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INTRODUCCTON

El avance de la ciencia y de la tecnologia contempordnea tiene como una de
sus expresiones miximas el mantener una dicotomia estudio-trabajo que subyace -
en la tradicicnal separacién de la formacidn cultural y formacidén técnica, ori-
ginando asi la formacidén de técnicos sin cultura humanistica y la de hombres te

nidos por cultoa, sin qgue su cultura se proyecte en servicic a los demds,

En la relacidén profesor-alumno se habla de la transmisidén de conocimien~ -
tos. Pero hay otra relacidén mas horda y rica, la que habla de saber despertar
ilusiones y un nuevo sentido del saber. El profesor llega a ser maestre cuando,
ademds de su competencia para transmitir conocimientos es capaz de contagiar la
capacidad de percibir e impulsar la realizaclén de valores; es posible decir, -
s8in riesgo a equivocarse, que la ilusién en el estudio universitario, es una ga
rantia de la ilusidn en la realizacién del trabajo profesicnal. Aqui es donde
adquiere importancia la figura del educador, del maestro en la Universidad, ya
que es €1, mis que la institucidn, quien ha de ayudar all des.arrollo arménico de
las capacidades del educando, de manera oque vaya adquirierddo un sentido miés -
perfecto de la responsabilidad en el recto y continuo desarrollo de la propla -
vida ¥ la consecucidn de la verdadera libertad, superando con qra\lndeza Yy cons——
tancia de &nimo los obstdculos. Entonces, el educador debe centrarse concreta-
mente en cada alumno, pues para la formacidn integral de la persona, ho kastan
unas cuantas clasgses yuxtapueatas a las divetrsas aiaciplinaa, al margen del tes-

timenic del educador.

La inquietud por realizar este trabajo surgid de mi experiencia perscnal,
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vivida en una institucion de educacidn superior —en la Escuela de Fedagogla- a

lo largo de sjiete afios. ES imporcant.e aclarar que no fue algo vivido desde el
inieciq del trabajo profesional, sino que se fue configurande afio con afio a tra-
vés de la experiencia en diversos campos de enseflanza vy de la orientacidn del ~
alumnada, mejor: de la vivencia de que, si bien la institucidn promueve tedrica
menta la educacidn integral, la realidad supera toda teoria y la enriguece, cop
templanda palpablemente la enctme misidn del maestro, como agente principal e

insustituible de este tipo de formacidn a nivel superior,

Partiendo del desarrollo del programa de una asignatura y de todo un plan
de estudios, el maestro es gquien ha de transmitir, ademfs y por encima de aim--
ples conocimientos de escuela, esa educacidn integral, ha de tener -aparte de
las habilidades necesarias para la ensefianza-, la capacidad de comunicacién pro

funda, camine mas fino de la educacidn integral, camino que han seguido los mias

altos educadores,

Es licito preguntar Zpor qué un pedagege aborda este tema? Si bien en la
mayoria de los casop aquéllos que se dedican a la labor pedagogica no estdin -
circunscritos a la labor docente, y los que la desempefian sdlo la pueden reali
zar a parti? del nivel medio hasta el universitaric. El pedagogo puede tratar
eate tema de la educacidn integral por el simple hecho de que el estulic que -
hace del hombre, lo reallza desde una perspectiva miz amplia, eg decir, no se -~
limita ‘al estudic del caricter del nifio, del adolescente o del adulto, sine que
los eatudia a todos de manera global, si blet no con la precisidn de aguellos -
otros profesionistas que se dedican al estudio del hombre en tna sola de sus f£a

cetas.
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Lo que esta investigacidn pretende mostrar es la importancia que la educa-
cién personalizada reviste a egste nivel ya que muy probablemente sélo desde es-
ta via -sin descuidar cbviamente la dimensidn social- sea posible seguir forman
do integralmente al edurando. Cuando mencs es la via mis 5@ra que posibilita

establecer el trato personal entre el educando y el educador.

Este trabajo tiene como trasfondo el modelo clisico de Universidad y no -
el de la Universidad Napolednica, concebida ésta como una Universidad al servi-
cio del Estado, diseflada para secundar la politica del mismo aunque de hecho su

misma vida académica rompa esos moldes.

El métado seguido fue sobretodo documental, a nivel histérico-educativo,-
cohsulté obras fuente que trabajan el tema y que aparecen en la bibliografia -
basica. Asl com otras cbras de cardcter secundario que complementarcon mi in-
vestigacién. Por todo ello considero que mi trabajo presenta la solidez da um

tarea realizada desde la Misgueda desinteresada de la verdad.

A pesar de que el tratamiento general es sobre todo histérico, eso no -
exime de que se tojuen alguncs aspectos de fuerte cadencia politica como el mo
vimiento del '68, en que se vid envuelta la UNAM, al ritmo de otroa movimien--

tos similares ocurridos en diversas Univeraidades del mundo.
El trabajo estd eatructurado en cuatro capitulos:

En una primera parte intentaré aclarar qué se entiende por Ped:gogia y ~-

cuil es su cbieto de estudic, asi como lo gue significa educacidn, ya que arkos
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términos se wtilizan indistintamente y de modo andlogo con otros vocablos como
ensefignza, instruccidn, etc,, por lo que es necesario aclarar la distincidn --

que su acepcidn en sentido estricto los especifica.

Daspués emprenderé un breve recorrido histdrico de la institucidn univer-
sitaria en general, asi comc su fipalidad concebida desde sus inicieos y referi
da siempre a su esencia. Ello excluye el mirar la Universidad desde sus actua
les finalidades, dependientes del modelo tedrico sobre el que unas u otras es-

tén asentadas,

En seguida, en intima vinculacidn con el capitulo anterior, ya que es una
de sus concretizacicnes, trataréd el tema de la Universidad de México. Su enfo
que va en concordancia con la finalidad general del trabajo que es buscar -des
de la Upiversidad- la educacidn integral del educando a este nivel,

Aplicando esta perspectiva a "nuegtra” Unlversidad, no cabe duda que para
abordarla serd necesario hacerlo -en un primer momento- desde una perspectiva
histérica, tan controvertida por cierto, para después constatar hacia dénde -

nos ha conducido su vaivén.

En seguida trataré la proyeccidn mocial y politica de la Universidad en -
el mundo después del movimiento del '68 que ha tepido tanto logros como fraca-

508.

Lo que intento exponer en este capitulc es la manipulacidn de los términos

democracia, politica, status.,. que viniercn a ser parte del lenguaje educativo
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y las repercusiones que han tenido en la Institucidn Universitaria. Intentaré
tratarlos como fendmenos que se han venido sucedierxio, viendo los errores y -

. aclertos que desde mi punto de vista personal se eatimen.

Finalmente, no ofrezco como culminacién de este trabajo un manual, estra~
tegias especificas que pueden ser utilizadas por el profesor unl.uersitarj_.o. -
Lo que presento €8 una serie de -podria llamarse asi- "principios tééricos-pﬁg
ticos-metodolégicos" que posibiliten, en la docencia universitaria, la conse--
cucidn de una verdadera educacién integral. Dichos principios se insertan enel
ampbito de la educacidn perscnalizada que tiene como objetive la educacién inte
gral. Esta alternativa, que con base a la experiencia persunal de siete aflos
de docencia universitaria se ofrece, preterde hacer participes a otros profeso
res-educadores la posibilidad de la relacldén personal en la tarea educativa, -
buscarde el enriquecimiento y mejora del alumno y porque no, la del educador -
también.

Entremoa, pues, en tema.



CAPITULO I, PEDAGOGIA Y UNIVERSIDAD

I.l. Pedagogia y Bducacién.

Etimoldgicamente la palabra pedagogia “resulta de la yuxtaposicidn de las
raices griegas:

a) Pais, paidos: nifio

b) Ago, aguein: dirigir, llevar* (1)

En la antigiiedad, el padagogo era un esclavo encargado de llevar y traer
al nifio de la escuela. Por la evolucién semdntica del término, y por los estu-
dios y concepciones que se fuercn generando, la Pedagogia es considerada como -

"un conjunto de conocimiento sistemiticos relativos al fendmeno educative” (2},

Por lo tanto no se trata de una mera practica afortunada, sino que se mue-
ve en el campo de las ideas y del saber cientifice. Al ser un conjunto cierto
y siastemitico de verdades referentes a la educacidn, reune los requisitos pro-
pios de toda ciencia: campo propic, principios reconocidos con certeza y doctri
na sistematizada; es decir, describe, fundamenta y sistematiza el fendmeno edu-

cativo.

Coma ciencia, la Pedagogia ha recorrido el camino qgue las demis ciencias:
ha partido de la experiencia vivida -ademis de ir procurande una sistematiza--

cidn al ritmo de su crecimiento- hasta llegar al desarrollo en que se encuen——

{1). MATIOS, Luis A. Compendic de Didictica General. p. 17
(2) Ibidem. p. 19
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tra actualmente. Sin embargo, ha sido mas lento gque el de otras clencias por -
la naturaleza misma de sus problemas: éstos no pueden ser cbeervados en un la--
boratorie, o las situaciones concretags de la convivencia humana no cabe genera-
lizarlas para el resto de los pueblos y para todas las épocas; no, el problema

de la Pedagogia es el problema del hombre mismo, Gnico e irrepetible, con ca—
racteristicas especificas individuales y no por esto, se niega la posibilidad -
:ie encentrar principios generales y establecer leyes comunes, pero llegar a es-
to, es mucho mis lento que lo gue se puede realizar en las ciencias experimen--
tales, Por ello ademis de clencla, se trata de un verdaderc arte que es necesa

rio saber apreciar.

La accién educativa se ejerce en una aituacidn Jnica y particular por me--
dio de la comunicacidén entre vidas: la del educando y la del educador, buscando

asi la perfeccién humana,

La Pedagogia, como ciencia, tiene por cbjeto de estudio la educacidn como
perfeccicnamiento de las facultades especificamente humanas, que procura direc-

tamente la mejora de la persona e indirectamente de la sociedad.
Se puede decir, por lo tanto, gue la Pedagogia "trata de lo que es, de lo
qua debe ser y de lo que se hace. Es pues clencia descriptiva, teoria normati-

va, realizacién prictica del fendmenc atucativo”. (3)

Al analizar el término “educacidn" ~cbjeto de la Pedagogia~ encontramos --

{3) PLANCHARD, Emile. La Pedagogia Contempordnes., p. 3%
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que etimolégicamente, deriva del latin:

a) e-ducare: ir conduciendo de un estado a otro,

b) e-ducere: extraer, sacar fuera. (4)

La nocién etimoldégica nos da idea de un proceso de povimiento. Ademaa de
hacer referencia a la situacién interior del ser humano, significa modificar en

un sentido determinado al sujeto de la educacidn: el hombre. Esto nos lleva a

la idea de perfeccidn, "Toda educacidr es una perfeccidn en cuanto se le consi
dera cOme UR Proceso para alcanzar la plenitud humana® (S); al hablar de perfec-
cidén humana se da por hecho que en ésta intervienen tanto el intelectoc como la

voluntad y al intervenir estas facultades de la persona humana, todas sus ac--

ciones las caracteriza la intencionalidad. Con la educacidn hos referimas a -
todos los aspectos del ser humanc: se puede decir que ge atiende a las faculta
des fisicas en cuanto an medics de la actividad espiritual del hombre; en Glt_i
wa instancia: "la educacidn es el perfeccionamiento intencicnal de las faculta
das especificamente humanas™ (6). Dicho perfeccionamiento es, en un primer me
mento, de manera individual; y sin embargo, tiene una repercusién social, por-
que también es un proceso de asimilacién cultural y moral, proceso por el cual
el sujeto va siendo capaz de participar en los blenes de una comunidad y de to

mar parte activa como miesbro de la misma.

En este proceso educativo se involucra a toda la persona con todas sus fa

cultades, las cuales va actwalizando de manera pauvlatina y equilibrada. El -~

(4) cfr. MATTOS, LUIS A. op. cit.

{5} GARCIA HOZ, victor. “La Educacién Significado y Objetivo"”, Istmo. Revista
‘ del Pensamiento Actual. p. 20

{6) GARCIA HOZ, Victor. Principics de Pedagogia Sistemitica. p. 23
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sducando, a través de este proceso, es conducido por el camino de la madurez en
tendida ésta como el desarrollo integral y armdmico de la persona en su totali-
dad, sabjendo de antemano que 1la plenitud no se alcanza en una etapa determina-
da de la vida: pero en la medida en que se va aquiriends hace a la persona ca-
paz de contribuir y de insertarse, por medic de su actuacidn, a la vida social

cuando procura los cambios necesarios para alcanzar el bien comin, ademis dicha

madurez lo encamina a la consecucidn de su fin Ultimoe como hombre.

La educacidén como proceso individual.

La aducacién como un proceso individual puede ser de doa tipos: asistemé—

tica y sistematica.

Educacidén asistemdtica: como su nombwe lo indica, carece de una sistemati-
zacidn, se le considera espontanea y acontece por la convivencia misma; no tie-
ne una planeacidén y no es selectiva, por lo que el educando aprende a través de
ella de manera indiscriminada y ocasional {el vecindaric, la poblacidn, los me-
dios de comunicacién social, etc.) ya que no pretende, de manera especifica, -—

una modificacién de la conducta.

Btucacidn sistemitica: a diferencia de la anterjor, éata implica una siste
matizacién real, se propone cbjetivos bien definidos, los agentes que la llevan
a cabo lo hacen de manera intencional y sslectiva, introducen al educando en la
cultura cbteniendo de ésta los aspectos poeitivos, ciertos y Gtiles, E] desa--~
rrollo social y econdmico del pals, la complejidad de 1a civilizacidn tecnolégi
ca y la mejora progresiva de la humanidad, dependen cada vez mas de la educa- -
cién sistemitica.



10,

“Para desempefiar las tareas de la educacidén sistematica, las sociedades hu
manas han organizado y mantienen una institucidn especializada: la escuela” = =

(N.

La educacidén como proceso social.

Consiste en la transmisidn constante del bagaje cultural de las generacio-
nes anteriores a las posteriores, pretendiendo de esta manera, la continuidad -
de la cultura y de la organizacién social, asi come el progreso de la civiliza-
cidn; pero si sdlo preterdiera conservar y perpetuar la cultura transmitida por
las generaciones anterjores, se llegaria a un estancamiento, por lo ¢que se hace
necesaria la revisién constante de la cultura y de los valores scciales con mi-
ras a la superacidn: y a esto deben ser orientadas por la educacién las nuevas
generaciones, de tal forma cue laean capaces de corregir eficazmente las defor--
macicnes y desajustes de la estructura social, buscando y aplicando soluciones
adecuadas para el mejor desarrolle de la sociedad y para consecucidn del bien -
comin. La educacién como procesc social se lleva a cabo tanto en la familia co

mo en la escuela, pero de manera distinta.

El sistema escolar de un pais estd consituido por el conjunto de los dis—-
tintos niveles educativos, por el personal docente, los reglamentos, los progra
mas, los métodos, el material, etc., adecuadog a cada nivel y por la extensidn
en gradoas. Es necesario recordar que el objetivo de todo sistema escolar es --

-0 debe ger- eminentemente educativo y no sdle instructivo; la instruccién es -

(7)° MATTOS, Luis A. op. cit. p. 22
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uno de los medios de la ecucacidn, pero no se debe confundir porgue de esta ma-
nera se estarla minimizando la aducacidn por sobrevalorizacidén de la instruc- =

cién.

En México, el gistema escolar eati dividido en niveles, establecidog en -

funcién de la edad de los educandos:

EDAD APRGXIMADA NIVEL ESCOLAR
Cendis (Centroa de desarrolio infantil)
40 ctias hasta 6 afios Ensefianza pre-escolar
7 - 11 afios Ensefianza primaria
12 = 15 afios Ensefianza secundaria o media bésica o
pre-vocacicnal
- preparatoria
16 - 18 afios Ensefianza media superior vocacional
: univeraidaxies
19 - 23 afios Ensefianza superior escuelas profesionales

La escuela de nivel pre-escolar es -~camo su nombre lo indica- el lugar pre
visto para la preparacidn de las tareas escolares; abarca los aspectos peicomo-
tores y afectivos y de adaptacién a la vida social extra-familiar: se reallza a
través del proceso ensefianza-aprendizaje. La escuela primaria "tiene a su car;
go la iniciacidén sistemitica de los hombres en la cultura” (8), a fin de lograr
un dominio en técnicas especificas, tales como la escritura, la lectura y el -
cdlculo; las normas morales, la adquisicién de habitos y la convivencia soctial.

Todo aquéllo se logra a través del proceso enseflanza-aprendizaje.

(8) GARCIA HOZ, Victor, Diccionario-de Pedagogia: voz escuela primaria,
p. 366
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En la escuela de enseilanza secundaria c media bdsica, se busca a través -

del proceso ensefianza~apremndizaje, la adquisicidn de los ceonocimientos de “las
ciencias fundamentales de la cultura humana, la orientacién profesional de losg
alumncs que se hayan de dedicar a profesicnes manuales cwalificadas o a profe--

siones de tipo medio" (9).

La enseflanza media superior: preparatoria o vocacional, pretende a través
del proceso ensefianza-aprendizaje preparar al alumno al nivel superior, entendi
da come educacidn propedelitica y, por otro lade, capacitarlo para la vida pro--

ductiva entendida ésta como educacidn terminal.

Por 1iltimo, la Universidad es la institucidn socialmente organizada para -~
realizar una educacldn aistemitica superior. Donde "el educando avanza hacia -
un planc mis elevado de especializacidn cultural y profesional, habilitandose -

para desempefiar funciones definidas de alta responsabilidad social® (10},

La Universidad es un centro de estudio y de investigacidn al mas alto ni--
vel, y por lo tanto, se entiende que es una institucidn en la que no sdlo se -~
atenderd al desarrclic y evolucidn de la teorfa clentifica, sino que también se
atenderd a la educacién y aplicacidn de las conclusicnes de las ciencias a la -

realidad social y cultural.

Regulta claro, entonces, gue en la Universidad se procura una educacidén a

través de la sistematizacidn'del proceso ensefanza-aprendizaje para formar al

(9)° GARCIA HOZ, Victor. Principios de Pedagogia Sistemdtica. p. 398
(10} MATTOS, Luis A. op. cit. p, 26
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hambre en profesiones consideradas de gran responsabilidad social, y esto, con-

seguido por medic del estudlo profundo de la clencia, del arte y de la técnica,

El nivel universitario posibilita que el educando acceda a optar por tres
grados académicos: licenciatura, maestria y doctorado. Esto permite ofrecer al
astudiante tres niveles de especializacidn scbre determinada drea clentifica o

disciplinaria,
I.2, La Universidad,

El término Universidad proviene de la voz latina "Universitas", "unus ~ -
versus aliua", universalidad, totalidad, conjunto; palabra utilizada en el Me--
dieve para significar lo que hoy se entenderfia por corporacién: "es decir, un -
cuerpo social con estatutos propics, finalidades especificas y autonomfa admi--
nistrativa. Entre las instituciones sociales a las gque se aplicd el nombre de
“Universitas", hubo una qua termind por asumirlo en propiedad: la “Universitas
Magistrorum et Scholarium", como se llamaron a si mismos al organizarse en cor-

poracién los profescres y alumnos de los estudios de Paris” (11},

I.2.1. Origen y Evolucidn.

Para poder comprender el nacimiento de las Universidades, es necesario te-

ner presente el contexto cultural y sociolégico en que aparecen, ya que de esta
forma se podra valorat ep su verdzdera dimensidn lo que representa la Universi-

{11) LOPEZ JUAREZ, Alfredo. Relacidn Univeréidad-anpresa. Tesis Doctoral,
p. 231 .
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dad tanto en relacidn a la enseflanza tradicional como en el acrecentamiento y

conservacién de la cultura.

¥a entrada la Edad Media y bajo el amparo de los monasterios, los estudios
¥ las creaclones culturales volvieron a aparecer, tras el largo periodo de inva
sicnes y asentamientos birbaros. Se debe, principalmente, a los monasterios be
nedictinog la organizacidn de las siete artes liberales: el “trivium“ (gramitie
ca, retérica y dialéctica) y el “cuadrivium" (aritmética, geometria, astronomia
y misica) que, unidos, constitulan el "septivium": posteriormente la Teologia -
aparece come la disciplina cumbre. Pero todavia hace falta un clima cultural -
necesario para la aparicién de la Universidad como tal que sélo vendra con el -

desarrollo social de finales del siglo XIT y principios del XIII.

Dicho clima cultural aparece con lo que se denomina “renacimiento del si—
glo XII". GSe caracteriza por la ampliacidn del horizonte cultural que llevaron
a cabo los traductores de textos, desconocides hasta entonces: "en maxima medi-
da se debe al monacato la consetrvacién y coleccidn de las obras clisicas de la
antigijedad, la redaccién de anales y crénicas de la Edad Media y la traduccidn
y composicidn de libres" (12). Sin embargo, el aumento de textos y de ‘obras -
conocidas no explican por s{ mismo el despartar intelectual que se verifica en
Eurcpa en la segunda mitad del siglo XII, a nivel de centros de traduccién no -
naciex_'on egcuelas importantes; por lo que se destaca gue era necesatio tener en
cuenta determinadas condiciones sociclégicas, tan necesarias que sin ellas, la

aparicién de las universidades no se hubiera dado.

(12} LARROYD, Francisco. Historia General de la Pedagegia. pp. 232,233,
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“Posiblemente la condicidén social que tuvo un influjo mas directo en el de-
sarrollo de la Universidad fue la expansion de la ciudad, fendmeno visible en --

Europa a partir del siglo XI" (11).

Es en la ciudad donde nace la "universitas”, es decir, la corporacién, la
ascciacidén horizontal, distinta de la tipica del cuadro feudal y rural que es -

una asociacidén vertical.

Y es en el siglo XII cuando se da un aumento de las escuelas y un aumento -
cualitativo del saber en virtud de gque el estudio deja de ser sdlo un instrumen-
to propedeiitico para el conocimiento de la Sagrada Escritura, para convertirse -
eh un método basado en presupuestos racionales y que apunta hacia un sistema co-
Lerente de respuestas a los problemas del hombre; con esto no se buscaba tanto
la autonomia de la ciencia -que no existia en la Edad Media- sino el subrayar su
peculiaridad. Cuando el estudiosc descubre que su esfuerzo puede discurrir por
camincs paralelos a los que scn propios de la Fe o de la comprension de la Sagra
da Escritura, nace el enfogque universitario, y cuando esta actividad intelectual
inspira una relacién docente estable al margen de la escuela religiosa, nace la

Universidad.

Histdéricamente no se puede precisar cuindo aparecen las primeras universida
des: con frecuencia la existencia real y la sxistencla oficial no ceinciden cro-
neldgicamente, y 1a mayoria de las veces la realidad pedagagica ya existia antes
de la intervencién del poder -piblico, eclesiantico o mixto- que es lo que viene

a dar existencia juridica a la institucidn.

(13) ADAO DA FONSECA, Luis., La Cristiandad medieval. Historia Universal,
Vol. V. p. 2B6
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I.2.2. Las Primeras Universidades.

La Universidad de Paris fue el resultade de la unidn de dos escuelas monas-
ticas, la de San Denis y San Victor, la Catedralicia de Santa Genoveva, y viene
a fraguar su perscnalidad juridica en el forcejeo por hacer valer sus derechos -
frente al "Cancellarius" de Notre-Dame quien era la inica persona autorizada por
el Obispo para conferir a un candidato al derecho a ensefar. Finalmente “el apo
yo papal aparece como £l1 gran factor de victoria de log maestros con 1la Bula = -
"Parens Scientiarum" de 1231* (14). Con este hecho, se puede decir que la Uni-—

versidad de Paris queda constituida como asociacidn de maestros con pleno recono

cimiento papal.

Es importante destacar cue las corperaciones de maestros y estudiantes bus-
caron reconocimiente papal para suptimir la deperdencia de la autoridad eclesids
tica local y adquirir asi un cardcter universal bajo la proteccidn y la sancién
del Sumo Pontifice, sin que por otra parte, Roma diera ningin lineamiento respec

to a su funcicnamiento.

La Universidad de Bolchia, a diferencia de la de pParis, tiene como rasgo =
distintive el ser una corporacifén de alumnos; éstos se sentfan més solidarics -
entre af, ya que ‘los profescres eran contratados per diferentes autoridades: se
puede decir que esta institucién queda organizada y establecida definitivamente
hacia 1230, Si bien la Univeraidad de Paris fue famosa por su facultad de Teolg
gia, la de Bolonia lo fue por la de Derecho. La de Salerno se dedicd al estudio

{14} Ibidem. p. 287



17.

de la Medicina, “la mis antigila, fundada en 1090" (15) y se distingue por ser —

una corporacién mixta, de profesores y alumnos.

Mis tarde fueron fundadas las Universidades de Oxford en Inglaterra, la de
Lisboa y Colmbra en Portugal, la de Lovaina en Bélgica y la de Leyden en Holanda.

Las universidades ikericas, cuyo origen se remonta a los comienzos del si-
glo XIII, evidencian claramente las limitaciones que dificultaron su creacldn --
por las monarquias nacionales. De hecho, la Universidad Salmantina es la que co
noce un verdadero desarrollo; en su constitucidn tuve el poder civil un papel de
cisivo: "Fundada por el Rey Fernamdo III de Castilla en 1246 y terminada de con-
figurar por Alfonso X el Sabio mediante la carta real de 1254, un afio mis tarde
el Papa Alejandro IV dictaba la Bula “Inter-ea” confirmarddo oficialmente su fun-
dacién” (16]. En la Edad !jedia, lo que hoy llamamos universidad recibfa el nom-
bre de “Studium Generale": "Studio -se lee en jas partidas- es el ayuntamiento -
de maestros y de escolares que e fecho en algin lugar con voluntad et entendi- -
miento de aprender los saberea® (17}, Eate términc designaba un centro de ense-
fAanza superior que tenia la capacidad de conoeder titulos de validez universal
"licentia ubique docendi" confirmaxios y aprobados por las autoridades de la épo-
ca, el Papa y el Emperador. Con el pasoc del tiempo y el aumento de profesores y
alwmoa, dicha "licentia® aparece separada de los grados académicos concedidos —

por las universidades y viene a ser como un testimonic de la capacidad universal

{15) LARROYO, Francisco. op. cit. p. 235

{16} cfr. JIMENEZ RUEDA, Julio. Historia Juridica de la Universidad de
México. p. 13 ]

(17) 1bidem. p. 12
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mente reconocida para ensefar, titulo gque no fue conferido a todas las universi-

dades.

De esta manera se entiende ¢ue la Universidad no es la "Schola", aine la -~
corporacién de maestros y alumnos que en ella tiene influencia: ésta es la cavac

teristica que distingue a todas las universidades del siglo XIII.

La universidad medieval se encuentra integrada a un contexto social y poli-
tico y, scbre todo, participa de la realidad cultural de la época, es por ello -
que no es posiblae quedarse con un estudio del fendmeno universitario en términos
instituclbnales, va que en el momento en que la Universidad toma conciencia de -
la coriginalidad de su condicién, se hacen necesarias las respuestas a las si- -
guientes cuestiones: 2qué valor tiene el eatudio y qué valer tiene el saber?, és
tas son preguntas de entonces, de hoy y de siempre ya que a ellas se debe res--

ponder toda ensefianza superior gue gse califique como universitaria.

Sin embargo, en el siglo XIIT la respuesta sdlo admitia dos alternativas:
"La Universidad seri un cuerpc coh exclusiva funcldn ideolégica -entiéndase pro
ductora de ideas- o se le puede afiadir una funcion profesional -es decir, forma

dora de hombres para la ejecucidn de una determinada actividag-v (18),

Ya deade enteonces y con el pasar del tiempo, los valores utilitarios en - -
cuestidn profesicnal son protagonistas visibles: ya no es mis importante la bis-

queda desinteresada de la verdad Bino gue, después de tante batallar para que la

{18) * ADAD DA FONSECA, Luis. op. cit. p. 291



19.

tniversidad lograra autonomia-, empiezan los tratos con el poder civil; esto es =
explicable porgue si bien la Universidad, por su vocacidn, supera los limites de
la cominidad urbana -no por esto despreciando la actividad manual- ve en esta re

lacién, y de hechc la hay, una apertura social.

El fin de la enseflanza y del estudio universitaric es la hisqueda de la ver
dad, sin embarge ya entonces los estudiantes no buscan frecuentar la Universidad
-da mayor renombre, sino que les interesa adquirir, con el menor gasto y en el —
centro mis proximo, una formacién profesional minima con el copsiguiente titulo

que les abra una futura carrera.

Hacia el afico 1600, en Eurcpa, se hicieron los grandes descrubrimlentos cien
tificos y técnicos de la época, al mismo tiempo que se veia surcada por diversas
corrientes de pensamiento, contradictorias y tumultosas, tales como el deismo, -
el pletismo, el cartesianismo, etc.; los cismas de la Iglesia y, por lo tanto, -
la carencia de autoridad o de respeto hacia ella, con lo cual, la llamada "Filo-
scfia de las luces" tuvo una amplia difusidén. Dos siglos después, hay que hacer
notar que s6lo algunas universidades contribuyeron a su difusién como fueron las
de Escocia, BEdimburgo y Glasgow, De hecho en esta época se ve un cscurecimiento
de la funcidn y de la labor de la Universidad que da cabida a la aparicién de —-
las academias: "corporaciones concebidas con vistas a promover e intercambiar —
ideas” (19) no ya a la bisqueda de la verdad., IPor qué el oscurecimiento de la
Universidad? La respuesta es aimple: se dejd de buscar la verdad y se cayd en -

lo opinable, "lo que yo plenso”, "lo gue yo creo”, *mi verdad", etc. En esta --

{18) PILLORGET, René. Del Absolutismo a las Revoluciones. Hlstoria Unjver-
Kl sal, Vol. IX. p. 95
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época, se ve claramente una incidencia del subjetivismo en el ambito chjetive -

del intelecto,

La vida y la historia universitaria tiene, en el siglo XIX, un momento cru-
cial ya que, sl bien hasta entonces se habian mantenido independientes respecto
del poder civil, en esta etapa comienza a establecerse un vinculo cada vez mis -

estrechc y una definitiva desvinculaclién de las autoridades eclasidsticas.

No es de extrafar que la pauta la marcara lla Universidad de Paris que siem-
pre ha sido, de algin modo, el modelo de las universidades occidentales. La Sor
bona fue reformada drasticamente como consecuencia de la Revelucidn Francesa y -
totalmente estatizada; ademis se le proclama como la dnica ¥ gran Universidad na
cicnal de la que pasaban a depender -de un medo v otro- las restantes univeraida

des locales y formarian simplemente sucursales de la misma.

Por lo tanto, todas la universidades dependerian del estado, ¢ue inerven- -
dria scbre las formas de acceso del profegsorado, scbre la elaboracidn de los pla
nes de estudio, los cuales serian similares en todas parte. A este modelo se le
suele designar como Universidad Napolednica. La idea estatal y centralizante se
ria la caracteristica de la universidad francesa que scbreviviria a Napoledn.

También durante el siglo XIX, en la enseflanza superior, se reforzaron las
disciplinas de las ciencias experimentales y pricticas aunque fuera del imbito -

universitario.

El siglo XX se ha caracterizado como el sigle de los camblos radicales, con
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vulsionado por crisis de todo tipo, por eso la Universidad no se ve exenta de -
ellos y se opera en ella un cambio profundo; sin embarge, ha conservade la mis-

ma estructura aungue con retogues de mayor o menor relevancia.

Nuestra era oftece problemiticas diferentes a' la institucidn universitaria
y las causas que las provocan san, en mayor o menor grado, las siguientes: 1a -
proliferacidén de las profesiones y de la especializacidn dentro de los estudios
superiores; la extensidén de la ensefianza superior a grandes capas de la pobla—
cidén, por lo que la Universidad se ha visto inundada por una masa estudiantil -
dificilmente atendible; el gran desarrollo de la investigacidn cientifica schre
todo en lo que se refiere a las ciencias experimentales; la aparicién de nuavas
formas de comunicacidn, informacidn y transmisidn de conocimientos y de técni--
cas gue trae consigo un cambio profundo en la funcidn y concepcidn del trabajo

univeraitario.
-I.3. Finalidad de la Universidad,

"La Universidad ha sido una de las creaciones mis originales y fecundas da
la cultura occidental, que se ha extendido por el mundo al paso de la evangeli-
zacién o de la expansidn politica, témica y cultural de Europa. Su 'historia y
Su esencia dltima no se pueden definir en pocas lineas, por el contrario, han -
dado lugar a una vastisima literatura que abarca desde las circunstanciadas in-
vestigaciones eruditas, hasta un sinnlimero de ensaycs generales o especulativoa"
{20].

{20} LOPEZ JUAREZ, Alfredc., op. cit. p. 231
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Esta misma cultura occidental trata de no perder de vista -para sus creacip
ﬁes- 1s idea que tiene de lo que el hombre es; idea realista y clara que, inde-
pendientemente de la opinién, es y sigque slendo ésta: "el hombre es una criaty
ra, compuesta de materia y espiritu en unidad sustancial, es un ser Unico, de =
cuerpo y alma concretos, distinto y separado de los demés hombres, jamis repeti
do e irrepetible: con una vocacidn intransferible y trascendente. FEs persona —
en virtud de su inteligencia y voluntad que son facultades del espiritu, cons--
ciente de su propio ser y vida, dueflo de su pensar y cbrar, con capacidad de de
cisidn autdnoma scobre el rumbo y £in de su existencia; lo que lo hace adgquirir

compromisos y responsabilizarse de ellos" (21},

For todo ella, el hombre posee una dignidad inalienable, dignidad basada -
en dgue todo hombre, por el hech9 de gerlo, posee una categoria superior a la de

cualquier ser irracional.

“sdemds, por sus capcidades espec{ficamente humanas, buscz necesariamente
valores absolutos como la Verdad, el Bien, la Justicia, etc., y a cuya posesidn
tiene derecho. Por lo tanto, es en la Universidad como inatiltucidn educativa -

en donde se le debe llevar a la kisqueda y posesidn de esos valores.

Podria decirse entonco_‘:'que 1a Universidad abarca, en unidad y sintesis, -
todos log aspectos del saber frente a las escuelas aisladas y especializadas; «
que la Universidad cultiva las ciencias fundamentales y abatractas, frente a --
las instituciones puramente profesionales y aplicadas; que la Universidad es --

{21) LLANO CIFUENTES, Carlos. Significado y responsabilidad de la tmiversi-
dad. Universidad Papamericana. Octubre, 1580.
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esencialmente creadora e investigadora siendo s6lo difusora la misidn de acque—
llas otras entidades; que en la Universidad se forma al hombre, se educa su per
sopalidad, en contraste con la limitada funcidén ipstructora-intelectual de los

Centros no universitarios de ensefianza superior" (22),

I.3.1. Enseflanza, Investigacidén v Difusidén de los saberes universitarios,

Fundidos en dificil equilibric son objetives indispensables en toda labor
universitaria, tanto la docencia como la investigacién y la difusién de los sa
beres, a través de los cuales la Universidad proyecta su tarea formadora. Di—
cha formacidn, se va consiguiendo, paulatinamente, a través del cultivo de la -
ciencia, el estudio y la investigacidén que llevan consigo, de manera implicita,
la mejor formacidén humana: ya que la objetividad, el rigor metodologice, la dis
ciplina, la tenacidad en él trabajo y las relacioner profesor-estudianta y estu

diante-estudiante, entrafian valores y virtudes de indiscutible calidad humana,

5in olvidar los criterios de unidad al hablar de los fines de la Universi—
dad y encuadrandola en ¢l contexto de la vida social, para el presente estudio
se consideran tres aspectos de la finalidad de la Universidad: “la formacidn —-
del hombre, la difusidn de saberes profesionales y la atencidn a las necesida——
des de la sociedad" (23).

La formacién en la Universidad, tiene como meta permanente encontrar y cap

tar la verdad -aguella que =e ama y por lo tanto con la que se compromete- jus-

{22} LOPEZ JUAREZ, Alfredo. op. cit. p. 238
{23) LOPEZ JUAREZ, Alfredo. op. cit. p. 244
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tamente a través de esta kisgueda la persona debe experimentar una consolida- -
'cién que, partiendo en cada caso de la conciencia de verdad, le haga capaz de -
lesr,ablecer una posicidn, que sea mis fuerte que las consignas v la propaganda.

La fermacién en la Universidad no pretende ser autoritaria, destructora de la -
originalidad perscnal, al contrario, con esto busca llevar al hombre a su pleni

tud, es decir, alcanzar la madurez y consclidar su personalidad.

81 el universitario a través de la formacién que le brinda la Universidad,
“no se procura tal auténtica interloridad, eatj abocado a una forma diminuta de
vida, siempre :; merced de los vaivenes de las circunstancias, de los dictados -
da moda, que ya no se reduce al mundo de los vestidos de sefidras sino que en no

pocas ocasiones pretende imponerse en el mundo del pensamiento' {24).

Esta labor como tal, teché.za *la verdad convencional”, "el culto a la opi-
nidén" y tantas otras opciones, basadas en el subjetivismo, el reduccicnismo mo-

ral, el relativismo, sindnimos en definitiva de un miedo a ultranza a la verdad.

La Universidad, por lo tanto, tiene la responéabilidad de defender al hom-~
bre contra ideoclogias -tedricas o priacticas- que lo reducen a objeto de produc-
€idén o de consumo: contra corrientes fatalistas; contra el permisivismo moral -
que abandona al hombre al vacio del hedonismo: contra el agnosticisme que tien~

de a apartar la cultura del Absoluto.

Se pusde afirmar que es la Universidad la que debe asumir el conoccimiento

(24) IBAREZ MARTIN, José A. Hacia una formacién humanistica. p. 13
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humano en toda su universalidad, y por esto se le considera como el mejor ihs--
trumento de renovacidn y perfeccidén de la vida social, ya que es la expresidn -

cultural de una época y estad llamada a influir sobre el presente y el futuro.

La Universidad, con las diferentes y variadas actividades que surgen de -
ella, desempeiia en la sociedad la funcidn de centro promotor de la cultu.rfa. Es
ta finalidad peculiar caracteriza a la institucidén universitaria como heredera
y salvaguardia de la tradicién cultural de un pueblo, asf{ como de su acrecenta-
miento: ademds como el sitio donde se lleva a cabo la sintesim entre formacidn
intelectual y formacidn civil., Esta sintesis no es algo aséptica e imperscnal,
aino “conmecuencia y fruto de un vivo y plurisecular trabajo de reflexién cen—-
trado en el hombre: en au dignidad y libertad personal, en su neceaidad de de-——
sarrollo; en su compromiso creative e irrenunciable por la hiaqueda conatrante

de la verdad" (25).

El hombre hace la cultura y, consciente de'su ser personal, renueva y mo-
dela la realidad social. Al estudiar la finalidad de la Universidad, es necesa
rio enmarcarla en la vida social, es decir, no es posible estudlar y comprender
a la Universidad aislada de la socledad ya que la Universidad da a la sociedad
la cultura, la investigacién, el progreso técnico y c}entiﬂco, los gobernantes,
los investigadores, 1os profesionales y los educadores. "Una sociedad sers al
cabo de los afios lo que su Universidad un cuarto o medic siglo antes haya sido"
{26). I

{25) El Eatudio como Trabajo. p. 10. OUNIV. 83, Inatituto per la Copera-
zione Universitaria.

{26) Ibidom. p. 259



2§.

No es pcsii:le ver a la Universidad como un eurdo aislado de la realidad en
que se inteqra, porgue una institucidn cerrada a lo social no serd universita--

ria, por ello también la finalidad de la Univeraidad implica necesariamente una

proyeccién social,

"A la Univerasidad le corresponde, en medida muy impertante y como una de -
sus funciones principales, atender la tarea de conjugar el progreso en los as--
pectos materiales de la vida con la defensa de los eternos valores del espipitu™
{27). Ante esto no es de llamar la atencidn que en la Universidad se prepare a
los alumnos para ejercer una profesidn, no tanto por lo que ésta le reporte a -
8{ mismo, como un servicic a la sociedad. El avance cientifico y tecnoldgico -
ha llevads a la Universidad a una profesicnalizacidén cada vez mayor, esa miaién
de formar profesionales diversos la debe afrontar abiertamente, porgue "dia a -
dia se diversifica el elenco de.ocupacicnes, cuye ejercicio exige la posesidn -
de determinadas destrezas y ceonocimiento y, dado que constantemente aumenta el
nivel tecnolégico del mundo, la capacitacidn para aguellas ocupacicnes se Com——
plica de forma creciente; esto ha llevado a la Universidad a incorporar a sus fa
cultades clisicas muchas otras elevando asi el nivel superior en la preparaciédn

de profesionales diverscs" {(28)

"Es grande la diferencia entre creacidn intelectual y capacitacién profe---
gional, porque una se juzga en funcidn de la verdad y otra en funcidn de crite-

rios oberativqs, y es aqui en donde la Universidad se juega su finalidad -la de

{27) MILLAN PUELLES, Antonio. Universidad v Sociedad. . 36

{28) GOMEZ ANTON, Francisco. Fines y Mérodos ¢n la Ensefianza Universitaria,
p. 20
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formar HOMBRES Y MUJERES- porque surge con facilidad una rivalidad entre inte--

lectuales y técnices, humanigtas y cientificos.

Dicha rivalidad no tiene porqué dargse, ya que es posible comunicar al alum
ne en el caso de la capacitacién profesional un conjunto de destrezas junto con
l1a creacién intelectual, es decir, el discente es siempre agente activo de su -
formacidn: por lo tanto la interaccidn intelectual, emocicnal y moral porl la -
cual aprende a crear en el Ambito de la creacidn intelectual, lo hace del mismo
modo ens el ambito de la capacitacidn profesional. Esta formacidn cultural ram-

pe las posiblea limitacicnes de un excesivo profesiopalismo en la Universidad

(29).

“La Universidad debe formar hombres cultos ¥ no sdlo especialistas. Asi
aparte de razones pricticas que dan todo su peso a la formacién profesional {ae
entiende que la formacidn especializada debe dar el rigor mental y la claridad
metéxlica que caracterizan al hombre culto), junto a ella existe un semill-ero de
posibilidades diversas, el universitaric se interesari por otros problemas dan-

dole a conocer distintos aspectos del mundo actual® (30),

La Universidad es un medioc de densa cultura -por lo mencs eso debe ser—, -
entonces qulen ha vivido inmeraoc enella ha integrado en sl mismo la disposicidn
para apreciar y comprender que caracteriza al hombre culto, y esto se dard en -

el universitario por mucho que se profesiocnalice., La trascendencia de la pro--

{29) LOPEZ JUAREZ, Alfredo. op. cit, p. 249
(30) 1bidem. p. 251
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fesidn para la person: cohcteta es importante a le large de su vida, pero hay
que aclarar que en la profesién hay algo mas que mera utilidad. En cuanto la -
profesién supone la vinculacidn al trabajo, representa también la apertura de -
cada horbre al esfuerzo de la sociedad entera. WMo se trata de considerar la -
profesidn como un simple medio de conseguir una renta personal o un conjunto de
beneficios individuales, sino de configurarla como un aspecto de una tarea co--—
min en la que cada cual celabora en diversos puestos de trabajo. Entonces edu-
car pata un profesidn tiene ante todo un significade ético y social; ya que - ~
"...es formar hombres y mujeres capaces de consequir una buena preparacidn y ca

paces de dar a los demis el fruto de la plenitud que han alcanzado" (31).

Por tante, "es necesario aque la Universidad forme a los estudiantes en una
mentalidad de servicio: servicie a la sociedad promoviendo el bien comin con su
trabajo profesional y coh su actuacidén civica. Los universitarios necesitan -—
ser responsables, tener una seria inquietud por los problemas de los dem@s y un
espiritu generoso gue los lleva a enfrentarse coh estos problemas y a procurar

encontrar la mejor solucidén. Dar al estwdiante todo eso es tarea de la Univer-

ajdad" (32).

Cabe preguntar Iqué debe dar la Universidad al estudiante para el ejerci--
cio de la profesidn? Debe darle la formacldn fundamental, es decir, el univer-
sitario debe recibir una formacidn basica, sdlido que le habilite para su futu-

ra vida profesicnal y que la ejerza con dignidad. Aquellos universitarios que

(31) ESCRIVA DE BALAGUER, J¢ {a. Conversaciones. p. 111 y 112,

{32) Ibidem. p. 112
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que tlenen una sdlida formacidn son capaces de asimilar gin grandes dificulta--
des la actitud innovadora y creativa indispensables para realizar eficazmente -
trabajos no rutinariocs. La especializacién se irad dando conforme transcurra el
ejerciclo profesicnal contando ademds con las habilidades necesarias que se re-
quieren dentro de una profeaidn para una especializacidn dentro de la misma y

ta;nbién se dard con los estudics de postgrado. La Universidad debe darle al es
tudiante, la preparacién necesaria para que sea capaz de segquir la evolucién —
del saber. Debe prepararlo para un continuo aprendizaje y una permanents labor
de ctudio, formarle una discipina mental necesaria para ser analitico, saber va
lorar las hechos y debe achre todo, educarlo para el cambio “gue sepa distin- -
guir lo sustancial de lo accidental, esto significa a la postre, que lo sustan-

cial -1lo que no pasa- es el hombre" (33),

"Para que la Universidad pueda llevar a cabo adecuadamente su misién, no -
debs parder de vista la eficacia y la calidad, Entiéndase por eficacia, la - -
aplicacidén racional del esfuerzo necesario para lograr cumplir sus objetivos en
la forma mis completa, mis rapida y mis econdmica posaible. Con respecte a la -
calidad, que deben egresar no sole graduades sino buenos graduadcos por parte de
la Universidaa" (34).

La formacién intsgral del hombre y su preparacion para el ejercicic de una
profesidén, son dos exigencias de las que la Universidad no pusde desentenderse,

procurando srmonizar la formacién cultural con las necesidades de la vida profe

{33} SANABRIA, J.M. La Educacidn en la Sociedad Imtustrial. p. 85

(34} cfr. LOPEZ JUAREZ, A, op. cit. p. 217
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sional. Exigencia que debe ir acorde con los avances de la técnica y de las -
humanidades, procurando que una no aprisione a la otra. Exigencia que debe cum-
plir esencialmente, por el cardcter indeclipable de sus cbligaciones con la so-

cledad.

I.4, Servicic a la Sociedad.

La Universidad, si no quiere traicicnarse a si misma, debe proseguir en el
empefio, no sélo de cultivar las "humanidades", sino de contribuir a formar hom-

bres cabales en sus alumnos.

No es la Universidad una institucidn aislada del contexto social, muy al -
contrario, la corporacidn universitaria es caja de resonancia de la sociedad en
la que vive, La Universidad es la institucién capaz de dar respuesta valida a
los problemas gue la sociedad tiepe planteados. Debe ser motor social en cuale
guler forma o modelo que adopte, tiene siempre necesidad de arrirse a la reali-
dad en la que eatd enclavada, conecer sus diversas circunstancias y comprometer
se a transformarla, a la luz de las verdades mias altas, analizando las causag -
proximas y las causas profundas de los hechos. La ausencia de una formacién de
1la totalidad del hombre, que recoja, entre otros aspectos: el sentido de servi
ecio, de la justicia, de la solidaridad, es causa de que la Unlversidad no sea -

verdaderamente el agente de cambio gue deberia ser para la sociedad.

La Universidad corre el riesqo de quedarse en la técnica, en la formacidn
para ejercer una profesién sin que intervenga en esta formacién ningin tipo de

valor y también de tomar como oferta de solucién el conflicto entre una razén -
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clentifica deshumanizada y avasalladora y un supuesto humanismo despojade de ra
z6n ¥ con ésto caer en el juego del techicismo en donde el hombre no puede do—
minar su supuesto dominio ﬁorque se le habra escapado lo esencial, el enriqueci
miento espiritual y con ésto el detrimento de la cultura y por ende el de la so

ciedad.

La Universidad no puede perder de vista al hombre, por lo tanto la transmi
sidn de conocimientos aislados carece de sentido {85lo para satisfacer una su~—
puesta demanda de la sociedad) no se sabe cual es su finalidad. Para encontrar
la de nuevo es preciso volver al hombre, de donde toda cuestidn surge y a donde

toda cuestidn retorna.

El hombre debe descubrir desde la Universidad, la unitaria rigqueza de su -
propio ser y el camino de su perfeccidn y ésto es lo especifico de la cultura.
Cultura es cuidado, cultivo del espiritu. La persona culta es la perscna arrai
gada que capta lo mejor que encuentra en su entoerno y es capaz de plasmar ep --
ese medio sus potenclalidades creadoras. El hombre culto no debe ser un ejem--
plar aislado quel degprecia su contexto vital, entregindose al goce individualis
ta de unos productes culturales, de los que no conoce ni au eorigen ni s.u senti-
do, sinc la persona, por la formacidén que da la Universidad, no dehe permitir —
que la cultura se convierta en objeto de consumo en algo extrafico que se adquie-
re mecinicamente, no, la cultura es libre y originaria cuando penetra en las -~

raices del ser y del cbrar del hombre y logra manifestarlo a los demas hocbres.

5i la Universidad no pierde de vista que es el lugar del espiritu y para -

el espiritu, lugar en donde se desarrolla la cultura al mis alto nivel, estard
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dando un servicio adecuado 3 la socledad, si no ocurre asi, se traiciona a ai -

misma y por ende a la sociedad que debe servir.

Cuando las tareas universitarias -la investigacién y la docencia- se rigen
por pautas de éxito socloecondmico, la trasmisidn .de los saberes va a la zaga -
del carbio. <Cuande la presidn economista ahoga la apertura a lc universal y os
curece el sentido antropoldgico del trabajo, el proyecto universitario original
decae y deja de existir como motor histdrico y principlo estructural de la so--
ciedad. Esta es la paradoja: la crispacidn pragmitica de la funcionalidad uni-
veraltaria provoca la crisis en la funcidn universitaria. Cuamic se plerda de
vista el valor fundamental del trabajo universitarlo, la Universidad abandonaré
su aportacidnsocial mis oropla, el libre y esforzadc progreso en un saber uni—
versalmente compartido {35).

(35} cfr. ESCRIVA DE BALAGUER, Josemaria, Conversaciones.
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CAPITULO II. TRAYECTORIA DE LA UNIVERSIDAD MEXICANA DESDE SU ORIGEN HASTA
LA DECADA DE LOS SESENTA.

II.1. Antecedentes.

pesde los albores de la colonizacidn de México, las autoridades espafiolas
vieron la necesidad de establecer una institucidn que sirviera para la educa- -
cién de 1los jdvenes tanto nativos como hispanos, en las diversas ramas del sa--
ber humano ¥y que tuviera el cardcter de Estudio General, como los que exiatian
en Espafia desde la Edad Media,

"Se traslada a la Nueva Espafia el sistema de estudios conventuales que ha-
bia existido en la Europa medieval, se apremdia en ellos artes y teologila, es de
cir, materiales de caricter absolutamente univeraitario“ {36}, Conatituyen un
antecedente inmediato de la Universidad en México, los Colegios da Santa Cruz -
de Tlatelolco, el que se considera como el primerc de su tipo en Anérica: el de
Tiripetio, en donde se impartieron ciencias de Arte y Teologia y el Colegio de
San Pedro y San Pablo; cada uno de estos colegios fue atendido, respectivamente,
por franciscancs, agqustinos y jesuitas, y fuercn los que prepararon el amblente

cultural necesario para dar la bienvenida a la Universidad.

II.2. La Real y Pontificia Universidad de México.

A fines de 1536, 15 afios después de la calda de Tenochtitlin, y a trea si-
glos de haberse fundado la Universidad, en la Nueva Espafia aparecen las prime-

(36) JIMENEZ RUEDA, Julio. Historia Juridica de la Universidad de México.
ps 53
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ras inquietudes para su creacidn. Asi el Obispo de México, Fray Juan de Zumi-
rraga envia dos comisiones para que lo representen: una en el Concilio de Tren
to y otra para entrevistarse con su Majestad Carlos V en lo referente a la fun
dacién de la Universidad, en la que el Cbispo le pedia ".,.mande en todo caso

establecer y fundar en esta Ciudad de México, una Universidad en que se lean -
todas las facultades que se suelen leer y ensefiar en las otras universidades y,

sobre todo, Arte y Teologia, pues para elle hay mas necesidag“ (37).

En abril de 1539 se insiste en la ereccidn, por parte del Cabildo de la -
Cludad, peticldn que el Virrey Don Antonio de Mendoza aprueba dirigiéndose al
Rey pidiendo "que se funde una Universidad donde los phaturales y los hijos de
los espafioles fueron industrlades en las cosas de nuestra Santa Fe Catdlica y

en las demis facultadeg.,.” (38),

Para el aflo 1547 se otorga la primera cédula de fundacidn, pero ho es mi-
no hasta 1551 cuando el Rey Felipe II expide la cédula real definitiva para -
que se fundase en la capital del Virreinato “un estudioc y Universidad de todas
las cienciaz donde 103 naturales vy los hijos de espaloles fuesen industriados
en las cosas de nuestra Santa Fe CatSlica y en las demds facultades y les con-
wedldsemos los privileglios v franquicias y libertades que asi tiene el estwdic
y Universidad de la Ciudad de Salamanca con las limitaciones que fuésemos ser-

vidos, y ordena que de la Real Hariendz se le den mil pesos de oro de minas al

{37) apud. GARCIA STAHL, Consuelo. Sintesis Histdrica de la Universidad de
México. p. 40

{38} apud. JIMENEZ RUEDA, Julio, op, cit. p. 66
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aflo para su sostenlmiento” (39).

Se derogan las limitaclicones por parte del Cabildo de la Ciudad y para -
1563 las franquicias que la equiparaban a la Salmantina fueron pregonaias.

También la Universidad de México, como las europeas, pide la aprcbacidn -
papal para la validez de sus estudios, y es el Papa Clemente VII quién ei.!pide
la Bula correspordiente en la que se le declara Pontificla. Aai la Real y Pon
tificia Universidad de México fue, a lo largo de tres siglos, la institucién -

educativa mis importante en el mundo novohispanc.

El geblernc de la Universidad queda a cargo del Claustro que estaba forma
do por el rector, el cancelario y los catedriticos; pero mis tarde, por orden

de Fellipe 11, se integraron al Claustro los oidores,

"tas Constituciones fueron los cidigos de su estructura juridica" (40}, -
las cuales fueron cambjando al paso del tiempa; las primeras se establecieron
conforme a las de la Universida® de Salamanca; se recuerdan como importantes —
las de Don Pedro Farfan (1580-1583}, las del Obispo Moya de Contreras (1583- -
1626), las del Margués de Cerralbo {1626-1645)} y las del Cbispo Palafox y Men-
doza (de 1645 haata la desaparicidn de la Univerﬂidaldl {41).

El 25 de enero de 1553 tuvo lugar la ceremonia de apertura y por ser el -

£39) JIMENEZ RUEDA, Julio. op. cit. p. 66
(40} LARRDYQ, Francisco. Historia Comparada de la Educacién en Mépico, p. 139
(41) cfr. Ibidem.
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dia de la conversién de San Pablo, éste fue declarado patrano; cinco meses des
pués se inauguran los curscs contando ya con las cdtedras de Teologla, Cincnes,
Derecho, Artes, Gramética, Retdrica e Instituta. Mas tarde. eata curricula se

vid enriquecida al organizarse las citedras de Medicina, Matemiticas, Fisica,-

Astronomia, Légica, Lenguas Indigenas y otras,

Los grados universitarios que concedia la Universidad eran los mismos que
los otorgados por las unhiversidades europeas: Bachlller, Licenciado, Maestro y
Doctor. “El grade bdsico era el de bachiller, que se cbtenia al terminar los
cursos en las diferentes carreras (...}, la licenciatura, con el doctorado y -
el magisterlo, se consideraban grados de honor y privilegio aln cuando desde -
el punto de vista discente no existiera diferencia (...) El doctorado era el
mis alto honor conferido por la Universidad, equiparadse a la necbleza de las -

letras vy las armas" (42).

856lo habian transcurrido 32 afics desde la conquista, y el mundo novohispa
no contaba ya con una Universidad: se partid de la realidad del virreinato - -
creando todo el aparato que habian ido forjamde, durante siglos, los paises -
eurcpeos. "Clertamente la segunda mitad del siglo XVI, en la cual se institu-
ye la Universidad, y parte del XVII, hubo para la Nueva Espafla un reflejo de -
loa Siglos de Oro Espaficles” {43).

“En el siglo XVII la tdénica de la vida universitaria es de reposo y tradi-

{42) PEREZ SAN VICENTE, Guadalupe. La Extensién Universitaria. {(Notas
para su historial Tomo I p. 20

{431) GARCIA STAHL, Consuelo, op. cit. p. 82
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eidn, como quien después de un pesado camino hace un alto y recoge sus fuerzas,
antes de reemprender la peregrinacifn” (44). Destacan en esta época, notables
universitarios como Carlos Singlienza y Géngora, Juan Rulz de Alarcén, Sor Jua-

na Inés de la Cruz, entre otros,

En el siglo XVII, la tniversidad de México fue centro de cultura humania-
tica; sin embargo y a discrecidn se empieza a cultivar las ciencias y es en --
Nueva Espafia en donde la Medicina tuve gran adelanto, siendo el primer lugar -
de todo el continente americanco, que se practicaron disecciotes en cuerpo huma

no.

II.3 E! positivismo en México, al grupo de log cientificaos, 1a Escuela Naclo-
nal Preparatoria.

Carlacteritlca del siglo XVIII fue la criais de la filomofia escolastica
provocando grandes conmociones intelectuales, sociales y clent{ficas, Todavia
la primera mitad de este siglo se mantiene tradicional progque es en donde se -
despliega el florecimiento del siglo XVII, pero en la segqunda mitad vienen los
cambics convulsionantes provocados por el carteslanismo que sustituye a la es-
coléstica en la ensefanza “el cartesianismo ez el primer paso que se da hacia
la duda, esto quiera decir, la prisera brecha que ss abre a la discusidn de -~
los temas filoséficos, sociales y cientificos. El1 "dubito, ergo cogito” susti
tuye al silogismo en su papel de gufa del razanamiento® (45). ¥ da paso al de

{44) apud. Ibidem., p. 84
{45) JIMENEZ RUEDA, Julio. op. cit. p. 128
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sarrolle de las clencias que desemboca en el positivismo del siglo XIX. Es en
el siglo XIX cuando el poder pliblico empleza a tener ingerencia en las activi-

dades de 1a Uniﬁersidad, sobre todo lo que se refiere a la eleccién de funcio-

narios.

Los catedfaticos siermpre ingresaron al Claustro por opesicidn, como lo --
asienten las constituciones de Palafox y Mendozi, pero entonces sucedid que --

por orden del Virrey, Dugue de Alburquergue, se le diera citedra a su médico -~
de cabecera.

A fines del giglo XVIII, México empieza a encontrarse a ai mismo a traides
del eatudic de su historia, descubriendo sus recursos, huscando su expresién.
El hombre de ciencias respondfia a una necesidad de su pueble al intentar el in
ventario de la rigueza espiritual y material que posela. América pretende en-
contrarse a 5f misma reconociendo su riqueza, ademis, de que se conoce también
el pensamiento ¥ el sabio europeo y ya ne sdlo al espaficl. La mayoria de las
veces, los sablos que se dedican a investigar carecian de los elementcs de tra
bajo necesarios para hacerlo, por lo que se hace mis admirable au labor ya que

improvisan estos elementos, mas no el rigor cientifico,

El msigle XVIII mexicanoc responde perfectamente al espiritu racionalista
que en esa época se desplerta en las nacliones europeas. *Nace una nueva época
gue destruye mucho de la anterior. Es un anticipo del siglo del vapor, de la

electricidad y de las luces” {46). ER gran parte del siglo XIX, la labor de -

(46) Ibidem. p. 134
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la Universidad se ve agravada por la constante intranquilidad politica de un -
medio convulsivo. Se desquicia la vida universi.ﬁria a causa de la guerra de

Independencia. De hecho con esta guerra termind la primera parte de su vida -
colonial. En el siglo XIX la desventura de la vida universitaria se origind -
por la lucha de partidos politicos al grade que su existencia o desaparicién -
se convirtid en cuestid de liberales o conservadores que no s5lo perturbaron -

1a vida universitaria, sino a toda la sociedad mexicana de entonces.

Al copsumarse la guerra de Independlencia, México se organizd primero co-
mo monarguia, después como repiblica federal, mis tarde central, otra vez vol-
vié a mer federacidn, luego imperio en una regidn y repiblica en otra y, des-——
pues de tanta convulsién politica, en 1867 volvid a ser repiblica federal. La
Universidad era defendida por el partido conservador, ya que el liberal siem-—-
pre quiso desaparecerla; se ha dicho que la Universidad desaparecid primerc, -
con la Ley que ordend su clausura expedida por Valentin Gomez Farias, y que —
surgid nuevamente en el breve gobierno de 2ulcaga, cerrada por Julrez para. ser

definitivamente muerta y enterrada por Maximiliano (47).

Coh todos estos acontecimientos, lo que realmente perdia la Universidad -
era el nombre y titulos; desaparecf{an algunas catedras y se q'uedahan ain rec—
tor; porgue ge mantenia a través de sus escuelas de “"Derecho, Medicina, Inge--
nierfa... y de los colegios de San Pedro ¥ San Pablo, San Gregorio y San Juan
de Letrin. Cracias a la existencia de éstos, la Univeraidad ha tenido una vi-

da gin solucién de continuidad desde el siglo XVI hasta nuestros dias. Los de

(47) cfr. Ibidem,
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cretos de clausura tnicamente la desmembraron, la descabezaron, sustituyendo -
el gobierno de su rector y de su claustro por un burdcrata de tercera cateorfa,
jefe de una seccidén en el Ministeric de Justicia y Negocios Eclesidsticos pri-
mero, en el de Justicia e Instruccidn Piblica después, ¥ en el de Instruccidn

Fiblica y Bellas Artes mis tarde..." (48),

Todo este caos dejd a la Universidad en bancarrota y con las labores aca-
démicas desquiciadas, pero con todo ésto, no acababa de sufrir la Institucién

Universitaria: atin le esperaban una cadena de clausuras y aperturas.

Maﬁte el gobierno de Santa Anna se Adid la primera clausura, fue llevada
a cabo por Valentin Gomez Farias que, teniendo por asesor al Dr., José Maria -
Luis Mora, pusieron en marcha una serie de reformas en las que pretendian uti-
lizar la educacién como vehiculo modelador de las mentes que el mismo Dr. Mora
habia sostenido desde 1824... 'Todos vemos las distintas ideas, habitos y sen
timientos gue constituyen el diverso cardcter de las naciones, debidas todas a
la variada y diversa educacifn que reciben los miembros que la componen. Asi
pues, es incenclusc que el sistema de Goblerno debe estar en absoluta,conformi

dad coh laos principlios de la educacidn® {49).

¢Por qué en esta época se pretendia la identidad de principics entre el -

Eatado y la Edusacidn?

(48) Ibidem., p. 9
(49) apud. GARCIA STAHL, Consuele. op. cit. p. 101
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¢Por gué suprimir Colegios fundados en el miglo XVI con la incautacidn de
sus bienes como el Colegio de Santa Maria de Todos los Santos?, &56lo porque
el Corgreso lo decia? y el Congreso entonces como ahora, Zera realmente repre—
sentativo?, entonces como ahora,se publican leyes a vapor, como la gue se pu--
blicd el 21 de octubre de 1833 en la que "se autoriza al Goblerno para arre- -
glar la ensefianza piblica en todos sus ramos, en el Distrito y Territorio,,."

{50}.

Y ese mismo dia se hizo piblica la ley gue acababa con la Real y Pontifi-
cia Universidad de México. El articulo primero de esta ley decia:r "ase suprime
la Universidad de México y se establece una Direccidn General da Instruccidn -

Piblica, para el Distrito y Territorios de la Federacidn" (51},

El articulo ssgqundo mencionaba a aquéllos que compondrian esa Direcclén:
"Esta Direccidn se compondra del Vicepresidente de la Repiblica y sels dlrects
rea nombrados por el goblernc. La Direccidn elegird un Vicepresidente de su -
seno, para que sustituya en €l al de la Repiblica, siempre que se encargue del

gobierno supremo o no asistiere a las sesiones" (52),

El regreso de Santa Anna a la Capital debido a las rebeliones y al grito
de "rebelid y fuercs", se abre de nuevo la Univeraidad el 12 de noviembre de -
1824 funcionando hasta 1855; porgue la situacién politica del pais cambié con

(50) DUBLAN Y LOZAND. Coleccién leta de Legislacién Mexicana, Tomo II
P TAS 4

{51) Ibidem., pp. 564 ¥y S65
{52) Ibidem. p. 565
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la Revolucién de ayutla, que hizo desaparecer a Santa Anna subiendo al poder -
el partido likeral, El Plan de Ayutla concedié amplias facultades al Presiden

te de la Repiiblica para reformar todo lo que respecte a la administracidn.

Fue en 1857 siendo Presidente Comonfort -rector José Maria Diaz de Solla
no- manda clausurar la Universidad. E] rector junto con el Claustro, propone
un plan para salvar a la Institucién pero no es atendido y nuevamente es supri

mida.

En 1858, Zulcaga, del partido conservador, es nombrado Presidente: deroga
el decreto de Comonfort, y por decreto también, manda reabrir la Universidad.
La Institucidén permanecid sbierta por mis de dos afios, pero en 1861 Benito - -
Juirez, a la cabeza de los liberales y con el triunfo en la mano, le comunica
al rector entregar la Universidad. Con la Intervencidn Francesa y gobernando

Maximiliang, fue clausurada definitivamente.

As{ termind la tragedia de la Universidad Mexicana en el sigle XIX. De -
la historia se desprenden las siguientes conclusiones:
la. "La aceldn en pro o en contra de la Universidad fue esencialmente politi-
2a, Los "decretos" que extinguen a la Universidad de México realmente borran
nombre, pero dejan wivas muchas de las Instituciones gue la integraban: -
la Escuela de Medicina, Derecho e Ingenieria.

3a. Con el nombre de Universidad ¢guiere abolir el partido liberal la ensefian—

za de la Teologfia y de la Filesofia Escolastica, que en realidad hablan -



4a,

Sa.
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venido muy a menos en la Real y Pontificia Unjversidad de México desde el
el aiglo XVII, porgue estas citedras se estudiaban en los seminarios fun-
dados por Canon, expreso del Concilic de Trento.

Se elimina la enseflanza de las Artes, de acuerdo al tipo humanista, por -
lo que la seguxia enseilanza gquedd sin contenido, y que tiene como solu- -

cidén la Escuela Nacional Preparatoria.

El problema de la Univeraidad mexicana en el siglo XIX se manejd y se - -
planted siempre en términos politicos y no académicos...* (53). Es impor
tante aclarar que la Universidad en 8i misma nunca se planted como un -
problemas , aino que la problematizaron y en el sigle XX sigue siemdo un

problema politico mas que académico, inclugo el planteamiento académico —
se ha utilizado para fires ajencs a la esencia de la Universidad, como se

verd en este estudio,

En 1867, el sistema republicano de gobierno quedd restaurado y constituyd

la consolidacién definitiva de las instituciones y del pensamiento liberal en

la vida de la nacidén; por lo que necesariamente repercutia de manera contunden

te en la educacidn en general.

Se expidieron diversas leyes por los gobierncs de la época para la orien-

tacidn y nueva estructuracidn de la ensefianza general.

La ley del 2 de diciembre de 1867 afirmaba: "La ilustracién en el pueblo

(53}

cfr. JIMENEZ RUEDA, Julio. op, cit., pp. 1Bl y 1E8
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es el medio mds seguro y eficaz da moralizarlo y de establecer de una manera -

slida la libertad y el respeto a la Constitucibn y a las leyes" (54).

Se determinaba asi una orientacidn filosofica en la enseflanza: El positi
visma. Era necesario sustituir una doctrina, la catdélica por la pogitivista -
aungue pugnaba contra ella el principio politice liberal: libertad de conclen-
cias, y es asi que positivistas como Justo Sierra hablaban en cuento oportuni-
dad tenian de "la religidn de las ciencias, se referian a su capilla como =i -
se tratara de una iglesia, Babel, a donde Dios, es decir la verdad, ha bajado
para reunir al disperse género humanc con los vinculos un dnico lenduaje; el -

lerxruaje universal de las clencias™ [55).

El plan de la ensefianza secundaria o preparatoria pretendia habituar al -

estudiante a la previsidn clentifica fundamento de la actividad nacional.

" Es importante prequntarse el por qué de todo este asunto y la respuesta -
resulta facil aunque en si misma compleja, después de tanta revuelta, los hom--—
bres gue dirigian abliertamente o no a Méxice tenian un proyecto de Nacidn inde
pendiente y autdénomo y s6lo lo podrian lograr con un proyecto de educacién que
formara aquella nacidn que proyectaban. Por esto nace la Escuela Nacional Pre
paratoria, su lema serd el positivista "Likertad, Orden y Progreso”, gque mis -
tarde se cambiarid por "Amor, Orden ¥ Progress”, Sin duda alquna el fundamen-—

to de la Escuela Naclonal Preparatoria serian las ciencias: en palabras del Dr.

(54} DUBLAN Y LOZANO. gop. cit. p. 565

l55".| SIERRA, Justo, Obras Completas, _Los Origenes de la Universidad de 1910
Vol, XVIII. p. 223
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Barreda: se dard "una educacién en que ningln ramo importante de las clencias

naturales quede omitido: en gque todos los fendmenos de la naturaleza, desda -
los mis simples hasta los maés complicados, se estudien y se analicen a la vez

tedrica y pricticamente en lo que tiene de fundamental,una educacién en la que
se cultiven asi, a la vez el entendimiento y los sentidos, sin el empefic de ~

mantener por fuerza tal vy cual opinidén, tal o cual dogma, politico o religioso,
3in el miedo da ver contradicha, por los hechos, esta o agquella autorida:‘l: una
educacién emprendida scbre tales bases y con el s0lo deseo da encontrar la ver
dad, es decir, lo que realmente hay y no lo que en nuestro concepto deberfa ha
ber en los fendmencs naturales, no puode menos de ser, a la vez que un Mmanan—
tial inagotable de satisfacciones, el mis segquro preliminar de la paz y del or
den Bocial, porque &l pondrd a todos los ciudadanos en aptitud de apreciar to-
dos los hechosa de una manera semejante y por lo mismo uniformari las opiniones
hasta donde sea pasible, Y iaa opiniones de loa hombres gon y serdn siempre -
el mivil de todoas sus actos... El orden intelectual que esta educacidn tiemnde
a establecer, ea la llave del orden social y moral de cue tanto habemos rehes-

ter..." (56},

Esta orientacidn de la educacidn redujo y dejd atrds el eatudio de las hu
manidades. A Benito Judrez le correspondid el arranque de esta iniciativa com
tinufndola Lerdo de Tejala, Por ser el Presidente de la nacién en ese tiempo,

Es importante hacer notar que la Escuela Nacional Prepavatoria, no fue --
sdlo una novedad en la esttuctura tradicional del sistema educativo gue enton-

(56} FUENTES MARES, José. Gabino Barreda, Estudics, Seleccidn y Prélogo.
N B 941 p. 13
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ces existia, sino que se adoptaron les principlos filesdficos-educativos del -
positivismo con la interpretacién de Gabino Barreda; ademids de considerar a la
Preparatoria como el antecedente para el estudio de todas las profesiones, en -
ésta se pretendfa instruir al alumno en cierto enciclopedisme y no en una sim-

ple especializacidn.

Gabino Barreda y los “cientificos" pretendieron algo que no se logrd por-

12 No es posible que los hombres comunes y corrientes de entonces y ahora -~
vean los sucesos de manera semejante por la simple diferencia que se tie- '

ne en las sensaciones y por lo tanto en las parcepciones.

22  El contradecir cualguier autoridad por los hechos, y esto llevarid, no a —
la paz y orden social, sino a un sonretimiento a aquéllos que proponen es-
ta "educacién" ya que de alguna manera marcan pautas a seguir y se erigen

a s8{ mismos como autoridad,

3¢ Esta critica es de alguna manera contradecir esa autoridad por los hechos.

Se decreta el 10 de dicliembre de 1874 acoger al laicismo para las escue--
las oficiales. "La instruccidn religiosa y las practicas oficiales de cual- -
gqulier culto, gquedan pronibidas en todos los establecimientoa de la Federacidn,
de los estados y municipios. Se ensefiard la moral en los que por naturaleza -

de su inatitucién lo permitan, aunque sin referencia a ningin culto..." {57).

e

{57) DUBLAN ¥ LOZANO. op. cit. . 266
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Es notoric que estos “clentificos" tenian poco conocimiente de la natura-
leza humana, no se sabe qué entendian por "moral"” y quizd por esto, esa educa-
cidén no 1llegd y no ha llegado aunque lo plensen y lo haga ver asi y traten de
convencer al pueblo a consolidar “su Proyecto de Nacidn". La moral prineipz;l—
mente se explicita en el seno familiar y se afirma, que se explicita, porgque -
el hombre trae implicita en su naturaleza la ley natural y les primercs princi-

plos pricticos "haz el bien y evita el mal".

En la eacuela se debe de ensefiar y Se debid enseflar la moral, sobre todo
con el ejemplo; potque es a través de éste con lo que mis se educa, pero pudo
haber sucedido que esta "moral” de la que hablaban fuera stlo “moral de situa-
cldn”. Per esto quizé esa unidad intelectual y moral necesaria para la consc—
lidacién de la Nacidén tardd en darse. SI, México es una nacién independiente

y auténoma perc ¢!lo es realmente por el sistema educativo gue plantearon enton

ces?

Pues bien, al consolidar la educacidn como el vehiculo para la unidad na-
cional, se dedicaron a impulsarla; Rebsamen declara gque *'dicha unidad para con

solidarse necesitaba de la unidad intelectual y moral de este hermoso pais”

(58), FEl progresc se presentd como consigna, tenia en la instruccién una de -

sus herramientas mis preciadas,

“También en la época porfirista se quisc insistir en la importancia que -

la educacidn tenfa tanto para poner al alcance de la nifiez y de la juventud los

{58) LARROYO, Francisco. Historia Comparada de la Educacidn en México.
p. 233 -



48,

materiales de la cultura, cuanto para obtener la consolidacidn del sistema po—
litico preconizado por las leyes; fue la época en que el diputado Justo Sierra

presentd un proyecto de ley para la creacidén de una Universidad autdnoman (59).

Se aprueba la creacifn de la Escuela Normal para profescres en diciembre
de 1885. "El profesorado de la Escuela Normal estuvo integrade por eminentes
personalidades: Ignacio M.‘ Altamirano, escritor; Manuel M. Contreras, matemati
co; Alfonso Herrera, bidlcgo; Miguel Schultz, gedgrafo ¥ otros. Para las cd--

tedras de Pedagogia fueron designades Luis E. Ruiz y Manuel Flores" (60},

Se llevd a cabo en México el primer Congreso de Instruccidn en diclembre
de 1889 encabezado por Joaquin Baranda, Justo Sierra, como Presidente de Traba
jos y Enrigue Rebsamen como Vicepresidente; en junio de 1890 declaran: "no es
posible que en un solo Congresc se resolvieran las cuestiones de la instruc- -
¢idn primaria, preparatoria y profesional” (61). Por lo que tuvo lugar un se-
gundo Congreso en el que participaron los pedagogos de mayor relevancia en la
educacidén nacional, la mayor aportacifn de este Congreso fue el gentar los ci-
mientos para que se llevara a cabo la coordinacidn de los sistemas educativos
en toda la nacidp, pero no llegd a coneretarse del todo por la separacién de -

Don Joaquin Baramda del goblerno en 1901,

Don Justino Fernidndez por entonces ministro de Justicla e Ipatruccidn Pu-

blica, propuso reformar la deperdencia pidiendo que las dos 4reas del ministe-

(59) GARCIA STAHL, Consuelo. op. cit. p. 125
(607 LARROYO, Francisco, op. cit. p. 252

(61) DUBLAN Y LOZANO. op. cit. Tomo XX p. 208
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rio quedaron delimitadas; el Congreso la aprobd y de esta manera empezaron a -
existir dos Subsecretarias de Estado, y al frente de la de Instruccidén Piblica
quedd D. Justo Sierra, lo gue sirve como ‘antecedente para el resurgimiento de
la Universidad.

Don Justo Sierra se empeiid en establecer un ministerio exclusivamente de-
dicado a la Instruccion. Para tal efecto propuso un proyecto de ley th'apro-—
bé el Congreso de la Unidn con el consenso ;:lal Presidente Borfirio Diaz, con—-
virtiéndose asi en un nuevo ordenamiento en mayo de 1905. EL texto de la ley
determind que la nueva Secretaria de Estado debia llamarse de Instruccidn Pi--
blica y Bellas Artes, entre sus funciones estaba la atencidn de: "la Instruc—
cidén Primaria, Normal, Preparatoria y Profesional en el Distrito Federal y en
los Territorics Federales.., y demis estahlecimientos de Instruccidén Piblica -
que en lo sucesivo se crearan...” “La atencidn se extendia a toda Institucidn
de caricter docente, “El registro de la Propiedad Literaria, Dramatica y Artis
tica*, el cuidado de musecs, bibliotecas y antigiledades nacionales y monumen--
tos arquecligicos e histérices..." (62). Estos datos muestran como materias -
gue por su naturaleza eran universitarias, dependian de la nueva Secretaria de
Estado, es decir eran parte de la accidn oficial de un ministerio, sin que la

tniversidad com corporacion volviera a aparecer.

A finea del régimen porfirista, Justo Sierra vid coronada su obra con dos

hechos de suma importancia para su época ¥ su futuro inmediato: un Congresc Na
cional de Bducacién Primaria y la Estructuracidn de la Universidad Nacional de

{62} Ibidem, Tomo XXXVII p. 924
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México, puestos en marcha en 1510. Fue aprobads la iniciativa propuesta por -

Sierra y se promulgd como ley el 26 de mayo de 1910:

19

29

3¢

42

"Se instituye con el nombre de Universidad Nacional de México, un cuerpo
docente cuyo objeto primordial sera realizar en sua elementos superiores

la obra de la educacién nacicnal.

Dicha Universidad guedara constituida por la reunidn de las Escuelas Na-~
cionales de Preparatoria, de Jurisprudencia, de Medicina, de Ing(eniel.;os,
de Bellas Artes (en lo concerniente a la ensefianza de la arguitectura) y
la de los Altos Estudios. El Gobierno Federal pedrd poner bajo la depen-
dencia de la Universidad otrog institutos superiores y, dependeran tam- —
bién de la misma los que ésta funde con sus recursos propios, previa apro
bacién del Ejecutivo, o aquéllos cuya incorporacidén acepte, mediante los
requisitcs especificadog en los reglamentos.

El ministerio de Inatruccidn Piblica y Bellas Artes serd el Jefe de la -
Universidad; el gobierno de ésta gquedard, adem&s a cargo de un Rector y
un Consejo Universitario.

El Rector de la Universidad serd nombrado por el Presidente de la Repibli
ca, durard en su cargo tres afios, pero podrd renovarse sunombramiento por

unoo varios trienlocs..." (63),

La Universidad fue reinstalada solemnemente el 22 de septiembre de 1910,

Justo Sierra en su discurso afirmd que la Universidad debe llevar al joven a -

superarse tanto en lo social como en lo clentifico, procurando que sus conoci-

{63) DUBLAN Y LOZANO. op. cit. Tomo XLIT p. 366
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mientos estén al servicio de la humanidad y de la Patria. Por supuesto, hizo

una critica a la Real y Pontificia Universidad de México y aseverd que la nue-
va Universidad no era continuidad de la anterior y por lo tanto no tenfan nada
que ver con ella. Es curiose que el Sr. Sierra se obstinara en afirmar ésto, ~
cuento las escuelas que integraron dicha Universidad MNaciconal se crearon en la
antigiia; ipor qué se siguieron expidiendo titulos universitarics si la Instity
cién no existia? Zen ddnde ge formaren las generaciones posteriores a Méximi—
liano? y sobre todo ¢en dénde se formd toda su generacidn, a través de quién o
de qué Institucidn entrd el positivismo de Augusto Comnte a México? A través

de las escuelas universitarias que siguleron en pie ain después de clausurada

la Institucién que las cred. Todo ésto es un contrasentido. E! fin de la - -
“nueva” Universidad lo subraya Sierra con estas palabras: "La accidn educadora
de la Universidad resultard de su accidén clentifica; haciendo venir a ella - -
“grupos selectos™ de la intelectualidad mexicana y cultivando en ellos el amor
purc de la verdad, el tesdn de la labor cotidiana para encontrarla, la pergua-
sién de que el interés de la ciencla y el interés de la Patria deben sumarse -
en el alma de todo estudiante mexicanc, creard tipos de caractetes destinados

a coronar, a poner el sello a la obra magna de la "educacién popular” que la -
escuela y la familia, la gran escuela del ejemplo, cimentan maravillosamente -
cuando obran de acuerdo” (64), Parece que el Lic. Sierra se contradice al ha-
blar primero de “grupo selecto” de intelectuales y después de "educacidn popu-
lar" pero esto se manejara mAs adelante. Es importante hacer notar que el Lic,

Joaquin Bguia Lis, fue nombrado primer Rector,

{64) GARCIA STAHL, Consuelo. pop. cit. p. 140
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II.4, La Autonomia Universitaria,

Antecedentes:

Al términoc de la Revolucidn Constitucionalista se suprimen las Secretarf{as
de Instruceidn y de Justicia en el articulo 14 transitorio de la Constitucidn
de 1917. L de InstrucciGn Piblica tenfa potestad principalmente en el Distri
to Federal y de ella dependia la Universidad Nacional, ante esto ¢cuil seria -
el destino de la Universidad? El1 25 de diciembre de 1917 se establece por ley
un Departamento Universitario y Pellas Artes que depersleria directamente del -
Ejecutivo; integrandose a este organismo las diferentes facultades y dependen-

ciag de la Universidad menos la Preparatoria.

El artfculo 19 de la misma Ley, la incorpora al Gobierno del Distrito Fe-
deral: “Las escuelas de ensefianza técnica, la Preparatoria..." Ante esto, la
Universidad se reveld ya que la consideraba bisica para los estudics de las es
cuelas profesjonales. Se modifican tanto el plan como los pregramas de la pre
paratoria, ya no es la obligaia antesala de la Universidad, sinc un "instrumen

to de educacidn popular que capacitard, se decia ya, para la vida" (65).

A partir de este momento surge el primer intento de realizar la autonom{a
de la tniversidad. Quienes impulsaron esto fueron Don Antonio Caso y un grupoe
de discipulos. El entonces Rector José Natividad Macias, abogado, redacta el

proyecto de la autonomia; la mayoria se opuso a dicho proyecto, algin diputado

{65} JIMENEZ RUEDA, Jullo. op. cit. p. 193
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dijo que dar autonomia a la Universidad seria crear un poder dentro de otro po
der. “La Revolucidn si queria realizar sus ;;ropésitos no podia dar vida inde-
pendiente a una entidad que regpresentaba el pasado y que estaba formada por un
cuerpo de profescres en su mayoria enemigos de la Revolucidn” (66). Por enton

ces, el términc reaccionario se le aplicd también a la Universidad.

A la calda de Carranza, organizado el gobierno provisional ocupa 1a Recto
ria de la Universidad, José Vasconcelos y la Escuela Preparatoria vuelve a don

de pertenecia.

Nuevamente el 29 de septiembre de 1921 el Congreso aprueba la reforma a -
la Constitucitn en donde se asienta la existencia de una Secretaria que se 1lla
mara de Educacidn y una reforma a la Ley de Secretarias de Estado, seflala los

fines que la nueva dependencia ha de llenar.

La armonfa no sera duradera, un cambio violento aparece con la creacidn -
de la Secundaria provocande que se dislogque el sistema educativo tradicicnal;
va que a la preparatoria se le cercenaron leca tres primeros afics quedando es—
tos incorporados a la Secretaria de BEducacidn Piblica. Siendo Subsecretario -
de Educacidn, Moisé Sienz, partidario del sistema escolar estadounidense, crea
el sistema de ensefianza securdaria,el decretc que autoriza esta creacidn se —
promulgd el 3l de diclembre de 1925. La exposicidn da motivos es lo suficien-

tenente explicita para ver que se trata de un sistema diatinto al operante.

(66) Ibidem. p. 194
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A los dos afios que quedaban en preparatoria se quiso dar una orientacidn
de tipo profesional; convirtiéndolos en el puente entre la secundaria y los es
tudios universitarios y asi aparece el bachillerato especializado, pero con és
to lo Gnico que se logra es congestionar de tal manera el plan de eatudios, --

' por agregirseles tantas materias, que los alumnos ten{an que asistir a clases
de veinticinco a treinta horas a la semana y otras tanta para estudio por-su -

cuanta.

"Un nuevo Rector, Antonio Castro Leal, comprendid que ésto no podria ser.
Inicid platicas con la Secretaria de Educacidén para ver de cocrdinar los dos -
cicleos en que me habia dividido el bachillerato, Se reunieron juntas de espe-
cialiatas en la enseflanza de materias que se impartian en la Universidad y en
Clencias de la Educacidn ¥ se convino en que se aumentara un afio al ciclo pre
paratorio, para evitar el congestionamiento de los dos que le habfan quedado a
1la Universidad. La solucidn era razonable. En ninguna parte del mundc el ba-
chillerato se hace en tan poco tiempo como en México, bien valla la pena im- -~
plantar este nueve afio de estudics. Los estudiantes, sin embargo, protestaron.
Los de Jurisprudencia se unieron a la opesicién, porgue en su escuela se orde-
naron el reconocimiento trimestral en vez del examen anual que servia, .muy re-
lativamente, para considerar aprobadog los curscs, Estalld la huelga. Inter-
firieron intereses de todo orden en el conflicto: la politica general, rivali-
dades entre ministros, ambiciones de profesores para ccupar puestca directivos

y un ambiente a la autonomia universitaria" (67).

{67) Ibidem. pp. 199,200
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Cronolégicamente los antecedentes de la autonomia universitaria se pueden.

agrupar de la siguiente manera:

18BL:

1910:

1912:

i9l4:

197:

Justo Sierra presenta ante la Camara un proyecto para institulr -

una Universidad ain tutela del Estado.

En los articulos 9 y 10 de 1a Ley de Creacidn de la Universidad Na
ciocnal, al otorgarle perscnalidad juridica y el que cuente con un
patrimonio propio, establece la posibilidad de llegar a regirse -

por si misma.

El primer Rector de la Universidad Nacional, el Lie. Egufa y Lis,
en su informe habla del ideal universitario:; la autonomia, Por -
estas fechas, Ezequiel A. Chivez enfatiza la necealdad de la auto-

nomia.

Un grupo de maestros universitarios elabora el primer proyecto de
autonomi{a de la Universidad. Se encarga de la redaccién Ezequiel
A. Chivez y, José Vasconcelos, entonces Secretaric de Instyuccidn

Piblica y Bellaa Artes, estudia tal poaibllidad.

El 5 de !ahre.ro al promulgarse la Constitucidén, se hace alumidén a
la autonomf{a aunque no expresamente. A lo que Don Venustiano Ca--
rranza hace referencia mis tarde y crea por decreto el Departamen-—

to Universitario y de Bellas Artes,
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El Congreso al estwliar la Ley de Secretarfas de Estado, pretende la supre

8idén del Departamento Universitarilo para que.dependa de la Secretaria de Estado;

por lo que se& levantan una serie de protestas:

- Un grupo de maestros y alumnes universitarios presentan ante la Camara

de Diputadcs un memorial, redactado por Don Antonio Caso, en el que se

defiende la existencia del Departamento Universitario y la Autonomia.

El Congreso aprueba !a existencia del Departamento Universitario sin de
depender de la Secretarfa de Estado.

Pascual Ortfz Rubio, entonces Gobernador de Michoacdn, decreta la auto-

nom{a de la Univeraidad Michoacana.

1918:

1923:

Venustiano Carranza en su informe como Presidente de la Replblica,
hace mencién de los donativos gue se han rectibido y que de alguna -
mapnera contribuirdn para hacer realidad la autonomfa de la Univer—-

gldad Nacional.

Don Ratael Nieto, Gobernader de San Luis Potosi, decretd junte cen
el Congreso de la Entidad, la autonomia de la Universidad, -por la

que el Instituto Cientifico y Literario de San Luis Potos{ Be con--
virtié en la Universidad Autdnoma de San Luis Potosf. Y en 1949, -
tanto la autonomia como la libertad de citedra se elevaron a normas
ceonatitucicnales, ya que se reformd el articulo 100 de la Constitu-

cién Politica de San Luis Potosi (68}. También es importante desta

(68} efr.

GARCIA STARHL, Consuelo. op. cit.

——————
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car que desde 1918 la “Juventud de CSrdoba" en Argentina proclamé -
los derechos de maestros y alumnos a regir los destinos de sus pro--
pias universidades, Y es en la misma Ciudad de Cérdoba, en la Argen
tina, en donde me realizé el primer Congreso Naclonal de Estudiantes
Universitarios proclamando la reforma universitaria, repercutiendo -
en toda Ibervamérica lo que dicha reforma planteaba.

",,.que los consejos directivos de lag facultades estarian constituidas ——
por representantes, en igual nimero, de profescres, diplomados inscritos y estu
diantes, y se fijaban las condiciones para constituir las Asambleas de Profeso-
res en las facultades y la General Universitaria, Esta Gltima deberia estar --
formada por treinta miembros, representande en nimero igual a los profesovres, a
los diplovados y estudiantes” (69},

En 1929 el descontento universitario era general, la Sccledad de Alumnos
de la Escuela de Jurisprudencia y Clencias Sociales declard la huelga, que fue
secundada por todas la escuelas profesionales. Con esto los estudiantes gueda-
ban al margen de la Ley ya que violaron el orden piblico de la cludad, Esto --
fue.buena carnada para cualquier grupe politico ya fuera de derecha o izguierda
porque si contaban con los estudiantes dispondrian de una fuerza de combate can

siderable,

Siendoc Rector José vasconoeloa, 1920-1921, se celebrd en México el primer

Congreso Internacional de Estudiantes, con representantes de varioa paises la-~

{69) JIMENEZ RUEDA, Julio. op. cit. pp. 201 y 207
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tinocamaricanos; en una de las resoluciones se pedia en el orden del gobiernc -
autdnomc de las universidades, la participacién de los estudiantes en el gobier

no de las universidades y la libertad de cidtedra.

Posteriormente, se celebraron a pocos afiog de distancia varios Congresos -
en diferentes entidades del pais, dando pie a que se formara la Confederacién -

Nacicnal de Estudiantes de México,

En enero de 1929, la Confederacién Nacional de Estudiantes organizé el VI
Congreao Estudiantil en la Ciudad de Mérida, Yuc., en el que trataron los temas
de Autonomia Fcondmica y Administrativa de la Universidad Nacicnal de México; -

de manera que el gobierno de ésta guedé integrado por profesores y alumnos.

Curiosamente la historia se repite, cuando Justo Sierra abre de nueve las
puertas de la Universidad, se le fue de la mano que por el mismo ser de la Ins-

titucién deberia ser autdnoma ¥ ho depender para hada del Estado, salvo en - -

aquélle que es su funcidn, formar profesionales que den un servicio a la socie
dad, Y esta situacidn de la Universidad se vid necesaria desde su creacidn; --
gremics da maestros y estudiantes, la universalidad se las daba el ser pontifi-
cias y s6lo eran respaldadas por el Estado y ahora después de "muerta" la Real
y Pontificia Universidad de México, regresaria a lo mismo, piden lo que enton-

ces se manejaba como alge normal.

A la peticién de la autonomia se siguid la agitacién, multiplicindose los

desérdenes piblicos y también la represién politica.
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El 23 de mayo de 192% el Presldente de la Confederacién de Estudiantes, --
Gémez Arias, envia al Jefe del Departamente del Distrito Federal, Dr. José Ma.
Puig C., el escrito en el que hacia la peticidn formal de la Autonomia Universi
taria. "En su escrito demandd el retiro de policfas, bombercs y soldados de —-
los recintos universitarics. El edificio de la Unlversidad deberd entregirse-
noa inmediatamente v segin 1o resolvamcs, abriremos los curscs o mantendremos —
el estado de huelga...” "...es fundamental no limitar la opinién estudiantil -
sin escuchar de modo permanente la mesa de estudiantes: estamos segquros de que
el rechazo de esta regla significaria posponer una serie de fricciones que iran
surgiendo inevitablemente. La injerencia de los estudiantes en los organismos
de la lmiwersid.a:l es absolutamente necesaria y no sélo como informativa, sino -
determinante en la vida escolar. El Gobierno ha declarado que nuestro movimien
to tlene un caricter politice, rechazamos esa imputacién y pedimos que se nos -

permita la vida universitaria con sujeci®n a sus propias normas” (70).

El Dr. Puig envia al Presidente Portes Gil tres dias después del comunica-
do de los estudiantes, un oficio en el gque le sujiere que el dar la absoluta au
tonomia (técnica, administrativa y econdmica) a la Universidad Naclicnal, repre-
sentaria un verdadero triunfo revolucionario, ademis de gue su figura como man-
datario aumentaria en prestigio tanto en el intericr como en el exteriocr del —
pais, dejando a su periodo presidencial el mérito definitive de una reforma - -

trascendental en la organizacién universitaria.

Es evidente que la Universidad es una institucién histdrica, contingente -

{70] DROMUDO, Baltazar. Cronica de la Autonomia Universitaria de México.
Pp. B Y
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¢que persigue un objetivo esencial; por tant.t;, los fines de la universidad dan -
razén de su ser; justificdndola desde el punto de vista histdrico, filosdfico,
socio-juridico y, sobre tdode, pedagdgico. La institucidén universitaria no eli

ge sola la crientacién de sus fines, ya que es una entidad de interés pdblico,
porque scbre ella ejercen presién la Sociedad y el Estado; es més, en la mayor
parte del munio, la Universidad forma parte de un sistema estratificade que mu-

chas veces se concibe sdlo en funcidn de un factor econdmico de desarrollio.

Es notable que la Universidad es una institucidn frigil, por las presiones
a las que estd expuesta de cuyo juicie, apoyo y critica no puede prescindir, -
"Ha de contar coh una estructura institucional ante el Derecho que proteja su -
propio quehacer ultimo: la bisgqueda de la vaerdad en orden a la educacién del --
hombre, y que le dote por su configuracidn juridica de una clerta desvincula- -
cidn y despreocupacidn de los flnes meramente inmediatos que puedan polarizar -
=u tarea, sin que por ello desatienda el bien comin de la sociedad y prescinda
de la alta vigilancia y control que scbre ella ejercen Estado y Sociedad. EL -

caricter principal de esta estructura institucional es la autonomia" {71]).

éPor qué es importante para la Unlversidad Nacional de México la autcnomia
tanto juridico-politica, ideoldgica y econdémica? La respuesta podria estar - -
constituida por una serie de principios que configuran de alguna manera su autp

nomia.

t'm‘ DIAZ GONZALEZ, Tania. Autonomia Universitaria. pp. 19 y 20
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La concepclén que e tiene de educacidn en México: pura-neutra y libre; --
pura ¥ neutra, desde el punto de vista politico, la Universidad como insti-
tucidn educativa debe dejar de lado los intereses de cuslquier fraceidn po
litico-ideoldgica.

Libre: en cuanto ella misma como entidad juridica puede decidir y proyec-

tar.

Es imprescindible que la Universidad esté al margen de la realidad econd—-
mica, politica y social. El estar al margen no es estar de espaldas a ema
realidad sino que noc es de su competencia dar solucicnes inmediatas en ese

Ambito, ya que lo suyo es formar y formar en una profesidn.

La Universidad debe tener un afan esmerado de preservar la educacién que -
imparte del exterior, entiéndase como la defensa de posturas ideolégico-po
liticas ajenas a su funcién formadora: pero debe tener una postura de aper
tura a la ciencia siempre y cuamdo ésta no atente contra la integridad del

hombre,

Crear un espaclo neutro separamio la educacidn de las antigilas corporacio-
nes tanto religiosas como militares. Recuérdese que la Universidad nacid
al amparo de las Catedrales y del cabildo ec.lui.;'tstico.

Capaclitar la mano de cbra gque requiere &l sistema capitalista para subsis-
tir dealigada de cualquier culto, ya sea pelitico o religioso. Aqui se ——
perfila el tipo de educacién que en México se lleva desde la Reforma de —-

Judrez,
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La autonomia es una necesidad histdrica, Desde el siglo XIX en México se
perfila un proyecto de nacién que sélo se logrard consolidar con un proyec

to de educacidén adecuado al de Nacidn que es: independiente y auténomo,

Es evidente que la autonomia universitaria es una autonomia "fantdstica",

ya que la educacidn no escapa a los procesos econdmicos v politicos porque
las fuerzas estdn inmersas en la propia Universidad; ya que quienes forman
£8a sociedad participan de la formacidn que da la Universidad dentro y fue

ra de su recinto,

En realidad la autonomfa se establece como una “muralla" para cubrirse de

las influencias del exterior tanto juridicas como politico-ideclégicas.

Cabe preguntar {por qué es imprescindible para la sociedad que la Universi

dad sea auténoma? Encentramos al menos tres respuestas:

a) Para que la educacién concientice sobre las fuerzas soclales que pulu-

lan en la sociedad.

b) Para gue la educacidn se constituya como una expresidn de las fuerzas
politicas gracias a esa autonomia y sdlo gracias a esta autonomia, se
abre la pluralidad ideclégica (se sigue el concepto nhapolednico de edu
cacidén y de Universidad).

) Es importante mantener la autonomia para que la educacidén como tal se

preserve,
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Después de conhseguida la autonomia universitaria en el periodo presiden- -
cial del Lic. Emilio Portes Gil, el 1l de julic de 1929, con la pramulgacidén de
una Ley Organica qué supenia serios peligres para la marcha de la Univeraidad,
ya que quien habia puesto bajo el cuidade de profescres y alumnos al otorgarle
la autonomia, esperaba un naufragio a corto plazo. "De todas maneras se reanu-
daban en ella una tradicién varias veces secular: la de que fuercn sus proplos
elementos los encargados de dirigirla; Paris, Salamanca, Bolonia, La Real y Pon
tificia Universidad de México, se habfan declarado corunidades de maestros y es
tudiantes, y eran ellos y no personas extradas, los que gobernaban estas viejas
casas de estudios. Este era el verdadero sentido de la autonomia, ¢que bajo - «
otros aspectos era meramente nominal:
1¢ Porgque no gozaba de patrimonio, y el suksidio que le otorgaba el Estado la

ataba al Gobierno en forma incontrastable, ya gue poedia ser aumentado o --

disminuido seqin voluntad del propio Gobierno y de acuerdo con los intere-
ses politicos del mismo:

22 Pporque su Rector procedia de la esfera oficial y todos los empleados admi-
nistrativos eran nombrados por su propia voluntad, asi como los directores
de Institutos y Centros de Investigacidn;

32 Porque el Presidente de la Replblica tenia derecho de veto gobre ciertas -

resoluciones universitarias” {(72}.

A partir de este momento se sucedieron una larga lista de Rectores y de --

Leyes Organicas gue imponfan a la Institucidn y con ellos los pericdes presiden

{72} JIMENEZ RUEDA. op. cit. p. 206
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ciales de: Ing. Pascual Ortiz Rubio, el General Abelarde L. Rodriguez, el Gene-
ral Lararo Cirdenas, Manuel Avila Camacho, Lic. Miguel Aleman Valdés, el Lic. -
Adolfo Ruiz Cor;:ines, Lic. Adolfo Ldpez Mateos y el Lic. Gustave Diaz Ordaz, en
los cuales cada vez -en uncs mas y en otros menos- se fue destinando subsidio a
la Universidad y algunas veces no sélo subsidio sino también manejo de ideolo--
R gias que vienen a irrumpir con la paz de la Universidad, de tal manera que la -
autonomia como tal, se ha visto amenazada por la influencia del poder ejecutivo

en dacisicnes que incumben sélo a aquéllos que componen la Universidad.

11.5. El Movimiento de 1968 en México.

Ante el problema "estudiantil" de 1968 en México, la autcnomia de la Uni-—-
vergidad se vi& seriamente amenazada. Como la mayer parte de la informacidn es
td plasmada sdlo como un “heche histdrico” ante el cual no hay juicio, de esta
misma manera se plasmard en este trabajo scbre todo lo gque sobresale desde el -

punto de vista académico y escolar.

"Desde el 26 de marzo de 1968, los jévenes se agredian unos a otros, tra--
tando de imponerse a través de la violencia, y se pie:ua‘ con esto que lo que --—
tratan es el impedir gue la Universidad cumpla su misién, Unos estaban a favor
de la violencia como Gnico medio para solucionar tales problemas, otros en su -
mayoria, consideraban que los problemas estudiantiles no debian resolverse de
ninguna manera por la fuerza fisica. Y con esta situacidn se atentd gravemente

a la autonomia universitaria.

En julio interviene la policia y los granadarcs para detener los distur- -
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bics causados en el Centro de la Ciudad. La puerta de la preparatoria de San -
Ildefonso la abre la policia da un bazucazo; después se dijo que fueron los mig
mos estudiantes quienes la habian destruido con bombas "molotow" (73).

Las autoridades de la Secretaria de Gobernacidn y Procuraduria tanto Gene-
ral comc del Distrito Federal declararon que se actud de acuerdo con la Ley, —
por 1o que intervino el ejército; declararon gue la accidn llevada a cabo por -
la autoridad era la respuesta a un ''plan de agitacién y subversidén" planeado --

con exactitud.

El entonces Rector Ing. Javier Barros Sierra, después del ataque del ejér-
cito a San Ildefonso declard: "...la autonomia estd amenazada gravemente..., la
autonomia no es una idea abstracta, es ejercicioc responsable que debe ser respe
table y respetado por todos...; debemos gsaber dirigir nuestras protestas con in
teligencia y energfa. No cedamcs a provocaciones, vengan de fuera o de dentro}
entre nosotros hay muchos enmascaradod que no respetan, no aman y no aprecian -

1a autonomia universitaria...” (74).

"La autonomia de la Universidad, es esencialmente, la libertad de ensehar,
investigar y difundir la cultura. Los problemas académicos, administrativos y
politicos lnternos deben ser resueltos, excluslvament.e per los universitarios;
ol sjercicic cabal de la autonomia requiere el respeto a los recintos universi-

tarios..." (75).

{73) apud. GARCIA STAHL, Conauelo. cfr.
(74} GARCIA STAHL, Consuelo. p. 225

{75} Ibidem. p. 226
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El 10 de agosto, el Presidente de la Repiblica en turnmo, Don Gustave Diaz

Ordaz, desde Guadalajara, Jal., pronuncia un discurso conciliatorio; a mediades

del mes de septiembre se publicd en la Gaceta Universitaria, los puntos que fi-

jaba y aclaraba su posicidn en el conflicto, respecte a la Institucién Univer--

sitaria:

Respeto irrestricto a 1la autonomia universitria, garantizada por el orden

legal de la Repiblica, la cbservancia del articulo 16 constitucional en re
lacién a la inviolabilidad de los recintos universitarics, y el reconoci--
miento de que la libertad de expresidn es esencial para el cabal cumpli- -
miento de las funciones proplas de todos los centros de enseilanza superior

del pais.

La no intervencidn del ejército y de otras fuerzas del orden piblice para

la resolucién de problemas que son de la exclusiva competencia de la Uni--
veraidad y demis centros de educacidn superior.

Reparacidén de dafios materiales sufridos por los planteles universitarios.

Respeto a las garantias individuales y sociales.

Libertad de los estudiantes presos,

Determinacidn de responsabilidades y aplicacidn de sancicnes a las autori-—

dadea invelucradas.
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7. La sujecién de las funciones de las fuerzas piblicas a los lineamientos --

constitucionales,
8. La libertad de los ciudadancs presos por motivos politicos o ideolégicos.

En su informe presidencial del 19 de septiembre de 1968, el Lic. Gustavo -
Diaz Ordaz lo dedicd en gran medida al problema estudiantil.

Y. ..1o8 desdrdenes juveniles gue ha habido en el minde han coincidido con
frecuencia con la celebracién de un acto importante en la ciudad donde ocurren,
En Punta del Eata, Unuguay, ante el anuncioc de la reunidn de los Presidentes de
América... las pliticas de Paris para tratar de lograr la paz en Vietnam... fue

ron oscurecidas por la llamada revolucion de mayo (...)

Reafirmo en esta molamnidad, una vieja y michas veces expresada, convic- -
cién: mi respetc invariable a la autonomia universitarial...) Conclerne a los
univeraitarios de México, ain intervenciooes extraflas, actualizar las universi-
dades e inmertarlas en las necesidadn;s de la vida contempordnea del pafs. Para
hacerlo cuentan on la libertad académica... "No 86lo respetamos gu libertad y
su autc;rmh, Bino la defendemas, pero no podemos omitir que las universiaades,
entrafia misma de México, hayan dejado de ser parte dél suelc patrio y estén sus
traidas del régimen conatitucional de la Hacidn (...)

Auncque los universitarios, como ciudadancs, pueden ejercer sus derechos -
constitucionales, la Universided, en cuanto Institucién, no puede participar en

politica militante, partidista o de grupoe (...}
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Es evidente, que en leos reclentes disturbics intervinieron manos no estu--
diaptiles, pero también lo es que, por iniciativa propia o dejéndese arrastrar,

tomd parte un buen nimerc de estudiantes (...)

A los mexicancs conscientes de la hora en que vivimes, pido que ho se - -~
arrendren por preterdidos poderes de dentro o de fuera; en México no debe haber
mas poder que el del pueblo. Defendamos como hombres todo lo gque debemos defen
der: nuestras pertenencias, nuestros hogares, la integridad, la vida, la liber-

tad y la honra de loa huestres ¥ la propia™ (76).

El Rector Barroa Sierra hace un llamado a los universitarics: "...nuestras
demandas institucionales contenidas en la declaracién del Consejo Universitario
han quedado satisfechas, en lo esencial, por el C. Presidente de la Repiblica,
en su Gltimo informe. Cierto es que aun falta el esclarecimiento de alguncs ag
pectos juridicos importantes en relacidn a la autenomia, peto ello se lograra -

por las vias y con los métodos adecuades (...)

Ningqin problema politico, por importante que sea puede .‘I.lc;war a nuestra =
Institucidén a desacreditarse ante la opinién popular; a ser tema de in;iurias Yy
difamacidn, a convertirse en campo abierto a la lucha de faccicnes ni, por de—-
cierlo en pocas palabras, a que resulte la mepex victima de un conflicto que - ~

clertamente no proveed (...}

(76> Informe Presidencial del 19 de septiembre de 1968, Diario Oficial.
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No tratamos en absoluto de oponernos a que profesores y estudiantes lleven
adelante su lucha civica, que ojala contribuya al progreso democratico del pais
¥y no a su retroceso, La Universidad debe ser sede de la inteligencia y de la -

razén* (77).

“El 18 de septiembre de 1968 ocupa el ejército la Cludad Universitaria, al
afa giguiente hay una protesta del Rector: "la ocupacidn militar de la Ciudad -
Universitaria ha sido un acto excesivo de fuerza que nuestra casa de estudics -
no merecia. De la misma manera que no merecid nunca el uso cue quisiercn hacer

de ella algunos universitarios y grupos ajenos a nuestra Institucidn®,

"Habra que repetir que el conflicto eatudiantil no fue engrendrado por la

tniversidad".,

“Por otra parte, los universitarios que con arbitrariedad y obstinacidn hi
cieron uso del recinto y bienes de la Universidad para su aceidn politica, re—-

flexionaran ahora en el grave dafio gque han causado a su casa de estudjos",

"La Universidad debe ser reconstruida, una vez mis, porgque es parte esen--

cial de la nacién. Loa universitarics sabremos cuplir con este deber”.

El 19 de Beptiemb'ra. el Secretario de Gobernacién declard a la prensa: -

"las autoridades universitarias carecen da los medios necesarics para restable-

(77} Gaceta UNAM, Septiembre 15, 1968.
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cer el orden", poer lo cual "fue ipdispensable hacer uso de la fuerza piblica pa
ra desalojar de los edificios a quienes no tenian derecho a permanecer en ellos*
asf como para "salvaguardar la autonomia“, Se acusa al Rector desde la Clmara
de Diputados de inepto y culpable de la situacidn; éste presenta su renuncia, -
pero no es aceptada por el Claustro. EL 30 de septiembre, el ejército entregd

la Universidad a un representahte del Rector.

El 2 de octubre de 1968, en la Plaza de las Tres Culturas en el Distrito -
Federal, gqueda escrita otra de las piginas sangrientas de la Historia de México.
51 en algo estuvo unificada la opinidn piiblica fue en la denuncia de intereses

axtrafios en la vida de la Universidad.

tn noviembre, el Consejo Universitario, presidido por el Rector Barros - -
Sierra, declard entre otras cosas: "La Universidad tiene como f£in investigar -
y difundir la cultura, a través de tales funciones contribuye al desarrollc de-
mocratico e independiente de la Nacién. Para cumplirlas cuenta con dos dere- -

chos fundamentales; la autoncmia y 1a likertad de catedra”.

*La libertad de citedra y el libre examen y discusién de todas las ideas -
son inherentes a la investigacidén, al aprendizaje y a la enseflanza. Sin ellos

son imposibles el progreso histérico, el desarrolle de la ciencia y de la cultn

ra",

“La autonomia universitaria es parte del orden juridico de la Nacidn, sin

ella, la Universidad no puede cumplir sus funcicnes y se vulnera gravemente la

democracia naclopal",
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", ..Por eso, si demandamos democracia a nivel nacional, dehemos practicar-
la ejemplarmente en nuestra Institucidn y no confundir jamés la comunidad uni--

versitaria con una organizacidn polfitica’.

*La Universidad, centro de investigacidn y de cultura na es ajena a los

problemas econdmices, politicoa v sociales del pafs. Su tarea es clentif.ica no

partidista; lo mismc en la comunidad universitaria que en el ambito nacional, -

las transformaciones necesarlas deben surgir de la accidn responsable de los

ciudadanoa, no del caos o de la vielencia™.

“Conwocamos a tados los universitarios para gue asuman su responzabilidad,
para gue no pongan en peligro la exiatencia de’ la Institucidn, para que encuen-
tren la foma Oe ejercer sus legitimos derechos ciudadanos sin que ello sea ifie-

compatible con la vida de la universidad y con el cumplimiento de sus funcio-

nas".

“La Universidad no puede aceptar que ase inmiscuyan en su vida fuerzas ex—-
trahas, asl se trate de organismos en los que participen los alumnos de nuestra
casa de estudios, ni gue grupo alguno nos impenga su criterio y su método para
luchar por la democraclia en nuestro pais o, la que es peor, pretendan determi--

nar puestros destinos, sin importarlea lievarnos a seguro desastrae”.

“Por congruencia, y alin por imperativo de nuestra (ey, si preconizamos una

democracia nacional, debemos ante todo practicarla dentro de nuestra casa“.
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"Evidentemente, ho Se puede obligar a estudiar a guienes no quieran hacer-
lo, pero tampoco pueden quienes sirven a la Universidad y perciben la remunera-

clén correspondiente, permanecer inactives por tiempo indefinido,

+:No nos dejemos intimidar por personas o grupos de adentro © de afuera,

No permitimos intromisicnes ajenas, cualquiera que sea su origen...

. ..Cuando hube de presentar mi renuncia en circunstancias de todos conoci-
das, la abrumadora mayoria de la comunidad me did su apoye, ahora pido que ese

respaldo se me demuestre con heches, porgue la Universidad lo neces.léa...

Quede blen clare gque con este nuevo llamado, planteo a la Universidad, en

mi calidad de Rector,una cuestién de cenfianza" {78}.

Es posible observar que a veinte aflos de este conflicto, la Unlversidad Na
cional AutdSnoma da Maxico, ne ha visto descanso -si no de conflictos sargrien--
tos- 3{ de aquéllo que se puede denomihar coma guerra fria. Huelgas cenvocadas
por sindicatos, pseude alumnos, peticiones politicas manejadas por grupos con -
una ideologia contraria a la del pueblo mexicano, agitadores de otras hacionali
dades que han encontrado en los universitarios y en la Universidad misma, el lu
gar para indoctrinar, haciendo que el estudiante exija lo que €1 no es capaz de
dar. La casi gratuidad para realizar estudios en esta Universidad, el pase au-

tomitico, en f£in, la historia se sigue escribiendo.

(78} Gacata LNAM, 12 de septiembre de 1968.
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iPodra la Universidad volver a ser de las 10 mejores del mundo? {Podrd -
inculear en los alumnos el afin de estudio, de mejora, por el bien proplo y de

su patria?

Dejemos que lo analice y lo juzgue la historia.
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CAPITULO III., PROYECCION SOCIAL Y POLITICA DE LA UNIVERSIDAD EN EL MUNDC
DESPUES DEL MOVIMIENTO DE 1968.

ITI.1 Democratizacién de la Universidad.

Con el paso del tiempo es posible darse cuenta que el hombre no siempre ma
dura con el sufrimientc fisico o moral, o ante un nuevo replantamientec de sus -
propiocs valores: ésto lleva como consecuencia el choque de unos contra oxros, -
luchas fraticidas, movimientos hegeménicos... Ante esta realidad es evidente -
que la Universidad se conmoviera desde sus cimlentos, porgue no es una institu-

cién invernada en ninmqin pais.

No es posible cerrar los ojos, o intentar negarlo al menos, que esta época
es de crisis; pero de una crisis qulzd mas destructiva que las anteriores, por-
que va minapdo cuestiones que eran inamovibles y ahora se presentan como cues--
tionables, resultado del chogue de sistemas ideoldgicos que se disputan el domd
nio universal. Como la Universidad no podia quedar al margen de la lucha, es -

por eso qgue en ella se reflejan las confrontaciones de las ideas de este tiempo.

vgtilizando una imagen grafica de Lersch diriamas que hoy los problemas -
universitarios se plantean:

a) en un primer circulo, el campo de las relaciones interpersonales (estu

diante-familia, estudiante-profesor, estudiante-estudiante),

b) en la estructura pelitica gue envuelven esas relaciones (sequndo eircu

lo}.
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€} en el ambiente cultural, que serfa el Gltimo y mis amplio de esos tres

eirculos concéntricos" (79).

Los intentos de soluciones aportadas de hecha por los estudiantes empiezan
con la creacidén de nuevas relacicnes interpersonales: desde ahi los esfuerzos se
dirigen hacia el tercer circulo con la conviccién de que la unidn de relacicnes
interpersonales nuevas con una nueva cultura dard origen a nuevas estructuras -
politicas. Es en ese tercer circulo en dopnde se mueven los aspectes mas inte--
resantes de la crigis universitaria de los (Qltimos afios: la proposicidn de vi--
siones unitarias globales, idecldégicas. Marxismo, macismo, anarquismo, positi-
visno, nueva izquierda, loa cuales son: antes que soluciones politicas, inspi—
raciones de fondo que buscan implantarse en la persona, para configurarla en -

nuevas relacicnes interpersonales y nuevas coordenadas politicas.

Este capitulo trata de esas visiones globales no como problemas paraleos -
a la Universidad sino como doctrinas y actitudes que influyen en las solucicnes
aparentemente técnicas do las cuestiones universitarias, La mayoria de los pro-
blemas universitarios son técnico-organizativos, no politicos ni econdémicos, —
as{ que no se pretende en ningin momentc manipular las frases “democracia poli-
tica" ni “"democracia econdmica" de ningin pais nit institucidn especifica; adle
" ge intenta aclarar lo que es la verdadera democratizacidn de la enseflanza en la

Universidad en geperal.

En los variados titulos que se consultaron para el desarrollo de este apar-

(79) GOMEZ PEREZ, Rafael. Universidad Problema Politico. p. 12




6.

tado, se manejaba el término democracia come “equivoco“; porgue en unas democra
cia equivale a desigualdad {entiéndase gue los términos igualdad e igualitarismo
se utilizan a ultranza) as{ que hubo que remitirse a varics diccicnarios en don-

de se encontrara la acepcidn correcta del térmirno,

Pues bien, para consuelo de muchos, democracia no equivale a un igualitaris
mo a ultranza, aunque muchos otros lo intenten; a lo que si equivale es a la - -
igualacidén de oportunidades de acceso al poder; sin embargo, es un término que -
se ha ido aplicando a diversas actividades humanas: pero sobre todo a la educa--
cién; esto puede "sonar légico" ya que al poder se accede, de hecho y cada vez -
mis a través de la enseflanza superior; entonces sélo en la medida en que se igua
len las oportunidades de eatudios universitarios se puede decir que una sociedad
se democratiza. Sliepdo pues hoy la democratlzacién social una de las mis fuer—-
tes aspiraciones de la mayoria de la colectividaxi humana y visto el papel deci--
sive que corresponde a la Universidad en el logro de tal aspiracién, no es de ex
traflar que muchas perscnas cohsideren la democratizacidn social come uno de los .
cometidos bdsicos de la institucidn universitaria. Perc fcdmo conjugar las eleg
ciones individuales con las necesidades chjetivas del todo social? Francisco G&
mez Antén propone tres soluciones gue son interesantes e importantes anotar en
este trabajo: la planificacidn, el reajuste automitice en el marco de una eccno-

mia de mercado y la combinacidn de ambas.

Como dice Franclsco Gdmez Antén, la planificacién caracteriza a paises socia
listas del este de Europa; es decir, se determina la clase y el nimero de titula
dos que serdn necesarics a lo largo de unos afies; se trata de un sistema de "nu-

merus-clausus”, con base en una seleccién en la que asi se afirma, no ejercen in
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fluje alqunos factores distintes de la calidad personal demostrada.

El reajuste automitico es la solucidn de los regimenes mas préximes al libe
ralismo clasico. La teoria se apoya en la constatacidn de las interacclones que
existen entre cferta y demanda, motivacidn y necesidad, pero la experiencia de-
miestra cque tales interaccicnes no eliminan los desequilibriocs, y que éstos no
pueden ser graves. Si algo los alivia cuando se producen, es la adaptabilidad ~

humana y el cardcter polivalente de la formacién recibida en muchos casos.

La combinacién de ambas es la solucidn més atendida en paises de economia -
de mercado, y la que parece mas adecuada a los regimenes no soctalistas. Natu——
ralmente, el factor planificacidn juega con tanto mas fuerza cuanto mis centra--

lista es el pais y mis escasa su tradicidn de enscfianza no estatal.

Pero cualquiera que sea el sistema que se adopte, cs un hecho gque la tasas
de escolaridad se han elevado en todas partes, lo cual no significa que la opor-
tunidad de recibir educacidn sea iqual para todos., Como es evidente tan sdlo —-
con observar el régimen educativo de cualgquier pais cccidental, incluyendo los -
altamente industrializados (B0).

Eata alza en las tasas de escolaridad no siempre significa elevado nivel --
acaMmico en relacidn proporcional; de alguna manera se ha llegado a una “educa-
cién de masas" frase que se maneja como “slogan” por lo mencs para satlsfacer la

necesidad de escucha de quien la afiora.

(B0} GOMEZ AMTON, Francisco. Fines y Métodos de la Ensefianza Universitaria.
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"La educaclén de masas implica una lucha a muerte contra la élite, siendo -
ésta el monstruo opresor de las masas oprimidas; por otra parte, la educacién de

masas es un modo de luchar per el aumento de salaric de dichas masas" {81).

5i por democracia se entiende, una ciega nivelacidn igualitaria, lo vnico ~
gue podria ofrecer la Universidad es masa, portue somete la calidad al nimero, -
manteniendo asi el nivel de estudios en un estidndar. Aparte no es posible se- -
guir manejando “el status universitarile" en los jévenes por el simple hecho de -
estar en la Universidad, ya que ésto provocaria una serie de profesionales frus-
trados, en lugar de orientar para los estudlos téenicos, buscande que egresen -
téenicos cualificades, que son tambidn necesarics para el bien comin, tarea que

aplican, como los universitarios la suya, para servir a la sociedad,

Muchos autores y catedrdticos, en una palabra universitarios, estdn de - -
acuerdo que la democratizacidén en la Universidad es que tengan acceso a estudliocs
superiores aquellas personas que reunan condiciones de capacidad, sea cualquiera
su arigen social, aituacidn éconémica, raza o religidén; que aquéllos que tengan
capacidad pero no medios econdmicos se les facilite a través de becas, financia-
miento, crédito, etc. Mientras existan barreras en cualquiera de estos sentidos,

la democratizacién de la ensefianza serid una simple frase vacfa (82).

31 por democracia se entiende la voz y voto de aguéllos gque forman la Uni--

versidad, ésto cae de base porque desde sus inicios -en los gremios- era una cor

{81) MORIN, Lucien, Los Charlatanes de la_Nueva Pedagogfa. p. 112
(82} ofr. BASAVE FERNANDEZ DEL VALLE, Agustin. Ser y quehacer de 1a Universi-

. dad.
ESCRIVA DE BALAGUER, Josemaria . Conversacicnes.
MORIN, Lucien. op, cit. P
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poracidn de mae.s'l:ros' y alumnos; pero la situacidén de cada uno de lcs actores de
la enseflanza era tacita, el maestro ensefiaba y el alumno estudiaba; porque enton
ces -ni ahora- la clencia no estd constituida por el nimero de votantes, ni la -
calidad de la ensefianza era sometida al severo ¥ cruel juicio de los alumnos: -
tampoco la verdad era subjetiva y sometida a la opinidn; ésto implica que demo—

cracia es igual a educacidn de masas,

"El aducador de masas ve Su camino considerablemente facilitado por esta -
"poeundo democracia® que le sirve sdlo para sosteherse. Puede as{ contorsicnar,
A 8u qusto y en su provecho o en provecho de alguncs cuantos, las verdades funda
mentales... engafia la credulidad popular con la promesa de una salwdable felici-
dad contenida en e elixir del saber accesible a todos.., en la masa todo es in-
fluible, pradice que no solamente se obtendrd la igualdad social con la escuela
para todoa -entendemos el poder, el dinero, también la ciencia-. Efectivamente,
gracias a la educacidn de maras se coloca a la clencia al alcance de fados, a -
través de una vulgarizacidn; se coloca al nivel del alumno y permite que cada -
uno diga ain vergienza 1o gue €l cree ser verdad y que se sienta sequro de s{ -
mismo al expresar sus opiniones personales. Asi pues, la fastidiosa élite se ve
llamada a desaparecer a partir del momento en que las masas, élite a su vez, se

vuelvan omnimabios" (83).

Podria parecer acientifica esta referencia pero se trata de aclarar y ésta
ayuda, lo que es una verdadera democracla educativa, porgue en ella resulta jnad

misible la identidad de potencial entre los candicdatos a la enseflanza; sclamente

{83) MORIN, Lucien. op. cit. p. 129.
st ¥y PEEE
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el hombre tiene facultad de saber que sabe; también el tnico cuyos limites, como
puede constatar empiricamente, varian considerablemente de una persona a otra; —
entonces hay que reconocer la inevitabilidad de los distintos status en el plano

de la inteligencia.

Es posible entonces reconocer la inevitable distincidén de Srdenes en la so-
cledad, pues no porque haya escuelas existen genics. En suma, si la sociedad -~
humana avanza, es preclsamente gracias a su &lite, Alli donde no hay élite in—
telectual, cientifica, humanistica, el pueblo muere: y hay gque aceptar que es -
una élite natural. Entonces hay que tener cuidado al manejar el término democra
tizacién de 1a ensefanza y scbre todo en la ensefanza universitaria porque al no
cuidarla ya se ven sus resultados: descrden, manejo de ideclogia sin ninguna di-
rectriz y scbre todo, pollitica; facciones peoliticas que van a la mixima casa de

estudios a pretender solucionar sus problemas.

I1X1.2. Politizacién de la Universidad.

Antigliamente se ensefiaba que el hombre es por naturaleza un animal politico,
un ser social; reconocia a si mismo como consecuencia de una natural sociabili--~
dad, la tendencia hacia el bien cue sobrepasa los limites de su propio bien per-—

scnal, bien al que llamaban bien comin.

El bien comin de la sociedad se distinguia y se distingue -aunque alguncs
no quieran verlo- del bien individual, porque implica la nocldén de participacidn
entre bienes materiales y bienes espirituales. oOtviamente, los bienes materia--

les estin subordinados a los espirituales, ya que de éstcs filtimos se comprende
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mas la nocién de participacidn. Entre los blenes comines materiales se sitda el
econdmico, en tanto que en los espirituales ge incluye la educacién, la ciencia,
el arte, etc.; &sto implica que en la practica, la econom{a debe ser considerada
solamente como un medio para asegurar la educacidén o la ciencia. La economia --
asequra el "vivere", mientras que la educacién permite el "bene vivere® y no ha-

ce mucho tiempo, incluso los politicos, defendian esta nocidn de bien comin.

“Gracias a la mani{a de la opinién ha sido casi completamente olvidada -sckre
todo por leo politices- no sdlo la pocidn de bien comin aino también la relacidn
entre economia y educacién... La educacidén neo s mis que una parte, un medio o
un modelo econémico... La aplicacidn de las nociones de oferta y demanda en el
sector cultural podria resultar rica en consecuencias ttiles,,, el tnico motivo
para que un nuevo programa de estudios sea adoptado o rechazado, lo constituye -
la capacidad de crear huevos emplecs... la democcratica escuela para todos asegu
ra la igualdad de oportunidades para llegar a transformarse en $lite a través —
del instrumento econdmico en que se ha convertido la educacidén. Las masas estén
injustamente desprovistas y desamparadas, nunca.se insistirs bastante, es nece——
sario que la educacidn econdmica las libere de su condicidn proletaria” {84). -~
El progreso econdmico asegura el progresc social y ésto debe ser entendido por
todos. Esto que describe Lucien Morin como falacia un tanto cuanto burlona, lo
e5, no es posible cerrar los ojos ante estag clrcmsténcias que a los jévenes de
éata época s ha tocado vivir. Se vive en la época del confort y cuanto mis me-
dor, pero la educacidn para la economia cada vez adolece de su finalidad, porgque

forma pseudc-profesionales, pssudo-intelectuales, en una palabra, universitarics

{e4) Ibidem. pp. 19, 130 y 131.
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mediocres.,

Hay que recordar que una sociedad sera al cabo de los afios lo que su Univer
sidad un cuarto o medio siglo antes haya sido; lo tratado anteriormente es uha
parte de la politizacién que se ha generado en la institucidn universitaria, y -
no es posible dar la espalda a este fendmeno que quizid se gestd en las movimien-
tos estudiantiles del '68; no lo sabemos, pero quizi también los mayores nos peo-

drén dar unha respuesta.

“Si por politica se entiende la solucidn concreta a un determinade problema,
al lado de otras mluciones posibles y legitimas, en concurrencia con los gue sos
tienen lo contrario, pienso que la Universidad no es la sede que haya que deci—-
adir scbre ésto... si la Universidad se convierte en el aula donde se debaten y «
deciden problemas politicos concretos, es facil que se pierda la serenidad aca—
démica y que los estudiantes se formen en un espiritu de partidismo: de esta ma-
nera, la Universidad y el pals arrastrardn siempre ese mal erdnico del totalita-
rismo, sea del signo que sea.,, Nadie puede pretender en cuestiones temporales

imponer dogmas que no existen" {85},

Es legitimo que los estudiantes tanto prefesores como alumnos, tengan sus -
ideas y actividades politicas, pero éstas deben desarrollarse fuera de la Univer
sidad; ya que no es el lugar idénec para introducir en ella cuesticnes politicas
y luchas partidistas, aungue si cabe el estudio riguroso de la ciencia politica

y en todo caso la formacidn politica de los universitarios, perc esta formacién

{85) ESCRIVA DE BALAGUER, Josemarfa, op., cit. pp. 114 y 115
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no 1llega y no debe llegar a las disputas y al proselitismo politico. La Univer-
sidad no estd entemdida dogmiticamente en beneficio de una ideologia determinada),
guberpamental u otra cualquiera. Si en la Universidad cabe el est;x:llo riguroso
de toda clase de cuestiones, incluso politicas, pero es inaceptable la banderia,
la contienda, la agitacidn, la propaganda de grupos. La autonom{a universitaria
deba ser entendida al margen de una politica concreta; la politizacién de la Uni
versidad con revertas, pasiones y odios, precipitan su descomposicidn al cobijo
de una mal entendida autonomia. Es muy distinto gue en la cdtedra universitaria
se expongan, estudien y analicen las diferentes ideolegias que coadyuvan a cince

lar la politica mundial,

"Si por politica se entiende interesarse y trabajar en favor de la paz, de
la justicia social, de la libertad de tcxdos, en ese caso todos en la Universidad,
y en la Universidad caomo corporacién, tiene la obligacidén de sentir esos ideales
y de fomentar la preocupacidén por resolver los grandes problemas de la vida huma
na. La Universidad es el lugar para prepararse a dar soluciones a los problemas,
es la casa comin, lugar de estudio y de amistad; lugar donde deben convivir en -
paz las personas de las diversas tendencias gque en cada momento, sean expresidn
de legitimo pluralismo que en la sociedad existe... No por falta de la més mini
ma libertad politica, se despaturalice la Universidad, que dejando de ser la ca-
aa camin, se convertiria en el campo de batalla de facciones opuestas,.. autono
mia, es otra manera de decir libertad deenseflanza. La Universidad, como corpora
cién, ha de tener la independencia de un érgano en un cuerpo vivo: la libertad,
dentro de su tarea especifica en favor del bien comin. Algunas manifestaciones
para la efectiva realizacién de esta autonomia, pueden ser: libertad de eleccidn,

livertad para establecer los planes de estudio, posibilidad de formar su patrimo
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nio y de administrarlo. En una palabra, todas las condiclones necesarias para -

gue la Universidnd gire en bien de la sociedad entera” (86).

Las ascciacicnes estudiantiles deben intcrvenir en las tareas especificamen
te universitarias, Es necesario que haya representantes elegidos libremente por
sus compaflercs; conscientes de que deben trabajar al unisonc en una labor comin:
es aqul en donde hay una buena oportunidad de hacer un verdadero servicio. Es -
muy importante un estatuto que regule el modo de cue esta tarea Se realice con -
eficacia, con justicia y de un modo racional. Si las soluciones gue se proponen
estdn bien estudiadas, nacidzs del desec de construir y no del afén de crear opo
siciones, adquieren una autoridad interna que hace que se impongan solas. Pero
para esto se precisa que los representantes de las a2sociaciones tengan una forma
cidn seria: que amen primero la libertad de los demis, y su propia libertad con
la correspondiente responsabllidad, que busquen el bien de la Unlversidad que es
el bien de sus compafieros de estudio. Sdlo asi la Universidad sera hogar de paz,
remanso de serena y noble inquietud que faclilite el estudio y la formacidn de to

dos {87).

III. 3. Influencia Social en la Universidad.

Hoy por hoy, la educacidn universitaria es una educacién de transicidn. Se
encuentra por un lado la técnica que scbrepasa al hombre vaciindole entre la vi-

da confortable y el miedo ante una técnica arrasadora, y por otro lado revive la

{86) Ibidem., pp. 1l4, 115 y 117
(87)* cfr. Ibidem. p. 116
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aspiracidn de upa vida en la cual sea posible la alegria en el desarrolle de la

prepia persconalidad vy en la relacidn con el mindo cotidianc.

Qué ha sucedido en la sociedad gue nos presenta dentra y fuera de la educa
¢idén untversitaria vn hombre temeroso, desconfiade, eso sf, expervimentado en el
confort, en la no aceptacidn de autoridad sea cual fuere, al conseguir terminar
unos estudios ficil y ripids que dejen dinero para poder comprar, consurniz", tem-
ner aquello que ambiciona pero que termina por na satisfacer? Es pogible echar

la mirada atrad y ver lo que intentaron dos generaciones anteriores a ésta.

Las guerras, con sus horrores y dificultades, son un aguijdn para que el --

hombre piense en los medios no s6lo de salvar la vida sin mds, sinc de conseguir

una vida satisfactoria. Cuando las guerras alcanzan un dmbito casi uwniversal, ~

como 1o e el de la Sagunda Guerra Mundial, tras ellas ge sitda casi siempre el

comienzo de una etapa en 1o soeial.

Al témino de la guerra en lo primero dque ge pensd fue reconstruir el mun--
do; pero éste, pensaban reconstruirlo a través de un quehacer educativo eficaz;

as{ que en la oducacidn y sobre todo en la universitaria, fue puesta la mira de

las esperanzas del hombre moderna, ¥Pero sucedid un fendmenc gque no esperaban vy

#e les escapd de las manos, el estimulo que tamblén recibid la investigacidn -

clentifica y téenica ilegand a cambioa vertiginosos.

“En el mismo afo 1945, aparecia el primer ordenador electronico del mando.

La era atémica, que ya se habia manifestado en las bombas lanzadas sobra Hiro--

shima y Nagasaki, entraban en la vida civil. JIban a empezar los cambics ripidos
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en la sociedad. En apenas cuarenta afios se habld de la revolucidn electrénica,
atémica, informitica, telemitica, nombres que fuarcn apareciendo sucesivamente
¥ que marcan a su vez distintos aspectos del nueve periodo histérico que ests -
viviendo el mundo con pasos precipitados™ (BB). ¢En qué medida afectas estos =

cambiog & la educacidn en general y a la universitaria en particular?

Al poner la humanidad todas sus esperanzas en la educacién de las generacio
nes Jjévenes come la solucién a los problemas después de la guerra, tal esperanza
se vié frustrada, Al optimismo propio de la post-guerra, adn el de los vencidos,

surge una época de inquietud, convulsiones y desconciertos, que hicieron mani- -

fiesta la incapacidad del sistema educativo para resolver los prcblemas de la
vida humana. Esas convulsiones que se iniclaron al principic de la década de -
los sesentas en las grandes cludades universitarias de Estados Unidos y Japdn, -
tuvieron su expresidn maxima en Francia en mayo del *68. En el fordo, no se tra
taba simplemente de disturbios escolares, sino que presentaban el indicador de -
un problema mas profurxio: la expresidn violenta de la critica a una sociedad que
tras haber conducido a la humanidad a una catdstrofe no era capaz de crear un --
marca adecuado para un modo de vivir humano satisfactorio, El répido desarrolle
de la clencia y la tecnologia y su entrada en todos los aspectos de la vida, es

el fendmeno que ha hecho posible insospechados avances en el orden material y al
mismo tiempo despertado la conciencia dolorosa de que el conocimiente clentifico
positive es incapaz de satisfacer las necesidades mis profundamente humanas. Una

actitud generalizada de desconcierto y desénimo manifiesta el fracaso de la so--

ciedad moderna (89).

{B8) . GARCIA HOZ, Victor. Pedagogfa Visible - Educacidn Invisible, pp. 29 y 30

{89) cfr. Ibidem. p, 31
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A la sociedad actual s.e le sucle expresar con dos términos carentes de sa-
tisfaceién: se habla de una scciedad pst-industrial, en lo referente al aspecto
econémico y productive de la vida; y de una post-modernidad al referirse predo-
minantemente al mundo de las ideas y las actitudes (90],

En cualquiera de loa casos el prefijo “post" indica que no ase tiene una cla
ra idea de lo gque en relaidad es el mundo que viene a sustitulr a la sociedad an
terior a las guerras. El prefijo expresa una idea de situacidn: la sociedad en
la que hoy 8e vive estd claro que ha venido después de la anterior pero no dice
cualidad; por lo que la complejidad de la vida tanto individual como colectiva -

dificulta la caracterizacién de la socliedad actual.

Es posible que la clave para explicar 1o gue de positivo y negativo tiene -
el mundo actual, sea la distincidn en la marcha de los acontecimientos ubicados
en dos ambites diferentes pero muy relacicnados: el de la técnica y el del pen-

samiento,

Hablar de sociedad post-industrial es referirse directamente al ambito da

la técnica; hablar de post-modernidad, es aludir al mundo del pensamiento. '

"La técnica responde a la idea de progresco lineal en la gue cada congquista
sirve como fundamente y punto de partida para el siguiente... En el murdo del =
pensamiento el panorama es bien diferente. No hay progreso lineal, sino mas -

bien un flujo ¥y reflujo del pensar, en el que unas teorias rechazan las anterio.

(90) cfr. Ibidem.
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res pretendiendo sustituirlas por otras que a su vez van a ser blen pronto igual
mente repudiadas. Existencialigmo,necpositivismo, estructuralismo, marxismo, --
neomarxismo, filosofia heremendutica, son otros tantes modos de pensar que van —
naciendo y agonizando en la época moderna. Si en el campo de la téenica cada --
nueva realizacién es punto de partida y apoyo para realizaciones subsiguientes,

parece como si en el campo del pensamiento cada idea fuera el punto de referen--
cia de una negacidén que llevari a posiciches opuestas. La ambigiiedad de las ex-—
presiones y la manipulacidén del lenguaje, vienen a reforzar la confusidén que ca-

racteriza el pensamiento de la segunda mitad del sigleo Xx" (51).

Tante la evelucidn técnica como la evolucidn intelectual tienen en comin un
menosprecio de lo viejo. tienen como consigna un afin innovador c¢ue ha entrado
también en el dmbito educative pero no faltan, sin embargo, indicios de que en -

el fondo se plensa que la perfeccidn lleva a la permanencia.

A la protesta por la rigidez de las institucicnes escolares se unid una lu-
cha politica por el poder dentro de las universidades, En 1927 se desarrovlla la
conciencia de poder de los estudiantes, la agitacién universitariz se extendid -
por el mundo entero: América, EBuropa, Japdn: dindose su mixima expresidn en Pa——
ris en 1968. *Al mismo tiempo el movimiento de la antiescuela también tomaba -
cuerpo, siendo cbjeto de bastantes publicaciones ... y un reflejo del rechazo -
a toda norma objetiva superior a los hombres- encontrande su apoyo en el permisi-

vismo predominante en la socledad actual" (92).

(91) Ibidem. p. 33

{92) Ibidem. p. 35
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Es tamiién importante resaltar el lugar que ocupa la creatividad de un medo
cuast fulgurante en la déecada de los 70's. Quizd la. influencia de la creativi--
dad en el ambito educative y universitario manifieste claramente el caricter am-
bivalente de la post-modernidad. Es real que su desarrollo complementa y enri--
quece el proceso educativo, ya que potencia lo que de original hay en cada hom--
bre; pero temblén esta sociedad ahsolutiza la idea rechazando toda receptividad,
como enemiga de la capacidad creativa del hombre; olvidindose asi que es presu-—
puesto “sine qua non" de su accién creadora, Hay un desprecic por la figura del
maestro, por la aistematizacidén del proceso ensefianza-aprendizaje, la disoccia--
cidn de la actividad escolar; en la que el capricho sustituye a las decisiocnes -
razonables constructivas, como fruto en la mayoria de los casos del reduccionis-

mo creativista.

La situacidn de la sociedad “post-moderna' provoca guizd la concepeidn de -
una sociedad confusa, contradictoria y dificil de entender. "En suma, una socia

dad confusa en la que, a pesar de todo, palpita la esperanza" (93).

A la confusién doctrinal que impera en la scciedad actual, se auna la menta
lidad pragmatica; el problema de la delincuencia juvenil, el fantasma del miedo
a la dificultad de encontrar trabajo: y el miedo latente ante la evolucidn de la
técnica que lleve a minar la vida privada del howbre o una guerra nuclear de ca-

ricter universal.

"gn sintesis, se puede concluir que la educacidén universitaria en la época

(33) Ibidem. p. 41
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moderna es, con su devocidén a la clencia, a la experimentacidn y al nimero, un -
camino de refuerzo constante de la Pedagogia visible pero con olvido de la educa

cién profunda, que escapa a las determinaciones cuantitativag® (94),

A todas luces se ve que la sociedad actual reclama una nueva educacién, - -
Zcual? lcdmo? fcon quéd medios? Si la misma mociedad no da respuestas a estos -
cuestionamientos, sequiremos como estamcs, unes queriendo hacer y otros desha- -
ciendo, unes procurando una formacidn integral a través de la educacidn persona-
lizada y otros creando ciudades universitarias dende lo que importa el niimero,
no la persona; perdiendo calidad por cantidad; con el pretexto de la educacidn -
para todos, hablando de educacidn demccrdtica.

En £in, la historia se sigue escribiendo; una época es siempre la antesala
de la sigulente. 5i se quiere proyectar algo de la educacidn universitaria del
mafiana, e.s necesario que la socliedad emplece por mirar y reflexionar sobre lo --
que es y exige ahora la educacitn en geperal y la educacidén universitaria en par

ticualr,

IITI.4. E} Prestigio y el Status Soctal.

Partiendo de la idea de que el howire es una unidad bio-psico-social y que
estos tres dinamismos que configuran la personalidad se influyen mutuamente, el
tratar del prestigic y el status social puede parecer cambiar la linea que se --
lleva en e:t;e trabajo para insertarse al ambito psicolégico; perc no, un dinamis

(54) Ibidem. p. 43
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mo a otro se influyen; estos términos que se pelean su uso tanto psicélogea coma
sociélogos se manejardn para la realizacién de este trabajo como situacicnes que
influyen en la persona humana y en sus relaciones para establecer deade muy tem-

prana edad la linea que ha de ssguir en lo que a instruccidn se refiere,

El prestigio social se entiende como la estima relativa en la que se encuen
tra una persona en un sistema social de cambio diferenciado, es decir, la valora
‘cién que se asigna al cargo camo tal por si y ante si de quien lo desempefia; pe-
ro gue afecta directamente a la persona: por 1o gque es posible afirmar que el -~
prestigio es un concepto individualizador, constituyendo uno de los principales
elementos dindmicos de la sociedad. Siendo inherente a la naturaleza humana el
deseo de prestigio, los medios que utilicen para alcanzarlo dependeri de la cul-
tura y de la scciedad de que se trate. Pues blen, en una sociedad masificada co
mo en la que se vive, sale a relucir cada vez mis con mis vehemencla la necesi—
dad de alcanzar un prestigio tanto perschnal come social; resultando asi la satis

faccién de la pecesidad de autcestima y de estima por parte de los demas.

El prestigio profesicnal en concreto en la sociedad actual en la que la téc
nica avanza a pasos agigantados, va siendo cada vez mas requisito para ocupar un
puesto y un lugar de influencia en la sociedad; entonces las \.rias de acceso a -~
las posiciones sociales que dan prestigio son las del saber y la responsabilidad,
pero este prestigio pucde mer de indole cuantitativo; sin embargo, la diferencia
entre la expectativa de conducta esperada y la real, transforman el prestigio —-
profesional en una condicidn cualitativa de la estratificacidn social: por lo --
 qua en la sociedad contempordnea el prestigio profesional ha adquirido mayor im-

portancia.
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El concepto de status es pluridimensicnal y presenta tantos a.t:-pectos dife--
rentes cuanto variables se tomen como punto de referencia para su definicién. =
Ffor tanto el status en la sociedad es la suma del status educacional, econdmico,
gubermamental, etc., y se puede afirmar gue ai el status gue quarda una persona
en diferentes dimensiones estd al miamo nivel, hay equilivrio social, pero curic
samente esto no acontece siempre. De ahi surge la mayor dificultad para cons- -
truir un indice de adecuado atatus social: en resumen: el status social es el -
grado de aceptacidn de una persona por los miembros de la sociedad a la gue per-

tenece.

Al intento de dafinir tanto el prestigio como el status social, es posible
preguntar qué relacion guarda con los temas anterioomente tratados y coh los gue
restan por tratar, las respuesta ea sencilla: aclarar o tratar de hacerle preten
de deteml_.na.r que no 5on dos conceptos aislados, sino que se juega con ellos atin
en el &mbivo educativo ¥ que mis que jugar con simples conceptos se juega con lo
‘que estos significan para el hombre a nivel aocial, econdmico y cultural en que

Be encuentre y con la socladad en general,

Son términcs que empezaron & manipularse en la Sociclogia y en la Psicolo—-
gia Social teniendo como fin un intento soclalizante de la persona mia que lle—

varlo a manejar la sociabilidad que le es inherente a su naturaleza,

In las diferentes universidades que hay por €1 mundo se dieron a 1a tarea -
de analizar, después de haber pasadc una generacién, que el nivel educativo na-——
cional estaba por debajo del nivel de dos generaciones anteriores a ellos; tra—
tandc de poner rematio & easte fendmeno reaclvieron establecer medidas o si se —



23,

quiere estrategias para que ninguna nacidn estuviera en el peligro del rezago --
educativo. "En la Universidad como en las Escuelas Profesicnales (entiéndase —-
técnicas) se debe presentar la profesidn como un aparte esencial de la vida de -
todo honbre; utilizar los ‘intereses profesionales como punto de partida de una -
cultura general que implica el conocimiento y el sentido de responsabilidad en -
lo relacicnado con una vida adecuada de familla, la participacidn de las respan-
sabilidades de la vida piblica y ¢l empleo del ocie de un modo digno del hobre®

{95).

No es noble manejar que la cultura se encuentra guardada en la Universidad,
como 81 ésta fuera la Caja de Pandora; no, "la cultura es el esfuerzo constante
del espiritu humang para realizar valores en la vida... la religién, el arte, la
ciencia, la economia,el derecho, la moral, son manifestaciones del espiritu del
hotbre en ese mundo suyo, creado por &1, como es el muxlo de la cultura. El - =~
bien comsin es un elemento esencial de la sociedad. Perc el bien cemiln se hace —
realidad concreta en la cultura de una sociedad determinada, y la civilizacién -
es la objetividad organizada de la cultura de la misra sociedad que existe en ~—
una época y lugar precisos. El arte es una expresidn de la cultura; perc las —-
pinturas, lag poesiag, .‘la.;.i cbras arquitecténicas.,. corresponden a la civiliza-
cién. La ciencia es una manifestacién de la cultura, pero los tratados cientifi
cos, los centros de investigacidn, los laboratorios, las escuelas y las universi

dades, son integrantes de la civilizacidn, La técnica es expresién de la cultu-

ra..." (96)

(95) KRIEKEMANS, A, Pedagogia General. p. 491
(96)- GUZMAN VALDIVIA, Isaac, Humanismo Trascendental y Desarrollo, pp. 63,64,65
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En conclusidn: los estudios universitarics no son para la "masa", para esa
entelequia que se han inventado upos cuantos y que otros muches han manejado por
gue a4 1a masa s6lo se le puede instruir no educar. El ipgreso y la permanencia
en la Universidad requiere que el candidato posea las cualidades, habilidades y
conocimientos necesarios para ellos, independientemente de la situacidén econdmi-
ca y soclal en que se encuentre. El llegar a realizar estudios compromete al es
tudiante, hombre o mujer, a prestar un servicic a la gpociedad adecuado a ias Jda-
mandas de su profesidn pero lo mismo campromete al gque llega a realizar estudios
de hivel técnico. Ea necesario quitar de una vez por todas los complejos de in-
ferioridad y de superioridad seqin sea el caso, en guien realiza y ejerce ya sea
una profesidén u otra, primero a través de una formacidén integral desde la insti-
tucién en donde se realizan los estudics y, segundo, dignificando el trabajo, --

sea del dmbito que fuere,
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CAPITULO IV. PROPUESTA: LA FUNCION DOCENTE EN LA UNIVERSIDAD COMO AGENTE DE
LA EDUCACION INTEGRAL. UNA EXPERIEMCIA PERSCHAL.,

IvV.l. Educacidn personalizada. Formacién integrat.

La organizacién y las actividades mis comunes en log centros educativos —-
tienen su punto de apoyo en una verdad a medias, la supuesta homogeneidad de —-
los alumnos que forman cada grupo dentro de la escuela. Es real que un grupo -
de estudiantes presente rasgos comunes, petu también son patentes rasgos clara-
mente diferenciados como #8cn, las aptitudes, la capacidad de rendimiento, au--
néndolas al Arbito de los intereses, la emotividad y el diferente ambiente so—
cial; ante esto es evidente que adn dentro de una homogeneidad se hace necesa——
ric un trato diferente para cada alumno de un grupc. Por ello es importante =«
aclarar que la educacidén se lleva a cabo en cada persona de acuerdo a sus pro--—
plas caracteristicas; entonces, para una formacién integral en el universitario,
hombre o mujer, se debe atender a sus caracteristicas individuales en el desplie
gue de su perscnalidad tanto femenina come masculina; lo cual no significa que
la atencidén a la persona se presente como opuesta a las exigencias sociales, al
contario, es un .carnino, quizi el mas eficaz para fortalecer interiormente al --
educando y llevarlo a su realizacidn como Ber social; a esto es a 1o que se le

puede llamar educacidén perscnalizada, sin embargo es necesario precisar mds.

"La educacidén personalizada responde al intento de estimular a un sujeto -
para que vaya perfeccionardo su capacidad de dirigir su propia vida o dicho de
otro medo, desarrollar su capacidad de hacer efectiva la libertad personal, par
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ticipando con sts caracteristicas peculiares en la vida comupitaria® (97},

El mds profundo significado de la educacidn perscnalizada se encuentra en con--
vertir el trabajo de aprendizaje en un.elemento de formacidn perascnal manejando
la libertad y su correspondiente respongsabilidad por parte del estudiante. La
educacidn personalizada tiene como punto de apoyo el considerar al ser humano -
como persona activa y capaz de camblar el mundo gque le rodea. ‘“Personalizar es
tanto como referirse a una persona. El que personaliza destaca a un sujeto de
entre la comunida? o masa en la cual las apelaciones o referencias se diluyen,
sin encontrar un punto de apoyo, en un conjunto indiscriminado y confuso. Lla -
personalizacidén tiene algo de agresivo, compromete y enncblece de algin modo ——
porgue en virtud de la perscnalizacidn alquien pasa de ser uno mis a ser el pun
to de convergencia de las alusiones personalizantes” {98). Laa educacidn perso
nalizada lo es en cuanto se lleva a cabo en una pergona en la que se reconocen
rasgos propics, que 4 su vez se siente y se sabe comprometido por desarrollar y
volcar en el amblente social sus cualldades personales, y que también se enno--
blece por el simple hecho de obrar come peraona.

Promotores de esta filosofia educativa son: Emanuel Mounier, Lacroix, - =
Spranger, Bertolini, Garcfa Hoz. Promueven que el mds profundo significado de
1a educacidn personalizada se halla en convertir el aprendizaje en un elemento
de formacidén perscnal. Plerre Faure es quien selecciond técnicas, procedimien-
tos y recurscs sobre el particular, usando un criterio personalizador; es decir

organizé didicticamente una nueva estructura en la funcitn docente.

(97) GARCIA HOZ, Victor. Blucacion personalizada. pp. 16 y 17
(58) Ibidem. p, 23
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La educaclién personalizada se presenta entonces como educacidn integral, -

pero no romo la suma de distintas actuaciones educativas (educacidn fisica, edu

cacién artistica, educacion moral, etc.) sino como el enriquecimiento y unifica

cidn de la persona y de la vida humana,

Las orientacicnes fundamentales de la educacidén perscnalizada se derlvan -

del concepto realista del hombre (vid supra p. 18) y se destacan las siguientes:

a)

b}

e}

Singularidad: es no sdlo distineidn cuantitativa sino esencialmente cuali-
tativa de la persona. Desde el punto de vista de la singularidad personal,
el objetivo de la educacidén personalizada es hacer al discente consciente
de sus proplas posibilidades y de sus propias limitaclones; manifestacién

de ésta es la:

Originalidad: cualidad que permite considerar a algulen cemo origen de al-
go. Ser original es tanto como ser creador, per tanto el cultivo de la —-
originalidad viene a ser la illtima resultante de una educacién concebida -
en sentido personal. Esta originalidad no es un acto de la fantasfa, por-
que tanto en la invencién mecdnica y el de la construccién intelectual co-
mo el de la creacidn eatética, intervienen tanto elementos sentimentales —
como volitivos y de conocimiento. Inteligencia y fantasia, realidad y po-

aibilidad se verifican en el acto de creacidn.

Libertad: en virtud de ella la persona es de algin medo principio de sus -
acciones; su expresidn mixima estd en la capacidad que tiene el hombre de -

gobernanrse a s{ mismo y usar adecuadamente de ella.
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d}  Apertura-Comunicacidn: en la persona humana se realiza una necesidad exis-
tencial de apertura a los otros, Existen relacicnes que le vienen impues-
tas al hombre por la existencia de cotras persocnas con las que necesariamen
te tiena que convivir (familia, escuela), pero la relacién de amistad no -
se impone, relacidn ge es posible darse entre docente y discente. Toda re
lacidn humana es comunicacién, toeda comunicacidn requiere capacidad expre-
siva y comprensiva por parte del cominicante, por lo que la educacidn per-
sonalizada, en la medida que responde a la apertura de la persona, desem——
boca en eldesenvolvimiento de la capacidad comunicativa., Agui también ca-
be la capacidad de comprensién, ya gue para poder ayudar a una persona, leo

més importante y lo mis necesaric es saberse comprendide {99),

IV.2, Mecesidad @e la orientacién educativa para el acceso a la Universidad
¥ U permapencia en ella,

en mayor © ménor proporcidn, todss los jévenes a partir de los'lB afos ma-
nejan en su vocabulario la expresidn “realizacién personal" pero cabe preguntar
se, realizarse drespecto a qué? <{como? Zen qué? Es posible identificar aqui -
realizacidn pers;:nal y mejora personal como expresiones sindnimas; pero vuelve
1a pregqunta Zrespecto a qué? (cdmo? y 2en qué? En la etapa superior de la ade-
lescencia, los jévenes empiezan a tener inquietud por el future, mejor dicho —
por su futuroc, surgiendo en ellos una situvacidn de incertidumbre respecto del -
mafiana; junto a esta preoctipacidn y esta necesidad hacen entendible que la elec

cidn de una carrera se les presente como algo vital, porgue implica adquirlr -~

(99} cfr. Ibidem.
cfr. REPETTO, Elvira. La personalizacidn en la orientacidn.
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una postura personalisima por vez primera ante una de las decisiones quizd mis
importante a resolver de su propia existencia: la profesién y con ello la formu
lacidén de un proyecto personal de vida; esto lo realiza el joven en pleno proce-
so0 de maduracidn, por lo que el educador gue procura la formacidn integral, ha
de preocuparse y ocuparse de este momento decisive en la vida de sus educandos
para orientarics y asi ellcs mismos encuentren respuestas adecuadas en el desa-
rrolle de su personalidad a través del estudic de unpa profesién y el cmﬁmlao

con ese proyecto perscnal de vida que se han planteado.

"La orientacidn es el proceso de ayuda al individuo para conocerse a s{ mis
mo y a la mociedad en la que vive, a Fin de gque puedz lograr su mixima ordera--
cifn interpna y la mejor contribucidn a la sociedad. La orientacién por tanto,
forma parte del quehacer dea todo educader y de toda institucidn educativa" - =

{100).

En el Ambito de la labor educativa se encuentran tres tipos de orientacidn
que estin estrechamente unidas, alin cuando no exista trato personal entre docen-
te y discente, porque va dirigida a una misma persona, y de su armonia depende
el irespecto a qué?, el {cémo? y len qué? de la realizacidn perscnal del educan
do; es posible decir entonces que la orientacidn educativa es un término pluri-
dimensional gue engloba: la erientacién profesicnal, 1a orientacisn escolar ¥ -
la orientacién personal, y en educacidn personalizada se hace mayor énfasis en
esta orientacién porgue lo que =se busca es la realizacidn plena de la personali

dad del alumno, buscando la armonia entre su ser, su querer y su debe ser.

{100) GARCIA HOZ, Victor. Principios de Pedagog{a Sistemidtica. p. 191
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Entendida en este trabajo la orientacidn educativa como una tarea de forma-
cidén y no simplemcnte psicotécnica, queda clarc que tapnte la orientacidn como la

formacién profesional son un procesc de mejora.

La formacidén, al ser personal, es labor de toda la vida. La persona empie
za su formacién desde cue es consciente de aus actos y se encamina al plen{: da——
sarrollo de todos los aspectos de su personalidad y en éstos se encuentra la si-
tuacién mis adecuada en el mundo_ del estudio y del trabajo. Ante esto es eviden
te que la orientacién no puede quedar reducida a un momento en la vida, es real
que normalmente se limita a ello, pero no es posible aceptarlo ni justificarlo.
La orientacidn se da y se debe dar eh muchos momentos, pero éstos, no s4lo son -
miltiples, ni siquiera sucesivos, sino que estin enlazados unos con otros sBin --
solucidén de continuidad. La orientacidn es un proceso Unico, personal que persi
gue la formacién de la personalidad total. Es por eso que en el marco de este —
trabajo, orientacidn escolar, orientacidén profesional y orientacidn personal, es
tén intimamente relacionados y dirigidos a que la persona encuentre el dmbito —-
mis adecuads dentro de la socledad en la que vive para el despliegue de su perso
nalidad,

La Universidad como institucidn educativa inmersa en una socledad, tiene —
obligacién de orientar al educando tanto para elegir carrera como para su perma-
nencia en ella, Pero esta labor, mis cque la Universidad, la ha de realizar el -
profes[:r uniersitario con sus alumnos, con cada uno de sus alumnes, ayudindolo a
ir desarrcllandc las aptitudes y habilidades que tienen, como para enhcontrar el
imbito de su ejercicio profesional. Pero se podria cuestionar ipor qué es compe

tencia del profesor y no de la institucién? Porgue quien se dedica a la tarea —
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educativa no puede concebirse a s{ mismo como un mero expositor, un buen didacta
y por qué no, un buen charlatédn; no, el educador es aquél que ve en su asignatu-
¥a un medic de mejora tanto para &l mismo como para sus alumnos y no sélo en el
dmbito intelectual sino en la personalidad total, tanto de &1 como del educando.
Si parte de la realizacidn de ese proyecto personal de vida se cbtiene a través
del ejercicio de una profesidon, se comprende cue su éxito o fracaso afecten a la
rersona en su desarrollo personal y proyecte su problema en el entorno familiar
y social en el que vive. ﬁ:toncea el profesor universitarioc que procure una edu
cacién integral en sus alumnos serd aquél que podrd descubrir y encausar la sin-
gularidad, la originalidad, respetard la libertad y podrd comunicarse consiguien
do con esto una relacién de amistad con sus alumnos, Pero ha de ser sobre todo
competente en el desarrollo de la materia o materias a su cargo ya que sin ésto,

lo anterior caeria on mera camaraderia.

*Es posible decir entonces que tanto la ensefianza come la orlientacién son -
manifestaciones fundamentales de la educacidén personalizada. La orlentacidn es
considerada ante todo, como tarea pedagdgica que llena, junto a la enseilanza, la
doble finalidad de las instituciones escolares. 81 la enseflanza tiene por obje-
to la incorporacion, consciente y reflexiva, del alumno al mundo de la cultura -
objetivamente considerada, la orientacidén se propone esa profunda y dificil ta--
rea de la cultura entendida como cultivo propio, como ascensidén continua y esfor
zada hacia la meta de una peraonalidad plenamente lograda. Enseflanza y orienta-
cién son los dos pllares fundamentales scbre los que se asiepta la verdadera edu
cacidn integral” (101).

{101} Ibidem. p. 119
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. ciedad se hace imposible producir un cambio en el ambiente social y econdmico.

"Entonces la Universidad ensefia para educar, como proceso de majora perma--
‘ nente que lleva a formar al universitario desde su interior, ain condicionamien-
tos que pudieran impedirle vivir en plenitud come persona, Esto significa re-—-
chazar todo tipo de educacidn que ronde la periferia, instalada en la superficie,
¥ limitada a moverse en un mero nivel intelectual, pretextande la indole sagrada

e intocable de la perscna" (103},

Pero padrd preguntarse {guiénes y cdmo llevarin a cabo esta formacidn de —-
homrea y mujeres en la Universidad? Es importante recordar que en las estructu-
ras educativas -entiéndase planes, programas, evaluaciones, etc.~ no sélo actua-
rén las relacioes gistemiticamente programadas, es decir, aquéllas que se dan en
el proceso ensefianza-aprendizaje, ya que la persona -hombre y mujer- es lo sufi-
cientemente compleja como para agotarse en ese proceso. No, la educacidén en tan
to comunicacién, puede y debe llegar a la realidad interior y profurda de los va
lores, los ideales, 1los amores, los gozos..., lag actitudes que se refuerzan o -
reprimen, se ordenan ¥ se orientan en la relacidén personal -maestro-alumno- y -

que constituyen el dmbito en el que opera la educacién profunda.

A través de la programacidn de determinada disciplina universitaria, el es-
tudiante puede llegar a realizar un trabajo cuye sentido se encuentra en la pro-
duccidén vy uso racional de las cosas, por medlo de un aprendizaje técnico que - -~

la mayoria de las veces no es dificil ya gue tiene como punto de apoyo la reali-

(103} ~Ibidem. p. 3
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dad gensible; pero el poder juzgar en cada caso el valor y la trascendencia que

las cosas y las actitudes pueden tener, es algo que se adquiere dificilmente y

por medio de un lento proceso de formacidén humana que se da ¥ gue eg nota carac-
teristica y distintiva ccn la que ha de desarrollarse el didlogo en un ambito ge
nuinamente universitario, al que podria denominarse como el gran y dificil acier
to de la tniversidad auténtica: el lograr la conjuncién entre la amistad y la £i
delidad a la verdad, siendo a través de esta relacidn amistesa como la Universi-

dad y quienes la componen pueden personalizar formando hombres y mujeres.

IV.4. El educador como agente de la formacidn integral.

Es importante delimitar dentro del marce educative que se propene, la figu-
ra del educador como persona; ya que es &l quien, en sentido estricto -y hablaﬂ

do en términos de educacidn perscnalizada- hace ser perscpa al alumno.

El concepto mis comin de educador, es aquel que con su palabra expone un -
tema a los alumnos, aclara lo que estd confuso, explica una materia. Por lo -
que se podria decir queel mejor profesor es el que mejor explica, el que expone
con claridad sus ideas y el que en la medida en gue tenga mayor habilidad didic
tica captala atencidén de sus oyentes y les hace pasar el rato. Es de llamar la
atencidn, que la idea de educadoer se ha trivializado tanto hasta llegar a pen--
sar que el mejor profesor es el que maneja una retérica fantdstica aunque sus -
palabras carezcan de profundidad: o el gque su trakajo se reduce a la mera expli-
cacién de un tema ante los alumnos. "Con amarga ironia, se puede hablar de la sa

liva como el instrumento mis usado en la degeneracidn de la exposicidn tradicio-
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nal de parte del maestro” {104).

Pero el educador no cs solamente un explicador; en rigor es el intermedia--
ric entre el sujeto capaz de conocery la verdad que puede ser conocida; yva que —
en tanto cque es participe de una verdad adquirida,-el profesor es cono el deposi
tario y servidor de la herencia cultural de una generacidn a otra; pero realmen-
te llega a ser maestro cuando es capaz, aparte de transmitir saberes, seml:u'ar va
lores y servir asi al enriguecimiento cultural de la siguiente generacién. Pero
este servicio adle lo puede prestar cuande tiene la posibilidal de comprender la
situacidn en que se encuentra el discente y estimularlo para que por medic del -
esfuerzo personal, adquiera conocimientos, destrezas, hibitos y actitwies gque --
tengan sentidc en su vida y en la vida de log demis., Para lo cual si el educa--
dor es transmisor de cultura es importante y necesario que esté dedicado conti-
nuamente a la investigacidn, ya que quien ensefla a los jévenes sin hacer inveati
gacidn es como quien pretends saciar la sed de los alumnos sacando agua de un --
pantano en vez de sacarla de un manantial. El educador, de ser unicamente fuen-

te de datos, ha pasado a ser también fuente de motivacidn y orientador del traba

Jjo del alumno.

. El educador también ha de tener una actingd de disponibilidad servicial, ya
que al conocimiento no le es dado para guardarlo comd posesidn exclusiva o como
medic de prestigic profesional, sino para gue lo comparta y comunique, y experi-
mente el gozo al comunicar un bien espiritual como es el saber, comprobando asf

que no le mengua ni se agota, aino que se multiplica y que gana, con el paso del

(104) GARCIA HOZ, victor. op. cit. p. 73
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t_iempo, en sencillez y claridad que es signo de verdad.

Pers, podria preguntarse Ipor qué el énfasis en el educador y no en la ins-
titucidn para la formacidn integral? La respuesta seria sencilla: sdlo forma —-
quien guarda una relacidén con el educando, viendo en é1 sus posibilidades y limi
taciones, orientidndole para que vaya realizando ese proyecto personal de vida que
se ha planteado ~que parte de él es el estudio y su paso por la Universidarll- al=-
gunas veces exigiendo, otras c¢on la sola presencia, otras escuchande, compren- -
diendo, es decir cuando se es capaz de establecer una verdadera amistad, sin - -
miedos tontos por "bajar" y acercarse al alumno y asi ayudindolo a subir hasta -
donde tiene que llegar. Es la persona del maestro quien educa, quien forma. ~
Debemos recordar que muchas veces se educa mds por lo cque es cue por lo que dice,
Pero podria argumentarse que esto no es posible sin la existencia de un departa-
mento de formacidn integral en la Universidad: si quienes nos dedicamos a la cdu
cacién esperdramos a la existencia de ese departamento en las diferentes institu
eciones universitarias, ya nos podrian dar el calificativo del gque usa “la saliva
como mejor instrumento para su tarea". Esta formacién integral que cualgquier --
educador pucde dar y a cualguier nivel de estudica, radica sobre todo en la acti

tud gue tenga frente a su trabajo profesional,

Esta formacidén integral otorga un particular relieve a la capacidad de escu
char por parte del profescr, porque para poder ayudar al alumpno en su formacidn
petsonél, es “ser comprendido" y para comprendérlo es necesario escuchar, escu--
char, escuchar. Entonces en la relacidén docente-discente es necesario el diidlo-
go y en éste cobra gran impertancia el silencie, que puede implicar cierta coma-

nicacidn en la medida que hace posible la reflexidn scbre algin punto en comin,
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© puede sencillamente indicar falta de comunicacién. Pero como el didlogo impli
ca influencia por aquello que se commica, entonces el maestro es también apren--
diz, siendo su principal fuente de aprendizaje sus alumnos, pero siempre y cuan-
do esté dispussto a escuchar, ayudandole asi a mantener un continuo reciclaje --
exigido por el paso de generacicnes y par los répidos cambios de la clencia y la
sociedad, Este reciclaje o readaptacién no implica la sustitucidn de hombres an
ticuades por otros, sino la sustitucidn de ideas y actitudes anticuadas por - -
otras acordes con la situacidén que se vive. 5i el educador se gueda rezagado, -
la educacidn nacerd ya vieja fuera de su tiempo y los hombres se formardn al con

tacto de las fuerzas ciegas, deshumanizadas de la sociedad.

"En la labor educativa el silencio ne tiene un significado negativo, de au--
sencia de ruldos externos. Positivamente entendido, el gilencio es un acte ine-
tencional como lo es la palabra que, si bien ea favorecido por la ausencia de --
ruide exterior, no es determinade por ella, sino por la voluntad de escuchar.
{De escuchar qué? Precisamente todo aquéllo que no es ruidcsc: el silencio es -
la cuna Yy no la tumba de la palabra. En sentideo positivo, el silencio husca la
comunicacidn con lo que es, y no sdle con lo que auena, caracterizando as{ de mo

do privilegiado la refencia a la perscna" {105).

En el marco de la formacidn integral, el proceso educativo en la Universi——
dad, el didlogc persigue la comunicacidn pero no para mantener un contacto audi-
tivo con el otro; se busca la comunicacidn si ésta es perscnal, para conccer al

otro tal como es y se le conoce tal como es no sdlo a través de la palabra, El

{105) ALTAREJOS, Francisco. Educacidén y felicidad. p. 71
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acfo de silencic en la labor educztiva salva las diferencias semnticas entre el
educador y el edwando, precisamente porque, al escuchar en silencio positivo, -
se perciben dichas diferencias y se evitan confusiones. En la relacién maestro-
alumo el silencio no es un simple encuentro, no es un contacto fisico, una pro-
ximidad especial o un crecer en el espacio, sino la acogidz espiritual, un reco-

nocimiento, reconocimiento 2de qué?, justamente de su persona, de su intimidad.

Entonces es cuardo tlepne sentido una palmada en el hombro, un geste, una ——
sonrisa, una pcstura en la exposicidn de una clase, el estudio de un tema con --—
mayor profundidad, uso de materiales didicticos y audlovizuales adecuados y asi,
el maestro llevando al alumno alli a donde tiene que ser llevado, al reconoci- -
miento de &1 mismo, al planteamiento de la profesién y su ejercicio, la ayuda —-
que tiene que dar ya a la sociedad, etc,, es cuande la exigencia educativa es --

llevada a través de un plano inclinado.
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CONCLUSIONES

51 se tiene la preocupacidn de la Educacidn Integral en la Uni~
versidad, pueden observarse muchos detalles en que es posible -
hacerse realidad, es decir desde el ambiente y dimensiones fisi
cas, al nimerc de alumnos gue ¢s posible admitir en cada curge

para gue sea viable el trato persanal.

Agquél que se dedique a la educaclidén universitaria y pretende -
una formacidén integral en sus alumnoes, ha de procuratse un pro-
fundo conocimiento de la perscona humana -no me refiero con eato
exclusivamente a un curso de Antropologia Filoséfica- gque resul
taria insuficiente, sinc a algo mis profundoe ain -con una base

ética~ que sea capaz de guardar el corazén humanc! tanto lo su-
klime come lo que envilece y le hace denigrar su dignidad, de -
tal forma que en el trato personal que procure coh cada alumno

sea capaz de orientarlo desde sus circunstancias concretas.

La Educacién Integral implica la autdnoma colaboracién del alum
no de tal manera gue a través de un esforzado dominic de si,pro
cura la posesidn de lo que este tipoc de educacién le brinda. -

Alcanzar la madurez de acuerdo a su condicidn y preparacién.

La BEducacidn Integral exige al educador ante todo un conocimien
to de si miamo tanto de sus posibilidades como de gus limitacio

nes, aumentando las primeras y luchando por superar las situa-
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cliores diferentes de los alumnos Yy puede exigir con conocimien-
to de causa, es decir, el educador gue antes no se exige a si -

mismo, no puede exigir a sus alumnos.

Si hay alge que el joven universitario exige en la actuacidén --
del adulto y sobre todo de agquellos gue le ensefian es veracidad,
concordancia entre lo que dicen y hacen, y su juicio es quizi -
el mis severo, pero también el gue de alguna manera ayuda mis -
al profesor a modificar conductas, actuaciones, etg¢., que no —-

van con la persona de un educador.

La lealtad a la institucidn educativa y a los eatatutos -sieme-
pre y cuando éstos respeten la dignidad de la persona- es tan -
exigente para el profesor que sin ella su labor se convertiria
en un mero proceso ensefianza-aprendizaje al margen de cualquier

postura educativa,

Para la Educacidn Integral en la Universidad, es necesario el -
establecimiento de una comunicacién profunda entre el educando
y el educador. Gracias a ella todo lo que dice o hace el pro-

feaor dentre o fuera del aula es formativo para el alumno,

El movimiento del '68B en México y en el mundo fue causado por -
la implantacidén de “ideclogias” que se fueron filtrando tanto -
en ¢l seno de las universidades como en la sociedad misma. Nom

bres como Marcase, Mao Althuser, empezaron a "scnar" en estos -
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Ambitos y su litaratura no tardd an esparcirse por el mundo, -
provocando en los jovenes la protesta por no haber alcanzado -

l1a aspiracidn a una vida distinta, a otra scciedad o a otra po

litica.

La misién que la Universidad -desde sus inicios se planted co
mo indeclinable- es la formacidn de hombres y mujeres cabales,
no sélo en el cultive de algunas materias de tipo "formativo"

sino aschre todo en la ejemplaridad del profesor.
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