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El presente documento es un Reporte de Traoajo ——
Profesional que realicé como miembro del Equipo de Psi
copedagogia en el FIOSUER del EBstado de Hichoacdn con-
campesinos cortadores de cafia; del 13 de enero al 30 -
de agosto de 1982,

Me resulta diffcil plasmar la experiencia que ob-
tuve en éste tiempo, pues ademés de ser formativa; fué
bella y comple ja, tanto en lo profesional como en lo -

humano.

Ojaléd que el contenido de éste documento, aungue-
parcialmente presentado pues la intervencién estuvo a-
cargo de 6 elementos, tenga aportaciones en su conteni
do general y académico fundamentaimente en el aspecto-
Rursal, pues muy poco se ha hecho al respecto. No resol
viendo problemas tedricos o metodolégicos, esperamos -
que el trabajo smpife el marco de referencia y contri-

buye al campo de la Psicologfia.

Y considerando a éste reporte como una nocién pro
fesional e invitacién numena, queremos dirigirnos a —-
nuestros compafieros psicélogoe y a las instituciones -
corresponaientes, a la tarea de dirigir sus recursos y
esfuerzos a uno de los sectores con méds requerimientos
psicolégicos: BL EXPLOTADO Y LASTIMADO SsCTOR CAMPESI-
NO.
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Uno de los rengiones que ocupa la PSICOLOGIA es -

atender los problemas de aprendizaje.

Como resultado de los festejos del "Afio Interna--
cional del Impedido™, las autoridsdes del FIOSCER (Pi-
deiesomiso para Obras Sociales a Campesinos Cafieros de-
Recasos Recursoc), entrevisténdose con las respectivas
de la SEP (Secretur{s de Educacidn Pdblica), celebra--
ron un convenio de trabajo con el rin de dar servicio-
de "Educacién Especial a los educandos...con problemas
de aprenaizaje originados por causas socio-psicoldgi--
cas ...en zonas cafieras™ (Convenio: FIOSCEx~-SEP 1981).

El acuerao fué; implementar un programa de "Gru--—
pos Integrados"™ en las comunidades de dos de los Inge-
nios Azucareros del Hstaao de Michoac4n; formando 6 —--

grupos con no menos de 20 alumnos cada uno y 6 maes=-—-
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tros normalistas para brindear apoyo a los repetidores
de primer afio escolar. Para tal fin, se contrataron a
6 Psicélogos quienes desde ese momento se integraron-
el programa y sus acciones estaban sujetas a las asig
nadas por la SEP en los "Grupos Integrados” (Grupos -
Integrados-SEP).

Una de las primeras actividades que realizd el -
equipo, consistid en snalizar la viapilidad de Modelo
de Grupos Integraaos, para ésva poblacién con condi--
ciones de vida particulares. Por tal motivo; se llevé-
a cabo una Exploracién Académica, aplicando una En—-

cuesta Educativa y reaiizando observaciones directas-
& nifios, padres, maestros y comunidad en genersl de -
los Municipios de Tacémbaro y Turicato. Los datos —--
arro jaron lo siguiente:

1.- Las condiciones Geogrdfica, Bcondmica y Peda
gbgica, prioritariamente, detverminaban los problemas—

de aprendizaje en esta pobiacidn de educandos.

2.~ Se presentaron altos indices de: Bajo Hendi-
miento, Reprobacién y Desercién Académica fundamental
mente, en 1os grupos escolres de primer grado de pri-
maria.

3.~ Conjuntamente con el problems educative, se-
identificaron agudos problemas a nivel PFamiliar, Esco

lar y Comunitario que demandaban atencién inmediata.

Con las ceracteristicas de nuestra poblacidn
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y dada la diversidad de elementos que estaban inmer-—-
sos en elias, el equipo de psicopedagogia se abocé a-
estructurar un programa particulmr de intervencidn.

10.-

2°.-

30.-

46.~

500"‘

Ya

Cince elementos se debieron de tomar en cuenta:

Incidir hasta donde fuera posible globalmente, -
en la problemftica aetectada.

Dar prioridesd iniciai al problema ae Bajo Rendi-
miento, Reprobacién y Desercién Escouar.

Tener presente los factores que deverminaban la -
problemética Educativa para asf, elaborar un Dise
fio de Intervencidén de acuerdo a las caracterisvi-
cas particuures de nuestra poolacién.

Invoiucrar a otroes profesionaies.

Invoiucrar a la Familia y Comunidad.

que inicialmente el equipo dié prioridad al pro

blema de Fracaso Bscoliar, entonces:

a).-

b).-

Se elabord ma alternativa acsdémica que intentd -
dar solucidn el alto fndice de Pracaso Escolar; -
este alternaiiva implicd a la ves disefiar un Méto
do de Trabajo como mapoyo a las actividades acadé-

micas del maestro.

Se disefié un programa en donde no sélo los maes——
tros, sino también los padres y comunidad en gene
ral, participaran en éste proceso, es decir; se -
elaboré un programa Integral de Intervencién, lo-
que a su vez sirvié de enlace para desarrollar --

otros programas con la familia, la escuela y la -
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comunided,tomando en cuenta las condiciones particule-
res de su contexto.

Debemos sefialar que este agudo problema de Fraca-
80 Bscolar a nivei Bfsico,representa una de las gran--—
des problemdticas educativas a nivel nacional,por lo -
que se han eacaminado investigaciones para detsctar --
las causas y sobre todo dar alternativas que impliquen
solucionar el problems. Busstro case fuf uno de ellos;
por lo que,haciendo una revisidn general teérica acer-
ca de lae causas que provocan el rFracaso Escolar,encon
tramos que dos de ellas se centran en @
a) La dificultad que tienen los nifios para aprender a=-
leer y escribir,de an{ que los {ndices mfis aitos de re
probacién y desercién escolar se encusntren en el pri-
merc y segundo ano de primaris

Ciclos Escolares Repetidores de ler. grado §
1976 - 1977 536 314 16.51
1977 - 19/o 544 108 16.40
1978 - 1979 618 253 17.06
1979 - 1980 642 955 17.73
1980 - 1981 654 198 17.86
1981 - 1982 623 562 17.77
1902 - 1983 598 707 17.20

(Vernon,1986; Navarro,l1486).

b) "los programas de Imstruccién no corresponden & la=
realidad del educando y eso no permite que el nific g—
prenda de acuerdo a lae condiciones reales de vida "
(D*Argent y cols.,1y0l; Guzmén,14979 ).

En base & estas dos premisas el equipo Disefié un-
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programa para la Adquisicién de la lecctura y escrivu-
ra,tomando como Modelo el Método Pedagbgico de Paulo =
Preire "Palabra Generadora ",cuya particularidad con-——
sistié ademfs de involucrar al maestro,a la familia e-

indirectamente a la comunicad.

El Disefio General se estructurd,quedando distri—
buidos 3 ponlacianes,éomuniuades ¥y programas diversos-
espec{ficos para su Intervencién entre los diferentes-
miembros del equipo. En mi caso me correspondié llevar
a cabo el programs referente al método pars la Adquisi
c16n de la lectura y escritura "Palabra Generadora ",-
con tres escuelas,de tres comunidaces del municipio de
Tacémbaro.

De scuerdo a lo anterior,los objetives del =i

guiente Reporte son ¢

a) Analizar una Experiencia de Trabajo Educativo
desarrolleda & lo iargo de 6 meses en el FIOSCER.

b) Reslizar un Andlisis critico acerca del traba-
jo psicolégico en zonas Ruralies considersndo,las préc-
ticas de formacién profesional de la carrera de Psico=-
logfa en 1la E.N.E.P. Iztacala, U.N.A.M.

Para tal efecto,el presente Reporte de Trabajo——

Profesional quedard estructurado en tres capftulos :

El primero : Conteniendo los aspectos generaleg——
que contvextualizan la experiencia correspondientes a :
El FIOSUER, Orfgen del Progrsme de Psicopedagogfa, Es-
tructura y Desarrolio del Plan de Trabajo General i-—
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Conuvextualizacién, Diagnéstico y Disefio ie la Estratecgia de

Intervencién.

El Segunao : Descripcién de la PFese corresnondiente a
la Intervencién : Desarrollo de la Metodologfa empleada pa
ra llevar a caoo la enseflanza - aprendizaje del Método =-
"Palabra Generaaora " para profesores y nifios con sroole-as
para ia adquisicién de la lengua escrita y oral, as{ miesmo-
se expondirédn los resultaaos obtenidos, el andlisis de éstos

y & manera ae conclusidmas

El Tercero : Apreciaciones cuantitetivas del Fenémenot
Fracaso Bscolar; Conceptualizacién General del PFendémeno PFra
caso Académico,desie 8l punto de vista: Psicolégico,Esco-—-
lar y Social; Reflexién de la Exneriencia : Conclusiones —-
Generales; Breve Esbozo de los Alcences y Limitaciones de -
Nuestra Intervencidén de acuerdo a la formacién Profesional,
Ensefiada en la Carrera ae Psicologfa,de la E.N.E.P. Iztaca-

la; U.N.A.M, y finaslmente,a manera de sugerencids,

Por otra parte,considero importance sefislar dos aspec-

tos en cuanto a la funcién aeli psicélogo :

lo.- Es cierto gue durante los dltimos afios, las préc-
ticas del ejercicio profesionai y de Investigacién en el —--
campo de la Psicologfa; han rebasado los lfmites que los —-
modelos estereotipaaos caracterizaban en el pasaio al Psi-=
célogo. Es decir, el psicélogo no es ya ¥nicamente el pro--
fesional que se dedica a la aplicacidén de pruebas psicomé--
tricas, ni a la especializacidn del trabajo clfnico; nues--
tra experiencia llev dz a cabo en el dmbito Rursl, es una-—-—

muestra del giro de é:=te modelo.
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20.=- Sin embergo, también es cierto y sabemos, -
que la ensefianzs y formacién de la Peicologia se han
‘ centrado pera resolver problemas gue surgen y se desa-
rrollan exclusivamente en émbitos urbanos., Al encon—-—-
trernos con ésta situscién, las personas que estemos -
interesados en hacer "algo" en zonas rurales, realmen-

te nos encontramos ante tres problemétices:

8)i A partir de qué técnicas el psicélogo desarrollaré-
sus actividades?

b) :;Qué teorfam psicoldgicas podrfa guiar nuestro traba-
jo?

¢) ¢(Quidn va a contratar a Los psicélogos para traba—-

jar en zonas rurales marginsales?

Queda as{, en manos de nosotros los psicélogos: -
le elsborscién de formas de trabajo protesional, Inves
tigaciones de campo y construcciones Conceptusles; cue
permiter nuestra participacién més sélide en dreas ru-
rales y as{ mismo, crear la necesidad de nuestros ser-
vicioe en las instituciones y comunidades que destinan
sus esfuerzos a los nidcleos menos favorecidos de nues=-
tre sociedad.



CAPITULO I

ASPECTOS GENERALES QUE CONTEXTUALIZAN LA EXPExIENCIA



1.- EL PIOSCER

El PFideicomiso para Obrus Socialee a Campesinos -
Cefieros de Becasos Recursos (FIOSCER), es un organismo
del Gobierno Pederal cuyos objetivos y metas estén des
tinedos a mejorer las condiciones de vida de los campe
sinose, cortadores y productores cefieros de toda ia Re-

péblica Nexicana.

Eri la gctuslided existen 15 Estados que abastecen
al resto del Pafs con azicar o derivados. Yor razones-—
que competen al presente, lUnicsmente referiré sl Esta-
o we Michoacdn (Regrdn 05), gue cuenta con 5 Ingenios
h=ucereros ubicedos en la llamada "Zona caliente" del-
Esuz1¢ (Anexo 1), Particularmente citaré a dos deg ———-
@il El Ingenio de Pedernales y 8l Ingenio de Purus

rén.

Fl 42 redernsles ubicago en ol Mumicipic de Tecém
baro y el ce Purusidn en el de Turicetc, ambos con dis
tancdiee aprocimedss de sus cabecerss municipales, & --—
les Ciudedes dc Uruspuan (sed= de la Regionsel) y de Mo-
relia (uvepital del Estado), Mich.; & 130 kms. ,respectli
vamente.

El Ingenio de Pedernales abarca para su atencién
15 comunidades y el de Puruarédn 26 (Anexo 2). La dis-
tancia que se recorre de ls cabecera municipal a cual-
qulera de 1a&s comunidades , dista en tiempo de 30 minu
tos a 3 noras, empleando vehiculosde doble traccién —-

(Preferentemente}, bestias de carga o & pie, sobre to-
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do en época ae lluviae. El camino que ds scceso & ———-
cualquiera de Las comunidades ss, desde camino asfalta

do hasta brecha o terraceria.

La poblacién con ia cumrl trabajamos y el nimero =
de comunidades msignadas para esta intervencién y de =
las cuales en lo sucesivo haré rererencisa eran csmpe-
sinos certadores y 5 comunidades localizadas en la go-
na de sbastecimiento de Tacémbarc & la que el FIOSCER-
destinabs recursocs para subsanar sus necesidades y as{
contribuir a mejorar sus condiciones de vida. los re--
cursos {ben encaminados & impiementar sub-programss de
atencién y spoyo tales como: Bducacién, Alimentacién,-
Vivienda, Productividad, Capacitacién y Esvimulos y Fo

mento Deportivo y Cultursl.

Especificamente séio naré mencidén del sub-progra-
ma de Bducacidn cuyo inicio rué dade & través de un --
convenio de trabajo 1irmedo entre las mutoridades ael-
F103CHEx y La SEP, que lo canaligzd al Instituto de Psi-
copedagogia para su operacién. La finmlidad fué: for--
mar "Grupos Integradaos™” para "Atender & los nifios que-
por algunes causas Soclo-psicoldgicas presentsrsn pro-
biemas de aprendizaje" (Convenio: PFiLOSCER-SEP; 19-¥i-
1981-Anexo 39, éstos nifios tenfen que ser detectedos—
por las dos instancias y ésvas a su vez tenfan comprg
misce propios para llevar a cabo é€ste proyecto: lg ——
SxP proveyé los contenidos académicos & seguir, as{ -
como la infraestructura requerids para llevar 8 cabo-
el programa,capacité al personsl del PIOSCER,supervi-
86 y screditd el programa. Todss estes escciones fue--

ron informsdes al FIOSCER a travéc de reportes mensua
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les; por su parte el PIOSCER cubrié costos y sdminis-

tré el programa.

2.~ Conformacién del equipo de Psicopedagogfa y--
Orfgen del Programa.

Bl 15 de agosto de 1981 did inicio el sub-progra-
ma de Bducacidn pars lo cual se contrateron 6 Psicélo-

gos (uno de ellos fungié como coordinador).

Posterior a la contratacidén, el eguipo recibio un
curso de capacitecidn cuya finslided estribd en adoui-
»ir las hebilidedes y aplicaerias a loe "Grupcs Integra
¢omque eran: " Detectar, Evaluar y Biagnosticar a2 los
slu nos que asresentaran probiemass sdaptativos y/o de -
aver-a en loe grupos integrados,; opservar y registrer-
ei funcionamiento vsicopedaxdgico del grupo y/o casos-
individeoales ¥y colaborar con el servicio de Trabasjo -
Social pera la Orientacién de los padres de familia en
21 traso de =mus hi jos" (Grupos :integraaos/SEP), Para -
ilever a cebo tegl situacidn, el eguipode Psicopedago--
gie tenfs 8 su carge former grupos de nc menos de 20 -
glumos , con la czracterisvica de tener problemas de-
aprendizaje en la ®scuels & nivel bésico, ademéis de ca .
pacitar al personal docente -6 en total - para hacerse
cargo de los mismos., De esta manera qued$ conformado -
el "Equipo de Psicopeaagog{a" quedando as{ la base ori
Zinal que did inicio &l Programa de Psicopedagogfa. --
Sin embargo,antes de iniciar esta intervencién varios-

planteamientos surgiasron:

Primero.- ;El programa de Grupos Integrados era -
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el modelo viable para corregir los problemas de apren-

digaje en nifios?.

El equioo de psicopeasgogia partia de la premisa-
que el Sistema de Grupos I,tegrasdos estd dirigido a --
upe problemftica urbana o sub-urbana, mientras que el-
90 por ciento de las comunidades de esta regién estén-
clmificadas como rurales. Pars lo cusl se requer’s va-
riar los recuresos técnicos, metodolégicos y tedricos -
del progrema. Asi mismo se considerd cue, para imple--
mentar cualquier programa ae recuperacién psicopedago-
gice, debia ae tomerse sismpre en cuentz las carscte--
risticas tanto generales como particulares de su mani-
festacién como son: Situacion geogréfica, econdmica, -
sccial, cuitural, etc.; ya que & passr de que &l fendé-
mens no ers una condicidén dnics de esas comunidades, -
ni de esa Regidén, ni del kstaao, ni del mismo Pafs, --
era necesario conocer esas condiciones y en este senti
do tener un marco de referencia de la regidén para po--
der as{ Bisefir un modelo de Intervencién de acuerao =a

las condiciones ambientales particulres de esa entidad

Segundo.- jAtendienao los probiemas de aprendiga-
Je en el nifio exclusivamente y orientando a los padres

en el trato de su hijo se corregiria el problema?

El equipo consideraba que el objetivo de mtender

los problemas de aprendizaje ere extremsdsmente limi
tado en términos técnicos, més afn que el Programs de-
Grupos Integrados inclufa ademés de Trabajadores Socia
les, Terapistas de Ienguaje, de los cudles no se disno
nfa. Se planteé que para logrsr atacer ls problemétice
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del nifio era necesario atender la problemdtica de la -
familia, la escuela y lz comunidad en lo posible, con-
los recursos humanos y técnicos disponibles, por lo---
que entonces se pronuso ampliar el rango de andlisis e
intervencidn para el proceso educative y su probleméti
ca inherente, apegéndose & la realidad del educando —--
gue le permitiera un mayor desarrollo psicolégico y —-

aprovechamiento académico,

Estos aos planteamientos sirvieron como predmbulo
pars motivar ai equipo a reslizar un estuasio prelimi--
nar, denominado "Investigacién Exploratoria Tacémbaro}
gue permitiera conocer y analizar el funcionamiento --
2el Sistema Escolar y su problemética pricritaria en =
una regidén y comunidades especificas, con el objeto da
tensr un panorama general del fendmeno eaucativo y con
ésto tener bases para sustentar ls elaboracidn de un -

prograna acorde al contexto social s intervenir.

3.~ Plan de Trabajo Generszl.

Tal y como se propusc el equipo llevar a cavo la=
intervencién, se estructuré un plan de trabajo general
que permitiera reslizar sistemdticamente nuestra labor
ademéds de orientar y ubicar con precisién los distin--
tos pasos o etapas ie trabajo ya cubiertos o por Cu—=—
brir,gufa necesaria no solo para el equipo mismo de —-—
psicopedagogia,sino también para los distintos compafie
ros encergados de otros programas que pudieran estar -
realizando esfuerzos,con el objetivo comin de propiciar
un desarrollo integral de las comunidades y que estu -

vieran dispuestos en un momento dado a coordinarse al-
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mismo progrema global de trabajo.

El Plan se Disefio de la siguiente manere:

3.1 Ambientacién o Contextualigscién: Orienta-—--
cién o Conocimiento de las escuelas, comunidsdes y pro

blemas potenciales de trabajo.

En donde el equinso de psicopedagogia se abocarfa-
a realizar una investigacién a través de una encuesta,
que permitviera lestacer los aspectos relastiveos a infrs
estructura, situacién econdémica, pedagégica, etc.,; de~
cade una de las escuelas y comunidades y de esta forma
permitiersa dicivaminar los aspectos que intervienieran-

en el proceso educativo.

3.2.- Diagndstico: dictaminar en base al punto an=
terior la problemdtica detectada.

Agqui, en base a los datos repsortados en el punto
dorrespondiente a Contextuslizacién se ubicaria y de-
terminarfa la problemética (ademdés de educativa) de la

poblacién con la cualfbamos a trabsjar.

3.3.~ Disefio de Estrategias de Intervencién: dan-
do continuided & los puntos enteriores el equipo dise-
fi6 un programa de Intervencidén cuya finalidad era inte
grar los factores Que intervinieran en el proceso edu-
cativo y en este aspecto implementar mecsnismos de so-

lucidén o aslternativas con un objetivo comin.

3.4.- Intervencién: Implementacidn del Programsa.



En esta fase se desarrollarfan los diferentes pro
gramas de intervencidén inherentes al proceso Educatiss.

vo.

3.5.- Prevencidén : Programas de Séguimiento y Nen
tenimiento.

Pinalmente,se pretendié integrear las condiciones—
prioritarias que afectaban al proceso Educativo para -
dar continuidad y mantenimiento al programs general —-
implementado,ademés ae pretender prevenir posibles re-
cafdas o aparicidén de un problems similar.



3.1.- Ambientacién y Contextusligacién de la
regién.

Desde la formacién del equipo de psicopedagogia=
hesta la obtencién de los detos de este primer punto,
transcurrieron aproximadamente tres meses. Particu~—-
larmente,el recorriao de las comunidades,la obtencién
de los datos documentales y la aplicacién de la Eneee

cuesta Educativa,llevaron poco més de un mes.

los resultados extrafdos de La poblacién prome——
dio de los municipios de Tacémbero y Turicato fueron-
los siguientes 3

- Caracter{sticas Geogréficas Generales .- Dada la o-

rografia del Estado rodeada por un sistema montafioso-—
como es la "Sierra Madre ael Sur " y el "Sistema Vol-
cénico Transversal ",que & su vez cuentan cCon Un| e,
gran cantidad demmiricaciones y derivaciones,deter—-
minan que esta ses una de las regiones més montafiosas
del Pafs., En la liamada "zona caliente " del Estadoj=-
que abarca gran parte de las comunidades pertenecien-
tes a la regién 05,su superficie es muy acciaentada y
como ya originalmente se hablé,los caminos que dan ——-
accese a la mayor parte de las comunidades son de $e-=
rracerfa,dificulténdose de ésta meaners su ingreso.

A) Nivel Socigl.-

~ Recursos Humenos : De acuerdo al Censo Genersl
de Poblacidén y Vivienaa 1980,1s poblacidédn estimada en

el Estado fué de 2.9 millones de habitantes,el 48.8 -
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por ciento vive en el sector urbano y el 53.2 por cien
to en el sector rural. Se estima que el Estado de Mi--
choacén es la entided con mayor emigracién hacia los =
E.U.A. ( en 190u el flujo migratorio estatal tuvo un -
saldo negativo de 168 mil personas y emigrando 438 ——-
mil),la "tierra caliente ",es la de mayor emigracién.

Esto es debido a la merginacién en comunidades & ni=—
vel econdmico y en infraestructura,que en general obli
& a la poblacién & busear me jores niveles de ingreso-

¥ oportunidaies ae trabajo.

-Beonémico : la poblacién econdémicamente activa —-
del Estado en 1980 fué de 872,775 habs.,correspondien—
dc el 39.45 por ciento al sector primarioc,el 12.67 por
eisnto gl secundario,al terciario el 20.40 por ciento-
¥ 21 20.75 por ciento a actividades insuficientemente-
especificades.

Del total de Lt poblacién econdmicamente activa -
5,806 declararon no haber trapajado y 242,849 no perci
bieron ingresos,esto es,que solo 624,120 personas con-
taban con trabejo Fsmunsrado,significando que,de ung -
persona con ingrasos,dependieron econdmicamente otras-
3.6 personas en promedio. En "tierra caliente " a ni--
vel de ingresos es la més baja del todo el Estado.

Las comunidades recorridas en general presentarom:

pobreza exirema y nifios incorporados prematuramente al

proceso productivo de trabajo.

- Sociel : Poce convivencia interpersonal con los

vecinos y alooholisme como actividaa social.
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- Alimentacién : De acuerdo a los datos del X Cen
g0 General de Pobiacién y Vivienda,la dieta promedio =
de los pobladorss se basaba en alimentos con alto con-
tenido de calorfas y menor de protei{nas y vitaminas, -
Segln los reportes de los maestros,los nifios y la po--
blacién en general estapan malaalimentados,debiao ade-

més,por sus malos hébitos alimenticios.

-~ Infraestructura : Deficiente sistema de drenaje
golo el 80 por ciento de las cabeceras municipales ———
cemkéba con el., La falta de agua potable fué evidente,
reporténdose que en 1980 s88lo el 66 por ciento de los-
municipios contaba con ella.

Los servicios de correos estaban lejos de satisfa
cer los requerimienvos de los municipios;en algunoe ca
808 no comtaban con oficinas. De acuerdo al Censo,los—
ingresos municipales resultaban insuficientes para dar
atencién & los requerimientos de agua potable y alcan-
tarillado,alumbraao pdblico,mercados,centrales de abas
to,panteones,rastros,calles,seguridad piblica,trédnsito
¥ equipo urbano,sobre todo en los municipios sub-urba-
nos y rurales.

= Infraestructura Habitacional : El promedio de =
los campesinos cortadores de cafia vivian en casa de a-
dobe o lémina de asbesto,en las que normaimente habfa-
un solo cuarto para todos los servicios,excepto el sa-
nitario y en cuyos casos sran fosas sépticas o letri--
nas - i tenfan - jdormfan en el suelo o catres y las-
mujeres en su mayorfa cocinaban en estufa de petréleo-

o lefia,
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- Salud : Alto fdice de enfermedades infecciosas-
4 gastrointestinales;desnutricién,enfermedaces dermato
16gicas,lesiones orgdnicas como 3 problemas en la Vvis-x
ta,sorders,malformaciones congénitas como labio lepo--

rino,etec.

Observamos y se nos plLanted que existe insuficiep
teproporcién de servicios médicos,fundamentalmente pa-
ra aquelias poblaciones gue vivian extremadamente le—-
joe de la cabecera municipal.

~ Pamiiiar : Apatf{e generai ae los padares hacia -
lse actividades de éus hijos;algunos daban malos tra——
tos e inclusive golpes,incluyendo & su psareja. Poca —=
cenvivencia familiaf,promiscuidad y desinvegracién fa-

miliar.
B) Nivel Escolsr

- Infraestructura BEscolar + De acuerdo & la infor
macifn documentel 3

le poblacidn de 10 afios en adelente,en el afio de-
1y80,alcanzabs 2.1 millones de personas,de ellos apro-
ximadamente el 20.5 por ciento no tenfa instruccién ——
primaria,el 48.9 por ciento contaca con algin grado de
instruccién primaria y el 13.1 por ciento tenfa alguna
atencién post-primaris. El analfabetismo representé el
31 por ciento de la poblacién total y eL niveli més al-
to fué presentado en "tierra calientve ",sobre éodo en—

los municipios de cardcter subwurbano y rural.

« Bducacidén Pre-escolar : Se atemdfa un solo cie-
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clo escoler - si es que se dfba-pues se detectd que el
promedio de comunidadee caregfade éate servicio.

«» Bducacién Bésica @

- la permanencia de log siummos durante cada ciclo es-
colar epadel cincuenta por ciento.

- Insuficiente atencién a la aemeanda escoiar. P.e.,el=
promedio de atencién académica en los afios 78,79,80 y-
81 fué del 83.52 por ciento de la poblacién en edad eg
colar,

= Datos Reportados a través de la Encuests Bducati-
Va3

= Ias escuelas Unitarias imparten hasta el cusrto gra-
do de primaria y su funcién se reduce a la alfabetiza-
cién.

= Reaucida cantidad de egresados de 6o.grado de prima-
ria : de 3 686 alumos inscritos anualmente de la "go-
na caliente ®,259 concluyen la primaria. Gradualmente-
van decrementando,as{,en el primer grado,es mayor la -
poblacién de alumnos que deserta y as{ va decrementan-
do hasta el dltimo grado que se imparta. De 23 escue—
las solo 10 han producido egresados durante los perfo-
dos 79,80 y 81,1as escuelas que mayor nidmero de egresa
dos producen son de formacién completa y se locali-

gzan en las gonas més poblaaas ( anexo 5 ).
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-~ Un problema constanve dentro de la educacién prima-—-
ria es el Bajo Rendimiento,la Reprobacidén y Desercidn-

Escoler s

. De scuerdo & la mayor parte de los reportes de-—
los maestros,en cada grupo se detectaba un altc por---

centaje de slumnos con bajo rendimiento acaaémico,

. Do 3 686 alumnos inscritos,4C0 no son promovi--
dos snuslmente,lo que representa el 10.8 por ciento de
la poblacién escolar. Bxistfan casos de alumos que ha
bian reprobadc hasta 3 veces el mismo grado,especial--

mente el primer graao escolar (anexo 6 ).

. Desercién acedémica en todos los grados,alcan--
gandc 21l 13 por ciento,mprox.,der totai de los alumnos
inscritcs en cada perfodo,fundamentalmente en la época
de zafra zs donds se registren los niveles més altos =
de desercifn,en ccasmiones eventuales y otras definiti-

Vae.

- De scuerdo a gbgervaciones directag se encontré
que 1

e Algunos ae loes nifios presentaban conductas tales cow
mo: timidéz,impuntusliaad,inasistencias frecuentes y -
aparentemente sin motivo algunoj;descuido en el vestido
e higiene pesrsonai,malL uso de dtiles escolares,incum—-

plimiento de tareas para hacer en casa.

+ En cuanvo a los maestros,el equipo detects que te-—

nfen problemas pera el manejo del grupo,dificultad de-
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exposicién,ademés de no emplear material de apoyo parsa

su clase.

Algunos manifestaron que dentro de los planes de-
estudio,las escueias unitarias tienen un gran problema
pues a los maestros se les diriculta ubicar exactamen-
te el conocimiento del educando respecto al gradio que=-

le corresponde.

Algunas de las csusas que detectamos y que expli-
can las anteriores deficiencias son :

o Geogrdficas = El promeaio de ioa hogares de los ni--
fios quedaban lejanos a los centros educativos,tomando-
en cuenta que an algunas comunidades séle existfa una-

escuela para toda la poblacién en edad escolar.

. Bcondmicas = Palta de recursos econdérticos para man—--

dar o mantener ® sus hijosen la escuela.

. Bunigracién = Para tener mejores condiciones de vida,
algunos pobladores se veian en la necesidaa de abando-
nar sus lugeres de origen, llevéndose a la familia por
lo que tenfangue sacar a sushijosde la escuela.

. Infraestructura Escolar= Palta de jardines de nifios
o en su defecto reducido mobiliario para dar capaci--

dad a los nifios que requirieran de este servicio.

En cuanto al Mivel Bésico, la deficiencia cuanti
tativa en sulas y escuelas no era tan extrema como en

el nivel preescolar, sin embargo, los problemas esta-



-2 -

ban en funcién de cémo se encontraban : el promedio de
sulas no tenfan vidrios,los mesa-bancos y pizarrones-—-
se encontreban desvencijados y vie jos,sucios y con mel
olor,sdemés con proliferscién de goteras,condiciones -
que afectaban el nivel de atencién para optimizar la -
ensefianza-aprendizaje en maestros y nifios. Asf mismo,-
habia carencia de maestros en los niveles pre-escolar-

¥y primario.

. Administrativo = Uns ae las causas més frecuentes -
que producen el rezago académico es la inscripcidn tar
df{a de los niffos & la escuela,sobre todo en el primer=-
gredo escolar, p.e., de 3 659 alumnos inscritos por =
a0, 409 se inscriben en un tiempoe variable después de
iniciado el-curso y representa el 1l.4 por ciento de =
la pohlacidn escolar. Las causas pueden deberse a la =
falta «e informacidn de los profesores hacia los pa=—--
dres de familia,susencia de papeles tales como : acta-
de nacimiento,boletas,campio de domicilio,edaa no cumn-
plida,etc.,reguisitos indispensaples que solicita la -
escueia,

» Salua = Una de lzs causas que explican el Bajo Rendi
miento,Reprobacién y Desercidn Escolar es la Salud de-
los educandoe,ya que la enfermeaad como consecuencia -
detiene su proceso biolégico y académico,acarreando en
esta dltima la falta ae concentracién hacia la cliase y
estudio o en casos mds extremos faltar a la escuela de

forme eventual o permanentemente,

o« Pamiliar = Palts do cooperecién ae los padres hacia-
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1as labores scadémicas de sue hijos, prejuicios cultu-
rales acerca de los estudios pre-escolres de los nifios,
o estudios més allé de la elfetizacidén para las niflas,
o por el contrario, ensefianzas mal encausada hacia las~
labores de sus hijos; p.e. haciéndoles la teres, no --
brinddndoles espacio nara sus labores escolares, o pa-
re desarrollar actividades autodiddctas o hévitos de -
estudio, ee decir, no habfen contingencias familigres-

que fomentaran las actividades académices de sus hijos.

. El Anslfabetismo en adultos, tenfa una causa funda--
mentalmente de tipo cultural debido a la edad y facto-

res de tipo econdmico.

« Curriculares= Ias entrevistas con los maéestros sefia-
laron que los cambios repentinos de curriculumy larapy
déz en que se capacitaba, dificulteba la aplicecién & -
los nifios; por Lo que normalmente, se veian en I¢ nece-
sidad de implementar mescolanzas curriculares a fin de
garentigar en un mfnimo, lo que ellos considerssen de-
bia sprenderse. Asimismo reportaron la escasa corres—-
pondencia entre los objetivos educacionales estipule--
dos por la SEP y las condiciones y necesidades reales-
8 quienes se impertia la enseflanza, sobre todo en zo——
nas rurales,

En cuanto al no empleo de mmterial didéctico, es-
fundamentalmente por no disnoner de el, o si exist{ezas

esteba demasiado maltratado.

C) Nivel Psicolégico
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Desgracimdamente dentro de la Encuesta Educativa,
no se exploré esta condicién con precisién,por estimar
usar un instrumento con més sensibilided,que arrojsra-
dstos méds particuleres de apreciscidn. Sin embargo,re-
tomando algunas de las caracter{sticss de lLos niveles-
anterioree se podria decir que, el Nivel Psicolégico -
se presenta en daos situaciones: la primera a través de
casos que requerian Orientacién Psicoldgica a nivel de
Retardo en el Desarrollo, Berrinches, Hiperactividad,-
etc., y ia segunda implementando programes zlternati--
vos gque nivelaran ciertas conductes precurrentes a la-
actividad escolar del nifio como son: Conductas motorsas

gruesas y finas, sociabilizacidn, autocuidsdo, etc.

3.1,1.- Herrsmientas de trabajo inicisles

&}.- Aplicecifn ae uns Encuesss EBducativa(anexo -
4).
b).~ HQsportes verbales de: Supervisores Bscolares,

Directores, Haestroe, Nifios vy Comunidad en Genersal.

¢}.- Observaciones Direcias del equipo de psicops
dagogia en cusnto £: sus condiciones de vide, infraes-

tructuras, cerscteristica de los habitantes, etc.

d).~ Investigacién Documental.
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3.2.~ DIAGNUSTICO

Los datos extrafdos de la Encuesta Educstiva, per
mitieron al equipo de Psicopedagogim visualizar las cg
racteristicas generales de la poblacién y las comunida
des y hacer un juicio acerca de 18 problemdtice real -

de este contexto.

Relacionando los datos de la encuesta con les doe

preguntas inicizles se arirmé que:

1.- Los factores de tipo econdmico, geogréfico ypedagd
gico, prioritariamente, determinen ls aparicién de pro

biemas de aprenaizaje en ésta poblacidén de educandos.

2.- El Bajo Rendimiento, la Reprobsocidn y la Desercién
Escolar fueron los elementos que con mayor megnitud se

manlfestaron dentro del proceso educativo.

3.- El Fenémeno EBaucativo no era el Unico problema gque
tenfa que tratarse, habisn problemss de tipo familier,
escolar y comunitario inherentes & éste proceso , que-

requerfan de igual forma derles atencién inmeaiata.

En conclusién, dadas las condiciones de nuestra
poblecién y la diversidad de elementos que intervenien
en ella, se considerd que rebasaban sl Modelo de "Gru-
pos Integrados" y al ndmero de individuwos con las aue-

originalmente se pretendf{s que trabajeramos: 120 nifios
¥ 6 meestros.

3e2sle~ Motivos para la reeli-acidén

o

¢ la Intervencién.
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Posterior al diagnéstico, el equipo se abocé a
estructurar un Programa alternativo de Intervencién. -
Aqui es importante aclarar que al inverior del equipo-
se propusieron dos programas alternativos e incompati-
bles. Uno proponfa establecer un centro de educacién -
especial, slcual los nifios asistieran para su aten-
cién. Elotro, planteaba acudir a las comunidades y ah{
dar los servicios a los nifios tanto en su eesa como en

la escuelsa.

La decisién fué captar ambos programes y esperar-
resuitados répiaos. Se dividié la zona caflera de Tacém
bero 8 Pedernaies y de Petembo a Turicato.

El primer programa propuesto se gued$ en proyecto
¥y con-luyd en el mes de marzo de 1482. El segundo se -
implementd y es el que &qui se reporta. Cabe sclarar,-
que una vez que termind el primer progrsma se nos asig

né su presupuesto ¥ sus comunidedes correspondientes.

Para disciiar nusstro programs Alternative de In--

tervencidén 5 elementos debiwos de tomar en cuenta:

lo.- Incidir hesta donde fuera posible, globalmente en
la problemdética detectada.

20.- Dar prioridad inicial sl problema de Bajo Rendi--

miento, Resrobecién y Deeercidn Escolar.

30.- Tener presente los factores que determinaban 3a -
Problemética Educativa para asi, elaborar un Disefio de
Intervencién de acuerdo a las ceracteristicas particu-

lares de nuestrs poplacidn.



40.~ Invoiucrar a otros profesionales
50.- Invelucrar e la Familia y a la Comunidad.

BEstas premisas las estimamos bdsicas no s0lo =
para £éste trabajo,sino para toao quehacer humano,ys =
que considerémos que cualquier intervencién a nivel —=
social tenfa que pensarse siempre en soiluciones inte——
grales para que garantizaran,al menos con un porcenta-
je suficiente de probabiliaad,ia obtencidén de resulta-

dos satisfactorios a corto,mediano y largo plagzo.

Sin embargo,en este caso precindimos del 4o0.pun-
to % Involucrar a otros profesionales 2 depbido & que-
no disponia 1 FIOSUER de otros profesionales gque pu=-
dieran integrarse a nuestro programa,ni del presupues
to para contratarlos.

Dedo que inicialmente el equipo dié prioridaa al
problema ae Fracaso Escolar,entonces 3

a) Se Disefi§ una Alternativa acaaémica que intenté —-
dar solucién al alvo fndice de PFraceso Escolar, Al=—-
ternativa,que implicé & la vez disenar un Método de -
trapajo como spoyo a las actividades acaaémicas del--

maestro.

b) Se Pisefi6 un programa en ddnde no solo los maestros,
8ino tampién los padres y comunidaa en general partici
paran en este proceso, es aecir se elabord un programa
Invegral de Intervencién, lo oue a su vez, sirvié de -

enlace para desarrollar otros programas con la familia
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1s escuela y is comunidad, tomando en cuenta las condi

ciones perticulares de su contexto.

Debemos sefialar que este agudo problema de Fraca~
so Escolar a nivel Bésico, renresentea una de las gren-
des oroblemdticas educativas a nivel nacional, por lo-
gue se hen encaminado investigaciones para detecvar —--
las csusas y sobre todo dar alternativas gue implicuen
solucionar el problema, ®no de los propdsitos de nues-
tra intervencién fué es®: Solucionar ésta problemética
en estes comunideaesj por lo gue haciendo una revisién
genersl de las causas que provocan el Bajo Renaimiento,
Reprobacién y Desercidén Escolar, encontramos que una -
da ellzs se centra en le dificultad que tienen los ni-
fics para aprender a leer y escribir, de ahi que los {in
dic=: mds 2ltos ae Reprobacion y Desercién se encuen--
tran en sl primero y segundo afio de primaria (Vernon,
1986; Neverro, 1486). Algunos autores (D'Argent y Cols
1981; Guzmén,ly79), seflalan que el probleme radica en-
que los programas de instruccién no corresponden a la-
realided del educendo y eso no permite gue el nifio -—-
aprenda de scuerdo s las condiciones resies de vida. -
Inclusive de acuerdc a aigunos comentarios de varios -
proresores, el Método de aprendizaje para la lectura y
escritura implementado en ese ciclo escolar-(1981-1982)
"Método de Andlisis Estructural Integrado™ no era com-
patible al contexto del nifio, sobre todo en zonas rura
les ya que el Método bdsicamente implicaba tener ies—-
trezas manusles, las cudles normalmente se desarrollan
en el jardin de ninos; anteceaente académico oue difi-

cilmente los nifios de estes comunidades tenian.
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3.2+2.= 4 Cual era el Método Pedmglgico Idéneo ——
para la adquisicidén de la lectura y escritura,tom ndo-
en cuenta las condiciones particulares de nuestra po--

blaecién de ecucandos 7

El BMtoac de Alfabetizacién que consiaerdmos Idé-
neo para la aplicacién de acuerdo a nuestro contexto--
fué,el Método de " Pamlabra Generadora ",implementado--
por Paulo PFreire - en Brasil - cuyo funaamento Pedagé-
gico y Piloséfico nos inspiré para empiearlo,teniendo=-

en cuenta el contexzo de nuestra poblacién particular,

3+2.3.= jPorqué considerémos que era el Método Pe
dagégico més adecumao ?

lo.- Porque parte del proceso de participacién (discu-
2ién) y reflexién sobre temas relacionados con la vida

cotidiana del sujeto (Preire trabajé con adultosz).

20.~- Pomenta que la clase sea dindmica aprovechando el

lenguaje deli individuo.

30.- Emplea material diadctico (navtural o elaborado)--

como apoyo para dar una mayor ilustracién a la clase.

40.~ Sus logros son inmeaiatos y significativos en el-

aprendigaje de la lecto - escrivura.
50.- Pavorece la comprensién de la lectursa

60.- Fomenta la participacién del individuo
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70.- Pomenta la participacién y cooperacién grupal

En esve ceso la tarea del maestro consiste en -
orientar y conducir el aprendigaje; promover la par-
ticipacidn y aprovechar los conocimientos de cada —-

slumno para el beneficio académico de todo el grupo.

Teniendo en cuenta todos los puntos anteriores,

el Diseflo de Nuestra Intervencidén qued$ asi:
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3,3.- DISBNO DE ESTRATEGIAS DE INTERVENUION

OBJETIVO GENERAL : POMENTAR EL DESARROLLO INTEGRAL DE
10 COMUNIDADES CARERAS EN 8 MESES DE TRABAJO.

Objetivo Particular : Implemeniar un Programa Integral
en 5 Comunidades Cafleras en 4 y medio meses de trabajo

Partiendo del contexto y probiemética encontrads,
se dividié el Disefio en Areas de Intervencidn :

3.3.1.- ARsA DEL PROFESOR

OBJETIVO GENERAL : El maestro adquirird las hapilida=-

des para me jorar su sistema de ensefianza y mane jo de -

£rupo.

Objetivoe Particulares :

= Que el maestro emplee en el programa de "Actuasliza--
eifén Académica ": Principios Psicolibgicos Conductus~
les y Técnicas Pedagégicas para me jorar la ensefianza
en el grupo.

= Que el profesor aplique el Método "Palabra Generado-
ra " a nifios con problemas acaaémicos.

METAS 1
Corto Plazo : Que en un mes,el profesor aplique por lo
menos el 60 por ciento de los conocimientos adquiridos
en cuanto a $écnicas Grupales,Principios Psicolégicos=
y Método de "Palabra Generadora " al grupo de "Actufie=
lizacién Acedémica.
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Mediano Plazo : Que en dos meses aplique por lo menos
el B0 por ciento del : Manejo de Técnicas Grupales,=m-
Principios Psicolégicos y "Palaora Generacora ",

Largo Plazo : Que en tres meses aplique el 100 por —-—-
ciento de las habilidades requeriaas,para los eaucande
dos de los grupos de "Actualizacién Académica ",

3.3.2.- AREA DEL EDUCANDO

OBJETIVO GENERAL : Que el eaucando maquiera las habi--
liaades para me jorar su aprovechamiento y su sctitud -
peicosocial.

Objetivos Particuiares i1 Que el niffios aprenda a @
= Leer y Escribir
- Hébitos de Estudio

- " Alimenticios

Metas especificas para el programa de Adquisicién
de ILectura y Bscriwura @

Corto Plago : Que en un mes los educandos lean por lo

menos 6 palaoras por minuto y escriban 6 palabras dic-
tadas.

Meaisno Plazo : Que en dos meses el educamdo lea por +
lo menos 12 palabras por minuto y ante un dictado es—-—
crioa 8 palabras.

Largo Plazo : Que en 4 meses ¥ medio el nifio lea 25 -
palabras por minuto,por lo menos ¥y escriba 20 palaww=

bras dictadas.
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3.3.3.— ARsA yE LA FAMILIA

OBJErIVO GENERAL : Impulsar y Orienvar a los padres pa
ra modificar el trato hacia los hijos,incluyenao suas -
activicaaes académicas; modificer los hébitos alimenti
eios e Impulsar la 0rganisac16n,ﬂigiono,Divarsidn y -
Control de ia Economfa Familiar.

Objetivo Particular : Que la madre sea capéz,em su' Yie
da cotidiana de :
- Dar QOrientacién hacia las actividades cotidianas de

su hi jo,incluyendo las actividades académicas.

- Proveer de alimentos nutritivos a su familia y de po
co costo.

- Se organice para llevar a cabo el control y mendjode
la economfa familiar y diversién.

- Mantener y transmitir la importancia de la higiene =«
en su cesa e hijos en situaciones especfficas.

Netas espec{ficas para el punto correspondiente a la 0

rientacién hacia las actividades,en este caso académi-

cas de sus hijos

+ Que apista & las juntas requeridas por los maestros—
del curso de "Actualizacién Acad &mica "

« Reporte por lo menos verbalmente su participacién y
apoyo para las activiaades académicas de su hijo-en

casa,
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OBJETIVO GEwErAL : FPOMsNTAR E IMPLEMsNTAR PROGRAMAS —
INTEGRALES PAnA EL BIsNBESTAR SOCIAL Ds LA COMUNIDAD.

Objetivo Particular : Que loe colonos participen en la
organizacién y formacidén de cooperavivas de produccién

y consumo con el empleo de materias primas.

METAS @
Corto Plazo : Que al cabo de un mes los colonos empren
den diversas con la parsicipacién y para el bienestar -
comin.

Hedimns Plazo : Que en tres meses lleven por lo menos—
el aveoce del 30 por ciento de la actividad comin em--

prendics.

Lergo Plazo : Que al cabo de 4 meses y medio lleven el
avance de por lo menos el 50 por ciento de la activi——

dad colectiva.

Para llevar a cabo la Intervencién,el equipo de =
peicopedagogfa determiné distribuir entre sus diferen-
tes miembros las édrems de trabajo,programes especf{fie-—
cos y comunidades. A m{ en lo particular me correspon-
dié trabajar con el #re~ de Profesores,propiamente dan
do el curso de capscitacifén y con el Ares de Educandos
en el programa de "Aaquisicién ae lecto-Escritura ",ee
con las comunidades y escuelas de

TACAMBARO ... "Uonstitucibn de 1917 "
ALCAHAZ esos " 20 de Noviembre "

PuDENNALES ,,," Benito Judrez %



CAPITULO II

METODO DE TRABAJO COMO PROPUESTA BASADA EN LA PEDA-

GUGIA LIBERADORA DE "PAULO FREIRE".
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3.4.,1.~ AREA PRUFSSORES
3.4.1.1.- METODO:

Procedimiento.-

Psra der inicio a nuestra Intervencién fué re——-
quisito necéssrio formar un grupo de profesores asig--
néndole a ceda uno un grupo de nifios previa seleccién.
Sé elabord una convocatoria (anmexo %) en donde se espe
c1ficé el perfii del mrestro que solicitébamos,asi co-
mo las caracterfsticas del curso de capacitacidén que -
se les {ba a otorgar antes de iniciar el programa e—es
¥ los incentivos ovorgados por el FiuSCER. Esta con
vocatoris fué repartida en les diferentes escuelas de-
las Jdiversas comunidades,hnéiéndo hincapié a los di--
rectores que de preferencia nosseleccionaran maestros

con huenas referencias como docentes.

En total recuerimos 9 maestros: 3 en Tacémbaro, -

3 en Pedernales, 1 en Alcarez, 1 en Chuvio y 1 en La -
Loma ('),

Una vex seleccionados, procedimos a la formacién

de grupos de nifios que tuvieran problemas académicos-

{') NOTA: Inicialmente se trabajé cazilos 9 meestros,
¥y& en el punto cue corresnonda a resultados
especificaré los datos reportados de las 3-

comunidades aoue me fueron asignadss.
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de acuerdo a los siguientes criterios:

lo.- Haber repetido unoc o més veces el primer grado -
escolar.

20.~ Haber desertado en periodos escolares antveriores.

30.- Presentar cidrtas conductas disruptivas que compi

ten con el aprendizaje académico.
40.- Ser prospecto para repetir afio.

55.- Tener menoeg de 10 afios de edad.

Los grupos se formaron de acuerdo a los criterios
de seleccién es decir, se les dié méds prioridad a los-
educandos que reunieron los reguisitos del punto 1, --
luego los del punvo 2 y asi sucesivamente hasta comple
tar un grupo de 25 nifios.

Los profesores se encargaron de seleccionsar a los
nifios bajo ls supervisién de un psicédlogo y elsboraron
una lista de pre-inscripcién.

Los nombres de las comunidades, las escuelms aten
didas y el maestro que quedd sl frente del grupo fue——
ron los siguientes:

COMUNLDAD MAESTRO _ESCETA
TACANEARO GUADALUPE GALLEGOS RAUDA "Constitucién
de 197"
PACAMBARO ROSA MA. GUZMAN ENRIQUEZ "Enrique Agui
lar"
TACAMBARO LUCIA COLOR SILvVa " "

ALCARAZ JUANA CERVANTES MALDONADO "20 de Nov."
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COMUNIDAD VAESTHO ESCUEid

CHUPIO ANTONIO GOMEZ H. "Soledad Aya-
la"

LA LOMA EUGENIO CARMONA J. "Feo. J. Mi--
Jjice

PEUERNALES AL¥REDO SANDOVAL RUIZ "Benito Juf--
rez"

PEUERNALES MA. ESTELA TINOCO O. "Héroes de le
Batalia de --
ruebla"

Posgerior & esta distribucidém,.se procedié a capa
citar a los maestros a través de un curso, con durs——-
cifn de 20 horas - 5 dime hébiles - bajo los siguien-—-
tes temas:

ler. dfe,..I.~ Apertura e Introduccién del Curso.
I1- Merco de Referencia
I1I-Sensibilizacién
IV.-Progrema de Actualizacién Académice(ni-
flos-maestros y pesdres involucredos en -

el proceso educativo).

20. dfa... V.- El Perfil del Educando desde el punto -
de vista: Biolégico, Pgicoldgico, So---
cial y Pedagbgico (de acuerdo s los re-
sultados obtenidos en la Encuesta Educa
tiva),

VI- Principios de Aprendizaje Conductual —-
#vlicedo al Ambiente Educativo (anexo -

8).

VIi-Técnicas Grupales (snexo 9 )
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3er, dfa ... VIII .- Monicas para implementar Hébitos
de Bstudio (eanexo 10).
IX.- Andlieis Tebérico de métodos de —-
Iecto - Bscritura

40.- dfa ... X.- Expoeicién y Modelamiento del MHé-
todo para la Adquisicién de ia
lecture y escritura "Palabra Ge-
neradora " & método de Pala (=~

nexo 1% ).

50.- dfa ... XI.- Evaluscién del curso
XII.- Clausura (Constancia Je Partici-
pacién - anexo 12 ).

BATERIAL ¢
Didactico Humeno
- hojas blancaes tamafio carta - 9 maestros nor
- plumas y lépices malistas.

- sulagsillas,mesas
- gertulines impresss
- manuales de los temas expuestos

- pigarrén,gises
DINANICA Y RESULTADOS :

Ia dindmice del curso consitidé en 3
« Impertir cuatro horas diarias de sesién,durante 5
diess hdbiles,por la tarde -de 3 a T p.m.
» Los psicélogos expusieron de uno a cuatro temass por
dia,apoyéndose de ldminas iiustrativas o sociodramas.

o Incitar a lo largo de la sesidn a hacer preguntas,--
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los temas VI Y VIL fueron evzluados antes y despues de
la exposicién con las mismes preguntas, el resultado -

fué el sipguiente:

PRE POST
5 61% 95% (anexo 14)
VII... 6b% 814 (anexo 1§)

El criterio de eveluscién que indicé que el tems—
ha bfa eido comprendido, fué obtener el 80 por ciento -
de las respuestas favoraples en la post-evaluacién, de

esta forma se iniciaba el siguiente tems.

El tema V fué evaluado desouéds de la vléticae (ane

xo 18).
’ IZT.

En cuanto a la evaluacidén del tema X,a cada uno -
de los profesores se les pidid que modelaran el desg-—-
rrollo del Métcdo "Pelabra Generadora" y en base = eso
recibieron una retroslimentacién vor parte de Los expo
sitores.

En cuanto se tarmindgl curso nos abocamos a dar -
inicio al programa con Nifios.

UNAM. CAMPUS
ETACALA
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3.4.2.- AREA EDTCANLDOS

3-4-2-10" NETODO
Procedimiento.-

Una vez que se formslizaron lLos maestros y nifios
por grupo, se gird un citatoric (anexo 1§) a ceads pa-
dre de familia paras que asistiera s une junts, shi se
les expiicé le situacién scadémica de sus hijos (bsjo
rendimiento, Pprospectos vers ser reprobados, constan-
tes repeticiones de gredo, etec.) y la formacidn de un
grupo de regularizacién pars su atencién. Al finsli--
zar la sesién se firmé un convenioc de trapajo entre -
pedres, meestros y el PFLUSCeR (equipo de psicopedago-
gia), cuyo objetivo era comprometerse para brinder le
me Jor atencidén y apoyo posible psera el avance y recu-
peracién del nifio en' su gredo escoler (anexo 17). --
Por su parte el equioo de psicopedagogia elabord una-
ruta critica con el tin de aproximar el tiempo de —--
aplicacién del "Método de Pala". Al cabo de 4 meses y
medio, el progreme contemplé:

a).- Etapa de Sociabilizacién.- En donde en un lapso-
de 10 dfas nébiles (2 semanes) el maestro y loe nivos
convivieron a través de cantos y juegos. La finalidasd
fué cue se conocidran y sobre todo el masestro detecta
ra a los alumnos gue tuviesen problemas conductuasles-

pspeci{ficos,

b).- Deteccidén de cssos de Retardo: Simultdneo al pri

mer incisc, el egquipo se remitié a detectar en cadas -
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uno de éstos grupos, posibles casos de Retardo en ei -
Desarrollo, de acuerao & los criterios empleados por =

Ribes 1976 - Repertorios Bésicos y Académicos.

¢).- Aplicacién de una prueba acaiémica : Agui se eva-
luaron los Repertorios Académicos precurrentes ie los-
educsnios. Esta evaluacién consté de 38 preguntas de -
les cuatro primeras unilaces del curso de Espafiol y Ma

temdticas del primer grado escolar (anexo 18).

Estos pasos previos dieron lugar finalmente & ——-
aplicar el Método de la "Palabra Generadora " 6 de "Pa
la " cuyos pasos de anlicscién a continuaciédn se deta-

lisn 3

a) lus temas de las palabras generadoras fueron 14 :

l.- pala 8.- tortilla
2.~ vaca 9.~ guitarra
3.~ csafia 10,- familia
4.~ hacha 1l.- medicina
Hew yegUE 12 .- México
6.~ basura 13.- trabajo
T.- zapato 14.- educacién

Cape aclarar que todas éstas palapras fueron extrafaas
del contexto del nifio, tomando como modelo la rela—-——-—

cién similar que emplea I.N.E.A., con adultos.

b).- La estrategis empleads con cada una de las pala——



bras fué :

l6.- Se presentd directa o @ través de ldminee uw
ne pala (la. palapra generadors),a partir de esto se -
abrié una discusién temdtica acerca de lo que es y ha-
ce una pala : ; qué es una pala 7 ; pars qué sirve 7,-
3d6nde han visto palass ?,etc.

20.~ Una vez agotadas todas les posibilidades —-—-
acerca del uso y manejo de une oala, se procedid a mos
trar una lémine impresa con la palabre pala (con le-——
tras minuscules tipo seript) diciendo: "hemos anrendi-
do que es una pala y pars qué sirve; enora vemos a —--—
aprender a leer y cuando terminemos la lectura aprende
remos a escribar", ante la palebre pala se pedia al --
grupo § individualmente que la repitiera continusmente
en voz alta, cada respuesta adecusda implicapa un "muy

pien" o "eso es", etc.

3o.- Una vez que el srupo reconocid ¥ palabra -—-—
"pala" se proceaié a poner dos ldminas abajo de la pa-
lapra, estas fueron de las sflapss “pa"- "la", de igusl
manera se invité al grupo a repevirlas en voz alta y -
sefialandojcada sfiaod se repetia dos o tres veces, pri
mepo en orden: pa-la y luego & la inversa: la-pa, des-
pués se alterné una y otra.

40.~ Se quito el letrero de 2 palabra "pala" y-

se dejaron los letreros de las silesbas en el pizarrén.

50.- Inmediatamente se dijo al grupo: "caaa uno -
de estos dos pedazos o sflabas tiene una famiiis, les-

VOy a mostrar un letrero con la ramilia de "pa" y se -
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mostré al grupo, replitiendo en voz alte "pa©.

60.~ Se colocé el itetrero de ls familia de "pa" en
el pizarron situdndolo avajo y a un lado del letrero -

de "pa":

pa la
pi
po
pa
pe
pu (esva formacién fué sin oraen alfabéti

co, esto es para que el mprendizaje de la lectura no -

fuers mecédnico o de memoria).

70.- Después que se negd la familia de “"pa" se di
jos "vss0S a Lleer estos pedazos, estas silsbas'y se le
yeron touas las s{labas de arriba a apajo, luego a la-
inversa y rinalmente aesordenadas (en iz lectura se es-
timuldéd & gue participara todo el grupc o de manera 1in-
dividual, dado gque era importante gue todes los miem—-
bros del grupo aprendiersn a leer las sflapas artes de
pasar a otra actividaa).

80.- Después de presentar la familia de "pa" se-
dijo: "dentro de la familia de "pa" todas las letras-
son iguasles? ;Cuéles son diferentes?’ las preguntas —-
fueron encaminac=s a que el grupo resvondiera y sepa-
rara las vocales, una vez que seflalaron las partes --
disvintas (vocales), se presenté el letrero de las vo
cales; colocédndolo a la misma altura y a un ledo del-

letrero ae la familia de "pa", asi:
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pe la
i p1
o po
&8 pa
-] pe
u pu

el letrerc ae las vocales siguid el mismo orden alfabé

tico oue el letrero de las sf{labas.

9o.- Iumego se dijo: ;vamos a2 leer éstas letras"y-
se leyeron todaes las vocales de arriba hacia apnajo, ha
cia arriba y de manera desordensds con la participacién
de todo el grupo e individualmente.

lUo.- Terminada la lectura se dijo:"estas letras-
se llaman vocales y es bueno que recordemos que éstas-
letras son las mfs importmntes; son muy imnortantes --
porque son ls letras que estén en todos los pedazos y-
en toaas las palabras. Todas las palabras tienen algu-
na: de éstas letras.

1}0.~- Se invité al grupo a repnetirlas con juntamen
te con las sflabas de la familia "pa®, en distinto or-

den y con la participacién del grupo o de forma inaivi
dual.

l20.= Terminada i1a lectura, se quitaron los letre
ros de las vocales y de la familia "pa". Después se --
les informé: "asi como "pa" tiene una familia, tempién
el peaazo "la" tiene 1la suya. Ahora les voy a mostrar

la familiia de “1a":
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13a.- Se colocé el letrero de la familia de "la",
en el pigarrén situdndolo abajo y a un lado del letre-

ro de "la":

pa la
1lu
11
le
la
lo
y se procedié = efectuar la misma operacidén que con --

"pa”.

l4a,.,- Terminada la lecturs se quitaron los letre-
rce de "pa-la" y se colocd el letrero de la familia de
"pe”’ a un lsdo y & le misme altura que los letreros de

la familia de "la" y de las vocales:

pi 1u u
po 1i i
pa le e
pe la a
pu lo 0

15a.- Con 12 s dos familias sildbicas y las voca--
les a2 1a vista del grupo el profesor invité a los alum
nos a formar palsbras diciendo: "Con todos Los pedazos
de la femilie de "pa"™ y de "1la™ y con las vocales, ve-
mos a tratar de fermar nalabras no importe como seaﬂﬂ—
a meaida gue el grupo formé -alabras, estes fueron es-
critas en el pizerrdén - utilizando letrss de molde, —-
del mismo tipo gue los letreros—, e invitaron a los ni

fios a leerlass en gruno e individualmente.
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Este mismo procedimiento se hizo con todas las -

palabras generadoras.

- MATBRIAL

de apoyo:

- 1éminas de 1 x 15 cms. aprox., impresas con letrs -
tipo scrint color negro, mindsculas, alusivas 2 los -
temas de discusién.

- pizarrén, gises, borrador

- cinta para pegar los letreros

- salén o aula de enseflanza

- 8illas, mesabancos

- luz

humano :

- nifios de edades entre 7 y 10 afios

- DINAMICA

Durante 4 meses el tiempno empleaao por cada sesidn

fué de dos hores de 3 a 5 p.m., de lunes a viernes.

La primera sesién estuvo a cergo de un elemento &
del equipo de osicopedagogfa, en donde expuso a manera
de modelo para el profesor sistemdticamente, el conte-
nido de la primera nalabra generadora. A partir ae la-
segunda sesién el profesor se encarg$ de conducir la -
clase, aqui al finalizar, recipid una retroasilimenta—-—-

¢ibn por parte ael psicélogo.

Aproximademente cada tercer dia visitdoamos al -
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profesor con 12 finalided de llevar un registro de su
exposicidn, para retroalimentarlo, dar materiales,

ate.

Los oroceaimientos empieados para los programas—
de Profesores y Educandos fueron de cardcter de Desa-
rrollo y Correctivo; opersiguiendo para ambos casos me

tas a largo piazo de tipo preventivo.

El criterio comsiderado para pasar de una pala--
bra generadora a otra, fué a itresvés de un= evaluacién
oral y escrita a cada nifio en donde tenfan que leer vy

escribir un minimo de 5 palaoras referentes al tems —
visto,
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.- DEsSURIPCION Ds Lus =ESULTADOS

Los resultvaaos obteniaos dei progrema implementa-
do para la adquisicién de la lecto -Bscritura se deta-
llan de la siguiente forma i

lo.~ Una semana antes de iniciar el programa de Lecto-
Bacritura se eveiuaron los repertorios académicos de -
los eaucandos. Esta evaluacién se lievé a cabo & tra =
vés ae una prueba que consitié ade 38 preguntas basadas
en el programa oricial del ler. grado de primaria,de -
las cuatro primerss unidaades de Espafiol y Eatematicas-
en cuyo caso se contestaron en forms escrita;previa -

instruccién oral,por parte del profesor.

Ia media de los resulvaaos por grupo de las tres-
comuniaades fué :
Tacdmbaro : 6.4
Alcerdsz : 5.7
Pedernales : 5.1

20.- Posteriormente se impiementé ei programa de "Pala"
obteniénaose en las diferentes comunidades,diversa can
tiaad de "Palabras Generadoras " ensefiadas,as{

en Tacémbaro se ensefiaron 8 "Palaoras Generadoras "

" Alcardsz » " 6 = o

" Pedermsles " ol 3 » -

El tiempo promeaio de maquisicién de las palabras
ensefiaces en cads una de las escuelas fuf :
Tacdmbaro : 7.5 dias
Alcardz t 10 »

Pedernales : 8B "
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30.- El mimero de educandos iniciales decrementé al fi
nalizar el curso :

Pac&mbaro inicid con 25 nifios , devlos cuales 3 deser-
taron y 2 se canalizaron & Educacién Especial por lo -

que finalizaron el curso 22 de ellos.

Alcarédz inicié con 25, de los cuales solo se evaluaron
al finelizar el -rogrema 15. De los 25, 4 nifios deser-—
taron,y uno ge canalizd a Bducacién Especigl,por lo=e~

que finalizaron 20 de ellos.

Pedernales inicid con 25,8 desertaron,uno se canalizé a

Rducacién Especial,por lo que terminaron 15 educandose

40.- Al concluir el programe de "Paia ",se llev a ca=
bo uncs evaluacién finel de acuerdo =2 los siguientes —-

criterios :

@) Se dictarcn 25 palabras de acuerdo &l ntimero de "Pa

labras Generadoras " ensefiadas por comunidad,

b) Del 1libro de texto ie primer asfio se evalud el nime-

ro de palebras lefaas por minuto.

Los resultados para uno y otro criterio en las di

ferentes comunidades fueron :

Tacdmbaro : de 20 nifios evaluados,18 escribieron y 19—
leyeron,de ellos 18 leyeron silabeando y uno 1o hizo--

con fluidéz.

Alcaréz : de 15 nifios evaluados,ll escribieron y 13 le

Yeron silabeando,



Pedernsles No se evalud.

ANALISIS LE LOS RESULTALOS

Al hecer un anélisies geuersl de los resultecos ch

tenidos son evidentee :

1o.- El decremento rinal ae educandos con respecto al-

ndmero inicial de inscritos.

20.- la ensefianza incompleva de la 14 "Palabras Geners

aoras,en las tre: comunidades.

30.- Bl tiempo de adquisicién de las "Pmrlabras Genera-—

doras * no aecrementé a meaida que el programa avanzd.

40.- Los criterios de lectura y escriturs para La es«=
cuela de Tacémbaro se alcanzaron de acuerdo & los obje

tivos y metas esperadas en el Disefio ae intervencidn.

50.- Los criterios de escritura »sara la comunidad de -
Aicardz fueron logrados en tuncién ae sus opjetivos; =
mientras que para la lecturs fueron relativamente al--
cangados,

60.- No hay aatos correspondientes a la escuela de Ped
dernales.

¢{ Qué elementos estuvieron inmersos que pudieron-
determinar éstos resultados ?

1.1)El decremento de los alumnos pudo deberse a Vai =
rioe ractores 1



- 52 =

a) Geogrérico : A pesar de que el equipo de psicopede-
gogfa fué cuidadoso en select¢imnar la escuela con me—
jor ubicacién respecto a los lugares de residencia pa-
ra el promedio de los slumnos,éste no dejé de ser un -
factor limitante para algunos otros,pues adn asf{ sus -
viviendas quedaban retiradas del centro escolar;caso -
concreto fué para la escuela de Pedernales,donde se re
porté el némero més alto de desertores.

Algo simiiar ocurrié en la escuela de Alcardz,eun
que con menos nifios dados de baja. En éste caso el cur
20 de "Actualizacién Académica " se lievé a cabo en la
Unica escuela primaria que habf{a en la comunidad,lo —-
que impiicéd que para algunos nifios el ceniro eaucativo
est:viera lejos de su vivienda,

b) Ios nifios canalizados & Rducacidén Especial,que aun-
que pocos respectiveamente por comunidad,determinaron -

que el ndmero iniciasl de educandos decrementara al fi-
nalizar el curso.

¢) Doble Turnc : Bl hecho de cursar para los educandos
doble jornada acaaémica puede provocar apatfa § cansan
cio. Este pudo ser el factor por eL cual algunos nifios
desertaron del programa de "Actualizacién Académica ".

En éste caso eL equipo de psicopeaagogfa tamoién-
procur$ seleccionar un tiempo de trabajo.con este pro-
grama en lo particular,que permitiera ai educando por-
un lado,descanzar de su horario académico matutino (de
385 p.m) y por el otro,una vez terminada la sesién

del programa de "Actualizacién Acadfmica,
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dispusiera del resto de la tarde.

2.1.) El no heber ensefiado las 14 "Palabras Genersio

ras " en las tres comunidades se debid :

a) El Tiempo destinado al programa de "Actualizacién A
cadémica " se vié reducido por situaciones & las que -
el equipo de pmicopedagogfa no tuvo control,es decir,-
& pesar que los psicélogos en la etepa de planifica —
¢ién contemplaron un tiempo de No lebores hacia el ——
programa, se¢ escaparon dias de trabajo no considerados
por el equipo como : dias festivos locales,"puen —-
tes ",inasistencias y retardos por parte del profesor,
més adn que hubo un caso - Pedernales - donde el maes-
tro desertd del programa; olvido del material de mspoyo
por parte del profesor,entrega tardfa del material de-
"Pala " para los maestros . por parte de los psicélo-—

goe,etc.

b) Caracter{sticas del maestro : Si por un lado el fac
tor tiempo determiné que no se ensefiaran las 14 "Pala-
bras Generadoras ™ ,por el otroj;tuvieron que ver las -
caracter{sticas del profesor para haber logrado un ma-

yor avance en elndmero de"Palabras Generadoras " en-—-
sefiadas.

En el caso de la escuela de Tacémbaro,en donde se
ensefi§ el mayor ndmero de "Palabras Generadoras ",la -
profesora & cargo era una persona : responsable,formal
cumpliae,entusiasta,puntual,con inicistive y critivies
dad hacia la imparticién de sus clases y con buenas re

laciones arectuosas con los slumnos.
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Para el caso de AlcardZ,la profesora encargada del
grupo no vivia en la comunided,por lo que era frecuen#
te gue llegara tarde (sumado a 1los pocos vehiculos de=-
transporte que entrapan al ejido ),8 sin material di-—
adctico - atriouyendo que"se le habfa olvidade por ha-
bor salido de prisa ". Ia relacién que guardaba con el
grupo era 1avorable,basada en reconocimientos y hala--

gos ganerales y de forma individual.

Para Pedernales,afn con la desercidén del profeser
sus caracter{sticas se basaron en : tener claridad de-
exposicién,motivabe y estimulabe al grupo ,de hecho ——
#u4 1a dnice escuela gque empled menos tiempo pare 1ls -
sdquisiofon de las pocas pelabras ensefiades;ls relg--—-
cién cue guerdapa hacia el grupo era de camsraderis.y=-
creatividad pars impartir sus clases,desgraciadamente-
deset€8 por 10 que no se pudo lievar una evaluacién f1

nel de su enserianza.

3.l.~ El tiempo de adquiesicién de las "Palabras Gene--
radoras® no accrementd & medida que el programa avangd,
El equipo partfs de 1a idea que conforme el maestro y=-
el nifio se fueran adentrando al método,la ensefianza y-
adquisicién serfa més rédpica. Las tres primeras pala—
bras para las tres comunidades podrfan afirmar nuestro
plenteamiento esin embargo,nos sorprendié al ver el in-
cremento de dfas en les tres posteriores vocablos (ha-
cha,yegua y basura), Ys para la séptima palabra (zapa-
to),nuevemente decrementd la csmsidadede dfas de adqui
sicién,para el caso ade Tacémbaro, pues en Alcardz no se

termind la ensefianza.

Pinalmente jpara el caso de Tacdmbaro,en la Wltima



palabra ensefiada ( tortilla),no verié el ndmero de &&=
dfas de mdquisicién,compardndoia con el vocaclo ante--
rior,es decir,hubo una constante.

4 Qué explica el tiempo variabie de sdquisicidn ?

De ascuerdo 2 los resultadcs expuestos,el grado de
dificuitad parece ser que se inicia a partir de le e=
cuarta pelsbra (hacha);esto pudo deasionarse debido a
la carencisa del sonido de 1a letra "h",que puede difi-
cultar y as{ lo reportaron los maestros,ls sbstraccién
¥y comprensién de una letra que™no suena " si no le an-
tecede una vocal como la "¢",adquiriendo de esta mene-
ra,el sonido de la "ch",

Por lo que respecta & la quinta palabra (yegua},*
1e situacién es méds complicada,ya que a pesar que es—-
un vocablo bisflabo y por lo tanto con mds probabili--
dades de adquisicién,suceaid lo contrario;el tiempo de
aprendizaje fué mayor e inclusive se utilizaron més —
dfas que la palabra anterior. la situacién puede deber
se 8l empleo de lss s{labas :

gua &
gus 80
gu gu

implicando que los sonidos sean diferentes debido al £
fonema de la U y en otras al uso de la didresis.

Para "bagsura " hubo un ligero decremento - por un
dfa - para la escuela de Alcardz., Tacé&mbaro continué -

sin slteracifn con rererencia & la anterior palabra,—-—
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Los dos dltimoe vocablos ensefiados en la comuni—
daed de Tacdmbaro -"zapato y tortilla"- presentaron un-
decremento considerable,que aundndose & la palabra an-
terior (basura) hacer juzgar que la no dificultad en-
los fonemas,puede ocasionar menor tiempo de adquisi==-

cibn.

Referente a los puntos 40.,50. ¥ 60.se podrfa de-
cir que,ei bien no se pudo aplicar en su totalidad el-
Método de Lecto- Escritura en las tres comunidades,cad
da una nos aports evidencias cuantitativas en funcién-
de los objetivos y metas propuestas en el Disefio de In
tervencién: para el caso de Tacdmbaro ei se lograronj-—
para Aleardz se slcanzaron relativamente y en Pederna-
les por lo menos en la meta a corto plazo,si se cubrié

el criterio,

En cuanto s los datos de las 5 comunidedes suce—=
d16 que,uma vez que finalizé el programa de "Actualiza
cién Académica ",los profesores nos reportaron la can-
tidad de los nifios gque lograron su regulsrizacidén aca-

démica y fueron promovidoe al segundo grado.

Estas son las oifras de las 9 escuelas con las qwe

se trabpsjo :

De 205 nifios inscritos de las 5 comunidades;egre-
saron 162,de los cuales el 73 por ciento fué promovido
al segundo grado,es decir,126 eédueandos, De los 36 ==
restantes,l2 cascs se destinaron a Educacién Especial-

¥y el resto,o sea, 24 alumnoe fueron reprobados. En ——-

suma
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de 2 05 nifios inscritos,
4 3 deservarcn
2 4 reprobaron
12 se cenaligaron a Bducacién -

Especial y el resto

162 lograron terminar sus es

tudios regularmente.
A MANERA Dr COnCLUSION :

Los resultados obtenidos de la Intervencién gene-
ral,tuvieron unas representatividad favorable para el e
quipo de psicopeaarogia en funcidén del ndmero de nifios
que lograron regularigarse ;lamentaplemente no nodemos—
decir que éste resultado obedecdié en exclusiva a: Méto
do de Lecto- Escritura implementado,hay que recordar -
que hubieron otros programas simulténeos que contribu-
yeron a la recuperacién de éstos educandos. Lo gue sf-
se puede decir es que a pesar de no haberse cubierto -
en tiempo el nimero de "Palebras Generadoras "Disefia——
das,s{ se alcanzaron los objetivos y metas adn en el -
caso de Pedernales ,por lo que congideramos . que el
Método de Pala es viable para la adquisicidn de la len
gue escrita y oral para ésta poblacién de educandos,en
particular,



CArITULO  III

PHACASO ESCOIAR: ;CONDENA PHEMATURA?



1l.- Apreciaciones Cuentitativas del Fendmeno: FRACASO-

ESCOLAR.

Al presentar uno de los programas gue se implemen
taron durante nuestra estancia en el FrIO3CrR; expuse -
ias causas y alternativas que creimos eran viables na-
ra solucionar el probleme del fenémeno Educativo inmer

80 en esas comunidaaes.

la cirra de 1os nifos que lograron anrobar afio, pa
ra el equino de psicopeaagogfa fué signiticativo dade-
la cantvidad de educandos gque pudo haber reorobado has-
ta antes de nuestra intervencidén. 3in embargo, no deja

ron de ocuparnos dos situaciones particulares:

Primero, el porcentaj)e - auncue pajo- de educan-—-
dos no promovidos gue hubieron posterior y ain de nues

tro programa de Intervencién y

Segunao, ¥ cantidad de des ertores que se regis—-
traron a lo largo de nuestra fntervencién y durante el
curso lectivo regular fundamentalmente del primero y -
segundo gredo escolar.

Ya en la fase que corresponde a Contextualizacién
se presentaron los factores que pudieron estar proni--
ciando la Reprobacidn, Des_ercidén y Bajo Rendimiento -
Acadénico de esa poblacién de eaucandos. Datos que a -
su vez comparados con otras poblaciones nos hace afir-

mar cue, si bien en esas comunidades el fendnemo del -
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Fracaso Escolar - dadas les condiciones geogréficas, =
peaagégicas, socisles, etc. - se torna particular de—
ningenamanera implica que sea un problema exclusivo de
ellss, ni del mismo estedo de Mjchoascén que anualmente
reporta cifras altas en fucnién de la Desercion y Re—=-
probacién Escoiar sobre todo a nivel Bdsico, ni es une
condicién dnica del rais. Lo quz si se puede afirmer -
de acuepdo a diversos estudios (D'Argent, 1980; Solis,
1901; Latapf, 1902),es que las zonas rurales se tornan

vulnerables & presentar el mayor fnaice de Fracaso Es-
colar,especificamente en el nivel bésico. D'"Argent ——-—
{(198C) apunta que del 100 por ciento de los nifios que-
se incriben en el primer grado escolar en zona urbana,
Unicamente egresan de 60. grado el 55 por ciento,———==
mieniras cue en drea rural se llege al 9 por ciento —-—
implicando con ésto,que un tercio de los nifios que de-—
sertan o apandonan la escuela lo hace en el primer gra

do escoiar,

A nivel mundiel,los datos no son diferentes en lo
que se refiere al ciclo escolar bésico,pues se reporta
que el fndice ae nifics que reprueban es sumamente alto
aunado a los que presentan bajo rendimiento académico-
¥ los que desertan del Sistema Rducativo (considerdn--
do desertores de acuerdo a la OBA,no solamente aque=—-
lios que abandonan la escoiariaad una vez iniciada,si-
no tambien aquelios que por distintas razones no han -
podido incorporarse &l Sistema Educativo) a lo que ge-

néricamente se denomina : PRACASO ESCOLAR.
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Es pecesario enfatizar que el pajo rendimiento --
acadénico provoca repetir el cursc, que en muchos cs-—-
sos puede signiricar un pequefio tropezén, sin impedir-
por elic la posibilidad de continuer la escoisrizacién.
Sin embargo, este primer 1racaso puede significar el -
inicio de una largs cadena ae fracasos escolares dando
pauta a cue, a corto o largo plazo los nifios sean ex--
pulsados »rematuramente y se conviertan en Desertores-

del Sistema Eaucativo.

De acuerdo & estimaciones estad{svicas, los paf--
sas en vias de aesarrollo muestran los uayores fndicés
de Pracaso Escolar. Asf{, p.e. en Dahomey, el 24.5% de
los nifios abandonan la ensefianza tras el primer afio de
escuela; tras el segundo, el 12.3%: después del 3o0., -
10.7%#; tras el cuarto, 11%y desoués del 50., 5.7%. Es
to significa que un tercio de todos los nifios termins-
ron la escuela elementel. En Alto Volta sucede algo si
milar: 2.17%, 3.16%, 7.8%, 2#%#. En Filipinas: 9.2%, —--
86.8%, 7.6%, 10%, 8.54, Para Argentina: 13.4%, 5.6%, —-
7.6%, 10% y 104 (Sucnodolsky, 1975).

En ¥xico, las cifras no son menores, pues de 3 -
millones 7 miL 13 nifios inscritos en 1959 en el primer
grado de primaria, sélo el 29.97% logré terminar la —--
educacién elemental y el 70.03% o sea, mds de 8os mi--
l2ones de nifios abandonaron las aulas. Para 1975 sélo-
36, 367 cursaron el dltimo afio de carreras universita-
rias, es decir, el 1.23%. Como podemos observar la efi
ciencia terminal de los niveles educativos es baja, la

més baja se encuentra en la escuela primaria,funasmen-

talmente en los tres primeros afios, donde la Deger—___
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cién y Reprobacidén es mayor, bésicamente del lo. 81 —-=
25. afio escolar (Castrején, 1380). La consecuencia fi-
nal es que 43 de caae 100 nifios gue inicien la prima--
ris no la terminan y que de ellos, 24 no llegan al 3er.
grado, Este dato explica porqué el Pafs, en promedio,
registra una escoiaridad en extremo reaucida. Segin el
Censo de 19/0, la escolaridad media & nivel Nacional -
anenas alcanzé 2.9 afios . El extremo superior corres--
ponde al D.P., cuym poblacién contaba con 5 afios de es
colaridad y el 17% carecfa de ella, en tanto que Gue-
rrero, Oaxaca y Chiapas se encuentran en el extremo in
ferior, con une escolaridad media de 1.6 afios, con el-
54% de poblacién enalfabeta y sélo el 17% de su pobla-
cién con 4 afios ae estudio. Entre ambos extremos se en
cuentran todas las demds entidades federativas (D'Ar--
gent '980}.,

En cuanto a Renropacidn se refiere los fndices --
son altos, p.e. Puentes(1938) afirma que en México —--
enuzlmente se registran millén y medio de ninos que re
prueban algin grado escolary de acuerdo a Navarro (-—-
1986) el mayor fndice se eoncentra en el primer aflo de
primaria. En base a un estudio realizado por ésta auto
ra, sefiala que en los ciclos escoleres 1976-1977 B —--
1982-1983 se han mantenido entre 16 y 18 por ciento, -
oue considerados en nimeros absolutos equivalen a mi--

les de nifios reprooados cada afio escolar.t
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«ssTabla 1
CICLuS ESCULARES No. DE REPROBADOS
EN ler. GRADO %
1976-1977 536 314 16.51
1977-1978 544 108 16.40
1370-19(9 618 253 17.06
1979-1980 642 955 17.73
1980-1981 654 198 17.36
1981-1932 623 562 17.77
1982-1983 598 707 17.2v
TOTAL 4 213 097

Comparando éstos aatos con los de la Desercidén Aca-
démica nos lleven a plantear gue el problema del --
Pracaso Escolar no es un problema simple y rebasa -
la conceptualizacidn que se emite a niver oficial -
"Como un fendmeno debido 2 oroolemas de a»rendizaje
en aigunos nifios" (Navarro, 1986). Més bién, es un-
fenémeno complejo que nos obiiga a buscar exonlice--
ciones més amplias que nos permitan no sélo conocer
o confirmar algunas de sus causas, sino también bus
car los mecanismos de solucién y prevencién al res-
pecto.

2.- Conceptualizacidén General del fenémeno: --

Pracaso Escolar.

Dantro de las explicaciones o interpretaciones-
que se han dado en funcidn de este problema, se po--

drfs decir que se ubican en 3 grandes grupos:

2,1.~ Aquéllas que consideran que el Pracaso Escola
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es un fendmeno orovocado por alteraciones de tipo --
Psicolésico (Sharp, 1970; Glasser, 1979; Faure, —---

—— e

19i2).

2.2.- Aquéllas que afirmen que el fracaso ®scoliar es
el resultado de una serie de condiciones dentro de -
1e Escuela (Pescador, 1982; Arredondo, 1982; Gibb, -
1980).

2.3.- Aquéllas oue afirman que el fracaso escoler es
un fendémenc Rocial (Lurgat, 1976; Wufidz, 1979: Lata-
pi, 1982).

Al interior de cada uno de estos grupos existen
diversas formas de explicacién hacia este fenémeno;-

veamcs cade una de ellas:
Zel.= Explicaci’n Psicolégica.
En general, se podrfan resumir 4 modos de inter

pretaecidn, ! Fracaso Escolar debido a:

s).- Pactores ie tipo Nutricional.- Esto es, existen-

autores que afirman que la Desnutricién es una de las
causas que determinan en buena medida el Bajo Rendi--

miento Académico (Paure, 1972; Pescador, 1982).

Paure (op. cit. p. 18) Teslizé investigaciones -
en Africa Centrsl y América Central, que lo llevaron-
a afirmar que: "ls Desnutricidn es 12 causa directa —-
gue provoca resultvados mediocres en el Desarrollo In-

telectual del nirio"; esto es debido al nexo que exis-
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te entre la alimentacién que consume durante sus prime
ros 5 aflos de vida y el desarrollo de sus células cereg
brales,

Sue hallazgos propiciaron interés por continuar -
las investigaciones y a rafz de ésto se implementaron-
programas experimentales y campafias de educacién diri-
g1das, fundamentalmente, & pre-escolares; destinadas a

compensar las adeficiencias que causan la :

. Marginacidén Social

«.Sub - Alimentacién

« Mlta ae Educacién PFemiliar

Ia aportacidén brindada por éste autor,viene a ser
de sumo interés e importancia para tomarse muy en cuen
ta en cualguier intvervencidén aplicada,pues nos dé4 ba--
ses=sflidas para explicarnos el porqué en la actualiaaa
existe un alto fndice de nifios con problemas educati—-—

vos. Sin embargo, su postura lleva a suponer:

. oi ledesnutricién es una causa directe que pro-
voca resultados mediocres en el desarrolio inte

lectunal del nifio, entonces;

. Todo nifio con Revraso Escoiar es porque estd —-
Desnutrido, lo gue serfa una contraaiccién pues;
. No todo educando Desnutrido tiene Bajo Rendie—=
miento Académico. Ests afirmaciédn puede apoyar-
se un poco més, haciendo una revisién general -

de los datos estadisticos educativos a nivel su
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superior, pues adn y con el reducido némero de educan-
dos que egresan anualmente agui en México, de acuerdo-
a lMuentes (1988) - 5 - 1la cifra corresponie en prome-
dio, & estudiantes que pertenecen a la clase media; —-
clase social que reporta grados de desnutricién leves,
por lo gque inaduciria a sefialar que : la Desnutricién -
es una causa suriciente, pero no necesaria que provoca

el retraso escolar en la poblacidén eaucativa.

AL igual que Bengoa (1985) considero cue el Bajo-
Rendimiento Aceaémico, més que se provocado por la desg
nutricién, es provocaao por la falta de alimentacién -
que Tliene no solo ia mayor perte de los mexicanos, si-
no casi todos los pueplos pertenecientes a América ——

Letina.

No es raro ver hoy dia,que muchos de los nifios —
gue asisten a la escuela, sobre todo los referentes a-
los nécleos menos ravorecidos ce la sociedad, van sin-
haber probsdo alimento alguno; que lejos de provocar =
les a corto o largo plazo problemas orgénicos severos=
genera conductas incompatibles a 8u proceso de eNsSg———
flanze- aprendizaje, como: falta ae retentiva,de aten—
cién a la clase, sonmolencia, o inclusive reportar do=-
lores de capeza o ae estémago o presentar enfermeda——-—
des que lo opliguen a ausentarse por largos perfodos—
de la escuela, lo que genera un circulo vicioso,pues—
al ausenterse provoca retraso académico, que diffcil—
mente puede compensarse dede-las mismas condiciones ——

de la escuela : exceso de alumnos por meestro, tiempo=-
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limitado del programa, etc. - que acarrea general--——
mente que el alumno a la corta o a la larga ses re—--—-—
asrobado (no yéniose a las consecuencles més extremas:-—

que deserte del Sistema Educativo).

En suma; pares este caso, existe una condicion bé-
sica gque puede ayuasar a orevenir el Frecaso Escolar: -
Alimentar al Educando. Condicidén gue no solamente pue-
de auxiliar a me jorar su Rendimiento Académico, sino -
tampién aumentar su rendimiento organico y asf{ eviter -
que adquiera enfermedades que poco puedan ayuiarle pa-
Ba su avance acaaémico.

~

2.1l.- Estratdgiasde Solucidn.

En cuanto a las estrategias que se han implements
do para solucionar este fendmeno, tenemos gue PFaure =--
(op. cit. t. 18) estimulé campafies destinedas a comnen
sar las deficiencias que cmusan la: Marginacién Social,

Sub-Alimentacién y Falta de Educacién familiar.

Concidero que éstas propuestas revisten su viabi-
lidad cuando se cuentan con los recursos econémicos, -
humanos y polfticos bdsicamente; de lo convrario muy -

poco se podrims nacer para solucionar el problema.

En lo que a nuestra intervencidn correspondié, se
implement$ un programa de "Hébitos Alimenticios™ en —-
donde, padres y nifios se involucraron pare corregir no
s6lo los malos hébitos slimentarios, sino también para
orientarlos en la importancia de comér en funcién de -

su salud y rendimiento académico del nifio.
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Los resultados en general de este proyecto fue-—-
ron de aceptacidén y participacién hacia el consumo de-
glimentos, mds aun si contenfan altas propieaades nu--
tritivas couo el caso de 1a soya, con la que se llevé-
a cabo un programa para su consumo, iembra y distribu
¢ién enctre las diversas comunidades. Sin embargo hay -
que aceptar ~ue se tiene que hacer aemasiada lapor de-
convencimiento en runcién de sustituir no sélo los ali
mentos denominados "chatarra”, sino de introducir la-

importesncia de estar alimentado.

b).- PFactores de Tipo MWMotivacional

Otra de las explicaciones nue se han d&ado en —-—-
funcidén del Pracaso Escolar, son aguéllas oue atirmen-
que L& Motivacién es la condicién necesaria aue deter-
mina el Exit> o Praceso Académico. Danilov (1968), se-
fiala oue La Motivacién es "El despertar del interés --
por el estudio en el nifio de manera natural y que el -

profesor es el encargadc de guiar este interés”.

Por su lzao Genovard (1984), considera que la Mo-
tivacion por el estudio va campiando con el avance de-
los grados escolares, as{ como la edad del nifio, "ya -
gque los nifios que emniezan la primaria comprenden gue-
deven de estudiar para aprender, pero esto no es moti-
vo dnico en su interés por le escuela, pues muchas ve-
ces los motiva més en =sisutir 2 é€sta pdrgue saben que

van a ir a jugar y conocer a otros niros".

Es evidente la diferencia que hay, si comparamos-

el primer factor con éste segundo. Si para el primero-
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1ls Desnutricién es el factor determinante pera provocar
el PFracaso Escolar en el nifio, para el segundo es la -
Motivacidn. Para el primero, - ls Desnutricidén - es un
factor ajeno al nifio, supeditado a las condiciones me-
dio ambientales de é1 y su familias, mientras que para-
el segundo, depende de €1 en base al gradao escolar y -

edad en que se encuentre.

; Cémo interviene el especialista de la Educacidn

en bsse a ésta segunda postura?

La participacién gque puede tener el especialista-
de la Bducacién con esta forma de interpretacidn se --
torna limitada y pasiva, pues dd la impresién que éste
tiene gque comportarse no en funcién de uns entidad tan
comple ja como es el nifio, sino apegado a las condicio-
nes que "esponténeamente” se tienen que aar en una ---

edad y momentos determinaaos.

Conviene recordar que dentro iel campo de la Psi-
cologfa existe un enfoque centrado en "valorar ls per-
sonalidad del nifio", en donde el Psicélogo a través de
pruebas estandarizadas clasirica al individuo. De esta
manera se explica si un nifio se comporta de tal o cual

forma, es porque obedece a su "personalidad".

Glasser (1979) afirma que ha comprobado gue mu---
chos de los adultos que se sientenfracasados en la vi-
da tienen antecedentes de PFracaso Egcolar infentil; --
que surje con la Inadaptacién del nifio s su medio so-
cial y cultural y se forja en el transcurso de los -

primeros cinco afios escolares, teniendo como ceracte—
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ristices : sufrimienvo, frustacién, comienzo a la ira-
y el retrasimiento. Por el contrario, las personas con-

Exito se relacionan fructiferamente con otras.

Bn suma,la postura de los tres autores se torna--
pseudoexonlicativa y limitada, en cuanto & sus acciones
pues,como argumenta Séve (1979) una vez que al nifio se
le esigna ques por falte de "dones " , “pereza",por -
fuctores hereaitarios ", etc., fracasa en la escuela,-
lo toman como un fracaso personal en aonde "ya nada se
puede hacer al respecto "; generando asf, indiferencia

y resignacién por perte le padres y educadores.

Luriat( op. ¢it. p. 57) argumenta que,para COmM=—-—-—
prendar el Desinterés Escolar hay que tener en cuenta-
la motivacién que tiene el nifio pera aprenaer. ; Qué -
tanto le interesa el educando aprender lo que la socig
dea le impone ? : los comportamientos que generam. los
nifios, no solo los gue tienen problemas académicos si-
no en general (pasividad,inercia,tristeza e incluso w=

exasperacifn )} pueden darnos la respuesta.

c) .- Repertoricos de Entrada Regueribles para el
Ingreso a la Bducacién Bdsica.

Numerosos estudios demuestran (Ribes,1976;Bi jou--
y Baer, 1976; 0Osuna,1982) que el antecedente de educa-
cién pre-escolar, contribuye a lograr un me jor aprove-

chamiento académico en el nivel bédsico.

Al ingresar el primer grado escolar de educacidn
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bésica; los planes educativos correspondientes requie-
ren de repertorios de entrada tanvo manuales como knte
lectuales que en forma sistematizada y obligatoria se-
desarrollan a lo largo de la educacién pre-escoler,re-
pertorios requeribles para la ensefianza - aprendizaje-

de la lectura y escritura.

Concretamente,en el Método para la Adquisicién de
Lecto - Escriture "Anélisie I, tegrado " - implementado
en los afios lectivos 80 - 81 y 81 - 82, se requieren -
los reortorios de entrada tales como: recortar, pegsr,
discriminar colores, etc., conductas . de las cud
les muchos de los ninos no cuentan sobre todc en #éreas
marginadas y que es factible que les generen a corto

plagzo,problemas académicos,

En nuestro caso y de acuerdo a lm estad{sticas --
reunides por las propias 1nspecciones escolares, de cs
da 1uU nirios inscritos en el primer grado escolar en -
les escuelas de la regirén de Tacdmbaro en el afio lecti
vo 80-o1, sélo » ninos nabfan tenido acceso a ia educa
cién pre-escolsr. Significa entonces, que 95 nirfios 1in-
gresaron por primera veg al sistema escolar tormal..Lo
que hace suponer gque estos nifios al ingresar a la es——
cuels atfrontan graves problemss de incorporacién y se-
guimiento académico dada su evidente carencia de reper

torios elementales.

Es notorio oue, en los ciclos escolares referidos,
donde se implementé El Método "Anélisis integrado", in
crementd el porcentaje dé¢ elumnos no promovidos (ver -

tabla 1 pag. 62).
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;Qué alternatvivas se podrfan aportar 8l respec-

to?

c.l= Alternativas de solucién

Seris obvio proponer que una posible sclucidn a -
este 2specto sea incrementar el numero de )ardines de-
nifios por Localidad, proposicioén gue sin ser spsurde -
si serfa diffcil, dadaglas condiciones econdémices por-

las que atravieza el Pafis.

Una de las propuestas colaterales que nosotros --
sportamos aunque no de torma sistemética,ni como parte
directs de nuestra estrategis de intervencién, fué im-
olementar programas de BEducacidén mno Formal y Entrena--
miernte & No Profesionsles, como apoyo no sélo a nues—-
tro progrema de Iintervencidn, sino para otro tipo de -

programas gue & futuro osudieran desarrollarse,

d).- yactores de Tipo ramiliar

Danilev (1988) y fenovard (1984) coinciden a8l ——-
arirmar oue le KFamiiia es un fractor preponderante para
el nifio, que le ayuda a evitar el PFracaso kscoler una-

vez que 1ingresa al Sistema Educativo.

Lur&at (op. cit. p. 19) reririéndose al cistema -
escolar 1rancés, sefiala que: "Los(nifios )oue sdquieren-
conocimienteos suelen disponer del apoyo familiar", sin
embsrgo, este apoyc normelmente suele darse pars los -
nifios pertenecientes a 18 mediana v peqguefia burguesfa -

en quienes se 44 ia adaptacidén con meyor facilidad al-
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pervulerio, mientras que la no adaptacién se ovser-

va en los nifios de la clese obrers.

A diferencia de lLos nifios gue pertenecen 2 la -
clase obrera, los nifios de ia peque’ia y medians bur-
gues{a "nan tenido contacto precoz con conceptos abs
tractos, deslirados de la orectice y nan sido educa-
dos en la valoracion del lenguaje emplesdo en Su =—=-—
transmisién., Procedentes de ambientes socirles aque -
valorizan lss manitestaciones de »recocidsd intelec-
tual, estos nirios conocen ya el pldcer que signitfics
recibir elogios originados en una frase acertads 0 =
en la calided de una observacidén. Conocen ademds el-
estimulo del éxito individual y se encuentren, en su
ma, en condiciones de arrontar le competencis, En al
parvulsrio este competencia no se diferencia mucho -
toaavie del vedetismo ramiliar: valérizacidn ael di-
bujo bonito, de la cancién, de la rormulscidn felfz.
En cembio serd en las actividades relacionadas con -
las enseflangas del ciclo elemental —-actividades gra-
tificadoras para ellos ya gue el elogio tamiliar re-
forzard la valorizacion escolar-. donde podrén desa-
rrollar el sentimiento de auto-valorizacidén pues en-
esta ocasién descubrirdn su "superioridaa”® (L!.lrgat,
op. cit. p. 2u=21).

Esta aportacién dada por los autores es relati-
vamente acentabie, pues es verded gque el padre eg -
una fuente de motivecién y trorvalecimiento académico
para el nifio, ya en nuestre Encuesta Educativa se -

evidencfa, al aportarnos datos cuasli y cuantitati--
vos de la poca atencidén gue ellos daban hgeia sus -
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hijos y La posible repercusién en su rendimiento aca-

démico.

Al Disefiar nuestra estrategis de Intervencidén --
contemplamos y desarrollemos posteriormente un progra
mae destinado &l aspecto ramiliar, en donde se orientd
e instruyé a los padres, hacie la educacidén de sus hi
jos; a través de Principios Psicolégicos Bédsicos, in-

cluyendo desde Luego,ectividsdes =cadémicsas.

El sepuimiento hacis el programa 1ué evidente y-
a medida que se fba avanzando, nos aimos cuénta no s§
lo de Los cambios & nivel cuasntitativo de los nifios -
en ls escuelz, sino cualitativamente al observar més-
convivencia entre los padres e hijos; inclusive algu-
nas mujeres llegeron a comentarnos la mejorf{a en su -

relacid: ce pareja.

Lo relative se reriere a cue hay que considerar-
a aguéllios nifios cue no reciben una estimulecién aca-
démicae por vis paterna v sin embargo, son personas --
que inclusive se liegan & realizar como profesionis--
tas jcufl es su movivente?: existen educandos que bus
can un estetus, aceptscidén o reconocimiento social y/
0 escolar, sea por sus compafieros y maestro o en otro
caso, obtener unz satisfaccidén personal de su presen-—

cia académica.

"Asimismo, nog encontramcs con el l1ado opuesto -
de esta apreciacién: nifios orue emocionalmente se en--

cuentran minimizados gracias a la escuela, Lurgat —-—

(op. e¢it., p. 18) hapla gue el nifio automatiza un tipo



- T4 -

de reaccidn cuyo responsable es el maestro, mde adin
cuando le precede la fame de sus hermanos mayores -
cuyo paso por la escuela ha desnertado juicios negs

tivos.

En suma, se podria decir cue bédsicemente exis—
ten dos tipos de motivantes socimles: el primero --

que obedece & la familia y el segundo al maestro.
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Z424= PERISPECTIVA =oUOLAR

Existe en general una forme bhdsica de interpre-
tacién pers esie punto, la cual es abordada de diver

588 manersas:

PauTORE> ((UE CONDICIONAN EL PROCESO DE ENSHRAN-
2A-APHENDI4AJE.

a).- Homogeneizacidén ae la Ensefanza.

De acuerdo a Bsudelot y ?. Establet - citados —=
por Lurcat on. 6it. p. 43~y Navarro (1986), el nro--
grz=me oficiel parte del sunuesto aue todos los nifios-
al :insresar & la primarie poseen lss mismas nepiiida-
des manuales e intelecvtunles para iniciar el aprendi-
zaje de loe conocimientos regueridos por los planes -
curriculares 1el sistema educstivo; sin embargo, el -
maestro al poco tiempo se de cuenta cue no todos los-
nifios lievan al mismo ritmo ae aprendizaje: para algu
nos, la amaguisicién es més rédpiaa, para otros se tor-

na lenta y diricultosa.

Se podrfa pensar oue el maestro, uns veg detectg
da ésta situacién procursrfas, a través de cualquier -
método pedagbgico, mantener el nismo ritmo pera todos,
lementablemente para suchos eso cueda en buenos de——-
8eos, ya que ls reslidad acauémica lo hace enfrentesr -
una serie de condiciones cue no le permiten "mivelar"
al nifio con bajo rendimiento scadémico. Es decir, ——-—

existen ciertas condiciones institucionales que obsta
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culizan al maestro & der una atencién personalizada a
los alumnos. Tales condiciones se ciasificen en 6 ru-

bros:

1.- El centro e 1a ensefianza es @l Programa.- Los --
programas eaucatlvos son excesivamente extensos por -

lo que resuitan del todo inabordables, debido aileméds-

al poco tiempo del cusl se aispone para llevarlos a =
cabo; de manera que, quedan inascsbados o terminados su
perficialmente;de acuerdo a Puentes(1986),"habréd Prace
so Bscolar siempre que se exijan minimos de aprendiza-
je obligatorios...El programe oficial es definido a --
priori, como ia divuigacidén oricialmente reconocida y-
fijada en cénones universalmente aceptsdos, indepen--——
aientemente de las caracterfsticas individuales de los
alumnos". Es cierto gque, los orogramas han sido un —---
avence y han aasao una mayor coherencia a los conteni--
dos eaucativos ¥ que tienen ocue existir como punto ae-
referencia, pero deben ae poseer una caracteristics --
fundamentel: la flexibilidad.

2.- Exceso de alumnos por maestro.- S1 se piensa que =

el ninero ideal de slumnos por maestro ses de 20 a lo
sumo 25, la verdad nuestras escuelss oticiales diff{--
cilmente concentran esta cantidsa. Normalmente esta -
cifra es auplicsada: 50 alumnos nor maestro, por lo --
que es de esperar cue la atencidén inaividual resl ds-
da pera cads alumno se reduzca a unos minutos aurante
el dia.

3.- Selectividaa del maestro.~ Aundndose & la explica
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cién anterior, muches veces al maestro ni siquiera -
brinda esos pocos minutos a cada educando, esTO pue-
de deverse, como afirma Lurcat (op. cit. p. 17) "de-
gcuerdo al conocimiento del avsnce cue tiene el ——--
maestro del educando se torna selectivo: prefiere --
aquéllos alumnos que sSe le parecen. La contingencia-
se transforma en necesidad, cuando laantipatia esta-
sociaimente polarizada, cuando desemboca en la elimi

nacién, es decir, en la seleccién y en el PFracaso.”

No et raro ver que ias preferencias ae 10s maes
tros llegan a ridiculizar y minimigar emocionslmente
a algunos nifios en tuncién de sobre-exaltar a otros-
y comparédndolos entre sf,"paraponerles la muestra”,-
poniéndo 1a"fila ae los purros", "estrellas de sabi-

duria", etc.

Pars algunos més, su descriminacién se extra-1i
mita de acuerdo a la posicidn socio-econémica que --
tenga el alumno, asi{ un nifio ocue es pobre tendréd que

ser condenado a la subestima y al rechazo.
;,Bs responsable el maestro de su actitudr

Indirectamente si, pues a pesar de que es, des
pués de todo un producto iel sistema y que es el sis
tema el que norma su conciencia polftica, también -
es cierto que €1 nuede discernir y formarse una con
cepcidén ideolégica gque vaya en contra de los infere
ses de uns clase en el poder y crearse una-

conciencia ague rescete los derechos que cualquier -
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nifio oosee dentro y fuera de la escucla.
5 Qué hacer al respecto?

Lurgat (03. cit. p. 21) plantea que mientrss el -
maestro no acepte la idea de que primero i&eongicameg
te tiene gue buscar, apvandonando de inicio los pre jui-
cios burgueses que constvituyen el prisma que jeforma -
la visién de su clase, nada se podréd hacer para corre-

gir el problema.

"Los docentes segin su conciencia polftice pue--
den preparar al nifio a la opresién y esforzarse para -
hacer de ellos seres sumisos e ignorantes, o bien dess
rrollar su sentido critico, el ragzonamiento, la toma -
de conciencia socisl vara ensefiarles a defenderse, es-

decir, aprender"

4.- Infraestructura Escolar.- Para algunos zutores —--
(Pescedor, 1982), la disponibilidad de libros de texto,

de aulas, de materiales diddcticos, instalacisnes esco
lares (electriciaad, biblioteca, huertos, laboratorios,
etc.), etc., o el espacio arquitecténico o ffsico (Ri-
‘s, 1976), fungen como FPactores Determinantes o Disno
sicionales, ressectivamente, deir rendimiento escolar -
en el educando. Para éste dlvimo, Ribes considera que-
le uvpicacidén espacial de cada uno de los alumnos res--
pecto al maestro, puede aeterminar gn grado ae anrove-
chesmiente o né, Al respecto; si bien es cierto cue &s-
tos elementos forman parte de un oroceso, el de ense--

flanza-asrendizaje, de ninguna manera serfian determinan
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tes absolutos hacia el mismo, més bien; serfan slemen-
tos sue se suaen pars mejorarlo y que considersdos ver
dederamente por el sisteaa educativo (dentro de su pre
supuesto) decresentar{a en buens medida los 2ltos fndi

ces del bajo rendimiento académico en el nifio.

Por otro laao, es imnorvente ademfs, no tento de-
disooner de espacios o wmaterisles, sino de saberios en
cauzar pues también &stos mismos pueaen fungir, inclu-
sive como eatimulos punitivos pera el educando en su -
proceso de ensedange-ansrenaisgaje.

IZT.

5.- Capacidad del Mmestro.- Hay estudios gque comside--

ren la csusa del Pracaso Bscolar en funcidén de la Cali
dad de la Ensefianza, la Palta de Orgenizacidn ocue tie-
ne =1l meestro para preparar su ciase, su Limitaaa Crea
tivided para imslementar métodos de enseflanza y la Fal

te de ¥Motivacidn sare realizar su trabajo.

las alternativas que las investigaciones osropgonen
versan en: no buscsr soluciones dificiles cuana> iss -
hay senciilas, sl slcance de todos tales como: profe--
cionalizar al magisterio, lo gque supone crearles no sé
lo incentivos econdmicos, sino tampién otros de carfic-
ter acedéasico. luego, =u rendimiento estard determina-
do por su motivscién. Dotar de recursos financieros a-
la escuela, de modo que pueda' ofrecer las condiciones-
elementales pars desarrollar el proceso entre enseflan-
za-aorendizaj . El uso més racional ael tiemno en cusn
to a gue el maestro prepare con anticipacién su clase-

y sus materiales didécticos, asf como la especifica---
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cidn de sctividedes scadémicas que le competen 8xXdlu=
sivamente. Y que el maestro proronga innovagiones en-
cuanto a técnices y métodos ae ensellanza se refiere;=
es decir, que lomente su creatividad @ imaginmoion pa
ra mejorar la calidsd de la onseflanza (Pescador, 1282
Arredondo, 1982).

3ibb (1980) considera la imdortancia de osropioiar-
un ¢lime de treanquilided a través de la implemeata---
cidn de dinémicas de gruno, que ademda, genere en 1os
nifios y nsestro una dasposicidn favorable hacie el ==
trabajo en clase, ®in tensiones, ¢on claridad en la -
exposicidn v le generacidn de acuerdds mutuos entre -
el profesor y el alumno.

Con lo snterior se podris decir que: la calidad-
de la ensefanza, la falta de organizacidn, la limita-
da creetividsd y la falta de motivacidn por parte del
profesor estédn condicionados a tres elementos bésicos
que jerarquiszénaclos de mayor a menor explicen su apg
ricidnte

a).- Bl deficiente salario, que implica desmotivarlo=
profesionalmente y no rendir lo suticiente para la ep
sefianza en clase,

b).- Deficiente preparacién post-ecadémica y notuali-
zada pera mejorar la calided y creativided de sue ex-

posiciones,

¢).~ Tiempo limitedo y poca flexibilidad de los pro--
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gramas y contenidos educativos.

No pudiendo resolver lo primero en nuestra in----
tervencidén orocuramos y a rafz del curso de capacite--
c1én nue impartimos a los profesores, evidenciar la im
nortancia del mane jo adecuado deligrupo ¥y~ nroveerles-
1ls informecién de técnicas psicopedugdgicas paras mejo-
rar la ensenanza en clase; sefilalarles la importencia -
del uso del material diadctico, de la evaluacidn siste
métics y su retroaslimentacidn académica y les orienta-
mos en cuanto a la ventajas ile distribufr acorde a la -
rlase los pupitres o mesabancos, etc.; para centrali--

zar la atencidn del nifio.

6.~ Dispsridad entre los contenidos de enseflanze y la-

vida cotidiens ael educsnao.- Numerosns trebajos (D'--
Arcent v Cols:, 1280; Guzmédn, 1279:; Medellin, 1973) —-

han demcstrado no s8lo 17 escasa corresnonaencis exis-

tente enire los objetivos educacionales estipulados en
los planes de estudio del sistema escolar primario ofi
cial y las condiciones y necesidrndes reales de la vida
de lss personas a las que va dirigida la educacidn, si
no la contradiccién que existe entre aquéllo gque se —--
oretenae se espera y se exige del alumno y aquéllo que
61 onide y exi1ge vara setisiscer sus necesidades funda-
mentales, para ejercer su derecno al lipbre aprendizaje
de acuerdo con su ritmo de evolucidn. Acuerda Lurist -
(op. cit, p.57) " falta un enlsce explfcito entre los

modelos sociales y los contenidos de aprendizaje esco

lar y el conteniioc de la reeliaai socimal ",
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Retomando nuestra experiencia,se podrfa decir que
éste ltimo apartado fué el "modelo inspirador " en el
cual nos basamos, para implementar el programa de ine-
tervencidn llevedo a cabo; en cuyo caso no solo consi-
derdmos el contexto real de la poblacién, sino tembieén
de integrar otros elementos humanos para participer e
éste proceso.



- 83 -

2,3.- INTRRrRu1GIUN SOUIAL

Innumerables son los autores que han estudiado acerca-
de la importancia Sociai de la Educacién,su naturaleza polf
tica y en particuiar la de la escuelajsus estudios han adop
taao poeiciones tedricas diversas : Durkheim consiagers :"BEs
un proceso Unico y miitiple que formard al ser social de ca
aa pueblo,casta 6§ clase social...caaa socieded sostiene un-
sistems ae educacidén que se impone a los individuos con una
fuerza irresistible;es vano creer que podemos educar como -
queremos™: Pa:ra Bourdieu "los contenidos educstivos son ar-
bitrarios por el necho de que no pueaen ser deducidos de =
ningun principio;son construcciones sociales & las que se O
cultzn las rererencias socimles e insticucionsles que prere
senten &l contenido y a la institucié: que 1o trasmite,como
legftinoz;en la eaucacidén se unen la arbitrarieaad de la im
posicion con la arbitrariedad del contenido impuesto,ésto =
es lo que constituye la "violencia simbdliica " que caracte-
riza toda accién peaagégica" § como afirma Althusser "uno -
de los aparatoe ideolégicos 3el Estmao,que contribuye a man
tener el statu quo de ia socieaza." Es evidente,que todas -
dstas apreci:cionss se matizan,sin embargo,coinciden al se-

fiaisr las relsciones de la escuela con la socieaad en su —-

conjunto.

é Qué Papei Juega la EBducacidédn en el Sistema Educativo
Mexicano ?

El Sistema Educativo Mexicano,partienao del artfculo -
30. de la Carta Magna N=scional,refiere que : "La Educacién-
es un satisfactor bésico y necesario al que tienen derecho-
toaos loe mexicanos ya que pera el Estaao es indisnensatle-
contar con una poblecidén alfabetizada y lograr una cobertu-

ra Educative mayor, que permita aicenzaer un-de...
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sarrollo equilibraco,como parte del proyecto Nacional .-
As{ mismo,estipula que la Educacién Bésica es el nivel mf
nimo que se pretende impartir en forma obligatoris y gra-
tuita a toda la poblacién mexicana" ( X Censo General de-
Poblacion y Vivienda )" .

Partiendo de éste precepto el movimiento educati-
vo se hizo expansivo hacia 1940 y no fué hasta el periddo
1970 - 1982 cusndo el crecimiento de lrs oportunidades de
Baucacién fueron signo caracteristico del Sistema Escolar
Mexicano. Era innegeble que la poblacidén )6ven del Pafis -
contaba cada ano con mayores posibilidades de escolariza-
01én,sin embargo,a partir de 1982 (con el perfodo del Pre
sidente Miguel de la Madrid - 1982 - 1988 ) eso se acabd,
De acuerdo a2 Puentes (1988) "a principios de €sts décsda,
el sistema escolar ganaba anualmente un millén de alumnos
ahora,se necesitaron los cinco afios escolares que van de-
1984 a 1988 para lograr un crecimiento parecido. La situa
c16n se agravé progresivamentejen loe tres dltimos afios -
del sexenio,el crecimiento acumulado apenas sobrepasé el-
uno por ciento,mucho menos que el aumento de la poblacién
de 6 a 24 afios. Enrrentamos més que el estancamiento,pues
la oferta de educacidédn se empieza a reducir en relacién -
con el nimero de quienes la requieren. Si las cosas no —
cambian,estaremos pronto en una fase de regresién.

La contraccién afecta a casi todos los n:veles,pe
ro ha sido especialmente aguda en la educacidn bésica,lo=
que limitaréd irremediablemente toda posivilidad de demo—-

cratizacidn educativa en el futuro inmediato.".

De mcuerdo al Censo de 1980,en México existen a-—
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proximadamente 6 millones de analfabetas. Segin Fuentes -
(op. c1t. p. 54) en 1988 se obtuvieron 75V mil alumnos me
nos que en 1983 y aunque la reduccién del peimer ingreso-
es parcialmente explicable por el aebatimiento del rezago-
¥ la normelizacién de la edad de entrada a la escuela y B
baje en expansidén demogrdfica, 1o oue no tiene justifica-
cién alguna es la disminucién del egreso. Hemos pasado de
una firme expansién de casi 100 mil alumnos nuevos egresa
dos por efio de la contraccién de némeros absolutos desde-
1905,

Por otro lado,se reporta que snualmente un millén
¥y medio d+- nifios reprueba algin grado escolar. Este que-—-—
en jerarqufa es el mfs trégico de los problemas eaucati--—
voe nacionales,crea una enorme par=doja : al negar la 0=--
portunidad real de aprender sélidamente a leer y escribir
a la cuarta parte de la poblacidén & negar el acceso a e-=-
lla a miles de personas. la escuela misma se convierte en
la fuente principal de analfabetismo & futuro (Puentes,op.
cit. p. 55),

 Porqué se torna paraddégico un precepto Consti--
tucional ?

Existen dos razones bésicas que explican ésta con
tradiceidén :

La primera,debido sl deficiente Financiamiento =»

presupuestal destinado a la Educacién por parte del Esta-
do (Puentes,op. cit. p.53).
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A rafz de la estrategia anticrisis por la que opté =
el gobierno de De La Madrid representdé un cuantioso sa---
cerificio de recursos Iinancieros para ila educacién pdibli-
ce, como lo fué para los demds sectores de Bienectar So--
cial, EL peso ael servicio ae ls deuda que pasé entre ——-—
1982 y 1987 de 1B% a 49% del gasto federal, liouidé cual-
quier posibilided de ampiiacién o de simple conservecién
de los recursos. Para 1987, la educacién habfa perdido ye
el 35% del finenciamiento real de que dipponfa al empezar
el sexenio, a lo que debe agregnrse una disminucién adi--
cional no menor de 7# ocurrida durante 1988. Comparsdo --
con el °IB, el gasto nacional ae eaucacidén cayo en el pe-
riodo de 5.3 & 3.3%.

El deterioro agravé la desigualdaa existente en -
la distriopucién de recursos por nivel educetivo, afectan-
do especialmente Los servicios masivos en la enseflanza bg

gica severamente.

La reduccidn financiera implicé una baja notable-
en la inversién en planta fisica y equipamiento, obligé a
suspender la consolidacién de servicios bédsicos que esta-
ba en marcha. El problema mfs grave estd en la ensefianza-
primaria: de 80 mil escuelas de ese nivel existentes en -
1987, 16 mil eran atenaidss por un sélo maestro, en condi

ciones de trabajo extraordinariamente desfavorables,

El efecto més visiblie yprobablemente més dafiino -
del desfinanciamiento ha sido la reduccidén de los sa2la——-
rios de los educasdores, cuyo valor reasl se erc#iond conti

nuamente a lo largo del sxenio. Puede estimarse que al --
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terminar el sexenio, el salario de un profesor de prima--
rias habrfa perdido el 50 % de su valor y equivaldrie a —
uniea y meaia veces el salario mfnimo,mientras que en el o-
tro extremo,un profesor universitario de tiempo completo-
habrfa perdido el 45 % de su ingreso, para descender de 8
salarios mfnimos en 1980 a entre 4 y 5 en 1988.

Est&:situacidén ha generado distintas respuestas en -
los sectores del profesoraioc, Entre-los investigadores énm
ciencias y tecnologia, ha aumentado natablemente el reti-
ro de las actividedes académices para incorporarse a la-
empresa o al sector piblico en condiciones més favora-- -
bies, pero en guienes no tienen esa oncidén lo més comin -
ha sido la hisqueda de varios empleos y la ocunacidén oca-
sionzl en las diverses actividades. Estas ordcticas de —-
adaptacidn y supervivenciaj no sélo implican el descuido-
de las actividades de ensefilan-»#, sino el deterioro de la-
ectitud hscia el trabajo y el desarrollo de un extendido-

ambiente ds irritacién e indiferencia.

En sume , debido al deficiente financiamiento pre-
supuestel destinsdo a la educecién por parte del Estado,-
aqui en México, es comnrensible porqué en la actualidad -
la construccién de cantros educativos se encuentre limita
da; 1o que a"su vez conlleva a obstaculizar el acceso a -
miles de nifios al Sistewa Educativo. Asimismo; se explica
el escaso y precario materiasl de apoyo del cual dispone -
la escuelpr, o porqué dada la reduccién del sueldo real --
del maestro éste deserte, lo gue se torna como justifica-
cién para la parte oricial: no hay maestros -9no hay grunos

no hay grupos no hay escuels s no hay escueia 3 no hay gru



- 88 .
po, etc.

El Estado 81 no ooder sostener econdmicamente la
Infraestructura Escolar, empieza a generar mecanismos de
"achar fuera" (como califica Suchodolsky, op. cit. o. 24)

o seleccidn acaddmice a través de varias manerss:

Una de ellas es la Reorobacién Académica, en donde miles

de nifios anualmente repiten grado.

Otra serfa la desercidén Escolar y finslmente, los --
que logran egresar del Sistema,pero no pueden encontrar -

una plaza dentro del mercado de trabajo.

Es importante mencionar para esta dltima, que ademés
el Bstado, al no poder asegurar trabajo al nimero (aunque
limitado) de egresados, crea titulos de estuaio noco Udti-
les en la préctica; lo cue también es n~onsiderado como un
Pracaso BEscolar, pues miles de profesionistas no e jercen-

su carrera (Manacorda, 1986),

" Los hechos citados demuestran que el funcionamien-
to del Sistema Escolar no es perfecto y mds adn no es su-
ficiente” (Suchodolsky, opn. cit. p. 27).

- La segunda razén obedece a una explicacidén de tipo -
filoséfico - politico, en aonde expone que la verdaderas -
causa del Praceso Escolar se debe al propio sistems capi-
talista gue provee las condiciones para Reproducir su he-
gemonfa en el poder. Esto es, el sistema capitalista con-

jugéndose con la ideologfa burguesa, no sélo ha querido -
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consolidarse, sino reoroducirse a través de las épocas ¥y
momentos histdéricos determinados, Aalrovecnando el Poder-
y Aparatos de1 Estado, la historia ha demostrado que la-
burgues{a ha podido y pueae acomoasrse a éstos avarstos,
cuya finalidad estriba en transmitir y reproaucir su do-

minio de clase.

De acuerdo a Althusser, se llamarén Aparatos "Ideo-
l6gicos del Estado™; a cierto nimero de reatidsdes que -
se presentan al observador bajo la forme de institucio-.
nes precisas y especiamlizadas, lss cuales funcionan con
Ideologias, Una de eilas, la cusl la burguesf{a ha situa
do como aparato ideolészico nidmero uno, es decir iominan

te, es el Apsrato Escolar.

"in escuels entonces, es oresentsda de scuerdo a --
los intereses de la Ideologiam Burguesa como un medi> neu
tro, desnrovisto de Ideologfas (incluso porque...leico)
o a naestros respetuoscos de la "Conciencia" y de la "Li-
bertad" de los nifos cue les son confiaaus por los pa--
dres (los cufles también son "libres"™, es decir, propie
tarios de sus "nifios"), que les pnermitan acceder 8 1z -
libertad, moralidad y responsabilidad de adultos median
te el propio ejemolo, los conocimientos, la literatura

¥ sus virctudés liberadoras™ (Alt-zusser).

Ahor: bhien, 4 gue se aonr:nde en el Sistema Bauca--
cional? (Alhusser,op. cit. p. 111) "se avanza més o me-
nos en los estudios, pero de todos modos, se aorenle a-
escribir, a leer, a contar- se aprenden, entonces, algu_

nas técnias y Vvarias otr=s cosas méds, incluso elemen--
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tos (que pueden ser rudimentarios o orofundos )demcul turs -
cientifice" o "literaria”, elementoa airectanente uviliza
bles en los aistintos puestos de la oroduccidn (una ins--
truccién pere los obreros, otra pars los técnicos, otra -
para 1los ingenieros, OuLra para los cuadros superiores, --

etc.)".

Pero ademds y ps-alelamente en la escuela se aoren--
den las "reglas", los usos habituaies y correctos,es de--
eir,los convenientes,los que deben observar segin el car-
g0 que estd "dectinedo " a ocupar todo agente de la iivi-
sién del trabajo : normes morales,normas de conciencia ci
vica y profesional,todo lo cuai quiere decir,en una-pala-
bra ,reglas de respeto a la iivieidén técnico-social iel =
trabajo; reglas en definitiva del orden establecido por -
la dominacién de clase. Se aprende también, a "heblar —--
bien el castellano ", a "redactar ™ bien,es decir, de he-
cho (para los futuros capitalistas y sus servidores) se -
aprende "e mandar bien " , o sea, (solucidén iaeal ) a"ha-

blar bien " a los obreros ,etc.

En otras paiabras, la escuela (pero también otras =
instituciones del Estado ) ensefian ciertos tipo de "ha-——
cer saber "; pero de manera gue aseguren el sometimiento-

de la ideologfa dominsnte o del dominio ie su"préctica".-

De acuerdo a Bourdieu,"en resdman,una institucién cu
ya misién oficiel sea la trasmisién de los instrumentos «
de aprepiacién de la cultura dominsnte y que metédicamen-
te descuida la trasmisién de los instrumentos indisopensa-

bles para asegurar ésta misién, 4atd destinada a conver--
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tirse en el mononolio de aquéllus ciases sociales oue son
canaces de trensuitir ocor s{ mismos, a través de esa ac—--
cidn educeacionsl continua e imolicita wue opera dentro de-
las femilias cultas (2 menudo desconociaa oor aguélles gue
son responsatles de ella y por amouéilos a los que estd di-
rigiia), los instrumentos necesarios para la recepcidn de-

su mensaje".

Después de éstes internretaciones cueaa evidente la -
rezén por la cudl un gran flujo de nuestrz poolacidn de —-
nusstro Pefs y & nivel mundial - sobre todo para los pai--
ses subdesarrollados - forman la base del drame: Fracaso -
gscolsr. Tel vez para quien vea estas evidencias se plan-
tee: .y entonces "la educacidn nara tolos"? o ;jqué hay —-
con la democretigzacidn cducativa?, etc.; Rossana Rosanda,
inter zrete: "la instruccidn, snterioramente recservads & las
esferss privilegiedas en nrevisiédn ie una tzres precisa -
de direccidn, se vuelve un "vzlor" en el mercadc de traba
"jo. Ella va naturalmente aparejeda con la ideologfa demo-
crétice de la igualdad del ciudedano mientras que, en es-—
ta fase, la educacidén pars todos no es necesaria para el-
desarrollo protuctivo., Se produce desde el inicio una con
tradiccidén, entre la imposibilidad de neger en principio-
la instruccién como "derecho de 1la versona" y la imposibi
lidad de concederla a escale de masas". Con todo &dto, es
notable norque la ideolog{a dominante cres "fantasfas™ ma
sivas de "Educacién y Democracia", 0 1o gque es Lo mismo;-

"d4 atole con el dedo al pueblo",

As{, se explice = nivel general el porqué del Praca-

80 kscolear, sobre todo en los pafses subdesarrollados: en
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donde la pobreza, 18 miseria y la ignoresncia se tornan como
aliados del sistema capirtalista para poder resroducirse co-
mo tal y mantener su hegemonia de clase y como sistema, —--
pues entre més pobre e 1grorante se encuentre una poblacién,

més probabilidsies de explotacién y dominacidén se esperan.

Es explicenle también porqué, sl sistemas capitalista -
no le conviene alimentar sl pueblo, pues a menor alimenta--
¢ién y meyor desnutricidn nermite crear focos no sélo de en
fermedades, sino alteraciones nsicolésices: pues es de espe
rar que el rendimiento sea menor, con menos capacidad de --
pensar, de discernir o revelarse contra le dominacién, en-
tonces, hace creer a través de los aparatos ideoldgicos del
Estado que, s6lo la gente inteligente - que "normalmente'-

pertenecen a la mediasna burguesfa o burguesfa - es la gue-
termina su escolaridad, los "tontos" y "burros" se guedarén
a la zege y éstos,por desgracia,pertenecen a la clase menos

favorecida.

No es rero ver que a rafz ie un fracaso escoler se ce-
nere un problems psicolégico " o se explique gque esté en --
funcién de sltereciones psicolégicas"™, pues normalmente —--
maestros, pedres y socledad en general lo toman como un fra
caso personal, en donde la autoestima y motivascidén pueden -

inclusive, determinar el éxito o né = futuro del individuo.

Es comprensible porqué el sistema educativo diseria con
tenidos académicos, paradéjicos e inutiles (algunos) de —--
aplicar a la vida cotidiana del educserdoj asi como mantener
marginsdo al magisterio, pues como sefiela Anibal Ponce "al-

maestro nay ~ue tenerlo medio muerto de hambre, nara que el
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tiempo cue le quede libre uUnicamente piense en como ganar

dinero que le hace felta para sus necesidades. Un meestro

bién pegado y sin intereses cresdos en su comunided, seria
un verdadero lider sociml que harfa verdadera concisncia -
en nuestro pueblo"”. Marginado y manipulado por el sistenma,
pues le proveé Lss herramientas de seleccién pera eliminar
del sistema educstivo a 1los ni os pertenecientes a la cla-
2e obrera y de eses forma, con los gue gueden, preparar a -
los futuros exnlotadores del pueblo. La seleccidn ocurre -
oor diversae vias, sea por 1la Reprobacién, pruebas de admi
g16n (oue es otrs torma de reorobar), evaluaciones constan
tes, etc.y con la coneigne para aquéllos"obstinados" en --
ingresar a la universidad, de incorporarlos en su mayoria-
a una carrers numenista, cuya realidad una vez terminada,

es no contar con una plaza en ¢1 mercado de trabajo.

En fin, considero gue serfa interminable enumerar les
condiciones oue oroduce el sistems cepitalista para mol---
dear o "deshechar" a la gente ~ue a futuro, mantendré su -

dominio como sistena.

;0udl serfa Ls solucién?

Lejos de dar una alternativa, que par principio no es
fédcil de responier o gue por otro lado implicue cambier --
drasticemente al sistema capitalista como sucedid en 18 —-
U.R.3.5. o en Cuba, nosotros desde un punto ie vista ovarti
cular como profesiocnales de la psicologfa, consideramos —-
que en la medias cue el psicédloso tengs una visién clars-
de 1a funcidén sociel de ls escuela podrd adoptar no sélo -

una vision como profesionista sino socio-polfitica que le -
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permita Disefiar Estrateglias de Intervencién oue involucre
8 cada individuo & formar parte del proceso socio-educati
¥o, no como un proceso "rigido, inflexible y dosnético”,

sino como rererfa Freire, como "un acto de conocimiento y
como un scto polfitico gue tiende a la transformsciédn del-
homore en cuanto a su clase socisl y su mundo". Es decir,
ensefiar no sdélo deverminadas "letras" y "regless gramatica
les", sino "hacer leer"” y"escribir" su historia y su cul-
tura, persiguiendo a corto y largo plazo crearse una con-
ciencia de su mundo y su reslidad circundentes, ayudado -

ademds del maestro, por su familias y comunidad.
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Gonclusiones Generales.

3.- Hefiexi1én de la exneriencia :

La experiencies sustentada co:o miembro del Bouipo de
Psicopedagog{a en el FIUSCEH, modificé en gran medida mi-
apreciacédn tedérica y prédctics del guehacer del psicédlLogo:
fundamentalmente, en ambientes tan oarticulsres y especi{-

ficoe cory es el Rural.

Este exneriencia permitid al equpo y a2 mi en lo per-
sonal, der una 1magen diférente de Ia actividad del psicg
logo, eafrenténdonos a situaciones concretas y rigurosas;

como:

. El hecho de romper no solo con el "molde treaicio-
nel - g licando tects, trztando niflos retaraados, asdultos

inedeptedos, etc.-2ino también

. Bajarlo del"peaestal" que algunos profesionsles de =
ia psicologie tienen. ksto es, afirmar que es falso que el-

trabajo del psicélogo sea #nicamente para una élite;

« As{ mismo plenteamos gue nuestras acciones,si a prio

riaades se dirigfan tendrfan que ger ..,de inicio en 1

lo.- Sector Rural Marginalj;

20.= L Urbano Marginal

30.- " Hural vesarrollado

40.- "  Urbano Desarrollado (Rueda,1987)

De hecho,liegaron a comentarnos que saiLvo los Profesores, =

Traba jadores Sociales y Médicos Rurales; era raro ver a pro
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fesionistas inmiscuidos en terrenos rurales,més adn,que por

temporadas se aparecfan y otras méds se ausentaban.

. Quisimos demostrar gue ei travajo del psicélogo - co
mo cualquier otro profe:ional - debe y tiene que acompafiar-
se de la opinién ¥ intervencién de otros profesionales pars
fortalecer la intervencién llevada a cabo,pues es de espe-——
rar que como profesionales contemos con limitaciones de —-—

formacién,sea a nivel metoaoldgivo,conceptual o aplicado.

« Nos enfrentamos a la sivuacién de informar ~ué era =
¥ qué hacfa un psicéiogo,pues nadie hasta nuestro ingreso -
tenfia ia menor idea de lo que era; aun asf{jnos dec{an"maes-
tros” 4 "doctores ",pareciendo ser ocue nos identiricaban ——
més con ellos. Pretendi{mos entonces,promover nuestra disci-
plina & través del andlisis,la critica,el compromiso,la per
ticipacién y la entrege hacia el trabajo y pooliacién (sotre
todo) con miras de aar lo mejor de nosostros como nrotesio-
nistas y como personas. Noe propusimos as{,"olvidar " los -
"norarios de entrada = salida,de comida,semna inglesa,horase
rios de descango ",etc.,pues éstos estana en funcién de wu—

los objetivos a cubrir caaa dfa con la poblacidn.
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3.1.- Breve Esbozo de los Alcances y Limitaciones de -

Nuestra Intervencién de acuerdo & la iormacién Profesional,

enseflada en la carrers de Psicoiogfe de la E.N.E.P. Iztaca-
la U.N.A. M,

Una vez finalizeda nuestra Intervencién,para nosotros--
fué prioritario realizar un andlisis critico generesl de la-
misme; anteponiendo la honestidad como coniiciénpara llevar
la a cabo.

Es 1e suponer que para cualquiera que se oroponga efeg
tuar cualquier tipo de experiencia aplicada,a priori se —--
formen expectatives favorables hacia tal, creyenao obtener-
al fin y al cabo,resultados Sptimos. Sabemos que diffciimen
te ésto se logra por 1o menos en el terreno APLICAULO Yy ese-
fué eL caso de nosotros, Si bien en general se obtuvieron -
resultaaos esperados, no dejamos ae reconocer gue hubieron-
Limitaciones y Alcances que no favorecieron ai cien por ——-
ciento nuestro trabsjo y fueron :

a) Tiempo
b) Humeno

c) Profesional

a) Tiempo .-

La introduccidén a una comunidad se inicia de forma com
pleta a partir de algunos meses y el poder explicar una pro
blemética que inverfiere y determins el oroceso educativo;-
s6lo se alcenza después je une convivencia con la gente de-
las comunidades y un endliisis que permita la informacién su

ficiente de cada asnecto ae la cotidianeidad e hisgoria in-



- 98 -

mediate de las comunidades (polftico,sociml,econémico y cul
tural), lo que para sentirse con la capacidad de formular =
alternativas encaminaaas en una estrategia global,resulta -
insuficiente un afio ie trabajo. Con ésto podemos sefialar —

que la planeacién del programa estuvo restringida.

. El fector tiempo no permitié detenernos y elaborar -
un instrumento con mayor sensivilidad para capter conductas
¥ situaciones mucho més precisas para los programas oue im-
plementamos y més aln,aplicarlss con el detaélle requeriio -

para obtener un apreciacién exacta del re ultaio,.

« No permitié una mayor y mejor capacitacidén a los pro
fesores,dada la eantidesa de informacién que ! enfan que mane
Jar no solo para el programa de"lecto - Escritura",eino pa-
ra el resto del drea dei educando,ls ase padres y en cierto-

modo la de la comunidaa.

« Tampoco implementar la fase le Pevencidn,ni llevar a
cabo registros ni evaluaciones més contfnuas con eaucanios-
y maestros,algunas veces por epoyer a otras dreas - cuando-

faltaba algdn elemento y era necessrio estvar al frente.

« El tiempo del programa se redujo por algunss situa--
ciones que no tuvimos previstas en nuestro Disefio General -
de Intervencidén : "puentes ", dfas festivos locales,contra-
tiempos personales,reunidnes con la regionsl,contratiempos~
climatoldgicos, p.e.,la lluvia; los retardoe o faitas por -
problemas con los vehfculos,etc. Tedo &sto implicaba faltar
y de esa forma reducir nuestro celeniario de trabajojein em

bargo ésto no indicéd que dentro de nuestro plan de actividas
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des no hubidsemos tenido en cuenta algunas situaciones ques
permitieron dar flexibiiidad y margen temporal a nuestro ~«
programa en cada una de Bus rases ; p.e.,vacaciones y sus—-
peneién de laoores oficiales,etc. No obstante,ésta situmed=
cién rebasé nuestra planificacién de actividaaes,sin que =--

por ello indicara - vor supuesto - que fuera catastréfico.

Por otro laao,una situacién que ef fué imprevista para
el equipo y que cembid un tento el Diseno original;fué el -
navérsenos asignddo las comuniacedes del.eguipo gue habfa re
nunciado,pues con ésto; tuvimos que reducir ain més el Tiem
po destinado a la I tervencién y no implementar la dltima -
fase de nuestra Experiencia (E - Prevencién).

Adr. con todo ésto,eli Tiempo también nos permitié tener
Alcances favorables pues n:s hizo presién para trabajar con
eficacia y de esa forma a la corta empezamoe & obtener re—-—

sultadoe en c¢ade uno de los programas.
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b) Humano .-

Otra de las limitacionee fué el némero reaucido de e+
lementos que integramos el equipo,en funcién de la cantidad
de programas y escuelas que se intervinieron. Tal ves,de ha
ber contado con més integrantes hubiésemos obtenido me jores
resultados,no solo para el programa de Lecto - Escritura,si

no en general.

Sin embargo,si bien ésta I,tervencién pudo haberse -
visto limitada,por un lado,por la reducida centidad de ele-
mentos humanos para éste trabajo; por el otro, también obtu
vimos elcances, pues los integrantes con los cusles conté -
el equipo tenfan caracter{sticas y modos de pensar muy par-
ticuleres, que més que provocar diferencias que en poco fa-
vorecieran al trabajo; fueron propiedades que en mucho enri
quedieron la experiencia misma. Predisponiéndonos favorable
mente hacia el trabe jo colectivo,ms{mismo fomenténdonos las
actitudes de organigacidén y comunicacién para no trasgiver-

sar ideas o ritmos de trabajo.

Es importante sefialar que nuestra comunicacién era im-
precindible dentro de nuestra dindmica laborsl,pues si un e
lemento iel equipo faltaba, de inmediato cualquier otro que
estuviera menos saturado de trabajo iba a sustituirlo; eso=-
implicaba,que tenfamos que saber el avance y ritmo de cada-
programa; condicidén que siendo un equipp con pocos integran

tes se pudo mane jar sin muchae interferencias.

En suma, si hubieron limitantes de tipo humano,como —-

fué el ndmero reducido de elementos que integramos el equi-
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po, ésto se compensd con la afable amctitud,disposicién y

participacién de csde uno de mis compafleros,
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¢) Profesional.-

Para llevar & cabo un andlisis de éste aspecto,es nece
sario rererir a nivel genersl,algunos de los puntos planteg
dos dentro del curriculum de ls carrers de psicologfa de la

E.N.BE.P. de Iztacsla.

De inicio es importante subrayar que: " el currfculum-
de psicelogfa se constituyé en base a una filosoffs de cien
cia aefinaida : BL CUNDUCTISHO y un cuerpo tedérico y metodo-
lé6gico perteneciente a] : Andlisis Bxperimental de la Con-=
aucta " ( Ribes y cols.,1980)., Partiendo de ésto,se diserid=
la estrategbte de ensefianza- aprendizaje de la carrera a trea
vés ae 3 MSauios : MSdulo tedrico-metodoldgico, Médulo apli
cado y Médulo Experimental; de los males solo referiré los-

2 primeros,

Ios objetivos pera los médulos tedrico-metodoldgico=—
pretenden generer criterios en los estudiantes que permitan
tener una aproximacidén conceptual y metodolégica del indivi
duo y sus conductas desde un ‘junto de vista psicoldgico,fun
damentalmente. As{ mismo y desde una perspectiva coniuctis-
ta; se pretende habilitar #l1 estudiante en el disefio y en—-
frentamientos a diversas probleméticas,tomando en cuenta —-
las recomendaciones de esa corriente en lo que se refiere a
definicién de objetivos,evaluacidn,programacidén de activida

des aprendidas,etc.

En el médulo aplicsdo,se lleva a la préctica real lo =
adquirido en los 2 médulos snteriores,es decir,los estudian
tes se enirentan a situaciones o medios institucionales con

trolados (centros. de educacifn especial y rehabilitacidn,es
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cuelas getc.),para posteriormente someterse a coniiciones =
més ¢omple jas donde el control se desvanece como es la comu
nidad 3 "los estudiantes realizan précticaes de campo en ba-
rrios destavorecidos que presentan situaciones comple jas "(
Taracena,1938).

En cuanto 4 ésto dltimo,mi practica comunitaris la lle
ve a cabo en una Area urbsna marginada,en donde a través de
una estrategia denominada "PFrentes 1e Entreda " ( controrma-
~ién de grupos de personas,compartiendo una necesidad 6 pro
blemética psicolégica- esocial,quiene$ eranatendidos nor uno
o dos estudiantes de psicologf{a),se implementeron programss
de svuda comuniteria,baséndonos en los conocimientos teéri-

cos y metodolégicos adquiridos a lo'largo ae la carrera.

i Cémo me reiraciona el aprenaizaje llevado a cabo en -

Iztacela con la experiencia sustentade en el FIQOSCEH 7

En general se podrfs decir,que gran parse de loam~cono-
cimientos adquiriaos tanto a nivel conceptual,como metodold
gicoclos aplicemos en nuestra experiencia enéel PIUSCER,de =
hecho,retomamos la estrategia 1e "PFrentes ae Bntrada ",para
efectuar el programa 1l,.tegral ae Intervencidén,sin embargo,-
existen algunos elementos cuestionables,que limitaron,en =

ciervo modo,nuestro trabajo 1

Que bueno que a nivel curricul~r,por lo menos,se plan-
tee la orientacidn iel psicélogo a poblaciones marginadas;-
pero ; a qué se refiere ésto ? pues sabemos gue la ensefian
za y rormacidén de la psicologfa se han centrado para resol-

ver problemas gue surgen y se desarrollan exclusivamente en



- lu4 =

dmbitos urbenos,adn en Iztacala a nivel Conceptual y Metodo

18gico yhplicado muy poco se ha hecho para éreas rurales,

El 4rea rural debe ten:r particular atencién,pues aaias
sus adversas situaciones de vida como afirme Iatapf (1982),
"no es que sean mejor o peor,simplemente,son diferentves,por
lo que la rorma de encarar la problemdtica rural merece lle
var a cabo consiaeraciones concentuales y metvodoldgicas par

ticulares ".

BEn suma,ésta rué La liritente - en cierto modo - que -
como protesionales experimentamos : no contar con una tveds=

ria o metodologfia perticulares para zonas rurales.

Por otro laao,es verdad que uno ae 1o opbjetivos termi
nales contemplados e instrumentados en el currfculum de Iz-
tacala es : Adiestrar al estudisnte en la seleccién ae téc-
nicas nuevas con base en Los conocimientos teoricos y expes
rimentales ,por lo que entonces,es requerible fomentar la =
Investigacién a nivel tedrico,metoaclégico y aplicedo,en é-
reas rureles que nos permitan disefiar técnicas ppropiadas y
asi llevarias a capo en nuestro ejercicio profesional.
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A lo lergo de la experiencis sustentada, la integra --
e¢ién de nosotros hacia cada una de lss poblaciones fué sa--
tisfactoria, aunque & decir verdad; inicialmente las reg—--
puestas de recelo y desconfianza fueron manifiestas ovor ——
parte de los cafieros. Sin embargo,conforme pasé el tiempo--
sus muestras de aceptacién, de reconocimiento a nuestro tra
bajo y de gratitud se evidenciaron,al grado que muchos de--
los campesinos nos solicitaren otro tipo de programas, a lo
gue ante tal demanua implementamos en coordinecién con el—-
servicio de Trabajo Social un programa ae Alfabetizacién —
para Adultos, especfricamente integr:de por 8 sefioras del B
jido de Alcardz. También llevamos a cabo un programas ae Pis
cicultura (crfa de peces); regulsrizacidén de nifios con pro-
blemas ucadémicos de los grados 40.,50. ¥ 60.; un taller de

teatro y la elaboracidén de un periddico Comunitario (anexo-

19).

la demanaa fué tal,que supusimos que el PINSCEr desti-
narfa mds recursos econémicos para alargar el programa; esin
embargo,era fin e afio y de sexenio por lo que el presupues

to no did para tal.

A pesar de que en el FIOSCER no habfa un presupuesto -
estable para dar continuidad no soio a los programas,sino -
al mismo Pideicomieo, quedd la"puerta abierta" en todos y -
cada uno de los integrantes de. Equipo de Psicovedagogfa ra
ra darle continuided no solo & nuestro proyecto,sino para -]
tros progrsmas y comunidades,si asf nos era solicitado en -

lo futuro.

Afin con todo, nos satisface :
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. Haber logrado algunos aspectos de Pormacién hacia la po—
blacién atendida.

. Incursionar en terrenos que »ocos profesionales tienen ag

ces0.
. Desarrollar proyectos de trabajo a problemas concretos y

. Haber tenido una experiencia amplia e inspiradjora de nue-

vas alternativas para la problemdética de campo.

3.2.~- A Manera de Sugerencias

Quisiera hacer a manera de sugerencies ailgunos asnectos

lo.- A Nivel Institucional : Que se destinaran recursos --
econémicos y humanos paera llevar a cabo progremss permanen-
tes de atencidén y apoyo a comunidades marginales,es decir,-
que los orogramas de stencién comuniteria no obedescan ¥ni-
camente a partidas presupuestales vara justificar un gesto-
por afio o0 por sexenio. Tal vez éste sugerencia sea un tanto
utépica dadas las condiciones econdémicas por las oue stra-i
viesa-el Pafs : venta de parsestatales,deuda externa,desem-
pleo,inflacién,etc., por lo que dificilmente en la actuali-
dad,la estabilidad de cualquier organismo paraestatal no -
puede garantizarse y menos aln,fijar un presupuesto perma—-—

nente a poblaciones marginedas.

Particularmente sugeriria reconciderar éste planteamien
to y asi imnlementar programas de forma inmedista,concreta-

y eficdz sobre problemas prioritarios de la comunidad ( tra

bajo,salud,educacidn,cultura,etc.),por parte de las autori-
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dades,organisnos piblicos y privedos y comuniaades en gene-

ral.

20.- A Nivel! Progrags : Aungue éste sugerencla sea bastante
obvia,tratar de no incurrir en los mismos errore: metodold-
gicos y conceptusles, en los cuzsles nosotros sin intencién-
e hacerlo incidimos; as{ mismo trabajar con una metodolé-—-
gla y sistematvizacidén coherente a la realidad social,inte--
srando pars un mejor resultsio, a padres,maestros,comunidad
ern veneral y la participacidén de otros profesionales,como=-

condicidn requerible para to1o trabsjo huiano.

3o.- A Nivel pProfesional : Hace falie construir marcos con-
ceptuales,metodoldgicos y aplicaios que conlleven a entender
a lae poblaciones sertenecientes al campo Rural,en 1o Ideo-
Logico,Cultural , reicoldgico,etc., pues muy poco se ha he-
cho =zl re oecto.
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El 30 de junio de 1982,finalizé el nrimer nrogframs ge-
neral de Intervencidn,posterior e éste srogreme nos ocuna-
mos de iniciar la segunda parte de é.ta Intervenci’n,con o

tras comunidades.

El general,para éstas dos Intervenciones ouiero hacer-
hincanie que planteamos una Alternativa para el fenémend=i-—
:a Educative en eL Medio Rural,la cuai no es Perfecta,pero=-
sf perfecuible y tiene como principal aportascidn en funda-—-
mentarse en la problemdtica real dei contexto y ediricar --
una serie de técnicas en concordancia a las fornes de vida

de &sta poblacién oarticular.
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UNIVERSO DE TRABAJO

ees Anexo 1

15 ESTADOS PRODUCTORES DE CANA DE AZUCAR
66 INGENIOS AZUCAREROS
2069 COMUNIDADES CANERAS
490,000 HAS. CULTIVADAS DE CANA DE AZUCAR
137,642 PRODUCTORES DE CANA
99,500 CORTADORES DE CANA
1°433,300 POBLACION CANERA

INGENIOS




- 11 -
’ ses Anexo 2

Plano de la zona de abastecimiento de los Ingenios &

PEDERNALE> y PURUARAN
Cabeceras Municipales t Tacé&mbamo y Turicato.
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INSTITUTO DE
PSICOPEDAGOGIA.

CONVENI0 QUE CELEBRAN POR UNA PARTE LA FINANCIERA NAC)O-
MAL AZUCARERA, S.A., FIDUCIARIA DEL GCOBIERNO FEDERAL EN-
EL FIDEICOMISO PARA OBRAS SOCIALES A CAMPESINOS CANEROS-
DE ESCASOS RECURSOS, REPRESENTADA POR EL SR. ARQ. IVAN =
SERGIO SALDARA FUENTES, DIRECTOR Y DELEGADO FIDUCIARIO -
ESPECIAL: ¥ POR LA OTRA EL DEPARTAMENTO DE EDUCACION PU-
BLICA DEL ESTADO DE JALISCO, REPRESENTADO POR SU TITULAR
PROFR. RAMON GARCIA RUIZ, A QUIENES PARA BREVEDAD EN EL-
CURSO DE ESTE CONVEMIO SE LES DENOMIMARA COMO "EL FlO—we
SCER” Y "EL DEPARTAMENTO" DE ACUERDO COM LAS DECLARACIO-
NES ¥ CLAUSULAS QUE SIGUENM:

DECLARACIONES:

“EL FIOSCER" declara qus por acuerdo presidencial publi-
cado en ¢! Diarlio Oficial de la Federacién el 6 de sep—
tiembre del] afio 8980, sus finalidadas se amp!iaron pare-
coadyuvar on la construccién y me joramiento de los nfi—
cleos de poblacién de cortadores de cafia y su dotacién -
de obras de infraestructu~r y aervicios pfblicos indis--
pensables asl como el apoyc a las lebores educativas; pa
ra contribuir a elevar el nivel dc vida de los trabajedo

res do escasos recursos del campo caflero, productores y-
cortadores,

“EL DEPARTAMENTO" declara que como obra de Interés pdbli
co apoyarf y estisulerS toda accidn que tenga como fina-
lidad contribuir a la solucién de los problomas educati-
veos & través del Instituto de Psicopedagogfa, dependien-
te del] miemo como la Institucién Oficial que se encarge-
rf de llever a cabo educocién cspecial a todes aquellas-
personos que la requieran por carecer de aptitudes o If-
mites fislco psfguicos, pora asimilar los aprendizs jes -
scadémicos.

Por tal motivo, pucstes de acuerdo las portes es. )\ con-
formes en celebrar 2l presente Convenio al tenor de las-
sligulentes:
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CLAUSULAS

PRIMERA:OBJETO DEL CONVENIO

Establecer laz bases dc cooperacién entre “EL FIOSCER” y
“EL DEPARTAMENTO" para atender & los nifios que por algu-

nas causas soclo-psicolégicas presenten problemas de —
aprendizaje, medients las siguientes acciones:

1.« Lo integracifn ds una brigads com personal cepacite-
do y que la formarf un PsicSlogo Director General, -
un PsicSlogo Director de Unidad, cinco PslcSlogos —
Auxilisres y sels masstres de grupo.

2.~ La formaciéa de grupos Integrados para oducar a los-
nifios de lento aprendizaje y de no menos do veinte -
nifos, los cuales serfn detectedos por arzbas partes.

SEGUNDA: OBLIGACIOMES DEL FIDEICOMISO

“EL FIOSCER" se¢ responsabiliza a:

1.~ Sufrager los sueldos dal personal de la brigada, asf
como log recursos materiales segfin anexo.

2.~ "EL FIOSCER" aportarf con cargo a su presupuesto, -
una unjdad de transporte y que ser$ un Volkswegen Se
din, esf como pastos de operacién y mantenimiento en
la durocién dal Prograda.

TERCERA: OBLIGACIONES DEL DEPARTAMENTO
“EL DEPARTAMENTO” se compramets a3

1.- Proporcionar a través del Instituto ds Pslcopedagogfo
ol personsal cepocltado pera lategrar la Brigadc,

2.~ A llevar & inmedisto @ la préctica los grupos inte-
grados con los nifios detectados por ambas partes.

3.= A buscar los lecales necesarios para el buaen funcio-

seed
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namisnto.de] Programa.

4.~ A mantenor informado & través del citado Instituto al
Fidelcomiso de los avances y logros del Programa.

CUARTA: LINEAM{ENTOS GENERALES QUE OBLIGAN A LAS PARTES.

1.~ Scleccioner las coxunidades que se atenderén en sl -~
Programa.

2.~ Promover, supervisar y evaluor conjuntamente el Pro--
granas

3.~ Las relociones laborales sc establecen ontre el perso
nal que steanderf ol Programa y “EL DEPARTARENTO” ex—
clusivaments.

4.- El presente Convenlo se suscribe pos un aho a partir-
fo la firma del presente, pudiondo prorroporse éste -
apso.

“EL FIOSCER"™ y “EL DEPARTAMENTO" expresan su anuencie do-
quc tods contingencia no prevista o que se presentarc con
motivo de la interpretecifn o cumpiimiento e jas cléusu-
las de este Convenio, so resuelva lmmcdiatemente por la -
vic adninistrativa de acuerdo con los Intereses que cada
uno representa.

En caso de no llegar a un arreglo satisfectorio convie——
nen en soucterse a la jurisdiccién y competencia de los =
Tribunalos Federales de la Biudad de México, D.F., renun-
clando dl fuero do su domicllio actual o futuro, y para -

lo relativo a la interpretacién y cumplimiento del presen
te documento.

lopueztas las partes del contenido do las clSusules del -
presente Convenio y aceptando cumplirlas en su total idad-

v..-4
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lo firman y sellan en original y 2 (dul) coplas en Guada-
lajara, Jof., el 19 (diecinueve) de junio do 1981 (mil no
vecicntos ochenta y uno).

POR EL FIDEICOMISO PARA OBRAS
SOCIALES A CAMPESINOS CANEROS
DE ESCASOS RECURSOS.

Lic. lgnacio Ovalle Fernidndez
Presidente dol Comité Técnico

Arq. lv8n Sergic Saldafio Arg. Jovier Porez Duarte

Fuentes Viesca
Director y Delegado Fldu-
clario Especial. Secretario Genera!.

POR EL DEPARTAMENTC DE EDUCACIOM PUBLICA

Préfr. Ramdn Barcfa Ruiz
Titular de! Departemento
de Educacién Pébllica.

TESTIGCS
C. Dr. Enrlque Ghrcfa Ruilz. tng. Domingo Simén

Director del Instituto de Rodriguez
P&1copedagogta.
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P.I.O‘S.GDEIR. PSGOPEDRGOGH

ENCUESTA POR KSCUELAS Y PUR CUMUNIDAD

I.-

1.~ Escueia :

2.~ Nombre de la Comunidad 3

3.- Clave de la Escuela @

4,- Zona & la que pertenece @

5.- Direccién de le Escuela :

6.~ Tipo de sscuela,Sistema @

T.- Turno... Horario

B8.- Responsable de la Kscuela :

9.~ Tiemps de sstancia en la Escuela :

10.- Tiemno de Puncionar la Escuela :

11.~ Organizacién Interna de la Kscuela :

12.- Organizacién de Maestros :

13.- Organizacién de Padres de remilia :

14.- Sociedad de Padres... Nimero de Integrantes...
Puestos,..

15.,- Nombres... Comisiones... Actividades... Tipo ¥y
Periodicidad de Reuniones ... Tipo de Asistencia.

Formas de vomunicacion...

II.- DAYOS ESTADISTICOS

1.~ Nimero de Grupos por Grado :

2.- Inscripcién Inicial :

3.~ Terminaron el Afio Escolar ? :

4.~ Nimero de Promovidos:

5.- Nimero de lo Promovidas

6.~ Problemdticas Generales ms Precuentes en la Escue
la:
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7.- Ceusas rosihles:

3.- Posibles Soluciones:

III.- RECURSOS MATKRIALES

1.- Ndmero de Aulas:

2,- Biblioteca:

3+— Direccién Escolar:

4.~ Saniterios:

5.- ‘talleres:

6.- Patio de Recreo:

T.- Canchas:

8.~ Huertos:

9,- Iuz.....AguB.....Drenaje.....Teléfono....,:
10- Percela Escoler.....Extensiéne....:

IV.- seUUuRSUS PEDAGOGICOS

l.- Libroe de Textot:

2.- Material Diddctico:

3.= Libros de Trabajo:

V.- nBEuouns>0S FINANCLEROS

l.- Puentes de Pinanciamiento:?

VI.- PHOFESORES

1L.,~ Nombre del Protesor:
2.~ trupo a Su Cargo.....Experienci@s.....:

3.- Tiempo en la Escuela:
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4.~ Inscrincién Iniciel:

5.- Nimero de Asistencia Actual:

6.~ Causas Posibles de Desercion:

7.- Nimero de Renetidores:

8.~ Causas Posibles:

9.- Problemas més Frecuentes:

10- Causas rosibles:

1l Ndmero de NiAos Por Problema:

12- Pormas de Deteccién:

13- Sugerencias y/o Intervencién Para la Solucién de -
los Problemas:

14- Actividaies Aplicades a 1la Comunided Relesciona---
das con Jroblemas Escolares:

15- Prograns Escolar.....Pecha de Edicidn.....t

16- Wétodo de Escritura en el Primer Grado:

17- Material Didéctico:

18-~ PFormaes de Evaluacidn:

19+ Distribucidn de Horarios:

20~ Relacidn del Profesor con los Padres de los Alum--
nos:

21- Pormas de Participacién de loe Padres en las Acti-
vidades Escolares de los Hijos:

22- Posibilidad de Reunién con el Maestro y el Grupo:

VII.- PROGRAMAS EN LA COMUNIDAD

l.- Nompre del Programa:;

2.~ Objetive del Programa:

3.~ Fuentes que los Promueven:

4.~ Poblacién a la que va Uirigida:

S.- Personal ocue lo Aplica (Datos del Mismo):
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6.~ Actividades Realizadss y Por Realizar:

7.~ Tiempo del Trsbajo con el Progrema:

8.- Resultados Obtenidos:

9.- Problemas que Han Enfrentasao:

10- Disoponibilided 1e Horario de Trabajo por fOruvo:

11~ Observaciones Generales:

GULA PARA LA ENTREVISTA INICIAL:

l.- Presentacidén ael Equipo.

2.- Procedencia del Eguipo.

3.- Opjetivos del Irabajo.

4.~ Relacion de Cooperacién Profesor-Psicdédlogo-Comu~
nidead.

S5.- Descripcién de iLa Etapa de Trabajo.

6.~ Objetivos de la Escuesta.

7.~ Pechas de Visitas Futuras de Trabajo.
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... Anexo 7

El Progrema ae Psicooeangrgfa en su fase de onera——-—-
cibdn, convocs a los Profesores Jionrmalistas interesaaos en:
- asistir a un Curso de Cavacitacidn en técnicas ae Aprendi
Zé)e.

- Trabajar en Educacion Extraescoler con kducsndos que pre-
senten Wericiencias Acsadmicacs,

- Asesorar & un Grupo de 20 a ¢5 aiumnos del 15 de rebrero-

al 30 1e Junio de L1902,

Ap UISITOE PAHA LA AU-PrACLON uwk LOS PRUFESORES:

- Radicar en Lz comunidea aonde se ubigue cada gruno.

- Tener disoonibitid=a ae 3 a 5 2.s, le Tunes a Viernes.

- Resolver oS»stimamente las pruepbss de aptitud y experiencia
que les s¢ rén azonlicadss 2 108 1nteresaass.

- Cubrir los objetivos iel vurso ae Canacitacion en Actuali

zecidn Acaaémica.

UrtECTIWLIENTUS DL rIOQSULH:

Capnacitacibn p:icooeangirica.

- Honorarios Mensusles de 4§ 5,00u,00

- Haterisl Diddciic> ae wrnbajo.

- Heconocimiento Uficial por los servicios orestados median
te una Constancia expeaida por la SKP.

- vontrataciédn retroactive & 1z fecha del vurso.
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Fod iUtk sbRs - 127 - +3IGOYEDAGOSTA

MANUAL ue yRINCIPIOS UE "PRENDLLAJE

A través ae los estudios realizados aentro del camoo
ae ls Psicologia se nan lLlegado 2 sistematizar eslegunac 1e
las téanicas que sirven como punto de anovyo nara la Moal-
ficacidén de la Coniucta en diversazs Areas, dicha modifica
cion pueae realizarse con inaividuos a nivel inaifidual o
grunal. estvas técnicas se besan en orincipios “enerales -
ael sprendizaje gque sueden en «-te caso, anlicrrse al me -
aio amblente maucetivo. ve allil gue el interés psrticular
del siguiente manual sea el de aportar algunos ae ectos -
principios como una nerramienta més que suedsz utilizar el

profesor uentro ael salén de cl=se.

A continuacién presentaremos nlgunas ae eilas, ogue -

conslaeramos relevantes y aplicabples al medio wmducativo.

EPOR4AMLENTO:

Aaministrar una consecuencia tan pronto se emite una
coniucta aeterminada, tal reforzemiento oroduce el incre-
mento en la probabiiidad pars nue esa conaucta suceda en-

una situacidén posterior en similares circunstancisas.

La manera en cémo detect'r si dete:rminaco rerorza-—-—
miento es efectivo o no en un inaividuo, esta daao a las-
caracteristicas ael osrosio sujeto, del medio ambiente en-
donde se deserrolie, as{ como ae les condiciones bajs les
cuales se pretenae oue la conducta #narezcs con mayor fre-

cuencia,
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Un reforzaaor conciste s logue comunmente se le ha --
1lzmeio “"recomnensa” y esta puede ser ae [(ndolk fisica o ver
pel. #ntenaiéndose como fisices como tods aquelia estimula--
cién sangible que se lk proporcione al sujeto como: dulces,
juguetes, comida, etc. y retorzacor social, tods estimula--
cion que provenga ael meaio ambiente de grupo o sociedad co
mo: aplausos, palsbras alapantes como: "muy oien”, *felici-

dades™, etcC.
CONwINTENCIA:

Aquella consecuencia inmediasta que se le administra al

nific unz veg que ejecuta la accidn.

APROXIMAOIONES SUUESIVAS:

MOLDSAR SECUENCIADANENTE por medio de reforzamiento la
conducta esoerads en el nino; es decir, se comienza por ele
gir una conductva més amolia, dentr> ae la cusl estd inclui-
da la que se ha previsto, o que tengas semejanzs con eila. -
Luego ae eleciam esta conducta cue oor sunuesto deve de mos
trar dentro ue su repertorio conductual, se 1a refuerzs con
sistentemente nasvs que se presente con frecuencia. Poste--
riormente se restringird la ampiitud de esa conducta y se -
haré csda vez uds parecida a 1a conductz esoerada, as{ nas-

ta 1iegsr a La conducca final u objetivo.

INSTIGACIOn:

Consiste en POR4AR ls emisidén ae la respuesve deseada.
Dicha instigacion puede ser fisica o verval, sezin 1o re—--

quiera el oroplema 2 tratar. kn el caso de Instigacidén Pisi
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ca se emplea para sroducir respuestas de tvi-o cornoral o ff
sicas como: sentarse, sorir le puerts, tomar un veso, ete.,
resouestas que el sujeto n> emita. Dicha estinuiacién se --
produce llevanao motoramente al nino para realizar la accidn
oor ejemolo: se l¢ quiere ensefiar a un ni-io a levantar la -
mano, vers sucede que este no imita al models, la conducta-
pretendida se instigerd entonces, de la siguiente manera: =
realizando de nuevo el movimiento modelado, &l mismo tiemno
el adulto le toma Lz mano al nifio oars guiar la imitacidn y
se la refuerza. El osroceaimiento se snlica cuantas vecas se
requiera hasta que el nino se ajuste por si mismo v ya no -

sea necesaria esta instigacién fisica.

utro caso pliantes, haciendo referencia a la estimula--
cién de tipo verbzl, la cuel se emniea frecuentemente en el
entrenamiento del Lenguaje. Por ejemplio, supdnguse gue se -
quiere ensefiar al nino a decir "meno". Primero, ponemos di-
cha respuesta a control imitativo (siewpre nue no se ieba -
utilizar algin tino de instigacion f{sica vrevia), de mane-
ra gue el decir "mano", el niZo renita "mano", Sin embargo,
se observard que el nifio No responae, entonces, un instige-
dor ae tioo verbal seria, en este caso, decir MA, vparas que-

2l nifio complete la valaors NANu,

Haste este momento nos nemos dedicado a hablar de ——---
aguéllos procedimientos que s= encargan de fortalecer una -
conducta determinada, ya sea sumentando su probabiiidaa fu-
tura o faciiivando su emisién bajo condiciones varticulares.
Anora pasaremos a tratar un conjunto ae orocedimientos que-
persiguen aebilitar o reducir 1a probabiiided de la resnues
ta de un sujeto. Existe tal aiversidad de orocedimientos su

oresores de conducta que solo nos itimitarenos a tracer los-
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mds relevantes para estos cosos.

SXvINCION

Augpensién de 1a e .tregs de reforzamiento contingente a
1a conaucta ¥INDESEAVA, Para zvniicar este princinio es nece-
sario iaentificar el reforzador oue mnantiene la conaucta, -

nues de otra manera es imoosibie uvilizar el procedimiento.

TIEMrv FUERA

wste proceaimiento es de gran uvilidad aun cuando cong
cienao al reforzador que mantiene ia conductva, no podemos -
suspender su ~aministracién. Lo cue se hace entonces, es sa
car a2l sujeto ae la situscidén cuando emite la conducta que
se decea suprimir. mn este caso estsnos hablando de un tioo
de tieamoo fuers denominaco TutaL (TIEMPO FUE<A TOYAL), ya -
gue al individuo se ie exuvrae de toda e-timulacion que ests
srovocando su conducta. Por otro lado estd el tiemoo Puera-
Parcial, similar al tvotal, direrenciéniose que esta, en lu-
gar de extrser alsujevo de la estimulacidén, se le retira ae
ia situascidédn, estimulos nrovocraores y reforzadores de di-—-

cna conaucta.

CASTIGO

Es un procedimiento mediante el cual aplicemos un es-
t{mulo - que vamos a denominar punitivo - como consecuen--
cia ae una conducte, el efecto ~ue jersigue es el de supri

mirles n»ars eventos nosteriores,

RDO.{REFORZAMIENTO ULIREZENCIAL UE OrRAS CONDUCTAS):

Ee€te priucijio esvd oasado en rerorzar toaas a~uellas
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conductas gue sean incompatiblies a la conducta problema -
delsujeto, nor ej. si un nio esta habiendo continuamente
en clase, se procederd 2 rerorzar al ni“o cuando esté ca-
llado; es aecir, se le esta rerorzando un- conaucta incom
patipoie a la conaucta ae naolar que en este caso ec el de

estar en silencio.

SOBRECOnnsCCIUN:

Este procedimiento consiste en abastecer al sujeto -
de aquella respuesta indeseada, que esta emitiendo. Esto-
es, si un nifio se nara y siente continuamente la Sobreco-
rreccidén consistiria en hacer repewvir 1s accién (sentarse
¥y pararse) cuantas ocaciones sea necesario y suficientes-

para el maestro.

PRINCIrIO DE PREMAUK:

Una vez -ue se han aetvectvsao los reforzedores y cas-
tigos aue tienen efecto en la resouesta del sujeto se no-
dr{a oroceder a Lo siguiente: Reguiermente se observa que
nay materies comoespafiol y mateméticas oue no son muy del
agrado delnifio y oue waterias como sducscién fisica y ac-
tividades manuales son egradables para él. En este caso -
el Principio de Rremeck fungiria pajo dos condiciones:

l.- Presentar al ni:0 squelis activiaad No agraaable, ha--
ciencole saver de antemano que, una vez que la termine po
dréd hacer ls activided que si1 le agrade, o »or otro iado,
2.- Presentar acuella actividaa nue le sgrade, haciénaole
saber de igual msnera, oue una vez terminads, emnezard e-
ejecutar la actividad o materia ae menos agrsado. ®s decir

ya sea que se le presente aigin evento oue se 4é con me--
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nosnrobabilided y pos.eriormente se le oresente uno de alta
o viceverss, se le presenta uno de alts srobabiiidad y sub-

secuentemente se ¥ presenta uno e baja.

APLA AmIEN1TO DE EFORZAOR:

Este princi io se basa en dorde a} sujeto se le alarga
la entrege del ierorzaior ncor un tiemno determinado y al fi
nalizar est: intervalo ie tiemno se le hace entrega ael mis

Mo .

Estos son alpunos ae los princi-ios aplicebles a nivel
individ.al dentro de un grupo, es decir, técnicas que ata--
fen di~cctamente sobre un sujeto, no obstante, dentro de --
los Pri .cipios Psicolf’gicos también se dan procedimientos -
que tien‘en a modificar conductas proolema a nivel grupel =

como son el caso de Economfa de Pichas y Bosto ae Resnuesta.

EGOnONIA DE PICH:eS:

En base a una acunulacién de nuntos ya sea oor interva
lo ie tiempo o or conductas deseai=s en el grupo, nor ejem
plo, se desea mantener el oraen en el gruno, entonces ya —-
sea cusndo el total del grupo esté callaao o cads (por de--
cir algo) 5 m*rnutos se encuentra en silencio total &1 mismo
se anota un punto, Ina vez que se obtenga un ecuis ndmero -
ie puntos (ore-establecido) se da el reforzaaor al gruno, -
contvingente a su respueste de estar callado(si ese fué el -
objetivo). Por otro iado, y con este mismo ej)emolo, cuando-
se observa que el gruno es sumamente desordenado y se tiene
una suntuacion tose, e tonces, nor caaa coniuctva indeseadas

(desoraen) que cualquier miembro del gruno emita, se baja-
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un -unto haste liegar a una puntuacidén limite y a la oue -
se tendréd cue aar contingencia va sea castigante o refor--
zante., A este procedimiento es 1o cue llamamos Costo de —-
Respuesta. En suma, estos dos principios sirven ya sea pa-

ra reforzar o castigar la conducta grupal.

Concluyendo, dedas les anteriores tecnicas se oodré -
observar un incremento o decremento (8iné le descparicidén-

total) de 1las o la coniucte a tratar.

NUTA: En cada una ae estas técnicas es necesario que antes
de ajplicarlas al nifio o al grupo se le hags saber el nor--
qué del cestigo o reforzador con la accidn que ejecutd. —-—
Por ejemplo, si a un nifio se le va a dar tiempo fuera to--
tal por agredir a sus compafleros se le toma del brazo (ing
tigacién fisica) si as{ se renuiere y se le dice "por ne--
garle a tu companero..?(la coniucta indeseada) te sslies, =
por lo que se le va a aplicar al castigo. De igusl manersa,
sl se le va a dar reforzamiento ya ocue se asocia i1e acti--

tud positive o negativa por i1a cual se le estd danio la --
contingencia.
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P.l.0.5.,0.Eerts PSIVOPEUAGOGIA
MATual uE TEGUNICAS BE RRU2)

fteneralmente se encuentra un problema dentro del sa—--
18n 1e ciase nare el sroresor: ,de gué manera hacer mds ar-
moniosa la clase nare= el gruno? ;de qué manera hecer que el
slumno se encuentre csllado y atento, que no se distraiga o
sburra?. Mucnae veces ls manera en:cémo se dirije la clase-
es el punto clave para que dicho comportamiento en el grupo
se dé. Pueden haper ocasiones en oue el tema de la clase -
sea propicio para discutirlo; sin embargo, dadas muchas de-
ficiencias tanto medio ambientales, como el tiempo para lle
varleo a2 cabo, la disponibiiidaa del maestro y grupo, el nmi
vel de maduracién pars analizarla, etc., no permiten que di

chea discusion se realice.

Existen Métodos rducativos aaaptables.a las condicio--
nes meaio smbientacvles tanto fisicas como socieles del sa--
16n de ciase. Dicnos métodos tiemen coxo objetivo pronorcio
nar tento &l alumnnocomo al maestro une serie ie factores --
gue permiten agilizar no séi0 el asrendizaje académico sino
también reforzar aquéllas conductas gque un alumno o grupo-
tienen y que sin embargo no estén &sarrolladas como: orge-
nizar, analizar, cooperar, etc. Estes técnicas son las lla
meaas Dindmicas de Gruvpo, cuyo objetivo primoraial es que-
el alumno~aprenda a2 lo méds, de un ambiente 1avorable para-

el mismo,

Pars emnlear cualmier tipo de técnica grupal es nece-—
sario antes tener en consideracidén los siguientes factores,

ya que de ellos depende el éxito o fracaso del objetivo —-
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educativo para el maestro:

l.- Situacidn ffsica lel salén le ciase (estructura del sa-
16n sillas, bancas, etc.).

2.- Habilidades del orofesor oara conducir el grupo v la --
creatividad del mismo pars aplicar alguna o varias técnices
3,- Condiciones socio-econdémicas y voliticas de los alum---
nos.

4,- Escolariadad y edad del alumno.

Una vez habiendo contemplado diches factores, entonces
se ouede recurrir a la Técnice més conveniente pare un tema
en especisl. En este caso, nuestra intencién es la de anor
tar algunas de estas, cue pueden ser adantables y relevan--

tes para su mane jo.
SEMINARIO:

Objetivo: Presentar informacién oomoleta sobre un tema de--

terminado.
Integrantes: de 3 a 6 expositores.
Tiempo: 3egin lahabilidad del équioo no mayor & 20 minutos.

Estrategia: Cada miembro del equipo se ielizitard qué parte
del tema dar, sin descuidar el ‘ema generai, Asimismo, se -
establecerd la coherencis 4el orden y participacidén de cada

miembro, as{ como del material emnleado.

Procedimiento: El coordinador daré inicio sl tema, cue en -
este caso es el profesor, quien exnondréd el tema a tretar y
la forma en gamo se ha dividido éste. Luego explica el oro-
cedimiento a seguir, presenta a los ex»sositores y eede la -

palabra a cada integrante.
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.eleccidn de ex~ositores.

Ob:ervaciones:
- Recomendacién a leer bibliografia al resnec
to.
- Se’damiento del afa y hore de exoosicién.
- Zvzluacidn por narte del gruoo y retrozli-

mentacidn.

DISCUSION:

ubjetivo: Cue el alumno menifieste sus 1deas y opiniones de

pendiendo su propio punto de vista.

lntegrantes: gruno y maestiro.

riempo: kEl necesario,mufnimo L hora,

stratesin: Urlocérse en circulo alrededor de una mesa.

Procedimientc: EL coordinador (profesor) dé instrucciones -
del tema, dando »zuta posteriormente al debate. El coordina
dor debe ser arbitrario, iebe guiar sin oresién, déndo la -
nalsbra ogortunzmente, Asimismo, respetar los criterios de-

los alumnos y reforzarlos por su participacidn.
Observaciones: de nuede emplear material audieovisusl.
CORR1ILLOS:

rste técnica divide un gruno grande en peoue’ios para fecili
tar la discusién y ssi Llegar & una conclusién, primero gru
pal y luegogeneral. Kl coordinador redacta preguntas sobre-
el tema a discutir, las cuales se tormulen en tarjetes v se
aistribuyen en los ecui-os. Mientras los eouipos trehajan,-
el coordinador circula vor el malén observando su &tivie—-—
dad.

Ubjetivo: Que todo el grupo particine en la discusién,
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- Que el slumno manifieste sue intereses.

1iempo: 20 6 25 minutos para la discusién del corrilloy 1u

minutos para le exposicién de Llss conclusiones.
ketrategia: Colocar las sill=s en circulo.

rrocedimiento: Dividir al grupo en pequefios ~rupos (de 3 =
5 participantes). Posteriormente el coordinador debe exnli
car el procedimiento a todo el grupo. ;porqué se emnlea?

sepmo funciona? ;oué se espera?, el tiemno gue se concedsa.
Puede entregar escritas, dicvédrlas o ederibir las pregun--
tas en el pizarrén. Al finalizar el tiempo recoge los in--
formes del grupo. Se comisiona un secretario de cada equi-
po para que sporte las conclusiones, Luego se hace una sin

tesis grunal.
CUCHLCHEQ O DIALOUGOS LIMULTANEUS:

Consiste en lpdivisién de un grupo grande en parejes nars
hablar sobre un tems o cuestidn ieterminadss, en voz baja
(de ah{ lo ae cuchicheo). Se niantea la nregunta y se oi-
de & la pareja que busque ¥ mejor solucidn y comuniocue el

resultado en eltiempo destinado.

Objetivo: Obtener informacidén, oninién, varticinacién y -

sugerencias de todo el gruvo.
Integrantes: Todo el grupo dividido en pare jas.

Tiempo: Que el mmestro cres conveniente sea 5 § 1U minu-—-—-

tos.
Estrategie: 5716n de cliase.

Procedimiento: El coordinsdor invite al grupo a discutir --

sobre algin tema en cuestidn.
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Observeciones: uada miembro puede hablar con el que esté a
su ledo, sin :ecesidsd 1¢ camtriarse de lugar. El coordina-

dor de lus respuestss 1e todos extracta la respuesta I1nal.
PHILLYS 6=0
ua gruno -rande ce 1ivide en equinos de b para discutir en

b minutos un tesa v llegar a una conclusién. AL rinal, de-

los 6 grunos se extrae la conclusién final.

Objetivo: Obtener la inrormacion - oerticipacién le todo el

£rupo.

Integrantes: Todo el gruno.
riempo: b minutos

wstretegie: Salon de clese grande.

rroced.miento: El coordinador explica la téenice Philips -
o-b, cada subgruno lebe nonbhrar un coordinador y secretario
para anoter la conclusién, cads miembro ex-one su opinifdn -
en un .gainuto. Posterior = éstos informes del nuiero de gru-

pos gue se aayen tormado, se deduce la conclusidn general.

FURO:

& lleva a cepo generalments desnués de una actividad de -
interes general, por ejemplo una proyeccion de pelicula, -
conferencia, etc. sxiste un moderador para todo el gruno,-
oare Lu cual se debe levantar la mano, dado oue se alscute

un tema informel.

Opjetivo: Que el mlurno exprese “libremente" sus. idess y ——

opiniones a todo el asuditorio.

Integrantes: Todo el grupo, reculrienaose: moderador 0 —--—

coordinsdor, secretario perrarotar a oulenes niden la nala
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bre.
Tiempo: Uada exjosivor de 1 a 3 .inutos.
Estrategia: Un local,

Proceaimiento: Se tormula (nor el ooordinsdor) una pregun-
ta, recomendendo las torrslidailes & apegerse, Une vez Ler-
minado el toro el coordinador hrce une sintesis ie 1o ex--

puesto.
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FolaDeSCalioRe PSICOPEDAROTIA

MANUAL DE HABLTOS D& eS5TUDIO

Este manual es para ayudarte en tu estudio, pega es-
tas hojas en tu czsa aonde las nued=s leser diario. Trata-
de practicar cada consejo gue te demos pars estudiar. Co-
méntalo con tus padres y hermancs para que Sepan como ayu-

darte mejor.
Lugar de estudio:

Escoge un lugar en tu casa o cerca de ésta, donde nuedss

estudiar a la nors que sea,

Debe haber luz, aire fresco,silencio y poderlo usar cuan-

do ti quieras.
Estudiz en el mismo lugar, no te cembies.
Ifmpialo diario antes y después de estudiar.

Debes conseguir una mesa y una silla que estén fijes y --
planas o cualquier objeto gue te permita apoyarte fijamen

te y no cansarte,

Deben respeterte tu lugar y no interrumpirte cusndo estu-

dies, para lograr ésto habla con tu ramilia.

No te levantes cada reto, ni te distraiges, no tengas ju-

guetes cerca.

No comas cuando estudies.

Debes tener cerca tus materiales ae estudio.
Debes estar eentado & tu gusto y sin cancarte.

Horario de Estudio:

Estudia una hore después #e desayunar.
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Estudia una hores después ae :omer.
Estudia dos horas disrias en tu casa.

No estudies cuando tengss hambre (2 horas después ae comer)

Prepararse para estudiar:

Leva tus manos y uwu carae antes de estudiar.

rodos tus meteriales ae estudio deven de estar cerca de ti.
Cuidado jel material:

Llmpia tu material antes y aespues de estudiar.

nepara o arregla el material que se descomponga 0 rompa.

Guarda tu material desoués de estudiar en una bolss granae
de hule.

Busca un lugar para guardar siempre la bolse de tu material.

vebe estar a tu alcance.

vuando llegues a tu casa, guarda tus materiales de estudio-

en su lugar.

Porra tue libros y cuadernos con lias bolsss ae hule del mer

cado, 1évalss, recértalas y rorrs tus lihros.
Cémo estudiar en la Escuela:

Ten un cuaderno ae apuntes aiarios, anota la fecha, im tares

el tema de clace.

Participa paras preguntar, ocara contestar, pars iniormar o -

proponer.

La tares escrfbela en tu cuaderno escribiendo sus ceracte—-

risticas y la Iecha de entrega.
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Yomo evaiuarte:
Anota tu asistencia a la escuele con un ounto.
Anota vus reteraoe & la escuela con una raya.
anota tus 1altas a la escuela con um cruz (X)
Ariota tus tareas cumplidas con una palomna v’T.

Anota tus tareas no terminadas con un circulo (o)
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FoloUeS5.Curae PSICOPEVAGOGLA

HoJa de i1a Mecanice del método dae ia Palabra Ge-
neraiora.

Este Vétodo rué sdaptaao & un ambiente rural donde -
las condiclones estén limitaass en el =specto fisico, n~e-
aagbgico, econdémico, social y geograricemente., ror 1o Tan
to, les pedimos gue sean estrictos en su anlticacién., tra-

cias profesores.

La primera parte estéd enfoceaa a la usaduracidén del -
concepto de la palavra generadora que se estudiard en la-
sesifn. Asi también se pusca el ejerciter la dicclion ver-—
pal de dicha palebra para acostumbrar #l educando a su --
emision como a su ceptacién, es aecir, oue el eaucando ae
be de conocer el sonido y emitirlo adecusiamente para la-
ensefilanza de la lecto escriture. Otro aspvecto tamuién im-
portante de lag orimera parte es que ce presenta una conai
cién terapeuta para conductss sociales adecusdas con el -
objetivo de incrementarlas y avacer ias inacecusaas, ror-
lo que su estaplecimiento y conauccién es muy importante.
Aqui se agrupa a L0s nifios en lLa »arte més prdxima sl pi-
zarrén, para evitar lLimitaciones mudiovisuales en lia per-

cepcién.

e rednen & los nifios ae dos por mesa-banco (nunce -
tres ytodos nasta el frente, ae tal manera que no se ocu-
pen los baneos finales; esto permite me jorar su etencidn,
las técnicss instruccionales y retroalimentacién inmedia-
ta. Asi también onermite al nrotesor supervisar diidctice-

mente el trabajo.
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El tino de lengue je debe ser entendible nara el educan
do (no naolar en términos nuevos sin exolicarlos y Mo se---
guir usandolos cuando oroauzcan confusines ;. Haplar de EQ—
& los ni os y por su nombre d4e »1la {(Juan, rearo, Lester,--
ans) poroue ..ejora ia soclabilizacion. Disctribuir los lure-
res en tér.inos de 1os niveles de sociabilizacién de crda -

educando y rotar irecuentemente los lugares.

El maeterial aebe ertar al slcance 1e los nifios y evi—-
tar que se levunten por el, ae ests manera contindan traba-
janao. También cs=lifigue corrigienao en el pro)io Llugar sin

vedlr a 10s alu.nos oue se levanten.

fegistre ias categorias conductuales descritas periddl
camente y znlique los prinecinios de anrendizaje en el momen
to irmediavo a su ocurrencia, Tenga Listo su materisl diade
tico ¥ = le nano. Inicie la Sesidn con nldticas i1ntormales
de seludo e invite a participar en éstas a los educandos, -

ae éste mznera }os 1ré ascomoda ndo y mantendrd en su iugar.

La aiscusidn tematice se inicia con preguntass sobre el
si1gniricado ae la palabra aspoyédndose en un cuento, adivinan
zas, cs#nciones, mimica o sim lemente el sonido ael objeto o
animal que se describa con I palabra a estudiar en ls Se--
sién. Para esto se debe dar la instruccién de gue se inicia
1a clase y obtener atencién y azistencia adecuaaa de los --

educandos.

La participacién de bos eaucandos pueld ser de mil for-
mes en términos de cémo agilize v motive la nmrticinacidn -
creativa. Aqul 3ebe de tener flexioilidad ante la aportva---

cion del gruio en La temdtica.

5iga los puntos a considerar ae la hoja de supervision
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para continuar en La oriumera y sepunda y las actividades

de la tercers parte se aesarroilarén oe acuerao a los al-
cances de ceda gruvso y la direccidn del sroresor oara —--
adaptar actividades a las condiciones especificas le ia -

escuela.
Entre las =ctividades pro-uestes estén:

Labor de higiene en ei salén, el mesahenco, los fdtiles, -
ta cesa, versonal y de la escuela en general, al estudiar

el tera "pasura”.

Labor de reforestacién, cultivo ae huertos y hortali
zas y srreglo de jarainerfa en el ®alén o patio de la es-

cuela, al estuaiar la nalaora "pala",

Formecidn ae un botiquin del gruco con le coo-eracion
del eaucando y practica de primeros auxilios entre el gru-

vo, al revisar la palabra "medicina".

Promocién en la escuela, el saldén y la casa de 1os -
alimentos que dehbemos comer y comnrar p=ra una mnejor nu--
tricién, asf{ como de higiene en la cocina v en la mesa al

comer 8l estudiar la palaora "tortiila".

Asl como estos ejemjlos, el nrofesor v el gruno pue-
den desarrollar actividades que tengan relacidn amplia a-
cada palabra generaiors y a 1A vez aar una consecusin --
practica, constructora a la discusidén temdtica inicial ae

la praimere narte.

Aqui la situacidén ordctice permite modificar conduc-
tas de educsndos y motivar la oarticipacidén de ios mismos
en vérminos de tomar como premio la participacidn en scti

viaades agradgbles, Trate de tener un banco ae 7sremios, -
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aonae consistan de actividedes desesdas y disfruteaas por

los educendos en benericio comin.

Para dudes sobre .a mecdnica y su aoniicacidn, por fa
vor anote cada una y nreséntelas ~l rsicélogo que suoervi

se su gruso. Gracias.
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FIDEICOMISO PARA OBRAS SOCIALES A CAMPESINDS CANERDS DE ESCASOS RECURSOS
LIBERTAD No. 58 TEL. 3-12.96 URUAPAN, MICH.

ﬁ(ﬁ SECRETARIA DE wDUCACION PUBLICA

PROGRaMA DE P5ICOPZDAGOGIA F I O S CER

La presente hace constar que :

asistid al
curso de CAPACITACION DE ACTUALIZACICH ACADL (ICA DE
EDUCANDOS CON DEFICIZNCIAS PSICO - ACADEMICAS. Cur-
so que forma parte del Programa de Psicopedazozfa -
FIOECER, cuyo contenido comtemplé los siruien-
tes aspectos:

- Problemftica y perfil del Educando con Deficien
cias Académicas.

- Principios Tebricos del aprendizaje.

- Técnicas de Estudio en Grupo y AutodidActa

- Andlisis e Investirmacidén de los Métodos Lecto-
kscritura.

Considerando que su desempeifio al cubrir los obje-
tivos del presenfe cukso fué excelente, extendemos es
ta constancia para fir g_que al interesado le
convengan.

B. E P,
Wpartaments Regiong)

e
Benervision Fscoiar
PROF. HEADH ; PSIC. MANUEL GONZALEZ i

o Y Coordinador del Procrama
LUe supervicibén cdscolar 2 FIOSCER. * ‘prg
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s s ANNEXO 13

l.- Qué el maestro sefiale algunos aspectos (menos de 5) que
influyan para la desercién escolar en el nifio.

2.- Exponga 4 tactores que intervengan ya sea a nivel f{si-
co,peicoibgico o medio ambiental para ia iesercién escolar-—

en el nifio.

eeoes Anexo 14

l.- Des¢riba a manera general una técnica grupal.

«ss Anexo 15

1.~ Describa brevemente,cudl es ia técnica que emplea us——

tea para llevar a cabo su clase.
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Citatorio Escolar
/ I
Sefiores padres del educando I‘M NM pw'\ , nos dirig. .c:

a ustedes para solicitarles urgentemente su ssistencis a la reunién especisl gque realize::

mos el dfs Maden.  ,_F_ de _ Fabturg de 1982, en ls escuels _Seldadl
__@%,AEL , 8 les _& de la_Jadl . Eets reunién es URGENTE y t:

el fin de informerles sobre ls situacién de su hij g vy de sspectos muy delicados de su cc

cio~ Por lo importante de su atencién 8 su hijg y su responssbilidad paternsl, lee agradc
icio #2 su MJ O y de ustedes.

remos que vengan ambos(padre y madre)e Es para el be

Atentamente P
Este citatorio deberé presentarlo el alumho rimady por sus padres sl aiguiente

de heber sido entregado. Firmen aquf

- 6¥T -
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FoloDo5.Ce€.Ra - 15v - PROGRAMA DE PSICOPEDAGOGIA
PROGRAMA DE ACTUALIZACION ACRODEMICA

CONVENID MARESTRO = PADRES DE FHMILIA

En nombre de la Comunided " en le escueles

se este formando un grupo con nifios que presentan algunos problemas para sprender sce-
dBmicamente. Con este grupo de nifios trebsjarf un maestro especializsdo fuera de. su
horaric nomsl de cleses durante los meses de febrero 8 junioc de 1982,proporcionfn-
doles la eyude que necesitan pare gue sigen sdelante con sus estudios y no vaysn 8 ra-
petir efio. Eete ayuds es gretis perae todos los nifioss

El maestrc que serf el encergedo de este
grupo se compromete e i )

a) Informar & los padres de femilis de la situacifin general y de los avences ob-
tenidos de los niMos dursnte el curso

b) Praporciocner a los nifios la ayuds ecetémice necessria durente dos hores die-
rias de lunes a viernes

c) Proporcionar e los nifios meterisl didéctico.

BERDRESE" = <o oo humiiicnd adiin e e
B 3 e s e - presenta slgunos problemes de e=
prendizaje;por lo que nos interesa proporcionarle la gyuds gque ses necesaria. Para

gue guede inscrito en este grupo necesita usted comprometerse a cumplir con los si=
gulentes requisitoss’

e) Llevar dieric y puntuaslmente al nifio e le escuele

b) Acudir el padre o tutor puntuslmente con el profesor les oceciones gue este
solicite

c) Seguir lae imstrucciones que le desrf el profesor para que usted lo ayude en
su cesa '

d) Eviter que el nifia felte dos o mbs dfas,dersnte el cursa,a clases

@) Vigilar ‘que el nific cumpls con sus teress.

De no cumplir con los requisitos enteriores se le deré de Bgls en el grupr Eete
convenio #e pars gerantizer ls ectivided del profesor y los pedres que es Der ls me=
Jor ayuda posible =1 nifo, -

NOTA : A les dos feltes y guestro reterdos dal nific & la escuela se le derb de BAJA.

MAESTRO DE GRUPD 3

Quedéndo informedos y de acuerdo con el convenio nos interese Inscribir a

nuestro hijo en este grupo,por lo cuel nos comprometemos a cumplir con todo lo ante-
riomente sefialadag. °

Padre o Tutor :

sMich; e de de 1982

o
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EVALUACION ACADEMICA, - 151=

NOMBRE DE LA ESCUELA,

NOMBRE DEL PROFESOR.

_NOM3RE DEL ALUMND. y CALIFICACION,

UNIDAD I LA PERCEPCION Y EL MEDIO.
MODULD I "YD®.

1<~ Como te llamss?.

2.- Tachas con una X los objetos gue estfn en el salbn.

Ja= Uns con una linea la palsbrs con le parte del cuerpo gue le corrsepontit.

D, o8 Pies Orejas _ Manos

MODILD II °“LAS COSAS QUE VED".

4o~ Calorsa de verde lss hojss, de r0J0 le maniens, de azul 1ls flor, y de smarille
el sol.




5.- Une con una lines la palabre con el dibujo que corresponda. - 152 -

Pelota Ceaa Dso Sille

GE.- Techa con una X ¢z color rojo los objetos gue est%n lejos, y con una X de color

szul los obyetos que estfin cercs de tI.

d S

7+= Pinta de color verde los objetos mfs grandes y de szul los mbs pegquefios.

0 &

8.- Tacha los juguetes gue son redondos.

MODULD III “COHMO SUN LAS COSAS". /

9.- & Con cusl sentido puedes ver el color de les flor....

8990 o,

&> o5 WK



10.- Encierra en un circulo lo gue por su olor te es agrzdeble. = 153 =

11+~ Al probar un limén, d{ gque sentido estfs utilizendo.

& g

12.- Pon el nlmero 1 a2l dibuyo gue es duro, el nfmero 2 el dibuyo que es rasposo,
y 21 nlmero 3 21 dibujo gue es liso.

AN

MODULE IV "COMC SUENA Y DOUDE ESTA®.

13.- Encierra en un circulo los ecnimsles cue se encucniran arriba, v en un iribngulo

.. L\

loe pue se encuentran abagyo.

Ti o
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15.- Enclerrs en un cusdrzdo los figurzs que estfn a la derecha y tacha les de ls

@

izoulerds.

D

UNIDAD II EL NIWD LA FAMILIA Y LA CASA.
MODULD I ™LO QUE ME GUSTA HACER".

-Je~ Escribe el nGmero de elementos que hay en cads dibujo.

g (@] (oo
L | L1 |l

24= Tocha el conjunto que tiene mfs elementos.

¥ ¥ & ®& ¥
*x % ¥ ¥

3a= Repssa con el color rojo ls lines rects.

4e= Encierrs en un circulo lo que mfs necesitas pars vivir.

MODULO II “LA FAMILIA". 0

Se=. En el cuodro dibujs las personcs gue viven en tu cosa.
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64~ De los uibujos subreye el cue te indica el elguiente chunelrdo,

EL K1.0 JUEGA

MODULO I1I ™LA CASA*

7a= EZn el siguiente cuacro cibujs tu cese.

.Be~ scribe el nlimsro cue faltci
B3+ =4 b)) +2=4 )2e1s

Sa-~ Dibujs lo gue fzlta psra completar tres figures en ceda curtro.

E e

"MODULD IV "LDS SERVICIDS DE LA CASA%,

10.- Uf cusntes petes tiene un perro. —— .

11<= Une con una linea los enuncicdos al cibujo gque le correspondz.
e) el agua paras beber.
* b) el cuchillo pera cnrtnr.l
c) 12 luz electrico pers iluminar.
UNIDAD 111 RECESITAMOS UNOS DE OTRUS.
KLbULLD I "Lﬁ_SEnILLa'
1e= Encierra con color rojo lcs pelebres que tienen lo vocal
c) Elena b) Frigel c) Embrion
2.~ Subrsya las pelearcs que tizoen lu vocel ®AS

n) Ana b) Petralea 1 c) ALua
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b

,
S

4.~ Tzcha el nlimero gue corres-onde e los conguntos gue ves.

~n
L")
F
v

MODULD 11 PNACEMDS™

S5e~ Encierra en ui. circulo los :nimeles w. notcn de su men§

SS

N

E.~ Teche de los dibujos los cnimgles (i@ 2. Je husvo.




7= Tichz 1lrs prlibras gue tienen le vocel "O" - 157 =

=) Do b) Oucor c) Vace

FODULD II1 “CHECELLS®
8.- D= los siguientes enunciezdos techa lcs pelebres que tengan le letra &

a) Iscbel es una nifiz incuietp
b) lnvents muclos Juegos
c) Ella invite a Ismael = Jugsr

d) Ismeel se divierte mucho.

9.~ Complete psra gue hcye 7 puntos.

MODULD IV “COLABURAI.US".

10.=- Con gque letres empiezan los nombres de les siguientes coses.

& & N

11.~ Suma los dibujos y snots los ninercs cdentro de los cuadros.

T

12.~ Reolize lzs sigulentes sumas.

J+2= L + 2 = 1+42 =
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EL CANERO

“CONOCERNOS PARA ORGANIZARNOS, ORGANIZARNOS PARA MEJORAR™
Peribdico Quincenal producido en por las dindes caberys y ol FIOS.CER Regém 5

Primera Epoca Namero | 2a. Quincena de Abril 1982

EDITORIAL

Bl peribdico es uno de los medios mds im-
portantes de la comunicacién colectiva.

Nuestro periédico EL CANERO surge de b
necesidad de conocernos a partir del diflogo
constante que logremos mediante nuestros
escritos. £ste periddico lo realizamos a partir de
nuestra participacion e ideas.

Los objetives principales de nuestro pe-
riddico EL CANERO son:

1. Propiciar ia comunicacién de todas las co-
munidades cafieras

2. La organizacibn de las comunidades caferas
para mejorar las condiciones de vida de sus
habitantes

vos que se realizan en las comunidades.

zando diariamente en nuestras comunida-

= . lo serds, porque siempre haz alegrado,
Y siendo de interés compartido para FIOS-

CER y los compafieros cafieros de Michoacin, 2mi pobre corazén.

que estos objetivos sean alcanzados, esperamos

us escrito: ;7 opimiones para publicarios en t DIOSELINA MALDONADO

peribdico E CANERO. Ejido ““jasis Alcaraz’



Pigina 2
Programa de Psicopedagogia

Este programa es uma mis de las acciones
que estd relizando ef FIOSCER, de la Regidn S
en Michoacin. Y tene encamimdos s objeti-
vos 3 atender las necesidades educativas en las
comunidades caferas.

En la acnuafidad, el Programa de Psicopeda-
gogia estd trabajando a tres niveles de fa ¢ 3

1. Atencitn infantil, b que se Crige a nifios
con problemas de aprendizaje en la escusla, asi
comMo 2 nifos que no estin en edad escolar ni
mscritos en ko escuela, pero gque presenten
problemas en su desarrollo psicoldgico (por
ejempio en o lenguaje. en sus sentidos, © en sus
movimicntos corporales, elc ) en comparacion
2 ninos <@ su misma edad.

1. Ases~raa y 3poyo escolar, que se realiza
en el aspecto de la ensefianza y la relacion del
profescr con sus alumncs. Asi tamieén se apoya
ta acuvidad de I3 escuela como una organizacion
necesaria en la educacién del medio rural.

Karima chiavez
Ejivo J. Alcaraz™ 29 uagza 1982 chumbdro V9-Magwo. Bﬂ?.

3. Y e nivel familiar, donde se orienta y
ayuda a b familia en el trabajo del nifo en su ca-
52, reaizando ms tareas escolares y cuidados
puﬂnhsmmhfmﬁrdmm

B equipc de! Programa de Psicopedagogia
estd formado por psicSlogos € inicid fa etapa de
aperacion en ba zona de los ingenios de Pederna-
fes y Punarin,

L a los compafieros caieros y a sus
familias en general a participar en las actividades
que estin planeadas y realizindose por parte del
programa de Psicopedagogia, asi también en los
Gemids programas que se realizan por parte de

Vicky



Programa de Proteccion al Salario

" Bl Programa de Proteccién al Ingreso Care-
ro destinado a la venta de ropa en las zonas ca-
ﬁsu.qaeawodehstg(mdeFlOSCER
opera en Michoacdn y es otro de los programas
de FIOSCER 5, tiene por objetivos:

— Evitar que sean encarecidas las prendas
de vestir que adquiere ¢l cafiero y su familia, por
especulaciones y acaparadores o intermediarios,
quienes revenden la ropa en precios que flegan a
ser ¢l doble del precio oficial.

— Crear la conciencia y organizacion del
presupuesto familiar, permitiendo asi invertirlo
en las necesidades mds importantes de la familia
y no malgastario en bebidas akcohdlicas y
articulos que dafian la salud y bienestar familiar.

— Hace Hlegar las prendas de vestir a las co-
munidades que se encuentran mis retiradas de
los centros comerciales.

Pigina 3

Movimiento y accién del Programa de Pro-
teccién al Salario Caiiero.

Un camién recorre las comunidades llevan
do la ropa periddicamente, y al flegar a las comu
nidades caferas se realiza una promocién y difu
sidn del programa, para que la comunidad se be-
neficie de este servicio local.

La venta se realiza con precios de mayoreo
y de esta manera se logra que la familia de los
compafieros obtenga prendas de vestir a precio
bajo y en su proria comunidad, lo cual también
le ahorra el tiempo y dinero del transporte.

El resultado del programa es favorable por
ka experiencia adquirida, por lo que invitamos a
los compafieros a planear su presupuesto fami-
liar y favorecerse de dicho programa.
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{Porqué un periédico Comunitario!

La distancia que existe entre una comunidad
con las demis, la carencia del teléfono, la ausen-
cla de medios de transporte suficiente y ¢l tem-
po requerido para realizar nuestras faenas en la
comunidad, nos limitan para tener una comuni-
cacién suficiente y amplia que nos permita cono-
cernos y compartir conocimientos y experien-
das para mejorar nuestras condiciones de vida.

Por lo tanto, hemos considerado la comuni-
cacién entre las comunidades cafieras como una
necesidad urgente y socialmente necesaria.

{Cémo realizar esta comunicacion entre las
personas interesadas en hablar a la comunidad?

Debemos de entender que la radio y la tele-
visién nos dan noticias del mundo, nacionales y
del Estado de Michoacin, pero no nos dicen
mucho de nuestra comunidad en especial. No
nos informan de hechos importantes de nuestra
comunidad, importantes realmente para no-
sotros, debemos conocer las noticias de lo que
pasa en nuestra Patriz y el mundo en general, pe-
ro también debemos conocer que esti sucedien-
do en nuestra comunidad diariamente.

Este periédico, pequefio ain, es precisa-
mente el medio con el cual podemos comunicar-
nos nuestro problemas, nuestros intereses,
nuestros gustos, nuestras aspiraciones y
nuestras alternativas para vivir mejor. Podremos
desarrollar mds la comunidad en que vivimos
cuando nos conozcamos mejor.

Y quienes escriben en este periédico?

Aqui podrin escribir quienes estén interesa-
dos en transmitirnos sus ideas, compartir sus ex-
periencias, proponer mejoras a nuestras comu-
nidades, en fin para quien desee mejorar la co-
munidad.

Pueden escribir todas las personas de kas co-
munidades cafieras sin excepcion alguna.

También es importante que al recibir cada
periédico, lo leamos estando reunidos vecinos y
familiares y comentar las noticias entre toda la
gente de la comunidad.

{Como hacer para que nuestros escritos se

Se publicarin los escritos de cada compalie-
ro o compafiera que lo deseen, flevando sus

escritos a la direccién de cada escuela primaria
que se encuentre en la comunidad (excepto
aquellas que sean particufares), o dando sus
escritos a los compafieros trabajadores de FIOS-
CER quienes se encargarin de entregarios direc-
tamente a la oficina en que se imprime este pe-
ribdico, cuya direccibn es Libertad 58, Uruapan,
Mich. Quienes lo decidan, también pueden escri-
birnes a la misma direccion, anotando Periodico
Comunitario EL CANERO.

Enviando un saiudo y una atenta invitacidn 2
escribir en este pequefio y nuevo periodico de
las comuridades caferas, agradecemos su aten-
cién por leer y comentar este nimero. ;Hasta
Pronto!
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