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p a 1 s 1 R T A a l o R 

n presente documento es Ull Reporte de Traoajo -

Profesional que realic4 como aiembro del lqui_po de Ps! 
copedagogía en el PIOSUBR del Blttado de lli.choacm con­

campesinos cortadoree de caíla; del 13 de enero al 30 -

de agosto de 1982. 

Me resulta difícil plasmar la experiencia que olJ­

tuve en '•te tiempo, pues &de-'8 de aer formativa; ~ 

bella y compleja, lóan•o en lo profesional collO en lo -

humano. 

Ojalll que el contenido .de 'slóe documento, aunque­

paroiailllen1'e presentado pues la intervenci6n estuvo •­

cargo de 6 elementos, tenga apor1'acionee en eu conteni 

do general y acad,mioo tundament&J.laellte en e~ aspeoto­

lural, pues llU1' ··pooo se ha hecho al reapecto. Ro reso!_ 

viendo problemas te6ricos o meto4ol6gicos, esperamos -

que el -u-abaJO amp~{e el marco de referencia y contri­

bu;ra al. campo de la PBioolog{a. 

Y considerando a 'ste reporte como una noción pr~ 

fesional e invitaci6n nwaana, queremos dirigl.rnos a -­

nuestros compa.ileroe psicólogos y a las instituciones -

oorresponaientes , a la tarea de dirigir sus recursos y 

esfuerzos a uno de loe sectores con más requerimientos 

peicol6g1cos: EL BXPLOTADO Y LASTlllADO S.CTOR OAllPESI­

NO. 



I N T R o D u e e I o N 

Uno de los reng.ionee que ocupa la PSICOLOGIA es -

a~enaer los probLemas de aprendizaje. 

Como r e sultado de loe festejos del " Afio Interna-­

cional del Impedi do", las autori dades del PIOSCER (.Pi.­

de i eomi so para Obre.e Social es a Campesinos Ca.fferos de­

Eecasos Recursos ) , en~revi sténdose con las r espectivas 

de l a SEP (Secre taría de Educaci6n Pdblica ), celebra-­

ron un convenio de trabajo con el fin de dar eerv1cio­

de "Educación Especial a loe educandos ••• con problemas 

de aprendizaje originados por causas socio-peicol6gi-­

caa ••• en zonas cañeras• (Convenio: PIOSCEK-SEP 1981). 

El acuerao f u4; implementar un programa de "Gru-­

pos Integrados" en l as c omunidades de dos de loe Inge­

nios Azucareros del Estaao de Michoacán; formando 6 -­

grupos con no menos de 20 alumnos cada uno y 6 maes~--
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tros normalietae para brindar apoyo a los repeti4ores 

de primer afio escolar. Pej;a tal tin, se contrataron a 

6 Pl!l~c6logos quienes desde ese momento se integraron­

al programa y sus acciones estaban sujetas a las asi~ 

nadas por la ~EP en loe • Grupos In•egradoe" (Grupos -

Integrados-SBP) . 

Una de las primeras actiVl.dades que realiz6 el -

equipo, cons isti6 en anal.izar la viaoilidad de Modelo 

de Grupos Integraaos, para 's~a pob~aci6n con condi-­

ciones de vida particulres. Por tal motivo ; se llev6-

a cabo una Bxploraci6n Acad,mica, aplicando una En~­

cuesta Educativa y reaiizando observaciones directas­

ª nifios, padres, maestros y comunidad en general de -

los llunicipios de Tac'-mbaro y Turicato . Los datos --­

arrojaron lo siguiente: 

l.- Las condiciones Geogr,fica, Econ6mica y Ped~ 

g6gica, prio~itaria.mente, de~•rminaban loe problemae­

de a prendizaje en esta pobiaci6n de educandos. 

2.- Se presentaron altos indices de: Bajo Rendi­

miento, Reprobac16n y Deserci6n Acad4mica fundamenta!, 

mente, en ios grupos escolfres de pri1111r grado de pri­

maria. 

J.- ConJuntamente con el problema educativo, se­

identificaron agudos problemas a n i vel Pamiliar, Ese~ 

la" y Comunitario que demandaban a~enci6n inmediata. 

Con las carac terísticas de nuestra pobl ao16n 
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7 dada la diversidad de , elemen~• que estaban inmer-­

eoe en elJ.as, el equipo de peicopedagogía se aboc6 •­

estructurar un programa particular de intervenci6n. 

O'bloe elementos ee debieron de tomar en cuentas 

lo.- Incidir hasta donde tuera posible globalaente, 

en la probleútica a.etectada. 

2o.- Dar prioridad inicial. al proolema a.e Bajo Rendi­

lliento, Reprobación y Deserci6n Esco.&ar. 

)o.- Tener presente los factores que de~erminaban la -

probled~ica EducatiT& para as!, elaborar un Die!. 

~o de Inter'Yenci6n de acuerdo a las caraoter!e~i­

cas par-ticwres de nuestra poolación. 

4o .- lnYoJ.ucrar a otroe profesion&J.es. 

5o.- InvoJ.ucrar a la Pamilia y Comunidad. 

Ya que inicialmente el equipo di6 prioridad al pr~ 

blema de Pracaso Beco.lar, en~onces: 

a). - Se ela bor6 ina al. 'terna ti va acadfmica que intent6 -

dar soluc i ón al alto índice de l'racaso Escolar; -

e eta al ter-.aa·(; i va implic6 a la ve• disefiar un M&t!?_ 

do de Trabajo como apoyo a las actividades acadf­

micas del maestro. 

b).- Se dieeftó un programa en .donde no s6lo los aaes-­

tros, sino también loe padres 7 comunidad en gen!. 

ral, participaran en éste proceso, es decir; se -

elaboró un programa Integral de Intervención, lo­

que a su vez sirvió de enlace para desarrollar -­

otros programas con la familia, la escuela y la -
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coaun.idad,to~o en ouen~a laa cCIDllici-• pmrt1cul.­

ree ele eu contexto. 

Debemos seflal.11r q• ••t• ~o prou ... ele 11-eoa­

eo Becoiar a nive.l 8'aico,repreeen~ w:ia ele la8 graa-­

ele• problem4t1cae ecluca~iT&e a Div.l naolonal,por lo -

que ae han eacam1n•c1o in .... atigacionee para detect11r -

lae cawsaa7 sobre -iodo dar al.'•rna,1vaa q• illp.Liq•n 

eo.Lucionar el probl••• llueeuo c ... ~ uno de elloe; 
por lo que,hac1endo una revie14n general. tecSrioa acer­

ca de iae causas que provocan el J'racaeo Becolar,encoa 

tramos que cioe de ellas H centran en 1 

a) La ditioul'ad que tienen lo• Diflo• para aprender •­
leer 7 eecribir,d• an{ que loe :Cndicee -'8 a.Ltoe de rt 

prooaci6n y deserci6n esoo.lar ee encuentren en e.L pri­

Mro 7 eeguncio ano o.e pr~ia 1 

Oio.Loe Beco.Lares .. ;eet1<1oree de ler • ...-adO i 
1976 - 1977 536 314 16.51 
1977 - 197ó 544 108 16.40 
1978 - 1979 618 253 17.06 

1979 - 19CSO 642 955 11.73 
1980 - 1981 654 198 11.86 
1981 - 1982 623 562 17.77 
1.902 - 1983 598 707 17.20 

(Yernoa, 1986; 1'avarro, l\:186) • 

b) •Loe programas de IJl8truco16n 110 correepoD<len a la­

real1aaa del educando 7 eso no perait• que el nifl.o a-­
prenda de acuerdo a .las condiciones rea.Les de vida • 

(»'Argent 7 co.Le.,l~ol; Ou~,1979 ). 

-.:i base a estas doe 13remeae el equipo Diaef16 un-
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programa para ia Ao.qui.sici6n de la lec~ura y escritu­

ra, tomando como llodelo el Mtodo Pe<1ag6g1co de Paulo -

Preire "Palabra Generadora ",cuya particularidad con­

sisti6 aáeml.e de involucrar aJ. maestro,a la familia •­

indirectamente a la comuni~ad. 

B1 Diseffo General se estructur6,quectando distri­

buidos a poolaciones,comuniáades 7 programas diversos­

específicos para su Intervenci6n entre los diferentes­

miembroe del equipo. En mi caso me correspondi6 llevar 

a cabo e.l progrBJlla referente al mltodo para la Adqu1s!, 

c16n de la lectura y escritura "Palabra Generadora ",­

con '1-ee escuelas,de tres comuni<1a<1es del municipio de 

Tacúibaro. 

De &cuerdo a lo anterior,los objeiivos del si-­

guient e Reporte son : 

a) Analizar una Experiencia de Trabajo Educativo 

desarrollada a lo .largo de 6 meses en el PIO::;CER. 

b) Real i zar un An4lisis crítico acerca del traba­

jo psicol6gico en zonas Rurales considerándo,las pr4c­

ticas de formaci6n profesional de la carrera de Psico­

logía en la B.N.B.P. Imtaca.La, U.N.A.•. 

Para tal efecto,el presente Reporte de Trabajo-­

Profesional quedar4 estructurado en tres capítulos a 

B1 primero s Conteniendo loe aspectos generales-­

que contextuaJ.izan la experiencia correspondientes a : 

Bl PIOSVER, Orígen del Programa de Peicopedagog!a, Es­

tructura 7 Desarrol.lo del Plan de Trabajo General. .:'--
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Con~extualizaci6n, Diagn6stico y Diseño 1e la Estrategia de 

Intervenci6n. 

El Segunao 

la Intervenci6n 

Descripci6n de la !'ase corresuondiente a 

Desarrollo de la Metodología empleada p~ 

ra llevar a caoo la enseñanza - aprendizaje del ~todo ·--
"Palabra Generao.ora " para profesores y niños con ::iro ole .1as 

para ~a adquisici 6n de la lengua escrita y oral, as! miemo­

se expondrán los resultaaos obtenidos, el an'lisis de latos 

y a manera a e conclusi6a~ 

El Tercero : Apreciaciones cuanti te.ti vas del Fen6menoc 

Pracaso Escolar; Conceptualizaci6n General del l'en6meno P'r! 

caso Acadlmico ,des,::.e al punto de vista: Psicol6gico ,Esco-­

la.i:· y Social; Reflexi6n de la ExT)eriem.:ia : Conclusiones -­

Generales; Breve Esbozo de los Alcances y Limitaciones de -

Nues"tra Intervenci6n de acuerdo a la formaci6n Profesi onal,· 

Enseñada en la Cari·era ae Psicolog!a,de la E.N .E. P . Iztaca­

la; U.N .A.M. y fimümente ,a manera de sugerencias. 

Por otra parte,considero importan~e señalar dos aspec­

tos en cuanto a la funci6n o.ei psic6logo 

lo.- Es cierto que durante los 111.timos af'l.os, las pl'4c­

ticas dei ejercicio profesiona.J. y de Investigaci6n en el 

campo de la Ps icología; han rebasado los límites que los 

modelos estereotipaaos caracterizaban en el pasa·:lo al Psi-­

c6logo. Es decir, e l psic6logo no es ya i1nicamen~e el pro-­

fesional que se dedica a la a plicaci6n :ie pruebas psicom~-­

tricas , ni a la es pecializac i6n del trabajo clínico; nues-­

tra experiencia llev· da a cabo en el ámbi"to Rural, es una-­

muestra del giro de ~ ~ te modelo. 
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lo.- Sin embat'go, tambi'n es cierto y sabemos, -

que la enseí'imz• y formaci6n cte la Psicología se han 

· centrado para resolver problemas que surgen y se desa­

rrollan exclusivamente en 4mbitos urbanos. Al encon--­

trsrnos con 'sta situación, las personas que estamos -

in*eresados en hacer "algo" en zonas rurales, realmen­

te nos encontramos ante tres problem{ticas: 

aJéA partir de qué t'cnicas el peic6logo desarrollará­

sue actividad••? 

b) ¿Q\1' teoría psico~6gica podría guiar nuestro traba­

jo? 

c) ¿Qui4n va a contratar a ~os psicólogos para traba-­

jar en zonas rurales marginales? 

QUeáa as!, en mmoe de nosotros loe psicólogos: -

la eleboraci6n de formas de trabajo pr oresional, Inve~ 

tigac ::.ones áe campo y construcciones Conceptuales; awt 

permitan nuestra participación m4s s6~ida en '1-eas ru­

rales y as í mismo, crear la necesidaa de nuestros ser­

Vl.cioe en l as i nst ituciones y comunidades que destinan 

sus esfuerzos a los nácleos menos favorecidos de nues­

tr¡¡ sociedad. 



CAPITULO I 

ASPEO'rOS GBNBKALBS QUB 001''f&n'U.u.IZAN LA EXPEKIENCI.A 
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1.- EL PIOSCBll 

El !fideicomiso para Obras Sociales a Campesinos -

Cafler o8 de iscasos ~cursos {FIO~CER), es un organismo 

del Gobierno Pederal cuyos objetivos y me tas están de~ 

tinados a mejorar las condiciones de vida de l os camp~ 

sinos , cortadores y productor es cefieros de t oda ia Re­

pá bli.ca Mexicana . 

En la actualidad exi sten 15 Estados que abastecen 

al resto del País con azúcar o derivados. Por r azones­

que competen al pr esente , dnicemente referir~ al Esta­

a.o a e Mi.choac4n {Reg16n 05), que cuenta ccn 5 Ingenios 

A~:,¡uc areros ubicados en la llamada "Zona caiiente" del­

fü.H ~ 1 0 {~e.xo 1). Pllrticularmente citaré a ao s de 

ello :, El Ingem .o de Pedernales y el Ingenio de Pur~ 

rán, 

El d~ l'tul:ern6.< l e s ub · c aa.o en el Mw:u oipio de Tac~ 

baro y el de Puruar án en el de 'l.'uricato , ambos con di~ 

t&nc:ias apr o •. imaaas ae su.e c abecers.s municipales, a -­

las Ciudades d,. iJrus.p:wi {seda :ie ia Regiontl) y de Mo­

r elia (vapital cte i Es~ado), Mi.ch . ; a 130 laul.,respect~ 

vamente . 

El Ingenio a.e Pedernaies abarca p&ra su atención 

15 c omuni.daae e y el de Puruarin 2b (Ane xo 2 ). La dis­

tanc i a que se recorre a.e l a cabecera muni cipal a cual­

quiera ae ~as comunidaa.es , dis t a en tiempo de 30 min~ 

tos a J noras , empleando vehicuiosde do bie tracci6n -­

(Preferentemente ), bestias ae carga o a pie, sobre to-
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do en &poca Qe lluvias. El camino que dá acceso a ---­

cualquiera Qe .ias comunidades esp desde camino asfalt!. 

do hasta brecha o terracería . 

La pob.lación con .la c ual trabaJamos y el niimero ~ 

de comunidades as ignaaas para esta intervencidn y de 

las cuales en .lo sucesivo bar' rererencia eran campe­

sinos cortadores y 5 comunidades localizadas en la zo­

na de abastecimiento de Tacámbaro a la que el FIOSCBR­

destinaba recursos para s ubsanar sus necesidades y así 

contribuír a mejorar sus condi c iones de vida. Lo s re-­

cursos iban enc&llli nados a imp.lementar sub-progra.m8.B de 

atenc i ón y apoyo tales como : Educación, Alimentaci6n.,­

Vivienda , Productividad, Capacitación y Estímulos y F2_ 

mento Deportivo y Cultural. 

Específicrunente s6.io nar' mención del j ub-progra­

ma de Educación cuyo inicio rué dado a trav~s de un -­

convenio de trabajo xirmado en·tre las autoridades a.el­

P10SC:Bll y .la SEP, que lo canaiizd al Instituto de Psi­

copedagogia para su operación. La finalidad tu~: for-­

mar "Grupos Integrados" para "Atender a los niños que­

por algunas caus as Socio-psicol6gicas pr esentaran pro­

b.lemae de aprendiza je" (Convenio: 1i0SCER-SEP; 19-fi-

1981-Anexo 3~. ~stos niños tenían que ser detectados­

por las ao s instanc ias y ~ atas a su vez tenían compr~ 

misos propios para l.levar a cabo ~ste proyec~os la ~ 

S~P provey6 los contenidos acad4micos a seguir, así -

como l a in:fraeetr uctura requerida para llevar • cabo­

el pr ograma,capacit6 al personal del ~~OSCER,eupervi­

s ó y acreditd el programa. Todas estas acciones fue-­

ron informadas al FIOSCER a travás de reportes mensua 
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lee; por eu parte el :PIOSCER cubrió costos y adminis­

tró el programa. 

2.- Conformación del equipo de Psicopeaagogía Y-­

Qr !gen del Programa. 

El 15 de agosto de 1981 dió inicio el sub-progra­

ma de F.d.ucaci6n para lo cual se contrataron 6 Psicólo­

gos (uno de ellos fungió como coordinador). 

Posterior a la contratación, el equipo recibio un 

curs o de capacitaoi6n cuya fin~lidad estribó en adqui­

r ir l as hlil.bilidaaea y aplicar.u.a a los " Grupos Integr! 

Q..,; g " que eran : " De t ec t ar , Eval uar y Biagnosticar a loa 

&.l u. :noe que pr esentaran pr ob.temas adapt a t i vos y/o de -

& VQ!\ , ·.:i en lo a grupos int egrados, o oservar y r egistrar ­

e i. furi.c i.onaan .ento ps.z.c opedag6gico de l grupo y/ o cas os ­

i ndividuale s y colabor ar con el s er vi c io de Traba j o -

Social para l a Ori entlilci6n de l os ?&.d res d e fam ilia e n 

s l tralio de sus hi j os "' (Grupos i n tegraaoe/ SEP) . Para -

l l e var e c a l:·<l tal s i t uac i 6n t e l equi po!te Psicopedago- ­

i;:;ía tenia a s •.i. c argo f ormar grupos de no menos de 20 -

a l umnos , con la ~ aracter!s~ica de tener problemas de­

aprendi zaje en la ~ecuela a nive l b4sico, adem's de c~ . 

pacitar a l personal docente -6 en total - para hacerse 

cargo de loe mismos. De esta manera qued ó confor~ado -

el "Equipo de Ps i copeaagog! a" quedando as! la 9ase ori 

#inal que di6 i nicio al Programa de Psicopedagog!a. -­

Sin embargo,an tes de iniciar esta intervención •arios­

planteamientos s urgieron: 

Primero.- ¿El programa ~e Grupos Integrados era -
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el moaelo vJ.&ble para corregir loa problemas de apren­

dizaje en niños? . 

El equipo de psicopeaagogia partia de ¡a preai~ 

que el Sistema de Qrupos IntegrRdos ••t' dirigido a -­

~ problemlit i ca urbana o sub-urbana, lllientras que el-

90 por ciento de las comunidades de esta regi6n e s t4n­

claaificadas como rurales. Para lo cual ee requér~a va­

riar .los recursos t'cnicos, met~dol6gicos y te6ri cos -

del programa • .leí mismo se consider6 que, para imple - ­

men tar cual.quier programa a.e recuperacidn psico pedago­

tica , debía a.e t omarse s i empre en cuenta l as caracte-­

rís~icas tanto generales como particulare s de su mani ­

festación como son: ~ituacion geogr4fi ca, _econ6mica , -

social, cuitural, etc.; ya que a pesar de que el fen6-

meno no era una condici6n dnic s de esas comunidades, -

ni de e sa ~egión, ni del ' s t ao.o, ni de l mi smo r a!e , -­

era necesario conocer e sas condi ciones y en este senti 

do tener un marco de r eferenc ia de la r egi6n para po-­

der así Bis efllr ,. un modelo de InterTenc i cSn de acuero.o a 

las cond i ciones ambientabss particulres de esa ent idad 

Segundo . - ¿Atenaiendo los probiemas de aprendiza­

je en el niño exclusivamente y orientando a los padres 

en el trato de su hijo se corregiría el probl ema? 

El equipo consideraba que el obJeti'Yo de -Jtender 

los problemas de aprendizaje era extremadamente limi 

tado en términos técnicos, m4s adn que el Programa de­

Grupos Integrados incluía adem's de Trabajadores Soci~ 

les, Terapietae de Lenguaje, de los c~ee no se d1so~ 

nía. Se plante6 que para lograr atacar Ja problem~i1ce 
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del niño era necesario atender la problemática de la -

familia, la escuela y l a comunidad en lo posible, con­

los recursos humanos y t~cnicos disponibles, por lo--­

que entonces se propuso ampliar el rango de análisis e 

intervenci6n para el proceso educativo y su problemát! 

ca inherente, apegándose a la realidad del educando 

que le permitiera un mayor desarrollo psicol6gico y 

aprovechamiento acad~mico. 

Estos aos planteamientos sirvieron como preámbulo 

para motivar ai equipo a realizar un e s tuaio prelimi-­

nar, denoMinado "Investigaci6n Exploratoria Tac,mbaro~ 

que permitiera conocer y analizar el funcionamiento -­

de l Sistema Escolar y su problemática prioritaria en -

ux1a región y comu.~idades especificas, con el obje to da 

ten er un panorama general del fen6meno eaucativo y con 

~ s to t ener bases para sustentar la elaboraci6n de un -

programa acorde a l contexto social a intervenir . 

3.- Pl an de Trabajo General. 

Tal y c omo se propuso el equipo llevar a caoo la­

intervenci6n, se estr uctur6 un plan de trabajo general 

que permitiera realizar sistemáticamente nuestra labor 

además de orientar y ubicar con precisi6n los distin-­

tos pasos o etapas de trabajo ya cubiertos o por cu~ 

brir,guia nece sai·ia no solo para el equipo mismo de -­

psicopedagogfa, sino tambi~n para los distintos compañ~ 

ros encargados de otros programas que pudieran estar • 

realizando es fuerzos,con el objetivo común de propiciar 

un desarrollo intee;ral de las comunidaaes y que estu -

vieran dispuestos en un momento dado a coordinarse al-
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mismo programa global de trabajo. 

El Plan se Diseñó de la siguiente manera : 

3.1 Ambientación o Contextua1izaci6n: Orienta---­

ción o Conocimiento de las escuelas, comunidades y pr~ 

blemas potenciales de trabajo. 

En donde el equi ~o de psicopedagogía se abocaría­

ª realizar una investigación a trav4s de una encuesta, 

que permi~iera destacer los aspec t os relat ivos a inf'r! 

estructura, situación económica, pedag6gica, etc.; de­

cada una de lae escuelas y comunidades y de esta forma 

permi~iera dic~aminar los aspectos que intervienieran­

en e~ proceso educativo. 

3. 2.- Diagnóstico: dictaminar en base al pun "o sn~ 

terior la problemática detectada. 

Aquí, en base a los datos reportados en el punto 

correspondiente a Contextualización se ubicaría y de­

terminaría la proble.Wtic a (adem's de educativa) de la 

población con la cualfbamos a trabajar. 

3.3.- Diseño de Estrategias de Intervención: dan­

do continuided a los puntos anteriores el equipo dise­

ñó un programa de Intervención ouya finalidad era int~ 

grar los factores que intervinieran en el proceso edu­

cativo y en este aspecto implementar mec9Ilismos de so­

lución o alterna"ivas con un objetivo comi1n. 

3.4.- Intervención: Implementación del Programa. 
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Bn esta fase se desarrollarían loe diferentes pr!. 

gramas de intervención inherentes al proceso Bducati.,... . 

vo. 

3.5.- l'revencidn s Programas de Sé'guiaiento 1 lllfl 
tenimiento. 

Pinalmente,ee pretendid integrar las condicione•­

prioritariae que afectaban al proceso Educativo para -

dar continuidad T mantenimiento al programa general -­

implementado, ade~s ue pretender prevenir poeiblílle re­

caídas o aparici6n de un problema eill*lar. 



3.1.- .&abientaci§a r Con~extualisac16n de la 

regi6n. 

Desde la formación dei equipo de psicopedagog1a­

haata la obtenci6n de los datos de este priaer punto, 

transcurrieron aproximadam1n~e tres aes••· Partiou~ 

larmente,el recorrino de las comunidanes,la obtenci6n 

de los <iatos documentales 7 la aplicaci6n de la :Bn~ 

ouesta Bducativa,lle~on poco mis de un mes. 

Los resultados extraídos de ia poblac16n prome-­

dio de los municipios de Taoimbaro 7 ~icato fueron­

los e1guientes t 

- Características Geoe;r4ficas O.nerales .- Dada la o­

rografía del Estado rodeada por un sistema montafioso­

eomo es la "Sierra .. dre nel Sur " 7 ei "Sistema Vol­

cmico Transversal ",que a eu vez cuentan con una ~-, 

gran cantiaad dezamiricaciones 7 derivaciones,deter-­

llinan que esta sea una de las regiones mis aontaflosas 

del Pa{e. Bn la liamada "zona caliente " dei Eetado;­

que abarca gran parte ae las comunidaaes pertenecien­

tes a la región 05,su superficie es muy acciaentada 7 

como ya origina.Lmente se habl6,los caminos que dan ~~ 

aocese a la mayor parte ne las comunidades aon de te­

rracer!a,dificul t'1ldose de ' s ta manera su ingreso. 

A) Rivel Social.-

- Recursos Humanos 1 De acuerdo al Censo a.neral 

de Poblaci6n y Vivienna 1980,la poblaci6n estimada en 

e l Estado fu' de 2.9 millones ae habitantes,el 48.8 -
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por ciento vi.ve en el sector urbano 1 el 53.~ por ciea 

to en el sector rural. Se estima que e.L Bstado ó.e ti­

choacin es la entidad con mayor emigraci6n hacia los -

E.U.A. ( en 19ov el ~ujo migratorio estatal tuvo un 

saldo negativo de 168 mil personas y emigrando 4J8 -­

mil),la "tierra caliente ",es la de mayor emigraci6n. 

Esto es debiao a la marginaci6n en comunidades a ni--­

nl econ6mico y en intraeetructura,que en general obl!, 

~ a la poblaci6n a busaar mejores niveles de ingreso­

Y oportunida1es ae trabajo. 

-Boon6mico a la poblaci6n econ6micamente activa ~ 

de l Betado en 1980 tu4 de 872,775 habe.,cerrespondien­

do el 39.45 por ciento al sector primario,el 12.67 por 

ci ··nt o a.L s ecundario,al terciario el 20.40 por ciento­

Y al 20 . 75 por c ient o a ac tiviC1adee insuf'icientement•­

e spec i :fioadas . 

De l t ota.L de La poblac i 6n econ6micamente activa -

;,806 dec liiraron no haber traoa j ado 1 242,849 no pero!, 

bieron ingresos, esto es,que solo 624 , 120 pers onas con­

taban con t raba j o :t•:nunerado ,signi ficanC1o que,de una -

per s ona con ingresoa , dependier on econ6micamente otras-

3.6 personas en promedio. Bn "tierra ca.Liente " a ni~ 

vel de ingresos es .La más baja del todo el Estado. 

las comunidaaee recorridas en general present1moa: 

pobreea extrema y nifioe incorporad.os prematuramente al 

proceso product i vo de traba j o. 

- Social 1 Pooe convivencia in-cerpersonal con loe 

vec inos y al coholismo como actividaa soc iaJ... 
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- Alimentaci6n : De acuerdo a loe datos del X Cea 

so Generai de Pobiao16n y Vivienda,la dieta promedio ~ 

de loa pobladores se basaba en alimentos con alto con­

tenido de calorías 7 menor de proteínas 7 vitaminas. -

Segdn loe reportee de loe maestros,los nifios y la po-­

blaci6n en general estaoan mala.alimentados ,debiao ade­

más, por sus malos h4bitos alimenticios. 

- Infraestructura 1 Deficien~e sistema de drena~ 

solo el 80 por ciento de las cabeceras m\lllicipalee ~ 

c...a.aa con el. la falta de agua potable fu& evidente, 

report4ndose que en 1980 e6lo el 66 por cien~o de loe-

11m1icipioe contaba con ella. 

Loe servicios de correos estaban lejos de satis!!. 

cer loe requerimien~os de los municipios;en algunos c~ 

sos no coa~aban con oficinas. De acuerdo al Ceneo,loe~ 

ingresos municipales resultaban ins'ilticientes para dar 

atenci6n a loe requerimientos de agua potable y alcan­

tarillado,alumbraao pdblico,mercados,centrales de aba!. 

to,panteones,rastros,calles,seguridad p~blica,tr'°sito 

7 equipo urbano,sobre todo en los municipios sub-urba­

nos y rurales. 

- Infraestructura Habitacional 1 Bl promedio de -

los campesinos cortadores de cafla vivían en casa de a­

dobe o 1'1nina de asbesto,en las que normal.mente había­

un solo cuarto para todos los servicios,excepto el sa­

nitario y en cuyos casos sran fosas s'pticaa o letri-­

nas - si tenían - ;dormían en el suelo o catres y las­

mujeres en su mayoría cocinaban en estufa de petr6leo­

o l effa. 
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• ~ : Al.to fdice de enfermedades infecciosas-

7 gastrointeetinalee;desnutrici6n,enfermedaaes dermat!_ 

16gieas,lesiones org4nicas como : problemas en la vie..a 

ta,sordera,malfor maciones cong~nitas como labio lepo-­

rino,etc. 

Observamos 1 se nos piante6 que existe insuficie! 

tt,proporci6n de servicios m&dicos,fundamentalmente pa­

ra aquellas poblaciones que rtv!an extremadamente le­

jos de la cabecera municipal. 

- lam.iiiar : Apa~ía generai ae los paares hacia -

lae actividades de t'WI hijos;algunoe daban malos tra­

t os e inclusive golpes,incluyendo a su pareja. Poca -­

convivencia !amiliar,promiscuidad 7 des in~egrac i6n fa­

mil iar . 

B) ~1 Escolar 

In:f'raestruc,tura Bscolar • De acuerdo a la infO!:, 

maoi6n documenja..t r 

La poblaci6~ de 10 af'ios en adelante,en ei afio de­

ly80,alcanzaba 2 .1 millones de personas,de ellos apro­

ximadamen~e el 20.5 por ciento no tenía inetrucoi'n 

primaria,el 48.9 por ciento contaoa con algdn grado de 

instruoci6n primaria 7 el 13.l por ciento tenía alguna 

atenci6n post-pri maria. El analfabetismo represent6 el 

31 por ciento de la poblaci6n total 1 ei nivel. de al­

to 1"u4 present ado en "tierra calien~e ",sobre todo en­

loe municipios de car4c ter sub.urbano 1 rural • 

• Educaci6n Pre- escolar : Se até.at& un solo ci.-
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c lo escolar - si es que se d'ba-pues se detect6 que el 

promedio de comunidadee careo{!.de lste servicio • 

• Bduoac:i.6n B4sica a 

- La permanencia de lot alwmoa durante cada ciclo es­

colar ee!.tel cincuenta por ciento . 

Insuficiente atenci6n a la aemanda esco.lar. P.e.,•1-

promedio de atenci6n acad,mica en los af!.os 78,79,80 7-

81 ~ del 83.52 por ciento de la poblaci6n en edad •! 
colar. 

patos Reportados a trav4s de la Bncuesta Bduca~i­

!!' 

- Las escuelas Unitarias imparten hasta el cuarto gra­

do de primaria 7 su tunci6n se reduce a la alfabetiza­

ci6n. 

- aeaucida cantidad de egresados de 60.grado de prima­

ria a de 3 686 alumnos inscritos anualmente de la "so­

na calienu • ,259 concluyen la primaria. Oradual•nte­

van decrementando,as!,en el primer grado,ee ~or la -

poblaci6n de alumnos que •eserta 7 así va decremen~an­

do hasta el ..Utimo grado que se imparta. De 23 eecue­

las solo 10 han producido egresados durante los perio­

dos 79 ,80 y 81,las escuelas que m~or ndmero de egres!. 

dos producen son de fo?Wlaci6n completa y se locali­

zan en las zonas m4s poblanas ( anexo 5 ). 
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- Un problema constan~• dentro de la educaci6n prima-­

ria es el Bajo Hendimiento,la Reprobaci6n y Deserci6n­

Escolar s 

• De acuerdo a la mayor parte de los repor~es de­

l os maestros,en cada grupo se detectaba un alto por--­

centa je de alwnnos con bajo rendimiento acaa,mico • 

• De 3 686 alumnos inscritos,400 no son promovi~ 

dos anualmente,lo que r epresenta el 10.8 por ciento de 

la poblaci6n escolar . Bxist!an casos de alumnos que h~ 

b { an r eprobado hasta 3 veces el mismo grado,especial~ 

men te el pr imer graao e scolar (anexo 6 ) • 

• De serc i 6n acadlmica en todos l os grado~ ,alcan-­

zando ~l 13 por cien t o ,apr ox.,de i t otai de l os alumnos 

inscr itos en cada per!odo,fundamentalmente en la lpoca 

de zafra e s dondQ se r egistran los niveles m's altos -

de deserc i 6n ,en oonei ones even~uales 7 otr as definiti-

vas . 

- De acuer do a obs~ryac ionee directas ee encontr6 

que 1 

• Algunos ae loe niffos presentaban conductas tales co~ 

mo& timidlz,impuntualiaad,inasistencias frecuentes 7 -

aparentemente s in motivo a l guno;descuido en el vestido 

e higiene per s onai ,mai uso de átiies escolares~incum-­

plimi ento de t areas para hacer en casa. 

• Bn cuan~o a l os maes t r os,el equipo detect6 que te-~ 

n!an problemas para ei manejo del g:rupo,difi cultad de-
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exposi ci6n , además de no emplear mater i al de apoyo para 

l!IU clase. 

Algunos manifestaron que dent ro de los planes de­

estudi o, las escue~as uni t arias tienen un gran problema 

pues a los maest ros se les dif iculta ubicar exac tamen­

t e el conocimiento del educando respecto al grado que­

l e corresponde. 

Algunas de las causas que detectamos y que expli­

can las ant eriores deficieacias s on : 

• Geogr,ficas s El promeaio de l os hogares de loe ni -­

~os quedaban le j anos a los centros educativos,tomando­

en cuenta que .n algunas comunidades s6lo existía una­

e scuela J)Mr& toda la población en edad escolar • 

• Económicas • l'alta de recursos económic os para man-­

dar o mantener e sus hijos en la escue l,¡¡ , 

• Bmigraci6n ~ Para tener meJores condiciones de vida, 

algunos pobladores se veían en la necesidaa de abando­

nar sus ~ugares de origen, llevlrindose a la familia por 

lo que ten!~que sacar a su~hijo~de la escuela • 

• Infraestructura Escolar= l'alta de jardines de niaos 

o en su defecto reducido mobiliari o para dar capaci-­

dad a los niños que requirieran de este servi ci o. 

En cuanto al ~ivel Bisico, la deficienci a cuant!_ 

tativa en aulas y escuelas no era t an extrema como en 

el nivel pr~ scolar, sin embargo, l os problemas esta-
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ban an f unción de cómo se encontraban s el promedio de 

aulas no tenían vidrios,loe mesa-bancos y pizarrones-­

s e encontraban de svencijados y viejos,eucios y con mal 

olor,adem~s con prolifera.ci6n de goteras,condiciones 

que afec~aban eJ. nivel de atención para optimizar la 

enseñanza-aprendizaje en maestros y niños. As! mismo,­

había carencia de maes~ros en los niveJ.ee pre-escolar­

y primario • 

• Administrativo 2 Una ae las causas m•s frecuentes 

que producen e l rezago acad&mico es la inscripci6n t8!:, 

d!a de los niños a la escuela, sobre todo en el primer­

grado escolar, p.e., de 3 659 al umnos inscritos por 

ai'!o , 409 se inscriben en un tiempo variable después de 

i n io i aa o el~curso 7 representa el 11.4 por ciento de 

la }!(;?l ac i ón escolar. las causas pueden deberse a la 

falta de información de los profesores hacia los pa---

d.res de .familia. i ausencia de papeles tales como acta-

de nacimian~o,boletas , camoio de domicilio,edaa no cum­

pl.ida,etc.,requi s itoe indiepensaoles que solicita la -

escueJ.a, 

• SaJ.ua. • Una de l ae causas que explican el Bajo Rend! 

miento,Reprobaci6n y Deserción Escolar es la Salud de­

los educandos,ya que la enfermeaad como consecuencia -

detiene su proceso biológico y acad&mico,acarreando en 

esta dltima la falta ae concentraci6n hacia la clase y 

estudio o en casos más ex~re mos faltar a la escuela de 

forma eventual o per manentemente • 

• Pamiliar • .Palt a de cooperac16n ae loe padres hacia-
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las labores scad~micas de sus hiJos, prejuicios cultu­

rales acerca de los estudios pr e-escols'es de los niffos, 

o estudios m4s alli de la alfeti zaci6n para las niñas, 

o por el contrario, enseñanza mal encausada hacia las­

labores de sus hijos ; p . e . haciéndoles la tarea, no - ­

br indándoles espacio ryara sus labores escolares, o pa­

ra desarr ollar actividades autodidictas o h'bitos de -

estudio, es decir, no habí an contingencias fami1i 8 r es­

que fomentaran las actividades acad~micas de sus hijos • 

• El Analfabeti smo en adultos, tenía una causa. funda- ­

mentalmente de tiro cUJ.tural debido a la edad y facto­

res de tipo econ6mico. 

Curriculares= Le.a entrevistas con los ma estros seña-

laron que l os cambios repentinos de curriculusr lB_rap~ 

dés en que se capacitaba, dificultaba la aplicac i6n a -

los niños ; por 10 que normalmente , se veían en Ja nece­

sidad de implementar mesc olanzas curriculares a fin de 

garantizar en un mínimo, lo que ellos considerasen de­

bía aprenderse. Asimismo reportaron la e scasa corres-­

pondencia entre los objetivos educacionales estipula-­

dos por la SEP y lae condiciones y necesidades reales­

ª qUienes se impartía la ensefianza, sobre todo en zo­
nas rurales. 

En cuanto al no empleo de material did,ctico, es­

funáamentalmente por no disponer de el, o si exist ía;.;.­

estaba demasiado maltratado. 

C) !li,ve~ Psicol 6gico 
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Deegraciadamente dentro de la Encuesta Educativa, 

no se explor6 esta condici6n con precisi6n,por estimar 

usar un instrumento con máe sens1bilidad,que arrojara­

datos más particu.Lares de apreciaci6n. Sin embargo,re­

tomando algunas de las características de ios niveles­

anteriores se podría decir que, el Nivel Psicológico -

se presentá en dos situaciones: la primera a trav~s de 

casos que requerí an Orientac ión Psicol6gica a nivel de 

Retardo en el Desarrollo, Berrinches, Hiperac tividaa ,­

e tc. , y ia segunda implementando programas a lternati-­

vos que nivelaran ciertas conductas precurr entes a la­

ac~ividad escolar del niffo como son: Conductas motoras 

gruesas y finas, sociabilizaci6n, autocuidado, etc . 

J. l.1. - Herramientas de trabaJo i nicial.e ¡¡¡ 

a ). - Apl icación ue una Encuest a Educativa(anexo ~ 

~). 

b ).- Re portes verbaies de : Supervisores Escolares, 

Directores , ~estros~ Ni ño s y Comunidad en General. 

e ) . - Obser vac i-::ine s Dir ec 'jas del equi po de psicop~ 

dagogia en cusnto a : sus condiciones de Vida, infraes­

tructura, característica de los habitantes, e~c. 

d).- Investigación Documental. 
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).2.- DIAGNvSTICO 

Los datos extraíaos de la Encuesta Educativa, pet_ 

m.itieron al equipo de Ps icopedagogía visualizar las C!, 

racteristicas general~s de l a población y las comun1d!. 

des y hacer un juicio acerca de la problemática real -

de este contexto. 

Relaci onando los datos de la encuesta con las dos 

preguntas i nicial.es se axirm6 que: 

l.- Los factores de tipo económico , geogrifico yaedagi 

gico, prioritariamente, determinan l8 aparición de pr~ 

biemas de aprenaizaJe en ~sta población de educandos. 

2.- El Bajo Rendimiento, la Re probación y la Deserción 

Escolar fueron los elementos que con mayor magni t ud se 

manifestaron dentro del proceso educativo. 

).- El Pen6meno Ba.ucativo no era el dni co problema que 

tenía que tratarse, habían problemas de tipo familiar, 

escolar y comunitario inherentes a éste proceso ¡ que­

requer!an de igual forma darles atención inmeniata. 

En conclusión, dadas as condiciones de nuestra 

población y la diversidad de elementos que intervenían 

en ella, se consideró que rebasaoan al Modelo de "Gru­

pos Integrados" y al miro ero de individuos con lB s que­

originalmente se pretendía que t rabajaramoss 120 niftos 

y 6 maestros. 

3.¿.1.- Motivos para l a reel i··.ac16n de la Intervención. 
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Posterior al ~iagn6stico, el equipo se aboc6 a 

estructurar un Programa alternativo de Intervenci6n. -

Aqui es importante aciarar que al interior del equipo­

s e pr.)pusieron dos programas alternativos e incompati­

bles. Uno proponía estabiecer un centro de educación -

especial, al~ual los niños asistieran para su aten­

ci6n. El~tro, planteaba ac~dir a las comunidades y ahí 

dar loa servicios a los nifioa tanto en su casa como en 

la escuela. 

La decisión f'l.l~ captar ambos programas y esperar­

resui tados rápidos. Se dividió l a zona caflera de Tac~ 

baro a Pederna.les y de Petembo a Turicato. 

El primer programa propuesto se quedó en proyecto 

y con~ ~uyó en el mes de marzo de 1~8 2 . El segundo se -

implementó y es el que aquí se reporta. Cabe aclarar, ­

que una ve z que terminó el pri mer programa se nos asi~ 

n6 su presupuesto y sus comunidades correspondientes. 

Para disafiar n:.iestro programa Al terna ti vo de In-­

tervenci6n 5 elementos deoimos de tomar en cuenta: 

lo.- Incidir hasta donde fuera posible, globalmente en 

la proble~tica detectada. 

2o.- De.r prioridad inicial al problema de Bajo Rendi-­

miento, Re ~robac i6n y Deserci6n Escolar, 

3o.- Tener pre sen te los factore s que determinaban ~· -

Pro bl emáti.ca Educa t :i. va pa ra as i , e.laborar un Diseño de 

Inter venc ión de acuerdo a las caracteristicas particu­

Jiare s de nuestra poo.J..acidn. 
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50 .- Invelucrar a la familia y a la Comunidad. 

Betas premisas las estimaaos b4sicas no sol o • 

para ~ste t r abajo, eino para toQo quehacer humano,ya 

que coneiderámos que cualquier intervenc i 6n a ru.vei 

soc i al ten!a que pensarse siempre en soi uc i ones inte~ 

grale s para que garantizaran,al menos con un porcenta­

je suficiente de probabiliQad, ia obtenci6n de resulta­

dos satisfactorios a corto,mediano y largo plazo. 

Sin embargo,en este caso precindimoe del 4o.pun­

to ! Invoiucrar a otros profesional es ~ deoiQO a que­

no disponía el FIOo:iúER de otros profesionaies que pu­

dieran integrarse a nuestro programa,ni del pr••llltM!, 

to para contratarlos. 

Dado qae inicial.mente ei equipo di6 prioridaa aJ. 

problema Qe Pracaso Escolar,entonces : 

a) Se Disef16 una Alternativa acaQthdca que intentó -

dar soluci6n al al.to índice de Pracaso Bscolar. Al.--­

ternativa,que implic6 a la vez disenar un llltodo de -

tr&oaJo como apoyo a · las actividades acaa41DJ.cas del­

maestro. 

b) Se Dieef16 un programa en dónQe no solo los maestros, 

sino tamoi~n los padres y comunidaa en general nartic i . -
paran en este pr oceso, es a ecir se elabor6 un programa 

Integral de Intervenc ión, lo que a su vez, s irvió de -

enlace para desarrollar otros pr ogramas con ]8 f amilia 
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la escue.la y J..a comunidad, tomando en cuenta .las condi 

ciones perticu.lares de su contexto. 

Debemos señalar que este agudo problema de Fraca­

s o Escolar a nivel Básico, representa una de las gran­

des problemáticas educa• ivas a nivel nacional, por lo­

que se han encaminado investigaciones para detec~ar -­

las causas y sobre todo dar alternativas que impliquen 

solucionar el prob.lema• tilo de los prop6sito s de nues­

tra intervenci6n fué est: Solucionar ésta problemática 

en estas comun i.áaaes¡ por lo que haciendo una revisión 

general de las causas que provocan el Bajo Rend.imiento, 

Reprobación y Deeerci6n Escolar, encontramos que una -

de ellas se centra en la dificultad que tienen los ni­

ños para aprender a leer y escribir , de ahí que l o s í~ 

dic~ s más a ltos ae Reprobación y Deser ción se encuen-­

tre.n en el primero y segundo año de primaria (Vernon, 

1986; mwarro, 1;¡86) . Algunos autor es {D'Argent y Cols 

1981 ; Gu zmán,1;¡79), señ a l ati que el problema radica en• 

que los programa s ae i nstrucción no corresponden a la­

realidad de l educando y eso no permite que el niño 

aprenda de acuerdo s. las condi.ciones rea.J..es de vida. -

Inclusive de acuerdo a a.lgunos comentarios de varios -

prozesores, el Mltodo d.e aprendizaje para la .lectura y 

escritura implementado en ese ciclo esco.lar-(1981-1982) 

"ll~todo de Análisis Estructural Integrado" no era com-

patible al contexto :iel niño, sobre todo en zonas rura 

les ya que el Wétodo blisicamente implicaba tener 1es--

trezas manuale s, las cuáles nor mal mente se desarrol.1an 

en el jardín de niños\ an~eceaente académico oue difi­

cilmente loe niños de es~as comuni dades tenían. 
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3.¿.2 . - ¿ Cual era el llltodo Pedag6gico Idóneo -­

para la adquisici6n de la lectura y escritura,to11Bndo­

en cuenta las condiciones particulares de nuestra po-­

blaci6n de eaucandos ? 

Bl Jlftoao de Alfabetizaci6n que consiaerihios Idó­

neo para la a plicación de acuerdo a nuestro contex-co-­

fu~ ,el .Stoáo de " Palabra Generadora ",implementado-­

por Paulo Freire - en Brasil - ctqo funaamen-co Pedagó­

gico y 1Pilos6fico nos inspiró para emp~earlo,teniendo­

en cuenta el contexi;o de nuestra población particular . 

3.2.3.- ¿Porqu4 consider4moe que era el llltodo P'!, 

dag6gico m4s adecuaao ? 

lo.- PÓrque parte del proceso de participación (discu­

si6n) y reflexión sobre temas relacionados con la vida 

cotidiana del sujeto (Preire trabaj6 con adultos). 

2o.- Pomenta que la clase sea dinalmica aprovechando el 

lenguaje del individuo. 

)o.- Bmplea material diaictico (nai;urai o elaborado)-­

como apoyo para dar una mayor ilustraci6n a la clase. 

4o.- sus logros son inmeaiatos y eignifioai;ivos en el­

aprendizaje de la lecto - escrii;ura. 

5o.- 1'&.vorece la comprensión de la lectura 

60 .- Fomenta la participación del individuo 
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10.- 7omen~a la participaci6n y cooperaci6n grupal 

En es~e caso la tarea del maes~ro contiiste en -

orien~ar y conducir el aprendizaje; promover la par­

ticipación y aprovechar los conocimientos de cada -­

alumno para el beneficio acad,mico de todo el grupo. 

Teniendo en cuenta todos los puntos anteriores , 

el Disefto de Nues~ra Intervención qued6 así: 
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3.3·- DISBRO DE ESTRATEGIAS DE INTBRVEN1;ION 

OBJETIVO GBNBRAL : POllERTAR E~ DESARROLLO I NTEGRAL DE 

10 COJIUNI DADES CAIBRAS EN 8 USES DE TRABAJO . 

Objeti vo Particular : Implemen~ar un Programa Int egral 

en 5 Comunidade s Cañeras en 4 7 medio meses de traba jo 

Partiendo del contexto 7 probLe~tica encontrada, 

se dividi6 el Di seffo en Areas de Intervenci6n s 

3.3.1 .- .lR~A DEL PROlESOR 

OBJETIVO GENERAL : El maestro adquirir' las haoilida~ 

des para me j orar su sistema de enseffanza y manejo de -

grupo. 

Objetivos Particulares : 

Que el maestro emplee en el programa de "Actualiza-­

ci6n Acad4mica ": Principios Paicoi6gicos Conduotua­

les y Técnicas Pedag6gicas para mejorar la enseffanza 

en el grupo. 

Que el profesor apiique el lll~odo "Pal.abra Generado­

ra " a niflos con problemas acaa4micos. 

DTAS : 

Corto Plazo : Que en un mes,el profesor aplique por lo 

menos el 60 por ciento de l os conoc i mientos ad~uiridos 

en cuanto a Tlcnicas GrupaLes, Principi os Psicol6gicos­

y llltodo de "Pal abra Generadora " al grupo de "Actua­

lizaci6n Acad,mica. 
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llediano Plazo 1 Que en dos meses aplique por lo menos 

e l 80 por ciento del 1 llanejo de T4cnicas Grupales,::+~ 

Principios Psicol6gicos 7 "Palaora Generaaora "• 

Largo Plazo : Que en tres meses aplique el 100 por 

ciento de las habilidades requ.riaas,para loe eaucane. 

dos de los grupos de "Actualizaci6n Académica " 

J .3. 2.- AR.EA DBL EDUCANDO 

OBJETIVO GENERAL 1 Que el eaucando aaquiera las habi-­

l iaadee para meJorar eu aprovechamiento 7 su actitud -

peicosocial. 

Ob jetivos ParticUl.ares 1 Que el niftos apr enda a 1 

- Leer y lecribir 

- Hibitos de Estudi o 

" ilimeni; i cioe 

.. tas espec! t icaa para ei pr ograma de Adquieici6n 
de Lectura y Escri~ura 1 

Oorto Plazo z Que en un mes los educandos lean por lo 

menoe 6 palaoraa por minuto 7 escriban 6 palabras dic­
tadas. 

llea.iano Plazo : Qu.e en dos meses el educaado lea por ;a. 

lo menos 12 pal abras por minuto 7 ante un dictado ee-­

cri oa 8 palabras . 

Largo Plazo : Que en 4 meses y medio e l niffo lea 25 -

palabras por minuto,por l o menos y escri ba 20 pal....-.." 

bras dictadas. 
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3.3.3.- AR~A ~E LA PAllILIA 

OBJE:i:IVO GENERAL : Impulsar 1 Orienur a los padres P!. 

ra modificar el tra~o hacia los hijos,incluyenao sue -

activiaaaes acadámicae; modificar loe hábitos aliment! 

cios e Impulsar la Organizaci6n,fftgiene,Diversi6n y 

Control de ia Economía Pe.miliar. 

. Ql)jeti vo PartiC11lar 

da cotidiana de : 

Que la madre sea cap4z,u a~tt .. 

Dar Orientaci6n hacia las actividades cotidianas de 

su hijo,incluyendo las actividades acad~micas. 

- Proveer de alimentos nutritivos a su familia y de p~ 

co costo. 

Se organice para llevar a cabo el control y llallé~o~e 

la economía familiar 7 diYersi6n. 

llantener y transmitir la importancia de la higiene ~ 

en su casa e hijos en situaciones específicas • 

.. tas específicas para el punto correspondiente a la .Q 
rientaci6n hacia las actividades,en este caso aca44mi­

cas de sus hijos : 

• Que asista a las juntas requeridas por los maestros­

del curso de "Actualizaci6n Acad .: tfmica " 

• Reporte por lo menos verbalmente su participación 7 

apoyo para las activiaades acad4micas de su hiJO deD 

casa. 
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3.3 .4 .- ARBA DE LA COMUNIDAD 

OBJETIVO GEnEtt A.L : .POlflsNTAR E IllPL.lsMJs.NTAR PROGRAMAS -

INTEGRALES PAttA EL BI~NBSTAR SOCIA.L D~ LA COllUNIDAD. 

Objetivo .Particular : Que los colonos participen en la 

organizaci6n y formaci6n de coopera~ivae de producción 

y consumo con el empleo de materias primas. 

llE'r.t.S 

Cor t o Plazo : Que al cabo de un mes loe colonos empre~ 

dan diversas con la par~icipaci6n y para el bienestar -

comoo. 

lledia.no Plazo : Que en tres me ses lleven por lo menos­

el av~.ace del 30 por ciento de la actividad comán em-­

prendi ds. 

Largo Plazo i Que al cabo de 4 meses y medio l l even el 

avance de por lo menos el 50 por ciento de la activi-­

dact colec tiva. 

Para llevar a cabo la Intervenci6n,el equipo de ~ 

psicopedagogta determin6 distribUir entre sue diferen­

tes miembros las áreas de ~rat>ajo,programas específi­

cos y comunidade s. A m! en lo particular me correspon­

dió trabajar c on el '-re~ ae Profesoree,propiamente d~ 

do el curso de capa.ci t sci6n y con el Ares. de Educandos 

en el programa cte "Aa.quisic ión cte Lecto-Escritura ",•• 

con las comunidade s y escuelas de : 

UCAMliARO 

.AWAl!AZ ... 
"~onstituci6n de 1917 " 

" 20 de Noviembre " 

.l'.!!;l),r.;.tt.NA.L.r.;s ••• " Beni t o Juáre z ~ 



CAPITULO II 

~TODO DE TRABAJO COMO PROPUESTA BASADA EN LA PEDA­

GuGIA LIBERADORA DE "PAULO ll'REIRE". 
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3.4.1.- AREA PRuF~SORES 

3.4.1.1.- METODO: 

Pir.ocedimiento.-

Para dar inicio a nuestr a Intervención fu~ re--­

quisi to necesario formar un grupo de profesores asig-­

ná.nQoie a cada uno un grupo de niaoe previa selección. 

se elaboró una convocatoria (anexo~) en donde se esp~ 

cific6 el. perfii del mF1 estro que solici tába..'llo s ,así co­

mo las características del curso de capacitación que -

se les íba a otorgar an~es de iniciar el programa ~ 

7 los incentivos o~orgados por el PivSCER. Esta con 

vocat oria fu' repartida en las diferentes escuelas de­

las diversas comunidades,haci~ndo hincap i ' a los di-­

rector es que de preferencia no~seleccionaran maestros 

con buenas referencias como docen t es. 

En total requerimos 9 maestros: 3 en Taoámbaro, 

3 en Pedernal e s, 1 en Alcaraz, 1 en Chuoio y l en La -

Loma ( •). 

Una ves seleccionados, procedimos a la formación 

de grupoe de niños que tuvieran problemas acad~micos­

(') NOTA: Inicialmente se trabajó con los 9 maestros, 

ya en el punto que corres~onda a resultados 

espec i fi caré los datos reportados de las 3-

comunidades que me f ueron asignadas. 
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de acuerdo a l oe siguientes criterios: 

lo.- Haber repetido uno o m4s veces el primer grado -

escoblr. 

20. - Haber des ertado en períodos escolares an~er iores. 

Jo.- Presentar cié.rtas conductas dieruptivas que compi 

ten con el aprendizaje académico. 

4o.- Ser prospecto para re petir año . 

50.- Tener menos de 10 años de edad. 

Loe grupos se formaron de acuerdo a loe cri ter ios 

de selección ea decir. se le s di6 m4s prioridad a los­

educanáos que r eunieron los requisi tos del punto l. - ­

luego los del pun~o 2 y as! sucesivamente hasta compl~ 

tar un grupo de 25 nifios. 

Los profesores se encargaron de seleccionar a ioe 

nifl.os bajo la .superviei6n de un psicólogo y elaboraron 

una lista de pre.;.ineot'ipci6n. 

Los nombres de las comunidades . las escuelas ate~ 

didas y el maestro que quedó al. 1"rente del grupo t'ue-­

ron los siguientes: 

COMUN!DAD MAES'l'RO ESCtELA 

TACAIBARO GUADALUPE GALLEGOS RAUDA "Constituci6n 

de 19i7" 

TACAMBARO RO::>A MA. GUZMAN ENR!QUEZ "Enrique Agu!_ 

lar" 

TACAMtlARO LUCIA COLOR SILVA ti " 
ALC ARAZ JUANA C .lffiVANT~ S MALDONADU " 2U de Nov. " 



UOMUNIDAD 

CHUPIO 

LA LOMA 

PEiJEttNALE ::i 

P.t:;.UEJ:tNALE::> 
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Ji!.AE::>TttO 

ANTONIO GOMEZ H. 

EUGENIO CARltlONA J. 

ALYR~DO SANDOVAL RUIZ 

MA. E:5TELA 'l'IN OGO O. 

ESCUE!A 

"Soledad Aya-

la" 

"Feo. J. M11--

jica 

''Benito Juá--

rez" 

"H4roes de le. 

Be.te.l.1.a de 

.t'Uebla" 

Pos•erior a esta distribuci6a, , se proced16 a cap~ 

citar a los maestros a trav4a de un curso, con dura-- ­

c i 6n de 20 horas - 5 dias hábi.J.es - bajo l os siguien-­

te s t eme s : 

Ier . d!a : •• I.- Aper~ura e Introducción del Curso. 

Il- Marco de Referenc i a 

Ill-Sensi bilización 

I V.-Programa de Actualización Acad~mica(ni­

ffoe-maestros y padres involucre.dos en -

e l proceso educativo). 

2o. d!a ••• V.- El Perfil del Educando desde el punto -

de vista: Biológico, P8 1col,gico, So--­

c iel y Pedagógico (de acuerdo a loe re­

suJ. tados obtenidos en la Encuesta Educa 

ti va). 

VI- Principios de Ap~endizaJe Conductual -­

Aplicado al Ambi ente Educativo (anexo -

~) . 

VIl-~cnicas Grupales (anexo 9 ) 
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)er . día ••• VIII .- T4onicas para implementar H4bitoe 

de Betudio (anexo 10 ). 

4o.- d!a •• • 

So. - día ••• 

IX.- Anúieie 'l.'eórico de .Mtodoe de -

Lec to - Becritura 

X.- Bxpoeic16n y llode lamiento del llf­

todo pera .la Adquieici6n de .i:a 

l ectura y eecri tura "Palabra Ge­

neradora " 6 llétodo de Pala (a­

nexo ll ). 

XI.- Bva.1uaci6n del curso 

XII.- Clausura (Const~cia de Partici­

pación - anexo 12 ). 

aATERIAL a 

Didéc t ico Humano 

l1o jas bJ.ancas tamallo carta 

- piumas y l'picee 

aula~eillae,mesas 

cartulinas impresas 

manua.lee de loe temas expuest os 

pizarrón, gises 

DINAJllCA Y RESU~TADOS 1 

La dinámica dei curso conei ti6 en a 

9 maestros not, 

malistas. 

• Impartir cuatro horas diarias de seei6n,durante 5 

diae hábilee,por .la tar•e -de 3 a 7 p.m. 

• Los psicólogos expusieron de uno a cuatro temas por 

dia,apoyalndose de .láminas 1.!ustr ativas o eociodramae • 

• Inc i tar a lo J.argo de la se si6n a hacer preguntas,--
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los temas VI Y VIJ. f1Jeron evaluados antes y despues de 

la exposición con las mismas preguntas, el resultado -

fué el si{';Uiente: 

VI ••• 

VII ••• 

PR.e; 

6.L~ 

6b)< 

POST 

95,,. (anexo 11) 

81~ (anexo l.) 

El criterio a.e evaluación que indicó que el tema­

li:l. bía sido comprendido, fu4 ob~ener el 80 por ciento -

de las respuestas favorables en la post-evaluación, de 

esta forma se iniciaba el siguiente tema. 

El tema V f u4 evaluado des pu4s de la plática (an~ 

JCO l~) • 

IZT. 
En cuanto a .La evaluac i ón del tema X,a caa.a uno -

de los profesores se les pidió que modelaran el desa-­

rrollo de l M~todo "Palabra Generadora" y en base e eso 

recibieron una r etroalimentación por parte de .Los exp2 

sitores. 

En cuanto se terminó~.!. curso nos abocamos a dar -

inicio al programa con Nifios. 

U.N.J\ M. CAMPUS 
í,ZTACALA 
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3.4.2.- AREA EDTJ CAHD'.)S 

3.4.2 . 1.- METODO 

Procedimien t o .-

Ona vez que ee f ormal.i zaron l os maes tros y n i ños 

por grupo, se giró un citatori o (anexo l ó) a caáa pa­

dre de fami lia para que asistiera a una junta , ahi se 

les expl.1c6 la situación acaáé111ica de sue hijos (baJO 

rendimiento, lroepectos pe.re ser reprobados, cons tan­

tes re~eticiones de grado , e tc.) y la f ormación de un 

grupo de r egu.Larización para su a t ención. Al final i-­

zar la sesión se firmó un conveni o de t ra oajo entre -

padres, maestros y el FlUSCt;R (equipo áe psicopedago­

g!a) , cuyo obJetivo era comprometerse para ·brindar l a 

meJor atención y apoyo posible pera el avance y recu­

peración del niffo en·- su grE>do escolar (anexo 111 ). - ­

Por su parte el equi oo de psicopedagogia elaboró una­

ruta crítica con el !'in áe aproximar el tiempo de - -­

aplicación del "~todo de Pala". il cabo de 4 meses y 

meaio, el. programa contempló: 

a).- Etapa de Sociabil.izaci6n.- En donde en un lapso­

de 10 días nábil.es (2 semanas) el maestro y l.oe ni~os 

convivieron a trav~s de cantos y juegos. La finalidad 

fué que se conocieran y sobre todo el maestro detect~ 

ra a los alumnos que tuviesen problemas conductuales-

11specíficos. 

b ). - Detecci ón de casos áe Retardo: Si:r.ultáneo al pri, 

mer inciso, el e quipo se remitió a detectar en c ada -
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uno de ástos grupos, posibles casos de Retardo en e~ 

Desarrollo, de acuerao a los criteri os empleados por -

Ribes 1976 - Repertorios Bás icos y Acad~micos. 

c).- Aplicaci6n de una prueba acad~mica : Aqu! se eva­

luaron los Reper torios Acadámicos precurrentes 1e los­

educ~ndos. Esta evaluaci6n const6 de 38 preguntas de -

las cuatro primeras uni'laae s del curso de Español y "!, 

temáticas del primer grado escolar (anexo 18 ). 

Estos pasos previos di eron lugar finalmente a 

aplicar el M~todo de la "Pal abra Generadora " 6 de "~ 

l a " cuyos pasos de a'Jlicaci6n a continuaci6n se deta-

l lé.n 

a) Lus temas de las palabras generadoras fueron 14 1 

1. - pala 8.- tortilla 

2.- vaca 9. - guitarra 

3.- caf1a 10 . - familia 

4 .- hacna 11.- mec11cina , __ 
y egua 12.- ~xico 

6.- basura 13.- traba JO 

1.- zapato 14.- educaci6n 

Cabe ac.Larar que toáas ~etas palaoras fueron extra!a.ae 

áel con~exto del niño, tomando como moa.elo la rela---­

ci6n similar que emplea I.N.E.A., con adultos. 

b).- La es~rategia empleada con cada una a.e las pala--



bras fu' : 
lo . - Se present 6 directa o ~ trav'e de láminas u~ 

Da Eal• (la . pa.laora generadora),a partir de esto se -

abri6 una discuei6n t elllitica acerca de lo que es y ha­

ce una Eala : ¿ qu' ea una pala ? ¿ para qu' s irve ?,­
¿d6nde han visto palas ?,etc. 

2o. - Una vez agotadas todas las posibilidades 

acerca de l uso y manejo de una pala, se procedió a mos 

trar una J.ámina impresa con la palabra pala (con J.e--­

tras minúscUJ.as t i po script ) diciendo: "hemos aprendi­

do que es una pala y para qué sirve; anora vamos a --­

aprender a leer y cuando termi nemos l a lec t ura aprenQ~ 

remos a escri bir", ante Ja palabra pala ee pedia al -­

grupo 6 individualmente que la r epitiera conti nuamente 

en voz alta, cada respuesi;a adecuada implica oa un "muy 

oien" o "e so es" , etc. 

30.- Una ve z que el erupo reconoc i6 :Je. palabra -­

"pala" se proceni6 a poner dos lámi nas a bajo de la pa­

laora, estas fueron de las sílaoas "pa"- "la" , de igual 

manera se invitó al grupo a repetirl as en voz alta y -

señalando;cada s!J.aoat se repetía dos o tres veces, prl 
me~o en orden: pa-la y luego a la inversa: la-pa, des­

pués se alternó una y otra. 

4o.- Se quitó el letrero de la palabra "pala" y­

se de jaron l os J.etreros Qe las s ilabas en el pizarr6n. 

So.- Inmediatamente se dijo al grupo: "caaa uno -

de estos dos pedazos o síJ.abas tiene une f amilia, les­

voy a mos"tr ar un J.ei;rero con la Iamilia de "pa" y se -
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mostró al grupo, re!Ji'tiendo en voz alta. "pa". 

60 .- Se coloc ó el l.e'trero a.e la familia de "pa" en 

el pi zarrón s ituándolo aoajo y a un lado del letrero -

de "pa": 

pi 

po 

pa 

pe 

pa la 

pu (es"ta formación fUé sin oraen alfa~t! 

c o , esto es para que el aprendiza3e de la lectura no -

fuera mecánico o de memoria ) . 

7o.- Después que se pegó la famil ia de "pa" se di 

jo : "vamos a i.eer estos peaazos, es"tas sílabaJ1 y se le 

yeron t 0,· a s las sil abas de arriba a aOBJO, luego a la­

inversa y rinalmente ae sordenadas · (en Ja. lec tura se es­

timuló a q t.le participara todo el grupo o de manera in­

dividual, dado que era importante que todos loe miem-­

broe del grupo aprendi eren a l eer las sílaoas antes de 

pasar a otra ac'tiviaaa). 

80.- Después de presentar la familia de "pa" se­

di jo : "dentro de la famil i a de "pe." todas las le tras-

á 
. N 

son iguales? ¿Cu l ea son diferentes? las preguntas --

fueron enca.minaaas a que el grupo res9ondiera y sepa­

rara las vocale s , una vez que señal.aron las partes 

d i s"tintas (vocales), s e pr esentó el letrero de las vo 

cales; colocándoi.o a l a misma altura y a un lado del­

letrero a.e la familia de "pa", as:!: 
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pa l a 

i pi 

o po 

a pa 

e pe 

u pu 

•1 le~rero ae l as vocales sigui6 el mismo orden al fab~ 

tico que el le~rero de las sílabas . 

9o. - Lue go se dijo: "vamos a leer ~s"tas letras"y­

se leyeron todas las vocales de arriba hacia aoajo , h~ 

cia arriba y de manera desordenada con la partici pac ión 

de todo ei grupo e individualmente. 

luo.- Termi nada la lec"tura se dijo:"estas letras­

se lle.man vocales y es bueno que recordemos que ~ntas­

letras son las m~s importan tes; son muy im9ortantes 

porque son lm le"tras que están en toaos l os pedazos y­

en "toaas las palabras. Todas las palabras tienen algu­

na< de és"tas le"tras~ 

llo.- Se invi t6 al grupo e. repetirlas conjuntame!!_ 

te con las sílabas de la .familia "pa", en dis"tinto or­

den y con la participación del grupo o de forma inaivi 

dual. 

120.- Terminada ia iectura, se quitaron los letr~ 

ros de las vocales y de la famiiia " pa". Después se - ­

les informó: "as! como "pa" tiene una fami lia, tamoién 

el peaazo "la" tiene la suya. Ahora l es voy a mos"trar 

la f amiiia de "la" : 
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l)a.- Se coloc6 el letrero de la f!lllll.lia de "la", 

en el pizarr6n eitukldolo abajo y a un lado del lei;re-

ro de "la··: 

pa la 

lu 

11. 

le 

la 

lo 

y se procedió a e f ectuar la misma operación que con --

"pa" . 

14a.- Termi naáa la lec tura se quitaron los ~etre­

r o& de "pa-la" y se col ocó el letrero de l a f amilia de 

" pa '' a un lado y a la misma al tura que l os letreros de 

la familia de "la" y de las vocales: 

pi 

po 

pa 

pe 

pu 

lu 

li 

l e 

la 

lo 

u 

i 

e 

a 

o 

15a.- Con las dos familias sil~bicas y las voca-­

les a ~a vista del grupo el profesor invit~ a los alum 

nos a for mar pa.labras dici endo : "Con toáos ~os pedazos 

de la famili a de "pa" y de "la" y con las voca.les, va-

" mos a tratar de formar 9alabras no importa como se an ; -

ª meaida que el grupo for'llÓ .:ialabras , esi;a.s fueron es­

critas en el pizarrón - utili zando letra s de molde, 

del mi smo ti po que los l ei;r eros-, e invi t aron a l os ni 

aos a leerlas en grupo e iniividualmente. 
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Este mismo procedimiento se hi zo con todas las -

palabras generadoras. 

· MAT~RIAL 

de apoyo: 

- lámi nas de 1 x 1 5 cms. aprox., impresas con letra 

tipo scri ot coLor negro, mindsculas, alusivas a l oe -

temas de aiscusión. 

- pizarr6n, gises, borrador 

- cinta para pegar los ietreros 

salón o aula de enseffanza 

- sill as, mesabancos 

luz 

humano: 

- niños de edades entre 7 y 10 affos 

. - DINAMICA 

Durante 4 meses el tiem90 empleaao por cada s esión 

fué de dos horas de 3 a 5 p.m., de lunes a viernes. 

La primera sesión estuvo a cargo de un elemento Q 

del equipo de psicopedagogía, en donde expuso a manera 

de modelo para el profesor sistemáticamente, el conte­

niao de la pr imera palabra generadora. A par~ir ae ! a­

s egunda sesión e l pr ofe sor se encargó de conducir la -

cLase , aqui al finalizar, recioió una retroaLimenta--­

ci ón por parte ael peicóa ogo . 

Aproximaaament e cada tercer dia visitáoamos al -
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profes or con la finalidad de llevar un registro de su 

exposici6n, 

etc. 

para retroalimentarlo, dar ma~eriales, 

Los procenimientos emoieados para los programas­

de Profesores y Educandos fueron de carácter de Desa­

rrollo y Correctivo; ?ersiguiendo para ambos casos me 

tas a largo piazo de tipo ?r eventivo. 

El criterio considerado para pasar de una pala-­

bra generadora a otra, tu~ a trav~e de una evaluaci6n 

oral y escrita a cada ni~o en donde tenían que leer y 

e scribir un míni mo de 5 paiaoras referentes al tema 

vis t o. 
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,- D~~uRIPCION D6 Lu~ ttESULTADOS 

Los resul~aaos obteniaoe dei programa implementa­

do para la adquis1c16n de la Lecto -Bscritura se de~a­

llan de la siguiente f orma 1 

lo.- Una senana antes de iniciar e l programa cie :r.cto­

Eecritura se evaiuaron los repertorios académicos de -

los eaucandoe. Esta evaluación se liev6 a cabo a tra 

Y4s ae una prueba que consitió ae 38 preguntas basadas 

en el programa of icial del ler. graao ae primaria,de -

las cuatro primeras uniaaaes de Espafiol y .. temé.ticas­

en cuyo caso se contestaron en forma escr1ta,previa 

instrucci6n oral , por par~• del profesor. 

La ~ ae loe resUltaaos por grupo de las trea­

comuniaades fu4 

Tacámbaro 6 .4 

Alcaráz 5. 7 

Peaernale s : i;.1 

2o.- Posteriormente se iaplement6 el progr&llB de "Pala" 

obteni4naose en las diferentes comunidadea,diverea e~ 

tiaad de "Palabras Generadoras " enseftadas,aeí : 

en '?acúbaro se enseflaron 8 "Palabras Generadoras " 

" Alcar'z " " 6 " " 

" Pederaales " " 3 " " 

Bl tiempo pr omeaio de ao.quisic16n de las palabras 

enseflaaas en oaaa una ae las escuelas fu4 

Tac4mbaro 7.5 dias 

Alcar4z : 10 " 

Peaernaies : 8 " 
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30.- El m1mero de educandos iniciales decrement6 al fi 

nalizar el curso 
Tacámbaro inició con 25 niños , devlos cuales 3 deser-

taron y 2 se canalizaron a Educaci6n Especial por lo -

que fina.Lizaron el curso 22 .de ellos . 

Alcaráz inici6 con 25, de los cuales solo se evaluaron 

al finalizar el , rograma 15. De los 25, 4 niños deser­

taron ,y lino se canaliz6 a Ec1ucaci6n Especial,por lo._... 

que rinalizaron 20 de ellos. 

Pedernales inició con 25,8 desertaron,uno se canaliz6 a 

Bducaci6n Especial,por lo que terminaron 15 educandos. 

4o .- Al concluir el programa de "Pala ",se llev6 a ca­

bo uus evaluaci6n final de acuerdo a los siguientes -

cri teri os : 

a} Se dic taron 25 palabras de acuerdo ~l nómero de "P!; 

labras Gener adoras " enseñadas por comunidad. 

b} Del libro de texto i e primer afio se evalu6 el ndme­

ro de palabras l eíaas por minuto. 

Los resUitados para uno 7 otro criterio en las d! 

ferentes comunidades rueron : 

Tac4mbaro : de 20 niños evaluadoe,18 escribieron y 19-

leyeron,de ellos 18 leyeron s ilabeando y uno lo hizo-­

con fluid~ z. 

Alcaráz : de 15 niños evaluados,11 escribieron y 13 l~ 

yeron silabeando. 
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Pedernales No se evalu6. 

ANALI SIS DE LOS RESULTAuO~ 

Al hacer un an'lisis g~neral de los resultaaos o!! 

tenidos son evidentes : 

lo.- Bl decremento tinal ae educandos con r especto al­

ndmero inicial de inscritos. 

2o.- La enseftanza incomple~a de la 14 "Palabras Gener!. 

doras,en l as tre ~ comunidades. 

)o.- Bl tiempo de adquisici6n de l a s "Palabras Genera­

doras " no aecremen~6 a meaida que el programa avanz6 . 

40.- Los criterios de lectura y escri tura para l a es....:.i 

cuela de Tac'1nbaro se aicanzaron de acuerdo a loe ob j!!_ 

tivos 1 metas esperadas en el Dieefto ae lntervenci6n. 

5o.- Loe criterios de escritura 1.>ara la comunidad de 

Al.car'z fueron logrados en función ae sus oojetivoe; 

mientras que para la lectura fueron relati...ante al-­

canzados. 

60.- No hay datos correspondientes a la escuela de J?We 

dernales. 

¿ Qui eiementos estuvieron inmersos que pudieron­

determinar latos resultaaos ? 

l.1 )El decremento de los alumnos pudo deberse a V&I·...-1 

rios !'actores s 
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a) Geogr4tico : A pesar de que el equipo 1e psicopeda­

gog!a tu~ cuidadoso en •eleccil.Dnar la escuela con me-­

jor ubicaci6n respecto a los lugares de residencia pa­

ra el promedio de los alumnos,,ste no dej6 de ser un 

factor limitante para algunos otros,pues adn así sus -

viviendas quedaban retiradas del centro escolar;caso -

concreto tu' para la e scuela de Pedernales,donde se r~ 

por t6 el ndaero m's alto de desertores. 

Algo simiJ..ar ocurri6 en la escuela de ilcaráz,aU!! 

que con menos niaoe dados de baja. Bn late caso el CU!:, 

so de ".Actualizaci6n .Acadlmica " se l.t.ev6 a cabo en la 

dnica escuela primaria que hab! a en la comunidad,lo 

que impJ..ic6 que para algunos niños el cen~ro educativo 

es t n·rtera le jos de su vi Tienda. 

b) Los niflos canalizados a Educaci6n Bepecial,que aun­

que pocos respect ivamente por comunidad,determinaron -

que el nl1tnero ini cia l de educandos decrementara al fi­

na.lizar el cu.reo. 

e) Doble Turno : Bl hecho de cursar para los educandos 

doble jornada aoaa&mica puede provocar apatía 6 cansan 
- -

oio. Bete pudo ser el factor por eJ.. cual algunos niffoe 

desertaron del programa de "Actualizac16n Acad6mica " 

Bn lste caso eJ.. equipo de psicopedagog!a tambifn­

procu.r6 selecc ionar un tiempo de trabajo.con este pro­

grama en lo parti cUJ.ar,que permitiera aJ.. educando por­

un lado,descanzar de su horario acad~mico matutino (de 

3 a 5 p.m.) Y por el otro,una vez terminada la aesi6n 

del programa de "Actualizaci6n Acad~mica, 



- 53 -

dispusiera del r esto de la tarde. 

2.1. ) El no haber ensefiado las 14 "Palabras Genera j o -

ras n en las tres comunidade s se debi6 s 

a) El Tiempo destinado al programa de "Actualisaci6n ! 
cad~mica " se vió reducido por situaciones a las que -

el equipo de psicopedagog!a no tuvo control,es decir, ­

ª pesar que los psio6logos en la etapa de planifica -­

oi6n contemplaron un tiempo de No laboree hacia el -~ 

programa, · •• escaparon dias de trabajo no considerados 

por el equipo como s dias festivos loc&les,"puen -­

tes ",inasistencias y retardos por parte del profesor , 

más adn que hubo un caso - Pedernales - donde el maes­

tro desert6 del programa; 01v1do del material de apoyo 

por parte del profesor,entrega tard!a del material de­

"Pa.l.a " para los maestros - , por parte de los psic6lo-­

gos,etc. 

b) Caracter!s1tl.cas del maestro 1 Si por un lado el fa~ 

tor tiempo determin6 que no se ensefiaran las 14 "Pala­

bras GenerRdoras " ,por el otro;tuvieron que ver les -

caracter!sticas del profesor para haber logrado un ma­

yor avance en el.Qdmero de"'8labras Oeneradoras • en--­

eeftadae. 

En el caso de la escuela de Tacim'baro,en donde se 

ensefi6 el mayor ndmero de "Palabras Generadoras ",la -

profesora a cargo era una persona : responsable,formal 

cumplida,entusiasta,puntual,con iniciativa y cr\tivi~ 

dad hacia la 1mpart1c16n de sus clases y con buenas r~ 

laciones arectuosas con los alumnos. 
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Para e.l caso de ilcariz,la profesora encargada del 

grupo no vivía en .la comunidaa,por lo que era frecuen• 

t e que llegara tarde (sumado a los pocos vehículos de­

t r ansporte que entraoen al ejido ),6 sin material. di-­

d4ctico - atriouyendo que"ae le había olvidado por ha­

ber salido de prisa"• La re.laci6n que guardaba con el 

grupo era 1avorable,basada en reconocimientos y hala~ 

gos can••ales y de forma individual. 

Para .l'edernales,adn con la deserci6n del profeeer 

sus características se basaron en : tener c.laridad de­

exposici6n,moti vaba 7 estimulaba al grupo ,de hecho ~ 

fu4 la ihúca escuela que empleó menos tiempo para la -

aáquisioíon ae las pocas pe.labras enseffadas;la rela--­

ci6n que guardaoa hacia el. grupo era de camaradería .. p­

creat:í.vidad para impartir sus clases,desgraciadamente­

dee•rt6 por io que no se pudo l.Levar u.na evaluaci6n f~ 

nal de su enaertanza. 

3.1.- El tiempo de adquisic16n de las "Palabras Gene-­

radoras" no a0cr ement6 a medida que el programa avanz6. 

Bl equipo par~ ía de ·1a idea que conforme el maestro y­

e.l niflo se fueran adentrando al. m4todo,la enseflanza 7-

adquisici6n sería mis ripiaa. X.a tres primeras pala-­

bras para las tres comunidades podrían afirmar nuestro 

planteamiento sin embargo,nos sorprendi6 al. ver el in­

cremento de días en les tres posteriores vocablos (ha­

cba,yegua y basura). Ya para .la s~ptima palabra (zapa­

~o),nuevamente decrement6 l& cáa•idadede días de adqu,! 

sici6n,para el caso ae Tacámbaro,pues en Alcar~z no se 

termin6 la enseAanza. 

Pinalmente¡para el caso de Tacúbaro,en la '1ltima 
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palabra eneeffada e tor tilla ),no vari6 el ndmero de ~ 

d!a s de adquie1ci6n,compar4ndoia con el vocaolo ante-­

r i or , e s áec ir,hubo una oonstrurte. 

¿ Qui expli ca el tiempo variabie de adquieici6n ? 

De acuer do a loe resultados e xpueetoe,el grado de 

dificul~ad parece ser que se i nicia a partir de l a ,....... 

cuarta palabra (hacha);esto pudo 6easionaree de bido a 

la carencia del sonido ae ia l etr a "h",que puede difi­

cultar y aeí lo reportaron loe maeetroe,la abstracc i 6n 

y comprenei6n de una letra. que"no suena " si no le an­

tecede una vocal como la "o",adquirienao de esta mane­

ra,el sonido de la "oh". 

Por lo que respecta a la quinta palabra (yegua ),* 

l a eituaci6n es más complicada,ya que a peear que ee~ 

un vocablo bisílabo y por lo tanto c on más probabili~ 

dade e ae adqu1sic16n,suceai6 l o contrari o;el tiempo de 

aprendizaje fu~ mayor e inclusive se utilizaron ~s 

días que la palabra anterior. la. situaci6n puede aebe~ 

se al empleo de l s e sílabas s 

impiicando que loe soniaos sean diferentes debiáo al 4 

fonema de la U y en otras al uso de la di4resis. 

Para "basura " hubo un l i gero decremento - por un 

día - para la escuela á.e Alcar,z. 'facúbaro continu6 -

e i n al t eraci6n con ret'erenc i a a la anterior pal.abra.-



Los dos 111.timos vocablos ensefiados en la cornuni-­

dad de '!'e.cámbaro -"zapato y tortilla"- presentaron un­

decremento considerable,qúe aun4ndose a la palabra an­

terior (basura) hacer juzgar que la no dificultad en­

los fonemas,puede ocasionar menor tiempo de · adquisi-'-­

c16n. 

Referente a los puntos 40.,50. y 60.se podría de­

cir que,si bien no se pudo aplicar en su totalidaá el­

JllStodo de Lecto- Escri~ura en las tres comunidades,ca& 

da una nos aporta evidencias cuantitativas en :tunc16n­

de los objetivos y metas propuestas en el Disefio de X!! 
ter venci6n¡ para el caso de Tácámbaro si se lograron;­

para ilo.a:t.'z se alcanzaron re la ti vamente y en Pederna­

les por lo menos en la meta a corto plazo,si se cubri6 

el criterio. 

En cuanto a los datos de las 5 comunidades suce­

dió que,uaa vez que finalizó el programa de "ActualiZ!, 

ción Acad,mi ca ",los profesores nos reportaron la can­

t i dad de los niños qu~ lograron su regularización aca­

démica y fueron promovidos al segundo grado. 

Estas son las otttae de las 9 escuelas con .1.as qw 

se traosjÓ 

De 205 nifios inscritos «e las 5 comunidactes;egre­

saron 162,de los cuales el 78 por ciento ful promovido 

al segundo gract o ,e s ae oir,126 edueanaos. De los 36 -­

restan~es,12 casos se de s tinaron a Educación Especial­

y el resto,o sea , 24 alumnos f'ueron reprobados. Bn ---

suma 
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de 2 o 5 nifios inscritos, 

4 3 deser"taron 

2 4 reprobaron 

l 2 se canal. i zaron a Educación ,.. 

Especial y el resto 

l 6 2 lograron terminar sus es-

tudioe resuiarmente. 

A SANBRA D~ CONCLUSION : 

Loe resul taa.oe obtenia.os a.e la Intervención gene­

ral, tuvieron una representatividad favorab!e para el ~ 

quipo a.e psicopea.a~ogia en funci6n del n11mero de ni~os 

que lograron regularizarse;lamentaolemente no podemos­

decir que ~ste resultado obea.ec ió en e xc lusiva a~ Mlt~ 

do de Lecto- Escritura implementado,hay que recoraa.r -

que hubieron otros programas simult4neos que contribu­

yeron a la recuperaci6n de éstos educandos. Lo que s!­

se puea.e a.ecir es que a pesar de no haberse cubierto -

en tiempo el número de "Palabras Generadoras "Disefta-­

das, e! se alcanzaron los ObJetivos y metas adn en el -

caso áe Pedernales ,por lo que con.jjideramos que el 

llltodo de Pala es Tiable para la adquisición de la le~ 

gua escrita y oral para 'ata población de educandoe,en 

particular. 



CA.t'I TULO III 

?.ttACA:sO E::iCOIAR: ¿CONDENA Ptt.l:SMATURA? 
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l.- Apreciaciones Cu2ntitativas a.el Penómeno : FRACA SO­

E::>COLAR. 

Al presentar uno de los programas que se impleme~ 

taron durante nuestra estancia en el ~IO~c~q; expuse -

!as causas y al ternativas que creímos eran viaoles pa­

ra s ol ucionar el problema a.el fenómeno Educativo in~er 

so en esas comunidaa.es • 

.LB ci!ra de l.Os niños que .iograron a!')robar año, P! 
ra el equipo de psicopeáagog:!a futi signi!'i ca.tivo.. dada­

la cantidad de educandos que puno haber reprobado has­

ta antes de nuestra intervenc ión. Sin embargo, no de j~ 

ron ne ocuparnos dos situaciones particUl.ares : 

Primero, el porcentaJe - aun~ue oajo- de educan-­

dos !22.. promovidos que hubieron posterior y a6n de nues 

tro programa a.e Intervención y 

Seguna.o, l3 cantidad de des ertores que se regis-­

traron a lo largo de nuestra íntervención y durante el 

curso lectivo regUl.ar fundamentalmente del primero y -

segundo grado escol.ar. 

Ya en la fase que corresponde a Contextualización 

se presentaron los factores que pudieron estar prooi-­

ciando la Reprobación, Des~erción y Bajo Re ndimiento -

Académico de esa pobJ.ación de ea.ucandos. Datos que a -

su ve z c omparaa.os con otras pobl.a ciones nos hace afir­

mar oue, si bien en esas coillunidades el fenónemo. de l -
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Fracaso Escolar - dadas las condiciones geográficas, ~ 

pe<1ag6gicas, sociales, etc. se torna particular de--

nin~'1.,!JDB?lera implica que sea un problema exclusivo de 

ellas, ni del mismo estado de M1choacán que anualmente 

reporta cifras altas en fucnión de la Deserción y Re_.. 

probaci6n Escol.ar sobre tocio a nivel ~sico, ni ea una 

condici6n 6nica del ~ais. Lo que si se puede afirmar -

de acue~do a diversos estudios (D'Argent, 1980; Solía, 

19ol ; Iatapí, 19o2),ee que las zonas rural.es se tornan 

vulnera ol.es a presen~ar el mayor !naice de Fracaso Ee­

coiar,eepecificamente en el nivel básico. D'Argent 

(1980) apunta que del 100 por c i ento de los nifioe que­

se incriben en el primer grado escolar en zona urbana, 

lini camente egresan de 60. grado el 55 por ciento,----­

mien~ras que en área rural se llega al 9 por ciento -­

i mplicando con 4s~o,que un tercio de los niffos que de­

sertan o aoandonan la escuela lo hace en el primer gr~ 

do escol.ar. 

A nivel mundial,loe datos no son diferentes en lo 

que se refiere a l. c i clo escolar básico,pues se reporta 

que ei índice ae nifios que reprueban es sumamente alto 

aunado a ios que presentan bajo rendimiento acad~mico­

y los que desertan ciel Sistema Educa~ivo (coneider4n-­

do desertores de acuerdo a l.a OBA,no solamente aque=-­

ll.os que aoandonan la escoie.riciad una vez iniciacia,si­

no tambien aquel. l. os que por distintas razones no han -

podido incorporarse al. Sis~ema Educativo) a lo .que ge­

n~ricamen~e se denomina : PRACASO ESCOLAR. 
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Es necesario enfatizar que el oajo rendimiento -­

a cadé~ico provoca repetir el curs o, que en muchoe ca-­

s os puede signiricar un pe queño tropezón , sin i mpe dir­

por eiiO la posibiiidad de continuar la escoJBrizac i 6n. 

Sin embargo, este primer rracsso puede significar el -

inicio de una l arga cadena ae fracasos escolares dando 

pauta a que, s corto o largo plazo los niños sean ex- ­

puls ados , r ematuramente y se conviertan en Desertores­

del Si ste ma Eo.ucativo. 

De acuerdo a estimaciones e s tadísticas , los pa!-­

ees en vías de aeearrollo muestran los ~•yores índices 

de Pracaso Escolar. As!, p.e. en Dahomey, el 24.5~ de 

los niños abandonan la enseñanza tras el primer af!.o de 

escuela; tras ei segundo, el 12. 8%: de s pués del 3o. , -

10.7%; tras el cuarto, 11" :-y des;:iu~s del 5o., 5.7 t . E!!. 

to significa que un tercio de todos los ni~os termina­

ron la escuela elemental. En Alto Volta s uc ede algo si 

milar: 2.17,, 3.16'.(, 7.8~, 2%. En ll'ilipinas: 9.2~, ~-­

ó.'8", 7.6'}1t, 10", 8.5~. Para. Argentina: lJ.4'.(, 5.6", --

7.6%, 10'.!b y 10% (Sucnodolsky , 1975). 

En ~xico, las cifras no son menores, pues de 3 -

millones 1 mii 13 niffos inscritos en 1959 en el primer 

grado de primaria, sólo el 29.97" logró terminar la -­

educación elemental y el 70.03" o sea, más de los mi-­

llones de niños abandonaron las aulas. Para 1975 s6lo-

36, 367 cursaron el último a~0 de carreras uni versita­

rias , es decir , el 1.23~. Como podemos observar la efi 

ciencia terminal de los niveies educativos e s baja, la 

más ba Ja s e encuentra en la es cueia primaria ,funaamen­

talmente en los tres primeros años, doncte la n.eer - ---
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ci6n y Reprobaci ón es mayor, básicamen~e del lo. al --

2o . año escolar (Ce.strej6n, 1980). La consecuencia fi­

nal es que 43 de caaa 100 niños que inician la prima-­

r i a. no la termin~ y que de ellos, 24 no llegan al 3er. 

grado. Este dato explica pO t' qu~ el País, en promedio, 

registra una escoiaridad en extremo reaucida,. Segi1n el 

Censo de 191 0 , le e scoiaridad media a nivel Nacional -

&Denas alcanzó 2 .9 años • El extremo superior corres-­

ponde al D.F., cuya población contaba con 5 afios de es 

colaridad y el 17~ carecía de ella, en ~anto que Gue­

rrero, Oaxaca y Chiapas se encuentran en el extremo in 

ferior, con une escolaridad media de 1.6 años, con el-

54~ de población analfabeta y s6lo el 17~ de su pobla­

c i6n con 4 años ae estuaio. Entre ambos ex t remos se en 

cuen tran t oaas las demás entidades federativas (D'Ar-­

geni; ~ 980) • 

En cuan~o a Re prooaci6n se refiere los índi ces -­

son altos , p.e. Pu.en~es(l938) afirma que en ~xico --­

anualmente se registran millón y medio de ninos que r~ 

prueban algún grado escolar¡ de acuerdo a Navarro (---

1986) el mayor índice se eoncentra en ei primer año de 

primaria. En base a un estudio realizado por ~eta aut~ 

re, sefiala que en los ciclos escoieres 1976-1977 a ---
1982-1983 se han mantenido en~re 16 y 18 por ciento, -

que considerados en ni1meros absolutos equivalen a mi-­

les de niños re orooados cada año escolar.1 
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••• Tabla 1 

CICLuS E3CuLARES No. DE REPRO.t:lADOS 

EN ler. GRAuO 

"' 1976-1977 536 314 16.51 

1977-1978 544 108 16.40 

197o-19i9 615 253 17.06 

1979-1980 642 955 17. 7 3 

1980-1981 654 198 17. 36 

1981-1982 623 562 17 .77 

1982-1983 598 707 17. 2v 

TO:L;AL 4 213 097 

Comparanno éstos natos con los de la Deserción Aca­

d~mica nos llevan a plantear que el prooiema del -­

Pracaso Escolar no es un problema simple y rebasa -

la conceptualizaci6n que se emite a nive i ofic i a l -

"Como un fen6meno debido a oroolemas de a~rendizaje 

en aigunos nifios" (Navarro, 1986). Más bién, es wi­

fen6meno complejo que nos obiiga a buscar explic a-­

ciones más amplias que nos permitan no s6lo conocer 

o confirmar algunas de sus causas, sino tembi~n bu~ 

car los mecanismos de soluci6n y prevenci6n al res­

pecto. 

2.- Conceptualizaci6n General del fen6meno: -­

Pracaso Escolar. 

Dentro de las explicacionea o interpretaciones­

que se han dado en funci6n de este problema, se po-­

dría decir que se ubican en 3 grandes grupos: 

2.1.- Aqu~llas que consideran que el Fracaso EscoJa-
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es un fenómeno orovocado por alteraciones de tipo -­

Ps icol6gico (Sharp, 1970; Glasser, 1979; Faure, ----

1972). 

2 .2.- Aq ué l las que afirman que el fracaso ~sco~ar es 

el resultado de una serie ~e condiciones dentro de 

la Escuela (Pescador, 1982; Arredondo, 1982; Gibb, -

1980). 

2.3.- Aquéllas que afirman que el fracaso escolar es 

un fenómeno ~ocial (Lur~et, 1976; Muñóz, 1979: Lata­

pi, 1982). 

Al interior de cada uno de estos grupos existen 

div€rsas for mas de explicación hacia este fenómeno;­

veamos cada una de ellas: 

2 .1.- Explicaci 6n Psicológica. 

En general, se podrían resumir 4 modos 1e inter 

pretación, e l Fraca so Escolar debido a: 

a ) .- Factores ie tipo Nutric ional.- Ssto es, existen­

au~ores que afirman que la Desnutrición es una de las 

causas que determinan en buena medida el !e.jo Bendi-­

mien to Acadimico (Paure, 1972; Pescador, 1982). 

Paure (op. cit. p. 18) realizó investigaciones -

en Africa Central y América Central, que lo llevaron­

ª· afirmar que: " Ja Desnutrición es la causa di.recta -­

que provoca resul tados rrediocres en el Desarrollo In­

telectual del ni~o "; esto es debido al nexo que exis-
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te entre la alimentaci6n que consume durante sus prim~ 

ros 5 afios ae vida y el desarrollo de sus c&lulas cer~ 

brales. 

Sus hallazgos propiciaron interés por continuar -

las investigaciones y a raíz de &ato se implementaron­

programas experimentales y campafias de educaci6n diri­

gidas, fundamentalmente, a pre-escolares; deetinadas a 

compensar las aeficiencias que causan la : 

• llarginaci6n Social 

• • Sub - Alimentaci~n 

• Pal ta ae Educaci6n l'amiliar 

la aportación brindada por ~ste autor , viene a ser 

de sumo inter&s e importancia para tomarse muy en cue~ 

ta en cua~quier intervención aplicada,pues nos dá ba-­

ses~s,lidas para explicarnos ei porqu~ en laactual i aaa 

existe un alto índice de niños con probiemae eaucat1-­

vos. Sin emhargo, su postura lleva a suponer: 

• ~i ladesnutrici6n es una causa airecta que pro­

voca resultados mediocres en el deearrolio int~ 

lectaal del ni~o, entonces; 

• Todo nifto con Retraso EsooJ.ar es porque está -­

Desnutri1o, lo 11ue sería una contraaicci6n pues; 

• No todo educanao Desnutrido tiene BaJo Renai--­

miento Académico. EstF afir~aci6n puede apoyar­

se un poc o m~s, haciendo una revisión general -

de l os da t os e stadí st i cos educa tivos a nivel su 
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superior, pue s al1n y con el re ducido n6rnero de educan­

dos que egresan anualmente aquí en Máxico, de acuerdo­

ª l"uentes (1988) - 2 - la cirra corr espon1e en prome­

dio, a e s tudiantes que pertenecen a la clase media¡ -­

clase social que reporta grados de desnutrición leves, 

por lo que induc i ria a seffa lar que : la Desnutrición -

es una causa suiiciente, pero no necesaria que provoca 

el retraso e scolar en la poolaci6n educativa. 

Al igual que Bengoa (198,) considero 0ue el Bajo­

Rendimiento Acad~mico, más que se provocado por la de~ 

nutrición, es provocaao por la falta de alimentación -

que tiene no solo l a mayor parte de los mexicanos, si­

no casi toaos ios pueo1os pertenecientes a Am~rica 

La-cina. 

No es raro ver hoy aía,que muchos ae l~e niffos 

que asi s ten a la escuela, soore todo los referentes a­

.Los ni1cleos menos 1·avorecidos a e la sociectaa, van s1n­

haber probad o al imento alguno; que leJos ae provocar -

les a corto o largo plazo problemas orgánicos severos­

genera conductas incompatio1es a su proceso ae ense~ 

ffanza- aprenaizaje, comos falta ae retentiva,ae aten-­

ci6n a la clase, sonmo1encia, o inclusive reportar do­

lore s de caoeza o ae estómago o pre sentar enfermeaa--­

aes que lo ooliguen a ausentarse por largos per!oaos-­

ae la e scuela, lo que genera un c!rcU.l.o vicioso,pues-­

al ausentarse provoca retraso acaa~mico, que· aif!cil-­

mente pueae c ompensars e dada-las mismas condiciones -­

ae la escuela : exceso de alumnos por meestro, tiempo-
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limitado del programa, etc. - que acarrea general---­

mente que el al umno a la corta o a la larga sea re---­

:orobado (no yándose a la s consecuenci as más ext remas:­

que deserte del Si stema Educativo ) . 

En suma; para este caso, existe una condicion b!­

sica que pueae ayuaar a prevenir el Prac aso Escolar: -

Alimentar a l Educando. Condic ión que no solamente pue­

de auxiliar a mejorar su Renaimiento Acad~mico, sino -

tamoién aumentar su r ena.imiento orgánico y a.sí evi ter -- -
que adquie r a enfermedades que ooco puedan a r u'.lar le oa­

za su avance acaa.,mico. 

a.1.- Estrat4giasde Soluci6n . 

En cuanto a las estrategi as que se han implement~ 

do para solucionar es~e fen6meno, tenemos que lPaure -­

{op. cit. t. 18) estimuló campai'l.as destinadas a comne~ 

sar las deficiencias que causan la: 11arginaci6n Social, 

Sub-Alimentaci6n y Palta de Educación familiar. 

Con~idero que ~stas propuestas revisten su viabi­

lidad cuando se caentan con los recursos económicos, -

humanos y políticos básicamente; de lo con~rario muy -

poco se podría nacer para so1ucionar el problema. 

En lo que a nuestra intervención corresponai6, se 

implement6 un programa a.e "Hábitos Alimenticios" en 

donde, padre s y niños se involucraron para corre~ir no 

sólo los malos hábitos alimentarios, sino también para 

orientarlos en l a impor~ancia de comer en funci6n de -

su salud y rendimiento ncad~mico de l niño. 
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Los resu~tados en general de este pr~yecto fue--­

ron de aceptación y participación hacia el consumo de­

alimentos, más aún si contenían altas propieaades nu-­

tri ti vas CO '.nO el caso de l:a soya, con la que se 11..•vÓ­

a cabo un programa para su consumo, siembra y distrib~ 

ción enore las diversas comunidades. Sin emoargo hay -

que aceptar nue se tiene que hacer aemasiada laoor de­

convencimiento en zunción de sustituir no sólo los ali 

ment os denominados "chatarra", sino de introducir la­

importsncia de estar alimeni;ado. 

b).- ~ctores de Ti..e._o Motivacional 

Otra · de las exrilicflcio:1es ri ue se han d.ado en --­

:Fur1ci6n de l Pracaeo Escolar, son aqu~llas ri ue arirman­

que l a Motivación es la condición necesaria que aeter­

mina al Exit ) o Fracaso Acad~mico. Danil ov (1968), se­

ñala que ~a Motivación es "El despertar del inter~s -­

por el estudio en el niño de manera natural y que el -

profesor e s el encargado de p;uiar este interés". 

Por su l auo Genovard (1984), considera que la llo­

tivación por el estudio va camoianao C)n el avance de­

los grados escolares, as! como la edad del niffo, "ya -

que los niños que empiezan la primaria comprenden que­

aeoen de estudiar para aprender, pero esto no es moti­

vo i1nico en su inter~s por la escuela, pues muchas ve­

ces los motiva más en asis~ir e dsta pdrque saben que 

van a ir a jugar y conocer a otros niños". 

Es evidente la diferencia que hay, si comparamos­

el primer f ac tor con 6ste segunao. Si para el prime ro-
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le Desnutrici6n es el factor determinante para provocar 

el Pracaso Escolar en el niño, para el segundo es la -

Motivaci6n . Para el primero, - l a Desnutrici6n - es un 

factor aJeno al niño , supeditado a las condiciones me­

dio ambientaie s de é l y su familia, mientras que para­

el segundo , depende de él en base al graao escolar y -

edad en que se encuentre. 

¿ C6mo interviene el especialista de la Bducac i6n 

en base a ésta segunda postura? 

La par ticipací6n ~ue paede ~ener el especialista­

de -.la Bducaci6n con esta f ::irma de interpretaci6n se -­

tor na limitada y pasiva, pues d' la impre sión que éste 

tiene que comportarse no en fUnci6n de una entidad t an 

compleja como es el niño, sino apegado a las condicio­

nes que "espontineamente" se tienen que aar en una --­

edad y momentos dete.rminaaos. 

Conviene reóordar que dentro j el campo de la Psi­

cología existe un enfoque centrado en "valorar la per­

sonalidad del niño", en donde el Psic6logo a trev~s de 

pruebas estandari zadas clasitica el individuo. De esta 

manera se explica si un niño se comporta de tal o cual 

forma, es porque ~bedece a su "personali dad". 

Glasser (1979) afirma que ha comprobado que mu--­

chos de los adul t os que se siente~fracasados en la vi­

da tienen antecedentes de Pracaso Escolar infantil; -­

que surj e con la Inadaptaci6n del niño a su medio so­

c ial y cultural y se for j.a en el transcurso de los -

primeros cinco años escolares, teniendo como caracte-
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r!aticas : sufrimien~o, frustaci6n, comienzo a la ira­

y el retraimiento. Por el contrario, las personas con­

Exi to se relacionan fructíferamente con otras. 

En suma,la postura de los tres autores se torna-­

pseudoexplicati va y limitada, en cuanto a sus acciones 

pues,como argumenta 5've (1979) una vez que al niño se 

le asigna quei por falta de "dones " , ttpereza",por 

f~ctores hereui tarios ", etc., fracasa en la escuela,­

lo toman como un fracaso personal en aonde ttya nada se 

puede hacer aJ. respecto "; generando as!, indiferencia 

y resignaci.6n por parte de padres y educadores. 

Lur¡at( op. cit. p. 57) argumenta que,para com--­

prend. ol r el Desinterés Escolar hay que tener en cuente.­

la mo t i vaci6n que tiene el niño para aprenaer. b Qui -
tanto l e interesa al educando aprender lo que la soci~ 

da '.1 le impone ? i los comportamientos que generan. loe 

niños, no solo los que tienen problemas acad~micos si­

no en general (pasividad,inercia,tristeza e incluso ~~ 

exasperaci6n } pueden darnos la respuesta. 

e) .- Repertorios de EntPada Regueribles para el 

Ingreso a la Bduoaci6n Básica. 

Numerosos estudios demuestran (Ribes,1976;Bijou-­

y Baer, 1976; Oeuna,1982) que el antecedente de educa­

ci6n pre-escolar, contribuye a lograr un mejor aprove­

chamiento académico en el nivel básico. 

Al ingresar al primer grado escolar de educaci6n 
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básica; loe planes educativos correspondientes requie­

ren de repertorios de entrada tan~o aanualee como int~ 

lectuales que en forma s is tematizada y obligatoria se­

deearrollan a lo largo de la educaci6n pre-escolar,re­

pertorioe requeriblee para la eneeftanza - aprendiza je­

de la lectura y escritura. 

Concretamente,en el ~todo para la Adqui sicidn de 

Lecto - Escritura "An4lieis I~tegrado " - implementado 

en los años lectivos 80 - 81 y 81 - 82, se requieren -

los re Jortorios de entrada tales como: recortar, pegar , 

discriminar colores, etc., conductas _ de las cuá 

les muchos de los niños no cuentan sobre todo en ~eas 

marginadas y que es factible que l es generen a corto 

plazo,problemae acad~micos. 

En nuestro caso y de acuerdo a lm estadísticas 

reunidas por las propias inspecciones esc olares, de CB 

da J.UU ninos inscritos en el primer grado escolar en -

les escuelas de la regi6n ae Tacámbaro en el año lecti 

vo 80-01, e6J.o ' ninos habían tenido acceso a l a educ~ 

ci6n pre-escolar. Significa entonces, que 95 ninos in­

gresaron por pri mera vez a1 sistema escolar rormal • . Lo 

que hace suponer que estos nifios al ingresar a la es-­

cuelF- at·rontan gra.ves problemas de incorporaci6n y se­

guimiento académico dada su evidente carencia de repe~ 

~orios elementales. 

Es notorio oue, en los ciclos escolares referidos, 

donde se impJ.ementó El Método "AnéJ.isis J.ntegrado", i!!, 

cre mentó el porcentaje dé alumnos no promovi dos (ver -

t abla 1 pag, 62). 
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¿Qué al ternativas se podrían apor tar a! r espec-

to? 

c.1- Alternativas de soluci6n 

Serie. obvi o proponer que una posible soluci 6n a -

este aspecto sea incrementar el número de Jardine s de­

n1ños por localidad, proposición que sin ser eosurde -

s í ser!a dific il , dad.8~1as condiciones económicas per­

las que atrav1eza el Pa!J.S. 

Una de las propuestas colaterales que nosotros -­

&portamos aunque no de rorma sistemética, ni como pe.rte 

dir ecta de nuestra es trategi a de intervenci6n, fué im­

plt'm~ntar programas de Educac ión No Formal y Entrena-­

mien to a No Profesi onales, como a poyo no s 6lo a nues-­

tro programe d.e 1ntervenci6n , sino pa.ca otro tipo de -

programas que a. fu'turo oud ieran de sarro.t.tarse . 

d).- l"S.c tores ae Tipo l"ami l iar 

Da>ti .Lev (1968) y i>enovard ( l984J coinciden el ---

ari rmar que la .l"am1.tia es un ractor preponderante para 

el niño, que le ayuda a evitar el P'racaso ~acolar una­

vez que ingresa al Sistema Educativo. 

Lur~a t (o p. cit. p. 19) reririéndose al e istema -

escol.ar rrancé s, ~eñala que: "Los(niños )que adquieren­

c onocimient os s ;;.elen d isponer d e.L a poyo fami liar',' , sin 

emb8rgo , este apoyo normalmente suele darae para los 

ni fios per~enecientes a Jsmed. iana y pequeffa burguesía -

en qui enes se ctá ~a adap tac ión con may or f ac i lidad al-
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parVUl.ario, mientras que la no adaptación se o~ser­

va en los niños de la c.J.as e obrere. 

A direrencia de J.oe niftos que pertenecen a la -

clase obrera, los niños de J.a peque :i a y mediana bur­

guesía "nan tenido contacto precoz con conceptos ab~ 

tractos, des1ieados de la pr áctica y nan s ido educa­

dos en la val.oracion del lenguaje empleaao en su --­

transmis iOn. Proceaentes de ambi entes sociP.les que -

valorizan l a s manir·es taciones de ')r ec ocidad intelec­

,;ual, es,;os ninos conocen ya el p.J.áce r que sieni :rica 

recibir elogios originados en una frase acertada o -

en l a calidad de una ooeervaci6n. Conocen a demás el­

est í mulo de l ~xito individual y s e encuentran, en su 

ma, en condiciones de arrontar la compe t encia. En al 

parvulario esta competencia no se diferencia mucho -

toaavia del vedetismo ta~iliar : valorizaci6n ael di­

buj :J bonito, áe la canc i ón, ae l a tormulaci ·~n fe l íz . 

En cambi o será en las actividade s relac ionadas con -

las enseñanzas del ciclo elemental - actividades gra­

tificadoras para el.J.os ya que el elogio r·amiliar re­

torzará la valorización escolar-. donde podrén desa­

rro.J.lar el sentimiento de auto-valorizac i 6n pue s en­

esta ocasión de scubrirán su "superioridad " (Lur¡at, 

op. cit. p. 2v-2J. ) . 

Esta aportación dada por los autores es re.J.ati­

vamente ace ptable, pue s es verdad que el padre es -

una fuente de moti vaci6n y r·ortalecimiento ac adémi co 

para el nifio, ya en nuestra Encuesta Educativa se -

evidencía, al aportarnos dacos cuali y cuantitati-­
vos de la poca a tenc i ón que ellos daban haci a sus -



73 

hijos y .ta posible repercus16n en su rendimiento a.ca­

dé nu.co. 

Al Diseñar nues•ra estrategia de Int ervenci6n -­

contemplamos y desarrollamos posteriormente un progr~ 

ma de s tinado al aspecto rami.liar, en donde se orient6 

e instruyó a lOB padres, hac ia la educaci6n de sus hi 

Jos; a trav~s de Princi pios Psicol6gicos Básicos, in­

cluyendo desde .tuego,ac•ividades e cad~mica s. 

El seguimiento hacia el programa rué evidente y­

a mea1da que se !ba avanzando, nos aimos cuenta no s~ 

lo de .tos ca mbios a nivel cüsntitativo de los niños -

en l a escuela , sino cualitativamente al observar más­

convi venc ia entre los paare s e hiJos; inclusive algu­

nas mu j ere s llegaron a comentarnos la mejoría en su -

re lacidn ae pareja. 

Lo r e lativo se ret i ere a qu e hay que considerar­

a aquéllos n iBos oue no r ec i ben una ea•imulaci6n aca­

dtS mica por via pa t erna ,, sin embargo, son personas -­

que inclusive se l legan a rea.tizar como profesionis-­

tas ¿cu6l es su mot1vante?: existen educandos que bu,! 

can un estatus, acepta.c i 6n o reconocimiento social y/ 
o e s co.tar, sea por sus c ompafieroa y maestro o en otro 

cas o , obtener una sa•isfacción personal de su presen­

cia acad~mic a . 

· Aáimismo, nos encontramos con el .l ado opuesto -

de esta apreciaci 6n : niños oue emocion almente se en-­

cuentran minimizados gracias a la escuela. Lur¡at --­

(op. ci•. p. 18 ) haoia que el niño automa tiza un tipo 
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de reacci6n cuyo responsabie es el ~e.es~r~, más a6n 

cuand 0 le pr ecede la fama de sus hermanos mayores -

cuyo paso por ia escuela ha de s ryer ~ado juicios neg~ 

ti.vos. 

En suma, se podría ... dec i r que básicamente exi s ­

ten dos tipos de motivantes sociales: el pr imero -­

que obeaece a la familia y el segundo al maestro. 
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Existe en general una form~ b~sica de in t erpre­

tación para es t e punto, la cual e s abordada de diver 

sas mane r as: 

P.l\.\;TORE'> 1.¿UE CONDICIONAN EL l:'ROGE::;O DE ENS Ff;AN­

ZA-APttENDhAJt;. 

a).- Homogeneización ae la Ense~anza. 

De acuerdo a Baudelot y R. Es~ablet - citados -­

por Lurca-i; o p. cit. p. 43-Y Navarro (1986), el pro-­

grame of i cia l parte del su ~uesto aue todos los ni ños­

al j.n"'r esar a la pr imaria pos een l as mismas naoi.ticia ­

de s ms.nus.les e intelectuale s para ini ciar el a pr endi­

zaje de l os conocimientos re queridos por los plan es -

curr i cu.tares ael sistema eaucativo; sin embargo, el 

maestro al poco t 1em90 se de cuenta nue no todos los­

n1!oe l.tevan al mismo ri tmo ae aprendizaje: para alg~ 

nos, la aaq u1sici6n es mi(s ráp1 aa, para otros se tor­

na lenta y a i ticultosa. 

Se podría pensar aue el maes~ro, una vez detect~ 

da ~eta situación procura ría, a través de cualquier -

m~-i;o<lo pedagógic o , mantener el : ~ ismo r1 tmo pera todos, 

lamentablemente para .nuchos eso ~ueda en buenos de--­

seos, ya que JBreel idad s caaémica lo hace enfrent Ar -

una serie de condicione s que no le per:niten "n i velar" 

al niño c on baJO rendimiento e c ad~mico. Es dec i r, --­

existen c i ertas condiciones institucionale s oue o bs t a 
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cul1zan al maestro a dar una atenci6n personalizada a 

lo s alwnnos. Tales condiciones se c..1.asifican en 6 ru-

broa: 

l.- El centro +e la ensefianza es el Programa.- Los -­

programas eaucativoe son excesivamente. extensos por -

lo que resu..1.tan del todo inabordables, debido a 1emás­

al poco tiempo del cual se aispone para llevarlos a 

cabo; de manera que, quedan inacabaaos o terminndós eu 

perficialmente.de acuerdo a Puentes(l986),"habré !'re c~ 
I 

so Escolar siempre q .; e se exiJan mínimos de a prendiza~ 

je obl1gatorioe ••• El programa oficial es definido a 

priori, como ..1.a divu..1.geci6n ot'icialmente reconocida y­

fiJada en cánones universalmente aceptsaos, inaepen- -­

aientemente ae ..1. as características ina1viduales de los 

alumnos". Es cierto que, los .orogramas han sido un 

ave.nea y han aaao una mayor conerencia a los conteni-­

dos eaucati vos y que tienen que existir como punt:> ae·­

referencia, pero deben ae poseer una característica -­

fundamental: la flexibilidad. 

2.- Exceso ae alumnos por maes~ro.- Si se piensa que -

el n\tnero ideal de alwnnos por maestro sea de 20 a lo 

sumo 25, la verdad nuestras escuelas oticialee difí-­

cilmente concentran esta cantidea. Normalmente es~a -

cifra es auplic ada: 50 alumnos por maestro, por lo -­

que es de esperar aue ..1.a atención inaividual real da­

da para cada alumno se reduzca a unos minutos ~urente 

el día .. 

3. - Selecti vi daa del maestro.- Aunándose a la e xplic!_ 
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ción an t erior, muchas veces el maestro ni siquiera -

brinda esos pocos minutos a cada educando, esto pue­

de deoerse, como a firma Lurcat (op. cit. p. 17) "de­

a.cuer<1o al conoc .i. mi ento del avance que tiene el 

maestro del educando se torna se1ectivo: prefiere -­

aquéllos alumnos que se le pe.recen. La contingencia­

se transforma. en necesidad, cuando laantipatía e s tá­

socia1mente polarizada, cuando desemboca en la eli~i 

nación , es decir, en la selección y en el Pracaso." 

No e s raro ver que .1Bs preferencias ae 1os mae! 

tros llegan a ridiculizar y minimizar emocionalmente 

a algunos niños en xunci6n de aobre-exaltar a otros­

Y cornparándoios entre s!,"para.e.onerlez la muestra",­

poniénao ia"fila ae los our·roa", "estrellas de sabi ­

duría", etc. 

Pare algunos :máa, su descriminaci6n s e extra-li 

mita de ac uerdo a la posición socio-económica que -­

tenga el alumno , a si un niño aue es pobre tendrá que 

ser condena<1o a l a subes tima y al rechazo. 

¿Be responsable el maestro de eu actitud? 

I ndirectamente si, pues a pesar de que es, de! 

pués de tocio un producto .j el sistema y que es el· Si!, 

tema el que no rma su conci encia política, también -

es c i erto que él ouede discernir y formarse una c o!l 

cepción ideológi ca que vaya en contra de los intere 

ses de una clase en el po1er y crearse una-

conciencia que res oe ~e los aerechos que cualquier -
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niño posee dentr o y fuera de la escuala. 

¿ ~~ hacer al respecto? 

Lur~at (o ~. cit. p . 21) plantea que mi entrRs el -

maestro no acepte la idea de que pri¡¡ero ideol5gic ame~ 

te tiene que buscar, aoandonando de inicio los prejui ­

cios burgueses que cons~ituyen el prisma que d efor~a -

la vi s i6n de su clase, nada se podrá hacer para corr e­

gir el prob.tema . 

"Los docentes según su conciencia política pue-­

den preparar al niño a la opresión y esforzarse para -

hacer de ellos seres sumisos e ignorantes, o bien des~ 

rrollar su sentido crítico, el razonamiento . la toma -

de conc i encia social oara enseñarJ"-.as a defenders e , es­

decir, aprender" 

4.- Infraestructura Bscolar.- Para a lgunos autores - -­

(Pescador, 1982 ), la disponibilidad de libros de te xt o , 

de aulas, de materiales d i dáctic os, ins~alaci ones ese~ 

lares (electriciaad, biblio t eca, huertos, laboratorios, 

etc.}, etc., o el espacio arquitectónico o físico (Ri­

·'lies, 1976), fungen como Pactores Determi nantes o Dis oo 

siciona.te s , res ?ectiv~mente, dei rend imiento escolar -

en el educando. Para ~ate ál~imo, Ri bes considera que­

la uoicación espacial de cada uno de l os alumnos r es-­

pec t o al maestro , puede aeterminar aú grado ae a nrove­

chemien to o nó. Al respecto ; si bien e s cierto aue ~ s­

tos e lémentos fo r man par t e de un proce so, e l ie enae-­

ñanza- a orend i zaje , de ninguna manera s e r ían determinan 
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tee ab80.1.utos halCia e1 mismo , lll!ls bien; ser!an ele!Mn-

tos que se :sWl!en pare mejor:arl.o y que considerados ~ 

daderemente por e .l sistesa educativo (dentro de eu PI'!. 

s11pue:sto) decrementaría en buena medida los altos :lnd!. 

ces del Da.Jo rendimien~o académico en el nifto. 

Por otro l&o.o, es iai'>or-.;e.nl;e .adem4s~ no tanto de­

dia?oner de espacios o :nateriales, s ino de S<'lb'&rio.s •!!_ 

cauze.r pues ts:!lbi~n fetos miSlllos puenen f'llngir, inclu.­

sive . colllO eet!muloe puni"tivos para. el educando en su -

proc·eso de enseñanza-a :;>rena isa je. 

IZT. 
s.- Oaoacidad del Maestro.- Re.y estu4ios que cQneide-­

re.n )a causa del Pre.caso Escolar en funci6n de le. Cal!. 

dad de l.a Ensei'ianza, la Pal tA de Organizaci tSn () Ue tie­

ne el maes'tro 9are preparar su e.tase, su Limita<ia Crea 

ti .., idad para im,.,lementar m~toaos de eneeiianza y ls h.1. 
te de .Motivaci6n ?&rB realizar su trabajo. 

Las alternativas que las invesiigacionee -proponen 

versan en: no buscar soluciones iificiles cuano.o .lB s -

hay senciLlas, al al.canee de todos tales como: profe-­

cionalizer al 2agisterio, lo que supone crearles no s~ 

lo incentivos ecan6micoe, sino tambi&n otros de cer,c­

ter acad1tnico. Luego, su renciimien1'o estará determina­

do por su motivaci6n. Dotar de recursos financieros a­

la escuela, de modo que pueda· ofrecer las condiciones­

elementales para desarrollar el proceso entre eneeaan­

za-a9rendi za;ie • El uso más racional ael tiemoo en cuan 

to a que el maestro prepare con anticipaci6n su clase­

y sus materiales didácticos, as! como la especifica---
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ci4n d• achvid•'llH M .. 14'wiio•• qwe l• '~~t'eA •:xolu. 

si 'Vflíllien\e.. Y q~ •l a.•ir~ pr-o:~'~ir• tmro'faoioM• ~l\­

cuanto a t;fcmio8rs 7 af\odo• Qe •n••il9n'''* •• nfi.U·'t~­

•s decir, q"\M tOMn\• ª" c.r•:i;.tivH.ad • i•Ac-Lnaoio:n ~!. 

ra •Jorar la oaU~t\ b l.& •••A•• (PHo·ahr, l~'S;~ ~ 

&r:redondo, 198~ ) 

Gibb(l980) COA:SidH'tl la ilUOl''tM.<:l.a it• '?f'O:piotu~ 

un ch.me d• tr&n.q,11ilitlail a traw• d• l 'a i•~e.mo,'\tft- ..... 

cidn de d.in,1111.o:aa tlt gl'llf)~ , q1'rt d•mb, ~fitr• •n i'Os 

nii'iOS y .tl&.Htl'O 11na. ai.apo::aiOi.~n tkV-Orabh ·h•oU ~l. -· 

'\ra'bajo él\ olaa., •in t•11ai~n••• oon olar14a4 a la -
expoal.oi6n y la ~•raci~n d• ac~•rdoa m~tuo1 •ntr• -
el profeaor y el al.\Allllo. 

Con lo arn:•ri.or ae -podrb i•oir que 1 la cal U.ea .... 

de la enael'lanH. la h.l u h organhtaoi6n, : la limite• 

da crea.ti vidll.d y ll!I falta d@ moti vaoldn por oarte d•l 

profesor ea~Cn co.ndl.oionado• a tree •l•m•nto1 ~ti.coa 

que jerarquiainttoloa d• mayor • .,.nor •xplican eu ~Pl 
riciónt 

a).- ll d•ticient• aal.ario, q\le i•~lioa dee110\1varlo­
proteaion&lmenh 1 no r•n41r lo a\lf'ioieq para la •a 
eeffanza en clase. 

b) .- Deficiente preparao:l.6n poat .. tcad4•1oa 'f not1u1H­
zada para mejor!lr la calidad 7 or•ativ14a4 4• aua ~~­
poeicionee. 

e). - Tiempo limite do y poca flelti b1l.idad de loa ~ro .... 
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gramas y conteni~os educativos. 

No pudienao resolver lo primero en nuestra in---­

t ervención procuramos y a raíz del curso de capecita-­

c16n que i mpart i mos a los profesores, evidenciar la i~ 

9ortancia iel manejo adecuado , d~l~g¡:~po 1~ proveerles­

la información de ticnicas psicopeiagógicas para mejo­

rar la ensenanza en clase; seP.alarles la import ?ncia -

de l uso del material diaáctico, de la evaluación s1ste 

mática y su ret r oalimentación acad4mica y les orienta­

mos en cuanto a la ventaJ a Je distribuir acorde a la -

~lase los pupitres o mesabancos, etc.; para centrali-­

zar la atención del niño . 

6.- Di sparidad entre los contenidos de enseñ~nzP y l a­

~ cotidiana <lel educ E<nao.- Numeros os trabajos (D'-­

Ar~ent y Cols,, 1 ~80; Guzmlin, 1979; Medellín, 1973) -­

han de~oetrado no sólo 1 8 escasa corres ?onaencia axis-

tente entre los obJetivos educacionelies estipulados en 

loe planee de es t udio del siste:ne escolar primario ofi 

cial y las cond i c iones y necesidades reales de la vide 

de las personas a las que va dirigida la educación, si 

no la contradicción que existe en~re aqu~llo que se 

oretenae se espera y se exige del alumno y aqu4llo que 

~l 9ide y exige oare Eatisrecer sus necesidades funda­

mentales, para ejercer su derecno ai liore aprendizaje 

de acuerdo con s u ritmo de evolución. Acuerda Lur~et -

(op. cit. p.57) " falta un enlace explícito entre los 

modelos sociales y los contenidos de aprendizaje esco 

lar y el conteni i.o de la ree liaa .i social " 



- l:S2 -

Retomando nuestra experiencia,se podr!a decir que 

'ste d.l timo apartado fu' el ''modelo inspirador " en el 

cual nos basamos, para implementar el programa ae in•­

tervenc16n llevado a cabo; en cuyo oaeo no solo consi­

derámos el contexto real de la población, sino tambi én 

de integ:l'9r. :0tros elementos humanos para participar 4!l 

'ste proceso. 
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2.).- INTiR.l:'R.tn'VluN SOvlAL 

Innumerabl es son los autores que han estudiado acerca­

de la importanc i a ~ociai de la Educaci6n,su naturaleza polf 

tica y en particuiar la de la escuela;sue estudios han e.do~ 

taao posiciones te6ricas diversas : Durkheim consiaera :"Es 

un proceso 11..~ico y mú.J.tiple que formará al ser social de c~ 

aa pueblo,casta 6 clase social ••• caaa sociedad sostiene un­

sistema ae educaci6n que se impone a los individuos con una 

fuerza irresistibl e¡es vano creer que podemos educar como -

quere rnos" ¡ Pa1·a Bourdieu "los conteni.aos eaucati vos son ar­

bi trarios por el necho d.e que no pueuen ser deducidos de 

ningún principio;son construcciones eociaies a las que se ~ 

cultan las rexerencias sociales e instii;ucionales que pre ... ._ 

sen t an a l contenido y a la insti tuci6:1 que io trasmi -¡;e ,como 

leg!t L ,o a ;en la eaucaci6n se unen la arbitrarieaad de la i!!! 

posicion con la arbitrariedad del contenido impuesto,4sto ~ 

es lo que constituye la "violencia simb61ica " que caracte­

riza toda acci6n peaag6gica" 6 como afirma Althusser "uno -

de los aparatos ideol6gico s iel Estaao,que contribuye a m8!1 

·tener el statu quo de ia socieaaa ." Es evidente,que todas -

~s~as a preci0cione s se matizan,sin embargo,coinciden al se­

ña.Lar las reiacione s de l a escuela con la socieaad en su -­
conjunl;o. 

¡ Qu' Papei Juega. la Educaci6n en el Sistema Educativo ~ 

Mexicano ? 

El Sistema Educa~ivo !lexicano,partienao del artículo -

Jo. de la Carta Magna N8cional, r efiere que : "La Educaci6n­

ee un satisfactor bá~ ico y necesario al que tienen derecho­

toaos los mexicanos ya que para el Estaao es indisnensahle­

contar con una poblec ión alfabetizada y lograr una cobertu­

ra Educativa . mayor, que permita aicanzar unode ••• 
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earrollo equilibraao,como par~e del proyecto Nacional.-.:.­

Así mismo,estipula que la Educaci6n Bltsica es el nivel m! 

nimo que se pretende impartir en forma obligatoria y ~­

~ a toda la población mexicana" ( X Censo Genaral de­

Poblacion y Vivienda )" • 

Partiendo de &ate precepto el movimi ento educat i ­

vo se hizo expans i vo hacia 1940 y no fu& ha s~a el periddo 

1970 - 1982 cuando el crecimiento de l FS oportunidades de 

lbucac i ón fueron signo característico del Sistema Escolar 

llexicano. Era inneg8ble que la poblaci6n jdven del Pais -

contaba cada ano con mayores posibilidades de escola.riza­

oidn,sin embargo,a partir de 1982 (con el período del Pr! 

siaente 111.gu.el de l a lladrid - 1982 - 1988 ) e so se acab&. 

De acuerdo a Puentes (1988.i "a princ i;>ios de &et a d' cada, 

el sistema escolar ganaba anualmente un aillón de alumnos 

llhora,se necesitaron los cinco años escolares que van de-

1984 a 1988 para lograr un crecimiento parec i do. La sit~ 

016n s e agravd progresivamente;en los tres ~ltimoe afios -

del sexen10,e1 crecimiento acumulaao apenas sobrepas6 el­

uno por ciento,mucho menos que el aument o de la poblaci6n 

de 6 a 24 aflos. Entrentamos más que el estancamiento,pues 

la oferta de educac16n se empieza a reducir en relación -

con el ndmero de quienes la requieren. Si las cosas no ~ 

oamoian,estaremos pronto en una fase de regresi6n. 

La contracción afecta a casi todos los n i veles,p! 

ro ha sido especialmente aguda en la educacidn ~sica,lo­

que limitar' irremediablemente toda posioilidad de demo-­

crat i zaci6n educa t i va en el futuro inmedia~o . ". 

De acuerdo al Censo de 1980 ,en M~xico exi sten a- -
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proximadamente 6 millones de analfabetas. Segdn Puentes -

(op . cit . p. 54) en 1988 se obtuvieron 75u mil alumnos m~ 

nos que en i983 y aunque la reáucci6n del pEimer ingreso­

e s parcialmente explicable por el aba~imiento del rezago­

y l a normalizaci6n de la edad de entrada a la escuela y ll 

baja en expans i6n demográfica, lo que no tiene justifica­

ci6n alguna e s l a disminuci6n del egreso. Hemos pasado de 

una f i rme expans i6n de casi 100 mil alumnos nuevos egres! 

dos por año de la contr acci6n de nWlleros absolutos desde­

l9o5. 

Por otro lano,se reporta que anualmente un mill6n 

y medio dP nifto s reprueba algdn grado escolar . Este que-­

en j erarquía es el más trágico de loe problemas eaucati-­

vos nac i onales ,crea una enor me par8doja al negar la o-­

port uni dad real de aprender s6lidamente a leer y escribir 

a la cuar ta part e de la pobl aci6n 6 negar el acceso a e._. 

lla a mile s de personas . La escuela misma se convierte en 

la fuent e princ ipal de anal f abet i smo a futuro (ll'uentes , op. 

cit. P• 55). 

¿ Porqu~ se tor na parad6gico un precepto Consti-­

tucional ? 

Existen dos razones básicas que explican &ata co~ 

tradicci6n : 

La pr imera,debido a l deficiente l'i.nanciamiento ~ 

presupues tal dest i nad o a la Educaci6n por parte dei Esta­

do (ll'uentes,op . c i t. p.53). 
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A raíz de la estrategia anticrisis por la que optd • 

el gobierno de De La Madrid representó un cuantioso sa--­

crificio de recursos fi nancieros para .ta eaucaci6n públi­

ca, como lo fué para los demás sectores de Bienestar So-­

cial. E.t ?eso ael servicio ae l a deuda que pas6 en tre ---

1982 y 1987 de 18~ a 49% del gasto federal, líquid6 cual­

quier posibilidad de ampJ.iaciÓ'1 o ·de simple cons ervac i ón 

de los recursos. Para J.987, la educación había perdido ya 

el 35~ del financiamiento real 1e que di~pon!a al empezar 

el sexenio, a lo que aebe agregHrse una disminución adi-­

cional no menor de 7% ocurrida durante 1988. Compar Rdo -­

con el PIB, el gasto nacional ae eaucación cayo en el pe­

ríodo de 5.3 a 3-3'· 

El deterioro agrav6 Ja desigualdao. existente en -

la distrioución de recursos por nivel educativo, afectan­

do especialmente .tos servicios masivos en la enseñanza bá 

sica severamente. 

La reducción financiera implicó una baja notable­

en la inversi6n en planta f!sica y equipamiento, oblig6 a 

suspender la consolidación de servicio s básicos que esta­

ba en marcha. El problema más grave está en la enseñanza­

primaria: de 80 mil escue.tas de ese nivel existentes en -

1987, 16 mil eran atenaid3s por un s6lo maestro, en cond!_ 

ciones de trabajo extraordinariamente desfavorables. 

El efecto más visib.te :l,probable::iente más dañino -

del desfinanciamiento ha sido la reducción de los s a l.a--­

rios de los educadores, cuyo valor real se eroeion6 conti 

nuamente a lo l argo del rexenio. Puede estimarse que al --
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terminar el sexenio, el salario de un profesor de prima-­

ria habría per4ido el 50 ~ de su valor y equivaldría a 

una y mea ia veces el e8lario mínimo,mientras que en el o­

t ro extremo,un profesor universitario de tiempo completo­

habr í a perdido el 45 ~ de su ingres o, para descender de 8 

salarios mínimos en 1980 a entre 4 y 5 en 1988. 

Est••~ituac16n ha generado distintas respuestas en -

los sectores del profesora1o. Entre ': los investigadores éll 

ciencias y tecnolog:(a, ha aumentado n~ablemente el reti­

ro de las actividedes aced~micas para incorporarse a la­

empresa o al sector pliblico en condiciones más favora-- -

bies, pero en quie~e s no tienen esa o~ción lo más com11n -

ha sido la búsqueda de varios empleos y la ocu'">ación oca­

sional en las diversas actividades. Estas pricticas de -­

adaptación y supervivencia¡ no sólo implican el descuido­

de las ac tividades de ense!'ian -,,a , sino el deterioro de la­

actitud hac ia el t rabajo y el desarrollo de un 'extendido­

ambiente de irritación e indiferencia. 

En SWIB , debido al deficiente financiamiento pre­

supueste.l dest i nado a la educación por parte del Estado,­

aquí en 114xico, es comnrens1ble porqu' en 1a actualidad -

la construcci6n de cantros educativos se encuentre limita 

da; lo que a · su vez conlleva a obstaculizar el acceso a -

miles de niños al Sistema Educativo. Asimismo; se explica 

el escaso y precario material de apoyo del cual dispone -

la escueJB , o porqué dada la r educci6n del 91,,¡eldo real -­

del maestro ~st e deser t e, lo que se torna como justifica­

ción 9ara la par t e or icial: no hay maestros ~no hay gru90• 

no hay gru p o~ no hay e$cuels+ no hay escueia ~no hay gr~ 
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po , e tc. 

El Estado al no 9oder sostener ec onómicament e la 

Infraestructura Escolar, empieza a generar mecanismos de 

•echar fuera" (como cali f ica Suchodolsky , o p. cit. p. 24) 

o selecci6n acadámi ce a trav's de varias maneras: 

Una de ellas es la Re~robaci6n Acad,mica, en donde miles 

de nifios anualmente repiten grado. 

Otra sería la ;:>eaerci6n Escolar y finalmente, l os - ­

que logran egresar del 3iatema,pero no pueden encontrar -

una plaza dentro del mercado de trabajo. 

Es importante mencionar para esta '11.tima, que adem's 

el Estado, al no poder asegurar trabajo al nmnero (aunque 

limitado) de egresados, crea títulos de estuaio Doco át i­

les en la práctica; lo que tambi'n es ~ onsiderado co mo un 

Pracaso Escolar, pues miles de profesionistas no ejer cen­

su carrera (Manacorda, 1986). 

• Los hechos citados demuestran que el funcionamien. 

to del Sistema Escolar no es perfecto y m4s aiht no es su­

ficiente• (Suchodolsky, 0 9. cit. p. 27). 

- La segunda raz6n obedece a una expl1caci6n de ti po -

filos6fico - político, en aonde expone que la verdaderR -

causa del Fracaso Escolar se debe al propio sistema ce pi­

t aiista que pro vee las condiciones para Reproducir su he­

gemoní a en el poder. Esto es, el sistema capitalista con­

jugándose con l a ideología burguesa , no sólo ha querido -
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consolidars e , sino reproducirse a través de las época~ y 

momentos históricos determinados. A::irovec nando el Poder­

y Apara t os d~ l Es tado, la historia ha demostr ado que la­

burguesía ha podido y pueae acomoaarse a éstos aoaratos, 

cuya finalidad estriba en trRnamitir y reproaucir su do­

minio 1e clase. 

De acuerdo a Al thusser, se llamará."l Aparatos "Ideo­

lógicos del Estado" : a cierto ndmero de rea1.id 2des que -

s e presentan al observador bajo la forma de ins~itucio-­

nes precisas y especiali zadas , las cuales f uncionan con 

I deologías. Una de el.las, la cual l a burguesía ha situ!;!_ 

do c omo apar ato ideológico número uno, es decir 1omin8.!1 

te, e s el Apara t o Escolar. 

" l,& escuel.a en tonce s , es oresentada de acuerdo a -­

los i n t er eses de la Ideología Burguesa como un medi o ne~ 

tro, de sarovisto de Ide ologías (incluso porque ••• Laico ) 

o a naestros respet uosos de la "Conciencia" y de la "Li­

bertad " de l os ni ?ios o ue les son confia '.lo s por los pa-,­

dre s (l os c1.iál <i;s t amb :L én son "libres", es decir, propi~ 

tar i os de sus "niños") , que les permitan acceder a la -

libertad, moralidad y responsabilidad de adultos mediB!l 

te el propio ejemplo, los conocimientos, la literatura -

y sus vir~udés liberadoras" (Alt~usser). 

Ahora bi en, ¿ tftie se a pr •o: nde en el Sistema Bauca-­

cional ? ( Alhusser , op. cit. p. 111) "se avanza más o me­

nos en los e studi os, pero de todos modos, se aorenle a ­

escribir, a leer, a contar · se aprenden, entonces, algu_ 

nas técn 1as y varias otr ? s cosas más, incluso elemen--
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tos (que pueden ser rudimentarios o profundos)de"cultura -

científi ca" o "literari a", ele mentos airectanente uti l iz!_ 

bles en los aistintos pue stos de l a or oducci6n (una ins-­

trucci6n para loe obre r os, otna para lo~ t~c~icoe, otra -

para l os ingenieros , o"tca para los cuadros superiores, -­

etc.)". 

Pero ádemás y p<i:'alelamente en la escuela se auren-­

den las "reglas", los usos habitua.J.es y correctos,es de­

cir,los convenien tes,los que deben observar aegdn e l car­

go que está "de s tinado " a ocupar todo agen~e de l a i ivi­

sidn del trabajo : normas morales,normas de conciencia cf 

vica y profesional,todo lo cua~ quiere decir,en una ~pala­

bra ,reglas de respeto a la j iviei6n tlcnico-social i el 

trabajo; reglas en definitiva del orden establecido por -

la dQminacidn de clase. Se aprende tambiln, a "hablar 

bien el castellano "• a "redactar " bien,es decir, de he­

cho (para los futuros capitalistas y sus servidores) se -

aprende "a mandar bien " , o sea, (solución iaeal ) a"ha­

blar bien " a los obreros ,etc. 

En otras paiabras, la escuela (pero tambi'n otras ...,. 

insti"tucionee del Estado ) ensedan ciertos tipo de "ha~ 

cer saber "; pero de manera que aseguren el sometimiento­

de la ideología domimmte o del dominio ie su"pr4ctica" .-

De acuerdo a Bourdieu,"en resdmen,una institución c~ 

ya misión oficial sea la trasmisidn de loe instrumentos ~ 

de aprepiaci6n de la cultura dominante y que metódicamen­

te descuida la trasmisidn de los instrumentos indispensa­

bles para asegurar 'ata liist6Ji ; ~éat& destinada a con ver--
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tirse en el monopolio de aq u~ll ~;s c.i.ases sociales oue son 

capaces de trens~itir por sí mismos, a trav~s de esa ac--­

ción educacional continua e imolíci ta .;~ ue opera dentro de­

las famili a s cultas (a menudo desconociaa oor aqu~lles que 

son responsahles de ella y por aqu•.i.1os a los que está di­

ri¡ü ·ia) , los instr umentos necesarios para la recepción de­

su mensaJe". 

Despu~s de ~stas interoretaciones oueaa evideni;e la -

raz6n por la cuál un gran flujo de nuestra po olaci6n de -­

nuestro País y a nivel mundial - sobre to.lo para los paf-­

ses subdesarrollados - forman la base del drama: Pracaso -

3s c olar. ·r a l vez para quien vea estas evidenc i es se plan­

tee: ¿y entonces "la educaci6n para to1os"'? o ¿qué hay -­

con la democra tización educativa?, etc.; Ros i=:ana Rosanda, 

interprete: "la in"trucci6n, anteriormente reEervada B las 

esfer8s privilegiadas en orevisi6n i e una t ares precisa -

de dirección, se vuelve un "valor" en el mercaao de trab~ 

jo. Ella va naturalmente aparejada con la ideología demo­

crát ica de la igualdad del ciudadano mientras que, en es­

ta fase, la educación para todos no es necesaria para el­

desarrollo proc\uc ti vo . Se prod uce desde el inicio una CO:! 

tradicci6n, entre lB imposibilidad de negar en principio­

la instrucción como "derecho de la persona" y la imposib!. 

lidad de conceaerla a escale de masas". Con todo éáto, es 

notable !JOrque la ideología :iominante cree "fantasías" m~ 

si vas de "&iucaci6n y Democracia.", o lo que es lo mismo;­

"dá atole con el dedo al pueblo". 

Así, se explica a nivel general el porqué del Fraca­

so ~scolar, sobre todo en los países subdesarrollados: en 
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donde l.a pobre za , la :ni. seria y la i gnorancia s e t or nan como 

aliados del sistema capitalista para poder re ~roducirse co­

mo tal y ~antener su he gemonía de c lase y como s istema, 

pues entre más poore e ignorante se encuentre una población, 

m's probabilid&aes de explotación y dominac ión s e e speran. 

Es explica ble también porqué, al si stema capitalista -

no le conviene alimentar al pueblo, pue s a menor alimenta-­

ción y mayor desnutrición .-,ermite crear foco s no sól o de e!!_ 

f e rme dades, sino alteraciones p sic oló~ic P. s ; pues es de e sp~ 

rar q ue el rend i miento sea menor, con menos capac idad ae -­

pensar, de discernir o revelarse contra la dominación, en­

tonces, hace creer a trav's de los a paratos ideológic os del 

Estado que, sólo la gente inteligente - que "nor 1.1almente"-

per t enecen a la mediana burguesía o burgue s ía - es la que­

termina su escolaridad, los "tontos" y "burros" se quedar~n 

a la zaga y éstos,por desgracia, pertenec en a la clase menos 

favorecida. 

No es re.ro ver que a raíz de un fracaso escolar se <ce­

nare un proolema psicológi co " o se explique que está en -­

función de alteraciones psicológicas ", pues normalmente 

maestros, padres y sociedaa en general lo toman como un f'r~ 

caso personal, en donde l.a autoestima y motivación pueden -

inclusive, determinar el ~xito o nó e futuro del individuo. 

Es comprensible porqué el sistema educat ivo di eena con 

tenidos acad4mi cos , paradóji co s e inútiles (algunos) de 

aplicar a l.a vide cotidiana del ectuc a~do ~ asi como mantener 

marginado al magi s'terio, pues como señela Arnbal l:'once "al­

ma es'tr o nay ~ u e tenerlo medio muerto de hambr e, para que el 
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tiempo qu e l~ quede libre ~nicamente piense en como ganar 

dinero que le hace f alta para sus necesidades. Un maestro 

bién pagado y s in in ~ ere se s cre ados en su comunide'.l, ser í a 

un verdaaero lider social que haría verdadera CJnci encia -

en nuestro pueblo". Marginado y manipulado por el sistema, 

pue s le proveé lB s he t-ra.mientas de selecci6n pe.ra eliminar 

del siste~a educativo a los ni ~ os pertenecientes a la cla­

s e obrera y de ese forma, con los que queden, preparar a 

l os futuros ex~lotadore s del pueblo. La se1ecci6n ocurre -

por aiversae vías, sea por la Reprobaci6n, !';J:<Uebes de admi 

si6n {que es otra rorma d e reprobar), evaluaciones constB!! 

te s , e tc. f con la consigna para aqult11os"obs"tinados" en -­

ingresar a la universidad, de incorporarlos en su mayoría-

ª una carrera humanisi;a, cuya realidad una vez terminada, 

es n o contar con una plaza en Pl mercado ·.:l e traoajo. 

En fi n , con::;idero que sería interminable enumerar las 

condicione s que produce el sisterm. c a pitalista para :nol--­

dear o "deshechar" e .la gente 1:; ue a futuro, mantendrá su -

dominio como sis tema. 

¿Ouál sería .la solución? 

Lejos de dar una alternativa, que por principio no es 

fácil de respon.:ter o que por otro lado implique cambiar 

drásticamente al sist ema capitalista como sucedi6 en lE!-­

U.R.~.s. o en Cuba , nosotros desde un punto 1e vista 9arti 

cular como profesi onales de la psicología, consideramos -­

que en la mediaa aue el psic6lo~o tenga una visión clara­

de la función social de la escuela podrá adoptar no s6lo -

una visión como profesionista sino socio-política que le -
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permita Di señar Estra tegias de Intervención oue 'involucre 

a cada indivi duo a f ormar parte del proceso socio-educati, 

:vo, no co1r:o un proceso "rígido, i nfle Y.ib.1e y :io¡;·r.á t i co" , 

sino como reter!a P'i'ejre, como "un acto cte conocimiento y 

como un a.cto pol íti co que t i ende a .la tra:1sforma.ci6n de l ­

hom ore en cuanto a su clase social y su :nundo". Es decir , 

enseñar no sólo determina da s "J.etras" y "regl as gr ¡:¡ matic_!! 

les", sino "hacer J.eer " y"escri bir" su historia y su cul­

tura, persiguiendo a corto y largo plazo crearse una con­

ciencia de su mundo y su realidad circundantes, ayudado -

además del maestro, por su familia y comunidad. 
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Oomcluaionee Gene!:!!.!!• 

3.- Hefiexi6n de la ex~eriencia 

La experiencia sustentada co :r.o miembro del Eouipo de 

Psicopedagog!a en el Fiu~CEx, modificó en gran medida mi­

apreciac6n te6rica y práctica del quehacer del psic6Logo; 

fundamentalmente, en embientes tan particulares y especí­

ficos c0.nJ es el Rural. 

Es10a ex9eriencia permi ti6 al equpo y a mi en lo per­

sonal, dar una iriégen diftrente ·de le aetividad del psic~ 

logo , e:.:drentándonos a situaciones ooncre-cas y rigurosas·;· 

como: 

• El hecho de romper no sóio con el "molde treaicio­

nal - e. ¡:, l i cando te E-ios, tr rn;ando nifios retaraados, ad ultos 

inedapted0s, etc.- si no también 

• Bajarlo Je l "peaestal" que algunos profeaionales .:te -

i a psicoiog!e tienen. JSeto es, afirmar que es falso que el­

-crabaJo del psicólogo sea '6nicamente para una ~lite; 

• As! mismo planteamos que nue s tras acoionee,ei a pri!. 

riaaaes se dirigían tendrían que eer ·-,de inicio .en 1 

lo.- Sec-cor Rural marginal; 

20.- " 
)o.- " 
4o.- " 

Urbano llarginal 

ttural .uesarroiLado 

Urbano Desarrollado (Rueda, l.987 ) 

De hecho,llegaron a comentarnos que saivo los Profesores, .. 

Trabajador es Sociales y M~dicos RuraLes; era raro ver a pr~ 
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fesionistas iruniscuiáos en terrenos rurales,aás aún,que por 

temporadas se aparec!an y otras más se ausen~aban • 

• Quisimos demostrar que el t raoajo del pei c6logo - c~ 

mo cua.lquier otro profe oional debe y tiene que acompañar-

se áe la opini 6n • in~ervenci6n de o~ros profesionale s para 

fortal ecer la intervenci6n llevada a cebo,pues es de espe-­

rar que como profes i ona.les contemos con limi~ac i ones de --­

!ormaci6n,sea a nive.l metoáol6g1~o,conceptual o aplicado • 

• Nos enfren~amos a la si~uac16n de informar ~u~ er a 

y qu' hacía un psic6.logo,pues nadie hasta nuestr~ ingreso 

tenía .la menor idea de lo que era; aún asÍJ1108 decían"maes­

tros" 6 "doctores ",pareciendo ser (1 Ue nos iáentit i caban -­

más con ellos. Pretend!mos entonces, promover nuestra disci­

plina a través del an'1ieis,la cr!tica,el compromiso, l a PB!:, 

t icipación y la en~rega hacia el ~rabajo y poo.laci6n (sobre 

todoJ con miras de aar lo mej or de nosostros como l)roreeio­

nietas y como personas. Nos propus imos as í ,"olvidar " los -

"norarios de en~rada ~ ealida,de conuda,senma inglesa,hora~ 

rios de descanzo ",e~c.,puee le~os eetana en función de ~ 

loe obje~ivos a cubrir caaa aia con l a poblac i6n. 
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).l.- Breve Esbozo de los Alcances y Limitaciones de -

Nuestra I n tervenci6n de acuerdo a la ~ormaci6n Profesional, 

enseffada en la carrera de Psicoiog!a de la E.N.E.P. I~~­

la U.N.A.M. 

Una vez finalizada nue s tra ~tervenci6n,para nosotros-­

fué prioritario realizar un análisis crÍt Lco gene r al de la­

misma; anteponiendo la honestidad como con1 i c i6n2ara lle'VS!:, 

la a cabo. 

Es i e suponer que para cualquier a que se oroponga efe~ 

tuar cualquier tipo de experiencia aplicada,a priori se --­

formen expectativas favorables hacia tal, creyenao obtener­

al fi n y al cabo,resultado~ 6ptimos. Sabemos que dif!cilmea 

te &sto s e logra por lo menos e n el terreno APLICAuO y ese­

fué eJ. caeo de nosotr os. Si bien en general se obtuvieron -

resultaaos esperados , no dejamos ae reconocer que hubieron­

Limitaciones y Alcances que no favorecieron aJ. cien por -.­

ciento nuestro traba.jo y fue ron : 

a) Tiempo 

b) Humano 

c) Profesional 

a) Tiempo .-

La introducción a una comunidad se inicia de forma co~ 

pleta a partir de algunos meses y el poder explicar una pr~ 

blemática que in~erfi ere y determina el proceso educativo;­

s6lo se alcanza des ~ués i e una convivencia con la gen~e de­

las comunidades y un anáJ.is is que permita la informaci6n su 

ficiente de cada as 9ecto a e la cotidianeidad e his~oria in-
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mediata de las comunidades (pol!t1co,social,econ6mico y cll! 

tural), lo que para sentirse con la capacidad de formular -

alternativas encaminaaas en una estra. tegie. global,resulta 

insuficiente un afio j e trabajo . Con ~sto podeaoe seffe.lar 

que la planeaci6n de l prograwa estuvo res tringida • 

• El factor tiempo no pe.t·mi ti6 detenernos y elabo r ar -

un instrumento con mayo1· sensioi.Lidad para captar conductas 

y situaciones mucho más precisas para los programas que im­

plementamos y más aWi,aplicarla s con el det•lle requeri j o 

para obtener un apreciec16n exe.cta del re . ulta 1o • 

• No permiti6 una mayor y mejor capacitaci6n a los pr~ 

fesores ,dada la nantidaa de informaci6n que t en!an que man~ 

jar no solo par a el programa de"Lecto - Escri tura",eino pa­

ra el resto del área de.L educando,la a e !)edres y e!l cierto­

modo la de la comunidaa. 

• 'l'a.mpoco implemen*e.r la fase 1e Pevenci6n,ni llevar a 

cabo registros ni evalue.ciones m~s cont!nuas con eaucan~os­

y maeetros,algunas veces por epoyar a otras áreas - cuando­

faltaba algdn elemento y era necesario es~ar al frente. 

El tiempo del programa se redujo por algunRs ei~ua-­

ciones que no tuvimos previstas en nuestro Diseño General -

de Intervenci6n : "puentes ", d!as festivos locales,contra­

tie 1npos peL·sonales,reunidnes con la regional,contratiempos­

climatol6gicos, p.e. , la lluvia; los r etardos o fa.Ltas por -

problemas con los veh!culos,etc. Todo ~ato implicaba faltar 

y de esa forme reducir nuestro calendario de trabajo;ein e~ 

bargo ~sto no indi có que 1entro de nuestro plan de activid~ 
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des no hubi~semos tenido en cuenta algunas situaciones que~ 

permi tieron dar flexibi.J..idad y margen temporal a nuestro ~-.... 

programa en cada una de sus rases ; p.e. ,vacaciones y sus­

penei6n de laoores oficiales,etc. No obstante,,sta situa~~ 

ci6n rebas6 nuestra planificaci6n de actividaaes,sin que -

por ello indicara - oor supuesto - que fuera catastr6fico . 

Por otro laao,una situaci6n que e! fu& imprevista para 

el equipo y que cambi6 un tanto el Diseno original;fu& el -

he.hérsenos asignádo las comuniaades deLequipo que hab!a r!. 

nunc iado,pues con &s to; tuvimos que reducir a6n más el Tie~ 

po destinado a la I~tervenci6n y no implementar la última -

fas e de nuestra Experiencia (E - Prevenci6n). 

Aári con todo &sto,ei Tiempo tambi&n nos permiti6 tener 

Alcances f avorables pues n Js hizo presi6n para trabajar con 

efi cacia y de esa forma a la cor~a empezamos a obtener re-­

sul tados en cada uno de los programas . 
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b) Humano .-

Otra de las limitaciones fué el ndmero reaucido de e~ 

lementos que integramos el equipo, en funci6n de la cantidad 

de programas y escuelas q~e se intervinieron. Tal ves,de h~ 

ber contado con más integrantes hubi&semos obtenid0 mejores 

reeul.tados,ao solo para el programa de Lecto - Escritura,ei 

no en general. 

Sin ·embargo,si bien lsta Intervenci6n pudo haberse -

visto limitada,por un lado,por la reducida cantidad de ele­

mentos humanos para late trabajo; por el otro, tambi'n obt~ 

vimos alcances, pues los integrantes con los cuales cont6 -

el equipo tenían características 1 modos de pensar muy par­

ticulares, que uuie que provocar diferencias que en poco fa­

vorecieran al traba jo; fueron propiedades que en mucho enri 

quedieron la experiencia misma. Predieponi&ndonos fevorabl! 

mente hacia el traba jo colectivo,~s(miemo fomentándonos las 

actitudes de organizaci6n y comunicaci6n para no trasgiver­

sar ideas o ritmos de trabajo. 

Ee importante seffalar que nues t ra comunicaci6n era im­

precindible dentro de nuestra din4mica laboral,pues si un ~ 

lemento del equipo faltaba, de inmediato cualquier otro que 

estuviera menos saturado de trabajo iba a sustituirlo; eso­

implicaba,que teníamos que saber el avance y ritmo de cada­

prograJD&; condición que siendo un equip9 con pocos integr~ 

tes se pudo manejar sin muchas interferencias. 

Bn suma, si hubieron limitantes de tipo humano,como -­

f u& el ndmero reducido de elementos que integramos el equi-
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po, ~st o se compens6 con la afabl e actitud, dieposici6n y 

participaci6n de ca_da uno de mis compaf1eros. 
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c ) Pro fes ion al. -

Para llevar a cabo un análisis de áste aspecto,es nec~ 

sario ret erir a nivel genera l,algunos de los puntos plante~ 

dos dentro del curricuJ.um de la carrera de psicología de la 

E. N.E.P. á e Izt acala. 

De inic i o es importante s ubrayar que: "el curríc ulum­

de ~§ic()l.o g!a se cons tituy6 en base a una fi losofía de ciea 

cia dU'ini.da : EL uuN DUC 'l'I ::;MO y un cuerpo t e6ri.c o y metodo­

l 6gi co perteneciente a¡ : An'lisis Experimental ae la Con-­

áuc ta" ( Ribes y cols.,1~80) . Partiendo d e ásto, se disetló­

la estrategta á e ensefianza- aprencti zaje de la carrera a tr~ 

v&s ae 3 116a\Uos : lcSdulo te6rico-metodol6gico, Módulo apll 

cado y M6dulo Exper i mental; de l os al.8.les so l o refer ir& l os-

2 primeros . 

Los objetivos para los módulos te6rico-metodológico--­

pretenden generar criterios en los es tud iantes que permi tan 

tener una aproximaci6n conceptual y meto~ol6gica del indiVi 

duo y sus conductas desde un , unto de vista osicol6gico,~ 

damentalmente. Así mismo y desáe una perspectiva c on.:iuctis­

ta; se pretende habilitar el estuaiante en e l disetto y en-­

frentamientos a diversas problemáticas,tomando en cuenta -­

las recomendaciones de esa corriente en lo que se r efiere a 

definici6n de objetivos,evaluaci6n,programación de ac tivid~ 

des aprendidas,etc. 

En el módulo aplicado,se l leva a la práctica real lo ~ 

adquirido en l os 2 módulos anter i or es,es decir,los estudi&.E, 

tes se enrrentan a situaciones o medios institucionales c o~ 

trolactoe (c entros . de educaci6n es pecial y rehabilitaci6n,e~ 
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cuelas ~etc.),para posteriormente someterse a cona iciones 

más · óomple Jas dond e el control se desvanece como es la com~ 

n idad 1 " los estud i antes realizan prácticas de campo en ba­

rrio s destavorecidos que presentan situaciones complejas "( 

Taracena , 1988). 

En cuanto á ~sto último,mi practica comunitaria la 11~ 

ve a cabo en una área urbf'na ma 1·ginada , en donae a trav~s de 

una estrategia denominada "Frentes de Entrada " ( conrorma­

<: i6n de grupos de personas,compartienáo una nece s idad 6 pr2_ 

blemática psicol6gica- social,quienee er~atenaiaos por uno 

o dos estudiantes de psicolog!a),ee implement8ron programas 

de ayuda comunitaria,bas4naonos en los conocimientos te6ri­

cos y me todológicos adquirido s a lo · largo ae la carrera. 

¿ C6mo $e reLaciona el aprenaizaje llevado a cabo en -

Iztacala con la experiencia sustentada en el PIOSCEK ? 

En general . se po dría aecir,que gr.s.n· raill'te ·.o.e los.., c ono­

cimientos adquiriaos tanto a nivel conce ptual,como meto4ol~ 

gico!:'los aplicamos en nue s tra experiencia en el l'Iu::>CER,de -

hecho,retomamos la estratee; ia ie "Prentes ae Bntrada ",para 

efectuar el programa .l..,tegra.l ae Intervención,s1n embargo,­

exieten algunos elementos cuestionab.les,que limitaron,en -­

cierto modo,nuestro trabajo 1 

Que bueno que a nivel curricu_u,r,por lo men os,se !Jlan­

tee la orientaci6n 3-el psic6logo a poblaciones marginadas;­

pero ¿ a qué se r e fi er e ~sto ? pues sabemos oue la enseñ&!! 

za y rormaci6n de la ps icología se han centrado para resol­

ver problemas que surgen y se desarrollan exclusivamente en 



- 1U4 -

'mbitos urbanos,a6.n en Iztacala a nivel Conceptual ¡ illetodo 

16g1co y<Aplicaao muy poco se ha hecho para !Ú'eas rurales. 

El !Ú'ea rural debe ten~ r particl.U.ar atenc16n,pues daiae 

sus adversas situaciones de vida como afi rma La.tap! (1982), 

"no es que sean mejor o peor,simplemente,aon ct1ferentes,por 

lo que la rorma ae encarar la problem,tica rural merece 11~ 

var a cabo consiaeraciones conce!)tuales y tneto·doJ.dgicas pe;:, 

ticl.U.ares " 

En suma,&sta ru~ 1a limitente - en cierto modo - que -

como protee1ona1es experimentamos s no contar con una te6-

ria o metodo1og!a particulares para zonas ruraJ.es. 

Por otro laao,es verdad que uno ae loe oojetivos term! 

nales contemplados e instrumentaaoe en e1 currículum de Iz­

tacala es : Aaiestrar al estudiante en la selecc16n ae t~c­

nicas nuevas con base en 1os conocimientos teoricos y expe~ 

rimentales ,por lo que entonces,ee requerible fomentar la • 

Investigaci6n a nivel te6rico,metoaológico y apJ.icado,en ,_ 

reas rurales que nos permiten diser'iar técnicas 8 propiadas y 

así llevar1as a caoo en nuestro ejerclcio profesional. 
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A lo largo de la experiencia sustentada, la integra -­

ci6n de nosotros hacia cada una de l es poblaciones fu~ sa-­

tiefactoria, aunque a decir verdad; inicialmente las res--­

puestas de recelo y desconfianza fueron manifiestas por --­

par~• de los cafleros. Sin embargo,conforme pas6 el tiempo-­

sus muestras de aceptaci6n, de reconocimien~o a nuestro tr~ 

bajo y de gratitud se evidenciaron,al grado que muchos de-­

los campesinos nos solicitar•n otro tipo de programas, a lo 

que ante tal demanua implementamos en coordinaci6n con el-­

servicio de Trabajo Sociai un programa a.e Alfabetizaci6n -­

para Adultos, especÍiicamente in.tegr'"'do por 8 eefioras del .! 
jido de ilcaráz. Tambi&n llevamos a cabo un programa a.e Pi.! 
cicult ura (cría de peces); regulerizaci6n de niflos con pro­

blema~ 3cad&micos de los grados 4o.,5o. y 60.; un taller de 

teatro y la elaboraci6n de un peri6dico Comunitario (anexo-

19 ). 

La demanua fu& tal,que supusimos que el !l'I 'JSCEtt desti­

naria mis recursos econ6micos para alargar el programa; sin 

embargo,era fin e año y de sexenio por lo que el presupue!. 

to no di6 para tal. 

A pesar de que en el PIOSCER no había un presupuesto -

estable para dar continuidad no so~o a los programas,sino 

al mismo J':i.deicomiso, qued6 la"puerta abierta" en todos y 

cada uno de los integrantes dei Equipo de Psicooedagogía p~ 

ra darle continuidad no solo a nuestro proyecto,sino para ~ 

tros programa s y comunidades,si así nos era solioitado en 

lo futuro. 

Ai1n con todo, nos satisface 
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• Haber logrado algunos aspectos de l'ormaci6n hacia la po-­

blac i6n atendida. 

• Incursionar en terrenos que pocos profesionales tienen a~ 

ceso • 

• Desarrollar proyectos de trabaJo a problemas concretos y 

• Haber tenido una experiencia amplia e insoira1ora de nue­

Tas alternativas para la problemática de campo. 

3.2.- A llanera de §ugerencias 

Quisiera hacer a manera de sugerencias a~gunos as?ectcs 

lo.- A Nivel Institucional a Que se destinaran recursos -­

econ6micos y humanos para llevar a cabo programas permanen­

tes de atenci6n y apoyo a comunidades margi nales,e s decir,­

que los programas de atenci6n comuni taria no obedescan dni­

camente a partidas presupuestales para justificar un gesto­

por afio o por sexenio. Tal vez ~ata sugerencia sea un tanto 

ut6pica dadas las condiciones económicas por las que a tra~ 

vieea~~l País : venta de paraestatales,deuda externa,de sem­

pleo,inflaci6n,etc., por lo que dificilmen~e en la actuali­

dad,la estabilidad de cualquier organismo parae s tatal no -­

puede garantizarse y menos adn,fijar un pre supuesto perma-­

nente a poblaciones margine.das. 

Particularmente sugeriría reconciderar ~ate planteami!!l 

to y así im?le~entar programas de forma inmediata,concreta­

y eficáz sobre problemas prioritarios de l a comunidad ( t~~ 

bajo , salud ,educaci6n,cultura,etc.), por parte de las autori-
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dades, orgrulismos p~blicos y privados y comun i dade s en gene­

ral . 

2o.- A Nivel. Progr wpa : Aunque é s ts. s uge renci.a sea bas tant e 

obvia, tratar de n o i ncurrir en lo s 1:üsmos errore '' me todo ló­

gicos y conce ptuflle E, en lo s cu2les nosotros sin i ntenci6n­

d. e hac erlo i ncidimo s ; as! mismo trabajar con una me tod o16-­

g!a y Si s tematiz<>- ci6n coherente a la r ealidad soc1al,inte­

¡;;:rando para U..'1 meJor resul.ta -1 0, a padre s ,maestros,comunidad 

e n ~eneral y la participación de otros profesiona les,como-­

cona ición rec¡ueri ble para to .10 traba jo hu: • ~ano , 

)o,- A Nivel Profe s ional : Hace fal ta construir marcos con­

ceptuales,metodol6gi cos y a pl1ca,i os que conlle ven a entenaer 

a las pc blaciones :;e r teneoientes al campo Rura.l,en l.O Ideo­

.logi.c o ,Cul tural , .t'sicol6gico,etc., pues muy poco se ha he­

cho a l re c pe c to. 
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El 30 de junio de 1982, fina l.iz6 el ~r imE·r ,-¡rograma ge­

neral de Intervención,posterior a éste ;:i rogrf•ma nos ocupa­

mos de iniciar la segunda parte de é ota Interv enc i'n, con ~ 

tr~ s comunidades. 

El general,para é s tas dos Intervencione s ouiero hacer­

hincapie que planteamos una Alterna ti va para ei fen6men.i-.+­

;a Educativa en ei Me dio Rural,la cuai no e~ Perfecta,pero­

e! perfectible y tiene como principai aporta ci6n en funda-­

mentars e en la problemática real:'lie.t · contexto y edificar -­

una serie de técnicas en concordancia a las f or me1 s de vida 

de 'sta poblaci6n 9articular. 
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UN1IVERSO DE TRABAJO 
••• Anexo 1 

15 ESTADOS PROllUCTORéS DE CAÑA DE AZUCAR 
66 INGENIOS AZUCARE'ROS 

2.069 'COMUNIDADES CAÑERAS 
490;000 HAS. CUL11"1VADAS DE CAÑA DE AZUCAR 
137,642 PRODUCTORES DE CAÑA 
99.,500 CORTADORESOE CAÑA 

1'433,300 POBLACION CA'Ñ'Ef.!A 
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Plano de la zona de abastecimiento de l~e ln.-ni O• 1 

PEDERNALE::. y PURUARAN 
Cabeceras Municipales 1 Tacámbuo 1 1rur1cato. 

• •• Anexo 2 
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DE JALISCO 

º ODER EJECUTIVO 

DEPARTAM ENTO DE 
EOUCACiON PUBLICA 

- 116- NUMERO • • • Anexo 3 

DEPENDENCIA INSJIMO DE 
PSICOPEDAGOCUA. 

COKYDllO QUE CELEBRAN POR UNA PARTE LA FlllAllCIERA NACIO­
llAL .AZUCARERA, S.A., FIDUCIARIA DEL COSIERNO FEDERAL EJl­
EL FIDEICOMISO PARA OBRAS SOCIALES A CAMPESINOS CAÑEROS­
DE ESCASOS RECURSOS, REPRESENTADA POR El SR. A~. IYAM -
SERGIO SALDARA FUENTES, DIRECTOR Y DELEQADO FIDUCIARIO -
ESPECIAL 1 Y POR LA OTRA EL DEPARTAMENTO DE EOUCAC 1 ON PU­
BLICA DEL ESTADO DE JALISCO, REPRESENTADO POR SU TITIILAR 
PROFR. RANOfl QARCIA RUIZ, A OUIEllES PARA BREVEDAD EM EL­
CURSO DE ESTE COJIYEJllO SE LES DENONlllARA CONO •EL FIO-­
SCEr Y .. EL DEPAITANEWTO .. DE ACUERDO CCll LAS DECLARACIO­
NES \' CLAUSULAS QUE SICUElh 

D E e L A R A c ' o • E s • 

'"EL FIOSC·Ea- c!Kler• que por acuerdo preeldanclal publ 1-
cado - el 01 ... 10 Oflciel da le Federaol~n el 6 de -P­
t:lembre dol alo -80, - final ldedea M ampl leron pera­
~dyuver º" le const:ruecl&n y -Jor-fento de loa nd­
cleoa de poblacl&n de CC'f'tadof'G8 de cal\e y eu dotac14n -
de obros de infreestructu~o y aervicl~s r6bllcos lndia-­
penaablea aaf C090 el apoyo a las laborea educatlves; ~ 
ra contribuir • elev ... el nivel de vicie ele loa t:r.baja~ 
rea do eacaeoa Ncursoa del campo C4lftero, prowctorea ,._ 
cortadores •. 

•n DEPA~TAl-IEMTO" declara que - obre de lnt-la pdbll 
oo apoyarl y -t:l.ulef'' tDda eccl-'n que 'tenga como ffno-
1 ld.d c;ontribuir a I• aolucMn da loa probl-as educetl­
voe e t:r.,,._ del t-tituto de Palcoped&gogfa. dependien­
te del •l.., ~ le lutltucldn Oflclel qve •• •ncet"ta­
r45 de l l~er • cebo educocldn oapeclel • todos •quel lea­
peraonoa que I• ,...ileran por carecer da aptltudea o 11-
altea ffalco psfqulcoe, pm-a esl .. llar loa aprendlu Jea -
acadlalcoa. 

Por tal motivo. pueatcia de acuerdo lea pAS"tos ea, 1 con­
foraea en celebrar el preaente Convenio al t:enor de laa­
sl9ulentes1 
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DE JALISCO 

PODER EJECUTIVO 

DEPARTAMENTO DE 
EDUCACION PUBLICA 

- J.l 7 TIUMERO 
------~----

0 E PE N DENCIA--'--l~N1.:S~T-1.-I n.¡.¡1J¡¡,.¡J14:Qi...u.Dc..f -­
_____ __._PS,......,ICui:OPEDACOCI A, 

CLAUSULAS 

PRINERAiOBJETO DEL CONVENIO 

Establecer lea b-. de oooperecl&n entre •n FIOSCER• y 
•EL DEPARTAMENTO• ,,..-. ateftder a loe AlAoa que por algu­
nea oausu eoolo-pslool'91cae .,.......t.n rrobl .... da -
...-ndluja, ..dl•te I• •19'11••*- -=clonea1 

l.- La Jat.gracl&n clia una brJgade ooa par.OMI cepaclt ... 
do y que la f.....,.f 1111 Palolloeo Dlrect:Dr General, -
un Pelc&logo DINCter • Unidad, clllCIO Palo&logoa -
A.xil ...... ,. -·· ---"'- • tll'UPO• 

2.- l• f01'9&Cl&ti • 9"fP09 lateara•• pare oclacer • lo­
nll\oa de lento eprendlzaje y da no -no• do welnte -
nlñoa, loa cuelu ~ dat9C:Wdos por Mlbas partes, 

SEQUHDAa OBLll:ACIONES DEL FIDEICOMISO 

"El FIOSCER" - responsabl f be e: 

1.- Sufragar loa auelcba del personal de la brl9ad;:i, .. r 
cceo loe recu.-.oe 11Gti9rlal- 8e9(fn anexo. 

2.- "El FIOSCER" ~era cosa cargo • au Pf"9svpueato; -
UM unidad de W-porte y que eer& un Yolkswagen Ss 
clSA, _, OOllO oaat:os • operecldn ,. 118Menl•lento en 
la duraclda del ProgNme. 

lERCERAi OBLICACIOlES Dn DEMRTAMENTO 

·cL DEPARTAJ.tENTO" .. ammpo~te •• 

1.- ProporoloRGI' e vawis del 1-tltuto de Palcopedegoefo 
ol personal ~paclt4do p-• Integrar la Bt'lgadc, 

2.~ A llevar da ¡._disto e le prtctica loa urupoa inte­
orodoa con los nll\oa detoctodos p('I' ambas partos. 

3.- A buaecr loa localea. nooeearloa para el buen funclo-

••• 2 
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NUMERO~~~~~~~~~~­

DEPENDENCIA · INSJIDITO DE 
______ PS~l_CO_PEDAGOGIA. 

4.- A ••n~ lnfo,..c» a tr.vC.. del citado Instituto al 
fidalcomleo de loa avance• y logros del Proer-· 

CUARTAr -LINEAMIENTOS GENERALES QUE OBLIGAN A LAS PARTES. 

1.- Scloeclonar laa cocunld&dea que - atendor&n en el -­
Prooramo. 

2.- Promover, Mapervlaer y evaluor oonjunt~te el Pro-­
ur-•• 

3.- Lea reloclonea leboralea ao e.u.blaoen entre el i--eo 
nal que et.adeto4 el ftNsr-• y "'EL DEPARTAllEMTO• eJC-= 
clush•......t.. 

4.- El presente Conv-lo ae 111.1acrlbe poi' un el'lo e partir­
de la firma del preaentc, pudiondo prorroeor•• hto -
lapso. 

•EL FIOSCER# y •EL DEPARTAMENTO• eJCpr&san au anuencie do­
quc toda contingeinci.n no prevista o que se p!"Csentaro con 
aotivo de lo interpretec i tSn o CUlllpl lsz;lcnto e.e ias cláusu­
las de este Convenio, so resuelve l-<Hot:amente por I~ -
vlc a<blnlatretlva de acuerdo con loa Intereses que cado 
uno represeAta. 

En caso de no 1 lega,. e un er-rcglo satisfactorio convl­
nan eA eocoterae • lo Jvriadlcc14'n y eogpctencie de loa -
TrlbuRa los fodorelea de la 81ucbd de Mlxlco, D.F., renu­
cl-do di fu- do au doealclllo actual o futuro, y pero -
lo relativo a le lntar-pretacl&n y cumpt l11lento del pre88Jl 
to documenl:o. 

lcspuo&tas las partes del contenido do las et.lusulas del -
pre&ente Convenio y eee~t11ndo CU111pl Irles· en au total l«Hd-

•••• 4 
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DEPENDEN C l A . INSJIDJIO DE 
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lo firmen y sel len en orlslnol y 2 (dos) coploa en Cuado­
laJar.a, 'Jof ., el 19 (diecinueve) de Junio do 1981 (•11 ~ 
veclcntoe odtenta y uno). 

POR El FIDEICOMISO PARA OBJ\AS 
S9CIALES A CAMPESINOS CAÑEROS 

DE ESCASOS RECURSOS. 

Lic. Ignacio 0\-alle Fern4ncbz 
Pre• I dantie de 1 Coci: I t4 T.Scn leo 

Arq. lv&n Sarelo Sa!dollo 
Fuentets 

Director y l>eleg&do Fidu­
clorio Especial. 

Arq. Jovl er Pt.rez: D\u1rte 
VI esca 

Secretar¡., Gener<1 ! • 

POR El DEPARTAJ.ltt:TC OE EDUCAC IOM PUBLICA 

~fr. rJ!llldn Garcfa Ru lz 
Titular del 0.part-nto 
de Ewcacl~n Pt'bl lea. 

TEST 

c. Dr. Enrlque Gircra Rul~. 

Director del Instituto de 
Pi 1 copedagog fe. 

G O s 
In~. Domingo Slm&n 

Rodrlguez 
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P.I.o.s.c.E.R. 

ENCUE~TA POR ~~UUELA~ Y POR CUMUNIDAD 

I.-

1.- EscueJ.a : 

2.- Nombre de la uomunidad. : 

J.- Clave de J.a EscueJ.a : 

4.- Zona a la que pertenece 

5.- Dirección de la Escuela 

6.- ·.ripo de ~scuela,Sistema 

7.- Turno ••• Horario : 

B.- Responsable d.e la ~scuela 

9.- 1~empa de JSStancia en la EscueJ.a 

10 . - Tiem ro de Puncionar la Escuela : 

PSCOPEJJAGO!ili 

J.1 . - Organ1zaci6n Interna de la ~ecue!a 

l~ .~· Organizaci6n d.e Maestros : 

13.- Organizaci6n de Padres de .P'8milia 

14.- Sociedad d.e Padres ••• Número d.e Inteerantee ••• 

Puestoe ••• 

l~.- Nombres ••• Comisiones ••• Actividades ••• 'l'ipo y 

Periodicidad de Reuniones ••• 'l'ipo de Asistencia • 

.P'ormas ae uomun1cación ••• 

II.- DA1'0~ ~~TA1>IS~iUO~ 

.l.- m1mero de Grupos por Grado 

2.- Inecripci6n Inicial : 

3.- Terminaron el Año EscoJ.ar ? : 

4.- Número d.e Promoviaoe: 

5.- Número de No Promovidca 

o.- .Problemáticas .~ nera.J.e s Más Frecuentes en la Escue 

la: 
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1.- Causa s ~osibles: 

8. - Posibles Soluciones: 

I I I.- R~CURSOS •~T~IALES 

1.- N'1mero ie Aulas: 

~ ,- Biblioteca: 

J.- Dirección Escolar: 

4.- :sanitarios: 

5 .- ·ralle rea: 

6.- Patio de Recreo: 

1.- Canchas: 

8.- Huertos: 

9.- Luz ••••• Agua ••••• Drenaje ••••• Tel~fono ••••• : 

10- Parcela Escoie.r ••••• Extensi6n ••• •• : 

IV.- tt~~uR~us PEDAGO~I~OS 

1.- J..ibros ele Texto: 

2.- Material Didáctico: 

J.- Libros de Trabajo: 

V.- ttE~uM~OS PINANO!EROS 

1.- Fuentes ~e Financiamiento: 

.l.- Nombre del Prot·e sor: 

2.- ~rupo e Su Cargo ••.•• Experiencias ••••• : 

3.- Tiempo en la Escuela: 
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4.- Inscri pci6n Inicial: 

~.- Número de Asistencia Actual: 

6.- Causas Posi bles de Deserción: 

1.- Número de Reoetidores: 

8.- Causa s Posibles: 

9.- Problemas más .ttrecuentes: 

10- Causas ~osibles: 

llT NWllero de Niños Por Problema: 

12- Porma.s de Detecci6n: 

13- Sugerencias y/o Intervención Para la Solución de -

los Pro ble mas: 

14- Activida i es Aplicadas a la Comunidad Relaciona---

das con ::Toblemas Escolares: 

1 5- ProgramP Escolar ••••• Pecha de Edición ••••• : 

16 ·- ~~todo de Escritura en el Primer Graao: 

17- ·~terial Di <láctico: 

18- For mas ne Evaluación: 

19~ Di s tribución de Horarios: 

20- Relac i 6n del Profesor con los Padres de los Alwn-- · 

nos: 

21- ll'ormas de Participación de los l'adres en las Acti­

vidades Escolare s de los Hijos: 

22- Posibilidad de Reunión con el Maestro y el Grupo: 

VII.- PROGRAMAS EN LA COlllUNIDAD 

l.- Nomore del Programa: 

2.- Objetivo del Programa: 

).- Fuentes que los Pro mueven : 

4.- Pob~aci6n a la que va Uirigida: 

5.- Personal que lo Aplica {Datos del Mismo): 



- 123 -

6.- Actividedes RealizaClss y Por '!ieelizar: 

7.- Tiempo del Trabajo con el Programa: 

8.- Resultados ~bteni<los: 

9.- Problemas que Han EnfrenteClo~ 

10- Dis9onibil1dad <le Horario de 'l'rabajo por Gru-oo: 

li- Observaciones Generales: 

GU1A PARA LA ENTREVIS'l'A INICIA.Lt 

l.- Presentación ael Equipo. 

2.- Procedencia del Equipo. 

J.- Oojeti vos del 'l'raoajo. 

4.- Relación de Cooperación Profesor-Psicólogo-Comu-

nidad. 

5.- Descripción de ia Etapa de 'l'raoajo . 

6 .- Objetivos cte la Escueeta. 

1.- Pechas de Visitas Putures Cle Trabajo. 
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~ttuGHAMA l)E P olC O?¡.;DAli~GlA 

v O N V O v A T O ~ l A 

••• Anexo 7 

El Programa. ue Psico '..ie a a g :) g!a en su fBse de oriera---­

ci6n, convoca a los Frofesores "lormali stas ini:;eresaaos en: 

- As ist i r a un Curso 1e Capacitaci ón en 'l'tfonicas ae Aprenai 

Z8 Je. 

- Tra bajar en Educaci ón Extraesco.lar con ~duca.~dos que pre­

;;enten JJericiencias Acaa~mica ~' . 

Asesorar a un Grupo de 20 a ¿5 Al.umnos ael l.? de Yebrero­

al JO ::te Junio ae .l9o2. 

flM.¡UISI TQ i'AttA LA Ali i;:,.E'º.1.'AC!Ol~ u¡.; LOS J:'.tt v l''E::>ORES: 

- Radic ar en l.a comurlidsa a cmde se ubique cada. grupo. 

- Tener ctisoonioil.id :rn a e 3 a 5 ? . :>! . de tw1es a Vie !'nes. 

- Resol.ver Ó?tl r.:amente .la s p1· ueoas de aptitud y experiencia 

q ue l.es S( rln aa l1caaati a 1os i~teresaa J s. 

- <.;ubr1r l.os objetivos Jel vur s o ae Ca0acitación en Actuali 

zaci6n Acaaémica. 

Capacitaci6n ~[ i coo ea R g~ r ica. 

rton Jrarios Mensual es de ~ 5,00u.00 

- !'rla terial Didác cic ) a e l."r R ba JO. 

- tteconoci m1 ento Uf i ci.a l por l o s servicios prestRdos media!! 

te una Constancia expeo.id a por l.a 3r;P. 

- vontrataci6n retroactiva a .la fecha del vurso. 
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!l'lA?IU AL u.e; t''HNCi t>IO S uE '. PRt. 1~ Dl:6A.JE 

A través ae los estujios r e al iza dos aentro áel cam oo 

ae la Psicología s e nan il.egado e sistematizar alguna s 1e 

J.a s téo.nicas que s irven como pu :1 to de aoo .,10 para lfl 111oai­

ficaci6n de ili Con jucta. en 0.1 v e r :sas A.!'eas, 1 i cha moai fic~ 

cion pueae realizar se con 1ncli viáuos a nivel inai 'fidual o 

gru l)al. t.stas técnicas se bE,san en 9rincipios " e:!'!erales -

ael. aprendi zaJe que ~uea en en e: te caso, a olic Prse al~­

áio a mbiente t.auc a : ivo . ue aili que el interés particular 

áel siguien t e manual sea el de aportar algunos áe e e tos -

principios como una nerramieni;a m"1s que :iueda u ti l.izar el 

profesor uentro ael salón d.e cl2 se. 

A continuación presentaremos 8lgunas ae eJ.l.as, que -

consiaeramos rel.evante s f apl.icaoJ.es al medio Mucativo. 

rcEFORüAPU.c;NTO: 

Aaministrar una consecuencia tan pronto se emite una 

con1ucta aeterminaaa, tal refor za miento projuce el i nc r e­

mento en l.a probab1J.idad para '1.ue esa con..1 uc~a s uce da en­

una situaci6n posterior en simi lares circunstancias. 

La manera en cómo detect ~ · r si ae t e l·minAa o rerorza--­

miento e s efectivo o n o en un i ndividuo, esta da110 a 18 s ­

características ael pro 9io su Jeto, de l ~edio ambi ent e e n ­

a onde s e deearrolJ.e, así como ae J.as condici ones oaj '.:l JB s 

cuale s s e pretenae que ie. conducta a riarezc e con mayor fre ­

cuencia. 
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Un reforzaaor cons is1'e a .Lo,g_ue comunmente se le ha 

llf' :na 1 0 "recom::iensa " y esta puea.e s er ae i nao:E fi s ica o ver 

oa ..L . imtenai~ndose como físic a como t oda aq uel.La estimuia-­

c ión i; angib.Le que se Je pro ¡iorcione al s uJeto como: dul.ces, 

juguete s , comida , etc. ¡ re1orzaaor social, toda e stilnule.-­

cion que provenga a e.L meaio ambiente áe gruro o sociedad C.2, 

mo: aplau eos, pala.bras alaoantes como: "muy oien" , ·•felici­

dades", e1'c. 

CON·dNr";ENCIA: 

Aquella consecuencia inmediata que se le e.dminie tra al 

niño una ve• que ejecuta la acci6n. 

MO.LD SAR Sj!;1.i UEN1.iIADAl'llENTE por medio de reforzamiento la 

conducta e speraaa en el nino; es decir, se comienza por el~ 

gir una conduc i;a má s 8.l' tolia, dentrJ ae la cual está inclui­

da l.a que se ha previsto, o que 1'enga semejanza con e..Lla. -

Lu.ego ae ele g i aa esta conducta aue oor su~uesto a eoe de mos 

trar dentro a e s u r e9ertori o conauctual, se ..La refuerza CO!!, 

sistentemente nasta que s e presente con frecuencia. Poate-­

riormente se restringirá l.a amp..Litud ae esa conducca y se -

hará c <, da vez ::1ás parecio.a a ..La conduc1'a es rJerada, así nas­

t i:. ..L..Le g~;r a ..La conduc ca final u obje1'ivo, 

INSTIGAC I01~: 

Consiste en FORt.AR JB emisión ae la respues1'a. deseada. 

Dicha instigacion puede s er fi s ic CT ~ veroal, según ..Lo re--­

quiera el ~rooiema a t r at8r. ~n ei caso de Ins~igeci6n Ffsi 
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ca se e mp.1.ea para ::iroducir respuesi;es de i;i '.:> O cor'Joral o fi 
sicas como: sentarse, a orir la puerta, t; .:imar •J.n va s o, etc., 

res.,uestas que e l sujeto n J emita. Dicha esi;i ~u.1.aci6n se -­

produce llevanao motorament e al n i no parfl realizar la acción 

9or eJemolo: se le quiere enseñar a un ni i o a levantar la -

mano, pero sucede que e ste no imita al ~odelo, la conctucta­

prei;endida se instigará entonces, de la siguien t e manera: -

realizando de nuevo el movi miento niodelB do, al mismo tiem'>o 

el adulto le to:na .la mano al niño oar8 guiar la imitación y 

se la refuerza. El proceaimiento se a 9lica cuantas veces se 

requiera hasta que el ni~o se ajuste por sí mismo y ya no -

sea necesaria esta insi;igaci6n física. 

ui;ro caso p.1.ante a , haciendo referencia a la estimule-­

ci6n de i;i po verbal, la c •..1al se em?.J.ea frecuent emente en el 

entrenamiento ael LeneuaJe. 2or ejemp.1.0, sup6ngase que se -

quiere enseñar al nino a decir "mano". Primero, ponem0s di­

cha respuesta a control imitativo (siempre nue no se j eba -

ui;ilizar alg~n ti oo de instigacion física oreviaJ, de mane­

ra que al decir "mano'', el ni,"; o rel)ita "mano", Sin emtiargo, 

se observará que e.J. ni~o No resp 0nae, entonce s , un instiga­

dor ae tioo verbal seria, en e s t e c a so, de c ir MA, para oue­

•l niño complete la oalaora MANu . 

Hasta este momento nos nemos dedicado a hablar de ---­

aquéllos procedimientos que s? encargan de fortaiecer una -

cond•J.ci;a determinaaa, ya sea aumentando su probabi.1.idaa fu­

tura o faci~ii;ando su emisi6n bajo condiciones particulares. 

Ahora pasaremos a tratar un conJunto ae oroced imien"tos que­

persiguen aebilitar o reducir .la probabi.1.ida d de la resoue~ 

ta de un SUJeto. Existe tal aiversidad :ie oroc e:i imientos a~ 

pre s ores de conduc-i; a que solo no s .1.imi tare ,nos a trei; a r los-
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más reievante~ para estos cnsos. 

"EX'.l'INCION 

ct.1.spens ión de .La e _.trega .je reforzamien~o contingente a 

l a conaucta fNDESEAJ>A. Paca apiicar este princi .n.o es nece­

sario iaen &ificar e J. retorzaaor oue .nan.~iene ia conuuc~a, -

:::>Ues de otra manera es imoosib.Le u1'ilizar el procedimiento. 

TIEMt'U FuERA 

~ste proceaim1en~o es de gran u~ilidad a'Lin cuando con2 

ci enao al reforzador que mantiene J.a conaucta, no podemos -

suspender su ?aminis1'raci6n. Lo oue se hace entonces, es s~ 

car a l sujeto ae la ~ituación cuando emi~e la conducta que 

s e de s ea suprimir. ui es t e caso esta ~os hablando de un tioo 

de tiempo fueni denominaao TU'!AL (TIEMPO FUE>tA TO'l'AL), ya -

que al individuo se .L e ex1'rae de toda e ~ timulación que esta 

::irovocando su conducta. Por otro lado est.S. el 1·iemoo F\lera­

Par cial, 1:lim1lar al total, direrenciánjose que e s ta, en lu­

gar de extraer al~uje1'o de la estimulación, se .Le retira ae 

.La ;n tuaci6n, e s tímulos provoc 2aores y ."e forzadores de di-­

ene cono.ucta. 

CASTIGO 

Es un procedimiento mediante el cual aplicamos un es­

t {mulo - que vamos a denominar punitivo - como consecuen-­

cia ae una conducta, el efecto (' Ue :::iersigue es el :le supr!_ 

mirla ?ara eventos r,iosteriores. 

RDO \ :\EFORZA MIFJ.'I TO uI?E~ ENC .i. Ali uE O'i'R AS CONDUCTAS): 

E~te princi 9io es~á oasedo en cetorzar t omas a 0uellas 
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conduci;as que sean incompatoibJ.es a la conducta problema -

del~ujeto, por ej. si un ni ~o eQt;a habJ.ando continuamente 

en el.ase, se procederá ? rerorzar al ni ~ o cuanao esté ca­

llado; es a.ecir, se le esta rer orzando un? conaucta ~ 

patio~e a la conaucte ae neolar que en este c aso e& el de 

estar en silencio. 

SOtiRECOHltbCCivN: 

Este procedimiento oonsistoe en abastecer al sujeto -

de aquel.le respuesta indeseada, que estoa e mit;iena.o. Esi;o­

es, si un ni ri o se pare y siente oontinuamentoe la Sobreco­

rreooi6n consistoiria en hacer repe~ir J.B acción (sentoarse 

y pararse) cuantas ocaciones sea nece s ario y suf1cie r. tes­

para el maestro. 

PRINCI~IO DE PRE~Av&: 

Una vez ·1ue se han ae-i;eoi;aa.o los reforzadore s y cas­

tigos oue tienen efecto e n la respuesta del sujeto se po­

dría oroceder a .1.0 s iguiente: :'{eguJ.ermente se observa que 

nay materias como~spañol y matoemáticas ~ ue no son muy del 

agrado de!,nif'io y que materias e omo 6ducaoi6n física y ac­

tividades manuales son agradables pare él. En este caso -

el Principio de llremeck fúngiria oaj o dos condiciones: 

1.- Presentar el ni :o aquelJBactivi~ad No agraa.able, ha-­

ciénaOJ.e saoer de ante mano que, una vez que J.a termine p~ 

drá hacer la actividad que si le agrade, o oor otro .1.edo, 

2.- Presentar a quella actividaa. 0ue J.e agrade, haci,naole 

saber de igual manera, que una vez terminada, emnezará e­

ejecutar la actividad o ~ateria a.e menos agrado. E~ decir, 

ya sea que se J.e pr esente BLgtin evento que se dé con me--
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nOEQ.robabilidad y po s , erior;:iente se le oresen"te uno de alta 

o viceversa , se .1.e pr esenta uno de alta ::irobabi.1.idad y sub­

secuentemente se ~ presenta uno 1e baja. 

APLA ~ Azl!!EN'l'O DE 1EFORZA 0C)R: 

Este pri11ci Jio se basa en do r.de al sujeto se le alarga 

la eni;r ega del í· erorzalor 'JOr un tiem ''º determinado y al f!_ 

nalizar este intervalo i e tiem~>o se le hac..:e en"trega nel mis 

mo . 

Estos s on ale;unos ae los princi ·Jios aplicables a nivel 

ind i vid. ·.<al :ientro de un grupo, es decir, t'cnicas que A"ta-­

ñen di ~ectamentt sobre un sujeto, no obstante, dentro de -­

l os Pr i .cipios Psicol )gicos ta.,1bi'n se dan procedimien"tos -

que t :i.en 1en a modificar c..:onduci;as proolema a nivel grupal -

como son el caso de Ec onomía de Pichas y 6os"to ae 'lesTJuesta. 

E1; 01~ 0ll!IA DE FICHAS : 

En base a una acumulaci6n de ountos ya sea '.lor interva 

lo i e t i em oo o ~or con1uc~as deseA1 ~ s en el grupo, TJOr eje~ 

plo, se desea man Lener el oraen en el gTU'.JO, entonces ya -­

sea cu&ndo e.L total del grupo est4 callaao o cada (por de-­

cir a.1.go) 5 m±nutos se encuentra en silencio total 'l mismo 

se anota un punto . Una vez que se obi;enga un equis ni1mero 

i e puntos lpre-estab.1.ecido) se da el reforzanor al gru oo, 

con"t ingente a su re spuesta de estar callado(si ese fu' el -

ob j e"tivoJ. Por otro .1.Ado , y con este mismo eJempl0 , cuando­

se observa que el gru oo e s sumamente de s ordenaao y se tiene 

una puntuación to :Je, e .tonces, '.JOr caua con·ü:c-i;a indeseada 

(de s oraen) que C·J.alquier miembro del gruoo emita, se baJa-
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un ~un"to hasta 11ege.r a una puntuaci6n límite y a la oue -

se tendrá ci ue aar contingencia "ª sea castigante o refor-­

zani;e. A este procedimiento es Jo que llamamos Costo de -­

Respuesta. En suma, estos dos principios sirven ya sea pa­

ra reforzar o castigar la conducta grupal. 

Concluyendo, d8das las anteriores técnicas se oodrá -

observar un incremento o decremento lSin6 la de s eparici6n­

total) de las o la con1uci;a a tratar. 

NvTA: En cada una ae estas t~cnicas e s necesar i o que ant e s 

4e a plicarlas al niño o a l grupo se le haga s aber el ~o ~-­

qué del castigo o reforzador con la acción que ej ecutó. -­

Por eje:nplo, si a un m.l'io se le va a dar tie mpo fue r a to-­

tal por agredir a si..ts compañeros se le toma ael brazo (in~ 

tigación física) si así se re ou.1.ere y se le dice ''por pe-­

garle a tu companero •• ~(la conducta indeseada) te S8les, -

por lo que se le va a aplicar al castigo. De igual manera, 

si se le va a daL· r e forzamiento ya que se asocia ia acti-­

tud posi -i;i va o negativa por ia cual se le est' d an .1 0 la -­

contingencia. 
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F.I . o . s .u.E.rt. PSluOPE.uAC'rOGIA 

MA'~ uAL iJE TEuNICAS DE r,~IJ? ) 

nener a lmente s e enc •..tentra un problema dentro del sa--­

lón je c.Lase riar a e l Jrotesor : ¿de qu~ manera hacer más ar­

moniosa l a clase ~are el grupo? ¿de qu~ manera hacer que el 

alumno s e enc uentre call ado y atento, que no se ·'.lisi;raiga o 

a burra ? . Mucnas veces la maner a en,-,c6mo se dirija la clase­

e s el punto clave para que dicho comportamiento en el grupo 

se d~ . Pueden haoer ocas ione s en oue el tema de la clase -

sea propic~o par a discui;1r l o ; sin embargo, dadas muchas de-

ficie ncias tani;o medio ambientales, como el tiemno para 11~ 

varlo a cabo, la d i sponi bi.Lid au del maestro y grupo, el ni 

vel de :nadurac i ón para analizarla, etc., no permiten que di 

cha j isc us L>n se realice. 

Exi s t en ~tod o ~ &iuca t ivos aaaptables~a las condicio-­

nes meaio amoi enta ole s tanto fí s icas co rno sociale s del sa--

16n de c.1.ase. Dicno s in~tocios tienen co 'Y:o objetivo proporci.2. 

nar tant o e l a lumnocomo al mae stro una serie 1e fa.ctorP.s -­

que permiten agil izar no s 6.Lo el a orendizaje acad~rnico sino 

tambi ~n reforzar aqu~.1.las conctuctas que un alumno o grupo­

tienen y que sin embargo no estánd!sarrolladas como: orga­

nizar, analizar, cooperar, etc. Estas t~cnicas son las 11! 

mauas Dinámi cas de Gru~o, cuyo objetivo primoraial es que­

el a lwnno ::e aprenda a l o más, de un ambient e ravorable para­

e.L mismo. 

Para. e mDle er cua]qner ti po de técnic a grupal es nece­

sario antes tene r en cons ideración l os s iguiente s f actores, 

ya que de ellos depende el ~xii;o o fr Rca so del objetivo --
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educativo para el maestro: 

l.- Sitúación física lel salón Je c~ase (eetructura del ea­

lón sillas, bancas, etc.). 

2.- Habilidades del ?rofesor oara conducir el grupo y la -­

creatividad ·del mismo para aplicar alguna o varias t4cnicas. 

3.- Condicione~ socio-económicas y políticas de los alum---

nos. 

4.- EscolariQad y edad del alumno. 

Una vez habiendo con~emplado dichas factores, entonce s 

se 9uede recurrir a la T~cnica más conveniente para un te ma 

en especial. En este caso, nuestra intención es la de aoor 

iar algunas de estas, oue pueden eer adaptables y r elevan-­

tes para su manejo. 

SEMINARIO: 

Objetivo: Presen~ar información oomoleta sobre un tema de-­

terminaQo, 

Integrantes: de 3 a 6 expositores. 

Tiempo: Según lBbabilidad del équioo no mayor a 20 minutos. 

Estrategia: Cada miembro del equipo se i elimitará qu4 parte 

del tema dar, sin descuidar el t ema generai. Asimismo, se -

establecerá la coherencia del orden y participación de cada 

miembro, así como del material emoleado. 

Procedimiento: El coordinador dará inicio al tema, que en -

este caso es el profesor, quien ex,ondrá el tema a tratar y 

la forma en qa.mo se ha dividido ~st e . Luego explica el oro­

cedimiento a seguir, presenta a los ex ?ositores y eede la -

palabra a cada integrante. 
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Ob ::. ervaciones: 0e l ecc i 6n de ex ~ ositores. 

- Recomendaci6n a leer bibliografía al re s1e~ 

- Se?Rami ent o del a ia y hore de exoosici6n. 

- ~v aluaci6n por 1arte del gru90 y retr oali-

me ntaci6n. 

JISCu SI ON : 

v t.J je tivo: Qu e el alumno manifieste sus ideas y opiniones d~ 

pendi endo su propio punto de vista • 

.integran tes: gruoo y maestro . 

ri emp o: ~l necesar i o , mínimo .i hora. 

Estr a t >J gia : l;'' locárse en circuJ.o a.irededor de una mesa. 

Procedimiento : gi coordinador \ profesor) d! instrucciones 

ae l te ma , dando 1auta posteriormente al de bate. El coordin_! 

aor ae b e ser arb1. trar i o , -:i e he guiar sin ore s i6n, dánd:.> la -

9al é< bra opor t1.msmen te . A=-. i :n i smo , re s petar los criterios de­

los al '; mnos y refor zarlos por su participación. 

Observacione s : ::>e ouede emplear material aud i ov!i:sual. 

COfüULLOS: 

~et a tácnica di vide un grurio grande en peC'lue"ios para faci.ii_ 

tar .l.a discusi6n y a.s i .Uegar a una conclusi6n, primero ~ 

pal y l uegogenera.1.. ~.l. coordinador redacta preguntas sobre­

el t ema a di scuti r , .1.as c uales se í'ormulen en tarjetas y se 

aist r i buyen en lo-s enui 1os . mientras los equipos tr?beJan,­

el c oordinador c i rc ula oor el salón observando sua::tivi--­

dad . 

ObJetivo: Que t odo e.i grupo partici ne en la discusión. 
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- Q'.<e e.L a lumno manifieste sus intereses, 

·1•iempo: ;¿Q 6 2' minutos para .La discusi6n del corri.Llo,r .LV 

minutos para !e exposicíón de .Las conclusione s . 

~strategia: Col ocar .Las sil.LPs en círculo. 

!Tocedimiento: Dividir al e;rupo en pequeños io;rupos (de 3 a 

' participantes). Posteriormente el coora inecto r debe exoli 

oar el procedimiento a todo el grupo. ¿porqu~ se em91ea? 

¿opmo funciona? ¿qué se espera?, el tierr:'lo que se conoeaa . 

Pueae entregar escritas, dictárlas o eáeribir las pregun-­

tas en el pizarrón. Al finalizar el tiempo recoge .Los in-­

formes del grupo. Se comisiona un secretario de cada equi­

po para que aporte las conclusiones. Luego se hace una sín 

tesis grupal. 

OUCHJ.CHEO O DIALotiOS SIMULTANEOS: 

Consiste en Je división ae un ¡:rupo grande en pare jas ~ara 

hablar sobre un tema o cuestión 1eterm1na.das, en vo z baja 

(de ahí lo ae cuchicheo). Se p.Lantea J.a pregunta y se oi ­

de a la pareja que busque :Bmejor soluci6n y comunique el 

resUltado en el!iempo destinado, 

Objetivo: Obtener información, 09ini6n, 9articioeci6n y -

sugerencias de todo el grupo. 

Integrantes: Todo el erupo di Vidido en pare jas, 

'l'iempo: Que el maestro crea conveniente sea 5 6 .iu minu--­

tos. 

Estrategia: ~Pl ón ae ciase, 

Procedimiento: El coordinador invite al grupo e d iscutir -­

sobre algún tema en cuesti6n. 
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Obs erva.ci one s : 1;ada miembro pue de nab.lar con el que e s té a 

s u l edo , sin :1e c esid r1d 1 e c a mtn erse .:l.e luga r . El co o r d ina­

d or d e .L e s r e spuestBs 1e todo s ex t racta l a re s p 11esta tinal. 

un f' r ur:i o .-rrande ::, e J i vi de e n equi ri os de o para disc utir en 

o n1inuto s un te .He y .llegar a una c onclusión. Al. Iinal, d e ­

.los 6 gru oos se extrae la conclus ión f i n a l. 

Objeti "º: Obtener la inrormacion ., '!>P rt i cipaci6n i e tod .'.) el 

gru po. 

I ntegrantes: Todo e .l grupo. 

·.L'iempo: b minutos 

t:s t re.te g ia: Salón de Clase grande • 

.t'roce u 1mien t o : El coordina<lor e xp.lic a la técni c a Phili ps -

o-6 , cada s ubgru '.) o uebe no ~i bre r un c oord inador y secretario 

para anota r _¡_ e c onc lusión, c a J. 8 miembro e x -ione su o pini ón -

e n un :ni nu t o . ?oste r ior e és to s in f or me s del nú.~;ero de gru-

9os que s e nayan !'or:nado, se :ieduce .la conclusión g e ne r al. 

~: 

~e .l .leva a c e oo gen eral mente ues~ués de una activida d de -

int eré ~ general, por ejemplo una proy~ccion <le pelicula, 

confer e r1cie., etc, t:xiste un moderador para todo el grupo,­

para .lo c ual s e d e be .levantar la mano, áaao oue s e <liscute 

un terna i nformal. 

Oojeti vo: !,/Ue el ru.u:rn o expr e s e ".li bre mente" sus . idea s y -­

op i n i on e s a t od o el a ud itorio. 

I n t e gr ante s : Tod o e .l e r upo, r e ou ir i en<lose: moderador o --­

cooráin e uor , sec r e t ario 90r~acotar a au ien e s p i den lB na~ 
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bre. 

Tie mpo: t;ada e X)OEi i:; or del a J .. inutos. 

Es'trate gia: Un loc al. 

Proceaimien'to: Se r ormu.L a t 9or el ooordinadorJ una pr ~ gun­

ta, rec omendan:io .las I ·:>r.11a .li.da1es a ape gPrse , una ve z 'ter­

~inaáo el !'oro e.l coordinado r n2ce una s í ni:;es i s .le l o e x-­

puesto. 
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F.J.. o. s .1.;.r.;.R. 

MANUAL O~ rtA.t:Ul'OS Ut: ,t:;S 'T'U DIO 

Este manual es para ayudarte en tu estudio, pega es­

tas ho jas en tu c asa aonde las "lUed2s leer a.iario. Tra.ta­

de practicar ca:ia consejo que te damos para estudiar. Co­

méntale con tus paares y herman::Epara que sepan como ayu­

darte mejor. 

Lugar de estudio: 

Escoge un lugar en tu casa o cerca de 4sta, donde puedas 

estudiar a la nora que sea. 

Debe haber luz, aire fr esco,silencio y poderlo usar cuan­

do t-.1 quieras. 

Estud:i.a en el mismo lugar, no te cambies. 

L!mpialo áiario antes y después d.e estudiar. 

Debes conseguir una mesa y una silla que estén fijas y -­

planas o cualquier objeto que te permita apoyar-ce fijame~ 

te y no cansarte. 

Deben respetarte tu lugar y no interrumpirte cuando estu­

dies, para lograr ~sto habla con tu r·amil.ia. 

No te levantes cada rato, ni te distraigas, no tengas ju­

guetes cerca. 

No comas cuando estudies. 

De bes tener cerca tus materia les ae estudio. 

Debes esta r sentaao a tu gusto y sin can~arte. 

Horario de Es t udi o: 

Estudia c;na hora después ·ie desayunar. 
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Estudia una hora después ae comer. 

Estudia dos horas diarias en tu casa. 

No estudies cua.nao tengas hambre (2 horas despué s ae comer) 

Prepararse para estuaiar: 

Leva tus ~anos y t u cara antes je estudiar . 

-rodos tus materiales a.e estudio ae oen de estar cerca de tí . 

Cuidado jel material: 

~impia tu material antes y aespues de estudiar. 

ttepara o arregla el material que se a.escomponga o rompa. 

~-uardR tu mate r ial después de estudiar en una bolsa granae 

de hule. 

Busca un lugar par a guardar eie:r1pre J.a oolse a e tu '.uateriel. 

uebe estar a tu alcance. 

~uando .Llegues a tu casa, guaraa tus mat eriales de estudio­

en su J.ugar. 

Forra tus libros y cu.aaernos con J.as boJ.ses ae hule del me~ 

cado, .Lávalas , rec6rtalas y rorra tus J.i Dros. 

C6mo estuaiar en J.a Escuela: 

Ten un cuaderno ae apuntes aiarios, anota la fecha, J.a tarea 

el tema de cJ.a se. 

Participa para preguntar, para contestar, para inrormar o -

pro9oner. 

~ tarea escríbeJ.a en tu cuaaerno escribiendo sus ceracte-­

rística s y .La r echa de entrega. 
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vomo evaluari;e: 

Anota i;u asistenc i a a 1.a escuela con un ¡>unto. 

Anota 1'US retara os a 1.a e scuela con una raya. 

Anota tus tal ta s a la escuela con ura cruz \.X:) 

Anota 1'US -carea s c umpJ.ia.as con una paloma \......,-. 

A.11ota 1'US tarei'ls no terminadas con un circul.o \O) 
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!" • .L.O. S.C • .i:; . ?I. . .t'SICO?EUA'i ÜlT.LA 

ttOJa ae ..1.a aeaanica ael •~ toao ae ..1.a Palabr a 5e­
nera:iora. 

Este ~étoao r ué edapt aao a un ambiente rura .L donde -

las cond i cione s e stán .Limitaa a s en el ? s pecto fís i co, ~e­

aag6gico, económico, s .)cial .Y ge o gr ar ica !"'.lente. .t'Or .Lo t8!1 

to, .Les pect ir.!OS que sean e s trictos en su a pJ.icaci6n . ür a­

cias profesores. 

La primera parte es tá enfoc aaa a la •r.adurac1ón del -

concepto ae la palaora generadora que se estudiar' en ..1.a­

sesi6n. As i también se ous ca el ejercitar .La aiccion ver­

oal de dicha pala bra para acos1:'_1cnbrar el. educando a su 

emision como a su captación , es aec1r, que el eauc ando a e 

be de conocer el sonido y emitirJ.o adecuaaament e para J.a­

ense~anza de la J.ecto escritura. Otro aspecto tamQién i m­

portante de l~ primera parte e e que i:e pre senta una cona!_ 

ción terapeuta pa.-a conduct2s sociales aaecuada s con el -

obJetivo de incrementarJ.as y atacar J.8S inaaecuaaas , .t'Or­

lo que su est8olecimiento y conaucción es muy importante. 

Aquí se agrupa a .Los niños en J.8 ?arte más pr6xima al pi­

zarrón, para evitar J.imitacioneb audiovisua les en ..1.a per­

cepción. 

~e reúnen a los niños ae aos por mesa-banco \nunca -

tres Y!Od<lfl nasta el f'rente, ae tal manera que no se oc u­

pen los bancos fi nales; esto permite mej or ar su atención, 

las técnicPs instruccionales y retroalimen tación inmedia­

ta . Así también permi te al 9rore sor supervisar di j áctica­

mente e.L tra ba jo . 
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El ti 9o de lengue.je debe ser entendible para el educa!!. 

do (no naolar en t~rminos ~uevos sin e xol icarlos y no se--­

guir usándolos cuando oroauzcan confusi Jnes;. Haolar de tú­

a l os nL,os y por su :1ombre a. e ·nla tJuan, l"'eo.ro, Lester,-­

Ana) porque •ue jora ..la sociabi..lizaci6n. Dis i;r ibuír ..los .i.wra­

res en tdr Linos de J.os nivel.es de sociabiJ.izaci6n de CRda -

eo.ucando y rotar rrecuentemente ..los lue Hres. 

El mat e ria l aebe et·tar al P lcance .ie los niños y evi-­

tar que se lev~nt en por el, ae esta manera continúan t raba­

janao. También cF.il ifique corr igieno.o en el pro .1io ..lugar sin 

1edir a ..1.os alu .. inos oue se ..levanten . 

Registre J.as categor1as cond~ctuale s descritas peri6dl 

e amente y m:iJ.ique J.os pr inci 'l ios de a~rendizaje en el. mome!!. 

t o inmediato a s u ocurrencia. Tenga .Listo s u material. diaác 

tico y e:; lP. .nano. Inic i e J.a eesión con !)láticas i nformales 

ae s a l udo e invite a part tcipar en dstas a los educandos, -

o.e és t a manera ::hos irá acom :io. · ndo y mantendrá en su .Lugar. 

La <llscusi6n temática se inicia con f)regunta s sorrP el 

s i gni1·icado ae ..la l)a.l a.Qra apoyándose en un cuento, adivinan 

zas, c <mcione s , mímic a o si rr:·i.Lemente el sonido o.e l obJeto o 

an imal que se descr·iba con :B palabra a e studi ar en la ~e-­

si6n. Para esto se debe dar la instrucción de que se inicia 

..la clase y obtener atención y a~ istencia adecuaaa de los -­

educandos. 

La participación de Jos eaucandos 9ue Ja ser de ~il for­

mas eri término s :le c ó i ~o agiJ.ize y motive la ')Brt .i.cil')aci6n -

c ceativa. Aquí j ebe de tene r fle xioilidad ante la aporta--­

cion de l eru 'º en l.a te :nñtica. 

~íga l.os punto s a considerar o.e ..la hoJa de s u pervisión 
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para c ontinuar en 1a ori rnera y s egunda y las act i vielade s 

de la t ercera parte se ele s arro1 l 8r án Qe acuerel o a lo s a l ­

cances :ie c:: &da gr u ,io y la dirección del ')ro xe sor oara 

adaptar actividades a las c ond i ciones especificas ie l a -

escuela. 

Entre las ~ c tividade s pr o ,uestas están : 

Labor 1e higiene en e1 salón, el mei:sa banc o , lo s •.h ile s , -

Hl casa, perso na l .Y de la esc uela en gene .e-al, al es tud iar 

el te '.na "basura" . 

Labor de re f ore s taci6n, cultivo a e hue r t os y hort ali 

zas y arreglo de jarainería en el .-eál6n o patio de .ta es­

cuela, al estuaia r la pala ora ''pala". 

Formación 0. e un botiquin de l gruoo c on l e coo ·,e r ac i on 

del eelucando y practica de primeros auxil i os entre el gru­

po, al revisar la palabra "medicina". 

Promoci6n en la e scuela, el s al6n y la casa de los -

alimen tos que de bemos comer y com9rar ? "' ra una mejor nu-­

trici6n, así como de higiene en la cocina v en la me sa al 

comer al estudiar la ()alaora "tori;i1la". 

Asi c omo estos ejem_Jlos, el 9rofe s or y el grupo pue­

den desarrollar activiaades que tengan relaci6n amplia a­

cada palabra genera :iora y a l a vez aar una consecusi5n 

práctica , cons t r uctora a l a d isc usi6n te ~át ica ini cial ele 

la primera par te. 

Aquí la situac i ón [Jr áctic a perJll. te modificar conduc­

tas de educ andos y motivar la partici paci6n de 1os mismos 

en término s de tomar como premio la participación e n acti 

viuade s agradRble s . Tra te de tener un banco ele ?remios, -
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~on ,1 e consistan de actividades dese adas y disfrut aaas por 

los educendos en benexicio comihl. 

Para dudas sobre .1..a mecánica y su ap.iicaci.Sn, por f~ 

vor ano te cada una y pre s én-celas i;, l t-sic6logo que s u oervi 

se su gru:J.-:> . Gracias. 
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CENTRO REGIONAL 5 _ 147-FIOSCER . MICHOACAN 
l'IOEICOM I BO PARA OBAAB BOCIALE8 A CAM .. 1:81ND8 CAAl:"08 DE E8CA808 llECU"SOB 

LIBERTAD No. ~ TEL. 3-12-'"5 URUAPAN, MICH. 

ss·:~'l?ET :•RIA DE ;;;DUC,\ClüN PUl3LI:A 
PIWtl"l~U DE P :.J ICOP"CD . .\GOGIA F 1 O S C E R 

La presente hace constar que 

~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ asisti6 al 
curso de CAPACiTACIO"i DE ,\8TU,\LllACI J :; AC,\ DC.: ;rcA DE 

EDUCANDOS CON DEFICENCIAS PSICO - AS,\D~llCAS. Cur­
so que forma parte del Programa de Psicopeda6o;1a 
F I O S C E R, cuyo contenido comtempl6 los si suien­
tes aspectos: 

- Problemática y perfil del Educando con Deficie2 
cias Académicas . 

- Principios Te6ricos del aprendizaje. 
- Técnicas de Estudio en Grupo y Autodidácta 
- Análisis e Investi~ación de los Métodos Lecto-

Escri tura. 

Considerando que su desempeño al cubrir los o'!>je-
ti vos del presente fué excelente, extende~os es 
ta constancia que al interesado le 
convengan. 

' '·«\\ 
~ ­•'JA 

'-1'" 

B. E. P. 
lllmtamento Re¡ional 

de 
~sión fscoiar 

PRO 

De s uper vi ci ón t:scolar 2 

o 

L. 

P S IC. Jl1'U'1JEL GO~ZAL~ ;.:. 
Coord inador del Pro ~rama 
FIOSCE.K. · 'prg 
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••• Anexo 13 

1.- Qué el maestro señale algunos aspectos (menos de 5) que 

influyan para la deserción escolar en el nifto. 

2.- Exponga 4 rac tores que intervengan ye sea a nivel f!si­

co,psicoi6gico o medio ambiental para ia 1eserci6n escolar­

en el nii'il). 

• •• Anexo 14 

1.- Desoriba a manera general una t4cnica grupal • 

• • • Anexo 15 

l.- De scriba brevemente,cuil es la t4cnica que emplea us--­

tea para llevar a cabo su clase. 
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Citator1o Escolar / ~ 

Señorea padres del educando JMt JI~ p ~ , nos diris~ ~ " 
a ustedes pera solicitarles urgentemente su asistencia e le reun16n especial que reeliz~: i 

rr.oa el día\¡~ ,...1_ de F ¿..ku+o de 1982, en le Hcuele S..f.J.ti.~ 
~e.le. , e les ~! le 14 . Eete raui116n H URGE.NTE y ti 

o 
el fin de 1nro:rmerl1a sobre la eituec16n de su hi.1.J. y de eapectoa muy delicedce de au ce 

c1o" Por lo 1111portent1 de au atención a s u hi.14., y eu reeponeabilldad paternal, lea agrede 

remos que vengan IJ!lboa(pedre y 11adre)_. Ee para el be~clo •a au h1J..e y de ustedes. 

Atentamente P~; ~ I~ e 7§J}St 
Este citetorio deber~ presentarlo el rirmedp por aus pedrea al eiguiente 

de haber sido entregado. F'lrme.n aquí ___________________ _ 

.... ... 
'° 1 
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PROGRAMA DE ACTUALIZACION ACADEMlCA 

COHUEft!IiO MkESTRO - PADRES DE FllMILlk 

••• Anexo 17 
PROGRAMA DE PSICOPECUIGOGlk 

En ·llOlllbre de la Comunidad------------ en la escuele-------

.ae es.ta f•armanda un grupo con niñas que presentan algunos problemas para aprender ecs·· 

dhti·c-nte. Can este grupa de niflos trebejad un maestro especial1z8do fuera de .. su. 

horario normal de claaes durante los meses de febrera a junio de 1982,proparclontin­

dolea la ayuda que neceai tan .pare que aig8n adelante con sua .estudios y no vayan a re­

peti·r arlo. Eat8 ayuda es gratis pera todoa loa nillos. 

El maeatrc que serti el encargado de este 

grupo ee Coilprmaete a 1 

e) lnf"omar a loa pedr'ee de hmilla de 111 situac15n ganare! y de 1011 avances ob­

tenidos de lo9rithoe durante el cuna 

b) Pr0p0rcion11r e loa niftoa le ayude aced .. ice necesaria dUNnte cloe horu dia­

ri•• de lunes e viernes 

e) PraporC:!onar e loa niftoa •eterial cU.d6ct1co.· 

&ENORES: : ______ ... _._._ .. _. _ .. _._._._-_ .. __________________________________________ __ 

au hijo ·:_' .......... _ .. ________ .... _._ .. ------··-------·--··_- _ .. _ .. _-_______ . ·· preeent.11 algunas problema• de a-

prendizaje¡por · lo que nas· 1ntere&11 _proporcionerle 111 •vuda que 81111 necesaria. :, Par e _ 

que quede · inscrito en este grupo necesite ueted C0111prometerae a eu11plir can los si­

guientes requ1sitos1 : 

e) Llevar diario y puntualmente al niño e le! escuele 

b) Hcudir el padre o tutor puntualmente con el profeso¡ les oceciones que ·estE 

aolici te 

e) Seguir las i~etrucci ones que le dar6 el profesor pare que usted lo ayude en 

lW ceas 

d) Evtter ·que el niña f elte dos o 11161 d!ás,darante el 'curso, a clases 

8) vtgÚar '°que el ·ntno CUl¡)l!I con BUS tareas. 

De na CUllpllr ·can loa raquis! to11 ent11riore11 1111 le dar6 de ~ en el grui>" Eete 

oonvanio ea para garantizar 111 actividad del profesor y loa padrea que ee Oer le -

Jor ayude poeible el nino. · 

lllDTk a A las !!2!, ·feltes y cuatro retardos del nino e le escuele se le der6 de ~ 

MAESTRO DE GRUPO ¡ 

Quedlinoo info:nnedo11 y de acuerdo con el convenio nos interese Inecr1b1r a 

nuestro hijo en este grupo ,por lo cual nos comprometemos a cumplir con todo lo ente­

riol'Slente aenaledo. · 

Padre o Tutor 1 ~-------------------------

~--------------_.Mich¡ e de ............ ------------ de 1982 
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• • • .AlMltO ló 

ACADJ.MlC9, 

tJQM3RE DE LA ESCUELA. -----------------------

N~RE DEL PROFESOR. ----------------------­

- ~M3RE DEL ,ALIJ-lNO. --:-----------_._ __ __.CM.lf"ICACiOtle ----

UflllOAD l LA PERCEPCl'ON Y CL MEDIO. 

t«JDULD 1 •vo•. 

1.- Cama te lhmH'l. -----------------------

2.- Teche con une X lo• objeto• que eet'n •ft •l e~6ft. 

PlH 

.. ··«. .... Coloree .de verde l .. haJ .. , da :ro,10 le -..u .... d• uu1 la tloJ'9 · J de f"IU'illa 

el .•al • 

. ·~ 



5.- Une con una linea l~ pal2bra con el dibUJO que corresponda. - 152 -

Pelota Cr."a Oso Silla 

loa m'a pequeños. 

a.- Tacha los Juguetes que son redondos. 

MODULO III "COMO scm LAS cosi:.s•. ! 
9.- ¿Con cuel sentido puedes ver el color de lEs flor ~ -· . 

~ 4P---. 

~~ 



10.- Encil!rra l!n un circulo lo que por su olor te es agr<dl!ble. - J.53 -

11.- Al probar un lim6n, d{ que sentido est's utilizando. 

12.- Pon el n(irnero 1 al dibUJO que es duro, el nCaero 2 •l dibu,,¡o que ea r•&pcao, 

y el nGmero 3 al dibUJO que es lieo. 

i\\\~ ú $ -

M!JDUUc IV "COMD surn.:. v oo::oE ESTA•. 

13.- Encierr& en un círculo los cnirr. •l es que se encu En: ran arriba, y en un t ri~ngulo 

14.- Tacha la figura Qel ni~o que estS sucio. 
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15.- lncierra en un cu~dr~do l~s figur~s que es tGn 11 la derecha y tacha lr.s de l• 

UNIOllD II EL f'1i<O LA FAMILIA V LA CASA. 
MODULO I "Lú C¡IJE ME GUSTA HACER". 

· . .1, .. Escribe el nGr.iero de elemento• que hay en c11di; dibujo. 

· 2,.,, T&ch• el conJunto que tiene •fts elementos. 

0 8 • • 
fe .. 
t: .. . 

),..,. Rep&:sa con el color rojo 111 11ne¡ rect•. 

k E~~~ <1-~~[fidto• pm dd'° 
MODULO lI "LA FAMILIA•. 

~~~- En el cuadro dibuja las persones que viven en tu csss. 

• • ... 
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. 6~-. De lo!l ' •JibUJ09 subreya el que te 1nct1ca l!l d(luh nte ilnunelr>éloo 

[L ra .. o .iUEGA 

MODULO 111 "LA CASA 1 

.7.- ~n el s igui ente cuac ro cibuJ• tu ccoa • 

. e .. - escribe el nGmsro c¡ue fd t e& 

a) 3 + • 4 b) + 2 • " e> 2 + 1 • 

!),-. DibuJa lo c;ue fel t:a p;; ra cor.iple.tar trea figurea en ceda cu t cro • 

. MODULO IV "LOS SERVICIOS DE LA Ci45A•. 

1Q..- vf cu antgs petes t iene un perro. ~~---~ 

11,- Une con una linea l os enuncicdoa al d1buJO qui 11 cor reapono2. 

•> el ngua para beber. 

b) el cuchi llo pEra cortar. 

e) l ~ luz electrica pe ra ilumin&r. 

ura oAD 111 r.IEcESITAMOS urios DE: ornus. 

F.úC>ULO I "LA SEl-iI LLA" 
/ 

1.- Enci erro ca n co lo r r DJD l ~ s p r. l nb r r s que tienen lo vocal 

b) Fr i Jol e) Embri on 

o) Ana b ) l'et ;- 1J l ca c) ;\~ ua 
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4.- T~ cha el n~"Ero ~uc corrc ~ ~onde e los ccnJuntos que ve~. 

1 2 3 .. 5 

, ._ ---- - ... ~:?~' 

. , I . .• ) r ·· ·1~t) 1 2 3 .. 5 

.. ... . . 

2 3 .. 5 

1 2 3 4 5 

MJDULO Il 1 r;í<CEMOS 11 

e.- Techa de los di bu JOS los ~, nim¡¡les ' '" ·~ '"· .:; .' il .í e hu " vn. 



7.- Tu:h i! l;-s pcl r.brns GUe til!nen le vocel "0" - 157 -
b) Ooc ;o r c) V i:! CE! 

~~CJOULO l Il •CfiECELúS" 

e.- Oe los s1gu11!ntes cnunci <dos t~cha le s pcl~bres que tengan le letra 1 

a) Iscbel es una niña inqu1et! 

b) Inventa mucho& Juegoa 

e) Ella invita a Ismael • JU11ar 

d) Ismael se divierte mucho. 

9.- Complete para que hcya 1 puntos. 

I_ o o 

1-JOOULO IV "COLl\tfüilAi :OS". 

io.·- Con que letres empiezan loa nOlllbres de las siguientes cosas. 

11.- s~~a los dibuJOS y •note los n~nErcs éentro de los cuadros. 

¡<.:" 
I 

1< 
\ · .. ···"· ,..._ _ ... · 

fjJ;;:· 
"~:"::: .· 

\. : ,, .. · 
,,~ , 

12.- Realiza lés siguientes sunas. 

3 + 2 • 4 + 2 • 1 + 2 e 

D 

o 



••• J.nex.o l~ 

,..., 
EL CAÑERO 

" CONOCERNOS PARA ORGANIZARNOS. OflGANZAaNOS PMA HEjOIWl"" 

"""6clico Quincenal produddo en~ - In.---.-.. J el f J.O:S.C.E.a ...... S . 

Primera Epoca Número 1 

EDITORIAL 

El ¡ieri6dico es uno de las medios más ft. 
-poruntelde la comiDad6n cdeaWa. 

Nuestro peri6cko EL c:AiERO -se de la 
nec.esldad de ClOnOCemOS a partir del ·clMoco 
cona:arwe - logremos medianu ,_ 
escñtos. esu penódico 'lo t"aliumos a partir de 
nuestn ,¡anioipaci6n e ,ideas . 

1.os ,objeóYOS pincipales de _., pe­
~O .El CAfÍIERO son: 

1 . Propiciar la comunicaci6n de todas las co­
munidades afie~ . 

l . la organizadón de las comunidades añeras 
par.a mejorar las .condiciones de W:la de .,. 
habitantes. 

3. Educar oolec~ compan:iendo ex­
perir.ncin que nos beneficien. 

4.. Oiwenir' mediante la inforn-'6n ., pwtíá­
padón de ios ~ 1 deporú­

-que• ruliDn - tls comunidades. 
5. ilnformarde las acdwidades que se YM real­

zando üialnente en nuesuas ~ 
des. 

"f siendo de lnter& ~ pan AOS­
·CEll y tos .conpl'm os alieras de Michoadn, 

.que estas~ - alcanzados .• "Pel•­
Qll escrita / opiniones pan publicarlm en cu 
peri6clco E CAÑERO. 

la.. Quincena de Abri 1982 

Ol.ADELNÑO 
Por ser Ola del Nii\o. 

,._ rectids oaaarilo 
)'CX.alnol", 

Niño iliadc>ID-*. 
porque....,.•ciehe~ ~ .. 
-ariAoyoaa-. 

. ; Nlloa..io-~---lofllris. 
Íor'eSMllllCll... ' 
flOl'_ llilo ....... : 

ln-"'-•••--Niloelllpdo. ,..,~ 
lo·-*. porque -..haz..-,. 
allli~carula. 



Este procrvn;a es una ~ de las acc:ione5 
que esti ~ el FIOSCER. de la Regióri s 
... Michoadn. y tiene enaminldos sus ob¡eli­
YOS a atender bs necesidades ~ en las 
comunidades añeras. 

En la~ el Progr-a de~ 
gog;a está tr&jando a aes IWáes de la comuni­
dad: 

t. Atenei6n infard. la que se e~ a niiios 
con problemas de~ en la~ mi 
romo a niilos que no esdn en edad esalbr- ni 

inscritos en la escueia, pero que pr-esemen 
~ en w desarrolo psicol6gico (por 
ejemplo en el len¡uaje , en sus .,.;dos. o en sus 
mo-'i!ni.:>ntos ccrponles. etc.) en ~é'6n 

a niños de su mism& edad. 

2. Asese><la y ~ escolar. ""' se realin 
en el ll!'&to de la enseñanz:a y b relatión del 
profe$0í con ~us :alumnos. Así también se apop 
la acti.r.dad de a 5CUela cano una~ 
~en I> eóoc•c:ión del medio~-

l<ariftQ chQ~z. 
EJÍoo J. ~lou.z.'' i~ - &liba- rtBi. 

3. Y el rWel bmibr, donde se orienta y 
ay.Ida a la...- en el tnbajo del niño en su a­
sa. realinndo - raras elCIDbres y cuidaclos 
pei scwmes para _.1a ,...,. y e ..u-o con-

diciones de salud. !ligierie. -.neiaci6n y vivien­

da ~~me;or.-su ~-

e equ;po del~ cte ~ 
elli fanmdo par' psic61cJcos e inid6 la ec:apa 4e 
ops:ación en la mna de los ingenios de Pederna­
les y Puruarin. 

lrMaonos a las COll:lplaMros cañeros y a 11US 

'famibs en zener411 a pan:icipar en bs aa:Mdades 
que esdll ~y• ealidndose por paru del 
~de Plic:~ .así arntRn en las 
~ ~ que se .reaimn por paru de 
ROSCEll 

Viclcy 

.T CICÓntbca'º.. \~-M.at10- \CJ8'L 



Pro¡rama ele Protección al Salario 

· El Programa de Protección al Ingreso Cañe­
ro destinado a la venta ele ropa en las zonas ca­
ñeras, que es otro ele los Programas de FIOSCER 
opera en Michoacin y es otro de los programas 
de flOSCER S, tiene por objetivos: 

- Evitar que sean encarecidas las prendas 
de vestir que adquiere el allero y su familia , por 
espeabclones y aapwadores o lntennediari05, 
quienes revenden la ropa en precios que llepn a 
ser el~ del precio oficial . 

- Crear la conciencia y organización del 
presupuesto fami1iar, pennitiendo asl invertirlo 
en las nec_esidades mis importantes de la familia 
y no malgastarlo en bebidas alcohólicas y 
ardculos que dañan la salud y bienestar familiar . 

-: Hace llepr las prendas de vestir a las co­
munidades que . se encuentran más retiradas de 
los ,centros c~ciales . 

Página 3 

Movimiento y acción del Programa de Pro­
tección al Salario Cañero. 

Un camión recorre las comunidades nevan­
do la ropa periódicamente, y al llegar a las comu­
nidades cañeras se realiza una promoción y difu 
sión del programa , para que la comunidad se be­
neficie de este servicio local. 

La venta se realiza con precios de mayoreo 
y ele esta manera se logra que la farru1ia de los 
compañeros obtenga prendas de vestir a precio 
bajo y en su pror ia comunidad. lo cual también 
le ahorra el tiempo y dinero del transporte . 

El resultado del programa es favQr'aj>le por 
la experiencia adquirida. por lo que invitamos a 
los cómpañeros a planear su presupuesto fami­
liar y favorecerse de dicho programa . 
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Página 4 

¡Porqué un periódico Comunitario! 

La distancia que existe entre una comunidad 
con las demás , la carencia.del telifono, la ausen­
cia de medios de transporte suficiente y e l tiem­
po requerido para realizar nuestras faenas en la 
comunidad, nos limitan para tener un¡ comuni­
cación suficiente y amplia que nos permita cono­
cemos y compartir' conocimientos y experien­
cias para mejorar nuestras condiciones de vida. 

Por lo tanto, hemos considerado la comuni­
caci6n entre las comunidades calleras como una 
necesidad urgente y socialmente necesaria. 

¡C6mo realizar ~ comunlcacl6n entre las 
personas interesadas en hablar a la comunidad! 

Debemos de entender que la radio y la tele­
visión nos dan noticias del mundo, Ncionales y 
del Estado ele Michoacán, pero no nos dicen 
mucho de nuestra comunidad en especial . No 
nos informan de hechos Importantes de nuestra 
comunidad , importantes realmente para no­
sotros, debemos conocer las noticias de lo que 
pasa en nuestra Patria y el mundo en general. pe­
ro también debemos conocer que está sucedien­
do en nuestra comunidad diariamente . 

Este periódico, pequeño aún, es precisa­
mente el medio con el cual podemos comunicar­
nos nuestro problerNs, nuestros intereses , 
nuestros gustos , nuestras aspiraciones y 
nuestras alterNtivas para vivir mejor_ Podremos 
deslrrollar . mis la comunidad en que vivimos 
cuando nos Conozamos mejor. 

¡Y quienes escriben en este perióclco! 

Aqul podrán escribir qu*- estén Interesa-
dos en transmitimos sus Ideas, cOl'l1plrtir sus ex­
periencias, proponer mejoras a nuestras comu­
nidades, en fin para quien desee mejorar la co­
munidad. 

Pueden escribir todas las personas de las co­
munidades c:afteru sin excepción alguna . 

También es impOrtante que 11 recibir cada 
periódico. lo leamos estando reunidos vecinos y 
familiares y comentar las noticias entre toda la 
gente de la comunidad. 

¡Cómo hacer i-a que nuewos escritos se 
fdlliquen! 

Se publicarán los escritos de cada compalle­
ro o c'ompallera que lo deseen, levando sus 
escritos a la dirección de cada escuela primaria 
que se encuentre en la comunidad (excepto 
aquelas que sean particulares), o dllldo M 
escritos a los compalleros trabajadores de flOS­
CER qui~ se encarpin de entreprlos direc­
-e a la oficina en que se imprime este pe­
ri6dico, cuya dirección es Libertad 58, Uruapan, 
Mich. Quienes lo decidan, ta~n pueden escri­
~ a la misma dirección, anoando Periódico 
Comunitario EL CAÑERO. 

Enviando un saludo y una atenta invitación a 
escribir en este pequeño y nuevo periódico de 
las ce>mW\Kiades cañeras. agradecemos su aten­
ción por leer y comentar este número. ¡Hasta 
Pronto! 


	Portada
	Índice
	Presentacion
	Introducción
	Capítulo I. Aspectos Generales Que Contextualizan la Experiencia
	Capítulo II. Metodo de Trabajo como Propuesta Basada en la Pedagogia Liberadora de "Paulo Freire"
	Capítulo III. Fracaso Escolar ¿Condena Prematura?
	Bibliografía
	Anexos



