
U N I V E R S I D A D N A C I O N A L AUTONOMA 

D E MEXICO 

F A C U L T A D D E DERECHO 

Divisi6n de Estudios Superiores. 

E L PROCESO 

ENSERAN ZA APRENDIZAJE 

M(;xico, D. F., 

DEL DERECHO 

Tesis que para optar por el 
Grado de Maestro en Derecho 
presenta el Sr. Licenciado 
VICENTE TOLEDO GONZALEZ, ba 
jo la tutor!a del Dr. Leon=
cio Lara Sáenz. 

1976. 



 

UNAM – Dirección General de Bibliotecas 

Tesis Digitales 

Restricciones de uso 
  

DERECHOS RESERVADOS © 

PROHIBIDA SU REPRODUCCIÓN TOTAL O PARCIAL 
  

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal 
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México). 

El uso de imágenes, fragmentos de videos, y demás material que sea 
objeto de protección de los derechos de autor, será exclusivamente para 
fines educativos e informativos y deberá citar la fuente donde la obtuvo 
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro, 
reproducción, edición o modificación, será perseguido y sancionado por el 
respectivo titular de los Derechos de Autor. 

 

  

 



PALJ\IlRAS PRELIMINARES. 
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ci6n de Profesores. Tülcs ber.cficios ne hubi~ 

sen sido obtenidos, sino ha sido por el apoyo 

y la ayuda desinteresada de los Scfiores: Lic. 

Sergio Domingucz Vargas, Sccrctar~o General -

de la ~.N.A.M.; Lic. Pedro Astu<lillo Urs6a D.!. 

rector de ~a Facuitad de Derecho; Dr. Ignacio 

Galíndo Garfias Jefe de su Divisi6n de Estu-

dios Superiores: Dr. Moises Hurtado Gonz~lez 

Coordinador Acad6mico de Becas; Lic. Manuel 

Ovilla Mandujano Ex Coordinador Académico y 

Srita. Irma Martinez Bazán. ~~ra todos ellos 

consíderaci6n y agradccimientc a tan be1io -

gesto. 

Z..1enci.6n especial merecen: e1 Dr. Leoncio 

Lara SaEnz, quien con paciencia y rnaestr~a di

rígi6 1a presente investigación en todas sus -

faces. El Dr. Rául Cervantes Ahu~ada, y el Dr. 
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Jorge Witker, quienes a1 pronunciar su va1io

sa opini6n sobre 1os temas sujetos a estudio, 

adem4s de enriquecer su contenido,infundieron 

confianza y seguridad en el sustentante.Tamp2 

co se olvida la meritoria colaboraci6n de - -

quicne~ hicieron la correcci6n gramatica1, e1 

mecanogr~f!aGo y la impresi6n en offset de1 -

traba Jo. 

El plantcdmic~tc que a continuaci6n, se 

hace,no obstante sus limitaciones, pretende -

ser una critica constructiva y una aportación 

a nuestro SisteL-a Educativo Superior.Las ide

as que 1e sirven de basc,n6 representan una -

opini6n aislnda del sustentante, sigue entre 

otros, los linea~ientos rnarcados,por autores 

tan prestigiados como: J.Piaget, G.Nérici, E. 

Fauré, C.Hamll1onds, M.L.Bigge, B.B1oom, F.Ma-

yer, R.Frondizi, Paulo Frcire, J.Witker, Je-

rez Talavera, Cervantes Ahumada, Fix Zamudío, 

F1ores Garcia, Leoncio Lara y 1as estrategias 

marcadas por e1 Centro de Did~ctica y la Com~ 

si6n de Nuevos M~todos de Enseñanza de 1a - -

U.N.A.M.,todos ellos,defensores de una educa

ci6n que sirva al hombre como medio para al-

canzar su 1ibertad de pensamiento. 

EL AUTOR. 
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r N T R o o u e e r o N • 

La e1aboraci6n de la presente tesis obedece a un motivo 

pr1.nci.pa1:"si.ncero convC!ncimiento de que en :O'Iéxi.co el S.1.stema -

Educat~vo de Ens~ñanz~ Supcrior,principalmentc en Facu1tades y -

Escucl~s de Dcr~cho,no cap~cita ~ sus egresados para afrontar -

con 6xito el cJcrcicio do una profcsi6n". 

El anterior sefialam!ento.no ,e hace a la ligera,está b~ 

sado en la rcflcxi6n sobre hechos 1rrefutablcs:¿Cu5ntos egresa-

dos con ~u t~tulo cr. la rnar.o,son c~paccg,por lo que se refiere a 

conoc1mi~ntc5,dc montar un Dufctc y desarrollar por s1 mismos, 

con cr1cacia.labcres de vosculnncia cales como:prosccuc16n de un 

arn~aru,nulidad de ~na narc~ 0 d!ligenc1aci6n de un exhorco,tramit~ 

ci6n de un intestado o de un divorcio contencioso? cte. ¿Qué 

egresados tienen la ~ptitud para dcscmpe~ar un cargo co~o funci2 

ndric judicial,yn no &P diq~ de ~ag1strado o de juc=,s~no de se

cretario de acuerdos de ~n Ju:gadc? Ignorándose la causa,se aceg 

ta que tales actividades corresponden a un abogado con largos -

a~o~ de ~ráct1ca ~rc~csional. 

Hay tc~cn,,.·fa efectos ~tis graves. DebiGo a 1CJ. explosi6n d~ 

l':\f'.:t-<;;ráfi.ca eX!..;e~ir"'1e:-it:d.da en los úl t:irnos años en nuestros centros 

de educación su~~ríor,tal parece que se ha producido una satnra

ci~r. de aboga<los,los cuales no pueden encontrar un acomodo den-

tro de la sociedad,acorde al esfuerzo rea1izado durante años pa

ra !o~rnarse profesionalmente. 
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El autor de esta tesis, preocupado por la suerte que --

1es depara a las nuevas generaciones de abogados, encuentra que 

1a causa de que los egresados no puedan dominar prontamente el -

campo profesional, se debe principalmente al m~todo que como si~ 

tema g1obalizador de enseñanza rige en las Facultades y Escuelas 

de Derecho. Tal método, mal llamado magistral o catedrático, de~ 

cansa en una concepci6r. ~quivocada sobre lo que es la enseñanza 

(1), el Derecho, y sobre todo, lo que es el aprendLzaJe sobre -

el Derecho. 

Se piensa que la enseñanza superior* consiste en un se-

ñalarniento o transmisi6n de conceptos a cargo del profesor, ign~ 

randa si dichos conceptos son o no adquiridos por los alu~nos, 

es decir, relega a un plano secundario el aprendizaje (2) de --

1os educandos. Por otro ladc,oivida que la enseñanza, para que 

sea efectiva, debe con)ugarse con el aprendiz~jc en un proceso 

e 3) ininterrumpido, que tiene p~ccisamente como elementos, o r~ 

cursos humar.os principales, al profesor y a los alurr.nos .. Este 

proceso se denomina "prcccso enseftanza-aprend~zaJc", y el método 

mediante el cuSl se desarrolla corresponde a la idea de un m6to-

do dLd:'ictico ( 4 ) 

Cl.J Vocab.€..o de o.t:...-<:gcn. la..t.inc- que dc.v..ic.tie de. J:.a.6 voc.e.6 "-ltt" de.!}_ 
~~o y ttaLgna~en • ma'Lca'L. 

• Pa'La e6ec~ca de ea~a ~eaLa ae cn~Lende pe~ enaeffanza aupe~¿º"
~ª que ae impan~e a un n¿uee de eicencia~u~a. 

(2) Ap'Lende'L• Vocabec que deu¿ene dee La~in nApp'Lehende~en con -
doa 'La-icea: ~ • y p-~ehende'Le • pe'Lc¿b.;:,,_. 

(3) P'Lcceac (dee .(.a-i:. p'Lcceaaua) • acci.6n de¿,,_ hacia adeean.te. 
(4) v¿dác~ica: Vc-'ti••ad<' C'le laa 'Laice-~ g'L¿egaa didaakein • enae--

ffa'L y ~e~ne a'L~e. Vidáacaeaa e'La ee que enaenaba u di.daaca 
g:fE:_ el iuga.'! dcudc 6C e.tt-óc""itCiC·a. 
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Enseñür el Derecho a tr~v~s ~e la norma, criterio que 

tOdJv~~ se sigue en los centros de educ~ciGn su~erior, tarnbíén 

t1ene rcFercus16n en el nivel de aprcndizDJC obtenido por los 

alurnncs y afin en su actuar dentro d~l c3crc1cio profes1on~l. 

P~r<l ev1dc~c1ar la certeza y v5Jidez de la postur~ y 

conclusioneb ~rc~uchtns en cst~ investigación, el sustentante 

Foro J' l .. l ... '"JudJ.c.:at.11:-J, ;_Jsr con,c- el .:tprcr.di:=':aJe obtcn!.do C:el. Cen-

El <::?.:!~lisis <.!e les cont:C?nidc~ Ee hace cr. cuatrc c.:tp!t.!:!, 

:os. !:.l primero ~e ded.i.ca i:...! estudie Ct·J Derecho ccl""'.c objeto de 

la ense~anza qLa se r~cibe 2 un nivel su~cr1cr. Se comentan, 

breverncnte. di~erentes ~onccpciones doctrinales del rr1smo y se 

hace el ~e~ala~icnto de cual. en opin16n de esta tcs1s, es la -

conccpc..:i 6:-_ r1S~ adccu..:ida r.:i.ra. t..:I~Lt r.lCJor cor.iprens.:i.6n y dcrr .. inio s~ 

tre ese ob]eto dE.i> e:'scña:.za. 

El ¡.Jro:fcsor y el al~rr:..nc, como SUJe-tos o recursos huma-

ncs pr1nc1~~les gue ~nterv1cnen en el proceso ensefianza-aprendA 

zaJe, ~on cc~ternp!ados en el sesundo cap!tulo, atendiendo a los 

~reblemos ~~e les ~lantea el siste~a tradic1onal educat1vo, se~ 

ta~do lüs bus0s de su comportamiento para liberarlos Ce la in--

fluencia de tal sistema en el futuro. As! tambi6n, el abogado,-

~. - . 
_"'7.,,."-' -~""'a>:..- • r ,..,.~ "' ...... 

- > - r ~ --- - ·-~-;;:-;:---:- r 

1 
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como producto del. proceso enseñanza-aprendizaje, su posici6n -

dentro del. contexto social., presente y futura, se somete a jui

cio a l.a l.uz de l.as nuevas corrientes pedagógicas y social.es. 

En e1 tercer cap~tulo, como tema centra de esta tes~s, 

se aiude a 1a forma o manera como ha sido enseñado el Derecho -

al. paso del. tiempo, enjuici~ndose severamente al método magis-

tra1 o catedrático, arraigado en nuestro medio, sus anteceden-

tes, su posici6n dentro de la clasificación de los métodos de -

enseñanza y l.os efectos que produce en el aprendizaje de los -

al.umnos. 

En el. cap~tulo quinto, se apuntan los lineamientos del. 

método que se propone en esta tésis para substituir al. magis--

tra1, al que se denomina "Sistematízaci6n del Proceso Enseñanz~ 

Aprendizaje del. Dertcho" con sus ingredientes: objetivos de - -

aprendizaje, procedimientos y técnicas, recursos did~cticos, y 

eval.uaci6n del. proceso. 

Sin pretender l.a paternidad u original.idad en l.as 

ideas, dado que los puntos sujetos a estudio en esta tesis ya -

han sido motivo de reflexión en otros lugdi.es y en otras épocas. 

E2 sustentante da por seguro que,de llevarse a la práctica las 

soluc~ones que más adelante se proponen, con ello se dara mayor 

eficacia a los estudios superiores.haciendo de sus egresados 

verdaderos profesionistas, técnicos o investigadores que con su 

saber contribuyolln al. progreso de México. 



Cap:i.tul.o I. 

EL DERECHO COMO OBJETO DE ENSEl':l\.NZA A NIVEL SUPERIOR. 

Se ha dejado ~sent~do en la introd~cci6n de este traba-

jo. su desarrol~o consiste, entre c~rus cosus, en describir las 

d1versas faceta~ d~l proceso enscñanza-aFrenCi~aJ~, cr. las Facu~ 

tades y EScucl~s ¿e Derecho, a5! come enfmc1=ar las carencias, 

vicic5 y deficiencias que presenta, princip~l.mentc en M&xicc. De 

a.111'" q~Jt= 1.:-t i::tenci6n de este pr.ir~1cr ca¡:.~tulc sea la de despejar 

l.a inc~~n>ta: ¿ Qu6 es el Derecho ~. ~ues para 5aber corno cnse--

to de: PSC a lqr:., en es te CL!!3<,, el concepto de 1 Derecho. t.:c . .n cor:c.·e.E!. 

ci6n errónea, confu•ü o parcial scbre el Derecho, conduce a una 

cnSL::t ~:. :.: .. -: y en ccn~ecuer:c i.<L'i taxnb i6n .:s un a.pre nd iza )e, cbscuro, 

err~ne0 u incomp1eto, lo aue resalen l.a importancia de este aná-

lisis. 

El cxa~en a fondo Ge las múltiples tecr!as que scbre 1a 

naturaleza del Derecho han sido generadas, tomar!a e1 espacio y 

tienpc de teda una tesis, ~cr l.o que, se ha opt~do hacer una re-

1aci6r., hast~ cierto punto arbitraria, de las concepciones que -

sobre e~ Derecho, se ma~eJun con más frecuencia dentro del proc~ 

so educativo en Facultades y Escuelas de Derecho, realizando ei 

an~lisis y crftica de las mismas, de acuerdo con un el.emental o~ 

den 16gicc y cronol6gico. 

.v:;: 
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A.- CONCEPTO ETIMOLOGICO DEL DERECHO. 

Etimol6gicamente la palabra "Derecho" proviene del la

t~n "directus" que significa: recto.directo; participio de ~ 

gere (dirigir) que a su vez es un derivado de regere (conducir, 

guiar) (l). Dicho esto, toca ahora preguntarse ¿La anterior sis:. 

nif icaci6n etimol6gica hace que se cobre conciencia plena sobre 

que es el Derecho? Quedando tal vez en la elementabilidad se --

t~ene que contestar con un rN6! Porque "recto", "directo" asr -

como "conducir" o "guiar", son vocabios que evocan ideas sobre 

ei Oerecho,pero no dan una imagen sobre su concepci6n precisa -

La carencia de una significaci6n etimol6gica evidente 

sobre ei Derecho, ha originado que desde los romanos, quienes 

a1 parecer fueron 1os que se ocuparon por primera vez de este 

punto, hasta nuestros aras, se hayan esbozado innW!'lerab1es te6-

rías sobre la naturaleza de1 Derecho, ninguna de 1as cuales ha 

generado el consenso de 1os autores que han incursionado en tan 

comp1ejo e intrincado tema, como se ver~ a continuací6n. 

B. - EL DERECHO EN LA ANTIGUEDAD. 

Aunque sin fijar su concepto, el nacimiento del Dere-

cho, segGn el decir de algunos autores (2), se remonta hasta la 

(ll 

/2) 

B~eve V~cc~ona~~o E~~moe6g~co de ea Lengua Ca~~eeeana de J. 
Co~om~na4; V~cc.,ionak~O de Ve~echo U4uae de G. Cabaneeea~. 
C6~. FCo~~4 Ma~gadan~ Gu~eee~mo. 1n~~oducc.i6n a ea H~4~04~a 
dce Ve~echo. Tomo 1. Publicac.i6n de la Facul~ad de Vc4echc de 
la Un~vCk4¿dad Vckackuzana.Jaeapa Ve~.f974,p4g.32. 
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época primitiva, donde el. hombre. aGn nómada, se encuentra con -

otros hombres y ha.ce vida sexua1 comCin con un ser de1 sexo opue~ 

to, apareciendo 1a familia, grado inicia1 de 1a sociedad humana. 

U1teriormente, se le reconoce tambi~n en uniones más amp1ías con 

sus congáneres, como io fueron las tribus n6madas cazadoras. A 

partir de entonces, dicen ( 3 ) e1 Derecho se encuentra en todas 

l.as sociedades formadas por el. hombre. 

Ahrens ( 4 afirma que, posiblemente la más antigua - -

fuente de Derec_t10, ful! lo conservado en .la memor.ia por 1a tradi

ci6n. Por lo que respecta a las más antiguas obras sobre derecho 

de que se tiene noticia, éstas pertenecen a la literatura v~dica 

conociéndose con el nombre de Sumatra Sutra. El. Código de Mana.-

tan mencionado por los juristas e historiadores, data del año --

600 A • C • ( 5 ) • 

C.- EL DERECHO ENTRE LOS ROMANOS. 

Los romanos, segGn relata Arias Ramos ( 6), "no fueron 

muy inc1inados a la elaboraci6n de conceptos abstractos, n~ a -

encerrar en definiciones bien pcrfil.adas las ideas que apl.ica--

ban con recto criteríow. Por otro lado, dice Arias, las ideas 

(3) 

(4) 
( 5) 
( 6) 

C64. Ah4en4 En4~que. 1né~oducc~6n a La H~4éo~~a dcL Ve~echo. 
T~aducc~6n de F4anc~4CO G~me4 y Augu4io G. de r~na4e4. la. 
ed~c~6n. Ed~~o4~aL lmpuL4o. Bueno4 A~~e4 A4gené~na 1945, 
pd.g. 2 1. 
1dem. p6.g. 62 
1dem. 
A~~a4 Ramo4 J. Ve4cchc Romano. VoL. 1. Ed~~o4~aL Rev~4éa de 
Ve~ccho P~~vado. Mad4~d 1972. p6.g. 29 
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de 1os autores romanos no 1as conocemos en su forma orig~na1, 

sino en una soluci6n de estratos, recortada y podada para fines 

1egisl~tivos". Tal situaci6n ha originado, que de un mismo con--

cepto existan varias versiones no muy acordes y as! sucede con -

el concepto QUe sobre el Derecho tuvieron 1os romanos. 

Petit (7) afirma que, "durante los primeros siglos de 

Roma, el Derecho estuvo !ntímamentc ligado a la religi6n. ~, 

es el derecho sagrado, lex divina. Jus, es la obra de la humaní-

dad, lex humana. Esta distinci6n acaba por debilitarse y jus se 

aplica al derecho en toda su integridad". 

Cabe mencionnr que-al jus, los romanos le dieron a ve--

ces un sentido objetivo de regla o norma y otras de facultad o -

poder"C8). Del Derecho en sentido objetivo los comentaristas SU!;_ 

l.en recoger la noci6n formulada por Celso: ".J._·u=s'--'e=s'-'t=-..:ª::.r=..::s:.......::b:..o=n:..i=--..:e~t 

aegui" (derecho es el arte de lo bueno y lo justo). Para indicar 

el Derecho en su aspecto intr!nseco, o sea en su objeto y esen--

cia, Bonfante refiere que 1os romanos usaron 1a palabra "aegui-

~" cuya ra!.z significa "unidad'•, "igualdad•' y que representaba 

e1 "principio informador del Derecho consistente en estab1ecer -

aque1las condiciones y aquellos l~rnites a la acci6n de cada ind.!_ 

(7) 

e al 

Pe..t:.<..t: Eugene.. T-'1.a.t:ado E.ee.men.t:a..e de. Ve.'le.cho Romano. Ed.<..t:o'<.a. -
Nac.<.ona.L. M€x.<.co 1958, p~g. 18. 
AJU'.a.6 Ra.mo6. Ob. c.<..t:. p~g. 30. EL Sen.t:.<.do Obje..t:.<.vo apa-'l.e.ce. -
e.n La e.xp-'le6.i6n. ".<..t:a {u~ e.6.t:" .t:an 6-'le.cue.n.t:e. e.n .ea Le.y de. -
.ea.6 X11 .t:a.bLa6. EL u6o de )u6 como 6-i.n6n.imo de. pode.'< no6 .eo 
-'l.e.ve.t<fti La.6 ve.t:u.6.t:a.6 66.l'Lmul'."ii6 p-'loce6aLe6 6o.1'.e.mne6 " a'Lo rn.ilt.<. 
.i..u..6 e..&.& c. - " 
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v1duo que en 1a conc1enc1a de1 pueb1o. resulten ~gua1es para t~ 

dos, teniendo en cuenta 1as razones de cada uno y las relacio -

nes con 1os demás (9) 

Iustus, seg~n dicen los .:iutores (10), era el ape1~tivo 

que recibi6 la rclaci6n y el acto conforme al Derecho positivo, 

es decir legal, jur~dico. Para referirse a la conformidad habi-

tual de una volur..tod hur. . .:ina con el jus, los romilnos se sirvic -

ron de la palabra JUstiti.:i (justicia), la cual fué definida por 

Ulpiano de la. siguiente r.i.:inera; "const.:i.ns et perpetuo volun~ 

ius surnrn cuicue tribucndiu voluntad firme y continuada de dar 

a cada quien le suyo) (11). Ulpiano tambinn se refirió a 1a 

Jurisorudc~t1a (~urisFrudcnciaJ a l~ que definió como: "divina-

rum atcuc humanarum, rerllr.\ notítia, justi atque injusti scien--

tia", (conocimicnt.o de las cosas divinas y humanas o ciencias -

de lo JUSto y de lo injusto) ( 12) -

1.- DIVISION DEL DERECHO ENTRE LOS ROMANOS. 

Son conocidas rnaltiv1es divisiones del Derecho Romano. 

Las más sign~ficativas son dos. la que divide al Derecho en pG-

blico y privadc y la que lo divide en Derecho natural. Derecho 

1 9) 

l 101 
l 111 
112) 

C(.,1t. Eon6an.t"e Pedtto. In-!>.t..i.t"uc...C:one~ de Ve.1tec.hc Romano.Ed,i..t.o
-'t-iai l::eu~ S.A .• Ma.d-'t-i.d 1965, P&:9. 7 
1 dem. 
1 dem. P.19 9 
Pe.t-i..t". L'b. c..<.t" p.19. 19 
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civil y Derecho de gentes. 

a.- Derecho Pfiblico y Privado. 

Las Instituciones d~ Justini~no, que para muchos (13), 

son una de 1as principales fuentes de conocimiento del Derecho 

Romano, recogiendo las ideas de Ulpiano dicen: "El Derecho, o -

es pGb1ico, o es privado", ül primero lo definen de la siguien

te manera: "~ublicum ~st auoad ad statum rei romana e spec

~" (derecho pGblico es el que se refiere al ~odo de ser del -

estado romano) (14). En opin16n de Donfante, el Derecho pfibl1co 

entre los romanos era "un concepto que oscilaba entre lo que --

ataftc al Estado y lo que concierne a la sociedad, pudiendo te--

ner relaci6n tanto con el uno como con la otra" (15). 

Tocante a1 Derecho privado, Ulpiano lo defini6 as~: 

"privatum ouoad ad singulorum uti1itatern pertinet" (privado e1 

que atañe a la utilidad de los particulares) ( 16). 

2.- DIVISION DEL DERECHO PRIVAD('>. 

El Jus Prívaturr., (Derecho Privado) , es decir, e1 que -

regu1aba 1as relaciones entre particuiares,fue dividido en 1as 

Instituciones de Justíniano en tres partes:Jus Natura1e (Derecho 

(J.31 8011 óan.te. Ob. c.-i.-t:. p6.g. 7 3; J.A-'!-út4 R'amu-6. Ob. c-<'..t. pd.g. 35; 
Pe .t-<'..:C. Ob. c..: .t:. p6.g. 2 tl 

í14l v. 7. 7. 7 • ; !f 1 . 7. 4. e :5". A'L.¿a4 Rarno6. Ob.c-<'..t:. p.6.g. 35 
r1sJ Bon:5an.te. cb. e<~ ..t". pé!g. 7 3 
(16) A-"t-ia.6 Ranic-~. (lb. e_¿ .t. p6.g. 35 

- E±31!!&±E;U1 ... -
• 

.& . 
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natural.), Jus Gentium (Derecho de gentes) y Jus Civil.e (Derecho 

Civil.) (l.7), En otros textos, como las instituciones de Gayo -

(l.8), Gnicamente se hace mención a una división bipartita: jus 

civi.l.e Y jus oentium .. La definici6n rn.S.s exacta del. jus naturale 

fue dada ?O= el jurisconsulto Pablo: auo~d scrnpcr neouum ac 

bonurn est (l.9), que era interpretado como aquel Derecho que no 

es producto ~anificsto de la voluntad legisl~tiva (20). El ~ 

civil.e era consider~do como aquel conjur.to de i~stituciones ju-

r~dicas genuinamente particulares al pueblo romano, aplicabl.e -

solamente a sus ciudadar.os; el jus gcntiu~, se rcf~~r0 al Cerc-

cho que l.os romanos ten1an en coman con los dcmas pueblos (21), 

es aecir al conjunto de normas creadas para regir sus relacio--

nes con 1os dc~~s pucb1os (22) 

Debe destacarse que r.o obstante la genial.idad de los -

romanos en cuestiones JUr~dicas, no se debe a ellos la sistema-

tizaci6n del Derecho. Roschacker opina que con todo probabili--

dad es creación de la Esco15stica Medieval (23). El mismo autor 

refiere que e1 Derecho romano no fce un derecho pre)udicial o -

de procedentes, sino un derecho de Juristas, eran estos quie---

nes asesoraban a jueces y magistrados especialmente al pretor. 

!1.71 o. l • l, 1,; y l . l, ~. e ó .,__ ,.\ ...... ¡_a. !i Rarr.06. Cb. c..:.t. pdg. 35 
tl.81 e 6'"·. Son 6at1t:c.. Cb. e-<:~- pág. 11 
11.91 e 6"-. Gayo l • 1 . 
1201 l • 11, v. º" ..:, <'.C. •• 1, 1. 
121 l Bcn,San.tc. Ob. c..:.t. pdg. 1 g 
122) l dcm. ...... 49. 19 
1231 Re.!. chacl:'.c1t. PabC.c•. E u-~o e.a 11 e.f. Vc.1t.cchc Romano.Ed..:.to1t.~a.f. Re. 

'-' ..C: ~-ta de 'Cc."tcchc r>t.¿ \.'a.de. Ma.d,'t,i.d 1955. pdg. 14 7. 
-
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M~s tarde los m~s eminentes ejercen esta funcí6n cerca del emp~ 

rador, aconsejando a ~ste en 1a redacci6n de sus edictos, decr~ 

tos y rescriptos {24). 

D.- CONCEPCION DEL DERECHO EN Ll\ EDAD MEDIA. 

El derecho y la justicia, biljo la influencia del Cris-

tianismo, o m~s bien de lil Iglesia Cat6lica, fueron concebidos 

en la Ed~d Medía, ccmo principios procedentes de la divinidad -

para regir la vida de los honbres, cnluzundo este mundo con el 

otro (25) Sun Agust!n, de los princip~lcs exponentes de esta -

posici6n, hablaba de una lcv eterna proveniente de la divinidad 

que gobierna todc lo creado y de la cual las leyes temporales -

escritas, para ser justas y lcgftimas deb!an estar fundadas en 

ella. El Derecho, dec!a San Agust!.n, '"es distribuidor de una --

providenc~a d~vina"' (26) . Santo Tom~s, el otro pilar del cato1L 

cismo medieval er. su obra s~~u 7~ol6Gica, s1ntesis del pensa---

miento religioso de esta 6pocu, defcndi6 la existencia de tres 

6rdenes jur1diccs escalonados: Derecho Divino fundado en la vo-

luntad de Dios y revelado a les hombres, Derecho Natural esta--

blecido por la raz6n y la Ley Hum3na cuya finalidad es el bien 

comGn ( 2 7) . 

e4J 
t!S) 
t!6) 

t!7) 

Roachacke-'r PabCo. Cb. c.i..t. pág. 153. 
C6'<. Ah-'ten" Ett-'L.i.c;ue. Ob. c.i..t. pág. 29 
C6-"· Gomi!"z Pé:..,ez Ra6ae.f.. La Ley: E.teJtna en .e.a 1-f-<-a.toJt-<-a. Sc>-
c.i.edad ~ Vc-'tcchc. aegan San Aaualln. Ed¿c~onea de Za. bn~vcJt 
a<.dad de Pamp-rc;>ta 1972, paga. 47, 109, 118, 180 y 182. -
C6Jt. Ov.<.e.e.a Mandujano Manuee. TeoJtLa de.e. DeJtec.hu. S/E. M«x.<. 
e.o 1975. pág. 34 -
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o!- CONCEPCION NOID'.ATIVISTA. 

Dentro de esta corriente quedan comprendidos todos aqu~ 

11os autores que, como dice el maestro Cervantes Ahumada (28), 

"consideran al Derecho come, conjun~a <l~ normas", o bíen a los 

que yuxtaponen o identifican al Derecho con la ley (29) 

La concepci6n normutívista del Derecho tuvo su apogeo 

en 1os si.glas XVIII y XIX. Aún hoy sirve de base a rruchos profe-

sores en su catedra, quienes al referirse a la noc16n del Dere--

cho, sostienen gua es un conJunto de normas con dcter~inadas ca-

r~cteristices. Para la mayorfa de quienes acepta~ este criterio, 

lo que es euencial al Derecho y que lo distingue de otros 6rga--

nos normativos como la moral y los convencionalismos sociales, 

es la coercibilidn~ de la norma JUrfdica, este es, la posibili--

dad de imponer ccactiva.rr.ente su cumplimiento en ca.so de ver vio-

1ada. Es decir, que para los norrnativistas la sanci6n es la ca--

rácteristica esencial de lo jurfdico { 30) • 

( 28) 

(29) 

( 30) 

l. - CONCEPCIOtl KANTIANA DEL DERECHO. 

Kant fil6sofo alem~n de fines del siglo XVIII a quien 

Ce.Jtva11~ca Ahuma.da. Raú~. "SobJte. c.t c.onc.e.p~o dc..e. VcJte.c.ho". Re.
v.i•~a de. ea Fac.u.t~ad de. Ve..'lcc.ho. Tomo X1V, Núm.55 p6.g. 663.° 
So•~~e.nc e.•~a ~aca• Toutl,e.Jt, MaJtc.ad«. Vcma11~e. y Ve.moeombe.. 
Me.ne.Lanado• polt Vonan~e.a Ta.mayo LuL• c.n guc. e.• e.e. Vc.Jte.c.ho. 
UnL6n ~¿pogn66¿ca.EdL~onLa.e. HL•pano AmcJt¿cano. Mlx~co 196:? 
pág. :?04 -
C6Jt- CcJtuan~ca Ahumada Raú.t. An~Lc. c.L~. pág. 663. 
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se seña1a (31) como iniciador de1 normativismo, conceptua a1 o~ 

recho como "1a 1ibertad de1 hombre, entendida como independen--

cia de1 arbitrio de otro, para Unrse a s! lo suyo segan leyes -

universales" (32). Vcdross {33), recogiendo el pensamiento Kan-

tiano nos dice, "e1 derecho es el conJunto de las condiciones, 

bajo 1as cua1es la voluntad de cada uno puede armonizar con la 

vo1untad de los de~~s seg6n una ley universal de libertad". 

Para el pcnaarniento Kanti2no el Derecho. en tanto arb~ 

trio de uno frente nl de otrc, no puede tener ~or objeto, sino 

so1amentc actos extcriorcs,sítuaci6n que lo convíerte en un De-

recho natural,llnico,positivo,propio dE: cada hombre. Tal. caract~ 

rizaci6n,diccn les r:u.nti.u.nos,~istingue al Derecho de 1a moral,-

la cua1,sosticnen,sc refiere al interior de cada individuo (34). 

2.- CONCEPCION KELSENIANA. 

Para entender la posici6n de Kelsen como autor normat~ 

vista,debe hacerse rncnci6n a cuatro puntos que ~l toca dentro -

de su basta obra JUrldica: a) Mundo del ser y del deber ser; b) 

Derecho corno sistema de normas; c) Estado como orden norr.iativo 

y d} La sanción corr.o ele~ento distintivo del orden jur~dico. 

(31 l 
(32 l 

(33) 

(34) 

C6~- Ce~uant:ea Ahumad~ RaaL. Ant:.¿c. c.¿t:. p6g. 
KanJtl11~»··a.nuei .. P.':.i.nc-<.p.<.o~ Me-t6 6..C(;-lc.06 de. -f.a Voc..t:Jt.-ina de¿ Ve.-
·"te.c'1c. 1a .. ed-<-c.(_6~1. 0.<.Jte.cc.-<.. tt ene~al de Pub:t-<..cac-<..one..6. 
~e f_968, p6g. 
Ved~uaa AL6~ed. La F.¿Loao~La deL Venecho deL Mundo OccLden 
t:aL. T~aducc.¿6n de Man~oe la Cueva, Mlx~co 196Z. 
Rar.t:. Ob. c.¿(', p6!J·'· 17, 35 y 41. 
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En cuanto al primero y segundo puntos, Kelsen afirma -

que "existe el mundo del ser o de la naturaleza y el mundo del 

deber ser o del esp!ritu. En tales condiciones, el Derecho, en 

tanto no cnuncin hechos sino proposiciones norm~tivas, pertene--

ce a1 mundo del deber ser, constituyendo un conjunto de normas -

detcrmina:atcs de la conductc:i humana~ (35). 

Tocante al tercer punto, K~lsen dice: "en tanto que 1a 

unídad cspec!fica del Estado no radica en la rca1ídad natura1, -

sino en la de las norrras o valore~. esto hace que e1 Estado sir-

va para designar lü unidad del sistema nor::tativo que no puede --

ser otro que el orden Jur!dico vigente, de ah! que existü ident~ 

dad plena entre Estado y Cerechc" (36). 

Dentro del pcnsarr.icnto Kelseniano, se sostiene (37) que 

1a categor~a 16gica del Derecho o de la r.orrna, dá tan s6lo e1 --

concepto gen~rico del Derecho, pero n6 su diferencia espec~fica, 

prueba de ello, dicct1, es gue los si.stemas r.lOra.1es tarr.bién son 

6rdenes normativos, por lo que se impone 1a Cistinci6n entre -

uno y otro campo. Tal distinci6n la encuentra Y.clsen en el - --

r 3s¡ 

( 36) 
f 37) 

c¿-'<.KeLacn Hana Teon-i.a Gene-'<aL deL Ea.tadc. Ed-i..to-'1.a NacLonaL 
M€ll-i.cc· V.F. 1957, paga. 6Z <J 63; Péne::ca-'1.n-i.L<'.o Agua.t-ln. 
"Reae~a B-i.bL.¿og'1.~6-i.ca de La Obna Con.tn-i.buc-i.onea a La TecnZa 
Pu4a de<. Venechc de Hana KeLaen". Rev-i.a~a de La FacuL.tad de 
Ve'1.echo de IA€1'-icc. Tomo XXI, Num. 8 l <J $2 p&g. 324. 
C64. KeZaen. TeonLa GenenaL deL Ea.tadc. Ob. cL.t. p~g. 21. 
Idem. paga. 79 <J 80. 

----·-----------
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acto coactivo denominado ºsc:incí6n", que en su opiní6n, tienen t~ 

das las normas juridicas y que consiste en la ejecuci6n forzada, 

si es neces~rio, de bienes tales corno la vida la libertad, o 

cualquier otro valor, tengan o no contenido econ6mico (38) 

Al manifestar concretamente su concepci6n sobre el De--

recho, Kelsen habla de u~a doble d~finici6n. "En una concepci6n 

est&tic~ el Derecho aparece como un ccnJunto de normas deter~i--

nantes de las conductas humanas. En una conccpci6n din&mica apa-

rece cor..c un cor.Junte de conductas deterrnin.n.das pcr l..::is norrras .... 

En alt'.bcs cosos, dice Kclser., ºel. derecho tiene por objeto l.a.s --

normas creadas por individuos que poseen la calidad de 6rganos 

o sujetos de un orden JUrfdicc, e lo gue es lo mismo órganos o 

mieit'.brcs c]p l.:: cc·r.~ur.idad constituida r-·or tal orden" (39). 

Congruente cor.. su idea de que la sanci6n es el el.emen--. 

to medular de 1as norrr.as jur~dicas,. l-~elsen sostiene que"e1 Dere-

cho ne es otra cesa que un orden ccQctivo"(40). 

3.- CONCEPCION TELEOLOGICA. 

Dentro de esta pcsici6n quedan encuadrados los autores 

algunos normativistas, que conciben como elementos de defini--

(38) 

( 39 J 
( 40 l 

C61t. KeC.¿,en Han¿,. Teo1t.ia pu-'la del- Ve1t.ec.ho. EUVEBA Bue.no¿, 
A.<'.Jt.e¿, 1963, pág. 70 
Idem. pág. 45 
Id""'· Pág. 71. 
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ciOn de1 Derecho a valores o fines espec~ficos. Por ejemplo: 

Legaz y Lecarnbra, fil6sofo español neotomista, concibe 

a1 Derecho como "una forma de vida socia] en la cual se realiza 

un punto de vista s0brc l~ JU&ticia que delimita las respecti--

vas esferas de licitud y deber, mediante un sistema de 1ega1i--

dad dotado de valor aut~rguicc" (41). 

Para volansky (42). autor francas, "el Derecho es la -

autoridad y la disciplina de la buena f6 impuestas por la deli-

mitaci6n conforme a manifestaciones individuales y colectivas -

que permitan actuar y reprimir a guicncs las contravienen para 

mantener la paz entre los hombres". 

Le Fur (43), cor:.ci.bc .u.l Derecho, corno ""una regla de v.f_ 

da sociaJ,cstablccida por la dUtoridad co~petcntc, en vista, de 

la utilidad general o del bien comGn del grupo y,en principio,-

provista de sanciones para asegurar su efectividad" 

Entre los autores mexicar.os, puciierun quedar encuadra-

dos dentro de esta concepci6n teleol6gicü, los naestros Recan--

sens Siches, Eduardo Garc!a Maynes y Rafael Preciado Hernández. 

Recansens Siches, ccncibc al Derecho como vida hu.mana 

objetivada y le ~tribuye la funci6n de seguridad, imponiendo su 

cump1irniento de manera inexorable por ejecuci6n forzosa {44) 

(41 J 
(42 ¡ 
(43 J 
(44) 

Menc-i.cnadc poJt CcJ'tvan...tc..!i Ahumada. A-'t..t:-<.c. c-i..t: .. p<f.g. 665 
1 de.ni. 
Le Fu~. c¿~ado po~ Ce~vanxea Ahumada. Ob. c¿z_ p4g. 665. 
Menc¿onado po~ Ce_~van~e.• Ahumada. A~~¿c. e¿~. pdg. 665; Re 
can~Cn6 S..(chc-5o Lu.-i~, Pano-'tama de.f. Pc.n.6a.m-i.e.n~o Ju...1t..Cd-i.c.o en
e_¿ 6¿ql" XX. Pdg. 507. 
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Para dicho autor la caracter~stica esencial de lo jur~dico es -

su impositividad inexorable (45). 

E1 maestro Garc~a Maynes nos dice: "el Derecho es un -

conjunto de normas i~pcrativo-atributivas que en una época y un 

lugar dete.rminad~s el poder pGblico considera obligatorias" - -

(46) • 

Para el. también maestro mexicano Rafael Preciado Uer--

n4ndez, el derecho "es la ordenaci6n positiva y justa de la - -

acci6n del bien coman" (47). 

4.- CONCEPCION MARXISTA. 

Para el marxismo, segGn señala el ~lustre maestro Ma--

r~o de la Cueva (48), "1a conducta, creencias e instituciones -

de 1os hombres, est~n determinados por las condiciones de su v~ 

da material, por la infraestructura econ6rr.ica de la sociedad. 

El Estado como superestructura de esa socicdYd, es creado por 

1a el.ase poseedora de los bienes de producci6n para mantenerse 

en posesi6n de ellos. Y el Derecho en Gltima instancia, no es -

sino la conducta que dicho Estado impone a los hombres para ob1~ 

(45) 

(46) 

(47) 

(48) 

Recaaen6 SLchc• LuL6. Pancn:ama dce PcnaamLcn~o Ju-'1:LdLc.o en 
e.e SLaJ:.o XX. Tomo 1, Mi':x-<.c.o, 7963. pag. 307. 
Ga-'1:c.-<.a Ma!{ttc6 Edr.:.an:do. 1n;t.>:.oduc.c.L6n a.e E6;t.udLo de.e Ve.1!.e
cho. EdL;t.o>:..i..a.e Pc>:..l!.ua. S.A. Méx-<.co 7958, p&:g. 97. 
l'Jiec.Lado Hc.1!.n6.ndez Ra6ae.f. LeccLonea de FLJ?.oao6.<'.a de.e Ve.1!.e. 
cho. EdL;t.o-'1:La.e Jua, p6.9. 268. 
~- Ve .C.a Cueva Ma-'1:Lo. Tec>:.La de.e E6;t.adc. Apun;t.ea MLmeo--
9-'ta6Lado6. U.N.A.M. 7962, pliga. 35 !/ JÍ6.-
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gar1os a respetar la propíedad privada. Carlos Marx, indiscutL-

ble íníciador de la corriente marxista, insistió que sólo hay -

Estado cuando hay lucha de clases irreconcílíables. Según su pu~ 

to de vista, el Derecho n6 puede ser nunca superior a la estruc-

tura ccon6rn~c~ ~e la ~ociedad pcr estar ~ ella condicionado (49). 

Sus seguidores, rccogíendo ideas b~sicas, sostienen que el Oere-

cho, al igu~l que l~ religí6n, carece de histor!a propia. Fundan 

este aserto en el hecho de que el Derecho surge y sobrevive, di-

cen, a la verd del Estado, pero desaparecer~ al extinguirse és -

t:e (50) 

Cc~c Fara el marxismo el Estado y el Derecho no son --

ideolcg!as, si~c fenómenos u organizaciones de la superestructu-

ra de u~a sociedad, su existencia dicen los marxistas, s6lo tíe-

ne ra:On Ce ser e~ l~ sociedad capitalista, o cuando más, en e1 

socía11smc <=a~e transitoria siguiente). Sin cnWargo, una vez --

desaparec~Cas :as cl~ses sociales, al triunfo del proletariado, 

cua:-ldC les hc:--. .=res haya:; a¡::re!"ldido a viv:ir sin preceptos regu1a-

dores de su cc~ducta, es dec~r. cuando rijan sus actos sín nece-

sidad de ccacc~~~ al9u~a. ese d!a, el Estado y el Derecho habr4n 

llegado a su =~n. se extinguir~n, para dar paso a la sociedad --

comun~sta que tendr~ cc~o banderas:"de cada uno según sus facu1-

tades; a cada uno sega~ sus neces~dades" (51). 

(49) 

( 50 J 
( 51) 

/.la:.':.>:¿6..,<' E6~a.do 1 Ve-'lecho.Ed¿~oJt¿a.L 
Buer.c-~ A-<.-':.C6 7'97 • p&g.190. 

C~-':.. Cuhe•: A.('b.,':.tc 
Cen~-~c de [~~ud~v~ 
1dem. r:trg. 1.:s. 
C6~- Ccnde Rcmi9ic Soc¿edad Ea~adc y Ve-'lechc en La. F¿Loao-
4...[a. f.~a~x.-t"!.ta.. Ed-i~~1,....¿a.c_ Cu.ade1•t.n0.6 paJta e.:.C--ríZ.'1.logo S.A • .\ta--
2.-:.\..i. 1-~-,_,Q:J. 1..:s. 
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En la actua11dad muchos segu1dores de las 1deas Harx1~ 

tas, conc1ben el Derecho como "un cat~logo de proh1b1c1oncs o --

técn1cas de control soc1a1" (S2) o b16n, "un conjunto de reglas 

atrasadas, mal h1lvanadas entre s!, llenas de v1c1os o contrad1s 

cíones, que obstaculizan el cambio social" (53) .. Fundamentar. tal 

posici6n, en el hecho de que no obst.:u-:.tc e!. cont:!nuo calT"bio qt:.c 

se observa en la rca11dad sccial, el Ccrecho, nf1r~2n, n6 ha 

cam.bíado, contir.úa con sus r.isrnos esc-~ucrr:as, sus ft!ismas institt.:.--

cienes, sus miEma.s fornlilS Ce (._.,._xpres.:ir y <,plicor, te.do lo cual h~ 

ce de él., una rémora u obstt'iculo p.:1ra el Cdmbio social (54). 

E .. cc-r.;cEPCION DEL DERECl~O Et ... FL1 r;cIO!.; 
DE LJ>. SüLJ c;,¡c:i CAD SOCIAL. 

Aunque la tcor!a que se rcscfia o cont1nuac16n, cuyo --

principa1 exponente es Le6r. Dugui.t, pudiera decirse que tambit;n 

concibe al Derecho co~o una ncrma, las conclusiones u que llega, 

n6 son las misrr.as a las de les autcrcs (!t;.C: se han cl,.:isific<JCo C.E, 

mo normativistas, r~z6n por la cual, ~e cc~sidera debe analizar-

se aparte. 

Lc6n Dl;.guít y sus sesu.!.dores, r~os Cicc De l~ Cueva -

(55) elaboran su concepcit:.-n C:e.l :=:erec!":o, b.:ts~rc_:r:;:!";e en q:t.:.e: ºr:.6 

(S2) 
(S3) 

(S4) 
{SS) 

Ct)Jt. CL·,.i_.f.:la Mc11c!..u_j.::.1!c !!a.11t ... .:=.~. Cb. c.(,.'/'. pég. 12. 
CéJt .. fr.'ovoa /.~ot1':.eal Edt...c."::dc. Ei. De."tcclt<.· C'oo:v Ob.-!>.<ácu.ic at. 
Camb.io Soc.i.al:.. S,.i_gf:.c- XXI Ed.itc~c..!., S.A., M~x-<..co,, 1975, 
p&g.6 - 4 z y 6 3 -
1dem. p6.g.>. 11, 7:;: !f 14. 
Ve .i:a Cuec•tt. Ob. c.i.t:., p6.g. 63. 
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es una norma de ia Ley de Dios como quiso la Edad Media, n6 es 

una norma que derive de la raz6n como han querido los te6ricos 

del derecho natural, ni tampoco es una norma dictada e impuesta 

por los gobernantes, sine que es una norma derivada de la sol.id~ 

ridad social". Observo al Derecho, sostiene Duguit, .. n6 en la 

iey de Dios, ni en la. raz6n asr corno turnpuco ~n el. proceso de d~ 

ferenciaci6n entre gobernantes y gobcrnudos llama.do Estado, sino 

que l.o observo, dice, en la vid..:i social de los hombres, consti--

tuido por normas que derivan de la solidaridüd social". 

Para el maestro de Burdaos, sigue diciendo De la Cueva 

(56), "existe~ dos corrientes que tratan de explicar que es el 

Derecho: la su.bjct~vista o del contrato social, que concibe al 

Derecho como un producto de la volunt.:id humana que parti6 del. -

individuo y se impuso d la sociedad. Y la concepción objetivista 

que sostiene que el Derecho es una norma que tíene su orj'.'.gen en 

hechos reales de la vida en coman de los hombres; es una norma -

social que deriva del hecho mismo de la existencia de la sacie--

dad". Duguit corno enemigo ac~rrimo del subjetivismo se inc1ina -

por l.a segunda de las teor~as. Su definici6n de derecho objetivo 

o regla de derecho la. e.labora de la siguiente manera: "l.!nea de 

conducta que se impone a J.os individuos que viven en sociedad, 

regia cuyo respeto es considerado en un momento dado, por una ª2 

ciedad, como la garantXa del interés comGn, y cuya viol.aci6n ac~ 

(56 l Ve .ea Cueva. Ob. c..i.~ •• pd:g. 63. 

1 
l 

l 

-
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rrea una reacci6n co1ectiva contra e1 actor de esta vio1aci6n" -

(57) • 

E1 maestro Mario de 1a Cueva, siguiendo las ideas de -

Duguit,a1 referirse al concepto de1 Derecho sostiene "es un m:t-

nimo ~tico y econ6mico; es un m:tnimo de los principios o reg1as 

mora1es y econ6micas que se desprenden de la solidaridad social 

(58) • 

F.- CONCEPCION DEL DERECHO 
COMO UNIDAD ORGANICA 

A principios del presente siglo un jurista italiano, 

Sant~ Romano, insatisfecho con las teor~as normativistas sobre 

1a concepci6n del Derecho, formul6 una serie de objeciones a e~ 

tas teor~as diciendo~ "Derecho no es s6lo la norma dada sino 

tambi~n la entidad de la cual ha emanado la norma. El proceso -

de objetivaci6n que da lugar al fen6meno jur:tdicc, no se inicia 

en 1a emanaci6n de una regla, sino en un momento anterior: 1as 

normas no son sino una de sus distintas manifestaciones, un me-

dio por el cual se hace valer el poder del yo social. El poder 

soc~a1, las sociedades, los t!tulos de crédito, 1as normas ere~ 

doras o de organizaci6n, la moneda, son ejemplos de una infini-

ta gama de ingredientes de lo jur:l:dico,ingredientcs que queda--

r~an fuera del campo del Derecho si se definiera a este única--

[57) L<!on VuguL~. mencLonado po.11. Vo.11.an~e• Tamayo cn¿Qui e• eL -
Ve.11.echo? U.T.E.H.A. M<!>:Lco 79t-2, ,:6-g. 217. 

(58) C6.11.. Ve .ta Cueva Ma.11.Lo. Ob. cL~., p6-g. 17. 
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mente en funci6n de la norma" (59). 

Santí Romano elabora su concepto de1 Derecho como uni

dad org~níca, utilizando como elementos esenciales a la sociedad 

y al 0rden soci~l. Respecto do este último apunta: "El orden so-

cial regulado por el Derechn no es aquel que deriva de la exis--

tencia de normas que disciplinan las relaciones socia1es: e1 or-

den sociai no exciuye tales normas las comprende en su 6rbita, p~ 

ro, al mismo tiempo avanza sobre ellas y las supera. Esto quiere 

decir que el Derecho ~ntcs de ser norma, antes de reducirse a 

una si~p1e relaci6n, e d una serie de relaciones sociales, es o~ 

9anizaci6n, es es~ructura, posiciOn de la misma sociedad en 1a 

cual se desenvuelve. est~ constitu~do como unidad, como ente -

existente por s~ mismo" (60) • 

Entre nosotros el Dr. Raúl Cervantes Ahumada, después 

de reconocer que la tesis de Sentí Romano constituye un gran pa

so en la historia del pensamiento jur~dico, la complementa ha- -

cíendo nuevas objeciones a la tesis normatívista. Impugna la di~ 

tínci6r. entre normas jur~dicas y normas morales por una raz6n --

elernen.ta1 ~- evider.te, segO.n su dicho, "1.as normas éticas tambi~n 

sen ju.r.!Cicas". ':"oda nor:7ta reguladora de conducta intersubjeti-

va, en su cpini6n, es jur!dica,y las normas éticas morales regu-

lan esa especie de conducta¡ además, sigue dici~ndonos, toda no~ 

(59) C{..>:.. San.t.¿ Romano. L'O.>:.d-<'.name.n.to G.¿uJt.id.ic.o,F.i.>:.e.nza., 1957, 
pág¿. 25 y 26. 

1601 San.t.¿ Romano, Ob. c..i.t., pág. 27. 

--------------------
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ma jurrdíca debe tener un contenido 6tíco, sí no 1o tuviese, no 

encajarra en e1 orden social que pretende reaular, porque las 

fuerzas socia1es reaccionarían contra esa norma inmoral hasta 

lograr su modificaci6n y ajuste a la realidad social. Es la ---

rea2ídad social, ~firma, la que determina La norma y no 1a nor-

ma quien determina la realidad (61). 

EJ preciara maestro Sínulo~nse impugna de ios normati-

vistas, la afirmaci6n de que 1~ sanci6n sea el e1cmento esen---

cial de lo jurrdíco, pu6s hay, nos dice, normas que carecen de 

aancioncs (Ejem. norma que define una sociedad o un t~tulo de -

crédito; otro caso, lus normus de Derecho internacicnal) y aLg~ 

nas que por su propia n~turalcza no podr~an tenerlas, por ejem-

plo, La norma que ere~ Pctr61cos Mexicanos (62). Recogiéndola 

idea de Santi Romano, el maestro Cervantes, r.iega enérgicamente 

el que 1a sanci6n sea un eicmento esencial Gel ~erccho, conci--

b~éndola tan s6lo como una garantía del cumplimiento del orden 

jur~dico, esto es, un elemento cxtr~nscco, extrajur~dico. 

Tocante a la f~ente de dar.de em~na el Derecho, e1 mac~ 

tro Cervantes sostiene que es el poder 2Gblico, cuyo titular --

norma1 pero no necesariamente, lo es el Estado. De ah! que, nos 

díce, un fen6meno puede calificarse de jur~díco cuando atañe a 

la vida humana de relación social (63) 

C6k.Cekvan~ea Ahuwada Rad¿. 
Idem. pág. 669 
Idem. páq. 670. 

pd.9. 668 
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Conjunt~náo sus ideas propia-• con 1as recogidas de Sa~ 

ti Romano, e1 maestro Cervantes concreta su definici6n sobre e1 

Derecho de 1a siguiente manera: "E1 Derecho es un conjunto aut6-

nomo Y coordinado de estructuras idea1es, emanado de un poder p~ 

~· b1ico efectivo y destinado a actuar en 1a vida humana de re1a- -

ci6n socia1" (64). 

G.- TESIS QUE DEBE PREVALECER. 

Una vez expuestas, aunque breve y esquem~tica.mente 1as 

principa1es teor~as que tratan de exp1icar 1a natura1eza de1 De-

rechoª Haci~ndo la critica de cada una de e1las, se considera: 

1.- De ~a concepci6n Kantiana se critica e1 que se re--

fiera a una 1ey uníversa1 sin exp1icar en que consiste dicha 1ey. 

También se critica su aserto de que 1a mora1 s61o se refiere a1 

interior de1 individuo, siendo que, como ya seña16 e1 maestro -

Cervantes 1as normas mora1es también pertenecen a1 campo jur~di-

ca. 

2.- Tocante a 1as ideas Ke1senianas sobre e1 Derecho, 

se impugna la distinci6n entre ser y deber ser, porque, como nos 

ac1ara He1munt Coíng, (65) 1a concepci6n de1 ser no puede 1imi--

tarse al ser real, también las normas son ser, "ser idea1". No -

es de aceptarse e1 que e1 Derecho sea 6nicamente un conjunto de 

( 64) 
( 65) 

Ce~van~e~ Anumada Raú¿. A~.U:c. e~~-. pdg. 670. 
Mene.lanado po~ Ce~van~e.- Ahumada. A~~.(c. e~~-. p4.g. 664. 
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normas porque como nos hace ver Santi Romano en el mundo jur~di

co hay algo m~s que normas, tarnbi6n hay sujetos, relaciones, co

sas, principio~, etc. En nuestro medio el legislador de la Ley 

General de T~tulos y Operaciones de Crádito con extraordinaria 

visi6n, al disponer la aplicabilidad de los usos y costur.~res -

comerciales (66) resaltó su posición de concebir al Derecho ~~s 

all~ de las normas. 

Se discrepa en la idcntif icaci6n absoluta entre Estado 

y Derecho que pretende Relsen, pues, el Derecho tiene existencia 

fuera del. Estado, como lo demuestra Cervantes 1'~humnda al referiE_ 

nos ias re1aciones jur~dicas existentes en nuestras comunidades 

ind!.genas, al marge?i del Estndo, en donde tícnen rcgl.as a ,nanera 

de l.eyes que respetar, consejo de ancianos a rr.ancr.a. de poder ju-

dicial y cacique a manera de je~e de gobierno (67) • Otro ejemplo 

puede ser, el relativo a las ~omunidades de gitanos dentro del -

continente europeo que, sin formar parte de n~ng6n Estado, viven 

dentro del Derecho al tener sus propias leyes, tribunales, gobie~ 

no, etc. 

Tampoco es de aceptarse la idea Kelseniana sobre que la 

sanci6n sea el e1emento distintivo del orden jurtdico, porque t~ 

dos sabemos, hay m0ltip1es normas como las que definen e1 arren

damiento, el t1tu1o de crédito, e1 mutuo, etc., que indudablemerr 

(66} 
(67} 

A'L:C.. 2o. 
C~'i.van:C.~6 Ahumada, ob. p<fg. 6 71. 



- 35-

te carecen de sanci6n y nadie se atreve a negar que sean jur~di

cas. Esto le resta validéz a la tesis Kelseniana. 

3.- Se impugnan,por incompletas,las definiciones teleo-

16gicas, ya que el Derecho imp11ca dentro de su concepcí6n, no -

s6lo a determinados fines o valores, sino a toda la gama de e11os 

dentro de un contexto social, en un~ 6poca y en 1ugar determina

dos. 

4.- La posici6n marxista sobre el Estado y el Derecho 

solo puede concebirse de~tro del enfoque particular que le dan 

los marxistas. Aún as!, se critica la idea de que el Derecho sea 

la conducta ímpuesta por el Estado, por contemplar s6lo un aspeE 

to parcial del Derecho como lo es la legislaci6n. Esto sin con-

tar con que el Derecho opera por lo regular, pero no necesaria--

mente, dentro dcJ. Estado. 

La posicí6n marxista de que el Derecho desaparecerá en 

e1 futuro es Gtopica, como Gtopicos son los supuestos que se se

ñalan para que se presente tal hip6tesis. No cabe pensar en la -

convivencia del hombre con sus semejantes a1 margen de1 Derecho, 

dado que se vivir1a en la anarqu1a, donde no cabe abso1utamente 

nada, ser!a eJ. frn del hombre. 

En cuanto a que e1 Derecho sea una t~cnica de contra· 

social o conjunto de reglas que obstacuJ.izan eJ. cambio soc~al, 

esto apunta al derecho legislado y en ello se est~ de acuerdo -

en algunos casos. Sin embargo no hay que olvidar, que el Dere--

-.,..___,. 
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cho aunque es guard~an o conservador de1 orden estab1ecido, tam

bi~n es sensib1e a ia presión proveniente de ciencias como ia S~ 

ciolog~a, 1a Econom!a y otras,as! como a la proveniente de los -

diferentes grupos que forman el contexto social. Luego entonces, 

si en un pa!s, su legislación detiene u obstaculiza el cambio s2 

cia1, esto no es culpa del Derecho, segGn piensan algunos auto--

res (68), sino en Gltíma instancia del conglomerado social que 

no fu~ cap~z de propiciar ni de exigir esos cambios. 

Para concluir la cr!tica a la Doctrina Marxista, no --

hay que olvidar que, como bien dicen sus seguidores, e1 Derecho 

no es un f~n en s1 sino que tiene un car~cter instrumental del -

cual se pueden valer los gobernantes. Por consiguiente lo que --

necesita toda sociedad en transformaci6n, es de buenos gobernan-

tes y ca1if icados juristas con 1a visi6n suficiente para incorp2 

rar dentro Ce la legislaci6n, los cambios que requiere esa socie-

dad en su eficáz desarro11o. 

5.- Hecha ia cr~tica a 1as diferentes concepciones que so-

bre e1 Derecho se han vertido, en esta tesis se considera que, 

1as más acertadas son 1as de Le6n Duguit y ia de Santi Romano; 

ia definición de1 Derecho vertida por ei maestre De ia Cueva ad-

mite esta observaci6n: el Derecho contiene un m~nimo ético pero, 

rNo es un m~nimo ~tico!. Para efectos de 1a enseñanza-aprendiza-

(68} Edua4do Novoa Mon4eaL~ en au ob4a EL Ve4echo Como Oba.t:4cu
Lo aL Camb~o Soc~aL. c~.t:ada, a.t:1Ubuye al 64acaao del ~ 
m-<.en.t:o aoc-<.a:t-<.a.t:a en Clt~Le. en g4an med~da aL Ve4echo. 
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je del Derecho, la tesis de Santi Romano es la más adecuada, - -

pues no existe duda alguna, el Derecho es algo más que la simple 

norma y la realidad nos lo muestra, son también ingredientes de 

lo jur~dico, las instituciones. los sujetos, los sistemas, los -

instrumentos, las estructuras, en fin, todo aquel1o de que idea.!_ 

mente se vale e1 hombre de sus re1aciones intersubjetivas con --

los demás. 

En cuanto a la fuente del Der~cho, como sostienen Santj 

Romano }' Cervantes Ahumada. o!!;ste deviene, no de la voluntad de -

un hombre, sino de la voluntad de los hombres, reunidos en lo --

que se ha llamado poder pfiblico efectivo. 

No es f~cil de entender, pero e1 Derecho como rea1idad 

social ideal, supone toda rclaci6n intersubjetiva entre dos o --

~s hombres, con diversos grados en su manifestaci6n u operan---

cía. Uno de es~s grudos, el mayor,se localiza en la creaci6n de 

la norma jur~dica, lo que ha producido confusi6n en los normati-

vistas, que no captan los otros niveles de operancia del Derecho 

(estructuras, sistemas, instituciones etc.). Esto lleva a la coa 

clusi6n de que toda nuestra vida, en tanto vida de relaci6n, es-

t4 regu1ada por el Derecho y sol.o cabr.!a pensar en la no existe.!!. 

:ia de1 Derecho, en un hombre desde siempre aislado de 1os de---

más. Es decir, que todo el actuar humano, en sus re1ac~ones de -

convivencia con sus semejantes, cae dentro del campo jur~dico p~ 

ro con diversos grados de operancia. 



H.- QUE DEBE ENSE~ARSE Y APRENDERSE 
DEL DERECHO EN UNA FACULTAD 

O ESCUELA SUPERIOR 

1.- Un Lenguaje Especi~lizado. 

Independientemente de cual sea la concepci6n que se ten 

ga de1 Derecho, nadie puede ncgtir que denota un lenguaje espe---

cia1. Los terminas: acci6n, cxccpci6n, caducidad, conexidad, ~s~ 

capiOn, prescripción, muebles, auto. alimcntoo, t!tulo de crédi

to, reporto, etc., son como indica Puic Brutau (69) "expresiones 

abreviadas" que desde los romanos (?Q), han servido de comunica

ciOn entre abogados y juristas, constiluycndo un lenguaje t~cni-

ce, cuyo significado escapa al coman de las gentes. Esta idea se 

reafirma con la distinci6n que se hace entre hecho jur~dico y h~ 

cho vulgar, asignár.dole al primero unu vuloraci6n del segundo. 

Sin to~ar partido sobre la conveniencia o n6, de que --

1os hombres de Derecho utilicen un lenguaJc técnico, 1o cierto -

es que su semantica se aparta en mucho a 1a del lenguaje coman,-

1o que lleva a sentar la siguiente prcmisa:"para poder incursio-

nar dentro del campo jur~dico el estudiante debe hablar y enten-

der un 1enguaje especializado". 

Lo anotado lineas atrás adquiere suma importancia ya --

{691 Pu.le. BILuA:au Jo&t!. "'E.t. Lenguaje de.t. Ve.11.echo".Rev-<'.&~a de Ve.11.e 
cho P.11...:vado. Tomo 36, num. 429, p4g. 

(?O) C6.11.. Lede&ma Jo&t! de Je&u.t>. "Con~JL.<.buc.-<'.one& de Roma a.t. Len.
guaje Ju1LLd..:co Con~empo.11.411.eo". JulLLd-<'.c.a.Tomo I.Un..:ve..11.&-<'.dad 
Ibe't.oame.'t..:cana, ju.f_-<'.o de 1969. paga&. 140 y 146. 

...... - au a 



- 39 -

que, aunque existe dentro de la Medicina, una Semiolog~a (71) o 

Semi6tica, como disciplina que procura constituir una teor~a ge-

neral de 1os signos para la expresi6n del conocimiento humano. 

Hasta ahora casi nadie h~ reparado en la exigcnci~ de lo que Wa-

rat (72) llama Semio1og~a Jur~díca, que se ocupar~a as~ fuera -

e1ementa1mente, del estudio de los signos (vocab1os) para 1a ex

presi6n del conocimiento jur~dico. 

La carencia de una terminolog~a especia1izada mrnima, 

impide a1 alumno de nuevo ingreso, tener una sígnífícaci6n prec~ 

sa sobre 1os diferentes conceptos utilizados en e1 aula,dificu1-

tándo1e su aprendizaje de las asignaturas cursadas a1 inicio de 

1a carrera. Esto obliga a considerar la posici6n de Warat (73) 

para introducir en los planes de estudio de la licenciatura en 

Derecho durante el primer semestre, nociones de Semiolog~a Jur~-

dica, ya sea como materia independiente, o como complemento a 1a 

cátedra de Introducci6n al Estudio de Derecho, la cual, en opi--

ni6n de esta tesis, debiera ser menos filos6fica que en la actu~ 

1idad, y suministrar más a1 alumno, la termíno1og~a especia1iza

da que uti1izará en e1 futuro. 

{ 71) 
( 72) 

{ 73) 

Ve~ g~~ego 6eme~on • 6~gno y ~ogo¿ • ~~a~ado. 
C6~- C.1.'a~a~ Lu-<.l> A:tbe~.t:o. "La em-<. og.Ca y 6u Impo-'t.~anc.la pa
na ¿06 M€~odo6 de En6eftan=a de< Venecho", Ponenc.p~e6en~ada 
en ea 1 Jonnada La.t:.lnoame~.lcana de <a Me.t:odoeo .Ca de ¿a En-
~ eñanza u~ ~ca ~ ncuen~~o ~a4~ eño e acu ~a e~ e 
Ve~echo. Sueno1> A-<.-'t.e6-A~gen:t:Zna.Ago6~o de 1972, pAg. 56. 
Waka.t: Lu~6 A<be-'t..t:o. Ponenc~a e~~- p~g. 5b. 
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2.- CRl:TERIO JURIDICO MAS QUE 
INFORMACION SOBRE LA NORMA. 

Ei Derecho, ya ha quedado advertido (74), se compone no 

sÓ1o de normas sino tambi~n de objetos, sujetos, principios, re-

iaciones, instituciones, etc. De aqu~ se desprende la posici6n -

adoptada en ia presente tesis: "La enseñanza y ei aprendizaje --

del Derecho en una Facu1tad, no debe circunscribírse a1 estudio 

frie o meramente informativo sobre 1a norm.:i. Debe comprender, 

ademSs dc1 contenido e implicaciones sociales de la norma, la g~ 

nesis, dcsarroiio y organizaci6n de ios demás ingredientes dei -

Derecho: objetos, su)ctos, principios, relaciones, instituciones 

etc., todo esto con referencia al mundo socia1 en donde operan -

y con un sentido cr!tíco". 

El anterior señalamiento es de suma trascendencia por -

1o siguiente: enseñar el Derecho en una escue1a superior,Gnica--

mente a través de la norma, produce en e1 educando 1a visi6n PªE 

ciai de un todo y ia faita de concepción de ese todo, ie impedi

r~. como señaia Jorge Witkcr (7~. confrontar situaciones de im-

potencia o confusiones del dogma lega1, en su ejercicio profesi2 

na1, con una mentalidad abierta y creativa. 

Una concepci6n meramente normativa del Derecho para ---

efectos de 
,. -ensenanza, hace que ésta se anqui1ose y se fosiiise -

(74) 
( 75) 

Sup'ta p.ig . .3 7 
W.l.t:keJL JoJtgc.."Ve'te.cho Ve.haJLJLo.t..t.o 1J FoJLmac.l6n Ju't-Cd.lca".Re-
v.l6.t:a Un.lvc.JL6.ldadeh No. 56 UVUAL. M~x.lco 7974, p4g. 28. 
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por fal.ta de praxis jur~dica*. Esto tiene trascendencia porque -

l.a mayor1:a de l.os pl.anes de estudios de Escuel.as y Facul.tades de 

Derecho, conservan con muy pocas variantes, 1os mismos programas 

de principios de sigl.o. no obstante que en el. contexto social. ya 

han aparecido nuevos fen6menos y nuevas instituciones jur~dicas, 

ta1es como: E1 Urbanismo, La Transferencia de Tecno1og~a. La In-

tegraci6n Econ6míca y otras más, que al no ser comprendidas por 

1os egresados de Derecho, hace que disminuyan sus opciones de -

col.ocaci6n dentro del. ejercicio profesional.. 

Ahora bien, el. estudiante podrá aspirar a l.a adquisi-

ci6n de un criterio jur~dicot cuando su estudio sobre l.os temas 

de el.ase l.o haga con sentido cricico. Esa actitud l.e formará con 

el. tiempo, una capacidad de discernimiento, una posici6n propia 

u origina1 sobre puntos controvertidos. En e1 momento que e1 - -

a1umno haya aprendido a contemplar 1as cosas de esa manera.se --

dirá que l.o hace con criterio jur1:dico ( 76 J. 

Quien aprende a ver mediante ese enfoque, estará a - -

sal.vo,como apunta Frondizi ( 77) de sugestiones demag6gicas y l.e 

( 76 1 

( 77, 

•E-6.ta .te.4.l-' e.n.t.le.r.de. po-'t p."tait-.l-6 ju-'t..(.d.lca. ¿a v-.lve.nc..la. d.la,.,..la. 
de¿ V<?.-'te.cho den~,,_º de. un con.te.x.to 40c-.la.¿. 
Ve.n.t,,_o de. Lo~ ó.lnc4 6eña¿ado4 pa-'ta ¿a4 Fa.cu¿.tade.4 de. V<?."-<?.
c..ho La.t..i..noa.me.1t...C:ca.rta.6 e.n .e.a "Vec.l.aJt.ac...C:6n d.z.. plL.i.rtc-i.p.i...06 .60-
b"-<?. ¿a. e.n4e.ñan=a de.¿ V<?."-<?.cho e.n Am~"--.lca.". ap,.,obada. e.n La. -
la.. Con e"-<?.nc.la de. Facu¿.tade.~ La.t.lnoam<?."--.lcan<U. de. Ve"-<?.cho, 
ce. e. .Jta. a. e.n X."'-CD en. .6 e .(..Ce: amen.ten.. .6 o Jte a. 
ba.4c de. La un.ldad <?.4P<?."-.l.tua¿ de ¿a, Am€,.,-.lca La~..lna un pen4a. 
m...le.r..to 6.lLo466.lco-ju,,_Cd-.lco P"-Op.lo. -
C6-"· F,,_ond.l=-.l R.l~-.lc,,_,¿, La. Un-.lv<?."-6Lda.d e.n un Mundo de Tcn4.lo 
ne.~. Ed.l.to-'l.la.L Pa.ldo4. 8ueno4 Á-<.,,_<?.~,Á-'tgcn.t-<.na 1971,p<!g. 85. 
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evitará caer en dos ma1cs comunes de nuestro tiempo: 1a indife--

rencia pol.ítica y el fanatismo agresivo" .. La educaci6n as~ ente!!. 

dida, ya no es so1amente la adaptaci6n del individuo con su me--

dio,como era considerada tradicion~lmentc,se transforma en una~ 

ducaci6n moderna,entendida corno proceso permanente, deliberado i~ 

dividua1 y social, que consiste en la adquisici6n de informaci6n, 

hábitos, habilidades, ~6todos, lenguajes, actitudes y valores, 

que sirve para aprehender, convivir, cuestionar y crear ( 78) . 

3.- CAPACIDAD PARA PROMOVER LOS CAMBIOS 
QUE EXIGE EL CO!l'l'EXTO SOCIAL. 

El Derecho, quien 1o puede negar, forma parte de la f~ 

nomeno1og~a socia1, porque cstS en su propia base ( 79). Por co~ 

siguiente, al evolucionar los contextos socí~les, lo que ha suc~ 

dido en las sociedades moder~as, sobre todo en las latioamerica-

nas, para que no se rompa el orden establecido, esos cambios de-

ben abarcar al derecho legislado. 

Cuando el derecho vigente y su ínterpretaci6n no con--

temp1an los cambios sociales,se presenta un fen6meno aparente: 

ta1 parece que el Derecho frena,o es un obst~culo,al cambio soc~ 

al.En efecto, muchas veces no puede introducirse un ca~bio dentro 

78 1 

79) 

V..la.z Ve Co.!>.!>..Co Ro9e.'f.. "A.l9utto.!> A6pec.t:o6 Cua.l-i.t:at:.lvo.!> de la 
Pea.neac-i6n Educat:.lva". Reu..l6.t:a de ea Educac-i6n Supe1t.lo1t. 
Voe. 11, Núm. 3, ANU1~S.Méx-<.co 1973,píf9. 20. 
C61t. Ve1tde60.t:o Saegado Lu.l.!> .1ttve6.t:-iqac-i6n C-ie11.t:..Cá..lca ett ee 
Anea Jutt..Cd.lca, p49. 28. 

------~ -
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de un contexto, por contravenir una ley o un reg1amento y enton-

ces se achaca o se imputa al Derecho lo que es responsabilidad -

de los jur~stas o de los gobernantes. 

Para acabar con es~ ~paríencía de oposici6n ai cambio,-

se requiere que quienes se valen del Derecho al legislar, juz---

gar, e interpretar: ias f6rrnulas, instituciones, sistemas y de-

m~s ingredientes de lo jur~dico, ésto es, los juristas y aboga--

dos, deben tener una aguda capacidad para detectar esos cambios, 

esas modíficacioncs, e inmediatamente, plasmarlos dentro de 1a -

leg~slaci6n escrita. 

Ahora bien, esta aguda capacidad para detectar y acoger 

los cambios sociales, de que deben estar dotados juristas y abo-

gados, s61o puede adquirirse, si durante su paso por. las au1as -

su educación consisti6, como seftala Paulo Freire (80) "en refl~ 

xi6n y acci6n del hombre sobre el rnundo para transformarlo"~ o 

bien como menciona Faure (81) ,en una educaci6n cuya princípal -

finalidad sea la de permitir al hombre ser t!1 mismo, "devenirse" 

4.- FUNDAMENTOS DE LO JURIDICO 

En la actualidad,dado e1 sistema de enseñanza por se-

mestres, cada d~a es menos el tiempo (menos de tres meses efec-

100 l 

(81 l 

F"<,Á.-'<C Paueo. La Educac.i6n Como P-'lac.t:-lca. de ea L-lbeJr..t:ad. 
S-lgeo Ve.in.t:.iun~ Ed~.t:oJr.e6, S.A. Mlx~co 1975,pdg. 7 
FauJr.c Edga.Jr. y o.t:Jr.oa. ApJr.endeJr. a SeJr.. TenceJr.a Ed-lc.i6n -
Ed.i.t:oJr..iae Ae.ianza. MadJr.~d 1914, pdg. 38. 
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tivos) de que se dispone para desarrollar los temas contenidos 

en ios programas de las diferentes materias que integran los -

Planes de Estudios de Escuelas y Facultades de Derecho. E1 pro

fesor se encuentra ante e1 dilema siguiente: abordar todos 1os 

puntos de su programa en una forma meramente enunciativa, o - -

bien,analizar en detalle cada punto, con el inconveniente en e~ 

te ditimo caso, de que tan s6lo podr~ tocar un 25 6 30% de los 

temas sujetos a estudio. Casi todo mundo en un exceso infructu~ 

so de cumplimiento, opta por desarrollar el mayor nCimero de te

mas ,en dem~rito de su profundidad y del di~logo que debe haber 

entre maestro y alumnos,sin e1 cual el aprendizaje de 1os ulti

mes dif~ci1mente se presenta. 

Cuando el profesor prctende,dentro del poco tiempo que 

dispone, abarcar todos 1os puntos del programa, origina una si

tuaci6n contradictoria al final del curso: se enseñaron todos -

1os puntos y sin embargo, s6lo se aprendi6 una m~nima parte de 

ellos, o ninguno. Hace notar Frondizi (82),"cuando se pretende 

enseñar1o ttodo! En el mejor de los casos los resultados son -

"encic1opedias andantes" que pueden dar toda clase de informa

ci6n sobre cualquier cosa,pero que son incupaces de emitir un 

juicio sensato sobre el tema más esencial". 

Otro inconveniente del querer abarcarlo todo en menor 
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tiempo posib1e, es que se producen, ai decir de Carne1utti { 83 ) 

conceptos sin ideas c ideas sin conceptos {se tiene e1 concecto 

de endoso, pero no se sabe endosar; se vA un endoso, pero no se 

tiene idea de qu~ es). Para reso1ver e1 di1ema 1~neas arriba 

p1anteado se recomienda, siquiendo a Carne1utti, que lo ~ue debe 

enseñarse y en consecuencia aprenderse del Derecho en una ~acul-

tad, son los datos esenciales de los conceptos dados a estudio, 

con la imagen sobre la cual esos conceptos son construidos. Por 

ejemp1o en e1 estudio de los t~tulos de cr~dito, ante e1 di1ema 

de desarrol1ar la totalidad de los puntos de1 programa en una -

forma enunciativa, o bien, analizar a fondo sus elementos, cara~ 

ter~sticas y demás notas comunes, debe optarse por esto altimoa 

Siempre con 1a imagen de los conceptos tratados en ciase lo - -

m&s apegado a la realidad. 

S.- NO SOLAMENTE TEORIA SINO 
TAMBIEN PRACTICA. 

Preocupa desde hace muchos años a los versados en - -

cuestiones docentes a nivel superior, desentrañar si la enseña~ 

za impartida a un nivei de licenciatura,debe ser meramente te6-

rica o bien práctica. Dicho en palabras de Eisenmann( 84 ¿Cu~l 

enseñanza? ¡La práctica: o ¡La cient~fica: ¿corresponde mejor a 

ia idea de una educaciOu ~uperior? Tal parece que en Facultades 

83 C6~- Ca~ncLu~~~ F~ance4co Me~odoLog~a deL Ve~echo. Un~6n 
~~pog~46~ca. Ed~~o'L-i.aL 14pano4me"-<.cana Mlx. 7962, p4g. 56 

84 C6~. E~4cnmann Cha~Le4. La En4eñanza Un~vc~4~~a~~a de La4 
C~enc~a..4 Soc~aCe4, Ve~echo. Pa~~oc~nado po~ Za UNES~c:r;-:=-
1970. 
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y Escuelas de Derecho prevalece el criterio de que dicha enseña~ 

za debe ser exc1usivarnente te6rica, debido a 1o siguiente: 

a) E1 cúmu1o de teor~as, hip6tesis y corrien~es que sobre un mi~ 

mo punto y sin resa1tar su aplicaci6n en el campo profesional, 

se exponen en una Facultad (85) b) La prcpondcranci~ de la expo-

sici6n magistral corno m6todo de enscñanza,sin la intervenci6n --

de1 alumno e) El hecho de que el estudiante de Ocrccho,como cer-

teramente señala Clarcnce 1-~orris ( 86 ) ,en el sist.er.ia vigente de 

enseñanza llega a fa~iliarizarse con los te~as legales, sin un 

estudio simult&nco de la t~cnica de razonamiento legal y: 

d) El hecho de que al alurr.no no se le enseñe los aspectos t6cni-

cos de la profesi6r. (for~ulaci6n de dcrr.andas; contestaciones; 

pliegos de posicíones: alegatos, comportamiento en audiencias y 

diligencias, redacci6n de sentencias; trato al cliente y a 1as -

autoridades, etc.) 

La enseñanza te6rica del Cerecho llevada a extremar 1o 

que sucede actuaireente, ha ocasionado en divorcio entre 1o apre~ 

dido en las aulas y la ap1icaci6n práctica de ese aprendizaje --

en 1a vida profesional. Se egresa de una Facultad con el t!tulo 

profesional en una mano y en la otra, un camulo de conocimientos 

te6ricos aprendidos de memoria. Al intentar resolver los proble-

( 85 l 

r 86 1 

En La enaeftanza dee Ve~echo P4oceaaL c¿v¿e ae ~ocan una do 
cena de ~eo~Laa aob~e eL ccncep~o de "accL6n". En Vekecho
Me4can~Le e~La~en LguaL name~c de ¿eokLaa paka cxpLLca4 -
e.e óunda.men..tc de .t:..a "ob.l.-<..gac.i.6n c.amb.ia.Jt....ia". 
Mo44L6 CLakence. Como 4azonan Lea Abogado&, EdL~o~¿ae LLm~ 
aa w.¿eey, S.A., Mi".x-<.co, 1966 pag. 72. 
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mas que en 1a práctica profesional se 1es consulta a 1os aboga--

dos n6veles,~stos ven con espanto que no saben como p1antear1os, 

ni tramitarlos, para su resoluci6n,a~tc 1as autoridades corres--

pendientes .. 

El Doctor Fausto E. Va11ado Berr6n, a1 referirse en una 

de sus ponencias 87 al sistema educativo superior, pensando -

tal vez en el que le tocc5 viv.i.r dijo: .. formac16n de profesionales 

incompetentes en su gran mayoría, que tienen que comenzar, ya --

graduados, su verdadero aprendizaie t6cnico y práctico de1 Dere-

cho, si es que de verdad desean capacitarse para ejercer decoro-

samente su carrera ...... Y no por cul.pa suya, Bino del sistema -

seguido para prepararlo profesionalmente". 

Clarence Morris critica de la enseñanza te6rica 1o si-

guiente: Mal estudiante no se le da una enseñanza general sobre 

la naturaleza de la soluci6n de los problemas jur!dicos; se 1e -

dan a resolver problemas particulares con la esperanza de que 

la práctica supervisada, al desentrañar problemas complicados e~ 

pec~ficos, madurar~ en el futuro en una capacidad genera1izada -

para practicar en general la abogac!a. El estudiante toma clases 

sobre daftos indemnizables, sobre contratos, sobre pruebas y mat~ 

rías similares. Estudia casos particulares y doctrinas espec~fi

cas en un plan de estudios fraccionado, ninguna parte del cual -

1 87 ) VaLLado Bc~non FauaLo. T~cn¿ca de La EnaeRan=a deL Oenecho 
Ponenc¿n p~e•enLada a La 111 Con6e~encLa de FacuL~ade6 de 
De~ech<' ISar:C.(ago. 7963). 

·----------------·-----
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esta dedicada a la considerac~~~ del razonamiento jurfdico como 

tal r ( 88 ) • 

Tomando en cuenta las observaciones antes descritas, 

e1 punto de vísta que en opinión de esta tesis d~be preva1ecer 

es e1 siguiente: debe someterse a la consideraci6n del alumno, 

1os conocimientos puramente racionales; las leyes que sirven para 

relacionar un orden de fen6menos y las hip6tesis cuyas consecue~ 

cias se aplican a toda una ciencia o parte de ella (teorfa). ca~ 

comitantcmente, recordemos a Carnclutti, hacer que el alumno 

comprenda por s! mismo la tuncionalidad de los conceptos, esto -

es su transferencia (técnica) o aplicaciOn al campo práctico. 

Dicho en palabras de Morris, "para entender 1a tcor~a y conver--

tiria en acción, su estudio debe combinarse con la pr~ctíca en -

su empleo" ( 89 ) . 

6.- ENSE~ANZA Y APRENDIZAJE DEL DERECHO 
CON FUNC:ION SOCIAL. 

Para no caer en el error de formar exce1entes profesi2_ 

nales, pero socia1mente inGtiles, la enseñanza y el aprendizaje 

del Derecho dentro de una Facu1tad, deberán tener una orienta- -

ci6n soc1a1. 

No hay que olvidar, el Derecho en sf,no es un fin, 

( 8 81 
(89) 

Mo'<.JL.i.4 
Ide.m. 

Ob. piI.g. 12 
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(90) sino un medio o instrumento para el logro de fines determ~ 

nados, entre los que se han señalado: el bien coman, la justicia 

y la seguridad jur~dica (91). Por consiguiente el Derecho, y - -

quienes se valen de ~l. cumplir~n su cometido en tanto se logren 

esos fines. 

Por otro lado, como señala Gelsi Bidart (92), la acti-

vidad de1 jurista 1o hace participar en una serie de so1ucicnes 

humanas individuales, referentes al serv~cío de otras personas, 

para la obtención de lo que les corresponde. Este contribuir a 

que sed~ a cada uno lo qce le pertenece (suum quique tribuere), 

es la virtud de la justicia, la que debe pasar a ser principal 

función de juristas ~ abogados. 

Ahora bien, cuando las condiciones sociales llegan a -

un extremo de in~eguridad, por una desigualdad absoluta en la --

distribuci6n de ia riqueza, en ese momento, como afirma e1 maes-

tro Rojina Villegas (93) el equilibrio social tiende a romperse 

en una forma violenta, lo que s61o puede ser evitado, si a la --

(90) 

( 9 1 l 

( 9 2) 
(9 3 l 

C~n. Geea..: B..:da.1:.-t Adoe¿o. "A.lgunaa Pnopoa..:c...:onea Sob1t.e E~..:
ca. y Ejenc...:c...:c Pnc6ea..:cna.L" Rev..:a~a de La Fa.c.uL~a.d de Ve1t.e
cho de Mé'.:r:..:c.o. U.N.A.M. Tomo XXI ntim. 81,82 pí!g. 276. 
C61t.. Le ru1t., Ve Loa Radb1t.uch, Ca.nLyLe. Loa F.¿nea dee Ve1<.e-
cho. Ma.nua..lea un.¿vc.-':.a..:.ta.~..:oa U.N.A.M. 1967 p1t.6lago y pí!ga. 
Try a..:ga. 
A1t.~~c.. c..:-t., p~g. 
C61t.. Roj..:na. v.¿eeega.a VaL01t. Sup1t.emo dee 
Ve"- e eh e . ....,;R~c..:~c.· .._.::·.::ac..t;:,::ca.:_=;.......=.=-_,..;;..;=-.:::..c;.~::_c..r~'--"-i<-'r"'-"--"d'-e"--J'-"u'-1<.~.<..:·.:a~-""~u=d'-e=n~c~.<..:·_a_ 
U.N.A.M: omo numa. 
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Juat:!.c:la se 1e dlii. e1 en:foque de una "Juat:!.c:!.a Soc:!.a1", entencl:!.da 

como tendenc:!.a a 1a par:!.f :!.cac:L6n de 1as fuerzas soc:la1ea en un -

m:!.smo p1ano, para que no existan cond:!.c:!.onea de man:!.f:leata :Ln:fe

r:!.or:!.dad o super:!.or:!.dad entre unas y otras. Ta1 par:!.dad debe a:!.~ 

n:!.f:!.car, a 1a vez que 1ibortad, un:!.dad de esas fuerzas soc:La1ea. 

(9 4) • 

La Justicia Soc:!.a1 implica en muchas ocasiones, el de!!. 

conocim:lento de situaciones qua han logrado consolidarse a1 amp~ 

ro del Derecho v:!.gente (95). Esto,porque dentro do su campo es-

t&n en juego otros valores que los de equ:!.valoncia objet:Lva de -

la v:!.da. Se t:!.ende a fincar la vida individual, colect:!.va en sus 

bases reales,que son, sobre todo, bases espir:!.tuales. Se estruc

turan loa v1nculos entro individuos, grupos y clases,a 1a luz de 

la aol:!.dar:!.dad soc:!.al (96). De ah1 la importanc:!.a que t:lono e1 -

que la actuac:!.Gn del jur:!.sta,ae sujete s:!.empro con rn:!.raa a la -

juat:lc:!.a soc:!.al. 

El maestro De la Cueva (97), ref:!.r:!.~ndose a la enseña~ 

za-aprend:!.zaje del Derecho, con un enfoque aoc:!.al ha d~choi "La 

m:!.a~6n pr~mord:!.al de las escuelas de Derecho de NnOr:Lca, es com-

(94 l 

( 9 s l 
{9 6 l 
{ 9 71 

C61<. t>ona.Z.C. Se.nve.nuZo "La. Ju4Z.C.c¿a Soc..la.t" Re.u¿4.ca. de. La. E4 
cue..ta Na.c.lona.t de. .Ju1t..C.4flludcnc.C.a., ll.N.A.M. Tomo X, n'1m4~~ 
40, pdg4. ¡¡ IJ 4.t.g4. ------
Céll. Roj.lna V.l.tLcga.4. A1t.¿~c. c.l~ •• pdg. qg 
Cl>t. Dona~.(. A1t.~~c. e_¿¿,, pdg. !. 
t>.(4 cu'L4o p>tottunc.C.a.do en La Segunda. Con~c>tcnc.C.<t 
de.4 La.~.C.noa.mcll.lcana.4. Cetebllada en La ~a.c.ut¿a.d 
de. ta Un.C.ve't.4.C.da.d Nac.lonat Ma.Ucll de. San Ma.Aco4 
dad de L.lma., Pcllú, en et mc4 de Ab1t..C.t de. l96t. 

de. Fa.cut.CCL- -
de. t>e. .... e.cho 
e.11 t.'1. C.lu-
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oatir l.a injusticia social.; ellas deben enseñar a l.a juventud --

que no son escuelas para mercaderes1 que la misi6n del. jurista 

no es enriquecerse, s.:l.no servir a l.a justicia; quo la profes.16n 

del. abogado que no os un of.:l.cio como tantos otros do la sociedad 

capítal..:1.sta. Debe decirse a los j6venes, que ser Univers.:1.tario y 

jurista, es ser sacerdote do la justicia". 

Las anteriores ref l.exiones podrSn ser atacadas de .:l.rre~ 

l.idad, dentro de la sociedad actual, en donde predominan el mer-

cantil.:l.smo y el hedonismo, por los cuales so dejan llevar muchos 

profos.:l.onistas. Si~ embargo, lo cierto os que, para que juristas 

y abogados puedan oncontrar la verd3d jur!dica, necesitan ~atar 

irr..bu1dos de un ulto scnti<lo do cor.c.ionc.ic:i social. r:l hecho do --

que un profcs.icn1~t~ no pueda ~r.contrar co1ocaci6n, acorde ~ su 

calificación 03poc!fícn u Optima, no rompe co el equilibrio so-

cia.l. p.,.ro el hecho üo qu<' oso mismo hombro, no pueda o no quia-

ra, aau.~ir una ~unc16n qua responda a una utilidad social, y ser 

aceptado en esta funci6n, este hecho, como señala Fauro (98), si 

marca una quiebra del. siRtoma educativo. 

(9/ll C6.1t. Fa.u.lle E:dga..ll. Ob. u.t. pctg, 31. 



Cap.!tul.o r:r 

RECURSOS HUMANOS EN EL PROCESO 
ENSE~ANZA-APRENDIZAJE DEL DERECHO. 

Dentro del. proceso enseñanza-aprendizaje del. Derecho, -

figuran como recursos humnnos principales, e1 maestro y e1 a1um-

no. Cada uno debe desempeñar un papel, o una funci6n ta1, que --

cuando no se ajusta a determinadas exigencias pedag6gicas; bien 

puede afirmarse que e1 proceso enseñanza-aprendizaje no se l.l.eva 

a efecto, se efectGa en un nivel ~nfimo, o hace padecer una cr~-

sis al sistema educativo. 

Al analizar en este cap~tulo el binomio profesor alumno, se 

toma come modelo en pri~er término, a los profesores y alumnos 

de l.a Facul.tad de Derecho de 1a U.N.A.M., campo de experiencia 

del. sustentante, en segundo 1ugar e1 e1emento humano de ~ste bi

nomio dentro de 1as Facu1tadcs }' Escuelas de Derecho del pa.!s y 

en ocasiones, tam.bi~n se referir~ 2a situaci6n imperante en a1g,!!_ 

nas de 1as Universidades Latinoamericanas }' Europeas. 

A.- EL PROFESOR DE DEP~CHO 

1.- Cbmo ha sido hasta el presente. 

En nuestro pa.!s, segGn el conoenso ( 1) de quienes han 

( J. l C6JL. F.eoJLe• Ga'tc.Ca Fer..na11dc. "Dccettc.,:ct en .ea• Facu.e.~ade• de 
Ve'techo•.Rev¿•~a de Ca Facu.e~ad de OeJLecho en M€x.,:co. Tomo 
XX111,núm. 91 <.J 9z, pág6.375 y 6-<-96.; Gu-<.~'td'n Fuen~ev.,:.e.e.a -
Ju.e..ld.n. Nueva T€ci:.lca de. Ca En•et1anza en e.e. Ve'techo. S/E. 
M€x.lco 11'73, p&g. 11; Oe.La•co Gu•-tavo R; "La P'tepa'tac-i6n -
de.e. Abogado". Rev.l•~a de .e.a E6cue.Ca Nac.lcna.e. de Ju't¿•pkuden 
c..i.a Tome X,. núm. 39 y 4C,. pt1.9. 15. -
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profundizado en e1 tema, 1a enseñanza universitaria, principa1-

mente la recibj.da en Facu1tades y Escuelas de Derecho, ha veni-

do siendo impartida por profesores autodidactas,sin la prepara-

ci6n pedag6gica adecuada. Ejemplo que corrobora la afirmaci6n 

anterior lo tenemos en l~ planta de profesores ~e la Facultad 

de Derecho de l.:J. L'l'.':':.A.!-'! .. , que de sus 528 miembros con que con-

taba a principies de 1975, s6lo veinte tcn!an la categoría de -

maestros de tiempo completo 2 ) .Y de esos 528 ?rofesores, de~ 

de hace sc~s afies, solamente 65 han tomado cursos de "Did&cti--

ca" cerne estudies de postgrado 3 ) .Es decir, que la mayor!a -

de les profesores de dicha Facultad, son ltricos, que s6lo cue~ 

tan, como scfi<lla el maestre Flores Garc!a 4 ) .. con buenos de-

seos de i~r-ar~ir ur.a cátedra sobre algu~a disciplina Jur!dica. 

La falta de conocirnientcs pedag6gícos cspecializadosr-

ha convert~dc al Frofescr de Derecho, en un mal trans~isor de -

su prc~ic saber. su ig~crancia sobre metodolog!a docente, 1e --

ha llevadc al equ!vocc de pensar, que su papel dentro del pro--

ceso educat~vc, es el de transmitir 1nformaci6n a manera de lo-

cctor, de d~cta~te o cuar.do rn~s de conferencista. Olvida que --

el saber que transmite, ncrrnalrnente se encuentra en libros de 

texto y obras de co~sulta al alcance de todo el mundo, por lo 

2 v¿~ecc¿6n Gene-:.a~ de a~¿en~ac¿6n Vocac¿onaL. FacuL~ad de 
Ve~echo, 0-:.qan¿=acJ~n Acad~m¿ca 1975.S~~ª- de RecZo~~a. 
U. N.A. f.l. , pa'.g. 42. 

3 Va~oa p~opc~c¿cnadca pok eL Cen~ko de V¿d«c~¿ca de La -
U. N.A. M. 

4 FLC'"te~ Ga..-:.c~a re.-:.•tctndo. Ob. c.<.~. pá.g. 376. 
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que su actuaci6n dentro del proceso educativo, en la mayor~a de 

loa casos, carece de trascendencia en la formaci6n del alumno. 

Muchos profesores tienen que enseñar, pero no saben cg 

mo hacerlo. ~on aquellos que saben de lo que hablan, pero que -

no logran hacer que los dem4s lo entiendan. Es el caso de desta

cados abogados postulantes del foro, de la judicatura o de la p~ 

l~tica, que por ese ~ólo hecho imparten c4tedra. Muchos de esto~ 

maestros, para no perder su prestigio docente (?) ni su autori-

dad frente al alur.m~do, ocultan su ignorancia pedag6gica desarr~ 

llande una actitud que los convierte en el anico centro de impu

taci6n de:nt:.ro dü la obra educa't.ivl.1. Pa:.:d estos maestros, los a1UE! 

nos no son,s~no f~guras sccundaribs,o a lo más espectadores, que 

deben asistir a diario, durante años, n admirarle su actuaci6n. 

Otros p:ofesores, ni tienen q~c enseñar r.i saben como 

enseñar. Son aquellos que carecen de for~aci6n jur~dica y pedag~ 

gica, pero que sin er.\bargc, irrespcr.sal:::lerr.ente han sabido intro

ducirse dentro de la docencia. Tales maestros, para no quedar en 

evidencia, se granjean a un nurr.eroso auditorio de alumnos permi

tiéndoles toda clase de libertades, reduciéndoles a1 m4ximo sus 

obligacicnes académicas y portnndose "conscientes" al calificar. 

Los a1umnos llaman a estos seudcrnaestros con el sobrenombre de 

"maestros barcos", identificados as! porque, segQn dicen, todo 

mundo navega en ellos. Hacen efectiva la frase ir6nica de Shaw 

al referirse a los académicos: "el que puede aprende; el que n6 

enseña ... 
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2 • - V:CAS OE HECHO EN EL 
ACCESO A LA DOCENCIA 

¿cuales son las causas y motivos que determinan el que -

una persona entre a impartir clase dentro de una Facultad o Es-

cuela de Derecho?. Sara Montero de Lobato (5 ), señala las si--

guientes: 

a.- Su nexo con el centro educativo en el cual se forme 

como profesional (aquel profesor que por s~.o por conducto de --

otros, una vez egresado,sigue teniendo nexos con la Facultad•lo 

que le permite ser incluido dentro del personal docente) 

b.- Su auténtica vocación para la enseñanza que lo im--

pulsa a solicitar una cátedra (pudiera decirse que es quien nace 

para maestro) • 

c.- Su leg~timo deseo de obtener presti9io profesional 

con el membrete de "Maestro de Educación Superior" (aquel maes--

tro qua elige la docencia como trarnpolrn de aspiraciones polrti

cas, o para hacerse de un prestigio dentro del Forol. 

d.- Su necesidad de obtener ingresos ñe complementací6n 

(aquel maestro que, dada su penuria, para nivelar su presupuesto 

imparte el mayor nllmero de horas sin importarle la materia.) 

(S I Mon~e~o de Loba~o Sana: Ponenc¿a pne•en~ada en ee CoLcqu~o 
o~gan¿zado po~ et Cen~no de v¿d~c~~ca de ~a U.N.A.M., en -
ago•~o de 1975, •ob4e ea Fo~mac~6n dee Pen•cnAL Pocen~e de 
La• 1n•~~~uc¿one• de Educac~6n Supe~~04, 
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e.- Su prestigio profesiona1 que lo hace ser 11amado a 

1as actividades docentes (aque1 Licenciado en Derecho que por h~ 

ber destacado en 1a Judicatura, el Foro o 1a Po1~tica, se 1e - -

ofrece una cStcdra) .. 

f.- La exp1csi6n demogr~fica estudiantil, que 11eva a --

1as autoridades de cada escuela en particula~ a formar sus cua-

dros docentes con quien se pueda, sin poder descriminür en raz6n 

de preparaci6n. prestigio, vocaci6n, capacidad etc. (aquc1los --

maestros sin vocaci.6n, capacidad ni prcparil.ci6r;, pero que a la -

fa1ta de verdaderos docentes,est~n impartiendo clase) .. 

3 .- VI/'-S FORMALES DE ACCESO 
1"\ LA DOCENCIA. 

Han quedado sefia1adas las vlas de acceso a la docencia• 

que pudiesen llamarse "de he-ho" y que operan dentro de la Facu~ 

tad de Derecho de la U.N.P- .. M· Teca ahora, de conformidad ccn la 

1egis1aci6n universitaria, especificür cuales son las v!as o ca-

minos que pudiczen denornin.nrse: formales y que debe recorrer - -

quien aspire a tener un luger dentro de la docencia en la refer~ 

da Facultad. Aplicables a este renglón lo son: La Ley Orgánicd -

de la U.N.A.M. ( 6 El estatuto Genern1 <le la U.N.A.M. ( 7 y el 

6 PubLLcada en eL "~LanLo 06LcLaL de La FedenacL6n" de 6 de -
eneno de 1945. 

7 Ap.ff..obado en .fa.-6 6c..6...C:.cr..e..t de..C Ccin-6ejo lln.i.\JC.~6..i..t:a-'?.....io de l.<"-6 
d.la6 12, 14, 16, 19, 21 <J 26 de 6ebJteno a 6 de"'ª""º úe -
1945 <J 6u6 modL6LcacLcttea ha6~a maJt:c de 1971. 
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Estatuto de1 Persona1 Académico de 1a U,N.A.M. ( 8 ). 

De conformidad con la anterior legis1aci6n, 1os profes2 

res de Derecho de 1a U ... N ... A.M .. , pueden ser: 

Ordinarios (Tienen a su cargo 1os serv1cíos norma1es de ens~ 
ñanza) ( 9 ) • 

Visitantes (Invitados por la Universidad a impartir tempora1 
mente una c5tedra) (10). -

Extraordinarios (De otras Universidades que hayan rea1izado una 
eminente labor académica en beneficio de 1a -
U.N.A ... M.) (lli-

Emlliritos. (Con 30 años de servicio .u obra de excepcional. -
valia.) 

Los profesores ordinarios,conforme a los estatutos cit~ 

dos,podr5n ser de asign~tura o de carrera (12) ,De asignatura,1os 

que imparten una o más rnatcrias,percibiendo una remuneraci6n en 

fur.ci6n del nti..~ero de horas por semana que fije su nombramiento 

(13) .De carrera, los que consagran toda.o la mitad de su jornada 

Ce trabajo,a la Universidad excluyendo o restringiendo activida-

des fuera de la misma~Pueden ocupar 1as categor!as de asociado o 

titu1ar e 14) . 

6) Apnobado po1t e.e Cc-n.!l e.jo Un-<.. veJth ..l~alt..i o en 6U 6 e6 .i.6n de.e 20 -
de d,(_c..(c.n~br.c. de 7 9 6 5. 

9) AJ:..t:.i.-cu.eo 77 de C. EtJ ..ta...tu-to Ge>tena.e y 10 de.e. E& .t:a..t:u.t:o PelU> o na..e. 
Ac.ad~m.i.co. 

( 10) A.-:..t:.<:ctd'.o 8 :z def. E& .t:a..t:u.t:o Gen eJta..e y 20 de.e E6 .t:a..t:u.t:o PelU> ona..e. 
Acad~m.ic.c. 

( 11) Ál';..~.1:.c:uf.c 83 de.e E 6 .t:a..t:u.t:c GetteJta..e y 2 7 de.e. E& .t:a..t:u.t:o Pen6 otta..f. 
Ac.ad~m.ic.c. 

r i2J A.-:. .t:.<: e u.e o 84 def. E 6 .t:a..t:u.t:o Ge ttena..e. y 22 de.e. E& .t:a..t:u.t:o PelU> o na..e. 
Acad~m.ic.o. 

, 13) A.1t-t.rcui:..ú 77 de.f'. E 6 .t:a ctu-to Ger.e.-:.a..e y 10 de.e. E& .:ta-tut:o Pe-~cr.a.e. 
Acc:d~rr..ic.c. 

{ 14) A":t:.-[cuio 79 det'. E~ -ta t:u-tc Gettetr.a..e y 1 3 de.e. E~-ta.t'u-t"c Pe.tr.6 ona..e 
Acadl:!'rr..icc. 
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La Ley Org4nica y los Estatutos (15). disponen que la -

selecciOn, ingreso y promoci6n del personal docente est4 sujeta 

a los llamados "concursos de oposici6n". Estos, al decir de Leen 

cio Lara (16)."consiaten en un procedimiento para el cual convo

ca el Director de la Facultad, que se publica en el órgano infoE 

mativo de la Universidad y en un periódico de circulaciGn nacio

nal, en donde se indican, el 4rea de materias y el programa de -

investigación que deberán cubrir los aspirantes ante una corni--

si6n dictaminadora". 

El sistema seguido en las oposiciones "generalmente ha 

consistido en tres tipos óe pruebas a que se somete el aspiran--

te: a) una prueba escrita que consiste en la redacci6n, en trei,!l 

ta cuartillas, sobre un punto de la materia; b) una prueba oral 

tambi6n, sobre un tema del programa ante el jurado integrado ad 

h2.E,1 que interroga a 1os expo~itores; y e) una tercera prueba, 

didSct~ca, cons~ste er. la exposici6n o realizaci6n práctica, se-

g6n sea el caso, tal como se har~a durar.te e1 desarrollo de1 cu~ 

so de un tema del programa. Si se trata de una asignatura que --

no cuente con un programa aprobado, el aspirante deberá prcsen--

tar uno a manera de proposici6n, y si se trata de una asignatura 

que ya 1o tie~e, el concursante deberá presentar por escrito- un 

estudio cr~tico del mismo, proponiendo ias modificaciones que 

115) 

e 16l 

A~~.14 de ea Ley O~gdn-i.ca; 85 deL Ea~a~u~o Ger.e~aL y 30 a -
34 deL Ea~a~u~c deL Pe~aor.aL Acad€m-i.co. 
La~a Scienz: Leonc-i.o "La Enaeñanza de.L Ve.~echo en M€:ir.-i.co". La. 
Enaeñanza deL Ve~echo en La.~-i.noame~-i.ca. An~oLog~a. comp-i.La<ld 
po~ )c~ge W~lke~ •• C.~.M.M. en p~enaa. 
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crea pertinentes con bib1iograf~a adecuada". 

Si el resu1tado de estas tres pruebas, sigue diciendo 

el Dr. Lara, •fuese satisfactorio para 1a comisiOn, Gata, des

pu~s de o1r 1a op~ni6n del Director, formu1ar4 un dictamen razo

nado en e1 que indicar6 la persona que merezca e1 nombramiento -

os~ se declara desierto el concurso". Hecho esto,e1 dictamen -

se turnará al Consejo Técnico, quien si lo rat~fica, 1o devolve

r& a1 Director de la dependencia para que proponga a1 rector el 

nombra.miento. Si el consejo ~~cnico no ratifica el dictamen, se 

har6 nueva convocatoria (17) 

Se critica de estos ex&menes el que se lleven a efecto 

después de varios años de impartir clase los aspirantes, lo que 

puede dar lugar a la siguiente contradicci6n: un profesor puede 

ser declarado "no apto para la docencia" dentro de la oposiciOn, 

después de que ~1, ya declar6 ap~os a los alumnos que ha califi-

cado aprobatoriamente. También se les critica el que no se tome 

en cuenta para nada, el aprendizaje de los alumnos que haya ten~ 

do el aspirante al paso del tiempo, que debiera ser el principal 

indicador de 1a aptitud docente. 

4.- FORMACION DEL PROFESOR DE DERECHO. 

En México no existe a la fecha, de manera instituciona-
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lizada; la formaci6n docente a nivel superior*, como si sucede -

con la docencia para los niveles de instrucci6n primaria y secun 

daria, cuyos profesores se han venido formando en las Escue1as -

Norma1 y Normal Superior de Maestros, dependientes de 1a Secret~ 

r~a de Educaci6n PQblica. Tal situaci6n explica lo que ya se ha 

indicado ( 18 ), que quienes imparten cátedra dentro de las Facu~ 

tades y Escuelas de Derecho, lo hacen en su gran muyor~a, ¿e una 

manera i~it~tiva o intuitiva, esto es, que imparten su cátedra -

como a ellos se las i~particron. como han visto que otros maes--

tras la imparten. o intuyendo como pudiera hacerse. 

Ahora bien, ¿A qu~ centro de estudios le corresponde 

1a formaci6n del profesor de Derecho, conforme a la 1egis1aci6n 

universitaria? 

El art~culo lo. de la Ley Orgánica de la U.N.A.M.( 19 ), 

dispone: 

Art. lo.- La Universidad Nacional .••.•.••••••••• 
tiene por fines impartir Educaci6n Superior para 
formar .......... profesores universitarios. 

El Reglamento General de Estudios Superiores de ia Un~ 

versidad Naciona1 Autónoma de M~xico ( 20 ) contiene los siguien-

18 
19 
20 

*En ee coCoqu¿o aob~c ea &onmac¿6n dee pcn6onae docen~e de 
Laa In6Z¿~uc¿one6 de Educac¿6n Supen¿on.Euen.c¿~. 6e ~eco 
m¿enda: c)Hab¿da cuen~a que ea Sonmac¿6n docen~e de n¿ve~ 
aupe~¿on no cz¿6~e neaemen~e en MEx¿co e6 de necomcnda~ae 
ea c~cac¿6r. de ea can~ena de Pno6e6o~e6 de Educac¿6n Sup~ 
"1..-io~. 
Supna p4g.53. 
Pube¿cada en eC v¿an¿o 06¿c¿ae de 6 de ene~o de 1945. 
Apnobado en ea 6e6¿6n de con6ejo un¿vena¿~an¿o 18 de Mayo 
de 1967. 
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tes art~cul.os rel.ativos al. punto que se est~ tratando. 

ART. l..-Se consideran estudios superiores en l.a 
UNAM l.os que se real.izan despu~s de l.a l.icencia
tura, de acuerdo con 1as normas que se estab1ez
can en este reg1amento. 

ART. 2.-El. propósito de l.os estudios superíoree 
es la formaci6n de alto nivel académico y en pa~ 
tícul.ar: 

a) La formací6n de profesores e investigadores 
para 1a propia Universidad. 

b) La formaci6n de profesores e investigadores -
para las dem~s instituciones de enseñanza supe-
rior e investigaci6n cicnt~fica y tecno16gica -
del. pa!:s. 

ART. 6.-Maestr!~ es el grado acad~míco que se -
otorga a quien ha cubierto los requisitos señala 
dos en el ~rt!culo 19, de este reglamento. Los = 
planes de estudio para la maestr!a tienen por ob 
jeto preparur para la docencia, la investigaci6ñ 
o el trabajo profesional especializado. 

ART. 8.-En cada facultad y escuel.a l.os consejos 
t~cnicos podr~n expedir nor~as comp1ernentarias 
de 1as que contienen este reglamento. 

Dentro de 1as normas compie~entarias que rigen para 1a 

Divisi6n de Estudios Superiores de l.a Facul.tad de Derecho de ia 

U.N.A.M., en su art!culo 2o. se dispone: 

ART. 2o.- La finalidad de l.a Dívisí6n de Estu--
díos Superiores es lü formación de personal. de -
al.to nivel. académico y en particul.ar: 

a) 

b) Profesores universitarios. 
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Ei corolario que se obtiene de lo dispuesto en los pre

ceptos arriba transcritos ,es el de que conforme a la legislaci6n 

universitaria,corresponde a la División da Estudios Superiores -

de la Facultad de Derocho de la u.N.A.M., la formaci6n del pers2 

nal docente para las Facultades y Escuelas de Derecho del pa~c. 

Si se analiza el plan do estudios (21) que para la Mae~ 

tr!a en Derecho tiene la referida Divisjón de Estudios Superio-

res, se observa con asombro que la maestr!n en Derecho puede ob-

tenerse cursando Cace materias (6 cr6d~tco cada mataría) duran~c 

tres semestres y la presentación de una tesis de grado (12 créd~ 

tos): ocho de asns materias corresponden a una do cinco Areas de 

especialización jur!dica C~2l y las cuatro materias restantes 

que con car6cter obligatorio deben cursarse son: 

Problemas Socioocon6rnicos do M6xico. 

Historia del Derecho Mexicano. 

Teor!a Pedag6gica. 

Técnica de la Enseñanza. 

Se colige pues que de conformidad con ei plan de estu--

dios a que so hace mención, se obtiene el grado de Maestro en D~ 

rocho, que formalmente capacita para la docencia, y en esto est5 

( 21) 

(U) 

Ap1tobado polt c.L Conac.jc Un.i.vc.1t6.i.~a1t.i.o c.n Au 6c.a.i.6n de. 28 de. 

'ó~~~~'h~"c¡-,1t~~<t~~ ~ 9 
bc.1tec.ho So d.<t.t.; Cona~ .i. tttc. (o ttnl 1J Adm.i.n.i.a - -

~lt<t~.i.vo; F.i.nan~<t6 P4bL.i.C.<t6; C.i.c.nc..i.n6 Pe.nalca. 
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e1 asombro, Gnicamente con el curso de dos materias de conteni-

do pedaq6qico como son: Teor!a Pedaq6gic~ y Tdcnica de la ense

ñanza del Derecho. Tal pseudoformaci6n ea f&cil de comprender -

a nadie puede capacitar para desarrollar una eficaz labor doce.!2 

te a nivel superior. 

S.- TRASCENDENCIA DE LA ACTUACION DEL MAESTRO 
EN LA FOR!"'.ACION DEL ALUMNO. 

La forma de actuar del profesor coman de Derecho en 1a 

actualidad ocasiona varias consecuencias en el desarrollo del -

proceso enseñanza-aprendizaje. Las principales son: 

La carencia de conocimientos podaq6gicos y did&cticos 

en un profesor le impiden saber: como elaborar los objetivos de 

au curso corno interesar a los alu.'tlnoB en los temas sujetos a e~ 

tudio (rnotivaciOn); que camino debe recorrerse y que tdcnica d~ 

be utilizarse para un aprendizaje efectivo Crn~todos)1 de que 

instrumentos valerse para que el aprendizaje sea m&s r&pido y 

m&s duradero (recursos); y detectar en que medida se han logra-

do los objetivos del curso (evaluaciOnl. 

El hecho do que el profesor haga su oxpoaici6n a base 

de conferencias o do dictados, convierto a la clase en amenos o 

tedioaos mon6logos, en los cuales, como la participnc16n del -

alumno no cuenta, impiden que este adquiera una madurez acsd~rn~ 
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ca que 1e forme un criterio propio, un criterio jurl:dico, puc~• 

como e1 aprendizaje de los temas se hace a base de un esfuerzo 

memor~stico, dicho esfuerzo meramente nemot~cnico no puede traer 

aparejado criterio alguno. 

Los maestros cxagcrada~ente conscientes, a los que 1a -

tradici6n les ha denominado barco5, al no exigir de la mente del 

a1urnno que éste realice, el esfuerzo que le 11.evarti. a un at.Jrend.!_ 

zaje, lo dejan en un estado infantil y con el tie~po ocncionan 

que su mente se atrofie, como todo aquello su0 no se ejercita, 

atrofiamiento rr.ental que- convierte nl dlu.r.tno C"n un r.l.Ueblc más --

dentro de la clase, dirfcil de distinguirse rle las mesas o si---

l.l.as. 

Aquellos profesores que no enscHan porque adem~s de ¡No 

saber co~o, no tienen que enseñar! JamSs podrSn, como señaia 

Frondizi (23). "engendrar disclpulos capaces de mantener l.a con-

tinuidad del saber", propici~ndo con ello un c~rculo vicioso dc1 

cual dif!cilmente se puede salir: el alumno no oprende por que 

quien 1e enseñ6 no sabra enseñar y cuando este alurrno llegue a 

profesor, sus aluJTtnos no aprenc.!crán porque ¡No tienen nada que 

aprender de quien los e~seF.q~ J0s~ Ingeniero~ (24) rcfiri~ndose 

a 1a actividad de estos r...:icstrcs nos di.ce "cr.ibalsarna cac!áveres 

quien no es capaz de engendrar hijos". 

{ 2 3) 
( 24) 

F-'lc>nd-<.::-<. R-<.6-<.c-'l.i. t'b. c.i-t. pág. 13 
1ngcn.ic~o6 Jo6e, menc.ionado po~ F~ond.i::.i ~.<:a¿e~¿. 
pá.g. 39. 

Ob. c¿.c:. -
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6,- BASES DE SUPERJ\CION PARA EL MAESTRO 
DE DERECHO. 

Señal.ada l.a forma de actu<>r del n1aestro de Derecho en la 

actual.idad Y señal.adas tambi~n las consecuencias que se originan 

con esa forma de .:i.ctuar. tc-,c.:i tt.hcr.:l, a mnncra de rcrncd.io o de s~ 

1uc~6n, proponer como debe cic ser Uicho profesor en el futuro. 

Este señalamiento se hace a base de premisas generales, ya que 

en cada uno de los capitulas de cstn tcRis, en fcrma m~s concr.c-

ta. se propone cual debe ncr l~ ilctu.:iciGn del profesor dent1··.:'" de 

las diversas facetas del proceso enseñanza-aprendizaje. 

a.- Con aut&ntica vocación µara la docencia. 

Un buen profesor de educaci6r. su~erior. en este caso un 

buen profesor de Derecho, no Ee hace de la noche a la mañana, el 

ca~ino a recorrer es largo, lleno de obstficulos, carencias y pr~ 

vaciones. SOlo podrd llegar a la meta fijada, ser "maestro", 

quien tenga una aut&ntica vocación para la docencia y mantenga -

inc~1ume esa vocaci6n durante varios años, cercior~ndose d~a con 

d~a que fue acertada su elecciOn de enseñar. 

El doctor Edmundo Escobar, en su Pedagog!a Contemporánea 

(25), señala un m!nimo de tres disposiciones que deben aparecer 

r 25¡ Eacoba~ Penaeoaa Ed~undo. 1n~Jtoducc~6n a ea Pedagog~a Con-
~empo~ánea. Con6oJtmc a loa p~og~amaa de la S.E.P. Y la 
U.N.A.M. de ta cnacílanza pe~ obje~~uoa. P4Lme4a EdLcLOn. 
EdL~c"1.;.a.e Po4Jtua lle~man<'6 y C~a., M€J<LC<' 1975, pág. Z5. 
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on quien pretenda incursionar on la labor magi~tral: 

"Eros podaq6gico, ¿sto os, el amor denintorosado a los -

d6biles, :; a la juventud; amor <1l hombre por sentir.lie:ntos ele flolf. 

claridad, amor a la humnn1dad". 

"Sentido de .los v .. tlrrC"s, es dcci.r, gunto ?Or· cc..noccr, f~ 

miliaridad y conf1an=a en y pur l0s vnlcres: verdad, ~alloza, ~e~ 

dad, felicidad, justicic .... pro~rcso". 

"Conc.1enc1n de rcsronsab1lid~~. o sen, ol darse cucnt~ 

lia, yn nntc la socicdnd, yn nntc el ~~tn~o e l~ huranid~d". 

rarnento c~c. Pi:lr.::i que csn~ tr.irf~!°or:;1n.c!or,cs ~1<.:· er.tc-r¡_•czc.:..r. :-;\.:. l.:a.-

bor educativo, dctc tener, ~unado n su vocac16n, un ~mplin dcrni--

nio de las relacione~ hu~an~~ (27) en dcn~o ac cnnjt~ccn: la int~ 

ligencia, el tacto y la bcnaa~ (~S), hac1Lndn ~e 61, un ser din&-

m.ica.rnentc v.!..tnl. (29) y una F''~rscnc entUF.;.1ll::t.:i, g<..:nuinurncntc con--

vencido d~- su labor (30). 

( :z 71 

I 2 B l 

r :z9 1 
( 30) 

Je~e= TaLave~a Hu~be~~~. ln~~~duccL~~ R en Vid~c~Lca de Nl--
UC?..l Supc.1t-ioJ:.. .. f;d.(~o-':.c.a.e. 1aoa¿c.o • .i.fíl;l(.-t.CO 197Q p!rg:-69-:--·---
Mo-'t.Jt-<...6 W-<..l:l-<...am. Er.~c.iTan.=a U11-ive1t6.i.t"C!.Jt..ltt. {Re.6c-'lma de. 6U.6 ,\!€.-
~cdoh) EdL.to-'tútC i"'a>:- '.f<?>e<.co, !l~x-<.co TI7"7. p~g. XII. 
Ha.rnmond6 CaJt.ó-<·e lJ Lama."t. F. Cn1t •• Cb. c...l~. p6..g. '20. 
Ga>t-'tL6 011 H. Roc¡e~. O>t<en.tac.lt'n Un.lve!!.6.lta~.la. EdL~o-'t.Ln.(. Paic-
Ml':xLcc, Ml!>e<"cc- 1967, µ&9. 248. ----



- 67 

b.- Con un profundo conocimiento 
sobre lo jur~dico. 

El profesor de Derecho, para conducir a sus alumnos a un 

efectivo dominio de los temas expuestos, deber~ ser por razones -

16gicas, un dominndor de esos t~mns, es decir, si n6 un jurista,-

cuando menos ~lguicn que acredito haberse desenvuelto con ef~cien 

cia dentro del campo relativo a la materin que pretende impartir, 

pues ant~s de saber onscfiar debe s~berso que enseñar. Dicho en p~ 

labras de ~ercz ~alavcra "solo quien sabe, puede ensnfiar, s61o 

quien tier-.e puede dar" ( 31). Dentro de l.as ti.reas que impliquen en 

el. ejcrcic~o profesional., ademtis de un hacer intelectual, un ha--

cer rn3te~~~l (ejem. ~ctuaci6n profesional en c1 Foro), deber4 ex~ 

girse al ~rofesor que acredite el dominio de las t6cnicas proced~ 

mentales relativas. 

En el futuro no debe permitirse como ahora (32) maestros 

de gabinc~c, de mero escritorio, que sin haber tenido jnm~s con--

tacto alguno con el ejercicio profesional, est6n impartiendo ma-

terias ce~ un contenido t6cnico o práctico como: Derecho Mercan-

ti1, Derecho Procesal Civil o Penal, Garant1as y Amparo, Quie- --

bras y SuspensiOn de Pagos, Práctica Forense, etc. Quien preten-

da impartir Garant1as y Amparo, deberá ser un perito en Amparo; 

so1o podrS impartir Procesal C~vil, Procesal Penal o Pr4ctica Fo-

( 3.1 l 
( 3 2 l 

Je4e~ Taeaue~a Humbe~.to. Ob. c~.t. p~9. 69 
Conv~cc~6n deap~end~da po4 ee au.to4 de ea.ta .tea~a 
~o d~a4~o a maea.t4o6 de Ve~echo. 

can 6 u .t~!!. 
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rense quien acredite ser un eficiente abogado postuiante o fun--

cionario judicia1; Mercantil I o II solo deberá impartir1a quien 

demuestre eficiencia profesional en estos campos y asr sucesiva-

mente. 

llumberto Ricord y Jorge L. Rodrl'.gucz (33) opinan que --

"los abogados postulantes y los func~onaríos judic~alcs, no de--

ben ser admitidos como maestros en las Fncultaden de Ocracho". 

Basar. su conclusí6n en que .. los primeros s61o lo hacen como un 

reclamo para su currículum y los segundos, por formar parte del 

aparato gubernamental, no ae encuentran on libertad para anjui--

ciar, siendo reacios a cualquier innovaci6n académica•. Debe in-

corporarse a la docencia, dicen estos autoras, •a profesionales 

que, con una just~ rctribucí6n renuncien al ejercicio de su pro-

fesi6n y se dediquen en exclusiva a la enseAanza•. La anterior -

posición es equivocada en opiri6n da asta tcsi~ porque, quien no 

t~cnc la vivencia di~ria de la pr~ctica profesional, pierde a1 

paso del tiempo, la se ns ibí 1 id.ad para transmitir esa vivencia .. 

Quien mejor guc un buen abogado postulante o un buen funcionar~o 

judicial, con una praxis diaria (aunada a conocimientos pcdag69~ 

cos), para transmitir er. toda su extcnsí6n la t6cnica y proce--

(351 Ricokd Humbck~o E. Un-ivcka.¿dad r Enacnanza dcC Vckecho. Ed~ 
.to4-<.a.e. lmp.1te..tJ .<.c1te.tJ . o c...-r.na.6. • p g. 4; 
RodkLgucz loza Jokgc lu.la. V-id6c~-ica JukLd-ica. Un-ivek&Ldad 
Au~6noma de S-inaCca. Facu<'.~ad de Vc'<echo lJ ?Zenc-ia.s Suc.la-
le.!>. Cul-i6can Rc.!>a<'.eó, S-ina<'.oa. V-ic-icmbke 1973. pdg. 15. 

-
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di~~~ntos de esa praxis. El hecho de que algunos abogados postu

lantes y funcionarios judiciales con los vicios que señalan Ri-

cord y Rodr~guez Loza (34) est~n fungiendo como maestros, obede

ce no a la actividad profesional que desarrollan sino a la mala 

se1ecci6n que se hizo de e11os para ~mpartir c~tedra, o b~en a 

la falta de est!mulos de parte de las autoridades educativos a 

su 1abor docente. 

c.- Con verdadera formaci6n pedag6gica. 

Hasta hace algunos años se discut1a; ¿E1 maestro nace o 

se hace? Ta1 parece que esta interrogante se for~ul6 para justi-

ficar la falta de formaci6n pedag6gica de un profesor, pues la 

activ~dad humana, guien puede negarlo, es una actividad especi~ 

1izada y como tal es obvio que requiera de una !"o::-maci6n .. Soste-

ner 1o contrar1o equivaldr!a a decir que se ~ace para f!sico nu-

c1ear, para neur6logo o para ingeniero metal~-gico, 1o cua1 dif~ 

cilmente podr!a aceptarse. 

En opini6n de Hammonds y Lamar (35), opini6n que se CO!!! 

parte en esta tesis: "las personas no nacen con la habilidad pa-

(34) 
( 35) 

Rodtúgue: Loza Jo~ge Lu~h. Ob. c~~
Ha.mmond.-6 CaJW~e y Lama~ F.Ca4¿. Ob. 

p.tg. 
c.i.~. 

. 5. 
p.tg. 19. 
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ra enseñar, como tampoco para deletrear, calcular porcentajes -

o tocar el p1ano. Todas estas hab1l1dades han de conscgu1rse --

por medio del aprendizaje. Naturalmente, no todas las personas 

pueden adquirir habilidades con la ~isrna f~cilidad y unas cuan-

tas son tctalmcntc incapaces d~ ddquirirl<J.s. Si•. embargo la ca-

pacidad parn enseñar, est~ a~pliamcntc distribuida, la mayor!a 

de 1as personas pueden aaquirir esa habilidad, si est~n dis~ue~ 

tas a real1zar el necesar1o empcfio de unft manera 1ntel1gente". 

Aclarado pues gue el maestro se hace, resulta inneces~ 

r1o dec1r qua el maestro de Facultades y Escuala8 de Derecho, 

además de ser un espccialiGta er. l~ ~ate~ia que imparte, debe 

tener una s611da formac16n padag6g1ca y d1d&ct1ca. 7al cr1ter1o 

ha prevalccidc e~ las Ciferentcs Conferencias de Facultades La-

tinoa.rnericanas de Derecho celcbr~Cas de 1959 a 1~ fech~ (36). 

( 3 6 J En C. a de e C. a.~ e:. e.,: t'" cfr. ,e'.~ ,. '' e,: !· < e .,_ ~ e b -~ e ¿a e na e ;¡a r. :: a de L O e -
,"te.e.he c11 A.n~c!.-:_.i_c.a. La.~¿,;ct. c..1: "tcb~'tdtt e): la P~.{mc.-'ta. Ccnée1ten--
c...ta. cc..J:.c.b•uld(; c1: .'JC.x...lc.c. ,-!u.":.,l•l~~ l'.i:.. c;:c dc. 1959. -"te-6pec.to 
de. .lc-6 p.-:c6c.~t·":.c~ e ,.i1:\.'e-.!...C...(.9c:.dr:.:'!.c-!i ~c. d.{·~r-~u.~c· c.omo p1t-i..n.c..(.
p.<.o nú,.,.~e.-:.c 5: ''et -im!_'";.\:~.,C.J~r..d.¿ble .(a r.~ga.1:l::ac..i_l'ir? de mcd-lo.6 
~e6~¿cca µ~~c~icc! de capac<tacit'~ dcccncc V clenCl6ica eu 
e.C. pC.anc u1;..lvc,..~.ti-i.ta.--:.-ic i1 pil-":.~<-CU.[a'tmC'_):t°c. de. cr...pac..<...-tac..lón -
pa~a La cnac~n~::a del V~~cchr V de fQa cic~~¿aa que de ~L 
.t:Jt.a.-t.a.n o que. a c..c cc11c..tc.-"t;"!e1:".-.'.lc.,,.:(•":.{ct :-1c. ¿:.1. P.~.<.:rne-'ta Cc11~c. 
1t.e.nc..la de Facu.J:.~.a.dc.! 11 [-.!ic.uc.l:..a..!. L~::.t.<·.:,· .. ~1··~-:<"ca1?a.~ de. VC.-''t.e.-=
c. h e , U • "l • t. . . .'.~ . 1 9 5 ; , :-: 6. 9 • ..: .: 8. • l. ~i .C::. ~'1 .!> L 0 tt,: t! a C e- ... :. .í c. .-:. e n c.-l n. e .s:_ 
C..e.b."tada c.n la c,¿u.dc..d de L .. ¿ma. Pc."tií en e.( c:1:c de 1969. en ~u. 
.i"tec.cmer.dac--c'..é,~ ta. -:.e.C.a.t:.-i.\•a a .e.a.. dccc.nc.o: .. ,--.. ju-'t...(d<.c.1..""t ~e d..(jo: 
.,Se. -"tecom<.c.r1da que. i.'.a. . .!l F:zcu.<.tade~ de. Vc.'tc.c:;(1 "tc.qu.--lc.1tatt de. 
¿06 aap¿~an~ea a ~~c6caonca,ccnoc~m¿cn~ca de pedagcgLa y -
me~odclogLa der Oc~cchc,µa•a lu cuae aqu~eloa cngan¿~a~«n 
.ea~ c.uJt.~(·~ c.;_:.-: .. c.~1-·cnd,(_ct:~e.6".Va.to.~ .tc-mcz..do~ de< VcC... Segun.
da C1-:-n r}c.->:c:1icz,.~ ·--!c. F(tcui.: ta ele..~ Lft-t..¿11C'<trt1e 't-icana.6 de Ve1te.clto -
{Cic.,:c 1~-~! ]~1":. .. t .. ,1~~--~-::.~ f:...' St•C-'·n.f..e.~ ! . L,{r~ct Í'C"'..11.. ?961 c.d-l~ado PO·"'l. 

.;:_~ -~C \.'..( . ." ! Cr.. d~ !/l.:-:..;• e}: C'.t~e1-: e/a~ rof...Í. .C-<~C<-t,".>. 
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Ahora bien, esta formaci6n que puediera l.l.amarse profe

sional. docente, debe adquirirse como l.o señal.a l.a l.egislaci6n 

universitaria,dentro de la Divisi6n de Estudios Superiores de 

l.a Facul.tad de Derecho de l.a U.N.A.M., a la obtenci6n del grado 

de maestro, pero con un plan y program~s de estudio diferentes a 

los que actualmente tiene establecidos. 

En opini6n de esta tes~s. la Xaestr~a en nerccho, a la 

que s6lo podr1a aspirar quien acreditara tres años de ejercicio 

profesional como m~nirno (37), debiera tener un plan de estudios, 

con una durac~On de cuatro semestres en donde se incluyeran 1as 

siguientes materias. 

PRI?.,..ER SEMESTRE .. 

:-!ate::-ia de Area Especializada .. 
~ateria de Area Especializada. 
~écnica de la Investigación Jur1dica (dominio sobre l.as diferen
tes etapas que deben seguirse en una ínvestigaci6n y su transfe
rer.cia a1 campo jur~dico) . 
Historia de la Pedagog1a (visi6r. global. de 1as diferentes escue
ls y per.samíentos que en materia educativa se han desarrol.l.ado -
a ~~avés de la historial .. 

SEGU:.:oo SE!>"..ESTRE. 

Xatería del Area Esoecializada. 
~atería ce~ Area Especi3l1zada. 
Ob et:.ivos de aorcndiza e t&cnicas evaluativas (dominio sobre -
ia -o~ma ae ela orar objetivos atendien o iversos nive1es de 

1 37) En La poncnc¿a p~eaen~ada poJr. la FacuLCad de Con~aduJr.~a V -
Adr¿n¿6~Jr.aci6n de La U.N.A.M. en eL CoLcqu¿c aobJr.e La FoJr.ma 
ci611 deL PeJr.aonaL Vocett~c .•. {ci~adol ac pJr.opuao:"La .ln~cgJr.a 
c..{"é-n dc.-C a.C.ttn-ntc a. .é:.a rfcc.~11c..i~-i ne d~bc. ~C.'!. au-t0"1d.t-<'..ca~.6.ln.o -=
'C~l~=n~ac dea~ul6 de un µlaoo 6a~¿a6ac~uJr..lo de ejeJr.c.lc.lo -
'·~'te ,~;:_!">,,¡_e•'! a f_" .. 

di±H 
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ccinr»lejid.:.td y díversas maneras para verificar o comprobar eJ. 12_ 
gr6 de esos objetívos). 
~ccioloq!a de la Educación (estudio de la génesis, desarrollo y 
0ricntaci6n del proceso educativo.como sistema para la forma--
ción de los cuadros cient!ficos t6cnicos y administrativos de -
una sociedad) .. 

T'EHCER SEMESTRE .. 

Pr0bli:--m3. ~-'•1..--.:r-.econ6mico de ~1é:-:is:.2.· 
:1.i.$tori.:.s. del ¡-'j:rechc..· ~-!cxic< .. :in .. 
Ob)(·~t_ivcs e.le ~;:;;-rc:i.dizaje y ~".'.i~:t..cr.~.':ls Ge· Evaluaci6n .. 
Mctodoloafa de ln Enscfionza Jurl<lica (conocimiento sobre los me 
dios y prac0dimicntos que pueden utilizarse en el proceso ense= 
fian:a-aprcndizaJcl. 

Ct;ART0 SL!·~ESTf-... 1:: .. 

Recursos dí~~cticos [cc~0cirn1c~tcs y d1sefio eobrc los auxilia-
rú& didfictic~s que pueden utilizar~~ dentro del proceso ensefia~ 
za-ttp.::.:en.Ji;:.:-.lj(;: t..lcl r:...l_•rechu) -
~!:..~ -_;_:':2...:::.!.Xi:--" __ d..::1- .:-.. ~r(..?n~_:izc.1·-· {;·, :~ic.n<::s scbrc los asi:-"ectos psicolo 

to:._;~;;::; de: ar:;.::c·r~diz.:i~•t_,: !it:. ::r:~;:-:~!rrcllo c:c:-.tro de un proceso; su= 
t.i.vaciG:.: ::;u t-.. 1:- ?: •. ~-·te.) . 

¡ .·c--:::ra:-nac1é;--: 
!:..-:;: lc):s.0!~.>. ·;~·· 
he:cl:o e:...:h;.:::::.·, t 
Gui.r un s.:i..:-;":_ 

é~ci.0n.:ilcs. 

¡.__. 1.1 r::-.f:f.:~-1.:~:--7.·-. íL-~it:\.!di,,::; <:!e su!.i cJ.iferentes ramas) 
i.~·1 E.:.h~c-a.7~,,...,.1~ (cr .. :··-·c:i~i•:!'.:t.r.~; sobre la esencia del -

_-,·~.) ccr. c:l s1..:?-. .:.tl.a:-::.e::-.~- de criterios <;,ue deben se-
:""-.:..: educ.:~t._~·.·v c .. 'd .s:_:,;__.!ciór. de J..os confl.ictos edu-

u•.:.::ni:-.~ .1...- 1 <·::.; T6cr _ c...t::.. de Invc.:..; tigaci6n ... 

¿Las u~~v0rsidad~ deben investig~r e '~~ al contrario, restrin 

gir sus actividades a la mera ensefianza? Autores ta~ prest~gia-

dos como fh::r.r:¡ r:ewma.n C 38) y Orteg.:t y Gas set ( 39) mostraron op~ 

( 3 8 ¡ 
[ 39' 

Ne~ .... ·m1t11 tl;.~, .... ~:1. 01e1:c..i.c•nadc PO-'t F't.c1 nd,,i_::i.. R .. Ob.e.-l.C .. pá..g. 135. 
0-"t..t>.:=;a 11 G,'t; :-..c..t ]o~~. AL(.~ i6H de l.a. Un.C:ve.1t.~.idad. Ed.i:toJt...--i..a_.t -
~..:v-~~::.:.-~1 .. -._ C~·'.::::-:'c_;!tc. J.!ad.~-<..d,. E.!.pa.i!.fi.-r96S. p&g. 48 y 49. 
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siciOn a que en 1a Universidad se investique. 

Newman, a1 seña1ar e1 propósito de 1as universidades, 

terminantemente afirmaba: "es 1a diseminación de1 conocimiento 

m~s que su avance. Si e1 prop6sito de 1a universidad fuere e1 --

descubrimiento cient1fico no veo por qu~ ha de tener estudian---

tes• (40). Ortega y Gasset en una conferencia dictada en 1930 en 

1a Universidad de Madrid, que denominó Misión de 1a Universidad 

sostuvo que: A) "La Universidad consiste primero y por lo pron--

to# en l.a enseñanza superior que debe recibir el hombre medio". 

B) •Hay que hacer de1 hombre medio un hombre cu1to, situado a 1a 

a1tura de 1os tiempos. Por tanto la función primaria y centra1 

de la Universid~d es ~~ cnse~an=a de las grandes d~sciplin~s cu~ 

turales". O) "No se ve razón ninguna para que el hombre medio n~ 

cesite ni deba ser un hombre cient~fico. Consecuencia; la cien--

cía en su sentido propio, esto es ia investigaci6n cient~fica no 

pertenece de una manera inmediata y constitutiva ~ las funciones 

primarias de la Universidad ni tiene que ver sin más ni más con 

e11os" (41). 

Se considera que 1os argumentos de Newman y de Ortega -

y Gasset fueron va1ederos para las primeras universidades, en --

donde, a fa1ta de otro medio, e1 saber so1o pod~a ser adquirido 

(?) por 1o que se transmit1a de una generaci6n a otra. 

(40) Newmart He111t.y John. Menc.¿onado PO"- F1t.ond.<.z.¿ R.<.6.¿eJt..i.. Ob. c..,:t;. 
p6.g. 7 3 5 -

(41) 0-"Lt:ega: tJ Ga-6-6e.t. Ob. c.lt:. pág. 48 tJ 49. 
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A ra~z de la aparición de la imprenta, el saber pas6 a 

1as obras escr:Ltas, en donde puede ser comentado por todos.De 

ah~ que a la Universidad contemporánea se le aeigne, y este es 

e1 sentir general actual (42), además de la misión de impartir 

educación superior, la misión de investigar (43). El Fil6sofo -

A1ernán Nicolai Hartmann (44) se refiere con precisión a esta 

función cuando afirma que: "el pensamiento sistemático de la as 

tua1idad debe designarse con mayor claridad como un pensar pro

b1ernático". 

Aclarado que en la Universid~d debe investigarse. Toca 

ahora dilucidar, si ~orresponde al profesor de Derecho, ser un 

invest:igador,y en caso afirr.1ativo corno debe rea.liza.r esa i.nves-

t:igac~On. Si se acepta que a una Facultüd se asiste, entre - --

otras cosas a adquirir un criterio, tül estado s61o podr~ lo---

(42) En La ca~~a de La~ Un¿ve~~¿dadca de A~~•lca La~¿na,ap~oba
da po~ La la.Aaa~bLea Gene~aL de la u~¿6~ de Un¿ve~~Ldadea 
de Amé'..o:....lca La..t:..ir:a,, cct.cb-<:.ada. c.n. f;ua~cr-r:.C~~ ~,~ 79.;9 ~e d,.i6pu-
6o: rr La Educac¿~~ un¿ve~~¿~a~La•n~~¿cufn 7~.ln! u~¿ve~aL
dade~ deben c.!t.ta.'t ..!.iempJte a.b.t.e.."t-t"a~ a. in -i...H\.'C~ t.{:.'1a.c_i6n. 111 
P~o~eac~e~ y EaZudLan~e~:a~z¿culc 9r.ac~ dcbe~c~ ¿undamen
:.taL.e..ll deJ:.. p.t:.cóe.6c-":. u.n.-ive.<:..ti,¿..tc.-~--C:c bJr~·":...C..paJta.-:. ,_..,c..":.-<.·t<d.<...c.a.nrc.n-te 
~~abajoa de Lnvea~LgacL~n d~ ca~~cze~ dld~c~¿cc o de dLvu~ 
gacL6n.En ea l!a.Ccn6e~cncLa de FacuL~adea LatLnoam~~ic2-
n.a..6 de Ve.1!.e.chc de 7967,~c ~c_i!af.a ccn·c u;:a de. la!i .(u.nc-{.c•>'!C~ 
de ..la..,1, Facul:~ade.6 de. Vc..-:echc: b~er.. fc-:rrac<'.ér. de. d;c.c.>~te~ e 
.C:nvea~Lgadc."te~. 

(43) La Ley 0Jtgd:n..C:.c.a de .ta. U. 1.i'.A •. ".f.en ~u a..·"':..f:..(c.u.C.c lo. d-i..6pcrnc 
que uno de ¿oa 6Lne6 de ta Lna~iZucL6n e~ La de ~eaLiza~ 
.lnvc..6 ~-i..gac.-lo ne.6. 

(44) HaJt...tmann N.i_co.f.a,,,(_, r.1en.c-<-c•:adc1 pc-"t F,¿x Zamud.lo en Re!.c.f.e.x.io-
ne6 6ob~e ea lnue6~LgacL~n Ju~LdLca. Ob.cL~. p~g. 46 

•111111!11!!!!!!i!!l!!l!!!!!!!!-....... ~.., ... ,,.., .... ______ ~---
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9rarse, como señala Olea Franco (45) si se ponen en tela de jui

cio las verdades jur:!'.dicas hasta ahora establecidas, con el fin 

de que cada uno llegue a encontrar su propia verdad con nuevos -

enfoques y planteamientos originales. 

1\hora bien ¿A quien toca despertar, canalizar y coordi-

nar 1os procedi~ientos que como caminos deben iievar a una nueva 

verdad? Indudablemente que al profesor quien sólo cumplir4 con -

esa función si ~l a su vez es un investigador. Cuando un profe--

sor es ~l mismo tiempo un investigador, está en ~ejorea condici2 

nes para enseñar y transmite cerno señal..aFrondizi Risieri (46) el 

élan que alienta a quienes tienen sentido creador, juristas en -

Ciernes .. 

¿C6rr.o debe des.:irrollarse una l.uvestigaci6n jur:!'.dica? -

¿Qué método o ~étodos deben utili7~rse? El Dr. Fix Zamudio (47) 

jurista rnexicar.o, da una manera senci11a y magistral da respues

tas a es~as i~terroga~tes y en cuanto a la segunda sostiene: "la 

investigacie~ :~r:!'.dica utiliza dos métodos, el emp:!'.rico y el ra-

cio~al, ~ue cc~o afirma Papercll Monta9ue, est4n :!'.ntimamente re-

!acic~ad~s y ce~ frecuc~cia se emplean al mismo tiempo, pues se 

( 4 5) 

r 4 6 J 
(.: 1 J 

C~~. Olea F~a~cc Ped~c. S6nchez dee Canp¿o Fnanc¿aco L., Ma 
nua¿ de .t:~c.r."':ca..! de In.ve.4~,¿ a.c.¿tn. Vocumcn-tai. pa1t.a .fa En4e::--
t"'.. a ~1 =a ... c. u. -t_ a . -<... :t" o ,"?. .(_ a .t. ~ -<. n 9 e. • x...c.. e o 1 9 1 3 • p d' g . Z 4 
·r::o11d-<.z-<. R-<..!...<'.e.."te. Cb. e,¿~. pdg. 141. 
F¿x Zamurl¿c. Rc~lex¿cnea Sobne ea Invea~¿gac¿6n Junzd¿ca.-
Re~{•CQ Ju~~dzca Me¿~¿ o~vLa~dn de Ea~ua~oa Supe~Lonea. Fa
C~1~'tt1(1 ·--Íí.' ~,· .. ec.:1.-·. U.'..!.A.M. A;lo I. rtúm. 2. Mé"..lco D.F. be.p
:t ... ~,....n·:: . ..._.~ 1•-i. t'ti.9. 47. 
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•para aqu6i que pretenda realizar una investigaci6n jur~ 

d.1.ca y tenga la preocupaci6n metodol6gica de emprenderla de mane-

ra mSs adecuada", sigue diciendo el maestro Fix: antes de iniciar 

e1 examen de los datos de la experiencia jur~dica, "debe interio-

rizarse de1 pensamiento de los juristas sobre el ~is~o problema,-

eon e1 objeto de realizar un an~lisis cr~tico de los elementos --

rea1es, con los cuales debe construir su estudio. Gna vez realiz~ 

da esta labor de conocimientos emp!r1cos,los datos obtenidos, que 

se supone no han sido todavf.a incorporad0s al acer~o s~stc~~tico 

de la doctrina. deben ser ordenados y coordinftdos. par~ enrique--

cer la dogm:Itica.. Asi. se proporcion.:i a '=.1-:.turo.s investigadores, un 

materíal más reciente que les permita avanzar por el dif~cil cam~ 

no de la evolución en el conocimiento del camFo del Derecho". 

No podr1a concluirse este apartado sin dejar asentado, 

que en opini6n dei sustentante de esta tesis, la ínvestigaci6n d~ 

be de ser para la docencia a nivel de licenciatura s61o un comp1~ 

mento (48), puesto que el inv~stigador profundo, en este nivel --

por 1o genera1 es mal enseñante. 

e.- El Profesor Como Director del Aprendizaje. 

La enseñanza que se imparta en una Facultad en una Es--

cueia a nivei superior. ser~ eficaz. s6lo en tanto facilite a los 

[48) Segunda Con6e~encla de Facue~ade6 La~~noamelt-i.cana~ de Oe~e-
c.110, c.e.f e.b.1t..a.da en L.lma Pe.1tú e.tt 196.1 : Ado. I I. nWn. 8 ..lnc.-i.6 o 
e. 
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estud~antes ia autonomía en su saber. Lo trascendentai de ia ta-

r~a de un maestro, como advjertc De Pina (49), "no es 1a cant~--

dad de conocimientos que comunique a sus alumnos, sino 1a labor 

de orientaci6n, l.L>. su']erc:-:cio. ..Je inquietudes y curios.1.dades, en 

otras palabras abrir on el alumno el apetito de aprender", Para 

que ei profesor de Dercchc pueda cumplir eficazmente con la ant~ 

rior funci6n, debe renunci~r a seguir siendo el 4Ctor o protago-

nista egregio, p~ra convertirse en ci director, gu~~ o coordina-

dor, dei aprendizaje de las figuras principaies dei proceso edu

cativo, ios aiumnos (50). 

En adelante el profesor deberá atender ya no a su pro-

pia actuaci6n, sino a la de sus alumnos, a la modificaci6n que -

se opere en: su intelecto, su conducta, sus hábitos y sus actit~ 

des. Despertar5 en los educandos: el interes por ios temas suje-

tos a estudio; prescribir5 y evaluar4 las actividades de clase -

con un prop6sito, iograr que los alumnos aprendan a aprender. T2 

das estas actividades implican la funci6n del profesor como di--

rector dei proceso enseñanza-aprendizaje. 

(-19 I 

150) 

( 5 7 1 

Garrison (51) se refiere a la funci6n directriz del pr2 

De P~na Ra6aee V~. •Loa M€~odoa Ac~~voaº. Rev~a~a Fo~o de 
M€x~co.Yo.60, O~g4no dee Cen~~o de Invea~~gac~&n y T~aba1oa 
Ju~.f.á~cob. M<'.x~co, D.F., 7 de Ma~zo de 1958 p4g. 96 
Iguae c~~~e~~o ae au .. ~en~a en Manuae de VLd4c~~ca Gene~ae -
p4g.27; Manuae de VLd4c~Lca de laa c~enc~aa R~atn~~co-Soc~~ 
e ea. p4g. . 
'C'1'l. Ga~~~aon H. Roge~. Ob. e¿~. p4g. 231. 
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fesor, afirmando que debe ayudar al alumno a encontrar los me-

dios da diriqirse. por s! mismo do manera eficaz, a trav~s de l~ 

maraña de hechos contradictorios, de ideas, do opiniones y de 

juicios en conflicto. a los que tendr6 que enfrentarse todob los 

d!as de su vida, en el trabajo y fuera de 61. 

Ricord (52) resalta una ventaja más de la labor de di--

recciOn y orientaciOn del profesor a las actividades de los alum 

nos cuando dice: "ya no scr6 necesario el proqrarna detallista y 

profundo, sino la organizaciOn del curso con base en el trabajo 

del estudiante, dentro y fuera del aula. El profesor selecciona-

r4 unos diez o quince temes como máxirno,todos fund~mcntales en -

1a asignaturü, a tr~v6s de los cuales el alumno, bajo la superv~ 

siOn y gu!a dP-1 profesor, adquiera los conocimientos indispensa

bles en la materia, rn6s por su propio trabajo (investigaciOn, 

lecturas, exposiciOn, solución de problemas, etc.), que por el -

brillo inasible y fugaz de la oratoria profosoral". 

El maestro de Derecho para cumplir con la misiOn de di

riquir o coordinar el aprendizaje de sus aiumnos con un sentido 

~tico y de solidaridad social debe dejar de ser, como ahora, un 

transmisor de lo quo sabe, de lo que ccnoc~, para convertirse en 

una persona ocupada del desenvolvimiento del pensamiento (53). 

( 52' J 
( s ~) 

R.(..co~d. Ob. c.(..~. p4g. 74 
C6~- Ga~c~a Gonz4eez En~.(..que. Ee Mae4~~o ~ eo4 M€~odo4 de -
En~eñanza. ANUlES, 2'a. ed.(..c.<..611 Ml°><.c.co D.F., 1973. pdg. 12. 
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Esto es, debe convertirse en un aut&ntico forjador de disc~puios 

con conciencia cr~tica, con irna9inaci6n rupturista y mente visi~ 

naria, tai como io requiere una sociedad en transformac16n como 

ia nuestra (54). 

Edgar Fau=e (55) con acierto seftaia: "Ei hecho es que, 

cor. la ~µtica do la oducaci6n permanente y en el presente estado 

del s~ber hu~~~o, cada vez constituye un abuso mayor del t~rm1no 

dar al ense~~~tQ el nombre do maestro, cualquiera que sea el sen 

tido ~UC SQ le de ~ 1~ pal~bra entre SUS mQl~!pleS acepciones. 

Es~á c1nro ~ue los Qngeñ~ntcs tienen coda vez menos, como tarea 

Oníc~ el !~cu:car conocí~~ontos, y cada vez m~s el papel de des-

?er't~r el ;-'C?~SiHr".!~:-.t:.c. El C"'nseñante, al lado de sus tareas trad.f. 

cio~alas. cst~ :!~~aCo 4 convertirse cada d~a m~s en un conseje

ro, u~ ~~te:!ccu~cr; ~~s la persona que ayuda a buscar en com~n 

1cs argu~entcs ccn~~adictorios, que l~ que posee 1as verdades --

pre~abricadas". 

Ahora bien, para forjar una conciencia cr~tica en ei -

al~'TU"':o, su aprender pa=a el educador no debe de ser satisfacto--

(S4) Pa~ec¿do c~¿~c~¿c aoa~uvo ce Ccn~~o de Enaeñanza Técn¿ca y 
Supe~¿o~ en 4u poncnc¿a p'T..e4en~ada an~e ee Coeoqu¿o de Fo~
orac¿6n dee pe'T..aonae docen.t~ de In•~¿~uc¿one• de Educac¿6n -
Supe~¿º~ [even~o c¿~adc) que en •u pa'T..~e 'T..cea~¿va p'T..opu•o• 
8.- L= Sunc¿6n dce •¿a~ema de educac¿6n nac¿onae 4e'T..d 6o'T..-
ma~ CONC¿enc¿a C'T..L~¿ca y capac¿dad paka ke6okmak ea keae¿-
dad en •u• egkeaado6. 9.- la enaeñanza debe aek ckL~¿ca; e~ 
~o. ea deben aat¿k lo• conoc¿m¿entoa dee pkoce•o docen~e e~ 
mo ke4uC~ado de pone~ en C'T..¿6¿6 a eoa modeeo6, cualqu¿eka -
que 4ea ~u o~~gcn y en con~ecucnc~a. geneka~ nuevo6 modc~o4 
paka ª" con6~ontac¿6n con ea keae¿dad. 
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río. advierte Kílpatríck (56). hasta que el nuevo modo de pro -

ceder (a manera de respuesta). haya sido introducido en el sis-

tema nervioso del alumno, de suerte que pueda emerger en el mo-

mento oportuno. La prueba final del aprender, sigue diciendo --

K~1patr~ck "es 1~ emergenci~ de 13 ccnducta aprcnd~da". En este 

momento, como lo requieren los sistcrnus educativos modernos, el 

maestro, de un ser pas~vo se convierte en un agente de camb~o,-

y la Universidad, como quiere Frondizi Risieri (57), se convie~ 

te en "uno de los f actorcs de trnnsfor~ací6n radical de las an-

tiguas estructuras ccon6micas, sociales, políticas y cultura --

1es de nucstrn A.m6r1.ca ... 

f.- Con Dominio de los Aspectos Psicol6gicos 
dol Aprendizaje. 

La formaci6n pedag6g1ca del profesor de educaci6n sup~ 

ríor. debe también abarcar lineamientos sobre los aspectos paí

co16gicos del aprendizaje. Solo as! podr~ desempeñar con efi 

ciencia. la funci6n de director o coordinador de sus alumnos en 

la adquisici6n de conocimientos. 

En opini6n del autor de esta tesis. debe partirse de -

la base que el conocimiento se adquiere mediante un proceso pe~ 

( s 6) 

( 5 7) 

C6~· K..:¿pa.t;~..:ck W.H. y o.t:~o6. Ee Nuevo 
E~cueea Ac.t:..:va, Ed..:.t:o~..:ae Lobada, S.A . 
.t;..;na 19 6 7, p4g. 2 3 
F~ond..:z..: R..:6..:e~..:. Ob. c..:.t:. p4g. 11. 

P~og~ama E6co¿a~.La 
Bueno6 A~~e4-A~gen-

---------~------
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qu1co ~nd1v1dua1 38), a1 que se le ha denominado proceso <le 

aprend~zajc 39), y nd como un cstadn a1 que se llega e producto 

que se transm1te, segQn piensan 1a mayor!a de los macs tras da -

educac16n superior carentes de nociones pcdag6gicas. 

De acuerdo con las corrientes psicol6gicas que tienen -

m~s aceptaci6n dentro del c~rnpo de lo p~dagogíu, el ~prcndízajc 

consiste en un ••c.:im.bioº que tiene lut..:3ar, bien er. la conducta co-

mo reacci6n o respuesta del organismo a cst!mulos tanto internos 

como externos, scgGn sostiene la corriente asociacionista (60). 

O bien, en un ••carn..bi.o en la C?structur.:i coCJnosciti'-"'ª' o en 1os --

conocimientos de una persona, con res~ccto a su espacio vital", 

como afirman les tcGricos del campo Gcstalt (61). 

158 J 

( 5 9) 

160) 

( 6 7) 

C~.tt. Bac.he..n~l.:...i_ I .f.f. L,~-.! M~-t.o,-fc~ Ac~l;,,-:_fc.~ de(. Pet:~a.n:-ie.r!.tc .. 
Ed..i.,c-ione..!. R--iaJ:µ, S.A •• Se~-~ª td-<.c--c._6;: •. l.fad-:Ld 1973,. ,:tf.g~. ZZ 
!..' 23; P-iaget: Jcc:.11. T'~-icofe~.ra y f'c..fa40_ .. l·~a .. T."t.aduc.c...C:.úr: de. Feo .. 
J .. Fe.'tn~•1dc;:: Buey. fd.<..c-<...,•1:c-6 A-.-<...ei!.. .. Sep.t7enib .. "t~ de 7972 .. p~g~ 
9 !f 1 5. 
Cf..-'t .. K.i..dd .J.R. E<'- P.~oce!.c de. A~":.C.T!d-i::a{c.. Edi_~o-":.-iat c.r_ A.t:.e-
neo. Bueno~ A.i'?e~ 7975. p&g. 3 . 
8-igge M.L. !J .lf.P. liu.11-t .. Ba~~ .. 6 P..!<-cc-lt:q.{ca~ de ..ta. Edu.ca.c-<..ón. 
Ed.i_~o.'ti..af. TJI(_i._.f_a.,!i, .'-~~:-:ice 191.J, pág. 326; E1t:t'tC c-t-1·:.o~ pe-"t.:Ce 
nc.ccn a e~~ª C('·'t'?:{cnt"c.: rd~·.:a":.d L. Thc';:,ndZl:..c. C.CH ~Ll tec"t.{a. -
dC! ene.acc; )t"·l:r-: !!. ~·r..t:!c1: ccn ~u. t:cc.,.._;:u. de.¿ cc:;:duc.-t...i~mo; 
B. F. Sl:<.111-:c.-:. Ct.'t? ~lL ~ec":..[a dc..f.. Re!).:..•r..::arn.ic.t:t:v opc.J:.a1~~e; /1:.. 
ll' .. Speuce y 1..11. Gatc..~. 
1dem .. pdg~. 326. 389 y ..:79. [~.ta -t"eo .... ~-<:a -6e 5cl':':mé en A.ee.ma--
1-1..ia, con.td'1idc•-6i..'. c.n-t-":.e. .!itt~ 6c.9u..-idc-"t.c.-6: max !1.'e.."t~lte..<:me-"t, CL10.e--
6an9 K.clt.ic.-'t, Ku-'?:.t K.c:)f::.,.4 !J Ke.~~ Lea .. •,(>:. Er:.-t.icnde ia tC.t...".''L.la -
dee ~amµa Gc~Calt ~v~ capac~u e campo u~CaL "aquella pa~Ce 
de.C a.mb.i.c.n-t'c 6'..{.~.(c:c e• ~oc.-<.al e.en el cu.a.e.--u;:;-a. pc.Jt.6ona e~:t.á. -
comp-"tomc;t-<·d~'l. ~en··pu."t.alme.nte a .6u~ p,"topé-6.-i.Cc~" .. V-<.cho e.ampo ..i.n 
cluyc en una ~nCc•acc~6n mucua, aL amb~ence y a la pc~acna~ 
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Es pues vAlido decir que un estudiante, o cualquier 

persona, ha aprendido, una vez que se desarrolla en ~l, como i~ 

dividuo, una modífícaci6n o transformací6n en su: conducta 

(62), comportamiento (63), modo de proceder (64), o manera de -

apreciar las cosas (65) . De ahf que se diga que el aprendizaje 

hace a una persona diferente; diferente de lo que ha sido antes 

y diferente de los dem~s (66) 

El hecho de que el aprendizaje consista en un cambio 

propio de cada persona, llev~ a la conclusi6n de que un cstu-

diante aprende, solo a resultas de lo que 61 mismo rcalicP. (67). 

En esas condiciones es imposible, como aprenda el maestro coman 

Debe aclararse que no bast~ el mero hacer para lograr 

un eficaz aprendízaje, puesto que los errores, las equivocacio-

nes, los desaciertos y la defectuosa ejecuci6n tambi6n se apre~ 

den. C6lebre Cb la frase atribufda a Arist6teles (68),"la forma 

de aprender a tocar bien el arpa es tocarla; pero ~sta también 

es la forma de aprender a tocarliL:?. mal". Esto exp1ica por qul§: --

( 62 J 
r 631 
(64 J 
r 6s1 
(66) 

r 6 n 
( 6 8) 

C6''-- Hammond.6. Ob. c.i.:t. p6.g. 2 8 
C6~- Ga~cLa Gon:tf.Lc: Ob. c..:.r. p6.g. 28 
K..idd J. R. Ob. c.i.r. p6.!J. 43. 
Có~. B.iggc M.L. Ob. c¿.c. pc'!.g. 509 
C6~- Hammonda. Ob. c-it. pdg. 28 y 141; N€4.lcL. Ob. cL.:t. p~g. 
213; Mo~~L• W.lLL¿am. Ob. c..:.c. pdg. 267; Ga4cLa Gonz4.Lez. 
Ob. c..:.:t. p4.g. 1 S; BLggc !.I. L. Oh. c.i..:t:. ¡Jc'!.g. 420. 
Có·"-· Hammonda. Ob.cL.t. ptf.g. 11. 
Mene.lo nado pe•~ flammonda. Ob. cL.:t. p4.g. 141. 
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debe exigirse siempre en clase, la perfecci6n en el actuar del -

alwnno, igual será su aprendizaje. 

Para dilucidar, ¿Por qué unos alumnos aprenden con más 

rapidez que otros y por qué una materia se aprende mejor que o -

tras? El maestro debe prestar especial atenci6n a lo que la teo-

r~a pedag6gica denomina "motivaci6n" cuyo concepto responde al -

de una fuerza .i.nterior que despierta, oríenta y sostiene un com-

portamiento determinado, (69) N6rici con más amplitud la define 

como: condici6n interna, que consiste en una mezcla de impu1-

sos, prop6sitos, necesidades e intereses, que mueven a1 indivi--

duo a actuar" (70) 

Se dice que la gente hace lo que hace por la motivaci6n 

(71), que un alumno motivado aprende más fácilmente que otro no 

motivado y que el aprendizaje es más efectivo y tiende a ser más 

permanente cuando el que aprende está motivado (72). Esto dá la 

idea de la importancia que debe tener la motivaci6n dentro del -

proceso enseñanza-aprendizaje del Derecho. 

La motivaci6n, aunque no directamente observable, sino 

inferida (73), se manifiesta dentro y fuera de la clase: dentro, 

169) 

(70) 
r 11 1 
r 121 
(73) 

C6"-· Cen~'<.o de V.i.d4.cz.i.ca de .t.a UNAM. Manua.t. de V.i.d4.cz.i.ca. 
Gene'<.a.t.. ANU1ES. M€x.i.co 7972, p4.g. 19. 
Né'<..i.c.i.. Ob. c.i.~. p4.g. l 9 4. 
C6"-· 8.i.gge M.L. Ob. c.i.z. p4.g. 394. 
C6"-· Ha.mmond.6. Ob. c.i.z. p4.g.t>. 156 !J 188. 
e 6"-. e en~"-º de, V.i.d4.cz.i. ca. UNAM. Ma.nua..t. de V.i.d4.c~.i.ca de .t.a.4 
C.i.enc.i.a.6 H.i..t>Zo'<..i.co Soc.i.aee.t>. ANU1ES .Méx.i.co, 7972 p4.g. 36. 
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cuando 1os a1.utnnos muestran un profundo interés sobre 1os temas 

tratados, manteniendo una actitud de: juicio, búsqueda y aescu-

brimicnto, Fuera de c1ase, cuando 1.os a1.umnos: comentan sobre -

la materia; tratan que sus co~pn~cro5 se interesen en ella; ca~ 

pran libros y revistas relacionados con el curso; transfieren -

1o aprendido a situaciones de la vida diaria; asisten a confe--

rencias, mesas redondas y otros eventos acad6micos etc. (74). 

Aunque no puede darse ni transferirse la motivnci6n, si 

puede propiciarse o excitarse•. Por consiguiente debe ser afAn 

de1. maestro, dcspcrt.:ir y mantener en sus illumnos el intcr6s por 

los temas de claso (75), no solamente al principio sino, duran-

te todo el tiempo ~uc dure la rnisrna. El interés, uni[ica a 1as 

diversas corrientes pcda96gic~s al ser considerado por la mayo-

ría, como el aspecto dinámico de la asimilación (76)~ es decir, 

de1 aprendizaje. 

Se concluye este apartado, sc5alando que el profesor, 

en tanto agente de influencia del proceso enscñanza-aprendízaje, 

debe dar muestra ae su dominio sobre la enseñanza sabiendo pro-

mover la rrLotivaci6n en sus al.un1!"los. r::sto se l.ogra, entre otras 

cosas, al. ~dentificarse con ellos; saber de sus prop6s~tos y --

( 7 4) 

( 7 5 ) 

( 7 6) 

C6~- Cent"to de V¿dác~ica. ManunL de V.i.dáct.i.ca de Laa C.i.en
c..<.a.!> fí,i...~;t6 ...... .i_cc· Scc..tae.e~. Cb. cit' .. pág. 36. 
Aapectc exte~no de La mctLvac.i.6n. 
Boat~.i.c~ Ha"lvLd S. BueLt E. CLayton. ManuaL deL Pedag6go-
P."t,fct.:co. fd<.to."..<'.c.:l'. T."t<'.LCa,, 1.l(l'.x.i.cc, 1'173, pág. 48. 
C6·"-· Púu3et Jea.-:. Cb. c<'.t. pág. 181; K.i.dd J.R.Ob. c.i.t. pág. 
62 a &5; Hammcnd'- Cb. c<'.t. pág.256 </ 257; B.i.gge M.L. Ob.-
L ..( .:-. • p ~: ::·~ . 3 E O • 



85 

metas, corregír1es y eva1uar1es su aprendizaje, manifestar1es un 

estado de disponibi1idad y responsabilizar1os en el logro de sus 

objetivos (77). 

7.- HACIA UNA PROFESIONALIZACION 
DE LA DOCENCIA SUPERIOR. 

En opinión de1 sustentante de esta tesis, el profesor -

de Derecho estar5 en posibilidad de dcscmpc~ar eficientemente su 

3CtívidaC y :-nisi6r. de enscil.:ir, en el ¡.-1resent!L! y en el futuro, s2 

:~ a condic16n de que su comport~~ianLo se adocGa al de un vcrd~ 

.~·=·::.-::: ::--r,....·f"e::.::.cr:.:tl, e~·.t:.t.•:"'.Lli<2!:1c!o r.:.cr t.-.i.l, ur. tGcnicu C.el Dc·rccho 

?~Gfcsi6~, sino adem5s, dominio de los siste~ns, tGcnic~s y pri~ 

cipi.os de l.:i; pe:d.:i.gog!•J modcrn.:i. Por ello se p::o;_;one, que en unc'.l 

t:.cdos les ;:ro!e~:;orcs ~._::up i:T'·:-.>ar~c:: c5tedr.:? J.__-::t:r".J c.!c Facultades 

y I:sci.;c~as de C:c:-ccho, ater.die:-:do u los pri:~c-:pios siguientes: 

a.- La obtención de ~na cntedr~ o~ un~ Facultdd o Escu~ 

la do Derecho ne deb~ ~incorla el intercs~do, ni permitirlo las 

vel de lic~nciatura, Hinc ade~~s en ~l dom>~io de conocimientos 

y h::,.bilic..!.""!dcs pcc'lag6c,-icCts, ad.qui.rldns t·r• ce.!.-~~·-~> de post-grado a 

'.77) Cf;":. t~...,:,~t°:.l' ,11...'.. Dc.ft'iC'.-t.~·~·'.t- .'.1,i.nu:~e de. D.<·d~"i:ctzc,: de t(l~ Ci..c•!--· 
~~<· ...... ~ fíi!..t'(":<.c{' Scciaf»:.!>. Ob. c..i.t .. pág. 3.;. 
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a nivel de Maestrra. 

b.- Debe desterrarse la idea completamente equivocada,

de que un profesor de educaci6n superior es un mis~ntropo, sin -

ncces~dodes que satisfacer y que su apostolado lo sitGa por ene~ 

ma de tales trivialidades (78). El profesor, por su parte, debe 

persuadirse de que su lnbor docente no es, ni puede ser, una di~ 

tr~ccí6n, ni una ilctividad lucrativa de relleno, sino u~a verda-

dera especializaci6n, que como tal, requiere una dedicaci6n,un -

esfuerzo y una supcraci6n diarias. S6lo as! podra exigirse en --

cornpensaci6n a la labor docente a nivel superior, un salario veE 

daderamente profesional. 

~-- Debe acabarse con el mito de que quien solicita un 

salarie profesional ndecuado al nivel de su labor docentc,sea un 

traidor o lucradcr a costa de ia Universidad. Pedir sacrificios, 

esfuerzos y colaboraci6n de los maestros sin recompensarlos jus-

ta y convcnientehlente, s~ lla~a cxp1otaci6n, sin importar que p~ 

ra ello, se invoque a la tradici6n, a la Juventud, a la Un~vers~ 

dad, a la Patria {79). 

~.- El profesor hora-clase, que predomina en Facultades 

y Escuelas de Derecho debe ser substiturdo en el porcentaje que 

1781 

(79) 

C64.Campo4 A.A~be4zo.Un.lve>u..ldad S.<.geo XXI.Ed.lzo4.lae Ca~he
d4a. A4genz.lna 19 70, p6.g. 1 7. 
E4coba4 Peña~o~a Edmundo. Nueva4 A~o~Zac.lone4 a ea Pedago-
g~a deC Ve~echo. Ed.lzo~.laC Po44ua, .A. Mlx~co 7969. Pdg. 

--·-··-----------
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ahora representa (m~s de un ochenta por ciento (80) ), por prof~ 

siona1es de 1a docencia. de medio y tiempo comp1eto, quedando e1 

sistema hora-c1ase Gnicamente para profesores que asr convenga 

a sus intereses y de materiqs preferentemente técnicas. 

e.- Todo aque1 profesor que, después de dos años ininte-

rrumpidos de dar clase, demuestrt vocací6n, aptitud y eficiencia 

en su 1abor docente, (con base en el aprovechamiento de sus a2~ 

nos), deber~ tener el derecho de solicitar su definitividad. De 

ta1 so1icitud resolver~ el H. Consejo T~cnico de la Facu1tad, 

Una vez obtenida la definitividad el profesor que as~ lo quiera, 

ocupara una plaza de medio o tiempo completo si as~ lo permite -

e1 presupuesto y s6lo podr~ ser removido de ella. cuando incurra 

en causas graves previo dictamen del Consejo Técnico. 

B.- EL ALUMNO DE FACULTADES Y ESCUELAS 
DE DERECHO. 

Los a1umnos que cursan la licenciatura en derecho, son -

dif~ci1es de caracterizar, debido principa1mente a que 1os cen--

tros educativos donde reciben su enseñanza, no cuentan con esta-

drsticas, ordenadas y sistematizadas sobre su: origen, educaciOn 

prev~a, necesidades, intereses, vocaci6n para la carrera, fac~-

{801 O~g~n~zac~6n Académ~ca de ¿a Facu¿~ad de De~e~ho. Ob. ~~. 
p4.g • 4 2 y 4 3 • 
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1idad o dificu1tad en 1A comprcnsi6n de 1as materias, sus resu1-

tados ~nte los m~todos de enseñanza cte. Todo esto hace de el --

alumno il nivel suporior un clcn-1ento hum.nno completamente descon2 

cido par~ al pr0casn cnsc~~nza-nprcndizaje del Derecho, en el 

cuo 1, debe Ct• ser •:; rnt~snnistn principal y explica. en gran m~ 

dida el .:it:.-uso cr1 qu··.· !"~•~ 0~ct1• . .:~~.ra r.ucstro .sistema. cduc.:itivo a -

n.i.vcl ~upcrior. 

1.- Su Etapu Previa a 1os Estudios 
Superiores .. 

Para poder entender algun~s de las actitudes que e1 --

alUirJ10 de? D~recho manif"ic:::>t.:1 en F.:ic:ultades y Escuelas (81.\, no 

debe olvidarse- que F·rovicne, ul menos en México, d~ l.a Escuela 

Nacional Prcp.Jr.:..itori.:i, e.e les Colegios de Ciencias y Hum.anida--

des y proxirnil:T:ente t . .J.r:1b.i6n de:l Colegi.o de Bachilleres,donde cu.;:. 

sa su instrucciGn a nivel de bnchillerato; m5s atr~s de 1a es--

cuela SCC\..,;,!l.C.uri...:; c~c .. r. 1 lc r~cibiC.i su educ.:tc.iC·n. media. 

Sin 0ntrar rn dctnllc nl estudio de 1os niveles educa-

tivos secundario y da bachillerüco si ha de de~irse que hasta -

ahora* y esca no es algo privativo de M~xico sino que se extie~ 

{S7J Se. u.f...(_t'..i_.=a i.:..a cxp.~c~/C.t! a.tun~n'-' de. Dc_."tccltc• :-~alta ~<-g1:.i:i-ica-~ 
a.-f. que c_u..~~n .f,1- fi...ce,;cia.t.u.'·~a. de Vc1t.c.c&!o dc.•:-t"tc de. u.Jt.:t Fa-
cul~ad r E~c,ic[a. 
Lat. cb~c_.~vac-<"cttc.~ .-¡ue. ~e lt(.-icen de.ben en.tc.ndc.-'t~c. coH e.xcf.u
!:.-i6•~ dc_.f Cl'fe11 ... .:'c de. 6a.ch-i..lf_c.Jte~ que Pl'·'t e.e. pece C-i.enipo de. 
-~u ~u.:c.i..cnr..n:-<~C.n tt• { 2 ai'!ot.) aún no .6e. a.p-'tC.c_¿an f.v~ "tC-!iul..:ta.
do!J. 
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de a toda Latinoamerica (82) el alumno no adquiere en ellos el -

nivel formativo adecuudo para ingresar en la Universidad y menos 

aGn en una Facultad de Derecho (83). La enseñanza en dichos niv~ 

1es se centra. ya no siquiera en el profesor. sino en un manual, 

quedando el estudiante convertido en un ser, que u manera de ro-

bot, o en el mejor do los casos a manera de enciclopedia, repite 

hasta con puntos y comas, p0ro sin concienci~. 10 que scfiala di-

cho manual. En estos estudios se afirman en no pocos ct.lumnos, v.f. 

cios como la c~pia y la suplant3ci6n en los cx~mcnes. 

corno la vida moderna impone un inccsantQ ritmo de acti-

vidad, se ha roto la comunicnci6n familiar (84) en perjuicio de 

la !ormaci6n de les J6vcnes haciendo de ellos individuos que, 

a ~anera de barcos sin brOjula, recorren el anchurozo mar de la 

ense~anza-aprendiza)e. Los resultados no pueden ser otros, la 

inmadurez, la f .. ;lta de ref"lexi6n, la .:ipat'!.-1 y la indisciplina 

d1s!razada de rebeldfa, privan ~n 1a mayorfa de estos jóvenes; a~ 

gunos 1lega~ al extremo de caer en las garras del vicio y de 1a -

de1icuencia. Tal es la poblaci6n estudiantil que vista en su ge-

neralidad añ0 con uño llega exigiendo un lugar dentro de las Fa-

cultades y escuelas de Derecho. 

; ez l 
! e 3 l 

C~.-.. F"tcnd¿= <. R..i.!i-i.e."t{. C:b. c.<.. t'. ptf~J. 19 7 
C~":.- f~.t"cve.:: LC"¿.~ Jc.!J~. La Iuve~t".iaac..i6n C-i~n-t:.-i~i.c.,a rf Sue-<to 
Ezdzatica en el Ve~echo. El Acr••alam~en~c S~6~em&C~co de ~ 
f_ot... c-:..."tc'tc~ JU"';.-<..d-<-co.~. Fac..uf.tad de Vc-'lec_ho de. J:.a. Un.lve-"t~-i-
dc..d Cc.t'!:C.":.a.f ríe VC'.•H'_::ucfa. Ca.1t.a.ca~ 7972. Tom<' TI. pág .. 46 
Cc.am!)O v,,..:_c_tc1 ."r-i.c•. B<,1cnr<'_c "En~e•1an:=a-Educac-i..t'in'' Pubi-<..c.idad -
en EJ_' Un-<·ve-::~af. Ejempla't de 9 de. a~o6.ta de 7962. 
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2.- Vocaci6n de1 A1umno de Leyes. 

Como hasta 1a fecha 1os Licenciados en Derecho han nen.!, 

do desempeñando 1as más dis~mbo1as actividades dentro de 1a so--

ciedad: abogados postulantes, func2onarics judiciales, po1~ti---

cos,profesores. hombres de empresa, escritores, periodistas, 1o-

cutores y hasta cronistas deportivos. Asi tamb~én son de lo más 

d~s~mbolo los m6vilcs que tic~cn los estudiantes para deciCirse 

a estudiar la carrera de leyes. Esto ha ocasionado que en Méxi--

co, e1 joven en edad de elcgír por una u otro carrera,est~ care~ 

te de una verdadera or1entaci6n vocacional. Opta por la abogac~a 

a veces persiguicnCv obJetivos distintos de los que puede darle 

esa 1~cenciatura. 

E1 Dr. Edmundo Escobar (85), en una recopilaci6n que --

abarca varios años,señala una serie de predisposiciones vocacio-

na1ea para el a1umno de leyes. Entre las principales cuenta: 

a.-"La de pretender realizar les fines prirnordia1es de 

ia profesi6n: justicia, orden y seguridad ya sea dentro de 1a A~ 

min~straci6n pab1ica o como abogado postulante:·. 

b.-"Su deseo de destacar dentro de la pol~tica del pa~s 

a1 ver que 1a mayor~a de los altos puestos po1~ticos se encuen--

(&SI E6cobaA Peña¿o6a Edmundo. Tn~Aoducc¿6n a ¿a Pedaqoq~a Con-
~empoAdnea. Con6oAme a Loa p~og~amaa de la S.E.P. y la U.N. 
A.M., de la Enaeñanza po~ obje~¿voa. P~¿meAa Ed¿c¿6n. Ed¿~o 
A¿aL Po~~ua HcAmanoa y C~a., S.A., M~x¿co 1975, pdg. -
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tran ocupados por abogados~. 

c.-"Su necesidad de obtener un t!tu1o, para ascender de~ 

tro de 1a empresa p<lb1ica o privada a 1a cual presta sus serví---

c:Los". 

d.-"La creencia que su facilidad de palabra, o su afecto 

a discutir y polemizar, 1e daran un lugar destacado dentro de la 

abogac!a :• • 

e.-"La comodidad que representa ser abogado, pues seg11n 

muchos, 1a carrera de leyes es 1a que requiere menor dedicaci6n,

pocas horas de estudio, un m~nimo esfuerzo y coml1n capacidad int~ 

1ectua1 :'. 

f.-·~a mera finalidad de obtener un t!tu1o universita--

rio, sin importar cuál, para satisfacer 1as exigencias fami1ia---

res-:-. 

g.-"La se1ecci6n de 1a licenciatura en Derecho por des-

p1azamiento de carreras; aquellos que no pudieron o no quisieron 

cursar otra carrera previar.tente elegida:-. 

E1 señalamiento anterior lleva a la conc1usi6n de que e1 

alumno coman de Escuelas y Facultades de Derecho, carece de una -

m!stica que 10 impulse y 10 sostenga dentro de su estancia en los 

planteles donde va a adquirir su formaci6n profesional. 

' 

1 
t 
f 
' ¡ 
~ 
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Lois Estevez (86), jurist~ venezolano,~l referirse a1 -

al.umnado de Derccho.t1margamentc scñ.:i1a: "muy pocos alumnos en l.a 

Facu1tad d~ Derecho tienC"n presente durante sus estudios l.a pos.f. 

bilidad ilusionadora de 11cn~r a cumplir un df~ u~n obra de 1n--

vestigaci6n que conLribuya Ct incrC"~C:1t.1r b i•:nes t.:ir humano. 

Por desgrac.ia, por tremenda e ir.::-ct.•.:irab]•.., desgracia, ni los est~ 

diantes de licenciatura ni lns del doctor~do, n1 aan juristas h~ 

ches y prcstígioso:::, sienten por lu ""~s¡:- 1 1:-ci.11 iduc! que cul.tivan el. 

amor capaz Ue idc.:iJ. izilr.l...:t"'. 

3.- Su Ingreso a la Facultad. 

¿Qu5 piensan los Jóvenes que ~or primera vez pisan una 

Fa.cul.tad o Escuela de nivel superior? L.:1 contcsta.ci6n que se oc~ 

rre es que se da en ellos una mezcla de alegria y temor. Alegria 

en aquellos que lleg.:u1 llenos <le ilusiones, imbuidos por .los ~-

ideales que se forJaron al cleg1r la profesión con la que habr&n 

de hacer frente a la vida; temor ante la incertidumbre de la. sue.E, 

te que les depara la Facultad, sabiendo que de ~hl en adelante -

una nueva etapa se abre en su vida:nucvos condiscípulos, nuevos 

maestros, nuevas au~cridadcs, ~uev~s ~~teri~s ~u~ cursar. Algu-

nos ven todo esto con i:-"lr~iferenci .. -i, piensan que el c.:unbi.o de pr~ 

paratoria a F.:icultad solo ser5 de local dado guc las dos forman 

parte de la universidad. 

--------------~ 
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4.- Obst~cu1os que se le presentan. 

M01tip1es son los obst5cu1os que encuentra un alumno de 

facu1tad en su formaci6n profesional, algunos de los cua1es de no 

ser saivados en la forma adecuada, deJar5n huel1as durante su vi-

da futura. Entre los principales se cuentan: 

a.- Masi!i~~ci6n de loe Grupos. 

Debido a la cxplosi6n ~e~ogr5f ica que padecen las unive~ 

sidades, principa1mente, las de car~ctcr estatal, en los Cltimos 

años, el alumno de una Facultad 7 en especial el alumno de Dere--

cho,pasa a formar parte de grupos masivos de cien y hasta doscie~ 

tos alumnos,dentro de salones con cupo tan s61o para sesenta o s~ 

tenta. Esta masifícaciGn de los grupos, en donde hasta respirar -

resulta dif!cil, impide al educando la comunicaci6n con sus con--

disc~pulos y con su maestro, requisito indispensable para su for-

maci6n profesional. Esta es una de las causas por las cua1es e1 -

a1umno ha pasado a ser de sujeto, un objeto de enseñanza. 

Esta falta de di~logo entre profesor y alumno, favorece 

aparentemente a todos aquel1os educandos que, no gustan porque 

~o saben como, intervenir en clase y como a dicha comodidad se 

acostumbran sin saber el ma1 que se hacen, prefieren en 1o futuro 

ingresar a grupos numerosos que 1os 11eva permanecer en un anoni-

mato absoluto. 
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b.- Carencia de Lenguaje Especializado. 

Obstacu1o no fácil de salvar, con el que se topa e1 al~ 

no que ingresa por vez primera a una Facultad o Escuela de Dere-

cho y de1 cual casi n~die se h~ pcrc~t~do, es el referente a1 ma

nejo prematuro de conceptos que implican un lenguaje especializa

do, sin cobrar plena conciencia de su significaci6n. De pronto y 

s~n tn4s, e1 alumno escucha y debe manejar palabras como: orden. -

jurídico, relaci6n jurídica, justicia, Estado y muchas más, cuya 

connotaciOn especial entiende el abogado o e1 jurísta,pcro no el 

coman de laq gentes, como lo es en ese momento el educando. 

Pudiera pensarse que 

de1 alumno, se termina c~ando 

ficado de los conceptos que a 

do. Esto no sucede as! debido 

la def icienci~ en la comprensi6n 

más adelante se le explica el sign~ 

manera de ejemplo s~ han menciona-

a dos razones princ~pales: La prim~ 

ra de ellas es que tal cxplicaci6n no se hace de inmediato, sino 

cuando ya se introdujeron otros conceptos en las mismas condicio

nes y con los mismos efectos para 1a mente del a1umno. La segunda 

consiste,en que debido al bajo nivel intelectual del alumno coman 

que acaba de ingresar a una facultad, cuando se le explica la de

f~nici6n de un concepto, tai defínici6n contiene a su vez pala- -

bras cuya significaci6~ escapa a la mente del enseñado. Por ejem: 

(se define la Ley Natural como juicio enunciativo cuyo fin estri

ba en mostrar las relaciones indefectib1es que en ia natura1eza -

existen) (concepto desconocido). De esta definici6n es casi segu-
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ro escapen a la mente del alumno la significaci6n de las palabras 

"Juicios enunciativos" y "Relaciones indefectibles". 

La carencia de significaci6n para el lenguaje jur~dico, 

por parte del alumno, hace que en el momento de recibir la expli-

caciOn del m~cstro, se hablen idiomas diferentes: un idioma en e1 

que se expresa el profesor que µretcnde ensefiar, y otro idioma,el 

del alumno, que pretende pero no puede entender. Ser~a tanto como 

si un profesor it~li~no quisi~ru cnscñ~r Dcrcc~o a un alumno jap~ 

nés, desc:-·~<>cícndo ambos el id1.om.::i del otro. Esto explica en gran 

parte pcr ~ue al alumno de Derecho se le dificulta la lectura de 

libros es:.)cci..:il1z.:idos y t.:ir:i.bi6n, el por qu6 olvida con suma faci-

lidad les conccFtos que a base de un esfuerzc ~emor!stico va gra-

bnndo (no aprer.Ciendo) en su mente. 

LOE libros que sirven de texto o de consulta para el 

.;!llli-r-"'10 C.c Frir..er i!"'lgraso, que de:bieran ser autosuficientes*, ado-

lccen Ce esta ~nructcr!stica. Sus autores suponen equ~vocndamente 

que el. alu.-,r.o que se servirá de ellos ya maneja la terminolog~a -

jur~d:!.ca. 

Si se hiciera un anális:!.s de cada uno de los l:!.bros que -

debe consultar un alumno se ver!a con asombro que m~s del. 90% de 

e11os carecen de autcsuficiencia, debido a que sus autores deseo-

nacen que consiste y que solo domina aquel que ha adquirido una s6li-

•Aquelloa cuya ~edaccL6n ea~a hecha en una 6o~ma ~aL que loa 
concep~oa ve~~Ldoa ae en~Lendan con ~eLa~Lva 6acLLLdad al paao 
de La .f.ec.Cu'l.n. 

-
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da formaci6n pedag6gíca. entre cuyos conocimientos se inc1uye 1a 

"programaci6n de 1a cnscfi~nza''. 

Para acabar con esta ignorancia en c1 a1umno, sobre e1 

1enguaje jur!dicc en c~ta ~es1s se r~comienda una revisi6n y co-

rrecci6n de l.os te>:tos que .los alur.inos de ncrccho usan en los --

primeros semestres y dotarloo de una vcrdader~ programaci6n. O -

bien, con l,".! idea Ce t...·.:ir.:it (87), in-.¡;lant.:..:ir dcntrc e.le los planes 

de estudio una ~signatura, de tcrrninolog!a jur!dica, como nueva 

materia independiente o como complc~ento rca1 ~ la de Introduc--

ci6n a1 Estudio de1 Derecho. 

c.- Sin Conocimientos Sobre 7~cnicas 
de 1a rnvestigaci6n. 

Una deficiencia guc pcr lo scnerul no logra colmar el -

al..urnno de Derecho, en todo el t:ie:-;.po c;l;e cursi: !Ll licenciatura,-

es la referente a que no llega a ar:rcnC"!er, porrrt.:c no se le cnse-

fta, corno realizar una investig~ci6n. Les µocas trabajos que con 

este fin se le er.coniendan, los ~ütisfacen ~ bas0 de copias lit~ 

rales de lo que dice un libro. Cor.10 r.adic se tcirra la n:olcst.ia de 

indicarle 1o equ~v0cadc de su proceder, queda convencido ~ue in-

vc~tigar es sin6nírnc de reproducir o trunscrihir. 

Esta carencia en el alumnc sobre las técnicas de ínves-

tigaci6n, ocasiona que al referirse u un tema, lo haga superfi--

{Z7) (•}aJta..t. Ob. c-i..t. péf.g. 10. 11 tJ 12 EB .. 
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cial.mente, dado que un conocimiento profundo, requiere de una -

confrontaci6n de diversas opiniones, para concluir con una pro-

pía, a manera de tesis, o bien, manifestar una posici6n original 

sobre un tema no tratado. 

El na saber investigar en el alumno, se transforma m4s 

tarde, por h~bito, en un no querer investigar, y as~ llega al 

térrnino de su carrera. Cuando llega el plazo para realizar la i~ 

vesti9aci6n concern~ente ~ su tesis profesional, ante su desean~ 

cimiento y apat~a por las labores de investigaci6n,generalmente 

adopta cualesquiera de estas actitudes: l) pospone (algunos por 

años y hay quienpq hasta de por vida) la elaboraci6n de dicha t~ 

sis; 2) quienes afrontan el compromiso, la mayor~a lo hacen a b~ 

se de meras transcripciones literales, sobre cap~tulos enteros -

de obras de consulta, o b~en, de tesis anteriores,sin dar un en

foque propio ni tomar una posici6n original. 

Si se revisarán les archivos de los diferentes Semina-

rios, donde se elaboran las tes~s profesionales, se ver~a que -

hay cientos de ellas sobre los mismos temas, tratados a base de 

gene=alidades y sin un ápice de opini6n propia como corresponde 

a u~a tesis: La 1etra de cambio, el pagar~, el cheque, la peque

ña p~opiedad. el ejido, la propiedad comunal, los centros de po

blaci~n, la teor~a integral y otros más, vistos en su más amplia 

generalidad, son temas socorridos por los alwnnos para salir del 

compromiso de elaborar su tesis profesional. 
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Los examénes profesionales, donde supuestamente el sus

tentante debe defender la posic10n sostenida en su tesis, han 

perdido ia solemnidad de otras épocas para lo cual todo mundo 

contribuye: los seminarios en aprobar la elaboración de trabajos 

sobre temas trillados: los directores de tesis, por permitir se 

hagan trabajos donde no se cuestiona ni se aporta nada: los míe~ 

bros del sínodo en ci examen, por rendir su voto aprobatorio a -

tesis que nu ..1.0 aueiczcan y l.as autoridades, porque con una idea 

equivocada sobre la docencia,no compensan adecuadamente ni a --

los directores de tesis ni a los miembros del srnodo: no quie--

ren darse cuenta que tales actividades, como las demás docentes, 

requieren de una verdadera profesionalízaci6n. 

En la reci~n creada Universidad Autónoma Metropolitana 

(88) apoyándose en el criterio de la evaluación permanente y la 

práctica social integrada a la docencia, han optado por supri--

mir dentro de sus planes de estudio, tanto ia ~iaboraci6n de t~ 

sis, como la ceremonia del examen profesional. Tal decisi6n en 

opinión de este autorrimplica grandes riesgos, que de generali

zarse a todas las demás Universidades, pudiera significar en el 

futuro la falta de formación de juristas,muchos de los cuaies -

emergieron precisamente a ra!z de 1a e1aboraci6n de su tesis 

profesional. Más acertada es la opinión de aquellos autores, 

(88) Vec~e~o cuya Ley O~g~n~ca 6u€ pub¿~cada en e¿ V~a~~o 06~-
c~aR de ¿a Fede~ac~6n de 17 de d~c~embke de 1973. 
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entre e11os e1 doctor Fix Zamudio (89) que pronuncian y esta te

sis con e11os, porque se imp1ante dentro de 1a 1icenciatura en -

derecho un curso de introducci6n a 1as t~cnicas de investigaci6n 

jur!.dica. 

S.- COMPORTAMIENTO DEL ALUMNO DE DERECHO. 

Seña1ados 1os antecedentes de 1a poblaci6n estudianti1 

de Facu1tades y Escuelas de Derecho, en su yeneral1dad, toca - -

a.hora resaltar como e~ su proceder dentro de las au1as. 

Debe advertirse en primer t~rmino, que dnda su edad de 

veinte a vei~ticinco aüos* el alumno, a nivel superior, se en---

cuentra a~r. en per!.odo de formac16n (h~bitos, actitudes, modales 

aprendizaje etc.). Esto signif1ca que su actuar es reflejo de iU 

f1uencias que sobre el ejercen, desde su: familia, amistades, am 
biente 1abora1, hasta sus condisc!pulos y profesores. Esta in---

f1uencia ha hecho del alumno de 1icenciatura un individuo con --

ias siguientes caracter~sticas: 

a.- Para todos aquellos que no tienen una verdadera vo-

caci6n para la carrera de leyes y que optaron por ella por otros 

m6viles, tratan por cualquier medio de obtener una calificaci6n 

(89) FLx ZamudLo H~c~on. En Tonno a Loh PnobLemah de La Me~odoLo B¿ª deL Venecho.RevLh~a de La Facul~ad de Venecho de Mlx~cF 
NÁM. Tomo xvt. Ab~LL-JunLo 1966, pág. 66 

• Edad p~omedLo de quLen eh~udLa una LLcencLa.~ttna: ~amando en 
cuen~a e! cLcLo de La ehcueLa pnLmanLa a Loh 6 a~oh,~neh de 
hecunda~La y ~~eh de bachLLLe~a.~o an~e~ de en~~an a La Fa-
cuL~ad. 
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aprobatoria en sus materias importSndol.es poco que adquieran o -

no l.os conocimientos que dicha materia impl.ica. 

b.- El. hecho de que reciban su enseñanza de parte de --

profesare~ sin conocimicn~u~ cspccioliz~dos,ics impide darse ---

cuenta de cualPS son los objetivos que deben perseguir durante -

su paso en Facul.tades y Escuel.as con su aprendizaje,y as~ tam---

bién.detectar si este aprendizaje se ha producido o no y en que 

med.i.da. 

c .. - La mayor~a desconoce a 1os verdaderos profesores, -

piensa que lo son, todos aquellos que saben: transmitir conoci--

m~entos: destacar en la vida profesional ser amigos: tener pers~ 

nal.idad; habl.ar con el.ocuencia y bri11antes* etc. 

d.- Bastantes, son de la idea de que entre m:is pronto -

sa1gan,e11o les soiucionará todos sus problemas, príncipa1mente 

1os econ6micos, dedicnndose a pasar corno pueden sus materias en 

exa.m4nes extraordinarios, o por acuerdo de pasante• .. Más tarde -

se darán cuenta de lo inGtil de su esfuerzo.a1 encontrar cerra-

das l.as puertas de l.a vida profesional. dada su ignorancia. 

e-- Un nfimero considerab1e, pensando que su futuro est~ 

en 1a po1~tica, reci~n 11egan a 1a Facu1tad pasan a formar parte 

de grupos estudiantiles con e1 membrete de acad~micos, dedicand~ 

Va~oa p~opo~c¿onadoa en e6e o~den a¿ au~o~ de ea~a ~ea~a po~ 
a¿umnoa de d¿6e~en~ea g~upoa a un n¿vee de 7o. aemea~~e de l~ 
cenc.<:a~u~a.Fac.de Ve~echo de ea U.N.A.M. 7977 a 7976. 
Exa~~nea que puede p~eacn~a~ un a¿umno en la Fac.dc Ve~echo -
de la U.N.A.M.a¿n aa¿a~¿~ a claae cuando ec 6al~cn pe~ ac~cd~ 
~a~ doa rna~e~¿aa. 
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se,m~s que a asistir a ciases, ·a recorrer 1as diferentes depen-

dencias gubernamenta1es con e1 fin de 1ograr cuanto antes una -

co1ocaci6n y no son pocos quienes a1 encontrar1a o1vidan por -

comp1eto sus estudios. 

f.- Hay quienes no obstante su edad adulta, victírnas -

de 1as circunstancias, carecen de la madurez que requieren unos 

estudios de licenciatura deviniendo en individuos apáticos, co~ 

forrnistas y sin Ob)etivos que asisten a la Facultad como meros 

espectadores sin percatarse de cuái es ei papel que deben dese~ 

peñar en su propia formaci6n. 

g.- También los hay, alumnos capaces, activos, respon-

sables y estudiosos que venciendo toda clase de obst~culos,no -

perr:iiten que las fal1as de1 sistema educativo, los desvié de --

sus objetivos. ¡Desgraciadamente son la minor~a! 

6.- BASES DE SUPEP.ACION DEL ESTUDIANTE 
DE DERECHO. 

Habiéndose destacado la actuaci6n de 1os alumnos de D~ 

recho en su paso por las aulas y puesto de manifiesto que su 

forma de actuar, en gran parte no es sino resultado del proce--

der o de sus maestras. A fin de poder 1íberarse de estos efec--

tos nugatorios y desempeñar con acierto su papel dentro del pr2 

ceso enseñanza-aprendizaje, dichos alumnos, en opiní6n del au-

tor de esta tesis,deben ajustar su proceder de acuerdo a los s~ 
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guientes l.ineamientos: 

a.- Las condiciones que como estudiante universitario -

debe reunir son tres: En primer l.ugar una intel.igencia de nivel. 

norma1 o superior al norI:l.ai: segundo,una previa prcparaci6n y 

tercero,posccr una inciinaci6n y aptit~~es naturales hacia 1a 

carrera de leyes (89). Para cumplir con este cometido deberá --

cerciorarse si su vocaci6n es cLcctiva y hecho esto, percartar-

se hasta que punto la c¿ucaci6n anteriormente recibida es sufi-

ciente para inici.arsc dentro de la licenciatura en :...:t!recho, pa-

ra a~1 saber el esfuerzo que en adelante dcbcr5 dcsarro11ar. 

b.- Debe estar consciente que su ob)etivo principa1 

dentro de una Facu1tad o Escuela de Derecho, consiste en e1 -

aprendizaje que de su prof~si6n vaya a adquirir, aunado a una 

madurez de per.s~~~cr.to,que hagan de él una persona rnora1mente 

responsable y socialmente Otil (90). El mero t~tulo, adquirido 

sin los conccin~e~tcs, actitudes, habilidades y destrezas que -

debe traer apurcJado, significa poco menos que nada en 1a form~ 

ci6n profesional del educando. 

c.- Debe renunciar a observar un comportamiento cornp1~ 

ta.mente pasivo que no lo conduce a n¡:id.:::i, pnra convertirse en un 

1 .59) 

( 9 o l 

Lcn~cAa Mcndo=a CcL¿na,f¿naL¿dad FDAma.~¿ua 
p4¿mcAa. JoAnadn La~¿ncamcA,cana e a -e.t:o 
6c~an=a Ju4¿d¿ca,Zo.cncuen~Ao BAa6¿Lc~o de 
Venccho,Bucnc6 A¿Ae6, AJt.gcn;t¿na !972, p~g. 
Ga"-'""¿6on «09C"- 11. Ob. c¿;t. p~g. 34. 

e. !tt OILma.t..i.va..
o og'a. e. a En 
Fa. cuL..t:a.de.6 de. -=-
2 - E9. 
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ser cien por ciento activo (91) . No sól.o debe retener conocimie~ 

tos sino captar probl.emas jur~dicos manifestando su opinión, bu~ 

cando errores y aciertos en 1a postura legislativa, doctrinal. o 

jurisprudencia! examinada: formul~ndo soluciones y rutas en los 

p1anteamientos de los casos prácticos, en fin, convirt~6ndose en 

un val.ioso factor dentro de su formaci6n profesional. (92) • 

d.- Debe convertirse, a base de su propia dedicaci6n,e~ 

tudio y participaci6n: a- objeto de enseñanza, como es consider~ 

do en 1a actualidad, en e1 sujeto que ocupe el principal centro 

de imputaci6n dentro dei proceso enseñanza-aprendizaje. Ta1 pos~ 

ci6n sÓlo podr~ alcanzarla eL alumno, si es responsable de su --

propia forr.l.::ici6n. I:llo significa que debe hacer a. un lado a to-· 

dos aquellos maestros que no saben o no tienen que enseñar,eli

giendo en lo futuro verdaderos maestros que lo conducirán a un 

aprender efectivo. 

e.- Podrá decirse que el alumno ha colmado las exigen--

cías de una educací6n superior, cuando se le haya formado un cr~ 

terio jurídico.Este 1e permitirá tener una posición propia u or~ 

gina1 sobre los temas que trate.En tales condiciones,ser§ capaz 

de enjuiciar y resolver los problemas que se le formulen y salvar 

[ 9 7 J 

[ 9 2 J 

C61t..Lomba.1t.do Sd.nche:: J.E1t.nea~o. El. P1t..<.nc.<.p.<.o de Ac~.<.v.<.da.d en 
.t.a. Enaei'ia.n::a de.f.. º"""cite. Tea,,_a pa.-'ta. 06-Cene't t~a~1t.Za. en -
Ve1t.echo.V"'-v.de Ea~ud"'-ºª Supe1t..<.c'tea de .f..a. Fa.cu.t..de Ve1t.echo de 
.e.a. UNA/.l.Mt".x.<.co 1974,pd.ga:In~'toducc.<.6n,Z6,50 !J 156 en~lt.e o~lt.06 
Nc~.<.c.<.a.a dee E~~'ta.nje-'to.R.,v.<.a~a. de La Educa.c.<.6n Supe1t..<.01t..VoL. 
II Núm.4 oc-Cub1t.e-dic.<.emb1t.e, Mt".x.<.co 1973, pd.g. 117. 
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ios obst~culos que se le presenten. 

f.- Cuando el a1umno haya aprendido a aprender, ya sin -

la ayuda de nadie, en ese momento estar~ en aptitud de hacer fre~ 

te a la vida profesional con un m~ximo de probabilidades de ~xLto. 

c. - PRODUCTO DEL PROCESO ENSEflA!-;zA-APRENDIZAJE 
DEL DERECHO. 

E1 egresada de un.:i Facult~d o Escue1a de Derecho, ínter~ 

sa a esta tcs~s, en cuanto al scña1amiento de los efectos que con 

1a forma de desarrol.l.:irse actualmente, el proceso e11sE..._f\,... . .:1.za-apre!!. 

dizajc se producen en 61 _.y as! también, en cuanto a1 señalamiento 

sobre e1 tipo ideal que actualmente debe egresar de una Facultad 

de Derecho,atcndicndo ~ la problem~tica social que paises como -

M~xíco atraviesan. 

Siguiendo el pensamiento de Lois Estevez (93) se pu~u~ -

uno preguntar¿~Un alumno que ha cursado todas las materias que -

completan su cic1o de licenciatura en Derecho, qué habrá 11egado 

a hacer, un abogado? No, sin duda, ya que 1a abogacra implica --

además de conocimientos meramente te6ricos, que son los que me--

dianamente adquiere, el do~in~o de una serie de técnicas que e1 

proceso enserianza-aprendizajc actual desconoce. ¿Se habrá forma-

do entonces un jurista? ¡Mucho menos aGn! El jurista trasciende 

y supera al abogado, es aqu~l que una y otra vez ha recapacita-

(9?) Lo.<-.> E.>~evez, Cb.c..<-~.p6.g. 67 
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do retrospectivamente sobre eL Derecho con auténtico esp~ritu f~ 

1os6fico y con 1a pretensi6n de acarear y superar por igua1 1a -

teor~a y 1a practica". Luego entonces, cuá1 es e1 producto form~ 

do? ;La pregunta gueda sin respuesta! 

1.- Pape1 Tradiciona1 de1 Abogado. 

Hasta nace dos o tres décadas en México, 1o que parece 

también sucedi6 ~notros parscs de América (94), e1 Licenciado en 

Derecho, debido a la falta de profesionistas en áreas especializ~ 

das, monopolizaba los más altos puestos dentro de las iniciativas 

pt:iblica y privada. Daba la impresi6n gue para sobresalir con éxi

to en: po1!tica, en 1a administraci6n pGblica, en las cámaras le

gislativas y en 1as altas empresas, ya no se diga en la judicatu

ra o aL foro, forzosamente se requcrfa ser abogado. Apoyan esta -

idea los hechos siguientes: la mayorfa de los presidentes en Méx~ 

co durante el presente siglo han sicto abogados: al frente de em-

presas pr6speras estaba casi siempre un abogado, y quien no ha -

o~do hablar de abogados postulantes, que además de hacerse un al

to prestigio, conquistaron grandes riquezas. 

Este auge de la abogacfa trajo en e1 ánimo de 1os j6ve-

nes en edad de elegir una profesión, un deseo, a veces sin voca-

ci6n, para obtener el tftulo de Licenciado en Derecho, pensando -

gue el problema era s6lo recibirse, que con e1 t1tu1o en 1a mano 

(9A} C:5°'· Ncvca. .•!ar.':.ea!.. Ob. c..i.~. pt!g. 9U. 
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se 1e abrir~an de inmediato 1as puertas de1 éxito y de 1a g1oria. 

Facu1tades y Escue1as de Derecho de1 país se han visto 

en 1os 61timos años, saturadas de mi1es de jóvenes, a grado ta1 

que en e1 año de 1972 la Licenciatura en Derecho, recibi6 casi --

igua1 nOrnero de inscripciones que junt~s: Odonto1og~a, Socio1ogía 

Economía, Arquitectura y Psico1ogía, scgün se vé en 1a estadísti-

ca de a1gunas carreras para ese año. 

e A R R E R A INSCRIPCION EGRESADOS 

Psicopedagogos 11* 

Licenciados en Socio1og~a 983* 204* 

Cirujanos Dentistas 8010* 2683* 

Licenciados en Economía 8587* 3696* 

Arquitectos 13095* 4902* 

Licenciados en Derecho. 26318* 12102* 

La suprernac~a en nWnero de 1os abogados, sobre los de -

más profesionistas, generó en 1a opinión p6b1ica y en 1a vida --

práctica, dice e1 Dr. Lara Sáenz (95), "un profesionista que no 

so1amente podía manejar categorías jurídicas y reso1ver 1itigios, 

sino también desempeñar actividades burocráticas, docentes, pal~ 

ticas y en general de cua1quíer tipo". 

Otro aspecto importante de comentar sobre la abogac~a,-

consiste en e1 hecho de que,como durante su aprendizaje en las -

• Va.t:o6 que ~eg.<.6.t:~a e¿ Ca.t:á¿o~o de Ca~~c~a6 (n.<.ve¿ 
.t:u~al. AIJUIES, /.!<!x..<.co V.F. 1 7. 

(951 Lana Sáenz Lecnc.<.o. En6ayo c.<..t:ado en pnen6a. 

L.icenc..ia.-
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aul.as el. al.umno de Derecho no tiene una orientación ~tico-social., 

hace que muchos egresados piensen en vender cara 1a capacidad --

profesional que la Universidad les proporcionó casi gratuitamen-

te*. Esta carencia de valores ~tices y de sol.idaridad en el prof~ 

siona1, advierte Carlos Cossio (96) "le hace creer que la aboga-

c~a no es mis que el arta de convertir lo blanco en negro y lo --

cuadrado en redondo; que su habilidad profesional cstríba con em-

brol.l.ar la secuela de los juicios para entorpecer la acción de la 

justicia y que ia honradez del abogado es meramente convenciona1". 

La conduct~ de los abogados sin cscrapulos ha formado --

desde siempre un f3lso conce?to de los hombres de leyes. El Dr. 

Octavín v~~ar VSzqucz (971 CO" acierto dcc~a: "ninguna profesión 

iíbt~a~ na sido más calumniada por lJ opi~i6n püblica que la abo-

gac!a. La fama del abogado nunca ha sido buena ni limpia. El vul.-

go considera al abogado como un aventurero de la picardla, art~--

f~ce de sof~srnas, burlador ce Jueces y sansuiJucln de sus cl~en--

tes; se a-=..ribuyc a 1-os gít..:J.!"los l.:i F>iguicntc mal.dici6n "Entre abo-

gados te veas" .. Her:-'.5n Cort6s en tiempos de la conquista de ?-'!éxico 

pidi6 a Carios V que "por favor no le enviara mSs abogados". 

( 9 61 

( 9 7) 

En la Un~vc'taLdad NacLcnal AuC6noma de M~xLco. EL coa%o de -
La cclcgintu~a anual a nivel de lLccncLa%u~a ca de doac.len-
~c.t. pe.~c.:i. 

Cc.6.!i.i..o Cc.Jt..l¡,;.t> .. La.!1 1cltdc.n.c.ia..~ Ac.:tua.i:e.~ de..t Vc.."?...~chc .. R.ev.i.h~a. 
de La Facul~ad 2e Vcnecho de Mlx,co.U.N.A.M.Mlx.195S,p4g.55. 
Veja.Jt Vá::.que..z Oc.~av.i.o .. "Et Abogadoº .. Re.\..•..i.t..tct Ju."t....ld..lca. Ve.-'t-a.c1t.u. 
zana. Ong&no del Tn.lbunaL Supc~Lon de Jua%,c.la del Ea%ado d~ 
Vc.'tctcnuz .. "lúm. 3 ,.JuL.lo-Agoa%o. Scp%.lembne de 197C, p4g. 43. 
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La mul.tipl.ícací6n de opciones profesional.es para l.a ab2 

qac!a empez6 a decaer, segan nos aclara el Dr. Leoncio Lara Sá-

enz (97) a partir de 1929 debido a varias causas: a) l.os estu-

d~os profesionales de Economr~ se separaron de los de Derecho: 

b) l.a creaci6n dentro de la misma Universidad de la escuela de 

Ciencias Pol!ticas y Sociales, abarcando estudios que el estu--

d.~.ante adquia:~a. en Derecho con asignaturas cornp lcment.:i=::: .:is: e} 

1a instituci6n de lü liccnci~tur~ en Administraci6n de E~prc$aS; 

d) 1a importancia adgu1rida por las carrcrns del 5rca tficnica. 

"Con la fornaciGn de este tipo de profcsionistas, econo-

aistas, polit6lo9os y soci6logos, dice el Dr. ~~ra, i~~ escue1as 

de Derecho empezaron a afrontar la complementación social. y ceo-

n6mica de Jos estudios,. cxclusjvamcnte sobre 1.:i bi.tsc de .:iuxilia-

res, lo que tornó mas "formalista" la cducació~ del abogado". 

Las consecuencias no pcd!an ser ctr~s. Contadores PGbl.A 

cos, Lícenciados en Economía, Licenciados en Adninist:ruc~6n de 

Empres.:is, Licenciados en Cicncia.s Pol!'t:ica.s y hasta Ingenieros 

y Médiccs, han cmpc:=ad.o a desr..:lazor ~').1 /""b0gi.tdo dent.ro Ce las -

~reas de su especializac~6n: cr.presac. de recic~t~ crc~ci6n son 

d.irigidas por Licenciados en Ad.r.línistraciGn de Empresas o por --

Contadores; dentro del personal de los dltiroos gabinetes los li-

cenciados en Derecho pierden fuerza; las diferentes dependencias 

(91) C6'<- Sd:en;, Leonc..:.o La'1c:. "La E.:Ae.:an::a det Oe-'techo en M€x-i
co". La En&e~anza de~ Ve'1ccho en La~,;_noamc'1-ica, An~o~og~a 
comp,;_lada po'1 Jo'19e W¿¿ke'1. U.N.A.U. en p'1en6a. 
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gubernamental.es util.izan cada d!a m~s l.os servicios especial.iz~ 

dos de otros profesionistas,en perjuicio de l.os l.icenciados en 

Derecho y as~ sucede en otras áreas. 

Sin crr~argo, tal parece que en el Snimo de quienes el.~ 

gen una profesi6n,a0n priva 1a idea,ahora en entredicho, de 1a 

abogac!a corno carrera de mfi1tiples opciones. Haciendo una com-

paraci6n de los licenciados en Derecho con otros profesionistas 

que durante el año de 197~ obtuvieron su c~dula profesional., r~ 

sulta la siguiente estad!stica: 

Lic. t..!n Derecno. 

Lic. en Ciencias Jur!dicas 

Abogados 

Abogados,?<otarios y Actuar:ios 

L:ic. en Econom!a 

Lic. Crimin6l.ogo 

Ingeniero Civil. 

.l'.rqu:i te ctos 

29 l.. 

47* 

43* 

84* 

2* 

21.8* 

108* 

(Ciencias Social.es) 

( ::rngen:ier1:a) 

Los efectos que para M~x:ico destacan de l.a anterior e~ 

tadtstica, son los mismos que Edgar Faure (98) señal.a para mu--

chas profesiones en pa!ses en evo1uci6n, donde antes se absor--

v~an fáci1mente los productos de la educaci6n, y ahorb se co---

mienza a rechazar un gran nCimero de e11os, principalmente a 1os 

• Va~0a pnoponc~onadoa pon La V~necc¿6n Genena¿ de Pno6ea¿o
nc6 dcpcnd¿cn~e de La Sccne~anLa de Educac¿6n PdbL¿ca. 

19?) Edga~ Fau-~c. Ob. e,~~- p6.g. 62 Lf 63 
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impreparados. 

En e1 área de Derecho, al igua1 que en las demás de in~ 

trucci6n super~or en M~xico, aan no existe una p1aneaci6n entre 

1as necesidades que cada entidad federativa requiere satisfacer 

por un lado, y por el otro, los planes y programas de estudio --

que reqistran 1as diversas Facultadesr favoreciendo o restrin- -

giendo 1a instrucción en determinadns áreas, para no caer en e1 

error de producir profcsionistas que la sociedtid no necesita o -

producirlos para regiones ya saturadas de ellos, originando pro-

blemas de desempleo o subcmpleo. lis! tam!::i6n, dentro de una - -

&roa profesional conviene conocer las necesidades de especia1iz~ 

ci6n que requiere satisfacer el pars. 

A menudo se dice que actualmente hay exceso de abogados 

pero sin e~bargo no se sabe a ciencia cierta e1 nGmero de: titu-

lados vivos hasta la fecha; de los que ejercen y los que no; el 

1ugar en que lo hacen; la especialidad de cada uno,etc. Esto sin 

olvidar que en la mayor!a de las leyes procedimentales y orgáni-

cas de los tribunales de j~sticia, lo que es una contradicci6n,-

e1 abogado se encuentra desprotegido, ai permitirse que cua1-- -

quier persona pueda promover por sí ante un tribunal y que si se 

atuviera las costas autorizadas en los aranceles no vivir~a mu--

cho tiempo ¡Se morir!a de hambre! (99). 

(99) En La Ley O~g~n~ca de Loó T~~bunaLea de Ju6~~c~a deL Fuc~o 
Común,a~~~cuLo6 229 y a~g6.ex~a~en co6~a6 de:$2.50 poA Lec
~u~a de p~omoc~one6;$10.00 po~ e6cA~~o o6Aec~endo pAueba6;
$5.CO pe~ v~6~a de pAoveCdo6 e~c. 

·r; 
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l.l.l. 

2.- SUPUESTOS DE SUPERACION DEL 
ABOGADO. 

Tomando en cuenta que en países como e1 nuestro, se vive 

una constante transformaci6n en su contexto social: 1as necesida-

des del. hombre de hoy son diferentes a las del hombre de hace c:1.!!. 

cuenta años y requieren tarr~i6n de una satisfaci6n diferente, lo 

que ayer era inmoral hoy se 1c da otra signif icaci6n; los sentí--

mientas, anhel.os y prepósitos del mexicano de hoy son dist:1.ntos -

de1 mexicano de principios Ce sigio~ En tales condiciones, 1a op~ 

ni6n de esta tasis respecto a como debe de ser e1 egresado de una 

Facultad o Escuela de Derecho para satisfacer sus necesidades y -

coadyuvar a resolver las de ia sociedad en que vive, es la sigu~e~ 

te: 

a~- Debera ser un individuo con auténtica vocaci6n, lo 

que l.e per=itir~ salvar exitosamente l.os mOltipl.es escol.l.os con -

que se topa todo ~bogado a1 inícío de su carrera, aunado a un sen. 

tido 6t:1.co, de solidaridad social. y de otros val.ores,que en el. 

ejerc:1.c:1.o profes:1.onal le permit:1.rán desempeñar el. papel. de un 

verdadero procurador de justicia, como corresponde a todo buen 

abogado. 

b.- Deberá tener,conjuntamente,una arnp1ia formación cíe~ 

ttfica, técnica y teórico práctico que l.e permita, inmediatamente 

sal.ido de l.as aulas,iniciarse por su cuenta y con éxito dentro 

del. campo profesional, campo en el. cual. el. egresado l.ogrará su 

pcrfccciOn, rn~s no la forrnaci6n como sucede en 1a actua1~dad. 

-
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c.- Deberá ser un profundo conocedor de 1o jur~dico, ya 

no so1amente de 1a norma, sino de todos 1os demás ingredientes -

jur~dicos, para alcanzar un amp1io criterio y una mente rupturi~ 

ta, imaginativa y visionaria. Esto le permitirá dejar el pape1 

que tradiciona1rnente se le ha imputado al lado del statu qua -

(100), para que, sin alterar violentamente el orden establecido, 

detecte y aan propicie lo~ cambios que se requieran dentro dc1 

contexto social en beneficio de sus semejantes. Jorge Witker re-

firitndosc a e~ta funciGn del dbogado scnala: "en sociedades co-

mo la nuestra, cnracteri=adas tradicionalmente y aan ahora, por 

profundas divergencias sociales, la profesión de abogado podr~ 

contribuir a aurr.cnt3rlas o disminuirlas, según sea su orient~-

ci6n básica" (101/. 

b.- El Abogado mnñ~rno, si se dedica a la judicatura, 

debe abandonar la vieja idea de concebir a La función ;urisdic--

cional, Gnicamente corno un silogis~o apegado a la ley que se ai-

za corr.o elemento de obstracci6n, puesto que con ello se abre e1 

paso a la ilegitimidad y la violencia. De acuerdo a las nuevas 

conccpc~ones el legislador debe estar al servicio del juzgador 

y no al rev6s corno parece prevalecer ahora. Su función interpre-

tadora de 1a norma no debe efectuarla en forma 1iteral,sino bajo 

un prisma valorativo en donde califique Los hechos e í~ponga 1a 

norma 

(100) 
1ui1 ¡ 

r~1.§s justa pertinente. 

Cf.'<. Cc66.¿o Cct7t.lo6. Ob. cL~. p6.g. 22 
w.¿~te~ lo'<gc. Ve'techo Veaa't'toL.to y Fo7tmac¿6n Ju'tLd¿ra. 
.t..,:c. c..,:.t.. p6.g. 30. 

A,,_-
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e.- Para acabar con 1a idea de 1a super-pob1aci6n de -

abogados y buscar lo~ mecanis~os que a1tcren 1a situaci6n de su~ 

empleo en que se encuentran gran narnero de e11os. La formación -

de las nuevas generaciones deberá atender ya no sólo a las áreas 

tradicionales: Derecho Romano, Derecho Civil, Derecho Penal, De-

recho Procesal Civil y DerQcho del Trabajo, sino que deberá ade-

más estar orientada, cerno señala Jorge Witker (102), hacia cam--

pos y áreas hasta ahora in~ditos o poco explorados como: Derecho 

Social; Derecho de Contamin~ci6n Ambiental; Derecho Urbano; Der~ 

cho Econ6mico Internacional (transferencia d~ tccnolog~a empre--

sas transnacionalcs o multinacionales): Derecho de lntcgr~ci6n; 

Derecho Esp .. r:ial; Derecho M.ar!tirno y Derecho Econ6mico Interno -

(re1aciones abiertas con motivo de1 intervencionismo de Estado, 

Derecho que regula 1as Empresas) etc. 

( 103) w¿~ke~ Jo~ge. La en~eñanza deL de~echo. CJt...l.clca Me~odoL6--
9¿ca. Ed¿~o~a Nac~onaL. Méx~co 1 V.F. p~g. SO. 
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Cap.:S::tul.o III 

METODOS DE ENSE~ANZA-APR.ENDIZAJE DEL DERECHO. 

El. pensamiento hum~no para adquirir ideas con sentido, 

o para real.izarse con sistema, requiere de una metodol.og.:S::a C~

thodos, vocab1o 9r~e90 con dos ra~ccs: "~" = con, a lo 1argo 

y •Odos .. v.:S::a, camino) (1.) Hacer a un l.ado l.a mctodolog.:S::a 

equ:f.va1e a un pensar, a un obrar al. azar o por casualidad que dl:._ 

f.:S::cíl..mente conduce a resul.tado alguno. 

Resal.tada la importancia de la metodolog.:S::a toca ahora 

mencionar que la misma, en tanto parte de 1a Lógica, es consíd~ 

rada como cícncia del recto pensar, del conocer, y como ta1, 

teor.:S::a del método. EJ. método indica: "un modo de hacer•• (2): 

•una manera de obrar o de decir" (3}; "un camino para liegar a 

un fin" (4). Dicho en pal.abras de Bochenski, m6todo es 1.a "fo:;_ 

ma y manera de ordenar l.a actividad hacia un fin" (5), o como -

expresa Edmond Goblet (6): "una manera razonada de conducir el 

pensamiento para" •.. 

( 71 

( 2) 

(3} 

(4} 

(SJ 
(6) 

Hist6rícamente bien pudiera decirse que Platón fu6 de 

Có~· Boche~~k~ l.M. Lo~ m~~odo~ Ac~uaee~ de~ Pen~am~en~o. 
Ob. e¿~. pdg. 31. 
S~gn~6~cac¿6n dee vocabeo m€Codo en ee V~cc¿ona~~o La~ou
~6 e. 
s¿gn~6~cac¿6n deL vocabeo mé~odo en el v¿cc¿ona~~o de Ve
~echo u~uae de CabaneLea~ G. 
N€1t¿c~ Im~deo G. Hac¿a Una V~d~cC~ca Gene~aL V~n4m~ca. 
Ed~~olt~aL KapeLu~z.. Bueno~ A~ke6 1973, pdg. 231. 
Bochen6k~, Ob. e~~. p49. 32. 
Gobeo-1"_ Edmond, menc~onado poi< Ga-'!.c-la G6nz.a.eez., Ob. c~C. 
p~g. 26. 
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~l.os pr.:i.meros que se ref.:i.rjeron al. método cuando dijo: "Hay que 

buscar el. camino más apropiado para al.canzar el. saber" {7). 

Bac6n (7A) precon.:i.saba que "el. conoc.:i.miento debe part.:i.r 

de hechos part.:i.cul.ares para elevarse después a l.eyes general.es y 

abstractas" (.:i.nduccí6n). 

A Descartes (7D) se debe a la sistematizac.:i.6n del. méto-

do en príncipios para guiar el. esp~r.:i.tu en busca de l.a verdad. 

Una .inicial consideraci6n sobre ios métodos del. pensa-

m.:i.ento, distingue entre métodos te6ricos y prácticos. Entre l.os 

primeros que se ordenan en raz6n de los contenidos que pueden 

aprendersc.a1 margen de si esos contenidos puedan o no ser de 

util.idad,se cuentan:cl fenomenol6gico, el. sem.:i.6t.:i.co, el. axiomát~ 

co, :,.· los métodos reductivos. Los segundos se ordenan hacia al.go -

que pueda hacer el. que píensa (0) . 

Por les fines que alcanzan, 2os m~todos pueden ser: de 

.:i.nvestigací6n, de organízaci6n y de transmís.:i.6n. Los primeros .:i.E_ 

tentan el descubrímíento de verdades: l.os segundos ordenan y --

coordínan acciones para l.ograr un aprovechamiento racional. de r~ 

cursos en ia rea1izací6n de una tarea espec~fica; Por G1t.i.no los 

(7) FeJt-'ta.te-: .\lo~a Jo·•<!. V.icc.iona"-.io de F.iLo4of~a. Ed.<..to"-.ia.l!. Sud!!_ 
me-"L..¿cana., Bu.eno-!I A-i.'tc~.. T 96 7 .. 

C1A)6ac6K,menc.ionado Pº"- V.iLLaLpando Jo4é M. en V.id4c-t'..lca.EcU.t.
Po-'t"-ua.S.A .• M<!x.ic.o 1970, ptfg. 19. 

/7B)Ve•ca"-.te•.mencionado Pº"- La't"-Oifo Feo. en H.i.4.to"-.ia Gene"-aL de 
La Pedaqoq¿a. Ed.i.t.Pokkua, S.A., M€x.ico 1970. pdg. 356. 

11<1 Soclzen61"rt-:.\t. L'b. c.il:. ptfg. 33 
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métodos de transmísi6n o enseñanza son los ut~1izados para con-

ducir al estudiante hacía determinados objetivos de aprendizaje. 

(9) 

Para ~orge Wítker los m~todos de enseñanza son e1 co~ 

junto de procedimientos o secuencias estructuradas de acci6n --

que promueven 1a interacción y tienden a producir modificacio--

nes conductuales en los alumnos (10) 

Para efectos de esta tesis, se hará menci6n a la c1as~ 

ficaci6n de los métodos en general y a las diversas clases de -

m~todos de la enseñanza, con base en la terminolog~a comanmcntc 

aceptada por la Doctrina. Pero, al analizar los m~todos emplc~ 

dos tradicionalmente en la cnseñ~nza del Derecho, as! como en -

la reseña del mt!todo que se propone, para que el proceso cnse-

ñanza-aprendizajc del Derecho se produzca eficazmente, ul vaca-

b1o m~todo, deber~ dársele la connotaci6n de sistema o programa 

g1oba1izador de enseñanza, comprendido dentro de 61: objetivos 

de aprendizaje; t~cnicas y procedimientos; recursos didácticos 

y una estructura organizada de evaluaci6n. 

Se debe mencionar que en el lenguaje pedag6gico fre---

cuentemente a los vocablos método y t~cnica, se ies d~ una sig-

nificaci6n equivalente, criterio que no se comparte. La opí---

( 9) 
( 1 o) 

N€!!.~c~ Im~deo G. Ob. e~~- pdg. 238 
W~~ke'<- Jo'<-ge. "Ve'<- echo Ve&a'<-'<-o.e.eo !/ 
Al!.~¿c. e~~- pdg. 44. 

!/ 239. 
Fo.1tmac...l6n Ju!!..C.d~ca'!. 
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ni6n de quien escribe ~sta tesis, es 1a de que e1 método compre~ 

de aspectos generales de un hacer no espec~fico, la técnica im-

p1ica una acci6n objetiva; el m~todo es un razonamiento sist«!m~ 

tico, la t~cnica es un hacer material. Nérici con toda preci--

si6n nos señala que para alcanzar sus objetivos, un m~todo de -

enseñanza necesita hechar mano de una serie de técnicas, es de-

cir, que el m~todo se hace efectivo a trav~s de las técnicas. 

(11) 

A. CLASIFICACION DE LOS METODOS DE ENSE~ANZA. 

Los m~todos de enseñanza han sido c1asificados toman-

do en consideración mGltíples aspectos: La forma de razonamien-

to; la coordinaci6n de la materia; la concretizaci6n de la ens~ 

fianza; la sistematizaci6n de la materia; la actividad del alum-

no; la universa1izaci6n de los conocimientos; la re1aci6n del 

profesor con el alumno; la aceptaci6n de lo que es enseñado y 

e1 trabajo del alumno (12). 

( J J) 
{ 1 2) 

Aná1isis de a1gunas de estas c1asificaciones. 

1.- Los métodos en cuanto a 1a Forma de Razonamiento. 

a.- Método deductivo. 

Nélr.-<-c..i. Ob. c..i.~. pif.g. 2 31. 
Im~deo Né~.i.c..i. Ob. c.-<-~- plf.g. 27' 

-
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b.- Método inductivo. 

c.- M~todo anal6gico o comparativo. 

a.- M~todo deductivo, es aquél en donde el razonamiento va de 

1o general a 1o particu1ar. El profesor presenta conceptos, 

principios, definiciones o afirmaciones,.de las cuales van sie~ 

do extra~das conclusiones y consecuencias; o bien, se examinan 

casos particulares sobre la base de las afirmaciones generales 

presentadas (13) . 

La deducci6n puede y debe ser usada siempre que el ---

a1umno deba llegar a las conclusiones o criticar aspectos part~ 

culares a la luz de principios generales. 

b.- M~tndn Inductiva.- La inducci6n tiene lugar cuando el raz~ 

namiento procede de lo particular a lo general. ~e presentan -

e1ementos particulares a par~ir de las cuales se llega a la ge-

nera1izaci6n (14). 

La inducci6n generalmente se basa en la experiencia, 

en 1a observaci6n de 1os hechos, razón por 1a cua1, dentro de 

la enseñanza es considerada como un m~todo activo, cualidad que 

se píerde cuando e1 profesor es quien induce a rea1izar ias ge-

neralizaciones prescíndiendo de la particípací6n de los alumnos 

(15). 

( 1 3} 
( 14} 
! 1 s} 

Ga4c~a Gonzdeez Ob. e~~- pdg. 27. 
C64. Ga4c~a Gonzd¿ez Ob. e~~- pdg~. 27 y 28. 
C64. lm~deo Né~~c~ Ob. e~~. pdg. 240. 
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c.- Método Anal6qico o comparativo, es aqué1 en e1 cua1 e1 ra -

zonamiento va de lo particular a 1o particu1ar. Se dá un dato-

particular, y compartindolo, por analog:ía o semejanza con otros, 

se 11ega a una conc1usi6n (16). 

2. METODOS EN CUANTO A LA COORDINACION DE LA MATERIA. 

a.- MAtodo Lógico.- Aquf los datos o hechos son presentados en 

orden de ~ntcccdcntc a consecuente; de lo simple a lo comp1ejo: 

desde el erigen a l~ actu~lidad. Se denomina 16gico porque la-

ordenación es de causa efecto (l'~ 

b.- M~todo Psicol6oico, es aquél en el que el razonamiento no -

sigue un orden 16gi.co, sino que es determinado por los intere--

ses, necesidades y experiencias de1 educando. Sique e1 camino 

de lo concreto a lo abstracto, de lo pr6ximo a lo remoto, sin -

detenerse en las relaciones de antecedente y consecuente a1 pr~ 

sentar 1os hechos C 18 l . 

3. METODOS EN CUANTO A LA CONCRETIZACION DE LA ENSEGANZA. 

a.- M6todo Simbólico o Verba1~stico.- Tiene 1ugar cuando en 1a 

enseñanza se utilizan Gnicamente como medios de comunicaci6n e1 

1enguaje ora1 o e1 escrito (19). E1 enseñante hab1a y 1os 

( 161 
( '7 J 
( 1 8 J 
( 1 9) 

C6't. 
e 6". 
e 6" · 
e rí'. 

N€-"LLc~ lmLdeo. Ob. e~~- p4g. 240. 
Ga-"tcLa Gonz4ee=. Ob. e~~- p4g. 28. 
N€-"LLcL lmLdeo. Ob. e~~- p4g. 240. 
Ga-"LcLa Gon=4ee=. Ob. e~~- pag•. 28 y 29. 

ens!!. 



ñados escuchan; e1 enseñante hab1a y 1os enseñados anotan. Es-

te mEtodo debe usarse cuando se trata de exponer una nueva teo-

r~a sobre un tema o de una recopi1aci6n de puntos diferentes s~ 

bre e1 tema. 

Los efectos de este m6todo son satisfactorios cuando -

es usado por un buen expositor, pero uti1izado en exc1usiva teE_ 

mina por cansar y luego desinteresar a 1os alumnos, debido a1 

esfuerzo que comprende el tratar de entender con la pura imagi-

naci6n lo que el profesor va diciendo (20) 

b.- M~todo Intuitivo, es aqu~l donde 1a enseñanza se 11eva a e~ 

bo con el auxilio de objetivaciones o concrctizaciones, tenien-

do a La vista los casos tratados o sus sustitutos {21). Con e~ 

~e método se busca el que el estudiante se forme su propia vi--

si6n de las cosas, para ello el profesor debe utilizar elcmen--

tos o recursos que permitan al alumno mediante su experiencia 

lograr los fines propuestos, tales como; contacto directo con 

1a cosa estudiada, utilizaci6n de formas impresas, visitas a --

centros de trabajo# apoyos audiovisua1es, etc. (22). 

Comenio fué el primero en referirse a este m~todo a1 -

decir: "Abrir e1 1ibro de1 mundo para que e1 niño aprenda". Lo 

( 20, 
{ 21) 
( 2 2, 

C64. N€4LcL Im~deo G. Ob. cL~. p4g. 241. 
Ga~c¿a Gonz4Lez Ob. cL~. p4g. 29. 
N€4LcL Ob. cL~. p4g. 241. 
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perfeccionó Pesta1ozzi quien evidenció e1 va1or de 1as impre-

siones sensoria1es en 1os actos de1 aprendizaje (23) • 

4. LOS METOOOS EN CUANTO A LA SISTEMATIZACION DE LA MATERIA. 

Se dividen en dos: métodos de sistematización y méto

dos ocasiona1es. Los primeros a su vez se subdividen en rrgi
dos y semirfgidos. 

Método Rfgido.- Como su nombre 1o indica,e1 desarro-

110 de la clase, s6lo se tocan 1os puntos previamente e1abora-

dos en forma de !ndice, sin distraer para nada 1a atenci6n en 

otros (24). 

Método Semirfgido.- En este método e1 esquema de 1a 

clase es flexible y permite hacer a1gunas adaptaciones aten--

diendo a las condiciones del momento y de1 medio socia1 (25). 

M~todo Ocasignal.- Aprovecha la motivación de1 mo--

mento y los acontecimientos de1 medio, haciendo eco de 1as s~ 

gestiones, inquietudes y preocupaciones de 1os a1umnos, con -

e1 fin de promover su actua1idad creativa (26) • 

Nérici afirma que aunque dicho método no deba ser -

desdeñado en cualquier nive1 de enseñanza, uti1izado Únicame~ 

( 2 3 l 
( 24 l 
( 2 s) 
( 26 J 

N~l':..i.c...i. Ob. c..i.~. 
Ga.J'tc...Ca. Go01z4.f.ez 
C6"-. N~J't.i.c..i. Ob. 
C6J't. N~J't.i.c..i. Ob. 

p4g. 241. 
Ob. c...i.~. pt!g. 
c....:~. pt!g. 241. 
c..i.~. pt!g. 242. 

•' 

129. 

-· 
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te para ia enseñanza superior, contribuye a restar unidad y --

profundidad a 1a enseñanza, dado que a 1os temas deben somete~ 

se a una preparación previa (27) • 

5. LOS METODOS A CUANTO Lr'\S ACTIVIDADES DE LOS ALUMNOS. 

Método Pasivo.- Este método acentaa 1a actividad de1 

profesor, permaneciendo los alumnos en una actitud pasiva. Se 

reciben los conocimientos a través de la exposici6n o dictado, 

con señalamiento de temas en libros de texto o de preguntas y 

respuestas, codo lo cual el alumno reproducirá de memoria (28) • 

M~todo Activo.- En este m~todo el desarrollo de la -

clase cuenta con la participaci6n del alumno y se desenvuel.ve 

6obre la base de que la actividad del profesor se realiza, ya 

no como un transmisor, sino corno incentivador, coordinador o -

gu!a de los educandos, para que sean ellos quienes actuando f~ 

sica o mentalmente rea1icen un aut6ntico aprendizaje. Entre -

1os procedimientos que favorecen o conducen a un método activo 

se cuentan: e1 interrogatorio, la agrupaci6n, e1 descubrimien-

to, e1 trabajo en grupo: e1 estudio dirigido y e1 debate, (en-

treotros). (29). 

( 2 7) 
( 2 8) 
( 29 J 

C6JL. NéJL.i.c.<.. Ob. 
GaJLc.la Gonz4..(.e.z. 
N éJL.<.c.<.. O b. c.<..:t:. 

c.<..:t:. p4.g. 242. 
Ob. c.<..:t:. p4.g. 30. 
p4.g • 2 4 2 • 
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6. LOS METODOS EN CUANTO A LA GLOBALJ:ZACION 
DE LOS CONOCIMIENTOS 

Se dividen en tres: métodos de globalizaci6n, método -

de especia1izaci6n y método de concentración (30). 

Método de Globalizaci6n.- Es aquél donde la clase se 

desarrolla partiendo de un centro de interés, el tema sujeto a 

estudio, pero conjugando un grupo de disciplinas articuladas de 

acuerdo con las necesid~des culturales que surjan en el desarro-

llo de las actividades (31). 

M6todo de Especializaci6n.- Tiene lugar cuando la ----

asignatura o el terna suJeto a estudio son tratados con tal auto-

nom~a e independencia, de modo aislado, que no hay articulaei6n 

con otras disciplinas. Este m6todo, llevado a los extremos, ha-

ce decir al profesor: ¡Soy profesor de Derecho Mercanti1, no te~ 

go por que conocer Garant~as y Amparo ( 32) 

M~todo de Concentraci6n.- Asume una posición interme 

dia entre la g1obalizaci6n y especialización y consiste en con-

vertir por un per~odo, una asignatura en materia principa1, fun-

cionando 1as otras como auxiliares (33). 

( 30 l 
( 31 J 
(32) 
(33) 

N€.Jt.i.c.i.. Ob. c.i.~. 
GaJtc..Ca Gonz<U'.e.:z:. 
N€.Jt.i.c.i.. Ob. c.i.~. 
ldem. 

plfg. z 4 3. 
Ob. c.i.~. plfg. 
plfg. 243. 

31. 
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7. LOS METODOS EN CUANTO LA RELACION ENTRE 
EL PROFESOR Y EL ALUMNO. 

Método Individua1 o Educación de1 Pr~ncipe.- Es e1 

destinado a 1a educaci6n de un s61o alumno. un profesor para e~ 

da al.umno o para un grupo rcducjdo de alumnos, pero brínd4ndo1.e 

a cada uno asistencia pcdaq~qica individual.izada (34). 

Método Rec~proco o Lancastcriano.- En virtud de é1, 

e.1 profesor convierte a sus alumnos en monitores que repi.ten --

a otros compañeros lo que han aprendido. Sus efectos dependen 

de1 nive1 de preparación y madurez de 1os monitores (35). 

Método Colectivo.- Cuando un profesor enseña a la vez 

a muchos a1urnnos (30 ó 35) e1 método es co1ectivo. Debe tener 

en cuenta que, aunque la enseñanza es colectiva. no debe dcscu~ 

dar a1 a1urnno en su individualidad, de ahr que pueda decirse, 

e1 buen profesor proporciona a sus alumnos enseñanza co1ectiVa 

e individua1izada (36). 

8. LOS METODOS EN CUANTO A LA ACEPTACION 
DE LO ENSE~ADO. 

Método Doqm~tico.- Es aquél que 11eva a1 a1umno. acep-

tar, a manera de "dogma", sin discusi6n ni revisí6n, 1o q~e ei 

profesor 1e enseña y que por eso mismo, eso es la verdad 

( 34 I 
( 35 I 
( 36 1 

C6-'<. Né-'t.<.c..<.. Ob. c..<.:e_. ptfg. 244. 
ld'1.m. 
ldem. 
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Se pretende aprender antes de comprender; no caben ni 

e1 razonamiento ni la reflexión, 1a ünica meta es 1a transm~---

si6n de1 saber. 

E1 Método Dogm~tico debe usarse s61o ante 1a imposibi-

1idad de que los fundamentos te6ricos de una discip1ina puedan 

ser alcanzados por los alumnos. Usado en exceso impide en el -

educando que aflore su poder de razonamiento, de ref1exi6n y de 

cr~tica, ind1spcnsab1es para adquirir una madurez de pensam~en-

to (37). 

Método Heur~stico.- CHeurisko vocablo griego que sig-

nifica basqueda y encuentro). Tiene lugar cuando el profesor 

a1ienta o incita al alumno, a comprender antes que f~jar, 1as 

nociones enseñadas C3 8 >. Fouché, refiriéndose a este método d~ 

ce: Se debe comprender antes que aprender; todo adquiere e1 ª.!!. 

pecto de un descubrimiento (39). 

B. BREVES ANTECEDENTES EN LA ENSE~ANZA DEL DERECHO. 

1. ROMA 

En 1a enseñanza del Derecho, como todo lo relativo o -

10 jur~dico tiene su antecedente en Roma. Se considera que 

( 37) 
1381 
(39) 

Nt!.Jr..lc..l. Ob. c..l.t:. 
GaJr.c.~a Gonz4¿ez, 
Nt!.Jr..lc..l, Ob. c..l.l. 

p4g. 
p4g. 
p4g. 

245. 
33. 
245. 
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1os primeros conocedores de 1a Jurisprudencia recibieron su en-

señanza en disertaciones p0b1icas (40). A1 deci.r de Larroyo, 

en 1a ~poca Republicana la ciencia jur~dica se adquir~a oyendo 

en 1os tribuna1es a 1os grandes jurisconsu1tos. Más tarde, ya 

durante e1 Imperio, la enseñanza de la jurisprudencia se recibe 

en centros educativos especiales, apareciendo los profesores --

iuris civiles, que eran nombrados y renumerados por ei Estado, 

convirti~ndose Roma hacía e1 siglo III D.C., en 1a sede de la 

jurisprudencia (41). El educando cursaba un plan de estudios 

en cuatro años, plan que fu6 alargado ~ cinco años por Justini~ 

no en su "Constituci6n Omnen", (42). Dicho olari comprend~a 1a 

exp1icaci6n de las Instituciones y l~s Pandectas. 

Hasta antes de Justíniano el m~todo de enseñanza de1 -

derecho ten~a un carácter te6rico práctico, el a1umno particip~ 

ba en discusiones orales dirigidas por e1 maestro, en 1as que -

se examinaban, a 1a 1uz de precedentes, reg1as jur~dicas y pri~ 

cipios doctrinarios, 1os casos p1anteados (43). 

140) 

¡ 4 11 
( 421 

14 3) 

2. EDAD MEDIA. 

E1 método téorico prácticn de la enseñanza de1 Derecho 

La.Jt.Jtoyo F4ancL~co, HLa~o4~a Gene4a¿ de ¿a Pedalo~¿a. EdL
~o~a.t. Po4-'l.úa. S.A •• Mlx~co, D.F .• 1970, pdg. 8 • 
ldem. P4g. 200. 
04~a¿4n, HLa~o4e~ de ¿a LegLa~~on RomaLne. p4ga. 463 a --
473. 
Eacoba4 P. Edmundo, "Muevaa Apo4~acLonea de ¿a Pedagog¿a 
de¿ Ve4echo", Ob. e~~- p4g. 54. 
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se pierde con e1 Esco1asticismo de 1a Edad Media (44). En este -

perrodo, 1as diferentes asignaturas, se enseñaban mediante 1a --

1ectura de iibro~ de texto. E1 profesor no hacra otra cosa que --

1eer fraqmentos de 1ibros a sus a1urnno,de ahr e1 nombre de ~-

~·que se di6 inicia1mente a 1os maestros (45). Durante 1a --

Edad Media enseñar y aprender son sin6nimos de 1eer. (46). 

La Esco1ástica scgan narra Edmundo Escobar (47), conviE 

ti6 1a enseñanza de1 Derecho en exposiciones tediosas e intermi-

nab1es, tendientes a interpretar y comp1ementar e1 antrguo dere-

cho romano, dando 1ugar a 1a aparici6n de la "Escue23 Libresca", 

o Encic1opédica, antecedente de 1o que más tarde se ha conocido 

como Método catedrático. 

3.- FRANCIA. 

Sin entrar en antecedentes, por fa1ta de espacio, debe 

mencionarse que ios d1timos tiempos, en Francia se presta gran -

importancia a 1a c1ase magistra1 de 1a siguiente manera: presti-

giados maestros disertan en conferencias ante un ntlmero aprecia-

b1e de estudiantes. E1 catedrático titu1ar tiene varios ayudan--

( 44) 

( 4 5) 

( 46) 
( 4 7) 

E;;c.o.tlf;;z.¿c.a: c.onju.n.tc de..e. ;;abe.'!. que. .<.>t.ic..<.a-1'.me.nze e.JI.a ZJl.a4m.<. 
~do e.n e.;;c.ue..ta;; de. .t.<.po c..le.J1..ic.a.e., E;;c.o.l44Z.ic.o e.JI.a e.e. mae.4~ 
.tJl.o de .e.a;; ;;.<.e.te. aJ1..te.;; .t.ibeJ1.a.le.;; y mi!;; ZaJl.de. ;;e. d.<.6 e;;ze nom 
bJl.e. a .lo;; que. e.;;c.c.laJl.me.n.te. ;;e de.d.<.c.aban a .e.a 6.<..l'.o;;o6¿a y a -
.e.a ze.o.log.la. 
LaJ1.J1.oyo Fc.o.Pe.dagog.la de. .e.a En;;e.ñanza Supe.J1..<.0J1..Ed.<.Zada poJI. 
.la. U • N • A • /.f • , !.! ~ X-<. c. o l 9 5 9 , p íf g • 6 l • 
LaJ1.J1.oyo Fc.a.H.i;;.taJ1..<.a GJ1.a..l.de. .e.a Pe.daqag¿a.Ob.c..<.z.pl!g.265. 
E;;c.obaJI. Peñalc;;a E.Nueva;; ApaJl.~ac.~one.;; a .e.a Pe.da.gag.la de.e. 
Ve.JI.e.e.ha. Ob. c..<..t. pdg. 54. 
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tes que lo ayudan en su explicaci6n al grupo, en el uso de los -

educandos. Actualmente hay la tendencia hacia una enseñanza pr~~ 

tica y participaci6n act~ve de ios estuC~~ntc~. La práctica se -

refiere principalmente, a sesiones de ejercicios sobre las mate-

rías de1 p1an de estudios, 1as cuales unas son impuestas y otras 

elegidas libremente por los estudiantes (48). 

4.- UNION SOVIETICA. 

En la Uni6n Soviética, segUn el decir del profesor o. 

S. Karev, la enseñanza del Derecho se circunscribe a programas -

de enseñanza que comprenden: cursos, trabajos prácticos y semin~ 

ríos. Los trabajos prácticos permiten a los estudiantes familia-

rizarse con el funcionamiento de diversos organismos e institu--

cienes ta1es como: los Soviets y sus comit6s ejecutivos: los tr~ 

bunal.es, el ministerio pUblico, el foro, el notariado, los. 

6rganos de arbitraje, etc. En los se~inarios, los estudiantes 

participan en discusiones dirigidas por el profesor (49). 

5. - ALEHANIA. 

En A1emanía 1a enseñanza de1 Derecho se concreta part~ 

cularmente en seminarios, aunque 1a c1ase-e~posici6n tiene un -

(48 J 
(49 J 

Ve~de4ozo Sa¿gado LU...:4, 
ldem. 

Ob. c-<'.z. p.fg. 4 o. 
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sitio muy respetab1e. Los profesores, dedicados por entero a1 -

cul.tivo de su discipl.ina, expuuen e.1. tema de 1a 1eccidn. 

Los a1umnos entregan, todas 1as horas que l.es es posi 

b1e, a 1a bib1ioteca especi1izada del. seminario: diez, doce y 

hasta catorce horas diarias de intensa actividad intel.ectual., 

caracterizan los seminarios. E1 profesor en determ~nadas horas -

atiende 1as consu1tas de suá alumnos, Juntos, estudian y resue1-

ven sus prob1emas, haciendo de esos 1ugares cerdaderas comun~ --

dades de trabajo (50) • 

6. INGLATERRA. 

En ingl.aterra, segan el. decir de Verdesoto Sal.gado, e1-

m6todo de casos y de probl.emas constituye el. m6todo de enseñan 

za mas general.izado, aunque el. conocimiento objetivo de 1o que 

ocurre en 1as Universidades Británicas, no es seguro ofrezca -

ese resu1tado. En efecto, no se ha abandonado e1 método de 1as 

disposiciones sistem~ticas, estructuradas a base de programas y-

de temas jerarquizadosQ De manera simult~nea utiliza tarnbi~n, 

l.a discusión, el. repaso y el. anal.isis de ejempl.os. En tal. vir 

tud pudiera decirse que en 1a Gran Bretaña, coexisten, una ense-

ñanza general de tipo preferentemente pasivo y una enseñanza in-

aividualizada eminentemente activa (Sl.) • 

( 5 o J 
( 5 1 J 

Ve~de~o~o Sa~gado lu~4- Ob. e~~- pdg. 40. 
1dem pdg. 39. 
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7. ESTADOS UNIDOS. 

Durante gran parte de1 sig1o pasado en 1os Estados Uni

dos, 1a enseñanza de1 Derecho se hizo a través de1 método B1ack~ 

tone, que consist!a en lectur~s, cornpict~d~5 con preguntas y fr~ 

cuentes ejercicios de ora~oría pablica. Los resu1tados no eran 

muy satisfactorios, considerándose que lo Gnico que podía prepa-

rar eficazmente para la profesión, era el trabajar durante algu-

nos años con un abogado. Los estudios de Ldcultad, t->Or sí solos, 

1os hac~an quienes no tenían la intencí6n de practicar jamás la 

profesi6n, o bien aqu~11os a los que guiaba anicarnente un inte--

rés inte1ectua1 o social. 1521. 

Hacia el año de 1870 1a Facu1tad de Derecho de Harvard 

introdujo un método, que trás de ser inicialmente mal acogido, 

en e1 01timo decenio de1 sig1o pasado ~u~ imp1antado en 1a mayor 

parte de l.as Universidades de la Unión Americana••. Ta1 método 

se denomina "Casemethod" (m~todo de casos), cuya paternidad se 

atr~buye a un joven profesor Chrístopher Co1umbus Langde11 (53), 

aunque segGn e1 decir del maestro Flores Garc~a, dicho m~todo ya 

hab~a sido emp1eado por Ihering desde e1 año de 1847, como com--

p1emento de 1a 1ecci6n ora1. ( 54). 

( 521 

( 5 3} 
( 54} 

C61t.. Tune. And-'l€ y Su;:anne. U Ve-'lecho de l.06 Et.cado¿, Un.<:
do6 de Am€-'l..:c.a, 1n.6c..:cuc..:one6 Jud~c.~al.e6 fuen~e6 y Tlc.n~
ca6. 1 n.6C~cuco de VeJt.eclto CompaJt.ado U • N.A .M M€x.lco, V .F 
1951, pdg. 441. 
Idem. 
Fl.o-'le.6 Ga1t.c~a Fe1t.nando, A1t.C. e.le. pdg. 412. 
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Verdesoto Sal.gado ( SSJ . tutonc.iona que eJ. metodo de ca-

sos empezó a usarse, ya como m~todo organ.izado del. estu9.io del 

Derecho. en la Un~versidad de Harvara. 

E1 re~erido método consiste en uti1ízar una sentencia 

jud.icial. como objeto de el.ase. Luego de l.a expos.ici6n introdu~ 

toria a cargo del profesor, ~ste interroga y discute con sus --

aiwnnos sobre 1os hechos, los principios, y lds so1uciones que 

emergen de 1a sentencia en cuesti6n, la cual, ha sido estudiada 

previamente por el alumno. Con e11o se pretende que el estudia~ 

te se prep~re as! para el tipo de cuestiones con que tendr4 que 

E::ur.rentarse en l.os tribunales, poniendo a prueba el acierto de 

su interpretación. M~s que inculcarle el Derecho, se le incu1ca 

1a t~cnica del mismo. 

Mediante el m~todo de casos no se trata de QUP ~~ est~ 

diante aprenda mecánicamente algunas reglas, debe en cierta fo~ 

m.a descubrir por si mismo, par las preguntas que plantea e1 pr~ 

fesor, esas reglas. El curso transcurre en una atm6sfera des--

provista de todo formaiismo, dado que el alumno americano desde 

su ~s tierna edad se le acostumbra a hablar con sus profesores, 

( 5 5) C64- Ve4de.6o~o Sa¿gado LuL.6. 1nve.6~LgacL6n 
e¿ 44ea Ju4~d~ca. Qu~~o Ecuado4 1967, pdg. 
And~~ y Suzanne, Ob. e~~- p4g. 447; RLco4d 
Ob. e~~- 110 1J .6~g.6. 

C.le.n~..C~.i.ca eu -
37 y .6-<..g.6; Tune 
E. V . Humbe4~o 
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pl.antearl.es cuestiones y a discutir con el.l.os sus probl.emas, en 

fin a ~ratarl.os como sus igual.es (56). 

A partir de l.930 el. m6todo de casos se compl.ementa con 

el. modo probl.em method e m6todo de problemas). en virtud del. -

cua1 e1 profesor expone ante grupos reducidos o numerosos, se--

96n sea e1 caso, problemas, tal como pudiese presentarlos un --

cl.iente. Los estudiantes deben efectuar, teóricamente, todos 

1os pasos que se estimarían necesarios para la defensa de los 

intereses de ese ciicntc, como si se estuviera ante un caso ---

real. Es decir, toca a los alumnos redactar las demandas, es--

crituras .._, dictámenes pertinentes ( 57) . A tal pr4ccica se l.e -

ha aqregado la denominaci6n de moot court símulacro de Juicio 

o escenificación de litigios, en donde bajo la direcci6n del --

profesor, varios cstudian~cs simulan papeles de: jueces, jura--

dos, testigos, f:iscales, defensores, et-::.) (58) 

En la actualidad el m6todo de casos se le concibe como 

un m~todo por medio del cual profesores y estudiantes co1aboran 

en el. fondo del estudio de un problema: se trata de observar --

una determinada situación de hecho para deducir y dar juego a -

1os principios, que deben ser1es aplicados~ 

1 56) 

l. 57) 
581 

C6~- Tune And~é Suzanne, Ob. 
C6~. ~e~de4o-to Sa¿gado Lu~4. 
C6~. F¿o~e4 Ga~c~a Fe~nando. 

c-i.-t. ptfg. 44 8. 
Ob. c.~-t. ptfg4. 
A~-t. e~-t. ptfg • 

37 y 
414. 

38. 
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C. METODO TRADICIONALMENTE EMPLEADO EN LA 
ENSE~ANZA-APRENDIZAJE DEL DERECHO. 

Debe ahora dnd1izarsc el m6toño que a manera de sistema 

actualmente siguen los centros de educaci6n superior de nuestro 

pa~s para enseftnr y aprender el Derecho. hac~endo menc~6n a prg 

cedimientos y tl!cnica.s seguidas, recursos e instrumentos, crit~ 

río de evaluación imperante, fines u objetivos perseguidos; fu~ 

c~ón desempc~adn por el profesor y el alumno y las consecuen --

cías que tal sistema pro<luce en los educandos. 

:t. c;..RACTERIZl\CION DEL METODO MAGISTRAL O CATEDRATICO. 

No es exagerado decir que el sistema de enseñanza-apre~ 

dizajc del Derecho seguido en nuestro pats y gran parte de La--

tinoamerica (59), basado en un m~todo al que se ha llamado cat~ 

drático o magistral, con pequeñas variantes, es el mismo que --

utilizaron las primeras universidades fundadas en la Edad Media, 

es decir. que su vigencia data de s~glos ... Tal sistema, si --

puede llam~rsele. ~resta más atenci6n a los contenidos de -

las asign~tu~as, suc al modo o manera como esos contenidos de--

ben hacerse lleg3r a los alumnos. El "que se ensefta". como ad-

vierte Cá.'.::'"dc:ias J. Emilio (Go>, hace perder de vista e1 "cOhLO -

~'='enseña". 

59) ~.(~ke~ Jo~ge. Ve~echc, VeaannoLLo ' Fonmac¿6n JunLd¿ca. 
A~L c.iC, p6.g~ 

60) C'/f~de•llU J. [m.(L.(o <J Hec.t;on A. Ma¿nal.. Pone.nc¿a pne.ae.n.t:ada 
en la In. Jo~~ada La.t;.(ncame.n.(catta de. Me..t;odoLogLa de La En
~c.iiai:za Ju--:...Cd<..c.a.,. cel.eb1ta.da e.n B.1t.a.6.i..,l,. e.n. 7972. 
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Faure (61), a1 referirse 81 mode1o acad~mico que sirve de base 

a1 m~todo magistra1 señala: "reproduce imperturbablemente 1os -

tics de ias generaciones precedentes. Es exageradamente te6ri-

co y memorista. Favorece la expresi6n escrita repetitiva en d~ 

trimento de la expresi6n oral, de la espontaneidad y de la bus-

queda creadora ... Muestra frente a todo trabajo pr~ctico una e~ 

traord~nar~a alerg~a". 

La enseñanza en el m6todo catcdr~tico, como ha venido 

funcionando en los Gltimos años, consiste en: señalar, comuni--

car o transmitir (generalmente siguiendo un texto) a los educa~ 

dos, una materia o saber determinados. Este comunicar o trans-

mitir, corre a cargo del profesor, quien cumple su funci6n in--

formadora con exposiciones orales a manera de mon6logos o conf~ 

rencias. 

El centro de inter6s dentro del m6todo que se aña1iza, 

1o es el profesor, a 61 corresponde la actividad y el esfuerzo 

en clase; él es quien: sabe, educa, demuestra, aclara, pregun--

ta, contesta, etc. A los alumnos les está reservado el papel -

de espectadores o escuchadores. Asisten a clase a "sentarse", 

pasivamente ven o escuchan la informaci6n, las preguntas, las -

respuestas, las aclaraciones y todo lo que el profesor les dice 

a·- di.eta. En este aspecto el referido m~todo es rnecanisista. 

( 61 l Ob. c.l:t.. pd:g. 37. 



La Onica manera de retener, no de aprQnder, los temas 

de el.ase, que tienen 1.os al.umnos, es leyendo varías veces e1 --

11bro de texto ha~ta gu~ su mente "graba" lo que ha le%do, de -

ah% la calidad da memorista que se atribuye al método mag1stral. 

Una va~i~ntc del mfttodo catedr~tico, es el d1ctado ---

que hace el maestro a sus alumnos de p~ginas completas de 11---

bros o de apuntas. que las más de las veces. son cop1a de un l~ 

bro o de otros ~puntes. Aguf el profesor di~ta la leccí6n, 1os 

alumnos apuntan o copian lo que se les d1cta y luego, QP~eral--

mente, a la cl~sc siguiente, "recitan" de memoria y a1 pie de -

la letra lo que untes se les dict6. 

Si de pronto se irrumpiese en una aula de un centro --

de enseñanza del Derecho, de varias de nuestras universidades,-

es casi seguro que la escena ser~a esta: un maestro que sin pa-

rar, habl~ o dicta una atiborrada gama de conceptos, muchos 

alumnos que ven, o escriben ••todo .. lo que dice el profesor, pe:-

ro sin com?render cabalmente los conceptos vertidos, menos aQn; 

si~ noci6n cr~tica de los mismos; el maestro ¡hace como que en-

se:ia y los alumnos ¡hacen como que aprenden Esta escena, i!!. 

variablemente se repite d%a tras d%a, semestre tras semestre, -

a:.•.:. tras año .. Tal parece que se trata de una cinta cinematogr~ 

=ica u obra de teatro, donde todo est~ acondicionado para el 1~ 

cimiento de la figura o actor principal.: el profesor; los alum-

nos, no son sino figuras secundarias, que acompañan,adrniran o -
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enmarcan, 1a actuaci6n de su profesor y más que sujetos, son --

considerados como objetos de enseñanza. 

En sentido figurado, la manera como e1 profesor de De-

recho prctertde que sus alumnos adqu1eran los conoc1m1entos, es 

semejante a un curso de guitarra, donde e1 alumno, sin instru--

mento a1guno asiste a clase y el maestro, por meras explicaci2_ 

nes verbalez, intenta sin conseguirlo, que sus alumnos aprendan 

a tocar la guitarra• o bien, un curso de nataci6n al que los --

alumnos asisten a diario a sentarse, viendo nadar al profesor. 

E1 profesor durante todo el curso, nada en una forma u otra, p~ 

ro no asl los alumnos, que s61o ven y escuchan la expl1cac16n -

de como nadar sin hacerlo. Al !inul del curso se otorga c1 t~-

tulo de nadadores a los educandos, gu1cncs ya en la v1da profe-

sional por prímcLd vez intentan nadar. Los resultados son: que 

no pocos se ahogan, otros Jam~s vuelven a nadar y los mejor li-

brados se convierten en mediocres nadadores. 

Bien pudiera decirse que los alumnos de Facultades y -

Escuelas de Derecho más que asistir a clase para alcanzar 1a a~ 

quisici6n de una técnica jurídica durante su estancia por 1as -

auias, lo hacen más bien a que 1es den exhibiciones del dominio 

de esa técnica por parte del profesor. 

2. CONCEPCION DEL DERECHO Y DE LA LEY 
DEL METODO MAGISTRAL. 

DENTRO 

La concepción del Derecho imperante en t~rminos gener~ 

! • 
l 
• 
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1es en nuestras Facultades y Escue1as Superiores es normativis

ta, debido tal vez a la influenci~ Kclseniana. C~ncibe al Dere-

cho como un conjunto de normas. Esto hace de 1a enseñanza, y -

as~ se 11eva a cabo en 1~ mayor!a de las asignaturas, un estu--

dio de la ley, m~s que del Derecho. Por ejemplo: en 1os cursos 

de Derecho Civil, se estudia el C6digo Civí1; en 1os cursos de 

Derecho Mercantil, el C6digo de Comercio: en Derecho Pena1, e1 

C6digo Penal, etc. 

El conocimiento que los alumnos adquieren de las 1e--

yes, conforme al m~todo magistral, es un conocimiento 1ctr~sti

co, carente de sistematízaci6n, orientací6n, crítica y de inte~ 

pretaci6n JUrisprudencial, b~sicos en el ejercicio profesional. 

Se impone a los alumnos, grabarse de memoria, sin cuestionar ni 

enjuiciar, los textos de las diferentes leyes y a repetir en 

los exámenes, a rnaneLa de grabadoras, lo que dice tal o cual a~ 

~!culo. De ah! la fama de "Codigueros", que se atribuye a mu--

ches maestros. Y de "macheteros", no de inteligentes, a los --

alumnos que recitan en los exámenes, art!culos enteros de equis 

ley; se dice que "de machete" adquieren esos conocimientos. 

3. OBJETIVOS EN EL METODO MAGISTRAL. 

Los objetivos, lato sensu, a1 menos en México ), 

que se persiguen con el método magistral, en el áerea de Dere--
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cho, a nive1 de 1icencintura consiste en: 1a formaci6n de t~cn~ 

ces aptos para ejercer profesiona1mente 1a abogac~a; 1a forma-

ci6n de investigadores y 1a orientación ~tíca a sus egresados. 

Los objetivos estrictu senso, debieran consistir en el dominio 

efectivo y crf tica de cada asignatura Lo cierto es, que como 

se 11eva a cabo dicho m~todo, en donde los conocimientos se ad

quieren a base de la pura memoria, sin razonamiento ni juicio, 

estos pronto se olvidan. El resultado es que los alumnos no e~ 

tienden los temas de clases ni salen aptos para el ejercicio 

profesional; su finalidad se reduce a una sola: preparar a 1os 

educandos para los exámenes. 

4. INSTRUMENTAL UTILIZADO EN EL METODO MAGISTRAL. 

Los instrumentos de que se va1e el profesor de Derecho 

en e1 m~todo catedrático, para favorecer y fijar el aprendizaje 

de sus alumnos, son muy escasos, pues se reducen a: sal6n de -

ciases, su voz para disertar o dictar, el libro de texto, 1os -

apuntes y en ocasiones el pizarr6n. Extremada carencia de ese 

instrumental, se atribuye a la penuria presupuestal del centro 

educativo, pero tam.bi~n, a la falta de conocimiento de1 profe-

sor sobre tales recursos did~cticos. 

Gustavo R. Velasco (62), refiriéndose a 1a manera como 

e1 profesor de Derecho lleva a cabo ia enseñanza dice: "e1 pro-

(62) AIL.t:.i.c. c.<.:t.. ptfg. 25. 

----------·--·-------~---
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fesor explica su materia con prescindencia casi absoluta de he-

chos y re1aciones reales, sa1vo en cursos en que la impresi6n 

que producir~a este divorcio ser~a demasiado grotesco como en 

el Derecho constitucional o el Derecho Penal". 

5. EVALUACION EN EL M.ETODO MAGISTRAL. 

Para medir el supuesto grado de aprovechamiento de 1os 

alumnos que reciben una enseñanza magistral en Facultades y Es-

cuelas de Derecho, desde siempre se han utilizado como medios -

de evaluaci6n, los cx~mcnes finales orales, para los cuales se 

dispone de ficheros o bolillcros, que son cajas que contienen -

unas bolit.::is .. ~e m.:idcro nurncr.:idas, cu<la una de las cuales indica 

una ~icha o lección. El all..llnno al ~inal del curso, al azar, s~ 

ca dos fichas, de las cuales elige una, otras veces, nada más -

sac~ una, desarrolla la leccí6n referente, y a criterio del pr~ 

fesor, se le asigna su calificaci6n. Este tipo de examen oral 

final en Méxi.co para la UNAM. y sus incorporadas está prohi.bido 

ya que el Reglamento General de Exámenes de esa Casa Máxima de 

Estudios ~63) claramente dispone en su art~culo 12: 

"Los Exámenes Ordinarios Deberán Ser Escritos" 

De seguirse efectuando exámenes finales ora1es en 1a -

f63l Ap~obado po~ e¿ Con6ejo Un~ve~6~~a~~o en 4u 6e6~6n eáec~u~ 
da ee 28 de nov~emb~e de 1969. 



7 

"" l,-:.·-·· 

-141-

Facultad de Derecho de la UNAM y e3cuelas incorporadas, se vio-

1a f1agrantemcnte al referido reglamento, exponiendo a1 alumno 

a una nulidad de su examen. 

Como los cx~mcncs orales o escritos los resuelve el --

a1umno, repitiendo, las m5s de las veces, las mismas palabras -

de 1o dicho en el li.bro <le texto o en los apuntes dictados por 

el profesor, e igual t6nica se sigue con los interrogatorios --

diarios, ello quiere decir que lo cvaluudo en dichos exámenes 

es finicamente la capacidad memorística del alumno, pero no su 

dominio efectivo de los temas. 

6. CLASIFICACION DEL METODO MAGISTRAL 
O CATEDRJ\TICO. 

Encuadrando al m6todo catedrático o magistral, dentro 

de la c1asificaci6n de los m~todos de enseñanza ya seña1ada, se 

tiene: 

En cuanto a la forma de razonamiento, adopta la de un 

m~todo deductivo, por ir de lo general a lo particular, o bien 

inductivo, con la desventaja de que por lo gencra1 es el profe-

sor quien realiza la inducción. 

~ 

Atendiendo a la coordinaci6n de la materia, es un mét~ 

do 16gíco, dado que los hechos son presentados en orden de ant~ 

cedente a consecuente; de causa a efecto. 
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Por lo que respecta a la concrctizaci6n de la enseñan

~, es verb.:il:!stico, puesto que su desarrollo carece de objeti

vaciones o concretizacioncs .. Utiliza como m~díoz de comunica- -

ci6n Gnicamente el lenguaje oral o escrito, dentro de un terre

no meramente te6rico. 

Tocante :t l.~"l siste:natizaci6n de 1.:s. rn.:iteria, general.me.!!. 

te es r!gido, en vista de que el enquema de la clase, s61o per

~ite el desarrollo de los te~as previamente elaborados por el -

maestro: ccasicn&lmente permite ~acer algunas adaptaciones ate~ 

diendo a las condiciones del ~amento y del medio social. 

Por la activida~ de los alu~ncs, es el m6todo cl5sicc 

pasivo,dado que los cGuc~nd~& en claue no desarrollan la activ~ 

dad de su intelectG, reci~cn la ensAfian~a en una f~rma p~siva -

oyendo o apunt.:s.::.do toce le ·~un dice ie::. :-:-r•..-f.asor ::,~ reµit:ier.•lc ~e 

::iernori.:i Si.!'°! co=-:-1pror~:c"tc:::-s~ !Ji!.!'."a nada. 

Referu~te a l~ rlc~~lizac~e~ do les conoci~iontcs, el 

método catedr5.tico f--Or c.~usas atribuib!.e5 !.>rjnci¡_>al!":lente al ax

positor (carencia de co~oci~ie~tcs JUr!~icc• y ped~g6g~cos), 

ado~ta la forma de un métoeo de espec~alizaci6n d~do ~ue los 

te=a.s: se:: ~rataC.c..:.> ai31.aCa:rr·cn~e, sj n articu.!..:ic-i6n con otras --

disciplinas. 

Por G1timo en cuanto a 1a aceptaci6r. de lo enseñado, 

es un "método dogm~tico", dado que los temas se tratan dentro 
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de 1a c1ase a manera de dogma, s~n razonar ni reflexionar sobre 

su díscusi6n o revisi6n. 

'.l. CONSECUENCIAS QUE PRODUCE EL HETODO MAGISTRAL 
EN EL PROCEDER DEL ALUMNO DE DERECHO. 

E1 a1umno coman, de Facultades y Escuelas de Derecho, 

que durante años ha estado sujeto ol m~todo catedrático o magi~ 

tral, sufre primero en su conducta y luego en su intelecto, gr~ 

ves consecuencias, varias de las cuales le acompañan durante t2 

da su vida acad6mica y aQn en la profesional. 

Las principales consecuencias son: 

a.- El hecho de que sea sólo el profesor quien hable, 

impide que el alumno aprcnd.:i a hablar con precisí6n, elegancia 

y convencimiento, cualidades que debe reunir todo buen abogado. 

Hay abogados que con el ~Jlo hablar, tan elemental y tan vulgar, 

inspiran la más completa desconfianza. 

b.- La actitud pasiva que guarda el alumno durante su 

estancia en 1as aulas, hace que su mente caiga en estado, prim~ 

ro de pereza y luego de atrofiamiento. Acostumbr~ndose a que t~ 

do se lo resuelvan, su mente queda en un estado inferior ai que 

ie corresponde a su edad ya adulta. 

Para tener inventiva, en una mente fuerte y visionaria, 

se requiere que antes de llegar a la madurez, es decir. durante 

la formaci6n académica, el educando esfuerce a diario su mente, 
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hasta que tal. práctica se convierta en hábito y tal. hábito ja--

más podrá l.ograrse en l.a pasividad. 

c.- Otra desventaja de l.a pasividad impuesta al. al.umno 

de Derecho con e1 m~todo m~gistral, es la de que con ta1 acti--

tud su mente, al paso del tiempo, sin imaginaci6n, sin iniciat~ 

va, sin ingenio, rechaza por sistem~ los cambios a veces nece-

sarios del contexto social. Esto porque intuye que dichos cam-

bies le pcr)udican dada su falta de capacidad de adaotaci6n. 

d.- El libro de texto, tan usado en el m~todo magis---

tral coarta la libertad de pensamiento y expresión de! educando, 

impidi~ndolc adquirir un criterio propio, el que s6lo puede ser 

adquirido mediante el esfuerzo cognocitivo, que significa e1 --

confrontamiento de i<leas diversas. Al impon~rselc un criterio -

que no es el suyo, se le subordina y se le convierte en un ins-

trumento de servilismo intelectual (64). Esto explica por qué -

los educandos a nivel superior en nuestro pa!s muchas veces han 

sido fácil presa de agitadores profesionales. Son deslumbrados 

por ideolog!as e ideales extranjerizantes, 1os cuales, sin en--

tenderlos cabalmente, les han sido imbu!dos por la simp1e lect~ 

ra de libros, el diálogo tendencioso de gentes ajenas a la Uni-

versidad, dada su carencia o pobreza de intelecto. 

e.- El m~todo catedrático, que exige al educando, un 

( 64) La~~oyo F~anc¿~co, 
Ob. e~·~. pág. 65. 

Pedagog.<'.a de .ea En.6 eiia.nza Supe-
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esfuerzo me.mor~stico continuado, 1o acostumbra a obtener un sa

ber "sin cuestionar", en una forma tal que, en el mejor de 1os 

casos, con e1 tiempo convierte al alumno en un diccionario o e~ 

cíclopedia ambulante. Su memoria es prodigiosa, capaz de repe-

tir o recitar al pie de la letra, dcccn~s de articulas de tal -

O cual ley o c6digo, o de p~ginas enteras de un libro, pero in-

capaz, por no estar habituüdo a ello, de explicar en otras, en 

sus propias palabras, los conocimientos memorizados, ya no se -

diga el dar una opini6n o punto de vista propios sobre lo repe-

tido o recitado. Por eso las tesis profesionales, qu<: se supone 

implican un criterio propio del sustentante, como éste no lo --

tiene, generalmente se limitan a repetir, a copiar, a recitar -

lo dicho por otros. 

f.- Otra consecuencia más de lo inefícaz de la enseña~ 

za del Derecho de México, en la que casi nadie ha reparado, es 

1a siguíente: a Gltimas fechas, dependencias oficiales que re-

qu~eren de la participaci6n de abogados dentro de su personal, 

1os cua1es tradicionalmente se ven!an formando, como debe ser, 

en las Facultades y Escuelas de Derecho, ahora reciben su form~ 

ci6n e~ centros dependientes de las propias dependencias. Tales 

son los casos de la Procuradur!a General de Justicia del Distr~ 

~o Federal, donde en un Instituto de Capacitaci6n se prepara a 

t~cnicos en Criminolog~a, agentes de polic~a y a nivel de post-

grado crimin61ogos: la Secretar~a del Trabajo y Previsi6n So--

cial, que a travt;s del Instituto Nacional de Estu•lios del Trab~ 



jo forma a los funcionarios que requiere. Otro caso, éste den-

tro de 1a propia Universidad, sucedi6 hace poco en e1 Co1egio -

de Bachilleres, en donde para seleccionar y preparar su perso-

na1 docente, se organizaron cursos intensivos en 1ugar de ele-

girlos, como ero lógico, de entre egresados de las Divisiones -

de Estudios Superiores de las Facultades de la U.N.A.M. Igual-

sucedi6 cuando la Universidad Metropolitana, de reciente crea-

ci6n, necesit6 una planta de maestros; en lugar de solicitar -

los servicios de quienes tuvieran estudios a nivel de maestr~a, 

organiz6 un curso intensivo de far;. ~i6n entre los aspirantes. 

En los casos ~n~cs nn~rados se denota una desconfianza 

hacia los estudios universitarios que implica de parte de las 

dependencias mencionadas, una usurpación de función formativa 

docente sin ninguna justificaci6n. A ese paso cada dependencia 

tendrá en e1 futuro su propia academia o instituto y 1os egres~ 

dos de las universidades, sin oportunidad para ejercer su prof~ 

si6n, pasará 3 engrosar 1as filas de 1a pob1aci6n improductiva. 

g.- Como con el método catedr~tico vigente en 1a actu~ 

1id~d en Facultades y Escue1as de Derecho, no proporciona a 1os 

egresados los instrumentos o recursos necesarios para hacer 

frente a su vida profesional y como dichos egresados ya no dis-
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ponen de tiempo para adquirirl.os y sin embargo tienen que sub-

sistir, es por el.lo que no pocos dejan a un l.ado ia moral. y l.a

ética, haciendo del. cohecho o soborno su principal. instrumento

de trabajo. 

h-- E1 método catedr~tico, teórico por tradicí6n, ese~ 

samente hace referencias a1 campo de la realidad. Ta1 situaci6n 

ocasiona un divorcio entre lQ tcor~a y la pr~ctícu, a tul grado 

que es v~lido decir que: una cos~ es lo que se aprende en una 

Escuel.a o Facultad y otra cosa, a veces completamente diferente 

es lo que el. egresado debe aplicar en su vida profesional. Dis

tan tanto de la pr5ctica los conocimientos tc6rlcos adquiridos, 

que cuando el abogado incursiona dentro del cJmpo pr0fesional,

¡Empieza a Aprender Echando a Perder, Uien pudiera decirse que

cursa dos carreras, la segunda de las cuales se inicia precisa

mente con su primer caso profesional. 

Contra las criticas al llamado m~todo catedr~tico, an

teriormente señaladas, pudiera argumentarse que carecen de fun

damento, puesto que f.~6xico, ha sido cuna de grandes juristas e~ 

mp Jacinto Pallares, V~zquez del Mercado, Agustfn Penichc L6pcz, 

Ignacio Vall.arta, Moriano Otero y Emilio Rabasa, etc., todos --

1os cuales recibieron su enseñanza con el m~todo tradicional. A 

ta1 argumentaci6n se contesta diciendo que el nivel alcanzado 

por los juristas antes mencionados, se debi6 a sus m6ritos y e~ 

fuerzas personales, a su inclinaci6n jur~dicd y a su capacidad-



geniai, pero no en manera aiguna a ias bondades dei sistema de 

enseñanza. Por otro l~do no d~bc oiv~~arse que en nuestro pa~s 

año con año earesan mi1ta de anogado~ ~ cada d~a son más raros 

1os verdaderos juristas. 

7. CRITICA AL METODO MAGISTRAL. 

El método catedrático, o enseñanza magistral, ha sido 

duramente ~ombatido por pedagogos y juristas. 

Algunas de las crfticas que con más prECiSi6n seña1an 

los errores y deficiencias de tal m6todo de enseñanza o del mo-

delo académico que le sirve de base, son las siguíentes: 

{ 65 l 
{ 66) 
{ 6 7) 

" La lección catedrática deber ser abolida. Solo as~ 
retornará lu vida y el aire puro a las Univcrsida--
dcs" .- PIERRO CALJ\MANDREI (65) .. 

Hay que abolir definitivamente la clase magistrai 
que condena al estudiante a escuchar y tomar notas 
sin que haya la menor posibilidad de diálogo". - RI 
SIERE FRONDISI (66) 

La conferencia como exposici6n sistemática, pudo -
ser indispensable cuando no se dispon~an de otros -
medios para transmitir conocimientos pero desde e1 
descubrimiento y difusi6n de la imprenta, no tiene -
por que subsistir".- L. MAUPAS (67). 

Calamartd-'le<: f'.ie'1.-'tO, La Utt.iveJt..!>.idad del. Mañana, Plfg. 29. 
f-'tond.i.!>.i R.i.!><':C't(', Ob. c.<:~. pcíg. 104. 
L. Mau.pa-!.. m<.Yt1c.ionado po'L F1ta.rtc..i.e.co LaJt.Jt.ot.jo, Ob. c.,,(~. 
p.íg. J 17. 
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"La exposici6n oral es imprecisa por naturaleza. Un -
1enguajc sint6tico hace insostcnib1e la atenc16n pro-
longada de un auditorio".- FRANCISCO LARROYO (68). 

• Hay que desterrar de nuestras facultades la ~dca tras 
nochada del aprendizaje como mcmorización".ANDRE TU~C. 
( 69). 

• Hay que proscribir definitivamente esta enseftan~~ de 
tipo acad6míco mon6logo en el pupi trc y bostezo r-:-. el 
aula que establece distancias insalvables entre ol 
maestro y el alumno ... - ROI3EHTO :--~\CLEAN y ESTENOS f7f'). 

•Ritualidad de ncmot6cnica~ y cv~luacioncs absoJ~·a-
mentc desligadas de 1.::i sociedad. Estructur.:i en t:or: 1 a 
la cual se desplic9a una ncmot~cnica acr!tica y rc¡oti 
tiva por p.:l.rtc de cstudi.:lntes irrcr-lcxivos y a v0c-1-·!-; =· 
ausentes".- JORGE WTTKER VCLAZQUEZ 171). 

" Manera falseada. de aprcndiz¿-¡jc, por cuanto qu~ c·l ~5 
fuerzo de fiJaci.6n mcmorfstica no dc]u. ill tiempo de 
cumplida, más qu0 un m!nimo de ideas fiJaS sobre lo m~ 
morizado"".- HUMBERTO r:. RICORD 172). 

D. ENFOQUES DE LA ENSEflANZl\ " TRAVES DE 
LA IJISTORIJL 

Vistos los inconvenientes de: pasividaó, mccanicizmo,-

dogmatl.smo, verbalismo, memorismo,cnciclopedismo, e irrc. .... lidud 

a que está sujeto el m6todo catedr~tico o magistral, seguido --

por nuestros centros de enseñanza superior. l\ fin de cst.:ir en -

condiciones de proponer los lineamientos de un nuevo m6todo como 

(68) 
(69) 
( 70 l 

{7 1 

!í7 

La-'L-'Loyc F-'La.,c..<:-!>eo. Ob. c.<:.t. pdc¡. 117. 
Tune Aud'<e, Ob. c.i..:t.. pdg. 10-1. 
Mac.e.ean tJ 8-t'eno.& Rcbel'?...t'o, La C1t-i-6-i.6 Un..i.veJt-6-i...ta1t.ia cu H!·~ 
pano-AmeJt..ica. pd.9. 225. 
1r·,·:-r.e."t Jo,"tge. Vell.echo. 'Ve.~aJtJto..t.fo u FoJtmac..i..6n J_~1t-ld.lca,." 

A1tt:. c.i...t.. pdg-!>. 33 y 35. 
R.i..c.o-'Ld [. Humbe't.to. Ob. c.i:t.. pdg. 93. 
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si~tema gl.obal.izador de l.a enseñanza del. Derecho, debe antes r~ 

sal.carse las ideas que registran la historia de la pedagog~a 

respecto de quienes ü través c~1 tiempo, han dado otro enfoque-

a la enscñ.:i nz.a: 

S6crates, (73) propugnaba que cada individuo, después-

de exhibir su ignorancia, descubra por s! rnismo, 1a verdad, cz..:a-

ye6tica socr5tica). Tales ideas lo constituyen en el. precursor-

de los rn6todos ll~ur!~ticos. 

Dcsc~rt~s, (74) apuntaba que la fuente Gltima de todo-

saber,. resi¿f;i en la ~ del !"lo::1b::e Crilciona1isrno fi1.os6fico). 

~clntaivnc, C75) prcpugn6 por u~ fiaber de cosas frente-

a un saber de ~eras p~labras rcalis~o sociai ) . 

~, {7G) señal6 la necesidad de observar y experi -

mentar en la cnsc~an~a. Concibió al aprendizaje a ~Qdo de un --

proceso gradu~l suc eleve de lo concreto y particu1ar a 1.o gen~ 

ra1 y abstracto .. 

Holfang Ratke, (77) quien primero usó el. término didá~ 

tico, sostuvo entre otros postulados de enseñanza, tomar en - -

( 7 3) /.!en e.ion a.do po-'r. La1t.1:.oyo FJLan.&-i..6co .. Ob. e-<-~- p6.g - 153 
( 74) Idem. pág. 3 5 5. 
( 75) ldem .. pág. 3 5 8. 
(76) I dem. p.!g. 359. 
( 7 7) I de.ni. p.! g, . 359 y 360. 



cuanta ante todo, la cosa en s! misma: más tarde 1ns maneras de 

ser y usos de 1a cosn ( no modus rci ante rem ) 

Juan Amos Comenio, (78) considerando por muchos como-

padre de 1a Didáctica, abiertamente impugn6 1a enseñanza tradi-

ciona1 libresca. Dec!a: "en vez de libros muertos, ¿Por qu~ no-

abrir el libro vivo de la naturaleza? No son las sombras de --

las cosas, sino las cosas mismas, lo que debe presentarse ~ la-

juventud. Solo haciend~ se puede ~prender ü hacer; cscribi~ndo-

a escr~b~rr pintando a p~ntar". 

Rousseau, (79) en su obra " El E:milio ", irr.ponc ln e:-:J:. 

genc~a do partir del cduc~ndc, da var en ni. el centro y (in de 

la e'"ducaci6r.. .. Al.cnt6 un~ educ.:lci6n autodidacta al decir: " ven-

taja de aprender por nosotros mi•mos, es la de que no nos acos-

tumbramos a una servil sumisi6n a ln ~utoridad de los de~~s si-

no que, ejercitando nuestra razón a<lquirimos cada d!a m&s inge-

nio, para comprender las relaciones de las cosas, conexionando-

nuestras ideas e inventando instrumentes". Pousseau, rccorc:endG-

que en el aprendizaje se vayan relacionando las divercas rcpre-

sentaciones que activamente surgen en la conciencia del educan-

do. 

r 1111 
! 79) 
( 110 J 

Kant, (80) sostuvo que ei hombre no es otra cosa, que 

Me.nc.,lonado po~ La~~oyo F~an4~4co. 
1de.m. p6.g1>. 436 y 437. 
Ide.m. p6.g. 4117. 

Ob • c..(.~. p6.g4 • 362 y 363. 
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l.o que l.a educaci6n hace de él.. Su l.ema: Sapere aude atreve 

a servire de tu raz6n ) . En su obra Tratado de Pedagogra, sos 

tiene: "E1 mejor recurso para comprender, es probar a hacer. Lo 

que m~s o menos se aprende por s~ mismo, es lo que se aprende -

m~s sólidamente y lo que mejor se conserva" (81). 

Gocthe, dcc!a: El intento de saberlo todo conduce a l.a 

superficialidad. Lo importante es que un hombre entienda, com 

p1etamcnte una cosa y en ello rinda productos exce1entes, que 

no es f~c11, lo haga otro a su alrededor (82) 

Pestalozzí, ~consejaba a los maestros de cada grado: -

••.::cos1..umbra al alumno a hacer" (83). Para este pedagogo, el ob

jeto de la educación era preparar a los hombres para lo que de

ben ser en sociedad. Solo por la obra de l.a educaci6n dec~a, se 

alcanza 1.a naturaleza huniana (neohu=anismo social.) (84). 

Man. se pronuncia contra la educaci6n 1íbresca. E1 1i-

bro dice, qunque recurso did~ctico, propicia el. servil.ismo; l.a

emul.aci6n libresca lleva al. egoismo. El. educando debe comparar

se a s! mismo con un ideal. de escel.encia (85) • 

( .!i 1) 
e 8t 1 
es 31 
( 84) 
( /iS) 

f.!e.ne..:onado po.l't Ve P-i.na Raéae..e.. Ob. c-i.;t. ptfg. 
Mene..:ona.do poJ't La'<':.OIJO FJtanc-i.aco, Ob. c-l.t.. p4.9a. 488 1J 489. 
C6'<. Ve. P..:na RaSaee, AJt.t.. c-i.-'t. p4.g. 
Menc-i.onado poJt LaJtJtoyo FJtanc-i.aco, Ob. c-i..t.. ptfga. 493 1J a-i.ga. 
ldem. pág. 495. 
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cida a principios del. presente sigl.o, rechaza l.a vieja .idea he~ 

batia.na conforme a 1a cual 1a enseñanza reside en una supuesta 

transmisión de conocimiento~ El conocimiento real, proc1ama es-

ta escuela, e1 conocimiento verdadcrümente incorporado al indi-

viduo y por ende capaz de influir o transformar su conducta, -

es una conquista personal, esto es, autoformaci6n (86). Apren--

der para esta Escuela significa no solo retener en la memoria -

conocimientos sino adquirir en y por la acci6n, experiencias 

que modifiquen en la desüable lu conducta del educando, 56lo se 

aprende lo que se vive y es transformado en conducta, ?Qr e11o 

el. estudiante debe vivir su propia vida como un modo de vivir -

esta vida (87) • 

Entre los máximos representantes de esta escuela se --

cuentan: Wil.liam James, John Dewey, Will.iam Kilpatrick, Eduardo 

Cl.aperede y Jean Piaget. 

William James, fundador con Pierce del Pragmatismo Fi-

1os6fico, sostiene 1a idea que la verdad del conocimiento, no es 

como quiere la filosof~a tradicional, una relación objetiva de 

1o real con lo ideal, sino a aquello que fomenta la vida, lo --

practícamente eficaz en la existencia, cuanto gu~a y conserva -

1a acción (pragma). Concibe la educación como proceso vivo con 

186) 
lt1) 

C6~- La~~oyo F~anc~~co. 
Idem. Ob. e~~- pdg~. 66 

Ob. c~~
y 6 7. 

pdg. 616. 
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reacciones conqénitas (miedo, amor, etc.J y adquiridas Chábi - -

tos), cuyo prob1ema consista en organizar1as en forma ta1 que --

s~ c~nviertan en actividades succptib1es d~ mejorar incesanteme~ 

te (88). 

John Dewey, a quien se considera al. padre intel.ectual.-

de l.a pcd~gog!a activa (89) sostiene que s6l.o l.a acci6n manual.-

e intelectual promueve la experiencia. La educaci6n, en su opi-

ni6~, no es otr~ cotia sue una cont~nua rcconstruccí6n d~ la ex-

periencia. Pnra Dew~y es un prop6sito ciego educar sin tener en 

cuenta :as circunstancias externas o internas del. educando; s6-

lo un intel~gcnte sistcm~ de educaci6n pOblicn, nos dice, puede 

co~b~~~r ~~ Jifcrenci~ Ce fortuna, la existencia de grandes ma-

sas de trab~jaCores no preparados, el desprecio por el trabajo-

~anual, la incapacidad parü adquirir l.a preparaci6n que ponga -

An cc~clusiones de salir wd0lante en la vida (90). 

E~trc lQs ~~i~c~pales métodos activos que se han 11e -

vaCc a la :-r~ct:ica, aU!"":.'-!'"...:C no en todos los niveles, se cuentan: 

el Ce prc::·ectos c:::-eac!o por W .B _ Kil.patrick; e1 de problemas de-

John De\-.·e:c·; .:lel r-J.an Dal.ton debido a !!elen Farkhurst; la técni-

ca · .. :.i:-:€.~-:a Ce Ca~lcto:: ~·:ashburne; la enseñanza por unidades de-

( 8 E) 
( 8 9) 

( 9 o) 

.·.~zt:c..Lcna.do 1.10.": La-'t-":.oyo F-'ta.nc...L~c.c Ot. e-<-~. ptf.g. 621. 
Cf-"I.. Lu::uJt..ia.ga. Lc.1tc.n=c. "Coi1cc.p~o de e.a. Nue.\.'a Educac.i6rt" .. 
M~~odc~ de ~a Nueva Educac~6n. Ed¿~o~¿a¿ Lo6ada S.A •• 
Bueno<> A-<.,".e6, 1973. p&g6.9-.;/ 6¿9-"· 
.'~e.t-:c.,i..01ta.du po!':. La1t1t.oyo F1t.a.nc-l.6co. Ob. c.<_.C. pc.f.g6 627 y ~-lg~. 



Henry s. Morrison y ia enseñanza programada, sistematizada por

B.F. Skinner (9i). 

(91) C6~. N~.!Uc~ 1m~deo. Ob. e~~- p4g. 24 y ~~g4. 
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CAPITULO rv 

SJ:STEMATJ:ZACJ:ON DEL PROCESO 
ENSE~ANZA-APRENDJ:ZAJE. 

Vistos 1os inconvenientes del sistema ma9istra1 o cat~ 

drático y contemp1ados otros criterios de adquirir e1 saber, si 

se formu1áse 1a interrogante ¿Por qué el alumno de Derecho ac--

tua1 no aprende, o no aprende en la medida suficiente dentro --

de1 m~todo catedrático?. La contestación obvia es ~sta. ¡Porque 

no participa en su aprendizaje Tal .. ~prendi.zaje ya se ha visto 

), en opíni6n de las nuevas corrientes pedagógicas s6lo se~ 

fectGa por medio del comportamiento activo del alumno. Esto es, 

que so1amentc lo que ~l hace, es lo que él aprende, no lo que -

hace el maestro. El aprender, ya qued6 dicho si9nif ica un 

cambio en quien está aprendiendo y nadie puede aprender por 

otro, como parece se pretende en el m~todo catedrático. 

Mckcnzic atinadamente senala que el saber, "es un 

proceso no un producto", por lo tanto, la enseñanza y el apren

dizaje, que se supone conducen al saber, no deben concebirse e~ 

mo dos estancos 1imitados uno de otro, sino como elementos, fa-

ees sucesivas o co~plementadas de un mismo fen6meno, entendido 

~ste como proceso, el proceso enseñanza-aprendizaje. 

1 
z 

3 
4 

m-<..~-<.. n 
Sup1ttf, ptfg. 
Mct?enz.ic, E-":.au.t: y Jane.!>, La En6eñanza e.e. Ap1tend..iza·e. Se 
C-"te.-t"aJt..la de Educ.ac-i6n Púb -t.ca. o e.e.e-<.. n e.p.&e..t"en a.6. Méx~ 
e<' , 1 9 7 3, ptf g • :: O 6 • 

#f #i*f .fl!Mi(I s lf 
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Atendiendo a 1os razonamientos anteriores, cua1quier -

método que se proponga en sustituci6n de1 obso1eto método magis

tra1 n catcdrStico, para ser eficaz, deberá tener corno premisa -

principa1, 1a particípaci6n constante dc1 educando, ~sto es, ne

cesariamente deber~ ser un m6todo activo, mismo que <lesgraciada

rnente no ha tenido 1.:J .~pli.c.:ici~:-. que fucru de desc.:i::-sc en 1as -

Universidades y que dcfinitivnm~nLe en Facultades y Escue1as de 

Derecho su ap1icaci6n es casi nula (5). Se reduce al esfuerzo 

aislado de uno que otro profesor, que infortcnadamente, por no 

encajar dentro de1 sistema establecido, no obtiene los resulta-

dos que fueran de desearse. 

A.- LINE~.~°"'IE?!TO~ Gr.NEP.J\..LE::.. 

Haciendo propia la preocupaci6n de no contar con un mé

todo eficaz de ensefianza superirr y recogiendo 1as principa1cs -

ideas de les mAs grandHS pedagogos, ns! corno 1as estrategias de 

instrucción seguidas on el Ce~tro de Did&ct~ca y en 1a Co~~si6n 

de Nuevos ~~toCos de r.:nséñnnza de la t; .. t~.J\.~1., rctroa1irnentadas 

en sus diferente~ curso~, er. esta tésis se propo~c, en suhstitu

ci6n de1 método magistra~, la síste~atizaci6n del ~receso ense-

ñanza-aprendizaje ccn los linc~rnientos sígui~ntcs: 

l.- El centro de interés Ce este ra~todo ya no es el --

maestro, el 1~bro de texto o la rnat~ria enseñada.sino ios suje--

(5 Ve P~na Ra5acL. An~. cL~. pég. 95. 
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tos de la educaciOn por excelencia; los alumnos. 

2.- La finalidad funda~ental de este método consiste en 

ei aprcndi~aje que obtengan los alumnos, a base de su esfuerzo -

raciona~. yp ne ser5n tan solo espectadores dentro de la obra --

educativa a nivel superior, ser~n los actores o figuras princi--

pa1es; de obJ~tc de enseñanza corno son considerados ahora, pasan 

a ser SUJCt:.c.s de su ::>ropi.:::i cducaci6n can una preocupaci6n primo::_ 

d:i.:31 .. loi?rar e: .:iprendíz.:iJc a tr.:n.•l!s de ca!i"..bi.os en su manera de 

actuar, de decir y de sentir. 

3.- El profesor ae Derecho dentro de este sistema moóeE 

nic de las t:.~c~icas díCSct1cas,su actuaciGn ya no ser~ la de un 

"trans~iscr• de ccncci~icntos, ni tampoco el "non plus ultra del 

saber'º, ¿er.-c:--::=e:1a u::. r.~.'.l.pel !":10r.os deslumbranT::e pero de m:is tras--

cc~~en~~a y Ei~~~ficaci~n: pasa a ser el director, el orientador 

el cc:-.s•..i!«::.or e s;u!:a del aprendizaje de sus alumnos. 

~n tarea docente en el futu~o, corno advierte Flores -

Sarc~a (E), ~o ccns1stir8 Onicamente en la cantidad de conocí-

~iento5 que se cc~~nique a los alt.:.n'~cs, sino en 1a labor de - --

cr~entJc~6~, el e~fucrzo dedicado a sugerir, a suscitar inquiet~ 

des, en ur.a pala~ra, a hacer sugestiva 1a materia, a abrir e1 

apetito de los alu~nos por aprender y ccrciorar~c que ~stos a 

(6} F.Cc.":.c.~ Gi'.1-*z.c...Ca Fc..-:.1-zando. "Vcce.nc-ia '111 .ea.6 Facu.e.t:.ade-.6 de Ve.ite
clrc". A.-z....c. c..(.:t. pá:J. 380. 
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prendan. 

4.- La participaci6n exigida a1 educando no debe con -

fundirse, s61o con un hacer material, pues como sostiene Piaget, 

(7) "una escue1a activa no es necesariamente una escuela de --

trabajos manua1es". Fundamentalmente se requiere una interven -

ci6n del inte1ecto, viviendo "concicntcmcntc" todos y cada uno -

de 1os momentos de clase, enjuiciando reflexivamente todo 1o que 

en el1a se diqa, rebatiendo, apoyando, complementando, etc. La -

particípaci6n manual no queda cxclutda, deber~ realizarse cuando 

los objetivos de la asignatura consistan en la adquisici6n de ha

bilidades y destrezas que los alumnos requieran utilizar en su -

Vida profesional. Por ejem. endosar t~tulos de crédito, redactar 

~emandas; ofrecer pruebas; formular alegatos; redactar senten--

cias etc .. 

S.- Para erradicar el dogmatisrno de1 sistema actua1 de 

enseñanza en Facu1tades y Escuelas de Derecho, 1os conocimien--

tos que adquiera el alumno deberán ser "cuestionados", "contra -

vertidos" esto es, sujetos a juicio, a ref1exi6n, siempre en 1a 

tesitura de poder mejorarse, de perfeccionarse, nunca con 1a i-

dea de verdades Gnicas, s6lo as~ podrá adquirir el alumno lo que 

se denomina criterio jur~dico, criterio profesiona1. Se podr4 -

criticar que tal sistema har~ de 1os alumnos seres an~rquicos -

des1igados de la sociedad pero no es as!. puesto que 1a funci6n-

t 1 l e 6". T.iage~ J<?_an. Tl>.;.co.tog.{a !f T'edagog.(a, Ob. c_,i_~. ptfg. 381. 

-----~-=~ ...... ""'"-_...,.,.., ___ . _ _,_,..,......,...,....,,,.. __ ,.~ .... "" 
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de 1a enseñanza de 1a educaci6n en genera1, no es ia de adptar 

ciegamente a1 individuo a1 medio sino 1a de procurar 1a uni6n 

armoniosa entre ambos (8). Todav~a m~s. toca a1 individuo edu 

cado en un nive1 superior, 1a modificación de las estructuras 

de1 sistema estatal, en bcnerficio, no s6lo de s!, sino de sus 

semejantes (~). 

f.- r~ra que el proceso enseñanza-aprendizaje sea un -

proceso c~c~tic~~do, controvertido, hasta donde se pueda, el --

p~ofesor Cere sc~etc~ ~ l« considcraci6n de los alumnos interr~ 

9.3r..tcs ,!='rc!:<~.e;..~s a rczo.!'\.•er (lC'). para que cnda t1lu:nno refle- -

xic~e e~ el:cs y vali~ndcsc de sus conocimientos anteriores, 

encum~tre e alca~ce por si su ~ropia verdad. Cuando tal practi-

ca saa cc7~~ e~ les ca~trcs de educación superior, ese d~a e1 -

al~~~c se :~=rar~ de1 servilis~o intelectual que actual~ente se 

l~ ~~~c~e ce~ e! ~:b~o de texto ~~ntro ctel sistema magistral y 

co~c 7Cr arte de ~ag!a se dará cuenta que a1 paso de1 tiempo 

?Cd~á a?re~der ~or su propia cuenta, es decir, habrá aprendido 

a ar: rende:::- .. 

Otra ventaja de un proceso ense~anza-aprend~zaje cues-

tionado, es 1a de que forma en el a1u~no una mente ~gil, com- -

(&) C~-'1.. J.R. Gaaa, ~enc.icnado en Nc~LcLaa det EXC-'tanje-'to, Re-
v.WCa de ta Ed~caci6n Supe-'l.lo-'1.. Vot. III. No. 3. Ju!Lo-Sep
C..i:e,.,b."::.c de 797.:, ptí.g. 715 

(9) C!,-~. ••(<:nde:: "IJtí.pote& Caca-'!.. Evatuac.L6n de ta P-'toduc~Lv.<:dad 
en et P-'toceao E~ucaCivc". ReviaCa de ta Educaci6n Supe-'!.LO-'l. 
Vol. IIT 'fo. 7, E01c-~c-/.fa-'!.zc 1974, pCfg. 52 

{7t')C:)-L Bigge ·~.L. Ob.c.i~.pa'.g. 655 
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visi6n e imaginaci6n creadora. Aprende no solamente a detectar 

probLemas sino tambi6n a vislumbrar posibles soluciones, 10 que 

le dará material y elementos de sobra para elaborar el d~a de -

mañana su tesis profesiona1, a 1a que tanto teme, por que no s~ 

be como hace.ria,cl alumno actual de Derecho. 

7.- Para acabar el enciclopedismo, herencia de1 método 

magistral y que muy poco ayuda al profesional egresado del tal 

sistema, el profesor debe dejar de exigir al alum~o: respuestas 

a1 píe de la 1ctra, definiciones a las que no les falte ni pun

tos ni comas; doctrinas cuya compresión no tiene ningQn sentido 

etc. Debe buscarse siempre la funcionalidad en el aprendizajc:

más que la definición de endoso, el alumno debe saber "endosar", 

en 1ugar de repetir en que consiste la acci6n cambiaría, el a -

iumno debe acreditar su dominio sobre la acci6n cambiaria• ade

más que narra1- la g~nesis del amparo, el alumno debe formular -

una demanda de amparo; más que recitar de memoria art!cu1os en

teros de1 C6diso Civi1, e1 alumno debe saber en que casos debe 

valerse de él. 

Hay que cuidar de no caer en e1 extremo opuesto, es de 

cir, que e1 a1umno al saber que no se 1e exigirá una respuesta 

Gnica, deje de realizar e1 esfuerzo mental que significa la 1es 

~ura de 1os 1ibros de consulta y emita opiniones carentes de t~ 

do basamento doctrinario. 

Q .- Para terminar con e1 divorcio existente entre 1o ·· 
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que se enseña en l.as aul.as y l.a apl.icación pr~ctica en el. campo-

profesíona1, tomando en cuenta que el conocimiento en Derecho --

imp1ica no solamente un aspecto te6rico, sino además, el dominio 

de una técnica; l.a técnica jur~dica (l.l.), en tal. virtud l.a acti-

vidad del alumno deber~ estar orientada por el profesor, a tra 

vés del matcriai did~ctico, a tener una imagen, 1o más apegada 

a la realidad (12); es decir,quc los puntos tratados en clase, 

los problemas resueltos en el aula,requieren de actitud y acti 

vídad sc~cjante a la que el alumno deberá adoptar y desarrollar-

en su vida profesional. M~s aan, la enseñanza deber~ relacionar-

se con hechos, con acontecimiento~ que se produzcan dentro del 

contexto social de los educandos, as~ se fijará más su aprendí 

zaje deJando de ser algo inerte o artificial a contrario de lo 

que sucede en el m~todo magistral. 

Para que el m~todo propuesto funcione plenamente como 

sistema g1obalizador de enseñanza, su operancia se ha dividido 

en sectores, atendiendo al radio de acci6n que debe desempeñar 

e1 maestro y los alumnos dentro del proceso enseñanza-aprendiza-

je del. Derecho. Estos sectores son l.os siguientes: objetivos de 

aprendizaje; t~cnicas y procedimientos: recursos didácticos y -

eval.uaci6n' 

(l. l. ) 
(l.2) 

C6~. ve¿a4co Gu4zavo R. Ob. c¿z. pdg. 29 
C6~. F¿x Zamud~o H€czok. Re6¿ex~one4 Sob~e ¿a Znve4z~gac¿6n 
Ob. c~z. pd.g. 73. 
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B.- OBJETIVOS DE APRENDIZAJE. 

Si se parte de1 supuesto que e1 saber se adquiere en un 

proceso de cambio, para que dicho saber sea provechoso y atil a 

quien 1o adquiere, debe de estar clocado de prop6sitos, metas o -

finalidades, que pueden consistir en 1a adquisici6n de: conocí--

mientes, h~bitos, h~bilidüdes y actitudes, ~~nceptos todos e11os 

que quedan englobados dentro de lo que en la teor~a pedag6gica -

se denominan objetivos (13). 

Para ayudar a una persona a que aprenda algo, antes de-

be hacerse.le scbcr qu~ ~e cspc~a de el.la al final de la instruc-

ci6n, en esto consisten los objetivos (14). Se dice que un saber 

adquirido sin cbjetivas ~$ un saber a rnedius, un saber que dif!-

cil.rnente produce resultac!o .:i.lguno. J\ftrmase ciuc cuando se enseña 

y se aprende sin oLjctivos. lo más seguro es que se llegue a un 

.lugar dístir.to sin ni siquiera darse cuenta (15), es como un 1aE 

go viaje sin brQjula ni mapa (16). Hacer a un lado los objetivos 

dicen, es como disparar en una direcci6n sin acertar en el b1an-

co (17) • 

( 1 3) 

( 14) 

( 1 s) 
( 16) 

C6"-· Mage"- Robe~~º F.PJLepaJLac.<.6n de Cbje~¿aoa de Ina~JLucc-é.6n 
documen~o de ~JLabajc de Ca Com.<.a-i6n de Nucvoa Mf~odoa de E~ 
.ae•1anza.U.N.A.M. 1972 pág.1; C6JL.N<!:JL-ic-<.. üb. c.<.~. pág • .f.7 
VaJLgaa JuC-ie S.,Como FoJLmu.f.aJL Ob¿e~-ivca Conduc~uaLe4 Va.f..<.o-
40.6. Uuevo.6 Mé.t:odo6 de. En~c.uanza. NAM. 19 7 3 p~ 
Cif.'t. MageJL, Ob. c.<.:e. pli.o.f.090. 
C6"-· M-é..f..f.eJL GeoJLgc E. 

(17) C6"-· Hammonda Cana.<.e y LamaJL F. Cane. Ob. c.<.~. pág. 43. 
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I. CLASIFICACION DE LOS OBJETIVOS. 

Los objetivos dentro de un siste..11a edut..,;at:L-.. •o pueden ser 

entre otros: "genera1es"; "espec1a1es"; "de carrera"; "part1cu1~ 

res"; "de ternas .. y ' 1 conductuales .. (1.8 j. 

Generales, por ejemplo los objetivos de 1a U.N.A.M.; Es 

peciales por ejemplo los objetivos de la Facultad de Derecho; 

De Carrera, los que se señalan para los niveles de: licenciatura, 

maestrfa o doctorado; Particulares, referentes a los objet1vos -

de las asigna~uras; De Temas los relativos a una unidad de cont~ 

nido; Conductualcs relativos a la conducta del alumno (19). 

Anulizando los objetivos de las Facultades y Escuelas 

de Derecho de nuestro pafs, se llega a la siguiente conclusión:-

las Leyes Org~nicas, Reglamentos, Planes de Estudio etc., ti~ 

nen delimitados cuales son sus obJCtivos: formaci6n de profesio-

nistas, investigadores, maestros y Doctores en Derecho, todos 

ellos con una orientaci6n ética y social en beneficio de la co 

lectividad <20>. Sin embargo la am~rqa realidad es otra, pues, 

como ya se ha visto casi todos sus egresados son profesionistas, 

investigadores o maestros a medias, dado que el sistema educ3ti-

vo a nivel superior no les proporciona las actitudes, conocimie~ 

<1e l 

(, 9) 
¡2o¡ 

Com..i.6~611 _de N..t.evc.6 !.t([.~cdo.6 de [.n.6e>lan~a. ú~e.c.-it).icac...l6tt de
de Ob1e.t:-<.VO.!>, VoL 1, u .N.A J.f ., 1975, ptfg. 4 • 
Tdem. 
O~ganLzac¿6n Acad~mLca de La FacuL.t:ad de Ve~echo de La -
U • fl.' .A ~\l .• 7 9 7 5, Sec~e.t:a~-la de .ta Rec.t:o~-<:a, V¿~ecc-i6n Gene -
~a.e de O~¿en.t:ac¿6n Voc.acLonaL, ptfg. 9. 
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tos y habi1idades que efectivamente 1es permitan a1canzar 1os -

objetivos seña1ados en 1a legislaci6n universitaria. La expe---

riencia que se entresaca de 1o anterior.es que no basta seña1ar 

objetivos en una ley, en un Reglamento, an un papel, sino que -

interesa fundamentalmente la realizaci6n cierta y eficaz de ta-

1es objetivos. 

MC'í.s 9rave ~ún es 1a situación referente a 1os progra-

mas que los centro5 de educaci6n superior asignan para 1as di--

ferentes asignaturüs, en la moyor!a de ellas se carece por corn-

p1eto de obJetivos.Sc concretnn u ser.alar los contenidos (temas) 

y a veces las activid~dcs de clase (pr&cticac), pero no se pre-

cisa quC es lo que dcbcr5 a~rcndcrsc de esos contenidos. Dicho 

en paiabras de Hillcr 121 "se insiste nas en lo que debe pre-

sentarse n los alc~nos, que en lo que ellos Ceben ser capaces -

de hacer con lo que aprenden". El resulta¿o no puede ser otro,-

no obstante el esfuerzo de maestros y estudiantes, estos a1ti--

mos no aprenden,. o bien corno apunta Ralp Tyler, ( 22 ) .1os a1um-

nos piensan que su deber es memorizar todas lils partes de1 con-

tenido o las más, cayendo en el cnc~clopedismo tan cr~ticado --

de1 método magistral o catedrático. 

Por eso come primer clc~ento o ingrediente que debe t~ 

ner el método propuesto en la presente tesis, se an~11zar~n - -

(21 M¿¿¿e~ E. Gco~ge, M.V. 
( 22 Ty.Ce-'t Ra¿p_ "A¿guno-6 P-'tob¿ema-6 Con-6.tan.te-6 Ace~ca de ¿a Ve 

6¿n.lc¿6n de Objc,t¿vo-6". E-6pec¿~¿cac¿6rt de Ob{e.t..<.vo-6 de .t.Ci 
Educac..<.6n. Ed.lro~¿a_.( Gua1a~do, Mlz¿ca 1913, pdg. 95. 
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principal.mente l.os objetivos: particu1ares, de temas y de condu~ 

ta, encuadr$ndo1os bajo l.a denominaci6n "objetivos de aprendiza

je". 

Precisando aan más e1 concepto de objetivos de aprendi

zaje, debe anotarse, que éstos son las formulaciones exp1~citas 

del. cambio que se espera en el comportamiento de 1os estudiantes 

como resu1tado de una serie p1aneada de experiencias de enseñan-

za-aprendizaje (23}. Mager con más exactitud afirma que un obje-

tivo es una "intenci6n comunicada por un enunciado que describe 

un cambio propuesto en un alumno; descripcí6n de un modelo de --

comportamiento-ejecuc~6n que ei alumno ser~ capaz de demostrar 

una vez completada con 6xito unn experíencia de aprendizaje". 

Debe distinguirse los objetivos de aprendizaje de los 

temaríos y de las actividades de c1ase. Los segundos son meros 

enuncíados de temas que no indican expresamente las actividades 

que deben desarrollar los alurnnos1ni los propósitos metas o fi-

nes que se persiguen. Se distingue entre objetivos y actividades, 

en razón de que los primeros constituyen fines o metas y 1as se

gundas son tan s6lo medios, es decir, los objetivos enuncian e1 

comportamiento que debe producirse en los estudíantes y las act~ 

vídades son los medios para lograrlo (24}. Un ejemplo, 1eer o --

(23} C6-'t. Fe-'t.n4ndez MuJi.lz Be-'t.:tha EL>.t::he-'t. "La S.f.L>.t::ema:t-.lza.c.l6n de 
.ta En.&eiianza" Oe6,f,,(.nde "!" p4g.&. 8 11 6-i.g.6. 

(24} Mage-'t. Vcc. c..C::t. pd:g. 3. 
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escribir l.a tesis de Vivante en torno a l.a obl.igaci6n cambiaría, 

es una actividad de el.ase que no nos dice qué se obtendrá con 1a 

l.ectura o escritura, precisar l.o que l.os estudiantes har~n a re

sul.tas de l.a l.ectura o dictado. ¡En eso consiste el. objetivo! 

Es ahora fácil.mente expl.icabl.e el. porqué al. pl.anear un-

pro9rama o curso antes de seleccionar el materíai, el método, 1a 

t6cnica o el criter~o de evaluación, debe antes establecerse 

cl.aramentc cuál.es son l.os objetivos que se persiguen ~25}. 

J\LU>.-:?JO - ACTIV:Z:nl\DZS 

( 25) C6"-· Gagn€ Robelt:t. M. "E6ec:t.ot. de e.o.t. Obje:t..i.vot. de .ea. fnt.e 
ñanza Soblte ee Ap1tend.i.zaje.", E.6pec-i6..lcac.i.6n de Obje;t;..lvot. 
áe e.a Educa.c-it5n. Ed.i.:t.olt-ia.e. Gu.a1altdo S :A. M€x.i.co, 1973, p<!g.t.. 
47 y 48; C6"-· liJl.Lbe1t:t. J. Me. Keach.i.e. M~:t.odot. de. fn.-eña.nza. 
Ed.<.:t.oJt.i.aC Heltlteh.o llnoh. M€x.i.co, 1970, pdg.-. 14 y 21. 
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2.- ESPECIFXCACXON DE LOS OBJETIVOS. 

Sí se acepta, que el. primer paso en l.a pl.aneaci6n de --

un programa de 1as díferentes asignaturas que se cursan en una 

Facu1tad o Escuela Superior, consiste en la selecci6n, formu1a 

ci6n o especificaci6n de objetivos, entendiendo por tal proceder, 

e1 que 1os contenidos (ternos, lecci6nes, fichas etc.} se enun---

cien en tArminos de lo que la conducta o comportamiento de los -

a1umnos deberá manifestar al Linal de cada curso, as~ como al --

concluir c~da unidad de aprend~=~Je. Debe ohora señalarse c6mo -

efectuar inteligentemente tal proceder. 

a.- Hay que tomar en cuenta los objetivos general.es y -

especial.es que persigue el centro educativo donde se cursan l.as 

asignaturas, esto para que no h~ya discrepancia entre 1os objet~ 

vos del centro educativo y los objetivos que resul.ten del. apren-

dizaje de las asignaturas (26) . 

b~- Un objetivo, est~ correctamente planeado cuando re~ 

pande a las siguientes i~terrogantes: ¿Qué? (qué se hará) - - --

¿Quién? (quién lo hará) ¿C6mo? (c6rno se hará): ¿Con qué? (con -

qué se hñrá): ¿Cuándo? (cuándo se hará). (27). 

c.- Tomando como base los planes de estudios y l.os te-

maríos o catál.ogos de temas, debe identificarse cuál. será el. ca~ 

(26) 

( 27) 

C6~. Cen~~o de V.ld4c~.lca. 
c.l~. p4g. 35. 
Idem. pdg. 11 

Ob.-
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tenido de 1os objetivos de aprendizaje (28) • Se trata de despe -

jar ¿Qué es 1o que deberá hacerse? Por ejem: enumerar principios, 

distinguir teor~as, seña1ar fundamentos 1ega1es, describir una -

función.etc. 

d.- La enunciación de objetivos de aprendizaje debe ha-

cerse, co1ocando a1 a1umno como sujeto de un verbo activo que --

denote, como comportamiento o conducta terminal, una acción un~-

vaca, precisa, observable y mensurable (por ejem: enumerar, di 

ferenciar, reproducir, transferir etc.) (29 ) . Se pretende, ex 

c1uir el mayor narncro de posibles alternativas para lograr el --

objetivo. Verbos como "saber", "comprender .. , "entender", "apre -

ciar", "conocer", "creer", "gozar", etc. que se prestan a mG1ti-

p1es y variadas interpretaciones por lo amplio e impreciso de su 

significación deben evitarse en toda buena formu1aci6n de obje -

ti vos 30. 

La ~ndole de las conductas y habilidades, que como des-

trezas del intelecto deben adquirirse con la enseñan2a del Dere-

cho, permite que en esta tesis se seña1en, como verbos que pue -

den ser uti1izados en una correcta especificaci6n de objetivos,-

( 28) 

[ 29) 

(30) 

C6Jt.. C.NJ.l.E. 
pdg. 57. 

VoL. "1" 

C 6"-. Mag eJt.. Ob. c,i~. pdg. 1 1; C en.t:Jto de V,idd:c~.<.ca. Manua¿ -
de V.<.da:c~.<.ca de Laa C.<.enc.<.aa H.<.a~6Jt.<.co Soc.(.a¿ea, Ob. cL~. 
pdga. 4 7 y 6-<-96.; FeJtndndez Mun-<-z BeJt.~ha E"6~heJt.. Enaayo c.<.~. 
pdg. 1 2. 
C6Jt. L.<.ndva¿.e C.M. y 0~Jto6 "La .<.mpoJt~anc.<.a de Loa Obje~.<.voa 
fapec.i:6.<.coa en La UaboJtac.<.6n de .eoa P.eanea !f PJt.ogJt.amaa de
Ea~ud.<.o" w ec.<. .<.cac.<.6n de Ob ·e~.<.voa de La Educac.<.6n. pd:ga. 
16 !f 17; aJtgaa u -<.e oc. C-<-~. p g. 48. 



l.os siguientes: 

Apuntar 
Cl.asificar 
Definir 
Demostrar 
Desarrollar 
Describir 
Determinar 
Diferenciar 
Dilucidar 
Discernir 
Distinguir 
Elegir 
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Enumerar 
Escribir 
Especificar 
Exponer 
Expresar 
Fijar 
Hallar 
Indicar 
Llenar 
Marcar 
Mencionar 
Nombrar 

Obtener 
Precisar 
Producir 
Pronunciar 
Proporcionar 
Redactar 
Repetir 
Requísítar 
Reproducir 
Resaltar 
Señalar 
Ubicar. 

c.- Los objetivos deben formul.arse en funcí6n de l.as -

actividades que permitan aprender más y mejor a l.os estudiantes 

como resu1tado de sus propias experiencias (31). Lo que haga --

e1 maestro al enseñar (exponer, demostrar, evaiuar) inf1uye pe-

ro no constituye en manera alguna los objetivos. Es el a1umno 

quien apuntará, clasificará, definirá, demostrará, etc. 

f.- Es de desearse ai especificar objetivos, e1 señaia-

míento de las circunstancias o condiciones modificantes en que -

1a conducta ha de rea1ízarse, ios recursos o instrumentos que d~ 

ben emplearse y el criterio de ejecuci6n aceptable ~32). Esto 

permite conocer no solamente si el objetivo ha sido o no a1canz~ 

1 :?lJ C tí·'t. Kemp J e.'t.'tai'.d E. P.laneam..:en.t:o V-C:dcf.c.t:..:co. Ed-C:.tolf..i.a.l!. V.i.ana 
M(!>::.¿cc. 797'2. pcf.g4. 31 y 32; Va1tga6 Jul-<..e S. Voc. c..:.t. pd.g. 
46; ¿.¿ndva.li'. C .M • .¿ o.t.>to6 A1t.t:. c..:.t. pcf.g4. 73. 14 y 17. 

t 32) Ctí-'t. Cen.t:.>to de V.idd.c.t:-<-ca. Manua.l de O.i.d4.c.t-C:ca de .i'.aó c..:en 
c_.¿a4 H.¿4.t:61t.¿co Soc.i.ai'.e4, 06. c-<...t. pdg. 48 y 6-<..g4.; Fe11.ndn 
dez: Niñez: Be.'t.tha w.tfte1t. Enóat¡o c..j_.t:. pcf.96. 1Z y 13. 



do, sino también: de qué apoyos valerse, las condiciones de - -

tiempo y espacio en que ha de lograrse. Por e]emp1o: 

-
-=============-en un máximo de tres minutos El alumno señalará 

por escrito ............ 

-------en un mínimo de tres cuartí1l.as 
El alumno redactará------------

va1 iéndose del C6digo Civil 

El alumno 
~con un m~ximo de 

expresará ------
---sin cquivocil.rsc, 

entre ......... 

tres errores 

la distinci6n 

3. NIVELES DE COMPLEJIDAD DE LOS OBJETIVOS. 

Debe especificarse el dominio del objetivo, atendíendo-

a un nivel de complejidad dentro del ~rea de 1a conducta o com 

portamiento a que va dirígido 33) ... Esto se explica de acuerdo 

con 1a taxonom~a de Benjamin S. Bloon 04 ), quien agrupa a los 

objetivos, de acuerdo a sus propiedades comunes .en tres grandes-

áreas o campos: área afectiva (intereses, actitudes, valores}, 

área cognoscitiva (pensar, saber, resolver), área psicomotr1z-

(habi1idades f~sícas y neuro musculares). Dentro de estas tres 

4reas se observan, nos dice Bloon, diferentes niveles de dominio, 

nive1es que es necesario precisar al especificar objetivos. Es -

C6-'L.· E&pec-l6..'.co.c-l6n de Obje:t_..:vot.. Vol. "1". c..::t_. p4g. 58. 
C6"-- Bloon Benjo.m-ln S. To.xonom~o. de lot. O~e:t_..:vot. de la 
füucac-l6n. Lo. Clo.t.-<.6..:cac¿dn de lo.a Me:t_aaucac¿onalea. L..'.-

6-'LeJt.:ta U A..teneo f.d.1~..to1t.-<.ae. Buenoa A-<.1t.ea. 19 7 1. p4g. 8. 

.. 
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tos niveles son los siguientes: 

Are a Afectiva A rea Cognoscitiva Are a Psicomotriz 

Recepción Conocimiento Imitación 

Respuesta Comprensi6n Manipu1aci6n 

Aplicación 

Valoración An..1lisi.s Prccisi6n 

S.!ntesi::; 

Prganización Control 

Automatizaci6n 

Eva.1uaci6n 

~aracterizaci6n 

Como e1 dominio del Derecho se refiere principalmente 

a1 inte1ecto, es decir, a un pensar o a un saber, es por e11o -

que Gnicamente, interesa a esta tesis e1 ~rea o campo cognosci

tivo. 

Analizando cada uno de los niveles del área o campo -

cognoscitivo se tiene: 

a.- CONOCIMIENTO: Un objetivo es de conocimiento cuan-

.·,.·:..: ·;.:. 
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do se busca que e1 a1umno reproduzca una informaci6n en 1a mis-

ma o casi en 1a misma forma como se 1e di6 a é1; retiene de me-

moría aOn sin entender: son casos t~pícos; enunciar definicio--

nes, mencionar fechas o hechos cspcc~ficos, redactar teor~as o 

hip6tesis, enumerar textos 1ega1es, etc. (35).Por ejem.: 

E1 a1umno: 

"Definirá 1o que es un títu1o de crédito". 

"Narrará 1a historia de1 crédito". 

"Enumerará 1as causas de improcedencia del amparo•. 

b.- COMPRENSION: se refiere a1 nivel. más bajo de ente~ 

dimiento, donde e1 individuo conoce 1a idea o e1 material. que -

está comunicando, pero sin ~relacionarla necesariamente con o---

tres, o ver sus simplificaciones totales. No so1o se "repite" -

de memoria, sino que parafraseando, traduciendo o enunciando en 

otra manera, se entiende 1o que se dice (36). Por ejemp1o: 

(35) 

( 361 

E1 al.umno: 

"Traducirá de1 digesto 1a parte re1ativa a1 Imperio R~ 

mano". 

C6'<. Gtfgne1t Robe'<.t: M. A't.t:. c.i.t:. ptfg.6. Z7, zg !/ Z9; C6'<. 
Va'<ga.6 Ju.i!..ie S. Voc. c,i_;t_. ptfg.6. 106 !/ 119; C6'<. C .N.M .E. -
Et.pec.iQ.icac.i6tt de Obje.t:.ivo.6. Voi!.. 1, c.i.t:. ptfg. 68. 
C6'<• M~lle1t t. Geo~ge. Ob. c.i.t:. ptfg. Z1; Gtfgne Robe1t.t: M. 
A1t.t:. c.i.t:. ptfg. 33; Va'tga.6 JuJ!.,(_e S. Vor... c,(_.t:. ptfg. 106. Ce!!_ 
:t.1to de V.idtf~~ca. ManuaL de V.idtfc.t:.ica de ea.6 C,f_ettc.ia.6 H.i.6-
:t.6'<.ica.6 Soc,i_a~e.6. 06. c.<..t:. pdg. 61; e .NJJ .E. thpec-<.6-<-cac~6'!. 
de Obte.t:-<.vo.6. Vo~. 1, c.i.t:. ptfg. 68. 
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"Explicar~ con sus propias palabras ei. concepto de in

corporaci6n del valor". 

"A la vista de formas impresas de titules de crédito .. -

señalar4 sus elementos personales•. 

c.- APLICACION: Este nivel se refiere al uso del mate-

ria1 de enseñanza en situaciones diferentes a l.o aprendido en -

clase, un método o principio aprendido sirven para resolver pr2 

bl.e...wnas; se utiliza1·a ab::itraccíones en situaciones particu1ares y 

concretarrpor eso se dice que en este nivel se "aplica" a situ~ 

ciones reales lo aprendido en el aula (37). Por ejemplo: 

El Alumno 

"Planteado un caso pr~ctico identif icar4 

cuáles, de las excepciones cambiarías 

Vistas en clase se pueden aplicar". 

"Identificará las notas distintivas o e~ 

racter~sticas generales de un t!tul.o de 

crédito que se le presente". 

d.- ANALISIS: Un objetivo es de analisis cuando el 

a1umno sea capaz: de i(...;.(:·i··ificar las partes que componen l.a es-

tructura de un todo, de aislar las partes de un objeto u orga--

{ 371 C6Jt. 
AJt~. 
12 3. 

M~LLeJt GeoJtgeJt ~ Ob. e~~- pdg. 21; Gdgne RobeJt~ M. 
e~~- pdg. 34; VaJtga6 JuL~e S. Voc. e~~- pdg6. 107 y 



nizaci6n y exp1icar que re1aci6n tienen antes~ (39). Por ejem

p1o: 

E1 A1umno 

"Identificar~ dentro de un expediente 

reiativo a un juicio ejecutivo mer-

cantii ios per~odos reiativos a: o--

frecimiento, admisión y desahogo de 

pruebas, alegatos y sentencia". 

e.- SINTESIS: En este nivei ei aiumno ha de combinar 

fragmentos, partes o e1ementos del material de enseñanza para 

diseñar o crear una estructura o producto original. Dicho en --

otras palabras, se debe relacionar y estructurar de modo perso-

nal: una comunicación original; un plano conjunto de operacio--

nes o un conjunto de relaciones abstractas. En las categor~as 

inferiores a stntesis -- existe una respuesta correcta Gnica, 

en la s!ntesis ya no existe una sÓla respuesta correcta, e1 ob-

jetivo se satisface cuando el alumno expresando sus propias 

ideas, experiencias o puntos de vista, es capaz de diseñar o --

( 38) Gagn€ Roben..t: M. A.11..t:. e.<..t:. pdg. 34; M.<..e.een. Geol!.ge.11. E. Ob. 
c.<..t:, pdg. 21; Van.ga.6 Ju.e.le. S. Voe. c.l.t:. ptfg.6. 107 y 127; 
C6Jt. C .NJ.( .E. E.!.~ec.lq.leae.l6n de. Obie.t:.lvo.6. Vo.e. "1". c.<..t:.
p~g. 68; Cen.t:1t.oe v~dde.t:~ea. Manua¿ de. O.ldde.t:.lea de. .ea.6 
C.le.nc.la.6 H.l.6.t:61t..leo-Soe.<.a.ee..6. OO. c~.t:. pdg. 61. 

;. 
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crear un producto original. (39). Por ejemp1o: 

El A1i.unno: 

"E1aborará un ensayo acerca de la i~ 

f1uencia de 1a escuela en el medio". 

"Har5 un disefio de investigación so-

bre 1os problemas sosioecon6mícos -

de la poblaci6n". 

f.- EVALU,<.CION: Un oi.>:¡etívo ser.5 de e\.·aluaci6n cuando-

e1 a1~~~o sea capa~ de enJuicior acerca de ideas, reatería2es, 

m~todos o soluciones, atendiendo a un cr~terío espec~fico, o 

bien, comparandc des productos con algQn propósito, dando su 

proceso de razonamientc (CO}. La evaluaci6n ya no permite ele -

g~r ent:c vari~s alternativas, s~no en el razonamiento hecho --

y la selección óe Fruebas que apoyan la posición adoptada (4~). 

Por eje:':lplo: 

(39 J 

140 J 

(41 J 

C6~- Va~ga• Jue.<:e S. Voc. e¿~. pág•. 107 y 127; C6k- Gag
"~ l?cbe.~~ Y. E11.•a!Jo c.i.t:. p~g. 35; ~u.e.e.e"< Geo"<ge E. Ob. 
c.i~. p~9. ZI; Cen.t:~c de V.idác~.ica. Manua.e de V.idác~.ica de 
.ea• C.ienc¿a• H.i•~6~.ico-Soc.<:aee•. Ob. e~~- pdg. 62; C. N.
,'J .. E. E.!ipe.c-<.'<-<..c.ac-<.~'1, de. Oo1e..C.{,.vc6 .. Vo..e.. "1" .. c.<.~ .. pcf.9 .. 
69. 
Có"-· Gagn€ Robe'<~ M. En•atfo c.i~. ptf9. 36; M.<.e.fe't Geo-'tge 
E. Cb. c.i~. ptfg. 21; Va~9a& Ju.e¿e S. Vcc. e¿~. ptf9•. 108-
!I 129; Cen~'to de O.idác~.ica. Manuae de V..t'.dá.c~¿ca de .fa• 
C.ienc.ia• H.¿6~6~¿co-Soc.iaCe&. Ob. e~~- pdg. 62; C6'<. C. N. 
M. E. E•pec<j~cac<f" ge Ob1e~.ivo•. Voe. "1", c.<..t:. ptfg. 69 
Cfir... Va~9a• ul<e . oc. e~~- p&g. 129. · 
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E1 A1umno: 

"Teniendo a la vista una demanda, 1os-

documentos base de 1a acci6n, la con-

testaci6n y el desahogo de pruebas, 

discernir~ cu~1 de las partes tendr~ 

opci6n a ganar el juicio, razonando -

sus puntos de vista en apoyos legales". 

g.- Distinci6n entre Aplicaci6n, 
Corr.prensi6n y Ev~luaci6n. 

En un objetivo se puede utilizar la palabra "aplicar", 

sin que necesariamente sea de aplicaci6n, por cjcmp1o: aplicar-

una regla para dar ejemplos fa~iliarcs, no es un objetivo de 

aplícaci6n sino de::- cor.oc:i.r!'li.cr.to. Cuando la a.pl icaci6n no sea un 

principio sino un concepto, el nivel es de co~pr~nai6n. Al ide~ 

tificar o dar ejemplos se cstA no en un nivel do a~licQci6n si-

no de comprcnsi6n. Por otro lado, ocasional~ente aplicar puede 

ir en un criterio cJ.e evaluaci~n, cuando d~ba e;- 1 plcarse un punto 

de vista propio e rbzonamicnto, por ejemplo: elegir el rnejor 

producto y defender la elecci6n en base a un criterio (42) . 

(42) C611.. Va.11.gab Ju.L...i.e. S. Voc. c..i.;t;. p5.g. 124 y 125. 
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4.- VENTAJAS DE QUE LA ENSE~ANZA SUPERIOR 
SEA A TRAVES DE OBJETIVOS. 

MG1tip1es son las ventajas, sobre todo para 1os a1umnos, 

que se obtendr~n e1 d~a que obligatoriamente se imp1ante, e1 que 

ia enseñanza en una Facultad o Escuela Super~or,se haga a trav~s 

de objetivos de aprendizaje. Las principales son: 

1.- Sabiendo de nntcmono,qué es lo que debe enseñarse y 

que debe aprenderse, se facilitar5 la comunicaci6n entre 1os e1e-

mentas personales que intervienen dentro del proceso enseftanza- -

aprendizaje .. En clase ya no se habl.:J.rtin idiomas diferentes o niv~ 

~ 1es di~crcr.tes de un idioma, se hablará un idioma a un mismo ni--

vel. 

2.- E1 a1umno a1 saber.qué es 1o que debe aprender, dej~ 

r5 de ser un ~emorizador de todo sin significado. para convertir-

se en un aprendiz con sentido cr~tico, de los temas medu1ares de1 

curso, es decir, en un ve~dadero estudiante .. 

3.- Cada alumno se percatará, por su propia cuenta, si -

ha a1canzado o no y hasta dónde, el dominio sobre 1a materia cur-

sada, es decir, ser~ --- capaz de regular o medir su propio apre~ 

dizaje, sac~ndoio de la pasividad e indolencia en que lo tiene s~ 

mido e1 método magistral. 

4.- Se acabará con el dogmatismo y tedio de1 método ma--

gistra1, pues 1os objetivos: dan sentido, significado y uti1idad 

~ ~os conceptos aprendidos. 
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S.- El. maestro, sabrá de antemano que procedimientos y 

recursos didácticos deben util.izarse para 1-ograr y afirmar el. 

aprendizaje contenido en 1-os objetivos. 

6.- El. profesor ya no podr&, axcus4ndose en 1-a 1-iber-

tad de c~tedra, divagar ni mal improvisar en clase. Tendrá nec~ 

sar~amente que prepararla díurio y desarrollar1a en base a 1oE 

objetivos marcados. 

7.- Ei i~bro de texto ~c~C~ndo cor. e1 scrv~1isrno inte-

1-ectual. pasará a ser 1-ibro de consul.ta. Esto facil.itará en el. -

a1ureno 1a ildquisici6r. de un criterio propio. 

S.- Los ex~mcncs dcJ~r~n de estar rodeados de ese ~ire 

de suerte, misterio, miedo e ince~tidurnbre, que actualmente 1os 

en'\.'uelve, para convertirse cr. '\.~ercla.deras evaluaciones que seña

l.en con precisi6n el nivel. de aprendizaje alcDnzado por Los - -

a1uirnos. En cierta fcrma pasan e ser una ~rSctica m~s de apren

dizaje. 

.::.- PROCEDIMIENTOS Y TEC~!IC-".S. 

Se analiza ahora el mé~odo, ya no en su concepción 1n

to sensu de sistema globa1izador de e~se~anza, sino en un sent~ 

do más restringido, como s1n6nimo de t~cnica o procedimiento -

que debe seguirse por profesores y a1ur.lnos, en 1a promoci6n,con 

un m~nimo c1e esfuerzo y un máximo de rendimiento, e1 aprendiza-
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je de l.os G1timos, esta idea corresponde a l.a de un método di--

d.lictico ( 43 ) • 

Dentro de la sistematizaci6n del proceso enseñ~nza-

aprendizaje de1 Derecho, propuesto en esta tesis, una vez que -

se han fijado 1os objetivos de aprendizaje, debe ser preocupa-

ci6n del profesor, resolver cómo serSn alcanzados esos objeti--

vos por sus alumnos~ Para satisfacer esa necesidad, tomando en 

cuenta: la naturaleza mis~a de los contenidos (asignaturas y t~ 

~as), las caractcr~sticas de los alumnos (nfirncro instrucci6n 

previa, r.ecesidades e intereses), as~ como el tiempo y el espa-

cio de que se dispone para el desarrollo del curso Celase, sem~ 

:-ia, Mes, seriestrc, sal6n), (44 toca al maestro elegir el pro-

cedirniento !':"'.ás adecuado para que sus alumnos, cjcrcitanc!o siem-

pre 1a ref1exi6n y el esplrítu critico, a1cancen pronta y efi--

cazrr.ente los r~feridos objetivos de aprendizaje, por eso se 1es 

dencmina procedi~ientos didácticos. 

l..- PROCEDIMIENTOS RECOMENDABLES PARA LA 
ENSESANZA-APRENDIZAJE DEL DERECHO. 

Dentro de 1os procedimientos did~cticos gue pueden ser 

recomendables para 1a Enseñanza-Aprendizaje del Derecho,se cue~ 

tan: ia conferencia, la demostraci6n, la exposici6n con interr2 

gatorio, l.a investigací6n bib1iográfica y hemerográfica, l.a - -

43) 
44) 

e 6 "<. 
e~". 
c.i_fl.~ 

CNME. Ml!.Ccdo.!> de En.!>eiianza. Vo.t.4. UNAM. 1975.ptí.g.43 
Cen.C'Lo de V,(_dtf.c.t:,(_ca.Manuae de V¿dtf.c.t:¿ca de ea.!> c¿en
H,(_6.t:<''".-<-ca Soc,(_a:.e_c.L Cb. C-<-.C. pifg. 89 
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observaci6n directa, l.a l.ectura de textos comentados, el. an~l.i--

sis de casos prácticos y jurisprudrncia1es, e1 sem~nario y 1a --

discusi6n dirigida en sus diferentes modalidades (corril.l.o, sim-

posio, panel y mesa redonda) . 

a.- L¿ Conferencia. 

Este procedimiento, como exposición oral a cargo del --

profesor y a 1a nancra como se utiiiza en el método magistrnl, 

1e~da o dictada, no desaparece, dada l~s posibí1idadcs de econo-

m~a en tiempo y esfuerzo que presenta (45 ), pero queda reducida 

s6lo a los si~uiente~ caoo~: ccrnprcneión de ~aterias cuyo conte-

nido sea preferente~ent~ tc6rico, exposición de teor!as leyes o 

principios d"'.:!' c!if!'..ci.l corn¡1.rensi6n (46 ) ; introC.ucci6n, recc::.pj_tu-

l.aci6n o ccncl.uci~n de un temar cuanclc Re de~a proporcionar una 

informac16n que !;O est.S .:tl alc.:..ncc ele los ¿":.lL'rr.nos (47 ) y cuando 

se trata de aprovechar la expericnci~ , Gatcri~l infcrmativo de 

un profesor vis~t~r.tc. 

El conferenciante C..cbe hacer su cxposici6n, de acuerdo .n. 

un esquema do sistemJti=eci6n de ideas preparadas de antemano. 

Al. hab1ar,debe hacer1o con vehemencia y entusiasmo, con plena 

eonvicci6n de lo que esta tratandc. S~lo as! lograr5 Cijar l.a --

(45 CéJt. NeJt,¿c_,¿. Ob. CÁ... t. JJá.O. 282 
Í46 e 6"-· Ce.n.t1to de V,<_dcft:t-<'.ca. :.~anua.e. de V-<-dcfc.t:.<:ca Gen eJta.t.. Ob. 

e_,¿ t. p6.g. 4 4. 
( 47 C6-'l. Cen.tJto de V.<.dác.t'_¿ca.. !.~anual de La v.< d6. c.t:.<: c_a de. e.a.1> 

C-ie. rr. c..ia~ H -i..tJ .te ·'l .. ceo Soc..i..a.ie~_. ob. C.<.~. r-1 &.9 • ·n; 

ps rr'1 ... 
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atenc,.i.6n de sus escuchas. 

Para evitar la pasividad de los alumnos y el dogmatismo 

en su aprendi~aje, la conferencia no debe rebasar mas allá de las 

dos terceras partes del tiempo destinado a la 1ecci6n, el resto -

de la I':lisr.i.:i debe dedicarse a aclarar brevemente, dudas, ambig\;ed~ 

des, a~ulvoccs e inquietudes, gue haya dejado l.n exposici6n y gue 

sean planteadas por los alumnos. 

b.- Demostraci6n. 

Es el procedimiento ~ás deductivo de que se tiene noti--

cia ~S). Co~sis=e en exhib~r o mostrar funcionalmente y paso a 

paso, e2 ~a~ejc o do~inio de material: instrumental, documental,-

proceC~~e~=al e~c., relacionado con la clase. As! tambi~n,se le 

util~za ?ara cO~?rcbar a~~rmaciones no muy evidentes.o aquellas 

cuya ~~~cic~al~dad ~ o~erancia no resulta obvia (49 ) . Son ejem--

ples de 6e~cs~rac~6~ en la enseñanza-aprendizaje del Derecho: ex-

hibici6;. e~ !c~~as impresas, sobre: los elementos personales, re-

quis~tos legales y medios de transrnisi6n en los t!tulos de cr~di-

to: muestra de c~rno se requisita el clausulado de un contrato: e~ 

presi6n gr~~ica sobre la redacci6n de: una demanda, una contesta

ci6n, una expresi6n de agravios, un concepto de violaci6n, una --

for~ulaci6n de alegatos, etc. 

48 
49 

e~.,_. 

e ~-'t .. 
c.--i~ .. 

Ob.-
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En l.a demostraci6n debe conbinarsc l.a explicaci6n ~ral. 

con e1 ~anejo de instr~~ento5 díd~ctícos, procuründo que éstos -

(objetes o documentos) sean saca~os de 1~ rcn2i¿ad_ Ce esta man~ 

.ra no solar.tente se incrcr.cnte el int1:::r.6::: y eJ. cntusi.;is:t10 Ce 1oG 

cida a l.a que tendrSn en su vida profcoi0nal-

c .. - 1.r.:vc--.::3tiq.:icl.6n nocn.m~nt.:a.l _ 

Con5iste en la busqueda por parte del alu~nc, de cancn2 

tos, teoríns,. cr.1.tcrios y principies, r:.r-d..i.:intc le. consul.ta d~ l..:!_ 

Ko HA inter~orj~. cr 2a fnr~2 ~e llevnr ~ cabo una in--

vestig.oci6n C:c-nt:rc) de~ .":.re.d Jt!r!C.ice 1).::::·r-1·_:.,: c!:to y¿¡ se scña..16 a1 

hacar rnenci6~ a 1~ activida¿ ~c1 ~nc~trn ~e Dcr~cho (sil. que -

c..~i.fic:re !:'"ctlo en e:l r.,;-r..:.do re prc-.f"undid~d, de 1.a que deben <Je- rea-

l.izar les ali;.r._.,os* .. 

SO) 

si¡ 

C,~·'t. Cc,!.t-'oc éc ViéE.c.t-ica. 
c..L.t. {'~~~· .JO. 
su.,_:."ta,, 1--"'lft;. 
Ve11..t.1:.c -Je.- .fe.!> ActLC. ..... dc.t. de. T'.C.a.na,'t.-.éc.• de. (l·: 1 V. C'C"J! Ge't~1-:c../~ <!<; 
Facu.Ct~~dc.!J :/ L.t.cu.c.ia~ c!c o~~.":.'7.c.:rc- La.~..(rtca.n:("'t{.('.r.rct6 1COP!(..~.(.'-••! 
!..'!J!} te rrc;1c.¿<',1r..: "le.e} Ccm;:icte e: Cr..-6 Tc1cu.!..Cade.~ c.~c C.i...wtrt 
c..f..a.~ Ju1i{.d,,,(c.a~ ~' Scc ... (a..Lc6 1....nc: f'a.1':...t .. ~cJ:f•a.c,,,:_(."! r~c-~;..·\·r c1:. ..ltt -
yea~ac-i~n dei Ve~cc~c. 
Den~-'to r·c. i.a~ Cr.·1-:c.f.u~-<'.:(•i:c>~ de>_ í'a L'. Cf•t:lsc..Jtcr.c.ia. de F4ccLe~a 
de~ y E-!.Ctlef.,-:-!- de. Pc.-:cclt<. LG.t.,:1·!oar.:c>1::Lc,-:..na~ (Com-i-~..i..6H 1) ~e 
a.110-t'n: "(ic.f.l"1\'a: Vci'C.r! c-'tcr.-"r:6~ e <,·· .. 't...t_r..lec.e~~e t:c~ 6C.1>"{11a . ..._..i('l6 
d<!. l1:ve.¿~,.¿~~c-<.·,::,-: 1_1 l_o~ c.u"t~c.t. rfe., i.•-:.;t".-:..c..~ducc.-<..'-"ón '-:t fn6 .f'(!..cni.
ca.!. de -<.·n\.'2..ó.t:.-<.~(:-cc.¿(':"1-= ..!c~dc C.1..·t ... p-":.-<'.r1c/tC16 -!IC,.~c~t-""'-e-6 de (a .f.:!.:_ 
CC.•:C-i.{:.~fJ. ":_e_. _. 
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El procedimiento de investigaci6n debe usarse cuando se 

pretenda que 1os a1umnos tengan un conocimiento previo a 1a exp~ 

sici6n de c1üsc; en el desarrollo de una ¿ctividad de1iberativa; 

en la comprobaci6n de: una información, una tcor~a o un punto de 

vista; y, cuando sen necesario ampliar o complc~cntar un tema 

(52). Para que rinda 6ptimos resultados la investigación, debe -

versar sobre un material al alcance de los alumnos, relacionado 

con un terna d~ clase. 

Lntrc las ventajas que reporta este procedimiento se 

ccentan: fortal0ci~iento de 1a intelige~cia: desarro11o de ia e~ 

pacidad de an:ílisis: adquisición de actitudes ,_-eflexivas y crit~ 

rio i?ro:=-io. 

d.- Exposición Did~ctica. 

Este procedi~iento, que ya tiene antecedentes en 1a Do~ 

trina Pedag6gica (53), a1 cual !.e sirven de rr.odelo e1 interroga-

torio (54),y la expcsici6n con ~rcguntas (55), con ddicion~s de: 

confcre~ci~,Gi~logo y (56) discusí~n (57),cs el que siguienCo la 

( 5 3) 
! 5 .z) 

( 5 5) 

: : 6 l 
[ 5 7) 

c~,·~ti:.u c:J.~ D..¿d.'!.c.-t--ica. ... l..fa~~u..ni, ~le -C.id..!c.t...:c:a de l.a6 C-ie~c.-la.6 H..l:!_ 
.t;.ó.-:...ic.a .Snc-i.a.l:e.!:i. -------·--
~~ r~c:-"tl.!.~ üaJtc.r~ Fdc • .A.-"t-t-i...c.c.l.t'.r-i:i9 ... :c'3 y ~-i.g~ .. 
C¿.1t.ª . .'~':.ic.-i.Ob .. c.¡.t.pt!!:t·ZB7 '-J !>.ig.t..Ce.r...t:1to de f)..¿d4.c..t:.~cn;Ma.nuae 
de Vid6c~lcn G~aL.Ob.ci~.pága.46 y aiga.;Cen~~o de Viddc~~
ca .. Ma.nuai' de V:zc:ract:.i_ca de .La~ C-ie)-:c.-ia6 H.i.6.t:.611..-i..co Soc..la.Ce..6 
Vb.c<t.p&g.46 y a~ga. 
C~~.C.N.M.E.M~~cdoa de Enac~anza.Paque~e Viddc~ico 111 VoL. 
1,Ul/AI-'. ;973, p6:ga. 67 y 68 
c~~ . .'J~·,,~c-<- Ob.c-lr-. ráo. 297 
Idl"'~1.Ptf9 .. :?92; .•.!~cReac.1:.-i.c w.<...fbe..i:.:t .. Ob.c-l~.pd:9 .. 39. 
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pauta marcada en 1as Conferencias de Facu1tades y Escuelas de O~ 

recho Latinoamericanas*~se propone en esta tesis para substitui~ 

a 1a conferencia monologada tan utilizada en el ~~todo magistral. 

La exposici6n did~ctica como se concibe en esta tesis -

se desarrolla de la siguiente rnancra: el profesor hace la prese~ 

taci6n del ter.la y proporcion .. , 1.::i in!"orr1~"'lción básica que no es C.2, 

nacida por los alurrü.os. Acto seguido, forrnulG interrogantes para 

despertarles su octitud reflexiva y crf.ti.ca. T..:cmbíl!n se puede --

iniciar la clase de una interrogante. Los alumnos, al contestar 

a las interrogantes y for~ular sus críticos, en su propio lengu~ 

je proporcionan el resto del material inCorreativo que exige la -

comprcnsiOr. de los contenidos. Este ambiente debe privar durante 

el tiempo que dure 1~ ciase. 

Hay que ev~tar caer en v~cios como los que seftal.a el. Dr. 

Julio Lombardo: un exceso de cri:tica que hace de 1a c1ase un "n.!, 

hi1ismo" y una exagcraci6~ en la participoci6n de unos cuantos -

en perjuicio de quienes asimi1an ~ás lcn~amente {58) • 

Para f~jar rnejor lo que se expone y desarroll.ar en los 

•En ~a ú...l..t:-<'.:.rr.a Cc11¿c..-:.e1:c-i_n L=.t¿11~--.t,~·c.-:.i_ca1:a L' ~c. .f .. €.c.9(i .-:.. .C.a. 
c.onc..f.u6.i.6r.. Sex.t:a. ou..c. d.¿cc_: Ve.be i.n~-i...!>~-i.r...6e e.u .ta.~ t:c.comenda.clc.• 
nG4 ap-'tcbada6 en fa.ti Ccnr:!c.-"?c.r:c-i.a~ an-t"CJ?.-lo-"tc.~ en e.e &en-t-ldo c!C: 
que debe aupe4a46C La llamada leccL6n o con6e4e~cLa mag¿a~kaL 
que ~odav¿a p4edc~Lna ccwo QnLco m~tcdo de enaeffanza en Laa 
Fac.u.-!~ade~ de Ve,. •. La~.ln.oamc.1tica.na~ ..(r..~1toduc.ic.ndo pau..l.a...t.i.vame!!_ 
~e La expoaLcL6n dLdác~Lca. 

(58)C6k.Lcmbakdc Sá~chez JuLLc.TeaLa de Gkado.c¿~.p~ga.53 y 159. 
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a1umnos un aprendizaje lo m~s apegado a la realid~d debe recu--

rrirse a 1a utilizaci6n de auxiliares o apoyos didácticos, demo~ 

trando la funcionalidad u opcrancia de los conceptos vertidos. 

La exposici6n did~ctica dará ~csultados 6ptimos,cuando 

se conjugue con la labor previa de invcstigaci6n documental o de 

observación directa C59J a cargo de los alumnos. Eso le dar~ a -

la clase u~ ambiente de m~todo activo.que pudiera gürantizar el 

aprendiz~je de los alumnos. 

c.- Lectura Comentada. 

Este es un procedimiento que puede reportar mG1tip1cs -

beneficios en la enseñanza superior, sobre todo a los alumnos -

del turno nocturno, que por tener que trabajar durante el d~a, 

disponen de poco tiempo para el estudio fuera de clase, lo que 

no aprendan dentro de1 aula, se convertir~ en un obst~cul.o a ve

ces insa1vable en su aprendizaje. 

Si ci :!lüL-stro no torri~ en cuenta l.a l.imitaci6n de tiempo 

de s"..ls alumnos, nir.gu?~a t~cnica o procedimiento serán eficaces -

pdra promove~ el aprendizaje de las educandos. Para estos casos, 

es conven~entt la lectura en clase, generalmente de un l~bro, de 

un texto legal o d~ una 5cntenc~a jud~c~a~. ssta t~cn~ca enfat~

za o refuerza un tema, una. hi¡..>6~esis o un punto c!e di.fl:ci1 com--

prensi6n. Debe ~barcar uno o dos temas y realizarse durante l.os 
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mínutos iniciales de c1ase, en voz a1ta cuando se trate de1 c~n-

tenido de un texto que no esté al alcance de 1os nlu~nos, o en -

si1encio cuando el tema a1 tratar est~ contenido en material bi-

b1iogr~fico al. al.canee de todos. Inmediatamente despu~s de J.a --

lectura, debe desarrollarse el comentario Ce ella por 1os alumnos 

én un enfoque reflexivo y cr~tico ba)o la dirccci6n del muestro, 

quien ratíf icará aclarar~ y complementar~ las otscrvacíonez de -

sus alumnos. 

En la lectura que aqu~ 5C propone ~e~~ c~trar en juegc 

l.os conocimientos gramaticales del lector o C!;cuchn, su cul.tura 

general., J.as nociones que tcn9a sobre loo cnntenidos que esta. -

leyendo y su capacida~ reflexiva para enjuiciar. 

Aunque la l.ccturl! perfcct:.ü. es dif:E:cil de alcanzar, d.3.<!o 

que en ella se conjuqan la cbscrvaci6n, la memoria, ln refl.axi6n 

1a experiencia y la imaginació~ (6C) lo cierto es que aGn no ze 

destaca la importanci~ ~ue tien• e~ el a~randizaje. Cuando la --

1ectura es deficiente, en la nisma form~ uc ~~s~rrclla el oprcn-

dizaje. ~n est~diantc que el leer no sabP ~ar la ncentuaci6~ ni 

puntuaci6n debida a lo escrito, nde~.ss <le dificult~rlP su ~3iri-

1aci6n, la ~ue se le desarrolle, ser~ rot.or::..:rr.tente incom::..1t.._.J i' 

deficiente ... E1lo explica por qu6: ~uchc~ aler:r:c.s no cbst.:-.. nte:: i:;t:-¿~ 

car1e horas enteras a la lectura de libro~, no esi~ilar. sus c~n-

tenidos o los asirai1an mal. 

(60) Guyo~ - Vnubea. M€zodo pa'<.a e~ E•~udLc. Ed¿zc~¿ac CCa'<.Ldu¿. 
Bueno• AL'<.c..> 19 39. 

,,,., tt=e?l"'tflt .......... !I!."-!"'-"'"''""-·"''-""'"'--------------
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f.- An~l.isis de casos Pr~cticos y 
~urisprudencia1es. 

La l.egisl.aci6n de un pa~s no puede comprenderse cabal.--

mente, si no se conoce 1a interpretación que de e11a han hecho 

1os distintos tribunales de justicia. As~ también, es menester 

conocer si esa interpretaci6r. fue hecha o n6 ajust~ndose a 1os 

c~~ones señal~dos en la Ooct~ina y si satisface las necesidades 

del contexto socíal. 

Para que el alurnno satisfaga la exigencia anteriormente 

seAa1ada y est• en condiciones de obtener un aprendizaj~ lo m~s 

actualí~edo posible, el maestro debe recurrir cuando asr lo ame-

riten los contenidos y los objetivos de clase, ul an~lisis sobre 

los casos de ~Ss resonancia ocurridos en la vida pr~ct~ca, as~ -

cc~o al co~cnt~rio de las tesis jurisprudenciales que haya sent~ 

dQ la Su~rema Corte de Justic~a de la Naci6n en su func16n jur1~ 

diccional. Esto !"lar..1. que maestros y alumnos esten a.l drc:i en l.a -

labcr int~r~rctativ~ Ce la justicia, y se reduzca el. distancia--

rníento entre :a er.señan=a del aula y el eJercicio profesional.*. 

La mécanica de ~csarrol2o para eDte m~todo ser~a seme--

jan te a la seguid.-. e:-i e.l método de casos y de problemas, tan ut.!_ 

•ven~~o de Cna Conceua-i.onea de ln V Con6e'<-enc-i.a de Facue~ade• 
!! F~cu~ea~ de f'c..-:.cc':c íConr-itJ-i.~n I)..!ie ano-ta: Nc.lVENA:Se a.con4e 
ja ea~abfcce~ d~pa~tamcnCo6 o aecc¿onea de ju~-i.6p'<.udenc-i.a e~ 
.t.otJ .!i c.1::-ir:rt.":.--iL"'~ e <~11~ f.,{_~u~o~ de -i.nvc.~.:t.-i..9ac-i6n ~-in peJt.ju.i..c-<..o -
¿e arlaµCan et m~todo de ca606, ee de p~abeema•, ee de ezpe-
d-i.e'1~ea jud<c<aeea y ce camenCa'<--i.o •,¿•~emlf~<co de 6aeea• ju
d<aeca. 
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lizado en los paises de habla inglesa (61) . Una resolución dict~ 

da por un 6r9dno jurisdiccional dentro de un planteamiento con--

f1ictívo, o bien, un expediente rcl.ñtivo a un procedimiento se--

guido ante una dependencia administrativa, podrln servir de base 

al análisis, no solamente de fo~do, en cuantc al encuadra~iento 

de 1as prctcncioncs con lo dispuesto en la r.orr:ia. Ta~,i~n se prs:., 

cederla a un análisis sobre la actuación de las partes, suE apo-

yos legales, pruebas aportadas, medios de impugnaci6n, desarro--

110 dP audiencias cte. 

g.- ObservaciGn Directa. 

La investigación en FacultaGes y Escuelas ae Derecho se 

reduce por lo c:;eneral .n la 11arr:ada docur:tental, C.escuidando el c2 

nociC'lientc Oc 1a praxjs jur!.dic.:!.., esto es, el conoci:iu .. ~nto Ge1 

Derecho ~al cc-r.c. se v;.vc en les -:~~ibuni:Jles de Just.icin, en las 

Juntas de Ccr.ci1-~1ci6r,,. en .las Prccu=-.:u:~ur~2s, €""?"\ lc.s Sindicatos, 

en los Bancos, en JDM ~oc~edades, en las Dclusac!oncs, en las --

1\duanas etc. 

Oesconcccr el cc.mpc de la pr.:~:-.:.i~ c.!ificultar~ al a1ur.-1no 

el óla de mafiana, su accuar dentro ~e la vidn profe•ion~J., que -

ímfJl.ica, adeMtis del cc-r.oc.:imicptc· de cor.ceptos, el. dominio de u.n 

hacer, de un procedeL e de un conducir. 

E1 alcmno est~rá nn posibi1idades de adquirir un conoc~ 

(C:l) Sup-'La. p6.;J. 134 '-' 6.<'.g6. 
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n-.iento sobre l.a praxis jur~dica, cuando su l.abor de el.ase se CO!!!. 

¡Jl.CMente con 1a vivencia c¡uc tenga a1 conocer: 1a ubicací6n de -

los centrog de e)ercicio del Derecho, el movimiento que se obse~ 

va dentro de ellos, sus pr~cticas efectivas o viciadas, el. acie~ 

to o ~l errur en 0l 3C~uar de sus integrantes etc. Con todo esto 

no &e tr~t~ ~e corro~per n! ~1u~~c. sino de proporcionarle una -

vi.si.!:-:_ rea.: scbrc- e: 7:\'!..lr:dC' cr1 c.:uc ~cr .. drti que G.cs.:irrollar su C?jeE, 

c:..cic ;:::::-0~cs:¡_c-:;.::. l .. _:\~'! su~ c-pcioncs de 6-xito aur.le:r.tartin notabl.~-

h.- D~scusi6n Dirigida. 

Co::ri.J.!.c•., Si:r.!->os::.o•, ?,:_¡.r.c:•, :<eEa =--cdonda* y Deb~~e*, pueden --

!"'·.":.. 
$1,·.·,·:-c! 1:..::.- G ... u1:c .-!~ c.:t.-:-:.Lc:!i, c..f_.C:.~cr¿-:_!.c•!> .. exr:c-!..C:c(c,tc.~ \.·e~bc:.--
i....;:! •""".:.:!.!:c.1:tr..dr-~ }. .. e":. \..«'.:":l:c_:, ~x::,c!..if':.c"".c.~ .!iL'l·-"' .. e ia.~ dlvc.--:.~a.~ ¿a 
!>C!!: ~..._ u¡: ~el.e :tc1..-~ct. (..(_ .t .. L(:.rl'.J.•C /.f e.l t ... :J•c.."":. le~ ccH:f:,":.::ta a n~c.nu=-
d0 (Ji~ ,·.·...:·r!o2.-":..:l:"Íc.-i_. s.¿ i"!.-!l.tc. ·~-.=. t_c.1(· C.!l e,,~1;;.tea.dc c:c ... _"tc.C: tatT·~n-te. ia...6 
c.:1a.-:f:..tt!> :icbc.;: .C-i.•11-i.ta.":..!:C :::. 1~ •• : r""'.(~.,! de ZC r'll¿tt~. Y et r_(c_rq.;c :t.ct:.a.J:. 
r. ~- {. ~ ,~ , .. , :.: o ! _,~ e "·c..· de b e r: a. .ti. Lt ...... ¿e un a. 1: o .-... Cl.. • 

r:"r"'..C{...-t..!: u~-: ~..!:i..tudic d¿ u.1~ ~cr·r.. rcr.: 1-'ct ... _:tc de un 9·':.UpO de. a..C.um 
ne .!l t c. .Le c. c.~~ t.· r. a.do .!l :.: e.-:.. ..!. u.~ c. e· 11· 1~· c..,-_\:. ": r ! • q u.<. c. 1: e 6 de b e tt c. x.p e• tt e h.. e. e 
uo;r ~(·-_ tutc:.de~do::.. !:iu. ;:u.n.t.r: de. \.'.i.!i.t.a r-::c·'l..~cur...t::..i:ct·":.a. que .t:.a. c..l.~ 
6C a ~u ve~ diacu~a dichc Cc~a. 
·.~e!lo't "":.C.dC'nda.-E~ u.1:~ tf_¿~C!~!.i...C-1: ct1'!.f:C tu":. ~t.:.d.i..:tci:Lu pcn. un g1tu
F e ~ c. ~ .. c. e c.,.¿ e• •: c. d (' d c. r e .'". ~ ._. 1: n. ~ { r e .. _ i:... e· g f! .f • d c. 3 a 6 ) b a. J. e u rt m o -
dc~ade~.Sc le ruede dcac~lb~~ cc~c u~a di6Cu6iCn ~n6cnmal d& 
co~lai~n qu~ c•cuc~a un aud¿~o~~o.La ~o~ma d& La d¿acua¿6n -
C..!i (,: ~o':r:t1. r{(?. c.cr;vc. .. ~~a.c.,,¿6•?;•1c ~"- .te..-.!i pe..1ttni...;te.. d-i¿.c.ult.!IC!.6 rt.i. a 
(,·~ ,~.~":.l-'~C"-·ra.1:~~!. •:': C"~': mC~l!'tctdC''!.. ..,,,,, 



-192-

ser ut~1~zados ef~cazmentc como t~cn~ca o proced~m~ento dentro --

dc1 proceso enseñanza-aprendiz~je. 

A la fecha l~ discusi6n dirigida se uti1iza en Facuita--

des y Escuc.!.:J.s de Derecho, CL'r:";o actividades cxtr.:i clase, sin obj~ 

tivos preci.sos, ccn mnestros corr.o cx~:-ositor~!:'> y e:;c.:isil partíc-:ípa.-

ci6n de 1os alurnnos .. En los últin:oE uñes ~e hcln cclebr.:idC"'~ --~ot:.r<.~ 

diverso~ topiccs jurfd~c0s infiniCa¿ ~e ciclos de conferencias, 

coloqu~os. mesas redondas. seminarios, si~posios etc .• y sin cm--

bargo la utilidad redituada por 0000 evcntoo.<le~ido a la falta de 

plancaci6n es min~ma en c0mparaci~~ ~ los recursos eccn6rnicos y -

hur.lanos y <l.1 esr,_~,:rzo rcnliz¿:,do .. 

Para guc la ~iscusi6n dirigida ~urt~ efectos en ~1 apren 

dízaje de los i:o.lu..1.noc;; ,~-lcl:.4?' bnsc.ar!:;e c:¡uc sc .. 'ln é!::tO!": ,q,uicne::; dirigl;_ 

dos ?Cr el ?ro~cscr,org~nicen entre c11cE mismos tales proced~- -

ciier.tcs; as~ f"omentar:ir; f'U esp!.ri.tu de: investigaci6r.,r,,,articipa--

ci6~, reflexi6n y juicío. 

i.- B1 Seminario. 

Es un procedimientc e t~cnic~ ~ue enslcb~ a otrcs. Con-

siste en 1a exposici6n, anáiisis, confrcntaci6r. y c!j~.cc.'5iGr ... ref1S:_ 

xiva de uno o varios ternas, investigados de anteMano ~or profese~ 

• Ve.ba-t:e..- v..:tr.t.ogo púbC..<co (>U.t:'tc do6 pc.'t6otta6 o glLupo~ de. pe.'l
aona6. que. 6ua~e.ntan po6Lc-<ane.6 con~1La1LLa6. 
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~~- Y a1umnos en forma individua1 o por grupos, para que en va--

rias sesiones de trabajo dirigidas por el profesor y debidamente 

planeadas, se llegue a conclusiones definitivas (62). 

Este µrocedimiento, bien llcv~do, asegura el aprendiza-

je de 1os alumnos,puesto que desurrolla en e11os su capacidad de 

investigación, su sentido de responsabilidad por el estudio y ei 

hSbito del ra=o~a~ientc obJctivo, alcanz~ndose los objetivos en 

los niveles m5s altos según la taxonom!a de Bloon (63) . 

Para q~c ri~da ~ptirnos resultados el proccdimíento de -

seminario.es rccc~endablc que les ternas tratados ya sean conoci-

dos por los alu~~os y que el número de istos no sea excesivo, d~ 

de que d~~ícul~aria la partic~~aci6r. de todos (64). 

D.- REC~?SOS DIDACTIC05. 

Otro elemento que debe tener el ~~todo sistenatizaci6n 

del proceso enseñanza-aprendizaje del Derecho, por el que propu~ 

na esta tesis, lo son "los recursos", entendiendo por ~stos, ya 

no bienes o medios de vida según su significado gramatical, ni -

nedios Ce impugnaci6n contra una rescluci6n judicial, como se 

e.$ 3 > 

r f. 4 ¡ 

C ¿ ·"-. ~11'.--:...:c..:. Ob. c¿.t:. p6.g. 300; Cen.t:r..c de V..:d<!c.t:..:ca. !!anua.e de V.i. 
d6.cc..:ca de La• c¿cnc..:aa H..:a.t:6r....:co Soc..:a..t:ea.Ob.c~.t:.p&g.81;MZ 
Codo, de tna~•:anza,paqueote.> d~dlfc.t:~co.> lll y IV c..:.t:.p6.ga.7T 
u 7C. 
tf-"l..C.~.~.E.~E.t:odca de Enac~anza.Paque.t:e V..:d6.c.t:..:co IV. 3a.
ue~a..:~~.c..:Cado pdg.71 
C6-"l..C 'J.!LE.•.f~.t:odoa de_ En&eña.nza.Paque.t:e V..:dcic.t:..:co 111. Vo.t'.. 
7. c~·.t:(tdc: ptíg. 71. 



conciben legal.mente, sino todo auxiliar, ayuda, apoyo o disposi

tivo que, sin hacer a un lado el proceso racional del educando,

sensoríalmente, favorezca, apoye o fije su aprendizaje (65), por 

eso se les denomina recursos didácticos. 

Como afirma r.:e:-ici, lo ideal seria que todo aprendizaje 

se llevase a cabo dentro de una situaci6n real de vida. No sien-

do esto posible, debe substituirse a la realidad representándola 

de la forma m~s obJetiva posible. Dicho de otra manera, debe te~ 

ders.e un nexo entre .las pal.abra~ y la rea.lid.ad (66), este nexo -

lo constituye los recursos didácticos a los que Nerici denomina 

materiale~ dic&cticos (67), 

Eic~ pudiera dcc~rsc ~ue los recursos didácticos const~ 

tuyen los i.nstru.rr.cntc .... s o herr.:iPientas de trabajo de que se vale 

e1 proíesor para darle cna mejor eficacia a su labor docente. 

Puedcr.. ser tantos cor.in la mente imagine, de~dc un gi·á o piza-

rr6n, un iíCro o documentos impresos, un sal6n de clase, hasta 

complicados ap8ratos mecánicos o electr6nicos como puede una com 

putaoora. 

Los recursos dic:!ácticos cuando son bien util.izados ha--

cen: más palpable lo intangible; más pr6ximo lo remoto; más pre

sente lo pasado; más personal lo iMpersonal (68). Al maestro no 

( 65 J C Ó"-. t'.{..f_.(a.Cpandc J. /.fa_r..u.e.f.. V-id6.cC.i. ca.. éd.<.Co'r..<.ae Po1t.'r.ua. M€x.. 19 70 
p4g. 137. 

(66)C61t..N~1:..<.c.<. Tm.<.deu.Ob.c.<.C.p4g. 329. 
167) ldem. 
(68JC61t..CenC1t.o de V.<.d4c~.<.ca.Hanuae de V.<.d4cC.<.ca de .la• c¿enc.<.a• 

H¿&C61t.¿co Scc.<.a.Ce•.Ob.c.<.c.pdg. 97 

------------~ 

-
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solamente 1e ahorran tiempo y esfuerzo en su exposic~6n,sino que 

Esta, es más c1ara y m~s comprcnsib1e. A 1os a1umnos se les aceE 

ca a 1a rea1idad, 1o que sirve de elemento rnotivante para su in-

tervenci6n en clase, les simplifica ln comprcnsi6n de los temas 

y les da oportu.nid~d ü que se manifiestan sus aptitudes t6cnicas. 

Cuando el proceso cnseñ~nza-aprcndizaje como en el m~t2 

do mag1stral de Facult3dcs y Escucl~s de Derecho, cuenta con po-

cos recurs0s d~d~cticos (gis, borrador, pizarr6n, libro de tex--

to, aula, biblioteca), se impcsibilit3 ol ~lumno para asirse, 

con segurid~d y fir~cza a les contenidos que trata de aprender;-

1a ciase carece de cbjetivaci6n, se cae en un terreno meramente 

h1pot6t1co y cspcc~lat1vo, dende el maestro 1nuc1lmente p1erde -

su tiempo en la~gas y ~~diosas explicaciones; los alurr~os,no ob~ 

tante su esfuerzo.p1erden la h1lac~6n de la expos1c~6n. El efec-

to nu puede ser s~no un aprend1zaje subjet1vo, abstracto y &r1--

do, Ce escasa utilidad para 1a vida profesional. 

1.- Recursos de que puede valerse 
el profesor de Derecho. 

M~lt1ples son los recursos d1dáct1cos de que puede 

echar mano el ~rofesor de Derecho para ayudarse en su iabor di--

rectriz de1 aprendizaje de sus alumnos. Los principa1es son: 

a.- Material Impreso.- Caben dentro de esta clasifica--

ci6n los libros, revistas, peri6dicos, textos programados, etc. 
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Constituyen la más poderosa y a la vez más accesible fuente de -

informaci6n; deben usarse para adquirir, verificar o ampliar da

tos, teor~as conceptos etc. As~ también para formar un criterio 

propio confrontando puntes de vista divergentes (69). 

Tocante al libro de texto dado el uso de Gnica fuente -

bibliogrSfica que se le ha dado en el método magis~ral, su fun--

c~6n parece redundante y ob~olcta (70) , por lo que ha sido dura-

mente atacado. Sin e~harg0, como hace notar Jérez Tu1avera(71),-

1o que debe atacarse ne es al libro sino a la enseñanza libresca 

imputable al mal profesor. Fl alurnnc debe pues,consultar el ma--

yor n'Clmero de librc·s dur.:inte su aprendizaje, lo que aunado a su 

razonamientc ref~exivo, le formar~ ai paso del tiempo,un crite--

rio. 

b.- Material Ce J',..cla .. - Son todos aquellos instrumentos 

que con m~s frecuencia se utilizan directa.rente en un sa16n de -

c1ase y cuyo uso no requiere ~e adiestr~miento alguna. Por ejem-

plo: gises, borradores, pizarr6n, carteles, ~rnficas etc. 

El uso de1 gis y borrador no aM~rit~ e~plicnci6n al~una 

acaso que pueden uti1izarse los prirreros Ce difercr.~cz colore~ 

para resa1tar ~ás ei dato representado .. 

169 J 

170 J 
(7 1 ) 

Cé4. Cen;t.~o de V¿d~c;t.¿ca. ManuaL de o¿d~cr¿cG Gcnc~~L. 
c,,i..~. p~g .. 65; Cett.t'-"to c!e V.<.d&.c..t'-<..ca. Pa.nuq..f ele fi-<..d2ic.t:7:Ca 
.l'.a-6 c¿enc¿a6 H¿,;té~.<co Soc¿aLct.. Cb~:t-:--pá?j. ~ 
C64. Mo44-<.4 ¡¡· ... t:t.:ta.r.:--uo~~t!.9. 34. 
Có·'l. J~~cz Ta.La.ve~a.. Ob. c¿;t.. pt!.9. 1~2. 

Cb .... 
de 

.. 

I! 
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E1 Pizarr6n.- No obstante ser de los primeros recursos 

que ha utilizado todo profesor, si~ue $iendo e1 ~ás eficaz para: 

demostrar y estructurar gr~ficamcntc cualquier tc~n a base de --

e laborar pequeños re~uri0:-i~:.:;, cuadres s i.n6pt iCO!;,, cnnuf!"lcr.:icione=!O, 

c:it:\]ogns etc. {72). F'.:ira ~cst.n.c<:lr los punt.0~ btls:i.cos de l..J. in--

C~;.r't:eles, c-:rt;.fi.c~'\s e ilustraciC"'~~ .. - Se utilizar. para 

destaca= una infcr~nci5n que se ccn&ervn cualitativa o cuantita-

t~va~mnte a través del t~c~r~ (7~l. 

za del ::>erech0, st... ~ ~c.~.(,~ .t·:; 1-..:- _ !.·-.:..s ~:cdi<:·s gr~ f i.cc·s de reprcs€n-

tules de créd::.t·""), c-=..r.t:.r.1•...:cc;, derr..:.tr-.idc.1:-;, sent.Encias ju . ..!icialcs. 

!audas la!:::orale-s. ::.i.ct.S::ie:!~S ¡.:;~r.l.cia!c-s, te:::ti!':'c..níos notariales 

~te. Su uso dcbier5 ser 0~lluaturi0 a nivel ~e F~cultad, pues 

( : z } : :) -: . Ce n -t ~ v r:! e. V...¿ .f á e t: ..(__e cr • '.f .. 4 t~ u al rl e zl .( d l! c. t ..i c. a e:'!. .. : t.. L1 b • e ¿ t . 
:--'~'fg~.56 tf 67;•.'anuaC. de o~t.zc-a-dc.f~-C:ZC.~T~ 1:<:!tC . .._-i.c..o 
Se e irtee~. l'é . .:: <- .t". pl.9. 1 u O:-----------------------------

( 73} =~~-~~.: .. C. D.-i_nam¿c...: de. t..01 PJ..::.a.-":....0:.6n.S/E.J.Ct!x .. 197-l.p6g.1 '.J 
-~ ¿ 9·~ • 

{ 7 ~} C ¿ "'::. C e1: t '!.e- ~ ;2 V.i..di'f c t: <.ca. ... \iartua.C de Vi. dtfc.~_i-E-.!!---~--;ene.~ .... !:t. 1_"'fi. 
C.,(_ :{_. p ~ ~j ~ • f... .ii¡ ti !. _,¿ ,4 !I .. 



m 

-198-

forman un aprendizaje lo m~s apegado a la realidad y despiertan 

el interés de los alumnos por la técnica jur~dica. 

d.- Materiales Auditivos (radios,discos,grabaciones). --

Se ut~1i~an como material complementario de una informaci6n o p~ 

ra dar a conocer en formQ fídcdign~ lo expresado en una asamblea, 

~n una audiencia, en un discurso ctc.(75). 

e.- Mnterialcs Audiovigulacs*(tclcvisi6n y películas s2 

noras} Deben usarse para ilust...rat un tcrT-.,, de clase; proporcio-

nar una visi6n sint6tica; rcprcducir en f0r~a documental una ép2 

ca pasad.:i o legar <..!i~;tantc; en (::;cnc:.-ul, ¡.uril csti.r.-:ul.a.r c·l inte--

rés de los alur~ca ~proxim~~d~ 1~ ~nscftanza n !a ro~lid¿d, tenia~ 

do con10 v!.as Ge:: r .... ercepci6n el o!<..~o y l.:~ vi!3t"a (76) .. 

f.- Te~tru (dr~matiz~ci6n de casos).- Las representaci2 

nes teatr.:?. le.E c:c ct!.-a~ e :.:'.!f.. i e~~ e,. o pcpulurc!'::, ~: uc tengan rclaci6n 

con la profe::::it5ri Uc.· abc:g.::ic.1c·, as! ccr.io las representaciones ese~-

nicas intcrprct.::ic.!.:is t-Or !os ¡..iro¡...iios C:lu:r.nos ~Obre .funciones que 

tendrfin que dcsewpef~ar el C:!a de r..añuna e~ su viCa profesiona1 -

(audiencias en juicios; sesiones en carn&ras legislativas; asarn--

(751 Cñ·'t. Ccr:t:"tc de. Vid~c:t.<.ca. '·'.L-::Y:!..!cti de V--ic!ác.r-ic....: de .f_a.6 c..;_e..n--
c,.(a~ H..i..~~(.~J':...C:.co Soc-ial.e.!ao .. Co. c-<...:t. pC!9. fc.1 3. 

• En .e.a 1 (1 Ccn 3c 'te.ne. CfeFctc...-6. de Ve1t. La.t-i.n.oc..me.-"t...i..ca.na~ ( Com-l 
a~6n 1) ae aco1t.dc•Zo.) Rec~mcnda1t. ta ¿n-t1t.cducc¿611 de -t€cnL~ 
caa aud¿cuLaualca en la cnae~attza de .l'.aa c¿encLaa ju1t.LdLca6 
como med.<.o de a.yu.da. pa-':..a .ea t"t.a".6rr...i..6-l6n def.. cottoc:.i.m-le.n-t:o 

(76) ~€1t.¿cL IrnLdco. Cb. c¿-t. pág. 319; Ccn~lt.o de VLd6.c~Lca. Ma--
nua.I'. de VLdác-tLca Gcne1t.a.I'.. Ob. cL~. p6.g. 73. --

ut!!!+_g¡ggg:&;¿ ! ** 
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b1eas de sociedades etc.), pueden servirles en mucho para que,-

ademSs de proporcionarles un aprendizaje ameno, tengan una ima-

gen objetiva adelantada, sobre la ambientaci6n de su profesi6n. 

Dentro de la Facultad de Derecho de la U.N.A.~ •• el. 

doctor Fernando Flores Garc~a ha venido desarrollando en los a~ 

timos a~os exitosarncntc,una tAcnica de representaci6n de situa-

cienes drS~uticas relacionad.:is con contenidos de asignaturas. 

con base en un libreto y utili:ando en oca~iones elementos mus~ 

cales y arnplificacionc~ de sonido se representan en forma inge-

niosa • a~ena s2tuaci0nes relacionados con un contenido de asiK 

natura ( 77) . 

g.- Salen ~~ Clases.- El sa16n tradicional de Faculta-

des y Escuelas ¿e !Jer'O!'c'.-lo, c;eneralr.icnte rect.an::]ular, con sus me-

sabanees ~i:os en ~n ~isrno nivel del pise, donde se da cabida -

a grupos de .:il:.:..."":•!"lOS que a veces rebasan el nGr.i.cro ci~n, siempre 

uno junte a ctro y uno atrás de otro, inpiden la audiei6n y v1-

s16n de lo que expone el profesor o ous co~pa~aros,convirt1énd2 

1os en un aud~torio inerte que asi5te ~or lo general a sentarse. 

Debe cambiarse la anterior conce2ci6n del aula, para -

dar ~aso a un sal6n de clases ~oderno, con oricntaci6n ~ dimen-

s1ones y niveles especiales, que conste de varias mesas de tra-

bajo dotadas de material did~ctico y que sitGen a los alumnos 

r 11 J C~,-:.. F.C..o-:.c.~ G~ ... ~c..Ca re.~nar?d(I. Al?..~-lcu.f...v 
Lcr~ba -:.:le• S'1uchc..= Ju..f...i..o. Te.6-..i~ c..i.~adtt, 

c.-<-~a.do, p6.g. 
pd.g. 153. 

215; 
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unos frente de otros. Asr se propiciar~ no tSn sólo el que se --

conozcar unos a otros,sino su activa participaci6n como sujetos 

de aprendizaje. Esta idea din~mica del aula har~ de ella un ta-

ller o laboratorio, un lugar de reunión donde se trabaje en co-

mGn, se investigue, se estudie, se discuta y se aprenda (78}. 

2.- Adecuaci6n de los Recursos 
Didticticos. 

Los recursos didácticos han dado lugar ~ posíciones en-

centradas tocante a su uso y manejo. Hay quienes les asignan un 

pape1 intransceCente e nulo en el aprendizaje de los alumnos, 

tal posici6n se denomina ~·etodisr.io Did.5.cti.co (79), es el. m~todo, 

dicen los sost~ned0ras de czta corriente, el anico instrumento -

fundarrental en el proccco de a~rcndi~ajc. Ctra corriente, denom~ 

nada Materialismo Didtictico. ex~~era los efectos de tales instr~ 

mentes, atribuyéndoles ~n ~ignificado decisivo en el aprendizaje 

de .1os al.urr..nos (80). Cna tercerc::. µosici.6n, intermedia y concili~ 

dora de las dos anteriorea, a l~ ~ue se adhiere ~l autor de esta 

tesis, es la gue concibe a los recursos did~cticos, si no cono -

determinantes, tampoco corno superfl.uos en el proceso enseñanza--

aprendizaje, más bien coMo auxiliares, en el des~nvolvirnientc de 

( 7 8 J 

(79) 
(801 

C6"-· Cen.C~c de V¿d~c~Lca. Manuae de o¿d~c~Lca de 
cLa4 H¿¿,~6-'r.¿c<:-SC>c¿a¿e4. 06. c-<.'.t. p<fg. 104. 
C6"-· C1-<.Li.aI:pando J<:4é Manuee. Ob. c¿.c. p6.g. 139. 
Tdem. 

C./ .. e.!.t_- -
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dicho proceso. 

Prescindir de l.os recursos did~cticos, ya se ha dicho, 

trae como resultado un aprendizaje ~rido, abstracto y mon6tono.--

Sin embargo, abusar de tales recursos, príncipa1mente de los au--

diovisuales, como señalar~ el insigne maestro Val1ado Berr6n, ím-

pide al alun..~o realizar el esfuerzo mental de concentraci6n rac~2 

nal, necesaric pdra ir logrando un aprendizaje efectivo. La ause~ 

cia de ese cs~~erzo racicnal ocasiona un aprendizaje prontamente 

perecedero y SUFCrfluo (81). 

Una buena sclccci6n de recursos ~id~ct1cos debe tomar en 

cuenta: !os ccntenidos y c~jetivos de aprendizaje~ los alumnos y 

l.as posibilidades materiales de la Escuela (82) • No debe caerse -

en el extrerno de .r-ensar· c:;:ue pueden substituir al. profesor en sus 

funciones doce~tcs, da=o que, por una causa ha:ta ahora no expli-

cable, la relaci6~ i~terpersonal entre maestro y alumnos, es bás~ 

ca no sola~ente para la aparici6n y desarrollo del aprendizaje. 

Para que los recursos Cid~cticos propicien, faciliten, 

apoyen y afir::ien el proceso enseñanza-aprendizaje, se requiere --

que:sean utilizaCcs correcta y oportunamente, no obstaculicen - -

e1 proceso individual de razonamiento de los educandos y favorez-

can la actividad creadora de profesores y alur."ncs. Hay que tener 

(E 11 
( 82' 

Có"-· VaCCado Bek'<6n F. Ponenc¿a c¿~ada. 
Có"-· Cen~ko de V~dac~¿ca. ManuaC de V¿d4c~¿ca de Ca6 
H¿6~6,,.¿cc Soc¿aCe.6. Ob. e¿~. p&g. 106. 
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en cuenta que su eficacia, no depende de e11os en s~, sino de1 -

correcto uso que se les de (83). 

Resalta el valor de los recursos didácticos, y la clase 

de los que deben utiliz~rse, una investig~cí6n de 1a UNESCO, do~ 

de se demostr6 que, la rnernorizaci6n se efectaa en proposicí6n de: 

un 30t sobre lo que se oye; un 40~ en re1nci6n de lo que SP ve;-

un 50% en lo que se ve y oye y un 70~ en lo que se participa ei-

rectamente (84). 

E.- EVALUACJ:ON. 

Si para orientar y precisar el aprendizaje, el proceso 

que 1o involucra debe estar ~otario de enunci~dos o descripciones 

a los que se denc~ina objetivo5 de aprc~dizaje (85). Resulta im-

portante para el profesor y pa-a lo~ alurrnos, t~nto en Ju suce--

siCSn corr.o al fir:al del curso, c!ctcrn~j.nar si se han al.canzado y -

en que grado esos objetivos. Para v~rificar o comprobar t~l su--

puesto existe un ~edio id6neo que es la evaluaci6n. 

Una verdadera evaluaci~u son:ete a revisi6n crítica, en 

funci6n de 1os objetivos, todos los aspectos y eleraentos del pr~ 

ceso educativo: 1a labor de los alurr~os, 1a labor del profesor,-

(83J Cf1J<.. Cen.t:1to de V..:dá.c..t:-<'.c.a. /.fa..,u.a.I'. de V..:dá.c..t:-ic.a GeneJ<.a.I'.. Ob.
c.-i..t:. p4.9. 76. 

(84) Cf1J<.. N~J<..¿c_.¿ Im-ideo. Ob. c.-i..t:. p4.g. 350. 
(SS) Sup1ta.. pá.gt.. 164 lf ¿,.¿gt.. 
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1a programa~i6n de1 curso, el empleo de recursos y procedimien--

tos y las condiciones en que se realiza el proceso. Es por eso -

que 1a eva1uaci6n tambi6n es considerada como un proceso inte--

gra1 y s1stemStico, que permite juzgar la bondad y cf1cacia de1 

aprendizaje de los alu~nos, de la enseñanza del profesor, de los 

procedim~cntos y t6cnicas uti1izadas, de 1os contenidos y expe--

riencias seleccionadas y de todo cuanto converge en la rea11za--

ci6n del proceso cnsefianza-aprendizajc (86). 

l.-T6co1cas de Evaluaci6n. 

Son varias las técnicas mediante 1as cuales puede rea11 

zarse la evaluaci6n. Entre los principales se cuentan: 1a obser-

vaci6n, la e~t:evista, la encuesta, la escala, el sociodrama y -

el ~ás cc~ún~ente e~pleadc, es decir el examen en ~u~ diLerentes 

modaliCaCes: c~al o escrito, segOn su forma de expresi6n; objet~ 

vos o de ensaye, atendiendo a su forma de respuesta y de ve1oc1-

dad o de poder, en cua~tc al tieMpo empleado en reso1ver1os. 

2.- Criterio Eva1uativo que 
debe I~perar. 

'S1n pretender ser or1ginal n1 agotar en profund1dad e1 

tema de 1a eva1uci6n, en esta tesis se apoya 1a idea de 1a exis-

tencia de un correcto criterio, en todos 1os aspectos y de todos 

(56) C~~.Cen~~o de V~d~c~~ca.Manuae de V~ddc~~ca Gene~aC.Ob.c~~
p~9. 99 ~ ~~?•· 
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1os e1ementos que convergen en el. proceso enseñanza-aprendizaje 

de1 Derecho, a f~n de retroalimentar dicho proceso. 

Ante la imposibilidad de an~lisis sobre todos los aspe_s: 

tos de l.a evaluaci6n, car. referencia a la exigencia de evaluar 

en una forma sistematizada la labor de los alu.rr~nos, esta tesis 

se adhiere a la idea de concebir a la cvaluaci6n corro un "aco~io 

sistemátíco de datos que dcter~inbn si en realidad los cambio~ -

propuestos se cst~n realizando en 105 alum~os, as~ corno la calí-

dad y cant~dad en cada uno de ellos. Estil evaluaci6n, dentro del. 

proceso enseñanza-aprendizaje desempeña una funci6n primordiel,-

pues permite juzgar a trav~s de la experiencia educativa, la ic!~ 

neidad del m6todo y de los recursos para alcanzar los objetivos" 

( 87) . 

Un eficaz criterio de evaluación es aquel que d~ res--

puesta a las siguientes interrogantes: 

a.- ¿Qué debe Evaluarse? Se evalOa el aprendizaje efec

tivo de los alumnos en funci6n de los objetivos dei centro educ~ 

ti.ve, de la asignatura. del tema y de su conducta. Dicha evalua

ci.6n debe atender.rn.'.is a la formaci6n que adquieran los educar.dos 

que a la informaci6n que pueda transmitirles e1 profesor o el m~ 

teriai documental (88). 

187) C64. C.N.M.E. Evaeuac¿6n dee Ap4ovechamLen~o E4coea4. Fa4c~ 
cueo 1. UNAM. Pdg. 4 

(88) RecomendacL6n de ¿a 11 Con6e4enc¿a de Facu.J!~ade4 y E4cucea4 
de Vc4echo La~¿noamc4Lcana4. 

t 
¡ 

t 
¡ 

¡ 
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b.- ¿Qui6n debe Eva1uar?.E1 profesor dado su pape1 de -

director de1 aprendizaje de sus a1umnos y su mejor dominio sobre 

las técnicas evaluativas. Los aiumnos deben eva1uar, conjuntame!!_ 

te con e1 profesor, su grado de desarro11o en e1 aprendizaje, -

as1 sobrSn sobre que puntos deben prestar mds atención en su es-

tudio (89). 

c.- ¿Cu5ndo debe Evalu~rse?r¡Permanentemente!-Inícia1--

r.tente para diagnosticar los conocimientos prev-iOS de los al.umnos, 

sus interese5, necesidades y motivaciones. (as~ el profesor po--

dr~ elegir las t~cnicas, estrategias y recursos adecuados) ,dura~ 

te e1 c~rso, para detectar el ritmo de asímilaci6n de1 aprendiz~ 

je, al final del curso, para medir la calidad y la cantidad de -

aprendizaje efectivo, sirviendo esta meUicí6n con función retro-

alírr.en~adora Cel proceso enseñanza-aprendizaje (90) 

¿ __ ¿Cómo debe Cva1uarse?•Uaciendo uso de 1as técnicas 

eva~uat~vas, ~~s adecuadas, atendiendo a ias contenidos de 1a --

as~gnatura y a 1os objetivos de aprendizaje. 

1) Exan>6nes a base de reactivos. 

La evaiuación 11egar~ a su grado óptimo cuando desapa-

rezcan por cornp1eto 1os exa.:r.énes ora1es o escritos a1 fina1 de1 

( 89) 

(90) 

C6A.Cen~Ac de VLd4c~¿ca.,MartuaL de O¿d4c~Lca de Laa CLertcLaa 
H.i.a~6A.i.co SccLaLe.a. Ob. cz:r:-pó:g. 116 y 117. 
CdA.Cert~Ao de VLdll'.c~¿ca.ManuaL de 0Ld4c~Lca GAaL.Ob.cL~.pdg. 
94;MartuaL de v¿ddc~Lca de Laa CLertCLa6 HL.at6ALCD Sac.i.aLea -
Ob. CL~. pll'.g.a. l l g 1j l J 9. 
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curso substituyéndose por lo que se denomina cursos de prornoci6~-

sin examen fina1 (anotaci6n organizada que hace el maestro des- -

pués de conocer el actuar del alumno en sus prácticas de aprendí-

zaje y su aprovcchamicnto,lo que le sirve Ce base para determi--

nar la acreditaci6n de la materia)*.Sin embargo,como tal criterio 

evaluativo solo podrá dominarse con maestros y alumnos de un sis-

tema educat~vo d~fcrcntc al magistral o cntcdr&t~co,por ahora se 

recomienda,para evaluar el ~prcndizajc de los alUITL~os,la realiza-

ciOn Ce cx~~~ncc p~rc~eles ~~critos elaborndos por el profesor~En 

estos exánacncs se deben redactar les contenidos y objetivos a ma-

nera de interrogantes o de p:::cgunt<"'!s que reciben el nombre de re-

act~vos cuyas pr~ncipalec modalidades son las siguientes: 

a) RE.l"\.CTIVOS COMPLI:.:TI':'IVOS. Son aquellos en los que e1. 

proceso mental requerido se asocia con el recuerdo, pídiéndo1e a1 

estud~ante escriba una respuesta scnicstructurada {91) Por ejem. 

Al. ccnjunto de operaciones que suministrar, u.na riqueza pre 
sente a cambio de un reenbolso en e1 futuro se le Cenomina. 

Estos reactivos eva1uan los niveles de dominio más ba--

jos dentro dc1 &rea cognocitiva. 

•oen..Vto de. e.u. c.onci'.iu..<.one.& de. La. ~· Con6. de. Fa.e.. y E.&c..de. Vvr.. Ltt...e<.noamc.'Ll 
e.atta.& (Co"~iln 1 Ooc.enc.<:.a.J .&e di.jo: OECJMA: Ve.ben uct.a.b.Ce.c.e."- c.wu.o.& de. p-'ÜÍ 
moc<..611 6-<'.n e.J<amen 6úta..f.,ya que et'. .&..ú.:t • .vuicU.c..de eva.t'.uaci6n no pe1tt1il.te :& 
c.apa..c.. de..e.o..t'.umno. po'< mecL<.o de u.n .&-<'.6.t. 6t'.eub.1'.e de e.\'Cx.t.uac., de :ta.i'. ma.neJu:t -
que puede eJtc.e.p.tu.a,....&e de e.x.a.m. 6.ina..I'.. a. i'.v.& a..lumno.& que paJt.ti.ci.pa.n a.C-tiv~ 
me.r.....t'e du.Jtat1--tc eR. c.u-'t.60. 

(<: 1] C6~. Eva..tu.au6n de.e Apn..<Utd<.za.je.. Paque.;te. 0.i.ddc.. ci-t:.pd.g. 57. 
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b) REACTIVOS DE VERDADERO FALSO o SI - NO. Son aque--

11os en 1os cua1es se da a elegir al estudiante entre dos opcio-

nes, una de 1as cuales es falsa y la otra verdadera. El alumno -

deber~ elegir (generalmente encerrando con un c~rculo o marcando 

con una X a 1a derecha) l~ respuesta que corresponda a la opcí6n 

correcta (9~). Por e)em.: 

F - V La c6du1a hipotecaria naval es regulada por 1a Ley 
de Navcgaci6n y Comercio Mar!timo. 

si - no La Factura es un t!tulo de cr6dito. 

e) REACTIVOS DE RESPUESTA BREVE. Como su nombre 1o ind~ 

ca se pide al alumno que concisamente dé una respuesta sobre una 

definici6n, un concepto, un prob1ema que se 1e p1antea (93). Por 

ejem.: 

Expresa con tus propias pa1abras en que consiste 1a Lite
ra1idad. 

Enuncia como define 1a Ley Genera1 de T~tu1os y Operacio
nes de Crédito a un T~tu1o de Crédito. 

( 9 2, 
! 9 3, 

C6~.EvaLuac¿6n de¿ Ap~end~zaje Paqueze V¿d4c,t:.,lco.C~~.pág.S7 
lde.m. 
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d) :REACTIVOS DE OPCION MULTIPLE. Son aquellos en donde 

el planteamiento se compone de dos partes: la base o encabezado 

donde se preaenta un prob1ema, y cuatro o c~nco opciones para 

que el alumno elija la adecuada a manera de respuesta. En la b~ 

se se debe preponer un problema que por s! solo tenga sentido -

y en 1as opciones debe ~ncluirse una respuesta que pueda ser --

considerada como la m§s aceptable, correcta o verdadera (94). 

Por ejem.: 

Los títulos de cr6dito son obra de: 

( ) Juristas 
( ) FilOsofos 
( ) Comerciantes 
( ) Ingenieros. 

El pagar~ tiende a desplazar de las operaciones comer

ciales a 1a letra de cambio porque: 

( 94) 

Puede expedirse al portador. 
Admite intereses mayores a los legales. 
La prescripci6n no opera en este t!tuio 
de crl?c!ito. 
Solo intervienen para su validez dos -
e1ementos persona1es. 

C6~- C.N.M.E. Eva¿uac~6n de¿ ap~end~zaje. 
ve.IL4-i.6n u.N.A.M. 19 75 pdg4. 58. 

111. 3a.. 
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e) REACTIVOS DE JERARQUXZACION u ORDENAMIENTO. Consis-

ten un presentar una serie de hechos, fen6menos principios, 1e

yes o partes de un todo, en forma desordenada, para que e1 a1~ 

no 1os ordene atendiendo a un criterio 16gico o crono16gico - -

(95)- Por ejem.: 

Enuncia crono169icamente 1a aparici6n de 1as siguientes -
figuras en una 1etra de caml:>io: 

Emisi6n 
Pago 
Aceptaci6n 
Creaci6n 
Protesto-

4) 

5) 

De entre 1os e1ementos persona1es que a continuaci6n -

se enuncian separa 1os que norma1mente correspondan a un paga-

r~: 1ibrador, aceptante, 1ibrado, beneficiario, girado, suscrie 

tor,fiduciario. 

(95) C6~. C.N-M.E. Evaeuac~6n de Ap~end~zaje. Voe_ 111. 3a. ve~ 
~~6n. e~~. p4g. 59. 
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f) REACTIVOS DE APAREAMIENTO. Son aquellos cuyo plante~ 

m.1.ento de,.· un tema, o parte de é1, se redacta en dos co1u.mnas, una 

al lado de otra. En la columna de la izquierda se enuncian varios 

contenidos que hacen las veces de prcguntas,marcando con un nGme-

ro o 1etra a cada uno de e11os. En la columna de la derecha se --

redactan 1as respuestas en la reisma o mayor cantidad que 1as pre-

guntas, poniendo un paréntesis en el extremo anterior izquierdo, 

procurando que dichas respuestas no correspondan todas exactamen-

te a la pregunta que est5 a su lado (96). Por ejem.: 

Relaciona ambas 

Escuelas: 

1.- Crontralistas 
2.- Intermedia 
3.- Unilaterales 

co1urnnas: 

representantes: 

Jacobi 
Lieve 
Vivan te 
Stobbe 
Brunner 
Kuntzc ... 

g) REACTIVOS DE ENSAYO O DE COMPOSICION. Son aquellos -

en donde se pide al alumno que, en contestación a una o más pre-

guntas, elabor~ un planteamiento por escrito con un sentido cr~t~ 

co, d-ando una respuesta original sacada de su propio intelecto. 

(97). Por ejem.: 

(96) 

( 91) 

En cinco cuartillas elabora un ensayo sobre la Autonom~a, 
marcando las diferencias con la solidaridad y resaltando 
ia primac~a de una sobre otra. 

C6~.C.N.M.E. Eva¿uac~6n de¿ Ap~end¿zaie. 
6~6n. c~-f:. pll:g6. 58. 7'l y 6-<-g6. 
C6~.C.N.M.E. Eva¿uac~6n de¿ Ap~ettd¿zaje. 
6~6n. C~-f:. pó:g. 'l42 !f 6-<.g6. 

vo¿. 

vo¿. 

rrz. 
111. 

3a. 

3a.. 

veJ't.-

ve~-

111!!!11~!!1!1!!! ____________ "_ 
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2) Recomendaciones para l.a el.aboraci6n de reactivos. 

a) Los reactivos deben elaborarse atendiendo a -
medir l.os objetivos de aprendizaje en los di
ferentes niveles de dominio del área cognosc~ 
tiva. 
Para medir el nivel de conocimiento, usar las 
corr.plctitiv~s y de respuesta breve; para me-
dir el nivel de comprcnsi6n so usan los de -
respuesta breve y opcí6n rn0ltíp1e; en el ni-
vel de aplicaci6n, los de opci6n mGltiple y -
ensayo; para anál.isis y aplicaci6n también -
los de ensayo. 
Al iniciar de cada reactivo deben señ~larse -
claramente las in~trucciones para resolverlo. 

b) Deben redactarse en t~rminos sencillos claros 
y un~vocos evitando términos vagos, ambiguos, 
capciosos e indefinidos. 

c) No deben redactarse en términos negativos. 

d) Evítese redactarl.os en l.as mismas pal.abras de 
l.a fuente sirvi6 para su redacci6n. 

e) Ev~tese que l.os reactivos midan asuntos tri-
vial.es o sin importancia. 

f) Un reactivo no debe impl.icar l.as respuestas -
de otro. 

9) A cada reactivo debe señal.ársel.e una puntua-
ci6n segan el. grado de dif icul.tad que impl.i-
que una respuesta. 
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3) Mode1o de examen a base de reactivos. 

Recogiendo todos 1os 1ineamientos seña1ados para 1a ev~ 

1uaci6n, una prueba mode1o de un examen escrito inc1uyendo 1os -

reactivos seña1ados para e1 curso de Derecho Mercanti1 II* en su 

inicio seria 1a siguiente: 

NOMBRE 

GRUPO 

MATERIA 

PROFESOR 

EXAMEN 

1.- De entre 1as afirmaciones siguientes, encierra en un c~rcu1o 
1a 1etra "V" que aparece a ia izquierda, s~ 1a afirmaci6n es - -
cierta, o 1a 1etra "F" si en Falsa: 

V 
V 

V 
V 
V 

2.-

F 
F 

F 
F 
F 

Los t!tu1os de crédito son obra de juristas. 
E1 C6digo de Comercio vigente cornenz6 a regir e1 1o. de -
Enero de 1890. 
Nuestra Lev de T~tu1os data de1 año de 1945. 
La cédu1a hipotecaria rura:l es un T!tu1o de Crédito. 
Las cosas mercar-tiles son t~tu~o de crédito. 

D~ OPCION MULTIPLE. 

Lega1mente pueden efectuar 1os actos y operaciones a que se 
refiere :la 1ey de t!tu1os: 

( ) Todo e:l a1umno. 
( ) Todos 1os mexicanos. 
( ) Todos 1os que ter.gan capacidad 1ega1 para contratar. 
( ) So:lamente 1os comerciantes. 

• Ve a.cue~do con ce p~og~a.ma. v~gen~e en La. Fa.cue~a.d de Ve~e
cho de La. Un.lve~b ~da.d Na.c.lcna.L A~6noma. de M€.x..<..co. 
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COMPLETI:TI:VOS • 

Dentro del.(os) espacio(s) vac~o(s) escribe l.a(s) pal.abra(s) 
que compl.eten l.a idea. 

En cuanto a su natural.eza-jur~dica J.os T~tul.os de Crédito -
son documentos constitutivos-dispositivos. Ahora bien: 

¿Por qué son documentos?. 

¿Por qué son documentos constitutivos?. 

¿Por qué son documentos dispositivos?. 

4.- DE RESPUESTA BREVE. 

Expl.ica por qué l.os t~tul.os de crédito son documentos const~ 
tutivos-dispositivos. 

Indica en que consiste l.a •autonom~a" como nota distintiva -
de l.os t~tulos de crédito. 
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S.- DE APAREAMIENTO. 

6.-

Relaciona ambas columnas: 

a) El Derecho y la obligaci6n correlativa 
se miden cualitativa y cuantitatívamen 
te en el tiempo y en el espacio por: -

b) Facultad que otorga el t1tulo de cr6di 
to a su poseedor lega]. de h¿icer valer
su derecho frente al obligado. 

c) Independencia de les derechos y las 
ob1igaciones con.::;ignados en un T!tulo 
de Cr6dito en funci6n de su titular. 

d) Situaci6n que ~e presento cuando un •r! 
tulo SC desliga GC l<l CJUD~ que le di~ 
origen_ 

e) Cuando trat&ndose de una misma obliga
ci6n existen varios deudores quedando 
cada uno obligaGo a cubrir 1a tota1i-
dad de la deuda,aqu1 hay. 

DE ENSAYO. 

Abstracci6n 

Solidaridad 

Literal.idad 

Legit.1.mac:i6n 

Autonomj'.a. 

Reseña la importancia de lo~ t~tulos Ce cr~dito dentro mun
do comercial cor.terrporáneo y su posici6n de el concrcio del fut!;_ 
ro. 

La ley dispone que en endoso en propiedad obliga al endosa.!!. 
te solidariamente con los dem~s responsables. ~tendiendo a lo que 
dispone 1a doc~r~na sobre las notas distintivas ac los t~tulos -
de crédito. ¿Esto es cierto? ¿Por qué?. 
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La eva1uaci0n y en especia1 1os examénes escritos a b~ 

se de reactivos, son vistos con desprecio por bastantes maes

tros partidarios de1 tradicional examen ora1, aduciéndose que 

1a forma de examinar a base de reactivos está bien para 1a íns

trucci6n elemental o tal vez para ia educaci6n s~cund~ri~. pero 

no para 1a educaci6n superior que es algo ~~s serio (sin espec~ 

ficar en que consiste esa seriedad o la no seriedad de 1os reas 

tivos. AtrdS de esta cr~~ica se esconden r~zoncs de faita de -

t~ew~o ~ Ce conoci~ientos. Ta1es maestros no pueden perder tie~ 

po er. la elabcrac~6n y ca1~f icaci6n de los examénes escritos ni 

conocen 1a técnica adecuada para elaborarlos. 



e o N e L u s I o N E s 

PRIMERA.- Ei Derecho tiene su origen con ci hombre mis

mo. Pos~biemente surgiO cuando ei hombre satisfaciendo una nece

sidad de supervivencia se vi6 obiigado a estabiecer reiaciones -

con sus semejantes. 

SEGUNDA.- Desde ia época Ro~..ana ~c h~ conceptuado ai D!!. 

recho como regla o norma en sentido obJetívo, o corno facu1tad 

o p~der en un sentido subjetivo. También desde esta ~poca. ei h~ 

cho o acto jur~dico, corresponde a ia nociOn de hecho o acto con 

efectos de Derecho. 

TERCERA.- La Edad Media y m~s concretamente ia doctrina 

cristiana, ieg6 a ia posteridad ia concepci6n dei Derecho co~o 

un principio o facuitad otorgada al hombre para regir su vida. 

Esta concepción sólo se explica aceptando 1a existencia de un -

ser divino superior a los ho~bres. 

CUARTA.- Criterío generalizado en Facuitadcs y Escue--

ias de Derecho, debido tai vez a ia infiuencia dei pensarnitento -

de Ke1sen, es el de concebir al Derecho como un conjunto de nor

mas y a la sa.nci6n como elemento distintivo del orden jurrdico. 

QUINTA.- El Derecho no es solamente norma, sino un to-

do organizado en donde quedan comprendidos, además de 1a norma,-

1os pr~nc~p~os, fundamentos, relac~ones, sujetos e ~nst~tuc~ones 
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jurídicas. Tampoco puede aceptarse que la sanción distinga a las 

normas jur~dicas de las que no 10 son, porque hay normas jur~di

cas que carecen de sanción, 10 que no les priva de su carácter -

jurídico. 

SEXTA .- El Derecho normalmente rige dentro del Estado, 

pero nada impide pensar en su imperio fuera de un Estado. 

SEPTIMA.-Son varias las consecuencias de enseñar e1 De-

recho úni.camente a través de la info~aci6n :::obre 1a norma. Las 

principales son: 

a) Los educandos sólo adquieren una visión parcial de -
lo que es el Derecho, confundiendo ese aspecto parcia1 con 1a t2 
talidad del ~ismo. 

b) Se aleJa a los estudiantes de la realidad social en 
que van a eJercer su profesión. 

c) Se impide recoger la praxis jurídica necesaria para 
detectar y acoger dentro de la legislación los cambios que exige 
el contexto social; y 

d) Se inhabilita a los alumnos para adquirir un críte-
rio propio que ~ás tarde se convierta en un criterio jurídico. 

OCTAVA.- El criterio jurídico se adquiere cuando el es

tudiante es capaz de tener una visión original, en posiciones d~ 

vergentes sobre un mismo punto de estudio. 

NOVENA.- El método magistral y catedrático que como sí~ 

tema globalizador de enseftanz¿ ha venido rigiendo en Facultades 

y Escuelas de Derecho, tiene su origen en la 11arnada enseñanza -

libresca qu~ privó durante la edad media. Dentro de este método 

se concibe a la enseñanza como un señalamiento o transmisi6n de 



-21.9-

conocimientos, ai maestro como un informador o transmisor y a1 -

a1umno como un objeto de enseñanza. 

DECIMA.- Atendiendo a l.a cl.asificaci6n de l.os métodos -

de enseñanza, e1 magistral o c~tedr~tico puede clasificarse como 

método deductivo en cuanto a la forma de razonamiento; 16gico -

en cuanto a l.a coordinaci6n de la materia; verbalista en cuanto 

a la concret~zaci6n de la enseñanza; r!gido respecto de la sis-

tematizaci6n de la materia y pasivo en cuanto a 1.a aceptaci6n -

de 1o enseñado ~· a la actividad de l.os al.umnos. 

DECIMA PRIMERJ'~.- La enseñanza exageradamente te6rica -

que se recibe en Facul.tades y Escuelas de Derecho ha originado -

un divorcio entre l.o aprendido en las aulas y la apl.icaci6n pr~E_ 

tica de ese aprendizaje en el ejercicio profesional. 

DECIY..A SEGt:!~DA.- La generalidad de profesores que impa~ 

ten cátedra en Facultades y Escuelas de Derecho carecen de cono

cimientos pedag6gicos especializados, lo que les impide desarro-

11ar su labor docente con eficacia. 

DECI.MP. TERCERA.- La falta de elementos humanos para una 

efectiva l.abor docente ha obligado a los Centros de Educaci6n S~ 

per~or a formar sus cuadros de profesores indiscriminadamente. 

DECIMA CUARTA .- Los exámenes de acceso a l.a docencia 

a n~ve1 superior, requieren de una reforma. La evaluaci6n para 

determinar la aptitud docente debe basarse primordialmente en la 

estad~stica del aprendizaje que obtengan l.os alumnos del candid~ 
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to a obtener 1a definitividad dentro de 1a docencia. 

DECXMA QUINTA.- Por imperativo de 1a 1egis1aci6n uní-~ 

versitaria a 1a División de Estudios Superiores de la Facu1tad -

de Derecho de la U.N.A.M. le corresponde la formación de maes-~ 

tres en el área de1 Derecho. Para que proporcione una verdadera 

formaci6n docente a sus egresados deben reformarse sus planes y 

programas de estudios. 

DECIM..t"\ SEXTi\ Contra todo 1o que se diga, e1 alwnno -

de Educaci6n SuFerior es un ser en formaci6n. Por consiguientes 

---~---

su forma Ce actuar, de comportarse y de desenvo1verse dentro y 

fuera ~e las au!as, obedece principalmente a 1a inf1uencía que 

sobre él ej~rce ei sistema educativo. 

DECXMA SEPTXMA.-Mdltiples son las causas que inf1uyen 

para que u~ alumno de Facultades y Escuelas de Derecho no obten

ga u.~a verdadera instrucci6n a nivel superior que le prepare pa-

ra la vida pro=esionaL algunas de esas causas son imputables a1 

propio educando y otras al sistema de enseñanza. Entre las prin-

cipa1es se cuentan: 

a) Falta de vocación, de objetivos definidos y de madu
rez académica. 

b) Desconocimiento sobre el lenguaje técnico jur~dico. 

c) Falta de dominio sobre las técnicas de estudie y --
de investigación. 

d) Su escasa o nula participación como s~jeto de apren-
dizaje. 

el L~ masificaci6n de los grupos en los cuales recibe -

·=··-tw&8&&&•rnea··" w ws 
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su instrucci6n y: 

or.:f..enté, 
f) Sobre todo la falta de un director o gu~a que 10 --
1o dirija y 10 eva1Ge en su aprendizaje. 

DECIMA OCTAVA .- Las m~s recientes cor~ientes pedag6g.!_ 

cas se pronuncian por 1a abo1ici0n dc1 m~todo magistrai o cate-

dr4t.:f..co para acabar con e1 verbalismo mecanisismo y dogmatismo 

en 1a enseñanza,asr como con e1 memorismo 1a pasividad y e1 en-

cic1opedismo en el aprendizaje. 

DECIMA NOVENA .- Los m~todos de enseñanza que mejor 

favorecen y fijan el aprendizaje de los alumnos son los 11ama--

dos métodos activos, basados en la acci6n conductua1, cognocit~ 

va y psicomotora de 1os educandos para adquirir su aprendizaje. 

VIGESIMA La enseñanza superior para que sea efecti-

va debe consistir en un lograr que 1os alumnos aprendan,dicho 

aprendizaje s61o se obtendrá en un proceso que requiere de la 

participaci6n tanto del profesor como de los alumnos. 

VIGESIMA PRIMERA.- El maestro de Derecho estar~ sobre 

bases s61idas de superaci6n si cuenta con: un profundo conocí-

miento sobre 10 jur~dico: una auténtica vocaci6n y dedicaci6n -

para la docencia as~ como una verdadera formaci6n pedag6gica a 

n~vei superior. Estos supuestos lo convierter. en un verdadero -

profesional de la docencia. 

VIGESIMA SEGUNDA.- El profesor de Derecho y todos los 

de educaci6n Superior deben percatarse que su funci6n dentro -
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del proceso educativo no es la de ser informador o trasmisor de 

conocimientos, sino la de ser director, guia o coordinador de -

los a1umnos en su aprendizaje. 

VIGESIMJ\ TERCERA.- Dentro de la labor directriz del --

profesor en el aprendizaje de sus alumnos, está la de conocer -

los aspectos psicológicos del aprendizaje: su motívaci6n; b1o-

queo; el papel de la memoria y el de la atenci6n etc. 

VIGESI~..A CUARTA .- Bien puede decirse que una de las 

funciones primordiales del profesor en el aula es 1a de crear 

el a~hiente adecuado par~ que se produzca el encuentro entre la 

enseftanza que va a proporcionar y el aprendizaje que van a ad--

quirir sus a~~~~os. Ese ambiente s61o se logrará cuando el pro-

fesor 1ogre resaltar la importancia de 1os objetivos del curso 

en raz6n de las carencias necesidades, intereses y anhelos de -

sus alur.i..~cs. 

VIGESIY.A QUINTA .- Para un aprendizaje más efectivo 

del que hasta la fecha adquieren los alumnos de Facultades y E~ 

cuelas de Derecho, en esta tesis se propone 1a sistematizaci6n 

del ~receso ~nseñanza-Aprendizaje con 1as siguientes fases: Ob-

jetivos de aprendizaje; procedimientos y t~cnicas de enseñanza; 

recursos didácticos y eva1uaci6n del proceso. 

VIGESIMA SEXTA .- La educaci6n superior en el futuro -

debe ser impartida a base de objetivos pues con e11o; se faci1~ 

ta la comunicaci6n entre maestros y alumnos, se convierte el --



-223.-

alumno en sujeto responsable de su propio aprendizaje; el proc~ 

so enseñanza-aprendizaje se vuc1ve: más ágil, más efectivo; 1os 

ex~nenes dejan de ser su sufrimiento o azar para los alumnos, 

convirti6ndose en una práctica más de aprendizaje. 

VIGESIMA SEPTIMA.- Las t6cnicas o procedimientos que -

pueden uti1izarse con eficacia dentro del proceso enseñanza- --

aprendizaje del Derecho son: la conferencia; la demcstraci6n; 

1a ínvestigaci6n docurnenta1; la lectura comentada; e1 aná1isis 

de casos prácticos y jurisprudencialcs; la ohscrvaci6n directa; 

1a discusi6n dirigida en sus diferentes modalidades; el scmina-

río y 1a exposici6n con interrogatorio que como mode1o se prop~ 

ne en esta tesis. 

VIGESIMA OCTAVA .- Para que el aprendizaje que adquie-

ran 1os alurrnos sea más objetivo, más concreto, m4s coreprensi--

ble y más interesante, el maestro debe valerse de los diferen--

tes auxiliares de la enseñanza que se conocen como recursos di-

dácticos. 

VIGESIMA NOVENA Para orientar, precisar, corregir -

y perfeccionar las diversas fases del proceso enseñanza-aprend~ 

zaje, maestros y alumnos deben verificar y comprobar si 1os ob-

jetivos de aprendizaje han sido o no y en que medid~ alcanzados. 

Esto se 1ogra mediante un sistema organizado de evaluaci6n, a1 -

principio, en el trayecto y al final de1 curso. 

TRIGESIMA El examen tradicional oral de fin de cur-
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so, como 11nica t6cnica de eva1uaci6n debe desaparecer y dejar 

paso a otras t6cnicas de eva1uaci6n más efectivas como son 1a 

observaci6n, 1a entrevista y 1os exámenes escritos a base de -

rectivos que seña1en con precisi6n e1 nive1 de aprendizaje obt~ 

nido por 1os a1umnos. 

TRIGESIMA PRIMERA.- La carencia de especia1idades en -

varias áreas profesiona1es, hizo que en e1 pasado que e1 aboga

do ocupara un 1ugar privi1igiado en comparaci6n con otros prof~ 

sionistas. E11o devino en una ponderancia de 1a carrera de 1e-

yes sobre otras, e indujo a mG1titud de j6venes a cursar 1a 1i

cenciatura en Derecho, provocando entre otros efectos una exp1~ 

si6n demográfica estudianti1 en Facu1tades y Escue1as de Dere-

cho y una aparente saturación de abogados en e1 mercado de tra

bajo. 

TRIGESIMA SEGUNDA.- Para acabar con la deshonestidad 

que se observa dentro de 1a área de1 abogado, durante su vida 

estudiantil debe irrbuirs~1e de 1os ideales y va1ores de: justi

cia, equidad, bien comGn, so1idaridad socia1 y 6tica profesio-

na1. 

TRIGESIMA TERCERA.- Dado que la especialidad en el e~ 

po de las profesiones ha echado raíces en nuestro medio, tal s~ 

tuaci6n ha excluido al abogado de varias posiciones que tradi-

ciona1mente venia ocupando. Las nuevas generaciones de abogados 

para tener 6xito en el ejercicio profesional deberán estar dot~ 

dos de: un alto criterio jur~dico; una instrucci6n; más t6cnica 
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que f~1os6f~ca, no so1amente te6rica sino también práctica¡ to

do est~ en una mente abierta a los cambios que para su supera-

c~6n ex~je el contexto social. 

TRIGESIMA CUARTA.- El anterior planteamiento pretende 

resa1tar la urgente necesidad de una eficaz reforma a nuestro -

s~stema educativo superior, m~sma que de no llevarse a cabo, ya 

sea con 1as bases aqu~ seña1adas, u otras similares, significa

r& para 1as nuevas generaciones de abogados,su desconocimiento 

dentro del contexto social.como consejeros o directores de qui~ 

nea no poseén la cienc~a del Derecho. 

I! 



XNDXCE DE MATERXAS. 

"A" 

a. b o g a. ci a. 4 7 , 9 7 , 1 O 5 , 7 O 6 , 7 O 7 , 
108, 109, 139. 
a.boga.do 9,70,11,43,49,54,68, 
104, 105, 107, 777,112, 147, 141. 
a.bcga.dol> 706,709,110. 
a.boga.do Mode.1tno 772. 
a.boga.del> n6ve.t.e4 47. 
a.boga.do.Papel. .t.1ta.diciona.l. 
del. ! O 5. 
a.boga.do 1·01..tu.l.a.n.te 69. 
a.boga.do1.,1.u.pe.1tpob.t.a.ci6n de 
7 7 3. 
a.boga.do1. ~u.pu.e1>~01> de 1>u.pe
.1ta.ci6r: de..t. 777. 
a.c.ti.tude.4 Jt.e6.t.exiva.4 185. 
a.e.ti.tudel> de c.t.a.1.e. 767. 
a.c.tu.a.Jt.iol> 109, 
a.equ.i.ta.1. %5. 
a.da.p.ta.ci6r. de. c.1ti.te.1tio 144 
a.d~ini1>.t.1ta.ci6n páb.t.ica. 105 
A.t. ema.i<ia i 2 9 
a.lu.rrno 63, 77,7!,!3,IB,91,94,99, 
103, 704, 123, 724, 140, 741, 143, 152 • 
7 61. 7 7 7. 174. 7 76. 1 79. '84. 1 89. 190 
al.u.mno a.me.1t~ca.no 73Z 
a..t.u.mno de Oe.1techo 8&,94,96 
9 7. 99, 101, 107, 144, 157, 162 
al.u.mno de6icien.te 96 
a.l.u.mno de .t.icencia..tu.1ta. 99 
a..t.umr.o¿ iC, il,44,4!,54,89,92,94 
96,97, 101, 121. 123, 725, 7 30, 7 32, '34 
135, 136, 138, 142, 159, 160, 166, 1&3, 
185, lt6, 18!, 193, 202 
a..t.umnol> de Fa.cu..t..ta.de4 de 
oc.'tec.h" 131· 
a..t.umno de Leve1. vocu.ci6n 
de.e. 9 o 
a..t.u.mnol> ma.c.he.tc..1tol> 
alu.rnno ob6.t4c.u..t.o4 
a.mpa.~<'·P~06~cu.ci6n 

1 3 8 
del. 9 3 
d('_ 1 o 

a.n4l.i4i4 (nivel. d.1tea. cogno4c..l
.tiva.J 7 30 
a.n4l..l4i4 de ca.406 p.1t4c.t.lco6 
182. 7 119 
a.na.l.og.Ca. 120 
a.n.t.lgu.eda.d 14 
a.pa..1ta..to gube.1tna.men.ta.l. 68 
a.pl..lca.ci6n (nivel. 4.1tea. cognol>
ci.t.l va ) 1 7 5, 1 7 8 
a.p.1tendiza.je 10. 13,63,70,77,81,82, 
100, 106, 123, 149, 150, 151, 157, 179, 180, 
1!1, 1&1!, 201. 202. 203 
a.p.1tendiza.je dogma..t.l1>mo de.L 183 
a.p.1tendi :aje 1.ob.1te e.t. Pe.1teclto 10 
a.p.ltendiza.je 1.u.bje.tivo 195 
4.1tea. a.6ec.tiva. 772,773 
4.1tea. cognol>c.l.tiva. 772,773,277 
4.1tea. p1>icomo.to.1t 772 
4.1tea. pl>icomo.t.úz 173 
a..1tqui.tec..to6 109 
a..1tqu.i.tec..tu.1ta. 106 
a.u..to.1te6 .1toma.no6 16 
a.u..to.1tida.d 2 5 
a.uxil.ia..1te1> o a.povo1. did4c.tico4 
1B7 

"!!" 
bien común 20,26,49 
b.lnom.lo p.1to6e1>0.1t-a.l.u.mno 52 
bonda.d 66 

"S." 
cambio l>ocia.l. 35,36 
ca.mpo de .t.a. .1te.a.l.ida.d 147 
ca.pa.cida.d de a.n4l.i4i4 185 
campo p.1to6e.1>iona..t. 46,111 



E 

capac-ldad paJta enaeña1t 70 
caJtJteJt~ de lcyca 97.702 
caJt:te.eea 7 9 7 
caa e.me:th ad 7 3 1 
ca:t4eogoa de .temaa 769 
c4:tedna obrcncL6n de 85 
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Cen.t11.o de VLd4c:tLca 71,157 
Cen:t11.o.i. de EducacL6n Sup~olt 161 
Cen:tJto de Enaeiianza Supe~Jt 149 
c..ien e.la 7 3 
c.é.encLaa 36 
cLudadanc.i. ~cManoa 19 
C-lencLa JuJtLdLca 121 
ceaa e. 6 3. 1 2 2. 1 2 9 
cea~c mag~~~~ae !2!.14: 
C6dLgo de ComeJtcLo 138 
C6dLgo Pcnae 738 
conc..i.cnc..~a 94 
coeJtcLbLC-ldad de La noJtma juJt~
d-lca ::1 
cohcclto 747 
CoLeg¿o de CLcncLaa y HumanLda
dea 85 
ComLaL6n de Nucvoa M€:todoa de -
En~c.itan::a 11,.158 
ccmunLdadea de gL:tanoa 34 
compoJt.ta,.,Len:to 99 
concLencLa cJtL:t-i.ca 79 
concep.to de vLoeacL6n 783 
conduc.taa 110.112 
conduc.ta ltumana 23,24 
conduc.ta :teJtmLnae 770 
con6e.JtencLa 148, 787.185 
conóeJtencLa manoLogada 186 
con6e1tencLan:te 182 
conocLmLe.n.to 7 7 6. 7 38 
c..onac~m..i.en~c {n.lve~ d~ea cogno~ 
cL:tLva) 773 -
conoc.im.icn~ch cue4~..i.onado4 160 
c..onoc....i.m.ien~o emp¿Jt..t.co 76 
compJte.naL6n (nLvee 411.ea cognoa
cL:t-i.va) 7 74. 7 78, 2 7 1 
cOJtJtLen:tea pe.dag6gLcaa 89 
conaefo :t€cnLco 59,67.87 
Cona.tL:tucL6n Omnen 127 
con:tadoJtea púbLLcoa 108 
con:tenLdoa 787.201 
con.tea :tacL6n 1 8 3 

·fE57"'''' 

con:tJtoe aocLae 28 
ConvencLonaeL4moa aoc.é.aee.a 21 
cltL.tLca e.xce.ao de. 186 
c1tL:te.1tLo 7 5. 7 4 
c-'lL.teJt..é.o e.vaeua:t-lvo 204.206 
c-'t.é.:te.~o ju~dLco 64.103.160 
cJtL:te.Jt.Lc pJtopLo 185.196 

"o·• 

de.be.Jt 6 e.Jt 2 2. 2 3 
deba.te. 7 2 3 
Ve.Jt.eclto 10.11.12.13.74.15.20,21, 
Z~,.23,24,.25,Zó,.27,.ZS,.30,31,32,.34,-
36.37.38.39,40.41.42.43,49.82.BB.-
732 
VeJt.e.cho.ac.to conóoJtme aL 17 
VeJt.e.cho.aapec:to ¿n.tJtLnae.co 
de.e 16 
Ve.Jtecho CLvLe 19,173.138 
Ve.Jt.e.clto como conjun.to de NoJt
maa 2 1 • 2 2 • 2 4 
Ve.Jt.e.cho corno obje.to de enae-
ñanza 1 1. 1 3 
Ve.Jt.e.cho.concepcL6n dee 20.137 
Ve.Jte.cho.concep.to de 14 
VeJteclto ccncepcL6n ea.t~.tLca -
de.e 24 
VeJteclteo. concepcL6n V-i.náni.<.ca 24 
VeJtecho concep.to en.tJte eoa Ro 
"'ª"ºª 16 -
VeJt.echc.concepcL6n Kan.tLana -
deL 21 
VeJt.echo,concepcL6n Kee.i.en.é.ana 
de.e 22 
fJeJteclto, concepc i..6n noJtma.t:..lv.i~ 
.ta del! 2 1 
VeJt.echo.concepcL6n .teeeoe6gL
ca deL :.'.4.25 
Ve.Jtecho Cona.t.é..tuc.é.cnae 133.140 
Ve.Jte.cho de con.tamLnac-i.6n am-
bLen.tae 7 7 3 
Ve.Jt.e.cho de gen.tea 79 
Ve-'te.cho d-i.vLno 20 
VeJtecho dLvLaL6n de.e 17 
Ve.Jt.e.cho Ecan6mLco In.teJtnac-la
nae 113 
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Ve4echo Econ6mLco ln~e.._no 113 
Ve4echo en ~en~Ldo obje~Lvo 16 
Ve4echo E6pacLa¿ 113 
Ve4echo {egL61:.ado 42 
Ve4echo Ma.._~~Lmc 773 
Ve-'techo 'k>:cai: t-i!:- 6 7. 138 
Ve.Jt.ecltc. 5,,c11~c.3' de cc-nCtc,,im.i.e.n
.t.o de¿ 18 
Vencchc ~a~u-:aC 17,Z0.2Z 
Dc..-:..ccltc.."'· 'J•t.~a"Ia(c:-a de.e 14 
l"e":..c.cf~l. ..... r..cc..i"-"=•: de C.. Z 7 
~c•cchc.~bjc.t.c dcC Z.J 
'C'c.-:c.c::c- ...... t-":.•1.!I a•~t-i.illC:.~ rlc. 15 
Vc•<!c::c ~~"·"-: .11~:.f3~~138,1.JO 
!'.".:. ":...:!..:.;'; {" 1 ':..:. ,,.•,-;. ,-; .._. / ¡ • r ~ 

Üi!.'":.~c.:;\. ... T'"':.t·c.c~.-:i C«\.•i..C 67.173 
!'c.-:.c.ci':c í't:t-J:..C.:cc 1 "'! 18 
De "te c.:: e ;::' .--1•:l~ 1: 1..'"' 7 -; ~ 1 q ,. 7 1 .7.,. 1 2 8 
I? e ."L c. c.:-._ (• s .1 e; "':. -~,"f..... 1 t 
Pe-r.~c:;( ... ~.i!J1:Zf._,i.cr.c-i.~r: e~-i.rrto.t..6-
gLca dcC 1.J 
Vcncchc SccLaL 113 
Vcnec'1<" U•ba.11c l l 3 
Ve.~cub"t.i..1,..,,(,c.1:~c 123 
Vcncch~ vLgcncc .J2,5C 
Vc.pc11d~1:c~t:.!. C-ube<:.11ct,..,en.~a.l.C6 7l,7 
VcscubnLmLcntc CLcn~~5Lco 73 
de-!:ii?.H1C€.c:r 11C 
dLtr.<-ogc '85 
dL6.l:.ogc, ~aC.i:a. de 9 3 
d..r~c.t:a.dc 1 3:? 
r1Ld6.c.t.,~ca. l Z C, l 5 7 
d ¿~ e u!. ..1: {: 1: 1 3 e. 1 e 5 
dL6cu6Lé-o: dL"-:..<.gLda 782.197 
di6cu6.<.6" dL-:..{.qLda u:t:..<..tLdad de 
ea 19 z -
VLvL!L6n de E_,,:t:.ud.<.c• Supen.Lon.e• 
6 2, 7 1 
Vcc:.e•tc...(.c.. 1..•.la..ti -:c.~,..,a.ee.6 de a.cc.e
~c 56 
doc:t:.n.L"a 789 
doc:t:.n.Lna ma4xL•.ta 36 
dog,..a 1 2 5 
dog ... ati~mo 149, 160, 179 

"E" 

Edad McdLa 29, 727. 128 

- . . 
--"'-"--~---~-~-....,,-=-- ~-"""",_ --- -

--- - -- - ~ -~~---- - -

EdLc:t:.oz.:.,.,, 20 
E•:t:.ado 23.26,27,32,34,35,66 
E4:t:.ado Romano 18 
econom..Ca. 36, 7 06 
e.c.anom-i..&-ta..6 108 
educac.<.6n 42. 43,86,151,152,153, 
cducac.<.6n au.todLd4c~Lca 151 
educacL6n l.<.bn.e•ca 152 
educacL6n moden.na 42 
educac.<.6n públLca 154 
educac¿6n 4upe~~o~ 74 
educando 702,134,151.158,160 
educa1tdo-> 187, 204 
eal'l.e~aác~ 10, 14A 
CJC·'tCLCL<' pn.06c->Lo11al 111,189 
clcmen:t:.o mc.tLunn:t:.c 795 
Empen.adcn. 20 
cnc.<.clopcd.<.a6 andan.te• 44 
encLc¿opcdL6mC 149, 762, 166 
encuc• .ta 203 
cn6cquc -:.c6lcxLvc i8S 
en.6c'1a.n.t:c. 120,121 
en•e•':an:::a 10 ,73, 76. 723, 135, 138, 
150,153,157,163 
e.n6effa1::n-rtp~cnd~zajc 50 
cn->effan:::a ccncn.c:t:.L:::acL6n de -
ea 14 2 
en4e~an:a de auea 789 
enaeffan:::a de¿ Ven.echo 129,145 
150, 77(1 
en6cffanza, cn6oque de 149 
en6effan:::a l:.Lbn.c->ca 151.196 
En4eñanza pol'l. 6cme~~~e 43 
en4eñan~a pol'l. un~dade4 
en•effanza pn.4c:t:..<.ca 45,129 
en~effanza pn.ogn.amada 755 
en4eHanza ~écn¿ca 45 
en•cffanza .t.c6n.Lca 46.47 
en4e~a~tza 4upe~¿o~ 10,73,123, 
187 
en.tendLmLen:t:.o 174, 
en:t:.4cvLa:t:.a 203 
e4o~ pedag6g.<.co 66 
eacola•:t:.L~~•mo 128 
e• co 1:.4~ :t:.L ca 7 2 8 
e•cold~:t:.Lca medLevae 19 
e• cue¿a• 8 8 
e•cuela ac.t.<.va 160 
Eacue.e.a de Ve4echo 70,13,44.50,60, 



-230-

E4 cu.e.e.a.. de Ve11.echo 7 02, 7 06, 7 08, 
111,126. 
E4cu.e.l.a. No11.ma.l. Supe11..i.011. 60 
E4 cu.e.e.a. Nu.eva 152 
E4 cu.e.e.a. L.i.bJte4 ca 1 2 8 
E4cu.e.l.a Su.pe.11..i.011. 769 
e46u.c11.=o men.t.a.l. 162 
E4.t.at:u..t.o de.l. Pe11.4ona.l. Acad€m.i.co 
de La U.N.A.U. 56 
E4~ado come 01:.de..n nc~ma~~vo 79 
Ea.t.ado Un.i.dad capec.C6.i.ca. de.l. 2~ 
e4.t.u.d.i.a.nt:e 121, 732, 153, 188,206 
ea.t.ud.i.a.r.t:ea 4 7. 77, 82, 729, 167, 168, 
171 
ea p.C11..i..t.u 1 1 6 
e6~ud..¿ar.~e de Ve~echo 46.96 
ea.t.ud.i.ant:ca de L.i.cenc.i.at:u.11.a. 92 
ea.t.ud.i.an.t.e u.n.i.ve.1ta.i..t.a11..i.c 102 
e6~ud~art~e,rno~~vc~-~ov~Le.6 de./.. 
9C 
e..A~ud..¿o.6 .hU,t:"Clt..iOJ"~C..6 12 
e..6~ud..<.c.6 un.i·~·C.·"=-~.<.ta./f...ic.6 146 
ca.t.11.at:ea.i.a de .i.n6t:Jtucc.i.6n 158 
cap.C.ot.i.t:u c11.~t:.i.cc7F.7 
ea .t.11.u.c.t.u-'taa 3 7 
€.t..i.ca. 7 4 7 
€.t..i.co 32 
eva..l.u.ac.i.611 7 7 7, 763,202,203,275 
eva..l.ua.c.i.6n pcll.mancnt:e 98 
eva.l.u.ac.i.6n de.e p11.cccao 72 
eva..l.u.ac.i.6n (n.i.ue.L 411.ea ccgnoac~ 
.t..i.va) 177,778 
examen 203 
ex.a.me.n modeI...o a, 
a.c~.l.vo..6 
exa.m€nea 1 80 

ba6 e de 11.e-

exam€nea cac11..i.t:oa 275 
exam€1te6 6.i.na..eea 01ta.ee.a 140, 205 
215 
exa.m€ne6 p11.06ca.i.ona.l.e.6 98 
exa.m€ne6 e.xt:11.ac11.d.i.na11..i.04 100 
exho11.t:o 7 O 
exped.i.cnt:e 190 
expe1t.i.enc.i.a 779, 754 
expe.1t.i.enc.i.a de ap.1tencU.zaje. 167 
expe.1t.i.enc.i.a ju..1t.Cd.i.ca 76 
exp.1tea.i.6n de a.911.av.i.oa 183 
exp.eot:ac.i.6n 86 
exp.eoa.i.6n demog.1tdó.i.ca 9,93 

exp.l.o4.i.6n dcmog11.d6.i.ca ea.t.ud.i.a!l 

7 2 3 
.t_..(¿ 56 
expoa.i.c.i.6n 
expoa.i.c.i.6n 
expoa-lc.i.6n 

d.i.ddc.t..i.ca 185, 186,181 
con .i.nt:e11.11.aga.t.011..i.o-

1 8 1 
expoa.i.c.i.6n 
e xpca .i.c.i.6n 
expoa.i.c.i.6n 

con p.1tegu.n.t.a4 
mag.i.a.t.11.a.e 46 
O.lta.f. 149 

"F" 

185 

Facu.l.t:adca de De.1techo 10,73,44 
5 5 • 60. 6 2. 70. s 8. 100. 102. 106. 111 
Facu.lt:ad de Pe11.ccho de .l.a U.N. 
....... !. 11,40,56,94, 104, 131, 141,158, 
6anat:.i.amo 42 
óa.x 16 
Fe.nomenolog~a Sac.i.a.e 42 
F.i.loac6.Ca de .ea Frlucac.i.6n 12 
F.i..l.oac~¿a T11.ad.i.c.i.ona.e 753 
F.Ca.i.co Nuc~ca11. 69 
6c11.mac.i.6n d.i.ddc.t..i.ca 70 
6c11.~ac.i.6n dccent:e a ri.i.ve.l. ~upe
Jt.,,{_o Jt 6 c.." 
6c11.mac.i.6n pcdag6g.i.ca 80,96 
60.1tmac.i.6n p6.i.ccL6g.i.ca 70 
60.1tmac.i.6n p.1tc6ea.i.ona.e 97,93 
6o-'tmac.i.6n de a.eegat:oa 18 3 
óa.1tc 11,105 
F-"tanc.i.a 128 
óue.1tzaa aoc.i.neea 32 
óunc.i.6n ju11..i.6d.i.cc.i.onae 112 
6unc.i.ona.1t.i.o jud.i.c.i.a.l. 9,68 
6unc.i.onea docent:ea 201 

"G" 

Ga.11.a n.t.-Caa y Arr.pa.1to 6 7 
gobe11.nant:ea 36,43 
g-'tupoa ea.t.ud.i.an.t..<.eea 700 
g11.u.poa,maa.i.6.i.cac.i.6n de .l.oa 93 

ti!!." 

hab.i..l..i.dade4 1 70 
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hab.leLdade• pedag6g.lca• 86 
hecho fu.4..C.dLco 38 
hL•..Co't.La de .e.a pcdagog..t:.a 71 
homb4e 22 
homb4e 116mada 7 5 
hu.manLdad 66· 

".!." 

.¿,,,agLnacL~n 12 7 

.imp.'te.11.ta. 7 4 

.imp."U!.6..icr:c.-6 6e.t:.~-io.'ta..f.e.6 722 
Lnco't.po't.acL6n dct ~a.e.o':. 775 
LndLSe~cncLa u potL.CLca 42 
LndLvLduo educado 161 
.lnt:;e.•1..(.c.-:.c.6 c.<.v-l.C.~~ 109 
...:nien...:c~c mc.caea~gLco 69 
Ingl.tt:te-o:..--:.a 130 
Lng~edLcnCc• ju~~dLcc• 772 
ln•-CL..Cu.cLonca de Ju.•.CLnLano 127 
7 n.6 ..t'.i.'tu.c.t.on. c.~ 3 7 
..(n¿-C~uccL~n p~...:~a~...:a 6C 
Ln•C~uccL~n accunrla~La 60 
.i.n.6:~":..U.CC-ié1~ .6U.PC-"t..iO-'t 710 
-ln~e...$;tCadc- i7, 1iC 
Ln.ce.e.-<.genc-<.a 66.102.185 
..¿tt.tCJ"t€.-! CC'WÚ1': 2 9 
.l11..Ce-"t·"t.Caa~C",..~-ic- 1Z3.1t5 
..C:n..Ce.6 ,t:adc 9 
L11vea.C-<.9<:c-<.611 11. 76. 9 7. 190 
.t.nve.6..t.,,.:gac..¿e:,~ b..(_bf:.-i.ogJt.a.'[J..ica. 181 
.lnvea.CLg<:c-<-611 pGbtLca 73 
...:nvea.CLgac-<.6n docu.men.Cat 784 
Lnve•.CLgac-<.611 ju~~dLca 75.76 
Lnve•.CLg<:dc~ p4o~undo 76 
Lnve•-CLgadc~e• 16~ 
Lu• -Cu.• 1 7 

";!._" 

j6vene• 86.Bt.89.92 
ju.dLca..Cu.'t.a 7 7. 105. 112 
ju.ece• 79 
juez 9 
ju..lc-i.o 84 

ju.LcLo• enu.ncLa.:é<'.vo• 95 
Ju.4L4p4u.dencLa 17.127 
ju.4L•-'!.a• 19 .36.43.49,50,67,92 
104. 14 7. 14 8 
ju.lt.-i.•.Ca• en cLe4ne• 75 
Ju.• 16,17 
Ju.• c,¿vLl.e 19 
Ju• Ger.-CLum 19 
Ju.• Na..Cu.'t.aee 1 8, 19 
Ju.4 Pu.bl.-lcu.m 18 
Ju.4-CLc.-<.a 17,25.49,189 
Ju.•-CLc.-<.a So e.la.e. 50 

l.abo4 docen..Ce 86.194 
.e.abo4e• de po•-Cu..e.anc.la 9 
.e.eccL6n 1 30 
.e.eccL6n ca-Ced4~-C...:ca 148 
.e.eccL6n o't.ae 1 3 7 
l.ec-Co4 128 
.e.ec-Cu4a. 188 
.e.ec.Cu.4a. comen.Cada 187 
l.ec-Cu.4a. pe'l.6ec-Ca 188 
l.egL•.e.a.c.L6n 36 
.e.eg-<.al.a.c.L6n u.nLve44.l-Ca4.la 62 
166 
l.egL•l.ado't. 34. 112 
.e.engu.ajc f<L4..t:.dLco 96 
.e.engu.afe o't.a.e. 720 
.e.engu.aje peda.g6gLco 117 
Le>: VLv.i.na 16 
Le>: E.Ce.1Lna 20 
Le>: Hu.mana 16 
Ley 21 
l.eye• .cempo't.aee• 20 
.e.eye• u.n.lve44al.e• 22 
.e..lbe4-Cad 24 
.e..lbe4.Cad de c.d-Ced't.a 780 
.e.Lb4o v.i.vo de l.a na-Cu.4a.e.eza. -
7 5 1 
.e.Lb4o• 7 36 
.e.Lb4o4 de con•u.l.-Ca 95.162 
l.Lb404 mu.e't..Co• 151 
.e.Lb4o• de .Ce>:.Co 123.J39, 144. 780 
e.lee.ne.lado• en AcJm<.n..U-Pw..C....:611 de -
Emp41!.4aa 108 
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l.Lcenc.Lado en C.Lenc.Lah Ju11.Ld.L-
cah 109· 
l.Lccnc.Lado en C11..LmcnoLogCa 109 
l.Lcenc.Lado en EconomCa 109 
l.Lcenc.Lado en Ve11.echo 56, 81,90, 
105, 109 
l.Lccnc.La~u11.a 76,139 
L6g.Lca 115 

... ~ .. 
madu11.e: de pc~aam.Lcn~0 1C2, 126 
maca -C11.o t 5 7, 171 , 1 5 O, 1 S 7 
mae6111.c de t:.Lcmrc co~pLe-Co 
ma.e...et:t1to6 56, f.9 .1C3, lóS 
ma.e.6~~0.6 ba~cc~ 54.64 
n1a.e.6 ~-"tC.!> de e.du.c.ctc.<.6n. 6 UJ='C.Jt.Á..O.''l 
55 
rna.e.b ;(11..c .!> gab..(1~e~c 6 7 
ma.c...!l.tJtc.6 en de ... ~ec.hc 6: ,6~,65,71 
Mc:c~%J:..~a C-J'i ~e •u•_c.hC' 6 2 ,63,65, 71 
mag.Lat:-"tad<' l O, 19 
ma.it.x.i..tifT'IC ~ l-
ma..J":.x.i.6 .ta. 27,35 
ma~e,,_.Lal b.LbL.Lrg"-~6.Lco l!P 
~a.~c..~Lal de auia 196 
ma. ..t:. e 1t. ...C: al de e 11 .! e '~a >t :: a 1 7 5 • J 1 6 
mc:.~e.-"t..ia..C de.. cxrc.~.<n:cr..t"..a:Á..6n 197 
ma~e"-.LaC d.LddcC.Lcc 763 
~a~e11..Lal .Lmp,,_eac 195 
ma...t:c.Jt...ia.l.c..6 a.u(!.i.cv-L !lua...t.M J9E 
ma.~c.11....ia.C.c...6 a.u.d.l~ .... i.vo.6 188 
ma~e11..Lal.Lamc d.Lddc~.Lco 
mayéu~ica 6cc'1.ó:t:.Lca 150 
me..ca.n-i.c.,i,.t.ric 149 
mcd.lc a o c-ial l 2 2 
memo 1t.-ia. l 7 .! 

me~o1t.-i=nci~~ 149,202 
me-Cod.Lamc d.Ld~ct:.Lcc 200 
mé~odc 10, 113,115,117,118,134,158, 
159,180 
mé~odo ac-C-ivo 1:? 3, 1 87 
mé~odo anaL6g.Lco o compa11.a-C.Lvo 
119,120 
mé~odo bLacRa~one 131 
mé-Cc do ca.Ce d11.<1-C.Leo 12 8, 1 35, 14 4 
141,151 

mé~odo ca~ed11.á~.Lca! c11.L-C.Lca a¿ 
148 
mé~odo coLee~.lvc 125 
mé-Codo dcdue~.Lvo 118,119 
mé~odo d.Ld«c~.Leo 130,132,133 
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c.110. Tcrrc• 1, Pu..bJ:..-icac..-i.ot1e6 de Za Facu~t".ad de. Ve.Jte.chc de laTfn-i.=-
~~J~do..d Vc..-..a.c-r.u.::ana .. _11.."l.R.apa.. Vc.1tac-'tu.:: 1974 .. 

'?.A.~C1A 'fAY'JES EVUAJ?VC. 1n-C.-:.oduccL6tt a.L E6~udLo deL Venecho. EdL 
~o-'1.iae Pc.':..":.Ü:a, S.A. t>c~ava td-<.c'-6" -'tCV-<.6ada. /.!itx-<.eo V.F. 1958.-

~CYEZ P[P[Z RA~AEL. La Leu E-Cenna ett ea HLa~onLa SoeLeda.d U Ve
~echo Scnü:~ San Anu>~Cn. td-<.c-<.ottea de la Utt-<.ve~a-<.dad de Pa.mpZo
tt(.t. 197Z.--
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KELSENHANS. Teo1<.Ca fulla del:, v,ur.ec.ho •. {1n.t:'toduc.c.-i6n a. Za C.<:enc.-<'.a 
del:. Ve>techol WVEBA. Tl:eulo de f.a Ed-i.cú5n FJtanc.e•a Th€o't.ie fu
·'te Vu V.'to-<'.:C. Tn:t'toduc.:t-i.vn a Ca Sc.-i.cnc.e du. V.'to.i:t. T1Ladu.c..t:o-'t Mo,i.-
6C6 N<Cvc. Bueno..> A-i..><c..> 1963. 

KELSENHAl>S.Te.o!l.Ca Ge.nc·'tai'. dcC úCa.do. Ed-i.:tolla Nac.,:onaL Mc!x...:co 
1973. 

LE FUR. VE LOS, RAVBRUCU, CARLVL E. Lo.> F.incl> 
.F-e.t. Un-<.ven..t.-i..t:tvt.io..>, U .N.A ..M ., 1967. CuaJt-Ca. 
de Van.<:ee Ku.n...:: B1<eñ~. 

de.e Oe.Jtecho. Manua
Ed2c<-6». Tn.aduc.c.i6n 

L01S EST EllEZ JOS [. la lnve..>:t-<'. ac-<'.6n C.<.ent.(_ -<'.ca a ..>u PJto edctt.t:..::
c.a C» eC Vc'tcc.ho. U acanaCam.ien.t:o S.i..>:CemdCica e Co., E't1<01Lc6 

Ju.Jtld<-C.Ol>. Tamo 11, fea.cue.,ca.d de Ví'.·'tCcho de. ea Un-<'.ve.'r...>-<'.dad Cen-
~.l'f.ae de. Venc::ueea. Ca-'taca6. 197? .. 

/.IORRTS CLAR E.U:: l. Come> Ra:oonan Ca.> Abogado.>. Ed.(:to1<.<.a.e l.imu..&a W:f 
.t.ey, S.A., M<fx.ic<.>,--1-966. T.í.:Cufo en Ing.t:.íf..>, lfow lawlfCIT.6 Th.ink, 
Velt.t.-i.6n wpaiio.Ca Ma.'t.Ca Anton-<'.a Ba.'taf:t. i"t-<'.me11.a Ed-<'.c..i6n. 

WVOA MO~EAL WUARVO. U Ve.'techa Como Ob6.tdcu.Co ae Camb.io So--
~- la. Ed-i..c-<.·t:n. Ed-i:t:,o"t-<_a-e_ S<gec Ve.ltt.C-<..uno,. Mi!x..l.co. 1975 .. 

OVILLA MA /.CJUJA. W MA /.J..I f.L. Tco,~.í.a de.[ Ve'teclto. Ed.(.t:ada pon. e..t. Au
.t:on.. Méx.,i.co V .F •• 1975. 

PET 1T ElJG ENE. T /ta,t.ado Uemen.tae de Ve,~ec.ho Romana. Ed,i..t:oJt.a Not-
c.L,o.,aL. Méx.-i.co 1958. Tn.aduc.<-do de Ca f.Cvena fd-<.c.J.6n Fn.a.'1ce..6a y 
aumen.t:ado con noca..> o/t.i9-<'..,a.t.e..> PO"- V. Jo¿,é Fekn~ndez G., pJt.6.t.0-
90 de.e TJ't. ºº" Jo.t.é Ala. Rlz:z.(,. 

PRECIA.DO HERN'>.WEZ RAFAEL. lecc.(one..> de fC.(.t.o,>oó.Ca de.L Oe.n.echo. 
Cua1<.t:a &i.i.c..<:6n /tev.iéada. Ed-<..t:oJtJ.al ) u..>. Mé".<.co 1965. 

RECAS El>S S1CHES LUIS. Eu..'l.o~a 1¡ e.t. Ve/tecito Romano. T'tadu.c.cL6n 
de..t. ALem~n polt Jo.t.é Sanca !luz Te.<.Je.<.n.o. Ed.<.:to/!.J.a.e Rev-<'..&.t:a de -
Ve.ILecho P11..<:vado. Madn..i,d. 1955. 

SANT1 ROMA W • l 'On.d.i,namenCo G-<'.un..<:d.<.co. F.<:n.e.n za 195 7. 
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VEVROSS ALFREV. La FLLoao5La deL Ve4ec.ho deL Mundo Oc.c.Lden~aL. 
T.'l.aduc.c.L6n de Ha'!.-<.o de la Cueva. Mi!'.x-<.c.o 1962. 

VERVESOTO SALGADO LU1S. 1nvea~Lqac.L6n CLen~L§Lc.a en eL A4ea Ju-
4.ldLc.a. EdL~onLaL UnLvena-<.la4-<.a. Qu-<.~o Ec.uda on. 7967 

O B R A S P E D A G O G I C A S 

SIGGE M.L. Y HUNT M.P. Baaea PaLc.oL6 Lc.aa de La Educ.ac..i.611. TL~u 
i..c de.. ,(.a ob-"ta \!.t1 i..nglC.6: ~.<..C C' cg-<..ca oun a.t:-<.Ot't.6 O UC.d~..¿ó'ñ 
Tence'!.a ?teLmp'!.c6L6n de La P?t.i.mcna ed.i.c.L6n en eapa~oL. EdL~o4LaL 
TnLlLaa, M€xLc.o 1974. 

BLOON BE.'JJAM1/>.: S. Taxcnom.la de loa Obie~Lvoa de la Educ.ac.L6n. La 
c.LaaL~Lc.ac.L6n de. Laa rne~aa cducac-<.ona!ea. L-<.b'!.e?tla El Ateneo, 
Ed-i..t.c.1t-i.ai.. Bue....: e~ A.i-"le.6, A..1tgc.nt..lna. 797 7. 

BOCHENSK1 7.M. Loa M~~cdoa Ac.~uaLea deL Penaam.<.en~c- Sex~a edL
c.-l6•t. B..lbC..,,(_o..tc.ca dc..t. Pc.n.6am-<.en.to Ae.t.ua.t. Ed.<..c.<..one...6 R-i..aL.ph,S.A., 
Mad-:..ld 1969. 

BOSTW1CK HAROL~ S.Y BUELL CLAYTON 
e.o. P?toc.edLmLc.n~oa pn4c.~Lco6 pana 
..t"c.1t..ia..!l ac.c.d~m_,¿c.:t..!l. 1a. Ed..lc.i6n. en 
xLc.c 1 9 7 3. 

E. Manual de. Pc.dago~o P44c.~L
Loa maca~'!.06 de ~al C4ea y ma 
Eapa~oL. EdL~onLaL TnLLLaa,M~ 

CAMPOS ALBERTO A. Un.i.ve46Ldad SLgLo XX1. EdL~o4.i.al Ca~hedna. A4~ 
gen~Lna, 1970. 

CENTRO VE V1VACT1CA UNAM. Manual de d.i.d4c.~Lc.a de Laa CLenc.Laa 
H-i.~~61·:.-icc.•-Scc.-i.a..l.e.6. A.6cc.lac...c..6n Na.c-<.onal. de. lln-<..ve.Jt..6.<.d;:ra::e::;;; e. In~
~-<.~uloa de Enaenanza·Supe4Lon. 1a. Ed.i.c.L6n,M€xLc.o 7972. 

CENTRO VE V1VACT1CA UNAM. Manual de d.i.d4c.~Lc.a Genc4aL. Cu46o Ln 
~~oduc~o~..lo. A~oc-laci..6n Nac-<..onal de Ün.<..ve~6~dade6 e Ín6~~~u~o~
de Enaeñanza Supen.i.o't Ia. EdLc.L6n M~xLc.c 1972. 

E1SENMANN CHARLES. La Enaeñanza UnLve46L~a4La de Laa CLenc.Laa 
Soc.LaLe.!>.Ve'lec.ho.Publ-<.c.ado po'< la U.N.E.s.c.o .• PaJt'.la,1970 
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ESCOBAR PC1'ALOSA EVMLJNVO. Tn~t:.oducc~'.61t a ea PcdaDoq.Ca Cottt:e,.,pot:.a. 
néa. Con6o4mc a ~o• pt:.og!:.ama• de la S.E.r. y la .N.A.M .. d~ la 
~ei'fan;::a. po.!t. objc.~..(u{'l.6 .. la. e..d-<..c..i.6n. .. Cd.i...Cú!'i...i..a.f.. Po.•u:.úa. HeJtma,to.6 y 
C.l:a. S.A., Mlf><.<.co 1975. 

ESCOBAR 
Ve!:.echo. 

PE~ALOSA EVMLJNVO. Nuevas 
Ed.<.~c!:.~ae Pe"-"-ªª· S.A •• 

..\p{'J-''::':aC-it".'.'llC.-~ r.. 
U~x~cn 79f">9 

ea T'cdanog.Ca dee 

FAURE EV(;AR. HERRE"RA FELIPr. K·\VDCLlf:.\ ~,r.VUL-RAZZAK. LCPEZ llE"Jf:Y, 
V. PETR(>VSK1 ARTtlLJR, RAHNrMA ,\V,_T7f'. CllA!!P1<": ú'.\RV FREVERICK, .\p-'!.C>t 
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1974. T,,[:t.ulc O.-:_..i_q.i.1:a.{. App"tc11d-:.c ,-:ct":c. 

FP..EIRE í'.t..,..LJLC. Ln. [c!ucr.c-i.é-11 ccr·<· P":.'fc.:'-·cn. •!e [', .. 1 L..ibc.":.t..-:.-1. 15c:.. .. 
e.d-i..c-i.6r:. Ed-i..t-c-•t.c. n ( .~ "-9J~_r \.'c..{''1tUO·:-¿·~---rr-;.~<CC-197~--~---

FROl.JV1Z1 RJSIE~1. La Un-<..-1..'C·6:..!J.1."d::d c1-:. u1-:. ~fu1:rl1• ric Tí't!~.i..C'r:C.!l • . ·~..i.6'-i6tt 
de .ea~ Ur: .C: ve":-'">-<~ da. de-~ l' n , ... n1( "::<.e r:-Tn~[l;--;::r:-~--zr;:¿ ";:a P.. d <.e <~rn-:-Ld .¿(:o - -
«a C.. Pa...i de.!.. Bu c." e.~ 1, ,¿,~e.~ - ~~ .~ te 1-: t / 1: ~~ • 1 9 7 1 
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ducc-<-6n de. tcc!C":.-<..CC Pa:rc1-: Lé.ric-. t-3<.tc•.";:.(_{lL r.u1-:1a.1nc:i s~Tex.1973 

GARCIA GCJ,JZALE:: E~~·RTQLJE. F?(iDRIGUfZ CRUZ HECTOR .. Ef A.!c-:c!> t'teo ~ 
Mé.Codci~ de fr:.!:>c.1:-a,.=C':..· A~· .. rUI[S. :?"a. E~<c<Pn. 1-~f,x<'c.<- 1673. 

GARRlSON H. ~CG[P. (1.-:_-ie1-::Cac<.C.1-: Un-<.'vc":.!>.i.t"t::.-'!....i_r... (U,ta .1u.-<.r.. ha.e-la. ef. 
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vo-6 núm. 1. 1n~~.i...tu.rC' de Ir'\.·c~:t<ga.c.<.01:c.!> Ju."?....(d-ic.a.!I. U!\JA..M. 1969.-

GUITRON FUENTEVILLA JLJLIAN. Nue.va T([cn.<.ca de ea Enaefian~a en e~ 
Ve.-'l.e.cho. SIE. M<!><.<.co 1973. 

GUYOT VALJBES.M([~odc pa'?.a e.e Eó~ud.<.o.A4.t:e de Eó.t:ud.<.a!:. <1 ~-'l.epa.'!.a..'!.-
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HAl.•MONVS CARSIE Y LAMAR F. CARL. La en.-e>ianza. T.C:t:.u.Lo de La obJI.a 
en ~ngL€6 "TeachLna Voca:t:.Lon.-" Tnadu.c~da del Lngl€.- aL e.-paffoL -
poJI. AngeL Sdez Sd~=. pn~me~a edLcL6n. EdL:t:.onLal TnLLLaa, M€KLco, 
1912 

JEREZ TALAVERA HUMBERTO. ln:t:.nodu.eel6n a la Vld~etlea de NLveL S~ 
pc.IL..i..olt. Ia. (!..d.lc.-ién. Cd--<'t.c."L.-<at 1a.ba&co. M4'.rx-<.c.c 79it. 

KE.MP E. JERROLV. rLanc.{:n:.(c1•t.0 V..i_d~c.~..¿c.c. f Pf..c..11 de.. Ve.6a.-":.-'tol..f:..o pa.-
Jta Un.ida.de.~~' Co.Jt.~c.6) T,.(_t:ut_c 01't-<.g..(_na..(_ :In.6'C.!'ULc.t.¿cnae de. S..C:.nX .. 
TJta.duc.t:ol't A.nd~~.6 t.f. f.fa:tc.o. Je:. cd.<..c.<..6,1, td-<..~c>:..<...ct( O-e.a.na, S • • 
M€KLeo 7972. 

KIVV J.R. Et Pnoeeao del Ap~cndl~aie. (Co~c ap~~nde el adul:t:.o} 
T.{.t:ul.o de. fr. cb."'::a ._._,. -<.ng..t.:l"!:.!>. 11 f1cLt.' A.rlu.ft'-~ Lc_a.-:.11". T.-:.aducc..(6n de. -
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c...(6n" .. L...i..b-'tc-'l,.[a E.f. A.te.ne.o, Ed<.
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t<'":."'."a.t, BiLcr:c.l.6 A..(,":..c.-~. 7973. -

K 1 L PA T R 1 e K º'. 11 • • R u Gr; H ,\ R (1 LV. ,,. As¡¡ Bu R .'J f e . \/ Be .l.: NE R F . G. EL N u e. 
vo P."toq.":.ctma [¿,cDf.a-":.. T":adu.cc..i_l-;,: dc.f. -<.1:qI:..~.!> pt:i."'"~ LoJ:.cn=o Lu.zuJt.J't.(.a-
ga. Ed<..-t-01t<-at.. [c--¡;-¡¡-aa,.S • ..\., Buen.,.,~ A,i-:_~-~-A,-:_~1en:t-i.•:a 7967,, 

LARROYO tRAIJCJSCO. lll.>:t:.c't.<a Gcnc-'tal de le: T'eda:<Jca.<"a:. 1 lct. ed-i.
c...i6n aumentada. c_d.t.tCl·"l-<_a[ Po-:.J?Ú.a., S . ..\., .•.{!x.<..C<."' 1969-. 

LARRO\/O FRANC1SCC. T'eda:arala de Ca fn>effn~=a Supenlcn. (na:t:.unaLe 
=a, Mt!..:todo~, (l."tga•:-i::ac.<..3'n). td.(_.t:ada pc•."t i!.a. Un..(_,v~J:.~-<-da.d ,'Jaci..ona.l.
Au.:t61:oma de M~x..i._c0, FAc.ui.tad de F<..lc~c~,.{a ~I Le."f".-:.a6. (Se.m.ltta.!t...lo 
de V-i..d6.c.t.-<·ca. y c.1-:.gan..¿=ac-i.6.-:). !-f..!x-icc 19 59. 

LOMBARVO SAflCHEZ, JUL1C F. E.f. P-::lnc.iplr de Act'lvldc>d en la En.>e-
11a.n::a. del Ve."'-c.cltc. Te!!.,.¿~ pa."t.a o b-tc.nc.J:. i:.a Va.e.~ -t-""..Za eu t>c..1t.ec.ho--:--11"..l 
V-<.....S-<...Ón de r-~:tu~Supc.-'t.i.C'-":.C~ c!.c. .ta Fac.u.et:~d de Ve.'tc.c.Jto U.N.A.M:-
1974. 

LAR~OYO FRANCISCO. T'edaaoala de La Enaeffanza: Supe~lon. (Na:t:.u.~aLe. 
:=a.,, M~~odo-!, (.l"';_aa.1:-i.=ac.-<-6n1. Ed-<...t:ada. po.ft. -t..a. ÚJ1..(..\.1 C.,"t.!i-<.da..d Nac.i.ona..i.
Au.1:6noma de. !.fé.x~co, Fac.u(.t:.ad de F-<..lo.t>o~..<:a y Lc.t:1ta~ {Se.m-ina.Jt.¿o de 
VLdde~lca y O~ganl=ael~n}. M<!~ler 1959 

LlNVVALL C.M. La 1mpc-'t.:t:.anc.la de lo6 Ob~e:t:.Lvc>6 E6 e.el Lcc6 en La 
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deL Ap~end.i:aje. EdL:t:.onLaL Guaja~do M€xLeo 1913 . 
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LUZURTAGA LORENZO. FERNANVO SATNZ. ANTONIO BALLESTEROS. LEONOR -
SERRANO. CONCEPCTON SA1NZ AMOR, CARLETON ~ASHBURNE Y MARGARITA -
COMAS. ~oncee~o de ea Nueva Educaci6n. M~~odoa de e.a Nueva Educa-
c-l6n. 3a.. cd..(_c-<..Ón. c.rl-t..~CJ:.-<..al Lo~a.da., S.A.,. Bueno~ A..i.Jte.&, 7973 

MAGER F. ROBERT. P-'te a-'tnci6n de Ob ·c~iuoa de 1na~nucci6n. Com¿~--
ai6n de Nucuoa M€Co oa e nacnanza, 9 

MCKE.'ol:Z 1 E. 
Educaci6n 

ERAUT Y JO~ES. La [nac~nnza y el?. Apnenriizaje. 
P6btica Coecccitn ScpacCenCaa, Ulx~co 1973. 

M1LLER GECRGE. 

S-'t-<'.a. de 

MORKIS {J.;1LLIA!.t. fn:.6C.11a,:=-a: U1t.i\.0 e.-:_~.i._t"a--:.....ia. {Rc~oitma de .6u.6 .11..(é.tocto.6. 
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NERICI IMIVEO GIUSEPPE. f-!acir.: una Virl6:cCica Gcne-'tai?. Vin<fmica.. T-l
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0
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da.. Ed,,i.:t!:''"-.(·.at Ka1:iciu~=- Suc.1:c~ A.<.-:c~-t .. ~ger:.:C.ina 1913. 
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Ma.d'l.¿d. 1968. 

Un¿uc~ai¿ad. u o~naa 
Ed< to,"t<.~·c.vl~ t:a de 

e.11.-&alja.6 
Occ<.den~e 

P!AGET JEAN. Paic.oloq¿a u Pcdaqoa¿a. T¿culo del oniginae. 6kdnce6: 
P.st(c..llo.f.oq..ic. e~ ~edaaC'Q-<._C.. 1Jtaduc.c<.Dr.. VJt. Fr..anc-l6CO J. Fe.1t...n4.ndez -
Buc..y. ea. c.d<-c--<.. n Ed'-<..~o,":..i.a.C A-'t-ic.f.. Ea.'tcetona 1972. 
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