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INTRODUCCION

Actualmente en nuestro pais la desercidn escolar, la reproba
cién y la no continuacidn de estudios poste-primarios representan
un grave problema para el Sistema Educativo, de ahi la imperiosa
necesidad de que los servicics de orientacidén sean tomados en --
cuenta desde la educacién primaria.

Sin embargo, no se puede hablar de crear un solo Programa de
Orientacién Educativa a nivel Nacional, ya que se negarfan las si
tuaciones de contexto que particularizan a cada grupo social o po
blacidén y por tanto la wvariabllidad de intereses, ambiciones per-
sonales y aptitudes; por lo que es necesario diseflar un Proyecto
Nacional de Orientacién Educativa, pero con diferentes programas
dirigidos a cada estrato de la sociedad y tomando en cuenta las
caracteristicas socio-econdémico-politico-histéricas del lugar en
donde se va a realizar la orientacién, asi como las diferentes ne
cesidades, intereses y situacién geopolitica.

En determinado momento, el individuo requiere un cierto tipe
de orientacidén educativa, la cual tiene que ver de alguna manera
con la relacidén que existe entre sus necesidades, intereses, su

visidén a futuro y la realidad en la que se encuentra inmerso.

Pero también es cierto, que la mayoria haya requerido o no g
fectivanente este servicio no logra conjugar sus necesidades con
sus intereses y alcanzar una satisfaccidn plena.



Una de las causas puede ser la falta de capacidad del sujeto
para hacer consciente y explicitos sus propios intereses, en cuan
to a lo que realmente quiere llegar a ser; o bien, que aGn tenien
do evidente este conocimiento, la realidad le haga desviar sus ob
Jetivos, interponiéndole fuertes limitaciones, como lo es la in -
discutible necesidad econdmica: icudntas personas han dejado in -
conclusos sus estudios? (ya sea de primaria, secundaria o educa-
cién superior) o también ,cudntos son explotados en su trabajo -
por no tener un minimo de educacidn escolar? .

En lo anterior radic6 el sentido de la investigacidn; es de-
cir, el de encauzar las necesidades e intereses del sujeto a tra-
vés de la Orientacidn Educativa y Vocacional a nivel primaria en
zonas marginadas, para que continden sus estudios.

México carece de un programa de orientacidén a nivel bésico y
83610 se le ha dado importancia para estudiantes de nivel medio,
medio superior y superior.

Lo que motivé a realizar este trabajo proviene de la preocu-
pacién emanada de nuestra labor docente a nivel primario; como -
profesoras de grupo vivimos diariamente la necesidad de un servi-
cio sistemitico de Orientacién Educativa y Vocacional; ademéds los
indices de desercién son cada dia més altos y los jovenes sin es~
tudios post-primarios también, pues de cada 100 alumnos sélo 48
terminan la educacién primaria, parte de lo anterior se deriva de
la falta de orientacién educativa a nivel elemental (1).

(1) Programa Nacional de Educacién, Cultura, Deporte y Recreacién
1983-1988 p.22
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Ahora bien, la orientacién se ha empleado para describir di
ferentes actividades, por lo que ha sido interpretada con tanta
libertad que da origen a diversas maneras de conceptualizarla.

Esta ha sufrido muchos cambios desde su origen, pues tiene -
sus antecedentes en distintas teorias, en un principio se pensé
que sélo servia para elegir una’ profesidén, actualmente ya se con-
sidera un proceso continuo, que pretende, ayudar al individuo a -
que sea capaz de analizar su contexto social, reconocer sus nece-
sidades y aptitudes, dirigirse por sus intereses y tomar en cuen-
ta el momento histérico que esta viviendo.

La orientacién no pretende resolver los problemas del indivi
duo, sino guiarlo para que éste logre por s{ mismo resolverlos,si
tudndose en la realidad.

Esta investigacidén tuvo como objetivo primordial que el alum
no de 60. grado de educacién primaria de zonas marginadas conoz-
ca y seleccilone algunas alternativas educativas reales, proporcio
nadas a través de la orientacién educativa y vocacional de acuer-
do con sus necesidades e intereses.

En la estructuracién de la Propuesta del Programa de Orienta
cidén Educativa y Vocacional para alumnos de 6o. grado de educa ——
cién primaria en zonas marginadas del D.F., primerc se realizé un
diagnéstico de las necesidades de orientaciédn educativa y vocacio
nal a nivel primaria en zonas marginadas, el cual se sustentd en
nuestra experiencia docente y el analisis del Plan de Estudios y
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Programas de Educacién Primaria; posteriormente se trabajé el as-
pecto tedrico para tener bases,antecedentes y referencias de la

orientacién educativa, educacién primaria, zonas marginadas, nece
sidades, intereses y aptitudes de los adolescentes. Después de -
haber llevado a cabo toda la investigacidn documental y tener el-
Marco Teérico se procedidé a efectuar la investigacidn de campo, a
cudiendo primero a la Direccién General de Educacién Primaria pa-
ra obtener el permisc y poder realizar la investigacidén en las eg
cuelas primarias; ademds se solizité informacién a diversas insti
tuciones publicas dependientes del Gobiernc que proporcicnan al -
guin oficio u ocupacién que no requieren educacién secundaria, pa-
ra la estructuracién de un directorio y la realizacidén de un song
rama que fue utilizado en la orientacién de los Jbvenes,posterior
mente se elaboraron los instrumentos de recoleccién de datos(Cueg
tionarios para detectar las necesidades de los alumnos de 60. gra
do de educacién primaria y de Informacién de Intereses) ya que -

los que existen no cumplian, ni se adecuaban a las necesidades e

intereses de los adolescentes mexicanos, dichos instrumentos no

estdn vallidados, pero sirvieron para los propésitos de la investi

gacién.

El estudio realizado abarcd solamente a la poblacién escolar
de 60, grado de educacidén primaria de algunas zonas urbano margi-

nadas del D.F. (ver mapa).

La investigacidén de campo se realizé sélo en 8 escuelas, ya
que los recursos econdémicos, materiales y humanos fueron insufi-
cientes para llevarla a cabo en ma$ escuelas y en todes los gra -
dos de educacién primaria,ademds esto seria objeto de otro trabajo
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pues las car.cteristicas psicolbgicas, cognoscitivas y afectivas
del nific va: ian de acuerdo a su edad, por lo cual se ubicod unica
mente con aislescentes de 11 a 17 afios de edad.

Las escucrias muestra fueron proporcionadas por las Direccién
General de Educacién Primaria, pues no se nos permitié elegir o-
tras escuelas, ya que la Instituciédn las tenia marcadas y clasifi
cadas.

Ahora blen el presente trabajo se encuentra dividido en tres
grandes apartados.

El primero es el Marco Tedrico Referencial en donde Se maneja
el aspecto tedrico y bibliografico, dentro del cual se encuentran
los capitulos:

I Marco Institucional.-Precisa las funciones de la institucidn
que permitid la realizacién de la investigacidn.

IT Educacibébn Primaria.- Describe la educacidén primaria en nues -
tro pais, el Plan de Estudios y las reformas educativas de =
1970 a la fecha.

III Orientacidn Educativa y Vocacional.-Examina los antecedentes
y desarrollo de la orientacién educativa y vocacional a tra -
vés del presente siglo,

IV Zonas Marginadas.- Enmarca la situacidén social, politica, geo
grafica, econémica y educativa de las zonas marginadas del D.
F.

A Adolescentes Marginados sus necesidades, intereses y aptitu -



des.- Presenta una serie de caracteristicas de los adolescen
tes marginados, en los aspectos sexual, intelectual, escolar,
emocional y social.

El segundo apartado comprende el Capitulo VI Marco Metdoldgi
co, en el cual se dan a conocer las implicaciones en la elabora -
cibén de un programa como el que se propone.

El tercer rubro que abarca el Capitulo VII contempla la pro-
puesta de un Programa de Orientacién Educativa y Vocacional al ni
vel primaria en zonas marginadas.

El trabajo se complementa con cuadros sindpticos, graficas,-
fotos de zonas marginadas y organigramas.

La presente investigacién pretende destacar la importancia -
de la orientacidén educativa y vocacional a nivel primaria; asi
como el papel que debe desempefiar el proceso educative como un ac
to de conocimiento histérico, politico y social para transformar
al individuo en un ente capaz de cambiar su sociledad y medio am -
biente de manera critica.



Capitulo I

MARCO INSTITUCIONAL

La institucién que autorizd la realizacidn de la investiga -~
cién fue la Direccién General de Educacién Primarta, integrada
por cuatro Birecciones en el Distrito Federal, inaguradas el lo.
de Diclembre de 1960.

La Direcciédn General de Educacién Primaria depende directa-
mente de la Subsecretaria de Educacidén Elemental.

La Secretaria de Educacién Piblica en 1982 se encontraba di-
vidida en 7 Subsecretarias:
« Planeacién Educativa.
- Educacién Elemental.
- Educacién Media,
- Educacién Superior e Investigacidn Cientifica.
- Educacidén e Investigacién Tecnolbgica.
- Cultura.
- Deporte.

En 1986 se suprimen la Subsecretaria de Cultura y la de Depor
te, incorpordndose sus Direcciones Generales a otras Subsecreta -
rias. $Sin embargo, el Organigrama de la SEP a pesar de haberse -
suprimido dos Subsecretarias, no se ha modificado y queda vigente
el de 1984 (ver anexo 1).



La pireccién General de Educacién Primaria realiza las si -
guientes funciones (2) :

I Proponer normas pedagébgicas, contenidos, planes y progra -
mas de estudio y métodos para la educacién primaria, difun
dir los aprobados por el Secretario de este nivel.

I1 Verificar con la participacién de las Delegaciones Genera-
les que las normas pedagdgicas, los contenidos, planes y
programas de estudio y métodos que se cumplan en los plan-
teles que imparten esta educacidn.

IIT Formular disposiciones técnicas y administrativas, para
que las Delegaciones Generales organicen, operen, desarro-
llen y supervicen dicha ensefianza en los planteles de la
Secretaria que funcionan en los Estados, difundir las dis-
posiciocnes aprobadas y verificar su cumplimiento.

Iv Organizar, operar, desarrollar y supervisar esta educacidn
en los planteles de la Secretaria que funcionan en el D.F.

v Supervisar, conforme a las disposiciones correspondientes
que las instituciones incorporadas a la SEP que imparten
esta educacidn en el D.F. cumplan con las normas aplica -
bles.

VI Evaluar en todo el pais la educacidn primaria que imparte
la SEP y proponer, con base en los resultados obtenidos,
modificaciones que tiendan a su constante mejoramiento.

(2) Mmoual de funciones.de la Direccidn Geperal de Fducacion Pris
maris
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Vil - .Diseflar y desarrollar, de acuerdo a los lineamientos apro-
bados, programas para la superacidén académica del personal
docente de la SEP.

VIII Propiciar y desarrollar acciones de caracter social en fa—
vor del magisterio,.

X Realizar aquellas funciones que las disposiciones legales
confieran a la Secretaria, que sean afines a las sefialadas
en las fracciones que anteceden y que le encomienda el Se-
cretario.

X Disefiar e instrumentar, en coordinacién con las Delegacio-
nes Generales y Direccioneé Generales competentes, la apli
cacién de medidas que permitan asegurar la atencién de la
demanda de Educacién Primaria para todos los nifics (ver a-
nexo 2).

A continuacidn, se delimitarén las funciones de dos Areas -
que pertenecen a la Direccidn General de Educacidén Primaria, en
virtud de que éstas estudiaron la investigacién (para permitir el

acceso a las escuelas).

Las areas mencionadas son: la Direccidn Técnica y la Subdirec
cién de Estudios Académicos.

Funciones de -la Direccidén Técnica:

1, Dirigir y controlar el disefioc de mecanismos e instrumentos pa



ra detectar y cuantificar a fin de desarrollar propuestas =
que permitan controlar el crecimiento del sistema a corto,
medianc y largo plazo.

Dirigir la elaboracién de propuestas, de normas, lineamien -
tos, cyiterios e instrumentos a que deberan sujetarse la or-
ganizacién y funcionamiento de los planteles oficiales y par
ticulares incorporados a la SEP, asi como la de los alber --

gues escolares rurales.

Verificar en cocrdinacién con la Direccién Operativa la apli
cacibén del plan y los programas de estudio de educacién pri-
maria, asi como la metodologfa, instrumentos de evaluacidn y
programas de apoyo, a fin de proponer las medidas para mejo=
rar la calidad del procesc enseflanza-aprendizaje.

Coordinar la formulacidn de contenidos y programas técnicos
de apoyo colateral al plan y programas de estudio y proponer
los a la Direccidén General para su aplicacidn.

Dirigir la formulacidén de los contenidos y programas para la
superacién académica del personal docente.

Coordinar con las instancias correspondientes, la formula -~
cién de los proyectos anuales de atencidén a la demanda educa
tiva, este nivel en en el Distrito Federal previa autoriza -
c¢16n 'de la Direccidn General.

Integrar el proyecto del programa anual de operacién a la Di
reccidén General y elaborar el ante-proyecto de presupuesto.



10.

11.

iz.

13.

14.

15,

Contralar la informacidn estadistica generada por el funcio-
namiento de la educacidén primaria, asi como la resultante de
los proyectos de operacianes. )

Proponer en coordinacién con la Direcéién Operativa, los li-
neamientos y normas, para el estéblecimienta de zonas de su-
pervisidén escolar, asi como la relativa creacién, suspensién
o sustitucibdn de planteles de educacidn primaria.

Dirigir el procesc de evaluacién del funcionamiento del sis-
tema de educacidén primaria y en base a 105 resultados obteni
dos, proponer acciones que tiendan a su mejoramiento.

Controlar el desarrolle del programa anual de operacién y va
lorar sus logros, informar a la Direccidn General sobre las
desviaciones en el avance de los proyectos.

Sugerir a la Direccidn General la aplicacidén de métodos téc-—

nico-administrativos que requiera las distintas dreas que la
conforman.

Realizar los estudios y proyectos gue para el sistema de e—

ducacidén primaria le sean encomendados a la Direccidn Gene -
ral .

Mantener coordinacién con las demds &reas de la Direccidn Gg

neral con objeto de proporcionar la informacidn para el desa
rrello de sus funciones.

Auxiliar a la Direccidn General en los asuntes de su compe -

tencia y mantenerla informada sobre aquelloes que le encomien
de.



16.  Informar a la Direccién General sobre el desarrcllo de sus -

funciones.

Funciones de la Subdireccidn de Estudios Académicos.

1.

Dirigir y coordinar investigaciones que permitan determinar
la situacidén académica de la educacidén en el pais y ubicar
los principales problemas que afectan su desarrollo.

Integrar normas, lineamientos, contenidos, mecanismos € inse
trumentos para el desarrollo y la supervisién del proceso en
sefianza-aprendizaje en los planteles y albergues escolares e
de educacién primaria. '

Formular los contenidos y programas técnicos de apoyo colate
rales al plan y programas de estudio, con base a las carac -
teristicas particulares de cada entidad federativa.

Disefiar y proponer para su implementacién los sistemas, méto
dos y procedimientos para el andlisis diagnéstico de los pro
yectos de apoyo colateral al plan y programas de estudio.

Formular documentos técnicos gque apoyen al personal docente
en el desarrollo de las areas que integran el plan y progra-
mas de estudio establecidos, asi como el disefio de recursos
didacticos.

Estudiar, desarrollar y proponer el establecimiento de nor -
mas, lineamientos y criterios para la organizacién y el fun-
cionamiento de los planteles.



10.

11.

1z2.

13.

14,

Integrar las normas y lineamientos técnico-pedagégicos a que
deben sujetarse los asuntos particulares incorporados a la
SEP para operar el proceso ensefianza-aprendizaje del nivel
primaria.

Coordinar la elaboracidén de programas y contenidos para la
actualizacidn y la capacitacidn del personal de supervisibn,
directivo y docente del sistema de educacién primaria esco-
larizada a cargo de la SEP.

Integrar las normas, los lineamientos y criterios para el de
sarrollo de actividades socio-culturales y recreativas en el
ambito de los planes escolares y albergues rurales.

Estudiar la aplicacién del pi&n y programas de estudio de e
ducacién primaria, formular apoyos y en caso las propuestas
de mejoramiento que correspondan.

Dirigir el anidlisis de las propuestas, a los contenides del
plan y los programas de estudio, metodologias, medidas de e-
valuacién y deméAs normas técnico pedagdgicas de educacién
primaria escolarizada.

Establecer y mantener actualizado el archive de los proyec -~
tos a su cargo.

Apoyar a la Direccidn Técnica en el desarrecllo de sus funciog
nes.

Informar & la Direcclén Téenica sobre el desarrollo de sus
funciones.



En términos generales la Subdireccidn de Estudlos Académicos
previene determinados problemas educativos, investiga y disefia -
programas de apoyo alternos al sistema de educacién primaria.

Por le anterior, resulta necesario realizar un andlisis de
la problemiAtica educatliva en nuestro pais, desde cualquier punto
de vista, obliga a revisar el origen de su propia concepcibn, por
lo que 1la presente investigacién precisa en el capitulo sigulente
los aspectos mAs relevantes sobre la estructuracidn de la educa -
cidn primaria en nuestro pais, a partir de las propias definicio-
nes y su apego a la realidad nacional.



Capitulo II

EDUCACION PRIMARIA

En la Introduccidén, se planted lé necesidad de que nuestro -
sistema educativo, requiere del disefio y operacién real de un Pro
grama de Orientacién Educativa y Vocacional, en virtud de la pro-
blematica que enfrenta a nivel primaria, no considerada como fase
terminal del propio Sistema, derivdndose el grave problema social
del subempleo y la explotacidén del menor de edad, a partir de una
deficiencia en la estructura educativa.

No obstante, analizar un proﬁlema especifico del Sistema Edu-
cativo, conlleva necesariamente al estudio de su estructura orgfe
nica, su evolucidn histérica y aidn de los conceptos que le dan -
formalidad y un carécter cientifico-social.

Por tal motivoc a continuacidn se expresan las ideas fundamen-
tales sobre la educacidn y su trascendencia en la vida Nacional.
No se pretende realizar un compendio de los diversos conceptos -
vertidos en el transcurso de la evolucidén educativa, sinc de corn-
cretar los aspectos relevantes, de la experiencia educativa, en
lo que se considera una vertiente neutral, hacia la unificacién
de criterios que sumen los esfuerzos por mejorar la educacid4n na-
cicnal.

La educacién es entendida como formacién del hombre, estructu
racioén plena de sus facultades y posibilidades;mediante ella el -



hombre asimila costumbres, valores, normas, conocimientos los -~

cuales estén determinados por un momente histérico, social, poli
tico, cultural y econémico.

En nuestros dias los principios filoséficos y educativos bus
can el desarrollo arménico de todas las posibilidades y faculta-
des del ser humano. La filosofia educativa estd integrada por =
los valores, c¢oncepciones y aspiraciones sociales. EL Sistema E~
ducativo estd formado por dos aspectos: la Filosofia Educativa y
la Politica Educativa, esta uUltima se encuentra formada por el
Derecho Positivo que establece el poder pGblico para dirigir la
sociedad organizada,

La educacidén emerge de la comunidad, con el fin de asegurar
su conservacién y perpetuar su cultura lo cual tiene estrecho con

tacto con las estructuras fundamentales y las aspiraciones socia-
les.

La educacibén es un proceso continuo, permamente, creativo y
practico, que se inicia con el nacimiento y concluye con el falle
cimiento, en todo momento de la vida estd presente, es un fendme-
no histdrico y social, ademids cumple una funcibn cultural, pues
se transmite de generacién en generacidn valores y bilenes que se
han producido y conservado en diversos grupos scciales, aumentan-
do y eligiendo el acervo cultural por medio de la incorporacidn
del conocimiento e interpretacidén del momento.

Cumple ademads una funcidén de transmisién ildeclégica y de impo-
sicibn no vioclenta, admitida de manera inconsciente por medio de

10



blos modos de vida, medios de comunicacién, formas de pensamiento

y. comportamiento en cada clase social; en esta transmisién ideold
gica del Estado marca pautas a segulir enmarcadas dentro de los -
planes y programas de estudio, & pesar de que Se plantea una edu-
cacién igualitaria en todos los sectores de la poblacién a nivel
elemental, en cada clase social se da de diversas maneras, por e-
Jemplo a los grupos que tienen poder se les ensefia a reflexionary
razonar, criticar, mandar, se forma un prototipo de individuo, re
ro en las clases bajas carentes del poder se les ensefia a obede -
cer, mecanizar, repetir, se forman individuos acriticos, faltos
de reflexién para poder ser dominados.

Desempefia también una funcidén econdmica pues entrena y capaci
ta al individuo para el trabajo'productivo, nuevamente de acuer-

do a su status.

Tiene una funcién politica en la que el aprendizaje para la
vida social es el que se da conforme a las pautas que imponen las
formas y sSistemas de gobierno.

La educacién es un proceso multicausal, humano e histérico,
ya que existen diversos aspectos que forman la educacidn en una
sociedad determinada.

La educacién debe ser una comunicacién entre educadores y edu
candos, padres e hijos,en la cual ambos aprendan , se llega a la
refiexidn, critica, razonamiento, légica por medio de una investi
gacibn, un didlogo, la comparacibén, el andlisis, la sintesis; pa-
ra que asi cada individuo se percate que existen muchos puntos de
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vista y sea capaz de formarse un concepto propioc, debe tratar de
llevarse siempre hacia el autodidactismo y propiciar una forma -
cidén eritica.

La educacién asi entendida es operacidn y acciébén, se encuen -
tra lejos de toda pasividad y automatismo.

Para que la educacién cumpla una funcibén de cambio social, es
necesario que se adectie a las necesidades presentes y futuras de

nuestro palis.
La educacién prepare para la vida, por lo que debe ser préacti-
ca y realista.
2.1 Antecedentes histéricos de la Educacidn Primaria en México
La educacidén en México puede analizarse en seils grandes perio

dos:
1) Educacién entre los pueblos indigenas: Era eminentemente tra-

dicionalista, cuyo ideal religiosoc y bélico residia en trasmi

tir la cultura del pasado de generacidn en generacidn (lengua,

conocimiento, costumbres, creencias religiosas).

En la cultura azteca se dividia en:

Familiar-del nacimiento a los cartoce afios, donde se inculca-
ba temor a los dioses, amor a los padres, reverencia
a los ancianos, misericordia a los pobres y desvali-
dos, apego al cumplimineto del deber, alta estima --
eidén a la verdad y a la justicia y aversidén a la men
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2)

3)

tira y al libertinaje.

Piblica-estaba a cargo del Estado, habfa dos instituciones
que impartian educacién; el Calmecac, donde asistf{an
hijos de nobles, su educacién era religiosa y el Te-
pochcalll para la clase media (macehuales) era 1la es
cuela de guerra.

Educacibn _dolonial: Al inicio de este periodo uno de los obje
tivos principales era evangelizar y castellanizar a los indf-
genas con el fin de orientarlos hacia una vida Gtil y fuera

de soberbia, la codicia y la ambiciédn. La tarea de educar pa
s6 a manos de diversas érdenes religiosas que llegaron con -

los espafioles.

La educacidén elemental consisitia en enseflar escritura, lec-
tura, canto y doctrina cristiana, alterndndose con la ensefian
za de algin oficio para los nifios y labores domésticas para -
las nifias.

A todos los colegios asistian sdélo nifios y Jbvenes mestizos
y criollos.

Educacidn _en el México Independiente: Se caracteriza por un

gran anhelo de organizar la vida pedagbgica del pals sobre

la base de una politica liberal; se tiene la intencién de sus
traer la direccidén educativa del clero para ponerla en manos
del Estado, nacen las escuelas lancasterianas.

En la educacidén primaria se utiliza un nuevo método para la
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a)

ensefianza de la lectura y escritura creada por Fray Matias de
Cérdoba, basado en el fonetismo.

Se consideraba conveniente-que la educacién fuera popular,
para que todas las clases sociales tuvieran acceso a los di-
versos niveles de la educacidn. Es asi{ como se da un paso im
portante para la organizacidn y legislacidn de la naciente na
cién mexicana.

Gbmez Farias pone en accidn los proyectos constitucionales -
de 1824. En favor del sistema piblico de educacién, define-
su actividad politica como el gran promotor de la instruccién
popular del México Independiente. "El Estado, y no el clero,
seria el responsable de las nuevas decisiones en materia edu-
cativa" (3).

Educacién de la Reforma: Se establecid una educacidn laica,
gratuita y obligatoria, en la Constitucidn de 1857.

La ensefianza libre, la nacionalizacidén de bienes y monopo —-
lios clericales y la privacién de la participacién de la I —-
glesia en asuntos civicos y educativos, se transformd en la
dominacidén de grupos favorecidos, que antes de representar —-
intereses populares, orientan al sistema educativo hacia fi -
nes lucrativos y, en la mayoria de los casos, canalizando la
ensefianza hacia contenidos capaces de ser absorbidos por los
sevicios y demandas emanadas de la clase media y alta (4).

En la Ley de Instruccién Pablica de 1861, las escuelas pri-

(3) Robles Martha. Educacidén y sociedad en la histeria de México.

p.49%
(4) Idem p. 56 y 57



marias del Distrito, costeadas enteramente por la nacién se
ensefiaba; lectura, escritura,elementos de gramitica castella-
na, aritmética, sistema métrico decimal, principios de dibujo
rudimentos de geografia, sobre todo del pafs y moral, urbani-
dad e higiene.

En las escuelas primarias para nifias del Distrito se ensefia-
ba lectura, rudimentos de gramidtica castellana, las cuatro o-
peraciones fundamentales de aritmética sobre enteros, fraccipo
nes comunes, decimales y denominados, sistema métrico decimsl,
principios de dibujo, rudimentos de geografia especialmente
de México, urbanidad, moral, higiene y labores mujeriles (5).

En 1875 José Diaz Covarrubiaé en su estudio "Sobre la ins -
truccién publica en México'" exige una educacidn realista, a-
corde a la naturaleza de los nifios, se seflala la necesidad -
de impartir en la primaria ejercicios gimnasticos y de mejo-
rar las nocivas condiciones higiénicas en las que se 2ncontra
ban las escuelas.

Covarrubias hizo indicacicnes muy importantes sobre la obli-
gatoriedad de la ensefianza primaria, contenida en 21 Zédigo
Civil de 1870, y se pedia se fijaran sansiones adecuadas a -~
los padres y tutores.que no cumplieran con lo anterior.

En 1874 se formuld una Ley para que se prohibiera la ensefian
za religiosa en planteles oficiales, imponiendo en su lugar
la enseflanza de una moral laica.

Los siguientes afios, que conformaron el perfodoc Porfirista,

(5) Larroyo Francisco., Historia comparada de la Educacién en Mé-
xico. p. 274
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5)

(6)

hubieron hombres que mantuvieron de manera resuelta los idea-
les de la Reforma, teniendo como dnico medio la educacidn al-
gunos de ellos son: Rebsamen, Carlos A. Carrillo, Gregorio
Torres Quintero. En esta etapa tiene un gran auge la doctri-
na positivista, con sus propdsitos de socializacidén.

En 1901 se establece la ensefianza primaria superior, que de-
bfa ser la continuacidn de la escuela primaria elemental, la
primaria superior duraba cuatro afios en los dos primeros con-
un cardcter general y sus dos GQltimos tomaba el cardcter de
una ensefianza especial, que tendria como objetivo iniciar a
los educandos en determinados principios elementales de cien
cias, artes u oficios, de positiva utilidad para la vida so -
cial (8},

Justo Sierra persiguié transformar la escuela primaria de -
simple instructiva, en esencialmente educativa, en un organis
mo destinado, no a ensefiar a leer, escribir y contar como se
decia, sino a pensar, a sentir y a desarrollar en el nific al
hombre.

En la Ley del 15 de agosto de 1908 se fijaba en siete afios
la escolaridad (S5 para la primaria elemental y 2 jara la supe
rior).

Con lo anterior se llega al siguliente periodo que se ubica
totalmente en el siglo XX.

Educacién de la Revolucidn Social y Socialista: se inicia

Idem. p. 359
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(7)

con la Revolucién de 1910, y adquiere un perfil jurfdico en
la Constitucidn de 1917, encuentra su fortalecimiento con L&~
zaro Cérdenas, en la Reforma de Artficulo 3o. Constitucional.

En 1929 Vasconcelos se dedicé a trabajar arduamente en el -
Programa Educativo Nacional. En ese mismo afio Alvaro Obregén
promulgd la Ley que credé el Ministerio de Educacién.

Vasconcelos es elegido primer Secretario de la nueva Secreta
ria de Educacién Pablica, inicio un ambicloso proyecto educa-—
tivo que vinculaba la actividad liberadora de la educacién y
el nacimiento de una civilizacidn lograda a través del mesti-
zaje para &1 educar era un proceso armonizador para favorecer
la libertad y democracia. ’

"IL,a pedagogla vasconceliana pretendia transformar a las ma -
sas marginadas en grupos de individuos productivos y creado -
res. La poblacidén se integraria en una unidad nacional libre
y democratica® (7).

Durante la prestidencia de Calles, la educacién es humanista
y popular, resurge el positivismo y pragmatismo, perc adolece
de actividad cientifica. Se propone el Plan de Enseflanza Fe-
deral Activa y Trabajo, donde la educacién cobra un sentido -
técnico para ajustarse a la demanda de desarrollo social.

En 1929 queda constituido El Partido Nacional Revolucionario
que habria de desempefiar un papel decisive en la politica del
pais y en la legislacién educativa.

Robles Martha. Educacidn y sociedad en “a historia de Méxi-
co p. 53
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Al principiar la década de ios treintas, se agudiza la polémi
ca mundial del Socialismo en pro y en contra, México al igual
que otros paises latinoamericanos recibia el impacto de esas -,
inquietudes socialistas no de una fuente directa y univoca, si
no.de teorfas diversas que produjeron gran confunsidén y una re—
forma utépica en nuestro régimen educativo.

En 1932 Bassols se propusd terminar con la situacién donde ==
los ministros y corporaciones religiosas establecian o diri --
gian escuelas primarias, sélo permitian el ejercicio a profe-
sores ecleclasticos.

LAzaro Cardenas nombra como Secretario de Educacidén Piblica
a Ignacio G.Tellez, el cual tenia como fin primero encontrar
la orientacidn politica y pedagéglca que debla darsele al Arti
culeo 30., preparar los medios para implantar y actualizar a --
los maestros. Formuld su Programa de Educacién Pablica en --
1935 que sefialaba caracteristicas de la educacidn socialista -
que deberia se emancipadora, Gnica, obligatoria, gratuita,cien
tifica y racionalista; técnica de trabajo socialmente util des
fanatizadora e integral y se consagraria especialmente a la
accidn educativa de la nifiez proletaria.

La educacién socialista provocd una agitacidén social, empezan
do por el clero, los cuales manejaban a los fieles para come -
ter actos de violencia contra los maestros.

Con este paso importante en la educacién se conforma la si --

guiente etapa y Gltima del desarrollo histérico de la educa —-
cidén primaria en México.
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6)

Educacién al servicio de la Unidad Nacional: El1 presidente

Manuel Avila Camacho renueva la politica de unidad nacional y
por obligada consecuencia, ve en la obra de la educacién las
bases firmes para lograr una educacidén socialista, educacién
para la paz, para la democracia y la justicia social.

En el perfiodo de Miguel Alemin Valdés se continia con una e-
ducacién democrética y tolerante en lo relativo al problema

religioso.

En 1960 se crea la Comisién Nacional de Texto Gratuito, se

* implementa el libro de texto gratulto para las escuelas prima

rias.

En ese mismo afo se aplican los nuevos planes de trabajo en
Jardines de nifios, la educacién primaria deja de trabajar con
asignaturas, se procura enlazar el aprendizaje a las necesi -
dades del nifio y sus experiencias a la vida social, se propu-
S0 estructurar las materias en Areas que correspondieran a
los objetivos de educacién nacional.

Siendo Secretario de Educacidn Piblica Agustin Yafiez,se plan

tearon objetivos para la revisidn educativa:

a)Ensefiar a pensar y aprender, actividades desvirtuadas por
2l memorismo.

b)Vincular la educacidn al desarrollo econdmico.

c)Remodelar la consclencia de solidaridad.

d)Abandonar los dogmatismos sobrevivientes o recientes.

e)Practicar el civismo, para atender al m&s alto nivel de ren
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dimiento en la educacién.

En 1973 se promulga la Ley de Educacién la cual establece -
que la educacién es un servicio pablico y que es una funcién
social que e jerce plenamente el Estado,es un proceso permanen
te que contribuye al desarrollo del individuo y a la sociedad.

El ideario educativo del Lic. José Lépez Portillo se concen-
tro’ en el Plan Nacional de Educacién, que se trazd cuatro pro
pbésitos:

- Elevar su eficiencia para promover el desarrollo integral
del hombre.

- Afirmar el cardcter democratico y popular de la educacidn.

- Vincular mas estrechamente el servicio educativo al proceso
de desarrollo.

- Comprometer el servicio educativo al procesc de desarrollo.

Uno de los objetivos primordiales de este sexenio fue el de
elevar la calidad de la educacidn elemental, a través de di -
versos proyectos enmarcados, dentro del Programa Primaria pa-
ra todos los Nifios.

En los afios 1982 a 198B que abarca el sexenio del Lic. Mi -
guel de la Madrid Hurtado, se planteaba llevar a cabo una Re-
volucidén Educativa, como una accidén estratégica para el de -
sarrollo de nuestro pais.

A partir de 1989 con el inicic del gobierno del Lic. Carlos
Salinas de Gortari se propuso una modernizacidén educativa,pa
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ra la cual se instald la Comisibén Nacional para Consulta so-
bre la Modernizacién de la Educacién el 16 de enero de 1989.

Durante el discurso inagural el Presidente de la Repiblica
dijo:

"La educacidén constituye la via mAs estable y du
radera de distribucién de ingreso y de realiza-
cién de los objetivos sociales de equidad. En-
este servicio es esencial a la naciébn, los alum
nos de México deben recibir educaclén excelente.

El reto de la calidad es prerrequisito de
la vialidad nacional y del fortalecimiento de -
nuestra soberania. No hay peor dependencia que
la ignorancia; ne hay forma mds auténoma de vi-
da que la del conocimiento " (8).

Como temas de consulta se propusieron cuatro ejes principales:
1. Los contenidos de la educaclidn.

2. Los métodos de ensefianza.

3. La revisién del sistema educativo.

4, La participacién de la sociedad.

2.2 Reformas de la Educacién Primaria de 1970-1988.

La educacidén primaria en México a través de la historia a su-
frido diversas reformas, como consecuencia de la transformaciébn -
politico-social-histérica del pais, las principales reformas son:
( Ver cuadro 1).

La doctrina de la reforma educativa y de la escuela primaria

no se desprende sdlo del Articulo 3o. Constitucional, sino del tex

(8) SEP. Folleto de modernizacién de la_educacibén. p. 11
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to integro de la Constitucién Mexicana.

Durante el sexenio del Lie. Luis Echaverria Alvarez,la refor
ma educativa se fundamentd en dos ordenamientos Jjuridicos; la Ley
Federal de Educacién de diciembre de 1973 y la Ley Nacional de E-
ducaciédn para Adultos de diciembre de 1975. Tienen como princi -
pios
a) La creacién de una consciencla critica.

b) Popularizacién del conocimiento, lgualdad de oportunidades.

c) Flexibilizacién y actualizacidén permanente del Sistema Educa-
tivo.

d) Acrecentar una nueva educacién que sirva a la construccién
del futuro y una sociedad mas Justa y mas libre fundada en la
tolerancia y respeto a la dignidad del hombre. Organizada ra
Fionalmente. sin explotacidén y servidumbre donde ésto pueda

alcanzar sus mas altas aspiraciones (9).

Se reformaron los programas y libros de texto, para la es -

tructuracidn de éstos se consideraron los siguientes criterios:

Cuadro 2

o EEKPTXBELEEADF¢ IESTRUCTURA INTERDISCIPLINAR{&}# EONTINUIDAD[
R}

[GRADUACION] «-{VERTICALIDAD | 44HORIZONTALIDAQI #~TEDUCACION ARMO|
NICA Y CAPACI-
DAD CREADORA

PRESERVACION DE| CUNTIERTTIA
DBJETIVO QCRA A LOS VALORES NA-{+ |DE SITUACION
HISTORICA
Ed

CIONALES

OLIDARIDAD VERDADES ENFASIS EN EL PREPARACION PA
INTERNACIONA RELATIVAS APRENDIZAJE RA EL CAMBIO

(9) Solana Fernando et. al. Historia de la Educacidn Publica en

xico . p. 417
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Se formaron siete 4reas: Espafiol, Matemiticas, Clencias Natu
rales, Ciencias Sociales, Educacién Tecnolégica, Educaci6n3Artis—
tica y Educacién Fisica. o

As! los libros de texto tienen dos objetivoes centrales :
1) Contribuir a la unidad nacional propliciando que todo mexicano
tenga un nivel bAsico de cultura.
2) Lograr que todos los estratos soclo-econdmicos tengan acceso a
los libros de texto gratuito.

Dichos 1libros tienen un caricter mds formativo que informati-
vo, desde luego si las actividades son llevadas a cabo, porque si
se consideran como pérdida de tiempo, entonces descuida su cardc-
ter formativo.

El programa y libros de texto se encuentran fundamentados,co-
mo ya se vid en buenos principios, sin embargo, tienen sus fallas
porque al llevar a cabo su estructuracién participaron en ello al
gunas gentes que no tenian contacto c¢on 1a escuela primaria y la
docencia, por 1o cual se notan algunas desarticulaciones en los -
temas, a pesar de lo anterior algunas Areas salieron beneficiadas
como lo fue las Ciencias Naturales, donde se trata de encauzar al
nifio al aprendizaje a través de la investigacién, discusidén y uti
lizacidén del Método Cientifico.

En Espafiol se intenta que el alumno emplee mas su expresidn
oral y escrita, para mejorar su comunicacidén, adquiere el habito
de la lectura y tenga contacto con la literatura.

Las Matemdticas intentan desarrollar en el alumno un pensa -
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miento cuantitativo y racional por medio de la observacién, compa
racién, abstraccidn, generalizacién, definicién, conceptualiza =
cidén, formalizacién y sistematizacién., Pero en ocasiones los li-
bros presentan problemas fuera de la realidad del nifio y muy com-
plejos, los cuales séloc logran confundirlo.

Las Ciencias Sociales se propone favorecer el proceso de so-
cializacién del nifio como miembro de la sociedad en general y de
un grupo social particular. Comprende los conocimientos de la -
historia y la cultura de México a fin de conseguir identidad na -
cional, el conocimiento de otras culturas. Desafortunadamente -
siendo las Ciencias Sociales una de las Areas méds importantes,por
la formacidn de valores socio-culturales-histérices y politicos -
se encuentran los objetivos y contenidos en los libros en un de -
sorden, que llevan a la confunsién y en ocasiones a aburrir al ni
flo, por no entender y poder ubicar el momento y la época de que -
se habla.

El Lie. Luis Echevarria Alvarez se planted en su sexenio dar
educacidén a todos los mexicanos, sin embargo ésta no llegd a la
totalidad de la poblacién.

En el sexenio de 1976 a 1982 siendo presidente el Lic. José
Lépez Portillo, en su primer informe de gohisrne planted el Plan
Nacional de Educacidn,en 21 que se proponia los siguientes objeti
vos para la educacidén elemental:

- Asegurar la educacién basica para toda la poblacién.
~ Vincular la educacidén terminal con el sistema productivo de bie

nes y servicio social y naciocnalmente necesarios.
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- Elevar la calidad de la educacibn,

- Mejorar la atmésfera cultural del pafs y fomentar el desarrollo
del deporte.

-~ Aumentar la eficiencila del Sistema Educativo.

En 1981-1982 nace el Programa "Elevar la calidad de la educa
cidén primaria", en la que aparecen todos los proyectos que se mem
cionardn mas adelante, se plantea la posibilidad de actualizar y
capacitar -l profesorado en el manejo de contenidos y técnicas me
todoldgicas previstas en el programa escolar, se desarrollaron me
todologias y material didActico para atender la diversidad de be-
neficiarios de la educacidn.

Desde el inicio del sexenio 1982-1988 se habldé de una refor-
ma educativa que se seria tan a fondo que recibidé el nombre de —-
"Revolucidén Educativa'.

Como decia el Lic. Jesus Reyes Heroles Secretario de Educa -
cién Pablica (1982-1984)

"Una revolucién, no se van hacer reformas ni mu
cho menos a poner parches o remiendos; signifi
ca que se debe poner de acuerdo la educacién
legal con la educacidn real.

Revolucidn implica tomar los problemas des
de su raiz ...j planea un avance racional, sisg
temAtico sostenido en el proceso educacional,
se persistira en aciertos ”.J se corregirén-
errores, se pondri énfasis en la formacidn del
docente, sin dejar otros aspectos generales de
gran importancia que se relacionan entre si.

Una preocupacién fundamental, es la de -
que los centros educativos no sean una [ébrica
de desempleados, que sea posible una conexién,
una vinculacidén entre educaciédn y mercado de
trabajo" (10).

(10) Reyes Heroles Jesis. Revolucidn Educativa sin p.
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En el Plan Nacional de Desarrollo de 1983-1988 se hablé de -
la calidad académica,la cual se obtendrfa con la participacién de
varios factores; uno de ellos es la importancia de la actualiza -
cidén y preparacidén del maestro. El magisterio responderia a los
niveles de profesionalizacién que exige la situacibén actual, se
aplicarian nuevos estimulos para el maestro evitando que los as -
censos se convirtieran en desarraige del trabajo del aula y propi
ciande la actualizacidén del ejercicio docente., Se crearon plazas
de 3/4 de tiempo y de tiempo completo para los profesores que tu-
vieran la Licenciatura en Psicologia, Pedagogia, Educacién Prima-
ria, o aguellos que tuvieran diez afics de =mervicio o para los que
estuvieran estudiando Licenciatura y cursaran el segundo afio (en
la UPN dnicamente).

Por otra parte los libros de texto gratuito deberian adecuar
se e incluir, ademids del conjunto fundamental de contenidos comu-
nes y obligatorios de nivel nacional, contenidos especificos re -
gionales.

Se perseguia la consecusién de un minimo de diez grados de e
ducacidén basica para toda la poblacién (preescolar, primaria y se
cundaria). Para lograrlo,era necesario articular pedagégicamente
los planes y programas de los tres niveles educativos y preparar
al personal docente (11).

Lamentablemente la muerte de Don Jesus Reyes Heroles parecié

sepultar también el proyecto de Revolucidén Educativa, cuyos avan-—
res en corto tiemmo, anunciaban una real mejora del sistema.

(11) Plan Nacional de Desarrollo _1983-1988 p. 229 a 234
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2.3 Educacién Primaria

La educacidn primaria en México dentro del Sistema Educativo
Nacional se ubica en el tipo basico, el cual estd compuesto por
preescolar, primaria y secundaria.

El nivel preescolar estd formado por tres grados, el nivel -
primario por seis grados, ésta es obligatoria a todos los habitan
tes de la Republica, la secundaria estid compuesta por tres grz -~
dos (12).

El Sistema Educativo Nacional estd constituido por la educa-
cién que imparte el Estado, sus organismes descentralizados y los
particulares.

El Art. 20 de la Ley Federal de Educacidén dice gque el fin pri
mordial de ésta es la formacidn del educando, para que éste logre
el desarrollo armdénico de su personalidad, deberd asegurdrsele la
participacién activa a dicho proceso, estimulando su iniciativa,
su sentido de responsabilidad y cratividad.

A las escuelas primarias asisten nifios de 6 a 14 afos de edad
sin discriminacidén de ninguna especie, pues tienen acceso a ella

todas las clases sociales.

La escuela primaria tiene sus bases juridicas en el Art. 3o.
Constitucioral.

Con fundamento en el Acuerdo No. 96, las escuelas primarias

(12) Ley Federal de Educacidn
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se encuentran clasificadas en el siguiente cuadro por:

. Cuadro 3

ORGANIZACION: .

'UBICACION-"

PERMANENCIA DE LOS A
LUMNOS EN EL PLANTEL

ALUMNADO AL QUE PRES
TAN SERVICIO

SEXO DE SUS ALUMNOS

DEPENDENCIA ECONOMI-
CA

TURNO

)

Completas

Inccmpletas
Urbanas

urales

:

Internas
Medio Internas
Externas

”

Comunes
Especiales
Bilingles

N

Unisexuales

]

Mixtas

federales
Federalizadas
Coordinadas
Articulo 123

Por cooperacién clave C

<

Particulares

[

Matutinas
Vespertinas
Nocturnas
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En los Gltimos tiempos la educacidn primaria figura como una
de las prioridades del sector educativo.

En 1976 se establecid la Coordinacidén Nacional de Programa
"Primaria para todos los Nifios" y se propusd ccmo meta la aten --
cidn del 100 % de la poblacidn en la edad escolar; sin embargo s
rio se logrd abatir la desercidn en beneficioc de los sectores me
nos favorecidos en grado considerable {(13).

La meta de Lépez Potillo era ofrecer la primaria completa a
los nifios en edad escolar.

En el ciclo 1982-1983, poco mAs de 15 millones de nifios soli
citaron inseripcidén, pare en este tiempo la educacidn presentd seg
rias deficiencias y ademds altos indices de desercién y reproba -
cién.

Para hacer llegar la educacién primaria a los lugares mas
apartados y no dejar ningin nifio sin atencidén se implementaron -
los cursos comunitarios, circulos de educacidn primaria, aulas md
viles, audio primaria, CERAS (Centros de Educacidn Basica para A
dultos), progremas y proyectos tales como:

1) Programa Integrado

2} Grupos Integrados

3) CEBI (Centros de Educacidn Basica Intensiva), ahora SEAP 9-14
4) Recuperacién de nifios con atraso escolar

5) Unidades de apoyo psicopedagdgico

6) Proyecto de apoyo redagdgico

7) IPALE (Implantacién de la Propuesta para el Aprendizaje de la

(13) Latap{ Pablo. Temas de Politica Educativa p. 82
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Lengua  Escrita).

Existieron otros proyectos que funclonaron durante el sexe -
nioc del Lic. José Lépez Portillo y desaparecieron poco a poco, tal
es el caso de:

"a) Ensefianza individualizada.
t) Educacidn primaria para nifios migrantes.

A continuacién se explicard brevemente los proyectos SEAP 9-
14 y Recuperacidén de Nifios con Atraso Escolar, ya que se encuen -
tran {ntimamente vinculados con 10s alumnos de zonas marginadas,
dichos proyectos son manejados y supervisados por la Oficina de -
Proyectos Académicos de cada Direccibn.

1) SEAP 9-14 (Servicio Escolarizado Acelerado Primaria 9-14)}

La SEP 1llevd a cabo e implementé en el D.F. SEAP 2-14 para-
nifics que no puedan asistir a la escuela en horario completo por
tener que trabajar, debido a sus condiciones socio-econémicas; a-—
demias los Centros se encuentran ubicados en zonas marginadas, el
horario es flexible, con diferente método de trabajo y mis que to
do un servicic animado de un gran espiritu de comprensidén por par
te del docente.

“Con Primaria 9-14 la SEP ha pretendido dar con imaginacién
y empefio una respuesta especial a una necesidad especial' (14).

Las inscripciones estan abiertas todo el afio, se manejan las

areas de Espafiol, MatemAticas, Ciencias Naturales, Clencias Socia
les., Los contenidos programiticos se encuentran digeflados de --

{(14) SEP. Primaria 9-14 p. 3
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forma intensiva y simplificada de modo que los alumnos cursen la
primaria en tres afios, con la asistencia de dos horas diarias.

Debido a las caracteristicas de los alumnos, los contenidos
'proéraméticos que se les ofrecen deben ser mas formativos que in-
formativos, pcr lo que existen textos escolares especiales para e
llos.

El espiritu que el dccente debe tener es:

a) Conocer el ambilente de vida de sus alumnos.

b) No imponer al educardo cualquier contenido particular, por O -
til y provechoso que éste parezca, sino procurar que el alumno
lo asimile de manera critica.

¢) Dado que los alumnos reciben un trato duro y cruel por parte
de sus progenitores el maestro debe alimentar en si mismo una
actitud comprensiva hacia ellos, de afecto, estimulo y aprecio.

d) Estimular el autodidactismo del alumno en toda ocasién, para
que éste aprenda a desenvolverse en un proceso de educacidén -

permanente.

2) Proyecto de Recuperacidén de nifios con atraso escolar.

Este proyecto intenta prevenir el atraso escolar y recuperar

a 1los nifios que han reprobado algin grado, presenta tres modali-

dades:

a) Prevencién de la reprebacién- pretende atacar el atraso esco -
lar en el momento en que el alumno presenta dificultades para
evitar la reprobacién.

b) Recuperacién de nifios reprobados- estid dirigida a los nifios -
que han reprobado el primer grado, pero tienen la posibilidad

31



de recuperarse a través de un apoyo intensivo, es tnicamente
para este grado.

c) Nivelacidén de nifios en situacidén de extraedad- estd dirigido a
nifios que cursan un grado escolar que no corresponde a su edad
cronolégica, se intenta que el alumno curse dos affos en uno y
de esta forma se nivele. '

2.3.1 Plan y Programas de Estudio

Como se vid en el apartado anterior la educacidn primaria,en
México cuenta con diversos programas crientados a subsanar los
problemas que ésta presenta, a partir del PLan de Estudios y por
lo que se considera necesario conocer los objetivos de dicho plan,
con el fin de fundamentar el Programa de Orientacibén Educativa y
Vocacional a nivel primaria en zonas marginadas del D.F.

El Plan y Programas se encuentran fundamentados en el Articu
Jo. Constitucional.

El Plan de Estudio y Programas de Educacién Primaria son res
ponsabilidad de la Federacién, pues de este modo, se asegura tan-
to el aspecto juri{dico-formal, como el pedagbgico, la formacién
integral del individuo a través de la rectoria educativa.

Dentro del Plan de Estudios se encuentran los siguientes ob-
Jetivos de Educacidn Primaria:
"1) Desarrollo de la identidad nacional. Cons-
truir y sentir el concepto de la identidad
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2)

3)

a)

5)

nacional, con bases en el conocimiento y re-
conocimiento de la identidad étnica y cultu-
ral de los diferentes conjuntos sociales que
interactdan en nuestro pais; en el rescate y
disfrute de las creaciones culturales genera
das histéricamente por los mexicanos.
Preservacidén de la salud y medio ambiente.
La preservacidén de la salud individual y co-
lectiva, as{ como el medio ambiente, requie-~
re de la participacidén consciente de la edu-
cacién para lograr mejores condiciones de vi
da que permitan el oOptimo desarrolio persc -
nal y social, por ello es preciso el conoci-
miento de los ecosistemas y las causas que
motivan su alteracién, el conocimiento y a -
provechamiento racional de los recursous natu
rales, el analisis anatdmico y fisiolégico
del cuerpo humano y su estructura relaciona-
da con las medidas higiénicas.

Desarrollo de la capacidad comunicativa. Es
preciso que el educando zlcance un alto gra-—
do de eficiencia comunicativa,cral y escrita
mediante la utilizacidn funcional de la es -
critura basica de la lengua materna, que les
permita expresar libremente sus sentimientos
pensamientos, deseos y preocupaciones.
Interiorizacién de valores. Promover en los
educandos la interiorizacidén de valores cul-
turales generados regional, nacional y uni -
versalmente. El conocimiento y agpropiacid:
de la manifestacidén cultural de caracteristi
ca cientifica, tecnolédgica y artistica, per-
mitird que 1los educandos participen creativa
nente en la creacidén de nuevos valores.
Desarrollo de actitudes. Que los alumnos de
sarrollen actitudes de participacidn coopera
tiva y democrdtica, de respeto a si mismo y
a los demds, de justicia, igualdad y solida-
ridad a través de la organizacidn social pa-
ra planear la actividad escolar, familiar y
comunitaria, llevarla a cabo con decision y
responsabilidad. De esta manera los 1ifios
adoptaran actitudes de autorrealizacidn y -

B
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confianza en si mismos.

6) Desarrollo del pensamiento. El proceso neu
ropsicolégico del pensamiento permite el co
nocimiento de 1la realidad circundante, es
decir mediante este proceso los nifios cono-
cen los objetos, seres y fenbmenos, los ele
mentos y propiedades que la forman.

El conocimiento se realiza con la lnter
vensién de las siguientes operaciones bési-
cas:

-Andlisis
-Sintesis
~Abstraccién
-Generalizacién

7) Aplicacién del conocimiento. La satisfac --
cién de necesidades individuales y sociales
se logra con la aplicacién tecnclégica de la
conciencia cientifica a un prcblema determi--
nado por ejemplo el empleo de maquinas, he =
rramientas y aparatos electrénicos.

8) Orientacién vocacional. Procurar que la edu
cacidén logre la mediacién de sus intereses y
capacidades con las oportunidades de empleo
y estudio, es el quehacer de reflexién con -
Junta entre alumnos, padres y maestros cor -
el fin de que, al término de la educacién -
primaria, los niffos estén en posibilidades
de ubicar su vocacién, comprometido ccn sus
propias necesidades, con 14 sociedad de la
que forma parte y con el desarrollo nacle -
nal de nuestro pais' (18).

Aungque en el Plan de Estudios se marca el objetivo de Orien-
tacidén Vocacional, en los programas no existe ninguna actividad

para desarrollarlo.
Unicamente el Departamento de Investigacidn de la Direccién

General de Educaci6én Primaria en coordinacién con el SNOE elabord
un folleto informativo para los alumnos de 6o0. grado de educacidn

(15)pPlan _de Estudios de Educacién Primaria.
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primaria llamado '"Un nuevo paso, otras opciones educativas des —-=
pués de la primaria'", sin embargos este folleto contiene datos de

algunos CED'S y CECAP’S, ¢n el cual no presenta informacién com -
pleta de estos centros, por razones administrativas, los folletos
no fueron proporcionados a supervisores de zona y por lo tanto ni
a directores, maestrcs y alumnos.

Otro material que este Departamento elabord con el SNOE y lle
gb a algunas escuelas primarias, fue un peridédico informativo lla
mado "Zaz" en el cual se gastaron millones de pesos en su disefio
e imprensién, éste contenia informacidn de carreras cortas tales
como: electricidad, electrénica y computacidn, olvidando otras o-
cupaciones de interés para los alumnos.

Este periddico se colocaba a la entrada de la escuela o en la
direccidén de la misma, para que los alumnos al pasar recibieran
la informacién de las diversas ccupaciones que podian seguir des-

pués de la primaria.

Este Departamento mantuve comunicacidn permanente con el -
SNOE sin embargo, hasta la fecha no se han rezlizado acciones en-—
caminadas hacla la orientacidén educativa en la educacidén primaria.

El diagndstico del Plan Nacional de Educacién, Cultura, De -
porte y Rédreacién 1983-1988, establece que , de cada 100 nifios
inscritos en educacién primaria sélo 48 terminan el 60. grado y
de éstos solamente 40 ingresan a primer grado de educacién secunda
ria (16).

Por supuesto,esta situacidén se presenta cor. mds frecuencia

(16) Plan Nacional de FEducacidn, Deporte y Recreacidn p. 42
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entre la poblacidén escolar de zonas marginadas, en virtud de que
las causas fundamentales tanto de la desercidén, como de la no con
tinuacidédn de estudios, las constituyen circunstancias de cardcter
socio-econdémico, de vicios y deficiencias del propio sistema edu-
cativo.

Como resultado de la problematica que enfrenta actualmente
la estructura educativa ern su nivel primario, cientos de nifios de
sertan o no contindan sus estudios después del 6o. grado, incorpo
randose al ejercito de subempleo o dedicandose a infinidad de ac-
tividades delictivas, como consecuencia de un carente interés de
sociedad por esta nifiez, ya de por si privado en sus necesidades
basicas.

En virtud de lo anterior se desprende la necesidad dée ofre -
cer alternativas reales, sistemdticas y responsables a esa pobla-
cién infantll que a partir de la interrupcilén de sus estudios sdlo
preocupard al Estado, en la medida que se incorpore a los medios
de produccidn, como mano de obra barata y generalmente en los mér
genes de la explotacién.

De conecretar la intencién verdadera de estos nifos, victimas-
de la inercia educativa, de una crisis econdmica cada vez mis a -
larmante , los programas de educacién primaria, deberian incorpo-
rar en su curricula, la Orientacidén Educativa y Vocacional, como
un aspecto relevante en la formacidén integral del alumno, que le
permitird elegir la opcidn que mas le favorezca, en caso de verse
obligado a no continuar sus estudios, encontrando alternativas més
practicas a su interés por incorporarse a una actividad remunera -
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tiva.

Desde luego que se considera prioritario, ofrecer a estos ni
flos, los medios para reintegrarse a su formacidn escolar, perc -
considerando que los principales obsticulos para tales fines, son
generalmente econémicos, el alumno tiene derecho a conocer las op
ciones creadas por el propio Estado para que el individuo que pre
tenda desarrollar una actividad laboral, cuente con la capacita -
cifn necesaria y/o con los elementos bAsicos del oficio correspon
diente.

En este caso la orientacidn educativa y vocacional constitu-

.ye el campo propicio para investigar y disefiar un programa alter-
no a la estructura actual del servicio de educacién primaria.
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‘;Capitulo III

ORIENTACION EDUCATIVA Y VOCACIONAL-

En el capitulo anterior, se analizdé el estado del sistema e -~
ducativo, en su nivel primario, destacdndose la notoria carencia
de operatividad en los programas correspondientes, de la orienta -
cién educativa y vocacional, asi como las preoccupantes consecuen -
cias de tal omisidn.

E1 presente estudio presenta como fundamentos los resultados
de la politica educativa implantada eh los Gltimos afos, "brindar
atencidn a toda persona que demande educacidn primaria', anuncian-
do oficialmente los indices de ingreso, para observarse posterior-
mente la incapacidad del sistema educativo para retener a la pobla
cibén inscrita y sobre todo la elevada produccidén de subempleados
¥y enormes tasas de explotacidn infantil.

Calidad es lo que demanda nuestra poblacidn escolar, calidad
que ofrezca libertad de eleccidn, ante un eventual término de posi
bilidades de continuar la trayectoria educativa.

La estructura educativa ain no estd p-eparada en sus diferen-
tes niveles para reconocer su propia incapacidad y menos ain para

enfrentar decididamente el fendmeno de desercidn escolar y la no
continuacién de estudios post-primarios.

Seguramente pasaridn 10 afios o mAs para que la presién de di-
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versos sectores de nuestra sociedad cobligue a las autoridades edu-
cativas a perfeccionar las estrategias, métodos, alternativas y -
quedar asi establecida la importancia decisiva de la orientacién
educativa y vocacional, llevada en forma real, sistematica,precisa
y constante, en el proyecto de modernizacidén educativa.

Orientacién al margen de definiciones y conceptos, implica o-
frecer al individuo diversas posibilidades de eleccién desde un -
punto fijo; desde el eje mismo de su realidad y sus necesidades.
No significa distraer o dispersar 1os intereses de una persona, Si
no atender el derecho de todo ser humano de elegir su propio cami=-
no; aquél que decida recorrer =n o fuera del sistema escolar. La
orientacién asi entendida es libertad, el ejercicio responsable al
que todos tenemos derechoc y al que debemos aspirar, aun desde la

nifiez.

Hoy en dia la orientacidén se debe aceptar como una actividad
indispensable y fundamental, no sbélo con caridcter informativo si -
no formativeo en todo el procecso educativo,es una eleccidén, una de-
cisidén voluntaria y consciente.

Se puede llegar a entender a la orientacidén como una ayuda sis
tematica que se brinaa al individuo, para que llepue a conocer me-
jor sus capacidades,sus caracteristicas y potencialidades; ademas
aceptanao su realidad y que sea capaz de autodirigirse, por lo -
cual todo esto se encuentra enfocado al desarrollo integral de su
personalidac y a que contribuya de manera eficaz a la sociedad a

la que pertenece.

La orientacidén ha existido siempre en la sociedad, la familia,
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escuela, grupo de pares, etc., pero en la actualidad se conside-
ra una actividad cientifica, com-leja y persistente. "Cientifica
por su aporte técnico y teoria; compleja por su reconocimiento
de la complejidad del hombre que se ocupa y de la variedad de los
instrumentos que utiliza; persistente por su cardcter sistemdtico
y procencial' (17).

Histéricamente 1a definicidén de los diversos autores sobre
orientacién se ha referido a un cambio de su significado, sin em -
bargo, existen algunas similitudes entre ellas, para apoyar este
término,

3.1 Orientacién Educativa

La orientacién educativa es un proceso continuo y permanente
gue se inicia con el nacimiento y se presenta a lo largo de la vi-
da del sujeto, preparidndolo para su desenvelvimiento ante la so -
ciedad, ubicandolo en la realidad para que sea capaz de reconocer
sus necesidades, intereses y aptitudes.

La crientacidn educativa tiene las siguientes caracteristi -
cas:

A) Se desarrolla de modo continuo y sin pausa.

B) Brinda asistencia estimulante y técnica, pero siempre dejando
en libertad al individuo en toda la tarea de decisién que cong
tituye una responsabilidad personal e inherente.

C) Respeta la individualidad de cada sujeto.

D) Es concordante con la dimensién social, por la interaccién con

(17) Diccionario En lopé o Tomo III p. 1489
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los otros y sus compromisos con la sociedad.

La orientacién educativa es explicada por diversos autores,
de los cuales se citan algunos:

DR. JOSE ANTONIO FLORES 0.- La orientacién educativa extiende sus
propésitos no solamente al problema mads o menos restringido de la
eleccidn vocacional, sino que abarca todas aquellas técnicas, sis-—
temas, métodos y recursos que tiendan hacer que el individuo se in
¢line a realizarse positivamente en forma feliz, como un ente atil,
tanto para la sociedad como para si mismo.

La orientacidn educativa estd {ntimamente ligada con el cre-
cimiento y desarrollo de los seres humanos. Todo servicioc de o -
rientacién debe formar parte de la escuela en forma intima y coor-
dinada, pero a la vez no debe estar identificada con la direccidn
de la misma, para tener la oportunidad de funcionar como receptécg
lo de elementos agresivos que se crean hacia la escuela.

PIERRE CAILLY.- La orientacién es una educacidén, pues provee un -
sistema de reflexién frente al problema de la eleccidn. Permite
al nifio tomar conciencia de las consecuencias de sus acciones y ad
quisiciones presentes, debe facilitarle el control del future y ha
bituarle a situarse con relacidén a un contexto mévil. La orienta-
cidén es una educacidn de la adaptacidn al cambio que responde a la
necesidad que todo ser experimenta.

La orientacidén educativa tiene como objetivo la libertad del
nifio en su paso al estado adulto o sea la libre determinacién de
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sus decislones .

La familia influye de manera decisiva en la orientacién, esata
“influencia es directa. El nifio se impregna de las caracteriszicas

de  su medio, toma de é1 numerosas actltudes e incluso un gran ni-
mero de intereses.

La preocupacidén de los padres ﬁor proporcionar al nifio instry
mentos de accidn, esquemas de reflexidn y principios morales son
parte de la orientacién educativa,

La orientacién educativa se inicia en la familia, pues aqui
en donde se da una visién a futuro, dada por todos los thiembrcs -
que la componen.

Con frecuencia la eleccién de un oficio u profesién se lleva
a cabo porque el padre la ha ejercido y se siente satisfecho de e-
1la o puede ser rechazada porque le disgusta realizarla, por Las
personas que le rodean o por necesidad; por 1o cual los padre:s de
esta manera proponcn sus acciones sin ser conscientes, elementos
de apreciacién, criterios de eleccibn, respecto a las profesicnes
ocupaciones y estudios. No solamente la influencia es por el
tipo de trabajo ejercido por ¢l padre o la madre, ni por su esco-
laridad, pueden ser también lus relaciones sociales la manera de
vida, el status social, la economia familiar, etc. (18) .
JORGENSEN GREENE.- La orientacidn es la ayuda que se proporcicna

a los alumnos a efecto de que sean mas aptos para elegir, plarear,

(18) Cailly Pierre. Qrientacién escolar y profesional de los nifios
p. 83 a 163.
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ejecutar y evaluar sus actividades (19).

RUTH SRANG Y GLYN MORRIS.- Es un proceso continuo destinado a ayu-
dar a cada individuo, mediante sus propios esfuerzos e intereses

a descubrir, liberar y desarrollar sus posibilidades, obteniendo a
s{ su satisfaccidn personal y contribuir al bienestar social (20),

MARIA VICTORIA GORDILLO ALVAREZ VALDEZ.- En el fondo toda orienta-
cidn es un proceso de ayuda para que una persona sea capaz de to-
mar la decisién en cada situacién o problema, la necesidad de un
fundamento intelectual se hace mas necesario paraddjicamente en la
orientacién porque la funcidén orientadora no se desenvuelve en el
marco sistematico de la ciencia, sino que se apoya en el conoci --
miento de la realidad singular que es cada persona y del mundo cam
biante que entorno al sujeto tiene, precisamente por esta singula-
ridad de la persona, se necesitan criterios mas {irmes, ideas mas
claras para evitar el riesgo de tomar decisiones equivocadas.

Se entiende que la orientacidn educativa es un proceso indivi-
dualizado de ayuda al educando en su progresiva realizacibén perso-
nal, lograda a través de la libre creacidn de valores y ejerciendec
interaccién por parte de los educadores en situaciones diversas -
que entablen comunicacidén (21).

ROSS.- El1 propbésito de la orientacidn educativa eu asistir al edu-—
cando para que adquiera suficientes conocimientos de si mismo, de
su medio ambiente para ser capar de utilizar mds inteligentemente

las oportunidades ocupacionales y educacionales ofrecidas por la

escuela y la comunidaa (22).

(19) Greene Jorgensen. Meacure~nen' y evaluacidn en la escuela
secundaria p. 15
(20} Strang Ruth y Glyn Morris. La orientacidén escolar p. 21
(21) Gordillo Alvarez Valdez Ma. Victoria. La orientacion en el
€50 ed y p. 32
(22) Ress. Measurement in rodny’s _chogl: P. 9




ROBERT KNAPP.- Fase del proceso educative en que se aconseja y a-
yuda al individuo a tomar decisiones que sirvan para promover su
bienestar en la escuela y en la vida {(23),

LUIS HERRERA Y MONTES,- La orientacidn educativa y vocaciopal es u
na manera de ayudar al individuo a resolver sus dificultades. Es
la ayuda experta que se le proporciona siempre que encuentran obs-—
tdculos en su desenvolvimiento y autorrealizacidn.

Se ha definido a la orientacidén educativa y vocacional como a-
quella fase del proceso educativo que tiene por objeto ayudar a de
senvolverse al individuo a través de la realizacibén de actividades
y experiencias que le permitan resolver sus problemas, al mismo -
tiempo que adquiere un mejor conocimiento de si mismo. Esta orien
tacidn no es un servicio externo a la educacidén sino es parte de e
lla misma pues persigue sus mismas finalidades y funciones, se en-
cuentran coordinadas con los demds aspectos del proceso educativo;
una caracteristica esencial de esta orientacidén es que permite a -
tencidén a las necesidades del individuo (24).

FORNS SANTACANA MA. .- Lo que da valor a la orientacidn no es el
hecho de tomar decisiones sino de proporcionar al sujeto un siste-
ma de reflexidn que lo capacite para analizar los datos de sus ac-
ciones y potencialmente le permita una autoorientacidn.

El objetivo de la educacidn es facilitar al nifo, joven o adul
to la ayuda adecuada para que aproveche al maximo sus posibilida -
des con esto se pretende facilitar el acceso del mayor nimeroc po-
sible de individuos a la educacién (25).

(23) Knapp Robert.- Qrientacién del escolap p.l4

{24) Herrera y Montes Luis. La orientacion educativa v vecacional
p.7 a 17.
(25) Forns Santacana Va.. Reflexiones acerca de ia orientacidn e-
va p,. 7
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Como se nnede observar los autores citados consideran a la o=
rientacibébn educativa como una fase del proceso educativo que se -
presenta a lo largo de toda la vida del sujeto, como un. proceso -
cont{nuo que busca 1la libre decisién del individuo para la resolu-
cidén de sus problemas.

La orientacidén educativa pretende alcanzar las siguientes me-
tas:

1) Formacién integral del sujeto y aceptar la realidad.

2) Adecuacidén de los métodos y contenidos de aprendizaje de cada
alumno y cada situacién escolar.

3) Conocimiento cientifico-~técnico de cada sujeto, o sea de su po
tencial .

4) Solucibn, recuperacién y reeducacién de todos aquellos trastor
nos creados en la escuela o en cualquier otro contexto.

El desarrollo de la orientacibn educativa se da desde el ini-
cio de la vida y continda a lo largo de ésta, distinguiéndose por
su estudio en tres fases:

A) Orientacién Escolar
B) Orientacién Vocacional
C) Orientacién Profesional (ver cuadro 4}

Como se puede observar en el cuadro las fases de la orienta -
cién educativa se encuentran {ntimamente viculadas, aunque por -~
cuestiones metodoldgicas del trabajo, en el presente capitulo oe
distinguen tres rubros para su comprensién.
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Cuadro 4

ORIENTACION EDUCATIVA

Desde el ini| Preesco- Prima- Secunda= Bachille- Profe-|! A lo

cio de la vi| lar ria ria -~ rato sional | largo

da de 1la
vida

OREINTACION EDUCATIVA

ORTEMTACION ESCOLAR

ORIENTACION VOCACIONAL

3.2  Orientacibén Escolar

ORIENTACION PROFESIOMAL

"La funcidén orientadora en la escuela debe ser
parte de un programa sensato y bien equilibra
do para satisfacer las necesidades e interese-

de los nifios.

La orientacién es considerada ¢

sencialmente como un proceso de aprendizaje pa
ra el individuo a orientar, y cuyo punto focal
se localizarA en la comprensidén cognoscitiva =
consciente que el individuo tenga del yo, de -
las condiciones situacionales importantes y de
la relacién entre el yo y el medio" (26)

(26) Hill George.

vocact p. 10
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La orientacidén escolar consiste en dar ayuda al educando pa-
ra que madure su capacidad de respuesta a los esfuerzos que hace
la escuela por instruirlo. Asi el orientador escolar trabaja a -
yudandole a confrontar las dificultades gque sufre al encarar las
exigencias del aprendizaje. En algunos casos,esto implica encopn
trar soluciones a los problemas de aprendizaje, ya sean éstos de
significado, de motivacién o de interferencia con el aprendizaje
efectivo, debido a fallas de adaptacién emocional y social. El o
rientador trata de ayudar a todo nifio a planear y desempefiar en -
su experiencia educacional, de modo que curse los estudios con &p
timos resultados de aprovechamiento,

A la orientacién compete ayudar a los educandos a madurar en
los procesos y técnicas selectivas, especialmente en 1o que se re
fiere a la planeacidn educacional y vocacional.

Para que un proceso de orientacién alcance su madxima eficien
cla debe servir al alumno desde que ingresa a la escuela por pri-
mera vez y ayudarle durante toda su experiencia escolar, para es-
to el docente u orientador debe tener las siguientes cualidades:
-Aceptac‘én total de educando.

-Permit:y 22 libertad de expresién,

-Aprendizaje planeado y sistematico, para que lleve al nifio de a-
cuerdo a su maduracidén a niveles mAs altos de aprendizaje,

~-Promover el autoexamen, autoevaluacidn y autoestudio.

-Promover y hacer énfasis sobre =21 estudio de las relaciones in -
terpersonales.

-Aprovechar las experiencilas del educando para guiarlo hacia nue-
vos aspectos.
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- Que exista una ética profesional en la planeacién y conduccibn
de. las experlencias de aprendizaje del alumno,

- E1 docente debe estar en contfnua comunicacibén con el padre de
familia, para propiciar el interés y alentar los aprendizajes -
de orientacién.

Un objetivo de los servicios de orientacién es que el alumno
mejore su capacidad escolar, por lo tanto un programa eficaz de o
rientacién en la escuela elemental debe incluir informacién acer-
ca de los alumnos y la interpretacidén de esa informacibén respecto
al alumne y aquellas personas situadas en su esfera de influen -
cia. Debe contar también con los recursos necesarios de su medio
ambiente para que cada individuo tenga la oportunidad de sacar el

méximo provecho de sus relaciones con su entorno.

3.3 Orientacidén Vocacional

La vocacién implica la idea de "llamada", especlialmente refe
rida al ambito profesicnal. En sentido amplio se hace referencia
a la inclinacidén o aficién predominante, con tendencia a la perma
nencia o estabilidad. En sentido restringido, implieca conjuncién
de actitudes, intererses y actividades, tipificando un género o
modo de vida, Por tanto es un proyecto de realizacién personal.

La orientacibén vocacional tiene sus antecedentes en:
1909- Frank Parsons edita "Eleccién de una profesidn".propone un
modelo de tipo conceptual en donde debe haber armonia entre
el trabajo que se desarrolla y las actitudes.
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1917~

1927~

1931~

1933~

1941 -

1951~

1986-

La Primeria Guerra Mundial, en donde hubo necesidad de re -
clutar; por primera vez se aplican los test psicolégicos y
analizan diferentes ocupaciones.

Eduard Strong, realiza el primer inventario de intereses vo
cacionales, se promovieron estudios sobre el drea de los in
tereses.

En la misma época Elton Mayo y George R. estudian las rela
ciones humanas desde el punto de vista de produccidn.

Se realizan estudios para:

-Encontar métodos de diagndéstico,

-Muestras representativas para reubicar personal

-Crear métodos para capacitar a los empleados.
Investigaciones de psicologia industrial:; se cred una depen
dencia con bolsa de trabajo que se encargaba de seleccionar
al sujeto para ublicarlo en determinado empleo. Obtener in-
formacidén para un puesto especifico.

Se empieza hacer una clasificacién de empleos.

La Segunda Guerra Mundial trae nuevamente un problema de sg
leccidén y clasificacidn, por lo que surge la teoria de los
rasgos y factores.

Ginberg critica todo lo existente, todo es un empirismo ari
do. Critica la teoria de 1941, propone gque la ecleccidén vo-
cacional abarque desde la nifiez hasta la edad adulta. Se em
pieza en este afioc la verdadera orientacidén vocacional (27).
Franco Basaglia iniciador del movimiento de psiquiatria de-
mocratica en Italia: tiene la tesis de que una ocupacidén re
gular, segura y remunerada llevaria al individuo a la auto-
realizacién en el transcurso de su vida (28).

{27) Pereyra Luis. Apuntes de Orientacidn Educativae

(28)

Fernandez J. P. ., Tratados de orientacién sin p.
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La orientacién vocacional tuvo los siguientes periodos a tra
vés de la historla:
1909-1917 De observacién.
1917-1941 Empirico.
1931- a la fecha Tebrico-prdctico.

El concepto de orientacién vocacional ha sido interpretado -
con mucha libertad y da margen a mialtiples versiones.

Sin embargo, esta diversidad responde en gran parte a dos -
causas:

1) E1 punto de partida del movimiento de orientacién en Estados U
nidos de Norteamérica lo constituyen los trabajos de Frank Par
sons, que se refiere exclusivamente al aspecto vocacional. A
raiz de ello muchos continlan considerando a la orientacién en
el sentido restringido de "conseguir ocupaciones para los Jjéve
nes'", para distribuirlos en labores acordes a sus aptitudes o
volcarlos en otros aspectos puramente vocacionales del proble-
ma.

2) La segunda fuente de confusién emana de una tendencia totalmen
te contraria a la primera. En lugar de limitar el uso del tér
mino al aspecto vocacicnal de la orientacién, se identifica ég
ta con un proceso educativo (29).

Los cambios que ha sufrido la orientacién vocacional provie-
nen de la investigacién y experiencia de los profesionales, lo --
que ha suscitado serias dudas acerca de la necesidad de orieata -
cién en el mundo moderno. Una revisidén del papel de la vocacién

(29) Jones Arthur. Principios de orientacidn y asistencia perso-
nal . p. 46
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en la vida del hombre y la mujer modernos han convernicido a Hill~
George de que la orientacidn para la planeacidn educativa y voca
cional es aln mis necesaria ashora que en el pasado.

Esto viene a ser particularmente evidente conforme se exami
ne el impacto de la automatizacidn y otras fuerzas de la economia
y especialmente en el trabajo de muchas personas en el mercado la
boral actual. La rapidez de cambio, mas que hacer obsoleta la o —
rientacién vocacional, desafia al orientador escolar profesional-
a reexaminar con gran cuidado 1a naturaleza del trabajo en 1la vi-
da moderna, los procesos de desarrollo vocacional y la nueva orien
tacidén vocacional.

Otro importante componente de ls nueva orientacidn vocacio -
nal es una gama mas amplia de las experiencias educacionales para
enriquecer las nociones de la educacién y del trabajo para pro ——
veer aceptables modelos adultos.

Por tanto en la orientacidén vocacional proporcionada a niflos

y Jjovenes se debe tomar en cuenta 1o siguiente:

1) La prediccidn de eleacidn voracional, no tiene que considerar-
se como exacta ni enteramente necesaria.

2) El desarrollo vocacional es un proceso en marcha, continuo y ge
neralmente irreversible.

3) La formulacidn, aclaracidn de conceptos realistas es esencial
al desarrollo vocacional fructifero,

4) El proceso de formacidn de actitudes que se inicia desde la ni
nez y continfla durante toda la vida, es determinante en la pla
neacién y descisidn vocacional.
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5)

6)

7)

se

Los modelos desempefian una parte importante en la formacién -
del autoconcepto, la determinacién de actitudes hace a la edu-
cacién, el trabajJo y la identificacién con las formas de ocupa
cién,

La influencia de los padres,de las relaciones y experiencias -
hogarefias en la planeacién y eleccidn vocacional, es de gran -
importancia, pero también considerablemente variable en sus -
consecuencias. '

Los elabones ocupacionales, al igual que las caracteristicas
de los trabajadores en las diversas ccupaciones, estén relacio
nados con los intereses, valores, necesidades, identificacio -
nes, habilidades y otras variables,

Los principios de la orientacibén educativa y vocacional que
mencionan a continuacidén han s5ido subrayados en la investiga-

cidén hecha para el desarrocllo vocacional de niflos, Jj6venes y adul

tos,

L.

La orientacién educativa y vocacional de los nifios, debe ser
un proceso plancado y eveolutivo. Iniciado en la primera infap
cia debe comprender un margen de tiempo tan amplio como el que
se requiere para ayudar al nific a lograr la madurez de la vi -
sidén de si mismo, la responsabilidad y capacidad de planeacién
y eleccién.

Es preciso una mayor participacidén de los padres en la orienta
cidén de los nifios y Jévenes; ya que la formacién del autocon -
cepto en los nifios,es afectada por las imAgenes y necesidades
de los padres, formando parte de la planeacidén educacional y
vocacional.
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3. Los trabajos de orientacidn vocacional deben entrelazarse con
los esfuerzos de orientacidn educacional, planeacién y elec -
cién. Es preciso que la orientacién vocacional se enfoque a
la autoeleccién y también a los esfuerzos mAs amplios de for-
macién de actitudes, aceptacidén de los demds, ruptura de pre-—
juicios, asimilacién de un mayor realismo de la educacidn,tra-
bajo en la construccidn de una vida y en la creacién de valo =
res universales (30).

A pesar de lo anterior la orientacidn vocaclional sigue sien-
do considerada como la mera seleccidn de una carrera u ocupacién.
Se entiende al hombre como un objeto de observacidn, diagndstico
y estudio en lugar de entenderlo como sujeto con una serie de con
ductas, que tiene capacidad de decisidén y posibilidad de elecciédn.

La eleccidn pertenece al hombre mismo, y ningin profesional
u orientador por capacitado que esté tiene el derecho de manipu-
larlo.

Por lo tanto la orientacién educativa y vocacional tiene los
siguientes objetivos:

1) Procurar que cada uno de los alumnos rinda en sus estudios el

) nivel mé&ximo de sus capacidades.

2) Que pueda aprovechar todas las oportunidades y los recursos -
gque le brinda la escuela y su medio ambiente social.

3) Orientarlos en su procesoc de adaptacién a su medio amblente -
escolar, familiar y social.

4

~

Encauzarlos para que encuentren satisfaccidn en el cumplimien~

(30) Diccioparijo de las Cjencias de la Fducacidn. Tomo IT p. 331
a 332,
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to de sus responsabilidades, al mismo tiempo que contribuye -
con su parte al progreso y bienestar de la colectividad,

5) Ayudarlos a encontrar el camino mds adecuado, en los estudios
y en el trabajo para la realizacién de sus intereses, sus aptl
tudes y cualidades personales.

6) Estimularlos en su proceso de autoafirmacidédn y maduracidn per-
sonal, para que sean capaces de afrontar sus problemas y preo-
cupaciones con objetividad, buen Juicio y decisién.

7) Ayudarlos a llevar una vida plena, equilibrada y constructiva
en los aspectos fisico, emocional e intelectual(31).

En ocasiones se piensa que la orientacidén ayuda a buscar una
carrera, como medio para alcanzar la felicidad, alegrfa de vivir
y/o realizacién personal. S5in embargo, para su eleccién se en --
cuentran inmersos otrgs factores, como lo son la familia, la so -
ciedad, los intereses, las necesidades, las aptitudes, las habili

dades y ¢l grupo de amigos del sujeto.

En un proceso de orientacién vocacional es necesario tomar
en cuenta tres factores principales que interactian entre si:

a) La persona
b) El1 futuro
c) El orientador

La persona es aquel individuo que requiere el servicio de
orientacidn vocacional, pensando que con el sélo hecho de solici-
tarlo se resolverd su problema de eleccifn vocacional pero se de-
be hacer consciente al individuo de que es él1, qﬁien resolverd
sus problemas y decidird su situacién futura.

(31) Herrera y Montes Luis. ient ., tiv
p.
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El futuro es lo que la persona espera alcanzar con la orien-—
tacién {carrera, profesidn u ocupacidn) y su inclusidn en el sis-
tema productivo de la sociedad en que vive., Esto forma parte de
su estructura en este momento.

El orientador debe mantenerse actualizadé respecto a las posi-
bilidades ocupacicnales que se presentara a los sujetos, para po -
der brindar opciones acorde alas necesidades del sujeto y a la rea
lidad en que vive.

Algo de lo cual el orientador no debe olvidarse es el hecho
I
de que el ayudara a promover decisiones y no imponerlas.

La destreza como orientador depende mas del enfoque y calidad
de adiestramiento que su magnitud y del ti{tulo profesional que lo
sustente.

Un enfoque contemporéneo de la orientacién vocacional es el
que plantea Rodolfo Bohoslavsky, el cual define la orientacién vo
cacional como la colaboracién no directiva, con el consultante -
que tiende a restituirle una identidad y/o promover el estableci-
miento de una imagen no conflictiva de su identidad personal, pre
senta dos modalidades de orientacién vocacional:

1. Modalidad Actuarial.

Segln esta modalidad el Jjoven que pretende elegir una carre-
ra o actividad, puede ser ayudado por un orilentador, sea psicdlo-
g0 o no, si éste una vez que conoce las aptitudes e intereses del
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joven le ofrace un abanico de posibilidades, de donde puede esco=-

ger la que mas se ajusta a sus nzcesidades o preferencias. Los --

tests son herramientas fundamentales. Estos pueden describir fiel

mente las caracteristicas del individuo, abruméndolo de pruebas -

psicométricas, y proyectivas bajo el pretexto de obtener mayor con
fiabilidad en el diagnéstico.

2. Modalidad Clinica.

Para los orientadores ubicados en esta otra posicién la elec
cidén de una carrera y un trabajo puede ser asistida cuando el jo-
ven pueda llegar a tomar en sus manos la situacidén que enfrenta,
y al comprenderla toma una decisidén personal responsable. Aqui --
13 entrevista es el principal instrumento, ya que en ella se con-
densan los tres momentos de 1a labor de la orientaciédn. El orien-
tador no pretende ser directivo y no parque desconozca las técni«
cas para un ajuste adecuado, sino porque considera que ninguna —-
adaptacidén a la situacién de aprendizaje es adecuada sino se asocia
con una decisidn autdnoma (32).

Sin embargo, el concepto que se maneja en el presente traba-
jo, no se enmarca en forma determinante dentro de los términos y
enfoques anteriormente mencionados, Ya que por un lado la modali-
dad actuarial se realiza con la utilizacién de tests estandariza-
dos en otros paises, donde no se consideran las condiciones rea -
les y objetivas de las necesidades e intereses del momento socio-
histdrico de nuestra poblacidén. Del mismo modo tampoco se aboca -
a la modalidad clinica; pues para llevar a cabo ésta se requiere
una amplia preparacidn, asi como el proceso de aplicacidn indivi-

(32) Bohoslavsky Rodolfo. La orientacién vocacional. Estrategia
Clinica. p. 15 a 17.
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dualizada a largo plazo implica el uso de mids recursos humanos y
econémicos., *

Por Gltimo un aspecto que se -ebe considerar en la orienta -
cién vocaciocnal es la manera en la que se va a dar la informacién
ocupacional.

La informacidn ocupacional son todos aquellos recursos y téc-
nicas que se utilizan para poder manifestar el tipo de carreras, 2
cupaclones, profesiones existentes, asi como su demanda, requisi-
tos, instituciones que las imparten, duracidén, ubicacién etc.

"Los objetivos de la informacién ocupacional son dobles: por
un lado transmitir informacién, pero por otro simultdneamente co-
rregir las imdgenes del mundo adulto" (33).

Para llevarla a cabo se debe tomar en cuenta factores como
lo son:

- Qué informar

- A quién se va informar

- Cudl es su historia personal

- Cémo y cudnto informar

- Cuéndo informar

Después de haber dado la informacidén ocupacional, el sujeto
deberd de ser capaz de vincular la informacién proporcionada con
sus necesidades, intereses y aptitudes y pueda asi escoger una o-
cupacidn.

(33) Idem. p. 158

*Nota.~ Nuestro concepto de orientacidn se manejard al final del
capitulo.
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3.4, Orientacién Profesional.

Desde los tiempos méds antiguos ha estado determinada la elec-—
cién de la profesién por el grupo social al que el individuo en -
cuestidn pertenecia por su nacimiento.

Las transmisidn de la profesién por herencia a veces obligato=-
ria y ordenada por las leyes y privilegios concedidos a ciertas -
clases, evitaba la aglomeracidén de profesicnes.

Es hasta la Revolucidn Francesa con la "Declaracibén de los De-
rechos del Hombre y del Ciudadano", que por primera vez se procla-
mdé la libertad de eleccidén de profesiédn u oficio. "No puede pro-
hibirse a los ciudadanos ninguna clase de industrias, o comercio
pues para la ley todos los ciudadanos son admisibles a todas las
dignidades de puestos y empleos publicos, segun sus capacidades y
sin otra distincidén que sus virtudes y talentos"(ad).

En la actualidad la orientacién profesional se propene que el
individuo sea Gtil a la socledad y a si mismo, de tal manera que
mejore sus condiciones econdmicas y escolares, pero no hacerlo es-
clavo de esas actividades.

“La preocupacidn de la orientacién profesional
es buscar el bienestar del individuo y asegu-
rarlc dentro de la sociedad. En estos térmi-
nos se propone una armonia, equilibrio, ajus-
te, posibilidades del individuo y requerimien
tos sociales, su fondo econdmico se manifies-
ta cuando el individuo que se orienta a incor
porarse a aquella tarea preductiva para la -

(34) Walter Leén. La orientacién profesional para estudios superio-
. clores po 218
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cual tiene aptitudes o disposicidn naturali, y
procurar que esta incorporacién no implique -
derroche de esfuerzos ni pérdida de bienes,es
ta orientacidn no se refiere al acomodo del -
sujeto dentro de una carrera académica logra-
da después rie una carrera y un ciclo escolar,
sino que le preocupa la incorporacidn de todo,
dentro de ulgin trabajo en el cual se ajuste
le naturaleza del sujeto que lo habrd de de-
sempefiar o bien la reincorporacidn de nuevas
formas de actividad productiva, cuando por al
guna causa se presenta alguna imposibilidad -
para que el sujeto continde en la que venia -
realizando.

La orientacién profesional requiere de -~
un orientador como guia, pero no sera el - -
quien decida, en (Gltima instancia, pues seri
el individuo que requirié el servicio" (35).

Generalmente el adolescente desconoce sus aptitudes e intere
ses, auin no claramente estructurados. Pruebas psicolégicas de ap
titudes e intereses demuestran que los individuos que tienen una
puntuacién alta en intereses para cierta vocacién, probablemente
quedardn en ésta y tendran mds &xito,un test psicoldgico no deter
mina la profesidén que el individuo debe seguir, serd sélo parte -
de este proceso.

La mayoria de los estudiantes de nivel superior no tienen un
objetivo profesional cuando ingresan alguna institucidn, pues cam
bian de intereses durante la permanencia en ésta (36).

La orientacién profesional guia al joven a elegir una profe-
sidén acorde a sus necesidades, intereses y aptitudes.

(35) Villalpando José Manuel. Los fundamentos de la orientacién

profesional. p. 218
(36) Mckechie J. et. al. Psicologia p. 464
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Una adecuada orientacién profesional pretende la consecusibén
de los siguientes aspectos:

1) Disposicidn e inclinacidn del individuo.
2) Utilidad social.

3) Factor socio-econdmico.

4) Etica profesional.

S6le cuando estos cuatro aspectos coinciden se puede hablar -
propiamente de una acertada eleccibén profesional, la que ademés
de asegurar los medios materiales para la existencia "proporciona
al individuo alegria en sus actividades y da un valor concreto y
positivo a la sociedad en que vive" (37).

El factor econdémico hace gque algunas personas estudien dife-
rentes carreras, pues algunas de ellas tienen un status mas eleva
do para la sociedad y Se piensa que en tal o cual se ganard mas
dinero y por ello muchas veces no se toma en cuenta las habilida-
des, destrezas e intereses, sino solamente el aspecto monetaric,
por lo cual es una falta de responsabilidad y ética profesional,
ya que no se abarca el beneficio colectivo sino s6lo el personal.

El salario no debe repercutir en los objetivos de la actitud
profesional, ni menos ain en su preparacién; el mbvil decisivo de
la participacién profesionista en la sociedad debe ser, dar satis
faccién efectiva y responsable a las necesidades soclales para ob
tener de la sociedad medios, para satisfacer las propias (38).

La orientacidn profesional en los paises desarrollados toma

(37) Chleusebairgue A.. Orientacién profesional p. 209
(38) Idem. p. 13
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en cuenta la necesidad del pais y orienta a los: individuos no sé-
lo a carreras universitarias sino al aspecto técnico y manual,por
lo cual el campo laboral se encuentra acorde a la orientacidn que
se le brinda a los sujetos.

La orientacién profesional toma en cuenta tres elementos:

a) El sujeto .
b) Las profesiones, oficios u ocupaciones
c) El orientador

La orientacién profesional estd cada vez mds vinculada a la
orientacién escolar, especialmente en-los niveles medio y supe —-
rior.

La mayoria de la informacidédn presentada es extranjera por lo
que es diffcil adecuarla a la idiocincracia de los jbévenes de «-
nuestro pals y a la educacidn primaria, por lo que la crientacidn
educativa debe ser entendida como:

Un proceso preventivo y no correctivo, en tanto que el sujeto
debe identificar y analizar el contexto social, histérico y econd
mico en que vive, es necesario respetar su individuslidad, consi-
derar su pasadeo, sus necesidades, intereses y aptitudes presentes
y posibles cambios a futuro; proponiendo lugares, indicando los -
caminos posibles para llegar a ellos, utilizando cuestionarios y
tests que sirvan al orientador como parte del conocimiento del in
dividuo y parte del:proceso de orientacidén; estos tests y cuestio

narios deben ser elaborados de acuerdo a las necesidades, intere-
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ses y aptitudes de nuestros nifios y Jévenes mexicanos, ya que és-
tos presentan una problemdtica y una educacién distinta a los ni-
Ros y jévenes de otros paises. AdemAs orientar al individuo para
que sea capaz de decidir y elegir a dénde quiere llegar, qué de -
sea ser y la mejor manera de realizar lo que se propone; no tra =-
tando de disminuir o resolver sus problemas, por el contrario o -
freciendo una guia para que él1 mismo lo haga situdndose en la rea
lidad.

Se considera que la orientacidén educativa y vocacional tiene
los siguientes principios:

- Es un proceso integral

- Es un proceso continuo

- Es una funcién social

- Es eminentemente educativa

- Es un proceso constantemente adaptado
- Es cientifica

- Es de contenido profundamente humano

Por consigulente es necesario en nuestro pais la existencia
de un Programa de Orientacién Educativa y Vocacional a nivel pri-
maria ya que los indices de desercién, reprobacién y falta de es-
tudios post-primarios son cada dia mis altos, se revisd y analizd
la informacidén tedrica considerando de ésta la idénea para el pre
sente estudio, la informacién ocupacional, la atencién individua-
lizada, los principios arriba mencionados, los objetivos de la o-
rientacién vocacional, el papel del orientador y ademis la forma-
cidén de un concepto de orientacién educativa y vocacional basado
en la realidad, acorde a las necesdades, intereses y aptitudes
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de los nifios y j6évenes que cursan educacién primaria, tomando en

cuenta su situacibn geopolitica—econémica y social, donde del do-
cente participe, tamando el papel de orientador en la escuela pri
maria, ya que en nuestro pais no existe un personal especifico =
que desempefie dicha labor.

Ademds se debe tomar en cuenta que dentro del proceso de o-
rientacién educativa influye en gran medida la familia ya que es
ésta la que tiene un primer contacto con el individuo, y transmi-
te al sujeto valores, normas, costumbres, tradiciones y de alguna
manera encamina los intereses. Por lo que a lo largo del prcceso
de orientacién la familia debe ser considerada como un factor im-—
portante en la elecciébn de una ocupacidn, oficio o carrera.

Otro elemento a considerar es el grupo de amigos, ya que SoO-
bre todo en la adolescencia el joven tiene a veces lazos més es -
trechos con éstos que con su familia e influyen también en la to-

ma de decisiones.

Un factor determinante es el econémico, pues muchas ocasio-—-
nes el joven presenta otros intereses, pero debidc a su situacién
socio-econdémica, tiene que trabajar ern labores que no le satisfa-—
cen, pero que le compensan econdmicamente.

Por lo anterior es importante el papel que Jjuega la educa =«

cién primaria, en donde se puede empezar a encauzar y vincular -
los intereses con las necesidades socio~econdmicas.
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Capitulo IV

ZONAS MARGINADAS

Las fallas del sistema politico mexicano con sus repercusio-
nes en los aspectos econdmico, social y educativo, tiene mayor im
pacto en la clase proletaria, en virtud de que sus posibilidades
de recuperacién son minimas por su extrema pobreza y su lacerante
marginacién,

En la actualidad, es muy comin que un nific que pertenezca a u
na familia de buen rivel econdémico, curse ccn méAs posibilidades y
me jores resultados, una trayectoria educativa, que culmine en una
Licenciatura, Maestria o Doctorzdo, a diferencia de un nific pcbre
que diff{cilmente contard con el apoyo familiar en su afédn por con
tinuar estudiando.

Con toda cseguridad el nifio de familia potre, interrumpird sus
estudios en €l momento en que se vea obligado a trabajar para ayu
dar al scstenimiento de su familia y esto puede suceder aun antes
de que cumpla doce afics de edad.

Intencionalmente y de acuerdo a la moda politica del momento,
se refiere a la clase mas pobre de nuestro pais cemo clase baja,
clase proletaria, o simplemente "el sector menos favorecido',cuan
do en los discursos pretende referirse a la gente que no concce -
el sentido extenso de la Revolucién Mexicana.
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Tratar el asunto de la Orientacién Educativa y Vocacional -
desde un punto de vista real, verdadero, profesional y auténtico
debe partir del origen de las intenciones sociales.

Un programa de beneficio social, no pasari{a de ser un proyec
to demagbgico, sino se considera ccmo benefeciarios a los que mas
lo necesiten, a las auténticas victimas de la inercia educativa,
y de la incapacidad del sistema politico por hacer valederos los
postulados de la €onstitucidédn Mexicana, scn los inmencionables de
la cultura politica, de la avalancha revolucionaria niflos sin cla
se social, que sdlo asisten a la escuela hasta que &stos la tole-
ran; habitantes de una insultante mancha urbana a la que general=-
mente la Sociologia ha denominado zonas marginadas, zonas a las
que diffcilmente se les encuentra explicacién cientifica, pero f4
ciles de detectar en ura urbe como la Ciudad de México, zonss a -
las que se les dedicard un breve espacio de este estudio, para u-
bicar el contexto de la realidad en que sobreviven algunos nifios
y Jovenes mexicanos.

4,1 Marginacidn

El origen del concepto de marginacidén se debe a la sociolo -
gia latincamericana, "la cual toma comeo punto de partida para su
elaboracidn la constataciédn empirica de que el sistema social de
sus paises se estructura en base a una minoria que acapara el po-
der, la riqueza y la cultura, y una gran masa de la poblacidn sin
acceso a ninguna de estas fuentes de bienestar, viviende al mar-
gen o fuera de las estructuras gque por definicién deben orgenizar
la vida social de la colectividad"(39).

(39) Diccionario Enciclopédico de Educacidén Especial p.1304
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Este términc ha sido designade a aguellas persorias o grupos
sociales donde su nivel de participacién en la vida social, econd
mica, politica, cultural y educativa es escasa y sin objeto de re

chazo, indiferencia e incluso discriminacidén por parte de la so -
ciedad,

Desde su origen, la marginacién como un concepto trata de re
flejar una reslidad cuya existencia es independiente, éste ha si~
do objeto de polémica por diverzas corrientes de pensamiento, pe-
ro son principalmente dos modelos tedricos los que tratan de ex -~
plicar este fendémeno: el funcioralismo y el conflicti@ismo.

Funcionalismo

Se supone que el sistema social se mantiene en equilibrioc de
bido a que sus estructuras generan un orden social que se adopta
como natural, para ellos la marginacién no es culpa de la socie -
dad, sino del individuo o del grupo al gue pertenece, por su con-
ducta que hace que quede fuera del funcionamiento ordenado de la
sociedad.

Conflictivismo

El conflictivismo en cambio adopta una actitud critica, no a
cepta a la marginacién como algc natural, sino que la tacha de -
ser establecida por los intereses de una clase social que causa -
desigualdad, es el resultado del funcionamiento del sistema, "fun
damentalmente a través de la explotacién ecoﬁémica en el proceso
de produccién y como un mecanismo de alineacién a través de la or
ganizacién de consumo" (40).

(40) Idem. p. 1305
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Las razones principales por las que se establece la polémica
entre el funcionalismo y el conflictivismo son las siguientes:

~Debido a que es un concepto frecuentemente empleado por la teo -
ria funcionalista, y por tanto, es utilizado para velar la rea -
lidad en que se encuentran ciertos nlcleos de la poblacién espe—
cialmente de los paises capitalistas en la fase del imperialismo,
"las soluciones" que se plantean a los problemas trae consigo la
incidencia de la marginacién y son dirigidos a atacar los efec -
tos de ésta .

-Por imputarle a la marginacién un carédcter pasajero y por tantoc
erradicable del sistema capitalista. Esto se desprende 16gica—
mente de la posicién burguesa.

—Porque se ha definido y utilizado en un sentido etimolégico:'es
tar al margen de'.

-Para muchos porque es un concepto de carédcter singular y no uni-
versal.

-Por no tener validez cientifica, puesto que el concepto de margi
nacién desde la perspectiva ideolégica funcionalista oculta la
realidad en que se encuentra la poblacibén afectada por este fend
meno.

~-Porque a la marginacién se le ha constreiiido bdsicamente al ambi
to de la Sociologia (41),

Por tanto la marginacién es un concepto que abarca fenémenos
eminentemente sociales en las formaciones econdmico-sociales y po
liticas de los paises capitalistas. Desde sus origenes hasta la
fecha,este concepto ha sido generado y adoptado por la socioclogia
Y por ello es gue, cominmente sSe ha utilizado para identificar fe
némenos socioldgicos, tales como la inseguridad social, desorgani

(41) Herndndez Dalmasio et. al. La marginacién. p. 45
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zac¢idén social, desarticulacién familiar, pobreza, farmacodependen
cia, pandillaje, etc.

En la misma forma, en otros campos de la ciencia, la margi -
nacién es reducida (relativamente) al ambito de la disciplina -~
clentifica desde la cual se estd estudiando o tratando de dar me-
didas de solucidén, Asi,para el médico, lo méas imﬁortante de la
marginacién es la salud, la higiene, la alimentacién; para el eco
nomista lo econdémico; para el pedagcgo la educacidén. Todos los —
grupos marginades estan relativamente discriminadcs respecto al
sistema educativo, social, econémico, politico y cultural, tanto
el acceso a ellos como a la discrepancia respecto a los princi =«
pios que lo rigen .

La marginacibén es propia de una etapa transitoria del desa -
rrollo econémico, politico y social de un pais. Los marginados -
se insertan funcionalmente en el sistema capitalista, en la econg
mfia urbana dominante a través de los servicios prestados princi -
palmente a la clase alta y media alta (choferes, jardineros, mo -
z0s, personal de servicio doméstico)o trabajando como subemplea —
dos, estdn ademAs segregados en dreas no incorporadas al sistema
de servicios urbanos.

4.2 Zonas Marginadas
Las zonas marginadas en nuetro pais tienen sus antecedentes

en la historia de un desarrollo econémico desequilibrado y de sus
repercusiones sociales; dentro de dste fenémeno Jjuega un papel im
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portante la problemdtica del campo y la industria.

Estas zonas tienen su precedente en 1900 cuando la principal
actividad productiva del pais era la agricultura; los campesinos
eran explotados y trabajaban desde que amanecia hasta que anoche -
cia en grandes latifundios, esto fue una de las causas de la Revo
lucién de 1910 que levanté grandes masas de campesinos. Al térmi-
no del movimiento revolucionario el pais vivid un periodo de ines-
tabilidad, pues se habian destruido caminos y ferrocarriles provo-
cando una baja en las actividades productivas, siendo ésto una de
las causas del origen de la formacién de grupos marginados.

Pero es de 1830 a 1940 cuando dichos grupos, que vivian en el
centro de la ciudad abandonaron sus viviendas por estar deteriora-
das, por ser insuficientes para cubrir sus necesidades o les fue
imposible pagar la renta, lo que originé las llamadas ciudades per
didas que aparecen en Coyoacén, Copilco, Tlalpan, Polanco y las Lo
mas principalmente.

A partir de 1940 la poblacidén crecid aceleradamente en las a-
reas urbanas y la afluencia de migracién creé un mercado urbano de
trabajo con salarios relativamente bajos e incluso decrecientes en
términos reales para los niveles inferiores de calificacién, lo -
que junto con la politica de promocién cred un amblente propicio -
para el acelerado crecimiento de la produccién industrial.

En 1960 estos asentamientos marginales contribuyen al creci -
miento intensivo del Area metropolitana de la ciudad de Méxicojisien
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do principalmente la migracién rural a la ciudad la que ha causado
una sobrepoblacién,por lo que dentro de la capital se han formado
zonas semiurbanas, que son cinturones de miseria y ciudades perdi-
das las cuales dan lugar a las llamadas 2zonas marginadas.

"La aceleracidén del ritmo de crecimiento de la poblacién ha
obstaculizado en alguna medida la eliminacién de los déficit en la
satisfaccién de las demandas sociales de la poblacidén y ejerce una
fuerte presidén sobre las disponibilidades de recursos sociales'(42)

Al aumentar la tasa de crecimiento de la poblacidn crece la -
fuerza potencial del trabaJjo.

Con la rdpida expansidn del pais los sectores modernos de la e
conomia (industria, sector publico, agricultura, etc.) se enfren =
tan a un mercado de trabajo con una oferta ilimitada de mano de o-
bra barata dispuesta a ocuparse a salarios bastantes bajos. Las -~
principales fuentes de esa oferta de trabajo fueron los primeros -
habitantes rurales y posteriormente también los nativos de las zo-

nas urbanas.

"Se puede afirmar que el crecimiento de la poblacidn marginal
y los indices de subempleo y desempleoc en las ciudades, son conse-
cuencia de los factores estructurales del capitalismo y no de la -

pobreza o decidia de los marginados" (43).

Existen tres factores principales y determinantes en la forma-

cién de zonas marginadas:

"(42) Colegio de México . Dindmica de la poblacidn en México p.25
(43) Ponce de Ledn Esmeralda. Los marginados de la_ ciudad. p.37
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a) Factor econémico

El cual condiciona la mano de obra barata acorde al desarro
llo técnico industrial en donde poco a poco las mdquinas han des-
plazado el trabajo del hombre, aunado a ésto la crisis econdmica
del pais que provoca gue se cierren constantemente fébricas e in -
dustria quedando desempleados una gran parte de la poblacién .

Otro aspecto es la inflacidén que se ha dado Gltimamente, oca-
sionando un bajo nivel adquisitivo en el salario y causando que la
poblacidén deje sus antiguas casas en colonias de nivel socio—econg
mico medio, por no poder sostenerlas, teniendo que migrar a las —
ciudades perdidas ya existentes o formando otras con ayuda de sujg
tos en las mismas condiciones.

Otro grupo gue forman las zonas marginadas son los migrantes
de zonas rurales los cuales por falta de apoyo no pueden "sobrevi-
vir en el campo", pues la cosecha no se da 0 no se tienen semi -~
llas, maquinaria para una buena produccién o también son explota -
dos por los intermediarios, pagédndoles una infima cantidad por sus
productos, propiciando asi la esperanza en la "tierra prometida",
por lo cual emigran con toda su familia a las grandes urbes en don
de tienen que enfrentarse a graves y serios problemas de vivienda,
alimentacidn, vestido, salud, educacidn, etec. .

b) Factor politico

"Son las acciones del Estado que intervienen en la produccidn
econdmica, en el desarrollo regicnal y en el bienestar social de
la poblacién” (44).

(44) Idem p. 20
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El Estado ha estimulado con presupuesto y con infraestructura
¥ dotacién de servicios piblicos a las grandes ciudades y particu
larmente al D.F., quedando olvidadas gran parte de las zonas rura-
les segregadas en rancherias y pequefias comunidades indigenas, es
asi como se causa el desequilibrio regional en el pais, teniendo -
mayor poblacidén las cludades y contando con mas y mejores comer --—
cios y servicios, constituyendo una causa de la migracién de campe
sinos a la ciudad.

c) Factor social

Son las actividades del pais tales como el crecimiento demo -
grafico, cambios en su capital de consumo en sus diversos modos de
vida; la gran demanda de empleo y la falta del mismo, trayendo co=-
mo consecuencia el desemplec y subempleo.

El modo de vida de las zonas marginadas tiene caracteristicas
especificas, pero antes es necesario recordar que el modo de vida
de las personas estd formado por el conjunto de las actividades --
que realiza para vivir y las que lleva a cabo durante su tiempo 1i
bre, ahora bien el modo de vida se articula con el medic ambiente
fisico, las condiciones materiales y el medio sociocultural del a-
sentamientoc.

Las zonas marginadas (cinturones de miseria y ciudades perdi-
das) tienen las siguientes caracteristicas:

1) Forma de ocupacién de los terrenos

Esta se realiza por lLo que cominmente Se conoce como “para -
caidismo” que es un grupo de personas invasoras de terrenos de prg
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piedad privada; otra forma de obtener el terreno es por compra ba
rata a "fraccionarios fraudolentos' ,los cuales venden terrenos
de propiedad federal, ejidal o una superficie varias veces.

Todos estos espacios de tierra se encuentran en los alrededo
res de la metrépoli o en lugares geopoliticamente especificos;des
de luego no se puede considerar dentro de este grupo las casas -~
prefabricadas que se asignaron a damnificados de los sismos del 85.

2) Servicios Publicos

La mayor parte de las zonas marginadas no se encuentran pavi
mentadas, carecen de drenaje, alcantarillado, luz eléctrica, alum
brado publico, agua potable, servicios de salud, limpia, vigilan-
cia, Areas verdes de recreacién, teléfono, telégrafo, correos, -
transporte e incluso en ocasiones hasta falta de escuelas.

Sin embargo, no necesariamente tienen que carecer de todos -
los servicios sélo de algunos, por ejemplo pueden tener el servi-
cio de transporte, pero es insuficiente para la cantidad de perso
nas que existen ahi, también puede haber alumbrado piblico, pero
dentro de las casas no hay luz, por le que las personas "la roban”
de los postes.

3) Alimentacién

Su dieta alimenticia es a base de frijoles, tortillas, chile,
papas y refresco o café negro, no comen pescado y muy pocas oca -
siones pollo y leche; comen dos o una vez al dia, casi nunca lo

hacen tres veces.
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4) Vivienda
El tipo de construccién de la vivienda puede ser:
Cuadro 5

TECHO PAREDES PIs0
- L&mina - Lamina — Tierra suel
- La&mina de asbesto — Lamina de asbesto ta
- Cartén - Cartén — cemento
- Colado — Tabicén
- Plastico — Adobe

Perc también es necesario recordar que hay zonas en las cua -
les las personas viven en cuevas, por ejemplo en Santa Fé, Delega-
cidén Alvaro Obregén.

Ahora bien las casaspueden tener desde una habitacidn hasta -
tres. La de una habitacién esta constituida por la cocina y las -
camas, algunas veces con sillas, generalmente sin ventanas, sin ba
fio y agua corriente, tiene fosa séptica o letrina la cual compar -
ten con el resto del vecindario o en el peor de los cascs las per-
sonas realizan sus necesidades 4l aire libre, provocando ¢con esto
serias enfermedades; ademids de esta habitacidn llegan a vivir has-
ta 18 personas (padres, hijos, tios, abuelos, nietos, yernos, nue-—
ras, otros parientes), lo que trae como consecuencia la promiscui-
dad y los embarazos ( en adolescentes ) no deseados.

En las casas de dos cuartos ern uno tienen la cocina y en otro
la recadmara, tienen fosa séptica o letrina, la cual es a veces com
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partida con el resto de la vivienda, también aqui{ viven muchas per

sonas.

La de tres cuartos tiene ccocipa,recémara y en ocaSiones sala

comedor, fosa séptica, letrina o bafio.

5) Ocupacién y salario

El salario en el mejor de los casos es el minimo y en su mayg

ria menor al minimo.

La ocupacién de los habltantes de .estas zonas puede ser alba-
fiil, obrero, tragafuego, limpiabotas, vendedor ambulante (esta par
te se ampliard en el punto de los marginados).

6) Educacién

La mayoria de las veces los marginados no asisten regularmen
te a la escuela o dejan sus estudios inconclusos.

Tienen pocas posibilidades ocupacionales, ya que el sector -
formal ocupacicnal exige como requisito la escolaridad bésica y/o
capacltacidén técnica de lo cual carece este sector de la poblacién, .

Cada sexenio se habla y se propone una educacién democréatica,
igualitaria, armdénica y nacional,sin embargo, actualmente existen

personas que no saben leer ni escribir y otros muchos que desertan

de la escuela.

Los migrantes llegan a la ciudad sin escolaridad, ni experiep
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cia para el trabajo industrial,de ahi que pasen a ocupar las gran
des filas de mano de obra no calificada y sin mas alternativa que

el subempleo.

Los sectores pobres viven un circulo vicioso de ignorancia y
miseria que actualmente constituye un serio problema social.

La familia forma una institucidén educativa en la que el nifio
aprende a comportarse de tal o cual manera asimilando una ideolo-
gia, reglas, costumbres y valcres debidamente modificables,

La comunidad también proporciona una educacién no formal; és-
ta Gltima, la familia y los medios de comunicacién ensefian al in-

fante la marginacién.

*E]l marginado crece frustrado, inseguro, apatico y se menos-
precia. Si intenta salir de su situacién se enfrenta con una ri-
gida estratificacidén social, con la falta de condiciones para es-
tudiar, desempleo y prejuicio ideolégico" (45).

Generalmente el marginade tiene un rendimiento escolar menor
que el de otras clases sociales, debido a que los nifios de estas
zonas crecen desnutridos, débiles, enfermizos, afectando esto su-
desarrollo fisico, psicoldgico e intelectual;ademés no tiene tiem
po de realizar sus tareas pues tiene que trabaJjar,ya sea en su ca
sa haciéndose cargo de todo o en la calle o en algun otro empleo.

Come se puede observar el medio ambiente de las zonas margi-
nadas, es insalubre, con altas tasas de morbilidad y mortalidad -

(45) Ponce De Lebn Esmeralda. Los marginados de la ciudad. p. 84
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por lo tanto, también existen altos indices de natalidad, violen-
cia, promiscuidad, farmacodependencia, prostitucién desnutricién,
falta de educacién formal, falta de capacitacién y preparacién pa
ra el trabajo.

4.3. Los marginados

Los marginados de la ciudad son los hombres, mujeres, nifios,
jbvenes y ancianos que se ven ejerciendo en la calle el oficioc de
la miseria, viviendo en los espacios sobrantes del radio urbano;
desempefian labores y ocupaciones que por serviles o tradicionales
no son codiciadas por la fuerza laboral urbana; hacen sus casas
de desechos industriales urbanos y carecen de las garantias mini-
mas del proletariado urbano que incluyen las leyes del trabajo y
seguro social (46).

Se ha mencionado que los marginados son migrantes campesinos
de zonas rurales y también nativos de las ciudades que por situa-
¢idén econdémica, politica y social han pasado a formar parte de és—
tos grupos.

Los migrantes tienden a apegarse a las tradiciones y costum-
bres adquiridas en su lugar de origen, es frecuente observar que
los provenientes del mismo sitio se agrupen en lugares determina-
dos; sus escasos niveles de escolaridad hacen que la racionalidad
sea un elemento mas bien ajeno a sus decisiones. "Es muy proba --
ble que los hijos tiendan a incorporarse a formas mas modernas y
racionales de la vida aunque viven igualmente en ciudades perdi--

(46) De Lomnitz Larissa A. Como sobreviven los marginados p. 222
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das y en condiciones de marginalidad” (47).

La mayoria de los marginados son analfabetas y otros dejan ~
sus estudios debido a sus precarias condiciones de vida. "Parece
ria, por tanto que esta poblacidn nc tiene conexidén con la educa-
cién pablica, sin embargo, la escasa escolaridad y la carencia de~
capacidad son factores que reducen la posibilidad de los margina-
dos para encontrar empleos estables y adecuadamente remunerados.
En consecuencia, esta poblacidn no tiene acceso a las fuentes de
trabajo del sector formal ocupacional' (48).

La ocupacién de estos grupos puede ser:
Empleoc - Base o eventual
Subempleo-(ver cuadro 6)
Desempleo- {(ver cuadro6)

£l subempleo tiene como consecuencia la inestabilidad econd-
mica y social del trabajador, desempefio de jornadas laborales muy
largas y excesivas, ingresos insuficientes y una permanente oscila
cidén entre el subemplec y desempelo que repercute en la familia.

La familia de estas zonas refleja marcados roles sexuales,el
padre es el jefe, "el macho", el que manda y puede hacer "“lo que
se le venga en gana", nadie puede decirle nada y la mujer debe -~
ser sufrida, abnegada, fértil,”débil", pero a la vez fuerte y a-
guantadora, no puede contradecir al hombre, aceptan el alcoholis-
mo como uni habito natural en éste.

También abundan las familias sin padre donde la madre es la
(47} Organizcién Internacional del Trabajo. El trabajo de los ni-

flos p. 105
(48) Idem p. 59
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que lleva el sustento al hogar y los hijos mayores se quedarén a
cargo de sus hermanos menores © en algunas ocasiones también los
nifios tienen que trabajar paravayudar al sostenimiento del hogar.

As{ podemos mencionar algunas de las principales causas por
las que el nifio o adolescente tiene que trabajar:

a) Pobreza

b) Necesidad de colaborar con sus padres

c) Deseo de los padres gque trabaje

d) Necesidad de sostenerse a si mismo

e) Desintegracién familiar y abandono por parte de los padres

f) Para comprar sus Utiles (en caso de que estudie)

g) Porque el padre o la madre estin enfermos y no pueden traba-

Jjar.

A pesar de que en la actualidad existen las mismas oportuni-
dades para hombres y mujeres, hay mids demanda de inscripcién a
las escuelas por el sexo masculino, pues existen patrones socio =
culturales que influyen desde temparana edad sobre la ocupacién
del nific o la nifia; a la mujer se le ensefla las labores del hogar
y su empleo tipico serd el servicio doméstico.

En México el 50% de la poblacidén tiene menos de 15 afios y a
pesar de que la ley prohibe que los menores de 14 afos trabajen
la realidad es distinta, pues a partir de los 5 o 6 afios los ni-
fios realizan distintos tipos de actividades para poder subsistir.
"No se conoce actualmente la magnitud del problema ya que diver-
sos factores han influido para que no se haya investigado lo su-

EST2 183 EBE .
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ficiente, por otra parte en los casos que se ha tratado de obte -
ner datos sobre esta cuestidn [..J se ha llegado a la conciencia
generalizada de que se estdn violando normas constitucionales, Z
pues diversas personas involucradas no reconocen que el trabajo -

prestado es ilegal" (49).

En 1973 los datos obtenidos por la Direccidén General del tra
bajo del DDF, seilalan que mas de un milldn de menores entre 5 y
16 afios viven en el D.F. y ejercen una actividad laboral en cen -
tros de trabajo localizables 133 930 niflos, y en la via pablica -
66 965 lo que hace un total aproximado de 200 895 menores que tra
ba jan.

Datos extraoficiales seflalan que en el mismo afio medio mi -
11l6n de Jjo6venes de 14 afios trabajan al margen de cualquler pro -
teccidén legal (50).

En 1977 una investigacidn realizada por la Federacién Obre-
ra de Organizaciones Juveniles, se menciondé que un millén y medio
de niftos de menos de 14 afnos eran explotados en el pais y dos mi-
llones deambulaban buscando con que sobrevivir (51).

En 1978 datos proporcionados por la Procuraduria de Protec-—
cién al Menor y de la Familia indica que trabajan 1,680,00 meno-
res de 16 aflos de los cuales 571 764 son menores de 14 afos estas
cifras no incluyen aquéllos que deambulan por su propia cuenta(s2).

(49) y (50) OIT. El trabajo de los nifios. p. 108 y 109

(51) Primer Congreso sobre el régimen juridico del menor. FPonen-

cia del Lic. Sergio Yafiez Barrera sin p.
(52) E1 Sol de México 1978
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En diversos sectores, como el agricola industrial y delservl
cios se utiliza la mano de obra infantil. En una investigacién
realizada por La Organizacién Internacional del Trabajo, se encon
tré que la industria de elaboracidn del tabique utilizaba la mano
de obra infantil y .en algunos talleres era la Gnica que se emplea
ba, en la mayor parte de los casos en que se contrataba era el pa
dre, perc como se pagaba por destajo éste se llevaba a su hijo pa
ra que le ayudara,diches talleres funcionan clandestinamente (53),

También trabaja el nific en la industria familiar donde no re

cibe ningin sueldo.

El lugar donde mAs se encuentra el trabajo de los nifios es
el pequefio comercio; la via publica ofrece a los menores un am -~
plio campo de accién para trabajar por su cuenta; ademds presta
servicios en los mercados sobre todo en la Merced, Jamaica y Cen-
tral de Abastos.

Los menores estibadores no gozan de condiciones de trabajo a
decuadas, ya que no se les aplica ninguna disposicién que limite
el peso que puedan cargar, estos pequefios estén sujetos a presio-
nes ejercidas por quienes controlan la utilizacién de carretillas
Yy por los mayores que desempeifan trabajos similares; pero en cam-
bio no estdn excentos de castigos y otras arbitrariedades.

Las condiciones de salubridad del trabajo son pésimas y deplg
rables en pequefios cafés, lavanderias, talléres mecdnicos e incly
so bares (54).

(53) Bersuscan Graciela, El trabajo de los nifios en México p. 9
(54) Organizacién Internacional del Trabajo. El trabajo de los
nifios p. 112
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En las tiendas no se les reconoce como empleados y no les pa
gan, su salario dependerid de las propinas que reciba.

El moda de remuneracién del trabajo infantil difiere de acuer
do a la categoria que se le analice.

Las ganancias de los vendeddres ambulantes proviene de ia di
ferencia entre el precio de compra y el de venta de los articulos
que ofrece, la que casi siempre es muy reducida; los serﬁicios -
prestados en la via publica tienen una tarifa asignada, que es a-
plicada también a 1los menores, quienes pagan a una persona adulta
que reparte la mercancia y recoge las ganancias,dando lo que quie
re al menor, por lo que Se puede decir que hasta el trabajo ambu-
lante es explotado.

“f.a cantidad de horas que trabaja el nific depende del tipo de
necesidades que procure satisfacer y el rendimiento de su activi-
dad; en los casos extremos las Jjornadas pueden durar hasta 12 ho-
ras continuas" (55).

Para otorgar autorizacién de empleo los inspectores de traba
Jo exigen la constancia de que el menor ha termiando la educacidn
primaria, la presencia de su padre o madre y la constancia de la
empresa en donde el joven es mayor de 14 afios y menor de 16. To-~
do esto no es respetado por padres y patrones, ya que realizan un
trabajo clandestino y sin contrate. Las sanciones aplicadas a -
los patrones por infraccidn de las normas constitucionales sobre
el trabajo, consiste en una multa que equivale de 3 a 155 veces =~
el salario minimo vigente en el lugar y el tiempo en que se come-

(55) Idem. p. 111
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ta la violacién.

Ahora bien las repercusiones en el desarrollo fisico-mental
del menor que trabaja son principalmente:

1. El nifio que vende su mercancia entre los autos, tiene el peli-
gro frecuente de sufrir accidentes gue lo pueden dejar lisiado
y/o con sus aptitudes fisicas disminuidas.

2. En el trabajo individual por falta de vigilancia y control de
las autoridades del trabajo y la falta de capacitacién provoca
también frecuentes accidentes.

3. Las condiciones infrahumanas donde algunos realizan su trabajo.

4. El trabajo nocturno y el de jornadas de mids de 8 horas, provo-
can un desgaste fisico mayor al de sus capacidades.

5. El exceso de peso en el trabajo de carga, como el realizado en
la Merbed. Jamaica y Central de Abastos, causan dafios fisicos
irreparables.

En particular se considera preponderantemente destinatarios
del Programa de Orientacién Educativa y Vocacional, los adoles-
centes marginados, en virtud de que constituyen la poblacibn ries
go de la desercidén escolar y potencialmente los que son viables -
candidatos a engrosar las filas del subempleo y/o delincuencia.

Por lo anterior se presenta a continuacién un breve andlisis
de la adolescencia en la marginacidédn como un fundamento de com --
prensién ante las especificidad de la naturaleza psicosomatica de
esta poblaciédén, por ahora sdlo preocupante en sus repercusiones
sociales y Juridicas.
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Cuadro 6 OCUPACION

EMPLEADO SUBEMPLEADO

FIJO EVENTUAL

~Obrero X X I Comerciante ambulants y a domicilio
-Barrendero X X 1. Voceadores, aboneros, vendedor de chiclets,
_Intendente X x Paﬁuelos, Juguetitos y muchas cosas més.
~Vendedor X II Trabajadores de Bervicioc no calificado
~Mesero X K B 1. Repartidor 2.aprendices 3, velador
~Cocinero X X 4. pepenador 5.bolero 6. lava coches
-Costureras X 7. chofer B.cantante :de camiones
-Albafiil X 9, trabajadores domésticos (sirvientas, mozos
-Chofer (ruta lavanderas, etc).
100 y pesero) * III Obreros no calificados de la construccién

1. albafilles 2. peones 3., yeseros

DESEMPLEADOQ IV Obreros no calificados de la produccidn de in -

1. Prostitucién

dustrias.
2, Tragafuego 1. mineros 2. cigarreros 3. aceitador
3. Mendicidad 4. carbonero 5.lavadores de productos texti-—

4. Delincuencia les.

5. Ratero
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Capitule V

LOS ADOLESCENTES MARGINADOS SUS NECESIDADES E INTERESEé

El fendmeno de la adolescencia ha sido abordado frecuentemen
te por diversos autores y objeto de diversos estudios. La evolu-
cién de nuestra sociedad ha permitido que los jévenes de. la clase
media y alta posterguen su capacidad productiva econdémica, exi -
giéndoles a cambio que se preparen cultural y técnicamente, tole-
rando de este modo un pericdo, en ocasiones muy prolongado del -~
ser adolescente. En cambio en zonas marginadas el adolescente al
canza su independencia econdmica a muy temprana edad, muchas ve -

ces €l es parte e incluso el anico sostén de su familia.

El concepto de adolescencia como periodo de desarrollo huma-
no no es un concepto relativamente nuevo, pues su aparicidén se ha
desarrollado con el inicio de la industria urbana. La adolescen
cia fue inicialmente propuesta por Rosseau en su libro Emilio -—-
(1762), posteriormente se ha dado de varias maneras, de acuerdo a

las diversas culturas.

El desarrollo de la sociedad moderna impulsa el movimiento a
dolescente, sobre todo en el mundo occidental y enfatiza la situa

cibn intermedia entre el mundo de los nifios y el de los adultos.
Ahora bien existe una confusidn entre pubertad y adolescen -

1] N 3
cia, se considera pubertad a la primera etapa de la adolescencia

en la que son notables los cambios fisicos; adolescencia es la -
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transicidn entre infancia y madurez " la pubertad se inicia cuandeo
el individuo empieza a perder l1os rasgos caracteristicos de nifio

y termina cuando llego a un nivel méximo de crecimiento"{56) en —
todos los aspectos fisico, anatémico, intelectual, sexual y psi ——
coldgico.

A continuacién se trataran brevemente las caracteristicas a-
natémico-fisioldgicas, no por considerarse menos importantes sino
porque dichas caracteristicas no cambian de un estrato social a -
otro; en cambio se abordaran mas ampliamente los aspectos sociales
y emocionales, ya que los adolescentes marginados presentan parti-
cularidades muy especificas de acuerdo al medio socio-econdmico y
cultural en el que se desenvuelven.

5.1.Caracterisitcas Anatbmico~-fisioldégicas y Sexuales

Las principales caracteristicas anatémico-fisioldgicas se en
cuentran en el cuadro 7

Cuadro 7 CARACTERES SEXUALES SECUNDARIOS

MUJERES HOMBRES

~Cambio de voz (se hace mids aguda)| -Cambio de voz (mds grave)

—-Aparece vello pubico -Aparece vello piibico
-Aparece vello axilar -Aparece vello axilar
~Cintura mas delgada y cadera mis | ~Se hacen los hombros méas
ancha anchos que la cadera
~Crecen 1os senos -Aparece barba y bigote
—-Primera menstruacidn -Primeras eyaculaciones

(56( Olmedo Javier. Psicologic evolutiva enfocada a la adolescen-
cia. Pp.
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»El adolescente se preocupa por el tamafio y posicidn de los
érganos genitales (varén), tamafio de los senos y menstruacién{mu-
jer}), estatura, acné, acrecentamiento de los impulsos sexuales y
agresivos que no sabe manejar, comparacidén de si mismo con los a-
migos" (57).

Con el funcicnamiento hormonal aparece un desequilibrio emo-
cional.

WEl joven busca la descarga de sus impulsos sexuales en la
masturbacién, que aparece como parte normal de su crecimiento y
desarrollo psicosexual D..J ello no le causa ningin dafo fisico

o mental, a excepcién de que le pravoque grandes sentimientos de
culpa" (58).

Tiende a un enamoramiento platénico, este puede ser de un ap
tisté, de su maestro o de alguna otra persona, €S un amor que no
puede alcanzar; posteriormente en la segunda fase de la adolescen
cia el Jjoven se reafirma por medio de citas o noviazgos que tie -~
nen coerta duracién.

Cabe sefialar que el adolescente de las zonas marginadas vive
en medio de la promisculdad y hacinamiento, por lo gque desde pe -~
quefio se percate de las relaciones sexuales de los adultos pues
en ocasliones comparte el lecho conyugal; sin ewmbargo, los adultos
contagiados de una moral amenazadora, les prohiben y golpean cuan
do los sorprenden en alguna practica sexual, sin percatarse que g
llos estén en un medioc llenos de seducciones, que aumenta la exci
tacidn sexual natural, lo que propicia que su desarrollo se lleve

(57) IMSS. Paquete didactico de orientacidén sexual para profesio-
nales del sector educative p. 62 y 6&63.

(58) Idem. .p. 54
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a cabo més répido, provocando relaciones sexuales tempranas, to-
niende como consecuencia embarazos prematuros,nd dessados y matri
monios muy jévenes, interrumptende incluso por eate motivo su edu

cacién primaeria. Por 10 que en ostas ronas las madres son Jove -
nes qua no llegan a tener conaciencia y madurez fisica, inteleac -
tual y psicolégica para afrontar su situaciédn.

5.2 Caracter{sticas Intelsctuales

Para antender los aspectos intelactualea del adolescents
neceesario revisar las etspas del desarrollo humano sefialadas por
Plaget, se considerS aélo este mutor por encontrarae los progra -
mae de aducacién primaris sstructuradon en base m dichas etspas.

Cuadro 8 ETAPAS DEL DESARROLLO MENTAL DEL NIRC (PIAGET)

1a Etapa Se refiere a la compr-n-wn del mundo a tra-
Sensorio- vés de tres oatadio
motriz (ma a) De los reflejos- Prmer :-na-n:i-. tntui-
cimiento & tivas y primeraa emociof
loa 2 afoa) b) Primeros hibitos motores y pcrcapcxonu or,

ganizadas-El nific reconoce a ciertas persg
nas, voltea la cabezra en la direccién dol
rutdo, sigue un objeto en movimiento, coge
10 que ve.

e) Inteligencia noneoriomotriz de las reguls-
ciones y primeras fijaciones extriorez-Se
trata de una inteligencim practica, manipy
la objetos, emples un vocabulario.

Etapa El nific desarrolla un lenguasje, min no llega
Preopera - & las operaciones concret €1 penoamiento —-
cional (de tlens dos formas: por asimilacién y el pen:

oaa2a miento que na adapta a 1os demis y & la realy
los 7 anos) dad, el nifio em prnbucn. suple u légica ~=

por 1a intutcisn

3o Etapa Se presenta e] penasmianto l&gice, pero 8sdle
Operaciones %1 se tienc a la mano objetos concretos, des
Concretaa cubre las operacionss de seriacidn. el nific
{de los 7 a de 9 8 10 afhos es capaz de hacer atos 8in
los 11 afios) téticos de algin acontecimisnto.

4a. Etapa Marcea 1a época de la adolescencim, el penss -
aperaciones miento tranacurre cuslitativamente. el indivil

Formales duo sprende a formular hipbtests, no solamen-
{de los 11 te es cepaz de un pensamiento (nductivo-daduc
a los 15 a tivo, sino que también puede emprender el ra-
flos) zonamiento causal y aportar explicaciones -

clent{ficas a los sucesos que encuentra en Eu!
entorno. La formacién de este pensamiento Se
roaliza alrededor de los 12 o 15 afios, adquie]
re un pensamiento concreto y 14gico. funcional
a nivel verbal, manejs aimboliamos,sin ningun
otre moports, ya no Se manipulsn objetos, ya
construye, entiende idems y teorfas abstrac -~
tas: es capaz de proyectarse hacis el futuro
aus interessos no don tanto ye de presente,ac-
cede & una capacidad da razonamiento y forma-
ctén de hipdtesia, pu-ﬂt mane jar légicamente
dimensiones de pess y volumen pera llegar a
1a nocibn de aanunm (59).

(59) Pieget Jean. Sein estudios de psicalogia p. 14 & 108
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Burante la etapa de las operaciones formales el individuo po
see un egocentrismo, durante la cual asimila las cosas a través
de la creencia en la reflexidn todopodefosa, como si el mundo tu-
viera que someterse a los sistemas y no a la inversa; es idealis-
ta, por que suele ser manipulado hacia metas poco productivas .

5.3 Caracteristicas Escolares

En las zonas marginadas los adolescentes generalmente cursan
el 6c. grado de educacidn primaria y los primeros afos de secunda
ria, siendo objJeto de este estudio los de la primera referencia.

Llegan a 60. grado alumnos de 11 a 1% y hasta de 17 afios -
por los motivos siguientes:

- Por reérobar generalmente el primer afio dos o tres veces y/u o-
tro grado escolar.

- Por motivos de salhd abandonan la escuela por sels o mAs meses
teniendo que repetir el curso.

-~ Por cambio de domicilio, al no conseguir inscripcidén en otra es
cuela por razones diversas,

- Por tener que trabajar para ayudar al sostenimiento de su fami-
lia, perdiendo asi de dos a tres afios escolares.

- Ingreso a primer grado de 8 afios de edad, por tener la documen-
tacién requerida por las autoridades, en ccasiones.tiene que --
tramitar en su lugar de origen el acta de nacimiento, o regula-
rizar su situacidn ante el Registro Civil.

En esta poblacién el 40% de los padres de familia son analfa-
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betas, el 60% restante s&lo sabe leer y escribir con dificultad,
1o que determina las aspiraciones creadas en sus hijos, para que-
rer obtener el certificado de educacidn primaria, que les permita
conseguir un empleo como obrero, es la meta minima y con frecuen-
cia la unica (60).

En estas zonas aproximadamente el 60% de los nifios asiste a
la escuela y uno de cada cinco deserta en 50. o 60. grado de educa-
cién bédsica. Esto provoca que los nifios alrededor de los 10 y 11
afios; en virtud de su situacién econdmica, trabaje como subemplea
do o vendedor ambulante.

$.4 Caracteristicas Emocionales y Sociales

El adolescente cambia constantemente de estado de énimo, si-
bitamente puede pasar de un estado de euforia a un profunda tris-
teza, es extremista en la expresibén de sus emociones. El desarro
llo emocional del adolescente es afectado particularmente por las
fobias y temores.

Es irritable, hace rabietas, mAs comunes en las mujeres so-
bre todo entre los 14 y 15 afios, le disgusta todo lo relacionado
con la autoridad, demostrando agresividad hacia los adultos o a
los de su misma edad. A menude se critica, pero tembién se admi-
ra,durante esta época se observan cambios en la forma de interac-
cién social en cuanto a la relacién a su familia, amigos y socie-
dad en general.

(60) De la Garza Fidel et. al. Adolescencia marginel e inhalantes
p. 96
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Con la familia tiene muchos conflictos y choques porque se —
siente incomprendido y que nadie lo quiere; hacia la sociedad tig
ne una cierta inconformidad, no le parece y la c¢ritica, sélo que
generalmente no busca soluciones.

Al llegar a esta etapa, el sujeto aprende nuevos principios,
en el mundo de los adultos, €ste no tiene un lugar propio por 1lo
cual crea sus propios ritos, vestimenta, misica y lenguaje.

Las conductas sociales del adolescente se encuentran manifese
tadas de diversas maneras dependiendo de la religidn, clase so ——

cial, lugar de origen o de residencia.

Establece lazos afectivos con otros adolescentes del mismo sg
xo {grupo de pares) por lo que es factible que se formen pequefios
grupos, clubs, pandillas o bandas unidos por intereses comunes,
comprensién, afecto, dentro de este grupo pueden actuar sin la in
tervencién de los adultos, sin que nadie mds que ellos pueda de -

cidir que hacer, mandar o callar.

"Desde este punto de vista la pandilla o banda parece super-
ficialmente que da al adolescente motivos de actuar de acuerdo a
sus decisiones personales, aunque en realidad no ocurre asi[l.{]
pues en el grupo siempre hay un jefe que los dirige" (61).

Las bandas que se forman en las zonas marginadas tienen ca -
racteristicas muy especificas en su manera de vestir, hablar, la
misica que escuchan, el rayar las paredes dejando su nombre, el
de la banda o el del grupc de rock que en ese momento se encuen-

(61) Ballesteros Antonio. Las pandillas. En formacién del adoles-
cente de Gabriel de la Mora p. 333
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tra de moda; lo grave de esta situacién es que los adolescentes
durante esta etapa construyen su propia escala de valores y aqui

1o que sucede es que imita las costumbres de otros paises por el
bombardeo indiscriminadc de los medics de comunicacién masiva, -
qQquieren ser éomo tal o cual rockero.

Los Joévenes al agruparse en bandas se sienten queridos, com-
prendidos, escuchados, importantes,protegidos, pues en muchas oca
siones en su casa son rechazades, golpeados y agredidos; otro pro
blema de las bandas es la farmacodependencia pues la mayoria de -
las veces se hacen alcohdlicos o inhalantes ya que dedican su --
tiempo libre a la vaegancia y al ocio, ademds porque se sienten
rechazados, no qperidos. inttiles, "buenos para nada" o sea no e-
Xiste autcestima, son chicos olvidados por su familia en primer -
término, el maestro y la socledad en general; de ésto se despren-
de también la deliicuencia, ya que tienen que robar para sostener
su vicio, comer, vestirse, pues generalmente abandonan su casa y
se congregan en lotes baldios, cuevas o construcciones abandona -
das.

Estas bandas se forman con objetivos delictivos, su educa --
cién gregaria los despefia por los abismos de la frustracién, en
donde emergen llenos de odio para matar y destruir, llencs de vig
lencia, influencia de su medio ambiente, su familia, la pobreza y
los medios de comunicacién masiva.

Asi pues, nos encontramos que hay pleitos de pandillas o ban

das en una lucha por demostrar la superioridad; estas luchaq tam-
bién se dan en bandas de mujeres gue en ocasiones son mMAS agresi-
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vas que la de los hombres; utilizan como armas cadenas, cinturo -
nes, navajas, chacos u otras elaboradas por ellos mismos con cla-
vos y tachuelas.

Las bandas pueden ser Gtiles a la comunidad en tanto estén o
rientadas a objetivos positivos y provechosos, para los sujetos -
que las forman,guidndolos hacia el adecuado uso de su tiempo 1i -
bre y canalizidndeolosa lugares que proporcionan actividades depor-
tivas, recreativas y culturales.

El adolescente es descrito por algunos autores como un irres-—
ponsable, sin embargo, a los adolescentes de zonas wmarginadas, des
de pequefios se les hace responsables, ya que a veces se encargan
de los hermanos pequefios, realizan actividades que se consideran
propias de los adultos; llegan corriendo a la escuela sucios y su
dorosos, porque vienen de trabajar, en muchas ocasiones no han co
mido, otras se duermen en clase porque trabajan de noche y casi -
nunca cumplen con la tarea por no tener tiempo de hacerla. Ante
estas situaciones se debe comprender y orientar, guiar pues a mu-
chos de ellos ain puede ayuddrseles, de ahi la importancia de un
Programa de Orientacidn Educativa y Vocacional dirigide a esta po
blacidén (ver anexo 3 ).

Los adolescentes de zonas marginadas tienen diferentes carag
teristicas sociales, emocionales, psicoldgicas y sexuales a las -
de otras zonas de clases alta, media alta o media, ya que se de -
senvuelven en un medio socio-econémico y cultural diferente, por
lo taﬁto también sus necesidades e interses son otros.
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5.5 Necesidades, Intereses y Aptitudes

Las necesidades, intereses y aptitudes son elementos conside—‘
rados como parte de nosotros y que influyen en el comportamiento.
Es importante conocer las necesidades, intereses y aptitudes de -~
los adolescentes marginados, para encaminarlos con certeza hacia
un me jor modo de vida, sin resolver su problematica pero en cam -
bio ubicarlos para que sean ellos mismos los que de acuerdo con
sus necesidades, intereses y aptitudes elijan el camino que més
les convenga.

5.5.1 Necesidades

Han existido diversos eéstudios acerca de las necesidades huma
nas y sus repercusiones en la motivacidén, pero después de haber -
realizado una investigacién bibliografica, se considerd relevante
la de Maslow en virtud de que sus caracteristicas fundamentan la
estructura del trabajo.

Las teorias de necesidades se encuentran centradas en la im-
portancia de analizar y entender los factores psicoldégicos en los
individuos. La necesidad es una carencia sentida del hombre que
en grade o intensidad, que en calidad o cantidad dicha carencia -
demanda satisfaccién ésta se encuentra en manos del propio sujeto,
siendo cubierta a través de la consecusidn de sus propios recur -
sos y medios; cuando existe una necesidad hay un impulso.

Una de las teorias méds reconocidas es la que propuso Maslow
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sSobre necesidades en 1943, para él la premisa es que los seres hu-
manos son organismos que desean y estén obligados para cumplir y

satisfacer ciertas necesidades en su vida.

Maslow ordené una lista ascendente, en forma de escalera o pi
rédmide las necesidades basicas, afectan el comportamiento humano

(ver cuado 9)

Cuadro 9 NECESIDADES BASICAS

ATISFACCION
UTOESTIMACION

EGO

AMOR Y COMPARIA DE L
GENTE

SOCTALES

AUTOCONSERVACION,SEGURIDAD PER

FISICAS

En la base de la pirdmide se encuentran las necesidades de -
autoconservacién y de seguridad personal, considerando éstas como

necesidades fisicas primordiales
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En el segundo nivel se encuentran las necesidades sociales
de amor y compafiia de la gente.

En la Gltima parte estdn las necesidades de ego como son la
satisfaccidn personal y autoestimacién.

Maslow distingue siete necesidades humanas basicas las cuales
se encuentran en el siguiente orden’ jerarquico (ver cuadro 10)

Cuadro 10 CLASIFICACION DE LAS NECESIDADES HUMANAS SEGUN MASLOW

Zstéticas

Conoci -~
miento

Estima ~
cidn

Amor y
sociales

1. Necesidades fisioldgicas~ oxigeno, liquido, alimente, suefio y
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cualquier otro
la vida.
las primero,
este fin.

Necesidad de s

gguridad~

elemento que sirva para satisfacer y preservar

Por ser basica la gente estd motivada a satisfacer-
ppr medic de cualquier comportamiento que logre

vestido, vivienda y un ambiente con -

Ui patrén pred
sién y seguro"
pulso activeo y
para casos de

pcible,

tal como seguridad en el trabajo, pen -~
(62).

dominante de necesidades que tiene el organismo

Esta necesidad es considerada como un im

emergencia.

or y sociales- incluye las de ser querido por -

pertenecer a un grupo dis -
crear relaciones significativas en el traba

El indivijuo para ganarse la aceptacidn social de su gru-
)

abla de manera peculiar,

timacién— respeto propio de logro y reconoci --—

va acompafiada de sentimientos de --
fortaleza y utilidad. Cuando existe
de cualquiera de ellas se producen sentimien -

debilidad y desamparo.

"es la necesidad de llegar a --
es decir la tendencia que --
la realidad lo gue es po-
La satisfaccion de ésta se manifiesta de

persona logra ser profe -

Principios de administracidén. p. 378

3. Necesidad de ai
los demas, ser|un miembro deseado,
tinto al familiar,
Jo.
po se viste y

4, Necesidad de e
miento por parte de otros,
confianza, congideracidn,
una frustraciér
tos de inferioridad,

5. Necesidad de adtorrealizacién-
ser la persona |que uno puede ser,
tiene el individuo a llegar a ser en
tencialmente" (63).
diferentes maneras y es asl como una
sionista, técnico u otra cosa.

(62) Terry Frankllin.

(63) . Klausmeir. Psicologia educativa .

p. 275
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E= dificil que sea alcanzada plenamente durante la adoles
cencia pues el sujeto se encuentra en la etapa de transicidn.

6. Necesidad de conocimiento- va acompafiada de un deseo de siste-

matizar, organizar, analizar y buscar relaciones.

7. Necesidades estétices- se encuentran presentes en algunos indi
viduos y son producto del deseo de belleza y de angustia ante
la fealdad.

Las necesidades no son excluyentes y su preponderancia es va
riable de acuerdo con el sujeto y su situacibén socio-econbmica y
cultural.

En el momento gque una persona siente ¢ tiene consciencia de
una necesidad, actia para satisfacerla respondiende asi a un re -
querimiento bésico del cambio y a’'un impulso gque puede ser perma—
nente para la accién individual o colectiva.

De ahi{ que el adolescente de zonas marginadas, tenga que tra
"bajar para poder satisfacer necesidades primarias o bésicas indi-
viduales o familiares.

5.5.2 Intereses
Interés es la prolongacidn de las necesidades, es la rela ~-

cidén entre un obJeto'y una necesidad, ya que un objeto es intere-
sante en la medida en que responde a una necesidad. El interés
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es la orientacién propia de todo acto de asimilacién mental (64). .

Los intereses son la manifestacién de 1o que nos gusta reali
zar, una fuerza metriz que encuentra su escape en €l trabajo, pa-
satiempos, campo de actividades, ete. .

Segin Claparade los intereses son diferentes de acuerdo a la
edad; en la adolescencia son de tipo religioso, social, éultural.
vocacional y ocupacional; durante los primeros momentos de esta e
tapa los intereses son inestables, se desvanecen répidamente y -
son reemplazados por nuevas inquietudes. A medida que transcu --
rren los afios se van haciendo mAs estables.

De esta etapa sdlc se trataran los intereses vocacionales y
ocupacionales.

Los intereses individuales orientan la eleccién de un oficio
o profesién, se ha estudiado la eleccién profesional del adoles -
cente con la esperanza de comprender la relacién entre intereses
Yy la eleccidn de un oficio o profesién. Con esta perspectiva se
_ ha realizado encuestas acerca de 105 gustos profesicnales de los
nifios y adolescentes, de éstas se han obtenidc listas de oficies,
porcentajes de eleccién de determinado oficio u ocupacidén, tomin-
dose, en cuenta la edad, sexo, nivel intelectual, escolaridad de
los padres, profesidén de los padres, origen (rural o urbano) de -
los alumnes a los cuales se les aplic6d la encuesta.

“El gusto profesiocnal se expresa por la designacién de un o-
ficio, es una eleccidn compleja determinada por numerosos facto -

(64) Piaget Jean. Seis _estudios de psicologia p. 55
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res,entre ellos la conciencia de una aptitud, la esperanza del é&-
xito, el deseo de ejercer una actividad que tenga valor y presti-
gio a los ojos del sujeto y aspiracidén a tener un clerto lugar en
el grupo social" (65).

Super propone definiciones operacicnales de intereses:

1) Intereses expresados- se realizan por medio de preguntas ora -
les y escritas, tienen poca estabilidad en la adolescencia y -~
en la infancia.

2) Intereses manifiextos— se expresan por medio de una actividad,
por la participacién en el actuar sobre los objetos y las per-
sonas. i

3) Intereses revelados- son por medic de test, estan constituidos
por pruebas de atencién y memoria; el sujeto revela en éstos

sus intereses.

4) Intereses inventariados- est&n compuestos por una cantidad de
preguntas que solicitan la expresidn del interés por medio de

la atraccidén o el rechazo.

Los intereses inventariados se miden por respuestas subjeti
vas estimadas de manera objetiva. El inventario es un cuestiona-
rio cuyas respuestas parecen fAciles de evaluar pero largas y di-
ficiles de estandarizar, de acuerdo con un sistema de califica -
cidébn estadistica que sea confiable y bien establecida. La dife-
rencia entre éstos y los cuesntionarios es la manera de calificar;

(65) Super Donald. Psicologia de los intereses y las vocaciones .,
p.17
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"en los inventarios se atribuye en las respuestas un valor aritmé
tico deducido del estudio empirico de su valor discriminante. La
suma de estos valores correspondientes a la respuesta de un suje
to es la medida de sus intereses" (66).

“La confiabilidad del instrumento es una cuestién que se --
presta ficllmente para la investigacién, se puede hacer la califi
cacién de los Items pares, luego la de los items impares y obte -
ner un coeficiente de correlacién" (67).

Cuando ya Se tiene un instrumento confiable y la caracteris-
tica psicolégica que se quiere medir es estable, los efectos gue
se encuentran son de dos tipos:

a) La experiencia puede criar, alimentar o destruir el interés.
b) La profesién con cuyas actividades se quiere combinar los inte
reses del individuo puede haberse transformado después de 1la
construccién del inventario, por tal motivo, el criterio y nor

mas profesionales utilizadas ya no son vAlidas.

"En orientacién podr&(...] considerarse los resultados de un
inventario como el reflejo de la idea del yo, del sujeto que con-—
sulta, pero de la idea del yo que él se permite mostrar a los {n-
timos y a si mismo" (68).

Las respuestas del inventario pueden ser falsificadas por el
sujJeto por miedo a mostrar su verdadera persona o a que no le

den el trabajo que solicite.

Para obtener una evaluacién estable de los intereses se de-

(66),(67) y (68) Idem p. 62,63 y 85
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ben tomar en cuenta cuatro condiciones:

- Permanencia de las caracteristicas psicolégicas que se quieren
evaluar. .

- Calidad del instrumento para realizar la evaluacién.

- Actitud del individuo ante la evaluacién.

~ Calidad del medio, pues si éste se modifica se transforma el in

dividuo.

Los intereses se ven influidos por factores como:
a) La familla

Los padres tienen frente a sus hijos actitudes positivas o
negativas, las cuales determinan la direccién de la educacidén que
les proporcionan; la familia en ocasiones se puede comparar con
un escenario en donde se representa un drama; ademds se pone a -
disposicién del hijo numerosos recursos o se les priva de ellos.

Los padres deben ayudar a sus hijos a evaluar sus propios eg
fuerzos de acuerdo con su edad y experiencia, aplaudir sus éxitos
cuando son merecidos y comprender sus fracasos, alimentando de es

ta manera los intereses.
b) La escuela

Es unc de los principales recursos de la sociedad para la for
macién de los jévenes; ésta tiene entre otras responsabilidades,
descubrir los intereses, cultivarlos y permitir su utilizacién -
(al pedagogo le corresponde sugerir soluciones); todo este apoyo
se debe hacer desde temprana edad.
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c) Grupo de amigos
Cuando un individuo se identifica con un grupo, éste puede

influir en sus intereses, pues si el lider o jefe de dicho grupo
pretende ciertos intereses los demds miembros querran imitarlo y
de ah{ que presenten intereses parecidos dentro del grupo.

d) Nivel socio-econémico

De acuerdo con el nivel socio-econémico del individuo los in
tereses varian, por ejemplo el sujeto de clase media buscara termi
nar una licenciatura que le dard cierto status al ejercerla, en
cambio en la clase alta se buscarid algo que mantenga las tradicio
nes de la familia; en la clase baja pretenderd un oficio u ocupa-
cibn que le retribuya algin ingreso.

Es dificil que los intereses sean estables en la primera eta
pa de la adolescencia, pues debido a las caracteristicas psicol6-—
gicas, a los cambios fi{sicos que se dan esta etapa, existe inesta
bilidad por parte del sujeto, sin embargo, algunos intereses pue -
den permanecer constantes.

Algunas investigaciones han determinado que los intereses in-
dagados permanecen constantes hasta 165 1S afos,pero esto no quig
re decir que no se puedan investigar los propiocs de los niflos y -
Jévenes pues serviran de informacién al orientador.

5.5.3 Aptitudes

La aptitud es uno de los conceptos mAs controvertidos en la
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psicologia y psicopedagogia, pues para algunos autores la aptitud
hace referencia a una disposicién Ilnnata del individuo y para o -
tros es la habilidad para ciertas tareas.

Se diferencian dos clases de aptitudes: psicolégicas "referi
das a un concepto tedrico psicolbgicamente definide como por ejem
plo la inteligencia general considerada como la capacidad de abs-
traer y relacionar y las programédticas referidas a criterios ex -
ternos seneralmente escolares y profesionales como por ejemplo la

aptitud a la medicina" (69).

Entre las aptitudes encontramos las cognoscitivas, sensoria-
les y psicomotoras, como la inteligencia y la memoria, la agudeza
visual y auditiva, rapidez o flexibilidad manual etc. .

Las aptitudes tienen los siguientes atributos:

1. Son un producto de la maduraciédn y el aprendizaje.

Se desarrollan durante el periodo de formacién del individuo y

persisten hasta la edad adulta.

3. Las aptitudes presentes del individuo afectan la proporcidn en
que aprenden nuevas tareas.

4, Una aptitud puede conducir el aprendizaje de una mayor varie -
dad de tareas espec{ficas que otros,

5. Las aptitudes son mds fundamentales que las destrezas (70).

Las aptitudes no son fijas sino modificables ya que intervie
nen factores de muduracidn, experiencta, aprendizaje, sociedad,me

dio ambiente, la cultura, etz>. .

(69) Diccionario de Educacién Especial . Tome I p. 184
(70) Klausmeir. Psicologia educativa . p. 54
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Las aptitudes nunca son auténomas ya que funcionan moduladas
por la personalidad y las diversas situaciones ambientales y so -
ciales.

Para poder medir las aptitudes se han elaborado test o prue-
bas psicolégicas. '"La medida de una aptitud refleja su rendimien
to funcional aqui y ahora y sirve para fundamentar diagndsticos y
pronésticos altamente Gtiles. Es un punto de partida estraordina
riamente importante, la cuestidén capital es de que depende esa ap
titud y como actuar en beneficio del sujeto para mantenerla o mo-
dificarila" (71).

(71) Diccionario de Educacidn Especial . Tomo I p, 187
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Capitulo VI

MARCO METODOLOGICO

En la actualidad en nuestro pais no existe un programa de
Orientacién Educativa y Vocacional a nivel bdsico, de ahi que el
sentido primordial de la investigacibén fue el de elaborar un pro
grama de orientacidn educativa y vocacicnal a nivel pﬁimaria. pa
ra encauzar las necesidades e intereses de los alumnos de 6o.gra
do de educacidén primaria en zonas marginadas del D.F., con el -
fin de que continiden sus estudios post-primarios.

El estudio realizado se fundamentd en los principios de in-
vestigacién descriptiva,siendo su objetivo principal el de lle -
gar a explicar y describir situaciones, necesidades e intereses-
predominantes de la poblacién que es objeto de estudio.

La investigacién descriptiva no se limita sélo a la recolec
cidén de datos y puntos de vista personales, Su meta es la predic
cidén y derivacibn de elementos de Jjuicio, para estructurar estra
tegias operativas.

6.1 Muestra

La muestra de tipo no probabilistico por cuota fue proporcig
nada por la Direccidn General de Educacién Primaria, teniendo s6-
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lo ocho escuelas del turne vespertino para el estudio, debido a -
la falta de recursos humanos, materiales y econdmicos. La mues -~
tra tomé las siguientes unidades de observacién:

DIRECCION DE EDUCACION PRIMARIA NO.1 EN EL D.F.
12-142-41-V-x "Estado de Guerrero"

Lago Ontario y Winnipeg

Col. Legaria, Del. Miguel Hidalgo.{2 grupos)

12-150-42-V-x Centro Escolar México
Daniel Cabrera No. 21
Col. Pensil Norte, Del. Miguel Hidalgo (3 grupos)

DIRECCION DE EDUCACION PRIMARIA NO. 2 EN EL D.F
22-158-8-I-x "Juventino Rosas"

Pedro Nolasco y Rancho Grande

Col. Cuautepec , Del. Gustavo A. Madero (2 grupos)

22-259-2-I-x “General Felipe Berriozabal®
Berriozabal y Corona del Rosal
Col. Cuautepec E1 Alto, Del. Gustavo A. Madero (3 grupos)

DIRECCION DE EDUCACION PRIMARIA NO. 3 EN EL D.F.
32-287-61-I-x "Manuel Acufa"

Constituyente Héctor Victoria y Campanitas

Col. Navidad , Del. Cuajimalpa de Morelos (2 grupos)

32-295-61-I-x '"Xochiquetzal"
Av. San José de los Cedros
Col. San José de los Cedros, Del. Cuajimalpa de Morelos (3 grupos)
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DIRECCION DE EDUCACION PRIMARIA NO. 4 EN EL D.F.
42-282-86-V~x "Martin Luis Guzmén"

Claveles s/n

Col. Pedregal de Santo Domingo,Del. Coyoacdn (5 grupos)

42.595-87-X-x "Profra. Ma. Hazas Vargas'

Av. de las Torres y Pipila

Col San Miguel Teotongo, Del. Iztapalapa (3 grupos)
(ver mapa)

La muestra estuvo formada por un total de 598 sujetos, 318 -
hombres y 280 mujeres.

6.2 Procedimientec

Se acudié a la Secretaria de Trabajo y Previsién Social con
el fin de detectar oficlios y ocupaciones, ademds averiguar la ga
ma que de éstos precisa el D.F. para su desarrollo socilal y brin-
dar la orientacién de acuerdo a la realidad que vive nuestro pais.

Después se solicité informacidén a diversas instituciones de-
pendientes del gobierno como lo son el Instituto de Seguridad y -
Servicio Soclal para los Trabajadores del Estado (ISSSTE), Insti-
tuto Mexicano del Seguro Social {(IMSS), Desarrollo Integral de la
Familia (DIF), Departamento del Distrito Federal (DDF, Delegacio-
nes Politicas), Secretaria de Salud (SSA), Centros de Ensefianza O
cupacional (CEQ’S}, Centros de Capacitacién para el Trabajo Indus
trial (CECAP’S) éstos dos Ultimos dependen de la SEP y el Institu

107



to Politécnico Nacional, Secretaria de Trabajo y Previsién Social
(Centros comunitarios), para saber si proporcionaban algin oficio
u ocupacién que no requiriera estudios de secundaria y que no tu-
viera una aportacién econbémica elevada.

6.2.1 Recoleccibn de la Informacién

La recoleccidn de datos en los grupos muestra se realizd por
medic de dos instrumentos:
a) Cuestionario de Deteccién de Necesidades (socio-econédmico)
b) Cuestionario de Informacién de Intereses

AdemAs se utilizd la entrevista y la observacidn, para ésta
altima se llevd un rezistro anecdético.

6.2.2 Ccnstrucciédn de Instrumentos

Para estructurar el Cuestionario de Deteccién de Necesida -
des (socio-econémico) se tomd en cuenta la investigacién documen-
tal y la observacién de zonas marginadas de las cuales se obtuvie
ron los siguientes indicadores:

- Situacién Laboral

- Escolaridad

- Vivienda
. Tipo de vivienda
B Maferial de construccidén de paredes, techos y piso
.Servicios de 1la vivienda
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- Nivel de alimentacién
- Bienes y Servicios pablicos (ver anexo 4)

Este cuestionario se elaboré para comprobar si los grupos -
muestra pertenecian a las zonas marginadas.

El Cuestionario de Informacidén de Intereses se elaberd basén-
dose en la teoria de Super, en el Cuestionaric de Intereses de He
rrera y Montes y en los programas de las Instituciones dependien
tes del gobierno que proporcionan oficios u ocupaciones (CEO’S,
CECAP'S, DDF, DIF, IMSS, ISSSTE, SSA, STPS); este cuestionaric -
consta de 24 Areas de interés; dichas &reas se agruparon asi por
haberse encontrado en 10s programas de la diversas instituciones
similitud, en cuante a sus actividades a desarrollar aunque con
diferente nombre.

Las Areas de interés se manejaron con las siguientes claves:

AREA CLAVE
1. Tejide T
2. Corte y Confeccidn [o]o]
3. Belleza B
4, Primeros Auxilios PA
5. Electrénica EL
6. Artesanias A
7. Acabados Industriales Al
8. Electricidad E
9. Mecdnica Automotriz MA
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10. Dibujo D

11. Soldadura y Paileria SP
12. Albafiileria y Construccién CON
13. MAquinas-Herramienta MH
14, Instalaciones Hidratlicas y de Gas IHG
15. Administracién AD
16. Carpinteria CA
17. Tapiceria TA
18. Preparacién y Conservacién de Alimentos PCA
19. Talabarteria TL
20. Servicios Turi{sticos ST
21. Cerrajeria CE
22. Idiomas I
23. Mecédnica Dental MD
24. Artes Graficas AG

Basédndose el las 4reas y programas de las Instituciones se
procedié a realizar cinco preguntas por cada Area y se aplicéd a
un grupo de 40 alumnos, donde se pudo observar que resultaba de-
masiado largo y cansado, por lo que ese instrumento se reestruc-
turé quitando de cada 4rea dos reactivos, quedando asi sbélo 3.

El cuestionario consta de 72 preguntas en total, si se obser
va el anexo 5 se encuentra que por ejemplo en el A4rea 1 Tejido -~
(T) estd formada por las preguntas 1, 25, 47, esto se puede apre-
ciar claramente en la hoja de respuestas del cuestionario.

Por otra parte, no fue poeible conjuntar Areas, porgue se en
contrd que una sola &rea comprendia diferentes categorias, por e-
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Jemplo. Artesanfan su-integra por Jugusteria, arreglos florales,
pirograbado, .cuadroy Jde flores, cuadros en tercera dimensién, ma
cramé, chaquira, cédscara de huevo, joyeria de fantasia, papel ma-

ché; efcétera.

Tal vez el nimero de preguntas por cada area sea reducido,
sin embargo, sirvié para recolectar la informacién de intereses
de la muestra.

En la hojo de respuestas del cuestionario, el cuadro A co --
rresponde a "me gusta, el B "no me gusta® y el C "ni me gusta,
ni me disgusta", caoda uno tiene un valor numérico, el A 2, el B
0, €l € 1 (todo euto se basd en el Cuestionario de Intereses de

Herrera y Montes).

El Cuestionurio de Informaciédn de Intereses consta de una hp
Ja del Perfil de Intereses de cada alumno, en donde horizontalmen
te se encuentra el nimero de area, abajo la clave gue se utilizd
para cada una, el renglén 3 , 4 y S corresponden al numero de -
las preguntas que tlene cada Area, por ejemplo el 18 Preparacién
y Conservacién de Alimentos {PCA) estid formada por los numeros -
18, 42, 66, en el rengldn giguiente se encuentra una 5 que sig
nifica Suma, esto quiere decir que si algin alumno tenia en el &
rea 14 Instalacliones Hidradlicas y de Gas (IHG), en la pregunta
14 el valor 2 "me gusta', en la pregunta 38 el valor 1 '"ni me -
gusta, ni me disgusta" y en la 62 el valor 2 "me gusta", la suma
total de las tres respuest.s de esta area seri 5, dicho nimero -

se colocard en el renglén de Suma (S).
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Debajo de este renglén se encuentra el porcentaje (%),el cual.
se obtuvo considerando el valor 6=100%, 5=83%, 4=-66%, 3=50%, 2=
33%, 1=16% y 0=0%.

En la parte inferior de esta misma hoja estd un cuadro para
elaborar el perfil del alumno (grafica), con el fin de conocer el
aArea de interés de cada alumno y asi poder obtener algunas pautas
para la estructuracién del Programa de Orientacidén Educativa y Ve
cacional a nivel primaria en zonas marginadas del Distritc Fede -

ral.

6.2.3 Aplicacidn

Para aplicar los cuestionarios a la poblacién muestra se so-
licité autorizacidn a la Direccidn General de Educacidn Primaria,
la cual envié el proyecto a la Direccién Técnica para su revi --
sién y Visto Bueno de ahi se transfirié a la Direccidn Operativa
para que esta girard el oficio de autorizacién de entrada a las

escuelas.

Ambos cuestionarios se aplicaron a las ocho escuelas muestra
a un total de 598 sujetos, 316 hombres y 280 mujeres; un dia se
aplic6é el cuestionario de Deteccidn de Necesidades (socio-eccndmi
co) y se acudié otro dia a aplicar el de Informaciédn de Intereses

a los mismos grupos.
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6.2.4 Anélisis e Interpretacidn de la Informaciodn.

De los 598 cuestionarios aplicados se invalidaron 11, 8 hom-
bres y 3 mujeres.

Los aspectos considerados para el andlisis del Cuestionario
de Deteccién de Necesidades (socio=-econdmico) fueron; edad, sexo,
situacién laboral, salario, situacidn escolar, alimentacién y vi-
vienda.

Como se puede observar en el cuadro 11 las edades oscilan en
tre los 11 y 17 afios, encontréandose el mids alto porcentaje en los
13 aflos tante en hombres como en mujeres {ver anexoc 6) .

En la situacién laboral se presentd que el 67% de hombres y
el B3.53% de mujeres trabajan, desde luego no todos perciben un
salario, ya qu~ algunos laboran en su casa ayudando a sus padres
(ver cuadro 12 y anexoc 7).

En el cuadro 12 se puede observar que el porcentaje més alto
es el de mujeres debido a que se desenvuelven en actividades do-
mésticas principalmente, algunas remuneradas econdémicamente y o —
tras en su proplo hogar ocupando el lugar de la madre que sale a
trabajar.

El porcentaje de salario fue obtenido en base a los sujetos
que reciben una retribucidn econbémica por su trabajo, de éstos el
57 .83% en hombres y el 62.49% en mujeres recibe el salario menor
al minimo, desarrollando actividades como "tragafuego", servicio

113



dcméstico, despachador de tortillerias, ayudante de albafdil y nogc
turnas como aceiteros de la Ruta 100, limpia vagones del metro,
con Jjornadas de mAs de ocho horas, desde luego que estos chicos -
no tienen contrate, pues como se tratdé en el capitulo de Zonas -~
Marginadas la ley prohibe el trabajo nocturno para menores de e -
dad.

Dentro del salario minimo se encuentra el 27.58% de hombres
y el 9,39% de mujeres; los trabajos que desempeflan son vendedores
ambulantes, lava autos y algunas Jjévenes en trabajos domésticos.

No contestaron 14.6% de hombres y 28.12% de mujeres (ver cua

dro 13 y anexoc 7).

El 65% de hombres y el 70% de mujeres abandonaron sus estu-
dios por 1ld menos un afio por los siguientes motivos:

a) Cambio de domicilio
b) Enfermedad
¢) Por tener que trabajar

En los cuestionarios aplicados se encuentra que el 55% de
hombres y el 65% de mujeres han reprobado algin aflo escolar, los

motivos fueron:

1} Cambio de domicilio

2) Enfermedad

3) Por tener que trabajar

4) Porque no entendian al profesor

5) Por asistir irregularmente a la escuela.
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En el apartado de alimentacién se percibié que ningun nifio -
comia tres veces al dia, que el B84.42% en hombres y el B89.65% en
mujeres se alimentaban dos veces al dia ingiriendo principalmente
sopas de pasta, algunas verduras, frijoles, tortillas, refresco y
café negro; los nifios que se alimentaban una vez al dfa lo hacian

generalmente antes de asistir a la escuela (ver cuadro 14y anexo 8)

El punto que se refiere a vivienda se concentrarcn los da -
tos en el cuadro 15 (ver anexo 9).

En cuanto a los servicios publicos con que cuentan las comu-
nidades muestra (Col. Legaria, Pensil, Cuautepeec, Navidad, San
Jogé de los Cedros, Pedregal de Santo Domingo, San Miguel Teoton-
g0), se observd que el alumbrado pablico se encontraba en las ca-
lles principales, por donde habia circulacién de vehiculoes, pero
el resto de las calles y sobre todo en cerradas estaban los pos -
tes sin focos; con la pavimentacién sucedfa lo mismo las banque-
tas se encontraban mAs o menoa pavimentadas por donde pasaban los
automoOviles, aunque en algunas colonias como Pedregal de Santo Do
mingo y Cuautepec ya se empezaban a pavimentar algunas otras ca -
lles, en la Penslil y Legaria si se encontraba todo pavimentado.

S6lo laus colonias Pensil y Legaria tenian drenaje, en Cuaji-~
malpa las colonias Navidad y San José de los Cedros ya se estaba

instalando el drenaje.

Los carros recolectores de basura casi no pasan en estas co-
lonias, en algunas cada tercer dia y en otras cada ocho dias, por
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lo cual se encontraban en las esquinas y terrenos baldios monto -
nes de basura, desde luego que las Delegaciones Politicas asegura
ban que el servicio de limpia pasaba regularmente.

Es necesario reconocer que los datos obtenidos en este cues—
tionaric, tal vez no sean del todo confiables, por las siguientes
causas:

a) Los alumnos procedian de familias "paracaidistas" por lo que
temian ser investigados.

b) Se manifestd temor de que se acudiera a los centros de trabajo
(sobre todo los horarios nocturnos), por lo que algunos no mar
caban en el cuestionario su situacién laboral, pero al ser en-
trevistados manifestaban lo contrario .

De los cuestionarios de Informacidén de Intereses aplicados se
elabord el Perfil de cada alumno y se separaron los cuestionarios
invalidados, de los cuales se encontré que las causas que lleva -
ron a la invalidacibén fueron:

1) El alumno tachd mas de una respuesta
2) No termindé de contestar
3) Las respuestas eran idénticas a las de su compafiero de banca.

Posteriormente se realizé un andlisis de los cuestionarios -
de Informacién de Intereses, tabulando primeroc los datos recopila
dos, después se obtuvieron los puntajes mis altes y més bajos tan
to en hombres como en mujeres de cada 4rea de interés, con estos
datos se sacaron los porcentajes de mayor y menor inclinacién ocu
pacional en ambos sexoS.

116



Se hizo una representacién grafica de las preferencias ocu-
pacionales en hombres y mujeres, considerando sclamente la pun -
tuacién obtenida en el percentaje 100 de la hoja de Concentra —-—
cidén de Datos (ver anexos 10, 11 y 12)

Se puede observar en las graficas que existieron Areas de ma
yor y menor inclinacién; las de mayor inclinacidn fueron :

HOMBRES MUJERES
~Idiomas ~-Preparacién y Consepr
vacién de alimentos
~Electrénica ~Idiomas
-Mecénica Automotriz -Belleza
-Tejido
-Administracibén

-Corte y Confeccidn

Las de menor inclinacién fuercn

HOMBRES MUJERES

-Artesanias ~Tapiceria

-Mecénica Dental -Albafiileria y Cons -
truccién

-Corte y Confeccién ~Instalaciones Hidrag
licas y de Gas

-Médquinas-Herramienta ~Acabados Industriales

-Tejido -Electrénica

-Belleza -Cerrajeria

~Electricidad

~Médquinas-Herramienta
-Mecdnica Automotriz
—-Soldadura y Paileria

Para ver los porcentajes de las Areas arriba mencionadas es
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necesario remitirse al cuadro 16 .

Se puede observar que el Area de idiomas resulté atractiva
tanto para hombres como para mujeres, durante la entrevista los
alumnos manifestaron querer conocer otros paises y otras personas
que fueran distintas a ellos.

Tuvieron cierto rechazo durante la entrevista a Mecédnica Den
tal.

Se encontré durante la aplicaciédn de los cuestionarios pro-
blemas en las Areas 11 Soldadura y Paileria y 13 Madquinas-—Herra-
mienta, por el desconocimiento de lo que son los engranes, los sg
pletes, por tal motivo dichas éreas no tuvieron . mucha aceptacién,

Por Gltimo si este cuestionario fuera validado serviria para
encauzar a los alumnos hacia su Area de interés, para que prosigan
sus estudios post-primarios.

La validacién 'y estudio de confiabilidad del cuestionario no
fue posible en el estudio exploratorio, pues serfa objeto de otro
trabajo de investigacidén, el cual requiere de mas tiempo y recur-

sos econdmicos.

6.3 Etapa Preliminar para la elaboracién de la Propuesta de Pro
grama de Orientacién Educativa y Vocacional a nivel prima -
ria en zonas marginadas del D.F.

De los resultades obtenidos en los cuestionarios se manifes-~
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té la necesidad de elaborar un Directorio que concentrara los o-
ficios y ocupaciones, instituciones que los impartian, requisi -
tos (ver anexo 13), as{ como la educacién secundaria, sus diferen
tes modalidades y planteles en cada Delegacidén Politica; ademds
un sonorama que comprendiera la informacidén de los oficios y ocu-
paciones que imparten las diferentes instituciones dependientes
del gobierno; todo esto con el fin de poder dar informacidn a los
grupos muestra.

Para llevar a cabo la orientacldn en los grupos muestra se -
aplicd la técnica R/0, para la cual se llevaron a cabo 1los si --

gulentes pasos:

- Se reunia u los alumnos por grupo.

- Se entreguba u cado uno un juego dJde 24 tarjetas, que contenian
la informactién ocupacional,

- Cada sujeto formaba familias de lo que consideraba pertenecia a
un mismo grupo, por ejemplo electrdnica, electricidad, mecanica
automotriz, etc., .

- Al finalizar el trabajuo anterior, se trabajaba con ellos en —-
forma individual, para conocer el por qué habian formado asi
las familias,

-~ Los nifos elegian dos familias de su preferencia y de éstas to-
maban una o dos tarjetas.

- Se les preguntaba por qué las hablian escogido y si sabian en -
que consistia el trabajo enunciado en la tarjeta.

- De la tarjeta o tarjetas que ellos escogian se desprendia el &a-

rea o dreas de interés con la cual se identificaban.
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En algunos nifos se observd que dejaban tarjetas fuera de -
las familias y al preguntarles ,por qué?, su respuesta era: "“por—
qué no es impertante”, "porqué no me gusta", "estd fea.

Se realizd la entrevista con cada uno de los alumnos, prime—
ro con los que no presentaban problemas en la eleccidn de su area
de interés con el fin de tener un acercamiento con g1 sujeto, ade
mds para comprobar gue lo contestado en los cuestionarios fuera -
verdad, as{ se encontré alumnos que habian mentido.

Se entrevistd a los alumnos que presentaban problemas en su
éreé de intrés, en los cuales se encontraron dificultades de a -
daptacidén social e inestabilidad emocional, causados por sSus con-
flictos familiares, persanales y sociales,

En el proceso anterior se tomdé en cuenta que durante la ado-
lescencia existen cambios anatémice-fisioldgicos y psicoldgicos
notables, crisis emocionales y de ambivalencia.

Al iniciar la entrevista se tuvo que lograr primero la con -~
f"ianza del Jjoven, para de esta manera poder guiar la entrevista-~
sin hacer preguntas cortantes y directas sino como una pliatica en
tre amigos (informal), ya que se realizaban en el patio, las can~
chas, en las escaleras y pasillos.

A continuacidn se reunia a todos los nifios de 60. grado para:

1) Explicar en que consistia cada una de las areas y como podian
desempefiar ese trabaje en su vida futura.
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2) Describir brevemente, de cada 4rea el programa que se llevaba
a cabo pares su ensefianza en las diversas instituciones,

3)

4

S

&

)

)

Presentar un sonorama, el cual tuve los siguientes pasos para
su elaboracidén:

a)
v)

c)

a)

e)

t)
g)

19}

Al

Se realizd un guidn de produccidn.

Se eligieron las instituciones, a las que se iba a tomar fo
tos.

Se acudié al Instituto Politécnico Nacional para obtener el
permiso de sacar fotos a CEO’S y CECAP’S.

Se hicieron pruebas de grabacién de voces, para determinar
las adecundas en la narractén.

Se escucharon diversos temas musicales para elegir los id6-
neos para los fondos.

Se escogleron las imAgenen,

Se grabé el texto con sl fondo musical {la grabaclién fue e-
fectuadsa on casa cCon aparatoy prestados).

Se conjuntd imdgenes, musica y textos, para finalmente que-
dar estructurado el Sonoroma "Orientacién Educativa y Voca-
cional”.

finalizar el sonorama se pregunté a 1os alumnos las dudas -

que tenfan.

Algunos nifos se acercaron para resolver dudas mis concretas-

como horarios, aportacidn econdmica, etcétera.

Se

pidié a los profesores que auxiliaran a los alumnos en lo-

anterior, ya que se proporcioné a la Direccidn de cada escuela
muestra el directorio.

Por consiguiente la investigacidn realizada se ubicbd en el A~
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rea de Orientacidén Educativa y Vocacional, el presente trabajo sé
lo se abocd a los alumnos de 60. grado de educacidn primaria, to-

mando en cuenta tres esferas:

Deteccién de necesidades econdmicas, so -

PERSONAL-SOCIAL clales y personales
Deteccibén de intereses

Campo laboral en D.F.

Instituciones educativas (CEO’S, CECAP’S,
IMSS, ISSSTE, DDF, DIF, SSA, Secretaria
de Trabajo y Previsién Social) que propor
VOCACIONAL <: cionan servicio de ensefianza de oficios u
ocupaciones y actividades recreativas y
culturales.

Diferentes modalidades de secundaria(diur
na, técnica, nocturna, artesanal, telese-

cundaria y abierta)

Dar vialidad al alumno de 6c. grado de e-

ESCOLAR ducacién primaria, para que continie sus

estudios post-primarios, conjugando las &

reas personal-social y vocacional.

6.3.1 Resultados de la Orientacién en los grupos muestra

De la orientacidén brindada a los grupcS muestra se encontré
que la aplicacidén del Cuestionario de Informacidén de Intereses,
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sirvié para tener cierta informacidén del alumno (aunque no esté
validado) i se comprobd que la técnica R/0, la informacién ocupa-
cional y la entrevista son parte esencial en el proceso de orien
tacidn a nivel primaria; el directorio es necesario que se tenga
en cada escuela, para gue los alumnos tengan conecimiento a cua-
les instituciones se pueden dirigir después de la primaria,

El sonorama tuvo utilidad durante la orientacidn en los gru
pos muestra, pero desafortunadamente en las escuelas primarias se
carece de equipo como proyector y grabadora, de ahi gque en la ela
boracién del programa no se considerd el sonorama, pues es necesa
nio tomar en cuenta los elementos con que trabaja el docente.

6.4 Elaboracién del Programa y resultados de su aplicacidn

De la estrategia aplicada a los grupos muestra y los datos
obtenidos en la investigacidén documental se jrocedid a disefiar el
programa basandose en una realidad y tom.ndo en cuenta la estruc
tura de los programas de educacidn primaria, los cuales Se encuen
tran divididos en bcho unidades; se planteé un objetivo general
particulares y especificos en cada unidad, actividades y evalua -~
cién. Los objetivos se redactaron como conductas observables, pa
ra de esta manera ubicarlos dentro del Plan de Estudios y Progra-

mas de Primaria.

Cada unidad del programa recibe un nombre que fue acomodado
primero de la siguiente manera:

I Qué quiero ser
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II Mis necesidades

III Los oficios de mi comunidad y ciudad
Iv La secundaria

v Actividades artisticas y recreativas
vI Los intereses y capacidades

VII Qué puedo ser

VIII Qué necesita mi pals

Posteriormente el programa se experimentd en un grupo de 35
alumnos de la escuela primaria 41-218-66-V-x "Reino de Jordania"
durante el ciclo escolar 88-89 obteniendo los resultados que mo-
tivaron a realizar un cambio en la estructura de sus unidades y -
actividades quedando:

I Qué quiero ser

II Mis necesidades

IIT La secundaria

Iv Los oficios de mi comunidad y ciudad
v Actividades recreativas y culturales
VI Los intereses y aptitudes

VII Qué necesita mi pais

VIII Qué puedo ser

La primera unidad "Que quierc ser" es la que inicia, ya que
es importante permitir que el adolescente se exprese libremente y

ademAs escuche a sus compafieros.
En la segunda unidad 'Mils necesidades" se pretende que el su

jeto sea capaz de reconocer sus necesidades econdmicas, sociales
y culturales, y las de su comunidad, ademas de buscar entre todos
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posibles solucicones.

La tercera unidad requirié modificacién, pues se propuso pri
mero la secundaria para que conociera sus diferentes modalidades,
el norario, materiales y gastos que requiere el estudiarla y to -
marla como una opcidén en sus estudios post-primarios.

Se movid la unidad "Los oficios de mi comunidad y ciudad" a
la cuarta unidad, porque se observé durante la experimentacidbn -~
que al estar como tercera unidad provocaba que los individuos se
inclinaran s6lo a oficios y ocupaciones y no tamaran a la secunda
ria como otra opcidn educativa; uno de los objetivos es que Se es
tudien oficios u ocupaciones para evitar la explotacidén infantil,
pero que también se llegue a estudiar la secundaria, aunque no -

sea de inmediato pero si a mediano o largo plazo.

#Esta unidad 1intenta que el Jjoven conozca los diversos ofi-
cios y utilidad de éstos en su comunidad y ciudad, asi{ como la re
tribucidén econdmica que le brindaréd.

La unidad V “Actividades recreativas y culturales" finalmen-
te tuvo este nombre porque no son solo artisticas las actividades
que se intentan manejar, sino algo mds amplio como es la cultura
en si.

Aqui se distinguirdn las actividades recreativas y cultura -
les de las ocupacionales y que el alumno utilice adecuadamente su
tiempo libre, ya que en estus zonas se pudo observar durante la -
investigacion de campo que las pandillas o bandas se dedican la
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mayor parte de las veces a actividades delictivas, por no tener
una adecuada orientacién en el manejJo de su tiempo libre, desde
luego que é&sto no va a remediar el problema de inmediato, pues
como se sabe es un problema soclal, no obstante se puede empezar
a encauzar a la juventud a actividades recreativas y conozca los
lugares en los cuales se imparten éstos y sin costo alguno.

La unidad VI titulada "Los intereses y capacidades', se cam
bibd por "Los intereses y aptitudes" en donde se pretende que el
alumno exprese sus intereses y los ligue a sus aptitudes, toman-
do en cuenta sus necesidades.

La unidad VII 'Que necesita mi pais" quedd aqui porque te-
nia vinculacién con el anterior; al aplicar el programa se obser
vé que si se quedaba al final se rompia la estructura y secuen -
cia que se llevaba; aqui se intenta que el joven conozca y expre
se que oficios y ocupaciones son importantes para el pais y cua-
les tienen mads fuentes de trabajo; es importante ubicar al suje-
to dentro de la realidad y necesidad del pals, para asi poder -
contribuir de alguna manera al desarrollc econémico y social.

La unidad VIII "Qué puedo ser", es la que engloba todas las
necesidades del sujeto y las del pails, vinculadas con sus intere

ses y aptitudes.

A continuacidén se presenta el "Programa de orientacidn Edu-
cativa y Vocacional a nivel primaria" .
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Cuadro 11 EDAD

EDAD HOMBRES MUJERES
11 10.67% 7.52%
i2 21.68% 17.92%
13 35.27% 41.21%
14 28.80% 31.54%
15 2.26% .74%
16 .97% o] %
17 . 35% 1.07%
Cuadro 12 SITUACION LABORAL
R ——
STTUACION LABORAL HOMBRES MUJERES
Traba ja 67 % 83.53%
No trabaja 26.86% 11.46%
No contesté 6.14% 5.01%
Cuadro 13 SALARIO
SALARLO HOMBRES MUJERES
Menos del minimo 57.82% 62.49%
Minimo 27.58% 9.39%
No contestd 14.6 % 28.12%
Cuadro 14 ALIMENTACION
VECES AL DIA HOMBRES MUJERES
1 15.58% 10.35%
2 84.42% 89.65%
3 o] % o] %




Cusdro

15 VIVIENDA

TIPO DE VIVIENDA )
Casa sola 43.8%
Yeacindad 56.2%
‘Cuarto’'ds servicio” 0%
Departamento 0 %
MATERIAL DE CONSTRUCCION
DE LAS PAREDES
Tabique 36.2%
Ladrillo 2.8%
Lamina 32.5%
Cartén 8 %
Adobtie 20.5%
MATERIAL DE CONSTRUCCION
DEL TECHO
Colado 21.2%
LAmina 66.7%
Kadera 12.1%
Ladrille o %
Cartén o %
MATERIAL DE CONSTRUCCION
DEL P150
Ladrillo -
Hosaico o %
Camento 58.9%
Tierca at.is
Hadera o %
SERVICIOS DE LA VIVIENDA
tlabitaciones
1 53.6%
2 30. %
3 10.4%
4 6 %
Cocina
Pentro 53.6%
Apsrte 46.4%
Colective Farticulsr
Excuzado 6 % 4 %
Letrins 25.8% 14.2%
Fosa uéptica 24.4% 25.6%




Cuadro 16

AREAS DE MAYOR INTERES

HOMBRES

% MUJERES %
Idiomas 53.87% Preparacién y con-—
servacidn de alimen 58.84%
tos
Electrdénica - 40.96% Idiomas 51.98%
Mecdnica Au- Belleza 48.37%
tomotriz 35.48% Tejido 45.84%
Administracion 43.68%
Corte y Confeccidn 41.15%
AREAS DE MENOR INTERES
HOMBRES % MUJERES %
Artesanias 6 .45% Tapiceria 4.33%
Mecédnica Dental 6.12% Albaiiileria y Cons-
truccién 3.97%
Corte y Confeccidn|6.12% Instalaciones Hidrag 3.61%
licas y de Gas -
Méquinas-Herramie- |4.51% Acabados Industria- 3.24%
ta les
Tejido 3.87% Electrénica 2.88%
Belleza 1.29% Cerrajeria 2.52%
Flectricidad 2.16%
Méquinas~-Herramienta 1.44%
Mecanica Automotriz 1.08%
Soldadura y Paileria . 36%




Capituloc VII

PROGRAMA DE ORIENTACION EDUCATIVA Y VOCACIONAL
A NIVEL PRIMARIA

INTRODUCCION

La orientacién es una ayuda sistemidtica que se brinda al a -
lumno para que se conozca a si mismo, tanto en sus capacidades,ca
racteristicas y potencialidades, para que sea capaz de aceptar -
su realidad y autodirigirse; todo esto enfocado al desarrcllo in-
tegral de la personalidad del individuo en las esferas cognosciti
va, psicomotriz y afectiva, contribuyendo de manera eficaz a la =
sociedad a la que pertenece.

La orientacién debe considerarse como proceso preventive y
no correctivo, es una actividad indispensable y fundamental, con
cardcter formativo e informativo en todo el proceso educativo;es
necesario respetar la individualidad del sujeto, considerar su -
pasado, necesidades, intereses, aptitudes y actitudes presentes y
posibles cambios a futuro, su contexto socio-histérico, cultural,
econdémico y familiar.,

La orientacidén educativa y vocaclonal tiene como objetivo -
primordial, gue el individuo sea capaz de decidir y elegir a dén-
de quiere llegar, qué quiere ser y la mejor manera de realizar 1lo
que se propone, no resclviendo sus problemas, sino guidndolo para
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que por si{ mismo lo haga situindose en la realidad.

La orientacién educativa y vocacional es una actividad inhe-
rente a toda labor escolar y en ella participan padres de familia,
el alumno, la comunidad y el maestro, siendo éste, el factor mas
importante para llevar a cabo la orientacién, ya que es €1 quien
tiene la responsabilidad de guiar y propiciar un cambio positivo
en sus alumnos, pues los conoce, los aprecia y valora .

El Plan de Estudios de Educacién Primaria contempla el objeti
vo de Orientaciédn Vocacional, sin embargo, dentro del programa no
se dan actividades para alcanzarle, por lo que es necesario tener
un programa que contemple y desarrolle dicho objetivo.

Para llevar a cabo la orientacidén se requiere de un orienta=-
dor, desafortunadamente en nuestre pais no existe uno en cada es-

cuela, por lo cual, jeres_ tu maestro! el que tendri en sus manos

la responsabilidad de guiar adecuadamente 2 los alumnos, te encon
trards en el camino obstiaculos que tal vez sean dificiles de sal-
var, pero recuerda gue en tus manos estd la formacidn de nifies v
jévenes que representan el futuro de MEXICO.

Las funciones que debes desempenar como orientador son:

1, Realizar modificaciones en el ambiente de la clase cuando és-
te lo requiera.

2. Crear un ambiente agradable y seguroc, para que los jévenes -
y/o nifios aprendan de manera mas eficaz.

3.. Crear en los 3lumnos autoestima y confianza en si mismo.
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10.

11,

12.

13.

14.

Considerar a cada alumno como un ser individual y que nunca -
seréd igual a otro,

Aceptar a los educandos tal y como son.

Guiar al alumno para que se convierta en un miembro Gtil y e-
ficaz de su clase.

Realizar una evaluacién continua del educando, no s6lo basén-
dose en evaluaciones mensuales, pues ésta debe ser a lo largo
del proceso enseflanza-aprendlzaje.

Conocer al alumno, para comprender por qué actda asl, pues en
ocasiones se critica su actitud, sin saber si se alimentd, si
trabaja, sus problemas familiares, todo esto influye en el -~
proceso ensefanza-aprendizaje, si lo conoces todo se te faci-
litara.

Formar en el alumno el valor y la funcién del aprendizaje en
la vida futura.

Basar el aprendizaje tanto en el aula, como fuera de ella,con
visitas a museos, parques, su comunidad, etcétera.

Localizar aquellos alumnos con problemas biolégicos, psicolé-
gicos y pedagbgicos, para canalizarlos a instituciones espe -
cializadas. .

Dar informacién de oficios, educacién secundaria en sus diver
sas modalidades y actitividades recreativas y culturales, se-
gin lo que se adapte a sus necesidades e intereses.

Hacer consciente al alumno de su situacién personal, familiar,
social y de que manera puede mejorar esta situacidn con su --
participacién, pero no sb6lo como trabajador sino estudiando y
prepardndose en algo en lo cual pueda trabajar y ganar un -—-
sueldo sin ser explotado.

Establecer una relacién ce trabajo con los padres de familia.
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Maestro: contribuye y enriquece el Programa de Orientacidn
ducativa y Vocacional, que se propone de acuerdo a las necesida -
des de tu grupo y experiencia.

It

A continuacidn se presenta el programa fundamentado en una -
investigacién realizada en algunas escuelas del D.F., en algunas
instituciones dependientes del gobierno, en material documental -
(libros, revistas, periddicos), ademas de haberlo experimentado -
en un grupo piloto para ver sus resultados.

En los resultados obtenidos de este grupo se aprecia el va--
lor pedagégico del docente como orientador.

ERES TU MAESTRO EL ELEMENTO MAS IMPORTANTE EN LA ORIENTACION
EDUCATIVA Y VOCACIONAL A NIVEL FRIMARIA.

El programa estd dividido en ocho unidades:

I Qué quiero ser

II Mis necesidades

III La secundaria

v Los oficios de mi comunidad y ciudad
v Actividades recreativas y culturales
VI Los intereses y aptitudes

VII Qué necesita mi pais
VIII Qué puedo ser
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OBJETIVOS GENERALES

El Area de Orientacidén Educativa y Vocacional pretende que el
alumno de 6o0. grado de educacidn primaria en zonas marginadas en
el D.F. :

- Conozca y seleccicne algunas alternativas educativas, recreati-
vas y culturales reales proporcionadas a través de la orienta -
cién educativa y vocacional .de acuerdo a sus necesidades,intere
ses y aptitudes, para que continde sus estudios post-primarios.

-~ Valore sus limitaciones y capacidades para la ejecucidén de una
ocupacidédn u oficio.

— Aproveche la oportunidad que presentan las instituciones depen-
dientes del Estado, en el aspecto educativo-social, cultural y
recreativo.

- Se capacite en algin oficio u ocupacidn para incorporarse al -
sistema productivo.
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UNIDADES

UNIDAD I "QUE QUIERO SER"

Al término de la unidad el alumno:

Objetivo Particular:1l.l1 Conocerd el oficic u ocupacién al que ——
quiera dedicarse al concluir su educa -—-
eién primaria.

Objetivo Especifico: 1.1.1 Explicard a que actividad guiere dedi-
carse en el futuro.

Actividades

1.1.1.1 Escribird un cuento que se titule "Qué quiero ser".

1.1.1.2 Leeran al grupo su.trabajo.

1.1.1.3 Utilizara la técnica "Lluvia de ideas'"; para conocer las
actividades a las que quiere dedicarse cada uno de los a=-
lumnos.

1.1.1.4 Formard equipos y comentard los resultados obtenidos en

’ la actividad anterior.

1.1.1.5 Se comentaré el trabajo realizado.

Objetivo Especifico: 1.1.2 Distinguira las diferentes actividades
a las que quieren dedicarse sus compa=-
fleros.

Actividades

1.1.2.1 Dibujard lo que guiere ser.

1.1.2.2 Se formardn equipos, acorde a las ocupaciones u oficios

tomando en cuenta los dibujos de los nifos.

1.1.2.3 Cada equipo elaborara un mural de su ocupaclidén -u oficio.
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UNIDAD II “MIS NECESIDADES"

Al término de la unidad el alumno seri capaz:

Objetivo Particular: 2.1 Reconocera sus necesidades econdmicas,sg
ciales y culturales.

6bjet1vo Especifico: 2.1.1 Comprendera las necesidades que tiene
¥y la de cada uno de sus compafieros.,

Actividades

2.1.1.1 Se formaran equipos ¥y cada alumno platicara sus necesida-
des econdémicas, sociales y culturales.,

2,1.1.2 Elaborard un trabajo por equipo titulado "Nuestras necesi
dades".

2.1.1.3 Obtendra conclusiones del tema.

2.1,1.4 Se leerd el trabajo al grupo.

Objetivo Especifico: 2.,1.2 Dard posibles soluciones a sus necesi-
dades y a las de shs comparieros,

Actividades

2.1.2.1 Formarédn una mesa redonda para dar posibles soluciones a
las necesidades econdmicas, sociales y culturales de &l y
del grupo.

2.1.2.2 Elaborarian un periédico mural titulado "Mis necesidades y

' las de mis compaferos'".

Nota.- Se puede abarcar desde vivienda, alimentacién, farmacode -
pendencia, delincuencia, servicios pGblicos, etec.; es nece
sario tomar en cuenta las necesidades que el alumno propon
ga y las posibles soluciones gue de.



2,1.2.3 Recortarédn y dibujaran material para el periédico mural, .

2.1.2.4 Todo el grupo pegard sus trabajos, formando un periddico
mural el cual deberd permanecer en el aula hasta el ini -
cio de la proéxima unidad.
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UNIDAD III "LA SECUNDARIA"

Al término de la unidad el alumno:

Objetivo Particular: 3.1 Reconocera a la educacidén secundaria en
sus diferentes modalidades como una al-
ternativa de estudio,

Objetivo Especifico: 3.1.1 Comprenderd la importancia de la secun
daria comoc consecusién de la primaria,

Actividades

3.1.1.1 Entrevistard a j6évenes que asistan a la secundaria diurna,
técnica, abierta, artesanal, telesecundaria y les pregun-
tara:
~ (Cudntas materias llevan?
- 4Cudles son?
- (Qué material les piden?
- iCuadnto cuestan los libros y el material?
- 4Qué horario tienen?

3,1,1.2 Investigard los diversos tipos de secundaria que existen.

3.1.1.3 Visitara una secundaria para observar las actividades que
an{ se realizan,

3.1.1.4 Por equipo platicardn lo observado, lo obtenido en la en-
trevista y la investigacién.

3.1.1.5 Sefialara las diferencias entre cada una de las modalida -
des de secundaria diurna, técnica, abierta, nocturna, ar-
tesanal y telesecundaria.

3.1,1.6 Concluirid que la secundaria es una opcidn para la conti -
nuacién de sus estudios post-primarios.
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" 3.1.1.7 Conocerd los requisitos para el ingreso a cada una de las
modalidades de educacién secundaria.
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UNIDAD iv "LOS OFICIOS DE MI COMUNIDAD Y MI CIUDAD"

Al término de la unidad el alumno:

Objetivo Particular: 4.1 Conocera los oficios de su comunidad y
ciudad.
4.2 Explicara y establecera diferencias en -
tre los diversos oficios con que cuenta
el D.F. .

Objetivo Especifico: 4.1.1 Realizard un recorrido por la comuni -
dad para distinguir los diversos ofi -
cios que existen en ella.

Actividades

4,1.1.,1 Recorrerd la comunidad y observarid las actividades ocupa-

cionales que se desarrollan.

4.1.1,.2 Anotaran las principales caracteristicas de cada una de

ellas.

Objetivo Especifico: 4.1.2 Identificard los oficios u ocupaciocnes
de su comunidad y caracteristicas de
cada una de ellas.

Actividades

4.1.2.1 Por equipos elaboraran un listado de oficios y escribiran

las caracteristicas de cada uno de ellos.

4,1.2.2 Leeran su trabajo al grupo.

4.1.2.3 Todo el grupo elaborarda un listado con las caracteristi-

cas de los oficios u ocupaciones, el cual serd pegado en
el saldn.

4.1.2.4 Serid comentado el trabajo en el grupo.

137



objetivo Especifico: 4.2.1 Reconocerd lLos oficloes y ocupaciones
del D.F. .
Actividades
4.2.1.1 Observarid recortes de revistas donde se muestren oficios
diferentes & los de su comunidad.
4.2.1.2 Comentaria por equipo el material observado.
4.2.1.3 Los equipos dirdn las caracteristicas de cada oficio.

Objetivo Especifico: 4.2.2 Explicardn caracteristicas, material,
trabajo, remuneracién de cada oficio.
Actividades
4.2.2.1 Entrevistara a algunos trabajadores de su comunidad, para
conocer sus ganancias mensuales.
4.2.2.2 Elaboraran un cuadro donde escribiran oficio, caracteris-
ticas, material, ganancia.

QFICIOC DESCRIPCION MATERIAL QUE GANANCIA
DEL TRABAJO SE UTILIZA

4,2.2.3 Cada equipo mostrard su cuadro al grupo

Objetivo Especifico: 4.2.3 Representard una obra sobre los ofi --
cios del D.F.
Actividades
4.2.3.1 Por equipo escribirdn el guién de su obra (con diferentes
oficios)
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4.2.3.2 La obra sera representada ante el grupo.

4.2.3.3 Al final de cada obra se obtendran conclusiones grupales.

4.2.3.4 Establecerd por escrito diferencias y similitudes de ofi-
cios.
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UNIDAD v "ACTIVIDADES RECREATIVAS Y CULTURALES"

Al término de la unidad el alumno:

Objetivo Particular: 5.1 Identificard las actividades recreativas

Yy culturales de las actividades ocupacio

nales.

Objetivo Especifico: 5.1.1 Distinguird las actividades recreati -

Actividades
$.1.1.1 Observara
creativas
5.1.1.2 Observara
5.1.1.3 Expreseré
observado
5.1.1.4 Discutird

vas y culturales de las actividades o-

cupacionales,

laminas en donde se encuentren actividades re-
y culturales.

recortes de algunos oficios u ocupaciones.

oralmente que diferencias encuentra entre lo
en las actividades anteriores,
por equipos por qué son diferentes las activida

des recreativas y culturales de las ocupaciones y de que
manera puede utilizar su tiempo libre.
5.1.1.5 Por equipo elaborarén un resumen acerca de lo discutido

en la actividad anterior.

5.1.1.6 Leerdn su

resumen al grupo.

$.1.1.7 E1l grupo con ayuda del maestro elaborara un cuadro sindp-

tico donde se encuentren separadas las actividades recrea

tivas de los oficios u ocupacicnes y lo ilustraran.
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UNIDIDAD VI “LOS INTERESES Y APTITUDES"

Al término de la presente unidad el alumno:

ObJjetivo Particular: 6.1 Determinarda y expresari sus intereses y
’ aptitudes.

ObJjetivo Especifico: 6.1.1 Expresaréd sus intereses y aptitudes.

Actividades

6.1.1.1 Por equipo utilizando la técnica "Jugando roles" el grupo
representaria sus intereses ocupacionales.

6.1.1.2 Al término de cada técnica de'Jugando roles" el grupo co-
mentara lo que le parecié.

6.1.1.3 De acuerdo a sus intereses ocupacionales realizard una ag
tividad u objeto para manifestar sus aptitudes por ejem-
plo un dibujo, un Juguete, una lampara, etc. .

6.1.1.4 Mostrarda a sus compafieros el trabajo que realizd.

6.1,1.5 Responderéd un cuestionario de intereses.

6.1.1.6 Se comentard la actividad anterior.

Objetivo Especifico: 6.1.2 Identificard sus ilntereses a través de
la técnica R/0 + .

*Nota- Las siguientes actividades las tendrd que llevar a cabo el
docente con cada alumno para detectar y comparar los inte-
reses de la técnica "Jugando roles", cuestionario y la téc
nica R/0, para de esta manera guiarlo por un camino mas
prudente, adecuado y realista.

Si el maestro encuentra que los intereses en las activida-
des realizadas son diferentes, serd canalizado al lugar co

rrespondiente,
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Actividades

6.1.2.1 Se entregara a cada nifioc un juego de 24 tarjetas que con
tienen la informacibén ocupacional.

6.1.2.2 Cada sujeto formard familias de las que considere perteng
cen a un mismo grupo por ejemplo electricidad/electrénica
/mecanica.

6.1.2.3 Cada alumno respondera el ;por qué? formé dichas parejas
o familias.

6.1.2.4 Elegird dos familias que mAs le guste.

6.1.2.5 De cada familia escogerd una tarjeta y responderd por qué
lo hicieron.

6.1,2.6 Platicard con el docente en qué consiste el trabajo de ~-
ambas tarjetas.

6.1.2.7 Escogeran una sola tarjeta y dira si le interesa y por -
qué.

6.1.2.8 El docente se dard cuenta y desprenderd de este trabajo -
el drea con la cual el alumno se identificd, ademis compa
rard si fue la misma de "Jugando roles" y el cuestionario.

6.1.2.9 El docente informara a cada alumno su &area de interés.
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UNIDAD VII "QUE NECESITA MI PAIS"

Al término de la unidad el alumno:

Objetivo Particular: 7.1 Conocéra que oficios u ocupaciones nece-
sita nuestro pais, para su desarrtllo e-
condémico y social; y cuales tienen mis -
fuentes de trabajo.

Objetivo Especifico: 7.1.1 Expresaran que oficios son necesarios
e importantes en su pais.
Actividades
7.1.1.1 Los alumnos en mesa redonda discutiran y analizardn los o
ficios que considere mas importantes.
7.1.1.2 Los secretarios tomaran nota de lo que se diga en su mesa.
7.1.1.3 Responderédn al docente preguntas como:
¢Cudl es la actiyidad mads importante para el pais?
LPor qué?
7.1.1.4 Se discutiran las respuestas que los alumnos den.

Nota- Las preguntas anteriores se llevaron a cabo en los
grupos muestira, a los cuales se les aplicéd la técni
ca R/0, cuestionario de intereses.

7.1,1.5 Consultarédn en el periddico la seccién de empleos, para
ver en cual solicitan méds personal y los requisitos.

7.1.,1.6 Se comentaridn las actividades anteriores.

7.1.,1.7 Formaran una lista de actividades que considere importan-
tes y soclalmente remunerables.

Objetivo Especifico: 7.1.2 Distinguird las actividades importan -
tes y necesarias para el desarrcllo de
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México.
Actividades
7.1.2.1 Enunciard las carencias de su comunidad.
7.1.,2.2 Entrevistard a personas de otras comunidades {(tios, pri -
mos, etc.).
7.1.2.3 Comparara las carencias de su comunidad y las de otras.
7.1.2.4 Dard posibles soluciones a las carencias mencilonadas.
7.1.2.5 Por equipo escribird los oficios u ocupaciones necesarios
para su pais.
7.1.2.6 Comentard los resultados de la actividad anterior.
7.1,2.7 Concluirdn que oficio u ocupacidn tiene mads fuentes de -
trabajo.
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UNIDAD VIII YQUE PUEDO SER"

‘Al término de la unidad el alumno:

Objetivo Particular: 8.1 Reconoceré y expresard sus intereses a -
corde a Sus necesidades econdmicas, so -
ciales, politicas y culturales.

Objetivo Especifico: 8.1.1 Expresarid la actividad u ocupacién que
le interese accorde a su realidad.
Actividades
8.1.1.1 Dibuje que le gustaria hacer después de terminar sus estu
' dios en la escuela primaria.
8.1.1.2 Escribird un cuento titulado "Qué quiero ser'".
8.1.1.3 Se leeréan los cuentos ante el grupo.
.1.1.4 Platicara con el maestro a que quiere dedicarse después -

de la educacidn primaria y por queé.

8.1.1.5 ACTIVIDADES PARA EL DOCENTE. El profesor debera comparar
toda la informacién obtenida en otras actividades con es-
ta Gltima para darse cuenta, si el alumno realmente esta
ubicado en su interés y realidad.

8.1.1.6 Informara al alumno que instituciones dependientes del go
bierno ofrecen estudios de oficios u ocupaciones; direc -
ciones, requisitos y duracidn.

145



RECURSO0S Y EVALUACION

UNIDAD I “QUE QUIERO SER"
Recursos . B
Gises de colores, plumones, cartulinas, papel bond, hdjas;

Evaluacibn
Cuento, dibujo y mural

UNIDAD II “"MIS NECESIDADES"

Recursos

Peribdico, revistas, plumones, gises, hojas, cartulina.
Evaluacién

Trabajo por equipo, participacibébn en la mesa redonda, periédico -
mural.

UNIDAD " III "LA SECUNDARIA"

Recursos

Guia de entrevista, hojas y recortes.

Evaluacidn

Expresién oral, resumen, entrevistas e investigacién.

UNIDAD IV . "LOS OFICIOS DE MI COMUNIDAD Y MI CIUDAD"
Recursos

Guia de entrevista, recortes y hojas.

Evaluacidén

Cuadros en equipos, obra teatral y participacién en el grupo.
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UNIDAD v "ACTIVIDADES RECREATIVAS Y CULTURALES"

Recursos
LAminas, recortes, plumones y hojas

Evaluacidn
Expresidén oral, resumen, cuadro sinéptico.

UNIDAD VI "LOS INTERESES Y APTITUDES"

Recursos
Tarjetas con informacidn ocupacional, cuestionario.

Evaluacidn
Expresidén oral y participacién.

UNIDAD VII "QUE NECESITA MI PAIS"

Recursos
Guia de entrevista, hojas.

Evaluacién
Expresidén oral y escrita,

UNIDAD VIIX "QUE PUEDO SER"

Recursos
Ho jas.,

Evaluacién
Expresibén escrita, oral y dibujo.



SUGERENCIAS PARA APLICAR EL PROGRAMA DE ORIENTACION
EDUCATIVA Y VOCACIONAL A NIVEL 'PRIMARIA EN ZONAS
MARGINADAS DEL D. F.

Para poner en marcha el programa que Se planted se proponen

las siguientes acciones:

1.

Es necesario formar un equipo interdisciplinario de pedagogos,
psicbdlogos, trabajadores sociales que funjan como asesores y
capacitadores dentro de un servicio de orientaciédn educativa y
vocacicnal.

1.1 Que este equipo pertenezca a la Direccidén General de Educa
cién Primaria.

1.2 Que la Subsecretaria tenga una Coordinacidén de Qrientacidn
Educativa y Vocacional.

1.3 E1 grupo de la Direccidén General de Educacién Primaria pon
drA en marcha el Programa de Orientacién Educativa y Voca-
cional a nivel primaria.

1.4 Que las actuales Direcciones de Educacilén Primaria en el
D.F. cuenten un grupo similar al anterior, éstos depende-—
rén directamente de la Direccidn General.

El equipo de la Direccidén General capacitard a los grupos de
las Direcciones de Educacidn Primaria,para que funcionen como
asesores de cada sector.

Los equipos correspondientes a cada sector detectardn profeso
res que tengan la Licenciatura en Pedagogia, Psicologia y Tra
bajo Social, para que formen grupos interdisciplinarics en ca
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da uno con el fin de dar cursos a maestros, para que asesoren

el

Servicio de Orientacién Educativa y Vocacional y apoyen a -

los profesores de grupo con problemas detectados a lo largo de

la
na

4. E1

orientacién; estaran en contacto con los Supervisores de Zo
y Directores de Escuela,

grupo de la Direccién General de Educacidn Primaria en coor

dinacién con otras dependencias, elaborarédn material informatl

vO
a)

b)
c)
d)
e)
£)

g)
h)

5.Que
las

referente a:

Las caracteristicas anatémico-fisiolégicas, intelectuales y
psicolégicas del adolescente de 60. grado (10 a 16 afios),
La funcién del maestro como orientador.

Orientacién Educativa y Vocacional.

Definicibébn de cada oficio u ocupacidn.

Manejo de la Técnica R/O. ’

Deteccidén de necesidades e intereses en alumnos de 60. gra-
do,

Bibliografia minima.

Folleto de los programas de oficios y ocupaciones que den ~

las instituciones como CEO"S, CECAP’S, DIF, SSA, ISSSTE,DDF,
IMSS, Secretaria de Trabajo y Previsién social y actualicen
el Directorio (elaborado por la C. Profras. Norma Julieta
Eslava Gayt&n y Ma., de Lourdes Garcia Ibarra).

se entregue a cada escuela el folleto y el directorio de -
diversas instituciones que imparten oficios y actividades =

recreativas y culturales.

6.E1 grupo interdisciplinario de cada Direccidn deberd capacitar

a los equipos de los sectores y entregaran el material informa-
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~

tivo para que lleven a cabo su labor.

Los equipos de las Direcciones y los sectores coordinardn y or
ganizardn cursos tebrico-practicos de orientacidén educativa y
vocacional, para profesores de 6o. grado de Educacién Primaria.

En cada sector se trabajara con inspectores y directores, dan-
doles a conocer el objetivo que tendrd proporcionar los cursos
& los profesores.

Posteriormente los grupos de los sectores con ayuda de los gru
pos de cada Direccibn impartirdn los cursos a los profesores -
de grupo, el cual se propone contenga la siguiente tematica:

~Técnicas de integracién.

-Cargcteristicas anatbmico-fisiolédgicas, intelectuales y psico
16gicas del alumno de 60. grade (10 a 16 aflos).

~Actitud social del adolescente en su medio ambiente.

-Conceptualizaciédn de orientacién educativa y vocacional. -

-La observacidén y la entrevista como técnica de recoleccidn de
datos.

=Funcién del maestro en la orientacién.

-Papel del padre de familia en la orientacidn.

-Importancia del expediente del alumno y registro anecdético,

~Importancia de las necesidades e intereses de los alumnos den
tro de la eleccibn de su oficio,

-Conocimiento y aplicacidn de Cuestionarios de Necesidades e -
Intereses.

-Informacién de cursos de ocupaciones u oficios y actividades
recreativas y culturales.

~Manejo de la Técnica R/O de informacidn ocupacional.

150



-Recursos y técnicas para dar a conocer a los alumnos de infor
macién de los cursos que se imparten en las diferentes insti-
tuciones.

~Conocimiento del programa de orientacidén educativa y vocacio-
nal.

10.El grupo de pedagogos y psicblogos del sector brindarid apoyo
técnico-pedagégico a los profesores.

1l.Los profesores detectaridn y canalizaridn a los alumnos que pre-
senten probelmas en la eleccidn de un oficio u ocupacién; al e
quipo del sector.

12.Se reuniré a los profesores de grupoc tres veces al afio, para
que se comenten las experiencias obtenidas dentro de su grupo
con la orientacidén y la aplicac¢idn del programa.

13.BGsqueda de soluciones por parte de los docentes a los proble
mas encontrados dentro de las diferentes situaciones,

14.Que la Coordinacibén de Orientacién de la Subsecretarid y el gru
po central de la Direccién General de Educacién Primaria conoz
can las aportaciones dadas por los profesores, con el fin de en
rigquecer y reestructurar el programa de orientacidn educativa
y vocacional.*

15.Se propone que se dedique una hora y media a la semana al mane
jo del programa de Orientacidén Educativa y Vocacional a nivel
primaria, vinculado con las otras &areas de aprendizaje.

*Nota.-los cursos para profesores se propone sean impartidos al
inicio del afo escolar.
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CONCLUSIONES

En México no existe un Programa de Orientaciédn Educativa y -
Vocacional a nivel primaria a pesar de que se encuentran graves -
problemas en la educacién como la desercibébn y reprobacidn escola-
res y la no continuacién de estudios post-primarios, sobre todo -
en niveles socio-econdmicos bajos, de ahi la importancia de elabo
rar un programa basado en la realidad y necesidades de los nifios
mexicanos; para lo cual se realizé una investigacidn con alumnos
de 60. grado de educacién primaria en zonas marginadas del D.F.
que fue autorizada por la Direccién General de Educacién Prima -
ria, por medio de esta dependencia se asignaron 8 escuelas ubica
das en zonas supuestamente marginadas.

La educacién primaria se encuentra en un estancamiento, ya
que de cada 100 alumnos que ingresan a la escuela primaria séle
48 logran terminarla y de éstos Gnicamente el BS5% ingresan a la -
educacién secundaria, ademds de que el nivel promedic de la pobla
cién es hasta 4o0. grado de primaria.

Otro grave problema, &5 que 108 programas no responden a las
necesidades e intereses del nifio o joven, adem@s en los programas
prevalecen disefios para el medio urbano sin considerar las zonas
rurales y marginadas.

En las aulas se sigue trabajando de manera tradicional, ya

que el maestro ha reducido su proyeccién y su campo de accién al
8alén de clases para transmitir conocimientos, olvidandose que la
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educacién no sélo se limita al aula, sino que requiere de inves-
tigacién, experimentacién,etc. .

Una de las causas del problema se encuentra en la formacidn
profesional del docente, ya que durante su preparacidén magiste -
rial no se le enfrenta a la realidad de la educacién y no se le
motiva para comprenderla, pues sus practicas profesionales se de
sarrollan, en términos generales, dentro de un ambiente limitado
y carente de situaciones educativas reales.

Por lo anterior se considera que la educacién en México re-
quiere de un cambio estructural, no s6lo reformas o modificacio=-
nes parciales, para propiciar un progreso real en todos los as -
pectos, pues un pueblo bien educado es un pueblo con mis posibi-
lidades de crecimiento.

A pesar de que en el Plan de Estudios se tiene un objetivo-
para la Orientacidn Vocacional, los programas carecen de activi-
dades relacionadas con la Qrientacién Educativa y Vocacional.

La Orientacién Educativa y Vocacional es una necesidad para
incorporar a les nifios y adolescentes a los procesos de produc-
cién, ya que ésta toma en cuenta los intereses, necesidades y ap
titudes del individuo.

Prioritariamente la orientacién se requiere en el nivel pri

mario, pero sobre todo en zonas mAs pobres (marginadas), porqgue
su situacién familiar, econdmica, social y politica propician la
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interrupcién definitiva de sus estudios por tener que trabajar,
para ayudar al sostenimiento de su familia y/o en muchas ocasio-
nes ser el Unico sostén.

En la ciudad de México las zonas marginadas se encuentran -
identificadas por diversos elementos como los son la falta de ser
vicios publicos, su tipo de alimentacidén basada en café negro,re-
fresco, tortillas, frijol, sopa de pasta, algunas veces verdura,
por su vivienda que se encuentra construlda en el mejor de los —
casos por adobe con techos de cartén o lamina, con pisos de ce -

mente o con lédmina de cartén sin piso.

La muestra i{dentificbé a la poblacidén de estudio como adoles-
centes cuyas edades oscilaban entre 11 y 17 afios.

Los adolescentes de zonas marginadas se caracterizan por su
independencia econdémica a temprana edad, por la formacién de ban
das o pandillas con objetivos generalmente delictivos, que los -
llevan a la farmacodependencia y delincuencia, ya que carecen de
un modelo adulto a seguir por lo gue se ldentifican con el lider
de la banda a la que pertenecen imitando sus acciones y sintiéndg
se protegido, importante y comprendido dentro de su grupo social,
pues su familia lo rechaza, lo agrede, lo '"menosprecia" o ignora
por lo tanto la autocestima de estos Jdovenes se encuentra devaluae
da,

En el aspecto escolar son alumnos que reprueban de 4 a 5 a-—
fios debido a su problemadtica familiar y econémica, carecen de ——
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tiempo para estudiar, llegan en muchas ocasiones a dormirse al -
saldén de clases, en otras no ha ingerido alimentos, pues solamen

te comen dos o una vez al dia.

La necesidad prioritaria de los adolescentes marginados son
de tipo econdmico, siendo por consiguiente sus intereses el bus-

car un trabajo remunerado.

Como resultado de la presente investigacidén (realizada en -
un lapso de dos afios), en términos generales se confirmé la necg
sidad de diseflar e instrumentar un Programa de Orientacién Educa
tiva y Vocacional a nivel primaria basade en las caracteristicas
de la poblacién marginada.

Paralelamente se considera indispensable efectuar acciones
de sensibilizacidn sobre el problema de la orientacidén educativa
y vocacional en la comunidad educativa y fundamentalmente inte -
grar €l interés por la orientacién educativa en los programas de
Educacién Normal y de actualizacién del maestro en servicio.

El Programa de Orientacién Educativa y Vocacional propues-
to a nivel primaria en zonas marginadas del D.F. fue elaborado
a partir de una realidad socio-histérica, politica, cultural y
educativa del palis.

Para la estructuracién del mismo se consideraron las necesi
dades e intereses de alumnos de 60. grado que respondieran a las
exlgencias actuales de México, ya que existen muchas ocupaciones
que requieren de personal capacitado, para su mejor desarrollo y

158



crecimiento, también se elaboré un Directorio de ocupaciones y o’
ficio0s; asi como también escuelas secundarias, diurnas y técni -

cas,

El Programa esté planteado como un listado de conductas ob-
servables en concorcondancia con los programas de educacidn pri-

maria.

El Programa de Orientacidén Educativa y Vocacional propuesto
como resultado de la presente investigacidn constituye un recur-
30 real ante el reto de modernidad planteado por el régimen del
Lic. Carlos Salinas de Gortari, quien ha manifestado en su poli-
tica educativa la idea de fortalecer la eficiencia del sistema -
actual, erradicando vicios y trabas administrativas que obstacu-
licen el proyecto de Educacién Nacional.

Lamentablemente la problematica magisterial ha retardado u-
na coordinacién efectiva entre la esfera académica de la SEP y -
la realidad del docente, dejando pocas posibilidades de lograr -
un avance verdadero hacia la modernizacién del sector educativo,
que debe considerar no s6lo estrategias administrativas o de al-
cances ajenos a la preparacidén del profesor, como el caso de la
reforma Echeverrista desvinculada de la realidad nacional.

156



ANEXOS

Y

GRAFICAS



ANEXO

P
DIAGRAMA DE ORGANIZACION
: 1

ORGANOS DESCONCENTRADOS




ANERD &

DIRECCION GENERAL
DE EDUCACION PRIMARIA

ORGANIGRAMA

DIRECTOR

SENERAL

EF!S DE zOw.

INSPE CCloN
GERE AL

{SUBLIRECCIOWN|
DE ESTUDIOS
ACADEMICOS

DIRECCION

OPERATIVA

DIRECCION DA
Shicatig
b




Anexo 3

ENTREVISTAS A ADOLESCENTES MARGINADOS DEL D.F.

Ricardo (13 afios)- Ecte joven se dedicaba a vender en la calle o
como "tragafuego", su situacidén econdmica era
muy diffcil un dia en la escuela le preg nté-
4qué sucede?, respondid "me vienen siguiendo-
los agentes", ;por qué? "es que ... DPOS €5 que&
... hay maira, como le diré, me cae que me da
pena pero pos eés que estaba c¢on Juan abriendo
un carro", pregunté de nuevo ;para qué?"pos pa’
sacarle el estereo y luego venderlo'", pero Ri
cardo no ves que eso_te puede llevar a la car-
cel, "pos ya lo sé&, pero que quiere que haga
si mi jefa estd enferma y mis carnales tienen
hambre, ni modo que los deje sin comer" (SIC).

Poco tiempo después Ricardo fue remitiuo
al Ccnsejo Tutelar para Menores, acusado de ro
bar autos, estuvo un mes y al salir de ahi no
s6lo segula rolurdo sino que inhalaba cemento.

La madre y el padrastro la golpeaban y la man-
Rosalia (14 afios)- a trabajar para que ayudara al sosteni-
miento del hogar, dejd de asistir 15 dias a la
escuela. Al platicar con la madre me respondid
lo siguiente: "no ha ido porque estd trabajan-
do en la tortilleria, porque no alcanza el di-
nero"
Sefiora la nifa debe asistir a la escuela.
"No maestra no va a ir"
Desde luego que tuve que amenazar a la sefiora
diciéndole que a iba acusar con las autorida-
des por no mandar a su hija a la escuela; la
Joven regresd, pero constantemente llegaba gol
peada, arafiada, con moretones, posteriormente
se Jjuntd con una pandilla de nifias llamada“las
diablas", estas chicas a la salidi. de la escue
la se reunian para ir a pelearse con otras J§
venes; se pegaban con cadenas, cintos y palos.
MAs adelante Rosalia se fue de su casa pues
su padrastro intentd violarla y se marché a




Alfredo (12 afos)-

Juan (13 afios)

vivir a "*la cueva" (ahi no odia entrar un des
conocido, se necesitaba ir acompafiado de al -
guien que conociera el lugar), era un lugar su
cio en donde vivian en la promiscuidad, encon-
tré a Rosalia tirada en el suelo como drograda
le hablé y no respondié la intenté sacar y no

pude, me retiré del lugar para volver al dia -
siguiente, volvi y no la encontré varias veces
la busqué, lo unico que supe es que se habia -
peleado con otra pandilla y que habia resulta-
do herida, Jjamids la volvi a ver.

Ayudante de albafiil, al salir de la escuela é1
Y su hermano Miguel de 11 afios, trabajaban -~
pues su padre era alcohbdlico, la responsabili-
dad econdémica recafa en los dos jévenes y la
mamd; un dia trabajando con recortes de revis-
tas se encontraba un pedazo de carne y Alfredo
dijo, "maira se ve bien rico, sabe yo nunca la
he probadc sélo la conozco en retrato ¢ cuando
la veo en el mercado" (SIC).

Amigo de Ricardo, abria autos y era jefe de u-
na banda llamada "los pinole”, un fin de sema-
na acudié a la escuela con su banda, se metie-
ron y sacaron las lamparas, maquina de escri -
bir y algunas otras cosas; el lunes por la ma-
fiana no se presentd, pero se supo que era au -
tor del asalto, lo busqué en su escondite y e-
fectivamente ahl tenia todo lo robado, plati -
qué con él largo rato, para convencerlo ae que
regresara lo robado. Al final su respuesta --
ffue "maira no sea gacha, nes costd UN o v seens
de trabajo y hora gquiere que luv reg.ese, ade -
mads me meten al botiquin, hijole y pensé que
era mi cuata', respondl, no Juan precisamente-
como soy tu amiga, me parece que estas hacien-
do muy mal y continuamos hablando, finalmente
decidid regresar las cosas a la escuela.

“Que conste que las voy a regresar sélo por -
que creoc en usted, pero chale me did un ...
de trabajo sacarlas" (SIC); al dia siguiente




regresé todo (desde luego con la promesa de
no delatarlo), continud estudiando en la pri-
maria y jamds volvid asaltarla; se dedicaba a
robar para ayudar a su familia, mas adelante
se le consiguidé un trabajo en una tlapaleria
Yy a base de convencimiento, comprensién y ca-
rific dejé de robar,

Luis (14 afios) -Al aplicar un cuestionario socio-econdmico (du
rante la investigacidén), se llegdé al punto en
donde se preguntaba gen qué trabaja tu papd?

Y pregunté “;puede poner de ratero?' con natu-
ralidad la respuesta fue: si en eso trabaja,
escribelo.




Anexa 4

Cuestionaric para detectar las necesidades en los
alumnos de 60. grado de Educacién Primaria
(socio-econémico)

INSTRUCCIONES:Contesta claramente y sinceramente las siguientes pre
guntas
LA INFORMACION QUE PROPORCIONES SERA ABSOLUTAMENTE CONFIDENCIAL

I Datos de la escuela
Nombre de la escuels
Clave: Turno:
II Datos Generales
Ncmbre del alumno
Edad: Sexo:Femening Masculino__
Direccibn
Nombre del padre o tutor:
Ocupacién:

Nombre de la madre o tutora:
Ocupacidn:
IIx Datos del alumno

1..Trabajas? si no, (si contestzste no a esta
pregunta, pasa a la 6)

2,¢En dénde?
3.¢.Cuénto ganas a la semana?

4..,Cuéintos dias a la semana trabajas?
5.,Cuéntas horas diarias?
6.¢Has reprobado ? si no,

7.4Cuéintas veces? (Qué grados?__
8. Por qué?
9.¢Abandonaste tus estudios alguna vez?si no
10..Por cudnto tiempo?
11.4Por qué motivos?

v Datos familiares y econbébmicos
1.zCuéintas personas viven en tu casa?

2.:.De las personas que viven en tu casa cuantas trabajan?

3.Marca con una X en el renglén los gastos necesarios para



VI

vIiI

el sostenimiento de tu casa.

a)Pago de renta e)Alimentacién

b)Agua, f)Vestido

c)Lluz gJ)Educaclén

d)Transporte _h)Diversiones ——
Alimentacién

Marca con una X €l paréntesis que corresponda
LCuldntas veces comes al dia?
2rreranneesl ) Fevrererensl )

I
Vivienda
1, Tipo de vivienda
a) casa sola
b) vecindad

N

(

)
)

c¢)departamento { )
d)cuarto de servicio( )

2. Material de construccién

De las paredes
a) tabique
b) ladrillo
¢) lamina
Del techo
a) colado
b) lémina
c) ladrillo
Del piso

a) ladrillo
b) mesaico
¢) cemento

(
(

)
)

3. Servicios de la viviendad

Namero de habitaciones__ _

a) recdmaras

b) cocina

c) sala comedor

d) excusado

e) letrina

) fosp séptica
Servicios patlicos

(

(
(
(
(
(

)
)
)
)
)
)

d)eartén ()

e )adobe (GRS

d)madera ¢

e)cartén )

d)madera )

e)tierra ()
¢Cudntas?

aparte ( ) dentro del cuarto ( )

cotectivo{ ) particular ( )
colectiva( ) particular { )
colectiva{ )} particular ( )}



Marca con una X en el paréntesis, los servicios con los que
cuenta tu. comunidad

a)alumbrado publico « ) d) teléfono ()
b)pavimentacién () e) camiones de
c¢ldrenaje -0 basura ( )
Obgervaciones
Aplicador

Fecha de aplicacifén



Anexo 6

Cuestionario de informacién de intereses

Contesta con verdad y exactitud el siguiente cuestionario.
Resuélvelo de acuerdo a lo siguiente:
INSTRUCCIONES:A medida gue leas cada pregunta, piensa ;Qué tanto
me gustaria hacer esto? luego en la hoja de respuestas, que se te
he proporcionadoepor separado tacha la respuesta que tu eligas:
A) Me gusta mucho, B) No me gusta, ¥y cuando alguna pregunta no te
agrade, ni te desagrade tacha C) Ni me gusta,ni me disgusta
EN NINGUNA PREGUNTA DEBE HABER MAS DE UNA RESPUESTA Y NO ESCRIBAS °
EN ESTE CUADERNILLO.

¢{QUE TANTO ME GUSTARIA?

1. Tejer bufandas.

2. Cortor tela.

3. Maquillar a mis amigas.

4. Atender y cuildar enfermos-

5. Compcner videocasseteras.

6. Elaborar okbjetos en papel maché.

7. Tallar madera.

8. Reparar los aparatos cléctriccs de mi casa.
8. Componer autos.

10.Dibujar y pintar.

11.S50ldar objetos en metal.

i2.Hacer una barda de ladrillos.
13.Hacer engranes .

l4,Instalar un boiler.

15.Escribir a méquina.

16.Fabricar muebles.

17.Hacer cojines y cortinas.

l8.Hacer panes y pasteles.

19.Elaborar chamarras y bolsas de piel .



20,
21.
2z,
23.
24,
2s.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34,
35.
36.
37.
38.
39.
40,
a1,
42.
43.
44,
45.
46.
4a7.
45 .
49.
50,
51.
52.

Atender turistas.

Componer chapas.

Hablar inglés.

Elaborar piezas dentales.

Hacer invitaciones de papel.

Tejer suéteres.

Cortar y coser mi ropa.

Cortar, pintar y peinar el pelo.

Aplicar 1lnyecciones,

Cambiar transistores a un radio o a una televisién.
Hacer canastas, cestos y floreros.
Barnizar muebles.

Arreglar una instalacién eléctrica.
Arreglar los frenos ce un carro.

Hacer letreros, carteles y anuncios.
Trabajar con un soplete.

Enyesar una pared.

Cortar metales con maquinaris.

Colocar llaves de agua, regaderas y una tuberfa.
Ordenar rapeles en unz oficina.

Cortar y lijar madera.

Hacer la vestidura de unr carro.

Preparar platillos.

Hacer grabados y dibujos sobtre piel.
Preparar toda clase de bebidas de un bar.
Hacer llaves.

Conversar en inglés.

Reparar placas dentales,

Imprimir libros.
Te jer diversas prendas en mdquina.

Diseflar vestuario,
Pintar las ufias.
Curar heridas



53.
54.
55.
S6.
57.
58,
59.
60.
61.
62.
63.
64,
65.
66.
67.
68.
69,
70.
71.
72.

Componer radios y televisiones.

Elabvorar flores para arreglos.

Moldear en plastilina, barrc u otro material.
Reparar motores de hombas de agua.

Armer y desarmer un auto,

Trazar planos de una ceasa.

Cortar lAminas de metal y hacer ventanas y puertas.
Pegar mosaico.

Hacer tornillos.

Instalar estufas.

Atender a gente dentro de una oficina.
Barnizar madera.

Reparar y recubrir muebles.

Leer recetas de cocina para elaborar platillos.
Elaborar , reparar y pintar zapatos de piel.
Traba jar en una agencia de viajes.

Poner segurcos y manijas en las puertas.
Traducir textos de inglés al espafiol.

Hacer dentaduras postizas.

Encuadernar libros.
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Anexo 8

Grafica de Alimentacién
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FRECUENCIA

a)
b)
c)
d)

Anexo 9
Tipo de Vivienda

e d
TIPO DE VIVIENDA

Casa .sola 43.8%
Vencidad 56.2%
Cuarto de servicio o %
Departamento o %



FRECUENCIA
LuwsatneEwabaTRIYUAERTSE

a)
b)
c)
d)
e)

L

Material de Construccién

DE LAS PAREDES

Tabique
Ladrillo
Lamina
Cartédn.
Adobe

36.2%
2.8%
32.5%
8 %
20.5%
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DEL TECHO

a) Colado 21.2%
b) Lamina 66.7%
¢} Madera 12.1%
d) Ladrillo o0 %
e) Cartén o %



Servicios de la Vivienda

Habitaciocnes
% ' a) Una 53,6%
o b) Dos 30 %
- c} Tres 10.4%
& d) Cuatro 6 %
#o
75 Cocina .
2 e) Dentro 53.6%
€51
f) Aparte 46. 4
o ) Apar %
Excusado
g) Colectivo 6 %
h) Particular 4 %
Letrina
i) Colectiva 25.8%
J) Particular 14.2%
Fosa Séptica
(3] k) Colectivo 24.4%
1) Particular 25.6%

SERVICIOS DE LA VIVIENDA



CONCENTRACION DE LAS PREFERENCIAS OCUFACIONALES
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Anexo 11

GRAFTICA DE PREFERENCIAS
OCUPACIONALES EN HOMBRES
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Anexo 12
GRAFICA DE PREFERENCIAS
OCUPACIONALES EN MUIERES
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Anexo 13

Requisitos.
CEQ’S y CECAP’S : edad minima 15 afios, certificadc de prima -
: ris, des fotos tamafio infantil , cuota de
inscripecién.
LIF ¢ dos fotos tamafio infantil y cuota de inscrip
cibén.
IMSS . : dos fotos tamafio infantil y cucta minima.
ISSSTE : dos fotos tamafio infantil y cucta minima(50%
a derechohabientes).
SSA : cuota minima al inscribirse.
DDF (Cejcgaciones) : dos fotos tamafio infantil y cuota minima.
STPS (Centros Comu- : dos fotos tamafio infantil.

nitarios)



DIRECCION

DIRECCION

DIRECCION

DIRECCION

-12-142-41-V-x
-12-160-42-V~-x

-22~158- 8-I-x
~22-259- 2-I-X

~32-287-61-I-x
~32-295-61-I-x

-42-289-86-V-x

~42-585-87-VII~

Esc.'"Estado de Guerrerc" Col. Legaria
Esc."Centro Escolar México' Col. Pensil

Esc."Juventino Rosas" Col. Cuautepec

Ese."Gral, Felipe Berriozabal" Col. Cua
tepec
Esc.'"Manuel Acufia" Col Navidad

Esc¢."Xochiquetzal" Col. San José de los
Cedros
Esc."pdartin Luis Guzmdn" Ccl. Pedregal
de Sto, Domingo
xEsc."Profra. ha. Hazas Vargas'" Col. San
liiguel Teotongo
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