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INTRODUCCION

A lo 1argo de la nistoria de la educacion en M&xico ha existido una cons
tante preocupacitn por mejorar los sistemas y métodos de ensefanza. Ello
ha conducido a la realizacibn de estudios y al disefio e instrumentacién

de programas con el fin de apoyar la resolucidén de problemas esenciales

en el contexto educativo.

Asi, la educacién bésica ha pasado, entroc otros procesos, por la bisqueda
de la definicién de mecanismos que tendieran a lograr la obligatoriedad y
el laicismo, por el uso de métodos sintéticos y analiticos en el proceso
enseflanza-aprendizaje, as! como por la ampiiacion y restriccibn de conte-
nidos en los programas especificos y por la implantaci6n de estrategias

que compensen la oferta y la demanda de educacitn.

Si bien a la fecha, la cobertura de la matricula a nivel bésice se ha in-
crementado también se observa una tendencia a la desercitn, es decir, que
aln existe una gran cantidad de nifios que abandonan la escuela antes de

concluir los seis grados obligatorios de educacion priwmaris, 1o qua repre

senta uno de los problemas més graves que ocupa al sector educativo en

nuestros dias(1). En México, para la generaci6n 79-85, la eficiencia ter

minal a nivel nacional en primaria fue del 54%, registré&ndcse una pérdida

(1) El problema de la desercién escolar no s exclusivo da México, sino
que se presenta también en otros pafses, prueba de ellc es la diver-
sidad de investigaciones que sobre el tema se han hecho. L. Pauili et
M. A. Brimer. La deperdition scolaire un probléme mondiale. Une é&tude
préparée por 18 Bureau inteérnational 4 aducation. Déparizment de péda
gogie Ecole de psychologie et des sciences de 1'éducation, Université
de  Géneve SU\ssng UNESCO: BIE. Paris-Benéve.1371; Marcella Lembert,

Contexto concepuuel de la desercién escclar.México, COMAFE, 1988, en-
Tre otros.




(2)

en la matricula del 31% en los tres primeros grados'“’, lo que implica

considerables fracasos sociales y pérdidas econdmicas para el pafls.

Cuando un alumno abandona la escuela antes de concluir el nivel escolar
se incrementan los costos de les servicios educativos, ademas de que, si
el abandono se da durante los tres primeros grados de educacién primaria
se estd contribuyendo al incremento del analfabetismo funcional. Asimismo,
como lo menciona Marcella Lembert (op.cit)el problema de la desercién esco-
lar, aungue se da en todos los niveles educativos, en la educacidn prima-
ria resulta ser mds grave ya que es la instancia m&s accesible y contribu
ye a que cada dfa sean menos los estudiantes atendidos por los grados su-

cesivos.

Es por ello que este trabajo estd orientado a explicar los procesos gue
dan cuenta del fenbmeno de la desercién escolar. Sin embargo, hay que
mencionar que éste surge y tiene su punto de partida (como antecedentes)
en cuatro investigaciones que se han llevado a cabo en el Consejo Macio-
nal de Fomento Educativo (CONAFE)(ai, las cuales presentan elementos que,
por un lado, orientan la exploracibn en este campo y, per otro iniclan la
explicacién del fernfmeno. En este sentidc cabe mencionar en términos geng
rales los aspectos que en ellas se incluyen, asimismo la manera como é&stas
invitan a continuar la indagacién a través de enfoques cualitativos

(2) Informacién estadistica, SEP en: De 1a Madrid, 29 Informe de gobierno
1984. Sector Educative. Presidencia de la Rep(bTlica, ¥y De la Vega He-
rrera, "Desercibn educativa y desnutricidédn" UAM Iztapalapa, México,en:
La Jornada, seccién "Ooble Jornada", lunes 8 de mayo de 1989.

(3) Aurque existe una investigacién de este tema, previa a las que se pre-
sentardn. Nific-Martinez, C.et.al. Anélisis de flujos escolares en ni-
fos de cursos comunitarios.CONAFE,”TY85, &sté no s¢ incluye en la pre-
sentacion formal, ya que se refiere exclusivamente al érea rural en uo
de los programas que opera la Institucién. Ademis de qua no toma parte
directa en el origen del presente trabajo.




El primer estudio‘a) presenta un pancrama general de la investigacibn so-

bre desercién escolar en la escuela primaris (periodo 1970 a 1985) en el
que se detectaron tres tendencias: 1) 1a relacionada con factores exdge-
nos en donde se estudian los fendmenos de la desigualdad social y perma-
nencia en el sistema educativo, considerando a la escuela como un espacio
neutro; 2) se analizan los factores internos y el rendimiento escolar,
viendo el fracaso escelar como problems individual. En estas dos tenden-
cias se enfatiza el anadlisis cuantitativo, aunque aparecen relaciones cua
litativas. £s decir, que se identifican datos que caracterizan al fenbme-
no, sin embargo, su explicacibn es a nivel porcentual y no tante lo que
implicarfa la presencia de una caracteristica detarminada. 3) La tercera
tendencia plantea la necesidad de analizar procesos internos de la escue
la, consider&ndola como un espacio privilegiado de interacciones sociales.
El autor profundiza en esta Gltima tendencia y propone que la investiga-
cidn sobre este tema debe estar centrada en la reconstruccién de los pro-
cesos escolares, en su cotidianidad para ia recreacién de estrategias re-

levantes con el fin de que el alumno permanezca en el sistema escolar.

El segundo fue un estudio comparativo acerca de nifios desertores en ei

D. F.(s) cuya finalidad fue identificar las causas por las que una mues-
tra de niflos desertores abandona la escuela primaria “normal” y la frecuen-
cia cﬂn que éstas se presentan. En &l se aplicaron, por un lado, 908 encues

tas a nifios desertores y 863 a sus padres, con poblacién perteneciente al

(4) A. Navarrete Zumérraga, Panorama de la investigacibén sobre la deser-
cibn en la escuela primaria, CONAFE, HMéxico, 1986.

(5) Guadalupe Aguilar y P. y Colaboradores, Estudio sobre nifios desertg-
res en el D. F. CONAFE, México, 1886




Sistema de Educaci6n Acelerada de Primaria (SEAP 9-14). Y por aotro, se apli
c6 a 459 niflos desertores y a 438 padres, estus Gltimos niflos fueron loca-
lizados en plazas, calles y jardines de diversas zonas del D.F. Para ambos
13 encuesta incluyd: la historia de su trayectoria escolar individual y fa
miliar as{ como las causales de su deserci6n. Como parte de las conclusio-
nes se llegd a una tipologia del nifio desertor en la que se pueden ubicar

problemas de fndole institucional y familiar(s).

Paralelamente al estudio anterior, se realizb un tercero(7), en el que se
expone la opinion de los padres de nifios desertores {incorporados al SEAP)
en relaciébn a los aspeclos que influyen para que se dé la desercidn escolar,
de acuerdo a la experiencia vivida con sus hijos. Para recopilar dichas opi-
niones se aplicd la té&cnica de discusiones colectivas, con la que se resca-
ta 'la expresibén, tal cual, de los participantes. Es asi que, mediante esta
técnica se lograron identificar aquellos aspectos que para los padres de
familia son raz6bn significativa para que sus hijos abandonen la escuela.

El trabajo concluye que el problema de la desercifn es un proceso que pasa

por la estancia del nifio en la instituci6n escolar hasta que se presenta

una situacién‘ problemdtica que afecta su aprovechamiento y 1o obliga a

abandonar la escuela. Si bien el texto ya se ocupa de elementos cualitati-

vas que implican un proceso, aun no se rebasa ¢! hechn de interpretarlos

Gnicamente de manera porcentual, sin incluir mayores explicaciones que den

cuenta de como se entrecruzan las causas del abandono escolar, sobre todo

que son solamente bajo la visifn de los padres de familia.

T6Y IB{d.,pp. 30-35. Los SEAP, comc su nombre 1o indica es una opcidn pa-
ra que 1as nines que desertan de la escuela primaria o que nunca se han
inscrito en ella cursen su nivel primario en un periocdo menor al de seis
ahos con un horario mas accesible y menor al del sistema regular.

{7) Guadalupe Cruz M. y Colaboradores, Estudia sobre nifios desertores en el
D.F. (Platicas colectivas con padres de familia, COMAFE, MEXTCO, 1986,




(8) es de car&cter estadistico, presenta una

£l cuarto y Gltimo estudio
aproximacidn cuantitativa de la deserci6n con base en. las estadisticas
oficiales en un perfodo comprendido entre el ciclo escolar 1975-1976 y
1985-1986. En &1 se presenta la evoluci6n que ha tenido el nivel prima-
ria en los Gltimos 10 afios, en cuanto a la matricula de alumnos, maes-

tros, escuela, grupos e indices de reprobacién.

Los resultados arrojan un cdlculo del nlmero de ninos desertores po} afio,
otro por grado en relacién a si son aprobados o reprobados, y un Gltimo,
de acuerdo a la edad que presentan en cada grado. Con estas diversas me-
diciones los autores ofrecen una forma distinta (a la tradicional) de
calcular los indices de desercién, es decir, ya no lo hacen Gnicamente
con la diferencia entre la matricula inicial y la final (pasados seis
afios), sino que van incluyendo el rezago que se da en una generaci6n de

educaci6én primaria.

Acerca de esta cuarta investigacidn es importante sefialar que los auto-
res exponen -en la parte introductoria, una serie de limitaciones a las
que se enfrenta su trabajo: &) la desercién es un problema eminentemen~
Le cualitativo; b) la manera de conceptualizar la desercitn marca la for
» ma de cuantificarla; c) se le considera como un proceso dinamico que di-
ficulta su cuantificacién, ya que con el tiempo cambia; por Gltimo, d) da
do que su base de informacién la constituyen las estadisticas oficiales,

les célculos que presenta soun determinados por ellas.

(8) Rafael Reyes Ch. y Julio Boltvinik K., Desercién y eficiencia termi-
nal en el nivel primaria. (Un anélisis estadistico), CONAFE, M&xico,
14987.




Haciendo una revisién minuciosa de las cuatro investigaciones citadas, se
en;uentra que es necesario realizar reflexiones que permitan profundizar
en el andlisis cualitativo del fenémeno de la deserci6n escolar, dando

cuenta de los elementos que intervienen en el proceso por el que pasa un
sujeto escolar gue deja de acudir a la escuela y que den explicacién a la

dindmica de flujos cuantitativos, registrados a nivel nacional.

Por otra parte, al revisar los casos que se consideraron para la inves-

tigacién de Nifios desertores en el 0. F. {v. anexo No. 1) se puede apre-

ciar que con ellos se dispone de datos especificos acerca de nifios deser
tores y sus familias, donde se presentan una variedad de causas que inter
vienen en la desercion escolar, con lo gue se infiere que no es una sola
causa la que determinag el fendmeno, sinc que influyen, diversos factores
como la trayectoria escolar del nific, los antecedentes escolares de su fa
milia, as! como la situacién socioceconfmica que la caracteriza.

Sin embargo, el uso de estos datos se limité, en los resultadcs, 2 re-
gistrar razones de abandono en una tipologia del nifio desertor, lo que
implica que el fen6meno se esquematiza y aparece como un "proceso estdti
co", que no permite observar la expresi6n de las interacciones dindmicas

existentes entre las causales de la desercién escolar.

Cabe hacer menci6n que los resultados de cada una de estas investigacio-
nes (y algunas otras que se incluyen 2n apartados posteriores) represen-
tan un insumo para el presente trabajo, en este sentido no se pretende

buscar las causas gue provocan la desercién escolar, mas bien profundizar



en los problemas que se relacionan con ella, tanto.en las instancias es-

colares, como en las familiares y en las socioeconbmicas.

Dichas instancias, al interrelacionarse, generan un complejo de situacig
nes que definen el proceso por el que el nifio pasa del &mbito escolar al

abandono o rechazo de la propia institucién.

Por lo anterior, es conveniente partir de una concepcitn integral sobre
el nifio, ya que como sujeto social ha ido conformsndo su identidad median
te interacciones y relaciones con diferentes grupos sociales: la familia,
la escuela y el barrio, entre otros. Desde este punto de vista no podemos
considerar de manera fragrmentada la historia del nifio y esquemetizar las

causas de su desercién escolar.

El cardcter de dicha concepcién del nifio y su historia como desertor nos
lleva al terreno de la investigacién cualitativa, en la que se debe, y es
posible recoger elementos de su vida cotidiana en su especificidad y en
sus interrelaciones en diversas dimensiones y niveles. Ademis, censiderar
al nifio como sujeto social implica asumirun enfoque analftico de tipo

socio-pedagbgico.

Este estudio, por lo tanto, requirid de una serie de aproximaciones, fa-
ses, y etapas que permitieron recenstruir situaciones y con ellas elabo-
rar el andlisis cualitativo de los elementos sefalados pars construir ca
tegorias y ejes ansliticos que pudieran brindarnos explicaciones especi-

ficas y profundas sobre la desercién.



Mediante esta investigacifn se busca contribuir con una aproximacién al
entendimiento de lo que sucede en los diversos &mbitos que conforman al
sujeto escolarizado y cémo influyen é&stos en su desercidn; es decir, se
pretende profundizar en el conocimiento de la interaccibn de factores
que intervienen como causas de desercidn, a través de la exploracibn cua
litativa en sujetos desertores; por otro lado, se pretende contribuir en
el terreno educativo con la discusitn y aproximacién a la definicibn de
la desercibn escolar y de las caracterfisticas cuzlitativas que la provo-~
€an, para que sirvan como base para la Loma de decisieones y disefio de me
canismos e instrumentos que permitan disminuir y prevenir la presencia
de la desercibn escolar; y finalmente, se espera que este trabajo pueda
aportar lfneas de investigacién que inviten a continuar la indagacitn en
aspectos que por su complejidad requieran un tratamiento exclusivo y m&s
amplio {por ejemplo el papel del docente como sujeto individual en las

interacciones en el aula).

La opcién metodol6gica que sustentd el desarrollo de la presente investi

gacién parti6 de una perspectiva cualitativa del andlisis, a través de

la cual se examinaron aspectos que intervienen en el proceso por el que
niflos escolarizados abandonan o son rechazados por la institucién esco-

lar. €] rastreo de elementos significativos implicd indagar directamen-

namente construyen una historia individual y social.

Para recuperar y reconstruir dichos elementos se retomaron aspectos de la

metodologia etnografica, ya gque 3 través de ella se puede uno referir



"tanto a una forma de procedzr en la investigaci6n de campo como al pro-:
ducto final de la investigacibn"(g). Ademis de gque ella permite un ni-
vel de profundidad mds amplio. De esta manera se llevaron a cabo obser-
vaciones y entrevistas a nivel participativo y, paralelamente, se fue-
ron revisando aspectos teéricos que contribuyeron 3 la interpretacién

del documento etnogréfico.

En este caso, se plantea la posibilidad de tener una aproximacidn empi-
rica a los procesos cotidianos del sujeto desertor que, reconstruidos,
den cuerpo a una serie de categorias, y éstas, a su vez, den pauta a la
construcci6on de ejes analiticos que expliquen teéricamente el proceso

de la deserci6n.

En este sentido, y sobre todo en la construcci6n de “"relatos de vida",
este trabaje presenta caracteristicas descriptivo-2naliticas y se com-
plementa con una serie de reflexiones que fueron surgiendo a lo largo

del proceso Investigativo.

El desarrollo de la investigacidn tuvo una duraci6n de dos afos, en los
que, de mayo de 1587 a febrero de 1988, se mantuve un contacto directo
con los sujetos desertcores, en la Gltima escuela en gue estuvo inscrito y
en 1a colonia que habita; asimismo, como ya se menciond, se revisd de ma-
nera paralela material bibliogréfico y, con la conjugaci6n de ambos, se

recenstriyercn las diversas situaciones que dan cuenta del procese de

desercion.
T9Y ETsie Re 111, Reiacién entre etnografia y teorfa en !a investiga-
cibn educ a. MEXTen ] HTE-TTRVESTAY, 1980, p. 2



Aun cuando las actividades fueron realizadas en forma paralela, la cons-
truccidn del documento final (de marzo de 1988 a mayo de 1989) implicé
una continua reestructuracién y enriquecimiento de manera sistemitica

conforme se encontraban nuevos elementos.

Este trabajo quedd integrado por cinco capitulos. En el primero se pre-
tende establecer una aproximaci6n al objeto de estudio en dos niveles:

por un lado, como proceso histérico._y por otro, como aspecto qua resta
efectividad al sistema educativo; esto es, la deserci6n considerada co-

mo fracaso escolar.

E!l segundo capitulo incluye la parte metodol6gica de la investigacién,
en la que se desarrollan tanto las caracterfsticas de la metodologia
etnogradfica como la justificaci6n de su uso, asi como la manera como Se

adaptb ésta al proceso de indagacidn en si.

Los aspectos teb6ricos que dan cuenta de la conformacidon del sujeto a
nivel social e institucional se incluyen en el tercer capitulo; es asi
como éstos, en un primer momento, perfilan aspectos que fungen como in-

dicios para explicar el fenbmeno de la desercifn escolar.

En el capitulo cuarto, aparecen tanto el contexto geografico (la colo-
nia) en que se ubican los nifos desertores, como sus respectivos "rela-
tos de vida", ambas partes se presentan en un sentido descriptivo-anali

tico y proporcicnan elementos para construir el capftulo posterior.



El capitulo quinto incluye la reflexidn y anélisis acerca de los diver-
sos elementos que intervienen en la desercidn, asi como las conclusio-

nes y consideraciones que de ellos surgen.

Finalmente se presentan ocho anexos que contienen, cada uno, una presen-
taci6én en la que se especifica la manera como se construyeron y la utili

dad que tuvieron para el presente trabajo.



“S6lo nos es dada la esperanza por
aquellos que no tienen esperanza"

- Y RECUERDALO biesn
Hay otros temas
¢Per qué obstinarse
en la fugacidad y el sufrimiento? -

Me dijo Prometeo

sus cadenas

resonaron de nuevo

cuando el buitre

reanudd su tarea entrafable

José Emilio Pacheco.



1. APROXIMACION A LA DESERCION ESCOLAR COMO OBJETO DE ESTUDIO

Aunque la finalidad de este estudic es explicar, mediante la reconstruccién
de “relatos de vida" de sujetos particulares identificados como desertores
el proceso que siguen para separarse de la escuezla, se hace necesario par
tir de la visifn histdrica del fenémeno de la desercidn escolar, ya que
cada uno de los casos analizados estén matizados por ese proceso histori-
co caracteristico del sistema escolar mexicano, por lc que se verd la

desercibén como proceso tanto social como individual.

En este capitulo se presenta un panorama general de la desercién esco-
lar en el contexto nacional mexicano y su ubicacién como parte del

conocido fracaso escolar.
1. Panorama de la desercibn en el contexto nacional mexicano.

Con el fin de comprender el significado que adquiere la educacién y
10s probiemas que ésta contleva (entre los que estén la reprobaci6n
y la deserci6n escolar) es conveniente realizar un breve recorrido v
andlisis sobre los vinculos que se establecen entre educacién y socie
dad, en virtud de gue el papel que desempefia la educacibn esté deter-

minado por el contexto social mexicano en su proceso histérice.

Retomando la premisa: "El hecho histdrico es -una suma de elementos



politicos, sociales, econdmicos y cuIturales“."o)

se identifica que es-
tos elementos influyen y determinan el procéso educativo. De adui que

sea necesario clarificar algunos aspectos de la conformacidn del estade
mexicano, la cual se puede identificar por periodos(1l), cuyas caracte-

risticas son muy particulares de acuerdo al momento que se trate, tal

caso serfa el siguiente:

a) La formacién del Estado mexicano (1810—1867), se carac-
teriza, preponderantemente por las ideas de la Tlustra-
cién, en la que se concibe a la educacibn comn factor de
progreso e independencia, pero que se ve, esencialmente,

como un fenbmeno individual.

b)- La consolidacién del Estado mexicano (1867-1910), etapa
en la que e! positivismo fue la ideologia imperante y cuan
do ‘se institucionalizé la educaci6n. En este perfodo sur-
gi6é la instruccidn pablica con bases legales como una ins-
titucibn social m&s al servicio y control del propio Esta-

do mexicano.

»cj Cbnstitucicn del Estado contemporéneo (1910-1940). En este
perfodo la Revolucifn mexicana marca cambios profundes en
la concepcidn educativa. La educacién a sectores popula-
res adquiare una importancia primordial. La Dbisqueda
de la identidad nacional caracteriza los  pro-

T10Y Julio Ochoa Franco y Jests Martinez. "Aportes para 1z periodizacién
del pensamientc educativo mexicano".México, El Coleyio de México,1977

(1) ldem. (La clasificacion de los tres primeros pericdos, asf como parte
de la concepcien de cada uno de ellos es retomada d2 este aytor)



gramas, impulsdndose el nacionalismo y récuperéndose
las rafces prehispanicas. En el caso de las ciencias
sociales, aparte de incorporar ideologias diferentes
a las de la positivista, se instituyen los programas
de alfabetizaci6n masiva y se funda {a Universidad

Nacional, para mds tarde (1929) conquistar su autonamia.

d) Modernizacién del Estado méxicano (1940-1988). El pro-
ceso de industrializacién presente en el actual perfodo
impulsa el desarrollo de escuelas técnicas (comenzada
por el establecimiento del Instituto Politécnico Nacio-
nal IPN), la fundacién de escuelas privadas no religio-
sas y universidades e institutos de educacién superior
diferentes a la Nacional. Se incrementa la matricula a
nivel primaria, se satisface la demanda potencial pero

con grandes deficiencias cualitativas.

Durante el perfodo de consolidacién del £stado mexicano, la educacién
elemental tuvo un auge muy importante, ya que de 1878 a 1907 las escue-
las primarias piblicaes se duplicavon, de 4 458 Gue habla se llegaron @

: conformar 9 541,('2) 1o que constituyd un indicader del carédcter masivo
que la ensefanza pdblica iba adguiriendo, el cual se legitimd e insti-
tucionalizé durante el porfiriato. Sin embargo, debido a que la inver-
sién de capital extranjerc en la industria mexicana contribuia a que
&sta se desarrollara mis ampiiamente, la privatizacion de la ensenanze
comenzd a incrementarsa. Por otro lado, da comienzo la burocratizacitn
T12) ¥ary vaughen, “El estado y la politica sobre la ensefanza en México

en el siglo XIX", en: Estado, clasec sociales y educacidn en México,
México, Fond~ de Cultura Fcondmica, 1385 p. 9%
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de la ensefanza pGblica @ través de sus organismos de control (inspec-
tores, funcionarios y consejeros de vigilancia) que se encargaban de
asegurar la asistencia de los nifios a la escuela, aplicando multas o
prizién a los padres gque no acataran dicha disposicién. Esta y otras

medidas quedaron contempladas en la tey de Instruccién Pablica de 189!.“3)

Para 1911, "La obligatoriedad de la ensefianza, se dijo, tenfa como co~
rolario el laicismo y la gratuidad: el laicismo para evitar se culpara

a la educacibn de ser contraria al credo familiar, la gratuidad para im-
pulsar al gobierno a faciliar la instruccién obligatoria, por una ayuds

para alimentar al nifio y acortar sus horas de trabajo a fin de que pudie-

ra asistir a la escuela“.(m)

Ya desde tiempos de México revolucionario {1911-1913}, en el gque se pre-
tendla dar gran auge @ la educacidn primaria 3 través de 13s escuelas
rudimentarias, se observaban alios indices de desercién: “Para segundo
afio quedaban el 53.17%, en tercerc el 33.62% en quinto sélo el 10.16%;

de los inscritos en primarias sélo terminaban 16 a]umnos”.“s)

En 1914 se estructur6 el Reglamento Interier de Escuelas en el Distrito

Federal, cuyas normls {entre otras} dignas de mencién son: la prohibi-
¢i6n a directores y maestros de emplear a 105 alumnos en ocupaciones aje-

nas a las labores escolares; de convertir en objeto de explotacidn los

{137 1bid., p. 108

(14) Erneste Meneses. Tendencias educativas oficiales en México. 1911-1934,
México, CEE, 1986, pp. 95-98

(t5) 1bid., p. 103,



trabajos y obras de }os niflos... se prohibia explicitamente tratar

asuntos politicos de actualidad dentro de la escuela.(‘e)

"El problema de la desercifn de los estudiantes inquietaba a la Di-
reccibn de Educaci6n Poblica (E} pueblo,febrero 27 de 1919). De % 000
inscritos en el afo anterior en las diferentes escuelas de primaria
elemental y superior, 33 000 {alumnos] aproximadamente dejaron de con
currir, es decir, desertd un 33%. La Direccibn ordend a los ayuntamien
tos poner a disposicidn de los inspectores de la zona un policia que

vigiiara el cumplimiento de la obligatoriedad de la educacién".(17)

A pesar de que el nGmero de alumnos se habia incrementado de manera
superior en relacién al nimero de escuelas, segin 1o expresd Torres
Quintero en su reporte sobre el estado de la educacibén primaria de

1a capital, "La disminucién de los alumnos era desoladora a medida
que avanzaba 1a primaria. De 15 555 [alumnos] en primer afo llegaban
a sexto s61o 3 104, 6 sea el 19.9%... Se presentaban también deficien
cias de suma gravedad, evidentes en el crecidc nimero de alumnos vepe

tidores y atrasados".(18)

Con la creacién de la Secretaria de Educacibn PGblica, (1921) bajo la
direccién de José Vasconceios, se impulsa la organizacibn de un siste-
ma educativo nacional, cuyas premisas bdsicas fueron: la identidad na-
cional y la identidad cultural. Sus orientaciones definieron a la edu-
cacibn como medio y fin del desarrollo, con un sentido eminentemente

Ti67 I61d-, p. 1265,
(17} T8I, p. 199.
(18) Ibid.., pp. 363-364.
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nacionalista y con un carécter popular, al definir gue la gestién edu-
cativa estarfa guiada con la participacibn de todos los. sectores socia-
les (19)

El Departamento Escolar dio preferencia a la primaria por ser el fac-
'tor con el cual 1a nacién debfa vincular su progreso. La ensefianza pri-
maria impartida en las escuelas rurales y urbanas era la misma. Sin em-
bargo, el programa estaba orientade a las necesidades agricblas. comer-
ciales e industriales del medio. E! programa que se planteaba con Vas-
concelos (una vez organizada la SEP) "atendfa al nifio como un ser todo
movimiento y actividad, dotado de una tendencia a construir, experimentar
y que s6lo se detenia a pensar cuando el pensamiento se relacionaba con
“el hacer. Por lo tanto, se consideraba al nifioc como peco dispuesto a ser

sujeto de la ensefanza y recibir loc conocimientcs abstractos y formales
jn . (20)

transmitidos por el libro y la leccidn ora
En 1931, en el terreno educativo, el Estado emprende una accibn concre-
ta y radical con la llegada de Narciso Bissols a la SEP, se establece
la laicidad absoluta, se prohibe expresamente a todo ministro ¢ miembro
de 6rdenes religiosas ensefar en escuelas de educacién primaria, ade-
mds de que se busca una distribucién mds equitativa de los beneficios

de este nivel educativo.

En el perfodo cardenista se propone la reforma del-articulo 32 en el
que sf se especifica que la educacidn que imparta el Estado debe ser

socialista, entendida ésta como un conjunto de conocimientos y técni-

(197 Férnando Solana. Tan lejos como llegue la educacién. México, FCE,
1982, pp. 18-19.
(20) Ernesto Meneses. op. cit., pp. 368-369.




cas pedagbégicas encaninadas a promover en el nifio y el joven una Zon-
cepcitn del mundo y de la vida que contribuya a despertar la <oncien-
cia clasista y propiciar un régimen econtmico y politico en el
poder al servicio del proletariado mundial (Tesis que contradecia la
vigencia del régimen capitalista mexicanc). Se llega a neutralizar

el sentido antirreligioso da épocas anteriores, para dar paso a temss

como democracia, distribucién de la tierra y el nacionalismoA(?‘”

A partir de los aflos cincuentas la extensidén del sistems educativo ele
mental {preescolar y primaria) se ha venido incrementande, 2dquiriendo
el cardcter masivo que presenta en la actualidad, de tal manera que los
niveles escolares subsecuentes se han visto afectados. Sin embargo, es-
te crecimiento "no ha representado la democratizacién educativa, ni ha
alcanzago de manera uniforme a la poblacién del pafs [ya que, ademés
de confirmarse, se agrava cada vez més la desigualdad de oportunidad

educativa] , cuya influencia se extiende a todos los miembros de la

sociedad; escolarizados y no escolarizados, afectando sus condicicnes

de existencia su pertenencia de clase, el empleo que obtienen, la ima-
gen que tienen de la sociedad y de st mismos dentro de ella, sus rela-

ciones con el poder y sus posibilidades de actuacién polltica",(zz)

Tomando en cuenta la problematica precedente, con reiacién a los indi-
ces de desercién y reprobacién(23), y con el objeto de mejorar y exten
der la educacién primaria, se elaboré el "Plan para el mejoramiento y

la expansion de la educacién primaria en Méxice", misrmo que <o echara

{Z7) Patricio Iram Daos. "La educaciOn pablica en México", i
México, 1985.

(22) Olac Fuentes Molinar. “Educacién piblica y scciedad”, en: México hoy. Siglo X!,
Mexico, 1979. mp. 220-231, Los corchetes son mics.

(23) Cabe espeaﬂrar. que para 1951, de cada 100 alumos desertaban 36 antes de iniciar
el sequndo grado y, para 1959, s6lo conclufan el sexto grado 30 de cada 100. El pro-
medio para cursar le educacién primaria era de 7.2 afics, en todo el pafs.
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a andar en 1960 y que se conocid con el nombre de "Plan de once afos”,
debido a que fue el tiempo estimado para su realizacidn. €n eséé Plan
se . contempld la construccidn de escuelas, la creacidn de plazas para
maestros, la reforma de planes y programas,ia elaboracién, distribucion
e implantacién de) libro de texto gratuito y el reforzamiento de la ca-

pacitacibn magisterial(za).

Pase al esfuerzo realizado para llevar a cabo dicho Plan, al finalizar
el sexenio (1964) en que se propuso, la problematica mencionada no se

habfa resuelto en las proporciones deseadas, aun cuando hubo un aumento
considerable en la matricula (2.5 millones de niitos inscritos, més que

en. 1958).

Para 1965, la UNESCO realizé algunos estudios en 1os que se destacaban
los motives generales que generaban el problema de la desercién en Amé~
rica Latina, incluyendo especificamentie lo concerniente a México. Estos
fueron englobados en dos aspectos: los primeros refirieron la carencia
de escuelas con los seis grados de educacién primaria en el pafs; los
segundos se refirieron a la falta de estudios oficiales gue indagaran
1as causss gua criginan dicho problema, las cuales podfan ser de indole
familiar {situacién econémica, estado de salud de los niftos o ia conduc-
ta asumida por 105 padres) o del resultado en la organizacion escolar

{aludiéndose a aspectos pedagégicos)(zs).

Con la finalidad de que la educacidn cumpliera funciones tales como:

T28y Arguimides Caballero y Salvador Medrano. "El segundo periado de
Torres Bodet: 1958-1964", en: Politica educativa en México, Vol. 3
SEAD-UPN, SEP, 1881, p. 40.

(25) René& Avilés y Ramédn Martinez. "La desercién escolar en Perd y Mé-
xico", en: Revista del Conseio Hacional T&cnico de la Ehicacién, Grupe de astudios
de Pedagogia Comparada, México, 1965,
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"gEquilibrar la distribucidn del ingreso, propiciando la justicia social;
contribuir al desarrolla econdmico; garantizar la capacitacién para el
trabajo; y posibilitar la cchesién sociat resentida con la crisis. de
1968"(26). se llevé a cabo la Reforma Educativa de 1970-1976, que si
bien no fue un proyecto coherente ni en ia tecria ni en la practica, re
presentd una renovacién de los conceptos educativos que la inercia tra-
dicionalista del sistema y graﬁ parte de la practica docente, habfa blg

queado en buena medida (27).

En virtud de que en esa época los medios de difusi6n masiva evidencia-
ban el fracaso escolar y en especial la desercién, se realizd en 1972 wn
estudio en el que se advertian las condiciocnes que originaban este:fra-

casol?8),

El estudio se llevb a cabo por medio de entrevistas dirigidas a profesio
nales dedicados al trato directo y contfnuo con menores de edad. En es-
tas entrevistas, los expertos exponian las posibles y diversas causas
que motivan el fracaso escolar en México. El grupo de expertos estuvo
compuesto por: un psiquiatra, una antropbloga, una maestra, un nutrib-
logo, un pediatra y un farmacodependientélogo, cuyas respuestas al pro-

blema se agrupan en los siguientes temas:

La desnutricidn, enemigo ancestral del mexicano pobre.
Perturbadoras situaciones familiares, escolares, socioecontmi-
cas.

Condiciones de salud fisica y mental del menor.

abTo Latapi. Andlisis de un sexenio de educacion_en México, i570-
1976, México, Wueva Imagen,” 19807 D 947

(27) UTac Fuentes Molinar, op cit., p. 236. - ;

(28) Fondo de Cultura Ecodmica, "LOS fracasos escolares™, FCE, Coleccidn Testi
monios del fondo, México, 1972, p. 8.
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e ‘Parficdlar personalidad del menor en constante fricci6n con di-
versos elementos.
. ~Sistema de ensefianza ya obsoleto.
. Maestros ocupados en varios turnos de trabajo.
. Ciertas formas de vida o hébitos negativos.
. Producto de los medios de zomunicacién (t.v., radio, puplicacib-
nes).
.+ Alguna herencia que incapacita mentalmente al nifio.

"+ Uso y abuso de fé&rmacos o drogas y de inhalantes volatiles.

Por otra parte, dentro del Plan Maestro de Investigacion Educativa {(1972-
1980) se contempl§, entre otros asuntos de importancia, la incorporacién
de maestros a los procesos de investigacién educativa y una mayor parti-
cipacién en las decisiones educativas, tanto de los alumnogs y maestros,
como de los padres de familia y la comunidad, asf como de las diversas

i . . [}
instancias de la burocracia educat:va(z').

Para 1976 la UNESCC manifestaba: “El ausentismo, la repitencia y final-
mente la deserci6n son los factores que provocan siempre, segln la ver-
si6én oficial, la subinstruccién y el analfabetismo en la mayoria de la

poblacién en América Latina”, incluido México(ao).

A pesar del conocimiento sobre la problemética existente en educacién,
para el sexenio 1977-1982 se redujo, en su primer bienio, el presupues-
to para el sector educativo debido a la crisis fiscal que se venia arras

T29) PabTo Latapi, "Las prioridades de investigacién educativa en México",
Revista latinoamericana de Estudios Rducativos, Vol. X1, Ho. 2, Méxi-
co, 1981, pp. 25-252. )

(30) Emilia Ferreiro y Ana Taberosky. Los sistemas de escritura en el de-
sarrollo del nifno, Siglo XXI, Méxica, 1985,




trando desde finales de 1976. Para este sexenio, se elabord el Plan Ma-
cional de Educacibn(31). cuyo panorama, en cuante al problema de la-de-
sercion, continuaba siendo desalentador, ya que de los nints gus inicia-
ron su escolaridad en 1970, menos de la mitad egresd después de los seis
afios; el promedio de escolaridad de !a poblecidn no llegaba adn al cuar-
to grado de primaria; y tento la desercién como la reprobaci6n se presen
taban con mayor frecuencia en los ‘grupos mis desfavorecidos econémicamen
te(az). Aunado a lo anterior, se destacd que la falts de comprensién ha-
cia la vida del educando por parte del maestro, asi como el desconoci-
miento de los requerimientos del medio y la falta de estimulo para el
desarrollo de la creatividad del alumno, repercutfa en el bajo rendi-

miento escolar.

En 1878, como apoyo al conocimiento sobre el panorama del fracaso esco-
lar, el Centro de Estudios Educativos (CEE) edita la investigacién titu

lada: El sfndrome del atraso escolar y el abandono del sistema educativo,

realizada por Carlos Mafioz Izquierdo y co]aboradores(33)‘ la cual da cuen
ta de la desercién a través de dos factores: los exbdgenos y los endbgenos
que se refieren a los procesos educacionales. €n los primeros, se inclu-
ye la problemalica sucivecunbmicu-culiural de igs Tamiiias y los factores
fisicos de los educandos, de los que s& destaca el nivel de alimentacidn
y la salud de los mismos. En cuanto a los segundos, asocian a la deser-
cibn con el atraso escolar, en virtud de que este Gltimo impide la efi-
{37y Magdalena Gémez Rivera y ctros. Antologia de politica educativa en
México, Vol. 2, SEAD-UPN, SEP. México, 1981.
(32) OTac Fuentes Molinar “Enseianza primaria y desigualdad regional",
en: Educacibn y sociedad en México, SEAD-UPN, México, 1975 pp.38-39
(33) Carlos Hanoz lzguierdo et al., "el sindrome del atraso escolar v

el abandono del sistema educativo" en: Revista Latincamericana de
Estudios Educativos, Vel. IX, No. 3, México, 1979, pp. 2-58.
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ciente adquisicién de nuevos conocimientos y destrezas que constituyen
los objetivos de los programas ya que el alumno llega sin los conoci-
mientos y habilidades previos necesarios; 1 atraso aumenta el sentido
de dificultad del atumno frente al trabajo escolar que realiza; las
dos problem&ticas mencionadas obligarian en un momento dado a la re-
peticion del afo escolar y esto a su vez a no poder terminar la pri-
maria dentro de la edad modal correspondiente, coen lo que, segdn los
autores, se estd mds expuesto a desertar, sobre tode cuando se proce-

de de familias de pocos recursos.

En el mismo estudio se detectd que el docente adquiere un concepto
negativo de los educandos que repiten el curso, mismo que perjudica
el progreso del nifio. Entre otros factores importantes que redundan
en el atraso y que se dan al interior del sistema se encuentran: la
impuntualidad o inasistencia de los alumnos; el tiempo minimo emplea-
do para las clases; el poco o nulo esfuerzo aplicado por los profesc-
res a los alumnos rezagados; el comportamiento mecénico y la no inter
accidén maestro-alumnos; la actitud amenazante del maestro y la actitud
contestataria del alumno: v por dltimo, la falta de flexibilidad del
reglamento escolar por parta de los maestros y autoridades, quienes
ademas perciben la problemdtica del atraso escolar, reprobacidn y de-
sercién, como generadas por factores externos a las instituciones edu

cativas.

El constante examinar 1as causas presentes en el fracaso escolar y
con &1 la problemdtica social de la desercidn, nos lleva a reflexio-

nar y hacer alusién a otros astudios que sobre el tema se han lleva-
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do a cabo. Sin embargo, aunque no son una gran cantidad, no basta-
ria el presente trabajo para mencionarlos y destacar sus caracteris-
ticas. Lo que si se pretende destacar en este apartado, es el papel
Gue ha jugado "la problemdtica educativa" en la ﬁlaneacién de la edu-
cacibn nacional, por lo que a continuaci6én se hace referencia a lo
que la politica educativa ha sustentade en el Gltimo sexenio (1982-

1988), a través del Plan Nacional de Desarrollo(34)

y mds concreta-
mente, en el Programa Nacional de Educacién, Cultura, Recreacién y

Deporte, 1983-1388.

£l diagnéstico para conformar dicho Plan, en cuanto &l problema gue

nos ocupa,- expresa:

"La deserci6én y la reprobacién tienen frecuentemente causas ajenas a
la escuela. Sin embargo, no deben subestimarse las razones internas
que parecen ubicarse en gran medida en la organizacibén misma del sis-
tema escolar, el cual uniforma excesivamente tanto los calendarios y
horarics como los libros de texto y los contenides programdticos, sin
tomar en cuenta las diferentes condiciones regionales y ambientales.
A estos hechos hay que afadir la gran movilidad geogréfica del magis-
iG y su insuficiente informacién para detectar y atender oportuna-

mente a los ninos que presentan algdn género de atipicidad"(Bs).

Nuevamente el estudio muestra el alto porcentaje de alumnos que re-

prueban o desertan, asi, de ceda 100 nifnos gue ingresan a primaria,

{387 La informacién que se presenta a continuacion fue reccpilada de los
capftulos T y IV, correspondientes al Diagnéstico y Lineamientos de
Estrategia de la Revolucidn Educativa, respectivamente. Ambos con-
tenidos en el Plan Nacional de Desarrollo, pp. 221-234, Gobierno Me
xicano.

(35) Ibid, p. 224.
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52 terminan el sexto grado, aun cuando el gobierno-en 1980 logré satis-
facer la demanda efectiva; esto a la vez ha presentado una contrariedad,
pues si bien se procurd que la cobertura del ssrvicio fuera suficiente,
se dej6é en segundo plano la importancia del aprovechamiento escolar, ba-
rrera que adquiere un peso especifico en ese momento y que habfa que sal-

var.

Por lo mismo, elevar la calidad de la educacién, fue uno de los principa
les objetivos que guiaron la estructuracién de los lineamientos de estra
tegia de la Revolucidn educativa, misma que percibe a la educacién como
responsabilidad de la sociedad en su conjuntu, en virtud del cardcter ma
sivo y la problemitica implicita que ésta misma representa actualmente.
Las acciones inmediatas tendieron, por un lado, a reestructurar planes

y programas de estudio abocados a una mejor formaci6n de docentes (se
exigid como antecedente el bachillerato) y, por otro, a la superacién

de maestros formadores de maestros: en cuanto a la planta docente en ser
vicio, se contd con la Universidad Pedag6gica Nacional (UPN) para formar
en el nivel de licenciatura a aquellos profesores que as{ lo solicitaran
{aunque estaba desde 1979, se le dio mayor énfasis).

En cuanto a educacién bdsica, el Plan propuso la revisién y perfecciona-
miento de los programas y contenidos, sugiriendo al docente, en cuanto a
curriculum se refiere: poner espectal interés a la ensehanza del espafiol
a fin de lograr que los alumncs se expresen correctamente en forma oral
y escrita; mejorar el estudic de las mateméticas; despertar el interés y
la vocaci6n por la ciencia, la tecrologia y el arte; fortalecer el apren
dizaje de la historia nacional y formar el hébito de la lectura y el es-

tudio.



Se previ6 que una vez puestas en marcha estas estrategias, se reducirfa
el fracaso escolar y con ello la reprobacién; se contd con investigacio-
nes que delimitaron adn més las causas del atraso escolar y por lo mismo
se propusieron como medidas que ayudarian a resolver dicho problema: la
aplicacion de métodos que facilitaran la atenci6n individualizada a los
alumnos; una nueva visi6n en lo que a evaluacitn se refiere y el estable-
cimiento de nuevos y mejores métodos de supervisi6n del trabajo escolar a

nivel bésico.

Los planteamientos de la Revolucitn educativa, han pretendido que los
planes y programas de educaci6n b&sica (un aho de preescolar, seis de
primaria y tres de secundaria), tengan coherencia y continuidad, cedien-
do mayor impulso de expansién a los niveles de preescolar, secundaria y
educacién especial, (esta Gltima elaboré un esquema de apoyo para aten-

der a nifios con capacidades y aptitudes sobresalientes).

En este socmero panorama sobre la educacibén pGblica en nuestro pais, se
advierte una estrecha relacién entre la politica educativa y los proyec-
tos gubernamentales en turno; esto significa que la planeacién ha res-
pondido mds a la solucién de metas parciales e inmediatas aue 3 un pro-

yecto Gnico de educacibn a largo plazo(ac)

. Esto es, en 1a madida en que
no haya una continuidad y un verdadero involucramiento de aquellos que
formamos parte en la educaci6bn nacional, en el sentido de poder modifi-
car las estrategias en los servicios educativos, asi como en los métodos
(36) Teresa Pacheco, "La interpretacidn social de la problemdtica edu-

cativa en México {Un andlisis critico)” en: Perfiles educativos,id
CISE-UNAM, México, 1981 , p. 15. ~



y técnicas de enseianza-aprendizaje y en la vinculacién familia escue-
la seguirdn resultandc, como hemos visto hasta ahora, los mismos pro-
blemas o se acentuarén algunos otros que a la fecha no. han tenido im-

portancia.

Lo anterior nos lleva a cuestionar, si tante la perspectiva individual
como la social conceptlian a la educaci6n como un elemento esencial del
crecimiento econdmico, écudl es, entences, la visi6n de aquallos que
han decidido cortar con su educacidn =lemental? ¢Por qué si la politi-
ca educativa del pafs ha estado orientada s la expansion del sistema.
a la diversificacibn de la ensefianza y a la innovacibén de métodos, to-
davia hay grandes sectores de la poblacifn que no logran terminar su
instruccién primaria? En este sentido estas serian parte de las inte-

rrogantes que dan origen y guia a la presente investigacién,

QOlac Fuentes Molinar wpina: “La desigualdad mé&s profunda en materia
educativa estd en la enseflanza primaria. En ella se originan las di-
ferencias educativas y sociales futuras... ya que la posibilidad de

recibir }a educaci6n bésica sigue siendo un escaso privilegio en mu-

chas regiones del pafs", agrega: "el retraso educativo y regi
deriva fundamentalmente de la marginaci6n global que afecta a ciertas

zonas del pais“(37).

Esta marginacién, segGn Mufioz Izquierdo, ha sido consecuencia de la

politica de desarrollo que ha seguido México durante las #ltimas dé-

TE?T_STEE"FGEEEes Molinar. “Ensefanza primaria y desigquaidad regio-
nal", op. cit. p. 38.
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cadas, en las que se han acentuado las diferencias socioeconbmicas(BB)

mismas que se acumulan en determinados sectores que, por razones &tni-
cas, sociales, econémicas o geograficas, son desfavorecidos; es en &stos
en donde se hallan concentrados el ausentismo, la repeticién y finalmen-
te la deserci6n. “Es entre la poblaci6n indigena, rural o marginade de

los centros urbanos, donde se concentran los mayores porcentajes de fra-

€asos escolares"(39).

Vista asi la desercibn, més que como un problema personal, deberd ser
mirado como un problema de dimensiones sociales, de donde habria que
preguntarse ¢serd el sistema el que abandona al desertor, al no tener
estrategias para retenerto, ni interés en reintegrarlio al sistema?

Ast, "m&s bien habrfa que hablar de seleccién social del sistema edu-
cativo". Y en lugar de llamar desercién al abandono de la escuela, se
darfa el término de "expulsibén encubierta™, en cuanto a que se trata
de un fen6meno derivado de la desiqgualdad social y econtmica que se ma-

nifiesta también en la distribucidn desigual de oportunidades educati-

VdS(AO).

Un estudio que corrabora lo sefialado anteriormente, aun cuando se tra-

ta de una investigacibn con muestra no representativa, como 1o mencio-

na ta autura‘bl). tratd de descubrir algunos obstéculos originados por

{38) Carlos MahoZ fzquierdo, “tvaluacidn del desarrollo educativo en
Mérico (1958-1970) y factores gue lo ha determinado", en: Educa-
cibn y Sociedad en México, p. 70.

{39) EmiTia Ferreird y Ana Taberoski, op.cit.

(40} Idem. Introduccibn, .José Blat GimeRo, en este sentido hace refe-
rencia a ung diferenciacién entre el fracaso escolar y fracaso
del escolar: Ei fracasa oceoiar en la ens za primaria: medigs
pary combatirla’ UHESCO, Francia. 1984,

{41} Marfa da ibarrola, "Aspiracicnes escolares y nivel socicecontmico®,
DIE-CINVESTAV-IPN, M&sico, 1982 . Resumen elaborade por: Guillermo
de 1a Pena,




la estratificacion socioecon6mica, que dificulta el deseo de estudiar
mas alld de la escuela elemental. Comprobd que todos los alumnos (hom-
bres y mujeres} de la pobiacién estudiada aspiran a mayor n(mero de
afos de escolaridad mientras més alto es su nivel sociceconémico; de
la misma forma, aspiran a una escolaridad mas larga, mientras la es~
colaridad alcanzada por sus padres es mayor; Asta, a su vez, es direc-
tamente proporcional al nivel socioeconémico.

Por otro lado, existe un estudio(dz)

que se realiza al interior del
aula, cuyo fin es explicar que en la interaccién maestro-alumno, va
implicito el curriculum oculto, con el cual se logra socializar al
nifo para el trabajo productivo, al lograr que el nifio en lugar de
utilizar su razonamiento l6gico, s6lo siga la "pista" del maestro,
al trabajar sin contacto con el contenido mismo, que es sustituido
por aquellas definiciones o conceptos que el docente determina; al
propiciar que el alumno al nc ser escuchado ni resusltas sus dudas
entre en un estado de descontrol, que lo conducza a dudar de su ca-
pacidad de entender, pues lo que el alumno debe a la autoridad en el
aula es "la capacidad de entender", es decir, su capacidad de trabajo
(cantidad m&s no calidad; cuidar la forma, mds no el contenido}, que

ya de adulto se transformard en la venta de su fuerza de trabajo.

Cabe poner especial atenci6én en el punto anterior, pues aunque el dis
curso oficial clama que el alumno ideal serd& aquel que logre, a través
de la gufa del maestro, el autodidéctismo, la autcnomfa, el juicio crf
{42Y Ruth Paradise, "Socializacién para el trabajo: la interaccién

maestro-alumno en la escuela primaria", DIE-CINVESTAV-IPN, Mé-
xico, 1979, Cuadernos de Investigacion.
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tico y la creatividad; la escuela limita y selecciona a los alumnos, o
como Jo menciona Jules Henry(A3): "“Si los individuos fueran creativos,
la cultura se derrumbaria ya que la originalidad, por definicitn, es di
ferente a lo que ya estd dado, y lo que estd dado es la cultura"; agre-
ga que la funcibn de la educacidn es prevenir que el intelecto verdade-
ro se salga de su alcance, entrenando a los nifos para que se ajusten

a la cultura tal como ésta es, fomentando habitos y habilidades més no
creatividad.

Bajb las premisas anteriores, para el autor, el fracaso escolar de al-
gunos estudiantes es el m6vil que llevaré a otros al éxito, por lo que
no es posible modificar el uno sin que el otro sufra cambics, esto re-

presentaria la bGsqueda de una igualdad real, 1o cual es cuestionable

en un sistema capitalista.

Esto significa que "ningln tipo de reforma educativa en general, o por
niveles, que persiga fines democratizantes logra su objetivo sin antes
poner en tela de juicio las funciones tradicionales que le han sido
otorgadas al sistema educativo; es decir, ningln intento por reinter-
pretar, modificar y/o refuncionalizar la educacién tendrd efectos de-
mocraticos, ya que 12 educacibn no es la Onica directamente propicia-

dora de la situacién de desigualdad social en el pa(s"(“”’A

(43) Jules Henry, "La cultura contra el hombre", en: Alicia Molina,
Di&logo e interaccidén en el proceso pedagdgico,Antologia, SEP-
Caballito, Cultura México, 1986, p. 19

(44) Teresa Pacheco, op.cit. p. 18




38.

‘En sintesis:

La problemitica de la deserci6n escolar no resuita ajena al proceso
histébrico de conformaci6n del sistema educativo nacional, as{ como

las diversas medidas para solucionarlo.

A medida que la educaci6n (formal) va teniendo un grado mayor de nor-
matividad, su tendencia se incline hacia un matiz homogenizante de la

poblacibn que a ella ingresa.

£n los intentos por masificar la enseianza, la desercibn escolar co-
mienza a adquirir relevancia; sin embargo, esa masificacion no signi-
fica que se le preste especial atencién a la problematica de la deser-
cién puesto que la preocupacidn gubernamental es generar mayores es-

pacios de cobertura a la demanda potencial en educacién primaria.

En este sentido, al burocratizarse la educacién pGblica y expanderse
la privada, se generan una seric de medidas de control extremadamente
coercitivas que no permiten que la desercién se manifieste como un pro

blema evidente.

A esta 1fnea de interés se le agregan otra serie de factores: se acen

tGa la obligatoriedad, el laicismo y la gratuidad de la educacién pO-

blica.

Mas tarde, bajo la perspectiva de generar una educacién "nacionalista

_y popular”, con un corte netamente desarrcliista ‘se apunta hacia el



w
el

"credencialismo", que genera un preceso de selectividad, Posteriormente,

en el perfodo cardenista se pretende minimizar la concepcidn anterior con
los planteamientos de la educacidn socialista, sin embargo, esic no se lo
gra, pues al iniciar el perfodo posterior se medifica el artfculo 3%, tal

como lo conocemos a la FTecha.

Dentro de los afos sesentas, es el problema de la cobertura el que ocupa
el lugar mds importante, pues las cifras de inscripcidén aumentaron acele-
radamente y se ofrecen mayores recurscs hacia la infraestructura de la ins
titucién escolar (léase construccidn de edificios escolares; incremento en

la cantidad de profesores, etc.)

Ya en los inicios de los afios setentas, no s6lo son preocupantes para el
sector educativo los medios para la educacibn, sino que también comienzan
a aparecer con mayor énfasis los aspectos tanto cuantitativos del proble-
ma como los cualitativos. En este perfodo ya se tipifica el fenbmeno de la
desercién, ya se le alude como agente social que genera subinstruccibn y

analfabetismo potencial.

A finales de los setentas y principios de los ochentas, aun cuando la pro-
blem&tica de la desercidn escoiar estaba identiflicada, el apoysc presupucs-
tal en el &mbito escolar disminuy6 de manera sensible, afectando la calidad

del servicio educativo.

En el Gltime sexenio (1982-1988), 12 desercién se hace més evidente, y por

lo tanto es abordada en su complejidad en el plane oficial, nero a nivel
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discursivo. Por otro lado, se abren nuevamente espaclos para la investi-
_gaci6én que dan cuenta del fenémeno, con la finalidad de que con base en
sus resultados se generen estrategias que centribuyan en la disminucién

de tal fenbmeno.

Asf, por las caracterfsticas generales que imperan en el sistema educa-

tivo, podriamos retomar la siguiente interrogante: éNo serd ya el momen-
to de convencernos de que la escuela convencional, por su propia natura-
leza, es la que no puede llegar a cierto tipo de gente?(45) {aquella que

. termina ineludiblemente por ser marginada).

{45y Olac ruentes Molinar, "Ensehanza primarita...” op.cit., p. .101.
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2. La deserci6n entendida como fracaso escolar.

Hablar de fracaso escular conduce a reflexionar acerca de la calidad
y eficiencia del sistema educativo, ambas nociones determinadas por
el marco politico y social del pafs, en el sentido de que la politica
educativa se fija determinadas metas & cumplir en un perfodoc especifi
co, por ejemplo: satisfacer la demanda potencial de educacién a nivel

nacional, mejorar la calidad de docentes, etc.

Como se ha visto, a lo largo de la historia del pafs, estas metas han
variado siempre con miras a "mejorar el funcionamiento del sistema edy
cativo". Al no cumplirse, se presenta un cierto grado de fracaso esco-
lar que indica una baja o falla en el rendimiento escolar, la eficiencia
y-1a calidad del sistema. Este fracaso se detecta a través del atraso
escolar que a su vez es representado por el ausentismo, la repitencia,

la reprobacién y la desercién.

Pero si bien se habla de fracaso escolar, en términos generales, resul-
taria valioso plantear la diferenciacibn entre el fracaso del escnlary
el fracaso escolar. El fracaso escolar es "...una denominacién conven-
cional de ciertas situaciones de resultados obtenidos en la superacién
o no de determinadas pruebas o requisites, pero cuyas causas profundas
son imputables en mayor medida a factores que no son responsabilidad
del alumno, de tal manera que es mas victima que responsable del fra-

caso escolar”(as). Asi podrfamos suponer que ¢l fracaso del escolar no

{46) José Blat Gimeno, El fracaso escolar en la ensenanza
medios para combaiiv]o, URESCU, Francia, 198477 p.17

maria:
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existe (con excepcibn de nifios atipicos), m&s bien es la escuela la que

no estd cumpliendo con ¢iertas demandas que tienen los alumnos.

Si pensamos que la educaci6n primaria es obligatoria y que ademds, se
cursa con el objeto de cubrir aspiraciones de movilidad social, iden-
tificamos en esas dos circunstancias la intencion de buscar la homoge-
nizacién de los individuos y el propfsito de enfatizar en la escuela
las "formas", m&s que los “contenidos" que en ella se imparten. Asf,
cumpliendo con esta meta, definida implicita o explicitamente, la es-
cuela desarrolla un "papel" selectivo, en el que sujetos con caracte-
risticas determinadas superan o no "los obstdculos" y pruebas que la
escuela les va fijando. Lo cual, visto desde fuera, representa el "fra

caso escolar”.

En cambio, desde una perspectiva que observa el proceso no sbélo desde
“fuera", la selectividad no serd parte del fracaso escolar, sino un
efecto "natural' de la dindmica que se da en la escuela, como menciona
Holt(47): "La ley dice que debes ir a la escuela, no que debe gustar
te y tampoco dice que el maestro debe gustairte...”. Asimismo, el autor
citado propone que se debe dejar "ser" al nifio; ademds de que la escug
la "sea" un espacio donde pueda aprender lo que le guste y no lo gue el
maestro como adulto pretenda. Por ello, para identificar el fracaso de
unos, se tiene gque hacer referencia al éxito de otrecs.
TA7Y Johin Holt, “Cémo fracasan los nifios en la escuela" en: Olac Fuen-
tes Molinar, Antologfa, Critica a la escuela. El reformismo radi-

cal en Estados Unidos. México, SEP-Caballito, 1985, p. 54, ademds
de To mencionado por Jules Henry, op.cit.,p. 19.
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Desafortunadamente "la institucidn escolar tiende a justificar las di-
ferencias en el destino escolar por diferencias y aptitudes individua-
les y las causas reales del éxito y de los fracasos se encuentran disi-
muladas, para mayor beneficio, para mayor tranquilidad de las clases pri

vilegiadas.."(aa), y con ello limitar las posibilidades de muchos.

Esta posicidn coincide con el hecho de que son las clases menos favo-
recidas las que forman parte del llamado fracaso escolar. As{, en ca-
da estudio que se realiza se identifican una zerias de factores que de-

terminan el éxito o el fracaso escolar. Una de estas identificaciones

es la clasificacién hecha por la UNESCD(“Q) en §a que aparecen tres

grandes rubros de factores: externos, personales e internos(sa).

Entre los primeros, los externos, se ubican el ambiente familiar y so-
cio-cultural de los nifios (en sentido de socializacién y conformacion
del individuo); la disparidad lingiifstica (en cuanto a las etnias en

el pafs de origen e inmigrantes de palses con lenguas distintas); los
factores geogrdficos y grupos de poblacién desfavorecidos; la discrimi-
nacién educacional, para el medio rural y algunos otros grupos discrimi

nados; lac diferencias de orden socicecontmico y los limites del finan-
ciamiento de los palses.

Dentro de los factores personales, la UNESCO plantea el hecho de que ia

arganizacitn de la escuela supone una homogenizacibn de los alummos, mis-

A8y Gaorges Snyders, "ifs el maestro de escugla quien ha perdido la ba-
talla contra las diferencias scciales?", en: SEVE y otros. £} fraca-
so escolar, ed. Cultura Popular, México, 1978, p. 40,

{49) José Blat Gimenc, op.cit,

(50} Carlos MGioz 1zquidrdd, en su andlisis del "Sindrome de atraso esco-
far", presenta 2l fracaso escolar como consecuencia en la que inciden
factores exbgenos y enddgenos al sistema escolar.
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ma que se contempla a través del trabajo colectivo, ya que no permite
tomar en cuenta las diferencias individuales. Es por ello que no existe
la posibilidad de detectar probables fracasos,pues la premisa inicial
no permite mirarlos. Hace alusi6n a la afectividad como parte de los re
sultados escolares y agrega que la escuela en algunas ocasiones debe
ofrecer al alumno seguridad; seguridad que fomente el compaferismec y

coadyuve a su estabilidad emocional.

Por otro lado, pero dentro de este mismo rubro, se mencionan en el in-
forme aludido las insuficiencias personales de los alumnos, dentro de
las que se incluyen: diferencias de nutrici6n, problemas de tipo orgé-
nico, sensorial, neurolégico; deficiencias de tipo especifico que en-

torpecen el aprendizaje normal, como la dislalia, la dislexia y otras.

Por Gitimo, y como factores internos, el informe de la UNESCO identifi
za al sistema educativo como delineador de la cobertura y de ios nive-
les de calidad que este mismo ofrece; as{, plantea que al centralizar
y‘uniformar las normas a nivel naciocnal (programas, calendarios y hora-
rios) se estd contribuyendo a que no toda la poblacién las pueda cumplir;
asimismo, el tipo de educacifn que est& ofreciendo no posee los niveles

'de calidad adecuados para suponer el éxito de la poblaci6n que ingresa.

Otro factor interno es el nivel de calificacién del maestro, en el que
se habla de su preparacidon para desarrollar la docencia. En éste inter-
viene 1a relaci6n de la personalidad con el desarrollo de la clase, aun-
que no de manera directa; en este mismo sentido, prioriza el método y la

relacién maestro-alumno.
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Incluye también la conformacién de los programas, en cuanto & la forma
como estén elaborados, y los objetivos que pretenden los calendarios y
horarios, éstos Gltimos definidos en grados de aprovechamiento y en
tiempos minimos y méximos, en los que se hace referencia a la suspen-
sibn exagerada de clases en algunos palses(sl').

Si-bien la investigacibn anterior presenta un amplio espectro sobre
los diversos factores que propician el fracaso escolar (aunque esto
no quiere decir gque se analicen de manera exhaustiva ni profunda),
también existen otros estudios o ensayos que se refieren al problema,
tocando estos mismos factores, s6lo que le dan mayor peso a determi-
nados elementos o causales, dependiendo de! enfoque y especializacitn
de! autor de que se trate(sz).

Pero cabe seflalar que se retoma y se le da especial importancia a la
caracterizacién anterior, debido a que los rasgos causales de la deser

cibn son presentados de manera amplia.

Como ya se menciont, el fracaso escolar afecta al rendimiento, efi-

clencia y calidad del sistema, y que este fracaso se encuentra iden-
tificado o definido por el atraso escolar, entendido éste como la di-
ferencia entre los conocimientos y habilidades adquiridos entre unos
y obros ninoy, o Laubién cuny lo diferencia del gradu eswular en 1e-

{51V TUro 05tudio tambisn realizado por la UMESCC L. Paulf et M.A. Bri
mer, Ld4 deperdition scolaire un probléme mondiale.Une étude prépa-
rée por 1¢ Burecau scolaire d'education, 1971, Apunta hacia la mis-
ma s1tuacién, ademds de que enfoca el perfil educativo que formard

1a escuely, aparejade con la demanda de la scciedad en ta formacibr
de mano de obra calificada y que genera una ruptura con la creativi
dad nue supuestamente det imperar en la escuela.

(52) Para ahondar sobre estu an desercibn,ver entre otros a: Msoz 1zuier
do "E! sindrm del atraso ; Plaisane, Erv‘k. 'lnLerpmticxm a2l fracaso €5
cotar''; turat, Lllmm vn vy el desmterés escojar” uavarmtr. Alberto,
"Panorama e Qe 5
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lacién con la edad moda1(53). Este atrase puede ser productc del ausen
tismo, la repitencia y la reprobacidn, que a su vez pueden Ser causales

o'no de la desercién.

As{, partiendo de gque la desercién forma parte del fracaso escolar, y
como es el fenbémeno que constituye nuestro ocbjeto central de estudio,

se pasaré a definirlo.

Generalmente, en los estudios sobre desercifn escolar, se parte de una
definicién implicita del "término"”, o bien, se incluye el fenbmeno co-
mo parte de una problemdtica mds amplia; es decir, s6lo como un elemen-

to que forma parte del fracaso o del atraso escolar.

El término deserci6n es utilizado en varios campos, principalmente en la
milicia, y en cada uno de ellos adquiere una connotacién conceptual de-
terminada, dependiendo de1 sentido o ubicacién que pretenda. As{, pode-
mos definir, en términos generales, a un desertor como aquel que abando
na, deja o se separa de una causa, de un grupo social, de una comunidad,
efc. La separaci6n es totai, aunque é&sta puede ser transitoria. El deser
tor rompe toda relaciér, toda liga, con quienes antes vivia o con la cau

sa que defendia.

En el drea de las relaciones escclares, el desertor causa baja en el
grupo y a la vez en la matricula general de la escuela, es decir, que

es “"borrade de ia lista", como se dice coloquialmente en la escuela.

(537 Esta definicion es retomada de Mufioz Izquierdo, op. cit., 1979, p.54,
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Al desertor lo caracteriza e! hecho de gue no volverad a su grupo den-
tro del curso escolar o también el hecho de que nc se inscribe en el

curso escolar siguiente.

Considerando lo anterior, el desertor ser& aquel que (por la causa o
causas que sean) renuncia a la escolaridad y rompe {radicalmente y la
mayor parte de veces para siempre) sus relaciones con la escuela; es-
to es, que queda al margen de la accién escolar, dedic&ndose a otras

actividades(54).

Para ' identificar a los sujetos que en este estudio se dencminarén
"desertores", es necesario diferenciar a la desercibn en tres tipos:

(55). Asi, la desercion relativa se da

‘relativa, simulada y definitiva
por cambio de domicilio de un alumno, éste causa baja en una escuela,
para darse de alta en otra. La desarcifn simulada o aparente, se iden
tifica cuando las autoridades escolares y macstros saben dos o tres
meses antes de la terminacidn del aio escelar, que algunos nifos no
aprobarén el curso y por tanto los dan de baja. Este tipoc de deser-
cion s6lo modifica la estadistica general y s6lo sirve para hacer
aparecer un menor nimero de reprobados en el grupo. Este tipo de de-
sercién también incluye el hecho de gque 12 matricula inicial ha sido
alterada para conservar un grupo O unz escuela determinada y para no
tener problemas.

[54) José Santos Valdés, Reprobacidn vy deserciénm escolares , Esc. Nor
mal de Coahuila, Rumbo, 75° Aniversario, México s/f pp. 9G-111,

(55) Aunque estadisticamente se ha hecho notar en el estudio "Desercién
y eficiencia terminal en el nivel primaria, un anélisis estadisti-
co" de Chdvez Reyes Rafael, no se puede identificar cuinde "deser-

ta realmente" un alumno regular, cualitativamente si es posible,
ya que se puede "rastrear" al sujeto.



Finalménte, como desercitn definitiva entendemos, en términos categbri-
cos, el hecho de que un alumno no regrese a la primaria del sistema es-
colarizado "normal" por un perfodo que rebase la posibilidad de volver
a dicho sistema; estos sujetos generalmente estdn por cumplir los 14
afios de edad. En este Gltimo tipo de desercién ubicamos a los sujetos
que constituyen la muestra cualitative (que se describe en el capitulo

posterior) del presente trabajo.



Habéié asistido a lo cotidiano, a 'lo.que %ucede cada dia
Pero os deciaramos:

‘Aqugllo que nores raro, -encontradlo ext}aﬁo.

Lo que es Habitual, halladlo inexplicable.

'7 Que 1o comiin os_asombre.

due Iét%egfa 0s parezcs un abuso

Y -alli ‘donde déis con el abuso ponedle remedio.,

8. Brecht.



T1.  APROXIMACION CUALITATIVA AL 0BJETQ DE ESTUCLO

El fendmeno de la desercién escolar se ha abordado bajo diferenies pers-
pectivas metodal6gicas, tanto de tipo cuantitativo como cualitativo; sin
embargo, en la mayorfa de éstas se tiende a definir y a tipificar la cau~
salidad del fentmeno como algo estatico, que no permite observar la expre
sién de las interrelaciones din&micas existentes entre ellas(sa). Por ello,
se buscd una opcibn metodolégica que presentara al fendmeno de la desercidn
como una unidad delimitada en el tiempo y &n el espacio, gque se compliemen-
ta y explica con la interrelacibn de la diversidad social que conforma al

sujeto desertor.

Por lo anterior, la opcidn metodolégica que se buscH, obviamente, fue de

tipo cualitativo o interpretativo, como le llaman algunos. El uso de es-

tos métedos tiene una corta trayectoria en el dmbito educativo (aproxima-
damente dos y media décadas), afin mas, en los pafses latinocamericanos, in
cluido México, la incursion en y con ellos tiene menor tiempo, sin embar-
go, han adquirido una relevancia significativa que he propiciado gran can
tidad de explicaciones referentes a los fenbmenos educativos bajo su pers

pectiva.

Como parte de los métodos citados se encuentra el etnogréfico (en este ca
so aplicado a la educacidn), el cual no es sindtnimo de investigacién cua-
litativa ni tampoco de observacidn participante y descriptiva, sinc que
mas bien los incluye como piarte de un proceso mas amplio que estd en cens
1567 Un ejemplo de esta situacidn son los estudios sobre el tzma qua se

incluyen en los antecedentes de ta parte introductoria ¢2 este tra-
bajo.




tante construccidn y para el cual la educacién (como fenbmeno social) se

estudia desde el punto de vista de un problema socia\(57) que sea suscep-
tible de ser explicado mediante la reconstruccib6n teérico-analitica de los
procesos tal como se presentan en su ambiente ratural, es decir, en y den
tro de ellos {vgr. al interior del aula, con observaciones directas y par

ticipativas, en una comunidad determinada, etc.).

En este sentido podriamos decir que la etnografia, ademés de registrar y
describir datos acerca de un evento determinadc en un espacio y tiempo
concreto, busca interpretar esa realidad social y/o experiencia particu-
lar de la actividad relativa en este caso a la educacibn en sus miitiples
>dimens§ones(58). Lta etnografifa ayuda a obtener datos sin descontextuali-
zarlos del ambiente en que se dan, pero también, mediante ella se preten-
de llegar a una decodificacion de los diversos significados que los suje-
tos interactuantes, en un momento y espacio determinado, dan a sus accio-

nes.

Para el caso de este trabajo, se pretende plantear de manera "interpreta-
tiva® la descripcidn de situaciones que caracterizan, por un lado, al su-
jete desertor, v por otro, a su familia, maestros y amigos o ex-compafle-
ros. Tode ello, como parte de un momento, en el que, por medio de las L&C-
nicas etnograficas, se recopila la informacién referente a dichos sujetos
y posteriormente se describe de manera analitica.

(57) John Ogbu, “La etnografia esceclar: un método de niveles mGltiples",

en: Cuadernos de  formaci6n No. 2, 1984,

(58} Martha Corenstein, "Ll significado de la investigaci6n etnografica
en eduycacién", Area de Investigaci6n, UPN, 1987, (mimeo).
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Hay que considersr gue . la etnografia es un método que se deriva de la an-
tropologia social, cuyo campo "es el estudic da-la conducta humana en si-

tuaciones sociales"(sg).

La etnograffa en educacidon o "investigacién ‘an-
tropolégica' en el aula, emplea un enfoque basado en la etnografia y en
un marco conceptual que considera la educacidén en amplios términos socio-

culturales"(so).

Asi, la etnografia en educacién adquiere diversos matices que se adecuan

a las necesidades propias del objeto de estudio, ya que metodolbégicaments,

para construir cualquier objeto de estudic se "basa en la observacifn par

f tlcibante, durante la cual el observador ée suma a una nueva cultura [...]
por perfodos prolongados [...]} durante este tiempo, el observador no sélo

. observa, sino gque tawién habla con los participantes. Acepta como dado el
complejo panorama que descubre y toma esta totalidad como base de sus da-
tos, no intenta manipuiar, controlar o eliminar variables. El ‘'antrop6lo
go', no pretende por supuesto dar cuenta de esta vastedad en su andlisis,
reduce la envergadura de indagacién sistemiticamente para prestar una aten

cién més concreta a los temas que van Surgiendo"(ei).

Es'decir, el investigador construye su propic objeto de estudio a partir
de la diversidad de situaciones sociales que va identificando y de la in-

terpretacién de éstas bajo una relacién tebrica.

(59) Manual de campc del Antropblogo. UIA, México, 1971, p. 19

(60) Tara Delamont y Hamilton, "Investigacién en el aula: una critica un
nuevo planteamiento” en: Stubbs y Delamont. Las relaciones profesor-
alumno, Barcelona, QOikes Tao, 1978.

(61) Ydém.™




1. El uso de la metodologia etnogré&fica como via de acceso péra explicar

el ‘proceso de desercifn.

En la“investigacién que nos ocupa, esta relacion fonocimiento empirico-

teorfa) permiti6 una aproximacién a los procesos cotidianos del sujeto de
sertor que reconstruidos, dan cuerpo a una serie de situaciones o eventos
que “por si solos” explican el fenBmeno y que “abstraidos" a través de la

teorfa dan cuenta del fenbmeno en su sentido tebdrico.

Si bien pudiera resultar simplista o reduccionista esta visién, es nece-
sario considerar que para explicitar los aspectos cualitativos que inter-
vienen en el proceso por el cual pasan los “ninos escolarizados", que aban
donan o son rechazados por la institucién escolar, se tuvo que iniciar con
el rastreo de elementos significativos que implicéd indagar directamente en
las realidades concretas de los sujetos interactuantes, que cotidianamente
van constituyendo una historia individual y social. Por ello, como mencio-

na Rockwell, hay que "documentar lo no documentado"(sz).

Para instrumentar el proceso de investigaci6n, ésta se dividi6 en seis fa

ses: en la primera, se llevd a cabo una revisi6n minuciosa, tanto de las

(63)

- "invéstlgaciones previas al presente trabajo , como de la bibliografia

que hace referencia a la metodologfa etnogré&fica y al modo de proceder en

ella.

(62) Elsie Rockwell, "La relacidn entre etnografia y teorfa", México,
DIE-CINVESTAV, 1980, p. 2

{63) En esta fase se cont® con la presencia y exposicion de dos investi-
gadores que habfan trabajado el fenémenc de la desercién ellos son:
Marcella Lembert y Pedro Gerardo Rodriguez.
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Aunéue 12 etnograffa se caracteriza por iniciar con la descripcién, hay
que considerar gque no es una "receta" puesto que “permite y alienta el
desarrollo de categorfas nuevas, asf como de lenguajes descriptivos nue-
vos y potencialmente fructiferos”(eq). Estas "potencialidades” e "innova
ciones" exigen del investigador un cambio de actitud; "cuanto mds proble
mas se plantee sobre la marcha, cuanto més se accstumbre a amoldar éus
teorfas a los hechos y a ver los datos como capaces de configurar una teo

ria, mejor equipado estard para su trabajo”(ss)

Con ésta y otras tantas premisas que aparecieron a lo largo de la revi-
sién de maleriales sabre la etnegrafia, nos percatamos de la necesidad
de combinar esta revisitn con el proceso mismo de sensibilizacién y apro

ximacion al contexto y cbjeto de estudio.

As{, la segunda fase de la investigacién consistié en buscar, con base
en los datos de los nifios desertores que participaron en el "estudio:
nifios desertores en el D. F."; los domicilios de éstos, asf{ como, el re-
corrido por el contexto socioceconétmico urbano que se eligi6: el Pedre-

gal de Santo Domingo de los Reyes, Coyoacan(sﬁ).

En esta bisqueda quedd incluido el proceso de sensivilizacién y
macidbn al contexto, el cual se lievé a cabo mediante observaciones par-

ticipativas, pléticas informales y entrevistas abiertas; estas Gltimas,

(64) Delamont y Hamilton, op. cit. p. 27

(65) Malinowski, B. Los aFgonautas del
peninsula, 1975, p. .

(66) La selecci6n de nifos fue tomando en cuenta la tipificacién que se
ofrece en el estudic de Guadalupe Aguilar op.cit. con el fin de que
fueran representativos de ella. Ademés de gue pertanecieran a una
colonia de la zone sur del O. F, de las cinco que se ofrecian. Tam-
bién por haber trabajado en esta zona con adultos analfabetas.

acifico occidental,Barcelona
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tanto con la gente de ta colonia como con algunos funcionarios y emplea-
dos de la Delegacidn Politica de Coyoacén. Toda la informacibn obtenida
en esta fase sirvi6 como base para “reconstruir" la daescripcién de la co

lonia, como contexto urbano de socializacifin del sujeto desertor

Desde el primer recorrido, "la sensibilizacion y aproximacién” hacia el
objeto de estudio se hizo presente: "al caminar por las calles, miraba
los tendederos de ropa, para con ello deducir si habia nifios en el domi-
cilio; luego, al distinguir las construcciones de las casas y la clase
de gente gque pasaba por la calle, empazaba a tomar conciencia de quiénes

la habitaban”(67).

Por otro lado, el hecho de que al llegar a los domi-
cilios sefalados y encontrar que &stos no existian o que la familia se
habfa mudado o simplemente que el nific-sujeto de interés habia vuelto a
1a escuela, conducia a reflexionar, adn mas, sobre el “proceso dindmico
de la desercidn™ y sobre la vida cotidiana de los desertores. Ademés,
ello daba cuenta de que el proceso epistemolégico, a través de la etno-

grafia, se hace patente desde el primer contacto con la realidad.

Al no localizar en la colonia a los nifios que participaron en el estudio

mencionado se procedi6 a definir los criterios de seleccidn: ser deser-

tores minimamente con un afic escolar de abandono y menores de 14 afios, ya
que después de esta edad su posible incorporacifbn escolar corresponderia

a otro programa del sistema educativo y no necesariamente al de primaria

"normal". Dado que se contaba con varios casos (aproximadamente siete)

localizados en la colonia, e recalizé una pequefia resefia sobre su trayec-

(877 Esto forma parte de las reflexiones incluidas en el registro del pri-
mer recorride por la colonia.
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toria escolar, su familia y las razones de abandonc escolar, asi como
una. especie de valuacién de cada caso, en cuanto a los elementos cons-
tituyentes y la viabilidad de que pudieran formar parte de ia invasti-
gacion (v. anexo No. 2), para con ello elegir dos casos (uno de cada
sexo) para estudiarlos a profundidad y con el rigor metodolégico que la
etnograffa demanda (en este caso fue una aleccién de muestra cualitati-

va)(ea). Los nifios elegidos fueron Claudia ("La Paty”) y Julién.

Cabe sefalar que esta seleccidn de la "muestra cualitetiva, forma parte
del proceso mismo de investigacién y es alterada por los resultados que

IC"(GQ)

se van obteniendo durante su desarrol . Con ella se pretend1é que

los casos ofrecieran la posibilidad de presentar "el haz de relaciones
que da cabida a un singular ‘inconsciente colective' y por tante [...}
la generalizacién seria respaldada por la posibilidad de encontrar, en

cada individuc, los rasgos inconscientes que lo unen al resto“”o).

En la tercera fase de la investigacién, teniendo ya elegidos a los "su-
Jjetos de estudio™, se procedi6 a realizar una serie de “observaciones
participativas" en el hogar de los nifios desertores o en su lugar de
trabajo y algunas entrevistas abiertas, tanto a ellos como a algunos
de sus familiares y amigos (v. anexo Ho. 3). Paralelamente a estas ob-
servaciones, se revisaba material bibliogrdfico sobre los temas: la f3
milia y la socializacion, para con ello llevar a cabo la revisién ana-
l{tica de los registros, para que con los datos obtenidos, se pasara al

espacio escolar.

(68) Wespecto a la determinacion de los aspectds metodolégices se retoman
principalmente los de Malinowski, Geertz, Ogbu y algunc: otros que
se sefialan en la bikliografia. .

(69) Homero Sat . "Historia de vida v movimientos
problema nsentatividad" en: Revista de Soc

(70) 1dem. T T

ciales, El
fa, p.275
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Entrar al espacio escolar, en el que estuvo el niho desertor, conformé la
cuarta fase de la investigacidn. En ta fase anterior se obtuvizron datos
de las escuelas en que estuvieron inscritas los "nifios desertores® de los

profesores con los que habian estado inscrites, y de algunos ex-compafie-
ros.

PaEa efectuar esta fase, se visitaron dos escuelas: una ubicada dentro de
Santo Domingo y la otra en el entro de Coycacén; las dos por ser cada una
la 0ltima escuela en la que estuvo inscrito cada nifio desertor {la Paty y
Julién respectivamente). Por otro lado hubo confusidén para ubicar el turns
al que asistié cada desertor, asi que se trabajé en ambos turnos y aunque
esto no estaba planeado (o minimamente pensado) se pudo vbservar la escue-

la en su conjunto; con alqunos docentes como pardmetro de contrastacidn en-

tre la dindmica de los turnos.

Al llegar a la escuela, se realizd una “entrevista abierta” con el director
y algunos miembros (secretarios o maesiros con mucha antigiledad en la escue
la} (v. anexp No. 4), para pasar posteriormente & observar la cotidianidad

escolar y a uno o dos docentes concretos (los Gltimos profesores de los ni-~

fios desertores).

Desde el primer dia en la escuela, se realizaron registros en los gque s¢ in
cluy6: lo que rodeaba a la escuela, las entrevistas que arrpjaron datos so-

bre ia historia y organizaciGén de la misma, la descripcibn de nifios ins-

crites, las docentes y otras personas que acudisn a ella, asf como las in-

terrelaciones que se dieron (v. anexo 5).
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Dado que de entrada no se especificaba que se iba a observar a un maestro
determinado (ex-profesor del desertor) y que habia que localizarlo; en la
escuela de Santo Domingo se observaron a dos maesiras {(una de reciente in-
greso y otra a punto de jubilarse) que no tenfan relacidn directa con los
"sujetos de estudio”. Sin embargo, pertenecian al Gltimo grado escolar (2?
grado) que cursd el desertor, {("La Paty"). Posteriormente para el caso de
"la Paty", se observd a la maestra Pilar en el matutino, a Lolita en el ves
pertino y a Patricia en el SEAP-9-14,para Julidn dnicamente al masstro Cas-
tulo. Lo observado en estas aulas contribuyb a identificar y constrastar las
interacciones de nifos de un grado escolar determinado y los diversos meca-
nismos de interaccién que tienen algunos docentes {(que en ocasiones podria-

mos considerar como “sugestivos' para 13 desercidn}.

La observacibn en el aula consisti6 en registrar, principalmente, la rela-
cion del docente con los nifos, el tipo de actividad que realizaban, cémo
la realizaban, los materiales que usaban y la relacidon entre los nifos, asi

como contenidos, tiempos y otras actividades que se daban durante la clase.

Paralelamente a las actividades anteriores, se continuaron las visitas y
entrevistas a ios ninos desertores, asi como la revision del material bi-
bliogradfico sobre la escuela, para con ello llevar a cabo la parte analf-

tica.

Antes de dar paso -a tas dos Gltimas fases de la investigacidn, es necesario
hacer referencia al tipo y forma de registro, asi como a 1a forma de proce

der en el anglisis de la informacidn.



Como ya se menciond, 1as observaciones fueron "directas® y “participati-

vas".

Es decir, se realizaron en el medio ambiente "natural” en =! cual

actuan los sujetos {en su “vida rotidiana”), sin pretender hacer ninguna
modificacién. Lo participative se dio en cuanto que (como observador) se
estuvo presente en la mayor parte de los eventos y que algunas veces hu-
bo condiciones para intervenir en los diadloges, hacer preguntas e inclu-

so ser participe del evento que se estuviera desarro!lando(71).

Se registraron, también, didlogos informales, entrevisias ebiertas y ela
boradas. En algunos casos, éstas fueron grabadas y después transcritas y
otras simplemente se punteaban (o sin puntec) y se reconstrufa el diélogo,
tratando de respetar las "frases textuales" de los “sujetos de estudio".
Tanto en los registros de observacifn como en los de entrevista, se podian
incluir comentarios o reflexiones de sentido comin, en torno a los sucesos

que se registraban.

Con base en la informacién recabada en fos registros, se procedié a rea-
lizar el anélisis (ya sea por fases o al acumular aproximadamente seis

registros). Asf, el proceso de andlisis se conformbé en tres niveles(72).

En el primero, se procedié a revisar los registros para identificar even
tos y nombrarlos de manera que surgieran algunas implicaciones e interro-
gantes en torno al fendmeno que nos ocupa. Al producto de esto se le denp

miné "categorias rudimentarias". (Ver ansxo 3)

{717 Esids aspectos fueron retomades de los planteamientos de John Ogbu.
La etnografia escolar: un método de Niveles Maltiples, p. 2.

(72) El proceso de andlisis se llevd a acabo con base en la asesorfa y el
documento: "Seguimiento metodoldgico de un proceso de investigacidn
etnografica en educacién..." de Marfa de Bertely (19873, haciendo mo
dificaciones al construir. -
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.Tomando como.base-las "categorias rudimentarias” y algunas lecturas, se
fueron elaborando "ejes de andlisis" que contribuyeron como preludio,

por un lado, para profundizar en le indagacién, tanto en familia, como
en escuela; y, por otro, en la conformacién del segundo nivel de andlj

sis.

Para el segundo nivel de andlisis no s6lo se nombraron los eventos, sino
que. se buscaba la posible. interpretacién o explicacién de ellos. Esta in
terpretacién se hizo a partir de las categorias.y se denominS "nota desa

rrollada" .

La elaboracidn de ejes de andlisis fue dando cuerpo a la estructura que
conforma los elementos del documento etnogréfico, propiamente dicho. Es
decir, que el tercer nivel de anélisis consisti6 en construir, con base
en los ejes analfticos y los elementos teéricos, la historia de vida, la
descripcién del contexto y el andlisis de los elementos que intervienen

en el proceso de desercidn escolar.

Retomando nuevamente la descripcién de las fases de la investigacidn, la
quinta consistié en elaborar el "relato de vida" del sujeto desertor,
como ya se menciondé, con base en los ejes analiticos que se fueron cons-

truyendo y reconstruyendo en las.fases anteriores.

Finalmente, en la sexta fase, se elabord la parte tedrico-interpretativa
de los " relatos de vida" como estudios en caso que permiten la explica

cioén tebrico-empirica del fendmeno de la desercién escolar. Se hace énfa



se estd anatizando la situacién de un sujeto especifico, que dé cuenta de
sus procesos individuales, para que, comparados con los de otros, se pue
‘da llegar a generalizaciones; sino que se parte de gue el sujeto es: un
sujeto individual, un sujeto cotidiano y, por ende, un sujeto de clase,

que por lo mismo forma parte de una totalidad mayor.

Por lo tanto, estudiar a ese sujeto “complementando la informaci6n de cam
po con la informacidén referida a otro orden social [...1 y por otra par-
te, buscando interpretaciones y explicaciones a partir de elementos exter
nos a la situacién particular“(73). nos permite realizar una interpreta-

cién tebrica del fen6meno que nos ocupa.

Esto es, que al realizar "estudios en caso" se puede hacer un juego entre
la abstraccién-teérica y la concrecién, en un caso especifico, para expli
car un fendmeno determinado, o como dice Rockwell: "al realizar un estu-
dio etnogr&fico, en lugar de suponer que se estudia una ‘totalidad', se
tendria conciencia de que el contexto particular en el cual se realiza

la investigacién forma parte de una ‘tolaelidad’ mayor que en alguna me-

dida lo determxna"(74).

Esta reflexibn nos obliga también a hacer referencia al por qué de un
" relato de vida" en este estudio. Aunque, por ldgica, se puede estable
cer una relacién ‘irecta entre ésta y el estudio etnogréfico, conviene

exponer que la "historia de vida" también puede ser por si sola una opcién

73] Rockwel T, op.cit., 1980, p. 21.
(74} ldem. -
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metodol6gica-de ‘investigacidn. La historia de vida, en un sentido amplic,
“es una técnica mediante la cual se pretende, consultando diferentes ti-
pos de documentos personales, reconstruir el acontecer, complets o par-

cial; de la vida del ser numano"(n). Es también un relato de la expe-
riencia individual que revela las acciones del individuo como actor hu-

mano y participante de una vida sncial"(75).

$in embargo, dado el objeto de estudio que nos ocupa y la forma de cons-
truccidn de las "historias de vida"(77) que se presentan en esta inves-
tigacidn, éstas se cifien a las caracteristicas de un "relato de vida"
en el que "el investigador consigue permiso de una persona para veria
una determinada cantidad de veces durante las cuales la persona narra
una parte o la totalidad de su vida segin los objetivos de fa investi-

gacién"(m).

Ademds, estos relatos son complementados con los de otros sujetos que
comparten y compartieron parte de la vida de nuestro “sujeto de estudic”
y con algunos registfos de observacion que complementan el estudio et-
nogréfico.

Finalmente, respecto a los aspectos que constituyen el andlisis de los
relatos de vida, se pretendid que &ste conciderara lo que plantea Ho-
mero Saltalamacchia, en el sentido da gque los sujetos conforman su con-

ducta individual a partir de “"determinantes sociales"(79)

(75} Homero Saltalamacchia, Historia de vida y movimientcs sociales

cs . el
problema de la representatividad, p. 2
(76) Grece Blumer, citadc por Saltalamacchia, op.cit.
(77} Guxl‘or—\o Ran‘os ‘r\eﬂ\z@ g serie <L r*ennnum AT e 2 12 "historia de vi-
1a investigacitn pars =l texto. Re

dics e la Feweiuciin Mudicna "3
Zaro rma . -
(78) Saltalamacch
(79] IDd . pp. B980Tt




£l fendmeno es, sin duda, muy sencillo de explicar:
todo ha sido ya vivido y revivido millares de veces
por los seres desaparecidos que llevamos en nuestras
fibras, del mismo modo que en ellas 1levamos también
a los millares de seres que un dfa serén... porque

de entre estas innumerables particulas que flotan den-
tro de nosotros hay unas que suben a la superficie y

otras no.

Marguerite Yourcenar.
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{11.. EL PROCESO DE CONFORMACION DEL SUJETO SOCIAL.

Como ya se mencion6, este trabajo, por su cardcter etnogréfico, incluye
como base el estudio “en caso", a través del cual se quiere comprender
cualitativamente el proceso de vida familiar y escelar por el que atra-
viesan sujetos especificos, para asi poder llegar a comprender al suje-
to particular desde el plano de 1o social. Es decir, si partimos de que

un sujeto particular o individual(ao)

forma parte de una totalidad ma-
yor, identificada ccmo una scciedad, la cual estd regida por normas e
instituciones, entre otras, entonces debemos presentar y concebir a esos

sujetos (desertores) de esta manera.

1. Influencia de la vida cotidiana en la conformaci6n de los sujetos

desertores.

Todo hombre desde que nace, estd inmerso en una realidad concreta (una fa
milia con un nivel socioeconémico determinado, ubicado en una estructura
y un contextc dado) en la que existe una sociedad ya establecida y que por

el hecho mismc de nacer dentro de ella

n

e concaptualiza como un sujeto par

o

!

o

ticular y a su vez como un sujete de se (estrate) social determinada.

Como tal, este sujeto realiza una serie de actividades dentro del sistema

TBOJAGres Heller, Sociologia de la vida cotidiana, ed. Pentnsula, Barcelo
na, 1977, pp. 27-65, plantea una diferenciaci6n entre lo que definirfa
a un sujeto particular v a un sujeto individual. Pera el primero el
destino se le presenta como una potencia suspendida (Sujeto alienado)
y para el segundo, el destino se asume ccme un destino propio (sujeto
consciente). Tengamos presente que esta distinci6n es aplicable a su-
jetos en edad adulta y no para nifios, objeto-sujetc de este estudio,
quienes a pesar de que serian concebidos como sujetos particulares,
son sujetos particulares pero en proceso; por lo que podran sufrir cam
bios a posteriori. -
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de trabajo al que pertenece, las cuales constituyen su vida cotidiana y,
como parte de ella, se va determinando como sujeto cotidiano -que seréd

reproductor de esa sociedad especifica.

En este sentido, entendamos como vida cotidiana “al conjunto de activida
des que caracterizan la reproduccién de los hombres particulares los cua

les a su vez crean la posibilidad de la reproduccion sociarxei).

Por lo anterior, los casos que NosS ocupan se presentan desde su ubica-
cibn en un contexte determinado (sujeto de la colonia X, nacido en la
familia Y, del estrato Z), en el cual estos sujetos particulares, segln
lo sefiala Heller (op.cit.), tienen que “aprender a usar las cosas, apro-
piarse de los sistemas de usos y los sistemas de expectativas, esto'es.
debe conservarse exactamente en el modo necesario y posible en una épo-

ca determinada, en el &mbito de un estrato social dado".

Es asi como los sujetos, en una primera instancia, se van apropiando y
conformando como parte de una scciedad dada. Los valores, expectativas
y formas de vida que van identificando a un sujeto particular, estén de
terminadas por ese enturno gué i caracteriza. Dicho entorno constituye
su &mbito cultural, conformadc tanto por usos particulares y sociales
generales {aquellos dados para moverse dentro de su vida cotidiana: ves
tir de manera determinada etc.), como por los uses condicionales {préc-

ticas religiosas, entre otras) que va asumiendo(BZ),

{d., p. 19.
(82) EY concepto de usos =5 definido por Heller como equivalente a: <oS-
tumbre y establece diversos niveles en ellos. Ibid., pp. 275-283.
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De esta manera, el sujeto particular comin va a interpretar y a interio-

rizar los sistemas bajo los cuales existe; deberd apropiarse y asumir

esa genericidad de acciones y actitudes (objetivaciones de la realidad),

que la vida cotidiana le demanda; serd asi como logre adaptarse al mundo

concreto en el que vive. "La vida cotidiana se presenta como una realidad
interpretada por los hombres y que para ellos tiene el significado subje

tivo de un mundo coherente"(83).

Este sujeto, desde el momento que todo influye en &l y a su vez que él in
fluye en aquelio a que tiene acceso, tiene 1a posibilidad de adaptarse o
generar estados de choque, o simplemente tener una reaccién diferenciada
hacia los diversos dmbitos que constituyen su vida cotidiana. Es as! gue
se podria plantear el siguiente supuesto: si un nifio estd dejando 1a es~
cuela, puede deberse, por un lado, a que "estd reaccionande contra ella”
0 que estd respondiendn o manifestdndose de la manera como su realidad

concreta le ha definido que lo haga.

Esta realidad concreta es "lo m&s préximo a mf, es la zona de vida coti~
diana, directamente accesible a mi manipulaci6n carporal. Esa zona con-
tiene el mundo aue ectg 2 mi alcance, el mundo en el que actlo a fin de

modificar su realidad, o el mundo en &l que trabajo"(ed).

Sin embargo, debemos considerar que la vida cotidiana es heterogénea y
no se le presenta a todos los sujetos de la misma manera. Cada particu-
{83) Péter Berger y Thomas Luckman, La construccifn social de la reali-

dad, ed. Amorrortu, Argentina, 1968, p. 36.
(84) 1bYd., p. 40.
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lar desarrolla ias actividades cotidianas poniendo en juego todos sus sen
tidos, pero dadz esta hetercqeneidad, la intensidad de utilizacién varia

de acuerdo a lo que cada uno vaya a desarrollar, de acuerdc a la posicisn
que tenga en la division social del trabajo (dada por su conformacion co-
mo sujeto de una clase determinada). Por otro lado, también estd presente
el hecho de que cada sujeto atraviesa por determinadas fases de vida, las
cuales se identifican por una continuidad absclutas que va conformando -a

ese particular como sujeto de clase.

Las fases de vida(ss) demanden del sujelo una actuacion que responda a lo
que tiene que representar en un momento determinado, por 1o que finalmen-
te es ese espectro de actuaciones lo que define al sujeto como particular
o individual. Pero "cuanto mas dindmica es la sociedad, cuanto mis casusal
es la relacién del particular con el ambiente que se encuzntra al nacer
(...) tento mds estd obligado el hombre a poner continusmente a prueba su
capacidad vital... El particular, cuando cambia de ambiente se enfrenta

continuamente a tareas nuevas: debe aprender nuevos sistemas de usos, ade-
cuarse a nuevas costumbres... debe elaborar modelos de comportamiento pa-

ralelos y alternativos, debe ser capaz de luchar durante toda la vida"(se).

tUbiquemos esta situacién en la movilidad continua que tienen algunos suje-
tos {en este caso los nifios desertores que se encuentran en la gran ciudod,

que se caracteriza por una fuerte afluencia de migracién rural e intraur-

{B5) Las fases de vida para Berger y Luckmapn son definidas como episodios
en la biografia de los sujetos.
(86) Heller, op.cit., pp. 23-24.
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bana, principalmente en las colonias periféricas), 1a que conlleva una
ruptura de una cotidianeidad dada en sujetos particulares para iniciar
una cotidianeidad nueva, determinada por la situacién que conformd su

primer momento de vida. En este sentido, se quiere hacer notar que di-
chos sujetos particulares ya tienen consigo una l6gica de enfrentamien~-
to a la vida, que se transfiere o algunas veces se adecua a las nuevas

situaciones sociales existentes.

Dentro de la vida cotidisna existen capacidades =jercitadas de manera
contfnua y que forman parte de ésta en sentido estricto; comer, vestir,
ir a trabajar, etc., sin embargo, tamhién se presentan aquellas que tie-
nen una continuidad absoluta, es decir una "tendencia fundamental -gene-
ral" que se identifica como un conjunto de actividades cotidianas que
constituyen el &mbito de una determinada fase de vida, lo cual {dentifi-
ca y conforma al sujeto en su mundo acabado, es decir, conserva esa ten-

dencia general que lo representa como sujeto de una clase determinada.

De esta manera, el hombre se objetiviza en numerosas formas dentro de su
vida cotidiana, es decir, “ti hombre, formando su mundo {su ambienie inwe
diato), se forma también a si mismo... La vida cotidiepa se desarrolla y
se refiere siempre al ambiente inmediato... Todas las objetivaciones que
no se refieren al particular o a su ambiente inmediato, trascienden lo cg

Lidiano"(87).

{87Y 1bid., pp. 24-25.
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Lo anterior significa (de acuerdo con Heller) que el sujeto se va confor
mando en su ambiente cotidiano como un sujeto particular, con caracteris
ticas déterminadas por ese acontecer cotidiano en el curso de su vida, y
cuyas caracteristicas quizd le permitirén trascender al mundo de lo no

cotidiano; transformindose, de sujeto particular a sujeto individual(SB).
Es la vida cotidiana y la interacci6n constante con otros sujetos, y los
diversos contextos que se le presentan, lo que va conformando y llevando
al sujeto a un reproduccibn social. Sin embargo, en esta sociedad tan di

versa-subyace algo genérico y universal que seran las instituciones.
2. La institucionalidad y el sujeto desertor.

Al-remitirnos a las instituciones y su andlisis, es conveniente sefialar
que éstas implican el proceso de socializacién por el que atraviesa to-
do ser humano. Dicho proceso estd conformado tanto por la realidad obje-

tiva concreta como por la realidad subjetiva(sg).

De esta manera, los sujetos son ubicados como producto y productores de
la sociedad que forman parte. Asi, 13 sociedad es vista como un proceso
dialéctico que se compone por tres momentos: externalizaci6n, objetiva-

@508 mumenlos {a nivel sociai) no tienen

cifn ¢ internalizacid

izen simul téneamenie a
ta sociedad v a cada sector de ella. Sin embargo, a nivel individual del

T88) " Angos teller desarrolla estos canceptos (sujeto particular e individual) de manera
amplia e interesante no se tocardn en el presente trabaio, dado que el sujeto que
aqul estudiams, m trasciend esta esfera, en carbio se relanardn conceptos &2 so-
cralizacifo primaria y secunxtiria de Berger y Luckman, op.cit.

{89)  Los conceptos que abys alidod chjetiva y subj son retanados do Berger
y Lucknun. La cunstruccidn social g la realidad, Buenas Aires, Amrrouriu,pp. 66-227.

(90)  Los mmentos del procto dialéctich acial mowen las miams caracteristicas que a ni-
vel individual stle que adgnioren un cardeter de transformacion colectiva,
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sujeto y como parte de su socializacién, tanto primaria como secundaria,

estos momentcs. del proceso dialéctico si llevan una secuencia.

“En la vida de todo individuo... existe verdaderamente una secuencia tem
poral, en cuyo curso el individuo es inducido a participar en la dialéc-
tica de la sociedad. El punto de partida de este proceso lo constituye la
internalizacién: la aprehensi6n o interpretacidn inmediata de un aconteci
miento objetivo en cuanto expresa significado"(gx) (mundo objetivo), El
segundo momento es la externalizacién, que es el proceso mediante el cual
el sujeto expresa la interpretacion que hace de io que ie rodea; finalwen
te la objetivacidn es el procesc por el que los productos externalizados.
ya no s6lo de manera individual sino en la actividad humana en su conjun-

to, alcanzan el cardcter de objetividad (se concretizan).

Dentro de la continua externalizacién del hombre y como une produccion
humana constante (objetivacién) es que se genera el orden social, el
cual visto de esta manera representa el mundo de las instituciones. A
toda instituci6n le antecede un procesc de conformacién que la legiti-
ma como tal. Esto es, ninguna instituci6bn surge de "improviso", siempre
es explicada por su historicidad gu= es dadz por los procesos de habi-
tuaci6n. "La existencia colectiva no es nunca un fin en sf misma, del
mismo modo que no son fin2s en s§ mismos la educacién o el 'no quedarse
solo'.Se trata s6lo de resultados producidos por la realizacién de ob-

jetivos concretos fijados por la sociedad en su COnJuntO"(ge).

{97) Tbidem. p. 164.
(92) Agnes Heller, Historia y vida cotidiana, Grijalbo, México, 1985,
pp. 117-118.




7.

El hombre desde sus origenes comienza a realizar una serie de activida-
des que lo caracterizan como género de su especie; en la medida en que
sus actividades se vuelven repetitivas y que pueden ejecutarse rosterior
mente 'y en repetidas ocasiones de la misma manera y con igual economia
de esfuerzo, se estd produciendo un proceso de "habituacion“(g” (presen

cia de hdbitos en la actividad humana}, el cual al ser compartido con

3

otros sujetos constituye lo que dencminamos instituciones, que serdn a

su vez elementos que conformen el actuar en la vida condiana(ga).

“Lés tipificaciones de las acciones habitualizadas que constituyen las

instituciones siempre se comparien, son accesibles a todos los integran-
tes de un determinado grupo social y la instituci6n misma tipifica tanto
a los actores individuales como a las acciones individuales... Asimismo,

las instituciones implican historicidad y contrcl”(gs).

Es asf como se pretende puntualizar que, para comprender una institucibn
o un fenbmeno social dade, se debe tener siempre presente que es produc-
to de un proceso social (por ende histérico) y como tal serd visto. Asi-
mismo, comoc ya se menciond, toda institucién por ser identificada como

tal posee una carga de control social. "Solamente se requieren mecanis~

mos de control adicionales cuando los procesos de institucionalizacisn

no tlegan a cumplirse caalmente(%8),

{937 51 se desea profundizar en el concepto de habituacién ver: Berger y
Luckmann op.cit.. pp. 74-7

(94) Es xmportante sefialar que exlste una diferenciacion entre "habitos
cotidianos” (se basan en la probabilidad y representan el economi-
sismo de la vida <2t na} v anuellos que constituven un orden so-
cxal {como tales l(‘\p).l’:JT‘l normas y derivan coercitn). Revisar Heller,

cit., pp. 56-57.
{95) Eerger y Luc mann, . Cit.,p. 74, al respecio se pue&o slementar cen: Elsie
> 11T "a lectura oz Gramsci, rbuco. G 7
SET0RS, aun Coands S8 maejara mas adnlk
r\t.. 1985, pp. 123-145.
£ B. 77.

1987, en cuan
wEase la fun
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Las caracteristicas institucionales se le presentan a los “sujetos con-
temporaneos en formacion” (nifos) como si formaran parte de un proceso
natural, en el que no les es posible, en su primera fase de socializa-
cibn, distinguir entre la objetividad de los fendmenos naturales y la
de las formaciones sociales. Asi, entre m&s se institucionaliza el com-
portamiento es mds previsible y por consiquiente se vuelve mis controla-
do. por ello se aplican medidas coercitivas que prcmueven la selectivi-
dad, (en la familia, agente primario de socializacién, como perfiladora
de sujetos de clase social y en la escuela, agente secundario de socia-

lizacibn, como reafirmadora de este papel de clase).

De esta manera, "la multiplicidad de la personalidad humana es una resul
tante de 1a complicada totalidad de sus relaciones sociales. Pero no hay
hombre alguno (ni comunidad alguna) que conozca o sea capaz de conocer a
otro individuo en todas sus relaciones, en todas sus reacc10nes“(97), sim
plemente se le puede ubicar cumpliendo sus diferentes rocles en la ejecu-
cion de tareas determinadas. "Cuanto m&s se esterectipen las funciones del
rol, tanto menos puede 'crecer' el hombre hasta la altura de su misidn
histérica. tanto més infantil permanece. Al generalizarse, los comporta-
mientos del rol modifican la funcibn del deber ser en 1a vida cotidiana.
En el deber se revela la relacién del hombre entero con sus 'deberes',
con sus vinculaciones, sean éstas econbmicas, politicas, éticas, morales

o de otro tipo“(ge).

Ubic&ndonos en esta perspectiva, los actuares de los sujetos d2 una de-

terminada familia deben ser acordes a la clase social en que se vive y

{977 WelTer, op.cit., 1985, p. 129
(98) Ibid.. p. 132.
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en.la escuela se estereotipan roles que deben ser cumplidos. Luege enton
“ces, el deber ser se convierte en una exigencia puramente externa y la

actitud del sujeto es mera adaptacion, aunque también se da el conflicto
que es la rebelidn de las aspiraciones humanas contra el conformismo {sea

consciente o .inconsciente).

Por otro lado y como una forma de identificar la conformacibn y el com-

portamiento de las instituciones, bajo una propuesta de andlisis critico,
Lourau!9%) identifica tres momentcs del procesc dindmico de las institu-
~ciones: lo institufdo (universalidad) concebido como el que denota la ac
tividad que dicta o determina la institucién; lo instituyente (particula
ridad) que es el complemento y oposici6én de lo instituido, este Gitimo,

producto del proceso de habituacién; finalmente, de la interaccibén insti

tuyente-instituido se da la institucionalizacibn(mo).

La expresi6n mis simple de la institucionalizacidn o de la sociedad es
la f'amilia. ya que es la primera instancia que reproduce y produce las

relaciones sociales en un modo de produccién dado.

Desde sus origenes en el plano del capitalismo, Marx y Engels mencionan
que el matrimonio “"fue la primera forma de familia que no fue fundada
sobre.condiciones. naturales, sino que econdmicas y precisamente sobre

la victoria de 1a propiedad privada, sobre la originaria y exponténea

propiedad comﬂn"( 101) .

{997 Citado por: Diama Larbajosa Martinez‘ “El andlisis institucionsl cono teorfa critica
e las fomas soctales”, ogfa, afo XLVI, Vol.1, México
Instituto de Inve?tmaqcms Soc %3-270.

(1M} tn ncte prceso entron en juego 1ns analizadores v la trapsvorsalidyd cue define 2
tas nstituctones, a Lravés do ostos conceptos se puega analizer L institucién y
marcar 1as josibilioaes pary un process do canbio. Aavpe resulta interesante o es
el oiotivo oo st i i

(101) Proro Dy (norgt, Psicel

Tl educacion, Mxico, Nel Yalle, 1924, p. 29.
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La familia y por ende el concepto que se tenga de ella se va transforman
do debido a las situaciones especificas de cada sociedad: revoluciones,
movimientos sociales, modificacidn del desarrollo econbmico industrial
y/o perfilaci6n del proceso de aculturacicnuinculturacibn(102); ya que
la personalidad como producto de un proceso social estd en gran parte
determinada por la cultura, y como la familia constituye el ambiente pri
mario del nipo, su influencia es preeminente, trasciende pautas de con-

ducta y tradiciones de una generacién a otra.

Por lo anterior, &5 importante considerar que "Ademés de la procreacibn
y de la manutenci6n de los nifios 1la familia cumple funciones sociales'y
culturales {en sentido de produccién y repreducci6n de 1a propia confor-
macitn sociall al moldear el folklore y las aspiraciones de los indivi-

duos mediante las relaciones afectivas y la socializacién"(103).

Siquiendo esta ténica es posible definir a la famiiia mexicana como una
unidad econfmica que sirve para reproducir la fuerza de trabajo, y que
a su vez representa una unidad de consumo (aunque en ocasiones también
de produccifn); estd unida también, ideolégicamente bajo el concepto
clave de la propiedad privada y por su forma de organizaci6n bio social
(relacién hombre/mujer/hijos) tiene una autonomfa relativa(104), es una

unidad de parentesco {y &n alguncc casns nn precisamente consanguineos),

TI02) Como ejemplo del proceso de cambio puede revisarse: Eli Zaretsky,
Familia y vida personal en la sociedad capitalista. Madrid, Ana-
grama, 19767y {caso mexicano), Oscar Lewis, Antropologia de la po-

breza; cinco familias, México, FCE, 1961.

(103) Esméralda Ponce d& Lebn, Los marginados de la ciudad, México, Tri-
1las, 1987. £1 corchete os mio, la autora entiende por folklore el
conjunto de tradiciones, creencias, supersticlones y concepciong
del mundo que el individuo va adnu1r1endo a \olampfb SU Vil mLAS4W.

(104) Marta Lamas, "La critica feminista a la familia® ““E?l!&ﬂlﬁﬂhiﬁ:g
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cuyos miembros tienen una economia relacionada, uno de los miembros funge
como jefe o representante familiar. Como unidad de parentesco genera un
sentido de origen com(n entre sus miembros y de ayuda y lealtad mutua

‘obligada.

Cada familia y sus miembros poseen connotaciones y funciones diferencia-
das de acuerdo al medio social en el que habiten {(zona urbana o rural,

de clase alta, media o baja) "en caso de migraci6n cambia la funcibn ins
titucional y la funcibn asignada a cada uno de los roles familiares cla-
ves {...) si la familia en el campo era también una unidad de produccién,
en la ciudad se convierte en una unidad de consumo exclusivamente... o si
funcionaba una unidad de consumo solidaria y cooperativa, en 1a ciudad s

1o serd una unidad cooperativa restringida(105).

Este tipc de situaciones no solamente son palpables en el aspecto econf-
mico-productiva sino también en el plano emocional y de organizacién so-
cial, se puede decir que dan pauias para un resquebrajamientc o deterio-
ro-de la unidad familiar, en el que sus miembros tienen que buscar nue-
vas formas de adaptacitn o como se habfa mencionado, reinician una nue-
va forma de vida cotidiana. Es comin que en este tipo de familias se pre
sente el fenbmeno de desercién escolar, puesto que existen oire serie de
preocupaciones que apuntan a los satisfactores minimos de bienestar y la

educaci6on escolar pasa a segundo término.

En las familias de clase media (con mayor arraiyo a la ciudad) la lagica

de subsistencia es diferente, se auspicia el trabajo laboral femenino y

TWUST”Mhrgar\La Nolasco

a familia mexicana™, en: Revista Fem. 7, Vol.
o ed 1978 fevista fem. 7, Vol. 2



es por ello que no solamente se busca la educacion escolar para los varo
nes, sino también para las mujeres. De esta manera, es importante sefa-

lar desde aqui que la desercién escolar en el nivel primaria se da excep
cionalmente en la clase media y muy frecuentemente en las clases mds des

" protegidas.

Finalmente, de los aspectos que se refieren a familia, se identifican
tres tipos: generalmente se identifica como familia nuclear aguella que
estd formada por padre, madre e hijos. La familia extensiva es aquella
en la que se unen varios matrimonios o familias de paisanos, parientes,
amigos, vecinos; y se familiarizan por la cohabitacién, aunque no exis-
ten lazos de consanguineidad. Este tipo de organizaci6n familiar es la
m&s comGn en la colonia Santo Domingo y en aquellas colonias periféricas.
Por Gltimo, el tercer tipo de familia es la compuesta, en la que los nue
vos matrimonios se alojan en la casa paterna y se forma una familia de

abuelos, esposos, primos, etc. (todos familiares en mayor o menor grado).

En cada uno de los tipos pueden encontrarse variantes como: que exista
predaminio o que funja como cabeza de la organizacién ya sea el padre

[¢] la madre, en tal caso serdn patrifocal o matrifocal, respeciivamen-
te. También se puede dar cierta movilidad de la figura paterna, es decir
que la existencia del padre pudiera ser eventual por el hecho de que éste

tenga otra familia o bien porque son comparieros de ocasién de las madres.

Cabe sefialar que para los casos de las familias de los nifios desertores

que nos ocupan, una de estas (la de Julidn) es familia rural migrante cu



ya  caracteristica es que alin en la ciudad continGa conservande (por io
meﬁos en una generaci6bn) buena parte de sus normas biolégicas (reproducQ
cién y parentesco), lo cual se percibe en la cantidad de reproducciones
as{ como, en la conservacidn de sus estructuras sociales producto de su

proceso de informaci6én en el campo.

El otro tipo de familia que se incluye como parte de este trabajo (la de
"La Paty") es una unidad familiar de tipo nuclear matrifocal, se le con-
sidera asfi, porgque la madre es jefe y sostén de la familia, aunque con
eventualidad existe la presencia de la figura paterna. Esta familia es
caracterizada como urbana pobre, en la que es comgn que falte alguno de
los miembros "clave", usualmente es el padre. Los niveles de subsistencia
en este tipo de familias generalmente son muy precarios y en gran parte
de las ocasipnes la satisfacci6n de necesidades minimas de bienestar re-
quieren de la participaci6n econbmica del mayor n(mero de miembros fami-

liares que a ello se dediquen.

De esta manera, a través de este estudio vemos que la proolematica de la
deserci6n escolar en el nivel de primaria se presenta principalmente en
los.hijos de familias de bajo nivel socioceconémico, ya sean emigrantes
del campo a la ciudad o de aquellos que realizan continuos cambios intra
urbanos y que por tante ticnen gue "sufrir" un process de aculturacin
que los !leva a interiorizaer nuevos mcdeleos sociales que los conducen a
modificar sus propias précticas cotidianas: "... esto de alguna forma ha
ce que el individuo entre en un estadc de incertidumbre, de confusidn de
su propia identidad, empuidndnlo al refugio, en su niclec familiar, para

reconstruir un sentido de seguridad y recrearse una identidad y una nueva
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axiclogia en el nuevo microcosmos. (su scciedad o realidad inmediata).
Sin embargo, en esta sociedad en crisis la familia se conviert: en un
lugar de descarga de las tensiones o frustraciones, comprometiendo su

equilibrio; el didlogo casi desaparece &l igual que las relacicnes in-

terpersonales y el nific va creciendo en un clima de tensién"“os’.

La primera via que ofrece "la oportunidad de salir" de esas situacio-
nes conflictivas de la institucidén familiar es la institucibn escolar,
en ‘la que se median otro tipo de relaciones que, si bien no cortan de
tajo con los patrones existentes, si generan en frecuentes ocasiones

un juego de antagonismos culturales y emocionales .con los sujetos gua

ingresan a ella.

En la institucion escolar los sujetos encuentran nuevas formas de so-

cializacidn, es por ello que la escuela forma parte de eca socializa-

(107)

cibn secundaria , en la que los sujetos se tienen gue aproximar y

enfrentar a la complejidad de la division del trabajo y la distribu-

(108)

cibén social del conocimiento ta instituciodn escolar preocupada

de tlevar a cabo su papel, no alcanza a ceptar l: heterogeneidad de los
sujetaos de la educacidn y nor once 15 J& sus Tamiiias con sus particu-

lares formas de vida, lo cual visto en procesc, conileva ese antagonis-

)
mo entre la conformacidn familiar y la légica escolar“og'.

{106} Piero D1 Goryi, Psicologia de la Fducacién, Mixico, ed. dal Valle, 1984, p. &2
(107) Berger y Luckman, Op.cit., p. 116 y 174, Dafinen socia &n secundaria cato
“Cualcuxer proceso rosterior qua 1rvduce 2l ingividuc ,a,su;nl'x;adg 3 UeV0S SeC-
s del mundo objetivo de su soct Lo cual O Quiere Cir que a escuefa
no me’B parte é2 "Y'l alj 1“"v~n ori
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wards R, Los s
ria, Hanco Cu
fvore A

wrénica zd-
1ar en prima-
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IE, 1979.
Susan Phi-
ork.
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Esa l6gica que define a la institucidn escolar estd dada por su praopio
proceso histérico, es decir, "es una institucién de la seciedad civil
con historicidad propia cuya conformacién en cada lugar y en cada época
responde a procesos politices que la constituyen y la rebasan, que la
integran al movimiento social o la dejan de lado, segfin los procesos he-
gemanicos“(“o).

Dada la conformacibn histérica de la escuela, como de cualquier otra ins
titucibn, se expresan aspectos instituidos que definen la normatividad
marcada por el Estadoe. Asf, la operatividad escolar se perfila bajo esas
lineas normativas, pero también esta operatividad es llevada a cabo por
los instituyentes (directivos y maestros) que pueden fungir, en algunos
casos, como agentes de cambio o reproductores de la sociedad en que se
vive(’11). De esta manera se conforma el proceso de institucionalizacién

escolar, que es objetivado en la cotidianeidad escolar.

La vida cotidiana en la escuela la construyen y la viven todos los suje
tos escolares (maestro, alumnos, directivos, padres de familia, visitan
tes, etc.), ellos arman acciones y relaciones en el espacio escolar. En
estas acciones y relaciones se pone en juega tanto la “conformaciln so-

cial"“‘z) gei docente como la del alumno; en el sentido de aue cada uno

e

{1107 ETsié Rockwell, Repensando institucibn: ung lectura de Gramsci,Mé-
xico, DIE, 1987, p. 47.

{(111) Como ejemplo del papel gue puede jugar el docente en la escuela se
puede consultar: Samuel Salinas A.,, Aulas de Emergencia, ed. 0Oai-
sis, México, 1983.

(112) Lo que se identifica como conformacidn social se explica con lo ex
puesto sobre vida cotidiana, el proceso de socializacién y la ins=
titucionalizacidn.
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es un sujeto que implica un complejo psico-social y cultural bajo el cual

se caracteriza su "actuaci()n“(ﬁa).

Dicha actuacibn, a la vez que va caracterizando a un sujeto especifico,
también est§ fungiendo como elemento de base en la conformacién de nue-
vos sujetos sociales (relaci6n maestro-alumno), ya que si se considera
que en la escuela es donde se legitiman normas, usos, précticas y sabe-
res, a través de la constante interaccibn de los sujetos que en ella se
encuentran, entonces estos elementos tenderian a poseer un valor Gnico

y universal (segCn el discurso).

Sin embargo, este proceso no es tan simple, ya que "lo que conforma el
proceso escolar es una trama bastante compleja en la que interact@an tra
diciones histéricas, variaciones regionales (en senfido de que cada re-
gibn se identifica por caracteristicas determinadas), numerosas discusio
nes politicas, administrativas y burocraticas, consecuencias imprevistas
de la planeaci6bn técnica e interpretaciones particulares que hacen los

maestros y los alumnos de los elementos en tornc a los cuales se organi-

za la enseﬁanza"(HA).

Como ya se menciond, el proceso escolar es objetivado por la realidad

cotidiana que se vive en la escuela y ésta, a su vez, es reflejo de la

{TT3) Resulta muy interesante abordar el tema de conformacisn del docen-
te y tas implicaciones que adquiere en el proceso escolar. Sin em-
bargo, aun cuando incide de manera determinante en la desercifn es
colar, s6lo se sefiala de manera muy somera, como tal y se recomien
da revisar entre otros: Dfaz Barriga y otros, Contribuciones para
una teoria de la formacién docente. téxico, Universidad Autbnoma de
Forelos, ICE,T9BBT Ada Abranam, EIl enseftante es también una gersona,
Espafia, Romanya/Valls, 1986 y Abraham, E] mundo interior del docente,
Barcelena, Promocién Cultural, 1975.

(114} Elsie Rockwall |, De huellas bardas y veredas:

G, MEGOE, TIET TR ’
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constante construccibn y negociacidn de los sujetos escolares. En dicho
proceso,el Estado, a través de su normatividad y control (define conteni~
dos, asigna funciones, separa y jerarquiza el espacio) se hace presente,

empero no interviene en las interacciones que se dan en la escuela.

Entonces, de acuerdo a la concepcién del Estado, la escuela es difusora de
un sistema de valores universales que se transmiten sin modificacién(1’5).
Es asf como, en un pafs capitalista, el Estado "tiende @ asegurar el domi-
nio de quienes poseen los medios de produccién, de quienes detentan el po-
der: por ello establece relaciones con grupos dominados que los constituye
en subalternos y tiende a limitar su organizacitn aut@noma... Esta limita-
cién es dada a través de la escuela (entre otras instancias) pues tanto el
Estado como las clases subalternas tienen sus intereses en ella: para el
Estado la educaci6bn ayuda a mantener la estabilidad social y para las cla-
ses subalternas la escuela constituye un interés objetivo; es decir que,
no s6lo apunta a cubrir el aspecto de sobrevivencia material, sino que tam
bién se une ala posibilidad de transformar la explotaci6n, de transformar

la trama de relaciones que define su modo de existir en la sociedad"(11ﬁx

En este sentido, podria suponerse que la escuela primaria, por el hecho de
convocar a todos los nifios en edad escolar a inscribirse en sus planteles,
estd concibiendo a los sujetos escolares {alumnos} como un blogue homogé-

neo, es decir, como parte de una sociedad popularizada con todos los dere-

chos. Sin embargo, la realidad prdctica, en las interacciones escolares,

TTI5y Justa Ezpeleta y Rockwell, La escuela, relato de un proceso de cons-
truccién inconclusc, México, UIE, CIHVESTAV, 1983, 5. 5.

(116) Justa Ezpeleta y E. Rockwell, “Escuela y clases subalternas", en:
Cuadernos politicos, No. 37, México, Era, 1983, pp. 41-42.
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muestra lo contrario; por un lado, un sujeto gue ingresa & la escuela pri-
maria, trae consigo una conformacion cultural propia, diferente al resto
de! grupo que lo conforma; por wtro, aunque no aparece de manera éxplIciLa,
la escuela va identificando y marcande esas diferencias haciéndolas mds
evidentes y ademds conformindolas como parte del conocido proceso de selec
tividad y diferenciaci6n que caracteriza a la institucién escolar en sus
diversos niveles. Luego entonces, el acceso a la educaci6n no es tan demo-

crético como pretende aparentar.

Perrencud sefiala de manera muy acertada que “el ingreso a 1a escuela no
entraha ninguna ruptura para los nifos de las clases instruidas, quienes
proseguirén simplemente un proceso de culturacién ya comprometido en su
medio familiar, en cambio, los nifigs de las otras clases estarfan quizd
en conflicto con &l; la integracién a la instituci6n escolar pasard pues

por una desculturacién y luego por una aculturacién"(l17).

Estas diferencias de los sujetos escolares, que no reciben atencién apa-
rente en la escuela, son las que forman los pilares principales del fra-
case ascolar. Aunque algunos sujetos generan formas de resistencias, al

recurrir & mecanismos de protesta dirigidos a la institucién escolar, o
bien al recuperar el sentido del encuentro diario con sus pares como una

instancia de permanencia en la institucién escolar.

Ast, la escuela vista como un espacio social, constituido cotidianamente
por las interacciones entre sujetos (y sus historias particulares), préc-
{1177 Citado por Eric Plaisance, "Interpretacién del fracass escolar”, en:

Lucien Séve y otres, El fracaso escolar, México, Culiura Popular
1978.
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'ticas sociales, educativas y escolares, serd conceptualizada como el espa
‘cio donde se genera una realidad cambiante en continue contradiccitn e
imbrincacién en formas de vida, organizacién y con una estabilidad relati
va.en su historia y momento presente esto a través de sus tradiciones ins
tituidas que al momento de formar parte de la institucionalizacién adquigr

ren un cardcter formal en la cotidianeidad escolar.



-éla vida, cudéndo fue de veras nuestra?
écudndo socmos de veras lo que scmos?,

bien mirado no somos, nunca somos

a solas sino vértigo y vacio,

muecas en el espejo, horror y vémito,
nunca la vida es nuestra, es de los otros,
la vida no es de nadie, todes somos

la vida -pan de solo para los otros,

105 otros todos que nosotros somos-,

soy otro cuando soy, los actos mios

son més mfos si son también de todes,

para que pueda ser he de ser otro,

salir de mf, buscarme entre los otros,

los otros que no son si yo no existo,

los otros que me dan plena existencia,

no say, no hay yo, siempre Somos nosotros,
la vida es otra, siempre alld, més lejos,
fuera de t{, de mi, siempre horizonte,
vida que nos desvive y enajena,

que nos inventa un rostro y lo desgasta,
hambre de ser, oh muerte, pan de todos,...

OCTAVIO PAZ
“Piedra de Sol"
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IV. UNA REALIDAD QUE CONCRETIZA EL FENOMENO DE LA DESERCION ESCOLAR:
RELATOS DE VIDA.

De acuerdo a la concepci6n sociopedagbdgica que subyace en este trabajoy
que se ha manejado en apartados anteriores, "la historia de un individuo
es ante todo y sobre todo, la historia de su adaptacién a los modelos y a

los ejemplos ofrecidos por la tradici6n de su comunidad"(118)

Por ello, adquiere gran importancia, en el desarrollo de la presente in-
vestigacién, la descripci6n del contexto {(barrio-colonia) en el que los
sujetos-objeto de estudio han crecido, estudiado, definido su forma de ser,
de vestir, etc. Es decir, el contealo donde han ido contormando su vida co-

todiana y donde han adquirido una determinada forma de ser y de vivir.

En este sentido, la relacién que existe entre la conformacién histérica y
sociceconémica de la colonia con la familia (ambiente inmediato) y el su-
jeto individual (desertor) adquiere una carga de significedos que, de ma-
nera analfitica, permiten explicar a un sujeto determinado en su proceso de

desercién.

1. Descricpi6n del contexto en el que se estudiaron los casos de deser-

cion escolar,

Ubicada en la zona sur-poniente de la Ciudad de México, la colonia Pedre-

gal de Santo Domingo de los Reyes Coyoacdn, compone el escenario contextual

{T18) Pero D1 Georgi, Psicologia de la educacidn, México, ed. Valle, 1984,
p. 1B,
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en-el se ubican los dos casos de nifios desertores que ahora nos ocupa.

a) Antecedentes.

Los antecedentes mds antiguos del Pedregal de Santo Domingo se remontan a
1a cultura de los olmecas, cuyos integrantes fueron los primeros que habi-

taron esa zona. Sin embargo, en el afio 400 a.C., con 1a erupcibn del Vol-

" cén Xitle, este pueblo desapareci6 (”9).

En el afio 1902, cuando los terrencs se encontraban en manos de la congrega

ci6n religiosa de los Camilos, se decreté la expropiacién. Este decreto

tuvo vigencia hasta el afo de 1945(120). ya que los descendientes del pue-

blo de los Reyes reclamaron sus derechos, segin lo menciona Don Pascual

Romero (E—l)“zn

Nosotros nos enteramos que las tierras de Santo Domingo per-
tenecian a los Comuneros del Pueblo los Reyes, ya que en la
iglesia de aqui el sefior Elizondo encontré unos papeles, en

los que decia que 10s terrencs nos pertenecfian.

£l nes erganizd para aue reclamaramos pero los de aquf no que-

rian las tierras ni regaladas, pues estaban muy feas...

{119} Gran parte de los datos histbricos sobre Santo Domingo son retomades
del apartado "Pedregal de Santo Domingo de los Reyes", en:Programa >
Barrios, México, Delegaci6n Coyoacén, 1980 {en lo sucesiva ser§ emplea

3 abreviatura PB). -

(120) Anterior a esta fecha existen algunos datos acerca de la zona, esto e
encuentra en el mismo PB; o se hace referencia en entrevistas. Se dice
que la zona estuvo deshabitada y que los habitantes del pueblo de los
Re{es acudian a la zona para cortar algunas Tlores v frutos adamds de no
pales que ahi se daban, tambiénutilizaban la piedrs volcénica. Se 03 g2 aparecie’
TON pe(URNS cenjuntos de “casuchas' pero esta i wacta, pues pudie

22 los habitantes de ios Ra ilos quienss estu-

(1213 aré
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Con los datos de los documentos encontrados en el interior de la iglesia de
los Reyes, se determina el nombre que tiene en la actualidad 13 -clonia:

"Pedregal de Santo Domingo de los Reyes".

Para el afio de 1945, el Estado decide repartir las tierras entre un total

de 1043 comuneros descendientes de los nativos duefos del pedregal, esto

avalado por los documentos antes mencionadcs. Asi el gobierno de L6pez Ma-
teos dio un total de 1500 m2 a cada comunern (Preograma de Barrios PB) pe-
ro &stos nunca tomaron posesibn debido a las ceracteristicas fisicas de la
zona: grandes desniveles pedregoses que dificultsn cualquier tipo de cons-
truccidn, igualmente problemética para su cultivo, ademds de que se encon-

traba poblado por algunos animales peligrosos.

El 3 de septiembre de 1971, se dio la invasion de paracaidistas en la zona,
aunque no se ocupb, cn ese momento, el &rea tolal que comprende en 13 actua
lidad la colonia (doce secciones). La gente se instal6 agrupada en "mancho-
nes" de tal manera que los espacios libres aln ahora se siguen poblando (E-2).
Por ‘otra parte, la poblacién se ha vuelto revolvente, debido al impulso de
urbanizacibén que ha recibido la colonia en algunas de sus secciones (princi-
palmente -1a zona norte) io yue ha provocads que a Ins “paracaidistas® (ac-
tuales colonos) les resulte incosteable continuar viviendo en esta zona, ue
poco a poco va dejando de ser "periférica" y marginada, para convertirse &n
zona residencial de clase media y comercial. También existen pobladores “de
paso", quienes se instalan eon un pequeno cuarto de esas grandes vecindades,

para dejar el pueblo un tiempo y tratajdar en la ciudad.



La gente que invadid originalmente las tierra§ de Santo Domingo provenfan
de diferentes estados de la Replblica, as{ como del mismo D. F. Algunos de
los ‘provenientes del interior de la Repiblica se informaban de los terre-
nos por medio de familiares que vivfan en alguna colenia vecina (E-3). Otros,
segiin Don Pascual (E-1), estaban organizados por un lider, que les avisé
que podfan instalarse. Los del D. F. fueron en su mayorfa trabajadores de

la fabrica de refrescos "MR. Q", que se encontraba ubicada en la colonia
Santa Ursula, muy cerca de Santo Domingo. Seglin cuenta, "ellos se organiza-
ron para invadir los terrenos, porque en un informe presidencial, el Lic.
Echeverrfa dijo que todas las tierras ociosas deberfan ser ocupadas"; para

ellos estas tierras cubrfan esa caracteristica (E-4).

En esta invasién intervinieron 5000 familias (PB), la cual de acuerdo a co-
mentarios de los comuneros (E-1), beneficié la zona, ya que "se las vieron
muy dificiles" por la irregularidad de los terrenos que los obligh a vivir
en cuevas (E-4), ademds, habfa animales peligrosos como viboras y gato mon-
tés, entre otros, que no permitfan que el lugar fuera habitable (E-1). La
estancia de los nuevos habitantes eliminé estos "problemas™, aunque, eviden-

temente, creé otros.

Durante un perfodo aproximado de dos afos hubo enfrentamientos entre los
invasores y los nativos de los Reyes.
Cuando estdbamos aqu! venfan desde los chamaquitos a echar
bala y luego cuando apenas alguien haclfa su casa de cartén
venfan y se la quemaban...
Asf que los sefores hacfan guardias y también pusieron co-

mo ‘alarmas hasta que dejaron de molestarnos; claro, de vez
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en cuando venian... (E-4).

En estos enfrentamientos hubo algunos muertos, pero a pesar de ellc los
invasores segufan ahf (PB) lo que da idea de lo desesperada de su deci-
sién. Adem&s de que en este proceso de lucha por 1a tierra los “paracai-

distas" establecieron fuertes relaciones solidarias.

Cuando habfa alguna casa quemada, los seficres se organiza-
ban para hacer faenas los fines de semana. También, lo0s
que éramos chavos ayuddbamas a traer agua o tenfamos que
cuidar porque como ya tenifamos 1a mala fama los de Santo

Domingo, pues no tenfamos que dejarnos (E-6).

No todos los comuneros perdieron su terreno en la invasion, pues algunos
recurrieron a sus parientes y amigos para que se fueran a habitar las tie-
rras y con ello eliminar la posibilidad de perderlas, ademds de evitar en-

frentamientos (E-1).

A finales de 1972, se realizé un censo por parte de Vivienda Popular(‘ZZ)
para:- con ello conocer quiénes habilaban la zona y asi poder comenzar con

los trabajos de regularizacitn de terrenos (E-5).

En algunos casos, dadas las circunstancias, los mismos habitantes que pro
venian de 10s Reyes se dicron a conocer como paracaidistas para que no los
sacaran. de los terrenos (E-1).

i i i 5. 1o de la
(1227 Antecedente inmediato del Fondo Macional para el Desarrol
Poblacibn (FONAPD), organismo dependiente del DDF.
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En el afio de 1973, con el programa del Fideicomiso para el Desarrollo Ur-
bano (FIDEURBE), se inician los tréamites de regularizaci6n de la colonia,
(cabe hacer mencién que es en esta fecha la primera vez que se le llama
colonia). A través de este programa se proporcion6 a los “colonos" algu-
nes documentos que los acreditaban como propietarfos del lugar que ocupa
ban (E-5). Los terrenos fueron vendidos a través del DDF, a un valor de
$40.00 el mz, este dinero fue utilizado para indemnizar a los comunerog’za)
a quienes en la actualidad adn se les adeuda parte del valor de sus terre-
nos. También hay que mencionar que a los comuneros no les restituyeron la
parte proporcional de sus propiedades, sino que Gnicamente les dieron una
2

porcién. Por ejemplo, de un total de 1500 m“, s6lo se les reconocieron

2

500 m® a cada uno (E-1).

En e} aio de 1975, por decreto presidencial de expropiaci6n a favor del
DDF por medio de la Comisién de Desarrollo Urbano (CODEUR), se inici6 y
cubri6 parte de la regularizaci6n de la tenencia de la tierra de los co-

lonos de Santo Domingo.

El 27 de octubre de 1381 concluye el proceso de regularizacién de terre-
nos, esto se llevé a cabo en un acto plblico encahezado por el entonces

presidente José Lépez Portillo.

Actualmente existen una serie de problemas relacionados con los predios,
ya que en algunos casos dos familias ocuparon los mismos espacio y por

{123y Yanta Tos comuneros de los Reyes como !ns “colonos" de Santo Domin-
go conacen lo de la indemnizacién. Véase E-1 y E-4.



tanto, ni unas ni otras quieren salir. Otro ejemple es el da aquellos
afectados por el trazo de urbanizacién, el cual no dio cabida a sus vi-

viendas y, por tanto, permanecen agn en la via pﬁblica(124).
b) -Ubicacién geogréfica

La colonia Pedregal de Santo Domingo como ya se menciond, se encuentra
ubicada al sur-poniente de la Ciudad de México, al norte limita con la
barda de la colonia Romero de Terreros, y el Pedregal de San Francisco,

el barrio de Nifio Jestis y el pueblo de los Reyes. Al criente, con el pue-
blo de la Candelaria y la colonia Ajusco. Al sur, que en realidad termina
en pico, con parte de la colonia Ajusco y algunos terrenos descampadcs que

se encuentran a un costado del metro Universidad. Al poniente colinda con

la barda de Ciudad Universitaria y 21 pueblo de Copilco el Alto.

La superficie, sobre la cual se ubica la colonia, se compone de rocas vol-
canicas, producto de la erupci6n del Xitle, por lo cual es un terreno irre
gular que presenta cuevas, oquedades y grietas. A esta zona se le conside-

ra riesgosa ya que es zona sismica (PB).

La cotonia estd dividida. por su amplitud, en doce secciones, las cuales
est4n numeradas de izquierda s derecha, cuya numeracién se inicia por la
zona norte, es decir, desde el tramo mas ancho hasta el més angosto, ya

que su trazo es octagonal, como se indica en el mapa (v. anexo Mo. 6).

(1287 Ademds de la informacién obtenida en la entrevista €-5, esta informa

ci6n se constatd y complement6 con las observaciones a la colonia efl
el mes de junio de 1987.



La colonia estd compuesta por 263 manzanas de aproximadamente 50 x 200 me
tros. se estima que hay mds de 350 habitantes por hectérea, tomando como
base la existencia de 16418 familias en 11000 lotes, cada uno con 10 habi-

tantes {de la poblaci6n total se habla més adelante{‘zs).
c) Vivienda

En un estudio realizado en 1978 sobre vivienda se menciona que. el 80% te-
nia una construccidn precaria y que, a la fecha de elaboracién del progra-
ma de barrios (1980), el porcentaje se habfa reducido al 25%, aungue se
considera en tal estudio que sigue siendo un problema tanto la calidad co-
mo las condiciones del asentamiento(126). Sin embargo, considero que, por
1as observaciones directamente realizadas, las construcciones precarias e

improvisadas son mds que las mencionadas en dicho estudio.

La mayoria de las viviendas tienen caracteristicas de autoconstruccién.
Son pequefias casas distribufdas en varios cuartos, hechas de tabicébn; los
niveles de cimentacién son variados, en algunos casos rebasan los niveles

de la calle y en otros existe un considerable descenso por debajo de los

mnismos.

Se considera que es una colonia de constrastes, ya que en algunas calles
(zona norte) se pueden encontrar grandes construcciones que dan la apa-
riencia de estar en una zona residencial Esto es, casas muy amplias de

TI25Y Es importante sefialer que en el PB los c3lculos fueron realizados
con base en el censo de 1970, por lo cual estos datos pueden variar
ya sea en el nGmero de personas por familia, ast como en la aparicitn
de nuevos lotes. .

(126) El estudio es citado por el PB, aunque no hace referencia completa.
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dos o hasta tres pisos con acabados finos muy bien pintadas. En otras zo-
nas, (centro y sur de la colonia) se encuentran casas semiconstruidas de
cartén, madera, piedra volcdnica amontonada o simplemente desperdicios que
utilizan para dar "estructura" a una habitacidn, aunque, como ya se mencio
n6, se encuentran en su mayorfa casas de autoconstruccién, éstas de tabi-
con y sin "lechar". Aunque sea redundante, cabe resaltar que en una misma
cuadra se pueden encontrar los tres tipos de casas(127) {grandes casas,

las de autoconstruccibn y las de desperdicic).

En el Programa de Barrios {PB) de la Delegaci6n Coyoacdn, se sefiala que la
densidad de poblacién en la zona hace que el nivel de ocupacién habitacio-
nal del suelo sea muy alto, y que, por lo tanto, no existan dreas verdes,
ni tampoco para equipamiento. El razonamiento elude, de heche, el centre
del problema urbano de nuestra ciudad: su crecimiento desordenado por fal-
ta de planeacién y derivado de la especulaci6n de la tierra, que a su vez

recae en problemas netamente de orden politico.
d) Poblaci6n

Un célculo aproximado de poblacién, con base en el censo de 1980, es de
121385 habitantes. Al parecer, en su mayoria son jOvenes y nifios, asi co-

mo sefioras que quizd no rebasen los cuarenta afios de edad, los sedcres pro

bablemente son un poco mayores, quizd ubicados en el rango de 35 a SOaﬁopZB’

(1277 Las caracteristicas de vivienda se obtuvieron de gbservaciones a la co
lonia, realizadas durante los meses de junio y julio de 1987, ademéds
de las entrevistas: E-2 y E-5.

(128) Estos datos podrian inferirse, ya que generalmente 1o que vendria a ser
la segunda generacién, son los hijos de los invasores gue ahora tienen
cuando menos 1/ o 18 afos de edad, claro que el dato ofrece vias de cotejacitn,
puesto que solo se deriva de las observaciones.
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e) Aspectos econbmicos

Aparentemente, una parte importante de la pablacidn se dedica a los pegue-
fios negocios de servicios {dentro y fuera de la colonia), ya que en tien-
das de abarrotes, papelerfas, refaccionarias, talleres automotrices, etc.,
éstos son atendidos tento por adulitos como por nifios. Es evidente la pre-
sencia de choferes de transporte colectivo (los “peseros"), as{ como pe-
guedos propietarios de mudanzas. También algunoc son empleados u obreros.
Otros, junte con sus esposas, se dedican a la cria de puerces, gallinas o
conejos, 0 & la atencidn de puestos en el mercado. De las mujeres, algunas
son obreras, otras se dedican a la servidumbre, son secretarias, o, simple
mente, amas de casa. Ellas tieaen una participacibn polftica muy fuerte en
1a colonia, pues a través de los centros DIF, de las representaciones de
manzana o de su militancia en partidos, se organizan para alcanzar sus de-
mandas, fundamentalmente en apoyo econémico en la adquisicién de algunos

productos bdsicos, o bien para la venta de algunos de sus materiales (E-~7).

Los nifios también forman parte activa de su economia, pues se les puede en-
contrar vendiendo dulces, de auxiliares en los pequefos negocios, as! como,
en otras colonias, en el lavado de coches, venta de chiicles, o en el aseo
de zapatos. En la primera generaci6n de nifios en la colonia, las activida-
des eran diferentes, todo Lrabajo era realizadu dentro de la propia colo-

nia y exclusivamente en su beneficio.

En cuanto a los servicios comerciales, 1a colonia cuenta con una tienda de

abasto del DOF, dos mercados fijas (llamados centros comerciales por el P8),
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uno en la zona noroeste y el otro en la noreste, en las calles de Mayas

y Teotongo, respectivamente. Por las observaciones llevadas a caho en la
colonia se detecta que existe la presencia de varies "tianguis" durante
toda la semana, distribuidos tanto en la zona norte como en la sur (en
ésta, con menor frecuencia). También predominan los puestos ambulantes en
las esquinas o, incluso, en cuadras enteras; &stos, en localitos de made-
ra. En los puestos se vende pollo, verduras, flores (s6lo en festividades
rel igiosas), dulces, ropa y otros artficulos de primera necesidad (1a mayo-

ria de “segunda mano").

Referente a otro tipo de negocios, sobre todo en la zona norte de la colo-
nia, cerca del cruce de los ejes las Torres y Dalias, se observa una-gran
variedad de negocios. Se encuentran casas de materiales para construccion,
panaderfas, tortillerias, tlapalerfas, refaccionarias, fabricas de closets
de madera, carpinterfas, talleres mecanicos, tiendas de pinturas, zapate-
rias, etc. A diferencia del sur de la colonia, internéndose por la parte
alta, se observa un menor nimero de comercios aunque no faltan las torti-

llerfas.

Fue posible registrar los datos precisos acerca de los negocios distribuf-

‘dos en’1a coldnia(‘zg), de acuerdo a su espetificfdéd:‘f'""“
Peluquerias 14
Pulquerias ' 3
Talleres mecénicos 50 (en toda sd diversidad)
Farmacias 2

{T29) Directorio de Servicios Sociales (de la Subdelegacién de Accibén So-
cial y Cultural), México, Delegacién de Coyoacén, 1984,



96.

Ademds, cabe sefalar que existe venta clandestina de alcohol, pulque, ma-

rihuana.y cemento para inhalar.
f) Servicios pablicos

Toda la colonia cuenta con servicio de agua domiciliaria y con electrici-
dad. En cuanto a drenaje, el tipo de suelo dificulta su instalacién por lo
que la gente utiliza las grietas como canales de desaglie, lo cual produce
focos de contaminacién. Sin embargo, en la actualidad existen en algunas

calles obras destinadas a la instalacién de drenaje (E-8).

Las calles de la colonia estdn pavimentadas casi en un 70%, pero en algu-

nos casos ya se encuentran deterioradas. Es notable que en la zona més pré
xima a los ejes, la parte norte de la colonia, se observan mejores acabados
en la pavimentacibn o simplemente ésta es mas reciente, ademas de que a di-

ferencia de la zona sur es poco frecuente encontrar calles sin pavimentar.

Existe servicio telef6nico en gran parte de los domicilios particulares,
ademds de casetas pGblicas, aunque éstas invariablemente son objeto de agre
sién por parte de los "chavos banda".También se cuenta con una oficina de

correos.

El servicio de recoleccién de residuos presenta carencias, segin el Progra-
ma de Barrios, sin embargo, en las visitas a la colonia se ha podiddo cons-

tatar que los camiones pasan eventualmente (por lo menos, cada tercer dia).
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De transporte pGblico, existen cinco.lineas de camiones, dos de ellas tienen
su terminal en la colonia. También circulan por ella lineas de colaectivos 'y

tolerados.

Los espacios que podrian considerarse de recreacifn y esparcimiento son Gni-
camente el centro comunitario Cuauhtémoc y los DIF, en estos @ltimos hay aten
cién médica general, odontol6gica y psicoldgica, sdemas de ser considerados

~ como centros deportivos(13o)

en los que se imparten clases de karate, por  la
"pequefia" cantidad de mil pesns de inscripcidn, trescientos peses semanales

y diez mil pesos de examen para cambio de cinta (E-3). E! costo del traje no
se incluye lo que hace que no todos los que quisieran reciben este tipo espe

cifico de entrenamiento y sélo se dediquen a observar,

Es caracteristico de las colonias del suroriente /de la Delegacién/ -y no
s6lo del Pedregal de Santo Domingo- el que no cuenten con &reas verdes ni
de recreaci6n; esto, debido a la forma como se originaron, similarmente andr

quica.

g) Servicios escolares

La:colonia s6lo tiene un jardin de nifios, con dos turnos; diez escuelas
primarias, ocho de ellas con dos turnos; dos secundarias técnicas, ambas
con turno matutino y vespertino. Se encuentra tembién una preparatoria

particular en la avenida de las Torres, aungue no estd, especificamente,

(131}

destinada para esta poblacién Las escuelas, en especial la primaria

)y Tdém.
(131) ReTaci6n de Escuelas, México, Departamento de Servicios Educativos
de la Subdelegacién Social y Cutural de Coyoacédn, 1987.
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se fueron.creando por la necesidad demandada por los propios colonos. Di-
chas escuelas aparecieron primerc en el centro de la colonia y después en
sus zonas periféricas. Iniciaimente, al igual que la vivienda, fueron cons

trucciones improvisadas con laminas de cartén.

h} Salud

Como ya-se menciond, existe el centro comunitario que se encarga también
de dar atenci6n médica, asf como los DIF y los cuatro centros de salud dis
tribuidos en la colonia (E-7). Adicionalmente, existen algunos consulto-

rios particulares en la colonia.
i) Religi6n

Existen seis iglesias cat6licas en 1a colonia. Las festividades religio-
sas estan ciertamente vivas. Se celebra la fiesta de Santo Domingo, que
es el santo patrono -obviamente- de la colonia, se conmemora el dia de
Corpus Christi, entre otras. La fiesta al santo patrono se comenta mucho
con anticipaci6bn, “"se pone bonito", dicen los nifios de la localidad (E-9).
Hay, también, centros evangélicos y de otras religiones pero se descono-

ce Cudntos.
j) Aspectos socioculturales y politicos

Uno de los canales de comunicacion mds significativo dentro de la colo-

nia, son las pintas-en las paredes, las cuales son fundamentaimente de
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dos -clases. Por un lado, es un medio de expresibén de.las pandillas e ban-
das que deambulan:por la colonia, a través del cual externan su sentir

"Ese lagarto te ama... los alcones {sic) aguf son ley..."

" Por . otro lado, las pintas ofrecen datos acerca de la presencia de organi-
zaciones polfticas, como son la Unidn de Colonias Populares del Movimien-
to Revolucionario del Pueblo, y los distintos partidos polfticos. Asf
también, aunque. en menor cantidad, existen pintas yue difunden bailes or-

ganizados, la aparicién de centros nocturnos y eventos de otro tipo.

La presencia de los “chavos banda" en la colonia representa una defensa
de territorio, pero ya no en el mismo sentido de los pequefios grupos de
nifos de primera generaci6n de colonos, que se reunfan para trabajar y
apoyar a sus vecinos en la construccién de su propia colonia. Estos “cha-
vos banda" representan grupos de agresién y destruccidn de los bienes ma-
teriales que la propia colonia tiene(132)

Si, aqui hay muchas bandas. Clarc, vienen de otras calles
y se ven los chamaquitos asi de chiquitos (como de 4 afios)
con sus fieirros y sus cigarros... a nosotros ya no nos ha-

cen nada, pero a los de fuera no sé... (E-3)

Retomando el aspecto polfitico, para la mayoria de los colonos cualquier

beneficio o servicie piblice {como serfa ¢l caso del DIF) es directamente

Ti32) Esta temitica es un importante objeto de estudio, sin embargo, para
el presente trabajo s6lo se menciona de manera muy limitada y sim-
plemente come aspecto contextual que incide en la historia de los
nifcs desartores.



relacionado con el PRI, incluso son vistos como instancias anilogas.

Por otro lado, existe también la presencia del grupo Alcohélicos Anéni-
mos, que tiene aproximadamente dos afios de funcionar en la colonia, al

parecer con el apoyo de la iglesia.

En cuanto a las actividades recreativas, lo mas comin es encontrar en las

calles de la colonia las llamadas "cascaritas" de fGtbol, tanto con j6ve-

nes como con nifios. También se tes encuentra (a los nifos) con sus avalan-
chas (cdmpradas). montados en bicicleta o, aunque muy poco, jugando beis-

bol. Las nifas también juegan en la calle: a ias escondidas, con una pelo-
ta, al cuadro, a la escuela o, simplemente, se les halla sentadas en la

banqueta platicando.
k) Formas de vida colectiva

Dentro de la colonia, por las tardes, se puede encontrar a algunas sefio-
ras sentadas en la banqueta, viendo c6mo juegan los nifios y en ocasiones
ellas disponen de tiempo para platicar con los vecinos o con alguien que
pase por ahf. Por la mafiana, en las "idas al mandado", generalmente se

detienen a platicar, y los deminges, no sélo ellas, sino también familias
(nucleares) completas, a quienes es comin encontrar en los puestos ambu-
lantes de ia calle, quizé como medio de convivencia, como también lo po-
dria ser cuando se encuentra a un grupo de muchachos lavando un carro y

oyendo musica, o afuera de alguna tienda tomando refresco o Cerveza.
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La presencia de trabajadores ambulantes, dedicados a la reparaci6n de si-
1las, o a soldar nllas se da también aqui, as! como la venta de- artfculos

usados que en otras colonias de clase media no aparece.

La existencia de callejones en donde la circulacién automotriz es minima,
permite que 'la gente permanezca apaciblemente en esos lugares, contemplan-
do juegos o _platicando; esto, sobre todo, en la tarde.

1) Problemitica segln la Delegacién(133)

La Delegacion considera que los siguientes son los principales problemas
de la colonia: alcoholismo, farmacodependencia, indigencia en la via pabli
ca, menores desertores del hogar, nifios maltratados, pandillerismo y, per-

sonas extraviadas.

Se presentan también problemas de despojo habitacional, de divorcios, o
los ligados a los funerales, pero al parecer la Delegaci6én los tiene con-
trolados, ya que menciona que protege y ayuda a los pobladores segln el

caso,. especialmente a los “desprotegidos”.
m) ‘A manera de cierre del marco contextual

En términos generales se presentd el contexto en el que han crecido los
nifios que ahora identificamos como desertores de la escuela primaria (dos

€asos que se presentan a continuacién).

{733 Directario de Servicios Sociales, op. clt.



Es de suponer que este contexto en el que se han desarrolladc estos nifios
ha influido en la construccidén de sus concepciones del mundo, de su iden-

tidad como sujetos y, genéricamente, de su personalidad.

En este contexto también se hallan enclavadas las escuelas a las que.acu-
dieron los actuales desertores, mismo que tiene que ver también con las
concepciones de quienes laboran en ellas, directivos y maestros, y que
repercuten en el quehacer docente de éstos y, mis todavia, a veces hasta
en su presencia personal y la forma de su trato a los nifios, tanto ver-

bal como actitudinal.

Lo anterior nos lleva a considerar que: "cada individuc nace con un par-
ticular patrimonio genético, con una potencialidad intelectual, tempera-
mento y reacciones nerviosas: corresponde al ambiente de vida (familia,

escuela, estfmulos culturales, factores religiosos, etc.) un papel deci-

sivo y dominante para desarrollar y plasmar aguellas potencialidades“(134).

{13V Prerd U1 Georgi, op.cit., p. 24.
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RELACION DE ENTREVISTAS

Pascual Romero (edad 75 afios). nativo del pueblo de

los Reyes, 17 de junio de 1987.

Jefa de Servicios Sociales de la Delegacidn de Co-

yoacdn, 10 de julio de 1987.

"La Michoacana", residente de la colonia Pedregal de

Santo Domingo. 14 de julic de 1987.

Virginia Pérez, residente de la colonia Pedregal de
Santo Domingo. Ella es la madre de "La Paty", nifia

deseftora’ 14 de julio de 1987.

Trabajadoras sociales de la Subdelegacién Social y

Cultural ce Coyoacdn. 11 de junio de 1987

Israel Corrales, residente de la colonia Pedregal de

Santo Domingo, 4 de octubre de 1987.

Martha Laura Rosales, trabajadora de la Delegacién

837.

b

Coyoacdn, 6 de agosto de
Lic. Roel; Jefa de la Unidad Departamental de la Jun
ta de Vecinos de la Delegacidn Coyoacdn, 10 de’ julio

de 1987.

Niffas en la colonia, 14 de julio de 1987.
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é; Primer relato de vida: JULIAN

Al llegar.al centro de Coyoacén, uno puede epreciar el gran movimiento
de gente y coches que van y vienen por algunas de las calles, por ejem-
plo en Allende, Cuauhtémoc y Abasaole que es la cuadra en la que se ubi-
ca el Instituto Judrez, una escuela que incluye hasta preparatoria para
los nifios y jévenes de Coyoacén; para aquellos que pueden pagar altas
colegiaturas e incluso cuentan cen coche propio para llegar hasta ahf,
donde les esperan, con un lugar disponible para estacionarlo y con cu-
beta y jerga en mano, "los chompis" grupe de "chavitos"” lavacoches

que se rednen afuera del Instituto para "echar la carrera" y con ello
cumplir con su trabajo, cuando llega algin preparatorianc o alguna
otra persona que tenga asuntos que arreglar en las oficinas de ia de-

legacién.

i¢se lo lavo-sefio?, bueno, o se lo cuido...?
hégase pa'cé. viene, viene ahi,- bueno

Orale chompis, nos echamos ése.

Incluido en este grupo de jovencitos se encuentra Julién, un muchacho

de tez morena, ojos negros grandes, bcca regular y nariz chata. El con-
-junto de su rostro denota rasges indigenas. Su complexion es delgada-y
'su estatura es aproximadarente de 1.45 mts., baja para su edad. Actual-
mente {marzo de 1988) cuenta con catorce anos de edad, siempre se pre-
sents a "su trabajo” ccn ropa muy moderna: chamarra y pantalén de mez-

clilla deslavada color gris o pantalones blancos estilo “"bagui", unos
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mocasines negros “a la meda” y siempre con cal:zetines blancos. Toda la
ropa -que viste es comprada por &1, ademds de gue tiene posibilidades de

ahorrar un pocao, segGn lo que ccmenta su madre.

...con lo que lava coches diario-esti
juntando su dinero para guardar, va {lleva)
m&s de cuatrocientos mil pesos.

...Casi yo no compro zapatos, &l compra

su ropa, unas gilienas chamarras...

La mayor parte del dfa Julié&n la pasa en el centro de Coyoacén, y como

dice su-madre.

+..no tiene amigos en la colenia (Sto. Do~

mingo), ya sale tarde del mercado como a

las siete porque ayuda a su papd. lLlega

(a la casa) como a las ocho a comer, pren-

de su tele, su grabadora y a dormir hasta

el otro dfa, que el flojo se levanta has-
- -ta las ocho, asfi no més.
En ese sitio, mafiana tras mafana, puede uno encontrar al grupito de jo-
venes, aunque no Siempre son los mismos, ni la misma cantidad, incluso
algunas veces aparece la calle desierta de "chompis", perv, si se tiene
suerte, podrd conocerse a los compafleros de Julién, ccmo son: “el More-
no", un joven de aproximadamente de 17 ahos de edad, delgado, mds o me-

nos de 1.65 mts. de estatura, su arreglo se caracteriza porque siempre
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trae su ropa limpia y sus zapatos boleados, .va a la preparatoria por las
‘mananas pero al salir de sus clases se redne con “ios chompis", y ellos,
principalmente Julidn, tienen la posibilidad de revisar sus cosas que
guarda en un portafolios. Julidn le pregunta qué hizo durante el dia y
ademés qué es, asfi como el para qué de cada una de las cosas que ahf
guarda.

"El gordito" es un chico “bonachén", que aparece sonriente, siempre de
prisa, con sus flojos y largos pantalones de mezclilla, es uno de los
que colabora o lava s6lo algunos coches que le son asignados a Julién,

a veces platican y “"el gordito" toma una actitud de formalidad al pla-

ticar, dice, por ejemplo, al hablar sobre la escuela.

...Qqué te pasa, si yo ya terminé la prima-
ria y ahora me voy a inscribir a la secun-
daria en la nocturna...yo recuerdc que té

ibas en la Melchor, iqué pasé?...

tauro, otro joven también moreno con rasgos afilados, su estatura es
mis baja que la del "moreno", pero tan serio como €}, estd estudiando
la secundaria en el turno vespertino, es simplemente un compafierc de

Julidn que sabe gque é] no va a la escuela.

tro chico también morenc con rasgos -indigeneas es Tomds, &l es muy re-
“servado, cuando hay que platicar prefiere no dar la cara o simplemente
concretarse a su trabajo: lavar el maycr nUmero de coches que se pueda,
hacerlo bien. Es primo de Julidn, pues sus respectivas madres son her-

manas, ambos dejaron de ir a la escuela y a veces Se acompafan a su
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casa.

Por Gltimo (aunque a veces hay otros jovenes por ahf, pero al parecer noc
tienen mucha relaci6n con Julié&n), esté "el Tomds", también llamado asf
por Julidn, es un muchacho que tiene 14 aiios de edad, el cual trabaja de
lavacoches a causa de la muerte de su papd. Esto acontecid cuando el mu-
chacho aGn cursaba la primaria, en un pueblo cercano a Toluca. Cuando su
cedié esto, su madre tuvo que venir eventualmente al D. F. a trabajar,
para asf{ sostener ecconbmicamente a la familia, pero esto cambia cuando
&1 estaba en segundo de secundaria y decide venirse del pueblo a traba-
jar, con "unos amigos que rentan un cuarto" en Santo Domingo, que les
cuesta $5,000.00 a cada uno. El va cada mes a llevarle dinero a su mamd
y hermanitos mds pequefios que alGn viven en el pueblo, espera conseguir
un trabajo de jardinero o de otra cosa para con ello tener mids ingresos.
Con "el Tom&s", Julién comparte el lavado de los coches, ademds de que

conoce 1o que hace Julidn y su familia.

...hoy no vino porque se fue ayudarle a su
mama...la encuentras afuera del mercado en
la esquina (de Malitzin y Abasolo) ahi tie-
ne su puesto en el suelo...el de su papd y
su hermano es el 27 y 28 de la verdura...

pero no le digas que yo te dije...

Los papas de Julidn, que vivian en un pueblo cercano a Toluca, se vinie-
ron a -1a ciudad hace aproximadamente 18 afios. Primero llegd su padre y,

por temporadas cortas {campo-ciudad), la madre, pues sus hijos segufan
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en el pueblo.

Esta pareja se dedicd a buscar ocupacifén en colonias por el rumbo de
Tacuba. En el afo de 1979 (7 afios después), tuis, el hermano mayor
que contaba con 17 afios de edad, cansado por la falta de dinero con
que vivian en el pueblo, decide instalarse en la ciudad y junto con

su padre consiguen un puesto en el mercado de Coyoacén.

Asi, en ese afio, el seflor Ventura Pérez y su esposa Juliana Flores se
mudan de manera "“permanente" a2 un predic que rentan en la calle de
Copal en la colonia Santo Domingo, donde renta también, la familia

de la hermana de dofla Juliana, que se vino junto con ellos.

Los papds de Julién emigraron del pueblo, (nicamente, con los hermanos
de &l: Antonio, que tenfa 3 afios de edad; Rafael, de 9, y Luis, de 17,
quien s6lo cursé hasta el 49 grado de primaria y se casd poco despubs
de haber 1legado a la ciudad. Ahora tiene 5 hijos y vive en el predio

que gueda al lado de la casa de Julidn.

VVAﬁtuﬁfo queréhoré tiene 11 aflos, estd inscrito en 5% grado, con la.maes
:ré stefina. en la escuela Melchor Ocampo, turno vespertino, en Coyoa-
can. €]l comenz6 a estudiar por sugerencia de una de las maestras que tra
baja en la primaria que queda sobre Abasolo, ella es clienta de dofia Ju-

1iana, quien comenta cébmo se dio el “trato" para que Antonio estudiara.

...tengo una serora que conoci (y ella le dijo)

~Antonio te llevo- y {&1) se quedd dos afos a
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vivir con ella y ensafarle ella vestirlo {ella
le ensefié a vestirse}... &1 lavaba ropa, trasr
pan, tortilla... cuando se apuntd (en la escue-
1a) con ella, entraba a las ocho, ya luego me
dijo las personas no deje ahi a su hijo, se va-
yan a engriar la sefiora ccn su hijo y un dia
fui a sacarlo... le dije gue ya nc querfa y ya

entré alli (en la Melchor).

Rafael, que actualmente tiene 18 anos, dejé la primaria cuando estaba
--en ei 4% ‘grado, también en la Melchor, &1 dice que ya no queria ir por-
que se sentfa ya grande, as{ que prefirid mejor ayudar a sus papds en

el mercado.

En la fecha que se vinieron los papés de Julién a la ciudad, él noc se
vino porque se imaginaba que la ciudad no le iba a gustar, pcr lo que
se qued6 con una de sus hermanas y su abuela materna en el pueblo, la

madre comenta que intentaba convencerlo.

Cuando me vine se quedé y come se caséd la

hermana, &1 andaba de casa en casa y le de-
cfa que se viniera y decfa que no le gusta-
ba. Yo le decfa, anda, vimonos, allé& tene-

mos p'a comer; vamos, estds solito acd...

Cuando casi cumplfa & aflos lo inscribieron en la primaria del pueblo,

ahi cursé hasta el 32 grado y en las vaciones de semana santa vino
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con sus papds 'y se quedd con ellos. Su hermana Dorotea sigue allé en el
pueblo y ya se casd, ella cuida los terrencs en donde eventualmente van

a sembrar mafz.

Al poco tiempo de la estancia de Julién en la ciudad, una de las maestras
~de la escuela Melchor Ocampo, que estd situada en la Avenida Hidalgo, a
5 cuadras del mercado de Coyoacén, le dijo 2 la madre de Julidn que si

querfia. inscribir a su hijo ella lo ayudaba.

Yo conoci una maestra, una giiera que es mi
amiga y ella dijo: si, si puede traerlo, en-
tonces ya lo recibieron (y) cuando 1legé es-

tudié cuarto y en quinto...

A la edad de doce aflos Julidn queda inscrito en el 42 grado en la escue-

1a Melchor, en la que segln el director

...Es una escuela a la que asisten alumnos
con bajo nivel socioecondmico, viven en Co-

" yoacan sin ser burgueses, son hijos de sirvien
tas...Ahora tenemos pocos grupos y el 12 grado
no estd trabajando, tenemos que hacer campaiia
de inscripcidn porque a la inspectora no le

qusta el turno vespertino.

Esta escuela, por su antigiedad en Coyoacdn, tiene un reconocimiento que

le es dado por tradici6n, asi que acuden a ella también alumnos que vi-



ven en colonias vecinas como son los Reyes y Sto. Domingo, entre otras.
Sin embargo y quizd porque no scn nifios exclusivos de esta zona, hay
una considerable disminucién en- la matricula, como lo expresa el direc-

tor de la escuela en el turno vespertino.

..-nosotros tenemos séle ciento treinta, se
puede decir que tenemos ensefanza individua-
lizada y en este afo comenzamos a implementar
un control individual por alumno... la matricu
la baj6é en un 70%, perc los niBos siguen sien-

do los mismos...

En esta escuela del turno vespertino, con grupos peguefos y maestros que
tienen un largo tiempo de servicio en el magisterio, quedd inscrito Ju-
114n. Su profesor, tanto en 42 como en 5% grado, fue el maestro Céstulo
Jiménez; un seflor de tez morena oscura, rasgos un tanto indfgenas, de
aproximadamente 57 afos de edad y una estatura aeproximada de 1.70 mts.,
siempre va vestido con trajes sastres de colores oscuros que tienen apa-

riencia de haber sido muy usados.

...yo tengo 36 anos de trabajar de maestro
...y en esta escuela 23, no me gusta andar
de alla para acd porque se me imagina que
lo corren a uno.

... ahora tengo doble turno en una oficial,
para desgracia de 10s nifios... porque el

maestro no rinde igual.
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Para-impartir-las clases se dirige a los alumnos con tonos muy suaves y

‘con cierta camaraderfa.

' ..s6rale hijos, vayan los tres de ayer, pe-
ro cbrranle para que lleguen antes que é&l.
A ver, aqui estoy para escucharlos el que

quiera pasar.

Su grupo es muy pequeiio, oscila entre 9 y 12 alumnos. Los algmnos se
sientan en bancas binarias y el maestro siempre permanece en su escri-
torio. Su método de trabajo consiste en asignar actividades a los ni-
fos para que ellos las realicen en Silencio, de manera individual. Al
momento de revisar la actividad les sefiala sus errores y les pide que
los corrijan; esto solamente una vez, porque despué&s pasa al estrado a
algunos alumnos para que resuelvan el ejercicio en el pizarrén y ast
revisario con todo el grupo. Por lo regular, cuando revisa de manera
individual, lo hace en voz baja, pero en otras ocasiones hace comen-

tarios en voz alta como:

Hace rato estaba mal, pero ahora esté re mal
...ya casi le dabas, pero vete 3 revisarla

porque hay algo que no checa.

Para‘explicarles algo nuevo, principalmente en matemdticas, que es a lo
que le dedica mds tiempo, les pide que cologuen sus cosas a un lado y

en el pizarrdn da ejemplos, después pide a algunc de los alumnos que pa-
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se @ resolverlo, asi . lo ejercitan:varias veces y después les pide que

lo resuelvan algunos en sus cuadernos.

Ahora todos coloquen sus cuadernos y todo.lo
que tengan a un ladite para que nada les es-
torbe (escribe en el pizarrén dos multiplica-
ciones y pregunta) donde es més facil...

aquf porque...

Ahora para Gustavo una sencillita como de

kinder para que la pueda resolver...

Las materias de ciencias sociales y naturales las imparte por medio
de ejercicios de canevad. Los alumnos subrayan determinadas palabras
que desaparecen al momento de copiar la leccién, y al reproducir la
lectura de &sta en el cuaderno deben incluir también las palabras

que suprimieron.

Van a subrayar las palabras que les diga...
a ver otro parrafito para hoy, bueno a mas
tardar para ﬁaﬁana. nada mas un favaorcito;
lo que no entiendan para eso estd el diccio-
nario... no es correcto que mafiana vengan a

copiarlo, vamonos.

Dentro de su trato y método de trabajo, que no presenta mayor proble-

ma-para comprender, el maestro Cdstulo prioriza la parte “formativa“,
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en cuanto a hdbitos y comportamiento. Esto es: si en la cooperativa, al-
glin nifio no entrega la mercancia o el importe completo de la venta al ce
>rrarse las operaciones, se enfrenta con “series dificultades™, pues aun-
que pueden llevar la mercancia a su casa, si el dia de la entrega no la

tienen, el maestro se da la “libertad"” de dar cinturonazos a quien no la
1lev6, lo cual hace delante del resto del grupo. Esto forma parte del as
pecto “formativo" que tanto menciona y hace evidente en su trabajo, tam-
bién en algunas'ocasiones este aspecto incluye la “ley del hielo" a aque

1los nifios_que comenten alguna falta.

...a esta nifla la tengc castigada porgue hi-
20 una majaderfa, insultd a una nina de la
escuela diciéndole: mi padre se arrastra a
tu madre...y desde entonces le prohibi que
se me acerque, ya va para un mes, al princi-
pio yo pensé que esta nifia no regresaba pe-

ro mirela, ah{ estd, lo que es 1a voluntad...

Dicha nifla es calificada en las actividades, a través de uno de sus com-
paferos que a veces funge como monitor o “comodin" de la clase, pues el
maestro se apoya en &1 y le da prioridad en algunos casos. Estas silua-
ciones quizé afectaron a Julidén pues, a decir de uno de sus cémpaﬁeros,

su comportamiento no correspondia al esperado en la escuela:

...6ramos iguales, de los més desaslroscs...
era bueno para inventar maldades, se ponia

detrds de las mujeres para aventarlas y que
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se cayerany.en la clase era bien bromista con

el maestro pero a veces ni se daba cuenta...

En su época de estudiante, Julidn solfa ayudar a su madre en las acti-
vidades del mercado y seglin ella, &l distribuia su tiempo de la si-

guiente manera:

...me ayudaba algo aqui, luego cuando }lega-
ba la hora del colegio se va. La tarea (la ha-
cia) cuando salen (en) la tarde, ahi en {la)

casa cuando llecgaba.

Un aspecto también muy marcado en la estancia de Julidn en la 'escuela,
es su bajo rendimiernto escolar, el cual, parece, era inherente a 6l
desde que estaba en el pueblo. Aunque, aparentemente, esto no habfa
dificultado su inscripcién en el cuarto grado e, incluso, su conclu-
sion, pero, cuando pasa al quinto grado, este atraso se hace evidente

y el maestro Cdstulo lo expresa de este modo:

...le hice un favor (paséndolo), porque 'le
faltaba', pero le dije que en vaciones se apu-
rara, pero no, son contados los que lo hacen...
ya traia el habito pegado de ir multiplicando
con los dedos y no es correcto... ES un chico

que puede, 3610 que es dJesordenado...
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Este problema'témbién es percibido. por uno de sus ex-compaﬁeros'més

cercanos:

o..81"iba mas atrasado que yo, le fallaba al
escribir los errores de ortografia y ho se

sabia‘ninguna tabla.

Aungue el maestro resalta el Pejo rendimiento escolar y las inasisten-
cias {éstas como elemento que fomenta tal rezago), pareciera que no

relaciona esto con la causa de desercidn de Julidn, ya que agrega:

...es {un niflo} muy faltista pero cuando que-
rfa trabajar lo hacfa bien.

Era de esos que se le va dando el paso y el
niflo liegd a cuarto sin saber... no aprendia,
no por falta de cabeza, sino porque no se le
supo ensefar... no culpo al maestro anterior
pero llegd con conocimicntos minimos y luego
con faltas...

...8) optd por no venir. Yo creo que le con-
siguieron (escuela) por otro lado porque man-

daron pedir la boleta.

Julidn mira la situacidn si no de manera diferente, si mds parcializa-
da ya que para #l, Onicamente, influyeron las inasistencias (en aparien

cial).
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...es que el maestro ni aguanta nada, s6lo

falté unos dias porque nos fuimos a sembrar...

La opini6bn de uno de sus ex-compafieros ratifica a la inasistencia - y
no al bajo aprovechamiento- como causa de la desercién de Julién y, ade
més, los h&bitos de trabajo y de “ser" del maestro en el aula y quizé
su desdén a las costumbres religosas que dan motivoe a algunas familias

de ausentarse de la escuela o el trabajo, en ciertas fechas.

...El maestro nos castigd por faltas, (Julidn)
se fue y ya no regresé, recuerdo que faltd el

dfa de la Virgen, el 12 de diciembre, pero el

maestro puso examen y por eso lo castigs y le
dijo que ya na viniera... luego lo vi y le
pregunté por qué no venia y me dijo: 'ya ves

como es el maestro que nos corrid'.

Al parecer esto es primordial a la "formaci6n" que el docente trata de
estimular en sus alumnos, pues el ex-compafiero mencion6 gue esto lo ha-
cfa seguido: amenazar a los alumnos diciéndoles “el que falte el dfa

del examen ya mejor ni venga".

Para la madre de Juli&n, tanto las inasistencias como el rendimiento es-
colar pasan desapercibidos, para ella la causa de que Julién dejara la

escuela es Gnicamente la versibn que conoce a través de su hijo.
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...21 me dijo que le pidieron un sombrero y
otras cosas para un baile y me decia: ‘a lo
mejor va a gastar tu dinero y mejor ya no
voy...'

El maestro dice que el Julién le debe una

cuenta de dinero pero é1 dice que no.

Actualmente (junio 1988) Juli&n sigue lavando coches en Coyoacén, des-
pués de un perlodo interrumpido de casi dos meses en los que trabajé
‘como éuxiliar de reparto de una dulceria, aunque continda con la expec-
tativa de conseguir un trabajo “mejor", que le reditGe mayores ingre-

sos de los que percibe como lavacoches.

La madre de Julidn comenta las expectativas de su hijo sobre lo esco-

lar y ademds manifiesta que es decisién de é1 continuar o no.

...(me dice) 'para que le sigo {en la escue-
1a), si nada mas gasta y como no voy a termi-

" minar una carrera, pa que le sigo... No le gus-
ta estudiar, dice: 'que con lo que aprendi6,
un poquito ya (es suficiente).
No sabemos si &1 quiere (regresar a la escue-
la)... &1 que haga 1o que quiera, quién sabe

si mis tarde se compre un puesto.
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" 3. Sequndo relato de vida: LA PATY

En una de tantas calles de terraceria que hay en la colonia Santo Domin-
go, se encuentra una de esas casas de tabicon tipica de la zona; la cual,
se percibe, ha sido construida por la misma gente que la habita. En esta
casa, con zagfian de l&minas viejas y compuesta por cuartos separados por
un aparente jardin, vive la nifia a quien sus vecinas conocen como "la Pa
ty". Su nombre completo es Claudia Cecilia Romero Pérez, pero cuando ella
era peguefia su hermano César le decia Paty, asi gue este sobrenombre se

le ha quedado, incluso algunas compafieras de la escuela le siguen 1laman-

do asfi; a ella le da igual si le dicen Claudia, Cecilia o Paty.

Actualmente tiene trece afios que cumplid el 27 de enero, es delgada de

piel marrén y apariencia blanquisca por las tolvaneras que hay en la co-
lonia y por los pisos de tierra que hay en su casa. Su pequefio rostro se
matiza de manchas jiotosas y se acompafia de sus grandes ojos cafés amie-

lados y su pequefia boca sonriente.

A sus 13 Sﬂos. algunas veces aparece limpia; con su faldita rosa y aque-
11a blusa escolar sin botones, {pero bien accmodada con seguros}, sus by
titas a la moda tipo boxeador, sus calcetas blancas terregosas y su "co
lita a la Flan's". Otras veces aparece con sus zapatillas rotas y sucias,
en las que le sale y entra el polvoriento y desnudo pie, o usa unos tenis
blancos rotos por el uso, ademds de su ropa sucia y un poco rota, y suca

bello suelte que le llega a los hombros, cubierto de orzuela.
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Aunque su voz sigue siendo débil y timida, ya platica mds que en aquellas
primeras visitas, en las que sigilosamente se ocultaba para no ser mirada.
La maestra Patricia, del programa SEAP 9-14 en el que estd inscrita la ni

fa, dice:

Cuando llegb aqul era una nifa muy retraida,
callada, poco sociable, se sentaba a parte
de todos; pero a fines del ocnenta y siete
ha comenzado a cambiar. Si te fijas, sigue
mucho a esas nitas, las mds grandes del sa-
16n...

Paty vive con su madre, dofia Virginia, quien es una mujer gorda, con ex-
presidn dura por lo que aparenta unos 45 aflos de edad, aun cuando diga te

ner 37.

Ella dice que cuando era pequefia tuvo que realizar trabajos domésticos,

por e;lo abandon6 la primaria antes de concluir el sexto grado, pues vi-
via con una tfa y su abuela y ellas no la podian mantener. A los 19 anos
se cas6 y de inmediato se embaraz6. Vivia en "Cd. Neza", pero comenz6 a

tener problemas con su marido, la causa, una amante, y eso Virginia "no

1o podia soportar®. Su compadre Jacinto, que trabajaba en la refresque-

ria "Mr. Q", ubicada en la colonia Sta. Ursula, vecina a Sto. Domingo,

le dijo:

Mira Virginia, acd en Sto. Domingo hay unas
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tierras que estdn ociosas y ya vas que el pre-
sidente ha dicho que éstas deben ser producti-
vas. Los muchachos y yo nos estamos organizan-
do para ver si nos vamos para all&, équé dices,

te nos unes?

Asi, como paracaidista, el 3 de septiembre de 1971 dofia Virginia lleg6 a
Sto. Domingo a;ompaﬁada de su hija Angelina gue apenas tenia 2 afios. Im-
provisé su casa en una cueva de roca volcénica que cubrfa con algunos v

pldsticos para que no penetrara el agua.

Con la constante incertidumbre de no saber si se quedaba, o de si cual-
quier dfa la sacaban o la mataban aquellos del pueblo de los Reyes, Vir-
ginia permanecié ahf 3 afos, justo el tiempo para tener a su segundo hi-
jo, César, porque, ella seguia visitando a "su hombre" alld en Cd. teza.
De estas visitas, en el 75 nacid "la Paty"; después Chela, en el 77. Aidé
en el 80, y como ya la habfa enfadado (segin lo que cuenta dofia Virginia)
ya s6lo naci6 Bety en el 82, cuando el terreno estaba ganado y su sefior

de Neza queria que lo vendiera.

En 1985 nace Juan Manuel, el mds pequefio de sus hijos, s6lo que &l ya es
hijo de Chucho, el chofer que conoci6 en la fébrica de clarasol "El Chinj
to". La relaci6n con Chucho provocd que dofia Virginia fuera despedida de
la fébrica y asi durante afio y medio estuvo irabajando en algunas casas
del Altillo, realizando quehaceres domésticos. Desde que Chucho comenzd

a ayudar en la casa, las cosas han cambiado. El no duerme 2hi, pero s{ vi
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sita seguido la casa, da consejos a los nifos al arado que han llegado a
reconocerlo como su padre, también da pie para que las vecinas hagan chis
me de Virginia: "que ella es una cualquiera”, pero esto no le importa a
dofia Virginia, porque Chucho le consigui6 trabajo de obrera en la féabrica
de medicinas; ya construyé un cuarto que aunque tiene el piso de tierra,
en &l se encuentra una cama matrimonial “bien tendidita", un estudio “couch”
viejo, un mueble que se desborda de ropa y que ademds sirve para guardar
una pequeila despensa; sobre éste hay un televisor de pantalla grande en
blanco y negro y un tocadiscos. También Chucho ha iniciado la construccién
del bafto y contribuye en algunas cosas del gasto de la casa y ademés de es
to:ya hasta "la Paty" va a la escuela, "porgue &l es bueno”, dice dofia Vir

ginia.

Estas frases las utiliza para hacer notar que su situaci6n familiar ha me
~Jorado 'y que aunque las vecinas digan que "la Paty" no va a la escuela

elta afirma que sfi.

Angelina, la hija mayor, ahora tiene 17 afios, ya termindé la secundaria y
como la rechazaron para la prepa, ya s6lo practica cortes de pelo con-"la
Paty" y las demds, aun cuando la expectativa de su madre era que ella es-
tudiara para secretaria, aunque hubiera tenido que hacer un esfuerzo eco-
némico, perc cumv ia realidad es otra: las inscripciones estaban cerradas
¥y no hay dinero suficiente para pagar la escuela, se quedd sin estudiar.
En cambio, le hace mandados a sus tfas y la mayor parte del tiempo se lo
pasa con sus amigas de la colonia y con los chavos de la banda. Ademds de
que en ocasiones dirige auteritariamente a Sus hermanos para que realicen

los quehaceres del hogar.
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A César, con sus 14 afos, lo corrieron cuando estaba en primere de secun-
daria, "que porque empezf a faltar". Virginia se enterd demasiade tarde
del asunto y como no tiene tiempo para ir a la escuela, &l tampoco segui-
rd estudiando. Se le encuentra en la calle jugando canicas o "carreterita",
muy pocas veces ayudando en los quehaceres de la casa, aunque tiene dos

semanas de trabajar como recolector de botel 1as usadas.

'Chela, a-sus diez afios, reprobb el tercers, pero ahora “"ya va mejorando”;
su escritura que "parecia en dialecto" {seglin su maestra), ya es mds legi-
ble y lo demds le parece fécil. Aidé, muy feliz en su segundo de primaria
porque a sus ocho afios le parece bien "“ir avanzando" y ya hasta critica la
escritura de Paty o su manera de hablar, porque "la Paty" tiene muchos de-

fectos, seglin sus hermanas.

Asistir a la Wilfrido, escuela en la que estén inscritas en ol turno ves-
pertino (después de haber estado un afio en la Samuel Delgado), no les im-
plica mucho problema porque se encuentra a media cuadra de la casa y, ade
més, se facilita la firma de boletas porque no hace necesaria la presencia

de la madre u otro familiar en la escuela ya que las mandan a casa.

Bety, quien cuenta con 4 afos, ya estd inscrita en el Kinder del DIF. Ella
es "labor" de Paty, pues la tiene que baier, vestir, peinar y procurarie
todo aquello que necesita la nifa, incluyendo lo que solicitan en la escue

la. Uno de tantos comentarics de Paty al respecto es:

Hoy no 1z bafio, prefiero verla asf mugrosa a
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verla luego enferma con estos frios... no le
lavaron la blusa pero le pongo ésta, al fin

es del mismo color,... esta crema (alpura) me
la llevo porque se la pidieron a Bety en el
Kinder... sf, me dieron la hoja {de datos per-
sonales para el jardin de nifios) pero no la
traje, porque a mi mamd le dio glevonada y

no la lleno.

También de vez en cuando Paty se ocupa de Juan Manuel, lo regafia para que
no esté tanto tiempo en la calle y trata de que ande vestido, pues la ma<
yorfa de las veces anda sin calzones ni zapatos. Estas actividades de "la
Paty" se han ido conformando de manera circunstancial como parte de su vi-

da.

Justo en el afo que nace Paty (1975), se inicia la regularizaci6n de te-
rrenos en la colonia y ya para cuando ella tiene que ingresar a primaria

(seis afios después), el gobierno da por concluida esta regularizacién,

“"La Paty" no ingrest al Kinder, ya que por las fechas en las que hubiera
tenido que ingresar no habla jardines de nifios en la colonia, ademis de
que la madre no lo consideraba necesario, sin embargo, cuando “la Paty"
contaba con la edad de seis afios (1981) y cuando ya se habfan cambiado a
un terreno mis grande y sin oguedades, ella ingresa a la primaria (Wil-
frido Massiu) que se localiza a media cuadra de su casa. Segln sus recuer

dos, el ingresc a primaria no tuvo ningin significado importante para
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ella en el aspecto escolar, pero si en el afective, pues conocid algunas
amigas que a la fecha aln frecuenta, ya que viven en la misma celle que
ella y estd muy enterada de los grados escolares en los que se ubican ca-

da una de ellas.

Del primer grado escolar lo que mas recuerda es el cambio que tuvo de
maestra, pues tenia una "muy buena y como sali6é embarazada la cambiaron
por una gorda que reprob6 a la mitad del grupo pero -gue (afortunadamente)
sali6 luego luego de la escuela". En esta mitad de reprobados quedd in-

cluida Paty.
Su madre dice no recordar exactamente por qué reprobd, pero menciona:

'_.}.vme parece que falté unos dias porque no

“tenfa zapatos, pero cuando regresé ya no habfa
remedio... [ademds] no hacfa la tarea y en esa
escuela ni aprendfa. [Otra cosal. a los nifos

no les gusta la escuela...

En esta escuela le dijeron que tenia "problemas de aprendizaje", pero
como doila Virginia tenfa que trabajar y no habia quién llevara a "la
Paty'" a Ja escuela de educacidn especial que nuedaba en unz colonia ve-
cina, ella tuvo que esperar durante un ciclo esceolar. Ademis de esto,
por aquellas fechas nace Bety, y Aidé sflo tenfa dos afios, lo que fue

una buena oportunidad para que a sus Siete afios y medio, “ia Paty" ini

ciara el cuidado de sus hermanitos.
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A los ocho anos la inscriben en otra escuela (la Samuel Delgado), que se
ubica a siete calles de su casa. Ah{ cursa el primer grado nuevamente,
con la maestra Pilar, unz mujer de tez morena, de vestir informal: con
sus pantalones de terlenka, una chamarrita de la misma tela y sus botines
viejos que la hacen ver un tanto desalifada; el acento de voz en "canta-

dito" y su timbre gritén.

Ella es muy parecida a la gente que habita la colonia, tanto por su hablar
como por su vestir, también por el estilo de peinado, "a la Rod Steward",
(corto en la parte superior y largo a los lados). Acerca de la maestra,

“la Paty" ha expresado:

A m{ me parece que se vestia bien, como

cualquier gente... bueno m&s como Angeli-
na que como mi mamé&... luego yo sofiaba co-
mo que vivia aquf en la calle, pero nunca

me dijo en donde vivia...

Pilar ha sido maestra de la escuela Samuel Delgado, atin antes de que se
construyera el edificio escolar (en sus inicios en esta escuela se traba
jaba en aulas prefabricadas de l&mina y cartén), por 1o que se siente co
mo parte de ella y ademds conoce bien a sus alumnos [del grupo de 6° gra
do actual, por lo menos} y a algunos padres de éstos, asf como la proble

mitica que les acompada.

El trato que da a los nifos (en su grupo actual) es muy parejo; al pare-
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cer no hace distincién entre ellos y evita reprenderlos directamente,
al pasar junto a los nifios que no estén trabajando en el ejerciciz, se
pasa de largo y dice: "no todos lo estdn haciendo; ahora lo hardn so-

los".

Cuando un nifio se atrasa le procura mds atencibn, por eso en clase es co-
min escucharla: "a ver Fabién, ven para que te escuche... déjame ver cbmo
lo hiciste ...ya te est&s atrasando y no pones cuidado..." En cuanto a la
indisciplina, no acostumbra reprimirla abisrtamente, simplemente les pide
que se pongan de pie y les da instrucciones para realizar un ejercicio fi-
sico. Al terminar, el salon se siente mas tranquilo, ya no hay tanto ruido

y se puede trabajar...

En fin, esto forma parte de su tarea docente, que ademds dice cambiarla
dependiendo del grado escolar con el gque esté trabajando. Asi que, en

1¢ grado trata de ensefiaries por medio de jueges y cantas para que “los
nifios no sufran un choque al momento de dejar el kinder y entrar a pri-

maria".

Este tipo de situaciones Paty las recuerda con gusto, ya gque es Pilar a

quien .tiene siempre presente:

Con ella jugébanos siempre y luego platicaba
con todos, aungue conmigo nunca platicé soli-
ta. Era giiena, peroc luego cuando no llevaban

la tarea jalaba las patillas o las orejas. A
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mf nunca me hizo nada, luego hasta me compraba co-
sas... También me acuerdo cuando hacianos los dic-

tados, era lo que mds me gustaba,

En el recreo jugdbanos a las corretiadas y luego
(unas compafieras) Karla y otra, que no me acuerdo

cébmo.se 1lama, me compraban artas cosas...

En este aflo, segln "la Paty", no tuvo mayor problema pues todo era “nor-

mal", a todo le entendfa, ademds dice:

Pus en primero qué va a pasar y hace como
hace ocho afos que estuve ahf. Asi que, qué
me voy acordar. [Ademas]... porque en prime
ro me decfan [la maestra Pilarj, apGrate
porque si no, vas a reprobar y siempre me
decfan que iba a reprobar y a la mera hora

pasé.

As{, sin mayor dificultad, segGn "la Paty", pasa al segundo grado de pri-
maria. La maestra Pilar tiene su primer hijo y se cambia al turno matuti-
no, por lo'que al inicio de este grado, Paty dice que le cambiaron maes-

tra:

...pusieron-a la maestra Luld o algo asf,
creo asi se llama, pero ella se salid por-

que cree estaba enferma. Me la he encontra
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do en la Samuel en la noche y-ella sf se acuer-

da de mi...

A pocos dias de finalizar septiembre, la maestra Lolita, que en ese tieg
po era secretaria de la escuela, toma el grupo. Ella, una mujer sumamen-
te delgada, de tez morena clara y pelo chino, exageradamente erguida al

céminar, sobre todo cuando usa sus suéteres de cuello mao, gue la hacen

ver mds rigida aln; su maquillaje es muy suave perc bien delineado. Como
parte de los "ritos" que acompaian su clase, diariamente <erbia sus zapa
tillas por unos zapatos de tacén més bajo, adenmds de que coloca sobre su
vestimenta un delantal en forma de batita, éste de mascota azul con blan
co. También el escritorio se ve cubierto por un mantel de pléstico estam

pado con flores.

...tiene pelo largo es muy delgada y alta,
nunca le podfa ver los ojos porque se po-
nfa unos lentes oscuros o cafés, cada que
iba a empezar la clase, siempre se los po-
nfa y no me gustaba, sabe por qué. [También]
bse ponfa una batita azul o rosa de esas para

hacer el quehacer.

La maestra Lolita, ademés de impartir clases en el turno vespertino de la
Samuel Delgado (desde que empezd a funcionar), también lo hace en una -es-

cuela particular en Coyoacén.
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Esto la lleva a establecer una serie de comparaciones entre los alumnos

de un grupo y otro.

{En la mapana].. son nifios escogidos que si
no pueden se Qan... en la otra escuela s{
tienen 1o necesarioc y aqui por lo menos lo
elemental,

...Tienes que estar batallando para que com-
pren lo que necesitas.

Alld preguntan, entienden; siento que razo-
nan mds, captan todo. No que éstos, no lo
han visto, no lo han leido. Estén cerradi-

tos. Claro si hay uno que otro...

Con estos parémetros de comparacidon y el concepto que tiene acerca de
buen y mal alumno, Lolita clasifica a los nifios, 1o que es apreciable

de dos maneras: por un lado a nivel discursivo ella alude a las carac-
teristicas fisicas, econbmicas y de comportamiento de los alumnos; por
otro, en la distribuci6n gque hace de ellos en el saidn, de acuevds a su
rendimiento académico. Acerca de esto Gltimo, en la fila que estd en la
entrada del sal6n, hay tres nifios que la maestra identifica con rendimien
to académico muy bajo, en las bancas de atrds se sientan nifios y nifas
que a veces cuando 1a maestra explica, ellos hacen otras actividades: a
estos nifios, en ocasiones, les llama la atencién con palabras y tonos des

pectivos.
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La clasificacién que la maestra Lolita hace de sus alumnos responde a las

diversas concepciones que tiene acerca de ellos.y las expresa asf:

Un buen alumno es el que, ademés de que hay
atencién en clase, pregunta sus dudas. Yo
acostumbro & que den clase. Un nifio que cong
tantemente da la clase, que hace sus exame-

nes escritos y que repite lo que estd mal, es
el que va bien. No aquellos que no hacen la
tarea, luego se nota, salen con cinco y esos
no... lo que mas me molesta de un nific es la
desobediencia en disciplina, buenos habitos
como son: el margen, la fecha, mayflisculas; en
fin, son cosas indispensables para ser un buen
estudiante. No aquel con el que estds: pon aten
cibn, céllate, siéntate, no voltees...

[Estdn sentados] los buenos adelante, luego los
medios y atras los malos. Como les gusta estar
adelante y todo se qana, ah{ van pasando. Por
eso los malos se quedan en el rincon. Es un
estimulo y los malos son apdticos, pero bueno,

yo casi siempre estoy atrés

Esta clasificacibn, que la maestra Lolita hace de sus alumnos, se ve re-
flejada en el trato que les da al momento de desarrollar su clase; algu-

nas veces sus palabras son impositivas exigiendo una determinada activi-
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ser afectivas, pero que casi siempre van acompafiadas de un tono desespera

do o enérgico o a veces hasta despectivo.

No sefor, el resultado del producto del mul-
tiplicador y... lo van a tener que hacer por
planas porque no se les pega.Ya no le cabe,
no lo encimes... sin miedo Chita, escribelo.
Con esa hojota tan feota, cochino,-tira eso.
TG no eres ni chino, eres marciano, todos los
dfas escribes México y no sabes.

Dile a Paty que me lo venga a pedir ella, o
qué, no tiene boquita.

Para mafana me traes a tu mamacita, ya fue de
masiado 1o que hiciste por hoy. A ver chiqui-
tos se perdiercn unos colores (empuja al nifio)

ve a buscarlos...
En relaci6n al trato "la Paty" dice:

A mi me parecifa que [1a maestra Lolital era
muy enojona, luego luego se le vefa en la ca-
ra... a mi nada mds me regand una vez, porgue
siempre agarrdbanos los desayunos, esa vez nos
dijo [a las tres nifias que 1os tomamos] que no

nos iba a tocar y nos dejé paradas.
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EY procedimiento que la maestra Lelita sigue para desarrollar sus clases,
1o elige a partir del &rea con que se esté& trabajando. Asf para matemdti-
cas parte de un ejemplo para después dictar la regla y finalmenis pedir
la ejercitacién. En ciencias sociales, comenta, primero, los anteceden-
tes del tema que se va a3 tratar, para después exponerlo a través de una
narracién en la que utiliza un lenguaje coloquial, con el que intenta re
montar a los nifios a la época de la que habla, para finalizar con el dic
tado de un resumen que incluye casi la totalidad de la exposicibn; esto

a veces se acompaiia de un dibujo cuyos requisitos son muy especificos:

Compran una cartulina, la parten a ia mitad
y en una de ellas dibujan a Zapata, Maderc o
algo que sea de la Revolucibn; que les ayu-

den sus papds, hermanos o sus tfos...

g€stos dibujos a veces son seleccicnados para presentarlos en una ceremo-
nia‘, en el peribédico mural de la escuela o, simplemente, "“los mds bonitos"
son pegados en la parte de atrds del salén, ensalzando a los duefios del
dibujo.

A “la Paty" le tocé vivir esta situacioén, dela cual recuerda:

...un dia yo iba a pasar a hablar en el micréfo-
na, pero como no llevé lo que me hablan pedido...
pues una cartulina asi con la cara de uno, asi
como de Emiliano Zapata. ¥ es que como yo no ca

bfa qué hacerle y como mis tias trabajaban yo
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no sabfa dibujar. De todas maneras np me gustaba
pasar... la maestra no me dijo nada, me dijo que
me formara y me formé donde siempre y ya sall
(de la escuela), si @ mi nunca me gusta pasar

(al frente).

Aunque las palabras de Paty expresan poca preocupacién, 1a manera como

lo explica denota cierto dejo de tristeza e intento por evadir el tema.

Para la materia de ciencias naturales, el método de trabajo de la maes~
tra Lolita es muy parecido al utilizado en ciencias sociales, s6lo que
en ésta es muy marcada la solicitud de compra de estampas, que algunas
veces los nifios no pueden cumplir y ello es motivo de castigo: no ha-
ciéndoles caso durante la clase y solicitando la presencia de la mamé

en la escuela.

Para las clases de espailol, a veces dicta una regla determinada, después
pide que la repitan varias veces, oralmente, ella da ejemplos de su apli
cacién, los cuales también pide que los repitan y, finalmente, les pide
que construyan otros ejemplos. Cuando un alumno se "atora" ella "resuel-
ve" la duda déndole un ejemplo sin una nueva explicacién. Esta descrip-

ci6n de la forma de trabajo se complementa con el comentario de La Paty:

...también hacfa dictados, después lelfanas los
libros y anotébanos lo que decia... s0lo estudig
banos, asf como hagan esto... decfa ven ccmo dice
aqui, después lo escriben aqui... nos decfa que

esto- iba asf... [ cuando alguién no entendfal la
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maestra le explicaba ...yo le preguntaba a la
maestra y ella me decia as{ como te dije (refiere
a renglcnes anteriores). A veces se salfa del sa-
16n a platicar con los maestros de al lado, pero
yo no sentia nada, me daba igual si se salfa, :
porque nos dejaba cosas para hacer; me ponfa a

platicar y luego ya terminaba...

Paré la calificacién de las actividades, algunas veces lo hace desde su
escritorio, cuaderno por cuaderno, olras, pide que intercambien cuader-
nos y pasa a algunos ninos al pizarrén. Asi, los alumnos se revisan pa-
ra que después ella pase a calificar lugar por lugar. Los trabajos de-
ben apegarse siempre a las caracteristicas que ella solicita, dando prig

ridad, a veces, a la forma.

Andale, no dejes asi el aspacio porque sino

no vas a terminar... idije sélo dos!... cuida
tu ache, parece ene... otra vez con esa letra,
te juro que te bajo a primero... A la hoja don
de estd la estampa pbngale la fecha... pongan
una raya y abajo apunten la tarea... ¢qué no

ves cbémo escribf eso?
Paty recuerda esta situacién en su estancia con Lolita y la expresa asi:
...Cuando estébanos haciendo los ejercicios del

1ibro, nos llamaba y luego nos decia que le dié-

ranos.la tarea que hicimos, si no habfanos termi-
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nado decfa: les doy cinco minutos, pero asi tran-
quila. Aunque me da pena porque tengo la letra
bien fea, ella nunca me dijo nada. Igual que la
de primero, la maestra me decia que iba a repro-
bar pero ya sabfa que no, sf iba a pasar porque

tenfa ochos, sietes y nueves en la boleta...

Después de estar acostumbrada a la flexible forma de trabajo de la maes-
tra Pilar, los dfas de escuela con la maestra Lolita le parecfan menos
agradables, pues se enfrenta & diversas situaciones desfavorables sobre

" todo por las concepciones que subyacen en el quehacer de Lolita:

E! altimo grupo de segundo que tuve regresé

de las vacaciones (de diciembre) con muchos
problemas de lectura, tuve que corregirles la
escritura. En concreto, tuve que darles todo

lo bdsico por todas las deficiencias que trafan

Yy es que no contamos con ayuda de los padres de
familia... les digo, si ustedes no me ayudan, el
nifio no sale adelante... si no vienen dejo al ni
fio con la advertencia de que se queda... A los
nifios los castigo para que se esfuercen y desgra-
ciadamente Se van los buenos, no los que yo qui-
siera... Mis estrategias para integrar al grupao,
es decirles: alumno que sea indisciplinado se va,
lo corren de la escuela. Y afortunadamente ha da-

do resultado, porque coincide que uno se vé y lo
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pongo como ejemplo... Le aviso a su mamacita .que
si no estén agusto que se vayan a donde hagan lo

que quieran...

ﬁLa'Paty“._incluida en los nifios que se hablan atrasado en las vacaciones
de diciembre, deja de asistir a la escuela a partir del 18 de enero de
1985. En la lista de la maestra Lolita sblo aparecia su nombre complete,
Claudia Cecilia Romero Pérez, con asistexias regulares pero sin califica-
cio6n alguna. En aquel afio hubo siete bajas en ese grupo, las cuales a pe-
sar de tener fechas anteriores a la baja de "La Paty”, sf tienen califica
ciones en la lista. Paty afirma que su madre se present6 a firmar la bole
ta una vez y que su tfa lo hizo en una segunda ocasi6n, y para que después

esta Gltima pidiera su baja.

...es que mi tfa me sacd para cambiarme a la
"Wilfrido. pero ah{ ya no quisieron... la direc-
tora... Recogieron la boleta pero ya la perdie-

ron.

.Aunque la presencia de su tfa en su vida parece muy cercana, contradicto-
riamente “La Paty" dice que no, pues afirma que vive muy lejos y no es

posible verla, a lo que agrega de manera un tanto confusa.

...ya no me dejaron terminar el aflo nc sé
{por qué), bueno, pus ni modo que se queda-
ran, [solos en la casa]: ella [mi hermana

Bety], qus tenfa un aiio y &1 [mi hermanc
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Juan Manuel] con cinco meses...
Antes de sacarme no me dijeron nada, nada
més que no fuera en la tarde y luego ya me

1levaron a la noche...

En los comentarios de "la Paty" parece que el tiempo no transcurrif,
pues dice haber ingresado inmediatamente a "la nocturna" que en reali-
dad ge refiere al programa 9-14 del Sistema de Educacién Acelerada en
Primaria (SEAP). Sin embargo, este progrema inici6 su operaci6n en la
Samuel Delgado en enerc de 1986. Ademds, en ocasiones anteriores asumié

que estuvo un afio sin ir a la escuela.

Chela, la hermana de Paty, mencioné que su tia estudié en la Samuel Del-
gado y que por eso @ elles las inscribieron ahf: ella s6lo cursé un afio
{con calificaciones muy bajas); Aidé, s6lo inici6 el primer grade, Ange-
1ina concluy6é ahf su primaria y “la Paty", s6lo aflo y medio. Tampoco,
agregd Chela, a su mam& le gusta esa escuela y es por eso que las cam-

biaron a la Wilfrido.
La maestra Patricia del SEAP explica cbmo y por qué llegb “la Paty" ahf:

...vino acompaiada de una sefiora que la ins-
cribio,‘no sé si era su mamd o quién, pero
fue la Gnica veé que se presentd, ya no ha
vuelto.

Claudia {“"La Paty") me dijo que se habfa sa-

lido (del vespertino) porque ya no le gusté y,
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ademds, que no fenfa tiempo, no sé por qud. pues

ne trabgja como otros que tengo aqui...

Las referencias que hace la maestra Patricia, como razones para que "la
Paty" haya ingresado al SEAP, estén {ntimamente relacionadas: por un la-
do, “1a falta de tiempo”, debido a su responsabilidad en el cuidado de
sus hermanitos y, por el otro, el gue “ya no le gustd" la escuela vesper-
tina, debido a la sustitucibn que se dio con la maestra Lolita, aunque
esta Gltima dice ignorar si un maestro puede influir en la desercién de
sus alumnos, la maesira concibe el problema relaciondndoiv con el cumpli
miento del docente, y no a causa de las advertencias y castigos con que
éste presione a los niflos para que se apuren: un ejemplo de ello es la sji

guiente justificaci6n que dio la misma maestra tolita:

Muchas veces dices que el maestro platica, llena
el pizarrén y es ahi cuando los nifios dicen: "pa-
ra qué voy". Los padres a veces buscan lo mejor, o
1a otra (razén), los dejan.

Sf, s Ja poca atenci6n del meestro a los nifnos,
por ejemplo, en el recreo {s& cbservd un evenio
en que Lolita llamb la atencibn por micréfono y
ademds suspendit el recrec, porque los nifos ju-
gaban a "las coleadas") los niftos casi se matan

y nadie estd para cuidarlos.

Yo trato de darles a los nifios o gue necesitan,..
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ga su carencia afectiva de las personas mayores que la rodean 'y ta posi-

bilidad de relacionarse con sus iguales.

Segn 1a maestra Patricia:
De su casa, yo creo que no le hacen caso. Ella
se inscribe sola, me falta mucho. Si no estoy
sobre de ella no viene... luego la tengo que
corretear en la calle, siempre me doy mis vuel
tas antes de entrar a la escuela para ver si
no andan afuera... a diferencia de cuando 1legd,
ya no es tan infantil porque las de aquf la ja-

lan...

SegGn "La Paty":

Yo creo que es mejor la primaria que la secun-
daria... porque en la primaria le hablas a to-
das y en la secundaria se me imagina que se van

de pinta y no te hacen caso.
Ahora que estd inscrita en el SEAP dice que ya va a concluir su primaria,
sin embargo, su letra sigue siendo "mala" y al parecer su rendimiento aca

démico también es bajo, pero ella con ilusién dice:

Llevo como tres afos ahi... cuarto, quinto y
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sexto, me ha tocado la misma maestra gque se 1la-
ma Paty, Patricia Carolina, nada mis sé&, ...ella
es bien buena, te explica si ne entiendes... no
vemos todos los 1libros, no nos los dan, s6lo ten
go cuaderno... entro a las siete y salgo a las
nueve... La gente grande estd [en la parte de}
abajo, nosotros estamos arriba... somos bien har-
tos, como dos, dos nifios de mi edad, nifias hay
tres: Laura, Herminia. este (silencin) quién sa
be quién serd la otra.

. ...AR{ sblo podemos platicar y todo eso, platica-
mos de cémo nos va en la casa, si hay mucho que-
hacer y asi... me platican de cuando van al cine, esta
Amalia. Lilos otros son trabajadores?] no son unos
que tienen catorce, otros quince y diesiséis.

...A la salida me vengo con mi hermano César, que
apenas este afio me pasa a traer.

Antes no me gustaba la nocturna porque no habia
Juegos y nu conocfs, ahora si me gusta porque ya
conozco y luegs juganos con mis amigos a las co-

rretiadas...

La maestra Patricia comenta al respecto:

...cuando lleg6 aqui no trafa nivel ni de segundo.

Es una nifia que falta mucho, a veces dice que, por
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que se enferma o porque su mamé& sali6, luege de-
ja'de venir hasta semanas y es cuando la mando
buscar y ya viene...

Supuestamente estd en gquinto pero con sus faltas
se atrasa, como que se estanca... sf no faltara
tanto, hasta en este ciclo terminarfa su prima-

ria.

Aunque la maestra s6lo menciona las inasistencias de "La Paty", también
podemos mencionar las de ella, pues en las diversas visitas a la escuela
se sabe que es la responsable del programa 9-14 y continuamente tiene

que asistir a la inspeccién adem&s de que en fechas de pago no hay cla-

ses.

Actualmente, "La Paty" estd en su casa la mayor parte del dfa, realizando
las actividades propias de una ama de casa; por las tardes, media hora an
tes de que salga Bety del kinder, ella se va a sentar en la banquetita que
queda al iado del local en el que se llevan a cabo las clases de karate
del DIF, después de esto regresa a casa para mirar la telenovela "Quince
aftera", con la cual se siente muy identificada por la temdtica que maneja,
luego cuando tiene clases {porgue ha ccincidido que los dfas que la he vi-
sitado no tiene), se va a la escuela. Al regresar, después de las nueve,
si se encuentra casi afuera de su casa, con algunos miembros de la banda
de "los Pinoles" o de "los Alcenes" (sic) que habitan en la misma cuadra,
platica con ellos, £11a y sys hermanas, principalmente Angelina y Chela;

en ogcasiones participan en algunos de [os “"pleitos" gue enfrentan las baﬂ
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das; incluso a veces -son el motivo de ello. Procura ilegar a tiempo para
mirar las telenovelas, por ejemplo: a las 9:30 que comienza “Rosa Salva
je", con cuyo personaje también se siente identificada y por eso no se la
pierde. Esta actividad, segOn su hermana Aid&, la realiza acompafiada de

sus hermanos y unos tios que les llevan dulces y regalos.

Los- fines de semana son también para realizar actividades domésticas; la-
vado de ropa y aseo "intensivo" a la casa. No piensa en paseos pues rara-
mente los hace y si hay, son a la Cd. Universitaria. La Onica salida que
realizaba con gran ilusi6n era la de las clases de doctrina religiosa; los
domingos por la maiana, que concluyercn el 13 de diciembre con la realiza-
cién de su primera comunibn, aunque algunas tardes continGa con la lectura

de la Biblia.
Asi, su funcién de “madre prematura” la asume con cierta naturalidad.

...no me canso de cuidarlos [a mis ﬁermanos]
porque'ellos juegan solitos y nunca les ha
pasado nada, porque siempre estdn jugando

tranquilos...

"La Paty" tiene la expectativa de que puede estudiar la secundaria para
aprender: a dibujar y con ello poder hacer ropa; es decir, aprender a di

sefiar ropa.

Yo quiero estudiar la secundaria para pintar,

buenc para dibujar, hacer ropa...
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porque asf me podrfa hacer ropa para mf...

a mi se me ocurri6.



El incidente sirve para recordarnos lo extrafia que
es toda existencia, en la que todo fluye.como el
agua que corre, pero en la que Gnicamente los. he-
chos importantes, en vez de depositarse en el fondo,
emergen a la superficie y alcanzan con nostros ‘la
mar.

M. Yourcenar
marzo 81
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V. ABSTRACCION PARA EXPLICAR EL PROCESO DE DESERCION.

-

Reflexién y andlisis en torno a los elementos gue generan una propues

ta ‘para explicar el proceso de desercidn escolar.

En priﬁ@ra instancia, y siguiendo la légica que da cuerpo a este trabajo,
se identifica a la desercién como un fen6meno de orden social, cuya explf
cacibn'y presencia se deriva de un proceso histérico qué no se‘limita ex-
clusivamente al &mbito escolar, sino que implica relaciones sociales, eco

némicas, polfticas y culturales con sentido macrosocial.

Es por ello que, aunque se sabe que existe una multicausalidad de facto-

res que originan o dan “"producto a la desercién, &stos no son vistos {por
lo menos en este trabajo) de manera aislada, ni como momentos Gnicos y se-
parables, sino mis bien, como un proceso continuo que va generando la con-
formacién de un proceso de vida (proceso histérico micro-psico-social), en
el que en una fase determinada hace su aparici6n el fendémeno de desercién

escolar.

Dentro de este proceso social, la connotaci6n del sujeto desertor se esta-
blece en relacibn a un espacio institucional especifico: la escuela. Ahora
bien, el sujeto desertor es estigmatizado por la sociedad, pues su falta
representa un gran fracaso, tanto para el sistema educativo como para la
sociedad en su conjunto. En este sentido, los elementcs que explican el fe-
némeno de la deserci6n no pueden ser desmembrados, ni identificados de mane

ra aislada o independiente, sino aue entre ellos se establecen relaciones de
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causa y efecto (no lineales) y cuya estructura multicausal es la que la

determina.

Sin embargo, por lo sefialado, y dadas las razones metodol6gicas de andlij-
sis (y para identificar parte de lo que compone esa estructura), 2s nece-
sario presentar el proceso que da cuenta del fenémeno de la desercién di-
vidido en tres &mbitos: contextual, familiar y escolar. Identificados es-
tos como momentos en la conformacibn de un sujeto especifico y como aque-

1los que, conjugados, dan origen a la dasercién escolar.

Lo anterior significa que la intencidn de este estudio no es, ni fue en
ningGn momento, identificar causas que provocan la deserci6n, debido a que
éstas han sido dadas a conocer a través y a lo largo de diversas investiga
ciones sobre la tem&tica. Lo que se pretende es explicar cémo esa diversi-
dad causal se va construyendo a través de un proceso que explica la deser-
cibn escolar. £s por ello que se presentd el contextc en que habitan los
sujetos-objeto de estudio, ya que dicho contexto plantea y determina su con
dicién socioecondmica y cultural, ademds de que, esta condici6n es introdu-
cida y reafirmada tanto por el &mbito familiar como por el escolar. Asimis-

mo, estes Gltimes, on un primer

Lo definen la cuestidn psicoloégica de

dicho sujeto.

Por lo anterior, como se ha podido apreciar, esta investigacién estéd es-
tructurada por tres grandes ejes: contexto, familia y escusla, cada uno
de ellos aportando pautas que dan cuenta de la conformacidn individual

del sujeto bajo los elementos de socializacién primaria y secundaria.
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Bajd esta perspectiva identificamos que cada uno de los ejes perfila di-
mensiones que regulan la vida del sujeto de acuerdo a2 la situacién que
estructuran. Asf, en este caso vemos que el contexto, la familia y/o la
escuela pueden o no ser portadores de oposiciones y expectativas en re-
lacién a la continuidad o permanencia escolar o pueden ser productores o

reproductores de situaciones que coartan su continuidad.

De tal modo que cada dmbito o eje toma diversas direcciones en la confi
guracién de situaciones concretas que promueven ¢ no la desercién esco-
tar. Estas direcciones son visualizadas bajo las interacciones concretas

que le dan sentido.

Es asf que las historias particulares de los sujetos sociales, en su
accionar cotidiano o de clase, son entendidas en su especificidad, pero
a su vez en la convergencia social. Es por ello que la estructura del
~apartado de anélisis también estd organizada por esos tres grandes ejes.
Presentarlos en este orden no significa que sean &mbitos secuenciales ni
causales, sino que cada uno se presenta de manera paralela con los otros

con la dimensionalidad que cada unc implica.

a) £l contexto (colonia) en la desercibn escolar.

Las diversas colonias de la ciudad y en general el contexto definido como
el entorno social inmediato que conforma la cotidianeidad de los sujetos,
estd marcado por diversos contrastes tanto habitacionales como de farmas

de vida. Es de esta manera que el contexto da sentido y contenido a prac-
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ticas, expectativas, concepciones, saberes e interpretaciones del mundo.

El barrio o colenia en el que habita un sujeto determinado representa,

pues, su &mbito socializante que brinda elementos que inciden en la cons-
titucién familiar y a su vez aporta aprendizajes adicionales a la confor-
maci6n individual del sujeto. Al conocer cémo &S que se conforma la colo-
nia (Santo Domingo) es que nos explicamos las caracteristicas de aquellos

que la integran.

Es por esto, que si "La Paty" forma parte (aunque no dentro de un proceso
consciente) de los momentos que integran la creaci6n de su colonia, é&stos
podrian representar en ella una bisqueda continua en el reconocimiento del
espacio y de ella misma como un sujeto con identided endeble, carente de un
sentido de pertenencia. Por otro lado, para Julidn es el reconocimiento de
un nuevo espacio que debe dominar de acuerdo a la 16gica de su personalidad
que fue conformada en el pueblo y que adem&s le marca una diferencia acadé-

mica (que serd analizada en el inciso de escuela).

Bajo esta perspectiva, el contexto da pautas para que el desertor tome la
opcidn que éste le ofrece; un "saber algo” a través del aprendizaje de un
oficio (lavacoches, vendedor, carpintero, etc.) o de mecanismos que ofre-
cen beneficios econémicos inmediatos (hacer mandados a las vecinas, reco-
lectar botellas, realizar trabajos domésticos, etc.) y tener la visidn de

que la escuela ofrece beneficios pero a large plazo.

Dentro y fuera de su colonia, este tipo de nifios capta de manera continua

que sus formas de subsistencia son dadas por los servicios o empleos que
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no réquieren de largos antecedentes escolares, ya que la mayoria de los
individuos ﬁue integran las colonias urbano-populares {a las que perte-
necen los desertores) tienen caracteristicas socioeconbmicas bajas, pues
ellos son los subempleados o desempleados de esta soci=dad capitalista y
son ellos quienes generan expectativas en relacion a la continuidad de su

situacion de clase o de parémetros hacia la ruptura de ella.

Por otro lado, son algunas practicas culturales (religi6n, la banda, re-
léclones vecinales, formas de subsistencia, etc.) las que predominan en
su actividad cotidiana, dejando de lado aquellas que pudieran tener una
relacién directa con lo escolar. Es por esto que, podemos explicar en par
te, por qué se dejan de lado inscripciones, presentaciones de exémenes o,
incluso, inasistencias consecutivas al espacio escolar, que finalmente

culminan en la desercion, (vgr. Julién).

En este sentido, al darse una reproduccién de formas de vida, dadas por
el contexto (la colonia) y especialmente por la familia, los sujetos de-
sertores (Paty, Julién o cualquier otro) simplemente estarfan legitiman-
do los valores aue para suietos de su clase son identificados como cono-
cimiento vélido y dnico. Estarfan llevando a cabo un proceso de mimesis
en el que reproducen modos de conducta y de accibn, a través de los cua-

les se objetiva la asimilacion de ciertos roles de la sociedad.
b) La familia en la desercidon escolar.

Los roles o reproduccién de formas de vida son dados principalmente por

la familia, como ya se mencicn®, por ser €sta la primera instancia de



socializacibn, por ser ella donde se gestan los primeros rasgos, las pri
meras connotacicnes de conformacién de la personalidad de 165 sujetos .in

dividuales que integran la sociedad.

€s en la familia y después en otros dmbitos de socializacién secundaria
(los pares en la colonia, fa escuela, los grupos religiosos, etc.) don-
de el sujeto va aprendiendo a identificar su yo en relacién a los demds;
es asi como se apropia de la identidad que los demés le dan; la timida
Paty que no va a la escuela, la que tiene mayor nimero de errores en re-
lacibn a sus hermanas, o el tremendo Juli&n del grupo dJe los chompis,
aquél que puede hacer lo gue mejor le parezca, pues él sabe lo gue mejor

ie conviene.

En este sentido, la conformacién familiar (la madre que abandonada, aban
donadora que lucha por un espacio o la familia migrante que establece cr-
ganizaciones de subsistencia rural en un contexto urbanc) el lugar que
ocupa el nifio en la femilia (la tercera hija de siete, que tiene que asu-
mir el rol de madre, antes de serio, mientras llega la edad laboral o el
quintu lifjo de una familia de seis, cuya actividad con aval y libertad fa

miliar, es la de forjar un capital pare dadic

se posteriormenie al ofi-
cio que tiene la familia) y las précticas culturales ideolégicas gue iden
tifican a la familia, son factores que, entre otros, van perfilando las
concepciones del sujeto en relacién a su mundo, las expectativas que tiene
de ese mundc y, en especial, su concepcidn acerca de io escclar y de, fi-
nalmente, las précticas concretas que desarrolle en el mundo de su cotidia-

neidad.



Tomando en:cuenta que existen elementos determinantes dentrc del ambito
familiar que marcan una ruptura con 1o escolar, se identifica que dados
los antecedentes familiares, existe si no ausencia de escolaridad por al-
gunos miembros de la familia, si antecedentes escolares minimos que conju
gados con sus précticas de subsistencia, de convivencia familiar, de rela
cibén y comunicacidén con los hijos, de la faita de acceso a materiales im-
presos o de dosificacion de implementos escolares y de las expectativas en
relacibén a cada uno de sus miembros, hacen una “invitacidn abierta™ para
que e! resto de sus miembros disminuya el interés por la escuela. Es decir,
la familia impide que el nifio resignifique lo que la escuela persigue. (Re
cuérdense caracteristicas de los dos relatos de vida presentados en el ca-

pitulo anterior).

Por lo anterior, se puede decir que el sujeto escolar requiere de una am-
plia estimulacidn por parte de la familia, no sélo en el aspecte psicoso-
cial (motivacién y ejemplos o revaloracién de lo escolar en la sociedad)
sino también en el aspecto econémicc (proveer de material necesario al ni
no, asi como del alimento adecuado) ya que continuamente existe una rela-
cibén muy fuerte entre el grado de escolaridad de los padres y hermancs ma-
yores con los casos de desercion y/o también con las carencias econémicas

familiares.

Si bien por lo que se ha dicho hasta aqui, la familia y el contextoc ocupan
un lugar preponderante en la dasercién, no podemos dejar de lado el heche

de que la ascuela tambié&n “pone su granito de arena". Ademds por ser &ste el

dmbito de especial interés procurard presentarlo de manerz mis detallada.




c) éPromueve la escuela desercién escolar?

Lo que constituye a la escuela, como se dijo en capftulos anteriores, es
una trama compleja de interacciones (hist6ricas, pol{ticas, administrati-
vas y de personalidades individuales), es por ello que estos elementos de
interaccidén deben ser desmembrados para explicar con un sentido critico,
de acuerdo a los diversos elementos que fueron surgiendo al visitar el es-
pacio escolar, las implicaciones que estos tienen en el proceso de deser-

cibn.

Dentro de estas interacciones en la experiencia formativa escolar se ubi-
can una serie de procesos sociales que dan cuenta de ella y que son iden-
tificados en las tres lineas del andlisis instituciomal: lo instituido,
lo instituyente y la institucionalizacién; cada una de estas tres lineas
va entretocando 1os rubros que agui se manejan pues, a guisa de ejemplo,
lo instituido es toda aquella normatividad documentada y no documentada,
lo instituyente implica la potencialidad de transformacién de lo ya dic-
taminado, es asf, que la combinacién de estos elementos en la institucio-
nalizacién representa las continuidades, discontinuidades y lns antagonis

mos que -se dan en las interacciones de las lfneas anteriores.

Es por este proceso de institucionalizacidn que cada una de 1as escue-
las adquiere caracteristicas particulares que la identifican como dnica,
de acuerdo a su construccidn histérica y a su prdctica cotidiana, aun
cuando, en parte por ese proceso histérico, comporta cierta normatividaed

que la identifica como parte de esa totalidad oficial.{No es igual hablar
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de laa"samdel Delgado™ que de la "Melchar Ocampo" o de cualquier otra es-

cuela):

Al analizar la escuela como un espacio que puede generar ciertos rasgos
valorativas, vemos que ésta adquiere un reconocimiento que va acompaiado
de su ubicacién geogrdafica, el tipo y antigiiedad en su construccién. Con
cretamente en Santo Domingo existen varias escuelas que aunque en aparien
cia son iguales, la gente de la colonia les da un significado singular;
algunas porque fueron construidas con el esfuerzo conjugado de los habi-
tantes en La colonia y otras porque reciben o no apoyos materiales para
su constante manteniemto. Tales diferencias se aprecian de la Samuel Del-

gado a la W. Masseu.

Otro aspecto que juega un papel importante, en cuanto al prestigio o de-
manda que pudiera tener determinada escuela, es la organizacién a nivel

directivo, de los maestros que 1a integran y estos dos relacionados con

el turno. Los directivos son quienes van perfilande los lineamientos ge-
nerales que determinan el matiz de X escuela aungue tembién 1o hace el

maestro con gran antigiedad, como se verd mis adelante.

Para las familias y nifios desertores en potencia, las escueias que deman-
dan mayores requisitos en sentido de presencia fisica y de recursos maté-
riales son las menos solicitadas por ellos, incluso estos recurren a aque
113s escuelas en las que, tanto para maestros como para directives son sim
plemente un nimero en la lista. Generalmente 23 el turnc vespertine el que
satisface estas caracteristicas, es por ello que se dice que el turno ves-

pertino es el captor de niios con problemas y por ende el generador de con
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siderables indices de desercidn.

Aunque se menciona que la pretension del desertor en potencia es paser dg
sapercibido, es importante mencionar que cuando un sujeto escolar se iden
tifica con c}ertas relaciones escolares, en cualquier nivel (sea con sus
compafneros, maestros, directivos o simplemente con el espacio) su perma-
nencia en la escuela se prolonga, ya que se da una conciliacidén entre su
propia conformacibn psico-socio-cultural y la prictisza ascelar concreta.
(Por ello se explica parte de la permanencia de "La Paty" en el primer
grado con la maestra Pilar y el porqué de su retorno, asimismc io refe-

rido acerca del 49 grado de Julidn)

Hay que seflalar, también, gue es comin la presencia de un antagonismo
cultural entre la préctica escolar y la familiar, debido a que el proce-
so histérico de existencia social de ambas instituciones difiere en la
practica normativa y en los objetivos que les rigen, entre ofras cosas.
Como ya se menciond, para algunos implica una continuidad de su confor-
macitn cultural y para otros implica une ruptura queé 163 conduco ¢ un

proceso de culturacién.

Es esta situacidn la que caracteriza a nuestros nifnos desertores, pues,
si recordamos lo dicho, ambos establecen una ruptura con las exigencias

escolares, principalmente en su Gltimo afic por la escuela.

En este sentido, reiteramos. que 1a escuela es la fuente principal de di-
ferenciacibn y selectivided social, ya que es la primera instancia insti

tucional, ajena a !'a femilia. que va a determinar pautas qus regiran las
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relaciones de producci6n, o como le llaman, socializacidn para el trabajo,
en la vida adulta. Estas pautas son:(se han abordado en diversos trabajos
que vienen sefialados en la bibliograffa) tipo de escuela, horarios, grupos,
mecanismos de evaluaci6n, grado de identificacién del nifio con las estruc-
turas de participacién, estrategias de irabajo, lenguaje utilizado por el

docente, etc.

De esta manera la instituci6n escolar se presenta a los sujetos como la
portadora de conocimientos y habilidades de valor universal en su forma
mis idealizada. Sin embargo, en el proceso de internalizaci6n o asimila-
citn de ésta, intervicnen toda aquella carga connotativa que se conformd
en su socializacidn primaria y en parte de la socializacibn secundaria y
que unidas constituyen la historia individual, el sujeto resignifica a la
institucién escolar pasando por el procesc de externalizacién que es obje

tivado en la permanencia o abandono de dicha institucién.

Luego entonces, para Julién su atraso escolar se externaliza bajo la con
cepcién de que es el “"maestro quien no aguanta nada', es éste quien no

cede a las "fallas" que constituyen la légica de vida del alumno; en cam
bio, para el maestro es un chico inteligente que por sus antecedentes es-

colares no tendrd todas las posibilidades para continuar en la escuela.

Pero no es Gnicamente la dimensién del origen social del alumno la que
interesa analizar, sino también la del docente (la que se desarrollard
mis adelante) va que de la combinacion de sus hislorias particulares sur

gen elementus que contribuyen ] entendimiento de la significacion socialy



es decir, nos permite identificar desde qué lugar, ceds unc de lcs suje-
tos significa, interpreta y reinterpreta, para darle contenide y sentido

a sus practicas en dmbitos institucionalzas espec{ficos.

Es por ello que a lo largo de los relatos de vida podemos apreciar los
entrecruces de los sujetos y sus historias particulares, tanto del de-
sertor, como de cada uno de los miembros que en elia intervienen, sea
su madre, hermanos, amigos o docente, en las que se identifican contra
dicciones, aspectos complementarios; an fin, momentos gue representan

encuentros y desencuentros en las relaciones entre los sujetos.

En este sentido, los alumnos que presentan divergencia cultural entre
la escuela y la familia lo hacen patente a través de diversas manifes-
taciores. A saber, la indisciplina, desobediencia, recreacidn de la vig
lencia y/o indiferencia {estos son los pasos previos que accmpafiaron a
la culminaci6n de la desercifn de los casos que aqui se presentan), to-

das ellas como una forma de resistencia al sistema escolar.

Por otro lado, como parte de las inleracciones escolares, se ubica la
satisfaccién de carencias afectivas, la cual es dada por medio de la
identificacidn entre los alumnos; seg(n su sexo, edad, intereses, jue-
gos, relacién docente, y estatus en el aula. (“encontré amigas en la es
cuela, la maestra era buena y platicaba o éramos iguales de los mas la-
tosas", etc.) Al hablar de identificacién ¢ contradiccién con la rela-
cibn docente hacemos alusidn a los aspectos que dan cuerps a su labor,
estos son: su biografia, formacién profesional y la préctica misma den-

tro de determinada institucién escolar. Analizar estos elemantos impli-
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caria desarroliar un tema que, aparte de interesante, resulta demasiado

amplio, por lo que seria, y es, objeto de otros estudios.

Estos elementos son de suma importancia pues la externalizacion y obje-
‘tivacion que realiza el docente en el aula es producto de las situacio-
nes vividas en cada uno de ellos. Por ejemplo, como parte de su biogra-
fia individual, el profesor es un sujeto con caracteristicas especificas
y que adquirib ciertas connotaciones valorativas en relaci6n a la concep
cion "alumno", o en cuante a su formacidn 0 & la generacion docente a la
que pertenece o, también, debido a ciertas concepciones y compromisos con
la tarea docente que estdn dadas por la estructura curricular en la gue
se form6. Finalmente, la practica docente va resignificando estas concep-
ciones, as! quien trabaja en dos escuelas primarias con caracteristicas
diametralmente distintas desencadena una continua competencia que & quie-

nes finalmente afecta es a los sujetos en desventaja.

Como situacién concreta podemos hacer referencia a las concepciones que
sobre los alumnos tienen tanto la maestra Lolita como el maestro Cdstulo.
£n cada unc de ellos notamos que interviene su construccién social {dada
por el yo interno y el yo colectivo); uno, la maestra joven clase media
alta que por su antigiiedad en la escuela (desde su fundacibn) se siente
parte y expresién de ella; por otro lado, el maestro de origen campesino
que busca la superacién de sus alumnos pero conservando agn el viejo di-

cho de que “la letra con sangre entra”.

Asf, cada una de las interacciones maestro-alumno, de acuerdo a la cons-

truccibn analitica de este trabajo, adquiere ciertas caracteristicas que
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son .identificadas como estructuras metodolbgicas, propias del quehacer

cotidiano en el aula.

Dichas estructuras son expresadas por el docente en forma verbal, escri-
ta y/o actitudinal y pueden ser de tres tipos: académica, normativa y mo

ral o moralista.

La presencia de la estructura acsdémica la identificamos cuando el deccen
te estd realizando actividades que tienen una relaci6én directa con la cu
rricula escolar; éstas pueden ser llevadas a cabo en funcidn del tiempo

de ‘clase disponibie o, en el mejor de lus casos, el tiempo en funcibn de
la complejidad de 1a actividad. (En ambos maestros es é&sta la gue predo-

mina)

En este sentido, el juego tiempo<—s actividad adguiere una connotacibn
significativa en el proceso ensefianza aprendizaje del alumno, y a la vez
en su permanencia en el proceso escolar, pues se generan una serie de ex
pectativas que estén determinadas por el manejo que haga el docente de

los contenidos en el aula.

En la estructura normativa encontramos las determinaciones o reglas que
rigen el accionar en el aula, dadas principalmente por el cardcter insti
tuido o regulativo de la institucién escolar, as{ como por la propia for
maci6n individual del docente (instituyente potencial). Es por ello que,
para slgunos docentes (maestre Lolita), la disciplina toma vital importan
cia como sinénimo de atencidn a la clase; asimismo los mecanismos de inti

midaci6n también resultan relevantes ya gue controlan el actuar de los ni
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flos. Mediante estos mecanismos se genera un procesc de selectividad que
es enmascarada por la supuesta igualdad de oportunidades u homogeniza-
cibn grupal que niega la individualided de cada sujeto escolar: todo su-
jeto debe cumplir, en forma igualitaria, con los tiempos, materiales,
formas y ritmos que determina el docente. En tal caso, quien no cumple
con “"estos deberes" estard significado como un desertor en potencia. Es
decir, un sujeto que marcard una ruptura con la alineacién escolar. €s
esa la sugerencia "sutil" que hace Lolita en clase para que sus alumnos

se "apuren" o se vayan.

Tomando en cuenta que todo sujeto lleva implicita en su formaci6n una
serie de preceptos morales y que éstos no pueden desprenderse de la préc
tica docente individual, es que identificamos la estructura moral dentro
de la practica cotidiana escolar. Lo que se objetiva en la estructura mo
ral son esas reglas que deben sequirse para “hacer el bien y evitar el
mal" como parte de una educacién escolar integral. (El profesor Céstulo
afirma que puede golpear a un nifio para que no vuelva a robar o que tam-
bién puede suprimir la relaci6n directa con los alumnos para hacerlos no

tar que su conducta no le resulta agradable).

De lo anterior se desprende que el maestro, en cierto sentide, pretende
transmitir ¢ educar al nifio en la misma forma como €1 fue educado; apor-
tando, segin su concepcibn, valores universales que dejan de lado, en
ocasiones, los objetivos planteados en el pregrema oficial y que final-
mente se asumen como una satisfaccibn de indole personal que se ajusta
a formas de proceder y/o a modelos prefijados en su propia conformacidn.

Esta badsqueda por perfilar la conducta del alumno es mas bien en sentido
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"moralista", ya que institucionalizan los patrones del “"deber ser™ y con
ellos se coarta la naturaleza y conformacién particular de cada :ujeto

escolar (alumno).

Al reincidir en esa intencién de homogenizar a los sujetos escolares (aho
ra en ciertas conductas) se entretoca una préctica que implica antagonis-
mo cultural entre la conformacidn familiar del sujeto y las précticas es-
colares, el cual produce nuevamente un cierto desequilibrio ﬁue puede cul

minar en la desercibn escolar.

Si bien hasta aqui se ha hecho una descripcidn analitica general de las
tres estructuras que se presentan en la cotidianeidad escolar, es. impar-
tante sefialar que cada una de ellas genera en los alumnos actitudes con-
testatarias (sean positivas o negativas; de oposicién o de aceptacién)
que se dan de manera gradual: adaptacién, indiferencia, indisciplina, vio
lencia y/o ruptura (decisi6on de ebandonar definitiva o temporaimente la

escuela).

Bajo esta 6ptica, las interacciones en el aula, con acento en el maestro,
cobran un amplio significado ya gue la conformacidén y accicnar del docen-
te enrelacidn al nifio, determina la motivacion que tenga el alumno para
su permanencia o no en el espacio escolar; asimismo, serd el profesor
quien ajuste o regule la adquisicién y construccidén del conocimiento (aca
démico y social), asi como las estrategias que delineardn la participacién

del alumno en el trabajo (<22 labecral o escolar).



Para concluir la parte ;nalitica de este trabajc¢, es importante recordar
que cada uno de los rubros y elementos que aguf se han incluido, repre-

sentan una serie de indicadores, sedalamientos c evidencias que dan cuen
ta del proceso de desercibn, y que cada uno, por st solo, no tiene un pe
so decisivo que desencadene la desercidn: més bien, las determinantes. se
dan de acuerdo a la manera como se entretejen las redes de significado

en los tres &mbitos socializantes: la familia, el barrio (contexto) y la

escuela.



2. Conclusiones,

La.presencia de la desercidn escolar en el proceso histérico escelar me
xicano, se ha venido dando como producto de la construccibn de un sistema
capitalista, cuyo pregbn es la homogenizacién de la sociedad y su précti-

ca la selectividad y estratificacion social.

Es por esto que, si de momento se decidiera romper con los procesos gque
generan la desercifn escolar, se estariq aoptando por un cambio que va

més alléd de la institucién educativa. Seria entonces un cambio de orden
social que implica la transformacidn de las formas de subsistencia, de

participacidn, de organizacién, de produccibn, etc.

En este sentido, gran parte de.la problemidtica tiene su explicacidén en
el descenso del nivel de vida que ha generado la crisis (en sentido am-
plio). Por ello no es casual que 10s sujetos desertores pertenezcan a
los niveles socioecontmicos mds bajos; en los que se presents desnutri-
cion, mal estado de la vivienda, necesidades laborales tempranas (incor
poracién de los nifios al trabajo) y algunos otros probiemas de indole

familiar.

El hecho de haber abordado el fenbtmeno de la desercitn escolar bajo una
perpectiva cualitativa (concretamente con la metodologfa etnogréfica) po
stbilité asistir y reconstruir el movimiento en diferentes planos; es de
cir, permiti6 reconstruir el proceso de desercidn para explicarlo en un

sentido dindmico. Sentido que determina: las causas que originan la de-
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sercién no son Onicas, ni unidireccicnales, ya que el sujetc como tal tam-
poco se explica en una sola linea, puesto que es un sujeto que s conforma

social y psicolégicamente por diversas inztituciones.

Asimismo, tanto las instituciones (4mbitos que dezfinen o componen al suje-
to), como los sujetos se conforman por un proceso histérico; proceso del
cual son producto y a su vez é&ste genera 1a posibilidad de construir un
proceso nuevo (productores). Es por eilo que la multiplicidad de situa-
ciones que acompafian o definen al sujete, en diversos momentos, entrete-
jen la complicada totalidad de sus relaciones sociales y, en este caso, .

aquella que explica su proceso de desercibn.

Es de esta manera que, al hablar de sujeto desertor-escolar, nos estamos

refiriendo a un sujeto social cuya composicién la explicamos por su coti-
dianeidad, en la qua interviene la clase o estrato social al que pertene-
ce, el lugar que ocupa dentro de la familia y el papel que tiene o ha te-

nido en la escuela.

La encrucijada de estos elementos en la explicacién de la desercién esco-
lar implica la compleja interaccidén y conjugacidn de fuerzas antagbnicas.
Es decir, la forma de ser y hacer parlicular ah un espacio concreto (es-
colar) §enera un complejo situacional, muchas veces lleno de contradiccio-
nes que estdn cargadas de concepciones especificas acerca de los sujetos

que en ella intervienen.
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En este sentido afirmamos que la desercién es la configuracidon de situa-
ciones sociales concretas, que al cruzarse entretejen una red de signifi-
cados que se objetivan de manera culminante en el abandono del espacio

escolar.

En la configuracién de situaciones intervienen bésicamente tres &mbitos
(el contextual, familiar y escolar, cada uno explicado por su proceso

histérico) que le dan estructura y contenido a dichas situaciones; asi-
mismo éstos se articulan por el continuo accionar del sujeto en diver-

sos planos.

€s as{ que, al presentar historias concretas de sujetos que pasaron a
ser desertores escolares, los estemos mirando, por un lado, no como un
simple niimero en la matricula escolar e como un "bulto" en el saldén de
clase -que es muchas veces, la "identidad" que la interaccién docente-
alumno le llega a dar- sino que un sujeto con voluntad e identidad pro-
pia, como uno en bGsqueda de explicarse qué hace, por qué y para qué ha
ce lo que la escuela a nivel social le demanda. Por otro lado, lo perci
bimos no simplemente con ia nocidén de un alumno que desertd, sino més
bien como un sujeto social que vive "diversas realidades™ e interactia

con diversos sujetos.
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3. Consideraciones. finales.

De acuerdo a lo que se pudo observar, se considera que los padres o tu-
tores son quienes deberfan tener mayor contacto con los docentes, no Gnj
camente en juntas anuales o mensuales, en las que sblo se habla de cuctas
y firmas de boleta en abstracto, sino que se establezca una relacién que
permita por un lado, que, la familia conozca los avances reales a nivel
académico y, por otro, que la escuela conozca parte de la problemitica
familiar para que &sta sea tomada en cuenta en el proceso educative, ya
que en ocasiones la actitud del docente es "una invitacién sutil a la

desercibn®.

Es as! que, mientras exista falta de comunicacidn entre familia -escuela,
entre otros aspectos, no seré posible detectar a tiempo el atraso escolar
de los nifios y, por consiguiente,aun cuando haya desinterés por parte de

la familia, esto limitard el hecho de que ésta pueda crear conciencia de

lo que implica la escuela, y por consiguiente reducird la opci6n de que

participe en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Por otro lado, ia escueia debe conccer ciertns aspectos de la lbgica fami-
liar. ya que. en el caso de nifios desertores, dentro de esta légica lo es-
colar no tiene importancia, puesto que la escuela no tiene relacién direc-
ta con sus formas de subsistencia, porque, "a pesar de la ausencia esco-
lar sobreviven"; luego entonces. para ellos la escuela significa una inver-
si6n a largo plazo, por tantc, se "emplean” cuando tienen el conccimiento

de las habilidades bésicas (lecto-escritura y cdiculo hésico). En este sen-



tido la escuela cobra un papel muy importants, pues tiena quo definir as-

trategias parg retener a la poblacién escolar.,

Los docentes muchas veces se concretan en el concepto de que, la escuela
(a lo largo de su historia) tiene una funcién especifica: educar a los ni-
fos mediante =1 proceso ensefianza-aprendizaje que les debe proporcionar
elementos que respondan "al tipo de estudiante, sujeto social, que quere-
mos formar", y por ello sus formas se vuelven limitadas, sin mirar mis

allé de los muros escolares.

Por su parte, la familia, aunque también tiene ssta funcidn a otro nivel,
a veces no cuenta con la preparacién minima necesaria que les permita a
los ninos integrarse i esas relaciones que la escuela implica, por ello
es conveniente mantener una concepcidn integral de lo que implica la for-

macién y conformacidn de los syjetos a nival social.

Es asf que debemos buscar una ruptura en la relacidn maestro-alumno en la
que cada uno vive de manera diferencial la experiencia escolar, interpre-
téndola desde su historia individual y social objetiva. Por eilo se puede
decir que, aungue algunos maestros perciban lo que sucede no intervienen o

no profundizan en la situacién real de sus alumnos.

Por todas las reflexicnes anteriores distribuidas en este trabajo, consi-
dero que; no se trata de establecer un juego en la asignacibén de responsa-
bilidades, sino que, ma@s bien. s2 trata de mantener una blsqueda constante

de propuestas que disminuyan la magnitud del fen&meno.



ANEXO . 1

Sintesis de algunos casos de nifios que participaron en el

estudio:"Nifios desertores en el D. F.".
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Presentacifn al anexo. 1.

En el estudio de “Nifos desertores en el D. F." se utilizaron varios ins-
trumentos con los que se lograba caracterizar al nifio desertor. De la re-
vision de éstos se pudo rescatar la siguiente informacidn, que sirvié co-
mo base para intentar localizar a dichos nifos, a fin de que participaran

en el estudio exploratorio de los aspectos cualitativos de la desercién.

DATOS DE CONTENIDO SOBRE NINOS DESERTORES

Nombre del Desertor Edad de Edad HNo. de folder y de Domicilio
abandono  actual identificacidn del nifio
NGmero de Hermanos Posicion del (Tipo de Desertor)
Desertor

a) Historia escolar del desertor, causas de desercién

segin el nifdo // Causas de desercién segn sus papés.
b) Ocupacién del nifio.
c) Escolaridad y ocupacidén de los padres.

d) Datos de los hermanos: escolaridad, ocupacién y razones

de desercion, si existe.

Interrogantes de acuerdo al caso, segln la percepcibn de Amelia

Molina.



Carmela Fragoso Esteneset 9-12 F4 01....82 Gral. Felipe Angeles No.

37, Col. Tolteca.

7 primos-4a. Abandono-fallas del maestro.

a)

b)
c)

d)

Tuvo dos afios de kinder, pasd por dos escuelas: 1. cursa 2 veces 20. grado
y al inicio del 30. abandona durante 8 meses aproximadamente porque murie-
ron sus papaS. 2. aprueba el 3o. grado y abandona porque la maestra la cas
tigaba y le pegaba (en la cabeza. // Es muy foja, y ya no quiere ir {(tia7.
No la han inscrito (primaria).

Ayuda en la casa.
Tio - 50. Primaria - obrero Tia -~ 3o0. Primaria - hogar
Primos: 2 tienen primaria completa, uno de ellos trabaja en una tienda.

Otro estudia la secundaria. Una nifia de la edad de Carmela tampoco estu-
dia porque no quiso y la maestra no la querfia, la tia dijo que no la so-
portaban y la corrieron. Llos demds nifios menores de 9 afios si estudian.

Aquf parece que influye el haber quedado huérfana, ademds de que ingresf
a una familia con baja escolaridad y que le resta importancia a 1a escue-
la.

Adriana Pintor Flores 1-13 F6 04....11  Ailé No. 111 Sto. Domingo.

8 hermanos.- 5a. Abandona-fallas del maestro.

a)

b

c)
d)

Pasa por dos escuelas: 1. cursa tres veces primero, abandona sl final de
afio aprobando, porque la maestra la golpeaba. Estuvo un afo sin estudiar
porque no aprendia, 2. se inscribe a otra escuela y a fin de afio sin apro
bar, sale porque el maestro querfa "abusar" de ella. // Le pegaban ya no
quiso ir.

Es ayudante.
Padre - Primaria completa, - chofer Madre -3o0. Primaria - hogar.
1.os tres hermanos mayores a ella s{ tienen primaria completa, los demés

no estudian. Los dos meyores no trabajan, uno es eventual y otra en res-
taurant. A partir del 4o. hijo y las dos siguientes también conciuyeroin
1a primarid, como los tres varones anteriores. La razdn de abandono que
mencionaron los mayores casualmente es "ya no quiso” y la "maestra que
reganaba".

¢Por qué los 2 hermanos no trabajan y las mayores $i? se contradice la
idea de que las mayores no estudian por dedicarse al hogar, icémo se
integra la nifig a 12 dindmica familiar y cémo asumen su proceso de de-
sercion?



Cornelic Acevedzs Luna 9 - 12 F6  04....01 Pipizahua M-6 L-2
Sto. Demingo

6 Hermanos -4¢, Abandona-trabajo - requisitos

a) Asiste solamente a una escuela, es alumno regular, a mediados de 39 sa~-
le a su pueblo y al regresar su mam& lo saca porque tiene que trabajar,
porque el pap& los abandond. // Se casé su hermano y se fue al pueblo,
no tiene tiempo por trabajar.

b) Trabaja en casa.
¢) Madre abandonada, sin escolaridad, servidumbre.

d) Dos de sus hermancs son bracerss y no concluyeron la primaria por no te-
ner papeles, los demds tampoco tienen y por lo tanto no estudian. Traba-
jan en casas ajenas.

El motivo de Cornelio no son los papeles al igual que sus hermanos, pero
ipor qué se le aceptd sin ellos?, cexiste Ia idea de que este nific tam-
bién sea bracero? iqué con la decumentacién?

Juvenal Jiménez Velasco 12 - 13 F5 07-10-13-12  Zitdcuaro 20-B
Col. 25 de Julio

6 Hermanos - 4% Abandona-trabajo

a) Una sola escuela, cursa 6° no presentd exdmenes finales y no regresa
por la documentacién, porque tenia que trabajar. // Ho hay dinero para
mantenerle la escuela y tiene que ayudarle a su hermana.

b) Ayudante de repartidor de quesc.
c) Padre sin escolaridad - panadero. Madre -~ Primaria - hogar.

d) Los 2 primeros hermanos concluyeron primaria, los 3 siguientes inclu-
yendo a Juvenal sélo llegaron al 59 grado, la justificacién es la fal
ta de recursos econdmicos, aunado a la falta de tiempo, todos traba-
jan en oficios diferentes.

1idad de que

Si es el més pequefc y tcdes trebajan, foxiste la posibi
lo apoyen?, o écomo llegaron los demds a ese grado y pueden avanzar?
&¢ya no es necesario estudiar?
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A. René Rivera Corro - 12 F5 07....02 Sin domicilic

8 Hermanos -7°¢ Abandono - Trabajo - problemas de aprendizaje.

a) Estuvo inscrito en una escuela, repitié 19.y 2° grados. A finales de
4% con boleta de reprobado, abandona porgue se le dificultaban las ma~
temdticas y no tenia tiempa de estudiar porque trabajaba. // No le da
ba tiempo por el trabajo.

b

Hace figuras de hule.
¢) Padre 6% de Primaria - obrero tadre - 6% de Primaria - hogar

d} tos 4 primeros hermanos estudiaron hasta primaria (3 mujeres y un hom-
bre}, el varon hace figuras de yese, los dos siguientes ademds de tra-
bajar en lo mismo, estudian, uno la secundaria y el otro primaria. Los
2 hermanos menores estudian la primaria.

La justificacibn es el trabajo, sin embarga, el nifio dice tener proble-
mas en matemdticas. ¢Cudl es la razbn real., puesto que sus hermanos tam
bién trabajan y s estudian?

Julio Macfas Garcia 10 ~ 13 F5 07....92 Atotonilco s/n, San Fe~-

lipe de Jesds.
3 Hermanos ~ 19 Abandono -~ Fallas del maestro

a) Pasé por dos escuelas: 1. abandond el 22 grado porque se cambié de domj
cflio y le quedaba lejos, 2. a madiados de la 2a. repeticibn en 32 gra-
do abandona porque no ensefiaban bien, la maestra s6lo los ponfa & dibu-

jar y faltaba mucho. // No ensefiaban bien, ya no quiso ir, prefiri6 me-
jor trabajar.

o
—

Ayudante de negocio.
c) Padre 6¢ de Primaria Madre 6% de Primaria ~ tienen negucio propio.

d) Su hermano también abandoné {3? grado) por cuidar a su hermanito y hacer
los guehaceres del hogar.

Se le da prioridad al negocio y no a 12 actividad escolar, quizd porque
&ste de alguna manera les asegura e} futuro.



ANEXO 2

Valoraci6n de algunos casos de niftios desertores para ser

seleccionados en el presente estudio.
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Presentaci6n del anexo 2.

En la primera fase de investigacidn se localizaron 23 casos {en varias co-
lonias) de posibles sujetos de investigaci6n, los cuales aparecen en el si-
guiente cuadro, en el que aparecen algunas caracteristicas y se sefalan las
principales causas que originaron la desercidn escolar. Asimismo se presentan
cuatro casos como ejemplos de valoracibn para llevar a cabe la seleccifn cua~

litativa de los casos que formaron parte de este estudio.

Cabe sefalar qué desde la primera valoracién ya se organizé la informacidn

de acuerdo a_los ejes que dieron estructura a este trabajo.
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Investigadora: Amelia Molina Garcia

Colonia: Pedregal de Sto. Domingo
Fecha: Septiembre de 1987.

Nombre: Alfonsc

Edad: 12 afos

Deteccién del caso: En uno de los tantos caliejones sin pavimen

tar que tienen vecindades semiconstruidas,
viven varios nifics lavacoches cuya caracte-
ristica comin es no asistir a la escuela.
(Informacién de un joven "drogo").

Contexto Familiar:

- =;La.madre de Alfonso y sus hermanos vienen de Contreras, llevan seis afios
en_ Sto. Domingo. El padre no vive con ellos. La abuela es quien renta el
terreno y "construyd"” las "casitas" donde viven Angela y otras hermanas
con sus hijos.

Alfonso es el 4° hijo de un total de ocho. Hace 3 afios no va a la escuela
y se dedica a lavar coches en el centro de Coyoacén.

Sus hermanos: Julio, 19 afios cursd sdlo 1a primaria, es ayudante de mache-
terfa; Martha 16 ahos, sblo hasta 4° de primaria, esté en la casa; Juan 14
afios, hasta 4? es ayudante de macheteria; Angélica 8 afos, hasta 192 de pri-
maria. Sonia 5 anos, Valentin 3 y Eenito aho y medio (crec que no son hijos
del mismo padre).

Contexto Escolar:

- Pasé Onicamente por una escuela. Cursé dos veces el primer grado. Al estar
inscrito en 2% grado lo dieron de baja porque la mam& se enfermd y no los
mandé. Cuando fue a la escuela el director le informd que estaban dados de
baja. Después se fueron 2 vivir un afio con su papd.



177.

Perspectivas de trabajo:

- Se ha realizado solamente una plética con la madre,. aunque se hicieron
dos visitas y se interrumpid por exceso de trabajo de gabinete.

Hay disposici6n al didlogo, incluso no sélo con sus hijos sino también
con otros miembros de la familia que también son desertores.

En este caso se puede indagar sobre la influencia de la familia y el
contexto en lo escolar: écémo va incidiendo cada miembro? iqué concep-
to se tiene de la escuela, ya que aquf parece que ninguno la “necesi-
ta"?

1

¢Cémo responde la escuela en estas situaciones?
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Investigadora: = Amelia Molina Gercia

Colonia: - . Pedregal de Stp. Domingo
Facha: . Septiembre de 1987.
Nombre: Leticia
Edad: = 13 afos
Deteccibn del caso: Por informaci6n de una nifia que vive cer-

ca de 13 casa de ella (esta nina también
era desertora).

Contexto Familiar:

Es la mayor de cinco hijos. Ninguno va a la escuela. Hugoe que tiene 14
afos cursd hasta 2%, porque parece que tiene problemas de aprendizaje
(“"tiene el cerebro cansado"). Javier, la mamd lo sacod porque se regre-

saron del pueblo y no lo ha podido apuntar. Los dos restantes no estin
en edad escolar.

La madre no estudi6. Estuvo inscrite en 12 grado a los 13 zafios, pero se
casb y no siguib estudiando. Ella desde pequefia vivia en Copilco, luego
en Los Reyes (ya de casada) y después en Sto. Domingo en tres lugares di
ferentes. Segin parece en ninguno ha rentado ni le pertenece.

El esposo es Maestro Albanil.

Un tiempo huyeron de la justicia por causa de uno de los hermanos del
sefior, pues maté a dos hombres que lo quisieron asaltar.

Contexto Escolar:

- Fue al Kinder en Los Reyes durante dos afios. A los 6 afios entrd a 1¢,
también en Los Reyes. "Sin haber reprobade” se fueron & Cortézar. Ahg
la inscribieron en 42 (vivieron dos afics). Sin concluirlo regresan al
D. F. y por ésto deja de estudiar. Indirectamente, la madre hizo alu-
si6n al trato que dan los maestros de pueblo y ademds de que nc tienen
recursos para mandarlos a la escuela.



La chice ayuda en una tintoreria al parecer no por dinero, sino para
que le regalen ropa. )

Perspectivas de trabajo:

Se han realizados dos pléticas con la madre.

Aungque se niega el zcceso a la casa y 2 veces se niegan porgue estd el
papd en casa 0 que tienen que cumplir con tareas domésticas, hay dispo-
sicion para el didlogo.

En este caso existe cierta incongruencia de tiempos en relacién a grados
escolares: ¢hubo reprobacién o el tiempo de deserci6n es mayor al que de
claran?

¢Qué papel juegan las caracteristicas tanto escolares como de expectati-
vas de la madre, para que lo escolar pase a segundo término? (se busca
la reproducci6n de roles).

¢Existen problemas de aprendizaje generalizades a la familia?, écémo los
maneja la familia y como la escuela?

¢Qué concepto de lo escolar subyace en la familia, cuando hay un referen-
te migratorio ciudad-campo-ciudad? ("Maestra de pueblo").
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Investigadora: . Amelia Molina Garcia
Colonia: Pedregal de Sto. Domingo
Fecha: Septiembre de 1887.

Nombre: "Paty": Claudia Cecilia

Edad: 13 afos

Deteccitn del caso: Caminando por la colonia pregunté a unas
niflas si conocifan a alguien que no fuera
a la escuela. Ellas mencionaron a Paty y
me llevaron cerca de su casa.

Caracterfsticas del nifio:

- Al parecer es una chica que se aparta de! resto de la familia. Le gusta
leer 1a Biblia en lugar de ver T.V, Tiene nexvs con dos bandas de la
colonia.

Contexto Familiar:

- Paty es la tercera hija de un total de siete. La familia es emigrante de
Cd. Netzahualcdyotrl. La madre abandond a su marido, padre de Paty, parti-
ciparon en la invasién de paracaidistas de Sto. Domingo. Actualmente esté
la presencia de un sefior que ocupa la figura paterna. Aunque, de acuerde
con la informacién encontrada no vive con ellos. De Paty en adelante tie-
nen los apellidos de este seror. S6lo el Gitimo hijo es de &1.

La madre es obrera eventual. Estudif dnicamente la primaria por problemas
familiares y necesidad de trabajo. Su horario es matutino. Parece que su
mayor interés esté en la hije mayor, pues espera que elia siga ecztudiando.
La hermana mayor, Angelina de 17 anos, concluy3 12 secundaria el ciclo pa-
sado; César de 14 afos, lo corrieron por inasistencia en 1° de secundaria;
Cheta 10 anos reprobd tercero; Aidé B afios, pasé a segundo; Beatriz 4 afios
y Juan Manuel 2 afos. (Todos asisten o asistieron en turno vespertino).

Contexto Escolar:

- No asistid al Kinder. Pasé por dos escuelas. Entrd de 6 afios a primero,
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reprcbd, al parecer por situacidn econdmica e incumplimiento de tareas.
(Afirmacidn de la madre: "a los nifics no les gusta la escuela"). Volvid
a reprobar el 2° grado y en la escueld le dijeron gue necasitats "educa
cibn especial" porque no aprendfa. La madre argumenta que no tenfa tiem-
po para llevaria y ademas gue Paty debia culdar a sus hermanos. Paty so-
lo mencicné el cambio de escuasla, que iba en el turno vespertino, pero
no menciona la razén del cambio.

Una sefiora la llevaba a la escuele pero ésta se cambié de colonia y Paty
deja de ir a la escuela.

Actualmente parece que va a la escuels en Ia nocturna.

Hace algunas comparaciones entre maestras, 1a (ltima de la primera escue
la "una gorda" no ensefiaba bien y no les ponia atencién, pero la actual
es lo contrario.

Perspectivas de trabajo:

- En la familia ha habido zceptacidén para realizar el trabajo.

~ En cuanto a los aspectos que arvoja, existe la posibilidad de contar con
los eventos que van dando cuerpo al proceso de desercibn. La familia: mi-
grante, la madre abandona (da) (dora), las espectativas de la madre, nime
ro de hijos, condicién econémica y problemas de aprendizaje o rechazo es-
colar generalizado a los hermanos exceptuando la mayor. Contexto: la pre-
sencia de la banda como aspiracidn para dejar de lade la escuela. Y por
altimo la escuela con las cara

risticas Gue la repelen en contraposi-
cidn a una nueva opcidn “una educacidn de segunda" que re

rermite ver el pro-
ceso inverso de la desercidn.
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Investigadora: Amelia Molina Garcia

Colonia: Pedregal de Sto. Domingo
Fecha: Septiembre de 1987.
Nombre: Julién y Tomés
Edad: 13 afos, 13 afos
Deteccibn del caso: Se les encontr6 en una de las calles del

centro de Coyoacdn lavando coches, por
medio de otro joven lavacoches.

Caracterfsticas del nifno:

- Julidn es un chico risuefio y muy curioso; las veces que se le ha observa-
do se le ha visto preguntandc cosas a la gente y leyendo. '

-“Tomds -en cambio es muy serioc e incluso timido, &l procura refugiarse en
el trabajo cuando se le visita.
Contexto familiar:

- Se menciona el caso de Julidn y Tomds junto, ya gue son primos y su de-
sercidn parece que fue al mismo tiempo.

Los padres de ambos vienen de Toluca, rentan en un solo predio de Sto.
Domingo y tienen un puesto de fruta en el mercado de Coyoacén.

£l hermano mayor de Julidn, (Luis) tiene 26 afios y también vende en el
mercado, s6lo estudié hasta 4° de primaria.

Rafael con .16 afios no se sabe hasta que grado estudi6 y Antonio de 11
aios esludia el 4° grado en turno vespertino.

0

Tomés es el mayor de cinco hermanos cuyos datos los desconozco.

Los primeros -que vinieron al D. F. fueron los padres de Julidn y después
los de Tomés junto con los hermanos del primero. Parece qua tienen 15
anos proximadamente viviendo aquf.
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Trayectoria escolar:

- Desconozco la trayectoria escolar de ambos. ‘Julién estuvc inscrito en
una escuela c21 centro de Coyoac&n y por inasistancia lo dieron de ba-
ja, pues tiene que ir a cesechar a Toluca.

- El iba en el turno matutino y antes de ir a.la escuela acompanaba a su
hermana a la Central de Abastos.

Perspectivas de trabajo:

- En la tercera plética se vio la posibilidad de ir a su casa, sin embar-
go, ellos se negaron. Julidn dijo que ya ‘iba a ‘entrar a la escuela y que
todo lo que quisiera preguntarle lo podria hacer ah{ y no en su casa. To-
més no dijo nada.

'

Se les buscd en otras ocasiones pero al parecer por la lluvia no los en-
contré, incluso los dfas que no llovié. Quizé se les pueda localizar cuap
do terminen las vacaciones del Instituto Judrez (lugar donde trabajan) o
también preguntando entre los locatarios del mercado para encontrar a sus
padres.

En este caso se pueden apreciar las “cadenas de migraci6n familiar'" campo-
ciudad, en las que una familia va determinando lo que hace la otra.

Se puede indagar qué tanto influyen:

Los antecedentes escolares en relacidn al oficio del mercado, en donde
(nicamente se requieren conocimientos bisicos.

Si es 1a familia de Julidn la que promovi6 la deserci6n de Tomés

Como consideran en la escuela las actividades rurales (temporales) que
real {zan Tomés y Julién (si las conocen}.

. Qué sucede primero: un rechazo escolar y por tanto se sustituye con la
ocupacibn laboral o una necesidad laboral que promueve la desercién.

En el caso de Tomds: incidird su actitud de timidez en el &mbito escolar.



ANEXQ- 3

" Observaci6n-en la colonia y en el domicilio del desertor.
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Presentacién del anexo 3.

En.la primera parte de este anexo se incluye un registro de observ:
por la colonia Santn Domingo. E1 recorrids fue heche por tres pe
fin de que cada una hiciera su preplo registro. para despuss contrastar-
los y hacer los comentarios pertinentes. Con esto 5e pudo aprecier que
cada quien registra lo que le resulta relevante, sin embargo, se enfatizd
que lo importante es hacerlo, siempre, de manera descriptiva.

Cabe sefislar que éste es sflo un ejemplo de la manera como se recopilaron
datos de la colonia y que sirvieron como base para construir el primer in-
ciso del capitulo IV.

En la segunda parte aparece un registro de una visita en el domicilio del
sujeto desertor. En éste se registré todo lo observabie, ademds llevaba

una grabadora oculta en el morral y con ella se pudiercn rescatar gran par-
te de los didlogos. Con este tipo de registros fue posible ir reconstruyen-
do el relato de vida de los sujetos desertores.
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Domings 21de junio 1967

Dfa del Padre, Corpus Christi

"dfa de mules"

Santo Domingo, Coyocacén

de 11:30a 14:00 hrs.

Amelia - 1

Llegamos a la colonia aproximadamente a las 11:30 entramos en el coche por

1a avenida de Copal, en la subida de !a primera calle hay un pesero atrave-
sado, detrds de &ste se encuentran dos puestos: uno de carnitas y el otro
no alcanzo a ver de qué es... supuestamente vamos a iniciar la observacién
pero Lourdes sugiere que primerc reconozcamos el camino a seguir en la colo-
nia; as{ que da vuelta en la calle de Mesmel. En la esquina antes de termi-
nar la cuadra se ven varios puastos en la bangueta que gqueda hacia el sur
del lado oriente, en la puerta de una casa el puesto es de dulces y lo atien
de un viejito, en seguida hay una mesa con pellos, éste es atendido por un
muchacho y en la mera esquina hay otra mese que tiene verduras, en la parte
de la vueltecita hay otro puesto en e! suelo, &stc es de flores. En ia esqui-
na norte del oriente hay también, un puesto de flores. Al pasar por aqui
recordé la visita anterior 2 la colonia, el puesto de pollos que tanto me
habfa 1lamade la atencién parace que agui &s muy cundn incluso permanente .
Interrumpimos la observacién porque Lourdes tenfa una necesidad fisiolégica,
as{ que hicimos una parada técnica en la case de una amiga de ella, que vive
en la calle de Filosoffa y Letras a un costado de la colonia Santo Domingo,
muy cerca de la Ciudad Universitaria.

Al regresar insiste en que vayamos a recorrer le colonia en el coche y des-
pués comencemos e¢! registro de la observacion, ella maneje, asi que circula-
mos por varias calles de la colonia, al llegar a la calle de Papalot] que se
encuentra ubicada aproximadamente a diez cuadras al oriente de la calle de
Copal, Lourdes da vueita y se detiene frente al mercado de Santo Domingo, nos
vajamcs y comienza la observacién, ya a pie. En l& esquina hay una escuela,

es el edificio de una secundaria técnica tiene tres pisos, a un lado queda la
iglesia e inmediatamente despulds o) mercado y lusgo el Ceniro Comuniiario. io-

do esto en media cuadra de la esquina poniente hacia el norte,

Entramaos primerc a la parte del Centro Comunitario en el que hay una placa que
dice "Centro Comunitario Cuauhtémoc, Pedregal de Santo Domingo Los Reyes, en-
tregado al pueblo Cuyoacenense an diciembre de 1984". Frente a &ste hay una
especie de callejoncite que se hace con la entrada a lugares gue de momento
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no sé que sean. En este callejon hay varias cosas pintadas en la pared en
:-hacia la derecha

una dice "cimpiemente Flans” abajo "SEX Toro Mots™, m
"QUE HOS PASA, 3o E" mas abajo hacia la izqunerdé YZu 1 PUTOTES" en la .puer-
ta de anfrente dice "pollo ARA". Tanto al pisc come las paredes szblan 1llenas

de grasa ademds de que hay basura.

(Creo que s evidente que la pinta fue hecha por los alumnos de la Secunda~
a de la calle v quizé no por las

ria Técnica gque se encuentra en la esqui
pandillas que tanto mencionaron en la Delegscidén, =] dia que ful a pedir in-

formes)
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g

CALLE PAPALOTL

En el croquis indico mas ¢ menos como es el recorrido que hacemos por esta
zona. En una de las puertas del Centro Comunitario hay un letrero que dice:
uimos caminando y mientras nes aproximéba-

5

"se vende pafial deshachable"
mos a la entrada del mercado pasaron por ahi, expor&dicamente, dos seforas y
un nifto, ellos trataban de mirar lo que estdbamos haciends. D2 frente al mer-
cado hay dos pasillos con locales de cada lado: del derczhc hay un local ge
una sederia, después uno de juguetes, una papeleria y al final uno donde von-
den mantas con dibujos gque Sirven de guies para hacer bordados. En el pasilio
del lado izquierdo, en el que estd un puesto.ambulante de flores, hay un pri-
mer local que es de venta de loza, después uno donde venden moles, cacahuates,
nueces y todo aquello que venden en los molinos. Hay algunos locales cerrados
y al final de este pasille nay un locel de vestidos.
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En ‘la parte de enmedio de los dos pasillos estd una maceta de piedra, en la
parte del centro de ésta se encuentra un pequeno altar, en el interior de
éste estd al parecer la Virgen de Guadalupe. Al dar la vuelts 2l pasillo se
encuentran ung serie de puestos; del lado derechc los ds verduras y frutas
y en el del lado izquierdo, que es mis large que el Zeoraecho se ancucntra en
la parte del principio, yendo de criente a poniente, un local donde hacen
llaves, hay tres locales cerrados. dos boneterfas y al lado izquierdo de
éste, otro altar de color azul con rejas blancas, al fondo la Virgan de Gua-
dalupe protegida por varios cristales. Frente al altar se detiene una nifia
para aventar algunas monedas en el interior deo lo que parece una capillita.

Continua el camino y en seguida estd el puesto de moles y una peluqueria.
Termina este lado y al final, Gnicamente del lado derecho, se encuentra otro
pasillo, perpendicular, en el cual del lade izquierdo son puestos de carne

de res y otras chicharas (no me acuerdo de qué&). Del lado derecha hay puestos
de pollo, uno de chicharrones y jugos y al! final de este pasillo hay una puer-
ta que da a la calle, desde aquf se ven algunos techos de cartdn, (siento cu-
riosidad de saber que hay afuera, pero como solamente viene Ana detrds y ade-
m&s ninguna de las dos sabemos d6nde esté Lourdes, decidimos regresar por don-
de caminamos y salimos a la parte donde estd la tienda de abasto). Comento
con Ana que necesito comprar harina , asi que entro a dicha tienda. Dentro

de ella hay varias sefioras mirando mercancia, en el fondo de la tienda, que
ademds es muy pequeia. me topo con una nifa de aproximadamente once afios, de
piel morena, cabello largo suelto como recién bafiada, acompafiada de una ni-
fa més pequena de aproximadamente siete afios, ambas estén buscando el precio
de la sal, me acerco como para buscar también los precios, ellas me dicen que
no tiene al no encontrar el precio sigo mi camino, (esto fue con la intencién
de ayudarles pero no tuve &xito).

tlego a la parte donde estén las harinas, ahi hay dos muchachas como de entre
18 y 17 ases les pragunto si nc han viste harina de trigo, ambas se miran y
seralan la harina de mafz, les digo que esa no es y entonces dicen que no sa-
ben. Encuentru unas cajas de harina preparada éstas empagquetadas por el DOF,
las tomo, y en 1la fila de la caja de pago me encuentro nuevamente con la nifa
de once anos la cual me dice el precin de la sal, por si la aueria comprar, le
informo que no...
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Salgo de la tienda y junto a la puerta se encuentran Ana y Lourdes copiando

un cartel, éste al parecer es sobre algunas precauciones en relacién a la
rabia. Caminamcs hacia el oriente para salir de esia drea y dirigirnos a la
parte donde se encuentra la iglesia (como se indichd &n el croquis), entramos
en la parte de lo que podrifa llamirsele atrio, qus es una superficie plana

de aproximadamente 10 mts. de ancho por 15 de largo, con pasto en algunas
4reas y tierra por las otras, se encuentra del lede izguierdo una nifa con

un puesto de raspados, del lado derecho como en fila varios puestos, muy cer-
ca de algunos &rboles, une de quesadillas y otro de aguas frescas. Detrds de
estos hay varias bancas acomodadas por filas como esperando algo, hay una me-
sa al frente y en ella dos sefiores colocan un aparato para poner misica y un
pastel, de tamafio grande... {poco después nos enteramos que esta reunibn se
debfa al aniversario de los "doble A" los alcoh6licos antnimos) Hacia el la-
do poniente de frente al oriente estd la estructura de lo que préximamente se
ré la iglesia de Sto. Domingo, en la parte superior de {o que serd la entrada
hay un letlreroc que dice 'coopera con la construccién de tu iglesia'. Aparece
también la imagen de un santo (al! parecer santo Domingo) al costado izquierde
en la parte del fondo se encuentra un local provisional, de este sale el can-
to de las mafanitas dirigidas por el padre, al finalizar el canto la gente
aplaude y el padre continua hablando. En la puertae de este local se encuentra
la figura de un Cristo {con mayor forma si la puerta estuviera cerrada) cuya
estructura estdé hecha de fierro. Dentro de la iglesia dol ladc izquierdo hay
una Serie de letreros escritos con marcador de color azul y rojo (parecen anun
cios) son consignas religiosas, {creo que sacadas de la Bivlia). Aunque es una
iglesia provisional no lo parece, ya que en ésta tienen todos los aditamentos
minimos necesarios para oficiar una misa.(Poco antes habfamos comentado que
serfa interesante escuchar lo que les dice el sacerdote en la parte del sermén,
pero esto no fue posible porque salimos de la iglesia antes de guz torminara el
serménj Pur ei costado izquierdo de este local hay una especie de callecita que
comunica con Iz calle Gue se encuentra en la parte trasera de la iglesia. Del
lado derecho, ya de salida, se encuentra una construccioén reciente (muy bien
hecha) ésta corresponde a4 las oficinas de la iglesia.

Salimos de este lugar, subimos al coche para dirigirnos hacia la parte norte.
Damos vuelta hacia la parte de] poniente, en ung calle que se llama Coyamel,
recorremos aproximadamente cinco calles en las que vemos casas bien construi-
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das, ya terminadas, ofras en construcci6n y otras improvisadas con techos

de’ lamina, paredes de pisdrz o ccsas por el estilo. La calle no estd pavi-
mentada, ademds es un tanto irregular, pues de repente tiene subidas v baja-
das que no se sabe a dfnds vamos a llegar, también hoy hoycs qran

“naturales” y otros hechos para que circule el drenaje, en estes

Gltimos se
quedd atorado un coche en la parte de atrds de las llantas... A la mitad de

la cuadra Lourdes se detiene pues nos llams la atencidn una casita v
con puertas de madera (muy bien barnizadit
varias macetas, incluso un canrario que se

dstica

s al parecer hechas a mann) tiene

icenza @ ver por und de s venta-
nas. Al lado de esta casa {tan bonita}, en niveles desproporcionados al de la
calle, hay algunas casas de madera vieja deslavada por el agus y €l sol, con
techos de ldmina y construida como en partes. Sequimds nuestro camino detenién

donos en la esquina con Allé {aproximada

ite a tres calles de la casa bonita)
pues aqui se encuenira otra casa que llama la atencidn, perd ahora no €5 por su
belleza, sino por la paupérrima forma de su construccidn. La casa se encuentira
bajo el nivel de la calle, es decir, ia miranos de

sde arviba, ademés se s
del trazo de urbanizaci6n de 1a calle, los materiales con fque estd construida
son: cartones, laminas y una alfombra de lazo, en uno de los iados, en la par-
te del frente son unos "esqueletos” de alumbre de colchones viejos cubiertos
con una cortina de tela (al parecer &sta es para que no se cuele 1 frio y de-
mas) del otro lado de la casa la parad la componen varias piedras volcénicas
amontonadas. (Con este panorama pienso un pxo, cGmo 1a habrd pasado esta gente
en las lluvias y granizadas que se han dade en los altimos dias}.

Hemos llegado a la calle de Jamil, ahora estamos en Pipizahua y al fin en Co-
pal, dende habiamos pretendido iniciar la observacidn, en el transcurso de es-
tas tres cuadras pudimos ver diferentes construcciones, aunque con ciertas ca-
racteristicas de la zona, una con los cimientcs fuera del nivel de ta calls,
otras bien construidas, en rin a este aitura Se ia calle y2 feo encuentra a
calzada pavimentada (lz verdad no me di cuenta a partir de que calle). En
esta calle ya circula méds gente van y vienen, algunas parece que son familias
completas, una que otra con el hijito vestido de indito, traje tradicional del
dia de mulas. Algunos otros son parejas, grupos de chavos, seforas solas o en
grupes paro cada una con su bolsa del mandado; pasen, también, ninos con sefo-
res. Todo ello ambientado por una misica tropical gue sale de un local, e

cual no supimos a qué pertenecfa, también se ambienta con un slor a excre-
mento y pescado... €n este momento da vuelta el cemidn de la basura, casi
nuevo, pintado de color amarille pdlido y con letras azules "Delegacién Co-
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yoacdn®.

Caminamos hacia el sur por la calle de Copal (hacia arriba pues la calle
estd empinada) se ve un consultorio dentral, la avenida es muy amplia, de
ambos 1lados de las aceras hay casas recién construidas, ctras pocas en cons
truccidn, también hay una vidrierfa y un local de "helados Bambino" sobre
la calle hay un seior arreglando un coche colectivo (un pesero). En la ace-
ra del lado oriente sobresale una casa que tiene barda de piedra volvénica,
el acabado es muy bonito, tiene ademés un adorno de estructura de fierro, y
con letras estilizadas "Av. Copal”, en la parte de atrés hacia arriba se ve
una antena parabélica y en la entrada, estacionado, un mustang de color ne-
gro {muy enceradito), el modelo no es reciente pero se ve muy cuidado. En
la parte del poniente, una casa, se ve que tiene buen acabado es una barda
de concreto por fuera; al salir una muchacha de su interior parece que son
varias casas con techos de cartén (de esas casas tipo vecindad).

Hay otro consultorio dental frente a €l una construccién de tres pisos con
varias pintas en las paredes, de un lado "vengador pito" enfrente "MRP invi-
ta al acto politico musical Coyoacan el 17 de octubre a las 12 am en apoyo a
la lucha salvadorefia". Se escucha el grito de un sefior que camina por enme-
dio de la calzada “se arreglan sillas", lleva sobre la espalda un rollo de
tule... Nuevamente casas que por fuera parecen una sola pero que en su inte-
riror parece que no, en la calle del lado oriente hay una ventana pequefa de
marcc de madera, ésta sirve como tiendita; mds adelante hay un camion de mu-
danza. Hay unos muchachos limpiando uncoche, une de ellos practica con los
chacos, se oye la mgsica moderna a un volumen alto. Enfrente hay otra casa
de tres pisos y un consultorio médico en la mera esquina. Debajo de este hay
pegados varios carteles de propaganda para un centro nocturno que se encuen-
tra en l2 cclonia, el anuncio se acompafia de la foto de unz mujer exuberante
en una pose un tanto “"sexi’.

Cruzamos aquf la avenida Escuinapa, por la que circulen combis de transporte
colective, pasan muy répido sin importar que haya gente, incluso una de ellas
atropella a un perro y como si no hubiera sucedido nada. Ya en la parte de en-
frente hay una tiends de abarrotes, (que parece un pequeno super) dentro hay
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tres seforas recargadas en el refrigerador, que sirve de mostrader, 2l lado

hay una pequefia tienda en 13 que se encuentran cinco hombres tomande algunas
bebidas embotelladas. (no s5& si refrescos). Circulando por la parts sur cde la
calle hay varias casas cen {buen) acabads

terior, hay dos muchachas como de
entre 15 y 17 aiios sentadas en la banqueta platicsndo, ihuele a chicharrdn!
Varias sefioras vienen del mercado vajanco

la calie con sus colsas de manda-
do regresan ya del tianguis. En la bepgueta derecha, recargados en la pared
se encuentra como platicando en semicirculo, aproximacamente seis personas,
unos son nifios, otros sefiores y sefipras. En la puerta de una Casa se encuen-
tra una nifa atendiendo un puesto de dulces, en sequids se enCuenira un pues-
to de quesadillas, que invade toda la banqueta, de ahi sale una midsica tropi-
cal. Del lado izquierdo de la calle hay varios camiones de mudanzas, tres de
ellos dicen: “Mudanzas Cruz", otro “"los rapides del poniente", hay otros dos
pintados de azul que no tienen ningGn lctre

{A pesar de gue las casas estén hien hechas y con buenos acabados, es noto-
rio cuando en alguna de ellas se usa otro tipo de material o incluso cuando
1a construccién es distinta) Este comentaric es, sobre tode, porque hay una
casa guinda de dos pisos con jardin al frente, y sobre 1a banqueta, en la en-
trada dos arbolitos bien cuidados. En la parte de enfrente hay una barda que
tiene una pinta que dice: “"Este lagartc es para la humanidad e amo" {hay
algo que parece un lagarto dibujado, més sdelente hay otra pinta:

i) bR

(Esta pinta me 1lamd mucho la atencién pues parece aue es la muerte en bici-
cleta que no importa Si tiene o no ropa, 12 demas o importa haya o no haya,
bueno la gente estd ahf)

Aparece nuevamente "lagarts te amo" pero ahora sin dibujo. £n esta calle
sigue habiendo el mismo tipuy da construcciones, pero hay calas que no tie-
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nen fachada o sea barda, otras gque no estdn al nivel de la calle y muy po-
cas en construcciodn.

Llegamos-a la parte donde se cierra.la calle, por varios coches qua estén
estacionados a la mitad de la calzada, la calle que cruza es Jilocingo, aquf
comienza un tianguis con puestos de todo tipe, desde plantas, cocos de playa,
frascos vacios de mayonesa grandes, ropa usade, {ésta al final det tianguis),
revistas policfacas y de vajueros (usadas) y todo cuanto hay en un mercado so-
bre ruedas. Hicimos algunas compras y termina la observacién cuando son las
14 hrs. con 10 minutes.
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Jueves 30 de julio de 1987.
Observacion/Entrevista con Paty
10:15 a 13:00 hrs.- 2 hrs. 45 min.
Amelia Molina Garcia.

Al ‘llegar a la casa de Paty la puerta estaba abierta y junto a ella, Juan
Manuel sin calzones. Luego que me vio dijo que nc estaba su mamd, Le pre-
gunté cémo estaba y ademds si estaban sus hermanas. £l dijo que si y entré
al cuarto de siempre. {César estabe en la calle jugando canicas).

Adentro: la televisidn prendida, veo que han acomodade diferente. Todo lo
que estaba sobre el mueble, que ahora veo es un tocador, ya no estd. El to-
cadiscos ocupa la mesa que usa Doda Virginia para planchar y los huacales
no se ven mis. También veo, cuandc Chela levanta la cortina que cubre el
mueble, que en su interior, ademis de ropa, hay varios productos alimenti-
cios como: arroz, frijol y lentejas...

Dentro del cuarto, viendo la T.V. estdn Chela y Bety, las saludo. Chela me
dice que est&n viendo la tele porque ya acabaron del gquehacer gque les toca-
ba porque Angelina no las deja ver la tele hasta que no acaben su guehacer.

Chela: "Me tocaron los trastes y ya acabé&, habia muchos; los de la
noche y la maflana pero acabé pronto, y si no se ensucian para
la tarde no tengo mds quehacer sino hasta mafana.

...siéntate quieres un vaso de leche o prefieres agua.

Le contesto que no y me siento con ellas a ver la tele. Pocos minutos des-

pués aparece Angelina y Aidé, la Gltima se queda a ver la tele con nosotros
y la primera dice que va por las tortillas. Antes de irse pasa variac vecos
por el patio de la casa pero ahora la sigue une muchacha de su edad, ambas

entran al cuarto y Aidé le da unos "tortibonos".

Bety sale y después le grita a Aidé para que vaya hacer pasteles de lodo
con ella. Salgo para mirar lo que estdn haciendo. Subidas en un montén de
arena, hacen pequeias boiirtas y las van acomodando en una jaula para pdja-
ros que estd vacid.

Entro nuevamente a ver la tele y a platicar con Chela, le pregunto sobre la
escuela y eila me explica que reprobé porgue habia faltado unos dias y que
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13 maestra dictaba preguntas de ciencias sociales y naturales y de eso les
hacen examen. )

Chela: "Nos hacen hacer resumen de los libros y de eso nos hacen el exa-
men y como yo falté".

Nos interrumpe Bety quien acaba de entraf.

Bety: “Yo ya voy al Kinder, al del IMPI",

Amelia: Que bien y te gusta

Bety: S; mucho.

“Me diriié nﬁevémenie.a Chela para reafirmar que por eso reprob6.

Chela:. Sf, pero las pruebas de matemdticas y de espafiol s{ las pasaba lo
: Gnico que no pasé era ciencias sociales y naturales... De espafol
s6lo me preguntaban as{ como de matemdticas... “Copiamos, de mate-
méticas nos ponian ocho tridngulos y tentamos que decir cuéntas es-
taban pintadas y esas si, esas s{ las alcanzaba a poner. También
los ndmeros romanos nos los ponfan 26 y nosotros tenfamos que es-
cribir el nfmero.

Bety: Ya me van a comprar mis {ibros, uno de espaiol y los tengo que
Ilevar.

(La niftla Bety no tiene mucha idea de lo que es la escuela ni los tiempos, por-
que le hago algunas preguntas que no me sabe responder, por ejemplo cudndo los
“va allevar o qué hace en la &scuclz y quarda silencio).

Continuamos viendo la tele pues terminé ya el intermedio que hicieron al pro-
grama que vefamos. Este programa es sobre un nifio que viaja en un tren y se en
cuentra con varios peligros en el camino. £} objetivo de su viaje es llegar a
ver a su madre. Chela, Bety y Aidé hacen varios comentarios en relacién al ni-
Mo por ejemplo: ojald y si llegue, ellos le van a éyudar pcrque son sus amiges,
etc. Entran Paty y César, ambos se sientan en la cama matrimonial, en un rin-
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ja. César sale. Paty, cuando hay cemerciales juega con unas latas de grasa
para bolear zapateos y con la'hebilla de un cinturdn, ésta tiene forma de ma-
riposa.

Entra Aidé y me dice que si despuss que termine de hacer los pasteles le
dicto. Le digo que sf y al poco rato vuelve con un cuaderno para que le dic-
te. No sé cbmo, de momento sale la plitica de qua los domingos en la mainana
van a la doctrina, pues ya falta poco para que hagan su primera comunion.
Chela me ensefa la prueba que le hicieron en la doctrina, su letra es legi-
ble, s6lo que cuando se le termina el renglén busca espacios hacia arriba o
hacia un lado o para donde encuentre y ahi sigue escribiende, por lo que al
momento de leer resulta complicado llevar la secuencia de su escrito.

(Yo creo que no tiene bien definidas las nocicnes de espacio y la secuencia
de escritura y ello es lo que dificulta su aprendizaje, que ademds tiene re-
lacibn con lo que dice su madre de la escritura en dialecto).

Aidé también me ensefia su examen, en este se nota que alguien le ayudd pues
hay varios tipos de letra. En este momento Paty también comenta que va a la
doctrina los domingos a las ocho de la madana. (Siento gusto, porque por pri-
mera vez habla conmigo. bueno le entra a la plética)

Comienzo a preguntarle que cuéndo va a hacer su primera comunibén, que a ella
cbmo le fue en el examen.

Paty: Voy hacerla en diciembre. En el examen me fue bien pero se lo lle~
v6 mi tia porque quiere saber cémo ando...

Aidé: Ellos vienen en la noche para ver la novela y mi tfo nos trai dul-
ces.
Paty: Ellos van a ser mis padrinos, pero dicen que me apure.

En 1a platica le pregunt&é, si le gustaba la T.V., ella dijo que no, solamen-
te las novelas de en la noche y que en la tarde preferia estar en su cuarto
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leyendo su Biblia. Le dije que si me la podfa ensefar. Ella respondié afir-
mativamente por lo que nos fuimos a la parte trasera de la casa. Aqui se en-
cuentra justo a la entrada un cuarto de madera, muy peguafo comc de 6 mts?
hay una estufa, una alacena y una mesa. Del ladc izquierdo =n desnive! hacia
arriba, hay otro cuarto un poco mds grande, este tien2 una puerta de vidrio
que sirve s6lo como ventana por la que entra bastante luz. Dentro de este
cuarto hay un refrigerador que no sirve (estd desconectado), una mesita con
una licuadora encima. En la pared justo donde estd la mesg, hay un traje sas-
tre colgado, y finalmente una cama matrimonial que entre el colchon y la base
tiene un diablito, de esos que se utilizan para acarrerar refrescos.

Paty entr6 a otro cuarto que se encontraba al fondo, este se vefa como un
corredor largo pero tenfa poca luz. A este no entro, espero a Paty gue aho-
ra regresa con su Biblia. Me la ensefia: es una Biblia para nifos, ademds se-
Aala hasta donde ha leido, le pregunté quién se la habfa comprado, respondid
que ella con lo que le daba su tfa y a veces su mamd, que lo iba guardando y
que con eso la habfa compraedo. Con nosotros estd también Chela y Aidé una de
ellas comenta que su mamd les habfa dicho que iban a estudiar conmigo. Les
digo que s{, pero si guieren. Paty dice que daspués porque ella no tiene
cuaderno, s6lo el de la doctrina. Me lo ensena, al principio tiene unos
apuntes escolares y después dibujos alusivos a la vida de Cristo.

Al estar revisando los cuadernos Aidé me dice: “"dndale vamonos a ver la te-
le". Le digo que no, que me dejen platicar con Paty. Se rien y le pregunto a
Paty que si le gusta que la llamen as! o si prefiere que le llamen Claudia,

ella dice que hasta en la escuela le llaman Paty.

A: TG les dices que te llamen asfi.

b Mo, porque una nifie que vive por aqui siempre me llamaba asi y ya
despliés todas, hasta la maestra, me dicen asf.

Aidé reafirma el comentario diciendo que todas le dicen la Paty. Le pregun-
to a Paty por qué esa nifia, que le llama Paty, va a la misma escuela, que
si la corrieron.



P "No elia sola se salié y y2 ivs 3 salir,

cuida @
sus hermanitos porque su mamd trabaja“.

En este momento entra César, y Aidé dice: "a éste también lo corvisron de la
secundaria, porque siempre se iba con otro nifo a buscar trabajo™.

César no comenta, se sienta detris de Paty vy luego se sale.

Se acuerdan que la tele se quedd prendida; Aidé sale corriendo y Paty me co-
menta que siempre la apagan como a las once, cuando acaban las novelas de en

la noche. La prenden como a las diez la apagan un rato y nuevamente la pren-
den...

La comida 1a hace Angelina, pero ahora no la ha hecho pues segdn comentan
las nifias: se salié con su "hermanita". Explican que es una muchacha que
siempre va por ella y andan juntas para todos lados. De momento Paty la de-
fiende, diciendo aque se fue por las tartillas perc Aidé dice: "hay si, si me
dié los bonos como iba a comprar'.

Paty: Yo no sé, siempre anda en la calle, con esa que parece su her-
manita, si ya hasta mi papéd le dice que ya ti habla tu hermanita.

Aidé la corrije burlonamente en la pronunciacidn y nos reimos un poco.

Entra Chela con el vaso de la licuadera, le pregunto si va a cocinar, . conies-

ta que (nicamente va a moler el chile. Las nifias salen junto con ella a la
cocina.

Le pido a Paty que volvamos a armar lo de la escuela que trate de recordar
1c que no 1e gustd de la primera escuela cuando estuvo en primero. Segin o
dijo cuando iniciamos la plética que habia estado en !a escuela G& 13 2354
na. En la Wilfrido en el turno vesperiing y de ahf la2 habian mandado a la del
mercado de la bola, pero que como

a esa la llevaba una sefiora que se cambid
de casa., pues dejé de estuciar. Sse fue el afio que no fue a la escuels.



195.

“Lo"Gnico 'que me molestaba’ era la maestra porque yo le hablaba

a todas, pero ella nos regafiaba cuando habldbamos. Es que metie-
ron a esa gorda y sacaren a la que tenfamos, que era buena pero
como sali embarazada... esa fue la primera vez que reprobé.

Cémo les explicaba, bien o mal?

Pues regular porque luego se salia a platicar con los demds maes-
tros, después ahf nos ponfa hacer ejercicios y todo. Luego salia-
mos a jugar un rato, bueno los que salfan buenas calificaciones
porque los demds ya no. Del siete p‘arriba del cinco p'abajo ya no.

¢TG eras de los que sacaban buepas calificaciones?

Si una vez, pero la maestra no me queria no sé& por qué... bueno
me gritaba, nunca me peg6.

{Pero, cbmo te gritaba?

Me decia que pusiera atencién... bueno yo ponia tantita.
Por qué te decia que pusieras atencién.

Pues yo no s&, siempre preferia a los que lo hacian mejor.
éComo le hacia para que los otros fueran mejor?

Los ponia en la mitad a los que iban bien y la otra mitad a los que
fbamos mal y. a ellos les ponfa mas atencidn.

iCémo les ponfa més atencion?
Pos les explicaba cosas y a nosotros nomds poquito.

¢Y 1e preguntaban o no?
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P: No.
A: Por qué
p: Ho sé.

Aidé entra para acusar a César que le deshizo los pastelitos a Bety. Bety me
dice que los va a volver hacer para cuando yo salga. Contindo la plética con
Paty tomando comc base que pasd -3 segundo.

P:v De ahi me fui a la Samuel...

Est& un poco confusa la situacidn de los grados que ha cursado hastaahora,
pues dice que estuvo dos veces en primerc pero que s6lo uno estuvo en la Wil-
frido y que después se fué a la Samuel. Ahf curs6 el primero y segundo. juntos,
y que en este Gltimo afio el tercero y cuarto asi que para el siguiente afo es-
tard en quinto y sexto.

P: "La escuela donde estoy ahora si me gusta, porque la maestra no nos
regafia. Al contrario cuando alguien no entiende ella dice que vaya
y le pregunte para que le explique y si nos explica"”.

A: ¢Y en este grupo hay atrasados?

P En este grupo no hay atrasados, porque casi todos pasamos, nomds dos
con diez. Los demds con ocho.y nueve. Yo pasé con.siete y seis.. Pasa-
ron como 6 con siete y seis. Y mi mamd no me reganb. En todos modes
que iba a reprobar no me iba a regafar. Me dijo, a ti mejor sigue td
estudiando y asi sabes algo.

A: ¢Quién te dijo que siguieras estudiando?

P: Ami mi mamé y mi tia, porque mi tia quiere que siga estudiando. Que
siga aunque sea una carrera corta pero que siga. Y ah{ no df ni mis
papeles, no di nada. Y ahi ya en sexto me los piden y ya salgo y lue-
go me los dan. Pero me dan con diploma. A todos 10 que salen ya de la
primaria, les estdn dando su diploma., Aungue pasen de ocho y diez.
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En voz baja me avisa que ya llegé Angelina. Le pregunto que si quiere que
vaya a estudiar con ella (como le dijo su mam§). Paty dice que como yo quie-
ra, pero le vuelvo a preguntar,

P:

P

"Platicar, después ya ensefiar para que yo ya entienda cémo enseiia
aquf para que el otro afio ya entienda alla".

iQué se te hace dificil de la escuela?

Nada se me hace diffcil, todo es fécil.

Se oyen los gritos de Angelina: “"6rale, estaba recogido aquf". :Continuo pre~
guntando a Paty. )

P:

Guardamos
dora.

"Lo que mis se me dificulta son ciencias naturales, porque hay cosas
m&s diffciles”.

Ciencias sociales casi no lo estudiamos, porque no tenfamos libros y
ya cuando los llevan es porque ya terminamos una y ya lleva la otra
o sea el material y los libros y nos va llevando lo que necesitamos.
De espafiol no vimos, buenc no vemos todo ni de matemdticas. He teni-
do la misma maestra los dos eaflos.

silencio un rato pero se escuchan los ruidos de casuelas y ia licua-

&éQué es lo que mds te gusta de la escuela?

tas lecturas, esas que a veces trafn en el libre todas me gustan,
porque estén bien. Tienen unas figuras bien bonitas como de la sopa,
cuando se van al parque todos juntos. Me gusta porque llevan comida
y todo asi. Yo no lo hago pero me gustarfia hacerio.

Me gusta jugar con mis amigas, bueno ah{ casi no jugamcs, porque
se van al otro salén a platicar. No s& de qué porque yo no me voy
con ellas al otro salén. Yo lo que hago mientras, me pongo hacer
mi tarea de la que me he atrasado.



De lo que no te gusta.
No, no_hay nada que. no.me guste.
¢Tienes tus ‘libros (No) qué te gusiar[a que repa'saramos?

Pue s no sé.

Aqul su tono de voz se-siente débil perc al hacerle la siguiente pregunta
- denota emocién.

éCuando vine yo. 'la primera vez qué pensaste?

‘Que te habfa mandado mi maestra. No sé porque que- te habramandado
-a recoger algo

‘&Y 1a sigulente vez?

Pues que venfas para decirme algo, pues c6mo iba'y tbdo,eso.
¢Te daba miedo?
No.

Yo vefa que ti no te asomabas, porque por ejemplo vefa a Chela.y a
todos menos & ti, ite daba pena? .

Pues s{ me da pena porque a veces ando bien mugrosa y pues me da pe-
na, con toda la gente porque si estoy sucia mejor me meto ya a bafiar
me y luego ya salgo.

¢Y atus hermanos no les da pena?

No sé, pues se salen bien mugrosos.

¢Alguien te dice que te debe dar pena?

Yo pienso que me da pena.
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Entra Juan Manuel, lo saludo y le:digo a Paty que regreso la préxima semana
para acompafiarla en sus cosas que hace. Ella me dice que sf, que estéd bien.
Le pregunto que si van seguido sus amigas a visitaria.

P: No porque viven bien lejos, allé arriba por Manifiesto.
A: éPor aqul no tienes amigas?

No responde pues se escucha un grito de Angelina que le ilama la atencibn a
Aide, )

Me despido de Paty, le devuelvo su libreta y su Biblia que estaban junto a
m1.~Le digo que llievaré yo los cuadernos para la préxima.

Me despido también de Angelina, Chela, Aidé y la ahiga que estén en. la coci-
na.viendo cocinar a la primera.

Al ilegar al cuartito de siempre, me termino una agua.de limbn que hizo Paty
especialmente para mi, que ademds no me preguntd si queria simplemente me la
1lev6. Bety me dice que va a volver a hacer los pasteles para la prbéxima vez
que vaya.



ANEXQ 4

Entrevista al director-de la escuela y observacién en el aula.
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Presentacién del Anexc 4.

En cada una de las escuelas que se visitaron se llevd a cabo una entrevista
similar a la que aqui se presenta. Con ella se pretendié contar con un pano-
rama general de los elementos que caracterizan le escuela a la que asistieron
los sujetos desertores para con ello contextualizar su estancia por la insti

tucién escolar.

También se incluye en este anexo un ejemplo del tipo de observacidn que se
practicé en el aula, este registro persiguié el mismo objetivo que la obser-

vacién a la escuela y la entrevista al director.

En todos los registros como se observd en el anexo anterior, siempre se inclu-
y6: la fecha especificando el dfa (de la semana) de su realizacién, posterior-
mente el lugar, después se aclaraba si era entrevista u observaci6n y a quién

estaba dirigida y finalmente el nombre del que elabord el registro.
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Lunes. 9 de.noviembre.de 1987,
Escuela Samuel Delgado. Matutino.
Entrevisia con la Directora y Maes
tra Lilia.

Amelia Molina Garcia.

Al llegar a la escuela la parte de afuera se encontraba despoblada, adentro
parece que terminaba el recreo. El sefior conserje se encontrabz barriendo el
patio. Toqué la puerta, el conserje abrié y pasé con la diractora.

En el pasillito de la direcci6n se encontraba una mujer joven (26 ahos apro-
ximadamente) al escritorio y de pie una seiora de aproximadamente 45 afos,
quien es la directora. La informo sobre el motivo de mi visita e inmediatamen-
te dice: "no estaba enterada, el oficio no ha llegado™. Pide que los busquen
por si hubiera pasado desapercibido.

Mientras buscan el oficio (que supuestamente debfa enviar la inspeccién) yo
aprovecho para platicar con ella aunque le pregunto s{ puedo iniciar mi traba-
~Jo.

Ella entré apenas en noviembre de 86, por lo que no sabe muchos datos de la e§
cuela. (A mi parecer no es muy atenta a nuestra platica, pero no por ello deja
de responder y tratar de ser amable). Mientras platicébamos, fumaba su cigarro.

Ella tiene 27 ahos de servicio, los cuales 23 han sido de trabajo con 5% y 62
(16 de éste Gltimo); nunca tuvo primer grado pues desde que inicid su trabajo
1a enviaron a 52 y de ahf{ se siguid, ademds decian que los nifios de sexto sa-
1fan muy bien con ella.

Ha pasado por varias escuelas que se ubican en la periferia (por lo que yo di-
rfa que esid acostumbrada a tratar con este tipo de gente). Las escuelas en

que ha trabajado. se ubican en las siguientes zonas: carretera a Pachuca, Be-
lla Vista, Merced Gémez, Plateros (ésta es la Unica clase media), Santa Ursu-
la, Coapa y actualmente con Santc Domings. Las diferencias que he percatado en

socioeconbmico, pues en la primera los

estds escuelas, se refieren al nive
ninos no tenian ni siquiera Gtiles para trabajar y por lo cual los maestros
se los compraban.

También ha notado que existen cambins en los valeres, pero éste, lo atribuye
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m&s hacia el desarrollo social que a las zonas en sf.

En cuanto a esta escuela dice gque estd muy bien en comparacibn con otras.

“Lo Gnico que creo que influye aqui es el movimiento de gente gque vienen

de

A:

diferentes estados, y gque luego por eso faltan o se van los nifos".

Cuando sucede ésto ustedes qué hacen.

Bueno por ejemplo, en estos dias se acaba de ir un nifio de sexto
porque se cambi6 hasta Indios Verdes, el papd vino avisar y pidié
sus papeles para cambiarlo de escuela, el lugar queda libre asf
que si llega otro nifio 3 sexto, nue compruebe que acaba de llegar
de. algGn estado o que cambib de domicilio, se le acepta siempre y
cuando no sea del vespertino porque ahf ya tiene su lugar.

¢Y cuando un nitlo falta mucho qué hacen?

Bueno, aunque en e! reglamento dice que a las 10 faltas se les da de

baja, aquf no sucede, pues nosotros sabemos que hay ninos que se van

al pueblo y no los podemos dar de baja, porque sabemos que van a re-

gresar... Bueno aunque yo llevo un control. Por ejemplo aqui estéd (me
ensefia un cuaderno), que una nifia no se presentd a la escuela y luego
1a mamd viene a preguntar por ella, que no ha regresado. Imaginese la
nifa se fue y luego vienen a preguntar.

...S51, tenemos nifas que se fugan como ya ve que estén en sexto desa-
rrolladitas, pues se las llevan y nosotros tenemos que tener cuidado.

Cuando llegan retardados todos entran porque si no vaya a ser la de
malas que e! dia que no los dejemos entrar suceda algo.

¢Y a qué atribuye que los nifos lleguen tarde o no vengan?
Son. 1os papds los que tienen la culpa porque solapan a los nifos, los

encubren cuando faltan o por ejemplo, una sefiora que le preguntamos
por su nifio. 'Mo pues que no se quiere levantar y por eso no viene...'
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Al preguntar sobre el nivel de escolaridad de los padres, entra una maestra
y la directora, le pregunta a ella un tanto en tono de apoyo.

M:

5i hay mucho analfabeta o que sélo tiene hasta primaris y unc que
otro profesionista, pero esos ya son nuestros alumnos.

S, hay mucha poblacién flotante.
éCudl seria el promedio de inasistencia?

Yo creo que, de 40 nifios que tengo me faltan cinco a la semana, pe-
ro siempre son los mismos. De los papds. en los dfas de firma de bo-
leta (1° viernes de mes), vienen sélo la mitad.

S1, son los papés los que no exigen, ni ven si hacen la tarea, por-
que como hay veces que los dos tienen que trabajar, pues no hay quien
atienda al nifo.

¢Qué hacen en estos casos?

Pues mandamos 1lamar a la mamé, se le recoge al nifio la mochila y al
otro dia aquf esté la maméd.

&Eso desde cuando lo hacen y a quién se le ocurrif?

Bueno, desde antes gue llegara la maestra {directora) y lo decidimcs
entre las maestra, pues antes envidbamos un citatoric, pero como no

hacian caso, le recogiamos la mochila, claro que hay veces que la mo-
chila ahi se gueda y 1a mama ni 5Us luCesS... LUSRS puUEs 530 3&0Irds

U s
que trabajan en el servicio domésticc y pues ni pueden venir.

La maestra tiene 14 afos de servicio en la escuela y ha pasado por todos los
grados, excepto el sexto. Para ella desertan mds los nifios del “primer grado,
pues como estan pequefios no hay quien los lleve, porque cuande estdn mas gran-
des se vienen solos aunque sea tarde. Ademds los chiquitos se enferman por el
polvo y el frio como ahora™.
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ta maestra {Lilia Delgado) conoce 1a escuela antes de que fuera el edificio
actual y sobre ello platica:

"La escuela nacié en septiembre del 73, eran s6lo aulas de lémina,
no habia servicios y pues teniamos que trabajar medio turno porque
no se podia més... La maestra {(directora) nos dic mucha libertad,
por esto. Ya para maye entregaron la escuela y ella estuvo con no~
sotros hasta el 75, pues la ascendieron. Er noviembre del 75, lle-
96 la maestra (directora) muy enérgica por cierto, y ella se fue en
81, porgue la mandaron de comisidn. En 81 llegd un maestro, pero
éste... pedimos su cambio, los papds por un lado y los maestros por
otro. Luego en 82 una maestra que en 86 pidib su cambio cerca de su
casa. Asf gue en noviembre de 86 llegd la maestra Beatriz Guerrero“.

¢Por @ en noviembre?

Pues porgue la anterior debe dcjar todo organizado en la escuela,
para que la siguiente se entere cbHmo va todo ésto, aunque, bueno a3
mi me la dejaron echa un desvarajuste. Apenas gracias a la maestra
secretaria, se arreglé el archivo.

Bueno, yo creo que la escuela st ha ceguido una linea de trabajo
y ésta es la de ayuda a 1a comunidad. Al inicio venfan pelugueros
que cortaban el pelo a los nifios, porque no habfa agua. Actualmen-
te les venden desayunos y luego vienen psicélogos de la UNAM, &
ver a los nifios, pero también médicos a dar pléticas.

ZEsto quién lo solicita?

- Pues ‘la directora (y ia mira)

Una Gltima pregunta, en cuanto a los grupos éstos pasan Integros
al siguiente grado o se distribuyen.

Buenc, 'ora st oue hemos pasado por tode, pero la mayoria pasan
tal cual. aunque cuandc alguna maestra se enferma (embaraza), nos
repartimos al qrupo., o también se ha hecho por niveles, los de



aplicados, medios y bajos: pero bueno, todo se ha hecho por ne-
cesidad y depende del acuerdo a gque |leguemos con la directora.

Le preguntc que si se tienmen que ir con su grupo, pues son las 12:2% y va
casi salen. Ella dice que si y que platicaremcs después, la directora pi-
de que le recuerde que estén dejando salir a los nifos a las 12:20 y “no
estd bien®.

Me quedo con la directora y le pido una lista de los profesoras por gra-
do y el plano de la escuela. Eila dice gue para mafiana y me muestra que
el plano estd incompleto y que ellas lo hicieron.

Me despido, los nifos van saliendo por grupos, en la salida ya hay varios

y s6lo algunas mamds. El uniforme es: para los niflos pantaldn gris, camisa
blanca y sueter guinda; las nifias, blusa blanca, batita de mascota rosa y

algunas sueter guinda.

Mientras estuve en la direccidén, un grupo de niflos vestidos de blanco,
practicaban deportes.

La maestra directora comentd, que habia conseguido "con su insistencia®
un maestro de milsica y que al inicio de afio hubo cambio de dos maestros.
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Lunes 9 de noviembre de 1987.

Escuela Samuel Delgado.Vesperting
Observacion:. 29 grado. Maestra Gloria
4:25 - 6:35 hirs.

Amelia Molinag Garcla

Llegué a ‘la escuela cinco minutos antes de que iniciara el racreo, el direc-
tor se encuentra sentade en una silla que queda del lado izguierde de la en-
trada. Vestido con su traje gris y muy bien peinado. Cada que alguien gueria
entrar a la escuela le informaba a qué y con quién iba y asf podfa pasar.

El director coment6 sobre la organizacifn para la venta de productos en

el recreo.

D: Necesitamos pintar los pizarrones, asi que es necesario que los
maestros hagamos algo, parque con los padres en cooperacidn de
dinero no se puede, bueno, aunque los maestros también no coope-
ran.

A ¢Quiénes son los que no cooperan?

D: Pues desgraciadamente son los viejos, se vuelven apdticos o que

sé yo. Se molestan y tantas cosas a ver cémo nos va...

Comienza a dar indicaciones para que suban unas tablas, & los salones que
hacen falta. La maestra Gloria, que se encuentra al fondo, es la tnica que
tiene su mesita afuera, acompafiada de varias seforas, acomoda "su puesto".

Al tocar el timbre, las demds maestras sacan una mesa y se colocan en el
pasillo de los salones. Los nifios se amontonan o bien se forman para com-
prar en las mesitas de venta, donde hay: enchiladas, paletas de hielo, na
ranja con chile, pepino y jfcama en cuadritos y galletas. No hay puesto
que quede vacfio.

Camino por el patio, uma nina me ofrece comer fruta (no acepto), y después
me acerco para platicar con una niiia que estd sola, le pregunto de qué gra

do es: "de quinto", entrd s6lo desde cuarto.

Al &Y por qué estds sola, no tienes amigas?
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Nifa: No, borque’a éstas le hablas y luego luego ya estdn enojadas ¥
ni sé porque.

Me platica que estd agqui porque se cambiaron de casa y la pusieron an esta
escuela. La nifia tiene 10 afios, es pequefia. Después de comentar io del cam
bio de” escuela sin decir nada se va.

Hay unas cajas azules chiquitas en el patio, que segin la nifia son para ti-
rar. la basura. Ahora me doy cuenta que, algunas nifias, debajo de la batita

de cuadritos traen falda, (la mayoria de las calcetas son de apariencia muy
sucia, eso que apenas es lunes).

En el patio estdn varios maestros, tres de ellos platican, una maestra,
casi en el centro, circula con cuatro nifas que van a su alrededor y de
momento se dcercan varios ninos y nifas a darie su beso.

Se dirige hacia m{ una maestra que se pone a platicar conmigo. Es el pri-
mer dia que estd en la escuela, pues viene a sustituir por tres meses 3 la
maestra Loreto, que se va por incapacidad de gravidez.

La maestra Loreto, se lo pidié y aunque nunca ha tenido primero ella acep-
to.

Comenta gque estudié Psicologfa Industrial y que ya termind, inclusc con

el servicio social en Relaciones Exteriores. Actualmente estéd trabajando
en la elaboracidn de su tesis, comenta: “en cuanto la termine quiero colo-
carme pues, ya estoy arta de nifios (s6lo tiene seis afios de trabajo docen-
“te), voy & pedir wna licencia®, Segan ella estudié para maestra porques le
gusta, pero despuss de ver otras cosas su inter#s hs cambiado.

Mientras platicamos dos nifios se acercan para decirle que son de la guar-
dia y un nifio no les hace caso, as! gque le piden ayuda. Van por &1, é&ste
trae una pistola de juguete. Una nifia se la saca, como si fuera la autcri-
dad y la ensefia a la maestra. Ella la toma, se la da al nifio y le dice gue
la guarde y no siga molestando

Las que hacen la guardia sen nifas muy pequeias, que ademds de cuidar el
orden, reccgen papeles.
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El director ha estado presente durante el recreo; llamanda la atencifn a
los nifos que estan en el sequndo piso, para que se bajen, pidiendo que

levanten papeles, asignando nifias a la guardia y comiendo 1o que algunos
pequefiitos le-inviten.

Termina el recreo y voy donde la maesira Gloria, ella terminé de vender
enchiladas y me comenta que vendid $21,000.00, tan sblo en 3 dias de ven-
ta, "si yo quisiera podria pintar mi pizarcdn, pero las tengo que esperar”

Una de las chicas {joven de aproximadamente 17 ahos, hermana de una alumna
de 1a maestra Gloria) que le ayudé le ofrece una lijadora as{ como venir a
ayudarle, ademis poco después de comentar sobre la pintura, agrega: éitiene
‘algn descuento en la compra de pinturas o yo le consigo un 30%7

Se retiran tanto la chica como las mamds que ayudaron en las ventas, la
maestra Gloria y yo entramos al salon.

Después del recreo (17:10 brs.) entramos al salén de clase, la maestra Glo-
ria comenta: "na han avanzado mucho hoy, perc ya van hacer cosas". Les pide
gque recuerden lo que estaban haciendo y en ese momento tlega un alumno a
avisarie que le solicita la maestra Lupita en la direcci6n. Gloria se pre-
para para salir perc antes dice:

M.G.: Mientras voy a la direccidn, ustedes van a hacer unas cuentas.

La maestra tarda un rato {aproximadamente 15 minutos) en poner las cuentas,

pues alguien tird la leche y los regafa; una sefiora (seftora 1 de la observa-
cidn anterior} vicne a visitarle.

Sra. Ya ve, le dije que mandara avisar {se refiere al apoyo en la
venta del recreo) no fue mi culpa.
M.G.: Ya, gracias a Dios nos fue bien, pero al ratoc la veo.

Escribre-en el pizarrén el titvlo “mecanizacicncs" y abajo diez sumas de

dos cifras con Lres sumandos, tustro nifos se colocan en el piso para co-
piar las operacionas.
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La maestra-sali6 a las 17:20 hrs.

Mientras la maestra se encuentra en la direccién, la mayoria resuelve las
operaciones. Las seis nifias que estén a mi lado juegan pegéndose en 12 cabe-
za, una de ellas quiere espulgar a otra y le dice gue si se deja quitar los
piojos le presta el &baco, ésta no se deja. Le pegan en la ¢abeza y ella
hace lo mismo.

Uno de los nifios comenta que copib mal a aquel gue estd contando con los
dedos, hay otro que masca chicle y pretende copiar al de a lado, éste cuan-
do se levanta se lleva su cuaderno, pretende agarrar el &baco del nifio que
le queda enfrente y no le deja.

En la mesa de las seis nifias: "la piojosa” hace las cuentas y Matilde se
las copia.

P iqué fregona! yo contando y t0 copiando, (se rien y después se
aconsejan) se creen muy muy.

Las nifas de la Gltima mesa hacen una "casita" ‘con sus cuadernos, para
que nadie les copie (después me enteré que los de esta Gltima mesa son de
otro grupo).

Al finalizar las operaciones, algunos ninos me‘piden que se las revise,
yo Gnicamente les indicé si estén bien o no. En las que no les pido que
revisen y corrijan.

En este momento llega la maestra Gloria diciendo: "A pesar de que tuve ga-
nancias en la venta del recreo, sali perdiendo”. Como yo estoy revisando
ya no sigue el comentario, s1no que ahora se reriere a que ya me pusieron
a trabajar, se sienta junto 3 mi y comienza a calificar. Me da los resul-
tados y me pide que vaya poniendo paloma o cruz.

Al oir que les comentd que revisen sus "errores", me dice que ya ng, por-
que sino eso .se hace pura copiadera.
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Va pidiendo cuadernos de cinco en cinco para revisar, después pregunta
quién falta, algunos levantan la mano. La maestra les pide que pasen con
lo que tengan (ahora el tono se vuelve enérgico) y pide a una de las nifas
que pasd a revisarse, que pase lugar por lugar para saber quién no se ha re
visado.

La nifa va pasando por los lugares y al llegar a la mesa del fondo, dice

que Araceli estd arrancando hojas, se las lleva a la maestra. Ella da un

grito enérgico diciendo: "éiquién es, esa Araceli?, ique se la lleven a la
direccion!®

Las dos nifias que recogieron las hojas las van a llevar al bote y la maes-
tra dice: "no, llévenlas junto con ella a la direccién y diganle al maes-
tro lo que estd haciendo”.

Poco a poco, niflos y nifas rodean la mesa de la chica que arrancd las ho-
jas, para intentar llevarla a la direccibn.

Mientras tanto, hay otra nifla que se encarga de "acusar" a los que no han
terminado. La maestra da un grito enérgico, pidiendo que pasen a revisar
el cuaderno como lo tengan.

Maestra: &Quién trajo eso? (su tono enérgico), me mira ydespués dice:
bueno pero &1 aungque trae billetitos sf termind no gque otros,
idevuélvelos!"

El caso con Araceli continuaba pues seguian "acusdndola", sacando hojas y
diciendo que no querfa ir a la direcci6n.

La maestira al teriing la revisidn, se lévanla va junlo a ella y con un lo-
no de grito enérgico le dice, "aque no sabes que en mi sal6n no se cortan
hojas?; se le pone: lo pasé en limpio, pero las hojas no se cortan. A ve-
ces tus papds dejan de comer por comprarte un cuaderno y tG mira lo que ha-
ces, me gustaria que esto lo viera el director... é‘que ti maestro los deja
cortar hojas...?"

La nina de pie con la cabeza inclinada y muy seria, como si hubiera cometi-
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do un delito, llora interrumpidamente, mientras los nifios la rodean.

La maestra se dirije a su escritorio (como si no hubisra pasado nada) v

me pregunta la hora, son las 6:10. Entonces dice que va a decirles la ta-
rea, porque ya es tarde y no da tiempo de que hagan mds. Indica dos pdgi-
nas que la mayoria de los nifos tieanen resueltas, as{ que las cambia y les
dice: "los que se adelanten a resolver el libro se los voy a recoger”. Las
dos siguientes p&ginas que indica, ya las tienen resueltas las nifias de mi
lado, pero sin decirle a la maestra palomean las hojas y quardan sus libros.

La maestra les pide que salgan (pero antes doblan los manteles de las mesas
y suben las sillitas encima de éstas), se forman frente al saltn de clase y
les ordena que salgan formados, marchando hasta la calle: "el que n¢ haga
esto se regresa”, dice la maestra.

En el salén se quedaron tres nifias, ellas recogen los zapatos de la maestra
y guardan lo que hay sobre su escritorio. También esté Rafael que ayuda a
cerrar el estante.

Llega la sefiora gorda (Sra. 2 observacibn anterior).

Sra. 2: "Como siempre la veintifiltima.

Maestra: Ni me diga que ahora su bebé no quiso trabajar, estamos haciendo
todo el esfuerzo para que pase, pero con flojeras no se va a po-
der.

La sefiora no responde y porquito después salimos.

Al-llegar a la direccitn, saludc a Lupita, a la maestra antropdloga y al de

deportes, ellos me comentan que hubo pérdidas en las ventas del recreo, pues

dieron més barato de lo que costd el producto.

En la salida hay varios nifios, veo mds que el dia anterior, ademds, hay pues-
tos de dulces y pocas sefieras csperande nifos.



ANEXO 5

Observacifén en el espacio escolar y entravista a docente.



218,

Presentaciénbdel anexo 5.

Incluir una descripcién del espacio escolar, como se indicé en el texto,
nos permiti6 contar con elementos para determinar qué tanto influyen las
caracter{sticas de dicho espacio en el concepto .que construyen los padres
‘respecto a ciertas escuela. Ademds de que, con éstas descripciones se pudo
identificar que ninguna escuela "es igual” aun cuando presente elementos

comunes.

También en este anexo se incluye parte de una entrevista a una maestra. Con
esta entrevista se tratd de indagar acerca de la personalidad del docente
para con ello tener bases que apoyen a la explicacibén e interpretaci6n del
por qué un docente se comporta de determinada manera. Es decir, se busc6d co-
nocer aquellos conceptos que subyacen al accionar del docente y que en cier-

ta medida conflictuan las interacciones en el aula
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Miércoles 14 de octubre de 1987.
tscuels Melchor Ocampo

10:20 - 12:45 hrs,

Amelia Molina. Garcia.

La escuela se encuentra ubicada en la avenida Hidalgo, que es una de las

que va a desembocar al centro de Coyoacdn, que justamente es la esguina con
Ferndndez Leal. Al costado izquierdo, viéndola de frente, queda una Secunda-
ria Técnica, en la parte de enfrente una casa cune (cuye entrada da a oira
calle}, y en la otra acera una casa habitacién.

Al llegar a la escuela iba saliendo una sedora, as{ que al dejar la puerta
abierta permiti6 que pudiera entrar.

En el interior, se encontraban niflos y nifas en el patio, todos estaban uni-
formados de azul. Los nifios con pantalén, sueter azul marino y camisa blanca
(algunos sin sueter); las niftas traian blusa blanca y batita de tela de mas-
cota azul claro.

Algunas maestras se encontraban en "grupitos" de tres, sentadas en bancas
situadas en los pasillos que quedaban a la sombra del piso superior. Les
pregunté donde se ubicaba la direccién, ellas informaron que en la parte
superior. Subi las escaleras (se me hizo extrafio que no preguntaran qué
querfa), en ella habfa varios nidos.

Justo frente donde terminaba la escalera habfa un amplio cuarto muy anti-
guo, alrededor, recargadcs en las paredes varios estantes llenos de libros
amarillentos por el sol. Del lado izquierdo un piano viejo que por su apa-
riencia no creo que se utilice. Y en la parte de enfrente: tres escritorios
situados junto a las ventanas de la calle, Sentada junto a uno de ellos, co-
mo arrinconada, estd una mujer de pelo completamente cano, el rostro muy arry
gado, vestida con una capa vieja de apariencia sucja. Ella hojea un libro;
pregunto por el director, me responde: es directora, pero no se presentd a
trabajar este dfa. El secretario fue al banco por su cheque, pero no se tar-
da.

Sin m&s preguntas, salgo al pasillo para mirar a los nifnos en el recreo, al-
gunos corren, las nifias tomadas del brazo caminan.



Hay un nific que estd sentadc en el pasilio sacando los ples por el baran-
dal le pregunto en qué afio va, &l dice: "en tercero”. Pregunto también de
qué colonia viene y por qué estd shi. El viene desde Culhuacan , dice que
se encuentra sentado ahf porgue lo castigaron porque aventd una regla. £n
ese momento tocan el tiembre.

1 de que el recreo ha terminade, los ni-
fios siguen corriendo y jugando haciando caso omiso del llamado, tocan dos
veces mas. Una de las maestras sube a la parte lateral del pasillc donde me
encyentro. (Me doy cuenta que la escuela 25 de tres pisos). La maestra toma
un micréfono, los alumnos hacen {ilas muy desalineadas, las demd&s maestras
se aproximan lentamente. La maestra del micrdfono da una serie de indicacio-
nes {ejercicios) para levantar brazes, voltear y demd§s, estos pasan desa-
percibidos por algunos nifos.

Después de un rato les pide que vayan 2 los salones. (algo que llamd mi
atencibn es que los nifios traen un gafete y no s6lo los de primero, sino
también los de otros grados). Los nifios suben corriendo empujandose unos a
otros por las escaleras y el patio queda vacio. La maestra pide &l nifo aue
estd sentado a mi lado que se quite de ahf. El no escucha y sigue jugando
con los pies. Tres nifios, a sugerencia de la maestra, se acercan para decir-
le que se pare, lo empiezan a molestar pegéndole en la cabeza y diciéndole
varias cosas. Un sefor de traje pasa por ahi, vuelve acompanado de una maes-
tra y con un niio de la mano, la maestra se dirige a la direccidén y en lea
puerta comenta con “la vigjita" que se tiene que ir porque murib un maestro
suyo. "La viejita" le dice: "se pucde ir, no se prescupe”. Y eon ese meomento
se da cuenta de los nifios que se estén peleando, les llama la atencidn con
gritos enérgicos "qué pasa ahi vengan para acd". Los tres nifios responden
répidamente que &l {nific) los proveca. “La viejita" regafia al nific y le re-
cuerda que estéd castigado por tanto que se meta a la direccién. {Segin yo
eran los nifios quienes molestaban al pequefio del barandal), “la viejita" «e
explica: “es un ninu gue he repetide ¢l primer grado varias veres v ademis
es muy latoso. Ahora lo que hizo fue meter una regla a los ventiladeres de
la secundaria; botaron los pedazos de regla, imaginese si le salta a algin
nifio. Yo le voy a decir a la directora, yo creo lo expulsa porque ella no
quiere problemas en su escuela y los latosos mejor que se vayan".

Guarda silencic y después me prequnte a qué voy. Le explico y ella me sugie-
re que espere para que me autoricen, pues ella ne lo puedz hacer. Le pregun-



221,

to cudl es su funcidén en la escuela y entonces me explica que es auxiliar
de'la direccibn; tiene ya 66 ahos trabajando para la educacidn y no se ani-
ma a irse pues la escuela es su vid

aunque menciong que le va a dajar la
plaza a una de sus nietas que también es maeesstra...

Mientras platicamos, llama enérgicamente la atencién a cuanto nifio ve en el
patio; a los alumnos de la maestira que se fue los regresa a su salén, no
pueden ir al bafio, ni a ningln lade. hasta la hera de la salida. Dos nifios
que buscan a una maestra los manda a un salén y les pide que ahi se queden,
unas nifias que buscan {no recuerdo quéd), les pide que le avisen a su maes-
tra de sexto, que la maestra Silvia se fue porgue tuvo un probiema personal
y que por favor mande a alguien para que cuide a los ninos de su grupo de
cuarto. Las nifias se muestran emocionadas y le sugieren que ellss lo hacen,
la maestra Carito, contestz con su tono enérygico, diciendo: vayan primero
con su maestra y si ella les autoriza entonces pueden regresar

La maestra Carito continua la platica “ya le digo soy la mas vieja en esta
escuela y por eso siempre me preguntan a mi".

Yo le digo, tratando de evitarle molestias, que yo no le voy a preguntar para
no ser una mas.

Carito: “"No si no es molestia, yo conozco la escuela desde que empezb., he
visto pasar directores y maestros porauf. Adem&s es una escuela tan buena
que los nifos aunque cambien de casa siguen viniendo para ac8. Ahora tenemos
uno que viene desde la Villa. ...si también vienen de Santo Domingo.

te pregunto un poco si hay movilidad en la planta docente, un pnco para saber
sobre los maestros (principalmente sexo masculino, por lo del maestro de Ju-
lidn), dice que ésta es minima y que en los Gltimos afios no se ha dado. Tam-
bién hablamos sobre los grados y preferencias de trabajo en ellos. Menciona
que ha pasado por todos y que en cada uno es maravilloso trabajar, porgue por
ejemplo, para el primer grado es muy satisfactorio ir ensenando a los nifios a
leer y escrit

r,"como quien dice es irles abriendo”. Ya en segundo también es
importante, pues "hay que reafirmar la lectura, van ejecutandoqeraciones..."
El tercero y cuarte, "“pues que ensefarles nuevas cosas @t irlo preparando.
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darle la formacibn". En quinto ...sexto es prepararlo para que salga ya bien
formado para secundaria.

(las palabras exactas de cada grado escolar me es un tanto dificil reproducir-
las, pues tiene conceptos muy bellos y que implican respeto hacia cada grado,
ademés una definicifn muy precisa).

En ese momento llega el secretario, un sefor delgads, con tez morena, aparen-
ta una edad entre 30 y 36 afos. La maestra Carito, le explica lo que sucedib
en su ausencia. Al parecer, &l no presta mucha atenci6n, al igual que a mi
cuando le explico a lo que voy. Aunque le ped{ la lista de los maestros y

me la dio, yo la copié, mientras entraban las maestras a recoger sus chegques.
Después de aproximadamente 15 minutos, le dice a una maestra, Paty, que yo
iba para hacer una investigacibn. Le explico y ella me dice que no estén en-
terados. Se va a hablar a la 1nspeccién de zona y luege me informard.

Mientras tanto van entrando varios nifios para que sean “seleccionados" para
que les otorquen la beca escolar. (A diferencia de la escuela Samuel Delga-
do, aqui los nifios acuden a la direccibn). Cada nifio va explicando en 1o que
trabaja el paps o la mamé, que en alqunos casos sblo es ella. Aqui juega mu-
cho el criterio del seleccionador, pues &l va eliminando a los niitos cuando
dan la informaci6én“hijos comerciantes no entran, los que rcbasan sueldo mini-
mg tampoco”, pero en cambio a "los nifios que no tienen padre" y ademds en to-
dos los casos a las "buenas calificaciones” se les otorga la beca, los selec-
cionados fueron aproximadamente diez.

Carito me comenta que esté leyendo sus “antigledades": es un librito de la his-
toria de Venustiano Carranza, senaia que le sarprendeon 2lgunos datns. Poco des-
pués me comenta quc Paty es la secretaria de la inspeccidn que es muy inteli-
gente y ademds es hija de la inspectora; el maestro Manuel (secretarioc de la
escuela) entr6 apenas al iniciar el ciclo escolar y que la directora entrb en
noviembre de 86. Tamién platica que hace algunos aiios (como 20) llegd una di-
rectora muy joven y que pretendia sacar a los maestros viejos de ah{, porque
decfa que no rinden, dice que se dio una lucha fuerte pero que finalmente triun
faron los "viejos". "y esa maestra se fue a otra escuela porque aunque ella la
habfa solicitado por la fama, se tuvo que ir".
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Regresa 12 maestra Patricia, diciendo que ni en la inspecci6n estaban in-
formados, asf{ que pasard con la inspectora a explicarle. Al ir bajando las
escaleras, es ya la hora de la salida asf que a los lados se encusntran ni-
flos haciendo valla para que los demds salgan. Saludo a la maestra inspecto-
ra, que es una sefiora como de 60 afios de =dad, muy bien pintada y enjoyada,
le explico a que voy y su respuesta es que si le avisan oficialmente, las
puertas estan abiertas, también aclara que si s6lo voy yo.

Parece que quedan ciertas dudas de si serd una asesoria Pedagdgica, le ex-
plico un poco nuevamente y le digo que quizé lleve la informacién por es-
crito para que no haya problema.

En la puerta esperan algunos padres, muy poguitos por cierto, no.me detengo
pues crec que es suficiente informacibén por hoy. C ’



Mtra. Lolita:

&Qué haces con
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Martes 24 de noviembre de 1987
Escuela Samuel Delgado/vespertino.,
Entrevista. Maestra Lolita.

17:00 a 18:15 hrs.,

Amelia Molina Garcla.

“Estoy en esta escuela desde que se inicid, en esas fechas es-
taba de moda el método global pero yo usé el onomatopéyico, por
que con ese aprendemos facil. He tenido todas los grados, pero
el cuarto sb6lo una vez, pues no me gusta se me hace que es muy
tedioso, que no se ven conocimientos nuevos, me gusta mds el ter
cero, por ejemple hace dos ailos {en 85) tuve que ensefnarles to-
do desde primero, porque era un grupc que venfa muy mal.

En la mafiana también trabajo en una escuela particular, aht
son nifos escogidos que si no pueden se van. E]l ambiente es
bien diferente porque alld les dan todo y aquf tienes gue es-
tar batallando para que compren lo que necesitas.

Para mi los ninos de segundo grado no son como los de primero,
porque ellos ya pasan sin miedo, ya tienen en mente a ver como
1a tanteo, aunque bueno por la edad, trato de hacerme su amiga
y por eso con ellos también organizo cantos y juegos, porgque
yo creo que te los ganas.

El Gitimo grupo de segundo que tuve, regres6 de las vacacio-
nes con muchos problemas de lectura, tuve que corregirles la
escritura en concreto, tuve que darles todo lo b&sico por to-
das las deficiencias que trafan y es que no contamos con la
ayuda de los padres de familja".

los niflos que se te atrasan?

“Por mi experiencia no los forzo, porque sé que no da resul-
tado, tampoco me quedo con ellos en el recreo porque no es
justo es su tiempo y tG descanso. Asi que lo que hago es de-
jarles tarea y les pido a sus padres que les ayuden. Les de-
jo restas o en fin en lo que andan mal, pero eso si, les di-
go a los padres, si ustedes no me ayudan el nifio no sale ade-
lante".
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¢Y cuando el padre no viene, no te apoya?

“"Cuando no vienen los pap&s hablo con el director y dejo al
nifo, pero con la advertencia de que le ni
sale adelante. Porque sin la ayuda de los papds no se puede.

se queda, no

A los nifios los castigo para que se esfuercen y desgraciada
mente se van los buenos y no los que yo quisiera".

Aqui le pregunté directamente por Paty, la describf y dije que ella habia
sido su alumna, sin embargo, ella dijo que no se acordaba de ella.

¢Qué es para ti un buen alumno?

“Un buen alumno es el que adem&s de que hay atenci6n en cla-
se, pregunta sus dudas. Yo acostumbro a que den clase. Un ni-
flo que constantemente dé la clase, que hace sus exdmenes es-
critos y que repite lo que estd mal; es el que va bien. No
aquellos que no hacen la tarea, luego se nota, salen con cin-
co y esos fno.

...lo que mds molesta de un nifio es la desobediencia; en dis-
ciplina, buenos hébitos, como son el margen, la fecha, mayGs-
culas, en fin. Son cosas indispensables para ser un buen es-
tudiante. No aquel con el que estés, pon atencibn, céllate,
siéntate, no voltees, etc.

Mis estrategias para integrar al grupo, es decirles: alumno
que cause problemas, que sea indisciplinado les digo que se
va que lo corren de la escuela. Y afortunadamente ha dado re
sultado porque coincide que unc se.va y lo pongo como ejem-
plo.

Hablo muchio con los padres de familia, les pido gue vengan
urgentemente y les explico la situacién. Le aviso a su mama-
cita que si no estdn a gusto que se vayan a donde hagan lo
que quieran.
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Bueno yo si creo que &s impcritante conccer ta vida de los
nifios, porque asi sabes por aqué no les importa el estudio.
Yo le pregunto al nifio. Ho ilegc a conocer las situaciones
de todos, sblo la de los muy atrasados o muy Listos. S sé-
1o los extremos. S6lc platico con ios papds si es necesario
todo depende del nifio.

Yo creo que el 80% de los padres son de medio bajo, que tie-
nen gque trabajar o gue no saben leer y por lo tanto no pue-
den ayudar a sus hijos. Podria decir que son contados los
que estén al pendiente de sus hijos".

¢Como’ consideras en general 1a participaci6n de los padres?

"Cuando les llamo a junta de todo el grupo, me faltan uno o
dos, bero no hay ayuda de los padres. Todo 1o que digo se
queda as{, les entra por un ofdo y sale por el otro. Yo creo
que es falta de tiempo incluso sus hijos trabajan.

Me desespero con ellos, yo creo gue no sirve para esto, luego
le digo al director, pero &1, buenamente me dice que me calme,
que esa no es mi labor que esté en el auta...”

"En cuanto a la forma para evaluar a los nifios, yo me fijo en
su participacién, que cumplan en las tareas, que sean cumpli-
dos con sus cuadernos, 1os tengan en orden y también en el re-
suitado de exdmenes".

¢Tienes clasificados a los alumnos?

"Si{, los buenos adelante, luego los medios y atras los malos,
Como les gusta estar adelante, y todo se gana, y van pasando.
Por eso los malos se quedan en el rincOn. Es un estimulo y los
malos son apdtices, pero bueno yo casi siempre estoy atrds'.
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‘éY-cbmo crees

un:maestro pueda influir en la desercién escolar?

“Quien sabe, no sé por qué. Muchas veces dicen que el maes~
tro platica, llena el pizarrén y es ahi cuando los aifios di-
cen para qué voy. Los padres a veces buscan lo mejor o la
otra los dejan".

que se podria evitar?

“Bueno es la poca atencién del maestro a los nifios, porque
el maestro llega a platicar. En el recreo por ejemplo los
nifios casi se matan y nadie estd para cuidarlos.

Yo trato de darles a los nifios 1o que se necesita. Por ejem-
plo, en la otra escueia si tienen lo necesario y aqui .por lo
menos lo elemental.

Allé preguntan, entienden; siento que razonan m&s, captan to-
do. No que estos, no lo han visto, no 1o han lefdo. Estén ce-
rraditos. Claro sf hay uno que otro".

Le-pido que me hable acerca de algunos de sus nifos.

"Edmundo, €1 va a museos y varios lugares. Ignacio (segln yo
un nifio inquieto que le gustan las luchas y platicar mucho);
&l tiene interés pero sus papds no lo apoyan.

Diege, 6! ticne una ayuda barbara de los papds, escribe bien,
pregunta. (Es un nifio yllerito muy bien vestido, que el dfa de
los dibujos present6 un Zapata excelente).

Olivia; ella es una nifia que tiene problemas de todo; de la-
teralidad, espejo, escritura. No entiende, no razona. La ma-
m& me escucha, pero al final me sale con otra cosa y asi qué
haces. (Ella es una nifia de apartencia mayor que el resto del
grupo, es muy demandante de atencidn, le gusta alegar en de-
fensa de los demds, uno de sus hermanos estd en el mismo gru-
po y se palea con los nihos para defenderlo).
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José del Carmen (Carmelo); &l &3 tremendo, tieﬁe probliemas

de conducta ya le dije que se caime. Le cuesta trabajo apren
der tienes gue estar sobre de &1. (Este es el nifio que se acer
c6 a ensefiarme su calificacidn, tiene una carilla de curiosi-
dad y le gusta preguntar).

Angelina, es inmadura, siento que estd en la escuela porgue
tiene que venir, pero no entiende. no responde. Has de cuen
ta que estd en primero. Yo hablé con la mamé y a ella le da
igual, porque dice que en su casa }llorg si la ponen., Yiene y
avienta y 1o gue hizo bien y lo que no asi se queda".

Le pregunto si no ha pensado enviarla a escuela de educacién especial. Respon
de que no conoce a cudl ni cudles serfan los medios para enviarla, ademéds di-
ce escuelas especiales hay muchas pero los papds no pueden pagar.

"Roclo.~ yo creo que es floja, siento que si puede, pero no
quiere, no es una maravilla de nida pero si estd madura, sf
puede coordinar.

Carlos {el nifio punk que castigd el dia de la ceremonia);: es
un flojo, tuve que recogerle sus cosas y vino la mamé a pregun
tar por ellas y sGlo as{ se enterd que es un flojo.

Ivdn.- es un nifio especial no sé si no puedo o no quiera, no
trabaja tode lo hace mal. Pasa al pizarrén y no puede. Ahf si
hay ayuda de la mamd y dice que le pega pero no entiende y tam-
poco por las buenas.

£]1 resto ahf va, apuré&ndoios a jalones, falan en una cosa,. otra
y demds".

A la salida fue su-hija, la maestra llama la -atencibn a unos nifios y-ells la
imita al mismo tono: :



ANEXO 6

Mapa de ubicaci6n de la colonia Saﬁto Domingo.
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ANEXQ 7

Instrumentos de apoyo para recopilar informacidn.
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Presentacién del anexo 7.

En este anexo se inciuyen algunos instrumentos que céntribuyeron. por un
lado, para recopilar informacién. Tal es el caso de las guias de observa-
cidn y entrevista, con las que se tenfa presente qué tipo de datos habia
que rescatar. Por otro lado, los cuestionarios permitieron organizar y reor
ganizar la informacién con que se conteba, a fin de que, en caso necesario,
se Indagara més ampliamente acerca de los aspectos que no estuvieran sufi-

cientemente claros.



GUIA OE OBSERVACION

Descripcibn ffsica del espacio escolar.

Qué rodea la escuela (tiendas, calles, etc.

Distribucién de aulas, direcci6n, cooperativa, consejeria, hafos,

salén de actividades mGitiples, patic (hacer un planc de la escue-
la).

Condiciones en las que se encuentra la escuela en general y cada
uno de los espacios en particular (ver sanitarios, mobiliario,
alumbrado natural o no, si hay ventanas y condiciones de las mis~
.mas, si es caliente o frio, si hay humedad o no, ventilacidn, etc.)

Fases de horario.

Entrada: interaccién padres-nifios; padres-maestros; maestros-niios:
director-maestros-nifios; nifios-nifios; didlogo de los padres con: ni-
fAos, otros padres, maestros y director.

Organizacitn de la entrada (comportamiento y formacibn).

Papel del director en el proceso anterior.

QObservacion con respects 2l uniforme.

Inicio de clases: st es homogéneo o no; si la mayoria de maestros
estuvieron presentes; proporcidn de maestros-nifos que llegan tar-
de.

Dentro del salén: organizacién inicial de las clases; roles que se
juegan entre maestros-alumnos y alumnos entre si; ubicaci6n y forma
del mobiliario, distriburibn de alumnos en el saidn: forma de traba-
jo; comportamiento de 1os nidas {por edades y sexo}; medidas do con-

trol que ejerce el maestro, de los ninos, guifnes las ejercen y hacia
quiénes: cémo se manejan los contenidos; lenguaje que se da en el sa-
16n tanto de alumnos como de maestro.

Recreo: observar guardias de los maestros; juegos de los nifos; fun-
cionamiento de la cooperativa; disiribucién de nifos en el patio; ba-
fios; reglas que se dan a la hora del recreo.

Regreso a clase: forma de organizacidén (fuera del saldn).

Reinicio de clases: comportamiento de entrada; actitud del maestro;
materias que se vean; interacciones que se den.
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Salida: organizacién, comportamientc, (dentru del grupo) quiénes
salen primero (vocabulario, hébitos, preferencias, etc.).
Fuera del salén: cémo sale la generalidad de los grupos.
formas de relacidn entre maestros, padres, nifies, director. etc.

Director y Maestro. {Bescripcion en entrevistas y desarrollo de ac-
tividades).

. Aspecto fisico.

. Actitudes.

. Lenguaje.




235.

GUIA DE ENTREVISTA

- CON EL DIRECTOR (aspectos administrativos)
. Nombre de los maestros., grados que atienden y nimero de alumnos por

grupo.

. Antigliedad en el servicic y en la escuela.
. Procedencia de los maestros.

. Procedencic de los nifos, nivel socioceconémico, términos generales

a niveles de escolaridad de los padres.
Breve historia de la Institucitn y su concepto. Cudntos directores
ha habidy, movilidad de la planta docente, recursos econémicos.

. Organizaci6n de los grupos en la continuidad de grados.

Concepto sobre el uniforme escolar.

- CON EL MAESTRO DEL DESERTOR.

Breve historia de su vida particular y docente.
{éQué 1o motivéd a ser maestro?, icébmo fue su trayectoria escolar?,
iqué otra actividad o profesidn le hubiera gustado hacer o ser...?)

. Preferencia de grado, grados que ha tenido.
. Expectativas hacia el grupo actual.
. Sistematizacién o/e innovaciones de su labor docente {formas de ense-

flanza, organizacién del grupo y de temas).

. Edades de los alumnos.

Ccnceptualizacion sobre los nifdos de extraedad. {Experiencias; for-
mas para integrarlos).

. Conceptualizaci6n sobre nifios desertores {experiencias; quiénes de-"

sertan y por qué).

- CON NIROS (procedentes de la colonia de interé&s o con caracteristicas
semejantes al sujetu desertor en estudio).

. Conceptualizacién sobre lo escolar {qué piensa de la escuela, maes-

tros, director, lo que le gusta y desagrada la escuela y de su grupo).

. Autocritica en lo escolar y opinibn sobre sus compaferos {"burros",

aplicados y desertores).



236.

- CON EX-COMPARERQS DEL DESERTOR.
. Momentos significativos de convivencia, estudio y. juegos con el
sujeto desertor. .
. Conceptualizacidn del cardcter, formas de vida familiar, escclar
y socializacién del nific desartor.
. Relaciones entre director - maestrc - compafieros - niflo desertor.
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Puntos importantes a considerar para caracterizar al nifio
desertor

1. Descripcién del aspecto fisico del nifo, por el investigador.
El Cuestionario (datos)
Nombre del nifio:
Sobrenombre:
Edad:
Sexo:
Estado Civil:

Como lugar de arraigo.

1.- ¢Bonde naciste?

2.- ¢En qué lugares has vivido? {colonia, pueblo, etc.)}

3.~ ¢En qué escuela has estado?

4.- ¢Qué recuerdas de c/u de ellas?, te gustd, qué recuerdas de ellas,
qué no te gustaba. (Observar la actitud del nifio cuando contesta
estas preguntas, para ver hasta qué grado pudo haber sidec afectado
por ella).

5.- ¢Como te sentiste al cambiarte de escuela, extrafabas el rumbo, el
edificio escolar, a tus maestros, a tus compafieros?

6.- {Qué de todo ésto extrafiaste mas?

7.- ¢De tu Gitima escuela qué es lo gue extrafiaste mds?

Como opciones y expectativas sociales, culturales y econbémicas.

1.- iQuiénes son tus amigos? - quiénes te caen bien y por qué; quiénes
te caen gordos, por qué -

2.- ¢De los trabajos que has visto dentro de tu colonia, cudles te gus-
tan més y por qué? Has realizado alquno de ellos, éte gustaria con-
tinuar en ese trabajo? éHasta llegar a qué?
¢No has pensado en algin caimbic futuro de trabajo?, écudl te gusta-
ria realizar?

¢Has pensado en la posibilidad de regresar a la escuela?
3.~ ¢Acudes a algin equipo o grupo, qué hacen?
4.- ¢Algunos compaiieros de ese equipo van a la escuela?
Familia
Concepciones, expectativas y prdcticas de cadz miembro de la familia con res-
pecto-a lo escolar.
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1.~ Piensas que pzra tu mamé era importante el que fueras a la escuela.

2.- Ella te inscribi’d - éte llevaba a la escuela?, ite ayudaba en tus
tareas?. - éla escugla estaba cerca de tu C3sa?

3.- Te dabe dinerc para comprar en el recreo, te hacfa torta.

4,- ¢Te preguntaba algo sobre la escuela?

Cuadro de nivel de escolaridad de los familizres del nifo.
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Preguntas de escuela al desertor

1.-'La normatividad.
a) iRecuerdas las ceremonias y fastejos de tus escuelas?
b) ¢éTe gustaba participar en ellas? platicame dz algunas (culles-si te
gustaban y cudles no?, se podfa cumplir o nc con lo que te pedfan),
qué recuerdas.

¢) éQué tipo de 6érdenes de la escuela recuerdas?
- .aseo - uniforme, era obligatorio, qué pasaba si no lo llevabas.
- formaciones.
- castigos y cuéndo, ¢como eran?
- .Premios y por qué
- Puntualidad
- Tipos de disciplina dentro del recreo y de la escuela hora de
entrada y salida
- éQué tipos de jueqos realizabas en tu escuela?
y eran permitidos?, con quiénes jugabas y de qué edades.
- ¢Qué juegos te gustaban més?
T los organizabas o td de qué la hacias.
~ ¢Cémo te decian tus amigos?
d) LQué tipo de 6rdenes dentro del salén recuerdas?

-&ye, y en tu salébn también jugabas?

- ¢Qué tal eran tus compaferos?

- &A qué y en qué momentos jugaban?

éRecuerdas qué les prohibian el maestro dentro del! sal6n?
Su sentimiento acerca de:

amenaza

castigo

.

- premio

t

distinciones

prometia y no cumplia
humillaciones (burro)
comparaciones

i

s

reganos

iSabias algo sobre cémo era la maestra antes de entrar al curso'y
como influyd en ti?

- iC6mo crees que era la maestra. con. todos?

i
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- éCémo era con tus cuates?
- ¢Lomo era contigo?
- ¢Habia consentidos en el salén y quifnes?
- iQuidnes eran a 1os que mds regafaba?
~ :Lbmo fos sentaba dentro del 3aldn y en dénde te tocaba a ti§? (H-¥-).
- ¢Recuerdas algunas burlas y pleitos dentro del salén y por qué eran?
- ¢COmo trabajabas dentro del salén de clases?

{dictados, preguntas, equipos, investigaciomes, trabajo individual),
- ¢Te gustaba o cudél te gustaba mis y por qué?

{su grado de participacién)
- tQué materias te gustaban mds y por qué?
- ¢Qué me puedes platicar acerca de las pruebas?

. Como se le hacfan

Cémo era la maestra epn esos momenios
Coémo eran los nifios

Segufan en su mismo lugar o
Te pontfas nervioso

Estudiabas para ellos

Te gustaban

Cuéles eran tus calificaciones

Qué te decfa tu maestra

Qué te decfan en tu casa

¢Ademds de la prueba, qué otras cosas tomaba en cuenta la maestra pa-
ra calificar?

. cuadernos, tareas, trabajos, participaci6n en clase, asistencia a
excursiones o salidas, cooperacién econémica.

&Podfas  cumplir con todo ésto?

iQué me puedes platicar de las tareas, qué te parecfan?

De qué manera manifestabas tus inconformidades sobre lo que no te pa-

recfa, lo manifestaste verbalmente o por mediv de tu comnortamiento?

(éno hacfas las cosas?)

o te quejabas con tus papds, con tus amigos, ¢qué hacfan ellos?
o no lo comentabas por temor a represalias del maestro?
dQué grado de participacidén tuvo tu mamd o algun familiar en la escuela?
- iPor qué fue gue dejaste la escueta?
- ¢Cudl fue el trato del cdirector hacia tf?
- ¢Supo que te ibas a salir? {iCudl fue su papel en el proceso?)
- ¢Por qué reqgresaste a la escuela?

3
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INFORME ‘GENERAL DE'LAS ESCUELAS OBSERVADAS

PROYECTO: “ASPECTOS CUALITATIVOS DE "LA DESERCION DEL SUJETO ESCOLAR"
FASE: LA ESCUELA.

INVESTIGADOR:
NIRO DESERTOR:

Nombre de la Escuela:
Direccibn:

Turno:

Breve descripcifn fisica del espacio escolar. (ver gufa de observacién)

Organizaci®n Administrativa de la Escuela.
(Tachar) .

Director: SI NO Secretario: NO Maestro Adjunto: S NO

No. de Maestros:
No. de Alumnos:

Conserje: SI NO
Auxiliar de Intendencia: SI NO

Nivel Socio-~econémico del alumnado y los padres de familia (si fue

posible observarlo o comprobarlo, sefialar fuente):

DIPECTOR:

Opini6n sobre la desercibn como problema {textual de nrefaroncia) .




Opinibn sobre el desertor

(s

i

la hubo).

Planteb soluciones,




243.

SECRETARIA:

Opini6n sobre la desercibn como preblema (textual de prgiurencia)f

Opinién sobre el desertor (si la hubo).

. CONSERJE Y/O AUXILIAR DE INTENDENCIA.

Opinién sobre la desercidn como problema (textual de preferencia).
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EX-MAESTROS.

Nombre:
Gpo. Actual: Gro, en que trabajd el desertor:

Ubicacién en el proceso escolar del Nifio Desertor: (Gltimo, prime-
ro, etc.)

Opini6n sobre el desertor: (textual de preferencia).

Opinién sobre la desercién:

Opinién sobre el maestro y su forma de trabajo:
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EX~-COMPARERQS.

Nombre:

Gpo. Actual: . § Cpss. en el mue fue compafiero
del desertor:™

Opinién sobre el ex-compafero desertor (textual de preferencia).

EX-COMPAREROS.

Nombre:

Gpo. Actual: Gpo. en el que fue campanero
del desertor:

Opinibn sobre el ex-compafero desertor (textual de nreferencia).
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Impresi6n y observaciones grales. del Investigador sobre lo ocue ata
fe a desercifn, de lo observado v vivide en la escuela.




- ANEXQ. 8

Construccién de categorias y ejes de andlisis.
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Presentaci6n del anexo 8.

En este anexo aparace una parte del vaciado de categorfas rudimentarias que
fueron surgiendo en la revisidn de los registros de observacidn y entrevis-
ta. La primera columna corresponde al namerc de regisiro, éste serd siempre
romano. La siguiente columna es la inicial del lugar donde se registré y
respecto a quién, ejemplo: SD= Samuel Delgado; V= vespertino; G= Gloria (maes
tra). La tercera columna corresponde al nimero de pégina del registro y al
nimero de evento, este Gltimo dado que se enumeraron todas las hojas de los
registros y los eventos que las componian; la enumeracibén fue de manera con-
secutiva desde el primer registro al @ltimo, tanto del bloque la primera to-
ma como de la segunda toma (aproximadamente tueron 60 registros en un perto-

do de un afio)

Posteriormente se presentan agrupadas en tres ejes las categorfas que dieron
cuerpo al documento etnogréfico y de andlisis que se presenté en .05 capi-
tulos precedentes. Dichos ejes son: escuela, familia y contexto en los que

destacan categorfas y subcategorias.



CATEGORIAS RUDIMENTARIAS DE LA SEGUNDA TOMA DE REGISTROS

I1. SD/V.G.
V. -5D/M.
11. SD/V.G.

11, sb/v.G.

SD/m. >

117 80/V.6. 8

11.-SD/V.6G.

1. SD/V.G.
11. SD/V.G.

I1. SD/V.G.

1. SB/V.G.

11. SD/V.G.

7-17

72-204
7-18 -

B-23

8-24

9-25

9-26

9-27

9-28

10-31

(ESCUELA)

Condiciones materiales de la escuela. (la escuela
y su entorno un pardmetro de contraste)

Presencia de los padres de familia en la escuela:
una expresién que demanda su “apoyo" continua.

£l director en las actividades escolares relaciona-
das con los padres de familia.

Las caracteristicas del director y su trayectoria
como determinante en el interés escolar.

El director en relacién al estudio: conceptualiza~-

ciones gque originan la desercibn escolar.

Directora: percepcidén sobre la escuela, la movilidad
de los alumnos un espacio para 16s de provincia.
Legitimaci6n del rol de regularizacién directiva: una
aparente solucibn a los problemas que pudieran origi-
nar la desercitn.

Trémites administrativos en la organizacién escolar:
No existe un formato o el interés por entregar las
instalaciones escolares. ¢Cudles son las razones?

La antigliedad: mecanismo de control en la informacién
de la escuela. {Lupita, secretaria de la escuela).

La secretaria: valoraci6én sobre la presencia de de-
sercién en la escuela.

Los docentes: las expectativas académicas rebasan las
laborales. No existe posibilidad de plantear una com-
binacidn de enriquecimiento laboral docente y la supe
racién académica.

€] papel de la competencia sexual en la labor magiste-
rial.

Cargas administrativas en supuesto beneficio de los
alumnos (las becas)

Prioridad & lo administrativo (trémites y no a lo que
impiica)l.
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11.:SD/V.G. © 9-29 El director: desinterés en beneficiar econémicamen-
te a los nifios una medida de proteccién de una ima-
: gen individual.
S l0e31 o
11.°SD/V.G. 0 10-30 "Apego fiel" a la normatividad de la jerarquia admi-
) : : nistrativa inmediata.
“11: SD/V.G. -0 10-32 Director maestro. socializacién de la informacidn.
R SD/V.G.‘,'10;33 Clasificacion de los maestros segdn la secretaria
- Sl de la escuela.
1152SD/V. 6L 10435 Alcoholismo del docente: un problema en el que el
R P director no tiene posibilidad para plantear solu-
cién (adn conocido).

ST1O SD/V.GL 11-36 tos pardmetros escolares: instauracibn de la disci-
’ ) plina a través de los implficitos escolares.
I1.°SD/V.G. - 11-37 Manifestacion de la cotidianeidad en la movilidad de

las figuras docentes (éun cuesticnamiento permanente?)
1V, SD/v. 14-45 Relacién ex6gena de las madres en la escuela.
EJE  ESCUELA

La zona de ubicacién de la escuela, su entorno sociveconémico y la selec-
tividad de alumnos en funcién del turno; como elementos caracterizadores
en su funcionamiento y alcances de los modelos educativos.

Atenci6n Institucional.

Significacién del barrio,

Calidad de educacidn. (grados de responsabilidad del docente en lo es-
colar).

¢El vespertino como captador de nifos con problemas, y generador de

alumnos desertores?

La practica cultural escolar (pardmetros) como elemento antagénico con
el nino desertor.

. Normatividad (implicita y explfcita): reglamentos, orden, aseo, etc.
. "Ritualtes escolarcs" que implican competencia (ceremonias).
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Mecanismos de aevaluacién ep el s3tén de clase como un principio di-
ferenciador entre 1 “alumno idez2l y el gue fracasa™.

Grados de identificacién del nifio con las estructuras de participa-
cién escolar.

. Las autoridades (inspectores y directores) como agentes gque determinan
el manejo que se le da al fentmeno de la desercitn.
. Puntos de vista acerca del problema de la desercibn por las autorida--
des y maestros.

- Un problema en abstracto sin solucibn aparente

-~ Un juicic ambiguo entre un discurso oficial y un concepto parcial.
(carencia de autoreflexion).

- Un concepto definido en términos relativos (no 5@ reconoce como.deser-
cibn el dar de baja o expulsar a un nific, el no reinscribirse al afo
siguiente, se da por hecho que cambif de escuela).

. El docente como sujeto: actitudes, estrategias de trabajo, juicios de va-
lor, vocabulario, determinados en el espacio de interaccién entre lo ins-
titucional y su préctica cotidiana en la educacién.

- Intimidacién a los alumnos {consciente e inconsciente) - (amenaza, chan
taje, violencia fisica).

Procesos diferenciadores.

Respuesta del docente al atraso escolar.
~ Premio - castigo.

Formas de evaluacién.

Etiquetacion.

1

- Entrega oral de calificaciones.
- Curriculum explicito y oculto.
Represidn de sexualidad (juicio - valor).

1

Aspiraciones del docente.

. La préctica magisterial y el grado de identidad que guarda hacia ella el
docente, una alternativa dindmica para el acercamiento o rechazo a los nro-
blemas concretos de la desercidn.

- La formaci6n gel docente en la Normal (acritica).

- El magisterio visto caomo Gltima opcidn para una vida profesional.

- La sensibilizacién estimulade por proyectos oficiales {(de educaci6n
especial).

- [strato socic-econémice del decente.

~ La préctica paodagbgica - desarrollo o fracaso escelar.
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- Necesidades econdmicas del docente {status laboral} deble plaza
{punto de comparacibn para el desarrollo de la labor).

- La actitud del docente como satisfactor o como elemento frustrante
de lasnecesidades del alumno.

Lbgicas de interaccién maestro - padres de familia.

- Apoyo material a la escuela.

- Apoyo académico al nifo.

Ayuda a actividades exiracurriculares {festejos, kermess, juntas, etc.)
Ausencia de comunicaci6n, (blogueada por el docente).

- Formas de interaccién en el aula medidas por el docente a través de las es
tructuras metodolbgicas de su trabajo cotidiano; expresadas en forma ver-
bal, escrita y/o actitudinal,

- Estructura académica: las actividades en funcién del tiempo o vicever-

sa (un elemento que incide en las expectativas del nifio'y en la funcibn
de los contenidos en el aula).

Estructura normativa: su metodologfa con expresién que da prioridad a
la forma en relacibn al contenido; la disciplina como sin6nimo de aten-

cibén; los mecanismos de intimidacidén como proceso selective en el aula,
etc.

Estructura “moral“: implicita en la formaci6n del docente y explicita
en su practica en el aula, como aputa para la “formaci6én® y/o antagh-
nicas a la personalidad del nifio (formas de vestir, hablar, etc.)

- Formas de interaccifén en el aula expresadas por el nifo en relacién a las
pautas del docente y de sus compaferos.

- La adaptacion al sistema escolar a través de: la identificacidén con el
maestro; la subordinacién a la normatividaed; 2l temor al castigo, rega
o o presencia del maestro; su marginacidén como medida de autaprotec-
cién; sumisidén o sometimientos como simbolo resignacidn.

- La resistencia al sistema escolar a través de: la indisciplina, la des
obediencia; la recreacidn de la violencia y la indiferencia en el aula
como signo de sublevacidn,
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- Interaccitn e ‘identificacibn -entre alumnos segGn: edad, sexo, inte-
reses, juegos y estatus en el aula, (como facteres que pueden dar
indicios para la explicaci6n del proceso por el que pasd el nifo da-
sertor).

El alumno como sujeto social y su concepte sobre el universo escolar.

El reflejo de su hacer cotidianc. (Su mundo lGdico, iconfianza inna-

ta!, su egocentrismo, lenguaje, necesidades afectivas, proceso de

aprendizaje, imaginacién, curiosidad, actividades para sobrevivir en
la vida escolar). ‘

Sus conceptos (posturas) sobre escuela, maestro, autoridades y compa-
fieros.

Su auto-concepcibn con respecto a su ubicacién-en el grupo. {Interio-
rizacion de adjetivos diferenciales producto de otros sujetos).

El concepto que la comunidad escolar se ha formado de cada maestro y
su repercucién en el alumno en cuanto a expectativas. Si quieren ins-
cribirse con &1 - (si - no), Si quedan con él, écudl serd su comporta-
miento?

Desercién.

Factores que inciden en el desajuste de la trayectoria escolar.

- Ausencias continuas del maestro.

Cambios de escuela del nifo.

Falta de précticas motivadoras del maestro.

Actitudes represivas maestro.

La funcidn central del docente desarroilada paraielamente con aiver-
sas actividades, {cooperativa, documentacisn, preparacién de clase
del maestro, etc.)

- Las actividades extra-académicas del nifio en la escuela como distrac-
tores y absorbentes del tiempo de clase. (mandados, cooperativa en
clase, etc.)

Convergencia y divergencia culturel entre barrio, familia y escuela.
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La deserci6n un proceso dindmico que adquiere diversos matices, (segGn el
contexto.histédrico particular en la explicacidon de la interaccién de as-
pectos - barrio, familia, escuela (iAbandono o rechazo escolar?).

- ¢Ausentismo antecedente a la desercidn?

. Brupo de compaieros del nific desertor: semejanzas y discrepancias: los
ex-companeros del desertor como grupo de socializacibn con el cual esta-
bleci6 diferentes niveles de identidad.

- Rechazo o no a ex-compafieros reproductores del discurso docente.
- Identidad con ex-compaileros que no asumen el discurso docente.

Concepcibn del grupo de ex-compafieros hacia el mismo desertor particular.

Caracteriticas del grupo de ex-compaferos como portadores de un ambiente
propicio para la desercifn.

- Mecanismos diferenciadores objetives e interiorizados por los ni-
fos (écomo se ubicd ante ello el niio desertor?)

EJE FAMILIA

. Niveles de identificaci6n de la familia con los parametros.establecidos
por la escuela.

Relaci6n de padres de familia con la escuela.

- Formas de participacién de los diferentes miembros de la familia en

la escuela.

Interacciones entre padres de familia y su participacién dentro de

la escuela como grupo social.

- Concepcibn mutua entre docentes y padres de familia que determina su
interaccitn.

. Formas de sobrevivencia econémica de la familia y niveles participativos
de los nifos.
- Conjunto de necesidades en el cual estd inserto el nifio, las cuales
delimitan o no su actividad hacia lo escolar.




. Historia escolar familiar {niveles dz escolarided de sos mi

mbrog) cara
generadora de un ambiente drapicic o no de una expectativa escolar del
nifo. ) ’

~ Actitudes de padres de familic aue limiten o no 1a actividad ascolar
del nifc.

- Grado de cooperacién y cumplimiento de responsabilidades de los pa-
dres de familia y su repercusién en la trayectoria escolar del nifio.’

EJE CONTEXTO

Comunidad.
Parametros culturales de la comunidad.

- La colonia como un espacio de conocimientc y/o como generador de ex-
pectativas.

i

iMaduracién prematura resultado de niveles socio-econdmices bajos?
él6gica cultural de emigrantes?

Divergencia cultural de la comunidad en la escuela (apariencia fisi-
ca y hébitos cotidianos de docentes y nifos).

Formas de identificacibén de las escuelas por parte de la comunidad.

Concepto de la comunidad hacia la escuela {en general) vista como
una institucion.

1

Concepcidn de la comunidad hacia 1o escuela en particular.
fa cultura de 1a banda objetivada en la escuela. Espacio de expre-
si6n y recreacitn.

Escuela y caomunidad. Un mismo espacio camercial.
La comunidad como determinante del concepto escolar.

Nifio desertor y su interaccién con el contexto (comunidad).
Su jugar en 1a familia v en el barrio.

)

s

Fermas de subsistenciz que le proporciona la femiiia y o! barrio,
Niveles de identidad y su sigrnificaciln para el nifio desertor con
grupos de socializacidén del barrio (familia, bandas, equipos depor-
tivos, iglesia, etc.)

1

‘

El universo del desertor regido por 13 inmediatez y concebido come
un futuro a corto plezo.
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Nifio desertor. Agresor y/o agredido. {abandono y/u rechazo escolar).

La violencia como un émbito de interaccifn cultural en el que el ninc sobre-
vive.

- Recreaci6én cultural de la violencia del nific desertor hacia familia,
barrio, escuela y viceversa,

Interpretacién personal de su proceso de desercién.

La dialéctica de 13 desercién.
- El nifio desertor. Sujeto de critica de la institucién escolar {adje-
tives hacia el nifie).
- El nifo desertor. Sujeto critico hacia la institucibn escolar.

- El nifio desertor. Su creatividad vs institucibén escolar “"no lo dejan
ser”.
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