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PROLOGO: 

El trabajo realizado en la investigación evaluativa del pro­

grama de "asesoría educativa", se cumplieron sus objetivos -

parci.•,lmente ya que no se logro reunir el personal para·lle­

var a cabo estos. De 6 pasantes que requeria ésta (3 en el 

turno matutino y 3 en el turno vespertino) sólo fueron 2, 

por este motivo la lnvestigación sólo se llego a recavar da-

tos a nivel documental en su ma~'or parte. 

Ahora en cuanto a la personal elección de la investiga­

ción, fue porque siempre me ha interesado la psicología edu­

cativa y realmente fuci una oportunidad realizar mi servicio 

social dentro de esa area. 

No quisiera dejar pasar por alto esta oportunidad para 

agradecer el apoyo y lus recomendc1cioncs que la responsable 

de esta investigación Lic. Margarita Carpio Hernandez tuvo -

hacia mi, las cuales me sirvieron para poder realizar mi tr~ 

jo. Gru.clas .. 



INTRODUCCION: 

En 1 a presente investigación se pretend :i a anal l ;;;:lr .:ilgt..:nos fa.:=_ 

tores que intervienen en el aprovechamiento escolar como dete.r. 

minantes de bajo rendimiento acadfmico. 

/\hora bi én, dentro del proceso de enseñanza-aprend 1 ~aj e 

es importante señalar el rol q•Je deba presentar el docente Bel.§: 

más del manejo de una metodología de la enseílanza que garanti­

ce· un óptimo descr.1pei'ío académico por parte de sus alurnnos, al 

respecto, se han observado que cuando en un sal611 de clases 

presentun problemas de aprencljzaje, resulta ql1e el profesor PQ 

cas veces selecc1.ona la astratcgia m~s apropiada que le permi­

ta minimozar o eliminar tales probl~nias. De ahí 1~ necesidad -

de cursos de capacitaci6n y actualiz~ci6n er1 el manejo de t~c­

nicas de enseílanza. Por otro lodo es bien in1portante que los ~ 

padres de familia se involucren tn Bctivid.:tdes que contribuyan 

al afi~nzamicnto de los con0cimier1tos y habilidades Adqujrjda~ 

E:n 1a t~5,.....1¡<.;;Ja. Hasta c~1 romcnto ~on por::Fs las 1nsl:il:ucjonas -· 

que~ cuentan con l ti as~~sor 5.a rer ti nen te par;:1 resol ve.r probl e:·,lac­

df! aprendizaje dentro del sal6r1 de clases en csct1r 1 as prirnarlas 

y secund2r:i .. 3s, 8.S:Í mismo exjsten 
1
r:>ocas 1nvestignc1ones qu{.:: ex­

pli-..!u011 G2 !>t"C>ccsc de cns12!1~n?2-;=:,!'""'l""Pndi '7 • .njc con la pai:-l:.icipn-­

ci6n de alumnos, docentes y _pad~es de f2m~lja en ~1 c6~textn -

mexicano en zonas marginadas. 

Yn, de Lln punto de vista ~&s aspecif3co en cuanto a los ~ 

alcances que t:uY'o la in ves ti9ación podernos dec .i. r que flleron P.Q. 
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cos, plJeslo ~1Je no se lo~raron llcg~r r 10D objetivos propt1es­

tos. Fero n8 por esta causd d5ria1ncs ~ue el tr~bajo real1zado 

fue er. v8no 1 ¡,c..c~crr.os dec-5 r c¡ue se dieL~on las bt:l.Ses para qt.;e se 

pueda seguir trabajando ~obre este problEm¿1 que tiene gran im­

portancia a nivel social. 



M/.l'!CO CC·NCSP'IUAL 

l::L j,Pf\ENDlZA.J~ 

General idade.s 

El aprendizaje es una de las areas de la Pslcologla en la 

~llGl trabajan un gran nómero de psic6logos en la actualidad, -

lo '~ue ha dado lugcr a la investigación Ci!'.?ntífica y sistemátl. 

ca de este procese. 

La psicología del aprendizaje es ~na rama de la Psicoiog!a 

8xpcrirr"'nt.:il que ha alcanzado un gran desarrollo en el presente 

3iglo, y ha contribuido al mejor entendimiento del proceso del­

aprendi::.:::!.~e. 

Cl p~oceso del aprendizaje es fundamental en el desarrollo 

hum.ano, •~ través de éste s2 ad·1uieren una serj e de hGbiJ idades 

~· ds:::::.ri:.:··'-1::;, 2:.-í (:'or110 vnlores y e.c:tit.udes que le pennitirén 2.) 

inrl!vi~L:o cnfrent~rse a su ~entorno soci~l, naturRl y cuJtural. 

El rE~ci¿n n~cido ~s un organismo capaz de aprend0r ~soci~ 

c1ones nueva~ ~ntre estímulos y re~i·ucslas d~sde los prlmeros 

org2ni:.:;mo h.;;i~t.:_._nt•? cornp10jo. Va fürjdnr:lo 0squc:!flüS d12l 01~1!..:ilcnte 

en el cual !::e de.s.i:-nvuelve por m~dic de l;l f¿imili¿~ri?ucj,)n con 

personas, cbjE·tos y accntecimicntos que lo rode8n, (1ue le per­

mitir5n postcri~~rm0ntc entcnd0r situacior1es rnucl10 111é~ com:~·le­

jas. (l·!ussen 1978 p. 171) 

,. con.Ec~cu.:·nci.:;. de ],3 nac1ur.:··ción y del continuo api-enCi­

zaje el nlílo cYl13.~e avilnc~s extraordin2rio~ en relaci6n a des­

trez;_-...::..; n1eitor.-¡;;.-, lcn;u.:.lje y .::c,9nición dur¿1nte su se<Jundo af1e 



de vida. ffintre los dos y 1os cinco aíloz de ed0d la diferencia 

entre los niños es·tan mús manifiest:·s y h2cia los :::inco a··~cs -

se encuentran bien defjnidas ( Becerra y otros 1983, p. 53) 

Las destrezas psicomotoras mejoran signific2tivamente con 

la maduracJ.6n y la práctica; la percepción visual se vuelve 

m&s diferenciada, exacta y precisa; la adquisici6n del lenguaje 

se da con una rapidez extraordinaria y se convierte en una imp 

portante auxiliar en el ¡:i·roceso del apL·endizaj•"· ( Mussen 1ó'78 

Op. Cit. p. 180) 

Hasta aquí podemos observar la importacia que tiene el -

aprendizaje en el desarrollo general del ni"º· 

Ahora rcvisare~os al9unas dcfinicjones del aprendizaje -

para tener una amplia perspectiva de esle. 

:amo =ucede con mucl1os conceptos que son primordialmente 

b~sico~ para una dlsclpljna, es difícil defir1ir de una 1n2nera 

integre! el ¿tpr-:-~nC:iz.::je. ~lo selo porque involucr2 un ¡:-roes-so e 

com;~·lejo, ~ir10 por eJ. l:r;:..t:~r:1lcnto de sus partes formativ.;:;..s, -

12~ intcrilcciones de sus dlf0rcntes varl5blc3 y de la~ hip6tc­

sls sobr..:• J as que 6s tc:t~ se apoyan ( i laddad-.':'·l ira 1 ~2Q p. 23) 

Lu f..cc:..demic C;.:.p~::i.iír::>l·2 de la Lengua, mE:·ncio:'"la. que úprcnd'2r 

es el ~~to de acJqtiJrir conoci:nie~tos de algo por ~cdlo del es­

tudio; por lo tanto, Aprendi2aj~ sería l¿ adquisici6n d~ eso~ 

conoci,...~icntos. 

tlunter Cl?34) y l·invlnnd (1937) se refirjeron ei una "t•"'nfJPL!. 

ciu v. mejorar c0n la ejecución .. '. 

f·ic ~Gcoch e Ir ion (1952) 1 afirm·:ln que el apr·~ndizaje es un 



cambie> en J.a ejecuc56n que resulta de las concl~ci0r1es de la 

práctica. 

Tl1orpe (195G) 1 el aprendizaje es· tln ~ro~eso que se !nani­

fiesta por cambios aduptativos de la conducta individual corno 

resul tacto de la ex;oeriencia ( ;,rdila, 1970 p. 1e) 

El ~prendizaje es un cambio relativamente ~ermanente en la 

potencialidad del comportamiento que ocurre como Lesultado de 

la práctica reforzada. (Kimble 1961) 

!iall (1966) men~lon~ que ~l apr~ndizaje es un proceso -

que tiene lugar en el individuo y se infiere por cambios cspc­

ci ficos en el comportamiento,_ los c~ales-pciseen c5ert~s cara6~ 

ter1stJcas determinantes. 

Otro es el concepto del propio órdila (10:70 p 18), quién 

considera el aprenrlizaje como un:cambio relativamente perma­

nente del comportamiento que ocurre como resultado de la prd.c-

S] aprendizaje es un ~roceso, en virtud. del. cual .una ac­

tivJdad se ori~ina o se cambia a tr~vés de la -reacci6n 3 una -

sib.12cl6n r:nconlruda, de tal manera que el cambio en la act:ivJ. 

d2.d no debe e:.-:~--1 icarse 0n tendencias in na tas dé r9s pues t:a, mu-

.:!1.•r.:: . .:-.:~-.:.~-=. :.::::~:l.::'-::~ '·!"'CT!"~:l•-,,..,r·in::: dc~l organismo (Hilg21rd y 3ower 

'1973, p. 1-~) 

Log~n (1976, p. 10) Asevera que el aprendlz~jc refleja un 

cambio biológico rc~l, ~"'!n el que partic.ipa el c.;i-ebro y ¿;.:lí2más 

un proceso ~1ioqtifmico ~or la modificaci611 de las mol~Clllaa 

prot~ica~ dentro del c~r~bro. 
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1 ussen (1972, Cp. ·:::it. µ.1·1B) sostiene qu€· ·;1 2r:rendl-z . .;:i­

je es un pr0ceso a trav~s del cunl la conduct~ a 1~ ~·0tenci~-

lid?d de la conducta, s0 modi!ica a =onsecuencia de la expc-

ri-7.!ncia. 

De ac1J-:::-rdo u Hadciad (1:!73, p.211) i.prendizaje es l.:_: r-o·:~i:fl. 

caci6n habitual rel;1liva~~nte permanente en a1gón aspecto d~ -

la conducta obs~rvD~le, que ocurre como resultado de ~~~~erien-

7la~ ~dquirldas. 

Ga~n6 (297?,p.2-3)' afirma que.el aprendizaje es un G~mbio 

de las diS[."'OS)..ciones l1uman3s que persiste durant.c:: cl·.!i:·to tic~ 

¡:;o" que no es atribuih~c ~los pLoct:r~·--.:-:: d:-~l cr--::'"'.":\.:::.' r-t:O .. 

De lo anterio~ revizado pod~mos decir que coincid~n ~r1 -

r1.\i8 el eprendiz2je es una si •.:uación nt.:E•'l./!3 eP t::1 ind!.~.,riduc y 

tarn.::.ién que es un proceso c¡ue m,::nif1·.?~ta r:::3•1ih.i -:,s conductu;,lcs 

QUG: 5'2 dan pc·r la ;)r.:!ict.ica y pc-r la ex1:-~rienc.i.<J <2n E!l que inteL. 

vienen procesos bioquim5.cos que tienen lugar dcntr~ del cerr:bro. 

~l1ora abordaremos un tipo de apren<li~~~e e3rccf f1co ~t1c 

ser!a el Pprcnciizaje 8~colar. 

El D~·rendizaj~ escolar es bien imp:~rtante sobre todo e11 

poder 2.dqui rJ i-- (~!3=. trezd.z académi 1.:.:as y ,asl cimplc::ir r:-2 ·:JC'::..~,_,,.., 

Ge inforrr.aci6n cultur2l. i~qui t2rl:::it~n s•;:; rl~ben ad·~1u:rir las 

11.ubilidade~ par.R l·:-isrnr el dominlo dr.= las tai.-,:.:u.s ~~sco1urc:.;. 



Cae~ tj lógica que garEintice el buen furH.:::ionc1P•i,~ntc. 0.::1 cr:;.::.:-:i!...'.­

mo~ y el logro de 12 m~xim~ capAcidad de sus habiJld2des, si11 

embargo, también son fur:damentaJes c1ert:cis condjciones psicoJ.2_ 

gicas y soci~les que perrnit~n una educac56n e instr·ucci6n ade­

cuada. 

~1 aprendj:z,.:_1jc cscol ar se .va a iniciar con la educacjÓn 

pi.-eescol2r ,- aquí p'o"r rnedio de juego van a tratar de implementar 

las bases para que el niRo pueda a~im1.l~r e] rol que va a tenor 

dentro de la primario. En lo primaria el ni"o va a entrar a -

una nueva fase d-e su de!;arrol·lo. 

Bakwin-Morris (1974, p. 332) senal<in que el ingn•sn a la 

ese u el a es generalm•:!n te a los seis años de edad, por lo que eJ 

aprendizaje escolar representa un objetivo fundamental de la -

asistencia D la escuela, yQ que esta es una de los principales 

sociQ11z¿idores del mundo actual, por lo qlte debe estar debida-

clalcs y co~11it1va~ que los padres d~l 11ifio pudieron hilberle -

El ~lumno se encuentra Jnas s~tisfecho en la escuela cuan­

do Lrab~j~ .. u su verdaclcro nivel de ca~ncidad. E~iste~ pruebas 

de apro\/e:::1-1c:tmir.!nto p€1ra indicar la as:fgnaajÓn apropiada del 

n:i iio .. Ln mu-~h.'.:\s e.scuel a::; 1 os niños son asccnd idos por ed a0 -

cronoléigjcé:• y no r•or su aprobec.h¿¡rn.i~nto escolar:. Corr:o resuli.-a-

ds de ello, los nlílos intc~lgentes no avanzan s09ón su j_nt~li­

genc~a y los ni~os con 1nenos aptitudes se les forza m&s alJa de 



su capacidAd (Idem, p.322323) 

La jn1portuncia de los r>adr~s en esta etapa del niílo es 

bien funcl<imental y muy delicada, ya que también d·:?pende de 

ellos la bttcna o 1nala estimu1Dci6n que· debe de tener el niAo 

para realtz~r sus actividades escolares y su asimilaci6n a su 

nuevo entorno e:.:colar .. 

ne acurrdo a Gakwin, Morris (~974 Op. Cit. p. 322-323) -

co11slderan que algunos far:tores que provocan dificultad para ~ 

lrnJre.st:i.r u 121. cscuc1 ~ son: 

a.- InacL':pt~c~(Jn ~·moc.ional. Generulrnente e·s causada por la 

depcr1d~~!1C]_ci exc~s:va ~~~iQ lG madr8 y se manjfiesta a tr~v6s -

de la ti;;tidez, miedo, falt2 de confianza e indisposicl•:)n a adur:. 

t~1·sc a los ot~os niílo5. 

b.- lnm~dur::z. La fa]t~ de int~res o incarncictad para pre~­

tar atcnc:·tn y cor.c.~ni:rH.r·::.;f? en sus l:E1r • .:·Cl!.:-, sr:• dc>e a q'JC::· ha +-.st 

njdo una reduc.i::.1u ·::'.!xr·erienciu esc-.-i1ar y ~.Jor consi9u-ient:.:= 1:-l·~:n.•2 

~ific1Jltacl r~rQ Qd~¡·t0rs(~ d u11a rtitina. 

C.- t-:al des¿;!'roJlo r1cl }engu2jc~. ¡:;} J~;n!JU<1jc~ e,s inf<0 ntiJ, -

invnriQb]e y difícil c!e ~oinprender, o ¡~] vacabul2rlo es tan 1i 

mitr·1do qtl·.= .::1 ::lí'.c C!1CU<::'"':+:r-:i c"!2f)c1_;Jtu.r:! paré:\ expre.Jar·s0; t!l1 u-

tros, el lenguaj•? es vago y care0te de continui<l3d. 

d.- ::t:ip2ciCc.d intelectu·_il .. .S.!. el desc:::.rrollo rnent:.al f.'S inad~ 

cu¿;¡do lo c:Jr.ipet0ncla con el gr1..:,. ~_; sc .... 6. dif.Ícil 'J h2bra desaju.§.. 

t~ e ir1feltc~~ad. =en menos frec1Jsn=!;l el r1iro ~s intelectual-



e.- Def~ctos físicos. Pueden turbar al niíl6 y hacer que se 

muestre renuente a asistir a la escuela. 

Tainbién éxisten 9tros füctorC!:"i que rep~rcuten directamente 

en el aprendiz2je. 

Brueckner y Boncl (1.~·P.o, p. 53) mencionan ·qL•e entre los fa2 

tores relac~onados con la dificultad en el aprendizaje escolar 

se deben considerar los sigulentes; Factores físicos y senso­

riales, Pactores inteiectuales, Fa=t0rez emocionales y Factores 

ambientales y educativos. 

Factore.s fís iCos y sen~.0r ial es.- La inCaí:.ucid <.id en el. apreL.!. 

dizaje puede deber·se a un estado de salud defic.iénte, por una 

mala nulrlc.i.ón o por enfermedades frrictien·tes, lo que reduc~ la 

atención y produce fatiga en el nifío y llrnita así su aprendi7..2_ 

je escoJar. Otro de los factores lo constituyen las deficjen­

cias en la agud~za visual o auditiva. Los niRos afectadas no -

se dan cuente de que su Vi!3iÓn ·2S ir,ferior porquQ no tienen e~ 

pericncfa en la visi6n normal, por lo tanlo los defectos pa~an 

inDc1 vi:.~rticlos. Entre las anormalidades de la vj si<Sn :n.iís fr(·cu011 

ilsociaclas con difictiltades en el aprendizaje, se cncuenlr&n Ja 

hlpe~netropia y deficlenci~s blnocularEs de distinta i11dolc. 

I:n la hlpi::rrnetro!Jia el niño t'iene buena vJ~:!6n lejan¿t y 

mala acomodaci6n vJ.sual a c~rta distancia ror lo ~uc tlcnc 

~6s posibllidades de encontrar prcbl~nas en SLt aprcndlzaje. -

D!?f~~ctos tales como el desequjlibrio de lo~: rnusculos de acc::-o­

dacié-n vi!:;ual, Ju Cificul tad de fusión de irnagenes y la anisel_ 

conia ( con~.-- ~l.:e en 1'1 forrn5~J("1n cie Jmo9eneo de tariraño y formo. 

diferente ~ cad~ ojo), cau52n cierto gr~1dn ele confusi6n al ni-



fio mientras lec, limitando así su ~p1~cndi~aje e~col~r. (Ooran-

Cn rel2ciór. a lo dcfi<.:iencjó audiLi··.ra, vemos .-_:p.1e en c.l ni_ 

1'10 normal, las capacidades auditiyns se desarr-ollan come p.:n-te 

de la madurac16n de] org~!njsmo y coristituyen Jos cJ.r1ientos so­

bre los que se construye el 1 en~u2j e. F r irnero e.prende a recor.Q 

cer y a identificar los sonidos; despues, a hacer diferencia~: 

cienes finas entre los sonidos y su aEibiente ¡ finalmente ad-­

quiere memoria a\1ditiva y la capacidad de reauditorizar. (Tar-

nopol,1~76 p. 173) 

Por ello es _lmport3nte considHrar a los ¡~iílo~ ~1ue pres1:n­

t2n tin dfflcit auditivo, como en ol c~s.~ e la Hi~oacucia, Jas 

cuales puede~ ~er de diferente tipo 

:1c 1.':::r1t.r::-:n ·""•] -

.:::6,-15 :~n l0s h~~-.,~~::1-~uc.i;.;s ;::u¡::··.rfic·t.::-11cs o ]evc:::> Llt.ts sjnton;ar; -

pt:(·c~•2n po::.:dr im,1 1 'vc-:rt.ido..::, É...~st¿-.¡::; ·-~r.·~:-;.1:in~n crrc•res en las arti-

Factore~ int0lectL:z,les.-- ~l ni~o con un ~o:iente Intelec~ 

tuul b~jo rr.ostrar_1 pr.::-.hl~."!1·;)~ en ~!J 2;:rc~ndjz::-t]c:> e.scolar, comos~ 

r:..a cJ ::.--•.::-trazo mcnt.:~1. 

l-os retrazos limítrof~= ~rn~0ntnn tambi&n una imit~~í6n 



_., ,~ -

rantes, 1:/?2 1 p.~-10). 

comprometido el ~bido <3 ol tt~rr..tc i nnes de ti¡:.o e;r,oc lona1 , J. as cu a;. 

les pueden ser originadas por diversas causas como ¡ Situacio~ 

nes co11flictivas ¿entro del hogar, ·dificult~des .entre los pa~res 

le que provocan en c1 niílc sent-irrd•~nto de angt.~~~t:iil y _C:iepre.s~é\n .. 

Otra factor es la demaciada pres~6n que eje~~~Pn nlgunos -

padres sobre el ni0n para que este obl:en9a_ exj_to_ en StJ apren­

t.li zaj e esr:ol ar s :l n tomar en cuenta su ca¡::·acid9d i nt'":..'1 ec tllal , lo 

que produce angu~tia y por ende problcn1as ·~niocionales. 

La i11esL0tilirla~ ernocion2l puede ser al mismo t3~mpo cau-

sa y efe::c:to de ln dcflciencia ~clucat:iva: ,._'c:bido .;:¡que 01 frac..2, 

:-:o es col ur &n 1 as rno t:eric.s básicas impiden el apr2ndlzaj e efe..s, 

tivo provocando en el nifio un estado de confusi6n y fru~traci6n 

que µu0c.lc ~r~g:in8r d~sinterés y .una actitud ne9atjva o de aban 

~lono hacia en aprcndii~~~ ~s6olar- (Srueckner y Bond, _1~eo p 75} 

F8.ctores 1\mbienta]e!;; y Sducctivos.- Fara que el r);.:irendiz.s. 

je ten9a lugctr el_orgnnismo debe ser caFaZ de responder al medio 

am~i~nt~ ... :- y este debe pre~_:cntar -el estímulo pdcd. ~u-:: el o:.-ganil:_ 

rno responda a él. 
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Por otra parte es ln1rcrtante tener e~ cuenta las O?isjones 

de cztudios primeros o unt0rlorr=-s, ya ·1ue cu.da nuevo aprendiz..§. 

je ~e basa en uno anterior-, p•.)r 1•.J :ue- el niño tendrá cad-'3. vez 

rnayort'.~s dificultades en cada nivel subsiguiente de arrendizajf~; 

es por esto que al planear- experiencias ac:-idém.icas, se debe t.2., 

mar e~ cuenta el nivel de aprendizaje donde fue omitida la in~ 

íormación., para que el niño pueda construir una jerarquía su.!?_ 

secuente de niveles d~ aprendizaje. 

Tornando en c.on:-.idcrac:: /)n Jo ante:; -'?XfiUPS to: pode-:os obse..s 

var como estos factores estan dlrecta1nente relacionad6s con &l 

éxito o frdc.:iso que un niño pu .. ::de tener en su aprendiza~ e eSCQ. 

lar; sin enbargo, al no m2nifestarse ninguno de esos problemas 

(vjsuales, auditivos, retrazo mental, lnesb~1bilid2d emo-:::ionc:il, 

etc.l, y a6n ¿uan¿o Ja enseílanza sea adecuada, el ni~o µr0sen-

ta dificultLJdas bl!sicorncnte de la lecto-escritura, que deteri.Q. 

ra su aprendizaje oscoJ~r. 

~ este tipo de problemas de aprendizaje es al que nos re­

fcrit;·r:-mc.s ¿-¡,_ con tlnuaci.ón. 

Problemas ce Aprendizaje_. 

Antecedentes Hist¿ricos 

Haremos una revisi6n de las a~i)rt~ci.;nes ~a dlgunos auto-



res citatlos por L. Te.r:nopo.l (197C,t..1• 6-7), ccn el obj~~to de -

mostrar lo~ a~teccder1les hl~t{ricc-s rclacior1~dos con los pro­

blemas de aprendizaje. 

21 adec1.1ildo des0rrollo del niílo se ve obstaculiz~do cuan-

do prcsenl:a problemas :Je aprendi;..>:aje, dando por resutado t.n-.a -

interferenciu u su aprendizaje escolar. Ssto.s problemas empc:::i!. 

ron a cs!:ud!arsc a part~r de· la dislexia, así vemos que 

H.C. !3a~~tian (1869), nf:!Urólogo in-;léS, es cc~ns.idertJdo co­

mo el priri1cro e:1 haber· descrito lo que pt.i.:~icra J lamurs~~ para -· 

las palabras o ceguera para. la palabra. Describi6 a un pa~icn­

te que Podía oír bien pero que ~ra lnc~;-µcl7., de r-uconocer ia~ Pli 

labra:: habladus, y otro pací.ente cuya visión era adecua·cla pero 

no podia reconocer la palabra inpresa. 

¡. partir ele esto el profe.sor Berling. de !:otuttgui·.t,'C1SS7)' 

cree el térm1no de di.slexia, el cual es un tra~tórno ·que se m~ 

nifista en el niGo y en la que exjste una falla .en obtener las 

destrezas del lenguaje, lectura ~ escritura y deLetreo adecuado 

cr1 relaci6n a sus habilidades intelectuales. 

Por otra parte fUnsheh1ood, (1917); hhoo hlnc<'1plé en la l.m, 

portancia de diferenciar las dificultac1es para la lectura debj_ 

cun•.:c·l uci.~'11 ang ul c.r en el" lóbulo riar ietal in fr~rior del hemis f2_ 

rio domlncintc; podía ser la causa de la tUslexia J igada al desi!_ 

rroJ.lo. 

FostE"!riormentE~ Orton, (1S25) 1 n0uró1ogo y psiq11·jatrB fue 



une de 1.os :-rlrn,?ro.s s-n E;nt·:'nd.cr - .:._,~- 1:! .:::::}:.:;. 'L.'.:3 de: <J.;~-t-·~·['lcl.L fl~ t_~ 

d•.~ .:!JJ.S ni.!o.s dj~;l=?xicos ~1 1 ~vs Gst.:: os Unj.dvs (.it'? :';.1éri<~~ .. :if.~E.º.11 

ti~i=6 el ~!~d~o~c de d!ficult-,de~ d~ ~'~~~rr011o 0n i~1 a:-r~nc~ 

¿:aj(-> d·.~ Ju lectura, dife.i.énci:::.nd•)la~ del r0tardo riien\.:al o de la 

lesi6n c0rebr2l, sugiriendo qu0 la diSl0xi2 ten.ía un'3. ca·.;sa fl. 

s iológice .• 

Tan1bl~n encontr6 que ni~os con tr~~t(~rnos para la luctura 

podían ver con claridad la letra inpresa y sabía que estaban -

viendo letra2 y peJa!.Jra~:, qve inclusiv(' poñian co~:-3ar corr:c-ct.§1_ 

m0nt0, ~ero sin embargo, no podían leer las palabras. 

Por lo que desru&s de la segund~ guerra mundial y 0r1 purte 

debido a los trab2j0s de Orton, com~n~n a ex~ender3e el uso del 

término ele d.ls-: •::x:i.a, a1 rcf·:-.1 .. : i_-si.:~ .::.! difercnl:·=~ d1 f~~cuJ ta. 1,.:h~:·"; P1!. 

r0 el ;:!prr.:nt..~izaj.:::: c~e J.,1 l0c.to-e,Sc-::ritur3. 

p··, l :>J r ": i:c•r<..:.1<..: 111e11i_._;J, ;..;;:::_ 

=--cL- !{:u·::l:os ott·cs y<dieron lu·J2r ;:,.l c-nsayo r·1.2 m~~todot.' d(! ent>•')­

f1nnz;1_ ('e: rl5.L19~1·~st--tr.os prir0 cJ tr¿1!.21mi-?nt0 rJr:.- ·?::.~t::;:-:: p:;:·bl~·rr:.ts .. 

$(;: uhondó en el cono·::irnicnto d0 l2·s diflcu~ t'=1de.s dc1 aprendi-

En 0..] r:;ed:io c::.c-"'")12r mexlc-E!n.o, invE:-~·.ti(jOc!oce!~ r_•o1nr; (2.0r.·k-



-'"'. r. 

Por ol!·o 121dc;, las m¿:eE;~r;-1.- 2(:-t·r':·'.:'Cos y :.:_,_,.,c~]n~,(1~76) 

en Su ljbro uLos problc:ria5 del 2.:prenc!J.znje: id0nl·.if5.G.~·cjÓn y 

r-cdt.tt;iogíc terapE':L!tii:>3n, .::.:?.fi¿~l an qui? u:10 i:'!t= los ohj·~·t-ivos di.:_-._ -

su tr.::iOajo, es pro¡:--orcion.sr <:il m¿¡e::;-:!-·ro de prl11i:':r5.a una sc·rie 

d0 e~ ement:os que le p~~i.-mit<,n r1.~21.llz-F~r un?. v.-::i.1ct~.::.c.i6n de los nJ:. 

f'ios que presentan prob] ernas de ¿q:rendi7.aje. 

Definición De Los Prol.:le:ncts iJe Al='rendiZi:ije. 

Se supone que cuando loE nlílos ingresan a la escuela, ya 

han desarrol1ado un n6n•ero de cJertos procesos psiccl6gicos -

básicos, corno r:·ercibir, procesar, almacenar y c·xpr•?sar infor­

m~ai6n d~l mundo que lo rodea. Si11 emhurgo, una gran cantidad 

Oe nif1os in•Jrsan a la escuela curecicndo de la perc-epc:ión ::;irnt.:. 

b61 ±ca y como rcsul tado presentnn dificultades par.:J a;-:.t~~cnder. 

Durante las óltimas d6cadas, los investigadores de diver­

~-.u~ r.:-s¡>?·c_!_¿;.lidades l1on enfocado !:::u atenc16n en los nlfíos que:-: 

muestr3n una incapacidad para aprovechnr las ··xpnri.éncias de 

la vid.:-1 d.:nr2.a y de Ja escuP-lu., a pesar de su potf:!'-cir:tJ i11tr:?-

: ectuul, .zle su aJud2za s~nsor.!.21 y <le l?S oport:uni•::ade!:> educn­

tj vo.r.~. D:i versos aiitores han tratado de adoptDr 1)0 térnino 

que perrniti.:1:·cliferenc.iar estos trastornos de otLos como la 

ci::•'JU.._"'-rr:i., la ~~orcleru, la parÚ} isis cer-,zbruJ, los trastornos 

emocionales y el retardo h1ental 



- .l. ·~-

vario~ tipos de problemas qtie 2~uejan a los niílos con ~isfun-

ciones leves del .sistc:m.:t f'P.?l'.Vic·:..·.o c•-'ntr21s ~ pc:!i-o c;.ue no son re-

tar.dadoE m(:-ntulcs. (TarnopoJ ,1~7r:, ¡:_¡.:) 

1\l torn,:.r:;.::~ máG- cornpl~-:ja la .s-c:.cj.ec!:.:.d mo.·h,rnr\, y ~·stable­

cer que todos l~=s nJílos tie11cn derecl10 a la ~dl1c0ci611, los e­

fectos eo¡1cci~Jcos de los pro~lemas de aprendlzaj~ se :1an t0r­

n~·do ¡r.ás vjsibli2s. ::amo con.secuer.cia, p2f..!res, educcldore::.;, psicQ 

logos, psiquiatra.:: y n1édic0s se l1an preocupado ca~ia día por -

idi:~ntlflcar las causas de estos probl<::·rr.as y los procedim_~cntos 

adecuados para remediarlo~-. 

Sl t·~rmino "prob1 emas de upre;idizaje'·, provienen de y;'°trias 

fuentes por lo que tienen distintos signl.!ica15os debido a que 

cada disciplina lo maneja de ··Cuerdo a su eGpecialidad, lo qt1e 

11~ g~nerado diferentes conceptos; por tal :i1otivos mencJona~emos 

a i::ontinuacién la apo"rtdción de tll,..Jt.~nos aul:ores. 

El Comité Nacion·o:l de! Niños Impedidos, (IS" 7) da la sigu.\e.!2 

te clefinicj1)n : .. Los niños con incG¡),:icjdades e-spec:io1 ::-:s de .'.3-

prendizaje1 muestran un desorden en uno o m~s de los proce:.os 

p~ico1ó9icos befi::-·l_cos r_el(')_s:i.onndr's con €'1 entc·ndir(!i':;n~o, a .::il .1!_ 

sarlo en eJ Jeng11aje hablado o escrito. Estos, puc·den ser manl­

festr.dos en desordenes auditivos, de pensamiento, lenguaje, e.;¡_ 

critura, ortografía o aritmética". (Myers y Hamill,1976 p.2) 

Jhonson y r~yklebust, (1976), ha sugerido el t6rmina da -

''dificultad psiconeurolcigfca en el aprendizaje!', lo~ qu~ scíla-



lan que en la par61isi~ ccr0br0l el factor comun es un tras­

tor~o ~otor; en el retnrdc r1~,-tal Ax5ste t1na mu~ baja hAbili-

hay un probl0~A fu~cional o psicol6gico~. E11 los casos de di­

ficultades psi~oneuro1.6gi~a:: para el arrer1dizaje, estas habi­

lidades son adecu;:¡rla.s y sin E-rnb2r90, existe una dPficien.:!:io. en 

•31 .Dprend.l zr:je que caracteriza el común d.<?nominador de este. al.. 

teraci6n (Tarnopol ,op. Cit. p. 1-2-3) 

Tarnopol, (1976), cita que el término ~e ''Desventaja o -

Impedimento Cducacional" (r:;ducational Handicap) fue el que ut,i 

lizó _la Legislacfón de Calirornia, quien c1efine a 105 nifios 

con ,,<le~ven tajas educacional esn- como menores "sin in\ta1 id es f_i 

sica ni retardo ffii.'!"nt.:i.l", cuyos problemas de aprendi2¿,je µrovi.§_ 

nen· de un érastorno de la conducta o de un impedimento neurolQ 

gico o de una combinación de ambos y que: muestra una discrepa11 

cia oignificativa antre la habilidad que posren y los logros -

que alc~nzan (Tarnopol Op. Cit. p. 1-2-3) 

El Proyecto Nacional (The National rroject,1976), formul6 

la si9uier1~c d~finici6n:''El t6rwino disfunci6n cerbral mín~ma't 

se aplica a los nifios de i nteJ igencin normal , cercanll a lo noE., 

mal, o por encin'a dF.;- lo normal que tienen alg(tn imf.>ediinento P2.. 

ra él a;:-rendizaje y/o piOblr:;'rñas de co"nduct.n C¡\Je Van de lo lcv~ 

a lo fJrave, que se asocian a desviaciunes de función cle2 slst~ 

ma nervioso c~ntr~J. Estas desviaciones pile~en 1nanifestar5e a 

con-:::.;,.'f.'t1Jaliz~c2ón, J.··:ngu2jc~, memc)ria y control d2 la ~:itenc.16n, 

el impu!~o o la furcl6n motor~. 
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1\prcndizajc.: del Consejo para i...!itios G:-:,:·~¡,ciona1e:s (The ~-ivislón 

lor 0':hildr12n witr Learning Disabilities oI' :_:xceptiona1 Childrcn 

1976) quien defir 0 que "Un nJ fio con ¡:...robl emas d~ apr.(:~·nd.: zaj e,­

es a'.:.iué:l con una dot·acJón adf:·cuada de hubilid,:;,:d rncnt<:;l, r-11:-oce-:­

sos nen~oriale2 ~ est~biliciad emoclo11ul, y· qu~ tie11e ~roblcrna~ 

e~pecificos en les ¡.:·ro~.:esos perce¡.;tua] e.s, int!::?gt ::ltiv0s o e;-::¡.:r:..s 

sivos que ob~tru)en gravemente la eficienci~ d~l Q?rendi.zajc''. 

no rJe la edu~ac1~n es~ecial, han tr~tddo de dofi~ir lo que se 

cnf.:11-:-:r,..:!( r·:..'r ·~:::-if.J.cu'!,l:¿_,,~c:~,. 2':1 21 .\prt::ncJ}.;:..::.~.:~'' y l<::o . .:; CUUS2.S de 

c·~;l·a;;; dj flcu1. t;.ic!F ;_:. 1\l<J1Jno~; Jos considAi:-&n co:-nc r:1an.~ f,.· .. f;r.,Gj.o­

n-<?;·.:.: de r.;;•:(Jos herr-.:-dudos; otro::· 1.n 2t!-Jt-;uy•?:n a dc.f~:!-:::tc:~. o 1.c·­

sJ.ones ~ut:lc~ e: lb estructura =e~•?bt·6l; otrcs cor1s1.~~r· .. n :1uc 

r.:.:trgj n-3clón ~ocl.:-1 o ·~U1. tur;--,1 :;".')!: ·: :Js '...:un sr:· d_º fjcuJ t~1n e j íi 1 ~j_ 

be~ Cl ~rn~n~0 e( aprendiz3je. ~~in e;n})~Cgc, G2 t·;~ viste <ill~ 

nl !"~'J1.lí'.C: c.lé- €S !_os E:l .:?.mento.:.; tY-10:-~'dt:: O¡~···:r.;•t ai :;:;J C!Ó.3.Tit:_·r¡l" E .. 

:abF.! setíDlat 1.;::., d:!.fercnc5.-:1c.i.6n ton irni-..... ·~rt.;1nt~ que: t:·xJste 

·--ntre -=1 !1.1.ño CQr problemas ele aprendl¡-·,c;~(-?· y e}. rdi':•.:;, .'it-~fic.ir-:-n­

tc r:1ental. El prirnsro prcs•.::nta defic~c-ncias en ..Jr>::·a:t:· e~.1pcc:l f.'\."""."' 

~as de su des0rr~llo, el cuGl al rcc!bir est11nuJ~c5~n o ayuda 

C?SpPC:1>•} ~'7.~d-:_i pF!r;.·, ir:~".f3't)!:";:i.r~I':" ;¡1 ri~Sf(') dr-·1 "Jl"l.l!'lí¡ t·""f¡ ':lr'·~ICJr,..... -

TT;enor t.it~m;--o, :ni-;¡t:r.~,,~ que e1_ r.iíio cot: c!i¿_·.f:'.:::cn<:i<::i o r0t2rdo 



mar: de h:pr·2!<diz"je del Con5eja para :...:1ños t-:xr_:.;pr.=:5 ... 1n·:.118!:>(J_'::'7C), 

paree~ ex:lstir un acu>2rdo '~r. relaci6n e los r.::ornpor:cn!:.<?s inc1ü_! 

do!; en su d€-finl.::ión; por 1o '\Ue U'i ni¡'!·o ':on ¡:-coblemas de apre.!l 

di -::".eje, es aquÉ 1 que con una do t&tc ión 2(~<?cu~:.d? de c.::!paciC ad ih 

telectual, procesos sensorL:1le:s y estabilidad emocional, tiene 

probleinas es~ec!ficos en ]QS procesos perccptuaJcs, integrati­

vos, u expresivos que limitan SL1 eficiercia y presentan un ba­

jo rendimiento escolar. 



OBJETIVOS: 

Objetivos generales del programa de Servicio Social 

A nivel institucional: 

1) Propiciar situaciones de aplicación de la práctica -

psicológica que permita relacionar al psicólogo como profe­

sional de la conducta, comprometido con la solución de pro­

blemas nacionales. 

2) Adecuar el perfil profesional del psicólogo a los -

problemas nacionales prioritarios. 

3) Propiciar situaciones que permitan detectar formas 

concretas de intervención pslcológíca como medios alternati-

vos de c!ocf:n-::ia. 

4) Propiciar situaciones de intrvención que permitan i.!!!, 

plcmentar tócnicas de investigación psicológica al análisis 

de la problem•tica nacional y de la eficiencia de la carrera 

de psicología, para formar profesionales de utilidad. 

Objetivos específicos del progra~~ de Servicio Social 

A nivel estudiantil: 

1) Desarrollar habilidades que permitan realizar accio-

ne~ concretas ~u~ dewuestren ~, ~nminin orera~ion~l y el co~ 

nocimicnto integral de un concepto dado. 

2) Desarrollar habilidades que permitan aplicar en la -

práctica los aspectos operacionales relevttntes a la informa­

ción adquirida e integrada durante su carrera. 



3) Desarrollar habil id Ad es que permitan abstraer y gen.§'. 

rar información re1evante a partir del análisis y aplicaci6n 

de las diferentes inforciones de ut1 conce1,to dado. 

Objetivos particulares propuestos; 

1) Interactuar directamente con la investigaci6ri para -

adquirir habllidades que sirvan para posteriores estudios a 

realizar. 

2) Llevar a cabo la utilizaci6n de los có~ocimientos a.,9. 

(técnicas ,e te.) 

3) Asimi 1 ar 1 as técnicas utilizadas cteAt:fC:Í~del proceso 

de la investj.gaci6n. 



CARACTE:RISTICAS GENCR.1'.LES DE: L/\ IN, .. TITU2JO!'i: 

Anteceden tes H i.s tórico.s 

El 23 de septiembre de 1975 en su sesi6n ordinaria ~l "Con­

sejo Universitario en su acuerdo# 55, aprobóla creaci6n de 

la Escuela Nacional de Estudios Profesionales Zaragoza~. 

Dicho <icuerdo c.eñala que; La ENEP Zarago2.a "será indep~n 

diente t~nto 2c~démica como administrntiv~ de ct1alquiera de 

1 as escuelas o facultades actual es. Sus autoridades ser.Sn -

las que señala la ley Orginjca y Estatutos de la UNAM y se 

integraran conforme a las djspos5cjones legales aplicables. 

La nueva e!"cuela teridra una organización departamental que 

se establecerá en relación con las areas y carreras que se .2. 

frescan en ella; las que se imp.3rten inicialm•·nte se sujeta­

rán a los planes de estudio vigentes aprobodos por el Conse­

jo Universitario. La implantación de los mismos planes así 

como la selecci6n de personal académico se hará de acuerdo 

con la legislación Universitaria y est3rá a cargo de las co­

rrespondientes facultades y escuelas, mientras se integra el 

Consejo Técnico de la nueva escuela y se establece la coordj_ 

nación académica que debera existir entre los distintos de­

partamentos de la nuev~ dependencia y las facultadc~, escue­

las e institutos que correspondan, respecto de planes, pro­

gramas y sistemas de enseHanzasn. (Consejo Universitario,~-

1975 pag.136) 



El objetivo principal de la dependencia es el de impar­

tir educaci6n superior a nivel Licencia tura en" 1 as especial_i. 

dades de ¡ Biología, Cirujano Dentista, Ingenieria Química, 

Psicología, Médico Cirujano: y Qu{mico-Farmaco-Bi6logo, inte­

ractuando con las instituciones públicas o privadas que ope­

ran en el areas donde se localizo la escuela. 

"La ENEP Zaragoza esta localizada en una area donde las 

condiciones sociales, económicas y políticas de su poblaci6n 

son consideradas de rnarglnaci6n urbana". (Arredondo 1979 p.4) 

La ENEP Zaragoza esta regida por un director y un ConsE_ 

jo Técnico, del primero depende la secretaria de la dirección 

la asesoria jurídica y el secretario_particular, así corno di­

rectamente el director depende de l.:i.. Secretaria í .. r:tmlnistrat-1.. 

va y un Secretario Genera] , .;:-~l cual tiene,:como función la -

coordinaci6n y la supervisi6n de las actividades acad~micas 

y academico-~dmini5trativas de la escuel~. 

Le la Secretaria General dependen la Coordinaci6n Ge­

neral de estudios Profesionales, la Coordinaci6n General de 

Estudios de Fostgr3do y la Coordinaci6n General de Jnvesti­

gaci6n, ader11as con car2cter nor~ativo, La tJnidad de Servi-­

cios Académ'lco~¡la Unidad de Formo.ción de Recursos Humanos y 

Evaluaci6n Acad&mica; La Unidad de Administr~c1.~n escolar y 

1 a Unidad de E•1entos Académicos Sociocultural es y Deportivos 

de los cuales depende una secretaria de departamentos. 



De la Coordinaci6nGeneral de Estudios Profesionales de­

penden tanto las Coordinaciones de carreras como Las Divisi2 

nes de Ciencias de la Salud, de Ciencias S6ciales y Humanas, 

y de Ciencias Gufmico-Biol6gicas, las primeras tienen como -

objetivo genérico "planear, programar, revisar, actualizar y 

evaluar el proceso de ensenanza-aprendizaje de la carrera, 

que lleve a crear profesionales o técnicos con los conocimien. 

tos,actitudes y destreza que requieren la prhctica de la pr.Q 

fesi6n". (ENEP Zaragoza1980 p. 130) 

Las Divisiones por su parte cumplen el objetivo de coo.r_ 

dinar las activid~des acad~micas y aciministrati.vas propias -

de su división, de sus departamentos y secr.-:iones, organizan­

do 'a doc0ncia, el servic:io y 1.:1 invcstignci6n SE!•JÚn los pr..Q. 

gramas de la carrera que la requieran, así come implenientar 

los nexos con 1as otrAs divisiones de la escuPla formalizan­

do la inter y multidisciplin2riedad. (ENEP ~aragoza ,p. cit. 

p.15) 

De las Divisiones se desprenden los departamentos los -

cuales cumplen la función de " programar y coordinar los se.E_ 

vicios de docenclR 1 de investigAci6n y de extensl6n univer­

sitarialservicio a la comunidad) establecidas en los orga­

nigramas acad~rnicos vigentes de la escuela y Jesarrcll2r -

programas de actualizaci6n y capacitaci6n del personal aca­

démico" (Arredondo op. cit. p. 3) 



Dependientes de los departamentos estan las secciones -

que tienen como funci6n t'proveer los servi~io$ docentes, de 

investigación y de extensión universitaria (servicios a la 

comunidad) requeridos por los progra~as y planes de estudios. 

vigentes en los que este involucrados la sección" (ENEP Zar-ª­

goza op. cit. p. 20) 

Antecedentes del Plan de Estudios de la Carrera de Psicolo­

gía de la ~NEP Zaragoza. 

"En nuestro país, la psicología como carrera profesional, se 

establece en 1934 ya en sPntido estricto"(ENEP ~aragoza op.­

ci t. p. 1) • Desde su origen y filravés de todo su dcsurrol lo 

ha sido y esta influenciado par diferentes corrientes te6ri­

co-filosófi~us, lo ~u~l ~e ha reflejado tanto er. los canten~ 

dos curriculares como en la pr~ctica prof~sj0nal. 

Dcfide su in1.cio lfl r-;¡.;r::p Zar.J.9oza ha ofrecido seis carr,g, 

ras ;;:!. nJvel licenciatura y una ü. ni\1-:-.'] técrdcc, ent~e las 

sejs prim.;::ir.=i~ se ·~ncuent.:.rC1 12. d~ Fsic0lo9J;::¡_, l.::i c11,;:!! ha.cía -

197G debc::ria tcn~r un plri.n ci~ ::~;~\;;·; )S similar~] vi::;0nt.l-! c::n 

Ja f.:n::ultad d~ P.~dco109J<:~ d,.o-. ir; -:iu.~dd UniversitEJria, !1.::~cho 

debj_do 2 1 o es f: j pul ,.-1do en ~1 i!Cl:t.::rdo n 55 de J. consi:-- jo Uni V0L, 

si.tario (23 de ~eptjcmbre de 1975), e11 el que se est~blecI6 

que las carreras ~ue se i~partir·~n inicinl~entc en la S3c~e-

la Nacional de Esttldios Profes5ona]es aragnz~, se sujetArÍan 

a lo~ planes de estu~ias vigentes y~ aprobados ~or el mismo 

Consejo. En cuanto al plan de estudios de 1 a facultad de Psi_ 



cclogía de la UNAM, cabe consideras que a lo largo del desa­

rrollo de esta , se han implementado planes de estudios que 

reflejan y representan progresos graduales hacia la defini­

ción del psicólogo como profesional del comportamiento. La 

organización académica ·de dichos planes ha estado estructur~ 

da con base en asignaturas y utiliza las conferencias como -

principal procedimiento instruccional. 

Así, dado el caracter de independencia de las ENEP's y 

en este caco la carrera de Psicología de la SNEP Zaragoza,­

se observó 1 a necesidad de es f: abl ecer u!'1 nuevo currícul 11m -

que permitiera, ¡~or t1n lQdo 1o~r~r ~u autonomía con respecto 

al plan de estudios de Ja facultad de psicología y por otro 

lado alcanzar lvs siguientes metas: 

ºOrientar lo formación de psicólogos hr.:icia el conocirnie.!l 

to integral y la soluci6n de problemas sociales''. 

"Vincular desde el inicio del entrenamiento del estudia.!.2 

te, la enseílanza tc6ric~ con la acci6n profesional'•. 

"Promover accjones interdiscipljnarias en todos los pr.Q. 

grarnas de instrucci6n y servicio''· 

''Establecer ur1 sistema de enseíla~za d1seMado de acuerdo 

a los óltiinos avances de la tecnologí~ edt1cativat•. (ENEP Za­

ra0oza op. cit. p. 3) 

Dicho plan a6n cuando planteaba una interdisciplinarie~ 

dad y una vinculaci6n entre la te6ria y la práctica, adolecia 

dad por el Consejo Técnico de la ENEP Zaragoza, ni por consl_ 
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gtiiente por el Consejo lJnlversitario de la UNAM, ilSÍ ~ismo 

nunca se logro establecer la infraestructura acadimico-ad­

ministrativa requerida para apoyar el buen funcionamiento de 

dicho plan. Tales insuíiciencias se reflejan en un sinnúme­

ro de problemas de entre los cuales se mensionan los siguieA 

tes: 

"El plan de estudios no representaba un criterio único 

de secuenciacj6n entre los programas de los diversos semes.::. 

tres; por lo cual los alumnos los cursaban en ordenes dife-

r-entes". 

"Dado el diferente nivel de complejidad de los progra­

mas traía como consecuencia una disparidad académica entre 

lo~ estudiantes''. 

"LSs cambios de autoridad dentro de la carrera de psi­

cología trajeron como consecuencia la desvirtuaci6n del plan 

originan". 

"Las modificaciones subsecuentes del plan original pro­

dujeron cambios en los sistemas de evaluaci6n y las prlcti­

cas de servicio; las cuales deterioraron el planteamiento 

inicial de basar la docencia en un sistema de instrt1cci6n 

modular". 

"La deficiente planeaci6n en el area administrativa 

obstaculizd lil optimizaci6n de los recursos disponibles tan­

to humanos corno físicos''. 

''Dada la carencia de un plnn curricular aprobado por 

todas las instancias acac:&micas, se hizo necesario elaborar 



equivalencias entre los módulos del plan vigente y las ~ate~ 

rias del plan de estudios de la carrera de psicología en cu. 

lo que provoc6 en los estudiantes problemas administratjvos 11
• 

Despues de este esbozo histórico pasamos a mencionar 

que la investigación que ocupa a este trabajo estuvo a cargo 

de la unidad responsable que fue el Departamento de cie~cias 

Sociales y del Comportamiento. Como responsable de inves tig_g 

ci6n a la Lic. ~argarita Carplo liernSndez. 

Los requ0rimjentos originales de la investigación fue­

ron de 6 plazas de pasantes de psicología (3en cada turno). 

y el cronogrcma original fué: 

3 meses para trabajar en el desarrollo de actividades 

del area de planeacl6n. 

5 meses para desarrollar las actividades correspondien~ 

tes al arca c!e opera~i6n • 

... m.::ser; para anali;~1.:ir dato:-.: e interpretación de result..2, 

dos. 

E:l 1 ug;;r de trabajo pro pues to fue 1 a E:NE:P :::arago?.a y 1 a 

Cl ínic;:i t·:ul tid iscipl inaria "Be ni to Juarez". 
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NIVEL DE VIDA 

\/,\RI .:~-c:L:-; 0!3JETIVC; 

Integraci6n <le aspectos 
. , . 

socio-r:-cono1nJ.ccs 

~1ue descri-ban y/o expliquen el ¡.:.,roceso de 

adaptación del niño en un _conl:e)d:o dado -

(c;;tsa, escur~1.'3 1 comunid;:id) .. 

,:on;o influye e~?. nivcJ de vi.cL~ 
. , . 

soc,10-econom.ico en: 

--Tipos tie probJ i:2:-r.a.s detectar3o ( fcrm..i.1) 

-Tjpo Uc r:roblcr:-FJS ob!:;C:rvad0s (motivo del estudjo) 

-lC6~o infJuye Ja 1~scolari~ad ~~ 1 os par1res con 21 problema 

dctect~cto y ob~ervac~o7 

blerna det.2cta(:o y obs.:rv::.dr..:~:-
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detc:.:ct.:1do7 

-lCt151 es la rclaci6n Gntre el ¡:·roblei~~ det0~~~do y el tipo 

de tratam~.c,nto? 

-Correspondencia entre el progrD~a ~e tratamJento(r~!1~billt~­

ción y/o preventivo) y la so}1.icjón. 

-Coz:respo:idencjci r:.-ntr-~ '21 r:·ro9:ca1;iO de trat_amicnto {reh~bilit.!!, 

c~6n y/o -preventivo) ~ la sa~isfa¿ci6n del usuario. 

Se el abor'ó también ~n !o.r;:1a to d1-~- entrev 1 stu para r~cop:i 1 ur 

datos irn.port"a.ntes par-a la 5.nvF:stigaciún, -dicho_ .f"orr_¡10to .se: puso 

a consideracJéin del respons¿~ble de jnvr::stigación.Cse anexa form.,2. 

to) 

~e hizo rcvisl6n bib1.iogr~ffc~ de varios temas, ~stos pro~ 

puestos por el responsable de la inveBtigaci6~: 

2c revizó Ja Teoría sobre el desar1ollo psicológico deJ -

nlno, esta centrandoce en la teoría del desarrollo cognoscjtivo 

r9i:mulada pord?iaget (la teoría trata e1 desarrollo cognosc:i t.ivo 

ignorando la vida emocional y ~ol.ivadora del niRo. su intere~ -

se centra ?r~nclp~1ment~ en el desarrollo deJ lenguaje y el de­

sarrollo moral, viendo e 0stos como aspectos del cr~cjmi0nta -

cognosci U vos) 

T~mbi¡n se reviz6 a Maier H. ~- tres teorías sobre el des~ 

rrollo del niílo, Ericcon, Plaget y Sears. 

C.e revi~ciron más bjbliografía tratilndo de conocer loz pro-



ta. 

Luego S9 vio un~ clns~ficilci6n de ~uay, ~~orsc y Cluter -

(196"1), sobre las perturb.::'icic-,nes de la conducta. 

T~mbi~n ~e trabajo en le revisi6n bibliográf~~a r~ferc11te 

a la dislexia; Cau::;üs Ce lo dislexia, enfor1ue terapeótico, cla-

~ificac!6n ¿8 trastornos del lengt1ajc. 

::e tr?bajo tr:-:1¡~::;:._·-2n co~ 'Jctri ables dependic11tr~.s ::,ro;.."'l.:cst.~_:,:; en 

el proyecto de u;,n;.1 isis ::v:il.uati .. 10 11 cC1 progi.·ama de r .. s2sor!a E 

c!ucnt.lva" rJc:~ .. ~ .. C·SOndoze para encontrar 16s indicadores de Cól:ia 

v~r5able y tambiGn su justificaci6n. 

Los indicadores que se desprendieron de las variables ya -

propuestas en el proyE:cto quedaron a consideración de la re!;po..n. 

sable de investigaci6n Lic. Eargarita Carp!o H • 

.-"'... continuaci_l•n .:.G rc~::.:.::tan dichas 'iariables con su:.:: indic~ 

dore~ y su justificacl6n. 

Variables Dependientes 

V.D.1.- Tiµo de necesidades y probli?rnus det<?ctudo. 

a) p_orcen taje de necer; ;.d2.dcs 

b) porcent~je <la probl~mas detectados dentro d~l prc~r~rnil cle 

'
1 as eser ia educa li va" 

V~0.2.- lndic~s d~ pcblac!6~ atPndida 

a) porc<::nt2je d~ la pobl,c;~c~.6n 2t~2ndic1~ (s•29ún C!l !"adi0 de i!!, 



a? ·porc~~tajc d~ la edad ¿.~ los pac!cr1te~ 

b) porccntilj~ del sexo de los pacientes 

.:) pr..r::: 1:!':--1t:_..jc- d(•} estndo socic-económl::o de l.:i fa.;;iili<::. d12l -

r:;00.ci,:nte ( in:;rcso mensual, CD!:..'ª proµ.:..~, Q rent:::1cJ¿¡, etc.) 

'l.D.4.- Tipo d<;:! progra:na aplicados (¡.:re:vcntivos o d-:.' r-erncdio) 

¿;,) i)Or•:'.C.."1.t·:1 _:e de lr)S pro·;;r2:i 1a!3 d.plicw:Jos [ r::':'-:.·r.~.:.lvo:: dentl.4 0 

d-::1 pr0r,;rarn¿l c1•:.."' "asesoría E~duc.r:,tiva!' 

b) porcentaje de las prc..,gra!~,o.s de r~mc.d.i·::i c:0nt:ro r..~el. proaca­

ma de ''asesoría educativ~·!. 

V.D.5.- Factores GUe propician nivele~ hajns de rendimiento o­

r_:a ~érni.co. 

a) p<'.?:centaje <Je los factores sociales que se prc;.,entan en 

el bRjo rendimiento escolar 

b) porCF!nt~je ~e !ns factores eJuc2tlvos que se presentan -

en el b~jo re11dim5~:nto 0scolDr~ 

el p.:.ircentaje de los facb:.·,r.=~·~: flsi,...)r.:.atol~~g:icos '·11..ie ~e µr:e­

sent~n en e! bajo rendjr11!¿!nto ~s 1~ol.2~. 

V.D.G,7.- Indices y causas d~ la pobl~c:611 (Jesertora. 

a) porccntaj~ Ge la poblac·6n desertora. 

h) µorc~nlajc de las causa de d~sercl6tt. 

V.D,2.- Ir1d1=es de part!cjpa~~~~n de los padres cr1 las a~tivid~-

scr.ra e·:~1_::-_-;:,i_.1vu~'. 
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• ; 1 r-1 1.1·:::r ... , 

;"·.1j·c,::n :- ;; j r;; -~ 



'/. ·:. 3. - :_· 1.::_ ¡: ~: :·-.1 .-:) - ~ : ; . '-:. .. 
¡-

Todo 10 -:1nte:cjor. r_-:_~ t_~., ::;_!-1 1)-2.$0 rje Sll ~:cctor de pob} ac:6n 

co11;::. ser!;:.:; ~i)t:.¿¡1 r·:~1r.0j n¿il, 1;·ut·21 :Ji:~s~::..1:r,..111 -~·~e:·, \!r'.::-;:;:1c r':ar',)indl 

\'.!") •. ! .. - ?) Ti¡::-::;s c1c. prugrcma~; ;;'.plJ·-;.:=dos dP prev..:.:.¡:~1ón. 

;'t.Aobl .::mD. ~¡uc. 1-e.s1.ie.~l v0 .. 

cbjctivos gen0rales y partí~~1la1 es ~~l pro9r2m~ de 

¡::-.rc.-1,·cncJ.on. 

- c2nt~r1~d05 ~rcgram~tlco~ 

- slstemas de evalua~l6n 

problc~1as escolaras Q c~ue ~e dlrjgc* 

nGin~·ro de prcgra:~~a~ ~~Jlc~c!os. 

v..:•ncion" 
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ínsr0so mensual fa~iliar. 

lug~r donrl~ v1ven. 

~1abit~clones ~uc tiene l~ c2s2. 

liz, agua, drenaje. 

escuelas partrcu!ar0F o p6blJc0s 

falta de lo~ profc$ores. 

sobrce.:utori.:.~ad et" lo!:: :;rnfe::o:-·,c::.s .. 

ps!copedagog{Q de los profe~o~e~. 

e) Factores ~slcol6gi~~s-

problemas r5~ djs!cx~a, ~;~. n (1.:1:10 

, . 
0.t.-ij ~• r~ .l :o. 

pr.:;)1:-.lemilS .. :e ~n:: .. 1ed-:icl. 

hlpcrquin1-?s~.21. 

sf1v.irc,···.t:· de .Gown. 
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V.0 ... 6 17.- a.) i~-C>r" f,:-ilta de· al:•::PCi!~n c~n '!.2. cl!n:i..::;: .. 

incum~Jimj.8nf:o d~l terap0ut2. 

at·1·c?.c.1 zie lu 5 nt0rvcnc.i6r1 P~'r fe.J ta ciE: m~t..:~·rlal en 

l¿i C] Ínjca. 

falta de espacie par~ la aplicaci6n del progr·~~ª· 

Falta de mobiliario. 

dur~:ci6n inadecuada de la consulla. 

b) ~or en.usa de 1 Os f<:1~i 1 5 a.re~ d~J ()r1(': i r:•n tf.:.. 

que tornen· como reelevantes las ~onsullas. 

des~on0clm1ento de la~ a~tiv1dL!de~ del ~s~c6Icso 

()e.sj nteres por ¡:;arte rie l··.:s p~c.i·-=nt-:::E~. 

e) ror ubicaci6n de lo clínica. 

ma12 ub:i c:<:cj 6n de 1. 0 el .r.n1cco. 

difici~a:: 1:1?so e: ella. 

d) Porcentaje de Ja pc.bJac1<~n desertorc1 purcifll. 

e) Forcen~:aje de la poblaci~11 0esertor8 definl.tiva. 

V.D .. 8.- .:a) r.:1rt.:icjp.3ción de lor: ¡::-D0re~ en el l:.rutr::.~mi1~nto. 

apoyo del·._-,:::: padres er t:-~1 t:r2t."r·i::·nto. 

solo 1 o apoyan ;:ior.:-11 m'.2ntt'=. 

s& nieg~·,, a ~U<? lleven •?l tratami~nto. 

b) Far tici;:--iación por par te de J. ;).S hc.rmnnos mayores. 

apc)yen el tratami0nto. 

casi no lo apoy¿1n. 
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e) Con(llc3ones d~ la casa del paciente rara trabDjar 

en ella con el tr~t5rnionto. 

en la sa1a¡ cte .. 

no liene lugar dnnd~- trab~jar. 

V .. D .. 0 .- a) s~~t1.idi;:;:-it_es que logran Je.e objetivos del prc.g•~t:!ma 

d~ ' 1 ases~ría educatlva'' 

si tuvo congruehc3a la teoría ccin la pr&ctica. 

1~ congruencla entre la Leería y Ja pr~ct5(:a f11~ 

psrclal. 

los objetivos se cumplieron pdrclülm0ntc. 

- ºlos objel.:ivos se cumpficron toalmente. 

si hubo apoyo pr'Jr parte de la clínica. 

si hubo apoyo en cu.3.nto al material. 

si hubo apoyo por parte del profesor. 

b) No lograron los o'.bjetlv:os del programa de "asesor:Í.u 

ed\.tcativa'' • 

no tuvo congruencia la tr:=oría con lu práctJcü. 

no se curr:p~jeron loo objetivos ni par·ci2J ni total­

m .. ;nte. 

no l1ubo p0r parte de la cl!nica. 

no hubo un apoyo en cu~i·.t~ a ~1 alerial. 

n0 huho ¿:;_royo por parte del pro.=e!:or. 



Justificaci6n: 

?roblemas q1.1e r.z.suelvc.- .=-~e observaran para obtener las <!.I::, 

tit:udes que' ;_)resenta el paciente y poder tener pararnetros para 

la aplicaci6r1 del tralamlcrto seg6n. sea el deficit. 

~~e(;.esidacl~s insl:it:uc5ona1c.S.- .Deficiencias de la escuela 

esto para poder vc=.r si c11::.re las necf..~sidades edu-::ati\'as d'2' pa­

ciAnte Ces uno de los determinantes de la educaci6n del niílo). 

Condiciones socio- econ~micas. Este rubro es de los deter­

mlr1antes, ya que las cond5cio~es sociales, as1 co!no la educac5.6n 

de 1 os padres, 1 a procedencia de és Los, ya q\.;e l ..:ts =o.s l:t:~~Ore:::; ~­

s011 imp0rtantes, t~1r~h:ln Ja condlcJ6n econ6mica va v lnflt1ir en 

el aprcndiz.vjc. 

=011di.ci~:1es ric educac5.6n.- _21 tiern~o que tien~ para ~stu-

di2r, lu~~1· ~~ e~tudio, si tiene los utlles de la escuela. 

V.D.2.- Po~)lac16n a}0ndida. 

1-r0cer'1_'n ... ":.:2 cr~ 1a po~~u.ción atr~nd.i.dd del r.::J.dio de influen­

c:i¿¡.- .:qu.i se v2 a -tom2'r en cuenta la poblar::.jQn que sc,J :c:i lv lu 

2 · <i:ncl,~n ~<:i•::.0 i ó9 :i..ca pn.ra po•.1cr aba rc.":...t" mlis, '·s to .... _-.._s f.·ol- 1=:-l de.2_ 

cr)noci~;--.ie:ito que se tiene de la atención pslco1•!',glca. 

P1~cce(lencia de la poblaci6n atendida f~11)rn je] ractio de 

V.~.3.- T=po de ~r)bl&ci6n atendida. La ed1~c2ci6n o desarrollo 



•-::¿-,cJ.ones (:omo ~d.:~d, s 1:-:!XO, 0 te .. 

pJ2ntea bjen o no. 

si es m~y larg2 la du1~aci6n de 1.a sesl6n o no. 

a provech ;;rri i en t:o ser;:. 
, . 

m1 r.1r.:o o n(;lo ... 

1lc~ dc~l tratamiento. 



F.E.SULTi\DOS: 

No se obtuvi~ron resultados porque la investig~c16n solo se -

llevo en mínima proporc.ión en la revisjÓn bjbliogeáfJca porque 

como se menciona antes, surgieron muchos problemas como fueron: 

- No se cumplió con el número requerido de pasantes que -

eran de seis (solo fueron dos). 

- Nunca .hubo ·una coordinación entre los tlos rasant<:;s por 

problemas de horaí:-io. 

- También no hubo la suficient·e coordinación por parte -

del investigador en jefe, la Lic. ~argarita Carpio Hern&ndez. 

- No se cunpl5eron los objetivos como debería de ser, en 

forma sistem~tica. 

Sn cu21nto a la revisión biblio9ráfica que:: se hizo so] o -

n1e11cionaremos lo~ tc1nas tacados; Teorías sobre el des~irrollo 

del niAo, problemfls frecuentes al desürrollo del nj~o (d0 len-

lexJa). 



socie.'.:!ad .. 

Al iniciar el Servicio 5 oc~.al tiene uno gra11cic:5 iluciones 

de poder llevar n cabo p~r·te de los c0n0c5n5·~~to ~~1~ se adqui-

rieron durant.::., lu carreri1, per.o la rea1jd;-1c1 es ot:ra. 1 no sje'T!¡ir·.? 

J ar como det:c:r.·:"·iinantes de br,jo r.2ndir.--:jc:'"'to escolar. 

~ 

del personfil .so1.icit.:ido fl !".~crvicio So=-i.:!l (no 0r;ln l·:.s qut~ r'2c¡u!l_ 

r5a la invr~ztigac16n>, t~rn~i6n hubo una f~lfa de or9a:1jz~ci6n -

por par'c d~l A~esor de Inv0stigaci6n. Se cm~ez6 a tr~bajar pese 

p?ra tratar 0e er1c~r1trar los proble11as m&s fr0cuentes de bajo -

c~ndi.~i01~to esc6l~r, 0stos datos se tomnron de loo expecliantes 

ca Benito ~u~rez. (de la s~¡cp Zaragoza) 

Ta¡nbien se !1Jzo una re\'isi6n bibliogr6fÍca sobra t~or!as l~el a-

prendj.zaje, sabre teorías del desarrollo c~el niAo, Dsf conio bi-



nivE:J 1Je "'licJ~1 (r}.::-1 n).ño en "'~·:e72!•). 

Lti .. go se elal,orf un for1n;to ~~ en!cevista para recopj_lar 

di.·itos de escolaric~.:1rl, <u.tos acerca el~ 12 relación entre el niílo 

";i las rersOr12S que lo QUXi] J.on en SUS labores €:--SCOlares. 

Tarr.bién se hiz.o una revisión bibliográficti referente ·a la 

dislexia (dcfinici6n, generalidades,etc.) 

Otro trab-3jo real izado fue ::vn las ·v-ariab!es d~pendicnt:es 

pro~ucstas en ~1 proyecto ~e hn~Jisls Eval11ativo del· Pro~rama de 

"r··.se5or:Ía Educat5van, ·desglosan<lose para. enc..:.1n~ .:.:ir .¡_e~ in(1ica112· 

res de cad2 v2riable y tsmbi~n su jtJstlficaci6n~ 

Como podemo~vcr el tr~bajo en la investi~aci6n fu6 ~uy 

de~organizado, esto fue por la maln coordlnGci6n ror p~rl··· d0l 

~sc~or. Para obtener m~s informDci6n se clobor6 ur\ m0rco tccrí-

co para darle un poco 1n6s de fornia y consistencia al tr2ihajo -

real izado. 

el tema Froblemas da Aprendi~·aje, dond~ ~G tocaron pri~~rr, ge-

ncr<llidades, deri.n~ci6n ¿e ap1-rndl~2j~ por varios ~til:ores, lue-

go se vio el aprendizaje escolar u sus problemas más comunes, 

tes hisl6ricos y ciefinici6n. 
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COCLUSION: 

Zolo quisJera mencionar en este apartado una pequeiias recomen­

daciones para futuras investigacjones: 

La coordinac16n es pat"te fundamental para.que el trabajo 

lleve una secuencia lógica ':l no. tOme p6r· caminos diferentes 

a Jos pt"opuestod en los objetivos. 

Los objetivos dcbt:~n seguirse en forma sis temática. 

La conjuncl6n ¿e un buen equipo de trabajo es bien impor­

tante pura rcaJ i:zar en forma sería una investigc"'"!ción tan impo.f: 

tan te. 
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SAUi BE u~ 





~' -_1..1..-

AYUD1'\NTE DS Ir·.:VSS'f!GJ:iCION: .J. ?.. ROBERTO MANZANARES B.r\LDEf:'AS 

E N T R E V I S T A 

Nombre d~l paciente; fr~cha: 

Edad: Cscclaridad: Clínica: 

Dirección: 

I~ugar d~ n~cimiento: 

<..Dónde nLici e ron tus pudres:'--------------------------

¿Ha!;;ta que a:-'.D est:ut.1io tu padre: ______________________ _ 

:c!c1st2 que "'"º estudio tu madre: ______________________ _ 

¿Cuántos hi:;rman·)S tiene~, y su i.;scolc\ri•2c..d :·----------------

.:.:ucln.to ti;;~rn¡.::io l.ien.?.!...~ '-~E· v~.vir en ''n.-::-za"7 _________________ _ 

r" Sn 'lU(~ t;.~ .. ::ba j ~ tu rnc:lrlrc'7 ___________________________ _ 

,:Te: a~·urJ.__-,_ ¿..l']tiién con lea tare2 en tu c?.s', o tu : G. hace:; s,-:-·.1:..': ____ _ 

Z.T-:n qué- lui;¡ar d~ tu Cl\52 heces l:.u ta!"'"-:a: _________________ _ 

·?s_. __________ _ 



-~2-

¿,-:,0n lar~9<1S o c0!:·L:;::· lüs se::ic:,nes:-_____________________ _ 

8nt rcvis t;;:¡dor :..;•:_;_· ---------------------------------



Motivo del Estudio Borel Filho 

Conds. precurren- * * 
tes oara el lº año 
Conds. precurren- * * 
tes vara el lº año 
Conds. precurren-
tes para el lº año * * 
Conds. precurren- * * 
tes para el lº año 
Cods. precurren- * * tes para el lº año 
Cods. pre curren- * * 
tes oara el lº año 
Conds. pre curren- * * 
tes oara el lº año 
Conds. precurren- * * 
tes nara el lº año 
Conds. pre curren-
tes para el lº año * * 
Mtro. lº: "No hace * * 
nada en clase" 
Conds. precurren- * * 
tes para el 1º año 
Conds. precurren- * * 
tes para el 1º año 
Conds. µrecurren-
tes para el 1º año * * 

PRUEBAS PSICOLOGICAS APLICADAS 

Frostig Melgar Gorman Wisc 

* * * 
* * * * 

* * * * 
* * * * 
* * * * 
* * * * 
* * * * 
* * * * 

* * * * 
* * * * 
* * * * 
* * * * 

* * * * 

Problemas detectados 

Problema visual, po-
sible daño orgánico 
Problemas de lengua-
1e 
Probl. de vocabula-
ria, información y 
atención 
Lectura y escritura 

Baja organización 
nerceotual 
Memoria y atención 

Ninguno 

Pequeño problema de 
habla 
Probl. de lenguaje 
por falta de estimu-
!ación 
Probl. de aprendiza-
ie nor <laño oreánico 
Normal 

Percepción visomoto-
ra v escritura 

Probl. memoria, rete!!. 
ción, perc. visual, 
imitación 

! 
Prog. D/Tratam. 

1 
J1 , 
í 



PRUEBAS PSICOLOGICAS APLICADAS 
Problemas .Prog. de 

Motivo del Estudio Borel Filho Frostig Melgar Corman Wisc G. Rosas Santucci Ev.R. Basic Detectados .Tratam. 

Lento aprendizaje 
* * * * * * * * * 

Probl. de 
imitación 

Atrazo en la ese u.!: 
* * * * * * * * * 

Mala org. 
la perceptual 

Ref. conoc. anteriot Probl. de 
lec t. y lógico-mat. * * * * * * * * * lectura 

Bajo rendimiento es Deficiencia 
1 colar * * * * * perc-visual, 

analít.-si~ 
tética 

Adquisición de hab. Ningún pro-
de lec to-ese rit. * * * * * * * * * bl. aparente 

Bajo rendimiento es Probl. el •,Jl 

colar * * * * * * * * * percepción .;;. 
1 

Bajo rendimiento es- Def. perc. 
colar * * * * * * visual 

Adquisición de hab. Inteligencia 
de lecto-escrit. * * * * * * * * * y socioafec. 

por debajo 
de prom. 

Bajo rendimiento es- Probl. de ID.!:_ 
colar * * * * * maria perc. 

Bajo rendimiento es- Probl. de 
colar * * * * * perc. visual 

Bajo rendimiento es- Probl. de 
colar * * * * * pe.re. visual 



PRUEBAS PSICOLOGICAS APLICADAS 
Problemas Prog. de 

Motivo del Estudio Borel Filho Frostig Melgar Gorman Wisc G. Rosas Santucci Eu.R. Basic Detectados Tratam. 

Reprobado más de 
* * un año * * * * * 

Adquisición de hab. 
* * * * * * * * * para la primaria 

Re trazo en el desa-
* * * * * * * * * rrollo 

Re trazo en el desa-
* * * * * 

i 
* * * * rrollo ! 

Ref. conoc. anterior 
* * ¡ * * lec. escrit. y mat. 

Ref. conoc. anterio 
* * * * lec. escrit. y mat. 1 

'" Adquisición de hab. 
* * * * * * * * * 1 

de lecto-escrit. 

Adquisición de hab. 
* * * * * * * * * de lecto-escrit. 

Adquisición de hab. 
* * * * * 

1 .. * * * de lecto-e:scrit. 1 
Adquisición de hab. 

* * * * * 
1 

* * * * de lecto-escrit. 

"No le gusta leer" 
* * * * * * * * * "No le gusta eser. " 

Reprobó tres veces 
* * * * * * * * * el primer año 

Adquisición de hab. 
* * * * * * * * * de lecto-escrit. 

Habilidades para 
* * * * * * * * * primer año 

Habilidades para 
* * * * * * * * * primer año 
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