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PROLOGO:

El1 trabajo realizado en la iﬁvestigéciéﬁVevélqatiya7dél-pro_
grama de "asesoria educétiva", se cumpliéroﬁ,éﬁsﬁéﬁjeﬁiygst-
parcislmente ya que no se logro reunir el'péféqnéiip;réal;é; 5
var @ cabo estos. De & pasantes que fequerié}ééf&x(B"éﬁhélvf
turno matutino y 3 en el turno vespertino)bééio‘fuerén 2; -
por este motivo la investigacidn solo se llego a recavar dé—

tos a nivel documental en su mayor parte.

Ahora en cuanio a la personal eleccidn de la investiga-
ciédn, fue porque siempre me ha interesado la psicologia edu-—
cativa y realmente fué@ una oportunidad realizar mi servicio

social dentro de esa area.

No quisiera dejar pasar por alto esta oportunidad para
agradecer el apoyo y las recomendaciones que la responsable
de esta investigacidn Lic. Margarita Carpio Hernandez tuvo -
hacia mi, las cuales me sirvieron para poder realizar mi tra

jo. Graclas.



INTRODUCCION:

En la presente investigacldn se pretendia anallzar algunos fac

tores quevihtervienen en el aprovechamientsc escolar como deter

minantes de -bajo rendimiento acadéfmico.

. . ‘Ahora biéh, dentro del proceso de enseﬁanza~aprendiiaje -
és.impdrtante seflalar el rol que deba presentaer el docente adg
més del‘manejo de una metndologia de la enseéfianza que garanti-
‘ce'un Sptimo desempelio académico por parte de sus alumnos, al
respecto,. se han observado que cuando en un saldn de clases -~
presentén problemas de aprendizaje, resulta que el profesor po
cas Veces-seiecbiana la estrategia més aproplada que le permi-
ta minimozar o eliminar tales problemas. De ahi la necesidad -
de cursos de capacitacidén y actualizacidn en el mancjo de téc-
nicas de ensefianza. For otre lado es bilen importante que los g
padres de familia se involucren en actividades que conitribuvyan

fanzamiento de los concelmientos v habllidades adquiridas

i}

al a
en la escuaela. Hasta el moments son pocszs - las Inzbitucionas -
que cuentan con la asesoria pertinente para resclver problenas

de: aprendizaie dentro del saldn de clases en escualas primarias

-

v secundariss, as

(22

mismo existen pocas investigaciones que ex-

pliquen el wrocesc de cnseflanza-aprendizalie con la participa--

cifn de alumnos, docentes.y padras de £ 2 en =21 contexko -

.mexicuno en zonas marginadas.
Ya, de un punte de vista mds especifico 2n cuanto a los &

alcances que tuvo la investigacidn podemos decir que fueron po



cos, puesto que no se lograron llegar 2 los

tos. Fero no por esta causa diriemcs que el

~fue en vano,; pad

lames decir cque se dieron las

hases para que se

pueda seguir trabajando zobre este problema que tiene. gran im-

portancia a nivel social.



MARCCO CONCEPTUAL
EL APRENDIZASE

General idades

El aprendlzaje es una de las areas de la. Psicologfa en la

~ual trabajan un gran nlmero de psicdlogos en la actuzlidad, -

1o jue ha dado lugar a.la'investigacién cizntifica y sistemdti

ca de este preceso.

La psicologfa del aprendizaje es Una rama de’la Psicologia-

Experimental que ha alcanzado un gran desarrollo en el ipresente

s3igleo, y ha contribuido al mejor entendimiento del Pfo;eso Jdal -~

3

de &ste se adiulearen una serie de habilidades

zomo valores y sctitudes que le permitiran al

indlvidue enfrentzarse a su contorno socizl, natural vy cultural,

3 3 2 -
Bl recien nacido 25 un organismo capaz de aprender acocia
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ermino del primer afie, 1 infante =5 un

organismo bhastante complejo. Ya forjondo esqueiras Jdel ambiconte
en 2l cual se desenvuelve por medic de 1a familiarizacidn con

personas, cbijetos y aceontecimientos que lo rodesn, que 1o per—

jas. {(PMussen 1978 p, 171)

M consecuzncia de la medurecidn y del continue aprendi-
naje el nifio exhi%e avancss extraordinarics en relacidn a des-—

trezes motoras, lenguaic Y cognicidn durante

T

su segundo afio



de vida. Bntre-los dos y los cinco afios de edod la diferencia
entre los nifios estan mis manifiestss’'y hacia los cinco anies -

se encuentran bien definidas ( Becerra y otros 15883, p. 53)

Las destrezaé psicomotoras mejoran significativamente con
lavmaduracién v la préctica; la percepcidn visual se Vuelve*~5
més diferenciada, exacta y precisa; la adquisicidn del lengﬁaje
se da cén una rapidez extraordinaria y se convierte.en una imp
poftante auxiliér en el proceso del aprendizaje. ( Mussen 1278-
Op. Cit. p. 183) o ' ' ; k

Hasta aqui podemos observar. la iﬁportacia que .tiene él -

aprendizaje en 21 desarrollo general del nifio.

Ahora revisaremes algunas definiciones del aprendizaje =
para tener una amplia perspectiva de este,

Tomo zucede con muchos conceptos que son primordialmente

bisicos para una

1, ag dificil definir de una manera

integral el aprendizca
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complejo, sine por el brstzmicento de sus parie
las interacciones de sus difercntes variskbles y de las hipdte-—

sis sobre las que &éstas se apoyan ( Haddad-3lim 1920 p. 23)

1]

La fcademia Espafela de la Lengua, menciona que aprender
cs el acto de adguirir conocimientos de zlgo por nmedio del es-—
tudio; por lo tanto, Aprendizaje serfa le adguisicidn de esos

conocimiontos,

Hunter (1934) y liaviand (1937) se refirieron a una "tenden
cia a mejorzr con la ejecucidn’.
(

Mo .Geochi e Irion (1952), afirmon que el aprendizaje es un



cambio en la ciecucidn que resulta de las condiciconaes de la -

Thorpe, (1536), el aprendizaje es un procesc que se mani-
fiesta por cambiocs adaptativos de la conducté.individual como
resultado de la experiencila ( hrdila 1270 ps 187

El ¢prendizaje es un cambio‘ 1at1vamentc p rmanente en la

poLDm::Lal.*‘u:‘.afg del comHOLtamlento que ocurre uomo resul tado de

la pr ica reforzada. (Klmble 49~1)
Hall {1966 c*onu qup el aprend1' j Les un-proceso.-

que tiene lugar en el ind1v1dup_y—segin,1ere por cambxos e“pe;
cificos en el comportamiento, los éU;ies-poseen c:erta;rgaracf

terf{sticas determ;néﬁteé; ) :

Otro es el concepto del propilo Ardiia (1270 § 18, quién
considera el aprendizaje como un cambio reiétivamcn;erpgpha-
nente del comportamiento que ocuﬁfeiéomo resultéaéhde'lafbféé—
~tica. - ' . ' :

£l aprendizaje és un proceso, en vi:tud»del:cuql.una ac—

tividad se origina o se cambia a través da 13 reaccidn a una -~

situecidn oncontrada, de tal manera que.el ¢ambio en la activi

dad no debe exrzlicarse en tendencias innatas de respuestza, ma-

Juroacidn organismo (Hilgard y Bower

1€73, p. 1d)

Logan (1276, p. 19) Asevera que el aprend aje refl

a
c

j n

cambio bioldgice real, an el que participa el caerebro y ademés

un proceso Licquimico por la modificecidn de las moliculas -~
F q P

protéicas dentro del cerebro.



3

tussen (31978, Cp. CTik. p.118) sostiene que =
je 25 un proceso @ través del cual la conducts a la patencia—

lidad de la conducta,; se modifica 3 censecuenszia de la expe-

De acuszrdo a Haddad (1278, padd) rrrCrd za j es

n habitual relativamonte permanente en 2lgin aspecto da -

e, que ocurre como resultado -de s2xperien—

Gagné (1279,p. 2-?) arwrma que el aprendiza

fe es un cambio
cde las disposi01ones humdnag,que por sista . duran tiem

PO v gue - no es atribuible allos proces dol cras

gqua el apre nd zaje es una situacidn nuevs sn el ndividue v -

i

L : A s e
tamfien que es un procesc que maniflesta camblos conductunles
que se dan por la prictica y per la experiencia en el que inter

viﬁnwn procasos biogquimicos que tienen lugar dentro del ceresbro.

:).

~Ahora abordaremog un tipe de 3Lendi ‘e espacifico que

¥y

@l rprendizaje Escolar.

Z1 aprendiz escelar es bien imprritante sobre tode en

\_l-

los primeres afios de vida, ya

poder adduirir dessirezag acasénicas yasl anplear =1 acorun -

de informacidn cultureal. hqui torh

hakbilicdades pasra lograr el dominio dez las tareas escolares.
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e

de 1a ‘mdxima capacidad de sus habilidades, sin

embargo, tawhidén sSon fundamentales clertas condiciones psicold

L]

gicas y sociales que permitan una educaci?n- e instruccidn ade-

cuadaa.

21 aprendjéaje @scolar . se va aliniciar,con'la edpcécﬁén
préescolér; aqui por medio de juegdivan,a_tfataf de implementar
la's bases para que el'niﬁo;puéda_asimilérkelkrol(qué Vq'a.tengr
aeﬁpgo de.la primafia; ,énrla}p:imarié:élljiﬁo va @ entrar-a -

una. nueva fase de su desatrorlo;
Bakwin-Mierris (1874, p."332)'seénalsn que el ingreso a la
escuela es generalmoite -a los- seis. afos de edad, por lo que el

aprendizaje escolar representa ﬁn objetivo fundamental de la -

it}
9
[
©
-
7]

tencia a la escuela, va que csta es una de los principales

socializadores del mundo actual, por lo que debe estar debida-

-

mente capacitada para fortalecer algunas Je Ias respuestas soe-

Y

que los gadres  del nifio pudiaeron habarle -

ansniadn.

B1 alumne se sncuantra mis satisfecho en la escuela cuan-

do lrabkbajosa su verdadaere nivel de capacidaed. Existen pruebas

de aproVechamients para indicar la asignacidn capreopiada del -

nifo. 2n mu:has eccuelas los nifios son: ascendidos por =dad —

cronoldgica v no por su aprobechamiento @scolar. Como resulra-

dz de elle, los nlfice inteligentes no avanzan sagin su int=214i-

- ~

gencia vy los niffos con menos aptitudes se les forza més alla de



su capacidnd (Tdem, p.3223233

La‘importancié de los padres en esta étapa del nifio es -
bien fundamental y muy del;ééda, yé qﬁe tambiéhrdépende de -
21llos la huena o mala estimulacidn que*debg de téner el hifo
para realizar sus actividades escolares‘y Suhasimiladién a . su
nuevo entorno ecscclar.

e acurrde a DBakwin, Morris (i974 dﬁ,;Cit._p; 322-323) -
conslideran que algunos factores que provocan:dificuitad para =
ingresar a la escgcla sont B BE

a.— Inadaptacidn emocional. Generalmeééeaeskcausada por la
dependencia excesiva hazia la madre v se manifiesta 2 través -
de la tiside=z, misdo, falte de conflanza e indisposiciin a adag
tarse a los obtros niflos. 7 7

be~ Inmaduras, La falta de Interes o incapacidad para pres-
tar atenc’dn y concantrarcse en sus tarcas, 32 debe a gque ha tg
nido una reducida sxperiencia escolar y por consiguients tlone
dificultad pora edapktorse a una rutina.

C.- Mal desarrollo dal 1enguc

invarieble y diffcil compr er; o el vocabulario os tan 141

mitado gque <l nlfie encuentra dificultad para expresarse; e o-—

tros, <! vago y carente de continuidad,.

d.- Capa intelectual, C1 el desarrollo mental es inade
cuado la competencia con el dirfficil y habra desajus

te & infelicidad. Zon menos

menta supericer a sus compafieros y no Zemucsira interes en las

clase porque ya ha aprendido a leer y a escrinir,



e.- Defzctos fisicos. Pueden turbar al rifo v hacer que. se. .~
muestre renuentea -asis tir z’.la escuela.

También oxisten otros factores que repercuten directamente
en’el aprendizaje.

‘Brueckner y Bond. (1580, p. 53} mencicnan:fque entre los:faz
tores relacionados con la dificultad en el ‘aprendizaje escolar -
se deben considerar los siguientes; Factores fisicos y senso-
riales,-Factores intelectuales, Factores emocionales'y Factores

amiblentales y educativos. . - . o L eriieoons

Factores ficidos y sensor ales-— La incaﬂaaiduu en el apxen

‘P-

b
dizaje pu deberse a un Pstaoo de salud. def1c1ente, por- una
mala nulricidn o por enfermedades frécuentes,‘lo que ‘reduée la

atencidn y produce fatiga en -el ni filo y limita asi su aprendiza

je escolar. Ctro de los factores lo constituyen las deficien-~
cias en la agudezs visual o auditiva. Los nifios afectados no -
se dan cuente de que su visidn 25 inferior porque no tienon ex

pericneia en la visidn normal, por lo tanto los defectos pasan

inedvertidos. Entre las anormalidades de la vi On mas frecuen

asociadas caon di icultades en el 1nrovd1~ﬂ3e, se sncuzntran Ja
“

f
hiperumetropia vy deficienclas binocularzs de distinta indole.

En l1a hipermetropia el nifio tiene buena visidn lejana y

z

mala accmodacidn visuval a corta-distancia por-leo que ticne -
bilidadzs de encontrar grcblﬁmas en su aprendizaje. -

tales coma =l desequilibrio de los muscules de acoro-

wal, la dificultad de fusi

4

én de Imagenes y la anisei
s 2

conia ( congiste en la formacidn de lmagenes de tamafic y forma

diferente a cads ojol, causan clerto grado de confusidn al ni-



En relazidn a la defic

[

encia audiliva,; vemes ue on el ni

]

It

Mo normal, las capacidades auditivas se desarrollan comc. parte

de la maduracidn del organismo y constituyen los cimientos so-—

v

"bhre los que se conslruye el lenguaje. Frimerc aprende a rec

0
15

n

cer y a identificar los sonidos; despues, a hacer diferencias!

clones finas entre los sonideos y su ambiente ; firalmente ad--

guiere memoris auditiva y la capacidad d¢e reauditorizar. (Tar-

nenol ;1976 p. 173

Por 2llo es importasnte consider a los nifiox que'presmn—

tan un déflcit suditivo, come .en el .cass T2 la Hipoacucia, las
cuales pueden ser de diferente tipo. . Las Hipoacusies severas
o profundas Impiden el desarrollo dol lenguaje por lo-que re-

guleren de una alonclild

Imadtver

r
tual bajo mostrari problam

rla 21 retrazo mental .,

§=d
o
3
Gy

los retraz

proacentan



tan savers comoe on 1o

racto; su rivel en cuanio a2l li

voapoyo pedag

pecizl pucde torminar un nlvel doe educacidn

rantes, 1972, p.9-10}).

ctores Smecicnales.— S1 aprendizaje escalar puede verse

comprometido debide & ‘alteracicnes de tipo a@socional, las. cuas

les pueden ser originadas por-diversas causas' como ; -Situacio=

nes conflictivas denkro del hogar, ‘dificultades entre’leos padres

lc gque provocan en el nific santimiento de angustia. v depresidn.

COtroc factor es. 1a demaciada presidn gue coen’ algunos e

padres-sobre el nifia para gque este ohtenga exito en su apren—

dizaje escolar sin tomar encuenta su capacidad ‘intelectualy le

que produce angustia y por ende problemas omocionales.

2

silicdand emocional pueﬁe sef M mﬁsmo ticmpo Caus—
sa y efecto de la deficiencia educativa, Cebidb a qgue a2l fraca
zo escdlar en las malerizs bdsicas implden el aprendizaje efq:
tivo provocando en el nifig un estada de confusidn y frustrecidn
que . pueds ;f;ginar deﬁiﬁte:és v .una actitud negativa o de‘abag

dono hacia en aprendizaje escolar. (Zrueckner y -Bond, 1280 p 75}
Factores fmbilentales. y Educativeos.- Fara que =21 aprendlisa
Fact fmbiental y. Educativeos E 1 1 aprendiug

je tenga lugar elorganismo debe ser capaz de responder al medio

ambiente v ecte debe presentar el estimulo para que ¢l organig

mo. responda a é1.



Las priveciancs 2n la primers Infanziz en cuzleos las
an ‘as lao &rozs fueroen voducslidas

. . 5 e
en nonero vy ceallidad, pueden producir una altera

rertante tener en cusnta las ovrlsiones
de estudios primerces o anterliores, ya que cada nuevo aprendisa
je se basa en uno anterior, por 1o us el niflo tendra cadé v
mayores dificul tades en cada nivel subsiguiente de aprendizaje;
es por aosto que al planear experiencias académicas, se debe to
mar'éq cuenta el nivel de aprendizaje donde fue omitida la ins
forﬁacién,,‘para que el nifio pueda. construir una ﬁérarduia;sugb

secuerite -de niveles de aprendizaje.

Tomando en conrideracidn lo antés 2xpuesto, podesios obser.
var como estos factores estan directamente relacionadoz <on’ &1

to o fracaso .que un nifio pusde tener eén su aprendizaje esco

foo

e

x
lar{ sin enkargo, al no manifestarss ninguno de esos proﬁlcmas
(viguales, auditivos, retraze mental, inestabllidad emozicnal,
etc.), vy aln cuando la ensefianza sea adécuada, el nifto presen-
ta dificultadas bésicamente de la lectﬁ—e;critura, que deterio
ra su aprendizaje escolar. ‘

A este tipo'de problemas de aprendizsje es al gque nos re-—

ferircomes & contlinuacidn. . .

Proplemas co Aprendizaje.
Antecedentes Histdricos

Haremos una revisidn de las aportaciones de algunos auto=

.
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res citados peor L. Tarnopol. (1978,p. 6-7), con 21 objsto de -

mostrar log antecedentes hilstiriceos relacionedos con los pro-
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Z1 adecuado dasarrolle del nifo se ve obstaculizado cuan-
do. presenta problemas de aprendirzaje, dando por resutado una -

ate escolar. Sstos problemas smpez

interferencia a su aprend
ron a eshtudiarse a. pax ir de la dislexia, asi vemos que :
H.C., B Ltian (186%),. neurdlogo inglés, es considerado co-

iera illamars«. para -~

me. el pr*mﬁro en haber d scrlto lo que pu
las palabras o ceguera para la palabra. Desecribid a un pacien-

te.ﬂuc podiawoir bién perb que era lncapaz de reconocer las. pa

lTabras Habladas, Yy otro paciénte cuya visiéh era adecuada pero

no podla reconocer, 1a ralabr; 1npresa.‘

~ pertir de Boto. e1 profe” r nerling dP ctuttgazt (1807)

crec el término de dlslexia, el cual’ es un trastorno quo se ma

nifista en el ni‘o Y en la quefexjste una.falla{en,obtener las

destrezas del -léenguaje, lectura vy escritufayyrdgletféo'adecuado

en relacién a sus habilidades inteléctualess

Por otra parte Hinshelwood, (1817), hizo ﬁincapié.eﬁ la im

portancia de diferenciar las Jdif icultades para‘laylectura_debi

Aas a obtras cousas; sursid zue 1z aucencia congdnita de
cunvalucidn angular en. el 1dbulo parieLal 1nfﬂrlor oel hemlsfo

rioc dominante podiz ser la causa de la-dislexie ligada al desa
rrollo.

Fosteriormente CGrton, {1925}, neurdlogo y psianiatra fue
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viendo letras y pelabras, que inclusive

mente, pero sin embargo, no podian leer

Por “lo~que después de la segunds. gue

(55
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abzjos de Orton, comenne a aext

término. de distexia, al reforirse a diferen
ra el aprendizajs de la lacto-ascritura,

, estudiaran en log

loe nifios zen 1g

srtuvieron onfocadas 4l oom

cesultaron

Strauss, lueron

sr ol ensayo

cor o muchos otres métodas de

flanza de diasgnostices para €l trata problemasg,
Za ahondd on el conoczimiente de las dificul tades del aprendi-

zaje llaevpndo a cabe diagndsticos rogicos de -
los factores gue pueden caugsar bal

comeg  (Serk-

in 2! medic coenler mexicano,



rdagogie terapeftica™, zefialan que uno da los objetivos de -

su trabajeo, es proporcionsr al maz

de elementos que le permitan realiszsr una valeoracidn de los ni

fos gue- presentan problemas de ﬂ"féﬂd]? aj<.

Definicidn De Los Problemas Je Aprendizaje.

Se supone que . cuando. los nifios : ingrQSUn 4 la escuele, ya

e

han desarro 2llado un nimerc de clertos  procesos: psiceldgices —

basicos, como percibir, procesar, almacenar y exprasar infor-

=
3
B
[3]
jae
Os

n del mundo gue lo- rodea. Sin embargo, uha gran can ntidad
de nifice ingrsan a la escuela careciendo de la percapcidn simb

bdl4ca y come resultado presentan dificul tades pare anrender.

Durante las (ltimas décadas, los investigadores de diver-

idades han enfocado su atencidn en los niﬁos que
muestran una incapacidad para aprovechar las =x

la vida diarla y de la escuela, a pesar do su potarceial inte-

jectkual, -d¢ su. agudEza sensorizl v de las_oportun%dad?s aC -
tivas. Diversos asitores han lratado de adoptar un términs -
que permitiardiferenciar estos trastornos de otros como la -
cenuera, la sordera, la par " sis cerebral, los trastornos -

emocionales y el retarde menktal



cori disfune

tardados mentales. (Tarnopol,

la socliedad moderna, y estable-

cer gue todos les nifios tienen dereche a la sducacidn, los a2-

=3

e

fectos espec

cos de los problemas de aprendizaje so han tor-

Come consecuencia, padres, aeducadores, psicd

i3
o
v

nado més wisibls
logos, psiquiatras y médicos sz han preocupado cada dia por =
identiflcar las causas de estos problemas y los procedimientos:

adecuados para remediarlos.

1 término "“problemas deé aprendizaje”,

]

roviencn de varias

'y
pe

dekintos slgnif

6]

! cados debido . a que

fuentes por .lo que .tienen

DAY

ai
cada disciﬁlina lo maneja de icuerdo arsu especlialidad, lo gue
ha gonerado diferentes conceptos; por Lal motivos menclonaremos
a continuacidn la éportacién de algunos. autores.

1 Comiéé Nacionai‘dc Ni?oé Impedidas, (1967) da la siguien
te definicidn @ "Los nifios con incapacjdades'&speciaiﬁs dae a-

un. desorden en uno o més de log prosenos

Jrelacionades- con el -entondimionto, o &1 u
sarlo en el lengiaje hablado o escrito. Estos. pueden ser mani-
festados en descrdenes auditivos, de pensamiento, lenguaje, es

critura, ortografia o aritmética". (Myers y Hamill,1576 p.2)

Jhonson y Myklebust, (1976), ha sugerido el término dg -

vadificul tad psiconeurcidgica en el aprendizaje



lan gquz en la pardlisis cersbral el factor comlin e3 Un tras-—

motor; en el retarde mertal awisbe usa muy baja habili-

tornc
dad meantal aeda y que en losg trastornos emocionzles -

hay un. probleme funcional o psicoldgico;. En los casos de di-
i

icultades psiconeurcldygicac para el aprendizaje, estas habi-

dades son adecusdas y sin embargo, existe une deficienzis en
21 aprendizaje que carccter z ‘el ¢omln denominador de esta al

Eeracién,(Tarnopol,Op. Cit. p. . 1-2-3)

Tafnopoi ‘(1978), cita que ¢l término dé;"éé ventagd o .~
Impedimentao ducac1ona1" (oducational Handicap) fue el que uti
1izé,1a Legxslacmon de ual;forn;a, qu1un define é log ninos ﬁ—,
con “uf-svuntawau nducnc10ﬁales" como monoref'ﬁSin invalldcs fl
sica ni retardo mantal”,'cuyos pronlgmas dn aprendiamJL pLDVic
nén:de un trés{ornorﬁe la conducha o’de un impedimento neurolé

gico o_de dha combinacidn de ambos 'y que muestra una discrepan

cia sign cativa ontre la hahilidad que poseen y los logros -
que alc&nzan {Tarnopol Op. cit Sp.e 1-2-3)

£l Proyecto Nacional (The Netional Troject,1978), formuld

la siguiente definicidn:"El término disfuncién cerbral minima"
se aplica a los 'nifio o5 de inteligencia normal, cercana a lo nor
mal, o por encima de 1o normal que tie =nen *,gun—impediMento pa

r 1 aprendizaje vJ/o problrmva de conduC1a que ‘van de lo leve

o]
o]

a lo grave, que se asocian a desviaciunes de funu;un del siste

ma nervioso central. Estas desviaclionss pueden manifestarse a
través de varias conbineciones de doficiencias en la percepcidn

.

cidn, longuaje, memdria y control de la a

19

g

[N

el impulco o la furcidn motora.
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mas de sprandizaie del @onseja para Nifos Excepsioas

un aclerdo on. relacidn 2 .los componentes incldd

£«

dos ‘en su definizidn; por lo fque un nifo con problemas’ de apren

d zéje, es acquél gue con Qha dotacidn adecusds de capacidad,iﬂ
telectual, procesos senscriales y‘estabilidad emocionai; tiene
problemnas especfficos~en los procesos perceptuases, integrati-
VoS, © expresivos qﬁeklimitan su eficiencia y presentan un ba-

jo rendimiento escolar.



OBJETIVOS:

Objétivbs generales del programa de Servicio Social
A nivel institucional:

1) Proplciar situaciones de aplicacidn de la préctica -
psicolégica que permita relacionar al psicdlogo como profe-
sional de la conducta, comprometido con la sclucidn de pro-

blemas nacionales.

2) Adecuar el perfil profesionsl del psicdlogo a los -

pronlemas nacionales prioritarios.

3) Propiciar situaciones que permitan detectar formas
concretas de intervencidn psicoldgica como medios alternati-

vos de docazncia.

4) Propiciar situaciones de intrvencidn que permitan inm
plementar técnicas de investigacidn psicoldgica al andlisis
de la problemdtica nacional y de la eficiencia de la carrera
de psicologfia, para formar profesionales de utilidad.
Objetivos espacificos del programa de Serviclio Social
A nivel estudiantil:

1) Desarrollar habilidades que permitan realizar accio.
nes concretas aue demuestren el dominie operacion~al vy el coy
nocimiento integral de un concepto dado.

2) Desarrollar habllidades que permitan aplicar en la -
préctica los aspectos operacionales relevantes a la informa-

cidn adquirida e integrada durante su carrera.



3) Desarrollar habilidades que permitan abstraer y geneg
rar informacién relevante a partir del anélisis y aplicacién’

de las diferentes inforcionas de un concapto dado.
Chjetivos particulares propuestos;

1) Interacktuar directamente con la invésﬁigaciéﬁ para -
adquirir habilidades que sirvan para posteriorés éstudiocs a

realizar.

2) Llevar a cabo la utilizacidn dé»loéﬁcdnodimiehtOS'Qg*
quiridos durante la carrera dentro-de’

(téchicas,etc.)

3) Asimilar las técnicas utilizada

de la investigacidn.



CARACTERISTICAS GENERALES DE LA INSTITUCION:
Antecedentes Histdricos
El 23 de septiembre de 1975 en. su sesibén ordinaria el "Con-

sejo Universitario en su acuerdo # 55, aprobdéla creacidn de

la Escuela Nacional de Estudios Profesionales Zaragoza®.

Dicho acuerdo sefiala que; La ENEP Zaragoza "serd Indepen
diznte tanto académica como administrativa de cualguiera de
las escuelas o facultades actuales. Sus autoridades serdn -
las que sefala la ley Orgdnica y Estatutos de la UNAM y se
integraran conferme a las disposiciones legales aplicables.
La nueva escuela tendra una orgasnizacién departamental que -
se establecerd en relacidn con las areas y cafreras que se o
frescan en ella; las que se imparten inicialmente se& sujeta-
rédn a los planes de estudio vigentes aprobados por el Conse-
jo Universitario. La implantacién de los mismos planes asi -
como la seleccidn de personal académica se hard de acuerdo -
con la legislacidn Universitaria y estard a cargo de las co-
rrespondientes facultades y escuelas, mientras se Integra el
Consejo Técnico de la nueva escuela y se establece la coordi
nacidn académica que debera existir entre los distintos de-
partamentos de la nueva dependencia y las facultades, escue-—
las e institutos gue correspondan, respecto de planes, pro-
gramas Yy sistemas de enseflanzas". (Consejo Universitario,s=-

1975 pag.136)



El gbjetiyo principal de la dependencia es el de impar—
tir educéqién_superjor a nivel Licenciatura en. las especliali
dades de i “Biologla, Cirujano Dentista, Ingenieria Quimica,
Pslcologia, Hédlco Cirujano, y Quimico-Farmaco-Bidlogo, inte—
ractuando con las instituciones péblicas o privadas que ope-

ran'en_el‘areas donde se localizZs la escuela.

"La ENEP Zaragoza esta localizada en una area donde las
condiciones socliales, econdmicas y politicas. de su poblacidn

son consideradas de marginaciédn urbana". (Arredondo 1979 p.4)

La ENEP Zaragoza esta regldes por un director y un Consg
jo Té&cnico, del primero depende la secretaria de la direccidn
la asesoria juridica y el secretarioparticular, asi como di-
rectamente el director dependec de la Secretaria Administrati
va y un Secretario Seneral, =1 cual tieneccomo funcidn la -
coordinacidn y la supervisidn de las actividades acadé&micas

y academico-administrativas de la escuela.

Le la Secretaria General dependen la Coordinacidn Ce-
neral de Estudios Profesiocnales, la Coordinacibn Gencral de
Estudios de Fostgrado y la Coordinacidn General de Investi-
gacibén, ademas con caracter normativo, La Unidad de Servi-—-—
cios Académicosila Unidad de Formacidn de Recursos Humanos vy
Evaluacidn Académica; La Unidad de Administracidn Escolar y
la Unidad de Eventos Académicos Socioculturales y Deportivos

de los cuales depende una secretaria de departamentos.



De la Coordinaciéq§enera1 de Estudios Profesionaies de;
penden tanto las Coordinaciones de carreras como Lés Divisig‘
nes de Cienclas de la Salud, de Ciencias Séciales y Humanas,
y de Clencias Guimico-Biolégicas, las primeras tlenen como -
objetivo genérico "planear, programar, revisar, actualizar y
evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la carrcra, -
que lleve a crear profesionales o téc¢nicos con los conocimien
tos,actitudes y destreza que requieren la prictica de la prg

fesidn". (BENEP Zaragozal®80 p. 130)

Las Divisiones por su parte cumplen el objiztivo de coor
dinar las actividades académicas y administrativas propias -
de su divisidn, de sus departamentos y secaiones, organizan-—
do la docencia, el servicio y la investigacidn seqlin los pro
gramas de la carrera que la requieran, as{ comoc implementar
los nexos con las otras divisiones de la egscuela formalizan—
do la inter y multidisciplincriedad. (ENEF “aragoza , pe. cite

P.15)

De las Divisiones se desprenden los departamentcs los -
cuales cumplen la funeidn de ™ programar y coordinar los ser
vicios de docencia, de investigacidn y de extensidn univer—
sitarialserviclo a la comunidad) establecidas en los orga-—
nigramas académicos vigentes de la escuela y dJdesarrellar -
programas de actvalizacidn y capacitaciédn del personal aca—

démico” (Arredondo op. cit. p. 3)



Dependientes de los departamentos estan las secclones -
que tienen coﬁo funcidn "proveer los servizios docentes, de
investigacién vy de extensidn univerﬁitaria {servicios a.la
comunidad) requeridos por los progrémés y. planes de_estudidg
 vigentes en los que este invoiucradbs 1a.seqci5n" (ENEPVZaqgi":
goza op. cit. p. 20) ‘ ¥
Antecedentes del Plan de Estudiosfdé 1a Car;éra‘dé #siéolo-'i—

gia de la ENEP Zaragoza.

"En nuestro pais, la psicologfa como carrera profesional, se
establece en 1834 ya én sentido estricto"(ENEP aragoza op.-
cit. p. 1). Desde su origen y através de todo su desarrollo

ha sido y esta influencilado por diferentes corrientes tedri-
co-filogséficas, 1o cual se ha reflejade tante en leos conteni

dos curriculares come en le practica profesional.

iEP Zaragoza ha ofrecide seis carre

Desde su inicio la ;
ras 2 nivel licenciatura y una a nivel téconico, entepe las -

seis primeras se encuentra la de Fsicologia, la cual hacia -

197G deberia tenar un plan da 2atuding similar 21 vigente en

la facultad de Pzicologis e 1a Tiudad Universitaria, hecho
dabido a lo estipulade en el acuerdo 55 del “onsszjeo Univer

sitario (23 de septiembre de 1975}, en el que sc establecid
sEue-—
la Nacicnal de Sstudios Profesionales <arageza, se sujetarian

a loc planes de estudics vigentes yo aprobados por el mismo

[s %
o]
-

Consejo. En cuanto al plan de estudios a facultad de Psi



calogia de la UNAM, cabe consideras que a lo largo del desa-—
rrollo de esta , se han implementado planes de estudios que
reflejan y representan progresos graduales hacla la defini-
cidn del psicélbgo como -profesional del comportamiento. La
organizacidn académica de dichos planes ha estado estructura
da. con base en asignaturas y utiliza las conferencias como -

principal procedimiento instruccional.

Asi, dado el caracter de independencia de las ENEP's y
en este caco la carrera de Psicologfa de la ENEF Zaragoza;—
se observo la necesidad de establecer un nuevo curriculum =-
que permitiera, por un lade legrar su autonomia con respecto
al plan de estudios de la facultad de psicologfa y por otro
lade alcanzar las sigulentes metas:

"Oorientar ls formacidn de psicdlegos hacia el conocimien
to integral y la solucidn de problemas sociales".

"Vincul ar desde el inlicio del entrenamiento del estudian
te, la enseflanza tedrica con la accidn profesional™,

"Promover acciones interdisciplinarias en todos los prgo
gramas de instruccidn y servicio".

"Establecer un sistema de ens2fiafiza diseflado de acuerdo
a los Gltimos avances de la tecnologia educativa"™. (ENEP Za-

raqgoza op. cit. n. 3)

Dicho plan ain cuando planteaba una interdisciplinaries
dad y una vinculacidn entre la tedria y la prictica, adolecia
de muches cosas, ademas de que no fue acer-tads en su totallis

dad por el Consejo Técnico de la ENEP Zaragoza, ni por consi
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guiente por el Consejo Universitario de la UNAM, asi mismo
nunca se logro establecer la infraestructura académico~ad-
ministrativa requerida para apoyar el buen funcionamiento de
dicho plan. Tales insuficiencias se reflejan en un sinnime-
ro de problemas de entre los cuales se mensionan los siguﬁea
tes:

"El plan de estudios no representaba.un criterio Unico
de secuenciacién entre lbﬁ‘p#ognaméé dellos diversos semes&~
tres; por lo cual leos élpmnoé ip$_cursaban en ordenes dife-
rentes". ‘

"Dado el diferente nivelvde'domplejidad de los progra-
mas trafa como consccuencia una disparidéd académica entre
loz estudiantes™,

"Les cambios de autoridad dentro de la carrera de psi-
cologia trajeron como consecuencia la desvirtuaciédn del plan
originan®.

"Las modificaciones subsecuentes del plan original pro-
dujeron cambios en los sistemas de evaluacidn y las précti-
cas de servicio; las cuales deterioraron el planteamiento -
inicial de basar la docencia en un sistema de instruccidn -
modular”.

"La deficiente planeacidn en el area administrativa -

[«N

o)

obs tacul la optimizacidn de los recursos disponibles tan-
fisic

to humanos como fi os".

"Dada la carencia de un plan curricular aprobado por -

todas las instancias académicas, se hizo necesarlo elaborar



equivalencias entre los médulos del plan vigente y las wates
rias del plan de-.-estudios de la carrera de psicologia en CU.

lo que provocd en los estudiantes problemas administrativos™.

‘Despues de este esbozo histdrico pasamos a mencionar -
que la investigacidn que ocupa a este trabajo estuve a cargo
de la unidad responsable que fue el Departamento de clencias
Sociales y del Comportamiento. Como responsable de investiga
cibén a la Lic. Margarita Carplo Hernéndez..

Los requarimientos originales de>1a investigacidén fue-
ron de 6 plazas de pasantes de psiceologfa (3en cada turno).
y el croneogrsma original fué:

3 meses para trabajar en el desarrollo de actividades
del area de planeacidn.

5 meses para desarrollar las actividades correspondiens
tes al area de operacidn.

4 meses para analizar datoz e interpretacidn de resulta
dos.

E]l lugar de trabajo propuesto fue la ENEPF Taragowa y la

Clinica Multidisciplinaria "Benito Juarez".



ACTIVIDADDY DOCNARCLLIADAD

el lacdn oundres

NIVEL DE VIDA
VARTAGLT OBJETIVC;
Niwvel deo vida Integrac‘on Hc nspaﬁtos socio-

quea-describan v/o expliguen. ol

adaptacidn del nifio en un.con

(casa; escusla, comunidad).

socio-econdmice ent

~-Tipos do problemas detectads (formal)l
observadas {(motivo del estudio)

rztado de salud (buena ¢ mala) con el pro-

5y sbuervada?l

~&Z8ne infiuve =1 tipo de vivienda (suficiente o insuficien—

-éldmo influye la ocupacidn de las padres con el ppobleste g
tectado v observado:l
—~<{Thmo influye la escolaridad 2e los parires con 21 problema
detectado v oLsarvado?

~iZ&me infl:

bBlema detectado v

o
~iZudl o5 la relacién sntre 21 problema detectado y @l pro-



2l desa-

probkl ema

detectado?

L AMIEY és la relacidn entre el problena
de kratamlento?

~Corresﬁondencia cntre @l preograms. de tratamiento{rshabilita-
cién v/c prevenﬁivo) vy la soiucién.'

- ~Correspondencia #ntre‘el'*rogzamu de Lratnm:onto (re h<bi

=idn y/o preventivo) v 1a satisfaccidn del usuario.

Se elaborsd Lambién un~formato_de'entrevisté para recopilar
datos 1mpoltcnt 25 oa"a 1 investigaéién,,dicho,formato 56 PUSO
a eonsideracidn del responsable de investigacidn.(se anexa forma

to) 7 i . S

Se hizo revisién bibliocgrAfics de varios temas, éstos prom

ta

puestos por el responsable de la investigasidn:

Te ravizéd la Teorfa sobre el desarrollo'psi¢o16gico del -
niflo, eSta centrandoce en.la teoria delfdesarrollo cognoscitivo
{oxmulada: por’Elaget (Ia teorfa trata el.desarrollo cognoscitivo

Vign rando la vida emoflunal v wo'lvadora ¢gel nific. su inter -
se centra principalments en el desarrollo del lenguagc’y 21 de-
sarrollo moral, viendo & =stos como aspectos del <recimionto -
cognoscitives)

También se revizd a Maiéf H. W. tres teorias sobre ¢l desa

rrollo del nific, Ericson, Plaget y ZSears.

Se revigaron més bibliografia tratando de conocer los pro-



Luege s« vio una <lasificacidn de Quay, Forse y Tluter -

; Sobre las perturbaciones de la conducta.
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o o2n la revisidn bibliografica raxferonte
a la dislexia; CTausas de la dislexia, enfoque terapetitico, cla-

sificacidn de trastornes del lenguaje.

tles dependicentes nropuestas en

var?
.
el proyecto de "Analisis va’ua**"o o1 progxama de Asasorfis E

Jducativa’™ ¢

para- encontrar 1oﬁ.1rd¢cadore de cada

variable y también su Justlflcacién.

Los indicadores que se desprendieron de.las variables ya -
propuestas en el proyecto guedaron a consideraﬂion de la respon

sable de investigacidn Lic. Margarita Carplo H.

A continuacién s redacstan dichas variables con sus indicz

Variables Dependientes

roblemas detectado.

o

V.D.l.- Tipo de necesidades y

Lneces das

&) percentaie

[N

de
b) porcentaje de prg lomas detsctados dentro ol programa de

HL.D 20— Indices de poblacién atendida

a) porcentasje de la poblacidn atendide (segln el radio de in



de la =2dad ce los paclientes

je del sexo de los-pacientes

porcentaje del estado socio-econdmico de la fanmilis del -

( ingreso mensual, cesa propla O rentad

{preventives o do remodic)

18 programas licados pravertlivoes dantro

del ‘programs Qe "asesoria educativa'

z de remedlos dentro del. progra-

zles kajos de rendimiento

‘aje de los factores soclales que se pre

i)
<
k!
-
"
)
o
3
2

ajo rendimiento cscolar

)
)
on

L) porcaentaje e 1ns factores educativos gue se

ARte]

en el bajo

¢) porcentaje do las factores fisiopatoldgicos que se pre-

sentan-en e! bajo rendimient

V.D.6,7.~ Indices v causas de la poblac!dn desertora.

a}) porcentaje de le poblacién Jdesertora.
Bl porcentajerde las gausa-de desarcidn.

= Indices de part
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a2} Focltores Joclalec.

- educacidn de los padras.

~ ingrezo mensual familliar.
- prucedsacia de los padres.

w— lugar dondes viven.

tiene 13 cana.

wducativos

s parificulares o pihil

! “&n @do alumnos Ch Ul grur.
~ falta de los profesores,

~ mala ublicacidin de le escusla.

=~ sobreautoridad
- psicopedagogia

-~ experiencia de

<) Factores
- problemas da atencidn.
PR L. e S e s . s L VAT

~ problemas de dislexia, sin dalico organlito.

~ problemas Je Tanmguals EhA orodanioo
ah 1 ama arnguale mia orgdninoa.

- proWlemas Je ansiedad,

d) Factores |
~ hiperguinesia.
- gisfincidén carebral minima.

~ sindrese de Downe.



VeDeB,-

e la intervencidn por falta de mats

.
a ¢linica.

- mala éplic—cion

.

- falta .de esspocic para la aplizacidn d<l programa,

~ falta de mobiliario.
= durzcidn insdecuvada de la consul ta.

b) Tor cavss de:1ds  familiards dal pasiente)

Do

~ que tonen-como reelevantes las ‘consullas .

- Jegconeciniento de las actividodes Jdel

~ dasinteres por.ﬁarte de las paclientes,

’

<) For ubicacidn deée la clinica.
~ mala ubicocidn de la clinmica.

- dificilazceso a ella.

d) Porcentaje de la poeblacién desertora parcial.,
e) Forcen! de la poblacidin desertora definitiva.

6n de los padres en 2l Lratemiento.
~ apoyo de los padres er el tratasisnto.

i no apoyan & sus-Nijos en el bratamlente,

.
e

b} Farticipacidn por parte de los hermanos mayores.

= apoyven &l tratamiento.

- cazi no lo apoyane.



2N
oy

-"80Yn lor aroyan moeralmente
~ s5e nlegaon o apeyarlc.
<) Condlicicones de la casa del paciente para trabajar

51 tuvo congruehcia la teorfa con la practica.

la congruencia entre la

psrclal.

objetives se cumpliercn parci

-

[+]

6]

almaente,

"l1os ‘objetivos-se cumplicron toslmente.

si hubo apoye por parte de Ya clinica.
si hubo apoyvo en cuanto al material.

$i hubo apoyo por parte del profésor.

b) No lograron los objetivos del programa de "asesoria

“no hubko peor par

educativa™.
no tuve congruenciala teoria con la préctica.
no se cump‘ierdn los objetivos nil parcial ni- total-

mantee - o e e L

1S

no huko un apoyoe en cuants

na hubo arovo por parke



Problemaé que resuelve.- Seobservaran para obtener las ap
titudes que presenta el ﬁaciente_y poders tener parametros . para
lTa aplicacién del traiamicnrto segin: sea el deficit.

Necesidades institucionaléﬁ.—vﬁeficiehcias”dé la eséuela

esto para peder ver si cubre las necesidades'educativas de pa-

ciente (es uno de ios determinantes de la educacidn nifio).
Condiciones secio- econdmicas. Este rubro es de los deter-
minantes, ya que las condiciones sociales, asf{ como la educacidén

de los padres, la procedencia de éstos, ya que las costunbros -

son Importantes, va a influir en

el aprendizaje.
Cengiciznes de aeducacidn.- Bl tiemso que tiene para estu-

udic, si tiens los utiles de la ascusla.

Frocedenaia de la poulacidn atendidae del radio de influen-—

cia.— ‘gul se va a tomar en cuenta la poblacidn ¢ue sclicita la

5

nslicoléglca para poder abarcar

to que se tliene

vural marginal,

-

vy urbano desarrollada y tods



enfe

neladas reelevoante son Influencias impoztantes

uncacidn como limitantes {dislexie, hiperquinesial.

rroceders

to a las hgadiciones

V.i.4.~ Todo lo que respecta al programa e prevencidn es: ix

tante yva que depondiendo de

rlantea tien. o no.

miento psicelogico

Ry
la duracifn de la sesién o no.
satres cantribbuven a1l bratamicnto s+ observard

‘an 2l trata

Tersg ol lan padres noe

miento el aprovechamiente sera minimo o nilo.

Las condizlior

estudio son Anportantes para el de

tamicnto.

1le¢ del &y



— 4T

No se obtuvieron resul tados porgue la investigacidn solo se -

lleve en minima proporcidén en la revisién bibliografica pordque

como - se menciona antes, surgieron.muchns problemas como. fueron:

-~ No.'se cumplid con ‘el nimerg requerido de pasantes que -

eran d= seis (. solo fueron dos).

< Nunca hubo:una_ coordinacidn entre los dos pasantes por

problemas de horario. '

—-También no-hubo..la suficiente coordinacidn por parte -

del investigador en  jefe, la Lic. Margarita Carpioc Hernandez.

- No se cunplieron los objetivos como deberia de ser, en

forma sistemdatica,

En cuanto a la revisién bibliogréfica que se hizo seclo -
mencionaremos los temas tocadeos; Tecorias sobre el desarcvello

del nific, problemas frecuentes al desarrollo del nifio (de len-

I3

guaje, percaeplivo-notriz, cognlitivos, sctio-afectlives y de dig

lexial.



Fmpeerkants para la vida

gque se btlene pars con la

uno grandas lluciones

Al lniciar el Servicio soel

ionto

de poder llevar a cabo parte de lesg

rieron durdntc la carrera, pero la realidad es olra,

aprovechar 2 lo

es 1o que une. plensa. Uese a btodo esto

tivo 'del Programa delAsesorfa Sducativa", ésta pretendis anali=

zar algunos Factores que intervie

lar como determinantes de bajo rondimiento escolar.

O

conbranos

Ya estando en el pro~cso dn‘anUVPigﬂciel nos
a2 falta -

giie regue

tes wanliensdos gon la recopilacidn de datos

ra btratar de encontrar los probl&mas més frecuentes de bajo -

wscoluar, astas datos se tomaron de los expedizntes

corvespondisznte a los 24=I y 8411 de la Tlini-

ca Benito Juirez. (de

Tainkien se hizo una revisidn bibliograffca sobre teorfes del a-

prendizaje, sobre teorfas del desarrolile del nifo, asi como bi-



Ademas sc disefarson uncs awadros ira anordar el ruiro de

ol
<
@

Lusgo se =labard un formeto de entrevicta para recopilar
dutos de escolaridad, :latos acerca de la relacibdn entre el nifio

¥ las parscnas que lo auxilian en sus labores escolares.

También se hizo Una revis idn lellOgraflCu rcfcrente a la

dislexia (definicidn; generali dcdes,wtc )

“Gtro. trabajo realizado fue cen 1a ‘Vériables déﬁendientes

e § T ” ” . ) . LW . B
propucstas en el proyecto de Ana]lsls qulKEleO del”

: - fo s ’ " : P
"isesorfa Sducativa’, desglosandose para enconiiar lof

res de cada varisble v también su justificacidbn.

Como podemsccver el trabajo en la investigacidn fué muy -

decorganizade, este fue por la mala coordinacidn

ssesor. Para obtener mis informacidn se elabord un morce tecri-

co- para darle un poco més de forma vy consistencia

realizade.

fara el Marco Teorfco se celecciono un te IE -
mucha relzacidn con ia . BRI omarea taarfso fud de

21 tema Froblemas de Aprendisaje, donde

tocaren primero gew-

efinicidn de aprendizajs por varics asulore

3 p -

o)

s, lue-
go se vio el aprendizaje escolar u sus problemas més comunes,

hasta llegar a ics Problemas del Aprendizaje, con sus anteczdean



COCLUSIOHN:

/8olo quisiera mencnnnar Ten este aparLado una pequenas recomen—

dac;ones para futura 1nvegt1gac30nes.

La coordinacidn es parte fuvdamental para uelel<trabajo

lleve una secuencia légica y ho tome por 'am1nos ‘diferentes

a los propucsted en lcs objetivos..
x = 2 . e -V ‘ s
Los objetivos deben sequirse en forma sistematica

La conjuncidén de un buen equipo de trabajo es Lien impor-

tante para reallzar en forma seria una investigecidn tan impor

tante.
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ECUELA HACIONAL DT ZRTUDICE FROFRIIC

GRERTO MANZAMARES BALDERAS

3 R
"ENTREVTISTA

Nombre del paciente;’ T : - o fecha:

Edad: Escelaridads - PO L Clinica:.

Direccidn:

Lugar de nacimiento:

iDénde nacleron tus padres?

ZHasta que alio estudio tu padre?

sta que afc estudio fu madre?

ZCulintos hermanos tienes, y su escolaridad?

Culnto tlempo tlenasg Je vivirc en v

I

~

Zn qué trabaja tuv padrat

‘En Aué krabaia tu madre®

CZudnto tie al dfa dedices a estudiar en tu casza?
iTe ayuda algulén con la tarea en tu casz o tu la haces solod

n oqué lugar de tu cosa haces tu tarcat

STiones kode Jo necesario para hazer tu tarsaa

o cacli ne 1o haoe?




iZéme te parecen las sesiocnez qus astas tomando con ©1 psicdlogo?

Entrevistador: ..




PRUEBAS PSICOLOGICAS APLICADAS

Motivo del Estudio Borel Filho Frostig Melgar Corman Wisc Problemas detectados Prog. D/Tratam.

Conds. precurren- * * * * * Problema visual, po-

tes para el 1° afio sible dafio_orginico

Conds. precurren— * * * * * * Problemas de lengua-

tes para el 1° afio je

Conds. precurren— Probl. de vocabula-

tes para el 1° afio * * * * * * rio, informacidén y
atencidn

Conds. precurren— * * * * * * Lectura y escritura

tes para el 1° aiio

Cods. precurren— * * * * * * Baja organizacién

tes para el 1° afio perceptual

Cods. precurren- * * * * * * Memoria y atencién

tes para el 1° afio

Conds. precurren- * * * * * * Ninguno

tes para el 1° afio

Conds. precurren~ * * * * * * Pequefio problema de

tes para el 1° aiio habla

Conds. precurren— Probl. de lenguaje

tes para el 1° afio * * * * * * por falta de estimu-—
lacidn

Mtro. 1°: "No hace * * * * * * Probl. de aprendiza-

nada en clase" je por dafio_orgdnico

Conds. precurren— * * * * * * Normal

tes para el 1° afio

Conds. precurren- * * * * * * Percepcidn visomoto-—

tes para el 1° afio ra y escritura

Conds. precurren—

tes para el 1° afio * * * * * * Probl. memoria, reten
cidn, perc. visual,
imitacidn




PRUEBAS PSICOLOGICAS APLICADAS
B . Problemas * [Prog.de
Motivo del Estudio Borel Filho Frostig | Melgar Corman Wisc G. Rosas Santucci Ev.R. Basic Detectados Tratam.
Lento aprendizaje % % * % % % % * * Probl. C_le
imitacidn
Atrazo en la escue * * * * * * % * % Mala org.
la perceptual
Ref. conoc. anterior Probl. de
lect. y légico-mat. * * * * * * * * * lectura
Bajo rendimiento es— Deficiencila
colar * * * * * perc—visual,
analit.-sin
tética
Adquisicidn de hab. i Ningdn pro-
de lecto-escrit. * * * * * * * * * bl. aparente
Bajo rendimiento es- Probl. el o
colar * * * * : * * * * * 1 percepcidn i
Bajo rendimiento es— Def. perc.
colar * * * * * * visual
Adquisicidn de hab. . Inteligencia
de lecto-escrit. * * * * * * * * * y socloafec.
por debajo
de prom.
Bajo rendimiento es-| Probl. de me
colar * * * * * moria perc.
Bajo rendimiento es-| Probl. de
colar * * - * * * 1 perc. visual
Bajo rendimiento es-| Probl. de
colar * * * * * perc. visual




PRUEBAS PSICOLOGICAS APLICADAS

Problemas Prog. de
Motivo del Estudio Borel Filho Frostig Melgar Corman Wisc G. Rosas Santucci Eu.R. Basic Detectados Tratam.
Reprobado mas de * * * * * *
un afio
Adquisicidn de hab. * * * * * * * *
para la primaria
Retrazo en el desa-] s * * * * * * *
rrollo
Retrazo en el desa-| * * * * * * * *
rrollo
Ref. conoc. anteriofr * * * *
lec. escrit. y mat.
Ref. conoc. anteriofr * * * *
lec. escrit. y mat. vh
Adquisicidn de hab. * * * * * * * * v
de lecto-escrit.
Adquisicidén de hab. * * * * * * * *
de lecto-escrit.
Adquisicidn de hab. * * * * * = * *
de lecto-escrit.
Adquisicidn de hab. * * * * * * * *
de lecto-escrit.
"No le gusta leer" * % * * #* %* * *
"“No le gusta escr.'
Reprobd tres veces * * * * * * %* *
el primer afio
Adquisicidn de hab. * * * * * * * *
de lecto-escrit.
Habilidades para * * * * * * * * *
primer afio
Habilidades para * * * * * * * *

primer afio
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