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INTRODUCCION

La poeibilidad de que los planes y programas de estudio sean
continua Y permanentemente adecuados a las necesidades de los
educandos ¥y educadores, asi como 2 las demandas que plantean los
cambios sociales, culturales. politicos, etc, que incesantemente
ocurren en el entorno de la escuela, es uno de 1los temas im-
prescindibles en el debate actual sobre la planificacion de 1la
educacion.

Son muchas y variadas la expectativas depositadas en la flexibi-
lidad o adaptabilidad de lor planes de estudio, algunas de las
que mas se mencionan son: aminorar el rezago de la educacioéon con
respecto a los avances cientificos y tecnologicos, permitir le
movilidad escolar de los alumnos y profasicnal de los egresados,
asi como también dar lugar & los estudlantes en el disefio de su
formacion.

Un impulso generalizado, relativamente reciente, en direccion de
la flexibilidad, se origind a partir de las crisis sociales vivi-
das en muchos paises del mundo durante los aflos sesenta. En los
discursos Yy en las acclones de reforma educativa, la deécada de
los satentas develé nuevos planteamientos v la renovacioén de
antigiics planteamientos en e=a direcciédn, tal fue el caso del
denominade <curriculum flexible».

Asi por ejemple, en Peru, a finales de los sesenta, se emitié el
Decreto-Ley 17437, que puede interpretarse como un llamado a las
universidades nacionales a efectuar un cambio, “adoptande el
sistema de curriculum flexible, midiende el trabajo academico por
créditos y formande los departamentos como unidades encargadas de
estudiar, investigar y extender los conocimientos de una determi-
nada area ..." {(Vidalén, 1969 p S5).

De manera similar en Chile, a principios de la decada de los
setenta, se planted la realizacion de una reforma universitaria
que gostenia "como uno de sus objetivos principales, cambiar la
organizacisén de los estudios, adoptando el sistea de curriculums
flexibles (sic) en reemplazo de los planes de escudic tradiciona-
les por carrera que han estado vigentes por larg, tiempo"™. (Salas
¥ Sepulveda, 1970 p 15;.

En nuestro pais, durante ese periodo, se desarrolld 1la nueva
reforma educativa, una de cuyas lineas desembocé en la actual Ley



Faederal de Educaciédn, que -a decir de Gonzalez Cosio (1981)- se
funda en los principiloes de: "formacidn de una conciencia critica;
popularizacién del conocimiento e igualdad de opertunidades; vy
flexibilizacién y actualizacién permanentes del sistema educati-
vo." {(p 416).

Es evidente la tendencia a asociar la idea de la flexibilidad con
la de democratizacion, asi c¢come con la de modernizacion de la
educacion, v si bien, es comun seflalar la necesidad, propiedades
y ventajas de la flexibilidad educativa, relativamente poco suele
decirse acerca de las condiciocnes requeridas para su puesta en
Practica y poco tambian se cenocen resultados concratos sobre su
desarrollo.

La flexibilidad, en instituciones educativas como las actuales,
@8 un asuntoc complicado, en el que se entretejen diversos proce-
s08, pues aunado a los intereses ¥y necesldades de los estudian-
tes, las formas de organizacion y participacion de los profesores
¥ la instrumentacién de acciones pedagégicas concretas, intervie-
nen determinados compromiscs de orden administrativo, laboral y
politico.

En este trabajo de tesis se analizara un elemento muy particular
de flexibilidad educativa, el relativo a las funclones de las
materias optativas {electivas o selectivas), lo gque se hard en el
contexto de un plan de estudios de bachillerato, concretamente el
del Colegic de Bachilleres, en el que tales materias se ublcan en
los dos ultimos semectres dentro de la linea de formacién prope-
deéutica.

En la historia del bachillerato en Maxico, se identifica la exis-
tencia de esta clase de materias desde el plan de astudios de 1la
Escuela Nacional Preparatoria del afio de 1918, época en que el
profesor Moisés Saenz dirigia los rumbos de esa instituclon; vy =a
partir de entonces, las materlas optativas han estado presentes
en la mayoria de los planes de estudioc de este nivel educativo,
vya con una funcion u otra.

Puede afirmarse que =) Colegio de Bachilleres es una de las ins-
tituciones que mas elementos recoge de los planteamientos de La
reforma educativa nacional da los afios setenta, particularmente
esto es clerto en lo que se refiere a la funcién que se les asig-
na a las materias optativas en gu plan de estudios, la que asta
estrechamente ligada a la literatura sobre <«curriculum £lexible»
entonces en voga.

No obstante, por determinadas circunstancias, resulta que durante



diez afiocs, en ningun plantel del Colegio de Bachilleres de la
zZona metropolitana, se permitia a los alumnos elegir sus materias
optativas: lo que se hacia era asignarselas segun el area de
capacitacién en que estuvieran inscrites, con lo gque ademas de
eliminar la elegibilidad, se distorsionaba el sentido de la for-
macion terminal.

En 1985, come secuela a los trabajos de revisién del plan de
estudios del Colegio de Bachilleres originados por la 4incorpora-
cion del Trouco Comun, la Direccién de Planeacioén Academica  fore
mUld un proy:-:cte para €l anslisis vy desarrollo curricular de las
materias op-.ativas, una de cuyos propositos precisamente era

rastaurar li propiedad de elegibilidad inherente a este tipo de
materias.

Ante todo, este propésito significaba la modificaciédn de determi-~
nados usos adnministratives, asi como de ciertas actitudes, que en
el fondo eran los que obstaculizaban el elerciclo de la optativi-
dad. El propésito en cuestliodn gradualmente fue cobrando vida v
hoy es el mcmento en que la eleccidén de materias constituye una
practica comi:n en los planteles del Colegio de Bachilleres de 1la
zona metropolitana.

La situacién se ofrece a una evaluacién sistematica: ies vera: lo
que algunos mdministradores sostenian en cuanto a que los alunnos
no tienen la madurez o responsabllidad pars elegir sus materi.s?.
ies cierto que la flexibilidad curricular desestructura los : is-
temas de asignacién de grupos y horarios de los profesor. 5?7,
iLpuede decirse que la eleccidén de materias realmente contribuy 2 a
la formacién del alumnadeo?, etc.

En este tratajo de tesis nos proponemos efectuar una evaluacidédn
sumativa -0 como también se dice, recapituladora- del proceso de
eleccidn de materias que se realiza actualemente en los planteles
del Colegio de Bachilleres de la zona metropolitena. Constituye
una de nuestras expectativas, la idea de que analizar de manera
profunde el funclonaniento de este nuclec de naterias, nos pueda
llevar inclus> a aportar detos para estimular la lnvestigacién en
el bachilleratzo.

Luego de esta introducridn, 21 plan de la tesis consta de dos
partes principales, una referida a los elementos de contexto, en
la que se inscriben los primeros tres capitulos, ¥y otra relativa
al desarrollo da la evaluacién, en la que se ubican los tres
dltimos capitulos; ésto para llegar a la conclusién (en su acep-
cion de '"cilerre'") en donde se hace una recapitulacién, se enuclan
las conclusiones y se plantean perspactivas.
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En el primer capitulo se ubica el estudic de las materias optati-
vas dentro el campo del curriculum flexible, segiin =me dio en
llamar -a principios de la década de los metenta- a 1a organi-
zacldén de planes de estudioc que combinar cursos obligaterios vy
optativos, estructurados conforme a sistemas de créditos electi-
vos. MAB que un marco tedrice, este capitulo ofrece una eaguena
tive conceptual ‘para ubicar nuestro trabajo.

En el segundo capitulo, se efectia una revisién de algunos planes
de estudio de bachillerato. tanto univercitarios como tecnologi-
cos, 1ls que se realiza directamente para identificar las funcio-
nes que este nivel escolar se han asignaco a las materias optati-
vas. 51 bisn, no ez au propéeito, emste segundo capitulo roune
elementos para concebirle también como una perspectiva historica
para enfocar nuestro trabajo.

En el tercer capitulo se describen las céracteristicas Eenerales
del Colegioc de Bachilleres, de& su plan de estudios ¥ de sus mate-
rias optativas; se identifican ~hi los antecedentes directes de
esta tesis, es decir el proyecto vara la revisisén de la  funcion,
estructura y funcionamiento 4 ias materias optativas. Asi, este
capitulo constituye propiamente 21 contexto institucional [ =]
nuestro trabajo.

El cuarto capitulo corresponde a la estrategia de evaluariéng
ahi se parte del modelo de evbluaclién de programes formulade par
Wortman (1975), de donde se procede & describir el programa para
1la =lgeclison de materias vy 1los sSupuesStos que le subvacen (los  que
constituyen nuestro obleto de evalua:iétn}, a identificar 1las
fuentes de informacion v a explicitar los criterios para la se-
leccidén de datos y tratamientc de resultados.

En 21 Qquinto capitulo se describen los regultadog, loz que =e
organlizan en terminos de las sigulentes variables: preferencias,
inscripeion, ausentismo, reprobacion v opinion de los alumnos en
relacion a las materiss optativas. hemos de Bubrayar que todos
lo= datoB que aqui Be exponen estan referidos directamente a 1los

alumnos de cuarto, quinte vy sexto spemestres del Colegice de Beahi-
lleres de la zona metropolltznz.

En el sexto capitulo se emprende el andlisis de los resultatados,
el yue se realiza en dos direcciones, una de orden metodologico v
otra de orden conceptual. Aqui se recogen elementes de todos 1los
anterioraes capitulos y se despliega un amplioc ejercicloc de inter-
vvetacién que apunte hacia la evaluacidn sumativa, Este capitulo
es realmente el fondo de la tesis, pues es aqui donde se polemiza
y se definen posiciones.



En el primer capitulo Ee ubica el amstudic de las materias optati-
ves dentre el campo del curriculum flexible, segin se dio en
llamar -a prineipios de la década de los setenta- a la organi-
zacién de planes de estudio que combinar cursos obligatorios vy
optativos, estructurados conforme a sistemas de créditos electi-
vos. Ma&s que un marco tedrico, este capitulo ofrece una asaquena
tiva concaptusl -para ubicar nuestro trabajo.

En el segundo capitulo, se efectua una revisioén de algunos planes
de estudio de bachillerato. tanto univercitarios como tecnolsdgi-
coe, la que se realiza directamenta para identificar lae funcio-
nes que este nivel escolar se han asignaco a las materias optadti-
vas. Si bien, no es su propdsito, este segundo capituleo reune
elementos para concebirlo también como una perspectiva historica
para enfocar nuestro trabajo.

En el tercer capitulo se describen las ciracteristicas generales
del Colegio de Bachilleres. de su plan do¢ egstudios v de sus mate-
rias optativas; se identifican ahi los antecedentes directos de
esta tesis, es decir el proyetto para la revisiédn de la  funciédn,
estructura y funcionamiento de las materias optatives. Asi, este

capitulo constituye proplamante el contexto institucional de
nuestro trabajo.

El ocuarto capitule corresponde a la estrategis de evaluacidn:
ahi se parte del modelo de evaluaclén de programas formulade por
Wortman (1975), de donde se procede a describir el programa para
la =lecclon de materias y los supuestos gque le subyacen (los que
constituyen nuertre obleto de evalua:ion), a identificar las
fuentes de informacién y a2 explicitar los criterios para la se-—
leccidn de datos y tratamiento de resultados.

En =2l quinto capitulo se describen los resultadon, los que se
organizan en terminos de las siguientes variablas: preferencias,
inscripcidn, ausentismo, reprobacién vy opinién de los a2lumnos en
relacién a las materiss optetivas. hemes de subravar que todos
l1os datos que aqui Se exponen estan referidos directamente a 1los
alumnos de cuarto, quintoc y sexto semestres del Colegio de Bcahi-
llcres de 1a zona metropolitana.

En @) saxtd capitulce se emprenda el anAlimis de los resulratados,
el yue se realiza en dos direcciones, una de orden metcdoldgico y
otra de orden conceptual. Aqui se recogen elemantes de todos log
anterioras capitulos y se despliega un ampliu ejercicioc de inter-
pretacién que apunta hacia la evaluacién sumativa. Este capitulo
ez realmente el fondo de la tesis, pues es aqui donde se polemiza
v se definen posiciones.




Por dltimo, en la seccidn de conclusién (en su acepcidtn de
''cierre") se efectita una recapitulacistn, se enunclan las
conclusiones del trabajo y se plantean algunas perspectivas. Al
final del documento, se incluye el listado de referencias, un
resumen del trabajo y tres anexos, en los que Se 2Xponén mas
detalladamente los resultados.
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CAPITULOC PRIMERO
CURRKRICULUM FLEXIBLE

En el presente capitulo se ubicard el campo de las materias
optativas dentro de uno mas general gue es el de «curriculunm
flexible». Lo que haremos, bdslcamente sera definir el significa-
do de éste Gltimo término, ejemplificarlo y sefialar las relacio-
nes que guarda con otres cenceptos, en particular con los de
“sistema electivo de creditos" y "sistema de organizacién depar-
tamental".

Las materias optativas, selectivae o electivas se refleren a
una serilie de cursos que el estudlante puede seleccionar libremen-
te dentro del marco de un plan de estudios determinado. E1 tér-
mine materia hace alusién a un conjunte determinado de conoci-
mientos organizados para su ensefanza vy el de optativa se refiere
& la posibilidad de eleccdidn.

Entre los descriptores gque se emplean para la busgqueda de infor-
maclén en los centros de documentaciédn y en las revistas secunda-
rias relacionadas al campo de la educacién, el tema de “"materias
optativas" suele no figurar. Es en relacidn a «eurriculum flexi-
ble», en donde se localizan las fuentes documentales sobre este
tema,

Para Boris Yopo (1972) el «curriculum flexible®» "es aquel que
permite al alumno componer su propio curriculum de estudios den-
tro de las normas que establece cada unidad acadeémica para la
ohtencloén de un titule o grado académico” (p 54). Este autor
analiza las alternativas de universidad (tradicional, wmodernista
y reconstruccionista) y formula tres dimensiones para su demo-
cratizacion:

La democratizacién “desde afuera™, en donde se situan los
cambios en los ambitos basicos de la sociedad como totaii-
dad, tales ¢omo el politico, econdmico, social, <ulrural v
religioso.

La democratizacién '‘hacia fuera', en donde se incluyen
aspectos como la gratuidad de la ensefianza, el gsistema de
seleccion de aspirantes, la creacion de carreras interme-
dias y los programas de extension universitaria.



La democratizacion “por dentro”, en donde se incluyen la
participacién an el poder de los digtintos miembros de la
comunidad universitaria, el concurse peridédico para las

catedras, el gurriculnm flexible vy la investigacién entre
otros.

Incursiconando en el concepto, se tiena que eh una publicacién de
la Universidad Agraria de Peru (vidalén, 1969), se define
¢«curriculum flexiblen como “una forma de organizacién de los
estudios unlversitarios que permite la maxima adecuacion de ellos
a lag aptitudes e intereses de loa estudiantes, mediante una

selecclon de matices de especializacion dentro de una pauta gene-
ral” (P 6).

En esa publicacién se describe un plan de estudios universitaria
que congta de tres grupos de asignaturas: i) cursos basicos o de
nivel general, ii) curmos requisito del programa académico o de

especialidad y 1ii) cursos electivos. Este altimo grupo se re-
fiere a curses, tanto basicos (o de nivel general) como de espe-

cialidad, gque el estudiante debe elegir sin restricciones, para

completar el nimero total de créditos que establece el pregrama
académico.

De los cursos electivos de nivel peneral, se dice que gpueden
servir para los siguientes propositos:

Para que el eatudiante pueda resclver alguna indecisiérn que
tenga, respecto al programa de especialidad que piense se-
guir mas adelante.

Para que el estudiante que se ha decidide por un programa
académico determinado, pueda adelantar algunos cursos que
son requisito del programa seleccionado,

Para que €l estudiante que plensa no continuar en la univer-
sidad, siga algunos cursos qua puadan servirle en la vida
activa Que va a desarrollar en la sociedad.

Y en cuanto a los cursos electivos de nivel de especialidad,

S5
dice gQue son:

Para que el estudiante puada profundizZar en una o mas Areas
de la profesion por las cuales tenga especial dinteres, lo
Que lleva a una diferenclacion mas definida.

10



Un esquema similar se planted¢ en nuestro pais para la renovacién
de los Institutos Tecnolovglcos Regionales (ITRs) durante la pri-
mera mitad de la década de los setenta. En ANUIES (1975), s« dice
que en esos Institutos se ha consumado un cambio de cursos anua-
les a semestrales, y que de ahi se ha de segulr hacia el estable-
cimiento de una estructura curriculser flexible, que se caracteri-
2a, entre otras cosas, por el desarrollo de 'planes de estudio
reticulares con libre selectividad para el =studiante, respetando
unicamente la sariacién de curses de prerrequisito o de ¢cerrequi-
sito.’ (p 56}.

Por otra parte, Salas y Sepulveda (1970), dentro del contexto
universitario chileno, afirman que un «curriculum® es flexible si
se ofracen diversas asignaturas en cada area, de tal manera que
el alumno pueda elegir las que mds le interesan de acuerdo con
sug propésitos. Ellos enfatizan la necesidad de que la elegi-
bilidad se realice entre asignaturas equivalentes e indican que
conservando esta ultima condicidn, es posible que el alunno se
inseriba en asighaturas gue se imparten en facultades diferentes
a la suya.

Henriquez (1572} considera que =2l «curriculum flexible» se compo-
ne de uno minimo ¥y uno complementarioc, el primero comprende las
asignaturas hecesarias pero no suficientes para la obtencién de
un detarminado grado académico y el segundao las que @l estudiante
debe elegir para ampliar su formacién, Este autor también se
refiere a la necesidad de equivalencia: apunta que uno de los
presupuestes fundamentales del «curriculum flexible», es que los
obietivos de la enseiianza universitaria pueden lograrse mediaate
programas de estudio diferentes para estudlantes ¢ una misma
carrera.

La necasidad de equivalencia conduce a que el «curri:ulum flexi-
ble» esté basado en un Bistema de créditos mediant: &1 que se
pueda dictaminar el desarreollo escolar de un alumne, no por el
nunero de asisnaturas determinado, sino por el numero y clase de
créditos académicos alcanzados. Un crédito es una expresidn cuan-
titativa del trabajo académico gque el alumno efectua. y para Ssu
determinacién por 1o general se considera el numero de horas de
clase, el numero de horas de estudio extraclase y el numero de
horas de otras actividades asccladas (por ejemplo, actividades de
laboratorio).

Entre las ventajas que se menzionan en torno al sistema de2 cré-
ditos come instrumento de flexibilidad estaén: 1) la flexibilidad
en el tiempo, ya que el estudiante puede ajustar la intensidad de
sus estudios a sus condiciones individuales, ii) la flexibilidag
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en el contenido educativo, va que el estudiante puede selesccionar
las combinaciones de asignaturas que mejor se ajusten a sus inte-—
reses ¥y 1ii) la flexibilidad en las posibilidades de egresoc, vya
que dentro de una carrera se pueden establecer distintes niveles
de egreso con certificadc para el desempefio profesional (Fuentes
Molinar, 1972).

El sistema electivo de créditos tuvo su origen en relacién al
sistaema de organizacién departamental de las universidades norte-
americanas. Meneses (1971) menclona que en la consolidacion de
los departamentos, uno de los principales protagenistas fue C. W.
Eliot, quien en 186%, al tomar posesidn como presidente de la
Universidad de Harvard, anuncisé la introduceién de un sistema de
créditos que permitiera a los estudiantes: 1) elegir libremente
sus estudios, ii) distinguirse en una determinada linea de cono-
cimientos y 11i) escoger el sistema de disciplina que considerase
mas adecuado para gular su conductsa.

Este mismo autor sefiala que las primeras univaersidades, centradas
en disciplinas homogéneas, tales como Medicina, Leyes, Teologia,
etc, constituyeron una de las influencias definitivas en la di-
versificacién de las disciplinas mismas, vy que egta creciente
diversificacién, aunada & otros factores como el de la apertura
de la matricula, llevaron a nuevas formas de organizacion., que en
el cago de las universidades europeas se centraron en las profe-
siones, dando lumar a las escuelas o facultades, y en el caso de
las universidades norteamericanas se centrarcn en las easpeciali-
dades, dando lugar a los departamentos.

Ciertamente la organizacién por departamentos requiere un sistema
de créditos flexible, perc éste tamblén puede adoptarse -como en
los casos de las universidades sudamericanas arriba citades- en
la organizaclén por ascuelas o facultades. Schiefelbein (1371},
en una réplica 21 articulo de Meneseg, sitila algunas desventajas
de la organizaclidn por departamentos -como por ejemplo las difi-
cultades para el trabajo interdisciplinario- v se declara a
favor de examinar la forma d@ hacer flevibles los sistemas de
tradiciéon europea. considerando que no puede haber comparaciones
ni soluciones faciles de aplicar.

FPor otra parte, Perez Rocha (1972) resume los elementos de orga-
nizacién de planes da estudio asociades al denominado «curriculum
flexible» en tres aspectos: 1) que los cursus y promocion=s sean
semestrales {(en luger de anuales) con lo que se puede propiciar
una mayor retencidén de los alumnos, ii) que existan posibilidades
de egreso a diferentes niveles dentro de un ciclo escolar, a 1lo
que se le identifica como "salidas alternativas'" o "salidas late-
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rales™, iil) que se ofrezcan diversas opciones de procedimiantos
para la titulacioén.

Pocos trabajos existen en que se haya evaluado la aplicadicen de
los conceptos asociados al «curriculum flexible». Uno al
es el de Pessott (1972), en donde Be analizan los result
seis aflos de desarrollo del plan de estudios de la Faculted de
Ciencias Agrarias de la Universidad Austral de Chile, ba
un sistema de «curriculum flexible». Se reportan ahi dos
tados concretos: un incremento en el numero de asignarturas {en
m&s de 100%) vy un descenso en el indice de desercién escpler {en
mas de 45%}).

El incremento del numeroc de asignaturas. Pessott (1972) 1 atri-
buye a los ajustes realizados en las secuencias curriculares.,
Por nuestra parte no vemos la conveniencia inherente |de este
resultado, incluse -como lo ha estudiado Harnandes Michel
{1878)~ la proliferacidn de optativas en algunae facultlades de
nuestra universidad, no ha hecho sino acrecentar lorB proflemas de
dispersién de planas de estudio, actividades docentes vy |raciona-
lizacién de recursos.

El descenso en el indice de desercidén, Pesscott (1972) lo|atribuye
a deos razones: a determinadas modificaciones realizadas| en las
medidas de evaluacidén y promocidén que se aplicaban en essp univer-
sidad ¥y a la "influencia que puede haber tenido el hechp de que
el estudiante ha podldo escoger sus asignaturas asesoradb por su
profesor orientador, dentro de una cantidad de cursos mucho mayor
vy poder orientarse mejor dentro de la especializacién | elegida"
{(s/p).

Cumplidos los propdsitos planteados para sste capitulo, |hemo: de

puntualizar que como parte de lo que se conoce comd “durri. ulum
flexible»:

Lar meterias optativas se definen por constituilr cyrsos que
el estudiante puede elegir de acuevdo &2 sus  intereses vy
necesidades.

Las materias optativas, al associarse a créditos pscolares,
son requisitarias: la eleccidn no consiste en cursprlias o no
sino en c¢uales cursar.

Las materias optativas, para su desarrollo, requieren nece-
sariamente de un sistemz flexible de organizacién |[de profe-
sores,
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Finalmente hay que observar que lo dicho en esta capitulo esta
referido a planes de sstudio crganizados por asignaturas, dentro
del contexto de sistemas escolarizados y enfocados al nivel
universitario. En esta tesls tiene que ver con un plan de estu-
dios organizado por asignaturas, ubicado en un sistema escolari-
zado, pero que no es de nivel universitario sino de bachillerato.
En el siguiente capitulo pasaremos a ublicar las materias optati-
vas en el bachillerato,
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CAPITULO SEGUNDO

BACHILLERATO

&on el doble propésiteo de introducir los principales <conceptos
en relacién al bachillerats e identificar lax funcienes que en
este nivel educativo se han atribuido a las materias optativas,
procedaremos a describir las caracteristicas generales- de 1los
planes de estudio de algunas de les instituciones nacionales de
bachillerato n&s represaentativas. La principal fuente en qgue
basaremeos el desarrollo de este capitulo es lLa coapilacién de
planes de estudioc de bachillerato realizada por de la Rosa Rangel
(i981).

En su organizacioén, este capitulo sigue el formato de un <cuadro
sindptico, en €l que para cada plan de estudios identificado se
describen tres aspectos: 1) elementos de contexto, sobre todo sus
antecedentes, 1i) caracteristicas o principales lineas de forma-
cion y iii) observaciones referidas a sus propiedades de flexibi-
lidad curricular. Al finalizar el capitule, se identificaran las
generalidades en cuanto a las funciones que se atribuyen a las
materias optativas en este nivel educativo.

Comenzaremos por daescribir el plan de =studios de 1918 de 1la
Escuelna Nacional Preparatoria (ENP), qQue es el primero en el que
aparecen materias optativas con carécter crediticio, de ahi pasa-
remos a revisar los subsecuentesz planes de astudio de esa nmisma
institucidn vy posteriormente los planes de estudio vigentes del
Colegio de Ciencias ¥y Humanidades {CCH), de los Centros de Estu-
dios Cilentificos vy Tecnelégicos (CECyTs) y de los Centros de
Bachillerato Tecnolégicos (CBETs).

Escuala Naclonal Preparatoria: 1918

‘ContextgQ:

Los siete primeros planes de estudio de la Escuela Nacional Pre-
paratoria (inicialmente 1llamada Escuela Preparatorla), o sea
desde el de 1868 hasta el de 1916, fueron decretados directamente
por la Presidenscia da la Republica, éste, el de 1918 -cuando
Moisés Saenz era su director- fue decretado por el Consejo Supe-
rior de Educacién Puiblica.
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Caracteristicas:

El plan de estudiocs de 1918 presenta una duracién de cinco afos
{posteriores a la primaria superior), los gque se distribuyen en
dos lineas de formacién, una '"paras las ocupaciones diversas', que
termina & los cuatro afios, y otra "para las profesiones’™, que se
extiende hasta el quinto afie. La linea para las profesiones se
divide en tres Areas: Jurisprudencia, Ingenieria y Medicina.

La composicién de materias es como sigue:

En el primer aflo se situan doce cursos cobligatorios y comu-
nes para todos los estudiantes.

En segundo affo ze gpituan diez curses obligatorios y comunes,
Yy un catalogo de materias electivas también comunes.

En tercero se situan ocho cursos obligatoriocs y comunes, VY
dos catadlogos de materias electivas, uno para los estucian-
tes de "ocupaciones diversas” y otro para los «e ‘'profesio~
nes’”.

En cuarto se situen ocho cursos obtligatorios y comunes, v
dos catalogos de materlas electivas, uno para los estudian-
tes de "ocupaclones diversas" y otro para los de "profesio-
nes".

En quinto se situan cuatreo cursos obkligatorios para los
estudiantes de "profesiones" y tres catdlogos de materias
electivas, uno para los de Jurisprudencia, otro para los de
Ingenierta y unc més para los de Medicina.

Observaciones:

En este plan de estudios las materlas optativas cubren diversas
funciones de diferenciacion: las de tercero y cuarte afio estable-~
cen la diferenciacién entre lor "estudicc para las ocupaciones™ y
log "estudlos para las profesiones' vy las de quinto la diferen-~
clacion entre los estudios de cade una de las areas prefacultati-
vae.

La organizacién de este plan de estudios no sélo permite la dife-
renciacion de los estudios de Jurisprudencia, Ingenieria y HMedi-
cina, sino incluso cierta especializacidén en los estudios dentro
de cada area, por ejemplo, en el area de Ingenleria unos estu-
diantes podian combinar Calculo Infinitesimal con Fisica Supe-~
rior, otros con Quimica, otros con Astronomia, etc.
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Escuela Macional Preparatorla: 1920
Contexto:

El plan de estudios de 1920 es =l primero directamente aprobado
por el Consejo Universitario. En este momento José Vasconcelos
era el rector de la Universidad vy Ezequlel Chavez director de la
Preparatoria.

Caracteristicas:

En este plan de estudior no 8¢ define una duracidén del <¢iclo sine
que se plantea que cada alumho debe estructurar una scecuencia de
cursos a partir de un catalogo de cuarenta y nueve materias dis-
tribuldo en selis areés: 1) Mateméticas, Fisice, Quimicas y Biolo-
gicas, i4) Clencias Sociales y sus Correlativas, 1i1) <Cilencias
Filos6ficas y sus Aplicaciones a la vida Practica, iv) Lenguas vy
Letras, V) Artes Plasticas y Artes Industriales y vi) Artes Musi-
cales.

Aqui, aunque se definen clertas secuencias (del tipo da "no Be
puede llevar @Geometria Plana, sin haber cursade Aritmética vy
Dibujc Geométrico”) se enfatiza que sea el alumnc quien sealec-
cione cuantos y clales cursos llevar en cada periodo escolar. Los
cursoes ne son anuales ni semestrales, varian dentro de un  rango
de horas v se formula que el alumno no debe cursar mads de ocho
materias simultaneas., ni cursar una determinada combinacion de
materias que representen mAs ¢de treinta horas semanales.

Obgervaciones:

La flexibilidad en este plan de estudios es sobresallente, de
hecho no cabe una distinclédn entre materias obligatorias y opta-
tivas: el estudiante debia reunir ciertoe minimos y 1lo podia
hacer con diferentes cohmblnaclonee y <n diferente orden. La  fun-
cién de la optatividad en este caso especificamente era la de
permitir al estudiante avanzer conforme a sus intereses y posibi-
lidades.

Escuela Naclonal Preparatoria: 1922
contaxto:

El plan de estudios de 1922 resultd de los acuerdos alcanzados en
2l primer Congreso Nacional de Escuelas Preparatorias de la Repu-
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blica, congreso convocado por Vicente Lombardo Toledano, entonces
director de la Preparatoria.

Caracteristicas:

Su  duracién es de cinco afios (posteriores a la primaria) y esta
organizado exclusivamente mediante materiss obligatorias. Todas
las materias eran comuneg, eexcepto tres que me sefialan como espe-
cificas para los estudiantes orientados a determinadas carreras.
Este plan de estudios, a diferencia del de 1918, incluye cursos
para la ensefanza de oficilcs, 2 los que les asigna una carga
académica preponderante,

Observagiones;

El marcado énfasis en uniformar los estudios de bachillerato (de
heche, 1la necesidad de equivalencias para la revalidacién entre
las diversas aeascuelas fue uno de los principales motives para
efectuar el Frimer Congresc Nacional de Escuelas Preparatorias}
llevd a la eliminacidn de aream prefacultativas y de cualquier
otra forma de diferenclacién como la que ocasionan las materias
optativas. :

Escuela Nacional Preparatoria: 1932

Contexto:

Este plan de estudios fue aprobado por el Consejo Universitario
dos afios después del movimiento que llevéd a la autonomia univer-
sitaria. Se trata también del primer plan de estudios de prepa-
ratoria formulado luego de que an 1927 13 Secrataria de tducacion
Publica creara la Direccion de Educgacién Secundaria.

Caracteristicas:

Los dos aflfos de preparatoria (cuarto ¥ quintoe) se organizaban en
las siguientes cino 4reas: 1) Filosofia y Letras, 11) Clencias
Biolégicas, 1i1) Cilencias Fisico-Matematicas, iv) Cilencias vy
Letras, v) Clenciss Fisico-Quimicas y Naturales. Tritese de aArcas
que aunque compartian materias, estaban marcedamente diferencia-
das. En este plan de estudios sBe eliminaron leos cursos destinados
a la ensefianza de oficios y se omiten también las materias opta-
tivas.
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Qbsarvaciones:

De un plan de estudios sumame -te uniforme (el de 1922), se turnoc
8 uno sumamente especializad . (el de 1932). En el esguema de un
plan de estudios tan diferenc:ado -mas bien habria que hablar de
cinco planes de estudio dife:z2ntes- es necesario que el alumne
defina la carrera que va a e: tudiar desde la terminacién de  la
secupdaria,

Egcuela Nacional Preparatoria: 1946

Contexto:

A mediados de siglo, segun refiere el volumen de 1954 del Anuario
General de la Universidad (de la Rosa Rangel, 1981), en la Escue-
la Nacicenal Preparatoria existen el "plan de cinco afos"”, el cual
se aplica en la Preparatoria # 2 y que recibe a los egresados de
primaria, y el '"plan complementario’” que se ilmparte en las escue-
las 1, 3 y 4, y que reclbe a los estudiantes egresades de 1las
secundarias.

Caracterist;cas

En 1los dos planes, desde cuarto afloc, se definian dos @&areas
diferenciadas, una de ciencias y otra de humanidades. En ambos
planes ademas de materias obligatorias, se situaban materias
selactivas pars cada area, promoviendecse que los estudiantes del
bachillerato de c¢ienclas seleccionaran materias de humanidades vy
viceversa.

Observaciones:

Aqui la funcién que adquieren las materlas optativas es la de
complementacion, ejemplificada por el hecho de que estudiantes
del "bachillerato en ciencias'" cursaran Etica y estudiantes del
“bachillerato en humanidades” cursaran Matematicas.

Escuela Nacional Preparatoria: 1856
Contexto:

Este plan de estudios fue antecedids por la creaciédn de la Aso-
ciacidén Nacicnal de Institutos y Universidades de 1la Republica
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Mexicana (ANUIESRF) en marmo de 1950 vy por las reunionas para
tratar los problemas de bachlllerato promovidas por esta asocia-
ciébn, celebradas en las ciudades de Guadalajara v Guanajuato a
principlios de los afios cincuenta, reuniones en las que imperéd la
critica a los "bachillaratos especializados™.

Caracteristicas:

En este plan de estudios se suprimen todas las érs=as prefaculta-
tivas v se define un solo bachillerato para todas las profesiones
{de ahi que se le denominard "plan de estudios de bachillerato
unico”), el cual s desarrcllaba en dos afics (posteriores o los
tres de secundaria) vy estaba compuesto por materias obligatorias
vy optativas.

En la presentacloéon de este plan se dice gue “su principal carac-
teristica es proporclonar una cultura homogénes, por su  conte-
nido. a los alumnos, sin desconocer por esto las naturales incli-
naciones a determinado saber o al estudio de la veocaclion, lo que
resulta posible debide s que cuenta con un grupo de materias
basicas, comunes a todos, ¥ un grupu de materiss selectivas que
cada uno elige libremente bajo la direccion de un  orientader™
{(Lara Nevarro, 1953).

Observaciones:

Este plan de estudios se asocia a una Tuptura con la concepcion
positivista que habia permeado los planes de estudio de la Pre-
paratoria desda sy fundacidén , Esta idea, formulada por diversos
autores -por ejenmplo, Romo ¥y Gutlérrez (1983)- se apova en el
hecho de que entre las materias obligatorias no se identifica
ninguna de matemdticas vy clencias naturales, todos los cursos de
estas Areas eran optatives.

Escuela Nacional Preparatoria: 1964 -
Contexto:

En 1964 el Consejo Universitario aprobé el plan de estudios
actual de la Escuela Nacionel Preparatoria. En la exposicién de
Iignacio Chaver, entonces rector de la Universidad, =ze declara que
el bachiilerato '"no =25 una secundaria amplificada’” y gque tampoco
debe seguir fines "puramente de preparacién pare una carrera
especifica™ (de la Rosa Rangel, 1981},
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Caractaristicas:

En este plan de estudios se increments un afioc de escolaridad: en
los primeros dos afios se situan materias obligatorias y comunes y
en el tercer afio se identifica la siguiente organizaciédn:

Cuatro materias obligatoriss (luego cinco, con la 4inclusiédn
de Lengua y Literatura Ibercamericana), comunes para todeos
los estudiantes.

Cinco areas prefacultativas (luego sels con la inclusion de
las de Artes Pléasticas ¥ Musica) con materiss obligatorias
especificas.

Un catdlogo comiin de materias optativas entre las que el
estudiante debe eleglr una, para completrar el npumero de
horas requerido para la obtencidn del grado.

Observaciongs:

El catalogo de materias optativas en este plan de estudios es
relativamente amplio vy diverso (incluye las materias de Temas
Selectos, Lenguas Extranjeras, Historia del Arte, Higiene Mental,
etc), deliberadamente su funcién es muy difusa, pueden servir
para distintos propésitos, si bien en comparacién con el anterior
plan de estudios, su pesoc curricular es minimo.

Colegio de Clencias y Humanidades: 1971
Contexto:

El Colegio de Ciencilas y Humanidades surgié como una alternativa
desarrollada por 1la Universidad -siendo rector Pablo Gonzalez
Casanova- para cenbetir 1a =nsefianza rigida vy enciclopedista e
impulsar la participacio6on de profesores v alumnos en la 1nvesti-
gacisn interdisciplinaria.

Caragteristicas:

E1 plan de estudios del Colegio de Cilencias y Humanidades, con
una duracién de seis semestres, estd secuenciado de acuerdo a una
concepcidén pedagédgica del proceso del conocimiento: sus conteni-
dos en los primeros tres semestres enfatizan en los procesos de
observacién, en el cuarto en los procesos de racionallzacién v en
los ultimos en los procesos de aplicaciéon. Las materias se defi-~
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nen a partir de dos fuentes: lenguaje, del qua se siguenh las
sreas de matematicas y talleres, ¥y meétodo, del que se siguen el
método experimental y el de analisis historico-social. Las mate~
rias de primero a cuarto semestres son obligatorias vy las da
quinto y sexto aptativas.

Observaciones:

Son multiples los rasgos de flexibilidad gque pueden dastacarse en
aste plan de estudlos: poesibilidaed de acceso a distintas carreras
de nivel superior., capacitaclén opcional para el trabajo, cargas
acadénicas que facilitan el trabajo extraclase, etc. La organiza-
¢ién de las materias opativas en series relativamente homopéneas,
de 1l1as gue el astudiante debe elegir una (excepto las de una
serie en que debe elegir dos), determina que se cursen materias
aptativas de diferentes especilslidades.

Centros de Estudios Clentificos y Tecnoldglcos: 1982
EO!]ttho 3

En su fundacién, en 1937, el Politecnico Nacional estuvo integra-
do por i) ensefanza prevocacional (equivalente a la secundaria de
tres afios), 1i) enseflanze vocacional (equivalente a la preparato-
ria de dos aftos) y 1ii) enseflanza técnica profesional (equivalen-
te a las carreras universitarias de cuatro a cinco afios).

Entre las modificaciones a la estructura académica de las voca-
cionales cabe citar la de principioe de los setenta, al extender
su duracidn a tres afics y cambiar de denominacién por el de Cen-
troe de Estudios Cilentificos y Tecnoldgicos, v la de principlos
de los ochenta, al incorporar a su plan de estudios el Tronco
Comun del Bachillerato.

Ccaracteristicas:

Las modalidades de bachillerato que actualmente ofrece el Poli-
técnico corresponden a las siguientes Areas: Ingenieria y Cien-
cias Fisico Matematicas, Clencias Médico RBRiolégicas vy <Cilencias
Sociales y Administrativas. Los planes de estudio ¢n tedas sus
modalidades comprenden seis semestres estructuradeos de acuerde a
tres grupos de asignaturas: i) asignaturas de tronco comin, 411)
asignaturas de Area espacifica de conocimientos y iii) asignatu-
ras de la especlalidad técnica elegilda.
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Asi, en los Centros de Estudios Cilentificos y Tecnoldgicos, el
alumnc recibe una formacién propedéutics que le faecilita su acce-
s¢ a la educacién superior dentro de una area especifica, vy al
misme tlempo, recibe un adiestramiente de orden técnlieo que le
puede permitir incorporarse al trabajo productive.

Ohgervaciones:

En los planes de estudio de los Centros de Estudios Cientificos vy
Tecnologlcos se identifican rasgos de flexibilidad como la orga-
nizacién por semestres, la oferta de diversas carreras tecnicas v
la posibilidad de que los estudisntes egresen con clerto recono-
cimiento escolar en caso de no poder concluir log tres aiios ds
duracién del ciclo.

Centros e Bachillerato Tecnoloégicom: 1984
Contexto:

Los Centros de Bachillerato Tecnolégicos son planteles ‘educax:ivos
dependientes de la Susecretaria de Educacion e Investigacion
Tecnoldégica {SEIT) gque ofrecen tanto estudios de bachillerato
{propedeuticos para <l nivel superior) como capacitacién técnica,
Aqui se 1incluyen 1los <Centros de Bachillerato Agropecuario
({CBTA), Centros de Bachillerato Tecnolégico Industrial y de Ser-
vicios (CBETIS) y Centros de Estudio Tecnolégices del Mar (CET
del Mar).

Caracteristicas: .
Los planes de estudio de bachillerato tecnolégice se distribuysan
en seils semestregs que se organizan en base a dos bloques, uno
propedéutico y otro tecnolédgico. El blogue propedéutice se sub-
divide en dos grupos de materias, uno compuesto por las asignatu-
ras del Tronco Comin del Pachillerato y otro por las denominadas
materias propedéuticas, las cuales son diferentes segin se aso-
cien a uno u utre bloque tecnolégico. Las carreras que se ofre-
cen se organizan en Fisico Matematicas, Quimico Biolégicas vy
Econémica Administrativas.

Observaciones:
En los planes de estudioc de 1los Centros de Bachillerato

Tecnologicos como en los Centros de Estudios Cientificos y
Tecnoloégicos, no existen materias optativas como tales.
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GENERALIDADES

La diversidad de matices en el bachillerato tiene que ver con
condiciones historicas que se traducen en requerimentes cultura-
les, tecnolégicos, humanistas, ete, en expectativas sobre el
quehacer de la educacioéon y de la escuela, ¥ en la definicién de
las relacicones entre los estudios superiores y los estudios basi-
cos con 1os de bachillerato. En este nivel educative, consideran-
do exclusivamente la funcién propedéutica  pueden identificarse
dos tendencias: 1) los bachilleratos generales, en los que con
diversos matices, se pretende una formacion uniforme y 1i) los
especificos, en los que tamblén con diversos matices, se pretende
una formacion diferencisds:

En los bachilleratos generales {a los que también se les
califica como bachilleratos tinicos) 1los planes de estudio
estan organizados principalmente por materlas que son comu-
nes y obligatorias para todos los estudiantes.

En los bachilleratoeos especificos (¢ especializados), leos
planes de estudio estdn organizados por areas que incluyen
materias que son obligatorias para los estudiantes segun la
carrera profesional que pretenden seguir.

Las materias optativas, en los bachilleratos genersles tienden a
adquirir el valor de contribuir & la definicién vocacional de los
estudiantes, mientras que en 1los bachilleratos espacificeos  tien-
den a una de las siguientes dos funciones:

be prespecializacibﬁ. aue se da en aquellos casos en los que
la seleccién contribuye a diferenciar en mayor grado la
formacién de los estudiantes.

De complementacion, gque se da en aguellos casos en que se
promueve la selecciédn de contenidos no relacionados =2 la
carrera a la que se perfila el estudiante.

La conposicioén de las materias optativas dependen del plan de
estudlos en el que se insertan. La propledad que tienen en comun
es brindar al estudiante cierto margen de decisién en la defini-
ciotn de los contenidos que integran su «curriculum». Dentro de
ese margen es posible explorar la relaclén entre los valores que
enfatiza la institucisén escolar y les que propiamente interesan
al alumno adolescente, relacidn, que como tal, puede mostrar
afinidades o diferencias y puede ser preductiva o improductiva.
En ests tesis se aportaréan conclusiones al respecto.
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CAFPITITULO TERCERO
COLEGCIO DE BACHILLIERES

Identificadas las funclones de las materias optativas enh diversos
planes de estudio de bachillerato, nos proponemos ahora ubicar
las que se les asigna en el plan de estudios del Colegio de Ba-
chilleres. El capitulo se divide en tres partes: primero se refe-
riran algunas de las caracteristicas que definen al Colegioc de
Bachilleres como institucién de educacién, despues se describiran
las generalidades de su plan de estudios y finalmente se identil-
ficaran las propledades de las matorias optativas que ahi B&e
imparten.

COLEGIO DE BACHILLERES

Bl Colegieo de Bachilleres es un organdsmo descentralizado del
Estado, que tiene cemo misién impulsar e impartir educacion (es-
ecolar y abierta) media superior en dog sentidos: propedeutica ¥
terminal. En esta definicién hay tres referentes: i} ogranismo
descentralizado, ii) funcicn propadéutica y iii) funcién termi-
nal, los gque vamos a ubilcar contrastande el significade gque
poseen en el Colegio de Bachilleres con el que adquieren en otras
instituclones del nivel medic superior.

Como organismo descentralizado, el Tolegio de Bachilleres difiere
de los Centros de Bachillerato Técnologico (CBT) gue son centra-
lizades, y de leos Centros de Estudics Cientificos ¥y Tecnolégicos
(CECyT) que son desconcentrados. La Escuela Nacional Preparato-
ria (ENP) y el Colegic de Ciencias y Humanidades (CCH) sen tam-
bién descentralizados pero ademas auténomos. Y el Colegio Nacio-
nal de Educacion Profesional T4cnica (CONALEP) es un organismo
descentralizado, pero exclusivamente dedicade a la ensefianza
terminal.

En su funcién propedeéutica. €l Colegio de Bachilleres sigue basi-
camente el modelo de un bachillerato general, en ese sentido
difiere de los bachilleratos tecnolodgicos (CBTs y CECyTs) y de la
Escuela Nacional Preparatoria (ENP), en donde la formaclén prope-
déutica se perfiis -en mayor o menor medida- hacia determinadas
adreas de estudios profesionales. Particularmente el Colegio de
Bachilleres no est4 vinculado a ninguna universidad: sus egresa-
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dos deben cubrir el examen de admisién y/o demas requisites que
cada universidad determine,

En su funcién terminal el Colegio de Ba hilleres se asemeja a 1los
Centros de Bachillerato Tecnologicos (CiT) y Centros de Estudio
Clentificos y Tecnologlcos (CECyT), aungue en estos ultim.s la
carga académica destinada a la capacit.cioén para =1 trabaic es
mavor que en el Zoleglo de Bachiller.:s. En esta funcid,  los
bachilleratos de la Univarsidad son muy diferentes: en lo Escue-
la Nacional Preparatoria (ENP) la forma ft6n terminal actualmante
estsd en estudio v en el Colegic de Ciencias y Humenidades (CCH)
se ofrece sin constitulr un requisito.

En cuanto & su origen, se tiene que e Colegio de Bachilleres
ingresa sl <=sistema educativo nacional por la via del decreto
presidencial publicade en el Dlario Of:cial de la Federacion el
26 de septienbre del afio de 1973. Entre las prespectivas -no
necesariemente excluyentes- para exp'icar su surgimiento se
pueden referir las sigulentes:

El Colegio de Bachilleres surge para “s=xtender la cobertura
de ensehanza [media supericor] d- tal manera que fuera
posible abarcar los sectores prole aries” (Mufioz Izquierdo,
1981).

El Colegio de Bachilleres se cr-:6 con la intencion “de
descentralizar tanto de la Unive sidad Nacional como del
Politécnico Nacional la afluencia .le estudiantes” (Poncelis,
19823,

El Colegio de Bachilleres se impulsé como parte de ‘una
politica {del Estado] de controci gradusl de la escuela
preparatoria’” (Fuentes Molinar, 1991}.

A principios de los afios setenta, la politica educativa represen-
taba verdaderamente vna prioridad para :) Estado, ésto basicamen-
te a raiz la crisis social del sesenta - ocho. Los planteamientos
de reforma eemersgian de distintas fuents®, entre los diversos
acontecimientor de aquellos aflos cabe citar por ejemplo la aper-
tura del Coleglo de Ciencias y Humanidades (1871), la creacibdn de
la Universidad Abierta (1972), la promulgacién de la Ley Federal
de Educacion {1273}, lee acuerdoe de Chetumal respecto a la Edu-
caclon Secundarla (1974) y la creaclén del Sistema Nacional de
Educaclion Teécnica (1975).
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La direccién en las reformas de educacidn media superior se dele-
gY -por la via gubernemetal- a la Asociacion Naclonal de Institu~
tos ¥y Universidades de Educacién Superior (ANUIES}). Dicha asocia-
cién, en el afio de 1973, propuso la creacidn -junto a la de la
Universidad Auténoma Metropolitana- del Colegio de Bachilleres
(ANUIES, 1973). En los documentos de las reuniones de esta aso-
clacién, sobre todo las celebradas en las ciudades de Villahermo-
sa {1971), Toluca (1971) y Teplc (1972), se observan las defini-
ciones que constituyeron la estructura académica y organizativa
del Coleglo de Bachilleres.

En la zona metropolitana, los primeros cinco planteles del Cole-
8lo de Bachilleres iniciaron actividades en feberero de 1974 y el
namero de planteles se incrementd hasta llegar a diecinueve en
1979, Este modelo también se ha extendido en los estados de la
republica; en la actualidad en mas de la mitad existen Colegios
de Bachilleres, estos son: Baja Califcrnia Morte, Baja Callforria
Sur, Chlapas, Chihuahua, Durango, Guerrero, Hidalgo, Oaxaca,
Querataro, Quintana Roe, San Luis Potos:, Sinaloa, Sonosra, Tabas-
<o, Tlaxcala, Veracruz, Yucatén y Zacatecas.

En los afioe recientes, la matriculs en los Colegios de Bachille-
res ha ascendido a 245,000 alumnos, de 195 cuales 135,090 perte-
necen 2a los Colegios de Bachilleres de los estados, 8%4.,000 al
sistema escolarizado de la zona metropolitana vy 28,000 sl sistema
apierto de la zona metropolitana, eztos datos segin la Estadis-
tica Basica (Colegio de Bachilleres, 1987c). Ademas el plan de
esztudios del Colegia de Bachilleres se aplica parcialmente en las
Escuelas Preparatorias Federales por Cooperacién cuya poblacildn
c¢ireunda les 70,000 alumnes.

Entre las caracteristicas socioecontmicas de log alumnos de la
zZonad metropolitana de recién ingreso (Colegio de Bachilleres,
1988) se tiene que: 1) précticamente todos provienen de secunda-
rias oficiales (727 de secundarias generales y 21% de secundarias

técnicas, Y, 69% de secundarias por &ireas y 31% de sescundarias
por asignaturas, ii1) en el 60% la escolaridad del padre, y en el
70% 1la escolaridad de la madre, no rebasa 1la primaria y iii) en

64% de los ajumnos el ingress familiar meneusl e menor aue  dos
salarios minimos.

En cuanto a los aspectos organizativos del Colegio de Bachillle-
res, se tiene que el maximo organc de goblerno es la Junta Direc-
tiva, cuyos integrantes son designados por el Secretario de Edu-
cacion Publica. A la Junta Directiva entre muchas otras funcio-
nes le corresponde nombrar vy remover al Director General. El
periodo del Director General es de cuatra afios con pesibilidad de
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ger reelecto una vez. En el organigrams, después del! DOirector
General s=sigue el Consejo de :ocordinadores Sectoriales y de los
Coordinadores Sectoriales sigien les Directores de Plantel.

En la zona metropolitana exis:en tres Cocrdinacidénes Secteriales,
ademas de la Coordinacién del Sistema de Ensefilaniza Ablerta. Cada
coordinacion agrupa un ntmero de planteles considerando su ublca-
cion en el mapa de la Ciudad de México: la Coordinacion Sectorial
Norte la formanh los planteles 1, 2, S, 11, 18 y 19; la Centro lom
planteles 3, 6, 7, 8, 9, 10, 12:; ¥y la Sur los planteles 4, 13,
14, 15, 1§, 17 y 20. La servicios del Sistema de Ensefianza
Abizsrta (SEA) se efectuan en los planteles 1, 2, 3, 4 y 5.

Las academlas constituyven la forma de organicacidén que se sigue
para el desarrello de laes actividades y labores docentes. En
ellas se conjuntan los profesores de acu=rdo a las materias que
imparten. El numero maximo de academias por plantel es diez, que
corresponde a las sigulentes: matematicas. fisica, quinica, bio-
logia, literatura, inglés, filosofia, ciencias Bociales, historia
¥y capacitacidén para el trabajo. Cada ace iemia esta dirigide por
un Jefe de Materia, el gue er designad. directamente por las
aytoridades.

FLAN DE ESTUDIOQS

De acuerdo a los documentos normativos d21 Colegio de Bachille-~
res, particularmente a su Decratc de Creaxidén y Estatuto General,
es competencia de la Junta Directiva la aprobacidn del plan de
estudios de la institucion.

El plan de estudios vigente, ¢ :td organizade por asighaturas que
se distribuyen en seis semnestr *s y cuenta con dos lineas de for-
macion que son la propedéutics v 1la termuinal. As1, segun puede
apreciarse eh la Figura 1:

Enh la linea propadéutica =xisten dos nucleos de asignaturas:
las obligatorias, que van de primery a sexto semestres, v
las optativas., que se ubi:an en gquin'o ¥y sexto semesires.

En la linea de formacion términal o de capacitacién para el

trabajo. las asignaturas comienzan a cursarse desde tercero
y 2@ extienden en carga horarias hasta el sexto semestre.
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En lo propedéutico se busca "ofrecer al estudiante una formecion
por medio de la cual pueda desarrollar habilidades y adauirir
conocimientos basicos que le permitan comprender, interpretar,
criticar y resolver problemas de su vida ¥y de su entorno fisico vy
social, ademas de tener posibilidades de acceder a aprendizajes
mas complejos™ (Colegio de Bachilleres, 1987b).

Mientras que c¢on la formaciom terminal ¢ capacitacion para el
trabejo se pretende “proporcionar al estudliant= los conocimientos
vy habilidades que posibiliten su formacién para el desenpefio de
actividades de trabajo titiles individusl y socialmente, corres-
pondientes a procesos de trabajo concretos' (Cnlegio de Bachille-
res, 1987b).

Semestre

Area Propaddutica Obligatoriar

'
i
!\ Optativas
)

S

Capacitacién

I S

Area Terminal

Figura L. Diagrama del plan de estudios del Colegio de
Bachilleres: lineas de formacion.
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Las asignaturas, y sus correspondlentes horas de clase a 1la
Benans , que establece el plan de estudios, se presentan en el
Tabla 1.

Tabla 1. Plan de estudios del Colegio de Bachilleres: listade
de asignaturas y carga horaria.

Priser Smentre Sepundo Sesvatre
Mateadticas & hrs Mateasticas A hrs
Figica 4 hry Finfea & hrs
Cuimica B 4 hrs Quinica & hrs
Introduccion a las Clenclas Sociales 3 hre Introduccién 2 lus Clencias Sociales 3 hrg
Taller de Lectura y Redaceidn & hrs Taller de Lactura y Redaccitn L s
térodos de Investigacion 3 hrs ttodes de Investigacion 3 hrs

Tetcer Semontre Cuarto Sementre
Hatembticas 4 hrs Hatexsticas 4hrs
Fisfca 4 hra Biologia & hrs
Quinlce 4 hrs Clencias 42 la Tierra 4 hrs
Mistoria de Hexico (Contexto Universal) 3 hrs Historia de Maxica {Contexto Universat) 3 hrs
literaturs 3 hre Lieteratyra 3 hrs
Lengua Micicnal 2l Rspailol 4 hrs Lengus kdicicnal al Espafol 4 hrs
Asignaturas de Capacitacion 6 hrs Asignaturas de Capacitacitn 6 hrs

Quinto Somestre Sexto Semestre
Biologia 4 hre Etoloain 4 hrg
Estructura Socfcecondmica de Mérico hrs Eatructura Socloscondamica de Héxico 3 irs
Filosoifa 3 hrs filosofia 3 s
Anfgnaturas Optativas 9 hrg Asignaturas Optativas 9 hrg
Asignaturas de Capacitacitn 10 hrg hsignaturas de Capacitacion 10 hrs
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En total, el estudlante debe acreditar 30 asignaturas obligato-
rias {que representan 108 horas)., 5 optetivas {(gque representan 18
heras) vy de 6 a 10 asignaturas segun ls capacitacisdn que curse
(que representan 28 horas). En esta composicidén, a la formacion
propedeutica le corresponde 78% y 2 la terminal 18% de las horas
totales de clase.

El eriterio pars la asignacién de horas a los cursop es: 4 horas
para los que incluyen actividades de laboratorio (los de ciencias
natyrales) o taller (incluyendo Inglés vy Francés obligatorios) vy
3 horas para las demés. La excepclidn se da en los cursos de Mate-
maticas a los que en 1882 se les incrementd de 3 a 4 horas a la
semana.

La ponderacién de creéditos sigue la relacion d= 2 craditos  por
una hora de clase, independientemente de cualguier otra caracte-
ristica programatica de los cursog. Los créditos en el Area pro-
pedeutica representan 252, clfira dentro del rango de 180 a 300
establecida en los Acuerdos de Teépilc (ANI'IES, 1972Z) para la con-
formacion del bachillerato.

Para su analisis las asignaturas obligat.rias se agrupan en 3areas
de conocimiento, las que actualmente se (efinen son: HMatematicas,
ciencias Naturales, Ciencias Histérico-Sociales, Lenguaie y Comu-
nicacidén y Metodologia~Filosofia, Sumando lag horas de lag dis-—
tintas asignaturas conforme a su ubicacion en dichas Aareas, se
obtiene la relacién que se presehta en lo Tabla 2.

Tabla 2. Areas de conocimiento en que se agrupan las
arignaturas obligatorias: distribucién porxr
mimere de cursos y carga horaria.

[ Arean Cursos Hra/Sen 3 ]
|
Matematicas 4 16 14.8
Ciencias HNaturales 10 a0 37.0
Ciencias Histérico-Sociales (=] ie 16.7
Lenguaje-Comunicacidn & 22 20.4
Matodologia-Fllosofia & iz 11.1
30 108 100.0
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Por ultimoe, diremos que mpon diez las capacitaciones que actusel-
mente se ofr=cen en la Zona metropolitana, mismas que se  identi-
ficar en la Tabla 3. El nimerc de capacitaciénes qua se ofrecen
en cada plantel varia de doz a sels segin su capacidad instalada.

Tabla 3. Relncidn de las capacltacilones que se imparten
en los planteles del Colegio de Bachilleres
de la zona zetropolitana.

Administracion de Rcursos Humanos
Enpresas Turisticas

Laboratorista Quimico

Dibujo Industrial

Organizacion y Metodos

Dibujo Arquitecténice v de Construccion
Bibliotéconomia

Contabi] idad

Higiene vy Seguridad en el Trabajo
Socledades Cooperativas

En los Colegios de RBachilleres de los estadoes de la republica
existen otras muchas capacitaciocones, dado el pricipio de regiona-
lizacién que rige el desarrollo de esta drea del plan de estu-
dios.

MATERIAS OFTATIVAS

En Objetiveos v Estructura Académica (Colegic de 8achilleres,
1973}, documento en el que se publico por primera vez €l plan de
eptudios del Colegio de Rachilleres, respecto al nucleo de mater-
ias optativas se dice que:

“Integran este nucleo aquellas asignaturas que, si bien
constituyen la ampliacién y extension de los contenidos
de los nucleos basicos, poseen un caracter de clerta
especializaciéon, correspondiente a areas determinadas
del saber cientifico" (s5/p).
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A lo que se agrega:

"La finalidad de este nucleo es ofrecer a los estudian-
tes la posibilidad de seleccionar una parte de los
contenidos académicos de acuerdo con sug intereses vy
preyectos. En aste santido se sostiene que asi come es
perjudicial especlializar a los estudiantes dssde su
ingreso en el bachillerato, resulra igualmente Llrrazo-
nable obligar a todos ellos a cursar exsctamente las
mismas asignaturas Yy a recibir identica formacién”
(s/p}.

En cuanto al catalogo, desde la primera emisién del plan de estu-
dios -la ya citada: Colegio de Bachillores {1973)- hasta emisic-
nes recientes (Colegio de Bachilleres, 1987), aperecen organiza-
das en tres series, segun se indica en la Tabla 4.

Tabla 4. Relacién de las naterias optativas del plan de estudios
del Coleglio de Bachilleres (scgin las emisiones
publicadas entre 1973 a 1987).

Serie A

Probabilidad y Estadistica I y Il
Calculo Numérico I y XII
Matematicas Financieras I y II
Serie B

Fisica Moderna I y 11I
Cosmografia 1 y II

Economia I v II

Socioclegia I v II

Introduccidn a la Antropologia I y II
Serie C

Ciencias de la Comunicacion 1 y II

Ciencias de la Salud I y II

Lengua Extranjera: Inglés III y IV

Lengua Extranjera: Francés III y IV
Dibujo I ¥y II
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Asociado al catalogo, @n todas la emisiones del plan de estudios
referidas, aparece una levanda que dice: 'En quinto y sexXto Be-
mestres, @l alumno debe elegir tres materias optativas de por lo
menos dos geries, lo gue suman un total de 18 créaditos per semes-
tre".

Resumiendo, las caracteristicas de las materias optativas en el
plan de estudios dael Colegio de Bachilleres son: 1) estan ubica-
das en quinto ¥ seXto semestras, 1i) <l alumno deb= elegir tres
de por 1o menus dos series, 1il) es necesario que las que se
cursan en quinto se ¢ontinlen en sexto semsstre, iv) cada curso
estd asociada a tres horas y tiene un valor de seis créditos v v}
al alumno debe reunir 36 creéditos de cursos optativos para la
obtencién de su certificado.

Las definiciones sobre a la funcién y estructura de 1las materias
optativas permanecleron intactas desde 1974 hasta 1985. En ese
ultimo afo, como prolongacisén de las modificaciones efectuadas en
las materias obligatorias por la lnorporacién del Tronco Comun
dal Bachillerato, surgié un proyecto para su desarrollo, en &l
que se fijJarcon tres lineas de trabaijo (Colegio ds Bachilleres,
198Sb):

En cuanto & su funcioén, en donde lo que se planted¢ fue que
las materias optativas se destinaran abiertamente & ampliar
la formacién propedeutica, lo que significaba modificar el
papal que en la practica estaban desenpefiande, que era el de
constituir una espec¢ie de prolongacidn del area de formacison
terminal.

En cuanto a su estructura, en donde se planizs la  apertura,
gubstitucion e eliminacién de determinadac materias, bajo
el criterio de su mayor o menor contribucien & 1la formacion
propedeutica general, y la elaboracién de nuevos programas
de estudio acordes a los recién elaborados para las asigna-
turas obligatorias.

En cuante al funcionamiento, en donde lo que se planted en
este proyecto fue que estas materlas fueran en realidad
eleridas por los estudiantes, pues €s5to no sucedia, £ino gue
se les imponian arbitrariamente, lo que bésicamente se hacia
para facilitar los procesos administratives de asignacién de
grupos ¥y registros de inscripciodn.

Sobre el desarrollo de esta ultima linea de trabajo centraremos

el analisis a lo largo de los siguientes capitulos. La obligato-
riedad de lam materias optativas era una practica usual en todos
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planteles de la zona metropolitana. Para establecer la optativi-
dad -que por hrevedad api hemes de denominar a la practica de
eleccién de materias- se latord a fondo con directives, profesao-
raes, persgonal adminsgitrative, orientadorezs ascolares y alumnos de
los planteles desde el afic de 1985 hasta el de 1988,

los

la optatividad =& ejerce practicamente en todos
eva-

planteles. Una situacion de =sta naturaleza se presta a una
Ivacion gistemarica: Jqué diferencias pusden observarse 2n  la
motivacién, rendimiente ¥y actitud de los alumnos entre la =situa-
cion previa y la actual? y dique implicaciones tienen estas dife-
renclas respecto @ la utilidad de las materias optativas =n l1a
formaclién ds alumnos de bachillerato? En el siguiente capitulo
plantearemncs una estrategia para avanzar en esta direccion.

Actualrente
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DESARROLLO

Capitulo Cuarto: Estrategia.
Capitulo Quinto: Resultados.

Capitulo Sexto: Analigis.




CSAPITULO CGQUARTO
ESTRATEGIA

Este capitulo tratard scobre la estrategia a segulr en la evalua-
ci6n  del programua para la eleccidn de materiss que opera en los
planteles del Colegio de Bachilleres. Comenzaremos ceon una breve
introducciotn al modelo de Wortman (1975), el que utllizeremos
para ubicar dicha estrategia. Posteriormente =1 capitulo se
desarrollaré en tres partes: en la primera se describira lo que
ha de constitulr el objeto de evaluacién, en la segunda se iden-
tificaradn las fuentes para le obtencion de datos ¥y en la tercers
sa formularén las normas para la organizaclén de resultados. Al
finalizar, se retomara el mencionado modelo, ahi basicamente para
apuntalar la estrategia.

UN MODELO PARA LA EVALUACIOR DE PROGRAMAS

Wortman (1975}, luego de raevisar el significado de algunos con-
ceptos pioneros en el campo de la evaluacién (como sen  los de
validez 1nterna y validez externa) y de contrastarlos con otros
acufiados mas recientemente (como son los de vaiidez de la cons-
trucecisén vy validez de las conclusiones), formula un modelo que e
despliega en tres ejes (veyr Figura 2):

Componentes de la Organizaclién Social. En donde se identifi-
<ca a los diversos grupos que interactuan dentro de una orga-
nizacién social en ila inieciwcion, realizacisdn v evaluacién
de un programa.

Conceptos Tedricos. En donde se ubica los fenomenos a eva-
luar, como los valores, teorias y objetivoes, la elaboracién
¥y operacién de programas, le seleccitn de sujetos, y la
recopilacién v analicsis de datos.

Procesos EKEvaluativos. En donde se sitGan las accliones de
retroalimentaclon propias de la evaluacidn sumativa v forma-
tiva, de la validez interna y externs, asi como de la vali-
dez de la construcclén y de las conclusiones.
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—— Ivalvactén Sumativa  ———o
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Evaluador o0 | ——— | Elaboracién
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o |
Adainistrador Aplicacion
del Programy | ~———— [ del Prograsa | —— Evaluscién Formativa ——
! f
Destinatarios Seleccldn
e fm---- - -ge sujetos -1 - ~ - Validez Extarna ]
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|
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Becopilacién | -— Validez de las conclusiones
y Analisis
.

Flgura 2. Modelo sobre la Investigaclon Evaluativa
(Tomado de Wortman, 1975}
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De acuerdo a su autor, el mc-ielo represanta a la investigacion
evaluativa, la que conclbe ccme un camp¢ interdisciplinario entre
las fronteras de las distint as clencias soclales, €l seflale que
su modelo se aplica tanto er. la invest: jacién basica como #n  la
aplicada ¥ que en general pucde servir en la busqueda de relacio-
nes causa-=fecto,

En el modelo, los procesos evaluativos parten invariablemente de
los resultados vy se diferencian segin el fendémeno al que se
orientan, o en otras palabras, segun las relaciones que se inves-—
tiguen. Asi, por ejemplo., si el analis:s de los resultados se
hace en la direccidén de determipar la veracidad de una teoria (o
de algunas inferencias téoricas), se habia de un proceso de vali-
dez de la construccion; si se hace en la direccién de determinar
en qué grade se han alcanzado determinad~s obletivos, se habhla 4dn
un proceso de evaluacion sumativa; etc.

Puede verse., en la Filgura 2, gue el concapto de programa ocupa £l
centro de gravedad en el modelo., =1 que se refiere & programas
elaboradeos y operados en organizaciones noclales, eorganizaclones
cuyos componentes se definen precisaments: en términos del rol que
desempefian en e} programa: audiencia, iniciador, diseflador, admi-
nistrador y participantes.

El modelo es Util para nuestros propoési:os dado que lo que neos
interesa evaluar precisamente es un prog:ama, el programa para la
eleccion de materias, mismo que ha sido =laborado vy operade cn el
intrincede Ambitoc de una organizaciodn soclal, que asi ruede con-
cebirse a los planteles del Colegio de fachilleres de la zona
metropolitana.

No pretendemos hacar una traduccién linerl entre los conponentes
del modelo y los de la situacién que no: ocupa. lo que haremos
sera:

La caracterizacion del |rograma y c¢= los supuestos que le
subyacen. mnismes que corresponden & lo que en el mordelo se
identifica cone valores, teorias y objetivos, ¥ qu= cuya
explicitacién nos abre el zamino para la evaluacilén sumariva
del prograna.

La 4identificacién de las fuentes de Informacién sobre los
resultados del programa, en donde s» dara prioridad a las
qQue directamente aportan datos refr:ridos a log alumnes,
quienes son lo gue en el modelo se d:fine como destinatarios
del programa.
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La espevuiiacacion de los factores a considerar para la se-
leccién de muestras y organizacion de resultados, decisiones
que en el modelo se refieren a la seleccién de sujetos v
lugares, ¥ a la recopilacidén y analisis de los resultados.

OBJETO DE EVALAUCION

Para delimitar el objeto de evaluacién, se comenzara por referir
las condiciones que permitieron la implantacién de la cpiatividad
en los planteles el Colegio de Bachilleres, posteriormente se
describird en que consiste el programa mediante el que aste pro-
ceso se lleva a cabo v finalmente se identificaridn los supuestos
que en si habrén de evaluarse.

Para transitar de la situacién en la que se imponia a los alumnos
las tres optativas qu- debian cursar a la situaclén en que ellos
seleccionan la combilnacién que prefieren, la clave consistid en
modificar los horarieos escolares de todos los grupos de quinto vy
gexte semestre en cada yno de los entonces diecinueve planteles
de la zona metropolitans.

Para entender ésto, hay que ref=rir que los horarios escolares en
el Colegio de Bachilleres seé organizan conforme al sistema de
«grupo-bloque», o sea, grupos eén los que se inparten todas las
asignaturas de un semestre dade. En un sistema asi, los horarios
de las asignatura optativa se daterminan enh interdependencia con
los de las obligatorias y de capacltacion.

En la Figura 2 se traza un ejei:plo de horarios de nueve asignatu-
ras optativas distribuidas er. tres grupos-blogque. Una arreglo
como el de ese ejemplo impilde . por poner un caso- la pesibilidad
dae que un alumno inzcrito en _as asignaturas obligatorias y de
capacitacién del grupc S04 (curom horaries ocupan los espacios en
blanco en la ilustracién) puedic cursar las optativas asociadas a
los grupos 502 y 503.

Frente a esa limitacién se generd el concepto de «franja hora-
ria», en el gue los horarios de las optativas se ubican en para-
lelo, asi como en el ajemplo de la Figura 4. En un arreglo de
este tilpe es indistinto gue una determinada optativa este en el
primerc, segundo o hasta en el décimo ¢grupo-bloque» (como losg
hay en los planteles de mayor capacidad), ahi todos los alumnos
~-independientemente del area de capacitacioén que cursan~ tienen
la misma oportunidad de inscribirse en una asignatura optativa u
otra.
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Figura 3. Ejemplo de ubicacién de los horarios de las optativas
en una organizacién por «grupo-bloque®. Los horarios de las
asignturas optativas (sombreados en la ilustracién) se determinan
en interdependencla con los de las asignaturas obligatorias y de
capcitacidén (en blanco en la fluustracion)
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¥Figura Ao Ejemplo de ubicacidén. de los horariom de ias

optativas en una organizacion por «franja-horaria». Los horarios
de las asignaturas optativas estdn en paralelo, lo que permite
que estudiantes de diversas capacitaciones puedan cursar diversas
combinaciones de optativas.
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Implantadas las franjas horarias, comenzé a operar el prograns
para la eleccién de materlias proplamente dicho. Este prograna
consta de la sigulentes etapas: i) desarrollo de una campafia =3
orlentacidn acerca de las materlas optativas, ii} obtencidén degl
registros de las preferencias de los alumnor y 141) preparacidén
y reelizacion de inscripcicnes. -

La campafia de orientacién escolar, denominada '4Queé son las mateg-
rias optativas”, estsd dirigida a los alumnos inscritos en cuartyo
semestre, Para esta campsfia se han seflalade tres objetives, que
consisten en que el alumno:

Adquiers informacién sobre cada una de las mnaterias
optativas gque se ofrecen en su plantel.

Adqguiera informacién sobre lom elementos a considerar
para elegir sus materias optativas.

Adquiera informacién sobre los procedimientos gque debe
segulr para inscribhirse en las materias optativas.

En las campafias intervienen diversos sectores del personal, bapo
la coordinacién del subdirector del plantel: i} log profesorgs
exponen las caracteristicas principales de los curesos que ze
ofrecen, il) los orientadores escolares asesoran 2 los alumnos gEn
cuanteo al por qué vy para qué de las optativas v 1ii) =1 personpl
de control eacolar explica a los aluvmnos los pasos a seguir para
realizar la inscripcidn en estas asignaturas.

Posterior a la campafa d2 orientacién, se aplica una encuesta en
la gue los alumnos sittan en orden del uno en adelante, las opth-
tivas segln sea su interés por cada una, en otras palabras: on
el numereo "1 el alumno debe marcar agquella optativa gque As
prefierc, con <l "2" le siguientes v asi con todas las que |se
ofrecen, hasta detfinir la que menos prefiere. A esta encuesta que
se le conoce como repgistro de preferencias.

grupos Yy el numero de elecciones por cada optativa., En casco |de
haber desproporciones, se solicita la creacién de nuevos grupos
para las materias en donde asi se requiere y/o se cambia a |un
clerto numero de alumnocs de una materia a otra. Posteriormente
s2 revisa el historlal académico de los alumnos y si procede [se
realiza la inscripcién correspondiente.

Con estos registros se analiza la relacion entre el numero ide

Descrito el programa para la eleccidn de materias, nos hemos |de
dirigir a identificar los supuestos que le subyacen, asunto ue
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nos ubilca en lz zona de «valoresy», «teodrias» y “objietives», segin
los términos del modelo de Wortman (1971). En los antariores
capitulos, al revisar los temas de <«curriculum flexible», bachi-
llerato y Colegio de Bachilleres, ildentificamos diversas declara-
ciones en torno a las materias optativas, aqui es el momento de
sintetizarlas:

+ Las existencia de materias optativas favorece la flexibilidad
de los planes de estudio. Esta afirmacién presenta diversos
significados; en general, el grado de rflexibilidad que porzee un
plan de estudios puede observarse segun el desarrollc de sus
contenidos (vigencia, atingencia, etc}) en relaciin a los
requerimentos culturales, pedagoéglcos, financieros, etc. que
se le plantean., En este caso analizaremos la flexibilidad sobre
todo en relacién a los intereses del educando.

* Lam materias optativas imprimen un caracter de cierta especia-
lizacitn 8 la formacién de los alumnoas. Egta =s una funeién
que se atribuye a las materias optativas en los documentos
originales del plan de estudios del Colegioc de Bachilleres. La
especializacion en el bachlllerato puede observarse en términcs
del grado de diferenciacién de estudlos, y, ubicada en la linea
de formaclon propedeéutica, tiende a ascclarse a la promecion de
los alumnos hacla determinadas carreras del nivel de educacion
superior.

* La elecclén de materias optativas contribuye al desarrcollo
vocacional de los alumnos. Este concapto suele expresarse en
los planes de estudios de bachillerato general, en los que las
materias cptativas constituyen una pcsibilidad para que el
estudiante pueda resolver alguna indezisioén respecto a 1los
estudios que piensa seguir mas adelante. La funcién vocacional
de las materias optativas puede poners=-a prueba analizando los
raportes de las experiencias de los estudiantes en torno al
proceso de &leccidédn.

La eleccién de materias optativas fomenta el sentidoc de respon-
sabilidad de los alumnos. Esta declaracitén estd asociada al
hecho de que al elegir materias, los estudiantes participan en
el disefioc de su formacién. Los razonamizntos y motivaciones que
intervienen en su toma de decisién, rerlejan sus actitudes vy
valores, y en un momento dado también s personalidad, asuntos
qua podré&n analizarse luego de observar las tendencias de elec-
cion de materias. .

El cursar las materias qua se han elegldo repercute en la mayor
wotivacién escolar de los alumnos. E-ta afirmacién deviene
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del supuesto de que las materias que se sligen, pueden desempe-
fiar un pepel de respuesta frente a las necesidades e intereses
ascolares de quienes las eligen. La idea puede ser sonetida a
andlisis investigando los patrones de rendimiento escelar (a-
probacidon, reprobacién, ausentismo, etc) que se han presentado
durante el desarrolle de la eleccién de materias.

Como se observa, estos supuestos son de diversa indole. No estén
formulados a le manera de cbietives, como tampoco 2 la manera de
hipotesis. Todos, en mayor o menor nmedida, estan ligados a un
determinado valor, relacionado al concepto de sleccion =-el de
libertad para actuar- vy dque dasde clerta perspectiva puede tradu-
cirse al constructo de '"sujeto active'. Vale decir, que estas
cinco declaraciones se aproximan a la razéon de ser de las mate-
rias optativas en el bachillerato y como tales genéricamente
serén el objeto de evaluacién én este trabajo de tesis,

FUENTES DE INFORMACION

Para esta evaluacién contamos con fuentes de informacion de di-
versa indole. Para su seleccion, los crirerios son que sea infor-
macioén pertinente (en relacién a los supuestos arriba descritos)
y ceonfiable (en el sentide de su mayor objetividad). Daremnos
prioridad a 1la informacién relativa a vuienes constituyen los
destinatarios del programa, que concre:amente Son los alumnos
inscritos en cuarte, quinto y sexto semestres en el Tolegio de
Bachilleres de la zona metropolitana.

Se tiene registros de sus preferencias desde que el programa
comenzd a operar, ahi estéd la jerarquia que los alunnoes hacen de
lag materias optativas de acuerdo a sus intereses. Se cuenta
también con dos encuestas de opinidn aplicadas, una gobre la
vtilidad de cada optativa v otra sobre la utilidad del procesc de
eleccién de materias. Se dispone, por ultimo, de los datos sobre

inscripcién, augsentismo y reprobacién relativos a 1los curscos de
les materias optativas.

A continuacion, se identificaran estas fuentes de informacion con
la  mayor precisién posible, ubicandolas en téerminos de las si-
guientes variables: 1) preferencias, ii) inscripcién, iil) ausen-
tismo, iv) reprobaclién y v) opinidn. Al terminar de relacionar
estas fuentes, se identificaran otras no relativas a los alumnos,
sino a los administradores del programa, la informacién que pro-

viene de estas fuentes serviri de apoyo en la interpretaciédn de
resultados.
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Preferencias

Las preferencias de los alumnos por las distintas materias opta-
tivas que se ofrecen en cada plantel se han detectado sistemati-
camente por medio de los registros de preferencias, Esta infor-
macién se localiza concretamente en:

Primer Informe del Proceso de Implantacioén de la Optatividad
(Colegio de Bachilleres: CEPAC, 1985).

Segundo Informe del Proceso de Implantacion de la Optativi-
dad (Colegio de Bachilleres: CEPAC, 1986),

Tercer Informe del Proceso de Implantacién de la Optatividad
(Colegio de Bachilleres: CEPAC, 1986},

Archivos de Datos en MATOP-45 de los Registros de Preferen-
cias (Colegio de Bachilleras: CEPAC, 1987, 1988 y 1989),

Inscripcion

La inscripcién en las asignaturas optativas constituye una fhfor-
macién similar a la de los registros de preferencia, pero ofrecen
la posibilidad de extender las observaciones en el nimero de
planteles ¥ en el nimero de periodes escolares. Los datos de
inscripcién {asi como los de ausentilsmo y reprobacién), se emiten
semestralmente en los reportes de acreditacidn. Aqui se analiza-
ran los reportes correspondientes a once periodes escolares con-
secutivos, los cuales son:

Reportes de Acreditacion por Materia-Plantel (Colegio de
Bachilleres, Direccien de Programacién, 14983-4, 1983-B,
1984~4, 1984-8, 1985-A, 1985-8, 1986-A, 1986-B, 1987-A,
1987-B y 1988-4A) .,

La inscripcidn en cada asignatura por periodo y/o por plantel es
la cifra que consideraremos como "N para la cbtencién de 1los
porcentajes de ausentismo ¥ reprobacién., Se sonsidera gque los
inscritos {(ins) es igual a los aprobados (apr) mas los reprobados
(rep) mAs los ausentes (aus):
[ ins = apr + rep =+ aus ],

Ausentismo

Los datos de ausentismo en los reportes se basan en las actas de
evaluacién que los profesores expiden al finalizar el curso vy
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equivale a lo que en general se conoce como N.P. ¥ que en el
Colegio de Bachilleres se identifica como "w". Pare el ausentis-
me la fuente Berd la misma que para la inscripcién:

Reportes de Acraeditacisén por Materia-Plantel (Colegilo de
Bachilleres, Direcclén de Programacién., 1983-A, 1983-8,
1984-A, 1984-8, 1985-A, 1985-B, 1986-A, 1986-~8, 1987~4,
1987-B y 1988-A),

Raprobacion

Los datos de reprobacién en los reportes son el resultado de 1la
evaluacién sumativa que se coniBigna en las actas que los profeso-
res expiden al finalizar el curso. En estos datos no s¢ ~ncluye
informacién de las evaluaciones de recuperacién o de algiun otro
tipo de evaluacién extraordinaria. Para la reprobacion, la fuente
seré la misma que para los dos casos anteriores:

Reportes de Acreditacién por Materia-Plantel (Coleglo de
Bachilleres, Direccison de Programaciodn, 1983-A, 1983-B,
1984-A, 198B4-B, 1985-A, 1985-B, 1986-A, 1986-B, 1987-A,
1987-B y 1988-A).

opinioén

purante la faBe de implantacién de la optatividad se aplicaron
dos encuestas de opinisn a alumnos, una acerca de la utilidad de
las materias optativas y otra acerca de la utilidad <el proceso
de eleccion de materias:

Encuesta de Opinldén de los Alumnos acerca las Materias Opta-
tivas (Colegio de Bachilleres: CEPAC, 1984) .

Encuesta de Opinlén de los Alumnos acerca del Programa para
12 Rleccidn de las Materias Optativas (Colegilo de Bachille-
res: CEPAC-Plantel 5 "Satelite’, 1987}.

Otras Fuentes

AdemAs de las anteriores, se han aplicado cuestionaries a direc-
tivos, subdirectores, jefes de materia, jefes de zontrol escolar
vy orientadores escolares de plantel con propositos de ewvaluacidn
formativa. Esta informacién servira para profundizar en el ané-
lisis de los resultados, tratese de reportes relativos a:

Cuestionario-Guia para la Elaboracién del Informe y para ‘la
Planeacion del Proceso de optatividad (CEPAC, 1987).
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Guia para la Evaluacion de los Efectos de la Optatividad vy
de la Implantaciétn de los Nuevos Programas de las Matariass
Optativas (CEPAC, 1888),

Tamblén, para apoyar el snalisis de resultados, se dispone de
algunos folletos elaborados pars ol desarrollec de las canmpaflas de
orlentacién, en particular los siguientes:

- Como elegir las materias optativas. Plantel i “El Rosario".

- Las materias optativas una realidad iTu eliges! Plantel 2
"Clien Metros”.

- Para que sepas... eleglr. Plantel 3 “"Iztacalco™.

- Como elegir las materias optativas. Plantel 3 "Iztacalco".

- &Gué son las materias optativas? IP'lantel S "Satélite'.

- QGué son las materias optativas? i'lantel 6 "“Vicente Cuerre-
re'.

- Mi mejor eleccién. Plantel 7 “Iztapalapa'

~ 4Qué son las materias optativas? Plantel 7 'lIztapalapa"

- Caracteristicas generales de las materias optativas que Bse
ofrecen en el plantel” Plantel 8 '"Cuajimalpa®.

- Joptativas? Plantel 10 "Aereopuerto"

- Cursas 40 semestre? ... entonces esto es para ti. Plantel
12 "Netzahualcdyotl”. .

- Materias optativas, {de qué se trata? Plantel 12 ''Netzahual-
codyotl™.

ORGANIZACION DE RESULTADOS

Existen tresc factores que son definitivos para la organlzaclon de
resultados, nos referimos a: i) las materias optativas que se
imparten, ii) los prlanteles en que estan inscritos los sujetos vy
11i) los periodos escolares que se observan, En esta seccién se
describiran 1las propiedades especificas de cada uno de estos
fectores y 1las que adgquieren segin las relacionas que guardan
entre si.

Las propledades de las materias. planteles y periodeos, normaran
nuestro criterio para la seleccién de muestras y tratamiento de
resultades. La caracterizaclén que se hara a contindacién de
estos tres f{actores es de indole general, es decir. servira como
punte de partida para la descripién de las muestras y resultados
especificos que se realizara en cada una de las secciones en el
siguiente capitulo,
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De 1las variables de¢ Linscripcidon, ausentismo y reprobacién se
dispone de datos relativos a todas las materias optativas, todos
los 'planteles Yy todos los periodos ascolares. Aqui se  podria
trabajar con toda la poblacidén, lo qua no serie posible respecte
a las variables de preferencias y opinién, para las que se dispo-
ne de datos relativos a todas las materias pero no a tondos los
planteles ni todos lus periodos escolares.

Materia

De las trece materias optativas definidas an =21 plan de estudlios
inicial del Coleglo de Bachilleres, dos de ellas, Cosmografia
{COosM) y Dibujeo (DIB), cesaron de impartirse hace ya diez ahos,
por lo que no formaran parte de nuestro trabajo, como tampoco
Francés (FRA), cuya matricula «<s tan insignificante que requiere
un tratamiento muy especifico. Las diez materias restantes cons-
tituyen el foco de este trabaj.., tales son las que se relacionan
en la Tabla 5 por su nombre, .-rea de conocimiento & la que per-
tenecen y siglas de identificacién.

Tabla 5 Relacidén de materias optativas que se analizan en este
trabajo, cegin Area, nomire y cigla de identificacion.

rea Materias Siplas
Matematicas Probabilidiad y Estadistica PRES
Calculo Nunérico CANU
Matematica: Financieras MAFI
Cienclas Fisica Mod: rna FIMO
Naturales Ciencias d+- la Salud CISA
Ciencias Economia ECU
Sociales Sociologia 50C
Introduccidn 2 la Antropologia IMAN
Lenguaje- Ciencias de la Comunicacién cIco
Comunicacién Inglés ING
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Hay que apuntar que MatemAticas Financieras (MAFI) fue suprimida
de todos 1los planteles en que se ofrecia a partir del periodo
escolar B88-A, v que Probabilidad y Estadistica (PRES), <Calcule
Numérico (CANU), Ciencias de la Comunicacisén (CICO) e Inglés
(ING), son materias cuyos nombres fueron modificados & partir
también del periodo 88-A, El hecho de que aqui mantengamos su
antigia denominacién se debe sélo al hecho de que la mayor canti-~
dad de observaciones realizadas, estdn asociadas a dichos nom-
bres.

Cada materia optativa consta de dos cursos (o si se prefiere, de
dos asignaturas), uno gue se imparte en gquinto semestre (por
ejemplo Sociologia I) y otro en sexto (Sociologia II). Los datos
de inscripcidén, ausentismo y reprobacidén seran seleccionados
exclusivemante de los cursos de quinto semestre, &€sSto por razones
practicas {(dado que el volumen de informacie¢n es elevado), lo que
ha de reducir la generalidad de nuestas conclusiones. En  cuanto
a las variables de preferencias y opinién, podemos afjirmar que la
division de las materias en dos curses. no representa ninguna
diferencia.

Cabe seflalar, por ultimo, que en la organizacién de los resulta-
dos sera& preciso tratar por separado los relativos a las materias
del area de matemiticas de loe de las restantes tres 4reas. La
razdn aqui &s que, al establecerse el prograna para la eleccién
de materias, se determind que todos los alumnos debian cursar
cuando mencs una optativa del Area de matematicas. Asi, si las
condiciones para elegir las materiaos deé malematicas diffieren de
las de las otras siete materfas, su andlisis tendra que hacerse
por separado.

Plantel

Son veinte los planteles del Colegio de Bachilleres en el Area
metropolitana. Estos se agrupan en coordinaciones sectoriales,
que correspenden a las zonaf horte, centro y sur del mapa de la
Ciudad de Mexico, y se clasifican también en términos de su
tanafio o capacidad instalada en: T-7 (que corresponde a los plan-
teles. planeadofs para reunir a una poblacién de 7,000 alumnos).
T~5 {para 5,000 alumnos) y T-2 {(para 2,000 alumnos). La lista de
planteles, consideradas estas caracteristicas, gse expone en 1la
Tabla 6,

En cada plantel existen los turnos matutino y vespertino, entre
log que suelen existir notables diferencias. Particularmente, ja
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realizacién del programa para la eleccién de materias guarda
independencia de un turne respecto 8 otro. En las fuentes de
informacién sobre preferencias y opinién se conservan las dife-
rencias entre los turnos, 1o que no es el caso en los reportes de
acreditacién (fuente de los datos de inscripcidn, ausentismo vy
reprobacién), en donde la informacidén conjunta a los dos turnos.

Tabla 6. Relacién de planteles segin su ubicacioén en la
zona metropolitana y capacidad instalada.

Flantel Zona Tipo
1 "El Rosario” Norte T~7
2 "Cien Metros" Nerte T-7
a "Iztacalco" Centro -7
4 "Culhusacan'' Sur T-7
S5 "Satelite" Norte -7
6 "Vicente Guerrero" Centro T-5
7 “Iztapalapa™ Centro T-5
a "*Cuajimalapa" Centro T-2
9 "Aragon” Centre T=5
10 “Areopuerto™ Centro T-5
i1 “Nueva Atzacoalco" Norte =2
12 "Netzahualcoyotl” centro T-5
13 *¥ochimilco-Tepepan” Sur T-2
14 "Milpa Alta®” Sur T-2
15 "Contreras" sur T-2
16 "Tlahuac'' Sur T-2
17 "Huayamilpas-Pedregal” Sur T=-2
18 "Tlilhuaca-Atzcapotzalco” Norte T-2
19 “"Ecatepeac" Norte -2
20 "Del Valle” Sur T=-2

Entre llos planteles hay diferencias por lo que se refiere a las
optativas que ge ofrecan, lo que también es necesario considerar
en la organizacién de los resultados. En la Tabla 7 se ilustra
cudles son las materias optativas que se ofrecen en cada plantel,
vy EBefialan las materias que se han eliminado e incorporado ean
algunos planteles a partir de iniclado &£1 proceso de elaccisén de
materias.
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Tabla 7. Dimtribucién de las materias optativas por plantel.

\mat PRES CANU MAF1 FIMO CISA ECO s0C INAN CICO ING
PIN

1 x : 3 2 L L x . = = l)
2 ] - a - x * * - . IA)
3 s = 2 B . . . . . .
“ x x e . ® * - s = =
5 x ] m x * = ® » » -
6 * R B o o . . . .
7 . N @ o . N R o

8 E - L . =

9 * B x x x * . o

11 L * % - = i

12 . . = = x . v

13 B x x . R

14 * = 13 )

15 = * = e e
16 . & = . . > s

17 « o . < x

18 R x P ® * » .

19 x * @ - =

20 =) © o ® ©

* Presente desde antes de la optatividad
@ Eliminada durante la optatividad
@ Incorporada durante la optatividad
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Las diferencias en los catdlogos de materias aptativas que B8e
ofrecen en cada plantel, llevan a que para comparar los datos de
las variables de prefarencias e inseripeioén, las frecuencilasg
{adenés de ser relativas) deben diferenclarse; esto guiere decir
que para determinar la demanda que tiene una materia, se debera
obtener el porcentaje de alumnos que la solicitan considerando
unicemente a los alumnos (N) de leos planteles en les que dicha
materia se imparte.

Pariocdo Escolar

En el Colegio de Bachilleres de la zona metropolitana, la admi-
si6n se realiza semestralmente, 1o qus lleva a que =i 1o CoB
periodos escolares correspondientes a un afio (por ejemplo 90-A4 ¥y
90-B) se impartan las asignaturas de todos los grados o semestres
que establece el plan de estudios.

Para las variables de inscripcién, ausentismo y reprobacién,
contames con informacién de once pericdos escolares, lo que nos
permite efactuar una comparacién del tipo «antes-después», en
donde el corte es el periodo escolar en se instalaron las franjas
horarias y comenzéd a operar el programa para la eleccidn de mate-
rias,

Dado que la optatividad comenzd en diferentes pericdos en cada
plantel (y a veces también en cada turno de cada plantel), es
precise diferenciar bien cada caso, La Tabla 8, en donde se
exponen los periodeos en que ha operado la optatividad en cada
plantel, nos es util en este sentido. Asi, para el tratamiento de
los datos:

Los periocdos anteriores seran los cinco previos a aquel en
el que comencz6 la optatividad. Asi, del Plantel ! se extra-
eradn los datos de los periodos 84-A, 84-B y 85-A, £5-B, 86~
A Yy del Plantel 7 los de los periodos 85-A, &5-8, 356-A
86~B y 87-A, en ambog caros para constituir la categoria de
periodos anteriores.

Los periodos posteriores Beran aquellos en los que la opta-~
tividad se ha ejercido exclusivamente en los dos turnos,
dado gue en los reportes de acreditacidén no se discrimina la
informacioéon de un turno respecto al otro. Hay planteles en
los que existen hasta siete periodos posteriores y otros en
los que s6lo e¥iste uno.
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El limite de los periodos posteriores lo establece el ultimo
reporte de avaluacién emitido, el cual corresponde al periodo 88~
A, con lo que necesariamente quedan eliminados del anadlisis los
planteles 3 y 17. Tamblén habran de eliminarse 1los datos de los
planteles 14 y 20, en ambos porque la matricula de alumnos de

cuarto semestre es tan reducida que la optatividad practicamente
ahi no opera. .

La comparacién entre periodos anteriores vy posteriores tiene
sentideo respacto a las variables de inscripcioéon, ausentismo vy
reprobacion, no asi respecto a opiniédn y preferenclas. De esta
ultima, se cuenta con registros hasta del periode B9-A, i bien
la informacidén que sa conserva no es tan exhaustiva {(en cuanto a
los planteles y peoriodos escolares que representa) como la de las
primeras.

Un ultima observacién respecto a la Tabla 8, es que de ahi se
sigua que hasta el periodo escolar 89-A, el programa para 1la
elecclidén de materias se ha aplicado en 198 ocasiones, consideran-
do una vez por cada turnc de cades plantel en cada pericdo esco-
lar; deben pues existir otras tantas distribuciones de registros
de preferencias de los alumnos asi como de registros de inscrip-
cion corresponienten.

PUNTUALIZACIONES SOBRE LA ESTRATEGIA

Finalmente, para apuntalar nuestra estrategia, cabe hacer las
siguientes especificaciones en relaciédn a los seis procesos de
evaluacidén que figuran en el modelo de Wortman (1975). Ante
todo, el nuaEstro 5 un planteamiento para la evaluacién de un
programa, al que hemos denomninado programa para la eleccion de
materias y que opera en los planteles del Colegio de Bachilleres
de la zona metropolitana. Ahora bien:

El planteamiesnto no se carscteriza por el despliegue
de conceptos <tedricos, practicamente no aparece un
desarrollc en este sentido, de ahi que la wvalidez de
congtruccion occupara unp lugar secundario.

El planteaniento no se formula para retrozlimentar de
manera inmediata a la operacién del programa, de ahi
que =21 procesc de evaluacidn formativa tampoco ocupe un
lugar fundamental en este trabajo.
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El planteamiento se centra en los los supuestos que subyacen
al programa, los que ge caracterizan per constituir expecta-
tivas e intenciones que nos remliten directamente a un proce-
20 de evaluacio6on sumativa.

El planteamiento define un conjunto de variables en las que
puede haber efectos de la operaciodn del programa. En 1la
identificacién clara de estos efectos reside o1 lugar de la
validez interna en este trabaljo.

El planteaniento identifica las fuentes de informacidén sobre
la operacién del programa. De la selecciédn, organizaclén vy
tratamiento de estos datos depende la validez de las conclu-
siones a qQue lleguemos.

El planteamiento pretende llegar a generalizaciones acerca
del funcionamiento de las materias optativas en tocdog 1los
planteles del Coleglio de Bachillleres, de aqui que la validez
externa sea también objeto de este trabajo.
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CTAFPITULO QGQUINTO

RESUI.TADOS

En este capitulo se presentarén les resultados de la puasta en
practica del programa de eleccién de materias en los planteles
del Colegio de Bachilleresz de la zonz metropolitana. El capitulo
consta de cinco secciones que corresponden & los datos de: )
preferencias, 1i) inscripcién, 1il) ausentismo, iv) reprobacion y
v) opinién de lom alumnos. En cada seccién, luego de referir la
caracteristicas de las nuestras, se describiran los rosultados
globales més sobresalientes.

PREFRRENCIAS

La optatividad comenzé a ejercerse en el periodo escolar 85-B en
el turno matutino del Plantel 18, Al siguiente pericdo escolar,
el de B6-A, el numero de planteles aumanté a seis, ¢ontandose Vya
planteles de las tres coordinacioney sectoriales. En el periodo
86-B la cifra ascendié a doce, contsndose ya planteles T-2, T=5
Yy T-7. ¥ asi, el ntmero de casoz fue creciendo hasta llegar al
periodo 8B8-A en gue la optatividad se constituyd en un hecho en
los veinte planteles de la zona metropolitana.

Para situar una cifra aproximada. de alumnos que han tenlde opor-
tunidad de elegir sus materiss optastivas, se puede partir del
mimero de inscripciones an una determinada asignatura obligatoria
de quinto pemestre {da los planteles, turnos y periocdoe en que la
optatividad se ha ajercido), al que se le reste un porcentaje que
represente a los "repetidores”. Operando sobre las inscripciones
en Estructura Socioeconétmica de México I, menos al 257, se obtie-
na un total estimado de 29,899 slumnos.

Losg datos de los registros de preferencias se concentran regular-
mente en . tablas de distribucién de la frecuencia de elecciones
por cada materia. Hasta el periedo 89-A, el programa se ha apli-
cado en 198 ocasiones (cada una corresponde a un turno en un
plantel y en un periodo emcolar determinadoz). Se conservan
unicamente datosm de 98 aplicacicones, los que se reducen a 53 al
seleccionar lag de los planteles para los que se conservan datos
de i) pericdos congecutiveos y i) periodos inlciales y/o ultimos
de aplicacién del prograna. '
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Los datos asi seleccionados, Bon los de los planteles 1, 4, S, 7,
10, 11 y 16 {(tres T-7, dos T-5 y dos T-2, y cuatro de la zonsa
norte, dos del centro y uno del sur} y reprasentan las preferen-
ciap de 12,524 alumnos. En el Anexo 1 estan las 53 tablaz de
distribucién respectivas, en las que se incluye {por plantel,
turno ¥y periodo escolar) la frecuencia absocluta y relativa de
eleccionas de c¢ada materia: i) como una de las tres primeras
opcilones, ii) como primera opcilén y 1i1i) como ultima opclédn.

La eleccidén de cada materia dentro de lae tres primeras opclones
as el dato nas firme de las preferencias de los slumnos, dado que
son tres las optativas qua deben cursar. Este dato, sin embargo,
contiane un sesgo importante, que deviene de que me obligua a los
alumnos a colocar al mencs una del Srea de matemAticas dentro de
sus tres primeras opciones, ya sea ChAlculo Numérico (CANU), Pro-
babilidad vy Eptadiptica (PRES) o MatemAticas Financieras (MAFI);
esta dltima, por demis eliminada desde el periodo 88-A.

Cabea comezar por averiguar cusAntos alumnos colocan dom optativas
da mateméticas entre Sus tres primeras opcionas. Onitiendo las
distribuciones del Plantel 4 (dnico plantel en el que durante
cierto tiempo no opard la reatricciédn da cursar al mencs . una
optativa de matemAticas) y la del turno vaspertino del periodo
BS-A del Plantel 16 {(Ynico caso en qua no se ha ofrecido miés de
una optativa de matemAticas entre las que elegir), resulta un
total de 11,262 alumnos, de los cuales 2,052 -~como se observa en
la Tabla 9- han elegido dos matemdticas.

Tabla 9. Por taje de al que seleccionan
dos optativas del Area de matemAticas.

Per N £ %

86-~A 374 89 23.8%
86-B 2,246 508 22.6%
87-A 2,178 458 21.0%
87-8 102 26 25.5%
B88-A 1,837 330 21.5%
88-B 2,322 292 1z2.6%
89-A 2,503 349 13.9%
Total 11,262 2,052 18.2%
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Con el fin de tener un referente para comparar el porcentajfe de
18.2%, que representa a los 2,052 alumnos de la muestra aue han
peleccionado dos matemiticas, hemos de adelantar que de las res-~
tantes materias optativas, 1la que presenta una menor demanda es
Fisica Moderna (FIMO)}, la qu> uUnicamante el 197 de los alumnes
la sitta entre sus tres primeras opciones.

El porcentaje de alumnes que desea cursar dosg optativas de mate-
maticas, ha variado de una cifra superior al 20% a una infericr
SUpré-

al 1S8%. Egte descenso no puede s5ino ser el reflejo de la
gidén de Matemdticas Financieras (MAFI), que solia ser la optativa

nan requerida de esta area.
Pe las dos optativas del &raa de matematicas gque subsisten, hay
una clara preferencla por Probabilidad y Estadistica (PRES)
sobra Calculo Numerico (CANU): entre el periodo 88-a4 v el 89-A
la proporcién ha sidoe de 7 alumnos qua solicitan la primera por 3
de la megunda.

En contradiccion con lo anterior, resulta que en &l Plantel &%, en

2] periodo BB8-A -camo de excepeidn a la obligatoriedad de cursar
una optativa de matemdticas- dos alumnos seleccionaron Calculo
Estadisti-

Numeérico (CANU} por uno que selecciont Probabilidad v
ca (PRES) (efr anaxo 1}.

El porcentaje de alumnos que en ese  caso ellgidé “libremsnte’
Calculo Numearico (CANU) entre sus tres primeras opciones fue
29.4%, lo que regalta mRobremarera, si se considera que =s5te as el
porcentaje qua en los plantueles T-7 adquieren los materias de
mayor demanda.

otro lado, refiriéndonos 3 las materias que no son dal area

Por
de mateméticas, se tiene gue . as frecuencias de eleccion (relati-
vas a la matricula de los p. anteles en que se imparten) en la

categoria de las tres primera: o¢opclones son los que aparecen en

la Tabla 10.

Ahi pueden observarse los si nigntes ranges (que significan una
primera forma de comparacion) i) las optativas de mavor demanda
zon  Sociologia (SOC), Economia {(ECO} y Ciencias de la Comunica-
¢ilén  (CICO), ii) las de demarda intermedia son Ciencias de 1a
Salud (CISA) 2 Introduceidn & la Antopologia (INAN), v iii) las
de menor demanda son Inglés (ING) y Fisica Moderna (FIMO).

compararge también los niveles de preferencia viendo la
en que cada materia aparece como la de mayor demandsa
En todas aparecen

Pueden

fraecuencla
en las 53 tablae de distribucion seleccionadas.
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Sociologia (50C) y Economia (ECO), pero mientras la primera es la
de mayor demanda en 22 (1o que representa el &41%), la segunda lo
es 86le en 12. Ahors bien, desde esta perspectiva, la materia que
domina es Ciencias de la Comunicacién (CICO), ya que de las 21
distribuciones en que aparece, en 10 es la de mayor denmanda {lo
que representa el 470%).

Tabla 10. Porcentaje de alumnos que eligen cada optativa
dentro de sus .res primeras opcloncs.

Materia N £ %

Sociologia 12,524 5,345 42.68%
Economia 12,8524 5,227 42,147
Ciencias de la Comunicacién 7.536 2,942 39, 04%
Ciencias de la Salud 2,890 2,594 26, 23%
Introduceién 2 la Antropololia 10,564 2,767 26.19%
Inglés 8,341 1,935 23.20%
Fisica Moderna 11,394 2,250 19.75%

Otra forma de comparacién as la dispersisdn. Aqui, entre las  que
se destacan esta Ciencias du. la Saiud (9ISAY cuya desviacion
estandar es de 13.44 {mucho mayor que la de Introduccién a 1la
Antropologia con l1a que en la Tabla 10 aparece empatada). En
Ciencias de 1la Salud (CISA) puede observarse que asi c¢omo hay
distribuciones (por ejemplo, las del Plantel 4} en que presenta
porcentajes de elecciodn superiores al 407 (tan elevados como las
que nmas}, asi hay otras (por 2iemple, las del Plantel 1 en que
presenta porcentaeies inferiores al 5%7.

Es indicativo observar las materias que los alumnos ubican como

Ultima opcidn: aqui la numero uno es Calcule Numerice (CARU), que
asi aparece en 33 de las 53 distribuciones de la muestra, vy, la
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que le sigue, es Fislca Moderna (FIMO). Finalmsnte, cabe dests-
car que Inglés (ING) es una materia que suels preassntar, dentro
de una misma distribucién, altos porcentajes en la cetegoria de
las tres primeras opciones a la par que en la de la uGltima op-~
¢cién: parece ser una optativa en la que me polarizan lap tenden-
cias del alumneado.

Antes de terminar esta seccidn, hay que sefialar que han sido
relativamente pocas las ocasiones en que ha sido menester inscri-
bir a alumnos en opciones diferentes a las tres primeras que
aparecen on sus raglstros de preferencias. En las fuentes consul-
tadas se expone informacién referida a los periodos 86-A, 86-B vy
87-A, que permite mostener que: la materia que se coloca como
primera opcién en los registros de preferencias se le concede
practicamenta al 100%, la segunda al 95% y la tercera al $0% de
los alumnos.

INSCRIPCION

La informacién sobre inscripcién en los reportes de acreditacién
Be compagina con la de los registros de preferencias, con las
ventajas de abarcar a todos los planteles y de ofrecer el ‘dato
periodo tras periodo. En esta seccién se describiré el flujo de
inscripciones observade en las asignaturas optativas de quinto
semestre, desde el periodo escolar 83-A hasta el de 88-A, en 16
planteles de la zona metropolitana (se han excluido dnicamente

los planteles 3, 14, 17 y 20, por las razones expuestas en el
capitulo anterior). .

La descripcién se hara por medio de tres graficss o figuras, que
corrasponden ~segun los rangos de la Tabla 10- a las optativas
de mayor, intermedia y menor demanda respectivamente. En cada
grafica se marcara el periodo en que dio comienzo la optatividad
con el fin de visualizar los cambios concomitantes en el flujo de
inscripciones. Hay que advertir -paras 1la lectura de estas
graficas- que la ordenada no comianza desde cero, asi como decir
que el tamafio de los intarvalos varia de una figura a otra.

Para deterninar al porcentaje (o frecuencia relativa) de inscrip-
clén en cada asignatura, se han diferenciado los planteles en los
que se imparte de los gque no se imparte, de manera que en cada
caso 1la "N" la copnstituye el numero total de alumnos {inscritos
en quinto semestre en el periodo correspondiente) en los ,plante-
les en que la asignatura en cuestiédn se inparte. TrAtepe asi de
una fracuencia relativa diferenciada.
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Coxenzando por los datos raferidos a las materias de mayor deman-
da, an la Figura 5 puede observarse quea lcs descensos de regis-~
tros de inscripoién an Sociologia (80C) y Fconomia {ECO) han dado
lugar &2 gqua Ciencias de la Comunicacién (CICO) tome la delantera.
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Figura 5. Variacion de la frecuencia relativa de inscripciones en
las optativas de Economia (RCO), Sociologia (SOC)
y Ciencias de la Comunicacion (CICO).

Ahora bien, considerando exclusivamente 1oz nueve planteles ean

" los . que se ofracen conjuntamente astas tres optativas, resulta
que,  de los 10,928 alumnos ragistrados en las asignaturas de quin-
to semestre en los periodos posteriores al 85-B, 38.1% se ha
inserito en Ezonomia (ECO), 35.7% en Sociologia (SOC) y 48.5% en
Clencias de la Comunicacién {CICO).
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Respacto & las materias da demanda intermedia, o sea Clencias de
la Salud (CISA) e Introduccioén a la Antropologia (INAN), puede
obsarvarse, en la Figura 6, ¢que el porcentaje de alumnos que ahi
se inscriben ha aumentado durante los periodos en que se ha rea-
lizado la optatividad.
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Figura 6. Variacién de la frecuencia relativa de inscripciones en
las optativas de Ciencias de la Salud (CISA) e
Introduccioén a la Antropologia (INAN).

No es mostenible atribuir este afecto a un incremento de alumnos
qua recursan, dado que -como se vera mas adelanta- tanto an Cien-
clas de la Salud (CISA) como en lntroduceion a la  Antropologia
{INAN) la reprobacién ha deacendido en los pericdos en que se ha
ejercido la optatividad.
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Por 0ltimo, en la Figura 7 e observa el flujo de inscripcionaes
en las optativas de menor demandn. Aqui la tendencia es a que
Inglés (ING) termine por presentsar mAs inmripciones que Fimica
Moderna (FIMO).
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Figura 7. Variacién de la frecuencia relativa de inscripciones en
las cptativas de Fisica Moderna (FIMO) e Ingléms (ING) .,

En  sBte caso. ls difarencia debes atribuirse a 1m raeprebacién,
puas es un hecho que existen muche mas alumnos que se reinscriben
en Fisica Modarna (FIMO) que en Inglés (ING), noc obstante 1s
tendancia observada es congruente con los datos presentados en la
Tabla 190,
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Las tres figuras anteriores denotan los efectos del Dproceso de
eleccidn de materias en la distribucién diferenciada de las ins-
cripeiones, los que estan ssoclados directamente a las preferen-
cias de los alumnos. Tales efectos, sin embargo, no son observa-
bles en la distribucién global de la matricula, égto por la sen-
¢illa razén de que hay materias que Be ofrecen en mas planteles
que otras.

En particular, el pesc de las optativas de Economia (ECO) y So-
ciologia (SOC) en la formacién del <«alumno promedio» del Colegio
de Bachilleres -tratese da dos materiae que se ofrecen en casi
todos los planteles- debe analizarse consilderando que en quinto vy
sexto semestres los alumnos tamblén cursan la materia de Estruc-
tura Soclioéconomica de Méxieco (ESM), lo que puede estar generando
mas interferencias que apoyos.

AUSENTISMO

Para observar las variaciocnes en el ausentismo en los cursos de
las asignaturas optativas de quinto semrstre a partir de la im-
plantacidon de la optatividad, se compararan los indices respec-
tivos de los periocdos anterioree con los de los periodos en gue
se ha desarrollado la optatividad. El punto de corte -tal y como
se explicd en el capitulo anterior- es el del periode en que
inicioé la optatividad en cada plantel.

En el Anexo 2 se exponen las teblas que contienen los porcentajes
de ausentismo (asi como los de rerpobacién) correspondientes a
los periodos anteriores y posteriores & la implantacién de 1la
optatividad en cada une de los 16 planteles de la muestra. Estos
porcentajes, como se axplicd en el capitulo anterior se definen
a partir del numero de alumnos inscritos en cada asignatura,
plantei y pericdo escolar,

Ahora bien, en la Tabla 11 se muestran los indices de ausentismo
que resyltan de agrupar los porcentajes por asignatura de las 16
tablas del Anexe 2 (asi como en la Tabla 12 se muestran los indi-
ces de reprobaclén que resultan de agrupar los porcentajes por
agignatura). En cuanto al ausentisme, en la Tabla il se observa
un dndice inferior al 10%, la unica extepcidn ocurre en <Calculoe
Numérico (CANU), cuyos cursos abandonan entre el 122 ai 15% de
los alumnos que se inscriben.

Ahora bien, al comparar le¢s periocdos posteriores con los anterio-
res, se observa qua en siete de las nuev= asignaturas =1 indice
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ha aumentado. En los nueve casos las diferenciass parecen pequa-
fias, pero en donde sBon maZ pequeRas as en los cases en los que el
ausentismo no ha aumentado.

Tabla 11. Indices de augentismo en las asignaturas optativas
en los pertodos anteriores y pesteriores
B la implantatidn de la optatividad.

Anteriores Posteriores

Asig ins aus % ins aus b4 dif

PRES 19,951 1,681 8.43% 14,947 1,400 @.43% 1.00%
CANU 13,939 1,685 12.16% 9,442 1,409 14.%27 2.76%
FIMO 6,953 450 6.47% 4,303 347 8.06% 1.59%
CISA 3,296 228 6.71% 3,583 292 8.15% L.44%
ECGO 16,250 912 6, 40% 9,983 8206 B8.27% 1.87%
S0C 15,078 748 4.96% 10,088 592 5.87% 0.91%
INAN 4,536 316 6. 97% 4,033 277 6.87% -0.10%
cICco 7,050 Hal 6.267% 5,349 333 6.23% ~0.03%
ING 2,796 189 6.76% 2,160 163 7.55% 0,79%

Lo santerior es lo que puede declrse al observar el indiece por
aslgnatura, si ahora se observa por plantzl (segin los datos en
el Anexo 2) resulta que en 14 de los 16 rlanteles de la muestra
el indice de ausentismo ha aumentade de lcs periodos anteriores a
.los poamiericroes.

Hstos resultados sugieren que la optestiviadad esta occasionandeo un
mayor ausentismo en los cursos. Podria pensarse que un importante
nunero de alumnos, al saber que puede elegir, prefiere abandonar
en un momento dado el curso, para cemblarse posteriormente al de
otra asignatura. Esta sospecha requlere un mavor fundamento.

Al aplicar ls prueba "t" a los datos del snexo 2 -~directamente a
los porcentajes de ausentismo de los pericdos anteriores y poste-
riores de cada asignatura en todos los planteles de la muestra-
se obtienen un nivel de significancia de 4001 en la prueba uni-
direccional y de .0003 en la bidirecciona’.
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La difarencia es significativa, lo es ampliamante, v lo mimmo
resulta si se aplica esta prueba a los datos mAs concentrados que
Be exponen en la Tabla 1i, en donde sa obtiene un nivel de signi-
ficancia de .0027 en la prueba unidireccional y de .0055 en 1la
bidireccional.

No convencidos con astos resultados, acudimos nuevamente a la
fuante (los reportes de acreditacién) y obtuvimos el dato paricdo
tras periodo, lo que constituye una observaciédn mucho méas preci-
sa. Asi, an la Figura © se ilustra el flujo del ausmentismoc duran-
te 11 periocdos escolares en el global de las mismas 9 asignaturas
¥ 16 planteles a que nes hemos venido refiriendo.
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Figura 8. Variacié/n del indice global de au-entiﬂ-o an
las optativas del periocdo 83~A al 88B-A.
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La Figura 8 nos muestra que efectivamente ha habido un incremento
de ausentizmo en los cursos de las asignaturas optativas, el que
al parecer ha llegado a una cima. Sabenmcs que éste incraemento
dificilmente pueda atribuirsele al azar, pero tampoce puede atri-
buirsele a la optatividad, ya que comienza varios periodos antes
a de gue ésta aparaecilera en escena: otras razones habra que bus-
car para explicarlo.

REPROBACION

Para observar leos indices de reprobacisén de los alumnos en 1os
cursos de las asiginaturas optativas de quinto semstre, se han
zeguide los mismos criterios y procedimientos que para el casoc de
del ausentismo., En el AneXc 2 aparecen los porcentajes de repro-
bacién de cada asignatura en cada uno de los 16 planteles de la
mugstra, y &n la Tabla 12 se gituan los porcentajes de reproba-
cién que resultan de agrupar los datos por asignatura en los
preriodos anteriores y posteriores a la implantacién de la optati-
vidad.

Tabla 12. Indices de reprobacion en las apignaturas optativas
en log periodos anterieres y posteriores a
a lo implantacion de la optatividad.

Anteriloras Posteriores
Astg ins rep 4 ins rep % dif
PRES 19,951 6,224 31.20% 14,947 4,807 32.16% 0.96%
CANU 13,939 5,796 41,58% Q,442 3,941 41.74% 0,167
FIMO &,355 1,451 20.87% 4,303 931  21.647 0.77%
CISA 3,396 597 17.58% 3,583 573 15.99% -1.59%
ECO 14,250 2,42% 17.020 9,983 1,471 14.74% -2.28%
S0C 15,078 1,571 10,42% 10,088 1,11% 11.05% 0.637%
INAN 4,536 644 14 .20% 4,033 357 8.85% -5.35%
CICo 7,050 992 14,07% 5,349 453 8.47% -5.60%
ING 2,7%6 388 113.88% 2,160 265 12.27% ~1.61%
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Puede observarse que la reprobacién ha disminuldo an cinco asig-
naturas optativas. Al aplicar la "t de Student a las distribu-
ciones de la Tabla 12, se obtiene un probabilidad de .0514 en 1la
prueba unidireccional ¥ de .1029 en la bidireccional, lo que nosm
impide hablar de una diferencia significativa. Tampeco en las
distribuciones especificas de cada asignatura por plantel se
encuentran diferencias significativas.

De los datos expuestos en la Tabla 12, puede obsaravrse gue en
raprobacion en las asignaturas optativas:

Célculo Numérico (CANU) nuevamente es la numere Uuno:
la reprobacién en esta asignatura es tan alta -si acaso
5% menos- como la de las obligatorias del area de
patematicas en general.

Economia {ECO) =-de las optativas del Area de ciencias
sociales la que conlleva una mayor carga da abstrac-
cidén- es también la que mas alumnos reprueban entre las
optativas de esa Area,

Sociologia (SoC), Clencias de la Comunicacion {(CICO) e
Introduccidn a la Antropologis {(INAN) son las optativas
Qque menocs se reprueban (ademas de ser lag que dan lugar
a un menor ausantismo).

Al explorar las relaciones entre las variables de inscripeibtn vy

reprobacién surgen Trasultados  interasantes., Se obtiene un
coeficiente negativo (''r" = -.54) en la correlacion de las
diferencias de inmscripcidén v reprobacloéon {("x" = diferenciss en

inscripcién entre los periodos anteriores y porteriores y "y" =
diferencias en reprobaciédn antre los periodos antariorcs y poste-
riores) de las nueve asignaturas.

Sa puede observar tamblén que las correlaciones entre inscripcion
v reprobacisén en cada saignatura optativa ("¥" = inseripcion en
la asignatura por plantel y "y" reprobacién en la asignatura por
plantel), ha variado de los periodos anteriores a los posteriores
tal y como se muestra en la Tabla 13.

Anlizando por separado las materias que no son del aArea de mata-
mAticas -que como ya ss ha dicho son aguellas en las que existe
nayor libertad de eleccidén- se tiene gue: en todas, excepto en
Clencias de la Comunicaciédn {CICO), las tasas de dnscripcion v
reprobacién se han movido en direcciones opuestas. Egste efecto
se ilustra en la Figura 9.
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Cabe observar que la correlacién negativa mas pronunciada se da
en Clencias de la Salud (CISA), materia que -segitn 10 ancetamos
previamente- presenta una alts varilabilidad entre los planteles;
podriamos suponer que mientras se comporta como materia de cien-
cias sociales, la demanda &8 elevada, y mientras se comporta como
materia de ciencias natureles. la demanda es baja.

Tabla 13. cCoeficientes de correlaclon «inscripcioén-reprobacidn®»
en las optativas en los poriodos anteriores y ponteriores
a la implantacicn de la optatividad.

Arnteriores Postericres
Asig r r
PRES 16 -.03
CANU -.29 L34
FIMO .09 -.22
CIsA -.50 ~.65
ECO .39 -.a2
s0C .08 ~.01
INAN 24 .00
CI1Cco ~-.52 ~.38
ING .04 ~-.50

La variacidn que se observa en la Tabla 13 sigue una tendencia
definida: - en los periodos anteriores en sb6lo 3 asignaturas se
presentaban coeficlentes negativos, y a partir de la optatividad,
el numero ha aumentado a 7. Un coeficiente negativo en esta
correlacién apunta en la direccién de que:

Hay mas inscrircidén en los casgos en donde hay menos
reprobacion.

Hay mnas reprobacién en los casos en donde hay menos
inscripcién.

Como Be muestra en la Flgura 9, ya en ninguna de las asignaturas
optativas de las areas de cilencias naturales, cienclas sociales y
lenguaje-comunicacion, existen coaflcientes de correlacién posi-
tivos. Este efecto hay gue acreditarlo a 1las variaciones en
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inscripeién, | que las ha habido y notablementa, mas que a la re-
probacién, que en lo general ha parmanecido jnmutahle,
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Flgura 9., Comparacién de lom coeficlientes de correaelacisén
<inscripciéon-reprobacién» en las optativas an los pericdos
anteriores y posteriores a la implantacién de la optatividad.
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OPINION

Por Gltimo, se describiraAn los resultados de dos encuestas de
opinién aplicadas a alumnos de los planteles de la zona metropo-
litana del Cecleglio de Bachilleres, una acerce d= 1a utilidad de

las materias optativas y otra acerca de la utilidad de la précti-
ca de eleccidn de materias.

Opinién mobre la utilidad de las materias optativas:

La muestra de la encuesta de opinién acerca de la utilidad de las
materias optativas -ver Tabla 14~ estuve formada por 1,431 alum-
nos inseritos en las asignaturas de quinto y Bsae»to semastres an
el periodo escolar 84-B, perteneclentes a 6 planteles elegidos
aleatoriamente por el método de eptratificaciédn.

Tablo 14. Compoaicion de la muestra en la encuesta de oplnién
sobre la utilidad de las materlas optativas.

Grado Guintc Sexto z
Turno M v o} v
Plantel 2 ag €8 a3 94 293
Plantel 3 107 43 Bl 7 288
Plantel 9 77 99 73 59 308
Plantel 12 Q4 72 351 60 287
Plantel 13 al 23 b 20 109
Plantel 18 49 x4 9 44 146
z 456 349 272 354 1,431
]
4

Como argumento a faver de la representatividad de la muestra, hay
que apuntar que la distribucién de los 1,431 sujeros e relacisn
a las optativas gque cursaban -~la que aparece en la primera colum-
na de la Tabla 15- sa correlaciona positivamente (r = .91) a la
de los 29,325 alumnos que se contabilizan en los periodeos escola-
ras anteriores 2 l1a implantacion de la coptatividad en los datos
de los 16 plantales raeferidos en el Anexo 2.
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En esta encuesta se interrog¢ a los alumnos acerca de la utilidad
que a su julcio representa cada optativa, las opciones que ahi se
Propusieron fueron:

= util para los estudios profesionales (EP)

- Util para la capacitacién para el trabajo (CT)
- dtii para la formacidn en cultura general (CG)
- util para la vida diaria (VD)

El alumno debia clasificar las ires optativas que cursaba, dando-
se la posibllidad de sefialar ninguna, una o mas de una opciobn de
utilidad para cada materia. Los resultados para cada una de las
cuatro opclones aparecen en el Anexo 3, que de hecho son los
mismos que Se exponen de manera resumida en la Tabla 15. De ests
tabla cabe destacar lo sigulente:

De las cuatro opeciones. la més faverecida fue «utilidad para
estudios profesionales», que aBl perciben a las optativas el
66,3% de los alumnos, mientras que la opcién menos favoreci-
da fue <utilidad para la vida diaria», que asi perciben a
las optativas el 41.3% de los alumnos.

A la nmateria gue mAs alumnos le asigné «utilidad para los
astudios profecsionales» fue a Caleculo Numeérico (CANUY:
tantos como nueve de cad . diez alumnos de los que la cursan
opinaron en este sentido

A la materia que mas a._umnoe le asignd wutilidad para la
capacitacién para el trabajo» fue a Inglés (ING), siendo
esta ademAs la segunda nateria en cuanto a «utilidad para
log estudios profesionales»,

A la mataeria que mas alumnos le asigné «utilidad para 1la
formacién en cultura general®» fuve a Intreducciéon A la Antro-
pologia (INAN), siendo ademas ésta a la que menos alumnos le
asigntd «utilidad para la capacitacién para el trabajo»,

A la materia que mas alumnos le asigné «utilidad para 1la
vida diaria» fue a Cilenclas de la Comunicacion (CICO),
segulda de Clencias de la Salud (CISA) y Sociologia (SOCY; a
las optativas de mateméAticas, aszi como a Figica Moderna,

menos de tres alumnos de cada dlez le encuentra utilidad en
ese mimo sentido,
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Tabla 15. Opinion acerca de la utilidad de 1las optativas:
porcentaje de alunnos que sefiald cada opcidn de utllidad.

EP: ttil para
CT: Gtil para
CG: ttil para
VD: uril para

los estudios profesionales

1a capacitacién para el trabajo
la formacién en cultura general
la vida diaria
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Por otro lado, en estos mismos datos se identifica una correla-
cidn positiva {(r = .72) entre wutilidad para los estudios profe-
sionales® y «utilidad para la capacitacién para el trabajo».

Y se identifica también una correlacidn negativa (r = -.58) entre
«utilidad para los estudios ;rofesionales» y «utilidad para 1la
cultura general», cuyo diagrama de dispersion se ilustra en la
Figura 10.
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Flgura 10. Diagrama de dispersién de la correlacién «atil para
los estudiocs profesionales» - «Gtil par. la cultura general®»
de las optativas segiin la opinién de los alumnos.

Se observa en la Figura 10, por ejemplo, jue a Célcule Numérico
{CANU} un elevado porcentaje de alumnos l¢ asignan "utilidad para
los estudios profesionales” y un reducidc porcentaje le asigna
"utilidad para la cultura general', mientras que a Introduccion a
la Antropologia (INAN) un elevado porcentaje le asigna '"utilidad
para los estudios profesionales” y un elevado porcentaje le asig-
na ''utilidad para la cultura general™.
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Por dltimo, al explorar la correlacidén entre los datos de esta
ancuesta de opinlén y los indices de reprobaciédn previamente
expuestos (indices que representan la reprobacidén ocurrida a 1lo
largo de diez semestres), Be encuentra que parsa lags optativas:

La percepcidén de su cutilided para la formaciédn profe-
sional»® varia directamente en relacion a los indices de
reprobacién (¢ = .62 ).

La percepciodon de su «utilided para la formacién en
cultura general® varia inversamente en relacion a los
indices de reprobacién {( r = ~.67).

¥ de las cuatro opclones de utilidad presentadss en la encuesta,
86lo la distribucién de una de ellan, la de «utilidad para 1la
vida diaria», B8e correlaciona parcialmente ( r = .60 ) con las
tasas de inscripcién detectadas en los periodos posteriores a  1la
implantacion de la optatividad.

Opinién sobra la practica de eleccién de raterias:

La encuesta de opinidédn scerca del programa de optatividad se
aplicd a 293 alumnos de quinto semestre de)l turno matutino del
Plantel 5 inscritos en el periodo 67-A. La representatividad de
la muestra es cuestionable, si bien procederemos a exponer los
resultados més significativos:

En la pregunta "4te sentias seguro, con claridad y con 1la
informaciédn necesaria al momento de jerarquizar las materias
optativas?™, 139 alumnos manifestaron que no, lo que equiva-
le practicamente a la mitad de la muestra, restando un nime-
ro de 118 que manifestaron que si y 36 que no contestaron.

En la pregunta en donde me plantea opinar acerca de la uti-
lidad o inutilidad del programa de optatividad, se encuen-
tra que 247 alumnoes -0 s5ea 84.3%-~ lo consideran Util, siende
que de éstos la mayoria lo considera ademas adecuado en su
funcionamiento, restando 29 alumnos que lo consideran inatil
y 17 que no lo ¢alificaron.

En la pregunta que interroga acerca de los criterios emple-
ados para saleccionar las materias, pregunta en la que exis-
te la posibllidad de marcar nas de una opclén, resultd que:
-~ 70% dijo haber aplicado el criterioc de "me van a servir
para la carrersa que pienso estudiar”,
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- 40% dijo haber aplicado el criterio de "me Interesan
para acrecentar mi cultura genersl™

- 33% dijo haber aplicado el critaerio de “apoyan mi capa-
nciracion”.

~ 4.2% planted otros :riterios como ''porque son las macs

faciles™, “porque me convencid lo que dijeron de eéllas
los mpestros en la :ampafia’”, "por sugerencias de ami-
gos" o “porque se escuchabs interesante el nombre de

egas materias'.

La pregunta de si "crees que haber elegido tus materias
optativas te permitirsa en el futuro elegir de manera mas
racional una carrera profesional’” representa una expectativa
que comparte la mayoria de los alumnos de la muestra: 253
{(86.%) opinaron que si, 30 que no y 9 no constestaron.

En la pregunta que interroga si en la actualidad estam con-
forme con las materias optativas que estds cursanda, se
encuentra que 203 (69.2%) alumnos manifiestan que si, 70 que
no y 20 no contestaron.

Interrelacionando respuestas pueden prevarse deterainadas rela-
ciones: se pusde formar un grupo de los alumnos que manifesta-
ron haber astado seguros al seleccionar sus matariaz y otrg de
los que manifestaron no haberle estado, y observar que la opinién
de que la campafia de orientacion -previa = la elecciéon- fue "cla-
ra y completa” la sostienen 45.9% de lor "seguros" por 15.1% de
los “inseguros'.

Y 1la opinion de 1la utildlidad de la optatividad, al parecer, esta
relacionada con la de los criterlos que == aducen para elegir sus
meterias: la respuesta de que la optatividad “es util para mi
formacioén” 1a emitan 71.17% de los sujetcs gue situan entre sus
criterios de elecciédn el de la carrera qu- pilensap seguir, mien-
tras que esa misma opinién la emiten s¢lo el 45.2% de los que
aducen cualquiera otro criterio de elecci‘n.

Terminaremos 28te capitulo con algunos ej=nplos de lss raespuestas
a la prepunta de la encuesta acerca de '"équeé significed para ti
haber elegido tus materias optativas?":

“"No significé nada puesto que si no hubiera pasado esto de
las optativas hubiera seguide estudiando.*
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"Acercarme mds al Area que hecesite”

"Tener la oportunidad de estudiar algo gue reslmente ne llama
la atencién vy me ayuda".

"Padrisino porque si no leo més probable a3 que no me hubleran
gustado las que me tocaban.'

“Creo que fue mucho mejor elegirlas, pucs escogi las que me
gusStaron Y no tuve que llavar ninguns materia s la fuerzs,
esto hubiera B8ido malo pues lps materias que no  gustan

sienpre son dificiles."
“Nada, va que he elegide lo que piensc que me conviene.™

“Para mi fuea pésimo sl hubieran delado como antes las
matarias optativas no hublera tomado Calculo.”

“Qua en cilerta forma s> nos toma en cuenta,

pero no del
todo".

“Tuve gque preguntar a un profesor cual me aconsejaba tomar de

acuerdo a la carrera que quiero tomar, asi gue no significo
nada.”

“sSssssh bien blen una nueve experiencis. cosquillas en el
pecho, pasos en la cocina.™

*Tener la ventaja de aprovechar esa opartunidad de tener
conocimientos y no reprochar a nadie de gque estas materias no
me gustan ¥ por eso ir baja en calificeciones."

... temis que no resultaran buenas mis decisiones.”

"Al principic me parecid correcto, pero después me di cuenta
de que en realidad esas materiams no Wo gustan.'

“Creer que optarias por lo que me convenia. pero el hecho. de

aescoger una materia de matenAtica a fuerza Se le denomina
opelén o que?

“Un alivic de no tener que cursar las que no me gustan.”

"Tenor yo misma una inlciativa de 1las materias que me
interesan en el Colegio."
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CAPILTTULO SEXTO

ANAL LSIS

En este capitulco se analizardn lcs resultados =n dos sentidos,
unc metodoldgico, que apuntarad a sus limitaclones y alcances, lo
que determina la validez interna y externa, asi como lo que
Hortman (1975) denomina validez de las concliusiones, y otro
conceptual, que apuntard a su significado e implicaciones en
relaciétn a los elementos de contexto desarrollades en la primera
parte da asta tesis., El capitulo se organiza en siete secciones,
cada una inicia con un encabezado en donde me resume la porcién
de resultados que ahi se analiza.

La eleccidn de materias no ha modificado las tasas de reprobacién
Y ausentiemo.

En° los reportes de acreditacién de las asignaturas optativas de
quinte semestre correspondientes a los ultimos dlez periodos
escolares en dieciseis planteles. se observd que: i) existe un
incremanto significativo en las tasas ausentisme que comienza
varios periodos antes de la intreduccién de la optatividad y 11)
no existe diferencia significativa en las tasas de reprobacién
entre los periodos previos y posteriores a la introduccion de 1la
optatividad.

Bl incremento en el ausentismo, como se vié en los resultadoes,
debe atribuirse a un factor diferente a la optatividad. Podemos
suponer que aste factor resido an 108 Lawbios Jados recientemente
en el sistema de evaluacién, dentro de los cuales uno muy
particular ha sido que el nimero de asist=nclas para tener
derecho a la "recuperacién" -evaluacién que se aplica una o. dos
semanags despuds de terminado el curso regular~ ha disminuide e
inclusce ha tendide a abatirse por completo.

Sea o no esa la causa de la variacldn, debemos descartar que la
eleccidn de materias conllave a una disminucidén en el ausentisme,
éato al menos en las condiciones en las que se ha puesto en
practica en los planteles del Colegio de Bachilleres. Este
resultado contrasta con el que reporta Peasott (1972) -sefialado
en el priner capitulo- en donde se habla de una disminucién de
46% en la desercién escolar asociada a la introduccidn de un
sistena de slecclién de materias,
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No ignoramos las diferencias profundas que existen antre sl estu-
dio de Pessott (1972) ¥ el nuestro. Y si blen @s necesario reco-
nocer los limites en que ocurre la optatividad en el Colegic de
Bachilleraes, también hay que sefialar que Pessott (1972) no expli-
clita los criterios que utllizé para la seleccién y tratamiento de
datos y definitivamente no es convincente en lo que se refiere al
anadlisis de los efectos de otras variables sobre los porcentales
de desercion.

En cuanto a la raeprobacién, en nuestro estudio, cabe comenzar por
apuntar que en los datos recopllados sa detectan variaciones que
se deben a factores distintos a la optatividad. Tal es el caso,
por ejemplo, de las variaciones =~superiores al 15%- que se
observan en le raeprobacién en determinadas asignaturas en los
planteles 5, 8 y 13: la explicacidn es que son distintoes los
profesores de los periodos posteriores que los de los anteriores,
debldo a los cambios que se efectuaron para establecer las
franjas horarias.

Otro caso es el descenso en la reprobaciétn que se observa en & de
las 7 optativas del Plantel 12, variacion que tampoco se deba a
la optatividad, sinc a un persistente ¥y exitoso programa de
incentivacién, denominado "mejora tu promedio”, que fue desarro-
llado en dicho plantel Juptamente en lor mismog pericdos ascola-
res en que se ha realizado la eleccién de materias optativas.
Mas alla del Flantel 12, y del Plantel 8 (del cual no sabemos la
causa), en ningun otro se datactan varisciones importantez en las
tasas de reprobacioén.

Dados los anteriores ejemplos, no es legitime afirmar que la
reprobacién, observada en los reportes de acreditacidn, sea una
"variable insensible”. Has bien, hemos de aceptar que la
-invarianza general en los indices de reprobaciéon -al igual que la
no dieminucién de los indices de ausentisme- en las optativas,
apunta en la direccion de que la practica de eleccion de materilas
en el Colegio de Bachilleres no ha tenido etfectos significativos
an la labor docente en general y en el rendimiento escolar de los
alumnos en particular.

Se eligen preferentemente materias que representan una menor
probabilided de reprobacién.

Con la optatividad gradualmente se han manifestade tendencias de
atraccién y rachazo a ciertos atributos de 1zs materias. bDesde
luego no son los mismos alumnos los que han elegido de un
periocdo & otro, ni las mismas cendiciones las que se presentan
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de un plantel a otro, ein bien existen regularidades entre los
periocdos ¥y entre los planteles, una de las cuales es5 que lag
tasas de inscripciédn en las optativas ha tendide a variar en
direccitn inversa a la reprobaciodn.

Dicho resultado -observado en seis de las siete materias en  las
que la eleccion de materias se ha podido elercer plenamente-
puede interpretarse diciendo que los alumnos -tratese de una
muestra de miles de sujetos- tienden a preferir las materiss més
" faciles., en el entendido de que las tasas de inscripcion reflelan
sus prefaerenclas y las de reprobaciétn lo "facil" o "dificil” aque
€6 una materia.

El rechazo a las materias "duras" es un fenfmeno conocido en el
bpachillerato. Aqui puede referirse el caso del plan de estudios
de 1956 de la Preparatoria, el del ‘“bachillerate unico”, en
donde no habia materia obligatoria de matemsticas ni de cilencilas
naturales: Matempaticas, TFisica, OQuimica, Biologia, Botanica,
Zoologia vy Geologia, eran todas optativas. dLos resultados?: el
ingreso de alumnos a la universidad con marcadas limitaciones en
esas Areas (Castrelon Diez, 1985).

TrAtese de une conducta de evitacién bien definida: algunos alum-
nos justifican su eleccidn argumentando con base al criterio

que
la institucidn escelar les inculéa: "es una oportunidad para
subir el promedio"; otros lo dicen con toda frangqueza: "un ali-
vic de no tener que cursar las materias que no me gustan". Pero

Lpor  qué no "gustan''? Lo plausible es que las experienclias que
los alumnos han tenido en materiss similares hayan sido aversi-
vas, incluso nefastas.

Si se analiza la opinién “las materias que no gustan slempre son
dificiles™ puede verse que enclerra prejuicios y temores. Esta
exprasiéon y su correlativa ("las materlas que gustan siempre son
féciles") mon vacilantes: una determinada materia, segun se curse
con un profesor o con otro, segin se lleve en una etapa de
desarrollo o en otro, puede ‘‘gustar” mis O Renos a un mismo alum-
no. Leyendo ontre lineas, dicha expresidn puede no significar
sino que "las materias dificiles son las gquec no gustan”.

Es cilerte qua independientemente de quian ensefia y de quien
aprende -de sus motivaciones y axperiencilas- existen profundas
diferencias entre unas materias y otras. Reconocemos también que
las de mateméticas v cienclas exactas, por lo general suponen una
mayor capacidad de abstracelon que las demas materias, v que esta
capacldad depende mucho del desarrolle basico del individuo., No
dudzmos, por tanto, que el origen de la situacién aqui descrita
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antecede a la vida escolar.

Lo que estad en debate es lo que la escuela puede hacer al
respecto. Lo cierto es que la practica que predomins no hace sino
reforzar esta clase de sjituaciones: la reprobacion significa para
el alumnc una mala experiencia, la de no poder (entender, decir.
hacer), la que sé6lo por azar puede tener repercusiones ponsitivas
en su desarrollo, v la aprobacién inercial -la que se determina
tan 84lo por haber asistido a clases- no hace sino desplazar las
carencias hacla otro lusgar.

La encuala esta en un atolladero, vy sl hemos de creer que Ppuede
enfrentar estos problemas &s porque estamos dispuestos a su
transformacioén: mediante la investigacion se producen los
conocimientos quea abaten a los prejuicios, mediante los procescs
didacticos se puede hacer que la disposicién del alumnado sea mas
positiva v mediante la practica de una evaluyacién significativa
es posible aminorar el comulo de experiencias aversivas tante de
alumnos como de profescres.

Se eligen preferentemente mstarias que representan mayor utilidad
para la vida diaria.

De las cuatro opciones da utilidad puestas a prueba en la encues-
ta de opinidn acerca de las materias optativas: «utilidad para la
vida diaria», <«utilidad para estudios supariores», «utilidad para
la capacitacién para el trabajo» y «utilidad para la cultura
general», la primera es la unica que en nuestros resultados se
correlacioné positivamente con las tasas de inscripcién observa-
das durante los periodos de optatividad,

Este resultado se basa en las distribuciones de dos muestras, la
de alumnos inscritos en las optativas en los periodoa de optati-
vidad en diecisedis plantele: ¥ la de alumnos inscritos 'en las
optatives en el periodo B4-B en sels planteles elegidos aleato-
riamente, por lo que, ademas del supuesto de la representividad
de ambas muestras, hemos de asumir que las tendencias de opinién
acerca de la utilidad de cada asignatura no ha variado en los
ultimos afios.

La ehcuesta mencionada no brinda informaciédn para precisar lo que
los alumnos entienden por «utilidad para la vida diaria», pero no
es dificil suponerlo. Consultando lo que dicen los folletos de
las campafias de orientacion acerca de las materias a las que los
alumnos asignan mayor utilidad para la vida diaria, encontramos
ideas como los silguilentes:
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Ciencias de la Comunicacién: ... la comunicacion es un
hecho eminentemente social y guien desarrclla su  habilidad
comunicativa, serd capaxz de transmitir lo que desea, lo que
siente o sus motivee ... log malos entendidos, lag pugnas a
veces de tragicas consecuenciag... son muchas veces tropie-
zos gque obedecen a una comunicaciéon deficiente...”

Ciencian de la Salud: Y... en el adolescanta, conociendo
previamente la anatomia y fisfologia humana, se podrid saber
como acttan las infecciones generales. el alcoholismo, 1la
drogadiccion., .. asi como aspectos relacionados a la prosti-
tucidén, alteraciones psicolégicas, educacidn sedual, &nti-
conceptivos, etc."

Socliologims: "... en la sociedad todos sentimos la necesidad
de relecionarnos y convivir con los demas, va que el hombre
es por naturaleza un ser social ... no puede existir aislado
da los demas, de ahi que la socioclogia sea importante porque
nos permite conocer de una manera ordenada y metddica la
sociedad ¥y las relaciones humanas..."

En estos contenidos distinguimos dos caracteristicas: 1) estan
referidos a la dimensién afectivae de la personalidad y ii}) estén
referidos a 1o que ocurre en el entorno inmediato del alumho. Son
éptos los contenidos que centrén el interés de la mayoria de los
alumnos adolescentes y asi un excelente punto d= partida para la
labor docente.

No Be deacarta que la preferencila por los materias méds vihculadas
a la vida diaria se intersecte con la preferencia por las
materias que representan una menor probabilidad de reprobacion.
Pueden ser dos angulos de un mismo fendmeno que. en todeo c€ase, no
refiere sino lo lejano que estan los valores que enfatiza la
aecuelia do lag que directarmente mueven al alunnc.

La expectativa de ingresar a lom estudiocs superiores reduce o
elirina otras posibilidades en el bachillerato.

En la encuestsa de opinién =obre las materias optativa
a cerca de mil quinientos alumnos de seis planteles
de Bachilleres., Se observd que:

z. aplicada
del Colegio

Los alumnos tienden a homologar «utilidad para la capacita-~
ciébn para el trabajo» con «utilidad para los estudios supe-
riores».
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Los alumnos tienden a diferenciar, inclugo a oponer, «utili-
dad para la cultura general® y «utilidad para los estudios
superiores».

El coeficiente de correlaciédn en el primer caso («utillidad para
la capacitacién para el trabajor» y cvutilidad para 1los estudios
superiores») resultdé de .92 y en el segundo («utilidad para 1la
cultura general» y «utilided para los estudios superilores»)
resulto de -.56, ambos segun la formula de Pearson.

Estas tendencias son contrarias a lo que establece el plan de
estudios del Colegio de Bachilleres, al que se le califica de
“bivalente™, precisamente porque seapara la formacién propedéutica
de la terminal, ademds de que no diferencia los contenidos refe-
ridos a la formacién en la "cultura general"” de Aaquellos que se
destinan a la formacién propedéutica.

Cbséarvese  asi el contreste: el plan de estudios unifica lo que
loe alumnos separan ¥ los alumnos unifican lo que el plan de
estudios separa.

La ejplicacilén a estas diferencias reside, sobre todo, en la
fuerzae de atraccidn que los estudios superiores ejercen gobre los
alumnos de bachillerato. Tratese de un estado de cosas comparable
al de . una hegemonia, &n donde lo que impera, o sea la funcién
propedéutica, tiende a reducir a las demés funciones, ya sea por
la via de la anexién (caso de la capacitacién) o por la via de la
oposicidén {caso de la cultura genaerall.

Siguiendo el simil, se tiene que el aArea de capacitacién no tiene
aliados poderosos: los resultados que se conocen sobre su fun-
citbn en el bachillerato son condenatorios {Munoz Izquierdo vy
Rodriguéz, 1980). En tanto, los alumnos seleccionan una capaci-
tacién ponderando estrictamente la utilidad que les reporta para
sus estudlios oprofesionales y asi esta area pervive como una
ecpecis de Araa propedéutica especifica.

Por otra parte, entre las acepciones que recibe el concepto de
cultura general, una, quiza la mé&s pirdélima a lo que los alumnos
de 1la muestra pudieron considerar, €s la que se refleja en el
ambiente escolar cuando se califican -no sin clerto desdén-
determinados cursos, por 1o general los no requisitarios {por
ejermplo 1los de actividades esteticas) como 'eursos de cultura
general’”, en dende el concepto se emples llanamente para denotar
lo gque se estima irrelevante.

A diferencia de los "cursos de cultura general', estan 1o que
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“si cuentan"”, alrededor de los cuales también hay expresicnes
caracteristicas: "este curso les va a servir nmucho en la univer-
sidad", ‘estog temas vienen en el examen de admisién para el
nolitécnico”, etec, expresiones indiscriminadas con ias que se
praetende motivar a los alumnos hacla lag materias "dificiles". No
es extrafio que, en nuastros resultados, precisamente Chalculo
Numérico haya s8ido la optativa a la que mAs alumnos asignaron
¢«utilidad para los estudios superiores»,

No vamos a introducirnos a la discusién de las implicacicenes de
las distintas connotaciones de ‘cultura'’", simplemente nos intere-
sa destacar la necesidad de resignificar el concepto, lo que es
esencial en un bachlllerato general: en su Justo sentido y sin
detrimento a las aspiraciones de los estudiantes de ingresar a
los estudios superiores, se debe pensar -como, segun Palencia
{1982), alguna vez se hizo- que tener hombres y mujeres cultos es
una clave social tan importante come tener por ejemplo médicos o
productores de bienes wmateriales.

Ses walora la optatividad sobre todo por su contribucién a 1a
aleccién de una carrera profesional.

La mnuastra de la segunda encuesta de oplnidén -la que inqulere
acarca de 1la optatividad- es limitada no tante por el numero
(alradedor de trescientos) como por la procedencila de los sujetos
{alumnos de un s6lo plantel). Sus limitaciones aumentan si se
considera que fue splicada justo al comienzo de 1la optatividad:
habria que investigar sl realmente la mayoria de los alumnos creé
que la eleccién de materias es util pars su formaclén v opina que
significa uyn reconocimiento de la institucién a su capscidad de
decisién.

En dicha encuesta, la respuesta que agrupd la mayor concentraclon
fue la referlda a la utilidad de la optatividad paras la elecclsn
de una cearrerra profesional: nueve de cada diez alumnos de 1la
muestra creen que haber elegido sus materias optativas les permi-
tirA en el futuro elegir de manera més racional una garrera pro-
fesional. La expectativa es necesaria: traténdose de alumnos
préximorn  a terminar el bachillerato, les es significative todo
agquello que pueda orilentarlos a reflexionar sobre su tuturo inme-
diatoe.

Una de las fuentes a la que acuden los alumnos para recabar in-
formacién para elegir sus materias optativas es la de otrros alum-
nos. A nmedida que se acerca la fecha del levantamiento de les
registros de preferencias se incrementa la comunicacién entre los

as




alumnos acerca de las caracteristicas vy perspectivas de cada
<urso: quienes son los profescores y cémo son, qué se hace en tal
materia vy para qu# sirve, etc, informacion que por este conducto

circula rotunda y oportunamente, perc que necesariamente resulta
limitada.

La demé&s informacién proviene de los profesores, orientadores
escolares v personal administrative, y ocurre principalemnte en
le campafia de orientacién para la eleccion de las materias opta-
tivas. En las evaluaciones realizadas por el personal de 1os
planteles acerca del proceso de optatividad -nos referimos a las
evaluaciones consignadas en los cuestionarios aplicados en los
af\os de 1987 y 1988- invariablemente ue sostiene que la organiza-
ciétn de las campafias de corientaclédn respectivas han gsido entre
axcelentes y muy buenas,

Tales reportes son dudosos, al mencs deben matizarse, pues es un
hecho que existen marcadas diferencias entre log planteles, e
incluso entre los turnos de un mismo plantel, en lo que atafie a
la realizecién de estas campafias: mientras hay las que gse limitan
a dos visitas fugaces a los salones de clase, una pars avisar que
sa llevara a cabo el registro de preferencias y otra para reali-
zarlo, hay otras en las que la intervencién de profesores v alum-
nos ocurre con intensidad vy en las que el debate facilmente ocupa
un lugar principal.

En los resultados de la encuesta de opinién se puso de manifiesto
que la "segurided” o "inseguridad”™ que los alumnos de la mnmuestra

reconoce en torno a su elacclon de materias, estad intimamante
relacicnada a la percepcidédn que poseen acerca de lo 'clara vy
completa” o '"confusa e incompleta'" que resultd la campaila de

orientacién respectiva. Sin pretender que exista una relacién de
causa-efecto, si pensamos que la fuerza del proceso de optativi-
dad se dirime basicamente en la calidad de lag campafias de orien-
tacién.

Zar
trata de que en 21 Plantel 4, un grupo de jefes de mnateria se
opuso a que se obligara a los alumnos a llevar unas optativa del
area de mateméaticas. La discusidén fue candente, habla motivacion
entre los profesores v al predominar la oposiclén, un profesor de
matemAticas reacciond dandose a la tarea de promover antre los
alumnos las ventajas de Cilculo Numérice de tal forma, que la
damanda por esa materia resultd elevadisima, tan elevada como
ninguna otra.

En otxro orden de comas®, hay un casoe que debemos anallzar aqui. Se

El caso es5té repleto de paradojas, ciertamente la motivaciéon de
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los profesores cuenta sobremanera, pero el camino ns es la compe-
tencia ni la presién da ninsuna clase. Situaciones similares
ocurren en las actividades paraescolares {teatro, musica, ete),
en donde mnuchos profesores deben ocupar un tiempo considerable en
captar y retener alumnos. Estas situaciones, favorecidas por las
practicas administrativas dominantes, repercuten en  que la
funcion docente se disipe o en que -para el casoc es lo mismo- el
profesor acabe por desertar.

Este suceso explica porque los unicos alumnos que han podido
elegir "libremente” gi cursar o no una materia optativa del area
de matemAticas, fueron los que mayor interes han nmnostrado en
cursarlas, asi como poraue “inadlitamente” prefirlerosn (&n razdon
de 2 por 1) llevar la materia da CAleculco Numerico (CANU! que la
de Probabiliidad y Estadistica {PRES. Claramente vemos aqui que
les alumnos son muy receptives v que en sus elecciones los profe-
sores pueden influir en sumo grado, comu quiera que sea, a ese
profesor de matemdticas le iria mucho mesor trabajande en el ramo
de la publicidad.

Pars cerrar este apartado, hemos de obscrvar que en los objetivos
formulados para las campalias de orientac:¢én sobre la eleccidon de
naterias optativas, es notable la ausencia de uno relativeo a 1la
funcién vocacional que este proceso descmpefia. Esta comision se
refleja an lns contenidos de los folletis gue se elaboran para
apoyar las campafias: de los doce folletos de que disponemos,.
s6lo en uno se vierte informacidén profescografica. Las expectati-
vas de los alumnos -como aqui se ha visto- llevan a Qque 1a
aleccidn de materias sea una ccasidn muy propicia  para la forma-
cibébn vocacional.

En el desarrclle del plan de estudlios, lo rigidez predorina sobre
la flexibilidad.

De nuestros resultados, uno que puede ser interpretade como signo
de flexibilidad curricular -segun define Vidaléon (1963 el
concepto- en cuanto a adecuar el plan de =studios a los intereses
de los alumnos, es el elevado porcentaje de alumnos que han
podido cursar las tres optativas que seleccionan: de los casi
treinta mil alumnos que, desde 1985 hasta 1989, han tenico
oportunidad de elegir sus materias optativas, mas del 99% han
cursado su primera opclén, mas del 95% suz dos primeras opciones
y mas del Q0% sus tres primeras opciones.

Otro resultado en el mismo sentido es el incremento en el numero
de optativas que ahora se ofrecen en les planteles: la materia
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de Comunicacion se ofrece en cuatro planteles mas, Cienclas de la
Salud en dos planteles mas, e Inglés, Economia y Fisica Hoderna
en un plantel mds cada una; sin embargo, este efecto No & mayor-
mente perceptible, pues ademas de abarcar & menos de la mitad de
los planteles de la zona metropolitana, ne representa un  camnbio
en el catadlogo general de materias optativas que se establecen en
el plan de estudios.

El catédlogo general no se ha modificado. La propuesta de rees-
tructuracién hecha llegar a la Junte Directiva (Colegio de Bachi-
lleres, 1985b) era nmuy conservadora, planteaba on un 50% mantenar
lae mismee materiss, en un 30% substituir unas materias por otras
de la misma Area, en un 10% eliminar materias, v s¢lo en un 10%
crear nuevas materias. Dicha propuesta comenzd a ponerse en prac-
tica en 1987, dando lugar a la supresién de dMatematicas Finan-
cieras vy a la modificacién de los programas de estudio de Calcu-
lo. Eptadistica, Comunicacion, Inglés y Francés.

Hay que seRalar, que cuando se formulé esa propuesta las materias
optativas aun no operaben cono tales. Los planteamientos que ahi
se hicieron tenian el propdSsito de .continuar la renovacisdn de los
programas de estudio segin se habia hecho con los de las materias
obligatorlias a raiz de la adopclédn Tronco Comun del Bachillerato
por parte del Colegio de Bachilleres. Asi, tales planteamientos
resyltaron prematuros respecto sl ejercicio de la optatividad v
su parclal aplicacién -realizada dos afiios después de haberse

formulado- fue tardia para constituir realemente una prolongacién
del denominado Tronce Comun.

Hay que sefialar también., que excepto por la eliminacion de HMate-
mnaticas Financieras (materia que estaba muy asociada a determina-
das Areas de capacitaciéon para el trabajoe), se realizaron los
cambios que menos conflicto r:presentaban, es decly aquellos que
planteaban conservar tal cual lase materias y unicamente actuali-
zar sus progremas de estudlo. Las demds modificaciones han queda-
do suspendidas: la materia de Informatica -de la que incluso mas
de una vez Se han elaborado proramas de estudio- no se ha logrado
implantar v los ajustes a las optativas de cienciazs naturales v
sociales tampoco se han llevado a cabo.

Pero entre los signos de rigidez observados en el proceso de
optetividad, probablementa €l que mas se destaque es el de obli-
gar a los alumnos a cursar una optativa del area de matematicas.
Esta e5 una medida incongruente, ya que si bay una definicion
universal de lo que es un grupo de materias optativas, ésta es
precisamente el ser un conjunto de curscs entre los cuales el
. alumno debe elegir librenmente. Explicitar la raz6tn por la que se
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enuncld esta nmedida nos ha d¢: llevar a identificar los factores
que determinan la rigidez dcl plan de estudios del Colegio da
Bachilleres.

En la decisidén de obligar a 1los alumnos a cursar una pateria
optativa del arasa de matematicas, las conmeideraciocnes de orden
curricular fueron secundarias: la obligatoriedad se establecid
principalmente porque se temia que la demands por esas materlas
fuera tan escasa ~1lo que se ha comprobado en nuestros resultados:
la demanda por Calculo Numérico no excederia ol 107 y en algunos
planteles ni el 5% de la matricula- que pudiera repercutir en un
fuerte desequilibrio en la relacién entre el numeroc de profesores
definitivos en esa &rea y el numero de grupos que se les pudiera
asignar a esos profssores,

El obstaculo asi, reside en la reublcacidén de los profesores, lo
que pone en evidencia las exiguas condiciones que existen para el
trabajo docente. Verdaderasmente, para el profesor, en el Colegio
de Bachilleres de la zona metropolitana, axisten pocas posibili-
dades de desarrollo. Particularmente, durante el periodo escolar,
un profesor debe dedlcar todes las horas para las que esta con-
tratado a la imparticisén de clases. Durante ese periodo, las
horas de trabajo en cubiculo, en juntas de academia, en cursos de
formacién, etc. no estidn asociadas al pago que reciben.

Estas condiciones marcan severos limites a todo el proceso aca-
démico: preparacién de las clases, elaboracién de materiales de
apoyo, evaluscioén del aprendizaje, revision de los programas de
estudio, etc. La rigidez aumenta dada la distorsién que reclibe
la figura de «definitividad®, ys que asunque formalmente se otorga
a las horas ~matutinas y/o vespertinas- de docencia en una deter-
minada Aarea o espacialidad (conceptos, por cierto, inconsisten-
tes), en la practica se vive como definitividad en un nimero de
grupos -y aun en los horarios- de determinadas asignaturas.

La asignacién de grupos a profesores y la distribucién de hora-
rios de los grupos son dos procesos administrativos que determi-
nan -entre otras muchas comsas- la opaeracidn del plan de estudios.
En estos procesos la inercla es considerable:

Dado que la admision da alumncs cf semestral, en todos 1los
periocdos se abren inscripclones para las asignaturas de
primero a seXto semestre ¥y asi un profesor no esté o¢bligado
a impartir determinadas asignaturas {(por ejemplo Matematicas
Iy III) en un pericdo y otras distintar (por ejemplc Mate-
maticas II vy IV) en el siguiente periodo, sino Qque puede
mantener siempre las nmismas asignaturas.
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Dado que permanecer mas de dos semestres como profesor de
una asignatura, durante mucho tiempo constituyd uno de los
criterics para adquirir la definitividad en las horas que
dicha asignatura representa, en la préctice la definitividad
tiende a asoclarse no & las horas dentro de una area, sino a
las horas -0 cantidad de grupos- aswcladas a una determinada
asignatura.

bado que los procedimientos para la ratificacién de los
nombramientos requieren informacién, no solamente del numero
de horas y tipo de nombramiento dea cada profesor., sino de
las asignaturas y grupos que imparte, resulta menos arries-
gado para la puntualidad del pago a los profesoreas conservar
la misma distribucién de asignaturas y grupos de un periodo
al sisguiente,

Dentro de este contexto, los cambios de asmignaturas, grupos Yy
horarios implican riesgos administrativos que pocas veces se esté
en disposicién de enfrentar. Los problemas para reublicar a los
profesores son un reflejo da un sistema laboral esencialuwente
rigido. En el caso de las optativas, siempre existe el riesgo de
que la demanda de los alumnos por una determinada materia sea tan
reducida, que no pueda constituirse el nimero de grupes que se
considera estan asignados en definitividaed., La definitividad asi
implica no s&lo la establlidad en el empleo, lo que debe ser,
sino también la paralizacidon de las asignaturas dentro del plan
de estudics.

En Buma, por lo tratado en esta seccién, diremos que s8i ge
pusiera en una balanza de un lade la rigidez y del otro la
flexibilidad puesta en evidencia en el desarrollo reclente de las
naterias optativaes en los planteles del Colegio de Bachilleres de
la zona metropolitana, veriamos que se inclinaria & favor de 1la
rigidez: la concesién a las opelones que seleccionan ios  alumnos
¥y las varilaciones en el catAlogo de materias optativas que se
ofrece en determinados planteles son slgnos de flexibilidad, pero
reprefantan un menor peso para el desarrello del plan de estudios
en su conjunto, que la conservacién de una estructura curricular
cuya racionalidad reside bésicamente en los compromisos de orden
administrativo.

Lag materiaas optativas no deben ser baAsxicaz ni{i tampoco de
especialidad.

Los cambios en la distribuclén de los registros de inecripclén en
las materias optativas, asi como el hecho de gue existe un numero
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elevade de combinaclones de tres materiass optativas que puede
certificar cada egrasado del Colegio de Bachilleres (son mas de
cien combinaciones pesibles), nos remite a2l efecto natural del
procasc de eleccidén escolar: la diferenciacién curricular. En el
contexto que nos ocupa, cabe preguntarnos: ique direccion debe
aplicarsele a esta diferenciacion?

Comencemos por decir que la funclén de "cierta especinlizacién®,
que durante muchos afics se atribuyd a las materias optativas en
los documentos descriptivos del plan de estudios del Colegio de
Bachilleres, deviene de la propuesta de un plan de estudios para
el bachillerato, elaborada por la Asoclacién Nacional de Univer-
sidades e Institutos de Ensefianza Superior (ANUIES) en plena
4poca de creaciédn del Colegio de Bachilleres, misma que se iden-
tifica en Fuentes Molinar (19872),

Pero entre esa propuesta vy el plan de estudios con el que co-
menzd a operar el Coleglo de Bachilleres existen marcadas dife-
renciap, La principal reside en que de los tres nucleos plantea-
dos para constituir el "4area académica" (basico inicial, basico
complemantario v de asignaturas selectivas), ean el plan de
estudios del Colegic de Bachilleres aparecen solo dos, el nucleo
basico y nucleo de agignaturas pelectivas u otativas (Colegio de
Bachilleres, 1973).

La supresidn del "nicleo basico complementario” -0 mas blen, su
adjuncién al "baslco inicial"- dic lugar a un plan de estudlos
rigido: extenso en lo baAeico y obligatorio y corto en lo comple-
mentario y eptativo. Sobre este tltimo, se tiena que:

De 1las velnte materias que propone Fuentes Mcolinar (1972)
para constitulr un catéloge de optativas (dividido en dos
Areas), unicamente una, Ciencias de la Comunicacion, aparece
en el catalogo de diez materias (dividido en tres series)
que se presenta en Coleglo de Bachilleres (1973).

Siendo gua cn 2l plan de estudios propuesto por Fuentes
Molinar (1972) ke sostenia que el aluwnc elegiria un total
da diez materias optatives, en el plan de estudios del Cole-
#io de Bachilleres (1973) se <stablece que el alumno elegira
sélamente tras,

Mientras las optativas en la propuesta de Fuentes Molinar
{1972) se ubican desde tercero hasta sexto semestire y se les
asigna una carga semanal de cinco horas, las del Colegio de
Bachllleraes (1973) se ubican en los dos ultimos semestres v
se les asigna una carga de tres horas.
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Tratese asi de dos planteamientos diferentes. Los argumentos que
fundamentan la propuesta de Fuentes Molinar (1973) no debieron
aplicarse linealmente al plan de estudios del Colegio de Bachi-
lleres, en cuya descripelén -todavia a mediados de esta década-
se lee la nismisima frase de que las materias optativas “si1 bien
constituyen la ampliacion ¥ extensidn de los contenidos del nu-
cleo basico u obligatorio, poseen un caracter de cierta especia-
lizaciéon e " (Colegio de Bachilleres. 19858 p &) tal vy como
aparece en Fuentes Molinar (1972 pp 33-34).

El problema de asocilar las materias optativas con el concepto de
"epapecializacidén” ee que sean asumidas como materias de formaciédn
propedéutica especifica. Este problema se preveias claramente en
la propuesta de Fuentes Molinar (1972), en donde se dacia que ‘de
cualquier manera ser& convanlente que el tipo de combinaciones de
las asignaturas seleccicnadas por los estudiantes no sea conside-
rado como requisito para el ingreso a determinadas Areas de 1la
enseflanza profesional, es decir, que la seleccién no opere  como
factor restrictivo de las oportunidades de estudio peosterior” (p
34).

En clertos casos, s2in embargo, las materias optativas si han

operado como factor restrictivo para loz egresados del Colegio de .
Bachillares. Azi ha ocurrido, por ejemple, a los aspirantes a

determinadas carreras en el Instituto Politécnico Nacional. Este

problema -observado también en algunos estados de la republica-

es resultado, ante todo, de un desequilibrio entre la oferta vy

la demanda, en donde el estudiante resulta perjudicado: asi en

las cearreras e instituciones de nivel superior an las que 2l cupo

estd saturado, el pretexto de no haber cursado determinadas mate-~

rias se @rige en mecanismo para ajustar la matricula.

Paro sl asunto indudablemente tisne tamblén implicaciones curri-
culares: dqulén determina cudles son los contenidos del bachille-
rato? En un bachillerato general, la seleccion debe ser extensa,
pues an teoria los contenidos curriculares deben abarecar lo
basico para el acceso de los estudiantes a cualquier carrera del
nivel superior. En el caso del Colegio de Bachilleres ~que no
asts ligado organicamente a ninguna inatitucidn dal nivel
superlor- la tarea se compllca, puesto que debe abarcar los
contenidos basicos para el accesc a las carreras de cualguier
insctitueién del nivel superior.

Aqui la optativa de Calculo nuevamente es8 paradigmatica: aun
suponiendo que neo fuers una materia basica para la formacioén de
la generalidad de los alumnom de bachillerato, quede la posibili-
dad de que lo sea para los aspirantes a ingresar a determinadas
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carreras profesionales, caso en el que ne deberia ser una meteria
optativa. Lo que subyace aqui es 4qué tan genseral puede ser un
bachillerato? S se le da prioridad a determinadas carreras, lo
Justo es definir a cuales, sl éste no es el caso, lo indicadoe es
definir las fuentes alternativas para la captacidén de contenidos
curriculares.

La situscién adquiere diversos relieves segln €l contexto en el
que se presente. Asi, an algunes lugares de la republica, en
donde los egresados del Colegio de Bachilleres conforman la prin-
cipal afluancia para las universidades y/o tecnolbgicos estata-
las, no es dificil que &l lugar de las materias optativas s=
desizne para constituir Areas de formaclén propedéutica especifi-~
ca. Tal es el caso, por ejemplo, en Chihuahua, en donde los
alumnos de los planteles del Coleglo de Bachillleres deben esco-
ger un "area de estudios” entre sels diferentes que se han esta-
blecideo.

Podria argumentarse que la carga de nueve horas semanales que se
aslgha a las materias optativas en el plan de estudios del Cole-
gio de Bachilleres es muy reducida, como para dastinarla a Areas
espocificas de formacidédn propeddautica. Pero este argumento es
ralative, por ejemplo, la carga horaria que se le asigna a las
"materias de area” en el plan de eatudios vigente de la Escuela
Nacilonal #Preparatoria -en el caso de las Areas de Disciplinas
Econdtmica~Administrativa y Disciplinas Soclales- representa las
mismas nueve horas semanales que ocupan las materias optativas en
el plan de estudios del Colegio de Bachilleres.

Y Ya que citamoe el plan de estudios de la Escuela Nacional Pre-
paratoria, cabe profundizar en las relaciones entre lx formacidn
propedéutica general y propedéutica especifica. Hace ventiecinco
afios, cuandoc se crab ente plan de estudios, el aumento de un afio
al ciclo de bachillerato, generaba una suerte de equilibrio
entre la formacildn general (situada sobre todo en los primeros
dos afios) y la formacién especifica (situada en el tercer afio)}.
Por aquel entonces se declaraba que el bachillerato ni se reducia
& una “saecundaria amplificada” ni a un "mero trénsito hacia los
estudioa superiores'.

La. tendencia en el bachillerato contempordneo ha sido la busqueda
de una definiclén propla. Llegard un momento de sintesis. Las
relaciones entre el bachillerato y los estudios superiores estén
detarminadas sccilal e histéricamente. BEBs evidenta que no puede
valorarse de la misme manere el plan de estudios de la Escuela
Nacional Preparatoria hoy, que hace venticince aflos, come tampoco
pueden ser los mismos criterios los que se apliquen al considerar
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el plan de estudios del Colegio de Bachilleres en la zona metro-
politana que en su desarrollo en los estados de la republica, en
donde hay valiosos esfuerzos por nmejorarlo,

Particularmente diremos que el Colegio de Bachilleres, al consti-
tuir un antecedente directo de un nimero considerable de unlver-
sidades y tecnolégicos en el pals, debe mantener un plan de estu-
dios propioc de bachlllerato general, en combinacidn con una ver-
dadera vy amplia flexibilidad en su aplicacién. La wubicuidad de
las materias, emanada de la ausencia de criterios curriculares
bien definidos -tales como qué es basico, qué lo complementario vy
qué lo optativo- aunada s la carencia de elementos reguladores
ubicados directamente en su misma practica escolar, se cuentan
entre los factores que impiden un desarrollo claro y sistemaético
en ese sentido.
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CONCLUSION

En este trabajo nos propusimos avaluar la practica de eleccidn de
materias que ' se realiza en el Colegio de Bachilleres. En los
primeros tres capitulos se apuntaron los elementos de contexto
(téorico, histérico e institucional) para ubicar la tematica ¥y en
los Gltimos tres se enprendieron. las tereas de evaluecion
{formulaciétn de la estrategia, presentaclié4n de resultados e
interpretacién de resultados). Finalmente aqui Se hara una

recapitulacién, se apuntaran las conclusiones y 8se formularaén
algunas persepectivas.

RECAPLTULACION

Las materias optativas, al ubicarse en el campo del «“curriculum
flexible» ({(concepto referido a las propiedades que posibilitan
adecuar un plan de estudios a los reguerimentos culturales.
clentificos, pedagodgicos, etc., que se le plantean), aparecen
cone  un conjunto de asignaturss requisitarias -en el sentide de
que la eleccidn no consiste en cursarlas o no, sino en cuales
curgar- con lo que se pretende que 8l estudlante tenga cilerta
participacién en el disefio de su formacion.

En el desarrollo del baghillerato, se identifica la existencis de
esta clase de materias en los planes estudio de la Escuela Naclo-
nal Preparatoria (ENP) de 1918, 1920, 1948, 1956 y 164 y en el
de 1971 del Coleglo de Cienclas y Humanidades (CCH); en cambio,
no figuran en los de 1922 vy 1932 de 1la misma Nacional Preparato-
ria, ni en los planes de estudlo vigentes de los Centros de Estu-

dios Clentificos vy Tecnolédgicos (CECyTs) v de 1los <Centros de
Bachillerato Tacnolégicos (CBTs).

En el Colegio de Bachilleres, las optativas se ublican en quinto
Y sexto semesires dentro del area de formaclén propedéutica de su
plan de estudios. Es el caso de que durantec casl diez afios, 1las
trag optativas que se supone 108 alumnos debian elegir, les eran
impuestas a conveniencia de los procedimientos de asignacion de
grupos Vv horarios a leos profesores, de modo que de optativas

solamente tenian el nombre, situacion que imperaba en todos los
planteles de la zona nmetropolitana.

El interés por modificar esta situacién, surgld luego de 1la

a7




incorporacién del Tronco Comin al plan de estudios del Colegio de
Bachilleres, medida que generd diversos camblos, entre otros la
implantacién -entre 1982 y 1985~ de los actuales programas de
estudio de las materias obligatorias. Siendo las optativas una
continuacién de las materias obligatorias, en 1985 se formuldé un
proyectd para su desarrollo, uno de cuyos propésitos fue el de
restaurar la optatividad.

Da le implantacién de la optatividad puede decirse que: 1) fue un
provecto promovido por personal de la Direccién General del Cole-
gio de Bachilleres (lo que desde luego no asegura su consecu-
sidn), 1i) fue un proyacto dirigido directamente al alumno (punto
de partida y llegacla de cualquier accién educativa) y iil) fue un
proyecto consecuentado por un gran numerco de directores, jefes de
materia y personel académico de los planteles (lo que definitiva-~
mente dio lugar a su realizacion).

L clave pare restaurar la optatividad fue crear las <«franjas
horarias», lo que significé cambiar asignaturas, grupos y/o hora-
rios a cerca de la mited de los profesores. Una vaz logradas, se
ha procedido semestralmente en cada plantel a correr un Pprograma
que inicia con una campafia de orientacién escolar para la elec-
¢ién de mataerias, sigue con al levantamiento de los registros de
preferencias y <culmina en la inscripcién de los alumnos en la
combinacion de materias que mas prefieren.

En esta tesis nos dimos a la tarea de evaluar este programa; para
elle recopillamos datos de preferencias, inscripcién, ausentismo,
reprobacién vy opinien de loe alumnos en relaciédn a las mnmaterias
optativas; con log que procedimos & comparar situaclones anterio-
res y posteriores a la optativided, correlacionar las preferen-
clas con algunos atributoe de las materias y contrastar los valo-~
res que emplean los alumnos pars efectuar sus elecclones c¢on los
que explicitamente promueve la institucién; v asi hemos llegado a
las miguientes conclusiones.

CONCLUSIONES

Los alumnos del Colegio de Bachilleres han elegido sus materias
optativas de acuerdo a sus preferencias. Del catalogo de optati-
vas due actualmente existe, las materias menos preferidas son
Calculeo Diferencial e Integral (CADI). Fisica Moderna (FIMO) e
Inglés (ING) (ademis de Francés), y las mée preferidas son Taller
de Analisis de la Comunicacién (TAC), Sociologia (SOC) y Econo-
mia (ECO).
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En su toma de decision, los alumnos ponen en Juego diversos cri-
terlios, entre otros los siguientes: i) eligen materias que repre-
sentan una mayor ¢ontribuclén para los estudios profesionales,
i1) eligen materias que represeaentan una menor probablilidad de
reprobacién y 111) eligen materias que sgignifican una mayor apor-
tacién para lo que de manera directa les interesa en su vida
diaria.

Con la implantacién de la optatividad se erradicd la practica de
vincular 1las optatives a lss Areas de capacitacién, se Ilograron
mejorar los horarios escolares en un determinado numero de plan-
teles Yy o demestré gue los limites -y pretextos- de orden admi-
nistrative se disipan, cuando coinciden la razén csntrada en la
formacién del alumno y la fuarga bamada en la labor de los direc-
tores, jJefes de materla y profesores.

© El° proceso de eleccién de materias, si bien, no deja presentar
limitaciones, inclupo mevaras, que se manifiestan en que se eli-
gen materias da un catadlogo reducido e inconsistente, y én que se
obligue a los alumnos a cursar una optativa del asrea de matemati-
cas, restricciones que se profundizan por la falta de compromiso,
la indiferencia y las concomlitantes acclones de simulacién, prac-
ticas arraigadas en el ambilente escolar.

En cuanto a los cinco aupuestos, asoclados a los valores, teorias
y obietivos de las materias optativas en al Colegio de Bachille-
res, supuaestos ldentificados como el objeto de evaluaclédn en este
trabajo (vease el capitulo cuarto), concretamente hemos de con-
cluir que:

* Lag materias optativas efectivamente imprimen cierte flexibili-
dad al plan de estudios del Coleglo de Bachilleres; desda la
perspactiva curricular estas materias constituyen una oportuni-
dad de incluir los argumentos y motivaciones del alumno en la
ponderacién y discusién acerca de los contenidos de ensecilanza-
aprendlizaje.

Las optativas en el Colegio de Bachilleres no deben constituir
materias de especlalididad ni tampoco materias de formacion
basica. Su funcién debe estar orientada a la formacidn general
Yy explicitamente a facilitar el ingresc y permenencia de 1los
estudiantes en lss diversas carreras e instituciocnes del nivel
superior.

* El valor nas significativo que la elecciédn de materias raepre-

sentea pare los bachilleres es el de contribuir a su eleccion de
una carrera profesional; la optatividad es una ocasién muy
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propicia para que obtengan informaclén y analicen sus posibili-
dades en ralacion a las carreras e instituciones del nivel
superior.

Los criterios que los alumnos empl=2an para hacer sus elecciones
son una expresion de sus actitudes y valores, pero también
reflejan las de quienes estén en su entorno., En la optativi-
dad, lo importante es que fluya la melor informaclén y gue se
promueva el ambiente escolar que lleve a los alumnos a evaluar
opciones y a declidir por su cuenta.

El procese da elecclén de materias y el desarrolle de leos cur-
s0B ocurren como dos procesos disociados; diremos que la elec-
cién de materias genera una disposicién positiva de los alumnos
para con las asignaturas, la que es débil ya que saben que ios
usos y contenidos en log cursos regularmente son ajencgs a suUS
intereses y motivaciones.

En el balance diremos que las materias optativas en el Colegio de
Bachilleres son utiles en la medida en gue desempafian una funcién
vocaclonal que es esencial en el bachillerato. No es el caso de
atribuirles otras funciones, ni de penser en extender su carga
dentro del plan de estudios, mas bien es el caso de asumir esta
funcidén ~como otras que existen- ¥y aplicarse a fonhdo a su
desarrollo,

PERSPECTIVAS

La funcién inherente de las materias optativas o electivas es 1la
diferenciacién de loc estudios. En un bachillerato general se
deba cuidar que esta diferenciacién no restrinja el acceso de los
estudiantes a ninguna carrera profesional, particularmente se
debe promover que los alumnos cursen materias optativas de diver-
sas &areas de concocimiento.

En el desarrollo de estas materias perfectamente pueden fusionar-
se dos funclonas esenciales del bechillerato: le funcidn prope-
déutica y la funcidén vocacional. Durante los cursos cabe que los
alumnos investiguen e intercambien informacién acerca de las
carreras, instituciones del nivel superior y campo profesional
con los que estén asociadas las materias.

La composicién del catdlogo en el plan de estudios del Colegio de

Bachilleres no favorece aste desarrollo: hay Areas que &8hi no
estaAn representadas (por ejemplo Historia, Psicologia, Quimica,
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Matodo e InforméAtica), hay otras que lo estan en exceso (por
ejemplo, las de ciencias sociales). Para el desarrollo en genseral
de estas materias pensamos que:

Deberia haber mucho mas fluildez para eliminar, substitulr e
incorporar materias optativas., <Concretamente no tiene porgue
somaterse estas daecisiones a la Junta Directiva. Esta debe
aprobar la orientacién del nucleo y les lineamientos generales
sobre su estructura, pero su desarrollc y seguimiento -y
subrayamos: la composicién del catélogo- deberia estar a cargo
de las direccicnes de los planteles {que es en donde se detec-
tan las necesidades, intereses y posibilidades de alumnos vy
profesores) en coordinacién coen las diversas direcciones de
planeacioén, programaciédn y servicios.

En este nicleo se deberia abolir la secuenciacién de los cur-
sos, de forma que, sin asignarles uha mayor carga horaria, el
alumno pudiera elegir tres materisas en quinto y otras +tres
diferentes en @maexto semestre. Esto significa privilegiar 1la
amplitud (que ests en la linea de un bachillerateo general)
sobre la profundidad (que estd en 1a linea de un bachillerato
espacifico), 1o que daria lugar a que el catiloge se duplicara,
imprimidndole asi mas intensidad al proceso de eleccién y por
tanto tambien une mayor posibilidad de incentivar a2 los alum-
nos.

Los programas de eatudio de las materias optativas no tienen
porque seguir los mismos patrones de los de las obligatorias.
Para estas materias seria pertinente plantesar lineamientos
generales y si acaso objetivos comunes, que requirieran a los
docentes desarrollar la orientacidn definitiva a los cursos.
Los profesores entonces podrian comunicar asbilertamente &a los
alumnos en qué consistirA el curso y de qué manera se habra de
realizar, con lo que sa estableceria una relaciédn veraz entre
el procesc de eleccldn de matarlas y el desarrollo en si de los
cursos.

En las campaflas de orientacién se deberia dar lugaer ablertamen-
te a la confrontacién, al debate, en torne a interrogantes
como: 4qué es lo que determina que se prefieran tamales o cuales
naterias?, écuales son los factores que determinan la reproba-
cién en las materisc de matembticas?, dqué implicaciones tiene
elegir las materias bajo la consideracién de ser ras mas faci-
les?, d4cbmo se vincula el contenido de tales o cuales materias
con la experiencla cotidimna?, Iiqué significa que una nateria
se brinde conocimientos de cultura general?, etc.
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Para terminar queremos decir que el anélisis sistematico del
funcionamiento de un nucleo muy particular de materias, nos ha
permitido detectar diversas vias de desarrolle curricular en el
bachillerato, asi como identificar loe contrastes entre los valo-
res que explicitamente sostiene la institucidén y los que direc-
tamente interesan & los alumnos, contrastes que pueden ser cons-
tructivos o destructives, sea para el alumno, la instituciédn o
para ambos. ¥ finalmente hemos de afirmar nuestra creencia de que
existe mas poder ahi en donde cabe la flexibilidad.
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RESUMEN

En esta tesis se evalia el proceso de eleccldn de materlas que
actualmente se realiza en el Colegio de Bachilleres. proceso que
ha 8ido posible debide al reciente establaciniento, en los velnte
planteles de la zona metropolitana, de una infraestructura admi-
nistrativa que permite a los alumnos curear diversas combinaclio-
nes de materias ovptativas, segun esta dicheo que se haga, en el
propioc plan de estudios de la institucion.

En los primeros capitulos se apuntan los elementos de  contexto
rara efectuar esta evaluacléon: de contexto conceptual., en  torno
al denominado «curriculum flexible», de contexto historico, rela-
cionado & la presencia de materias optativas en diversos planes
de estudio de bachillerato, y de contexto institucional., relativo
a las carateristicas del Colegio de Bachilleres, de su plan de
estudios y de las optatives que ahi se ofrecen.

Paro el desarrolle de la evaluacién, se comienza por referir en
qué consiste el programa para la eleccién de materias. asi  como
los supuestos que le subyacen, 1o que constituye propiamente el
objeto de evaluacién en esta tesis, De ahi se paga a identificar
las fuentes de infermacion acerca de las sigulentes cinco varia-
blas: preferencias, inscripcion, ausentigmo, reprobacidon y opi-
nidén de los alumnos en relacién a las materlias optativas.

Con la informacion recopilada, que en general se refiere a datos
observados durante mas de cinco afios, se procede s efectuar: i)
comparaciones entre la pituacionas previa y actual en relacién a
los indices de rendimiento escolar. 1i) andlisis de Yas opiniones
de los alumnos zcerca de la utilidad de cada materia optativa vy
de la utilidad de practica de la optatisidad y iii} contrastes
entre las preferencias de los alumnos y .os diversos atributos de
las materias.

De donde se llega a los siguientes repulntados: i) la eleccitn de
materias v el desarrollo de los cursos c:turren como dos pProcesos
disocciados, ii) los alumnos eligen mater-ias que represantan  una
menor probabilidad de reprobacién, iil) los alumnos e€ligen mate-
riag que representan una mayor utilidad para su vida diaria, iv)
los alumnos valoran la optatividad por su contribucién a la elec-
cién de una carrera profesional., ¥y v) la expectativa de ingresar
a loz estudios superiores reduce al valo: de otras funciones del
bachillerato.
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En el analisis de los resultiados: 1) se pone de relieve un con-
junte de diferencias y oposiciones entre los valores que mueven a
los alumnos adolescentes y 153 valores que explictitamente sos-
tiene 1la institucién educativa, 1i) se delimitan alguncs de los
factores que abstaculizan la flexibllidad curricular en el Cole-
gio de Bachilleres, v iii) se discute ampliamente acerca de 1la
funcién y consecuencias de las materias optativas para la forma-
cidén de los alumnos del Coleglo de Bachilleres.

Finalemente se concluye que, dentro del los causes de un  bachi-
llerato general, las materias optativas son utiles en la medida
en que desempefian una funcilén vocaclonal que es esenclal en el
bachillerato, funcién que debe dasplegarse no so6lo antes sino en
el desarrollo mismo de los cursos, en sus contenidos y activida-
des eprogramiticas, lo que ha de redundar en facilitar al estu-
diante el acceso a y la permanecia en los estudios e intituciones
de educacidén superior.
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ANEXOS

Anexo Uno: Preferuncias.
Anexo Dos: Inscripcién, Ausentismoc y Reprcbacién.

Anexo Tres: opinidn.




CANENO UNO

Este anexo contiane los datos que representan las preferencias
per  las matariss optativas de 12,524 alumnos del Colegio de Ba-
chilleres de la zona metropolitana y esté compuesto por S3 cua-
dros correspondientes a2 lasg distribucicones do los registreos de
preferenclas de los alumnos de los planteles y turnoc gue se
especifican en la Tabla A.

Tabla A. Planteles y turnos a los que corresponden los
cuadros de distribucién eh el presente anexo.

Plantel Matutino Vaespertino
1 s ’ s
4 3 0
5 4 [¢]
7 3 3
10 4 3
11 7 7
16 4 5

Las fuentes da donde Be obtuvo asta informaclién son la
siguientes:

Primer Informe del Proceso de Implantacién de la Opta-
tividad (Colegioc de Bachilleres: CEPAC, 198S8).

Sesund6 Informe dal Procesc de Implantacién de la Optae
tividad (Coleglo doe Bachillares: CERPAC, 1986).
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Tercer Informe del Proceso de Implantacién de la Opta-
tividad (Colegio de Bachilleres: CEPAC, 1986).

Archivos de Datos en MATOP-45 de los Regilstros de Fre-
ferencias (Coleglio de bachilleres: CEPAC, 1987, 1988 vy
1989) .

El periodo escolar y el numero de alumnos en cada caso, se iden-
tifica en la parte superior de los cuadros.

Los cuadros contienen la informacién de la frecuencia absoluta vy
relativa de elecciliones por cada materia optativa, las que se

identifican por su sigla, mismas gue aparecen en la Tabla 1 en el
capitulo cuarto.

En los cuadrog, en la primera columna aparéce la abreviatura
*op”, que significa "opcién", de manera que:

1-3 significa la frecuencia de eleccicnes de cada materia
como primera, segunda o tercera opcidén.

1 significa 1la fracuencia de elecciones de cada materia
como primera opcion

alt significa la frecuencia de elecciones de cada materia
cone ultima opcidn.
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alec

op
1-3

ule

Flantel 1

“"E1 Rosario"

Turno
Periodo 86-B
PRES CANU FIMO CISA
153 lie =1=3 53
43.1% 32.7% 18.6% 14.9%
79 81 4 3
22,3% 22,82 1.1% 0.8%
23 101 67 31
6.5% 28.5% 18.9% 8.77
Periodo 87-A
PRES CANU FIMO CISA
123 123 69 39
33.6% 33.6% 18.97% 10.77
s6 80 5 bl
15.3% 21.9% 1.4% 2.,5%
26 131 34 35
7.1% 35.8% 9.3% 9.6%
Periodo 88-A
PRES CANU FIMO CISA
271 184 81 41
65.9% 44.8% 19.7% 10.0%
168 155 7 10
40.9% 37.7% 1.7% 2.47%
29 i3 76 65

7.1% 31.9% 18.57% 15.8%

Matutino
ECO S50C
128 63

36.1% 17.7%

4 3
1.1% 0.8%
10 12
2.8% 23.4%
ECO 380C
165 [:=]
45.1% 24.0%

6 7
1.6% 1.9%
s 6
1.4% 1.6%
ECO S0C
161 134
39,2% 32.6%
18 10
4.4% 2.47
7 11
1.7% 2.73
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N = 355
INAN CICO ING MAFI
80 149 69 188
22.5% 42.0% 19.4% 53.0%
3 12 6 160
0.8% 3.4% 1.7% 45.1%
is 19 53 2
4.2% 5.4% 14.9% 6.2%
N = 366
INAN CICO ING MAFI
65 157 50 219
17.8% 42.9% 13.77% 59.8%
6 22 iz 163
1.6%Z ©6.07%2 3.3% 44.57%
12 ) 99 12
3.3% 1.6% 27.0% 3.37%
N = 411
INAN CICO ING
152 137 72
37.0% 33.3% 17.5%
17 15 i1
4.1% 3.6% 2.77
9 21 (>3-
2.2% 5.1% 15.1%



ult

Pericdo 88-B

PRES CANU FIMO
288 155 86
68.6% 36.97% 20.57
177 106 I
42.1% 25.2% 2.17
a2 158 53
7.6% 37.6% 12.6%

Periodo 89-A

PRES CANU FIMO
314 o9 69
79.5% 25.1% 17.5%
223 73 8
56.5% 18.5% 2.0%
15 158 44
4.8% 40.07% 11.1%

Plantel

Periodo 86-B

PRES | CANU FIMO
131 81 &7
48.3% 29.9% 24.7%
68 51 10
25.1% 18.8% 3.73%
36 67 38
13.3% 24.7% 14.0%

N = 420
CisA ECO S50C INAN CICO ING
26 176 171 158 111 92
6.2% 41.9% 40.7%7 36.9% 26.4% 21.9%
9 43 18 24 22 12
2.1% 10.2% 4.3% 5.7% 5.22 2.97
78 5 9 8 18 59
18.6% 1.2% 2.17% 1.9% 4.3% 164,07
N = 395
CISA ECO SCC INAN CICQ ING
14 168 146 i8¢ 94 1
3.5% 42.5% 37 .0% 45.6% 23.8% 25.6%
0 25 17 18 10 21
0.0% 6.3% 4.3% 4.6% 2.5% 5.3%
99 5 7 10 k=] 44
25.172 1.3% 1.8% 2.57 2.3% 11.1%
1 "E1l Rosario™
Turno Vespertino
N = 271
cIsa ECO S0C INAN CICO ING MAFI
58 64 71 59 112 55 115
21.4% 23.6% 26.27% 21 8% 41.37% 20.3% 42.4%
] 8 i3 8 20 9 75
3.3%2 3.0% 4.84 3.0R 7.4% 3.3% 27.77%
10 8 a 17 8 53 25
3.7%2 3.0%2 3.3% 6.3% 3.07% 19.67Z 9.2%
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ult

Perfiodo 87-A N = 271

PRES CANU FIMO CISA ECO SOC INAN <CICO ING MAFI

117 66 71 47 72 68 31 133 50 T4
43.27% 24.4% 26.2% 17.3% 26.6% 25,1% 11.47% 51.37% 18,5%27.31%

84 42 - 3 2 5 7 12 11 17 28
31.0% 15,5% 1.1% 0.7% 1.8% 2.6% 4.4% 4.1% 6H.3% 10.27%

39 a2 23 11 6 6 11 2 61 20
14.47% 33.9%2 B.5% 4.172 2.2% 2.27% 4.1% 0.77% 22.5% 7.4%

Periodo 88-A N = 294

PRES CANU FIMO CISA ECO SQC INAN CICO ING

234 63 56 s8 96 99 136 69 61
79,67 21 .4% 22,4% 19.7% 32.7% 33,77 46.3% 23.5% 20.7%

124 50 =] 12 24 21 28 16 10
42.27 17 .0% 3.172 4.1% 8.2% 7.1% 9.5% 5.4% 3.4%

15 154 29 18 3 8 7 16 4a
5.1% 52.4%. 9.9%2 6.17% 1.02 2.7% 2.4% 5.47% 15.07%

Periodo 88-B N = 2093

PRES CANU FIMO <CISA ECO S0C INAN CICO iNG

. 237 73 58 40 1907 103 123 78 60
80.9% 24.9% 19.8% 13.7% 36.5% 35.27% 42.0% 26.6% 20.5%

203 60 3 3 4 7 =] S 2
69.3% 20.5% 1.0% 1.0% 1.4% 2.4% 2.0%2 1.7% 0.7%

14 132 38 29 8 ) 10 10 43
4.8% 45.1% 13.0% 9.9%2 2.7% 3.1% 3.4% 3.4% 14.7%
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alty

alt

alt

PRES CAHU FIMO CISA Eco S0C INAN CICO ING

175 80 &7 36 87 59 91 72 52
72.9% 33.3% 27.9% 15.0% 36.3% 24.67% 37.97 30.07 22.1%

150 74 4 2 2 o] 4 1 a
62.,5% 30.8% 1.7%2 0.8% 90.8% 0.0% L.7% 0.4% 1.37%

31 102 3z 14 & e 4 =] 34
12.9% 42.5% 13.3% S.8%2 2.5% 3.3% 1.7%2 3.8% 14.27%
Plantel 4 “Culhuacan?™
Turno Matutino

Periodo 68-A N = 283

PRES CANU FIMO CISA ECO SOC INAN cCICO ING FRA

79 157 69 161 168 140 92 196 122 pA]
19.8% 39.47% 17.37% 40.5% 42.27 35.27 23.1% 49.2% 30.7% 2.5%

11 I8 10 64 61 26 15 78 £ 1
2.8% 24.6% 2.5% 16.1% 15.3% 6.5% 3.8% 19.6% £ 5% 0,37

41 56 67 4 6 1 14 3 19 187
10.3% 14.1% 16.82 $£.0% 1.5% 0.37% 3.5%2 0.872 4.8% 47.07

Periodo 88-B N = 336

PRES CANU. FIMO CISA ECO SO0C . INAN cicOo ING FRA

ag 99 54 188 142 149 113 215 129 10
22,5% 25.0% 13.6% 47.5% 35.9% 37.6% 2B.5% 54.37% 32.6% 2.5%

21 69 ] 88 46 33 10 83 39 2
$.3% 17.4% 1.3% 22.2% 11.6% 6.3% 2.5% 21.0% 9.8% 0.5%
40 76 83 s 4 1 8 0 17 1e2
10.1% 19.2% 21.0% 1.3% 1.0% 0.3% 2.0% 0.0% 4.2% 40.9%
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op
1-3

ult

Periodo 895-A N = 399

FRES CANU ' FIMO CISA ECO S50C INAN CICO ING FRA

336 133 50 142 110 89 54 182 92 7
84,2% 33.8% 12.5% 35.6% 27.6% 22.3% 13.5% 45.6% 23.1% 1.8%

254 98 s 11 10 4 2 iz 3 L¢3
63.7% 24.6% 1.32 2.8% 2.52 1.0%1 0.5%2 3.0% 0.82 0.0%

11 135 78 4 % 5 8 3 12 139
2.8% 33.8% 19.5% 1.0%2 1.0% 1.3% 2.0% 0.8% 3.0% 34.8%

Plantel s "Satéelite™

Turno Matutino

'Periodo 86-B N = 634

PRES CANU FIMO CISA ECO S0C INAN CICO ING MAFI

301 164 117 120 167 =208 68 337 121 298
47.5% 25.9% 18.5% 18.9% 26.3% 32.871 10.9% 53.2% 19.1% 47,07

137 121 9 28 13 28 ] 52 13 227
21.6% 19.1% 1.4% 4.4% 2.1% 4.4% 0.9%2 8.2% 2.1% 35.8%

18 172 216 22 20 18 49 10 77 32
2.8% 27.1% 34.1% 3.5% 3.2% 2.8%4 7.7% 1.6% 12.1%Z 5.0%

Periodo B7-A N = 454

PRES CANU FIMO CISA ECO SQC INAN CICO ING MAFT

157 134 72 89 7 172 50 249 82 259
34.6% 29.5% 15.97% 19.6% 21.47 38.1% 11.0% 54.8% 18.17% 57.0%

61 a3 7 8 & . 23 4 67 14 181
13.4% 18.3% 1.5% 1.8% 1.3% 5.1% 0.9% 14.8% 3.17 39.97

19 121 147 13 11 10 38 10 65 i8
4.2% 26.7% 32.47% 2.9% 2.4% 2.2% ©8.4% 2.2% 14.3% 4.0%
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ult

Op

1-3

ult

ult

Periodo 88-B N = 515

PRES CANU FIMO CISA ECO S0C INAN CICO ING

425 160 45 115 148 228 57 245 12z
82.5% 31.1% 8.7% 22,3R 28.7% 44,3% 13.1% 47.6% 23.7%

224 06 5 24 is 42 10 62 37
43.5% 18.6% 1.0%4 4.7% 2.9% 8.2% 1.9% 12.0%2 7.27%

12 196 148 17 26 14 32 15 S5
2.3% 38.1% 28.7% 3.3%2 S5.0% 2.7% 6.2% 2.9% 10.7%

Periodo 89-A N = 331

PRES ' CANU FIMO CISA ECO SOC  INAN CICO ING

279 76 22 73 68 150 38 i88 100
84.37% 22,07 6.6% 22.1% 20.5% 45.37% 11.5% 56.8% Z0.2%

181 a8 s 13 11 22 5 35 11
54.7% 14.5% 1.5% 3.9% 3.37 6.6% 1.5% 10.67 3.3%

10 162 81 16 6 B8 7 7 a3z
3.0% 48.9% 24.5% 4.8%2 1.8% 2.4% 2.1% 2.1% 10.0%
Plantel 7 "I=ztapalapa™

Turno matutino

Periodo 88-A N = 299
PRES CANU FIMO CIsA ECO S0C INAN cICO
221 212 166 180 118
73.9% 70.9% 55.5% 60.2% 39.5%

138 103 23 1? 18
46 . 2% 34.4% 7.7% 5.7% 65.0%

55 56 38 39 111
18.4% 18.7% 12.7% 13.0%  37.17%
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ale

alt

Op

ult

138
H&, 47

104
33.47%

86
27.7%

89-A

Plantel

65
21.1%7

117
38.0%

Periodo 88-A

3132325)30)30)))
COOOCOOOOOaqede
FIMO ClsA ECO
38 97 123
12.2% 31.2% 39,5%
3 12 12
1.0% 3.9% 3.9%
103 246 13
33.15% 7.7% 4.2%
FIMO CISA ECO
359 141 129
19.2% 45.8% 41.97
12 20 14
3.9% 6.5% 4.5%
65 13 14
21.1% 4.2% 4.5%
7 "I=zta

Turno Vespertino

33
14.07

68
28.97%

123

N = 311
S50¢C INAN CICO
153 104 67
49.22 33.47% 21.5%
z20 B8 S
&6.47% 2.86%7 2.9%
3 24 33
1.0% 7.774 10.6%
N = 308
S0C INAN CIico
104 a9 50
33.87 28.9% 16.27%
7 (= 10
2.3% 1.9% 3.2%
15 25 45
4. 9% 8.1% 14.6%
palapa
N = 235
Soc INAN cIco
127 123
S4.0% S52.37%
26 30
11,14 12.87%
42 56
17.9% 23.8%
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Perjiodno 89-A N = 232
op PRES  CANU FIMO cISA ECO soc INAN cico

ulc 10 61 86 i5 9 5 15 86
4.3% 206.3% 37.1% 6.5% 3.9% 2.272 €.5% 37.1%

Periodo 89-B N = 242
op PRES CANU FIMO CISA ECO s0C INAN CICO
1-3 202 58 38 88 88 78 a0 79

83.8% 28.2% 15.8% 236.5% 36.5% 32.8% 37.3% 29.0%

2 3 1 3

71.0% 20.37% Q.4% 4. 6% 0.8% 1.2% 0.4% 1.2%

ale 9 71 66 9 1 17 18 490

3.7% 29.5% 27.4% 3.7% 4.6% 7.A% 7.5% 16.6%
Plantel 10 "Aeropuerto?”

Turno Matutino

Periodeo 86-B N = 283
op PRES CANU FIMO CISA ECO S0C INAN ING MAFI
1-3 49 85 72 66 130 136 75 83 151

17.3% 39.07% 25.4% 23.3% 45.9% 48.1% 26.57% 29.3% S3.4%

1 47 85 o] 0 0 0 ] ] 151
16.6% 30.0% 0.02 ©.0% 0.0%2 0.0% 0.9

ult 64 133 -0 o o o o 2} =3
22.6% 47.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.07% 30.0%
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op

1-3

ult

1-3

ult

Periodo 87-~-A

125

N = 260
PRES CANU FIMO CISA ECO SOC INAN  ING MAF1
114 sa 62 91 88 73 49 49 148
43.8% 33.8% 23.8% 35.0% 33.8% 26.1% 18.8% 16.8% 56.2%
28 62 9 26 13 o 5 18 89
10.8% 23.8% 3.5% 10.0% 5.0% 3.5% 2.3% 6.9% 34.2%
25 s8 62 35 13 15 25 aq 21
9.6% 22.2% 23.8% 13.5% 5.0% 5.8% 9.6% 16.9% 8.17%
Periodo 88-B N 229
‘PRES CANU  FIMO CISA ECQ SOC  INAN ING
164 121 59 70 9z 65 49 67
71.6% 52.8% 25.8% 30.6% 40.2% 28.4% 21.4% 29.3%

91 71 3 14 23 a 6 13
39.7% 31.0%  1.3% 6.1% 10.0% 3.5% 2.6% S5.7%
16 63 a8 19 6 13 26 X
7.0% 27.5% 16.6% 8.37% 2.6% 5.7% 11.4% 21.0%
Periodo 89-A N 3386
PRES CANU FIMO CISA ECO Soc  INAN iNG

. 240 162 79 123 125 86 89 o5
74.1% 4B.2% 23.5% 36.6% 37.2% 25.6% 26.57% 28.3%
100 82 5 45 28 17 24 29
32.47% 24.4% 1.5% 13.4% 7.4% S5,1% 7.1% B.6%
15 o8 65 28 11 20 26 73
4.5% 29.2% 19.3% B8.3% 3.3% 6.0% 7.7% 21.7%



Plantel 10 “"Aeropueaerto?”

Turno Vespertino

Periodo B88-A N = 235
op PRES CANU FIMO CISA ECO soC INAN C1CO
1-3 181 131 143 127 123

77.0% 55.7% 60.9% 54.0% 52.3%

1 90 66 23 26 30

38.2% 28.1% 9.8% 11.1% 12.8%
alt 33 (=123 3% 62 56

14.0% 28.9% 15.3% 17.9% 23.8%

Periodo 89-A N = 232
Oop PRES CTANU FIMO C1l3A ECO s0QC INAN cico
1-3 197 T4 25 75 105 112 60 25

2 8 10 S 2 2
64.7% 18.1% 0.9% 3.4% 4. 3% 2.2% 3.4% 0.9%
alt 10 o1 [=1-3 15 9 & 15 86
4.3% 26.3% 37.1% 6.5% 3.9% 2.2% 6.57% 37.1%
Periodo 89-B N = 242
op PRES CANU FIMO CIsSa ECO S0C INAN CICo

1-3 202 68 38 ag -1:)
83.8% 28.2% 15.8% 36.5% 36.5% 132.87% 37.3% 29.0%

1 171 49 1 11 2 3 1 3
71.0%4 20.3% 0.4% 4.6% 0.8% 1.2% 0.a% 1.27%

alt e 71 66 ] 11 17 i8 40
3.7% 29.5% 27.4% 3.7% 4.6% 7.1% 7.5% 16.67
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Plantel 11 "Nueva Atzpcoalco"

Turno Matutino

Perfiodo 86-A N = 160
op PRES CANU FIMO ECO soc
1-3 156 s7 38 116 113

97.5% 35.6% 23.8% 72.5% 70.6%

1 9t 22 4 30 13

56.9% 13.8% 2.5% 18.8% 8.1%

alt o 17 102 1z 16
0,0% 10.6% 63.87% 8.17% 10.0%

Periodo 86-8 N = 180
Op PRES CANY FIMO ECO s0C
1-3 175 61 61 123 120

97.2% 33.9% 33.9% 68.3% 66.7%

1 100 22 2 15 31

55.6% 12.2% 6.7% 8.3% 17.2%

alt 4 59 62 22 33
2.2% 32.8% 34.4% 12.2% 18.3%

Periodo 87-A N = 163
op PRES CANU FIMO ECO soc
1-3 155 45 44 119 126

95.1% 27.6% 27.0% 73.0% 77.3%

1 47 16 20 26 s4

28.8% 9.8% 12.3% 16.07% 33.17%

alt 2 &9 56 11 2s
1.2% 42.3% 34.4% 6.7% 15.3%
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Periodo 87-B N = 51

op PRES CANU FIHo ECO 50C

1-3 51 12 i1 40 40
9B .1% 23.5% 21.6% 78. 4% 8. 4%

i 27 2 0 12 11
52.9% 3.9% 0.0% 23.5% 21.6%

ult 1 18 21 1 1
2.0% 35.3% 43.2% 2.0% 2.0%

Periodo 88-A N =78

op PRES CANU FIMO ECO S0C

i-3 73 28 25 53 55
93.6% 35.9% 32.17% 67.9% 70.5%

1 24 16 o] 17 21
30.8% 20.5% 0.0% 21.8% 26.97%

alt a 20 35 7 13
3.8% 25.6% 44,9% 2.03% 16.7%

Pariocdo B88-B N = g6

op PRES CANU FIMO ECO S50C

1-2 90 32 25 &7 74
93.8% 33.3% 26.0% 6% .8% 77.1%

1 28 12 5 16 35
29.2% 12.5% 5.2% 16.7% 36.5%

ult 2 40 32 7 15
2.1% 41.7% 33.3% 7.3% 15.6%
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Pericodo 89-A N = 105
op PRES CANU FIMO ECO 50C
p ) h _—92» ) 51 3 70 71
89.5% 48.6% 27.67% 66.7% 67.6%
1 20 29 6 19 31
18.0% 27 .6% S.7% 18.1% 29.5%
o1t 4 35 as s 22
aem  33.3% 33.3% 8.6%  21.0%

Plantel 11 "Nueva Atzacocaleco™

Turno Vespertino

Periodo 86-a N = 122
op PRES caNu FIMO ECO 30C
1-3 121 24 15 101 108

99.2% 19.7% 12.3% B2.8% 86.1%

1 62 3 1 32 24

50.8% 2.5% 0.8% 26.2% 19.7%

alt 1 19 B4 18 20
0.8% 15.6% 668.8% 14.8% 8.2%

Periodo B6~B N = 120
op PRES CANU FIMQo ECo s0C
1-3 120 34 30 88 89

100,0% 28.3% 25.0% 73.3% T74.2%
1 57 13 2 i5 33

47 .5% 10.8% 1.7% 12.5% 27.5%
ult 57 13 2 15 33

47 .5% 10.8% 1.7% 12.5% 27.5%
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Pericde 87-A M= 111
Oop PRES CANU FIMO ECO S0C
1-3 109 29 31 83 81
98 .2% 26.1% 27.9% 74.8% 73.0%
1 a3 13 4 11 40
38.7% 11.7% 3.6% 9.9% 36.0%
ult ? ? 7 ? 7
Periodo 87-B N = 51
op PRES CANU FIMO ECO s0C
1-3 51 16 14 3
a8, 1% 31.4% 27.5% 70.6% 72.5%
1 28 S 3 8 2
€4 .92 9.8% 5.9% 15.7% 15.7%
ulc 1 15 24 5 =]
2,0% 29. 4% &7 .47 9.8% 11.8%
Periodo 88-A N = 86
op PRES CANY FIMO ECO S0C
1-3 83 22 24 ©3 €6
Q6. 5% 25.6% 27 .9% 73.3% 76.7%
1 20 17 2 2 23
23.3% 19.8% 2.3% 27 .9% 26.7%
ult 1 30 3s 5 15
1.2% 34.,9% 40,73 5.8% 17.4%



alt

PRES CANU
62 13
|3.9% 18,77
15 3
22.7% 4, 5%
1 25
1.5% 37.9%

Periodo 89-A

53
80,3%

19
28, 8%
=3
9.17%

PRES CANU
107 27
93.0% 23.5%
a3 9
28.7% 7.8%
4 46
3.5% 40.0%

Plante

Periodo 86-B

26
22.67

7
6.1%

49

42,67

1 16

82
80.0%

36
31.3%

5
4.3%

Turno Matutino

"Tlahuac

PRES CANU
102 76
62.67 46.6%
35 28
21.5% 17.2%
9 54
5.5% 33.1%

8.0%
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16.62

N = 66
sS0C
57
86, 4%
27
40.9%
3
4. 5%
N = 115
50C
a3
80.9%
a0
26.1%
11
9.6%
N = 163
INAN MAFI
&7 o8
52.4% 60.1%
49 31
30.1% 19.0%
27 29
16.6% 17.8%
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Pariode 87-A N = 172
op PRES CANU ECO 50C INAN MAFI
1-3 77 68 115 116 35 105

44 8% 39.5% 66.9% 67.4% 20.37% 61.07%

1 24 36 L] =] 7 87

14.0% 20.9% 5.2% 5.2% 4.1% 50.6%
ult i8 . 47 7 16 66 18

10.5% 27.3% 4.1% 9.3% 38.4% 10.5%

Periodo 88-A N = 134
op PRES CANU ECO S0C INAN MAFI
1-2 65 99 126 o8 i4

48,57 73.97% 94.0% 73.1% 10.4%

1 33 86 9 (=] Lo}

24.6% 64,27 6.7% 4.,.5% 0.0%
ult 27 23 3 8 73
’ 20.1% 17.2% 2.2% 6.04% 54.5%

Periodo 89-A N = 127
op PRES CANU EcO SoC INAN MAFI
1-3 115 26 92 101 47

Q0.6% 20.5% 72.4% 79.5% 37.0%

1 g1 7 10 4 15

71.7% 5.5% 7.9% 3,1% 11.8%

ult 8 79 8 5 27
6.37 62.2% 6.3% 3.9% 21.3%
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Plantel 16 “"Tl&huac*
Turno Vespertino
Periodo 86-A N = 92
Op PRES CANU FIMO CISa ECO S0C HAFI
1-3 60 33 52 35 S1 45
65. 2% 35.9% 56.5% 38.0% $5. 4% LB L97
1 43 2 12 4 6 25
46.7% 2.2% 13.0% 4.3% 6,5% 27.2%
ultc is 18 i1 11 7 30
16.3% 19.6% 12.0% 12.0% 7.6% 3z2.6%
Periodo B6-8 N = 100
Op PRES CANU FIMO CIsa ECO S0C MAFI
1-3 -] 24 S 8 & 5
$6.0% 24 . 0% S1.0% 58.0% 54 .0% 58.0%
1 25 ) 16 ] 8 40
25.0% 5.0% 16.07 6.03 8.0% 4. 0%
ule 25 S 16 8 =] 40
25 .0% 5.0% 16.0% 8.0% 8.0% 40.0%
Periodo 87-A N = 121
op PRES TANUY FIMNO CIsA ECO S50C MAFI
1-3 51 ae 58 €3 85 70
4z .S% 30.0% a8 . 3% 52.5% 70.8% 58.3%
1 40 2 ] 7 5 58
32.3% 1.7% 7.5% 5.8% 4. 2% 48 . 3%
ult ? ? 7 ? ? ?
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Periodo 88-A N = 69
PRES CANU FIimMo CIsa ECO s0C MAFI
69 19 44 25 50
100.0% 27.5% 63.8% 36,27% 72.5%
&5 2 2 0 ]
D4, 2% 2.9% 2.5% 0.0% 0.0%
[e] 34 8 13 14
0.0% 49.3% 11.6% 16.8% 20.3%
Periodo 89-A N = 74
PRES CaNU FIMO CIisA ECO =lalo] MAFI
49 26 19 31 «:'_-’. ;Z- -
66.2% 35,1%  25,7% 41.9% 58.1%  73.0%
23 2 3 1
60.8% 31.17% 2.7% 0.0% 4.,17% 1.47
1z 32 23 4 1 2
16.2% 43, 2% 31.17 5.4% 1.47% 2.7%
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Este anexo

reprobacidén‘en los cursos de las asignaturas optativas de

semestre,
la implant

Tabla B.

ANEMO DOS

contiene los datos sobre inscripecidn,

ausentismo

observados en los paeriodos antericres y posteriores
de la optatividad. Los
posteriores conslderados en ceda caso son los que aparecan en

acidn

periodos

anteriores

Tabla B. Periodos anteriores y posteriores a la implantacién
de la optatividad por plantel.

Anteriores

Posteriores

878
88A
878
B87A
878
/874

878
87A
/A

88A

88A
e78
asA
878

88A
87B
878

88A

88A

BEA
QHA

135

¥

quinto

a

¥
1s



El anexo esta compuesto por 16 cuadros correspondientes a los
siguientes planteles: 1, 2, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 15,
16, 18 ¥ 19. Las fuentes de 1las que se ha obtenido esta informa=-
cién son los siguientes:

Reportes de Acreditacién por Hateria-Plantel (Coleglo
de Bachilleres, Direccién de Programacidn, 1983-4,
1983-B, 1984-A, 1984-B, 1995-A, 1985-B, 1986-A, 1986-B,
1987-A, 1967-B vy 1988-A).

A partir del arreglo que se muaestra en la Figura A, se procedild
{para cada optativa de cada plantel) a:

1. Sumar las cifras de alumnos inacritos, ausentes y re-
probados de los cinco periodos anteriores y extraer de
ahi los porcentajes de ausentes y reprobades.

2. Sumar las cifras de alumnos inseritos, ausentes y re-
probados de los "n' periodos posteriocres y extraer de
ahi los porcentajes de ausentes y reprobados.

L

Obtener el resultado de la diferencila de los porcenta-
Jes de ausentes y reprobados de periodos posteriores
menos los de periodos posteriores.

ABi, lo0s cuadros en este anexo, representan el numero (N) de
alumnos inscritos en cada asignatura (asig), los porcentajes (%)
respectivos de ausentes y reprobados, asi como las diferencias
(dif) ddentificadas (en estas ultimas dos variables) entre los
periodos anteriores (ant) y los posteriores (pos).
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Plantel 1 " B 1 Rosario®

INSCRIPCION (N) AUSENTISMO (7) REPROBACION (%)
aslig ant pos ant pos dif ant pos dif
PRES 2089 1248 8.0% a.3% 0.3% 50.6% 41.4% -9.27
CANU 1431 1041 B3.7% 9.3% 0.67% 57.07% 49.47% -7.6%
FIMO 948 533 4.3% 6.8% 1.9% 25.9% 12.1% -12.8%
CIsA 379 306 9.5% 14.47 4. 9% 18.7% 21.6% 2.8%
ECO 548 732 3.3% 7.1% 3.8% 18.8% 17.6% -~-1.2%
Ss0C 796 567 4.9% 3.77% =1.2% 8.4% 2.1% =-6.3%
INAN 428 574 4, 0% 5.2% 1.3% 4,2% 12.7% 8,.5%
CICO 1193 948 4.0% 6.8% 2.7% 18.4% 13.37%2 -5.17
ING 382 41s 5,0% 6.5% 1.5% 13.1% 1B.1% 5.07

Plantel 2 "Clen Metros?"

INSCRIPCION (N) AUSENTISMO (%) REPROBACION (%)
asig ant pos ant pos dif ant pos dif
PRES 1716 1778 9.0% 9.27% 0.2% 26.77Z 33.3% 6.6%
CANU 1684 1115 21.9% 30.1R% 8.2% 37.9% 36.0% -2.0%
FIMO 840 500 7.5%2 9.2% 1.7% 13.9% 15.0% 1.1%
CIsSA 392 496 6.4% 5.8% -0.5% 19.9%4 17.3% -~2.6%
ECO 531 a77 8.7%2 10.3% 1.6% 0.47% 0.8% 0.47%
S0C 11 616 5.7% 5.8% 0.17 8.5% &.7% -1.8%
INAN 459 384 2.8% 2.12 -0.7% 12.4% A.e% ~3.87
CICO 1360 1111 5.3% 4.7% -0.6% 8.8% 7.5% -1.4%
ING 467 288 5.8% &.7% 3.9% 10.7% 17.0% 6.3%
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- asig

PRES
CANU
FIMO
cIsa
ECO
s0cC
INAN
CICO
ING

asig

PRES
CANU
FIMO
CISA
ECO
s0C
INAN
CICO
ING

Plantel 4

AUSENTISMO (%)

INSCRIPCION (N)

ant POS
468 300
1879 627
709 263
337 413
1732 602
762 405
397 217
1273 50

FPlantel 5

INSCRIPCION {N) AUSENTISHO (%)

ant Pos ant pos dif
2344 1048 6.2% 7.9% 1.7%
1416 714 8.5%2 15.3% 6.7%
1161 420 S.47% 6,74 1.2%
586 469 6.0% 14.9% g9,.0%
56¢C 538 2.7% 5.2% 2,.6%
1051 786 2.9% 4 . S%h 1.67
4aas 253 7.0% 7.1% 0. 1%
1568 1113 6.7% 4.7% ~2.079
461 “16 13.0% 4.3% -8.7%
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REPROBACION (%)

“sSatellilter”

ant pos dif
36. -0,1%
42, 7.2%
1z. -2.5%
26. -20.9%
23. -2.9%
6. 2.3%
8. ~1. 4%
34 ~25,5%
4 -~3.0%
REPROBACION (%)
ant pos dif
28.5% 19.8%2 -~8.8%
43.6% 38.2 -5.4%
27.0% 32.e7 5.6%
20.1% 26.47 &, 3%
5.7% 23,84 20.27%
2.0% 247 1.4%
6.37 10.7% 4. 4%
11.4% 8.1% =3.37%
19.3% 7.8% ~11 (47
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Plantel 6 "Vicente Guerrero?”

INSCRIPCION (N) AUSENTISMO (%) REPROBACION (%)
asig ant pos ant pos dif ant pos dif
PRES 1799 1269 9.6% 5.0% -4.7% 19.6% - 25,77 6.1%
CANU 875 597 13.3% 10.9% -2.47 23.2% 39,5% 16.3%
FIMO 809 408 4,17 4.7% 0.6% 18.8% 22.8% 4.07%
CIsa 175 18.9% 5.74
ECO 174 6.9% 0.0%
sS0C 885 499 4.9% 6.0% 1.2% 12.2% 16.,2% 4,09
INAN 94 453 4.8% 5.1% 0.3% 6.1% 3.1% -3.0%
CICOo 1265 787 3.4% 4.3% 0.97% 1.7% 5.8% 4, 2%
ING 382 319 9.4% 12.5% 3.1% 23.8%2 17.2% -6.6%

Plantel 7 “"IIztapal apa™"

INSCRIPCION (N) AUSENTISMO (%) REPROBACION (%)
asig ant pos ant pos dif ant pos dif
PRES . 883 497 7.1% 6.6% =-0.5% 30.9% 50.5% 19.6%
CANU 423 450 5.9% 13.1% 7.2% 37.4% 42.97 5.5%
ECO 1240 pgel G.27 5.2% -1.07 2,47 10,17 1.87
S0C 1381 480 6.5% 5.8% -0.7% 2L.7% 15.9% -6.,0%
INAN 372 334 12.9% 6.9% ~6.1% 10.0% 10.27% 0.2%
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Plantel 8 “"Cuayjimalpa?”

INSCRIPCION (N) AUSENTISMO (%) REPROBACION (%)
asig ant pos ant pos dif ant pos dif
PRES 1016 1084 8.7% 9.7% 1.0% 42.5%2 32.8% -9.7%
CANU 335 363 9.6% 11.6% 2.0% 51.3% 43.0% ~B8.47
FIMO 304 283 8.27% 5.7% ~2.8% 28.9% 11.7% -17.3%
ECO 658 &15 4.4% 12.5% 8.17% 9,67 7.5% -2.17
socC 642 628 6.2% 4.5% «-1.8% 10.3% 4.6% =5.7%

Plantel 9 "Aragoén"

INSCRIPGION (N) AUSENTISMO (%) REPROBACION (7%}
asig ant pos ant pos dif
PRES 1969 1092 8.1% 9.8% 1.7%

CANU 104a 505 9.3% 10.1% 0.8%
FIMO 495 285 7.9% @.5% 1.6%
CISA 526 505
ECO 1408 771
50C 1350 599
INAN 393 262
CICo 28 436
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Plantel 10 "Aeropuer to ™

INSCRIPCION (N) AUSENTISMO (7) REPROBACION (%)
asig ant pos _ant pos dif ant pos dif
‘PRES 863 608 7.2% 6.%% -0.3% 28.9% 22.2% -6.6%
CANU 992 831 12.6% 12.4% -0,27% 38,472 40.27 1.8%
FINMO B78 511 ?7.17% 5.1% -2.0% 17.7% 19,0% 1.3%
CISA 657 477 4,17 5.7% 1.6% 4.9% 15.7% 10.97
ECO 1882 782 6.7% 7.7% 0.9% 29,07 24.27% -4.8BR
s50C 1344 624 5.03% 5.8% 0.87% 14,.9% 19.2% 4.3%
INAN 751 469 7.7% 8.5% 0.8% 35.6% 11.7% -23.8%
ING 730 445 5.3% 7.2% 1.872 12.3% 10.8% =-1.5

Plantel 11 "Nueva Atzacoalco"

INSCRIPCION (N) AUSENTISMO (%) REPROBACTON (%)
asig ant pos ant pos dif ant pos dif
PRES 1419 1667 12,.5% 13,72 1.17% 36.9% 41.2% 4.2%
CANU as8 500 14.2% 16.0% 1.8% 41 .67 44.0% 2.4%
FIMO 311 424 10.37 18.8% 8.6% 20.3% 24.3% 4.0%
ECO 943 1008 7.3% 9.9% 2.67% 12.7% 24.87% 12.17%
30C 902 988 5.07% 5.87% 0.8% Q.5% 17.9% 8.47,
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Plantel 12 "Netzahualecbyoztl®*
INSCRIPCION (N) AUSENTISMC (%) REPROBACION (%)
asig ant pos ant PoS dif ant pos dif
PRES 1452 1372 9.6% 11.7% 2.2% 3|.6% 32.9% -5.6%
CaNy 765 764 11.,9% 11.3% -0.6% 48,67 43.8% -4,8%
FIMO 308 389 5.2% 5.4%. 0.2% 19.8% 26.7% 6.9%
cIsSAa 334 T42 6.0% 5.9% =-0.1% 31,17 11.9% ~19.3%
ECO 957 761 ©.0% 8.1% 2,2% 24.3% 19.1% -5.37
soc ass 613 7.1% 8.2% 1.1% 28.6% 22.8% -5.87%
INAN 341 407 10.0% ©.6% -3.0% ©,5% 1.%% -5.074

Plantel 13 "Tepepan-Xochimnilco®™

INSCRIPCION (N) AUSENTISMO (%) REPROBACION (%)
asig ant pos ant pos dif ant pos dif
PRES 1414 1309 6.7% 5.7% =1.1% 20.0% 24.5% 4. 5%
CANU 421 491 15,.07% 7.3% -7.6% 43.0% 33.2% -9.8%
ECO 297 87¢ 8.4% 5.2% -3.2% 20.8%  6.4% -14.3%
[Sle 259 917 5.9% 7.2% 1.3% 16.1% 14.3% -1.87%
INAN 395 508 10.4% 9.3% -1.1% 21.0% 8.5% -12.5%
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asig

PRES
CANU

CICO

ING

aslsg

PRES
CANU
FIMO
CISA
ECO

S0C

INAN

Plantel

INSCRIPCION (N)

ant pos
1461 370
1457 223
1340 290
332
125

Plantel 16

INSCRIPCION (N}

ant POS
164 182
370 470
iso 187
i85 175
500 582
500 614
162 172

15 "Contraras

AUSENTISMO (R)

ant pos dif
6.87%2 16.2% 9.4%
6.7% 17.5% 10.8%
3.9% 6.6% 2.7%
7.2%
7.2%

AUSENTISMO (%)

7.6% 14.3% 6.7%
8.4% 9.1% 0.7%
4.97% 3,47 -~1.4%
5.4% 5.2% -0.2%
5.0% 6.2% 1.27
6.2% 20.9% 14.8%
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REPROBACION (%)

ant pos dif
23,17 30.0% 6.9%
25.7% 31.87% 6.2%
2.6% 5.5% 2.9%
16.3%
19.27%

"Tlahuac™

REPROBACLON (Z)

ant poS dif
17.7%  41.27 23.5%
40.3% S50.42 10.27%
17.97 57.8%7 39,97
17.8%2 29.77 11.9%
6.4% 4.5% =1,.9%
5.2% 11,67 6.2%
30.9%2 29.7%  -1.2%



Plantel1i8 Tlilhuaca- aAtzcapotzalco

INSCRIPCION (N} AUSENTISMO (%) REPROBACION (%)
esig ant pos ant pos dif ant pos dif
PRES 421 581 14.5% 15.5% 1.0% 22.3% 32.7% 10.4%
caNy 89 43,8% 40, 4%

[od 27 494 4.6% 8.5%

ECO 1023 400 10.1% 18.3% 8.2% 30.5% 21.8% -8.7%
s0C 568 596 5.3% 7.0% 1.8% 1.6% 10.4% 8.8%
cIico 391 840 6.1% 8.7% 2,6% 4.,1% T.0% 2.9%

Plantel 19 “"SEcatepec?"

INSCRIPCION (N} AUSENTISHMO (3} REPRGBACION (%)
asig ant pos ant pos aif ant pos dif
PRES 473 542 8.0% 11.8% 3.8% 31.9% 26.4% -5.5%
CANU 489 451 12.1% 19.23% &.2% 54.6% 43,57 =11.1%
ECO 1165 941 3.5% 7.4% 3.9% 13.5% B8.6% -4.9%
s0cC 688 766 3.67% 7.3% 3.7% 2,9% 5.7% 2.8%
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ANEXO TRES

Este anexo contiene los datos de la encuesta de opinion de leos
iugﬁggnes roa la utglxdad de lam materias coptativas, La

Encuesta de Opinién de los Alumnos acerca las Materias
Optativas (Coleglo de Bachilleres: CEPAC, 1984).

Tratese de los mizmmos dator que estAn expuestos en la Tabla 15,
81 bien, dado gque ésta contiene demasiada informacién se ha
considerado oportuncs sceccionarla an cuatro tablas, nismags que
aqui se presentan.

Porcentale de alumnos que opina que la materin es
4til para les estudios profesionales.

Materia k3

Calculo Numérice 87.2%
Inglées 77.5%
Ciencias de la Salud 74 6%
Probabllidad y Estadistica 70. 4%
Ficsica Moderna 69.72
Economia 67 .17
Ciencias de la Comuniacién 63.7%
Hatematicas Financieras 55.0%
Sociologia 57.1%
Introducclén a 'la Antropolosgia 36,17
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Porcentaje de alumnos que opina que la materia es util
para capacitacién para el trabajo.

Materia

Inglés

Calculo Numeérico
Economia

Ciencias de la Salud
Fisice Moderna

Sociologia

Matematicas Financleras

Ciencias de la Comunicacién

Probabilidad y Estadistica

Introduccién a la Antropologia

70.3%
57.0%
S1.1%
48.5%
47 .9%
a4 . 7%
42, 9%
1. 6%
37.2%
14.5%

Porcentaje de alumnos que opina que la materia es util
para la formacit6n en gultura general.

Materia

Socloloia

Fisica Moderna
Ciencias de la Salud
Economia

Iinglés

Calculo Numérico

Ciencias de la Comunicacién

Probabilidad y Estadistica
Matematicas Financieras

Introduccion a la Antropologia

90.5%
73.6%
67 .0%
€S .97
61 .4%
56.0%
54.1%
47 .9%
42.8%
30.0%
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Porcentaje de alumnozs que opina que la materia es
util para vida diara.

Materia

Clencias de la Comunicacién
Ciencias de 1la Salud
Sociologia

Economia

Inglés

Probabllidad y Estadistice
Introduccidn a la Antropologia
Calculo Numérico

Fisica Moderna

Matematicas Financileras

76.6%
70.6%
60.2%
45.2%
26.9%
29.7%
25.3%
25.3%
22.3%
21.0%
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