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INTRODUCCION 

El presente trabajo tiene como objetivo sistematizar la 

in!ormación que se imparte en la materia de Psicología en el 

sexto semestre, en los Centros de Estudios Cientí!icos y 

Tecnológicos en Electromecánica del 

Nacional. 

I ns ti t.uto Politécnico 

En muchos casos los pro!esores se encuentran con el 

problema de organizar: los programas, temas y aún los conceptos 

de la asignat.ura que van a impartir, esencialmente si es la 

primera vez; en ocasiones resuelven el problema sobre la marcha 

de manera intuit.iva o aparentemente lógica llevándolo a la 

i mprovi zaci ón. La Sistematización de la EnseNanza es el diseNo 

de diversas t.écnicas, modelos y procedimientos que ayudan al 

pro!esor a resolver de manera ordenada los problemas antes 

mencionados, y así alcanzar los objetivos enunciados con 

antelación, en donde todos los elementos están relacionados y 

pueden interactuar de manera integrada. 

De la.sistemat.iz~ción de la enseNanza utilicé técnicas 

aplicables para la elaboración del libro de Texto de Psicología 

para Bachillerato Tecnológico, aunque esto no quiere decir que 

no existan otras o que posteriormente surjan nuevas técnicas de 

sistematización que complementen o sustituyan a las actuales, y 

que se podrán realizar modi!icaciones en el libro de Psicología. 

Siendo pro!esora de dicha asignatura desde hace 15 aNos, se 

me noti!icó que podía salir de aNo sabático si elaboraba el 

libro de texto para la misma. Aunado a ésto se generaron 

re!ormas a planes y programas de es~udio a nivel medio superior, 

en las que se incluye la materia de Psicología. 

Los aspectos generales de las re!ormas a los planes de 

estudio a!ectaron la materia de Psicología en !arma 

contradictoria ya que demandaban la inclusión de un mayor número 

de temas, y simultáneamente se disminuía el tiempo asignado a la 
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mat,eria. Est-as 1:,ransformaciones obligaban a que se organice el 

programa de la mat-eria de manera diferent,e a la que se llevaba 

hast,a el moment-o. La formación que recibí en la especialidad 

educat-iva durante la carrera me permit-ió ofrecer en mi 1:-rabajo 

la posibilidad de emplear mi año sabát-ico en la elaboración de 

mat-erial didáct,ico que sat,isfaciera las necesidades de 

planéación y programación de la maLeria. 

Consideré que las técnicas de sistematización de la 

enseñanza que recibí durante mi formación podrían ser útiles no 

sólo para la sistematización misma de los programas, sino para 

la elaboración de material didáctico que lograse los siguientes 

propósi t.os: 

1.- Sist.ematizar la ensseñanza de los contenidos de la 

2.-

asignataura de acuerdo con las 

por la planeación 

tecnológico, es 

del ciclo 

características impuestas 

educativo de bachillerato 

decir, considerando los contenidos 

determinados, los propósitos propuest-os y los recursos 

temporales asignados. 

Elaboración de material didáctico que plasmase dicha 

sist-ematización en un texto que fuese aprovechable tanto 

por el personal docente como por los estudiantes. 

3.- Ofrecer al cuestionamiento académico los productos de 

tal sistematización a fin de que las ult-eriores revisiones 

a los planes y programas de bachillerato tecnológico 

cuenten con materia prima para fundamentar su trabajo. 

Consideré que el Paradigma de la Evolución del Aprendiza.je 

CPAE), de los profesores José Huerta y Arturo Torres, 

sintetizaban los elementos requeridos para realizar esta labor. 

Durante mi año sabático que fué del 1 de s,;.ptiembre de 1985 

al 1 de Septiembre de 1986, fui cubriendo las etapas que requiere 

el PEA y obteniendo resultados parciales para concluir con el 

texto .de ··Psicología", el cual ha sido utilizado para capacitar 
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prof'esores de la materia, y que, próximamente puede ser publicado 

en el Centro de Estudios Científ'icos y Tecnológicos en 

Electromecánica .. ING. CARLOS VALLEJO MARQUEz .. , a !in de que el 

alumnado disponga de él. Conviene destacar que ésta f'ué una f'orma 

elegida por el CECyT para lograr simultáneamente la 

sistematización de la ense~anza de la materia de Psicología y la 

capacitación del prof'esorado de la materia en todos los cambios 

generados por las ref'ormas a planes y programas de estudio. 

En este trabajo concurrieron las circunstancias que suelen 

presentarse en la planeación y programación de nivel medio 

superior, a saber: 

Los objetivos y temarios de la materia f'ueron dados por la 

División de Estudios Superiores de Ciencias Exactas, en la 

Coordinación de Psicología con restricciones claras en 

cuanto a tiempo, y la f'lexibilidad posible de modif'icación 

de dichos objetivos y temas. 

Urgencia de sistematizar la materia por la necesidad de 

impartir la materia a los alumnos de la generación 

1984-1986. 

Urgencia de capacitar al personal docente responsable de la 

impartición de la materia, ya que no todos son psicólogos, 

sino que también hay médicos y biólogos. 

Necesidad de contar con documentos que expresasen el 

programa actualizado. 

Los productos 

prof'esional del 

obtenidos 

personal 

forman parte 

académico del 

del 

CECyT 

ejercicio 

en la 

impartición de la materia desde 1986, siendo evidente que 

las posteriores revisiones a planes y programas de estudio 

de este nivel incluirán evaluaciones de los resultados 

obtenidos por este material. 
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El cont..enido de est..a Tesis está organizado de la siguient.e 

manera: 

TITULO: LA SISTEMA TI ZACI ON DE LA ENSEFIANZA APLICADA EN LA 

ELABORACION DEL LIBRO DE TEXTO DE PSICOLOGIA PARA 

BACHILLERATO TECNOLOGICO. 

CAPITULO 1 

DESCRIPCION DEL PARADIGMA DE LA EVOLUCION DEL APRENDIZAJE 

CPEA:> CON LA INCLUSION DETALLADA DE CADA UNA DE LAS TECNICAS QUE 

IMPLICA. 

1.1 Descripción del PEA. 

1.2 Técnica de Morganov-Heredia. 

1.2.1 Art..iculación 

1.2.2 Est.ruct..uración 

1.2.3 Secuencias pedagógicas 

1.3 Técnica de la Taxonomía de Bloom de la especiI'icación de 

los objet.ivos de aprendizaje. 

1. 3.1 Objet..ivos Generales 

1.3.2 Objetivos I nt..er medí os 

1. 3. 3 Objet..ivos Conduct.ual es. o EspecíI'icos 

1. 3. 4 Ar ea o Dominio Cognoscit.ivo 

1. 3. 6 Ar ea o Dominio Mect.ivo 

1.3.6 Ar ea o Dominio Psicomot.or 

1.4 Met.odología de JOSE HUERTA IBARRA de Análisis de Concept.os. 

1.4.1 Int.roducción 

1.4.2 Concept.o 

1.4.3 Clases de Concept..os 

1.4.4 Los conceptos y la red conceptual 

1.4.6 La enseñanza de los concept.os 

1. 4. 6 Algoritmos de identiI'icación y transXormación. 
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CAPITULO II 

DESCRIPCION CRONOLOGICA DE LA APLICACION DE CADA UNA DE LAS 

TECNICAS INCLUIDAS EN EL PEA, CON EL DETALLE DE LOS PROBLEMAS 

ENFRENTADOS Y LA MANERA COMO SE SUPERARON. 

2.1 Inlroducción 

2.2 Ejemplo de arliculación, eslrucluración y secuencias 

pedagógicas de la Técnica de Morganov-Heredia. 

2.3 Análisis de Conlenído de la Técnica de José 1-Iuerla !barra, 

aplicado a la maleria de PSICOLOGIA. 

2.3.1 Análisis de Conceplos 

8.3.2 Análisis de Procesos 

2.4 Elaboración de Reaclivos CEvaluación diagnóslica, formaliva 

y sumaria). 

2.5 Transformación del conlenido formal al conlenido didáclico 

del libro de Psicología para Bachilleralo Tecnológico. 

RESULTADOS OBTENIDOS 

En la capacilaci~n del personal docenle. 

En el cumplimienlo del programa. 

En el aprendizaje de los alumnos. 

Análisis y conclusiones. 

APENDICES 

A - Programa de la maleria. 

B - Texlo elaborado para la maleria. 
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CAPITULO I 

DESCRIPCION DEL PARADIGMA DE LA EVOLUCION DEL APRENDIZA.JE 

(PEA) CON LA INCLUSION DETALLADA DE CADA UNA DE LAS TECNICAS QUE 

IMPLICA. 

1. 1 DESCRI PCI ON DEL PEA. 

Esta lesis eslá organizada con los planteamientos que 

postula el Paradigma de la Evolución del Aprendizaje, el cual es 

un modelo de aproximación a la sistematización de la ensefianza. 

Este paradigma está compuesto por dos períodos: el 

predocenle y el docente; el primero comprende la prospección 

primaria en la cual se delerminan las características 

medioambientales del estudiante y del docente que posibilita la 

ocurrencia del aprendizaje. Por otro lado el período docente 

engloba las prospecciones secundaria y terciaria, es decir, el 

desarrollo de las experiencias de ap~endizaje, tanto para su 

obtención como su afirmación, así como su transferencia con la 

aplicación de las evaluaciones diagnóstica, formativa y sumaria 

adecuadas. 

Es necesario se~alar que las investigaciones realizadas por 

las diferentes corrientes psicológicas coinciden en que el 

aprendizaje es mullicausado ya que inleraclúan en lodo el 

proceso: el esludianle, el profesor y factores del medio 

ambiente. 

El PEA define al medio ambiente como: .. el conjunto de todas 

las condiciones e influencias externas que afectan la 

adquisición y desarrollo de la cultura por parle del individuo .. 

CHuerla, Torres 1980). Esle paradigma parle del supuesto de que 

el esludianle es una persona relativamente sana. 
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La primera frase de este trabajo es la prospección primaria 

y son el conjunto de medidas encaminadas a la satisfacción de 

necesidades. Por esto es necesario considerar tanto a la 

planeación como a la programación de la enseflanza. Porque 

recordemos que el proceso enseflanza-aprendizaje es el resultado 

de múltiples factores y no una sola causa simple y específica 

que se inicia antes de que el estudiante entre en juego. De 

esto se desprende la importancia de la planeación y la 

programación de la enseflanza, como lo muestran los 

alcanzados ante la improvización que prevalece 

i nst.i t.ucio1'1.es educat.i vas. 

La prospección secundaria está constituída 

resultados 

en muchas 

por la 

evaluación diagnóstica con las experiencias de aprendizaje de 

adquisición y la evaluación formativa con las experiencias de 

aprendizaje de retención. 

Los fines de la evaluación diagnóstica se encuentran 

enunciados en los trabajos de Bloom, Hastings y Madaus C1971), y 

son los siguientes: 

Establecer 

r equer i das. 

la presencia o ausencia de habilidades 

Distinguir el nivel previo de habilidades del estudiante. 

Clasificar a los estudiantes de acuerdo con los niveles 

característicos conocidos o que se relacionan con modos 

alternativos de ense~anza. 

Establecer las causas subyacentes de las dificultades en 

el aprendizaje. 

Por otro lado incluyen como objetivos de las experiencias 

de aprendizaje de adquisición los siguientes: 

Conocimiento adecuado de las habilidades enseftadas. 

Ajustar el nivel de dificultad a la capacidad de 

asimilación del estudiante, según su preparación previa. 

Revisión de unidades de conocimiento previas con las que 

se vincule el contenido del PEA. 
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Los propósitos de la evaluación format.i va y las 

experiencias de retención son: 

Proveer retroalimentación al estudiante, al profesor y a 

la inst.i t.ución sobre el progreso del primero. 

Identificar los errores y defectos t.ant.o de la ense~anza 

como del aprendizaje, de manera que se puedan dar rulas 

alternas para lograr los objetivos. 

- Suminist.rar al est.udiant.e las oportunidades de ejercit.ar 

las habilidades y conocimientos alcanzados. 

Proveer una variedad de sit.uaciones en el ejercicio de 

las habilidades y conocí mi en t. os para facilit.ar la 

t.ransf'erencia de ést.os. 

Sumí ni st.r ar est.r ategi as de memoria que procuren la 

retención de lo aprendido. 

La prospección terciaria está referida al desenlace del 

aprendizaje; sus propósitos son: 

- Lograr una transferencia o automatización plena de los 

conocimientos y habilidades aprendidas. 

- Incorporar la est.ruct.ura cognoscitiva ense~ada a las 

estructuras 

ense~arán. 

cognoscitivas que pos ter i ar ment.e 

- Prevenir el olvido o regreso a la ignorancia original. 

se 

- Certificar el grado de estudios alcanzado, 

Torres, 1980). 

CHuerta, 

Esquematizando tenemos: 

Mult.icausalidad 

Programación de la ense~anza 

Planeación de la educación 
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Evaluación diagnóstica 

Experiencias de apren­

dizaje de adquisición 

Desenlace 

Evaluación formativa 

Experiencias de aprendizaje 

de retención 

Transferencia 

Es importante seftalar que el paradigma de la evolución del 

aprendizaje como modelo de sistematización de la enseftanza está 

constituído por una serie de métodos que pueden separarse de 

manera operativa para explicar el desarrollo total de la 

investigación, pero que puede modificarse dicho orden. 

El PEA utiliza la teoría de gráficas como herramienta que 

permite distinguir las relaciones que guardan entre sí los 

elementos que forman una red, y de éstos se derivan técnicas 

aplicables al propósito que se desea alcanzar, como es el caso 

de la Técnica de Morganov-Heredia. 

1.2 TECNICA DE MORGANOV-HEREDIA. 

En base al método de Gráficas propuesto por I. 8. Morganov, 

pero extendiendo su aplicación y precisando la estrategia de 

trabajo, Bertha Heredia C1983), presenta ··un procedimiento 

resolver los problemas relativos al orden lógico que 

para 

deben 

cumplir los contenidos que se van 

articulación, la estructuración 

a enseñar, es decir. la 

las y la determinación de 

secuencias pedagógicas de las distintas unidades de estudio, de 

manera armónica, coherente e integrada, para facilitar el 
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aprendizaje y la transíerencia del conocimiento, entendiendo por 

ésta la posibilidad de aplicar los conocimientos y destrezas 

adquiridos ante situaciones diíerentes de aquellas en las que se 

realizó el aprendizaje original, CHeredia, 1983). 

A continuación se describe este método: 

CONVENCIONES: 

Los elementos o unidades de iníormación se denominan 

vért.ices. 

Las relaciones entre los vértices se representan por 

!lechas y se les denomina ramas. 

Cuando dos vértices se encuentran conectados por una !lecha 

Co rama) se dice que existe dependencia; es decir, que una 

iníormación es requisito para el elemento que recibe la !lecha. 

Un vértice Fuente es aquel del cual sale cuando menos una 

!lecha y no llega ninguna. 

Un vértice Cima es aquel del cual no sale ninguna !lecha, 

pero cuando menos llega una. 

Un vértice Intermedio es aquel del 

íléchas. 

cual salen y llegan 

Un vértice Aislado es aquel del cual 

!'lechas. 

no salen ni llegan 

Cuando un primer vértice es requisito para un segundo 

vértice y a su vez el segundo es requisito para el 

entonces se íorma un ciclo. 

primero, 

Los ciclos diíicultan la comprensión por lo que se sugiere 

desbaratarlos suprimiendo la rama más débil o dividiendo a uno 

de los vértices en elementos más peque~os. Esto es aplicable 
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cuando los ciclos se rorman enLre más de dos vérLices, como en 

el caso en que el vérLice 1 sea requisiLo para el 2, y que el 2 

sea requisiLo para el 3, pero el 3 sea requisiLo para el l. 

Las anLeriores convenciones podemos observarlas en los 

siguienLes esquemas: 

C IC t.O l)E i):)S VER\\(.t S 

Vér~1c.e 
e 1 W\o.. 

0 

o 

e 1c.Lo CE -ra.t:s VER11cE 5 
J.1 



1.2.1 ARTICULACION. 

Articular es establecer las relaciones de interdependencia 

entre los elementos o unidades de información CBERTHA HEREDIA 

1083). 

La articulación se realiza utilizando una Tabla Matriz 

Cuadrada, esto es, que tenga el mismo número de renglones que de 

columnas; esto implica que la diagonal vienen siendo los 

vértices en igual número de filas que de columnas. 

1.2.1.1 ENUMERACION TENTATIVA DE LOS CONTENIDOS 

SIGUIENDO SU LOGI CA. 

Recordando que el vértice indica el contenido temático de 

la materia investigada. Se ordenará tentativamente en primera 

instancia, en una hoja por separado, la lógica de los contenidos 

ennumerándolos de la siguiente manera: 

Contenido uno, 

Contenido dos, 

posible vértice fuente inicial 

posible vértice fuente secundario 

1 

2 

Contenido tres, posible vértice fuente terciario 3 

Enseguida, terminando de enumerar los posibles vértices 

fuente, se continuará con la numeración de los posibles vértices 

··Intermedios··, tratando de seguir con la lógica de contenidos, 

de la siguiente manera: 

Contenido seis, posible vértice intermedio inicial 6 

Contenido siete, posible vértice intermedio secundario 7 
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Posteriormente, siguiendo la lógica de los 

tratará de ennumerar los vért.ices restantes 

contenidos, se 

que posiblement.e 

quedarán los vért.ices "Cima .. y los vért.ices "Aislados". 

EJEMPLO 1. 2. 1: 

Se tienen los contenidos siguientes: 

Aprendizaje, Sensopercepción, El proceso del 

El lenguaje como una manifestación del 

Int.eligencia. 

pensamiento, 

pensamient.o, 

Memoria e 

De acuerdo a la experiencia adquirida a t.ravés del tiempo 

en la ense~anza de est.os concept.os podemos ennumerarlos 

t.ent.at.ivament.e como lo describe el inciso 1.2.1.1, ent.onces 

quedaría como sigue: 

NOTA: 

Vért.ices 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

Sensopercepción 

Memoria 

Aprendizaje 

Inteligencia 

El proceso del pensamient.o 

El lenguaje como manifestación del pensamiento 

El ennumerar lentativament.e los vértices en esta forma nos 

ayudará a Triangulizar la matriz más rápidamente, reflejando la 

dependencia y la función ordinal de los contenidos de la 

asignatura, del ciclo educativo, etc. 

1.2.1.2 ELABORACION DE LA TABLA MATRIZ. 

Para llenar las casillas de la tabla se ennumerarán las 

filas y las columnas con el orden de los vértices se~alados en 

el inciso anterior, quedando la matriz de doble entrada como 

sigue: 
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2 

3 
'i 

5 
ó 

l---+--+--1---

Posteriormente se preguntará si el contenido de la columna 

.. y .. , necesit.a como requisito el contenido del renglón .. x . ., 

entonces: 

a) Si es requisito, se anota un uno (1) en la casilla 

correspondiente. 

b) Si no es requisito, se anota un cero CO) en la casilla 

correspondiente. 

EJEMPLO: 

Continuando con el mismo ejemplo utilizado en el inciso 

1.2.1.1, tenemos: 

Vértices 

1 Sensopercepción 

2 

3 

4 

5 

6 

Memoria 

Aprendizaje 

Inteligencia 

El proceso del pensamiento 

El lenguaje como maniI'es­

tación del pensamiento. 

PASOS: 

2 
3 
11 
5 
6 

231.f56 

1---1---1-

1--1--1---+-

Se puede empezar llenando el RENGLON número 1, como sigue: 
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1.a) Se pregunta Cde las columnas), ¿El vértice 2 

requiere Cde las filas) del vértice 1 ? Si la respuesta es sí, 

entonces se pone un 1 en el casillero Cl,2). NOTA: 

un casillero por el arreglo de coordenadas Cx,y) 

se designa 

en donde: 

x = renglón, y = columna. 

1.b) Se pregunta Cde las columnas) ¿El vértice 3 

requiere Cde las filas) del vértice 1 ? Si la respuesta es sí, 

entonces se pone un 1 en el casillero (1,3). 

1. c) ¿El vértice 4 requiere del vértice 1 ? Si la 

respuesta es sí, se pone en C1, 4) un 1. 

1. d) ¿El vértice 5 requiere del vértice 1 ? Si la 

respuesta es sí,, se pone en Cl ,5) un 1. 

1. e) ¿El vértice 6 requiere del vértice 1 ? Si la 

respuesta es sí' se pone en C1 ,6) un 1. 

Ver la matriz de la figura anterior. 

ANALCGAMENTE.- Se repite el mismo procedimiento para los 

renglones restantes, entonces, la matriz se llena quedando como 

se mues~ra a con~inuación: 

1 

2 

3 

" 5 
6 

o 
o 
o 
o 
o 

2 3 4 5 6 
1 1 1 1 1 

1 o 1 1 

o 1 o 1 

o o o o 
o o o 1 

o o o o 
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OBSERVACIONES: 

1.- Los vérLices FUENTE, son aquellos en donde toda la 

columna está llena de ceros y por lo menos un 1, en su renglón. 

2.- Los vértices CIMA, son aquellos en donde lodo su 

renglón está lleno de ceros y por lo menos un 1, en su columna. 

3.- Los vértices INTERMEDIOS, serán aquellos que tendrán 

por lo menos un 1, tanto en su columna como en su renglón. 

4. - Vértice AISLADO, será aquel que tenga puros ceros, 

~an~o en su columna, como en su reng¡ón. 

En el EJEMPLO que estamos tratando tenemos: 

Vértices Fuente: El vértice 1 

Vértices Cima: Los vértices 4 y 6 

Vértices Intermedios: Los vért.ices 2 3 y 6 

Vértices Aislados: Ninguno 

1. 2. 2 ESTRUCTURACI ON. 

1.2.2.1 REDUCCION DE LA TABLA MATRIZ. 

PASO 1. - Localizar los vértices en la parle del PRIMER NIVEL, 

que serán aquellos que tienen puros ceros en su 

columna. 

PASO 2. - Registrarlos en la parle inrerior de una hoja, 

NIVEL. 

PRIMER 

PASO 3.- Eliminar en la tabla matriz tanto las columnas, como los 

renglones de los vértices identiricados en el paso 1. 

PASO 4.- Identiricar los nuevos vértices que tengan puros ceros 

en su columna. 

PASO 5.- Registrar estos nuevos vértices a un SEGUNDO NIVEL, en 

la hoja del paso 3. 

PASO 6.- Eliminar en la tabla reducida, tanto las columnas como 
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los renglones de los vértices identificados en el paso 

4. 

PASO 7.- Repetir el procedimiento que se realizó en los pasos 4, 

5 y 6, hasta alcanzar el ULTIMO NIVEL, y hasta que 

todos los vértices de la tabla matriz original estén 

registrados en la hoja del paso 2. 

formación de una ESTRUCTURA DE NIVELES. 

EJEMPLO: 

Esto es la 

Para ilustrar la reducción de una matriz, tenemos la matriz 

elaborada del Ejemplo que he venido utilizando del inciso 

1.2.1.2, entonces tenemos: 

o 1 1 ' 1 1 

o o 1 o 1 1 

o o o ' o 1 

o o o o o o 
o o o o o 1 

o o o o o o 

lviAíRI "Z. 

REDUCCION: 

PASO 1.- Identificar los vértices fuente: 

Respuesta: vértice 1 

PASO 2.- Registro de los vértices en una hoja en un primer 

nivel. 

Respuesta: queda registrado en la hoja siguiente. No. 19 

PASO 3.- Se elimina su columna y su renglón. 

Respuesta: La matriz reducida queda de la siguiente 

manera: 
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o 1 o ' 1 

o o 1 o 1 

o o o o o 
o o o o 1 
o o o o o 

PASO 4.- Identificar los nuevos vértices con ceros en la 

columna. 

Respuesta: vértice 2 

PASO 5.- Registrar los vértices se~alados en el paso 4 en un 

nivel arriba del primero. 

Respuesta: ver la hoja de registro de los niveles 

seffalada en el inciso 2. 

PASO 6.- Cancelar en la tabla reducida los vértices del paso 4. 

Respuesta: la reducción queda como sigue: 

3 
'1 
5 
6 

o 
o 
o 
o 

1 

o 
o 
o 

o 1 
o o 
o 1 

o o 

PASO 7.- Repetir los pasos 4, 5 y 6 hasta alcanzar el último 

nivel para dibujarlos en la hoja de registro de niveles 

seffalada en el paso 2. 

Respuesta: ver las reducciones siguientes 

simultáneamente con la hoja de registro·de niveles del 

paso 2. 

o o o 
o o i 

o o o 
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Eliminando los vértices 4 y 6, y anotándolos en la hoja 

de registro de niveles. Así la matriz reducida 

quédar-ía: 

Anotamos el vértice 6 en la hoja de registro en el 

úl timo nivel . 

1.2.2.2 ESTRUCTURACION DE LA GRAFICA RESULTANTE, 

sucesivas reducciones de la Tabla Matriz. 

de las 

De acuerdo con Heredia C1983) ··Estructurar es representar 

las relaciones existentes entre los elementos de un todo". A 

través de la articulación hemos realizado el análisis o 

descomposición de los elementos que forman una unidad temática, 

ahora se realizará la estructuración o síntesis de los mismos. 

Para conectar los vértices en la hoja de registro de 

niveles se consulta la tabla matriz y se determina, si cada 

nuevo vértice tiene c~mo requisito al que se registró primero; 

si existe esta relación, entonces se conecta con una flecha, la 

col-a de la f'lecha conecta al vértice que 

vértice conectado a la punta de la f'lecha. 

es requisito del 

Se repite este 

procedimiento hasta resolver toda la tabla matriz, obteniéndose 

la estructura de la gráf'ica, donde queda sefíalado la 

transf'erencia de un vértice sobre otro. 

De acuerdo al ejemplo utilizado, y de la hoja de registro 

de niveles, obtenemos la gráf'ica resultante, 

siguiente hoja. 

mostrada en la 

Las rutas que pueden seguirse a través de la estructuración 

son varias ya que por ejemplo, se podría pasar del vértice 3 

al 6 en lugar del 2 al 6 pero ésto solo lo podemos 

determinar con secuencias pedagógicas, las cuales se verán a 

continuación en el siguiente tema. 
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1.2.3 SECUENCIAS PEDAGOGICAS. 

La determinación de posibles secuencias pedagógicas se 

apoya en el principio de transferencia vertical, el cual propone 

en la programación de secuencias pedagógicas en el tiempo, un 

vértice no debe enseftarse sino hasta después de haberse enseftado 

los vértices que son un requisito y no antes. 

Es importante resaltar que existe otro principio que puede 

utilizarse, siempre y cuando no se viole el principio de 

transferencia vertical, y es el "principio de transferencia 

horizontal", el cual "Se refiere a la posibilidad de que la 

información de un vértice facilite el aprendizaje de· algunos 

otros vértices que se localizan en el mismo nivel 

coordinado . siempre y cuando los vértices sean contiguos", 

CHeredia, 1983). 

A través del análisis de la estructura obtenida en la tabla 

matriz, se indican los caminos permitidos por el principio de 

transferencia vertical, y con la gráfica resultante se puede 

precisar la secuencia más apropiada desde el punto de vista 

pedagógico, es decir, ·el orden de presentación del contenido, 

omitiendo las interferencias· entre los temas y se simplifique al 

alumno, el aprendizaje. 

Aplicando lo anterior al ejemplo 1.2.1, 

continuación posibles secuencias pedagógicas. 

estudiaremos a 

Del Ejemplo anterior, contamos con la gráfica y la tabla 

Matriz, siguientes: 

Vértice 

1 

2 

3 

4 

6 

6 

Sensopercepción 

Memoria 

Aprendizaje 

I ntel i genci a 

El proceso del pensamiento 

El lenguaje como manifestación del pensamiento. 
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Consultando la tabla matriz, encontramos que el vértice 2 

requiere del vértice 1, de manera directa, lo mismo acontece en 

el vértice 3, por lo que se da una transferencia vertical sobre 

ellos; también podemos observar que el vértice 8 es requisito 

para el vértice 6, aunque no requiere del 3 y 4; aunque el 

vértice 4 sí requiere del vértice 3. También observamos que 

tanto el vértice 4 como el 6 se localizan en el mismo nivel 

coordinado y que el vértice 6 tiene como requisito el vértice 6. 

De acuerdo a las consideraciones anteriores tenemos las 

siguientes secuencias pedagógicas: 

1, 2, 3, 6, 6, 4 

1. 8, 6, 6, 3, 4 

1, 2, 3, 4, 6, 6, 

La gráfica obtenida de la estructuración nos determina los 

momentos más propicios para hacer la evaluación. 

En los vértices fuente se debe aplicar la evaluación 

.. diagnóstica"'. En los vértices intermedios la evaluación 
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"formativa". En los vértices cima la evaluación ··sumaria". 

1.3 TECNICA DE LA TAXONOMIA DE BLOOM DE LA ESPECIFICACION 

DE LOS OBJETIVOS DE APRENDIZAJE. 

La experiencia ha demostrado que una de las mejores 

herramienLas para el desarrollo del 

ensefíanza-aprendizaje son los programas por objetivos, 

proceso 

porque 

faciliLan el desempefío de la labor docenLe. Los objeLivos de 

cualquier materia precisan de manera dosificada las act,ividades 

a desarrollar, tant,o a los profesores como a los alumnos. A los 

primeros a est,ablecer su plan de clase, en cuanto a los últimos 

qué se espera de ellos en cuanto a su aprendizaje, ya que los 

objetivos de aprendizaje definen y delimitan su conducta y 

permiten conocer si se lograron los objeLivos propuesLos por ·el 

programa. 

TIPOS DE OBJETIVOS. 

Por su contenido y tiempo de logro los objetivos se 

clasifican en: 

a) Objetivos Generales 

b) Objetivos Intermedios: 

b.D Objetivos Especiales 

b.2) Objetivos de Carrera 

b. 3) ObjeLivos Part.iculares 

b.4) Objetivos de Temas 

c) ObjeLivos de Conduct.a 

1. 3.1 OBJETIVOS GENERALES. 

Son los que caracterizan a las inst,ituciones docent.es. 

un conjunto de enunciados que r!"'presentan los 

comportamientos más complejos y los contenidos más amplios que 

la inst.itución pretende que dominen los est.udianLes·., Cibarrola 

Salís, María, Determinación de los objetivos generales del plan 
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de est.udios). Por ejemplo algunos de los objet.ivos generales 

del I.P.N. son; Cver Ley Orgánica vigent.e 1980): 

- Cont.ribuír a t.ravés de la educación al desarrollo y la 

independencia social, 

cult.ural del país. 

económica, cient.íf'ica~ t.ecnológica y 

- Formar los profesionales e invest.igadores que demande el 

país en los diversos campos de la t.ecnología y la ciencia. 

1. 3. 2 OBJETIVOS INTERMEDIOS. 

Los objet.i vos int.ermedios incluyen t.ambién varias 

conduct.as, pero son en menor cant.idad que las involucradas en 

los objet.ivos generales y se alcanzan en menor t.iempo, sin 

embargo, t.ambién son medial.os por ejemplo a la conclusión de una 

carrera, la finalización de un t.ema, et.e. 

Para el IPN un ejemplo de objet.ivo int.ermedio sería: 

Impart.ir educación del nivel medio superior, de 

licenciat.ura, maest.ría y doct.orado en sus modalidades escolar y 

ext.raescolar; y establecer opciones terminales previas a la 

conclusión de cada t.ipo educat.ivo. 

SUBCLASIFICACION DE LOS OBJETIVOS INTERMEDIOS. 

OBJETIVOS ESPECIALES.- Serían los objet.ivos de las 

distint.as áreas de la educación. 

Para el IPN: Físico~Mat.emát.icas, 

Soci oeconómi cas. 

Médico-Biológicas y Ciencias 

OBJETIVOS DE CARRERA. - Son 1 os obj el-i vos 

profesiones y subprofesiones. Ejemplo: Licenciatura, 

Doctorado, Técnico. 

de las 

Maest.ría, 

- OBJETIVOS DE ASIGNATURA O PARTICULARES Cmat.eria). - Son 

los objet.ivos de las asignat.uras o mat.erias. Ejemplo: 
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Matemáticas, Física, Psicología, etc. 

- OBJETIVOS DE TEMAS.- Son los objetivos de cada elemento 

del Temario. Ejemplo: El alumno explicará que el proceso 

biológico del ser humano es uno de los ractores determinantes de 

su conducta, por el runcionamiento del sistema nervioso y el 

endocrino. 

1. 3. 3 OBJETIVOS CONDUCTUALES O ESPECIFICOS. CDe subtemas). 

Los objetivos conductuales también llamados especíricos, 

proponen un cambio de conducta a cumplirse en un 

inmediato. 

plazo 

Estos objetivos determinan cual es la conducta especírica 

que realizará el estudiante; ante qué condiciones o estímulos y 

el nivel requerido para determinar si se ha alcanzado el 

objetivo. Por ejemplo, los objetivos conductuales de la unidad 

número 11 del curso de Psicología, Bases biológicas de la 

conducta serian: 

Que al término de la unidad el estudiante: 

a) Describa las runciones del sistema nervioso central. 

b) Identirique las partes que constituyen a la neurona. 

c) Explique las runciones del sistema nervioso perirérico. 

d) Explique la direrencia entre el sistema endócrino y el 

sistema exócrino. 

e) Identi~ique las glándulas de secreción interna en el cuerpo 

humano. 

JERARQUI ZACI ON DE LOS OBJETIVOS. 

Se constituye una jerarquía de objetivos, organizándolos en 

runción de los direrentes niveles de generalidad. Si tomamos 

como marco de re~erencia una institución educativa, los 

objetivos se pueden j erar qui zar en 1 a 11 amada ··Pirámide de 1 os 

Objetivos··. Los objetivos conductuales son los más peque~os 

(porque contienen una sola conducta), pero son los más 

numeros0 s, rorman la base de la pirámide. los siguientes 
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escalones los forman los objetivos intermedios, y la cúspide la 

forman los objetivos generales. 

Desde el enfoque de los objetivos, algunos autores dicen 

que taxonomía es: Un esquema de clasificación referida a 

criterios precisos, a partir de los cuales, las categorías se 

ordenan lógicamente. 

Mediante la taxonomía de objetivos educativos se clasifican 

los objet-ivos del proceso de aprendizaje con f'undament-o en 

cr i Ler ios educativos 

clasificaciones est-án 

lógicos 

enf'ocadas 

y psicológicos. 

a dosificar los 

Estas 

grados de 

asimilación de contenidos de aprendizaje. 

Los productos de aprendizaje o contenidos de aprendizaje, 

según los estudios de Bloom, Gagné y colaboradores, se puede 

agrupar en tres áreas o dominios: DOMINIO COGNOSCITIVO, DOMINIO 

AFECTIVO Y DOMINIO PSI COMOTRI Z. 

1.3.4 AREA O DOMINIO COGNOSCITIVO. 

Comprende las conductas en las que predominan los procesos 

mentales o intelectuales del alumno. Estas conductas van de la 

simple memorización hasta la aplicación de criterios y la 

elaboración de juicios que precisan de una actividad mental 

compleja. 

De acuerdo a Bloom y colaboradores las categorías de est-e 

dominio son: 

a) CONCX::IMIENTO.- Es el recuerdo, el reconocimiento o la 

reproducción de alguna inf'ormación tal y como se le 

presentó al est.udiant-e durant-e el proceso 

enseftanza-aprendizaje. 

b) COMPRENSION. - Consist.e en la int-erpret.ación del material 

C explicar 1 o o si n:t.et.i. zar 1 o) , habi .l i dad par a captar el 
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c) 

significado del material, es decir, poder transformarlo de 

una manera a otra (ejemplo: palabras a números). 

APLICACION. - Habilidad para hacer uso del material 

aprendido en situaciones nuevas y concretas tales como: 

reglas, métodos, conceptos, principios, leyes y teorías. 

d) ANALISIS. - Es la habilidad para separar el material en sus 

partes constitutivas, de tal manera que pueda entenderse su 

organización estructural. Signif'ica 

partes, analizar su interrelación 

principios organizativos implícitos. 

y 

identificar 

reconocer 

las 

los 

e) SINTESIS.- Es la habilidad para unir las partes y formar un 

todo nuevo; puede implicar la producción de una 

comunicación única eterna· o discurso), un plan de 

operaciones (investigaciones) o un f'ormulario de relaciones 

abstractas Cclasificar información). Este dominio se 

encuentra vinculado sobre todo, con respuestas creativas y 

proposición de nuevos patrones o estructuras. 

EVALUACION. - Es la habilidad para juzgar el valor del 

material (afirmaciones, novela, poesía, reportes de 

investigación), con un propósito determinado. Los juicios 

deben basarse en un criterio definido, 

(organización) o externo (relevancia del 

estudiante puede determinarlo o recibirlo. 

ya sea interno 

propósito). El 

En este dominio 

los resultados ocupan el lugar preponderante en la 

jerarquía cognoscitiva, porque contiene elementos de las 

anteriores categorías, además de juicios de valor 

fundamentados en criterios concretos. 

1. 3.5 AREA O DOMINIO AFECTIVO. 

En esta área se hace referencia a conductas 

manera evidente: actitudes, emociones y valores 

que 

del 

ponen de 

alumno. 

Comúnmente repercuten por medio de los intereses, las 
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apreciaciones y las adaptaciones del estudiante al material. 

Las categorías de este dominio, propuestas por D. 

colaboradores son: 

aJ 

b) 

RECEPCION. - Estriba en la atención pasiva del 

durante el proceso ense~anza-aprendizaje. 

RESPUESTA.- El estudiante se involucra 

Krathwohl y 

estudiante 

en ciertas 

expectativas y lo expresa por su atención o reacción a 

ciertos estímulos o renómenos durante el proceso 

ense~anza-aprendizaje. 

cJ VALORACION.~ El estudiante desarrolla conductas en relación 

a una creencia o expone una actitud en situaciones en las 

que no·se le pide su colaboración. 

dJ ORGANIZACION.- Permite la interiorización de los valores. 

Se expresa por el compromiso del estudiante con un conjunto 

de valores. 

e) CARACTERIZACION.- Es una determinación generalizada, es 

decir, la conducta total del estudiante está rundamentada 

con los valores que ha interiorizado; la caracterización 

constituye parte de su perspectiva del mundo. 

1.3.6 AREA O DOMINIO PSICOMOTOR. 

Consiste en conductas en las que predominan las habilidades 

rísicas o neuromusculares y que incluyen direrentes grados de 

destrezas ~ísicas y son: 

aJ PERCEPCION.- ··Es el primer paso en la ejecución de un acto 

motor. Es el proceso de ponerse alerta respecto de los 

objetos, las cualidades o las relaciones, por medio de los 

órganos sensoriales·" CBertha Heredia, 1973). 

bJ DISPOSICION.- Es un ajuste preparatorio que posibilita un 
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lipa parlicular de acción o experiencia. 

e) RESPUESTA GUIADA.- Es el aclo conduclual observable de un 

esludianle bajo la conducción del maeslro, esle es el 

inicial en la rormación de una habilidad. 

paso 

d) MECANIZACION.- Es la respuesla aprendida que se lransrorma 

en hábilo. 

e) RESPUESTA COMPLEJA OBSERVABLE. - En esle nivel, el alumno 

puede realizar una conduela molriz compleja por los 

movimientos que incluye, pues ha alcanzado un allo grado de 

habilidad. El aclo se puede realizar con naturalidad y 

ef'i caci a. 

Algunos autores engloban olras categorías del dominio 

psicomolor, como: Imi lación, Manipulación, Precisi.ón, Conlrol de 

manejo y Naluralización o Aulomatización. Es obvio que estas 

úllimas categorías manirieslan inlervalos de un continuo, que va 

de la imitación de una conduela molara hasla la realización de 

la misma conduela en rorma mecánica. 

1. 4 METODOLOGIA DE JOSE HUERTA IBARRA DE ANALISIS DE CONCEPTOS. 

Una vez que se han estudiado las técnicas de 

Morganov-Heredia y la Taxonomía de Bloom, el procedimiento a 

seguir es el análisis o descomposición de los contenidos de las 

unidades·temáticas, 

construyen entre sí. 

para encontrar cómo sus componentes se 

El objetivo de realizar est,e análisis es que racilila el 

lrabajo posterior y permite redactar su contenido de manera que 

ravorezca el aprendizaje, la retención y la lransrerencia de los 

conocimienlos expuestos, entendiendo por éslo, la posibilidad de 

aplicar los conocimientos y destrezas adquiridas anle 

situaciones direrenles a aquéllas en las que se realizó el 

aprendizaje inicial. Esle análisis eslá basado en la 
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metodología propuesta en el libro "Manual para la elaboración de 

material didáctico", CBertha Heredia, 1983). 

1. 4.1 I NTRODUCCI ON. 

El aprendizaje comienza cuando entramos en contacto con las 

cosas, situaciones o hechos a través de los órganos de los 

sentidos Csenso-percepción), esto es, tenemos conocimiento de 

las cosas. pero, para tener conocimiento de las cosas es 

necesaria la abstracción, que nos permite 

cosa es, cómo está relacionado con lo 

funciona y cómo está hecho. 

saber qué clase de 

que le rodea, cómo 

Sabemos que la abstracción nos faculta para tener nociones 

de las cosas, y después se forman los conceptos, gue son 

representaciones más precisas y sistemáticas, que favorecen la 

ordenación y coordinación de nuestras experiencias. 

1. 4. 2 CONCEPTO. 

El concepto limita y define a un objeto. 

··la objetivación de las ideas de manera 

percibidas y entendidas por todo aquel que lo 

1G77). 

El concepto es 

que puedan ser 

desee", Cl-luerta 

El concepto es 00 una forma lógica con cuya ayuda se 

estructuran las demás formas del pensamiento·· , CI. Bleuberg, 

1972). A través de esta lógica podemos conocer las propiedades 

de las cosas y sus límites, es decir, el dominio de aplicación 

de ese concepto, y solo podemos hacerlo cuando se especifica 

claramente el vínculo que se observa respecto a los demás. Ya 

que todo concepto forma parte de una red conceptual, nunca es 

independiente; su posición en la red nos permite identificarlo 

como perteneciente o No a éste; "Proceso de generalización y 

discriminación respectivamente; y la articulación del nuevo 

concepto con la estructura cognoscitiva CRed conceptual o 

teoría) que ti ene el alumno", C Huerta, 1977). 
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Desde el punto de vista teórico, el concepto es la unidad 

del pensamiento; en tanto que desde el punto de vista 

psicológico son reglas de ordenación que facultan reunir los 

objetos según ciertas caracter-ísticas que permiten su ubicación 

en la red conceptual, en una teoría y las propiedades que nos 

permiten conocer lo que se puede efectuar con este concepto, 

porque, los conceptos nos permiten describir, explicar y 

predecir las limitaciones del dominio de cualquier disciplina. 

1. 4. 3 CLASES DE CONCEPTOS. 

Es importante clasificar los conceptos ya que se pueden 

visualizar desde varios puntos de vista, como el científico, 

psicológico, económico, ele. Una forma de poderlos describir es 

dividiéndolos en las siguientes clases: 

1) CONCEPTOS INDIVIDUALES.- Son aquellos que se refieren a 

individuos específicos, por ejemplo: Wundl, Freud, Cattell, etc. 

2) CONCEPTOS DE CLASE.- Hacen alusión a conjuntos de 

individuos, por ejemplo: alemán, 

etc. 

americano, triángulo, libro, 

3) CONCEPTOS DE RELACION.- Como su nombre lo indica, 

relacionan conceptos que se encuentran en una estructura, en 

donde se comparan para expresar conjuntos de objetos y las 

relaciones que tienen entre sí; pudiendo ser: los NO 

campar ali vos , que engl aba a 1 os de · · r elaciones propiamente 

dichos": C .. E .. ), hace alusión de la existencia de algo en 

relación a otro. 

("Entre") es un concepto de relación porque su significación 

requiere de la presencia de varias cosas, "entre" las cuales se 

encuentra lo que nos interesa. Los conceptos NP 
los operadores son: C .. + .. ), C .. & .. ) y c .. y .. ), Estos 

operadores indican la suma o agrupación de lo que 

COMPARA TI VOS; 

signos, como 

se ubica en 

relación; y como concept.o de relación que une algo con otra cosa 
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anterior y posterior a los signos "+", .. & .. , .. y ... Los CONCEPTOS 

DE RELACION COMPARATIVOS.- son iguales a los anteriores, solo 

que entre ellos existe un criterio establecido previamente con 

respecto al cual son comparados los objetos o situaciones que 

nos interesan, por ejemplo: "igual", "mayor que", 

etc. 

"menor que", 

4) CONCEPTOS CUANTITATIVOS. - Manifiestan variables 

numéricas, componentes de los conceptos, que incluye la 

medición, ejemplo: "población", "peso", etc. 

1.4.4 LOS CONCEPTOS Y LA RED CONCEPTUAL. 

Para ubicar al concepto dentro de la red conceptual se 

deben tomar en cuenta varios elementos como son: INTENSION y 

EXTENSION del concepto, el Núcleo Intencional y su Codificación 

a un lenguaje simbólico de dicho concepto. 

Para que exista una mejor comprensión se enuncian los pasos 

siguientes: 

1) TERMINO. - ••El término es el vocablo del concepto. Puede 

estar formado por una o más palabras. Por ejemplo: 

··motivación•·, "Sigmund Freud··, "procesos cognoscitivos", etc. 

2) CONTEXTO.- Es el conjunto de elementos que condicionan 

de un modo cualquiera el significado de un enunciado, dicho de 

otra manera, es el marco de referencia en el que se ubica el 

objeto o situación. 

3) SINONIMO.- Se deben utilizar otras palabras que designen 

al mismo concepto, debiendo ser éstos, exactos. 

4) RED CONCEPTUAL.- Los conceptos no se manifiestan 

aislados, sino en relación con otros conceptos contingentes al 

concepto que se analiza. 

El esquema de la red conceptual presenta cuando menos tr·es 
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niveles de mayor a menor grado de generalidad, y son: El nivel 

de conceptos supraordinados, el nivel de conceptos coordinados y 

el nivel de conceptos subordinados. 

De esta manera podemos situar al concepto dentro de una 

estructura cognoscitiva y distinguir las relaciones que guarda 

con los conceptos contiguos. 

5) EXTENSION -PEDAGOGICA.- La extensión hace referencia a 

los objetos o situacion·es a los que se puede aplicar el 

concepto. También recibe el nombre de denotación, contenido o 

dominio del concepto. Los ejemplos permiten al estudiante 

establecer comparaciones, dándose cuenta de las semejanzas que 

tienen entre sí, y abstraer los atributos comunes por lo que se 

les reúne y así se produzca la GENERALIZACION necesaria para la 

formación del concepto. Los pseudoejemplos o casos a los que no 

se aplica el concepto se diferencian con los ejemplos del 

concepto para establecer las DISCRIMINACIONES correspondientes. 

La generalización y la discriminación son operaciones mentales 

imprescindibles para la formación de conceptos. 

6) INTENSION. - La intensión también denominada CONNOTACION, 

son el conjunto total de características del concepto. La 

intensión incluye la.definición del concepto y sus propiedades. 

Es necesario que el concepto tenga alguna característica 

inequívoca que lo identifique como tal; a esta característica se 

le llama NUCLEO INTENCIONAL. 

El concepto es la definición de un término que incluye: a) 

sus características indica ti vas que permiten su 

identificación, b) el conectivo lógico que relaciona 

total 

las 

características a través del cual se establece la 

algoritmo del procedimiento pertinente de identificación; 

lógica, 

c) las 

características por medio de las cuales conocemos las relaciones 

que el concepto guarda con otros conceptos de la teoría de la que 

forma parte; d) las características o propiedades mediante las 

cuales sabemos qué se puede hacer con lo que nos interesa, CJOSE 

HUERTA, 1984). 

7) LENGUAJE SIMBOLICO.- Todas las ciencias hacen un 

34 



lenguaje propio para expresar los elementos y las relaciones 

entre éstos. A través del lenguaje simbólico se puede realizar 

una reconstrucción mental semejante a la situación real. 

Para ejemplif'icar los elementos que deben considerarse en 

el análisis de conceptos utilizaré uno de los utilizados en este 

text.o: 

1-

2-

3-

4-

MATERIA Psicología 

TERMINO Necesidades 

CONTEXTO Introducción 

SINONIMOS No existen 

RED CONCEPTUAL: Se describe 

primarías 

a las motivaciones primarias 

en la siguiente 

We.c.Qc;.\do,.~Q..S 
p'r iv\'\O...{\O.S 

f'igura: 

1 
1 

\..lec.e">\¿o)~~ 
'>OC.\O.. \~-; 

L - - ·"""- _: - - - - J 
En la parte indicada por la línea punteada, se ubican los 

pseudoejemplos. 

5- EXTENSION PEDAGOGICA Co conjunto de objetos, casos, etc. a 

los que se aplica el concepto): 

Ejemplos: Hambre, sed, regulación de temperatura, sueño, 

etc. 

Pseudoejemplos: Riqueza, poder, salud, saciedad, etc. 

(casos que sólo comparten algunas características del 

concepto). 

6- INTENSION: Conjunto de propiedades que caracterizan al 

concepto y que nos permite identif'icar algo como 

perteneciente o no al concepto. 

Def'inición: Estado de perturbación del equilibrio orgánico 
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y su cambio en la búsqueda a reestablecerlo. 

Propiedades: Es lo biológicamente necesario para vivir, son 

las necesidades que surgen dentro del organismo, iniciando, 

sosteniendo y dirigiendo la actividad del organismo, hasta 

su satisfacción. 

7- LENGUAJE SIMBOLICO: Es la representación de un concepto 

mediante signos convenidos por la comunidad científica. CNo 

existe para el concepto analizado). 

1.4.5 LA ENSEÍÍANZA DE LOS CONCEPTOS. 

El análisis de cocenptos planteado por 

José Huerta, en su libro "Organización 

la metodología de 

Psicológica de las 

experiencias de aprendizaje•·, nos muestra un esquema en el cual 

se puede observar el orden de las fases para la enseflanza de los 

conceptos. Auxiliándome con este esquema del conocimiento de y 

acerca de las cosas, desgloso la enseflanza de cada una de estas 

fases para alcanzar el conocimiento teórico. 

Dicho esquema se presenta a continuación: 
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Térwi 1 no 

-----;-

Tét m i\I'\ o 

:r n~tC1.lo..c.ioVi Je © 
Conce.\>{o '2>'\ \Q. 
r~ J C.o(l(eptuo. \ 

® ® 
CO"-IC E PIO 

® 

Len9va.je S1mloo\ic 
de convenc.1one.s 

Def1 V11c.iÓn 

Cnle.'t'ios 

NodÓYl Con·e~idQ 1--------. 

(o r<1 f'MOl.c.l cm y 

Contr~s{e ~~tre 
viocio'V'I y v'\ulNQ. e, 

1 WI e{ e;¡ .ev\ e s 

NOC\ON 

(oVV\po..ro..c.~ó'I'\ y 
CoV1ha.<:. +e de , 
1 Y\f\a...9e V\e s 

Objcr\-o;. / hQchos o S; tuo..<.;0V\QS 
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Del esquema anterior se sintetizan las siguientes etapas: 

1.- ENSEflANZA DE LA NOCION. 

2.- ENSEF1ANZA DE LA DEFI NI CI ON. 

3.- ENSEflANZA DEL TERMINO. 

4. - ENSEflANZA DEL LENGUAJE SIMBOLICO. 

6. - ENSE!'IANZA DE CONCEPTO. 

5.- ENSEF1ANZA DE LA INSTALACION DEL CONCEPTO EN LA RED 

CONCEPTUAL. 

1. 4. 5.1 ENSEñANZA DE LA NOCION. 

Ref'iriéndose al Esquema anterior para llegar a la "'noción .. , 

el maestro deberá primero dar una cantidad necesaria de imágenes 

ya sea en el pizarrón o de manera verbal para que el estudiante 

almacene en la memoria los objetos, hechos o situaciones; de 

esta representación sensorial de un conjunto de imágenes y como 

se trata de que el estudiante compare y contraste dichas 

imágenes para pasar a aprender la NOCION, entonces el prof'esor 

deberá proveer suf'icientes ejemplos y 

concernientes a la noción que se desea !'armar. 

pseudoejemplos 

Los ejemplos 

servirán para abstraer los atributos compartidos con los 

ejemplos con el f'in de eliminarlos de la noción: 
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NOC\ON 
,_ Prz.oouc. TO - NOc.1otJE. S - $\IJTfTlCO - VEC.\!Jf>..S 

a o 

ATf2.\ ~UTOS ,_ PRot>VC.. TO -- 1\ T f2. \ ~ IJ "r"O <) ,_ 
¡i,,._,Al\T\C.0 - \)\FE f2..E tJ TES> C..01--\UIJtS 

4 ~ 4~ 

GiENt; RAL\ 2AR 
,_ AC.T\\/IOP..\) - \)\SC..R\V\I \Jl\R ,_ 

t>E l l\LV lv\ tJ 0 
~ 

o o 

(Ol).PA((.f\C.\ON - O ()E RI\ G O\\! - C0t\)TRl\S\ E - -

o o 

!;~EM PLOS ~ O'B.)ETO - 'Sl::VDO ~jfV\~LOS - 1-\-~C\-\0 o 
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1.4.5.2 ENSEñANZA DE LA DEFINICION. 

Conlinuando en la rula moslrada en el esquema, se observa 

que el esludianle debe ulilizar su senlido común para producir 

un conocimienlo de una noción ya corregida resullado de la 

comparación y conlraslación enlre la noción y nuevas imágenes, 

eslas nuevas imágenes de objelos, hechos o siluaciones deberán 

ser aporladas principalmenle por el maeslro y como ayuda libros 

y olras fuenles de información. Aquí se lrala de comunicar los 

crilerios que permilen idenlificar si un objelo, hecho o 

siluación perlenecen o no 

expresar las caracleríslicas 

definición. 

al conceplo para que se 

esenciales y dislinlivas 

puedan 

de la 

Las definiciones incluyen caracleríslicas crílicas y el 

coneclivo lógico que las relaciona. 

Los ejemplos y pseudoejemplos lienen un papel diferenle al 

ulilizado en la ense~anza de la noción, porque éslos forman 

parle del conocimienlo especializado de la disciplina; por lo 

que la ense~anza de l~ definición a la ense~anza de la noción 

lienen cierlas comparaciones y conlrasles que se pueden moslrar 

en la siguienle labla: 
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f tJSE "-1 t\ \J z A DE LA t\IOClO~ DE U\ DEflt\\ICIO~ 

Co\JO( 1µ1t:tJ10 
D~ y Ace.íc.a. óe A ce.re.o.. d.e 
lo.o;, c.osa.s \o..~ e.oso..~ .. 

CotJOc\M\UJTO 
Por ~0..W\I \¡ ~ fi- Por et it~rio'i. .. 

<k á \ s \.·\V\(: .. lo\.'\ ZO..C.lOVI . 

~..\~M PLOS ~a:"o.. o.'osi .. o.Qr Po.m. C.oV\s\o.\o.r 

<Atri 'ovto~ Comvl"IQS 
\o... ~reSQV'lt\o.. Je 
ah-·1 louto) (O\l\'\uV\e.c; 

\>a.ro. C\ bs\((:.1,~5 los Po_q). C.oV\s\o..\o..f 
o.h; 'bv-tos 9ve po- \o- 1V1ex1s\~V\cio.. 

SEvDo t .)E~PLOS ~eeY\ Q\I\ Co\N\.Ú"" .Q.V\ .o.\los ck {oJ.os. 
C.OV\ \os 12..j~m~\o s \os o:\-r\bu~os (.{;-
pílrn qve V\.O j-or- ti(o~ o ele o_\~ull\O 
W\ O.. V\ \ a. Yl o e.lo V... át<. 1<..\ lo'":>. 

(O\-JOC\t-\IEWTO \Jor 'DQ.':.l~V\.O.,.c..\·O~ Por S 19V'\ \j- lca.c.'10\1\ 

Los ejemplos y pseudoejemplos al ser proporcionados al 

estudianle pueden ayudarlo en su conocimiento a nivel de noción, 

definición o de concepto, claro eslá que hay diferencias entre 

estos nivel es. 

Haciendo una comparación y contrasle de dichos ejemplos y 

pseudoejemplos entre la "noción" y la .. def'iniciÓn", tenemos la 

siguiente labla: 
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E..\Etv\f->LO~ y SEVl)O f.JEMPLOS .. 

NO e \0 N Í)G f\N\C\C>(\) 

PuQ¿~"' su o..1c;,\o..á.o<;., Sv'1..\- S¡Q.""'rre e-s.\U:"' \V\ \e~ro..-
los / V\O S1s.\ew\O.'t1lO'i. Óos o... vl/\O... ná l.0V\c12ptv-

o.\ ( e<;.tn.Jc.\vro.. c.o~\l\O<;.c.\ -

hvo..) · 

s~ SOVY\~\Q."\ 0.. C.oV\tíO...s.\e.c; Si<. So VYI. <¿\e V\ o... lov1-\-ro..s.h'l 
\V\~o.rW\.o.\es. \/V\eto'd\c.os 

tJo ~fQS,vf>OVleY\ LOV\Ocl - f Of W\"0.V\ po.rte ~12 c.ovio-
VV\\evt to e.spec.10..\1c:o..~o c'1Wtiel/\.-\-o e sre. c. \o..\\ -z.o..¿o 

E x~r qr:,\ o'V'\ c\Q lo. C.O~Q. Ex~rQs1'ó111 ¿Q \a_ coso.. 
ipor Sv i Wl.Q~Q.v'\ ~of SvS o,:h),,.luto.s C.'f{tic.o!> 

1"'te \i<!ieV\c.io. ?,rO:c.\1c.a. 
Cck Giu'i IJord ) • . 

!"'h-~iljt¿V\tio. teor~ta.. 
e de Giui 15ord). 

€\ \/o..lor ~Q,\ ~Q.mp\o e> E\ vo.\or clct\ .12jllW\ {>lo es 
c\Q 5a.VVli \io..rizo..t~o~. d~ ejerc.·,c.:\O . 

La de:finición cumple la :función de estructurar el 

conocimiento dl:fuso adquirido en experiencias personales. 
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1.4.5.3 ENSEñANZA DEL TERMINO. 

El término cumple la f'unción de designar el CONCEPTO, CJ. 

HUERTA I. 1984). El término se convierte en la expresión del 

concepto, pues con él se designa un conjunto de experiencias y 

la def'inición que las precisa. Se designa a las nociones o 

conceptos con TERMINOS que los expresan en el nivel lingüístico. 

Ref'iriéndonos al Esquema C1.4.5) observamos que es 

necesario conocer primero la noción y la def'inición para 

posteriormente ensefíar el término. Para esto es recomendable 

que el prof'esor construya la signif'icación.del término a través 

del: Conocimiento de las cosas y del conocimiento acerca de las 

cosas, o sea del conocimiento de la "noción" y del 

mediante experiencias de aprendizaje. 

"Concepto·· 

El término evoca un conjunto de experiencias sintetizadas 

en el concepto. El término es inf'ormación vinculada a la 

palabra, o sea, lo que signif'ica la Palabra. El término es un 

sinónimo en la medida en que ?esigne propiedades o relaciones 

análogas. Por ejempl~ tenemos: 

Sinónimos equivalentes de Término: 

Palabra, vocablo, voz, expresión, nombre. 

Sinónimos generales de Término: 

Final, conclusión, terminación, extremo, consumación, 

límite, linde, raya, demarcación, !'rentera, plazo, 

palabra, voz, expresión. 

Pero el Contexto que estamos tratando es: "la ensefíanza del 

término en el aprendizaje del concepto". 

1.4.5.4 ENSEñANZA DEL LENGUAJE SIMBOLICO DE CONVENCIONES. 

Ref'iriéndonos al esquema C1.4.5) tenemos el lenguaje 

simbólico Cal igual que al térm!.no) como un requisit,o para el 

conocimiento teórico del concepto. 
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Como hemos visto' en el objetivo anteriort el lenguaje es el 

vehículo que permite al profesor comunicar Ctransmitir) el 

conocimiento de la disciplina que imparte a los estudiantes, por 

lo que debe poseer el conocimiento del lenguaje simbólico o 

artificial creado por convención de la ciencia que ense~a porque 

a partir de estos símbolos manifiesta la teoría o sistema al que 

pertenece sus relaciones y el lugar que ocupa ese conocimiento, 

para descubrir la realidad desde un punto de vista teórico. 

Los símbolos son los términos que refieren al concepto, los 

cuales utilizan reglas semánticas que permiten establecer la 

relación entre el signo y lo que se designa. 

Así por ejemplo la palabra PERSONAL! DAD para el 

conocimiento común significa: persona atractiva. En tanto que 

para el psicólogo la misma palabra significa: conjunto de 

características innatas y adquiridas que determinan la norma 

típica o recurrente de conducta de un individuo al 

adaptando a su medio ambiente. 

irse 

Para que el estudiante aprenda será necesario que el 

profesor parta del lenguaje común y lo vaya guiando al concepto 

teórico de la disciplina que ense~a. 

De acuerdo a nuestra gráfica, para alcanzar el conocimiento 

teórico acerca de las cosas, se ve localizado en el mismo nivel: 

el término, el concepto y el lenguaje simbólico. 

1. 4.5.5 ENSEñANZA DEL CONCEPTO. 

La ense~anza de los conceptos puede realizarse de dos 

formas de acuerdo al esquema en el que he estado trabajando 

C1. 4. 5), para alcanzar el conocimiento teórico y son: 

A) INDUCTIVA o Aprend.i.zaje por Descubrimi.ento. 

8) DEDUCTIVA o Aprendizaje por Recepción. 
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A) Las fases que sigue el 

CINDUCTIVA), son: 

aprendizaje por descubrimiento 

l. Enseñanza de la Noción. 

Como ya se explicó con anterioridad, al enseñar una noción 

el maestro debe aportar suficientes ejemplos y seudoejemplos 

relacionados con el concepto que se desea formar, es conveniente 

señalar que éstos deben ser claros, tomados del entorno o del 

medio ambiente del alumno para que, cuando se compare, sean 

notorias sus diferencias respecto a los seudoejemplos que no 

comparten todos los atributos comunes de los primeros y forme la 

noción. 

2. Enseñanza de la Definición. 

Esta se fundamenta en el hecho de que, al estudiante se le 

proporcionan las características críticas, esenciales y sus 

relaciones de manera semiestructurada tal que, posteriormente el 

profesor le presente ejemplos y seudoejemplos y pueda determinar 

si pertenecen o no al concepto. 

Las ventajas de esta forma de enseñanza son: Que permite 

una mejor transferencia del aprendizaje, primero porque parte de 

la realidad y, segundo porque aumenta la retención y el recuerdo 

de lo aprendido. Su desventaja es que necesita el doble de 

tiempo del aprendizaje de conocimientos por recepción. 

B) DEDUCTIVA o Aprendizaje por recepción, 

siguientes etapas: 

l. Enseñanza de la Definición. 

consta de las . 

Consiste en dar al estudiante las características críticas 

y sus relaciones y se le proporcionen ejemplos y seudoejemplos 

que vayan de lo más simple a lo más complejo para que 

rápidamente pueda reconocer las características críticas. 

2. Enseñanza de la Noción. 

Esta etapa es necesaria para que el estudiante consolide el 

aprendizaje y pueda aplicar el concepto aprendido en situaciones 
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o context-os reales. Porque al tener la definición le es más 

fácil abstraer las características esenciales que ya conoce, de 

las nuevas que se le dan a través de ejemplos y seudoejemplos. 

Si el trabajo para el profesor es 

ayudar al estudiante con estímulos que le 

muy arduo, se puede 

permitan llegar más 

fácilmente al conocimiento teórico, tenemos: 

Ponderar las características críticas. 

Presentar ejemplos y seudoejemplos sencillos al 

estudiante hasta llegar a ejemplos no familiares o limítrofes, 

para que éste llegue a poseer el concepto. 

Reunir ejemplos y seudoejemplos de cada concepto. 

Como sabemos, una definición es la descripción de un 

concepto a través de otros conceptos; es importante que el 

alumno posea estos últimos para que pueda comprender a los 

primeros. 

Estos estímulos pueden ser aplicados tanto 

de los conceptos por descubrimiento, como al 

recepción. 

al aprendizaje 

aprendizaje por 

1. 4. 5, 6 ENSE~ANZA DE LA POSICION DEL CONCEPTO EN LA RED 

CONCEPTUAL. 

En referencia al esquema que hemos estado utilizando, se 

observa que para alcanzar el conocimiento teórico o científico, 

es necesario que los conceptos se ubiquen en el contexto teórico 

de la disciplina que se desea enseflar y esto se logra a través 

del conocimiento de la intención y la delimitación del núcleo 

intencional del concepto y si es el caso, 

lenguaje simbólico. 

su codificación al 

Al esneflar un concepto dentro de su contexto teórico, se da 

al estudiante una representación, un mapa conceptual disponible 

.para que se efectúe la forma de pensar· que conside1·a únicarnent.e 

los aspectos Cpertinentes) relacionados al problema, situación o 
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realidad, para que realice el cómputo, el cálculo, el conteo, la 

equiparación, la correspondencia recíproca uno a uno entre la 

realidad y el mapa conceptual. 

Las teorías representan la síntesis articulada del 

conocimiento existente en un determinado campo del saber. Así 

las teorías con sus leyes y conceptos permiten al estudiante ver 

e interpretar la realidad, 

conceptual de ésta. 

porque son una representación 

1.4.6 ALGORITMOS DE IDENTIFICACION Y TRANSFORMACION. 

En los temas anteriores se insistió en la importancia de 

que t.odo el conoci mi ent.o comunicado en el proceso 

ense~anza-aprendizaje estuviese organizado y se presentó la 

técnica de Morganov-Heredia para articular, 

determinar .. las secuencias pedagógicas". 

estructurar y 

En est.e inciso presentaré la teo~ía de Lev N. Landa y la 

técnica de José Huert.a Ibarra, 

estructura intr#nseca de los 

las que hacen incapié en la 

concept.os, a di:ferencia de 

Morganov-Heredia que hace hincapié en la estructura ~ir#nsec~ de 

los mismos. 

Toda teoría posee propiedades de organización inherentes al 

contenido de que se ocupa y de ahí resultan planes de 

codi:ficación y procesamiento de la in:formación. Se puede 

clasi:ficar a todo contenido en ··conceptual .. y "de procesos". En 

otras palabras, "de identi:ficación .. y "de transf'ormaciÓn". Por 

consiguiente, se pueden :formular 

clasif'icación del contenido. 

"ªl gor i tmos.. según sea 1 a 

ALGORITMO.- Es el procedimiento que dicta la :forma de 

realizar un sistema de operaciones elementales,· para resolver 

problemas de la misma clase en una secuencia de:finida y de modo 

casi automático. 
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Para la técnica a emplear se requiere de los siguientes: 

Algoritmos de Identificación de características 

indicativas, Algoritmos de Identificación de indicios, y 

Algoritmos de Transformación. 

Las definiciones de estos algoritmos los encontramos en el 

libro ··Organización lógica de las experiencias de aprendizaje", 

(José Huerta I.); y expresan lo siguiente: 

ALGORITMO DE ÍDENTIFICACION DE CARACTERISTICAS INDICATIVAS: 

Procedimiento mediante el cual nos percatamos de si algo 

pertenece o no a una clase particular de objetos; el que apunta 

a las propiedades, condiciones y estados esenciales o críticos 

que puede conducir a decisiones sobre el objeto identificado. 

Las características indicativas pueden no pertenecer a la 

esencia del objeto, pero son aquellas que siempre lo acompaffan. 

ALGORITMO DE IDENTIFICACION DE INDICIOS: Muestra los pasos 

necesarios para determinar si 

específicas respondiendo a la 

se pueden ejecutar 

pregunta ¿Qué se 

operaciones 

puede hacer? 

Este procedimiento se basa en la percepción de características 

del objeto, que no forzosamente resultan esenciales o críticas, 

per.o que son reales y permiten identificar las situaciones, las 

condiciones, los estados de lo que se transformará, de donde se 

infieren los pasos subsecuentes para transformarlo. 

ALGORITMO DE TRANSFORMACION: Rutina o procedimiento 

repetitivo que ha sido diseffado para llegar a la solución de un 

problema que implica un cambio en la situación original, o sea, 

una transformación. Supone la aplicación previa del algoritmo 

de identificación de características indicativas y la del de 

identificación de indicios, que son las pistas guiadoras del 

proceso. 

Los algoritmos se pueden REPRESENTAR de varias f-or-mas, 

entre las cuales existen las siguientes: 

a) Algoritmo representado por, enlistar las características 

indicativas y sus conectivos lógicqs del contenido. 
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b) Algoritmo representado en lógica de predicados. 

c) Algoritmo representado en lógica de proposiciones. 

d) Algoritmo representado en una programación lineal que 

utiliza Lev N. Landa. 

e) Algoritmo representado en diagrama de bloques. 

f) Algoritmo representado en diagramas boleanos que utiliza 

José Huerta Ibarra. 

1. 4. 5.1 ALGORITMOS DE IDENTIFICACION DE CARACTERISTICAS 

INDICATIVAS. 

De acuerdo con Jerome Bruner, existen tres clases de 

conceptos básicos: 

relación. 

Conceptos conjuntivos, disyuntivos y de 

Cada uno de estos conceptos enuncia el tipo de relación 

existente entre las características indicativas, que de acuerdo 

con la lógica reciben el nombre de CONECTIVOS LOGICOS. 

Cuando las características indicativas están vinculadas por 

la conjunción .. y .. , debe comprobarse la existencia de todas 

ellas, y cada característica es necesaria pero no suficiente 

para concluír que se trata de lo que se desea identificar, por 

ejemplo: 

"El triángulo es una figura geométrica, plana. cerrada que 

tiene tres ángulos y tres lados ... 

El algoritmo de identificación del triángulo representado 

por enlistar sus características indicativas y 'sus contenidos 

lógicos del contenido, queda como sigue: 

TRIANGULO 

1. Figura geométrica 

y 

2. plana 

y 
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3. cerrada 

y 

4. con tres ángulos 

y 

6. con tres lados 

Cuando las características indicativas están vinculadas .por 

la conectiva de la disyunción ··O··, basta con la presencia de una 

característica para concluír qué es lo que se desea ident.if'icar. 

Un ejemplo para hacer un algoritmo de disyunción sería: el 

concept.o de ··Nacionalidad Mexicana··. De conf'ormidad con las 

leyes, mexicano es quien nace en el territorio mexicano, quien 

nace en el extranjero siendo hijo de padres mexicanos o quien se 

nacionaliza mexicano. Exist.en otras características, pero para 

nuestro ejemplo tomemos sólo estas tres, 

representar el algoritmo del ··mexicano·· así: 

entonces, podemos 

MEXICANO 

1. Quien nace en el territorio de México 

o 

2. Quien nace en el extranjero pero de padres mexicanos 

o 

3. Quien se nacionaliza mexicano 

Por último. cuando las características indicativas están 

vinculadas por la conectiva lógica de relación. La presencia de 

una característica determinará la presencia de otra, las cuales 

están vinculadas por 1 as conectivas 1 ógi cas ··si. . . entonces ... 

Un ejemplo para hacer este tipo de algoritmo: 

"De acuerdo a la teoría psicoanalítica, si no se sat.isf'acen 

las necesidades del individuo, entonces se 

.f'rustación·" podemos representar su algoritmo así: 

1. De acuerdo a 1 a t.eor í a psi coanal í ti ca 

si 
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2. no se satisíacen las necesidades del individuo 

entonces 

3. se produce la f'rustación. 

1. 4. 5. 2 ALGORITMOS DE TRANSFORMACION. 

Un algoritmo de trans·íormación es un conjunto de operadores 

que a su vez incluye un conjunto de transiciones. Una 

transición es un cambio de la dirección de un objeto inicial. 

En los algoritmos de transíormación existe un hecho, situación, 

persona o cosa que será cambiado, alterado, TRANSFORMADO; o sea, 

que existirá una diíerencia entre el inicio y el íinal del 

algoritmo. 

En la enseftanza-aprendizaje los algoritmos de 

transíormación requieren como requisitos que el alumno: 

A. Conozca las características indicativas de una situación, 

objeto o hecho. 

B. Aplique el algoritmo de identiíicación correspondiente. 

C. Conozca los indicios determinantes de la posibilidad de 

ejecución de operaciones. 

D. 

E. 

F. 

Conozca el algoritmo de i denti f i caci ón de indicios 

(básicamente idéntico a los de identificación de 

características indicativas; la única diferencia consiste 

en que se trata de una diferente selección de 

características). 

Lo aplique cuando corresponda. 

Conozca las operaciones sucesivas que forman el 

pr ocedi mi en to, es decir, que pueda i"dentificar el 

procedimiento cuando lo vea ejecutar o cuando se lo 

describan. 

G. Pueda ejecutar cada operación del procedimiento. 

H. Conozca las características indicativas res.ultantes de la 

ejecución de cada operación Clas transiciones logradas). 

I. Aplique el algoritmo correspondiente. 

J. Conozca las características indicativas de la situación, 
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objeto o hecho final. 

K. Aplique el algoritmo de identificación correspondiente. 

Los ALGORITMOS DE IDENTIFICACION DE INDICIOS; como se ve en 

la let,ra "º" (anterior), son parecidos a los de ident,ificación 

de carac-terísticas indicat,ivas, pero _podemos designar las 

diferencias entre ellas con el siguiente cuadro: 

ALGORITMOS DE IDENTIFICACION DE 
CARACTERI STI CAS I NDI CATI V AS 

ALGORITMOS DE I DENTI FI CACI ON 
DE INDICIOS 

1. Su propósito es det,erminar si 1. Su propósit,o es det,erminar 
algo pertenece o no a una clase _ si se pueden ejecutar opera-
particular. cienes específicas. 

Z. Responden a la pregunta ¿Qué Z. Responden a la pregunta 
es? ¿Qué se puede hacer? 

3. Se basan en la percepción de 3.Se basan en la percepción 
caracterist,icas críticas. de características no necesa­

riamente críticas. 

4. Las característ,icas se inclu- 4. No necesariament,e se in­
yen en la definición. cluyen las caract,eríst,icas en 

la definición. 

6. Identifican la pert,enencia a 
una clase, a un concepto. 

6. Se pueden tomar decisiones 
por lo que es lo identificado. 

6. Identifican condiciones, 
situaciones, propiedades o 
est,ados de lo que se trans­
formará. 

6. Se pueden ejecutar oper-a­
ciones por el est,ado en que 
se encuentra lo identificado. 

ANEXOS AL INCISO 1. 4. 6 

ANEXO 1- REPRESENTACION DE DIFERENCIAS ENTRE ALGORITMOS DE 

IDENTIFICACION Y ALGORITMOS DE TRANSFORMACION. 

Las diferencias de los algorit,mos de identificación en 

contraste con los algoritmos de transformación, se representan 

con el cuadro siguiente: 
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ALGORITMOS DE I DENTI FI CACI ON 

1.- De conceptos. 

2.- No transforman el objeto o 
situación. 

3.- Se generaliza y discrimina; 
Cse compara y contrasta). 

4.- Responden a la pregunta 
¿Qué es? 

5.- Su propósito es determinar 
si algo pertenece o no a una 
clase particular. 

6.- Las características indica­
tivas del objeto o situación 
permiten su identificación. 

ALGORITMOS DE TRANSFORMACION 

1. - De procedimientos. 

2. - Transforman el objeto o 
situación. 

3. -· Se cambia al objeto para 
obtener el resultado deseado. 

4.- Responden a la pregunta 
¿Qué hace? y ¿Cómo hacer? 

5. - Su propósito es determi­
nar los modos de comporta­
miento. 

6.- Las características 
dicativas del objeto o 
tuación posibilitan el 
bio buscado. 

in­
si -

cam-

ANEXO 2- ALGORITMOS REPRESENTADOS EN DIAGRAMAS BOOLEANOS POR 

TECNICA DE JOSE HUERTA !BARRA. 

En la realización del libro "Psicología para bachillerato 

tecnológico··, utilicé la técnica propuesta por José Huerta I. ,. 

donde se hace el uso de algoritmos representados en diagramas 

booleanos, por Lal moLivo describo a continuación dicha Lécnica. 

La Lécn1 ca de J. HuerLa I., implica la formulación de 

tablas algoríLmicas de idenLificación ideadas por él mismo, 

dichas tablas poseen múlt,iples funciones de las cuales ya están 

tratadas en el inciso 1.4.4, por lo que la resumiré en los 8 

siguientes pasos: 

1. Término 

2. Sinónimos 

3. Red concept,ual 

4. Ext-ensión pedagógica 

5. Definición 

6. Fórmula de la definición 
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7. Circuito Conmutador Booleano CCCB) 

8. Las propiedades 

De todos estos pasos, únicamente profundizaré en el paso 7, 

ya que los demás fueron definidos en el inciso 1.4.4. 

Una de las funciones más importantes que se pueden lograr 

con las tablas algorítmicas de identificación consiste en 

someter a prueba, cuestionar el conocimiento que se va 

r eci bi endo. Para ello, es necesario formalizar la definición y 

elaborar tanto la .. fórmula·· e al gor i t,mo representado 

matemát,icamente), como el circuito conmut,ador booleano 

Calgorit,mo represent,ado por diagramas booleanos), 

correspondient,es; en seguida, con casos conocidos como ejemplos 

y seudoejemplos, ¡sobre t,odo estos últimos!, someter a prueba 

las definiciones dadas. En caso de que los seudoejemplos 

satisfagan la definición, se destacarán sus deficiencias y se 

procederá a corregirlas. Una vez corregida la definición se 

somet,erá a prueba nuevamente hasta que sea sat,isfactoria. 

El circuito conmut,ador booleano CCCB), responde a la 

··fórmula"' del algorit,mo, para lo cual se disel'ía un ci-rcuit,o con 

las ··características··, dibujadas en forma de un "'interruptor··, 

que indicará el paso de la afirmación o la int,errupción para la 

negación de dicha caract,erística. El diagrama de t,odos los 

.. interruptores .. estarán conect,ados ya sea en serie, en 

o en una combinación de ambos, de tal manera que, deben 

paralelo 

cumplir 

con la respuesta del algoritmo. Se dibujarán dos ··bolas·· 

(círculos), una en cada t,erminal del circuit,o, siendo la 

"'terminal de ent,rada"' la bola dibujada en el extremo izquierdo y 

por consiguiente, la ··terminal de salida·· será la bola dibujada 

en el ext,remo derecho. 

pongo el siguiente: 

Para ilustrar lo dicho" anteriorment,e, 

Ejemplo: Se tiene la definición del concepto .. NECESIDAD .. 

por Nicola Abbagnano que dice: 

"'La necesidad es, la diferencia entre un estado 

deseado y la realidad"'. 
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Nivel 

Procediendo con la técnica de Huerta Ibar-ra, haré el: 

1. 

2. 

Análisis del Concepto "NECESIDAD ... 

Término: Necesidad 

Sinónimo: No existe para el término analizado. 

3. Red conceptual: 

Supraordinado Factores generadores de motivación 

Nivel Coordinado Necesidad Problema 

Nivel Subordinado 

4. Extensión pedagógica: 

Extensión pedagógica 

Ejemplos Seudoejemplos 

1. Hambre 6. Saciedad 

2. Sue!'ío 6. Tranquilidad 

3. Seguridad 7. Riqueza 

4. Pertenencia 8. Salud 

6. Def'i ni ci ón: 

En este paso, se pone una tabla en donde: 

Se ubican las "Caracter i st.i cas indica ti vas" , 

escribiéndolas por separado en un orden por- renglón, con 

asignación de !et.ras desde la "A" hasta la let.ra "G··, dichas 

características permit.irán ident.if'icar plenamente al concepto. 

Del inciso 1.4.4 sabemos que dent.ro de la 

def'inición están los conectivos lógicos del concepto por lo 

tanto, los conectivos estarán bien demarcados en cada renglón 

ref'eridos a su caract.erística. 

- Del paso 4. CExtens.i. ón pedagógica), se toman los 

ejemplos y seudoejemplos con sus numeraciones asignadas en dicho 
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paso 4., se colocan en la tabla y se somete a prueba cada una de 

las características, empezando por la "A" y por columnas como 

se muestra en la siguiente gráf'ica: 

EJQ.mplo5 Seuóo IZ.\llVr\~ los 

Ca.ro..dce ~~\,e.o. s. Ca.so!> 

' 2 3 4 5 b 7 8 
A D, f ef'eV\t\o... 

B tl.V\ he un !l~to.óo óesea..tio 
e y \o.. reo..\i óa.ó 
D 
E 
F 
G 

í<,(;s U L IAl)OS 
- - - ' - ----

- Una vez que se tienen las características de la 

def'inición se compara o contrasta cada una de ellas con los 

ejemplos y seudoejemplos; ·si esa característica la posee el 

concepto, se pone el número Cl), si n~ la tiene, se coloca un 

cero CO), en el casillero correspondiente. 

Cont.inuando con nuestro eJemplo: se pregunta, el 

(ejemplo uno) Hambre, es una (característica A) dif'erencia?, la 

respuesta es R =Sí, ent.onces se coloca un (1) en la casilla que 
--

se muest.ra a continuación: EJltW'~\o.s Se11do ejci.W'lf\~ 

c.\.e...¡-í~-t1c.a.'J, CQ.SOS 1 '2. 3 l.j S" b 7 8 
1 
1 

1 

A b 1j.ll.-1Z\I'\ e io.. 1 
B 12.V\i-re un e. c:.\o-Jo Je.sQa.do 
e '( lo.. f"e_o,. \ ¡ Jo..J 
D 
E 

IF 
~ 

Í2.ES1..H .. tA1:>os 
------
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- Así sucesivamente se llenará la tabla, quedando 

resuelta como sigue:-

[jem~\os Se. Vdo ll,l¡Q.'M'li'\o. 

(qro..ch. f 1~ l1c.o.. ~ C:¡\:,os l 2 3 4 5 b -, 8 

A D15ef"e\f\c10.. • ' • ' o o o .o 
B ti V\ he un e'i>to.óo deseo.do i • 1 ' ' • ' ' ( y \o. '°IZO. \'1 Ó a. Ó ' ' ' 1 t • • • 
D 

E 

F 

G 

RESULTJ\DOS 1 • 1 1 o o o o 

Para el llenado de los resultados en la tabla 

anterior se tomaron las consideraciones siguientes: 

a) Para los EJEMPLOS.- Se pondrá un Cl) en el 

resultado, si su columna cuenta con igual o mayor números C1) 

que CO). De lo contrario se pondrá un CO). 

b) Para los SEUDOEJEMPLOS.- Se pondrá un (1) en el 

resultado, si su columna contiene puros (1); de lo contrario se 

pondrá un CO). 

- Los unos C1) y ceros CO) en los resultados mostrados 

en la tabla anterior nos proporcionan los elementos para 

determinar si la ··def'inición·· es adecuada o inadecuada ya que 

deben quedar puros C1) en los resultados de los ejemplos y puros 

CO) en los de los seudoejemplos. Si apareciera un Cl) en los 

resultados de los seudoejemplos, entonces indica que esa 

.. def'inición .. no es adecuada. Estos mismos resultados de la 

tabla nos darán las conecciones con los "interruptores .. para su 

circuito conmut.ador booleano; aunque se requiere la 

representación matemática CFORMULA) del algoritmo para conf'irmar 

el CCB. 
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6. Fórmula de la Definición: 

Para hacer la representación matemática Co FORMULA) del 

algoritmo se· requiere seguir las siguientes convenciones: 

- Si a una ··característica·· le precede un conectivo 

lógico Conjuntivo, entonces le precede un signo de 

mul ti pl i caci ón. Y su repr.esentación como "Ínl-erruptor" en el 

CCB estará conectado en "Serie" con lo precedente. 

- Si a una "Característica" le precede un conectivo 

lógico Disyuntivo, entonces le precede un signo de suma. y su 

representación como "interruptor .. en el CCB est.ará conectado en 

"par al elº" con 1 o precedent-e. 

Si dos o más "Características" están conect.adas por 

conectivos lógicos Conjunt.ivos, en t. onces en el algorit-mo 

matemático dichas caract.eríst.icas estarán mult.iplicadas en el 

orden que estén en la "definición". Por ejemplo, y siguiendo 

con la "definición" del concept,o de "Necesidad": 

La NECESIDAD es: 

A la diferencia 

B Cy) ent.re un est,ado deseado 

e y la realidad. 

Nota: Aunque en (8) no t,iene de manera explícita el 

conect.ivo lógico CY), sí lo t.iene implícit,o, por 

lo t.anto el algorit.mo matemát.ico es cualquiera dE 

las siguient.es represent.aciones: 

ABC Necesidad 

A.B.C Necesidad 

A*B*C Necesidad 

CA)CB)(C) Necesipad 

e A) . e B) . e C) Necesidad 

(A)*CB)*CC) Necesidad 
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Y el circuito conmutador Booleano será con los 

"interruptores" conectados en serie, como se puede observar a 

continuación: 
A 5 e _____ /.___;_/ __ ...., 

- Si dos o más "Características" están conectadas por 

un conectivo lógico Disyuntivo, entonces en el algoritmo 

matemático dichas características estarán sumadas en el orden 

que estén en la "definición", y en el diagrama de CCB estarán 

dibujadas en "paralelo" y en el orden en que estén dentro de la 

definición. 

- Cabe sefialar que en el CCB, cuando un SEUDOEJEMPLO 

pasa de una terminal a otra, entonces la ••definición·· es 

inadecuada, por lo que debe modificarse la definición del 

concepto analizado. 

7. Circuito Conmutador Booleano CCB. -

Con lo expuesto en los incisos anteriores y con 

ejercicios, se podrá entender mejor los desarrollos de las 

·· Fórmulas" y CCB de algoritmos de def i ni ci ones de Conceptos. 

Para esto, se dan más ejercicios de algoritmos en el siguiente 

Capítulo II, y en el Apéndice 8, o sea el ··Texto de la materia" 

8. Propiedades. - Ver el versículo C6) del inciso 1.4.4 

ant...erior. 
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CAPITULO II 

DESCRIPCION CRONOLOGICA DE LA APLICACION DE CADA UNA DE LAS 

TECNICAS INCLUIDAS EN EL PEA, CON EL DETALLE DE LOS 

ENFRENTADOS Y LA MANERA COMO SE SUPERARON. 

2.1 INTRODUCCION. 

PROBLEMAS 

De lo visto en el inciso 1.1 del Capítulo anlerior, que se 

reriere a la descripción del PEA, es conveniente recordar la 

ubicación de las ··técnicas··, en los ··períodos" y "prospecciones" 

durante el desarrollo de este paradigma. 

En su prospección primaria: El texto será utilizado por 

alumnos del sexto semestre del Bachillerato tecnológico, que 

desconocen la materia de Psicología, pudiendo por ello guiarlos 

en dicho conocimiento, el cual será impartido por los proresores 

de Psicología en mayor proporción, aunque esta disciplina es 

impartida también por otros proresionislas tales como médicos y 

biólogos, durante cincuenta y tres sesiones, con tres horas por 

semana que es lo que dura el semestre correspondiente. 

Este texto tiene inrormación para obtener el conocimiento 

de la Psicología en rorma general y aún cuando existen olros 

libros que tratan los mismos temas, como lo es el de Psicología 

de James O. Witthaker, el de Mac Connel o los de Jozer Cohen que 

eslán presentados en diez rasículos, y otros más, ninguno está 

realizado con los objetivos que marca el programa de Psicología, 

aunado a que el costo de los mismos es superior a las 

posibilidades de los educandos, por lo que la instilución podrá 

imprimirlos reduciendo así su precio económico. 

En la prospección primaria se toma en consideración la 

planeación y la programación de la ense~anza antes de que el 

estudiante participe directamente en el proceso 

ense~anza-aprendizaje; 

Mor ganov--Her edi a. 

aquí se utiliza 
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Para la "programación", ést.a me fué dada a t.ravés de los 

planes y programas de estudio vigentes en el IPN, en mi caso 

particular, el programa de la mal.ería de Psicología 

correspondient..e: 

En funci·ón de los objetivos de est.a asignat.ura, procedí ·con 

la t.écnica de Morganov-Heredia a realizar la art.iculación de los 

Lemas y subtemas, para est.ablecer el orden en que se deben 

ense~ar esos cont.enidos. Como ejemplo de ello ut.ilizaré la 

tercera unidad del programa de la materia de psicología, que 

est.á ejemplificado en el inciso 2.2. 

En la prospección secundaria: Utilicé las técnicas de 

análisis de cont.enido de José Huert.a Ibarra, que lo ejemplifico 

en el inciso 2.3; t.ambién en est.a et.apa elaboré los react.ivos 

para la evaluación diagnóst.ica de las experiencias de 

aprendizaje de adquisición y los react.ivos para evaluar las 

experiencias de aprendizaje de retención que viene explicado en 

el inciso 2. 4. 

En la prospección Terciaria: Aquí se refiere al desenlace 

del. aprendizaje y la t.ransferencia de los conocimient.os y 

habilidades aprendidas del est.udiant.e; en base a los resultados 

se evalúa Lodo el proceso del PEA. El t.exto de la mal.ería 

incluye para cada Lema una evaluación sumaria, pero ést.a debe de 

ser propiedad para el profesor, ya que represent.an los reactivos 

que se pueden utilizar para aplicar los exámenes 

depart.ament.ales, en tant.o que la evaluación diagnóstica y la 

evaluación format.iva const.ituyen una guía para el alumno que le 

permiten conocer si ha alcanzado los objetivos que marca la 

materia en cuanto a su aprendizaje. 

El inciso 2.6, que const.a de la Transformación del 

contenido formal al contenido didáctico del libro de texto, su 

explicación y procedimiento se extiende y se puede observar de 

manera directa en el libro de texto, ya que la mayor parte de 

dicho procedimient.o est.á explicado en el texto de la materia. 
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2.2 EJEMPLO DE ARTICULACION, ESTRUCTURACION y SECUENCIAS 

PEDAGOGICAS DE LA TECNICA DE MORGANOV-HEREDIA. 

Ejemplo: 

TEMA: 

SUBTEMAS: 

Unidad III del programa de Psicología para 

bachillerato tecnológico. 

MOTIVACION 

1. Concepto de Motivación y clasificación de 

mot.i vos. 

2. Motivos primarios o innatos. 

3. Motivos secundarios o adquiridos. 

En esta fase utilicé la matriz de doble entrada que 

plantea la técnica de Morganov-Heredia. Con tantos renglones y 

columnas como vért.ices sean necesarios de art.icular; como en el 

ejemplo citado son tres los subtemas, serán tres. En cada 

casillero se representa la relación antecedente consecuente, 

cuando existe puse un C1), cuando no existe esta relación, anoto 

un CO), quedando como sigue: 

'2. 3 
o ' ' o o ' o o o 

(o..) 

i 3 
-i fOl"'I 
3~ 

(c.) 

Una vez articulada la unidad se procede a estructurar, es 

decir, a representar a través de una gráfica las relaciones 

existentes entre los elementos articulados. Como recordaremos~ 

el conocimiento de cualquier disciplina constituye una red 

conceptual establecida por las relaciones de interdependencia de 

1 os conceptos. Para estructurar se resuelve la matriz de 

articulación, registrando los vértices fuente, eliminándolos de 

la tabla matriz tachando tanto su renglón como su columna; se 
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procede a realizar un nuevo registro de los que quedan como 

vértices I'uente y se procede a tachar su renglón y su columna y 

se determina si el nuevo vértice I'uente tiene como requisito el 

primero, si procede, se establece la relación con una I'lecha 

hasta resolver toda la matriz. La estructura que sale marca la 

transI'erencia de un vértice sobre otro. 

La ESTRUCTURACION del Tema III (síntesis) queda como sigue: 

Motivos secundarios o adquiridos 

Motivos primarios 

Concepto de motivación y 

clasiI'icación de motivos 

3ªr Nivel 

zº Nivel 

1 er Nivel 

La psicología como cualquier disciplina es un conjunto de 

conocimientos organizados para la enseftanza. La f'orma de 

organización que utili.za la sistematización de la enseftanza son 

las secuencias pedag~gicas, la cual se apoya en el principio de 

transI'erencia vertic~l. que postula que un vértice no puede 

enseffarse sino hasta después de haberse enseftado los vértices 

que son su requisito y no.antes. De acuerdo a este principio, 

la posible secuencia pedagógica para esta unidad es: 

C1 ,2.,3) 

Estas fases de articulación, estructuración y secuencias 

pedagógicas corresponden a la programación o períiodo predocente 

del PEA, por lo que éstas se presentan antes de iniciar cada 

unidad temática del libro de texto realizado. 
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2.3 ANALISIS DE CONTENIDO DE LA TECNICA DE JOSE HUERTA IBARRA, 

APLICADO A LA MATERIA DE PSI COLOGI A. 

Para realizar el análisis de conlenido de la maleria de 

Psicología, procedí a realizar una !isla de los conceplos 

conlenidos en cada una de las cinco unidades temáticas que 

conforman el programa vigente de la materia de Psicología para 

ense~anza media superior del IPN. 

Una vez que esluvieron realizadas esas cinco listas_, 

procedí a aplicar la lécnica de José Huerta Ibarra a cada uno de 

los conceptos relacionados. Es necesario se~alar que este paso 

en el procedimiento fué relativamente fácil, ya que contaba con 

dicho programa; la tarea fué haciéndose más complicada cuando 

tenía que definir estos conceptos, ya que para poder entenderlos 

de manera completa había que conocer la etiología de los mismos, 

teniendo por ello que remontarme al origen de los mismos por una 

parte, y por la otra, que para un concepto existen diferentes 

definiciones dependiendo del enfoque o escuela que la defina, 

por lo que tuve que someter las diferentes definiciones del 

mismo concepto al circuito conmutador booleano para encontrar la 

definición que mejor lo definiese de acuerdo a esta técnica. 

Tomando en consideración lo- anteriormente dicho y el 

contenido del inciso 1.4, ya aplicado a la materia de 

Psicología, obtuve los resultados de los análisis de conceptos y 

de procesos, los cuales están expuestos en el libro de texto. 

Pero, como ejemplo pondré una parte de eslos resultados en los 

incisos siguientes 2.3.1 y 2.3.2, en los cuales están 

exclusivamente los resultados obtenidos de la unidad III del 

programa .. 

2.3.1 ANALISIS DE CONCEPTOS, 

PSI COLOGI A. 

APLICADOS A LA MATERIA DE 

El tema III del programa de Psicología abarca los 

siguientes conceptos: Motivación, Necesidad, Necesidades 
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primarias, Motivos primarios, Necesidades secundarias y 

Motivaciones secundarias. Los resultados del Análisis de estos 

concepLos se dan a conLinuación: 

ANALI SIS DEL CONCEPTO .. MOTI VACI ON .. 

1. Término: MOTIVACION 

2. Sinónimo: No existe para el término analizado. 

3. Red Conceptual: 

Nivel Supraordinado Factores que desencadenan la conducta 

Nivel Coordinado MOTI VACI ON 

Nivel Subordinado 

4. Extensión pedagógica: 

EJEMPLOS SEUDOEJEMPLOS 

1. Hambre 6. Ira 

2. Sed 6. Audición 

3. Necesidad de status 7. Indiferencia 

4. Seguridad 8. Percepción Figura Fondo 

6. Definición: E.IEMPLO~ SEubOE:.lfMPL05 
-- -

Caro..cte 1 (slic..o.. '> 
(ASO$ J '2 3 'i 5 6 1 8 

A f s{o.. do 1 1 1 1 1 1 1 1 

p, eviQrc;id.1 "Z<A Óor 1 1 1 1 1 1 o o 
e que svr9e d12. VV1.a. '\t\<2ces1da.d 1 1- 1 1 o o o 0' 

j) qve 1w. pv\sa. O\. \a.. · 1 1 1 1 o o o 
E o..díviÓa.d pr of o<;i{ i 110.. 1 1 1 1 1 o o o 1 

RESVLl ApOS 1 f 1 1 o o o o 
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6. Fórmula de la definición: 

A B C D E 

7. Circuito Conmutador Booleano: 

ÓA_/B_/C_/D_/E o 
8. Propiedades: 

Viene del vocablo latino MOTUM, variación de MOVERE 

que significa Mover; funciona con el principio del determinismo 

o causalidad de la conducta. 

Pueden ser innatas o adquiridas. 

- ANALISIS DEL CONCEPTO ··NECESIDAD·· 

Nota: Este análisis del concepto Necesidad sirvió como 

ejemplo en el anexo 2 al inciso 1.4.6, en el capítulo 

anterior. 

- ANALISIS DE CONCEPTO ··NECESIDADES PRIMARIAS .. 

1. Término: NECESIDADES.PRIMARIAS 

2. Sinónimo: No existe para el término analizado 

3. Red conceptual: 

Nivel Subrodinado Factores Generadores de Conducta 

Nivel Coordinado 

Nivel Subordinado 
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4. Exlensión Pedagógica: 

EJEMPLOS SEUDOE.JEMPLOS 

1. Hambre 5. Saciedad 

8. Necesidad de ºa 6. Riqueza 

3. Regulación de tem- 7. Poder 

peratura 

4. Eliminación 8. Salud 

5. Definición 

EJtM f' 1.05> SEU[)O E'.IE~P~ 

c.cuo...(. \edsh ca. s C.a..c;os 

' 'Z. 3 L¡ 5 b 7 8 

A 
B 
e 

Lo b1ol 091c..a.W\1<~te 1 1 1 1 o o o o 
neceso..tio 1 1 1 1 o o o o 
po.t"o.... V\\Jir 1 1 1 1 o o o o 

-

RE.!)\JL \At:>O~ 1 1 1 1 o o o o 
6. Fórmula de la definición: 

A B C 

7. Circuito Conmutador Booleano: 

__./C 

8. Propiedades: 

Surgen dentro del organismo y son 

reguladas. El motivo inicia, sostiene y 

dirige la actividad del organismo hasta 

su satisfacción. 
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ANALISIS DE CONCEPTO "MOTIVOS PRIMARIOS" 

1. Término: Motivos primarios. 

2. Sinónimos: No existe para el término analizado. 

3. Red Conceptual: 

Nivel Supraordinado MOTIVACION 

Nivel Coordinado 

Nivel Subordinado 

4. Extensión Pedagógica: 

EJEMPLOS SEUDOEJEMPLOS 

1. Pertenencia 6. Hambre 

a. Seguridad 6. Sed 

3. Estatus 7. Sueño 

4. Autorrealización a. Eliminación 

6. De:f i ni ci ón: 

tJ€J.\PLOS 5€0!)0El€v.\>t.05 

Ca.rn.c~ cz.rí ~ ·h c.O:S. (Q.~OS 1 2 3 l.f s b 1 8 

A \Aotwos tnna.tos 1 1 1 1 o o o o 
.. <; 
o B Surge'<\ dQ. V\ec.<es1óo..de.s. 1 1 1 1 1 1 1 1 
·- c. SOi"\ ho VY\eas{ó:\.\<.o..-s ... 

1 1 1 ! o o· o o 
D v'l'úve Ho..\es 1 1 1 1 o o o o 
E ;;Q.\ed\vo .. s y 1 1 t 1 1 1 1 1 

F ()Qrs\~{eV\-l'<s 1 1 1 '1 1 1 1 1 

RESULTA\:>OS. 1 1 1 1 o o o o 
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6. Fórmula de la definición: 

ABCDEF 

7. Circuit.o Conmut.ador Booleano: 

8. Propiedades: 

Tienen base orgánica, sirven 

preservar la vida del organismo 

Hambre, sed, sueño. regulación 

t.emperat.ura, evit.ación del dolor. 

La cul t.ura puede influir en 

sat.isfacción de es t. as necesidades. 

ANALISIS DE CONCEPTO .. NECESIDAD SECUNDARIA .. 

1. Término: Necesidad Secundaria. 

2. Sinónimo: No.exist.e para el t.érmino analizado: 

3. Red Concept.~al: 

Nivel Supraordinado NECESIDAD 

Nivel Coordinado 

Nivel Subordinado 

NECESIDADES 

SECUNDARIAS 

4. Ext.ensión Pedagógica: 

EJEMPLOS 

1. Est-at.us 5. 

2. Pert.enencia 6. 

3. Seguridad 7. 

4. Aut.orrealización 8. 

NECESIDADES 

PRIMARIAS 

SEUDOE.JEMPLOS 

Hambre 

Necesidad de o z 
Sed 

Sueño 
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EJEIA\'>LO s. bEUbt:>fJt,¡..0!.C1J 

Ca.ra..d12T\.,.hc.a..<;; (0..SO S 1 '2 3 y 5 -6 I B 

A N Q.ce. S\ Óo.cl 1 1 1 1 1 1 1 1 

B o..~reV\d\do.. 1 1 1 1 o o o o 

(?._E:SUL\AbOS 1 1 ~ 1 o o ·º o 
.. ~....,,.'"""~ r;.c-~""=""-"~""' ·-

6. Fórmula de la definición: 

A B 

7. CircuiLO ConmuLador Bool~ -----./""B ~ 

Propiedades: O U 8. 

Son moLivaciones secundarias aprendidas 

en el proceso de socialización de una 

culLura deLerminada. 

ANALISIS DE CONCEPTO "MOTIVACIONES SECUNDARIAS" 

1. Término: MoLivaciones Secundarias. 

8. Sinónimo: No exisLe para el Lérmino analizado. 

3. Red ConcepLual: 

Nivel Supraordinado MOTIVACION 

Nivel Coordinado MOTIVACIONES 

Nivel Subordinado 
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4. Etlensión Pedagógica: 

EJEMPLOS SEUDOEJEMPLOS 

1. Pertenencia 5. Hambre 

a. Seguridad 6. Sed 

3. Estatus 7. Sueño 

4. Autor-realización a. Eliminación 

5. Definición: 
f.)H.\PLOS ~~VbOt~ev.~LO~ ·-

C.o. fO.. de. { í~ \ \ 'C...0.. ~ C.l\'S.OS ' 'Z ~ l..j 5 ~ ..., 8 

A Mohvos 1 1 1 1 1 1 1 1 

B o..pn:~.V\d\dos. Q.V'\ 1 • ·I 1 o o o o 
e .e.\ proceso Je 1 1 1 1 1 1 1 1 

D S0<.1 o.\\ 'Z O...<.l Óll'\ 1 l 1 1 o o o o 

C2.E5ULTAboS 1 1 1 1 o o o o 
6. Fórmula de la definición: 

A B C O 

7. Circuito Conmutador- Booleano: ó_/B_/C _/J.)º 
8. Pr- opi edades: 

No son directamente necesarias par-a la 

super-viciencia o par-a la pr-eser-vación de 

la especie, necesidades secundarias; 

influye la cultura en su presentación. 
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2.3.2 ANALISIS DE PROCESOS, 

PSICOLOGIA 

APLICADOS A LA MATERIA DE 

En el análisis del contenido temático de la materia de 

Psicología, también encontré procesos al hacer el inventario del 

programa, por lo que pongo a continuación un ejemplo descriptivo 

sobre los elementos que deben considerarse para realizar, 

utilizando como ejemplo el proceso de la memoria de la cuarta 

unidad del programa: 

MATERIA: PSICOLOGIA. 

1. TERMINO: Proceso de la memoria. 

2. CONTEXTO! Proceso del Pensamiento. 

3. SINONIMO: No exi::;te- para el término analizado. 

4. UTILIDAD DEL PROCESO, SU FUNC:ION O A QUE NECESIDADES 

OBEDECE: En el proceso analizado su función es la de 

permitir, almacenar la información adquirida a través de .la 

sensopercepción para que cuando el organismo se encuentre en 

situaciones similares pueda evocar y dar la respuesta más 

adecuada. 

5. RED CONCEPTUAL: Se deben señalar los procesos 

subordinados, coordinados y supraordinados del proceso analizado, 

como sigue: 

Nivel Supraordinado PROCESOS DEL PENSAMIENTO 

N. Coordinado INTELIGENCIA 

N. Subordinado 
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6. REQUISITOS; en este paso se incluyen: 

a) Conceptos implicados. 

b) Relación con otros procesos. 

c) Condiciones para la realización del proceso. 

Para el Proceso analizado tenemos: 

a) En el proceso de la memoria i nter vienen la 

sensopercepción, la retención, el recuerdo y el olvido. 

b) Se relaciona con todos los procesos del pensamiento, 

entre ellos el aprendizaje y la inteligencia. 

c) Para que se realice este proceso es necesario que 

existan los estímulos para que se desencadene la sensopercepción y 

éstas puedan ser registradas en la memoria. 

7 · DESCRIPCION DEL PROCESO: 

En todo proceso existen, a partir de los elementos de 

entrada, una serie de cambios, secuencias, que conducen a 

productos y subproductos a lo largo del ••proceso·· por lo que debe 

especificarse: 

a) Localización del proceso, que es lugar donde ocurre. 

b) Insumos, son los componentes necesarios para que se 

c) Funci onami en to, es la descripción de las 

tranformaciones sucesivas que se efectúan sobre los insumos, para 

obtener productos y el señalamiento de los agentes responsables de 

las transformaciones. 

'Para el ejemplo utilizado: 

a) La memoria se presenta cuando existen 

químicos a nivel cerebral. 

cambios 

b) Para que se realice es necesaria la impresión de 

estímulos que se registran y si éstos se repiten forman parte de 

la memoria a corto plazo, o memoria inmediata; si esto no ocurre 

se presenta el olvido. 

e) En el proceso de la memoria llegan los estímulos que 

son captados por el organismo, los cuales pasan a formar parte de 

un almacenamiento preliminar que conducen a la memoria inmediata 
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si se repiten, si no se presenta el olvido; si se . vuelven a 

repetir se producen cambios estructurales a nivel cerebral y esto 

permite que el almacenamiento y la retención de la iníormación 

pasen a íormar parte de la memoria mediata o a largo plazo; si no 

hay retroalimentación a esta iníormación puede llegar a perderse 

porque se olvida, aunque su tiempo de permanencia sea mayor. 

8. NORMAS QUE REGULAN EL PROCESO; son las condiciones 

controlan el proceso y son el aporte de 

energía y el estado íuncional. 

insumos, el nivel 

que 

de 

En el ejemplo utilizado los insumos son los estímulos de 

entrada para que se dé la sensopercepción encargada de poner al 

organismo en contacto con el mundo que le rodea, mediante 

íenómenos electroquímicos; la retención de la iníormación depende 

de que ésta se repita para que esta iníormación no se pierda. 

9. ALTERACIONES V CONSECUENCIAS. Son 1 as modi í i caci enes más 

o menos duraderas del proceso que acarrean consecuencias: 

10. 

ALTERACIONES 

Amnesia 

Demencia Senil 

CONSECUENCIAS 

Pérdida parcial o total 

de la memoria 

Pérdida de la memoria 

inmediata, pero se sigue 

conservando la memoria 

mediata 

REPRESENTACION ESQUEMATICA. Es la presentación gráíica 

del proceso y de acuerdo al ejemplo utilizado la gráíica será: 

I !l\ll<lGS~ON 

t:IEL 

{;";, 11 f.\v L() 

/\Llfl. A.CENA~¡: 

()Q.G LI t...\\ tJ A. R. 

t--\Gtl\012.11\ A 

l.oA.TO ('LA"1..0 

OLVIDO 74 

MEl-\Oll..IA 

A. U.RG.0 

PLA(.0 

OLVIDO 



2.4 ELABORACION DE REACTIVOS, 

FORMATIVA Y SUMARIA. 

EVALUACIION DIAGNOSTICA, 

La evaluación es un proceso sistemático y racional que nos 

permite saber objetivamente cómo se da un fenómeno y emitir 

juicios de valor acerca de la situación existente. A través de 

esta definición se manifiesta que en la evaluación se da la 

medición, per·o que la supera, porque los resultados de una medida 

deben interpretarse de acuerdo a ciertos criterios establecidos 

previamente. 

La evaluación en su dimensión grupal se preocupa 

fundamentalmente por estudiar el proceso del aprendizaje en su 

totalidad; teniendo en consideración el conjnto de satisfactores 

que intervienen en su desarrollo para favorecerlo o para 

obstaculizarlo y revisa las condiciones que prevalecieron en el 

proceso grupal. 

Serguier afirma ···que la mejor evaluación se da en el 

análisis, en la precisión y en la crítica permanent.e··. 

evaluación se plantea como una revisión constante del 

Así la 

proceso 

gr~pal, señalando co~ flexibilidad los diferentes momentos en que 

se puede llevar a cabo; al iniciar el curso, al final de cada 

sesión, después de cada número de sesiones y como recapitulación 

final. 

La evaluación de la experiencia grupal tiene como meta que 

profesores y alumnos cobren conciencia, no sólo de lo aprendido 

durante el curso, sino de cómo se aprendió, y sobre todo, tener la 

posibilidad de recrear esta experiencia en nuevas situaciones de 

aprendizaje. 

Los reactivos sirven para hacer ias evaluaciones o pruebas 

que nos permitirán el análisis de los resultados. Del inciso 1.1 

del capítulo anterior. tenemos t.res t,ipos de evaluaciones de 

acuerdo al paradigma de la evolución del aprendizaje que son: 

Evaluación Diagnóstica, Formativa y Sumaria; para lo cual t-enemos 
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los siguientes tipos de pruebas: 

TIPOS DE PRUEBAS EMPLEADAS EN EL AREA COGNOSCITIVA. 

Para determinar si se lograron los objetivos de aprendizaje 

propuestos, el maestro puede utilizar algunos tipos de pruebas que 

a continuación se describen brevemente. Cabe señalar que es de 

gran importancia tener el nivel taxonómico de los objetivos, 

seleccionar el tipo de prueba más adecuado para evaluarlos: 

para 

2.4.1 

1. De Base No Estructurada: Pruebas de ensayo o composición. 

2. De Base Semiestructurada: Pruebas de respuestas guiadas. 

3. De Base Estructurada: 

3.1 Pruebas de respuesta breve o complementación. 

3.2 

3.3 

3.4 

3.5 

Pruebas de Falso-Verdadero. 

Pruebas de Opción Múltiple. 

Pruebas por Pares. 

Pruebas de Ordenamiento 

lógico 

cronológico 

3.6 Pruebas multiitem de base común. 

4. Pruebas Orales: 

4.1 De base no estructurada. 

4.2 De base estructurada. 

5. Pruebas Prácticas, de ejecución o íuncionales. 

DE BASE NO 

COMPOSICION. 

ESTRUCTURADA; PRUEBAS DE ENSAYO o 

En este tipo de prueba se íormula al estudiante una cuestión, 

tema o asunto para que éste lo desarrolle con entera libertad. 

A través de las pruebas de ensayo se pueden medir aquellos 

resultados de aprendizaje que implican procesos mentales 

superiores, tales como capacidad para pensar, organizar y aplicar 

la iníormación recibida, integrar aprendizajes, capacidad para 

producir, organizar y expresar ideas, crear íormas originales, 

etc. , que corresponderían, según la taxonomía de Bloom a los 

76 



niveles de aplicación, análisis, síntesis y evaluación. 

Cuando se elaboran estas pruebas, 

consideración los siguientes aspectos: 

tienen que tomarse en 

a) Que los estudiantes sepan con anticipación qué 

aspectos se tomarán en cuenta: 

1.- La precisión del enunciado de la hipótesis. 

2.- La calidad de los argumentos que le sirvan de 

base. 

3.- Su capacidad de observación. 

b) Que la prueba tratará sobre puntos de vista, 

análisis, etc., que impliquen algo nuevo para el alumno, pero cuya 

resolución dependa de lo aprendido previamente. 

2.4.2 DE BASE SEMIESTRUCTURADA; PRUEBAS DE RESPUESTA GUIADA. 

En este tipo de prueba, las preguntas y las indicaciones 

establecen esquemas más precisos que señalan respuestas que se 

ajustan más al resultado del aprendizaje que se desea propiciar. 

A través de esta~ pruebas podemos medir una gran variedad de 

objetivos de aprendi7aje, que de acuerdo a Bloom, corresponden a 

los niveles de compernsión, aplicación, análisis, síntesis y 

evaluación. En este tipo de prueba se plantea al estudiante un 

tema o asunto con bastante claridad para que conteste en una breve 

descripción lo que se le pide. 

Ejemplo: 

Clasirique los lóbulos que rorman la corteza cerebral, 

de acuerdo a las runciones que desarrollan cada uno de ellos. 

2.4.3 DE BASE ESTRUCTURADA. 

2. 4. 3.1 PRUEBAS DE RESPUESTA BREVE O COMPLEMENTACION. 

Los ractivos se responden a través de una palabra, 

número o símbolo. 
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Este tipo de ítem se utiliza pra medir objetivos que 

requieren de la simple memorización de información, dicho de otra 

manera, el nivel de conocimienLo. 

Ejemplo: 

El creador de la Psicología como ciencia es ________ ? 

2.4.3.2 PRUEBA DE FALSO O VERDADERO. 

En esta prueba se dan una serie de proposiciones y se pide al 

estudiante exprese su juicio acerca de cada una de ellas, a través 

de expresiones como la 

correc~o-incorrec~o, eLc. 

siguiente: falso-verdadero, sí-no, 

Su utilización está limitada por las siguientes razones: 

Influye en gran medida el azar. 

Es complicado encontrar situaciones reales que sean 

totalmente falsas o verdaderas. 

Se pueden introducir temas intrascendentes. 

El estudiante puede consolidar algunas proposiones 

falsas como si fueran verdaderas. 

- Si el estudiante contesta que un enunciado es falso, 

el maestro no podrá saber cuál es la información 

que el estudiante tiene al respecto. 

Este tipo de prueba puede utilizarse para investigar si el 

alumno es capaz de distinguir entre la verdad científica y la mer~ 

superstición, entre causas y efectos, hechos y opiniones, etc. 

Teniendo en consideración lo anteriormente expresado, pueden 

utilizarse estos items para evaluar objetivos de los niveles de 

conocimient.o, comprensión, aplicación y análisis: 

Ejemplo: 

Sigmund Freud es el padre del psicoanálisis ... V F 

2. 4. 3. 3 PRUEBAS DE OPCION MUL TIPLE. 

Este tipo de reactivo está compuesto por una proposición 
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expresada en rorma directa y una serie de soluciones establecidas 

en rorma de opciones, una de las cuales es la correcta, o la mejor 

respuesta y las demás actúan como distractores. 

En la actualidad este es el tipo más utilizado, ya que puede 

evaluar desde los niveles más simples, hasta los más complejos, de 

acuerdo a la taxonomía de Bloom y son: Conocimiento, Compensión, 

Aplicación, Análisis y Evaluación. Su limitación es que no pueden 

utilizarse para medir objetivos del pensamiento creativo y la 

diricultad de su construcción. 

Ejemplo: 

Sistema que se caracteriza por su runción reguladora a 

través de secreciones y controla el metabolismo del 

individuo................................ . ............. e __ ) 

a) Nervioso b) Endócrino c) Oseo d) Autónomo 

2. 4. 3. 4 PRUEBAS DE RESPUESTA POR PARES O CORRELACION. 

Consiste en la p~esentación de dos columnas de palabras, 

símbolos, rrases o enunciados que el alumno deberá asociar o 

rel.acionar de acuerdo a las instrucciones que las preceden. 

Este tipo de reactivos miden los niveles de conocimiento y 

comprensión. 

2. 4. 3. 5 PRUEBAS DE ORDENAMIENTO. 

Consist.e en construir 

desordenados para que el 

cr·onológica. 

reactivos que se 

estudiante los ordene 

maniriestan 

de manera 

Este tipo de reactivos se utiliza para averiguar aprendizajes 

·de los niveles de conocimiento y comprensión. 

2 · 4 · 3. 6 PRUEBAS MUL TllEM DE BASE COMUN. 
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Se distinguen por tener un esquema de información Cbase) que 

puede ser un texto excrito, gráfico, un mapa, etc. y al utilizar 

una gran cantidad de dalos se pueden elaborar varios reactivos, 

a través de los cuales se pueden medir varios tipos de conduct,a, 

porque pueden evaluar lodos los niveles de la taxonomía de Bloom. 

2.4.4 PRUEBAS ORALES. 

2. 4. 4. 1 PRUEBAS ORALES DE BASE NO ESTRUCTURADA. 

Entre éstas se pueden considerar la exposición de lecciones y 

discusiones en grupo, debiendo eviyar la repetición lext.ual de los 

contenidos de libros o exposiciones del profesor. 

2. 4. 4. 2 PRUEBAS ORALES DE BASE ESTRUCTURADA. 

Es el planteamiento de un problema para· que el alumno 

responda oralmente, en forma breve, clara y precisa. Nos permite 

completar información que se haya recabado a través de otras 

pruebas o de otras técnicas complementarias. 

2.4.5 PRUEBAS PRACTICAS DE EJECUCION O FUNCIONALES. 

En este tipo de prueba se le solicita al estudiante que 

realice una determinada actividad para demostrar la eficacia de su 

r-ea.l i zación. 

Las técnicas que complementan y nos permiten conocer dalos 

sobre el rendimiento escolar del alumno son: 

- Observación. 

Cuestionarios. 

Entrevistas. 

80 



2.5 LA CONYERSION DEL CONTENIDO FORMAL 

DIDACTICO. 

EN CONTENIDO 

Para realizar la conversión del contenido formal en contenido 

didáctico utilicé la PROGRAMACION MATETICA, en la cual la 

información se organiza en segmentos directos y consisos, a través 

de la cual la persona que estudia tiene una visión de conjunto del 

tema a manejar. 

En este tipo de programación se utilizan apoyos gráficos como 

diagramas, esquemas, dibujos, y apoyos tipográficos como 

subrayados, negritas, etc. 

Los cuadros utilizados fueron de demostración, en los que se 

muestran uno o varios elementos de información y además solicita 

realizar actividades encubiertas, como que memorice, 

recuerde. 

RESLL T ADOS OBTEN DOS. 

A.- EN LA CAPACITACION DEL PERSONAL DOCENTE. 

observe y 

-La realización de este libro es un material de apoyo al 

personal docente que imparte la asignatura; es un material 

didáctico actualizado y sistematizado adaptado al programa 

de psicología, vigente en el Instituto Politécnico Nacional. 

-Facilitó la capacitación del personal docente que imparte 

esta asignatura y no ·t..iene la formación profesional de 

psicólogo. 

-Este material didáctico es actualmente utilizado por 

profesores de diferentes CECyTs a nivel medio superior en 

I. P. N. 
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-El CECyT 10 "Ing. Carlos Vallejo Márquez" hizo un 

reconocimiento al trabajo realizado y solicitó la impresión 

de este libro de text,o para los alumnos, del cual anexo copia. 

B.- EN EL CUMPLIMIENTO DL PROGRAMA. 

-La elaboración de este libro de text,o permitió que el 

programa se cubriera entre el 90 y el 100%, ya que sintetizo 

una vasta informacion de contenidos temáticos, que satisfacen 

los cambios generados en los actuales planes y programas de 

estudio de está materia en el I.P.N. 

C. - EN EL .APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS. 

-Mi experiencia como docente en la impartición de esta 

asignatura me permite diferenciar que con la elaboración de 

este trabajo y utilizando la metodología del Paradigmna de la 

Evolución del Aprendizaje, se mejoró la calidad de la 

enseñanza, porque el maestro maneja conceptos, en lugar de 

nociones, lo que permite al educando ubicar estos conceptos 

en el terreno teórico de esta ciencia. 

-También la utiliazación de este Paradigma facilita la 

transferencia de los conocimientos a aspectos diferentes de 

la vida o de otras ciencias. 

-Con la aplicación de este Paradigma el alumno ubica los 

conocimientos de acuerdo a sus experiencias previas y su 

nivel opérativo. 

-De acuerdo a la metodología y a los contenidos de este 

libro, puede ser utilizado como libro de apoyo o de text,o 

para cualquier alumno de nivel medio superior, ya sea 

bachilleres, CCH, CECyT, ele. 

-Permite realizar una evaluación a lo largo del proceso 

enseñanza-aprendizaje. 
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ANALl SIS V CONCLUSIG.ES 

EN EL ANALISIS DE CONTENIDO DE LA MATERIA DE PSICOLOGIA. 

Esta materia, a nivel medio superior, en el I.P.N. tiene como 

objetivo general el objetivo mismo de 1 a Psi col ogí a como carrera, 

por lo que propongo que sus contenidos sean circunscritos, 

prácticos, que vinculen al alumno con contenidos en el terreno de 

la psicología industrial, relaciones humanas y psicología social, 

los cuales apoyarían la rormación del alumno en el aspecto 

terminal, así como el propedéutico a nivel superior. Menciono este 

hecho ya que si analizamos esta materia como propedéutica para el 

nivel superior, estaría más acorde por sus contenidos 

organicistas, para alumnos del áreamédico-biológica y no del área 

rísico-matemática a la que corresponde este programa. En el caso 

de considerarla como materia para rormación terminal por áreas, 

existe una desvinculación de la materia con las especialidades que 

se orrecen en este CECyT, que son: Maquinados y Metrología, 

Electrónica Industrial, Instalaciones Eléctricas, 

Sistemas Térmicos. 

Meteorología y 

Cabe señalar que si se lograran modiricar los planes y 

programas de este CECyT de acuerdo a lo señalado anteriormente, la 

enseñanza de la Psicología, más que un esquema teórico será una 

práctica que vincule a nuestros estudiantes a enrrentar la 

realidad nacional con su complejidad, de una rorma concreta. 

La utilización del Paradigma de la Evolución del Aprendizaje 

como modelo de sistematización de la enseña.nza CPEA), en esta 

tesis, rue desarrollado en su prospección primaria para que la 

sustentante obtenga el grado de Licenciada en Psicología 

puede Educativa, sin embargo es ·necesario señalar que este libro 

ser utilizado en sus prospecciones secundaria y terciaria 

posteriores investigaciones y se valide totalmente la ericacia 

este modelo. 
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PROGRAMA DE LA MATElIA 
TEMA l EL HOMBRE COMO UNIDAD BIOPSICOSOCIAL 

OBJETIVO DE UNIDAD: Bl alumno explicará la psicolog:ál 
científica, sus campos de aplicac! 
ón y los métodos que utiliza para 
su estudio, considerando al ser h~ 
mano como una unidad Biopsicoaoci4 
con todos los elementos que integ­
gran su personalidad. 

SUBTEMAS: 

1.1 Breves antecedentes hist6ricoa a partir de Wundt 
1.2 Campos de acción de la psicología moderna 
1.3 El método científico aplicado a la psicología 
1.3.l El método experimental 
1.3.2 Métodos y técnicas auxiliai•es 
1.4 Panorama general de la personalidad 

OBJETIVOS DE SUBTEMASg 

íU término del tema el alumno: 
1.1 AdQuirirá información sobre los inicios de la psi• 
cología como una rama de la ciencia, con el estableci­
miento del primer labor~torio experimental y los trab~ 
jos de Wundt, James, Weber, Feohner, Pavlov, William y 
las corrientes psicológicas b'sicas de fines del siglo 
XlX y principios ·del xx. 
1.2 Identi~icar' el objeto de estudio y los campos de 

aplicaci6n de la psicología actual y su relaci6n -
con otras disciplinas. Explicando cada una de ellm 
con ej.emplos sencillos. 

i.3 Identificar& a la psicología como ciencia, emplea~ 
do el método científico o experimental. 

1.3.l Usará las características del métódo experimenta 
ya estudiadas en otras asignaturas como Metodol•..\ 
gía de la Giencia y L6gica. 

1. 3. 2 Identificará las modalidades y ele;nentos del mé.t• 
todo científico que se aplica a las diferentes e~ 
pecialidades de la psicología y en las que coexi~ 
ten pricipales técnicas auxiliares de la misma. 
Describir~ los métodos experimental, oientífioo,­
estadístico, de campo, así como los tests, las e~ 
travistas y los cuestionarios. 
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1.4 Conocerá los diferentes factores que intervienen -
en el desarrollo de la personalidad. 

1.4.1 Identificará a la personalidad como la integrac~ 
6n de las pautai de conducta y los mecanismos so@ 
ciales y corporales de los cuales depende. 

1.4.2 Comprenderá porque se considera al ser humano e~ 
mo el resultado de las influencias de su medio la!!!, 
biente social, de sus procesos mentales y de los­
meca.nismos biol6gioos de su organismo en una sola 
unidad que es el individuo humano, por lo Que en­
caia una de füas unidades y temas de esta materia, 
encontrará una respuesta parcial a la interrogan• 
te de ''porque el ser humano se comporta como lo 
hace". 

TEMA 2 BASES BIOLOGICAS DE LA CONDUCTA 

OBJETIVOS DE UNIDAD: El alumno explicará que el proce -
so biológico del ser humano es uw 
de los factores detll'JTminantes de­
su conducta, por el f'uneionamien~ 
to del sistema nervioso ~el end6-
crino. 

SUBTEMAS: 

2.1 Sistema nervioso central 
2.2 El sistema endócrino 
2.3 Las emociones 

OBJETIVOS DE SUBTEMAS: 

2.1 Describirá la organización del s.N.C. y explicará 
su funcionamiento, describiendo elementalmente el 
cerebro, el cerebelo, el bulbo raquídeo y la m~­
dula espinal; indicando el lugar donde se encuen~ 
tra.n los organos mencionados y la función Que de­
sempeñan cada uno. 
Describirá el sistema nervioso perif~rico como el 
enlace entre el enc~falo y el organismo en genera 
describiendo la neurona como una c~lula nerviosa­
no renovable con todas sus caracter!sticas, y sus 
partes, explicando el fenómeno de transmisión del 
impulso nervioso de una cálula a otra; describien 
do pormenorizadamente el recorrido del impulso n!:" 
!:,Vioso originado e~ los receptores hasta su regr~ 
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so a los efectores completando as:!'. el "arco refle­
jo"; explicandfb la supuesta autonomía de loa sis: 
temas simpático y parasimpático (craneal y pelvi~ 
no). 

2.2 Explicará las diferencias entre el sistema endóc!!, 
no y el exócrino, identificando las glándulas de­
secreei6n interna en el cuerpo humano; describie~ 
do las funciones prioipales de las glándulas end~ 
crinas y las hormonas que producen. 

2.3 Explicará la relación determinante entre los pro­
cesos emocioma.les y las funciones del sistema nervioso 

autónomo y del sistema endócrino 

TEMA 3: l!OTIVACION 

OBJETIVOS DE TEMA: El alumno definirá y explicará los­
mecanismos del proceso de motivaci<h 
en relación a las necesidades prim~ 
rias biológicas y las motivacionea­
sociales o adquiridas. 

SUBTEMAS: 

3.1 Concepto de· motivación y clasificacidn de motivo& 
3

0
2 Motivos primarios o innatos. 

3.3 Motivos secundarios o adquiridos. 

OBJETIVOS DE SUBTEMAS: 

3.1 El alumno describirá el papel que la motivación 4il 
desempeffa en la determinaci6n de la conducta del­
aer humano, y mencionar' las diferentes clases de 
motivaciones. 

3.2 Explicará en un cuadro los motivos primarios; su­
origen, importancia e influencia en la conducta -
humana y animal. 

3.3 Explicará los motivos secuniarios y su origen. 
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TEMA 4: PROCESOS COGNOCITIVOS 

OBJETIVO .DE TEMA: ii ~iiáiñH~ identifiea~' y explicará 
los procesos mentales que intervie~ 
nen en los distintos niveles del CQ 
nocimiento y el lenguaje como la -­
forma de manifestaci6n de los mismo& 

SUBTEMAS: 

4.1 Sensopercepci6n 
4.2 Memoria 
4.3 Aprendizaje 
4.4 Inteligencia 
4.5 El proceso del pensamiento 
4.6 El lenguaje como una manifestación del pensamien~ 

OBJETIVOS DE SUBTEMAS: 

4.1 Describirá el proceso de la sensopercepción, que 
se inicia a trav~s de los órganos de los sentido~ 
explicará en forma elemental el funcionamiento --

del ojo y del oído y definirá en que consiste el funci 
onamiento de los otros sentidos; explicará los e; 
lamentos circunstanciales y los aspectos :fundame~ 
tales de su desarrollo en el ser humano. 

4.2 Enunciará el concepto de memoria y describirá los 
tipos de memoria, así como las fases de la misma. 
Explicará los conceptos de recuerio y olvido e i­
dentificará las variables que afectan la retenci~ 
6n. 

4.3 Definirá lo que es el aprendizaje humano, relaci~ 
nandolo con la modificación de la conducta, sefla­
lando las diferencias entre los tipos de condioi~ 
namiento en el aprendizaje, mencionando la impor­
tancia de los trabajos de I. P. Pavlov; definien­
do que es el reforzamiento en aprendizaje y des-­
cribiendo sus diferentes tipos. 

4.4 Establecerá las diferencias entre los conceptos 
de inteligencia a partir de los trabajos de Binet 
identificará el significado de los términos: edad 
mental y coeficiente intelectual; describirá al~ 
nos métodos y técnicas para la medición de la in­
teligencia; identificará los factores que determi 
nan las diferencias individuales en cuanto a int~ 
ligencia. 



4.5 Definirá el concepto de pensamiento y describirá 
el proceso desde su origen hasta su culminación; 
describirá los diferentes tipos de pensamiento y 
sus modalidades. 

4.6 El alumno usará en forma elemental el significado 
de las palabras: símbolo, concepto y lenguaje, s~ 
ñalando las relaciones que existen entre el pena~ 
miento y el lengaaje como manifestación del mismo 
y como las formas del pensamiento se traducen en­
las diferentes formas del lengua~e. Conocerá las 
etapas que aparecen en el desarrollo· del lenguaje 
en el niño. 

TEl\1A 5 : PER30NALIDAD 

OBJETIVOS DE TEMA: El alumno explicará los difenentes 
conceptos que la sociedad ac~ual, -
en general, tiene sobre la persona­
lidad • 

.§.UBTEMAS: 

5.1 
5.2 
5.2.1 
5.2.1.1 
5.2.1.2 

5.2.l.3 
5.2.2 
5.2.2.1 

5.2.3.l 
5.2.4 
5.2.4.J. 
5.2.4.2 

Estructura y desarrollo de la personalidad 
Diferentes e~foaues de la personalidad. 
Enfoaue tipológico y teoría de los rasgos. 
Tipos de personalidad. 
Comparación de las teorías de los rasgos y ~ 
de l.oa tipos. 
Medición de los rasgos 
Enfooue psicoan$litico. 
Estructura y desarrollo de la personalidad s­
según Freud. 
Modificaciones a la teoría freudiana. 
Enfoque del aprendizaje social (neoconducti~ 
mo). 
Análisis y modificaci6n de la conducta. 
Enfoque de la teoría humanista. 
Teoría de CarJ. Rogers. 
Teoría de la autorrealizaci6n de Abraham Ma~ 
low. 



OBJETIVOS DE SUBTEMAS: 
5.1 Identificará a la personalidad como la mane­

ra de interacci6n de las características cog 
nitivas, afectivas, creativas, y físicas de­
un individuo y su integración y manifestacim 
en el medio ambiente. 

5.2 

5.2.1.1 

5.2.2 

~eñalando las características principales de 
la personalidad en las diferentes etapas del 
desarrollo humano; definiendo aue es el tem~ 
peramento y las bases orgánicas de las cua-­
les deriva, así como la influencia de los f~ 
ctores hereditarios en el mismo; definiendo­
el carácter como el elemento de la personali 
dad determinado por la influencia del medio­
ambiente físico, social y psicol6gico duran­
te el desarrollo del individuo. 

Explicará por qu~ en el estudio de la perso~ 
nalidad han surgido infinidad de teorías pa­
ra explicarlá e identificará algunas. 

Explicará de manera general la teoría de los 
tipos constitucionales. 
Identificará las características fundamenta­
les de los tipos psicológicos segÚ.n la tipo­
logía de Carl G. Jung e in~icará los aspect~ 
fundamentales de la teoría de los rasgos de 
Cattell y Allport. 

Comparación de las teorías de los rasgos y -
los tipos. 

Identificará que para medir los rasgos de la 
personalidad, ezisten los esquemas llamado -
psicograma o perfil de la personalidad, oue­
se determina por medio de pruebas psicol6gi• 
cas. 

Identificará la teoría psicoanálitica en el 
marco de las teor~as sobre el. desarrollo de 
personalidad y conocerá los antecedentes bio 
gráficos de Sigmund Freui como autor de está 
teoría. 

Describirá lo~ tres elementos del aparato -­
psíauico que establece el Jsicoanálisie y -­
los conceptos elementales sobre el inconsci­
ente, preconsciente y consciente ·y la estruc 
tura del aparato psíauico: El ello, yo y su: 
peryo 0 Explicará la operacj.Ón de esos tres -
elementos de acuerdo con el principio del T~ 
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5.2.2.2 

5.2.4 

5.2.4.2 

placer y el principio de la realidad y la ~~ 
creaci6n de la t~cnica psicoanálitica como m 
m~todo para tratamiento de las enfermedades­
mentalea. 

Explicará las distintas modificaciones que~. 
ha tenido la teoría psmcoanálitica y las corr 
tribuciones de los psicologos post y neofre~ 
dianos. 

Explicará las contribuciones de las teorías 
conductistas Skinner, (condicionamien-!;o res­
pondiente y operante), estímulo respuesta -­
del refuerzo, de la escuela de Hull. 

Señalará en que consiste la modificación de.fü 
la conducta. 

Identificará a la psicología humanista como 
la Última de las corrientes de la psicología 

Describirá los aspectos fundamentales de la 
Teor'a de Carl Rogers y su contribución al -
humanismo en la psicología. 

Identificará las características del trabajo 
de Maslow en la determinación de la persona­
lidad. 
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