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RESUMEN |

La presante 1nvestigac16n se derjva vy forma parte de una

1nvestfgac16n anter1or. Vlamada Evaluacién de Un Programa_de

-Educac16n Preescolar con Orientacién Cognoscitiva B. Garcfia

(19886) ~dicha investigacién se planeé un estudio )

longitudfna1 de cuatro afos, de los cUales reporta solo el
primero, Los résu]tados de] segundo seguimiento se menéfonan
brevemente en 1a.presente_va'que al inicio de ésta. los datos
de éste’ no habfan sido procesados e interpretados. De tal

manera que nuestro"estqdio 's6l0 comprende el - tercer

seguimfento de los nifios que cursaron el preescolar con el
programa Curriculum Con Orfentacién Cognoscitiva;C.0.C,

(Grupo Experimental) Y dé' los niffios gque cursaron el

"'preescOIar con el sistema tradicional (Grupo Control).,

| Este ‘seguimiento ' se 1levé a cabo en los meses de Mavo ¥ A
Junio de - 1887 y estuvo constituido por tres muestrasf[-"
3 dwferentes. La de la primera generacién con 10 sujetos que en f .
1987 finalizaron 30. de primaria, la segunda con 19 sujetos o
| 'que finalizaron 20. de' primarfa y 1la tercera generacfénif
| .compuesta por az suaetos. los cua?es f1nulizaron " {o., -de .
primar1a. E1 programa Curricuium Con Orfentac16n Cognosc1£1va;*i

. surgié en 'norteamerica. en. Ypsi?anti M1chigan. Los objetivos
'-del programa fueron. ' : ;

= Mejorar el nivel académico de’ aquellos "iﬂ°5 an
.;desventaja, que ingresarian ala escuela primaria.__ o
-Disminufr las desventajas generales de los njﬁqgﬁf'fg

procedentes de claso pobre. | |
' -Proporcionar 1gua1dad de oportunldades educatives.

 _Este programa  fué auspiciado por la Fundacién de
“Invéstigaciones Educativas H19h/5cope. dxrigido | ppr__e]g '

_bri]lante psicélogo David we1kart..

| Bl C, 0.C. se fundamenta en la Teoﬁia_Psicdéohétfca-dé
. Jean Piaget.* ' o | B
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Este programa fué adoptado y adaptado a nuestro pais.
aracias a un grupo de psicblogos mexicanos y a través de un
acuerdo con la Facultad de Psicologfa, en donde -dicho
- programa ésté_adscrito. En Méxjco, la aplicac16n de1 programa
se inici6 en 1983 en el jardin de nifos Anton S, Makarenko.
- Dado que e} programa esté considerado,como una aIternativa de

' grandes alcances, es necesario probar algunos \ogros 6
efectos s part1r de su aplicacién., Por tal motivo se realizé

La Evaluqcién de1 programa iniciando con 1a 1nvest1gac16n de
B, Garcia (1986) vy continuando con )a presente, lp cuql

recolecté en 1987 los datos de los- sujetds de las tbng--
-,gener@cibnes.  rea1iz6'-el tratamiento .estadistico de los
-datos;.:ﬁn' los resultados n0'_5e' encontraron diferencias' SR
sighif1¢afivas"entre ‘el grupo control y entre elk.grupof* :

_'experimentQT con respecto a las variables estudiadas.'ff

§in embargo & ‘través "de otros aspectos, se 11096 a la -
conclusién. de que 1a no existencia aparente de efectos. no:”
se. dob16 ala ef1c1encia del programa. sino a la metodoIogfa;_ S
 que se utfiizé para evaluar los efectos del programa. en lafj'ff'
cual se cncontraron var1os aspectos que impidweron evidonciar-

los ofectos ~'delf programa ‘ Curricuium Con" 0r1¢ntac16n
| Cognolcftiva,-_ v : |

e e e St " . o -
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ABSTRACT

This work has been developed as part of a previous
research, "Evaluacién de un Programa de Educacién Preescolar
con Orientacién Cognoscitiva", B. Garcia (1966). in which a
- four-year longitudina1 study was planned. Only the first
report had been presented since the ‘second one had not yed
been undertaken. The results of the second study are briefly
mentioned in the present work since at the time it was begun

its results were not vyet processed and interpreted.,

Therefqre, our . inyestigatioh consists exclusfvely ‘of the

" third follow up the original longitudinal study, and inc10des'

those children who were initially enrolled in the Cognitively
' Orionted. Curr1cu1um Program at pre- schoo] - 1eve1
(experiméntaT group).: This follow up was cnrried out during
the mOnths of May and June (1987), and ‘comprised three

samples: the first one 1ncluded eighteen chi1dbén who
‘completed the third grade of elementary school in 1987, the
5écdnd ihc]uded eighteen chi1dren who completed the second} '
grade, and finally the third one which included forty two

'ch11dren who ‘completed the first grade.

- The Cognitively 0r1ented Curricu1um . was dcve\oped fn'

vpsilanti, Michigan (U.5.) and its objectives *°”° th9'i"

- f0119w1n9-_: e S A | e _
YD te improve the acadgwic level of thOSG'ch‘ldPQ“ who

were at a disadvantage on entering e1émentdr9 school,

 - to diminish the genera1 disadvantages _ of "thOSQ_f z_
| ch11dren who came from an underpr{V1leged environment. "

Yo provide equal educationa1 opportunities._

| This'program was Carriéd_out-under_fhe-auspiqtoUQ 6f th¢   
 High scope Educatfonal Research  Foundation, directed by the
eminent psychologist Dr. David"Wéikart;' The Cognitively”“
"Oriénted:CUrriCU]Um- is based on Jean Piaget‘Psicogenetic :

Thebhy; This program has been adopted and adapted our

country-thahks to a group of mex1cans psycho1ogists and- w1th’*.
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the appbova1 of the school of Psichology at the UNAM, In
‘México the implementation of this program was first done in
1983 at the Anton §., Makarenko Kinder Garden. Since the

program is cbnsidered to be a far reaching_altehati?e 1t_is:

necesary to prove its effects and results. Thereby, to prove
-1ts_findings._ the evaluation 1{f this progham was done by B}

Garcia'(isaS) and has 'Been_cpntinued with our~ studv._ 0"3.:
~which compilgs_.that ‘information obtained"frbm the three
groups of children previously mentioned and which presents.

fts corresponding data and statistics. No. significant
differences _weref' found  between control giroups  and
experimental groups as far variables studied are concerned.
,Howkvéh,,considering_ other aspects' we cah'conQIQde'that'thé
non-existence of spparant effects was not due to the efficacy

of the program, but 'fhe.methoddlogv  used in gvaidating;{t;u

| whereih several aspécts"yere-_fQUnd thch -prevénfédf;th

effocts of the Cognitively Oriented curriculum Program from

being revealed.
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INTRODUCCION

La inquietud por realizar un estudio, que me permitiera
conocer diversos programas para 1a educacién preescolar, se
originé, cuando trabajaba en una de las guarderias de 1la

Delegacidén Alvaro Obregén en el aflo de 1978, En ese fiempo
elabor: un programa de capacitacién para el personal que se
encontraba a cargo de los niflos de la guarderfia. Didho-programa

se impartié’ durante un afio, su objetivo era que los maestros.

conocieran y comprendieran al. nifio a través de 1s teorfa del

desarrollo u« Piaget, Esta t9oria me atrajc desde qug'¢ursaba :
los primﬂros 'sémestres de 1la Licenciaturé en'Pedagogia. asi que” .
en la prwmer oportun1dad que tuve. 1a iraté de utilizar. aunque-_
fdebo confesar que- la mayor parte de sus postulados no eran
claros, por tal motivo, ésta expcriencia fué para mi en aquel
.moméhto_muy angustiénte; 1o cua1’adem&s de obligarme s dodicar- |
més tiempo para su estudio y comprensién. se convirtié en wun -

reto, que mo hizo consciente de la necesidad de profundlzlr en el

estudio no solo del “desarrollo dc- nifio, sino también de otrosf
- aspectos de carécter ps1co1égico,_ los cuaIes me habia percatadq
: zcran sumamente 1mportantcs Y. necesarios para &1 campo de 1a

_pedagogia por encontrarse 1ntimamente relacionados con ésta.'

.- Por tales motivos. después de finalizar 1a maestria' y'gl.
dodtor&do' en' Pedagbgia.‘ decid} realtizar un post grado"eh_
_psicologia educativa. £l pIan de dicho post grado en sus dlversas'
 fases se ‘encuentra estructurado de 1a sfguiente formu. sominnrios
 'monogréficos, seminarios de estudio independiente, sominlrios de

 invest1gaci6n supervfsada y seminarios de 1nvest1gacién y tosis.; "_ .
 He querido especificar 1o anterfor, con el prOpéslto de mencionar S

que ésta tesis se originé a partir del seminario monogr6f1co.
uummm_ﬁmww: y estuvo secuenciado por un

3seminario de inveatigac16n 1ndependiente ¥y por otro | de

investigacién supervisada. Los seminarios correspond1entes a ésta
'materia, los gursé en . los afflos de 1987 y 1988, ‘en ese_t1empo
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desérro]lé parte de la tesis que aqui se presenta con el nombre
de: . | | |

PROPUESTA PEDAGOGICA. PARA SISTEMATIZAR EL SEGUIMIENTO DEL
" PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR, CURRICULUM CON ORIENTACION
COGNOSCITIVA EN MEXICO. | |

Lé.prgsente fnvestigacién se deriva y forma parte de uno. de
los _componentés que constituyen el programa curriculum Con
orientacién Cognoscitiva. Este programa surgié en los Estados
,_Unidos de Norteamérica. fué desarrollado por la Fundacién de

Investigaciones Educat1vas High Scope, en Ypsilanti, Michigan,
'_ bajo Ia. direccidn de Dayid- weikart,. afamado psicéIogbf

norteamericano.

E1 programa se fundamenta en ‘18 teoria del desarrollo

: cognoscitivd de Jéan Piaget, 1o cual ha esclarecido y dado
reSpuésta 3 algunas de las dudas que yo tenia sobre ésta teoria,l
ademis me ha permitido conocer de cerca el programa C. 0 C.y asi
~como las ventajas y 1im1tac1ones que se han presentado en Méxfco, n3
-,para su adopcién. ap1.,aci6n Y adaptac16n._. ' ' . IR
Bl curriculum con Orfentacién cOgnOSC1t1va. 5td adscrito a

la Facultad de Ps1cologia.- en la dlvisién de estudfos de post-;,'ﬂ ‘

"grado de plicologia ‘educativa de 1a U.N.AM.

La adopcion vy adaptacién del <C.0.C. a :nuestro contoxtobf’
nlciona1. se 11ev6 a cabo hace ‘seis aKos, su aplicacién se infcié
S a partir de 1963. ‘en e jardin de nifos Antén . Makarenko. 
incorporado s la Secretaria de Educacién Publica (B Garcia 1986..»

G).-

Y de rellizar investigaciones en torno a é}, esté compuesto por.-'

Maestro Robgrto_BarociQ QUfJBDO,,
Maestra Rosa Maria EsbriG,VizCaino

.MaeStra'Bénilde-Garéia Cabrérq"

_ El equipo que se hé’encargaﬂo desde'e1 1niciondo estudfir.f ':'
: eva]uar, y analfzar la adopcién-adaptacién del programn an. Héxico;x

e — - it v
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III

Recientemente se han integrado al

investigadores cuyos temas de investigacién también forman parte
del programa. '

Ahora bien, con el propésito de ubicar nuestro estudio, es
necesario mencionar que desde su inicio el proyecto estuvo
formado por cinco componentes: |

| t.- E1 plan de aplicacfén de] programa

2.- E1 plan de capacitacion dirigido a 195 maestros

3.- E1 plan de evaluacién del programa

b,- El plan de vinculacién con los padbes de familia

- 8.~ EI p]gn de apoyo administratfvb.

be'éstoS"éomponentes,_tres han sfdo desarrolladop.como'
tesis: |

 QRIENTACION COGNOSCITIVAL ESTUDIO DE UN CASQ (Barocio 1986).
. o : : . .

3.- : .'f C . . = ‘_- ‘

| MWW (Espriu, 1908).

El]désarr§]1d: de los 6£ros dos combbnentés, el)dé_podreg ¢é:

f’h‘lia  v. 91 jdmjnistrathq.“.haﬁ #‘ﬁo  6°.1it§dos.:-hﬁif¢bﬁ§'

compartida por 1los mismos “investigadores, e_-fntegfadoi :eh”_1a 7"'

3hvest19§qi66 de 1986,

Los ‘rasgos  mds sobresalientes de las  tree primeras

~ investigaciones seran mencionados s lo 1brgo_de_1§ préséhté; p¢r"

A ;q1_momehto solo se'pretendejhéqeﬁ notar, que la fase exherimthajj'

equipo  otros




' ;nuestro trabajo.

Iv

de nuestro estudio pertenece, es decir forma parte del estudio

1ongitudina] de la tercer investigacién:

EVALUACION DE UN PROGRAMA DE . EDUCACION PREESCOLAR CON

ORIENTACION COGNOSCITIVA. Esto significa que el segUimiento que
se realizé en los meses de Mayo y Junio de 1987, representd para

la Evaluacién de un Programa de Educacién Preescolar con .

Orientacién CanoScftiva*; el'seguimiento-nﬁmero 3 para la primer

generacién. para la segunda generacién. representé el seguimiento:

numero dos y para la tercer generacién el primer segu1miento.'

Rea1izar el seguimienfo en 1981;de las generacionés_que habfan

cursado 1a‘7edu¢gcién.preésco1ir con el progbama' C.O.C.,_ fué
verdaderamente importants, pues nos .permitié -qonbéeb m" "
.détallédaﬁohte e} _prbgraﬁa   v_: desarrollar ‘-10' presente=  '
inQéstigadjén.:Ta .cual'contiehp una propuesta pedagégica parn_ £;.: |
befihéﬁ Gluipfocesd de' sQQUimfento Y -algunos instrumentos QQéff j;;':'
| -"”V‘"é" d‘ apoyo Parl evaluar ciertos aspectos que se considorln f!f . |
: necgsapiog Y que{hasta_ g1 tercer segu‘miento _n habian sido- 'f"5 fV

- eva]Uidos.

Esta invest1gac16n ‘planeé. dosdé’ su  infcio .un ésiu&i61 e
”longitudinal que _comprendiera_cuatro afios; del que nosotros nos
‘encargaremos corresponde. a) que- se realizb en 1987 es decir, el -

tercero que- represgnta como ya dijimos. la parte experimenta] de1'

o T il T ST e ST i
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_trabajaban en New Lanark (1)

CAPITULO I.
GENESIS DE LA EDUCACION PREESCOLAR.

Las escueIas de educacién preesco]ar, 11amadas ant{guamente

de p&rvu]os. se 1nician en Europa en e s1g1o XVIII. sus
prapositos erap meramente asistenciales.

se puede circunscribir a dos'efapasz

"1, Etapa Instructiéa Asistencial,
_ 'La:'priméras_ escuelas florecieron 'a mitad del sfglb XVIII,
con las Dames?Sghoo1s:Ing1esas. los Asi105 de N1ﬁos A1emanes. Y

.1as_E$cUelas Lidicas Ho]andeSis.V

 da6a él nombre de Casas- -Asilo, o Saias Guardianas. 'su funcién”

_ primordia1 ‘ara recoger a niﬁos de famiIias humi]des. cuyos. padres'

_ trabajaban en ]os centros industrilles.

”pgateriormgnte 39  inicié la. en:gﬂqnzl de

| las primeras letras,
,llgﬂnbs nocfohes de religion

'v mora11

fué

soIo se

Poco dospués, a principios de1 31910 XIX, en Escocia. Robert
' 0wen. abrié dos escuelas

plra-ios -hijc:_de'_laSghi]anderas gue'

Y Enginl9asdiﬁ+Iégpisa;dé_la_ﬁdunasiﬁh+ vbl.-v:-P.jas-

Su evolucﬁén:hist6r1§a'

e e e ST .

A éstas instituciones se es

éstos: qqntro;:_”“

Sin embargo su carécteriih
--: 1nstruct1vo era desorganizado v accidental. |

en 177i, en Ban 1a Rochc (Francia). on donde se fundaron'
_[virias esguqlqs. en pljas

_ensoﬁaba a ]oq niﬁos_gj artq.”: _-
- text11. | | o

e it o
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A partir de la apertura de ésta ihstituc{én, surgen

~escuelas, pero todas de carécter asistencial.

2.~ Etapa Educativa.

La educacién preesco]ar propiamante dicha, se 1nic1a con la

apertura del primer kindergarden de Feder1co Froebe1 en 1837. A

paftib de ese momento se lleva a cabo un movimiento educativo
‘universal, representado por Descroly y Hamaide en_Bé1gicay Maria

‘Montessori y las hermanas Agazzi en Italfa,

Kergomand 'y Brés en Francia, Mc.Millan _v. Kencie eh_
IngIaterra (2) | o |

| vaIe la pena mencionar que e1 prosreso.de otras Qiﬂﬁcfhs?

“como 1a medicina, 16 b1010913.:~ la ingenferfa, favobecfé"fn;
éreacibn’de nuevos jardines -de;ihfantes. .cuyos fundadores erani

generuImente grandes autoridades en el Campo de la mediqfna,gla S

psicoiogia v la psiquiatria.-f

Entrc las cécue1¢s més 'imhorféhtes del‘sigTb XIX, ésfibiﬁé f'.”
Los Jlrdinel de la Infancia on Madrid._los cuaies se basaban eni
 :01 mdtodo educativo de Froebe1 v en las escue1as a1 Aire L1bre de o
.Mlnjén en Grlnada. Es importante seﬁalar que en éstos JBPdfn., Va;  f  ” 
IVOS PFOQPBMOS_ tenfan mayor: organizacién, sus objetivos eltaban j 1f'2”
'_mejor definidos ‘que los objetivos de la etapa asistencial.i' o
L €l concepto Yy 105 ob;etivos de la educacién preesco1ar.en su . |
{,'eVO‘UCféﬂ- pllnteaban que la educacién debfa planificar medidas-* j;JL
: destlnadas a correg1r posib1es anomalias de tipo fis1co, p'iqufco   %h.,;

v d‘ conducta. para 1°9rar1o se debfan ident1f1car las conductas L

"<2)xnam
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positivas o negativas del n1ﬁo que mas. interesaban a la familia y

a la comunidad con el objeto de extinguirlas, mod1f1car1as y

“reafirmarlas (3).

Las caracteristicas de 13 vida social vy fam111ar adqu1rieron
gran 1importancifa en el proceso educat1vo, en donde vya se

manjfestaba 1a necesidad de planear en conjunto, es décir. de

trabajar en equipo, de realizar'?nvestfgaciones y- de capacitar al
- personal docente, | |
En ajuel entonces la misién de 1a enuefianza preescolar era

- ayudar al niffio en su crecimiento fisico. de' ehseﬁarlﬁ:_a.:__j-”

désarrolar 5US aptitudés mentales. sy carécter. favoreciendo la

1ibre expresian  de.su ‘personalidad fnfantil, sus cApacidade; : _
'naturaies. Impobtaba més atender_ el desenvolvimiento de;'laf
o personalidad del niﬂo. que el enriquec1m1ento de su mente (h) :
Otro objetfvo de 1a escuela 1nfant11 era adaptar al niﬁo 31; 
_med1o natura1 \ V a8l :ocfal - cornigiendo "_sus_, tendencias -.
_egogéntr1¢as. ;pqro.-.ﬁﬁra 109rarlo era nécesarid- el trabajof':
-mu]ff&igibjihéhfo.  §s decfr 1a' particfpacién dei: médicos.f‘ '..
:P°d’§6§°8.“psi¢61996§; as1stentes sociales etc..A partir de ésta'”
__cﬁhcgpéién.se 1n§f§'en 1923, qn los Estados_ Unfdos 'd’. Norte
America 1a investigacién sistemética de la Educacién Presscolar,
éh.e1.’NSt{dnal Research Council, en dondg'1n¢1u§og'iqffynd§SQﬁ -
. fmboftgnte'centfp.,pheésCOlar{ "Ei'J&rdin de Infahtes_¢elfq§]§9fb. m5 '

de}MaeStrdé;'deV 1; Universidad de Co1umb1a. Tamb*éh' de§mo§_5=

| -mencionar 1as' Univer:idades John Hopkins. VaIeg'fHé?vard;zloﬁa;; B
TS — | o Ny |
{4) leﬂn..._ )
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las cuales crearon departamentos, que hasta la fecha investigan
sobre 1a vida mental vy emocional del nifio. También cuentan con

centros de preparacién para los maestros de parvulos, que como el

Teachers' College, tienen jardines experimentales de Infantes,

INSTITUCIONALIZACION DE LA'EDUCACION PREESCOLAR,

Entre las razones fundamentales que hicieron necesaria la.

institucfoné1izaci6n preescolar en el mundo encontramos:
= La incorporacién de la mujer en la vida profesional.
Las 'médiocres condiciones fisicas; cu]turales 'v.moraies

que rodeaban v estaban presentes ‘en muchas fam11ias.

-lLa' neces1dad de una adecuada formacién e 1nstrucc16n de1 

-niﬁo. que perfecc1onara y reaf1rmara 1a func16n fam111ar

" La 'impbrtaﬁcia"de' 165"pbimefos faﬁos 'eﬁ- e] desarro]lof   ”
u1terior del 'niﬁo. E1 pequeﬁo durante éstos aﬁos deberia recib1r: ¢  . g
 165' cuidados ~de un eXpertp, .que _Te_ enseﬁara-.. guiar £uf= _
: emot1v1dad.-prepéréndole” ﬁéra gozab de una fellc1dad personal v  } f:'

- -de un equ1librio y armonia totales (5)

"En “13 '[93gésima 'QUérta- Conferenc1a Internac1ona1 de f: .'”
Instruceén Pﬁblicq '-¢e1ébrada ‘en 1961 Por 1a UNESCvase af1tm6

la necesidad dé-aseguﬁan al n1ﬁo desde edades tnmpranas, 'yn§ '

' ?<_5_)-J;b_i_dm't_7 E

it b E—-
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educacién que estimulara su desarrollo 1ntegra1; esbiritqa],
morai. inte1ecfua1 Yy fisico." (6) | | |
La preocupécién por el nifio se originé desde hace mucho
tiempo; 2 fines del siglo XVIII, déspués de 1la Réﬁo1ucf6h
Industrial.-comenzé una “época.trégiqa paré_e] nifio", 1a época de
su explotac%én". en la cual se le negaba el dergchq de aSiétir a

13 escuela y se le obligaba a realizar penosos y dificiTes

trabajos en el campo Y en tddasVIas reas de la-ihdustria,-“La'

condicién  infba-humana" del nifio- obrérb, fué _“r¢¢oho¢idé

. ‘paulatinamente en todos los pafses y en los diversos  6érdenes

‘legales, En 1924, La Asamblea de la Sociedad de Naciones Unidas,

,votd en Ginebra, suiza, por la primera-_de¢1araciép de 3195

derechos de]Ihiﬁ¢; $id'embérgo la guehha_de 1939 no fdé'févOrab]ei 

paba_que dicha declaracién tuviera repebcpSiones importantes.,

En iéhe;'La=Asamb1ea}Genéra1 de 1as'Na§ibnes Uhidés_ahie;1o$”

- problemas d¢'1a_humanidad; adopté 1a Declaracién

Universal de f1bs Derechos_'Humanos;_A pesar de qUe;:éS£§  .i;fJﬁﬁ
'1ddcuhento réConocia Ias'libeﬁtédes'v'1os derqéhos dg1 hcmEF§;;fqé J:- 
a"necésério eTabdrar _bbr  Sepéfadb; 'Un'3décUmenk§ .gspecfa1{ ﬁbe
_QersaraHéébfe: ]os.dercchoé de'ia.'infanc{ﬁf'lé-cua] én Iéim596F 

parte del mundo era -v1¢tima 'dé” vio1ehcia,.'hambhé,f_abanddno,

~ignorancia etc.

Finalmente el 20 d§- Noviembhe'de issg. la ASamb1ea Génera1;f 

de la .O;N,U..lboh 1a reprééentacion de setenta v obho.paises,-f

(6) J.Msiam e
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aprobé por unanimidad la actual declaracién de los Derechos del

Niﬁo.(7).

A continuacién se presentan 1iteraimente los Principios'

Fundamentales de Jos Derechos que gsisfen ala Infahgia.

La Declaracién habla de derechos para todos los nifies sin

excepcidén, Reconoce Ia necesidad de una proteccién especial que '

f30111te e1 desarrollo del nifio en todos los 6rdenes._

Cada niﬁo tiene derecho a tener un nombre, una néc1ona1idad. 5
-a'ser a]imentado. 8 tener una vivienda vy aten016n médica en caso
-néceSar1o. Para los n1ﬁos con: algun t1po de 1mped1mento fis1co.“
| mental S soc131. se piden: cu1dados especiales.
| La fam111a debe proporcionar al niﬁo comprenswén. afecto._:
'  amor y segur1dad.. o o
| -La educac16n debé'ser granTta ; 1as oportunidades deben serﬁ L5 |
'»iguales para todos 1os n1ﬁos. La educac16n de la 1nfanc1a ape]a a   f iE

_1os pr1ncip1os de paz v fraternidad un1versales. o |
'_Los goblernos deben proteger al niﬁo durante las desgracias  _fH

_“30{003105 Y hacer valer jsul-tute1a ante cualqu1er tipo d,:ffa'”‘

explotacién. crueldad d1scr1m1nacwén rac1a1. etc,

."cOns1derando" que 10# pueb]os de 1as Naciones Unidas han: o
:reafirmado en la' carta 5U fé en los derechos fundamentales deT; -:.H
l.hombre, en. la dignidad 'y'el' valor de_ 1a persona humana. sy
 determinac16n de promover el Progreso soc1ai Y elevar e1 n1vel de  1f.
wvida dentro de un concepto mas amplio de 1a 11bertad"

';"cOns1derando" que _las_Naciqnes' Un1das han proc]amado ,13 .”

 'dec1arabf6n1UniV§rsa1 de 1os Derechos,Humanos.‘es'dec1p que toda fm'

(7) Idem.
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persona tiene todos los derechos y libertades enunciados en ella,
sin distincién alguna de raza, color, sexo..religién."opinién
polftica o de cualquier otra indole, origen nacional,  social,

‘posicidén econdémica, nacimiento o cualquier otra condicién",

"Considerando" que el nific por su falta de madurez fisica Y

mental, necesita proteccidén y cuidado 1incluso, la debida
proteccién 1éga1, "tanto antes como después del- nacimiento,

IConsiderando" que 1la necesidad de esa proteccién especial ha

-sido enunciada en Ginebra, en la Declaraciédn de 1924 sobre los

"Derechos:dgl Nifio vy reconocida en 1a bec]aracién de los dereéhbs

Humands y en los Convenios ICOnstitutivos | de 0rganishos

'espec1a11zados Y organizac1ones 1nternac1ona\es que se 1nteresan=
. en el b1enestar de] nifo,"
"Cons1derando“.que 1a humanidad "debe al hiﬁd 1§ m§job qu¢~'”
' pueda dar1e. por tanto 1la Asamblea Genera]-proq]émé;Ia pbesehf§  |
-decTaracién dé 105 Derecho5 'dei'ﬁfﬁo a fin de que 'ééteféﬁédé-_, :_ 'L
'_tener_uha infanc1a fe11z Y aozar en su propio b1en v en bien def_* BRI
 1a:5oc1e¢ae; " de _165 derechos _v_ 1ibertades que je e11a : §§

_enUncian; ' insfa a los padreag -a los hombres. a 1as-mujere5j“ ”"

individualmente, a 155 autbh{dades loca1es v 'a Ios gob1ernos a

que reconozcan esos derechos v 1uchen ‘por su observancia 'pn} 2"°T'
 _med1das Iegislativas Y de otra 1nd01e adoptadas progresivamente"- 

Hemos querido mencionar los pr1ncip1os de los derechos que_ :,,
asisten a 1a infancia, “con e propés1to de hacer notar. QUe esf 

: Pdf eT)os. que.la ‘educacién preescolar .cobra mayop aUQe en ]a f |
 actua1idad,9re§ndose-_una_serie de 1nstituciones como e1 UNICEF_?' '

(Fondo de 1las Naciones 'Unidas'para 1a Infan01a),-la UIPE,(Un16n__ 
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proéedgncia‘dél Métoddg'no Qcabe dOda, como 1os :éeﬁé1a:-J.'fT}; .

Internacional de Proteccién a la Infancia), la' FICE (Federacibn

Internacional- de Comunidades Infantiles), la 0.M.E.P,

(Organizacién Mundial para la Educacidn Preescolar), 1la OICE

(oficina Internacional Catélica de 1a Infancia).
Todas éstas institucionas han frabajado conjuntamehté' con

el propésito de dar solucién a los prob]emas de ]a 1nfanc1a.

Vale la pens abrir un paréntes1s para hacer notar lo -

1nteresante que resulta observar, como a traves de los aflos y del

cambio constante. de 1a socfedad, de sus neces1dades y;desarrollo,.
,e1:cchepto ‘de educacién preescolar en México, ha pérménegido..
~ casi digual, a]'planteado fiempb_atrés: L a Educacfén Preeégolar"1 
'débé'organfzarse férmandﬁ.pabte de Qn_ sistémé 'd§ profdcéiéh;

 socfa1fde la edad._preescolar,j]ejbs de la estratificacién déflaf

enseﬁanza ob11gator1a* .

Anteriormente 'se_- cons1deraba edad 'preeSCOlah  _é  1§f  o
comprendida entre- los dos y seis aﬁos, hoy en dia podemos decir}g
_que la. educac16n preescoIar en. nuestro pais consiste en Ia accibn'; '
educat1va. s1stemat1ca sobre n1ﬁos de la misma edad, es: decir. de f
*  dos a,:se1s aﬁos. Las instituc1ones encargadas de 1mpartih é te'f   iﬁ
 tipo de educacién. responden - a diferentes: denom1naciones comoiL 5H”
  k§hdérgarden, E:cue1a Maternal. Esdue]a dé Pérvulos._ Nurserv__5f
_sdhéol; Casa .deleiho, Jardines Infant11es.. Independientementefﬁ: 1'fT

"de 1a' variééfbn de'-1bs_nombres, segin sea- e]_pajs~dg origen,vf:

% La ob11gatoriedad de. 1la educacién. preescolar . se fnataurs
" recientemante, ‘durante el sexenio del Presidente Lopez Portillo.
' 6in embargo, ésta no. es cond1cion necesaria para ingresar a la

escue1a pr1maria .
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Guzman (1879) " que tanto las iJdeologias culturales como 10s

sistemas valorales imperantes, han jugado siempre. un papel muy

importante en 1la determinacidn de 1los objetivos y de las
alternativas pedagégicés adoptadas por  los reformadores
escolares". A continuacion se describen las caracteristicas mas
importantes de dos corfientgs, que a nuéstro parecer han 1hf1u1do

‘aln sobre las teorfas mé&s modernas.

INFLUENCIA DEL MODELO ROMANTICO LIBERAL YV DEL MODELO PROGRESISTA
O DESARROLLISTA EN LAS CORRIENTES PEDAGOGICAS MAS RECIENTES.

Al analizar deténidamente-ambos-_hodelos:nos darémoé-cdenta

de que la'mayor 'parte de las corrientes pedagégicas y de los

métodos modernos, conS§rvan pdco“o.mUCho_de'dichos-mode1ds (8){{_'"

E1 primero tiene como objetivos:'fUhdamentqlesffde 1a

;educéCféh la felicidad, la salud fisica v'mehtal-del_ihdiﬂid9§,_f: 
"1 desarrollo natural de su 1ibertad sin limitaciones de ninguna
e:ﬁécié .. "gEste modelo ‘se baﬁa en la fi}osofié.'bohéﬁti@a,gd§=  ’ -
houSéeau.'én-jlas-fdééé Freudianas v_én_1os qéﬁgeptos d§ Géséélﬂ ; . P
(9)-ffn'ié1 se Poﬁtb1a que el.pro¢¢so educatfvé_débe eﬁffaf't§§§  
"  -t1p6~fdé' _°b§féQU1°5 \ '-prébiciar el -désafroild.-§d66i0n31;.
 intelectual v social del educando de acuerdo a su naturaleza. La
 té°P{é Ps‘°51691¢a quﬁ ejer-e gran fnf1UéOCia.-395r§.51  hOdé16f

AL TR R
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Esta teorja afirma que existen diferencias en el individuo,

que marcan su propio paso o velocidad de desarrollb. éstas

diferencias pueden deberse_a muchos factores,

creé que e1 desarrolio cognifivo. est§ condicionado por aspectos

__inhatos Y que el desarrollo emocional 1figado a factorés

hered{tarios. puede estar.inf1uido por otros aspectos ambientales

-+ En Gsta teorfa se asegura que el desarrollo socio- emoc1onal. no

_depende del
1nte1éctua1._ sino  de factores
ehistemoIégica que més se adapta al modelo

: existencial1sta.pues conc1be

productos de una ref1ex16n del hombre en torno 8 st mismo“ (10)
. En el mode1o--roméntico ‘se _hace- énfas1s_,en _Q1
individual.
_i.-'£1_ acté'eduéatiﬁo 'debe surgir 'del
: hocesidadgs que el alumno experimenta._-'

 2;v La -educac16n debe

es, es docir rospetando Sy naturnleza e individua11dad.,
| 3.~ La educpcién-debg
de1 Juogo._.-_. | |

h.' E'l
'1os cuales regirén'su ConCiencia.'Els adUIto :
"1nf1uoncia llgunl sobre e1 n1ﬁo.

Nen¢1ona T. Guzman (1979). que _e1. modelo

_sustentado a 10 1argo de1 prosente sig1o. préct1cas v tendecias

-.' (10) Jy Teédu1o Guzmén nuhgiiL 10'

por ejemplo} se

conocimiento de 1a rea1idad socia1 ni del desarrollo. )
bio-psiquicos. \"la teori!"
romédntico ' es la

el conocimiénto Y 1a bealidad'comb-

: ﬂspecto

| interﬁéz_v ;d¢: ??'-f

centrarse en el n{ﬁo ta] v como ésto

estar en funcién del trabajo libro v S

_educando debe ser 11bre, duefio de sus propfos actos,

no dqbe ;§j§E6ébV “'L

roméntico. .ha”

e el - st b b B e AR e 01
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educatiVaé aparentemente opuestas; Sumerhill, Escuelas
.Montessofi. Técnicas Freinet, Escuelas Libres (Open Schoél). son
partidarias de 1a misma jdeclégfa de “libertad mental, social y
moral. "Esta_]ibeftad se encuentra a partir de la autoeducacién.

de la autorealizacién y de 1a propia felicidad"(31). Sin embargo,

- cabe seffalar que de ésta ideologfa, se desprenden tres conceptos

dfferentes-dé educacidn:

. &) En el primer concepto se considera qué la escuela'debe

_favorecer el desarrol1o cognftivo y emocional del nifio de acuerdo

a sus 1ntereses Y necesidades sin importar los factcres "

_ sociocu1tura1es o adn en contra de e11os.

,b)zLa escuela dqbe mejorqr y lograr que el desarro1lo delf

- alumno sea -1htegra1;'pues- de esa-7manera 61 e'-su vez, podré"

B mejorar las condiciones del medfo que lo rodea.

c) La torcer forma de concebir 1a educacién esté intimamente

reIacionada con: e1 actua1 siltema tradicional, de nuestro pais.1¢* 

—

o en esta concepcién se exige a 1a escue1a que {dentvfique y_. ;

' 'desarro11e un determinado tipo de conocimientos. pabi11dadgs_f  : )
o sctitudes en el estudiante, con el prépos1to~de que ésfe i;gf’" -
.;_adapto m&s__fécf]mgnfe a 1hs_c0ndiciohe$ dei cbhsfanf,.c§h51§ dq '~ )
*_ld'sbciedéd;: " . - | | : |

- WEY mode1o rominfico Iibéraj én ﬁr{mer'fngfancis cénéiééhé :'.‘ |
_algeducando como ind1viduo._ en segundo'-1ugafflo'¢ohsidebé-c666f   'f7fﬁ ?'
fi_bersoni*ﬁumana- y por d1timo como miembro de un grupo soc1a1 que" ff'

nnteractua con otros grupos“ (12)

.(”) .'I.b_L.d..ﬁﬂlr.
(12) Idem. 12.

R TS it ks Fo B e e




12

La educacién a la 1luz de éste model-o, debe propiciar 1la
interaccién del nifo, con 1a sociedad que lo rodea, la cual se
'supone se encuentra en constante cambio. Para que el educando

'1ogre adaptarée a ella, comprenderla, se requiere que éste 1]egue

a la parte-més 'alta.de su desarrollo personal, a través de)

conocfmiento-de 195 pboblemas de 1a sociedad.-de la vidl rpal'

planteados por la educacién para que el individuo los resuelva
por si mismo. |

Este modelo hace énfasis en que el educando debe bonocer Y

adquirir las habilidades y formas de pensar que més le convengan

'y se adapten a'_st necesidades;._a'su_-contexto QOQio-qu]tura].j

~para logrario el {ndividuo debe confrbntar- dfvériis normas

.sociajgs._pebo en 1as cond1c1ones que 1a vida real 1mplic| para;: 

resolvér prob1emas.

E1 modo1o progresista postuIa que el -desarf611o“ j. debd'  
'-concebir en. forma integral. ‘ya que no se puede reducir a un so1o_ 5{'“
-_'aspecto..'ds decir, eI aspecto mora1 dq éste,__'_ﬁ§¢ puodo_f:f  T5.
'[simplif{car a lo afectivo-eocia1. |
'  Por otra -parte, e desarro1lo 1nte1ectua1 aunque neéesaridljf; iH"
para e1 desarro11o moraI. no es suficiente para tal propésito. En“”
| ;éste modo1o Ia justificacién del pensamiento 169ico y critico se i t ‘H
encuentra en un marco de valores. pues asegura que la mora1 de unf $
E‘“diV'd“O .h° es la .internacxona1izacién de‘.VTos'  Valores;;.

‘culturales, nf la maduracién esponténea  de_ 1os .imphjsés_-y  ;ff ;'

emociones naturales,

T T ST NIPR IR SIS PRSP T RO OISt e SIS SSRGS
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-ViLa moral es 1a'ne1aci6n que existe entre el individuo y su
comunidad basada en 1a  justicia democrdtica en todas su
'expresiones" (13).

Los 'desarrollistas hacen suyo el método Dié\ébtico. e1.cua1

_confronta las {deas brincipaIes de cada cultura con la reqlidéd'y'

con sus antitesis 1d¢o]6gicas: Por otra'parte. 1os_prbgreéista;

baséndoseren 1a psipo1ogia dindmica del desarrb]io, como teénia

del aprendizaje; argumentan que: ]oé_conceptos y las estructuras

méhta]es son resuﬁtado propio - del desarro\io. de 1a'mad0bacién

nourofisio]égica Yy de 1a organizacién progresiva de 105 procesos

: mentalgs..cada ‘dfa més . complejos que surgen del organismo y de1 .

={medio._'(--jh)

"Eh éste"hodéla el objetivo central del aprendfzaje 'R de la'  |
. dducacién”  no se Iimita a1 desarrollo de una consciencia gradua1fa: ’
_de1:medio ambiente, pues propicia que éste vy 1as operpciones' 

: menta1es ayuden él 1ndividhb, a'contrufr 'su propia yqurdadéfi 

rea]idad soc1al. |

Los progresistas adoptan como teoria del conocim1ento 8 la

'1 F”"°*°""'Pra9m°t‘5t°' 13” cua1 hace una constante P.]BCiénf:.

"d1aléct1ca entre "Inte]lectus Inquisitor" y la rqa]idad”humana:

:como prob1ema. (15)

Las teorias epistemo]égicas del conocimiento 1nfluven en 105 _f=-7
| _ﬁbietivos educat1vos de cada mode]o. en: éste 'caso. dichos~”jj* .

objéffyos tratan de desarrol1ar de acuerdo s 1a edad de] a1umn07  .

(13) Ibisis.m 13.
(M) Idem.
€15) Ibidem. 14
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la capacidad de elaborar conceptos y transferirios a otras areas
del aprendizaje, es decir, generé]izarlos'en forma de estructurus
mentales a- ofras.situaciohes para resolver problemas di#ersos.
ésto implica: _ |

1.~ Que el alumno comprenda, analice vy transformo. 1n

1pf0erC16n y 1a adapte a3 nuevas sf{tuaciones.

2.~ Que sea capaz de eva1uar y analizar la informacién, la

formausn 1s que ha sido adquirida y ap1icada para determinar sii'

ha sido apropiada. |
En 1 modoIo progresista el fideal de desarro1lo 1ndividual Yy

soc{al del. a!umno en cuanto a valores ligados al aprend1zaje. es

que éste coopore responsablemente Yy desarrolle un papel activo on
-Ja socicdad. basando sus -hdecis1ones en. 1; invest190c16n f o
_'cfgntificg y  on-la_yref]exién_y no en la emotividad o on1 0h§ji ; - 
o autbridad-arbitbaria. por Gltimo, aste modelo considcrl que. 10l ;
 §aior¢i d§ '16 inteliécncia.- de 1a éticl Yy de la moral. s debon'ftf"
.”mnntenor vivos s{ se quiere éprovechar el talento al méximo.f_. ’
| La 1nf1ucnc15 del modelo roméntico 1iberal y sobre todo la_:
”dol progrecista. en. el Curriculum con Oriontacién COQnoscitivn lo':f~  

- podra notar a través del desarroTIo de la presente..

e

Tlmblén se anal1zar6n a1gunos otros programas educativos muv' f -
-importantes._ quc ,_han  sido' adoptndos por 1o§ reformldorosf j“
 cscpJgrqs. sobrﬁ' todo por aqueIlos de1 Tercer Hundo. En el caso
denﬁéxf§§;  la,educacién preescolar tuvo influencia do diveroas ' "'J°:
 _c6rrf§nfds.'1oé 11neamientos de a1gunas de: elTas.. no  siempref,
cubrioron las neces1dades educativos do nuestro pais, 6 porque no .

. fueron e1aboradas para é1, o porque, no_se ap!icaron corrqcta-' o

e e i e A
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mente *, unas se aproximaron a resolver el problema, pero solo

parcialmente *%, Sin embargo, hoy en dfa como veremos més

adelante, hay otras que prometen un mayor beneficio para 1la:

educacién preescolar, Por el momento solo se dard una breve

visién retrospectiva de ésta, que permitiré al 1ectorfconocer los
rasgos mds sobresalientes de las etapas que se han sucedido en
México a través de su historia. |

VISION RETROSPECTIVA DE LA EDUCACION’PREESCOLAR EN MEXICO.

En. Héxico  Ta primor escuela de pirvd]os se'fundé én 1881,

_ésta y otras que se abrieron en la misma época. eran a1 1gua1 que

_'on otroa palses de carécter asiatoncial. El primer kindorgarden

con caracteristicas educltivas y no asistencia1os que tuvo gran

L {nf1uenc1a de Tos alemanes Foderico Froebel ¥y Pestanzzi. fué cl
"kindor Victoric. fundado en Ja]apa. Veracruz por Manuo1 Cervantes'”
.j Imaz Y Enrique Laubeher en 1063, (Blrocio 1906'b) ' o
| Antos de ._citar 'las caracteristicas de 1. oducacién.'T:i -
preosco1ar del Nex1co de aver, va1e la pena mencionar 10: nombres o
"de nueve de las més ilustres magstras. que con sU elfuerzo v  ::
| dedicacién. crearon. promovieroﬁ e implanteron diversos m‘todO|  

'"podagégicos on los.jlbdihop dé niﬂos, representlndo. por 553{”

. EI caso de -algunas éSCueTal que decian_ 1mplrtir ol método  
~Hagtivo! afn ‘tener nociones del por qué de su origen, sus
‘momentos y 1o que cada uno de éstos representaba ‘en  nuestro:

Oontext°.|l' _—

*%  Método Hontessori, niveles:  primaria,  secundaria, -
y'?:eparatorfa.-En el D.F. existe solo una escuela y tiene cupo
mitado - : ' - o o
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_ Y, _
decirlo, unos de 1los pilares mas fuertel ‘que la educacién

preesco1ar ha tenido,
"Ellas son.. las hermanas Estefania y Teodora Castafieda,

Carmen Ramos. 1;3 hermana’s Rbsaura'v Elena Zapata, Elena Pinzén.

Bertha von Glumer. Luz Maria Serradel. Josefina Ramos. Con el fin

de dar a conocer la 1mportanc1a de las acc1ones que cada una de |

e\1as realizé. se presenta una breve recap1tu1ac16n.

La Maestra_ Estefania Castaﬁeda, fué dmrectora de la Escue1a
Node1o:gdé Pérvulos, creada vy auspiciada por._e1_ E:tado _de;
'Témiplipés-en 1898, afios m&s tarde, en 1963.-siendo inspecfdra.a 
nivel nacion51 de 105 kinders que_eiistién. la maestra Esteflnia, __ ~* 
_diaéﬁa el primer programa' de éduéacf6n  preescolar basado Cnf

'Froebe1.-e1 cual contenia "1a nueva organizacibn v las funciones '7T-*

para los jardines de niﬁos". {16)

A Plrtir de 1a publicacién de éste programa. se fundan en o\wtf:
-D‘Str1t° F°d°r°‘- "109 dos primeros Jardines 1ndopendientes“s o
€l Federico Froebe] Y e1 Enrique Pesta]ozzi° el primero af” ff_= "
_¢§rg§-qéf 1.5 maestras Estefania y Teodora Castareda 'R también def{ f.f'1
3_.15 maestra Carmon Ramos. 3 segundo estaba dir1gido por Rosauraf2  -
\E E\ena Zapata y por 1a maestra Pinzén. (17) : *“‘f. _}1: zf_Qf L
A principios de sig]o.. 1a.'educac16n. preesco1ar'i cobra  . ;;;; 3
. _‘mP°"f35¢‘i§ s§_ ésthdian _sistemés para mejorar1a.__sp' miliénf:*krzzl
' ihsirucc16na1 93 es determinante. surqge la inquietud por conocer_cff

os p]ahési'v programas ‘del extranjero.f para_1o_cua1 se gnyja q o

(T6) R, Baroclo. bLa Gapacitacién del Maestro en sl Cucriculun

g . 5.
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las maestras Rosaura Zapata y Bertha Von G1dmer'é Estados Unidos

y a Europa.

; La'influencia que ejercieron éstas dos maestras sobre la

educacién preescolar, significd un - gran avance para ésta., Por

otra parte, el programa de "Pedagogia para NifKos" que se

establec16 ofic1a1mente en la Escuela Normal para qusfros._¢¢_
Primaria.-estuvo dirtgido por' la maestra Von Glumer. .A sd vez.'
'Roéauba Zapata, estuvo a cargo de la inspeccién de-jandfnes de
"niﬂos_dUréhté 25 akos, lo cué] le dié amplia viéi6n §ara elaborar
'_"la reforma",_ que.condudibia al desarrollo -intqgrai dei,ﬁiﬁo Y

_105 programas para el perfeécionamiento de las educadbrés._asi
| como 1a creacién de -Jar&{né: de Nifos en el  ihtér1ob_ de ,ja
Repub1ica. (18) | | o N ._ |
| Es fmportanto "ﬁeﬁé1ar que "Ia maestra Zapata v la maestra'ff  T
Luz Maria Serradel. 1ntervinferon en. la creacién de 1a Escue1a |
f'NacionaT para ‘Maestros Y que fué Josefina Ramos de1 Rio quién se 
_encargé del provecto" (19) | |

La educac16n preesco]ar actua1mente esté incorporada 'é la . |

S,E, P. S1n embnrgo. a través de- hfstoria_ ha sufrido dos ?”:
_ separac1ones Lal_primergyen- e1_gﬁo de 1920, :en-q]..que eatprff' |
dirigida por 1§s avuhtémientos..Fué fnfegréda_¢,1a S;é;ﬁ;"éh 192f1.f..
.P§f JoSé'V5§§once1os.' " .. | o o e
- La sogunda desvinculacién se sucité en 1937" durante _§i  fﬁf'7 
-gobierno de Lézaro Cardenas._sin embargo. 1a educac16n preescolarf; “:

' se vo1V16 a 1ncorporar a 1a S.E.P, en 19&2. aﬁo en el que se creé _ff

(18) Ib.idgms

| (19)1d£m...

i s e et oS b e et 5
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la ley orgénica.de edUcacién. estableciendo que el estado deberfa

propiciar 1a educacién preescolar entre la poblacion infantil,

pero ésta no serija de cardcter obligatorio; n{ indispensable para

ingresar a la primaria {34nchez Galan

y Ramirez Alonso, 1883 @
23). ¥

' Recientemente, sin embargo, en

, el sexenio de] Presidente
José Lépez

educacién'preascolab antes de iniciar la primaria.

vale 1a pena hacer notar que 1a educacién prepscdlar en

'Méxfco'adqu{ere una estructura més s61ida a partfr de los aﬁoﬁ'

'cwncuonta fecha concomitante a la Declarac16n de los Derechos de1

Por otra partc. en los aﬂos de 1952 a 1950. se numenta eT

hocho que también 'us necesario citlr.

programas de cduqacién_ppeescblar

f

-‘citddO'en[Barocib}_R,uisas,'p._6_

o4 gdem.

Pobtilio, éste declaré_como'.ob1igétorio un afo dq

los Derechos Humqnos. 1@ 1
- c¢ual fué decretlda en Ginebra. Suiza.'en 1957.

de uno a tros lﬂos. el curriculum es modificndo;“u“7:°.

u:sus cohtenidbs gq _orientan- a-.proporcionar s1os conocimientoluﬂfu

' 'neccsarios'-parau inQbesar a la escuela primaria. s(;cnqupjg.}f"

‘e aque los
han lufrido cambios Pldicl’!l';: 
" de estructura en (1962, 1973, 19789, 1907) . |
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Antes de 1962, los primeros programas de educaciédn

preescolar en México, estuvieron {nfluenciados por los modelos
alemanes de Froebel y Pestalozzi. Pbsteriormeﬁte, se siguié el

modelo progresista, nacido en los Estados Unidos de Norteamérica,

'bajo la inspfracién de Dewey, De ésta corriente hemos'hab1ado:con

anteridridgd.'sin embargo deseamos agregar algunas caracteris-

ticas importantes de ella, que de acuerdo a su momento influyeron

en nuestro contexto.

En ésta corriente 1deolégica pueden distinguirse tres épocas*

. a saber.

. su1actividad escbiar, en:_lhs necesidédes 'e'ihtérgse: 'dej,niﬁp
| como ind1viduo" o o |
| La sogunda_ dQ 193Q  a'isuo  aprox1madamente. en 1a*due";§':
COnsideraba a_ 1a escuela como una institucién que debia influin_”
en el cambfo de otras 1nst1tuciones sociales“ - |

.:1 d1timo periodo 19h0-1950, es aquel en e1 .quo hav und
conver;iéh de la escue1a hacia si misma. To cual sucede a partib '
de] curricuTum. de la organizacién esco]ar Yy de 1os aspectos que . ff
'hicieron mé&s func1onal ta enseﬁanza a las demandns de ﬁ

' .5ociedad democrat1ca y en constante. cambfo. (20)

"La primera dé.1920'a 1930;:eh'ésta los educadores centrabgnk

Segun Teédulo Guzmén (1979), 1os tres diferentes enfoques de  ;=k'7" 

la' escuela progresista. corresponden a "tres momentos h1st6r1cos'¥

de Ja sociedad Norteameripana".

(20) Teddulo Guzmdn Qp, cit, 31
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1,- La inmigracién masiva de europeos y su necesidad de

americanizacidn.

2,- Las crisis de depresién econémica.

3.- El periodo de la segunda guerra mundial y'de la post-

guerra.

Otros de 10s programas'qUe se inspiran en 1a Teorfa'de-Dcwev‘
y que '1hf1uy§n en el nivel preescolar de nuestro. pais. son los-ﬂ

programas de Freinet y de Cous1net (1940)., El primero estab1ece:

que no se debe permitir que e1-n1ﬁo_fracase 6 se frustre, para

lograr tal objetivo se deben restablecer "los circuitos de 1a
"_vida“, ésto es,_sen51bi11zar al n1ﬁo 3 las motivaciones de1 madio

que le rodea, a expresar libremente 1o-que' piensa, siente.:é"

quiere, pues eﬁto es importante para su vida.

Freinet pone en pféctica: 1&'enseﬁénza. act{va a thévés del G
 texto libre, Ta-.impr§nts' 'gsco15p, la c]ase paseo V. :1é:”
:correspondenéfé 1nt§ré§c61ar (21). E]I otro'método. ‘el de Roger fH":f
'Cousinet ‘se basa en 1as ideas soc1a11stas de Rousseau v Durkheim.zi
:Esto reSponde - a 1as _exigencias del- desarrol\o 11bre de]_gniﬁo. ..
. :medianto una actividad escolar socia11zada y socializante._(éé) L
o Docrolv. quien 1ntrodujo e1 globalismo junto con la teorig; ..
;:de los intereses. tambidn chstituyé el ndcleo 4*-‘5 Pedasogia -

“fpreescolar. (23)

Por otra parte. la reforma del programa preescolar en 1962.:3_{ffj'L
fundamonté en el ‘desarrollo  de Na personalidad y sus
21) Ibidem, |

(zz>_1n14;m._ao |

. (23) Ibiden, 29
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caracteristicas segln J, Mursell (Diagnéstico de las Necesidades

de l1a. Educacidén Preescolar 1881) ¥, En cambio, el programa de

1973 tuvo influencia de 1a teorfa de Gessel y fué publicado por
la S,E.P, con el nombre de Guias Didécticas (24), En éstas se
tomaron en consideracién las caracterfsticas de 1a personalidad y

&esarro]lo del nifio.

A través de las gufas, se pretendia satisfacer los int@neses. 
v'185 necgsidades de los nifios de cuatro. a'.seis aﬁogg qué.

as1st1an.a las 1nstftuciones'preescolares piblicas (SEP, 1970.p;.

)!l

Las guias daban a 105 educadores a)gunds cbhqcimientds ‘y‘

._.activfdades para hacer la educécién dei'hiﬂd.m&s fntegfa1; (SEP

"1976. P 2) l. Sin embargo e1 nuevo programa de 1979 perseguia e] ;..

“.1ogro de 'objetivos 1nstruccionales.- Por u1tfmo. el programa queﬁi'ﬁ

- se implanté en 1981. se basé en la teoria psicogenética de Piaget |

y 8in  estd vfgente, ' ESte Programa-comprende tres 11bros.-'E]  5~  ?i'§

‘ Primehoque ofrece una visién general sobre e] proceso ensoﬁanza_.,};_ ,l1,,

.QPhqﬁdizéjgfy 18 p1anificac16n del programa en si. En ésta 3° i fVZf:
7conc§ntnan:-1os' quetivos-del programa. el conten1do y 1a forma;fﬁ°"

.-dé_eQAqur._

* Citado en Barocio 1986, pP. 9

(2) Espriu'._ﬂ', M. mmwmungjw

 '** En Baroc1o Qg;gl; 8
V*Lb_tagme.
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En el segundo libro se presehtan los tema a tratar'durante

el ciclo escolar:

Ihtegracién esco]ar.deI niffo. | o Trabajo

Vestido. | | - | o Comercio

Alimentacién. | o Salud

Fiestas Nacionales. . | | Vivienda
Medios de Transporte y Comunicacién |

E1 tercer libro dicta'un gama dé orifentaciones y actividades

para enriquecer el .tfabajo; Tambiéﬁ .ofrece ciertos épovog
_métpddiégidos.'(zsﬁ' | | i o
 A pqsgp ¢¢7qyé' el ppogﬁ;ma~qofésté'exp]icado con déﬁﬁlie V.
- que a1§unas'd§_sué partes'ho.eStén estbucturadps'cdhgruphfemehfg;
se considera que hac1énd61g_ciértas'modfficécionQS'y_dandd m§y6r 7f g
~ capacitacién a'.profﬁsbbes. éste séria'qn é81£6. pues 1§’tiohf§,fv
que_1o"sgst¢hta; suﬁ postuTédOs son de _Caréct¢r  Uninr;-1  y  
_gblidgb1ésia nuestra realidad. La sistematizacién del grogr;ma; i_,f__j-;
;gfa'cuéj" imbliqaria.uné  evé1ua¢i6h s§ria_.dg15mfsmo{  ermifib{§' ') f;ff
_§§mprabar3qpé. un progfémq"dé.ééta'.nafurCTe;a rééﬁéhdéri’fé;1h$ ;= n
'  nogq§fdad§s dﬁ;:idehfqud.:autonomia -9 dogqrro1id '&iif:hgxicaﬁpﬁ5 i“
 (L1ina5'fi985=65)._'Sin embargo, comO'lo“séﬁaJafggpffal(idéé)}nA_fﬁ"f'
"-;_ 3pé§ah3de ser uha'prdpuesfg.eduqati§a éde§uada._QU§chtiB]efdgi§§f  
-:ﬁejdra&g é'ia_jQE de sus Fe#uTtados-éﬁ-1§r§réctiéaaeduéativag ppr }ii f}tf
_réi&nos que se anf@jaﬁ'_hjéna§.§  u&"cfiter{o dfdééfidqfsiQQé_Qn:fﬂ :;x f
désafroiib.qu' ]o.@qndené. al frééaso.:pbeUé sé piéhde_éTjibéYp |
'_ai ppécqgo--dﬁ apliCécién. UpUQS én éI'.VI' foro de -EdQCgcfﬁh":'

:_Preesbo1ar;-en _Mobelia;-ni¢h¢a¢éﬁ' (1986),. se anuhcié_'que'g§1_; ?vV-- 

(25) S.E.P., 1981, P. 8
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programa actual, seria sustitufdo por otro que estd inspirado en

1a teoria de wWallon (SEP, 1988), *
. Este injustifi-asdo cambio, ademés.de deteriorar la economia

institucional, provoca un gran desequilibrio entre educadores,

- educandos y padres de familia,

El hecho de que un programa que empieza a ser dominado y

entendido bor los méestros y por 1los alumnos, tenga _que' ser

suspendido prematuramen+e. es decir, antés de evidenciar' lds,l

beneficios que reporta. anula toda posibilidad de adecuacién y_-'

avance.

'A"partir.j‘dei andlisis retrospeétivo qué aqui. hemos:::f
.realiiado. podémps darnos cuenfa de que las condic1ones que han5 
TCOhQQrtidc al témj de educacfén Y sobre todo a n{vel preescolar- 
en.actq91;_ no.si deben a su exco1encf; o eficacia precisamente, °
"' ;jno més bién a la presencia de una gran preocupécién que surge. r 

'alpértfr do 1a necesidad apremiante de un cambio. cuvo objet1vo;ﬁu.
principal sea mejorar la calidad de . la educacién,i pero el{,”" :'

 mejoram1ento de ésta alidad se deberé 1nterpretar como o seﬁa1a-?-i

i

" f:v no .terminal. cuvas acciones estén refer1das ospecificamonte a
 '105 procesos de onseﬁanza aprendfzaje" (26) | | |

| Ahora bién. 1a preocupacién que se genera a part1r de tnntos fi3?

| :y tan variados- cambios.' se manifiesta nO"solo entre ;19$ ¥ 

prqfes1ona1es invo]ucradqs en el proceso cnséﬁanza—gprénﬁfiajé,:':;

thitado“en"Espriﬁ'isee,_p.-12*

(26) C, Mufioz Izquierdo. Desarrollo de uyn Modelo para Evaluar la = |
Cal . la E i 5 xico, a_Latinoamer1cana de'j i
Estudios Educativos Vol. XII; No. 4, 1962 p. 75.. S

._HUﬁoz Izquierdo (1902) "Como un obJetivo de carécter im.i:m.nvuaM:enE-._"- . '.$.:-.~'7'i
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sino tamhién entre los padres de familia y entre.los propios
educandos.

Los primerﬁs, tratan de entender por qué se han dado tantas
y tan variadas reformas en el sistema educatlvo, sin evaluar si
alguna de ellas ha respondido a las necesidades de nuestro pais,

o a las del individuo,

Lbs csegqundos, es decir, los padres de familia buscqn'con

gran interés 1la mejor alternativa de educacién para sus hijos,
"una-'innovaciénﬂ Algunos hay que la enCuentran_ y logran

-_benéficiarée con ella, sin embargo. otros temnn'el camb{o porque

no lo kéntienden 6 porque o entienden muy bien y ‘conocen las

- consecuencias a las que se enfrentarén sus hijos entre ellal.
1.- La posibilidad de que el nuevo sistema o alternntiva de '
.educacién. no tenga continuidad en los nive]es subsiguientes Y. ho o
corrosponda a las demandas 1nst1tuidas por 1a S. E P. | |
| | 2.-_’215 desequilibrio del 'n1ﬁo al f1ngresar“ QI.IQf;téma  f.  

u_trad{cidnal, después de haber.estudiado c§h uh_ehfodue dif'ﬁéntg;f"

s éste. K

. 3“- E1 desfasamiento de ob;etivos entre ambos 31stemas. etc.';f '  '

a Ln per'sonas B q!J_e hemos sido educadas __gn .e]_' | ﬂat.ma f
tradicional v aue ;désempeﬁamOS, un el dentro de 61, como Lfﬁﬁ :
'd°°§"t°";i"Y°5£i§ad5P95-,°f°0“ como PaerSJﬁ.s.b°m08 qué_ﬂ§!f§ ?f  ”=  
7§i;§§m§.zred0férd JQh cambio,  sin embargo 'Qg{,te' una 'gﬁaﬁf:f“

fresistenciq a él. pues éste 1mp11ca primero crear o encontrar la -

moda1{dad més adocuada. SeQUndo. aceptar que el educando tiene

derechos. uno de e11os. ser respetado y aprender de acuerdo a sus='

' necesidades e fntereses més 1nmediatos. de expresar libremento lo   " 

[
]
!
{
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aprendido y no bajo 1las raeaglas y presiones de programas que se
deben cumplir en un tiempo determinado, de aprender‘conocimientos
previamente elaborados, que é) debe memorizar ain sin entender

para ser aprobado.

Estas normas 'y reatr1cc{ones prevalecen an nuestro s1stema.

en el que estudia 1a mayor parte de nifios y jdévenes de México, a

los cuales no solo no nos conformamos con pedir, 3ino que les

exigimos sean auténomos, creativos y seguros de sf mismos, Ipero!l

¢ A través de que med§os los alentamos a investigar por cuenta

-_propia"?, que'_posibf1idades 1es  brindamos para=~ehtenderf_v

faprender Tibre ‘e independientemente el todo vy cada uﬁé.de‘lhs

partes de un conocimiento?._

st a1 menor int‘"t° que '9115’. hﬂc95. por axpresar ”16} T-
aprpndidg-é U manara, ‘de comunicar ﬁgﬁ propios 1ntéf¢sein:no_u'
| '155 iﬁt'b1°°fd°=.npor la ’réaja;. sé;'maﬂifiQQfa-Jen:seéufdak o1'
..rechazo. 1a .molest1a. la  inc6mbrenéi6n del‘maestro. 1a etiquotljfii-

dé: ININO aURRO. nunca entiendes ni contestas bien, porque tieneslf‘

como si- fuera poco. después de subestimar]o,. de negar\e  }§ 

 posibi1idad de sent1rse seguro de sf mismo. al fina1. aparece uné
_ca1ificac16n reprobatoria porque e] n1ﬁo no respondié al pié defﬁ;
f1a 1etra 10 que el maestro dijo ! | KRR

| No es difici1 ad1v1nar la razén por Ia cual, aquellos padres; jf:;f°""

.que dijimos, buscaban una mejor aIternativa de educacién para SUS:'“

hijos.-una innovacién » acaban aceptando la dnfca que se plantoa

_como v61ida. la un1ca que en. nuestro pais se ofrece. 1a oducacién :

tradic1ona1.-

v Ol.lc.c_‘ e
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Es asf, como los educandos viven y sufren la rigidez del
sistema y' las consecuencias posteriores de 1o que pqdrﬁamos

1l1amar una cultura memorizada, en donde la informacién en si, es

el menos validso de todos los beneficios que la mente dél_

educando recfbe. ' pueé dicha fnformacidn, solo puede . seh

phonundiada pér el maestro y memorizada pqr,-el alumno., 81
con:ideramos que para que Ja ‘informacién se trénSforme en

conocimiento, es necesario que ésta sea déscubierta. investigada

oy descompuesta' parte por 'parte,"unida. organwzada _y luego
 comprendida para _sear éprendida pbr_el alumno. entonces podemos'
estar segqros'_dg dué la memoriZacién.: mal crénico y comun_ en
'ﬂuestro sfﬁtémé tradicfonal. nunca ha sido :nf seré el mejbr
hétddo-de éhseﬁanza, ni la solucién para que el alumno aprenda.z
~ Por 10 tanto, es necesario que se rea11cen cambios dramétfcos en g ;5“
 .todos Yos n{vglgs de éste sistema, pero sobre todo _éh“.§1J |
'_ preesco1ar. yi que 1as~ experienc1as éue .el nifo tenga eh_.#&{j
primeros aﬁos.k serén fundamenta1es Y determfnantes en su vida.* *-:
"Por tal motivo. éstas pr1meras expertencias de aprendiza;e formal,  ;:h : 
2 escolarizado en Ia actualidad deben responder a programas quer'; 
- se basen en el dgsarro119 natural.de] alumno, en sus necesidades S
'".:e. interéseé  v'-no' éh la fifépétiéiéh'.mécéniéé de' contenidos.
imp1fc1tos en planes Y programas cuya rigidez va dijimos. coartan ;i 
 su‘ espontane1dad natural. evitando 'que se | manafaeste fuf.~ -

. _personalidad, 5u pensam1ento critico. su deseo de 1nvestigap '.Ed;1

el Sistema tradic1ona] Y sobre todo en los nive?es elementales,i].;“  f y

e e
. e

. o e b e B 4
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en donde e) maestro es el duefio de la'interaCcién,°e1 que impone
1as.experiencias de aprendizaje ¢1'que sabe todo y tiene 1la
ﬂltimé pa]gbra (Barocio~f988).

_De aléuna‘ manéra. podrifa decirse due gran parte de los
maéstrqs'del éistema_trédicfona?.’ como el sistema hismo,'tiénen'
_como obj9t1yo_ generar_prodﬁctos iguales. Por supuesto que dicho
objetivo, tféne uha_éausé' y un efecto socio-po11tico‘lque ‘no
compéto a8 huestra inv§stigaciéh 'y por 1o tanto no seréd tratado
con profundidad. o |

Las daracteristicas antes mencionadas unidas'a la hegemonia'

del sistema, 'si bien es cierto que han.'provocédo gbah'.u7

incénformqud y disgrepancia-entbe maestros} pgdrés; _a1uhn§s e
:institucfongs.'también;es ciéffo:quehhan evf&éncjadb 1a neéesfdad,__
zde} combio2 y.diﬁm{ﬁuido '];s::besfstéhciai a;§1,' abrf§nd9:h1§'
poSfbi]jdad de crear v adopfébInuévas a1tgbhatfyqs;d@fqdqcagféh.

para'MQxicd."‘
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CAPITULO 1I

CONDICIONES QUE INTERVINIERON EN EL DISERO ¥ EN LA EVOLUCION DE
LOS PROGRAMAS EDUCATIVOS DEL PRIMER MUNDO,

Se puede decir que los problemas de desigqé\dad socfo-
econémica y educativa fueron las condiciones qye'mayor_influencia'

ejercieron en el cambio o disefio de los curriculums educativos

del primer mundo. Por otra parte la deserciédn, la reprobacién y-

"e1_'bajo- rendimiento académico de 1los alumnos en ciclos

posterfores. al preescolar, también fueron condiciones que
propiciaron el cambio, pues se'dice que éstas inciden en la.
__deSigualdéd educativa vy 'soc1a1. desde luego““existen' 9arias. |
teorfias que hab]an al respecto. unas hacen hincapfé,'en gue ést.i.-
‘variables estén vinculadas a aspectos escolares como: métodoc de
;ehseﬁania-aprendizaje, experiencia de]l maestro. organizlcién del  ':'

conten1do a aprender. edificio esco1ar. etc,

También se asegura que ‘la desercién, el b.jo-‘r,ndim{,nto._“
‘escolar, la reprobacién, dependen de los 35ﬁqctds 'fém‘Tilresé  '
ésto es: de valores culturales, del ambfente familtar vy f_l ;
_comunitario, del nfvéI socio-econémicof etc. Por altimo, otr..,-"'-*
~ teorfa atribuvc _éstas_variabies a condiciones estructura\ps_ y'

externas a la escuela vy a 1a edgdlcjén._

‘Las explicaciones der{vadas de todas éstas tebfiat* son
importantes. s{n embargo, la que al parecer predominé en el nuevo  _
fdiseﬁo de los paises del primer mundo, fué aque11a que . sustontlblf._-'
que los educandos no podian ser sometidos a 1as mismasfi'
j.experiencias educativas, pues al ‘momento de ingresar al sistemal

educativo, no todos eran "fguales ni emocional ni sociaImente"

| -su; 'mot{vaciones 1ntrinsecas y sus condicionamientos_”i"
cgltdrble; eran diferentes y adn contrar1os a los p}anteados por
.eI.gistewa} “Por 1o tanto, las oportunidades educativas no podianij”

ser fguales para' todos. Ante este prob1ema se p1|nte6 1a

' necesidad de realizar cambios radicales en los programasg'
exiﬁtentes. crgando ‘un nuevo curriculum que ofrecier mis a
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aqueJlos nikos que se encontraban en condiciones sociales vy
~cuylturales mas desfaVorables que los demds (T. Guzmén 1979:17),
Las desigualdades en  los pafses del primer mundo, se
trataron de combatir desde sus orfgenes, es decir, desde_ la
educacién preescolar, a la cual se le céncedié gran importancia,

pues a partir de diversas fnvestigaciones se comprobé que 1la

inteligencia del nifio, maduraba unp 50% de los 0 a los & afos;

periodo comprendido como edad preescolar. |
' Estos descubrimientos, unidos a la necesidad de igualar las

oportunidades educativas del pueblo norteamericano. dieron origen -
& una gran cant1dad de programas aexperimentales, cuyo ob;etivo
~como vya dfjimos;"era preVenir o compensar Nas deficiencias'

cousadas por la marginacién socio-cultural y la econémica, (27)
Dichos programas se fundamentaron en teorias que postulaban

que: "si durante la primcr fnfanc1a se aplicaban procedimientos'

prevent1vos. era posible que los efectos negativos que ejercia el
medio fami]iar pobre sobrc el logro educativo posterior. pudfera

_disminuir considernblemente y por lo tanto igualarse el nivel dei.___;
preparacién, que necesitaba el sujeto para tener éxito en_'e]_f'

‘sistema formal de_qnsgﬁah29"1(810§m. 1964 XIV).

Los nuevos programas'también ‘se basaron on el supuesto de
'7que el coeficiente intelectual no estaba predeterm1nado.- qi' S
7.1imitado poﬁ factores ‘de fndole genética éste podia mejorarse Sif. .”'  
- se ‘modificaban - las circunstancias_ ambientales advorsas. durante T
| los primeros alos de edad de1 1nd1v1duo“. (28) |

De ésta ‘manera surgib en los Estados Unidos de Nortelmérica_ﬁ"
_.una gran. ‘cantidad de programas preventivos, orientados a mejorarti__
s educacién de} niﬂo. sy desarrol1o socioemociona1. a aumentarif

'_su habi1idad de pensamiento, .razonamjento_v la comprensién del

(27) 7. Te6du10 Guzmén. QQL;QLLL 18
% gp Teédulo Guzmén 92*_gli¢ 19,
(26) Iden
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mundo que 1o rodeaba (29). Entre éstos programas preventivos se
encuentran: |

1) Sesame Street; cuyos efectos fueron inmediatos, pero con

el tiempo se hicieron muy tenues. "Los alumnos de condicion

_pobre. aumentaron su . desercién y bajaron

estar en tercer o cuarto grado de brimaria“ (Harvard'Educat{onal

ReV{e\V. VO]. 39| NO. 2'1969 P- 296)9 L

' 2) More 'Effective School Progrém; que redujo la propqrcién-

de(alumnos pbbres a la mitad.

3) H1ger Hor1zons, éste programa a pesar de que técnucamente_

fué b1én diseﬁado. reporté resultados muy mediocres.

a) Head ‘Start fué
de 10: Estados Un1dos del Norte,

Los programas que se desarro113ron dentro de la corr1ente de

‘Head Start, no tuvferon

]ineamientos curricularQS' especificos.
cada pbOgrama desarro116 su currwcu]um en base a les necesidades__._
y los objetivos locales, . de ésta s{tuacién se der1v6 una cantidad'i ¥
de problemas entre ellos: ,

- Diversas 1nterpretaciones para. su apIicac16n _ _ SR
- No se estabIecxeron criter1os para la eva1uaci6n de los.' g
'progrnmas que comprendia. | o
- Uso’ de d{versos 1nstrumentos ‘de med{cién.
. Enfasis en elevar e] C I de los niKos. | R
- -'DeBCdeb"”dé aspectos planteados en un finfcio ééﬁb-]i}f
- fundamentales en la competencia social,
- Inadecuada conceptua]izaczén v oporacionaIizacién ‘de -
7_var1ab1es ¥y conceptos { B. Garcia. 1986"h7). . . ‘_
- Todo To. nter1or'1mpidf6 ealizar una evaluacién confiablo -
de1 programa. ~sin embargo

~(29) Idgm

. citado en Teédulo Guzmén 1979. P, 20

el'n{vel académico al

uno de 105 programas mas representat1vos

se dijo que "los logros que los nifios
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alcanzaban en dicho programa no se mantenfan en la escuela

primaria®, (Wolff y Stein, 1966) *

Por tal motivo, en 1967 se planea &l desarrollo dal programa

conocido con el nombre de: Follow Through (30), el cual tuvo trés
funciones bésicas:

1.~ Ser un programa compensator1o de gran esca1a socia1
- 2.~ Ser un estudio longitudinal

‘3.~ Demostrar los efectos positivos de la ap11cacién de los

_programas educativos desde el nivel preesco]ar hasta el n1ve1
primario. (comp]ementario al Head start), De ntro del programa.
Fo1low-Thnough encontramos los siguientns mode1os_educativos:
1.- Bank Street Model - -
2.~ Behavior Analysis Mode
3.~ Cultural Lingu{st{c Mode? o
4,- Culturallv Democratic Learning 'Enviroment_
5.~ Direct Instruction Model :
6.__HIGH SCOPE COGNITIVELY ORIENTED MODEL *
e Home Schoo1 Parternrsh1p Model
8- Individusl1zed Ear]y Learning Mode1
9.~ -Interdependent Learning Model
10.ra11ingua1/8icu1tura1 Follow Through Hode]._ 
11,- Mathemagenic Activit1es Mode]. '
12.-New Schoo? Approach | |
13.-Non Grade1 Model
“[1h.-0pen Educat1on Model
.15.-Parent Education HodeI _
16, - Parent Supported D1agnost1c Model
_'17.—Prentice ~Hall Persona]ized Learning Model
-JS.—Responsive Educat1ona1 Model
19, - Tucson Early Educat1on Model ¥ .

; ’* citado por B Garcia 1986 ; u7
 (30) R Rhiﬂe MAKINE_EQHQQLﬁ_HQEE_EEEEQII!E; P 26

% E1 'curr1cu1um con orientacién Cognosit1va.f es el .nombre en
: espaﬁol de] programa motivo de1 presente estudio. S S

- ® R, Rh1ne QQ*;QlI. 335';
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Habiendo mencionade 1los programas que se encuentran dentro
del Follow Through, daremos una breve {introduccién sobre Head

Start,

Head Start o , .

La historia de Head start, se inicia hace 23  afios
aproximadamente. Est2 programa se {implanta como un' programa
comprensivo de temprana intervensién para padres e hijos de bajo
nivel socio-ecohémico.'se dice que éste programa ha ejercido gran
influencia tanto en'1as  escuelas pUblicas, como en los centros
que dan servicio a nifos.

La efectividad de Head" Start, su éxito o fracaso, han sido
f.ana]izadds por expertos en el tema, vya antes se mencioné qUe_ E
wolff y Stein (1966) sefalaban que los efectos de éste programa,

no se prolongaban a 'la educacién primab{a.“sfﬁ'embafgo Va]e_Ta

pena hacer notar que el supuesto fracaso de ésfe'al p?peCQh hb_.  !
s610 se debi a ‘que el programa no a1¢anzara-_1os criterios
*-estabTecidos por El RESEARCH COUNCIL,  sino también a causas
po]iticas y a la maI versacién de los reportes de 1a Nestinghouse-'

sobre Head Start (1969)

Esta decIarac1on estd sustentada por Cambe11 y Er]ebacher;, B
'(1970) y por Smith, Bise11 y Barnow (1973). Estos expertos junto" _ L
" con Magidson (1977) reana]izaron los puntos que - se habian=j-:f ;
_'considerado cdmo negativos, vy d1ez afos més tarde demostraron que; - 
S el_programa Head btart era efectivo, sin embargo e1 daﬁo L
-eétéba hécho;‘ pues en 1970 se infcié 1a desaparic16n progresfva" f 7 -'*
" del’ Head Starf, el cua1 fué suspendido en 1980, (31) |

El'pﬁoyédto.'Perrv"fué un experimento long1tudina\ que. duré'” o

'15 aﬁos aprox1madamente. Fué d1seﬁado con'el. propé ito de niveIar o
los efectos posit1vos de la educac16n temprana en. n1ﬁos con: a]gun_?;g

tipo de desventaja. Este programa se 1n1c16 en \962 en foilanti

- Nichigan (32) cho tiempo después de ‘que aparaciera g] reporta .

| _(31) 1gung_ghlldn‘n vol. 40, No. 5, 1995..

(32) H19h/scope lgunsﬂshl,dngn_ﬁhgu.ua p- '

. st
R i i "
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negativo ‘sobre la evaluacién del Head Start, la cual fué

realizada por Ja Westinghouse Learning Corporation and ©Ohio
Yniversity, | '

be dicha evaluacién sa der1vo la creencia 'de que la

educacién temprana no era efect1va, pues .no reducia el bajo nivel

académico, ni el fracaso escolar de los nifios con desventajas
econdmicas, SOCia1es y de otro tipo., (33) '

€1 programa Perry, no solo demostré que esa Creencia era

falsa. sino que también comprobé. que el hecho de que Jos padreS'

intervinieran en 1a educacién de sus h1Jos, Y que ayudaran a

reforzar los aspectos cognitivos, sociales, emocionales que el
programa ofrecis, hacia qué 1a criminalidad entre éstos nifios,

d1sm1nuvﬂra o no sxistiera,

"€1 programa Perry. estab]ecn que' el periodo preesco!ar

representa el tiempo adecuado, en e] QUL se deben constru1r los

roles del nfﬁo"..gab)_ , S .
Hohmann, Banet vy Wefkart, (1984) sefalan. que "la _primer
etapa de]' programa. fUé  dirigida un1camente_ a . los nifios. qon

,desventaja. aunque se deseaba 1incluir-un grupo soc1oeccon6m1co

més amp11o ~no’ fué;_pOSiblé;'pUes los dnicos fondos d1qun1b1eé

~eran para nifios con necesidades especiales procedentes de

famfliés con bajos ingresos", (35)

En resumen la primer propuesta conocida _como 'Ypsi15nti ' ___,“,_
Perry, ademas de haber “ido eiaborada para remediar el retraso o

' ercolar de  los niﬁos con. desventajas. se propuso aumentar el

repertorio 1ih9&istico y_numerico de esos nifos, antes de qde'7'

~. fngresaran a la escuela primaria}- sin  embargo  193"objeth6sw e
QQadémiCOS del proyecto'Pebry” fueron mddifiCados por dos hechos -
QUesvale 1a pena mencibhér. 1) La influencia de 1a_ teoria o

. Piagetana. cuvos postu1ados cobraron 1mportanc1a mund1al a part1rf  

 5de ese momento Y 2) La 1nvestigac16n rea1izada por Sara Smwlansky'  

<33).'1§_gm; |
(34) Ibidem 7. | B - | |
© (35) Hohmann, Banet, Weikart, Nifios Pequefios en Accién, 10.
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| Qngng;gitlxj; El uso de éste programa

'  de] pensamiento d=1 nifo,

'fami11ar. Por

‘-importante y se resume a cont1nuac16n.

.prgani;adajlas habilidades que &1 consideraba
_{ngresarih 1a escuela primaria como

3

sobre 1la conducta en el juego socio-dramético de jévenés

israelitas con desventajas (1984). A pahtir de la importancia de

éstos dos acontecimientos, los objetivos académicos

eran fundamentales, son vistos de otra manera, es decir ahora se

considera que el nifio debe "iniciar y construir sus propios
conocimientos en forma activa'. (36) _ R

De ésta manera surge del proyecto Perry, la:
propuesta: E1l plan de estudios orfentados

mejor conocido por nosotros

segunda
cngnoscitivamente,
como cunninulum__nnn__nnigntnsiﬁn
para todos los grupos
SOCiOeconémicos Y para todos los niveles d¢~hab111dades.
lugar hasta después de 1970. (37) - |

Hohmanh. Barnet y Weikart (1984) seflalan.

parte de la década de los setenta. la organizaciéh dé1'sa16n'de

clases unida a las expﬁr1encias claves derivadas de la teoria de1f""'

desarrol1o y la préctica adquirida por el equipo-
experiencias clave
enseﬁanza tradicional de "bombardeo vérba1“'
cuva respuesta el maestro ya conocia. se“ pedfia

fué necesario 'recurrir a] ambiento no solo escolar

EV1 papel de). adu1to en las tres etapas del

En 1a ,primer etapa ensefiaba al nifio en

1mportantes para
prematemétlcas. lectura.

(36) Idem.
(37) 1“.@

(38) Ihidsm 13

que antes

;
i

H
i
b

1

i
i

tuv0'ﬂ_:

que en 1a primer

a través de1. :_ S
trabajo con niﬁos. representaron un gran ade]anto para e1 p]an de .

_estydios orientado cognoscitivamente. Las

‘dieron oportunidad a les macstros de cambiar su forma"dé"

por . la. exp]oracién __   o
en lugar de hacer preguntas de prueba. ﬂg t  ]
al nifio que
habTara de lo que pensaba. hacia 0. dnseaba. Para lograr éste fin.'f

sino también'  St
' su parte el maestro adapté sus conoc1mientos sobre-=@ -
el desarrol]o 3 las finalidades de1 niﬁo. (38) | T

'phoghémifjil; f“f'”

'forma'tfanquiﬁé'v*'.

et -
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ascritura etc, En otras palabras el nifo recibia el conocimiento

elaborado por el maestro. |

| En la segunda etapa, a pesar de que se utilizaban 1los
pr1ncip1os de 1a teoris piagetana vy de que 21 maestro enseﬁaba
tareas de acuerdo a las etapas del desarrol1o. todavia persistian
las preguntas estructuradas y no se daba al nifio total 1ibertad

,Ypara iniciar o compartir el proceso de aprendazaJe.

Por G1timo, en la tercer etapa el maestro solo da apoyo al,
nifio, para que este consolvde evo]ut1vamente sus experlencias'
'representac1ona1es, sin forzar su desarrollo. En ésta tercera

etapa del programa, e1 maestro pregunta al niﬁo sobre sus planes,

'1ntenc1ones. 1ntereses ‘ate, E1 obJeto es conocer mév al n1ﬁo v_"
que éste estructure su propio conocimiento en forma activa, claro
_esté con el apoyo. de los adultos que 1o rodean. es decir maestros
'E padres - (39) .. En Capftulos posteriores hablaremos ampliamentef -

sobre el Curr1cu1um Con 0r1entac16n Cognoscit1va._-  -
(39)*1bi§am 14

[ph——

i
i
i
i
|
|
!
i

i
i
i
T
P
.
[EE
it
1
iy
I
|
!
;

e -
A .
e T .

e e T .




36

CAPITULO II11

- INNOVACIONES EDUCATIVAS A NIVEL PREESCOLAR EN HEXiCO.

Hasta aqui hemos mencionado algunas de las dondiciones_que
~ intervinieron en el disefio de los programas del primer mundo, las

'caractéristicas més relevantes de algunas de ellas y la forma en

la que evolucionaron.

- Ahora nos referiremos a é1gunas de las condiciones que han
influido en 1a adopcidén o creacién de programas educativos en
éste pais. |

En México el diseﬁo curricular de una gran cantidad de:

prpgramas'edUCativos 'también'ha cambiado, unas veces porque se
_han'adqptado_ programas extranjeros y otras porgue se han creado.

lo interesante aqui es hacer una diferenciacién entre los

propésitos imp]icitos de una adopcién Y entré los3propésitos'd9
una creacién. | | o ” | -

51 damos una mirada atrés, nos podemos dar cuenta de que en
México se han adoptado més planes que los que se han creado..Esto-,=
obedece a condiciones muy pecu]1ares. unas de ellas se mencionanf

a contlnuacfén.

En México 31 igua1 qpe.gn othos'paises;-giempbe'hh exisfido _-fj   
1a inquietud y el deseo de mejorar ;1_ sistema édu¢qtivo y dé.f= ,
brindar fgualdad de oportunidades a los estratos socfales mas

necesitados. sin embargo México es un pafs que hq tiene 1¢§

'_-recursos econémicos_ de los 'paises del  primer mundo. péh |
| ddsarb611ar;-'ap1icar. vy eva]uar " los programas dirigidos  '_J__
' espeéifiCamente a"redUcir' 1as de51gualdades educat1vas.- Esta_ f-*
'situacién un1da ala carcania de nuestro pais con Norteamérica.
favorece la adOpCién de programas educativos que 'no 5iempre 

responden o pueden adaptarsn a nuestras neceﬁ1dades.

Sin_qmbargo ésto nq quiere decir que Méx1co esté fuera de1.

campo de la ih#estigac1on, prueba de ello es _e1 Programa j.faf1j_
_Nezahua]piIli (hO). el cual fué disoﬁado y creado para equiIibrar:;7“'""i

(uo) Néiahua]pi]11.fué é] hiﬁé'de Nezéhualcéyot]{.rev de Texcoco.  
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las oportunidades educativas en una de 1la comunidades ‘mas
marginadas de México; Ciudad Nezahualcéyotl,

El programa Nezahua1pi11i'se inicia en México en 1981,
“aborda el estudio de las cardcteristicas de 1la infancia
marginada, en la cual.,no es posible 'separér los elementos
biolégicos y psicolégicos de 1os socioculturales. A éste respecto
es importants sefialar que muchos de 1os_programas creados en. .
México para el nivel preescolar (pbogramas de estimulacién del

desarrollo, han fracasado porque han tratado de separar. los

aspectos psicobiolégicos de los socio-culturales y se han

centrado mis en el deber ser del alumno, que en su ‘propio
potencial y bagaje. "E€1  deber ser" de esos programgskha estado

determinado previamente por cénones perfenecientes a las clases
"a1£as. los cuales debe {mitar el alumno, por tal razén 1a
ré1evancia sbcfal'-de'di¢hos jprogramas ha sido mfﬁima v'se ha
‘desfasado de la realidad de las comunidades marg{nadas, o
 Esto se debe a 'que'ﬂ1a mayoria de los pfogbémas qug'.ée_‘

imparten a nivel preescolar, estdn 1lenos de cOnvehcjpna1ism§é

que la poblacién marginal no comprende como; la hbbré#a]dhaién_<f ' _
del 6rden, la rigidez en las actividades de 1los nifios, la
fmposicién de reglas y formas de pensar'.* , Lo anterior, ademés e

de la 'egpé:ez'de méesthos. la falta dé :interég.de' ‘StoS-*hbrvy* '  “
| trabéjaf_en _zonbs'ﬁobres. son'so}o ~algunos de los agpgcto,jm;g_‘;:-r~ .
0bY1°S que  aquf 'se.:han "menqionado Yy 'qUé- eh-3¢1 ﬁfogréﬁé-”ff'_
"Nézahuaibilli. fueron considerados como  las 'partes"'qq§  ];,
féonstftthron.elf_prdblema central; para crear una alternativa de )
educacién _brdéscoIar. ‘el objetivo fué cubrir f¢a1mehtéf_lhé;
néc@#idades “educativas de.-p¢b1acibnes'”'marginadas,'.evftanﬂo'
impohéhlés ideologias y valores ajenos a los eSfablecfdoSfeh,suggJﬁ-“
 __grupos de pertenencia., - : e o

* Jorge Pérez Alarcén et. al. Nezabualpilli Educacién preescolar .

Comunitaria (1986) p.25
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A continuacién se citan algunas de las interrogantes que se

formularon para detérminar 1a metodologia de trabajo:

1.- iéCémo aprovechar vy potenciar les alternativas en el

campo de la educacién preescolar, en una poblacién que al

‘parecer, ‘no tenia los recursos humanos vy materiales pars

1levarlias a 1a préctica? .
2.~ LCémo 1legar de wuna concepcién tradicional de la
educacién, a una capaz de cuestionar y ofrecer alternativss a los

‘sistemas verticales, que se imponfan no solo a los niﬁos. lino
también a los padres de fam111a° '

"3.,- i{Cémo hacer de 1a 2ducacién preesco1ar un espacio para .
‘el cuestionamiento, la reerxién y 1a accion, en funcién de las

necesidades de los niffos, de sus familias y de su comunidad? '

b,- iLCédmo aprovechar los recursos humanos de las comunidados‘

marginadas asumiendo que en ellas habfa una forma de entender e

1nterpretar la realidad. que. necesariamento debfa ser el punto de '

pnrtida de cualquier préctica educativa°

5.- 606mo sprovechar y potenciar el pape\ dol maostro y de]-

profesionista do la educacién?

‘8, £c6mo trabajar sin mnostros titulados. sfn: quo é§t§ -

1mp1icnra un sacrificio para 1a calidad educativa?
7.-.iCémo superar e] di1ema costo, cobertura, calldad? (ki)

La rospuesta de cada una de las interrogantes antes citldls.15'f  ;g_
y de otras que aqui no  fué posib1e menc1onar por motivos do._fﬂ_; n3
) tiempb v' espacio. fUQron 11evadas 3 la préctica. dando como-f" | ,

re|u1tado el programa Nezahua1p111i. cuyo curriculo se dilcﬂé do

_lcucrdo ala rca11dad sociocu1tura1 de las comunidades marginadll "
- de M‘xico. en: las que se impartié y en las cuales se promovié la ,
'autonomia_de los nifios, 1ogrando 1o més. dificil e importante. 18
parflciplcién de los padres en el procelo enseﬁanza aprendizajo._, ”
- actuvando como educadores coordinadores etc.
- vale la pena sefalar que en e] provecto Nezahuolpi\li. lls -
 mamds de los nifios han fungido como maestras, a pesar de solo

(a1) Pere;. Abf§gd}_2arco. Schugurohskv. gp.cit 12
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tener de 5 a 6 afios de escolaridad (la educacidn primaria).'Hasta

el momento el programa ha comprendido a 1000 nifos. Las personas
que'han trabajado en é1, aseguran que el desarrollo del nifio, no
solc se d& con un "maestro titulado que ensefia a 1os nifios un
programa escolar!, | .

sin embargo enfatizan que el mayor problema en cuanto al
desarrollo deII'éurriculo. radica' en "1a falta de aéeptaéién-poh

parte de maestros y profesionistas, del papel que en el proyecto
han desempeﬁado las madres' (42)

Por otra parte, cabe sefialar una véz més, que el proyecto
Nezahualpilli a pesar de haber sido creado e impartido en México,
- _fieng muchos puntos en comin con el programa"0urriou1um Con:

0rientaci6n"CognoscitiVa, el cual como dijimos en un prineipio, -
fué creado en Norteamérica. Ahora bien para destacar los benefios
que éste Gltimo ha reportado en nuestro pafs, se ha oreidO'
'¢QnVQninntd'hacbr- un anélisis del proyecto Nezahualpillf, debido
| a’due las caracteristicas de su currficulo y de sy desarrol1o 10‘
_ han hocho sumamente representativo en nuestro contexto. Por otra '
pprto y con el propbésito de resaltar 1a importacia tanto del_
’ __-progrgma-,chahua1pilli | obho del  programa Curricuium *COﬂ: |
-Orientqcfén'Cognbscitiva..”asi'cdmo 1a similitud que ex{ste entﬁea,"

ambos, se ha ércidd-ton?épientg hacer la descripcién de cada uno

por7sdpabado. Dicha descripcién se c1rcunscr1be a moncionar 105”_'575

aspoctos m&s importantes de su Marco Teérico, Marco F11636f1¢p.

| Netas. Metodoiogia y resultados.'

NEZAHUAtPILLI |

En el proyecto Nezahualpilli se plantea que la marginl11dad.

B nNo es uUn proceso que vaya a desaparecer mientras preva\ezcan en-
'nuestro pafs las mismas condiciones de dependencia econémica vy
tecnolégica = con otros paises y con  los - intereses

“ioey shidai, 1or
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monopélicos, tanto nacionales como extranjeros, la injusta
distribucién de la riqueza, el burocratismo. (43)

"Este proceso no va a desaparecer ni a so1uciqnarse en la
escuela pero si puede tratar de modificarse,

En el proyecto Nezahualpilli se considera que la educacién

preescolar '"debe ser un eapac1o" en el que el educador y la
familia trabajen para mejorar las cond1c1ones de vida en 1as que

e niﬁo se desarrolla. (u4)

pPero ésto en las comunidades marginadas solo puede dlrse si

los educadores, 1os_padtqs y &un los a1umnos.;.entiendgn la
educacién como una actividad en 1a que se debe trabajar para
transformar las condiciones en las que se vive. (45)

Uno de los aspectos més relevantes del provecto}-
-Nezahua1p111i. que - ge involucra con su concop*o de educacién. es
1a expéhiencia' de 1a gente de 1a propia comunidad como madres.f"';
ppdres; que ontienden el comportamiento de los nifios, sus
'hecesidades.'"Nadie mejor que ellos . para disminuir las condicio-,ff*

nes de mlrginalidad en . 1as que el niflo se desarrolla" (ae)

| Desde 1uogo que los conoc1m{entos de] maestro normalista aon.__
'muv 1mportantes. sobre todo si éste 933 capaz de aprendqn) yi'
_entender el comportam1ento de los grupos popu1ares (h?) |  : - |
 €1 programa Nozahualp1111 ‘esté basado en la teoriaf-'L"
| cdgnohditiva de Piaget ésto se debe a que los findamentos de' g‘ |
* dicha teoria son 105 que mis se adaptan a 1as caracteristicas doir:' S

| (ua)'m'_éo_-*i

| (44) Idem
(48) Ibidem, 21

._f(gg) Pér§:. AbieQO} Zahco.'Schugurénskyp Qﬁuﬁii. é!"”

| '(_ajf) 'I.dm..' .
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1as poblaciones en las que se ha aplicado el programa, ya que
concede gran importancia a los procesos de maduraciéh fisica e

intelectual del individuo v a 1a interaccidn de éste con su medio

ambiente,

MARCO FILOSOFICO

vale la pena agregar que el Nezahualpilli representa una

' vériedad de implicaciones socioldégicas que van més alléd de Jo
establecido tradfciona]mehte y de  donde se deriva su filosofia,

1a cual rompe con e) concepto preconcebido de educacion porque:
- penetra an las comunidades marginaday

- Lucha pqr'Iograr-ala,aéeptagién, ‘confianza vy 'bespetb de

'~.i Tos miembros de esas comunidades;

- Prbpicia' '1a 1ntegrac16n v__panticibaciéh--dg' algunos

miembros en el programa.

La fi1osofia_ deI proyegtoj'NezaﬁuaIpil]i,_Contenida en ej

marco teérico y basada en 1la realidad de las poblacxones‘-,f
'~7marginadas. plantea que el sistema tradiciona] no dobe seguirse~~ '
';1mpart1endo en éstas comun1dades.' pues no . solo no ofroce una ”
’ - solucién adecuada, sino que ademés evita que sus miembros mejorenéq- |
sus cond1ciones de vida. porque solo. les es impuesto. Por otra PR
parte esté e] sistema aétiVo, que no se' 1mpqng, pero .tampocof1' 
-reprosonta una buena a]ternativa, 3 .  ‘ :."
va que solo considera las'necesidades 1nternas dd1"nfﬂd¢_
como, procesos cognoscitivos. emocionales. motrices y la mayoria_”; 
 de las veces resulta proh1bitivo para pobTaciones marginadas. En”
:cambio el chahua1p1111 ~como  es un programa 'socialmente_”  t
',"orientado. toma' en cuenta 1as necesidades vifa1es.  salud, g
vivienda, segurfdad ;ocia1, {dentidad rultura], desde luego que
sip descufdar_ los __procesog afectfvos. cognoscitivos 2
psicomotrices del niflo. En otras palabras ppdemos_decir que el
marco del Nezahualpilli se ha enriquecido por adoptar y adecuar a

e . . : : .
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su estructura. 16 mejor de cada corriente, 1o cual o determ1nl"

como un programa de marco.abierto,

NETODOLOGIA

Esta se basa en el dié1ogo entra los agentes educativo: y la

comunwdad. el aprendizaje por lo tanto, se genera a partir de

ella, 1o cual no significa, que se'ighohe']o_que sucede afuetg,
solo que los padres vy educadores procuran organfzar el

~aprendizaje a partir de lo.més cercano al niﬁo.'de'io que m‘j'

conoce y le interesa. (48)

© METAS NEZAHUALPILLI.
El curricu1um contiene metas dirigidas a:
- Niﬁos .
t_Pndrgs |

- Maestros

NETAS NIROS.
1.~ Autonomfa .
'2.- Solucibn de problemas
: 3.-|croat1vidad
4.- Independiencia
5,- Rclpoqsabilidad
_ 6.4'Autods£fml
‘7.~ Criticidad
jﬂt.- So11dar1dld _

La autonomfa en el Nezahuaipi111 esté considerada como una: «._
meta - locial, .afectiva e intelectual. Es 1a capacidad que ol niﬂo;;ﬂ-

debe adquirir pars 1nteractuar con el mundo que lo rodol. o

SOIUcién de - problemas. ests ‘relacionada con ;9] nfve1

_desarrollo de Ios niﬁos y con 1a cu1tura familiar.

Creatividad. los nfﬁos expresan a su"mqnera.

(u_)_ Ibidem, 52

1a f¢bma“comp“'
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‘La Independenbia en el - Nezahualpilli desarrolla 1la

iniciatfva y 1a toma de decisién en el nifio, 1o cual en
ocas1ones. provoca algunos problemas con la fami]ia, la cual se
asombra ante ciertas conductas del niKo. ' _' |
Responsabilidad; éste programa ensefia al nifio a que cumpia
~con sus obligacfones, pero no por miedo, sino por convicecidn
propia. | | |
La Autocestima del nifioj se sugiere a los padres que respeten

apoyen y amen & sus hijos con el propdsito de que se sientan

seguros de s{ mismos. _ - . )

Criticidad; en el Nezahualpil]i las opiniones, deseoé; f
sentimientos del niflo, son respetados, To cual 1e permite tener

capacidad critica y resolucién de prob1emas.'

| Solidaridad; a través de todas las metas anteriores e] niﬁo-‘:'
"logra enéontrar' uno 'o varfos. grupos con los que ‘coincide

conductual o ideolégfcamente y de los cuales se hace so11dario.-

Antes de mencionar las _METAS‘DE LOS.PADRES,_es importpnté .

hacer notar que:

| Las metas nifos deben trabajarse conjuntamente con las de

ilos padres, porque son correspondiéntes.kadembs "de'no'sergQSj}:
podriah'surgir_controversias entre el niko y la familia. Por otra
parte la meta central del Nezahua1pif11 en cuanto a los padres;"" ."
es 1a' Autogestién, la cua1 se traduce en la participacién de los;"'

padros en la educacién de sus hijos.

:'METAS'NEZAHUALPILLI PARA MAESTROS.

Nuevamente la Autonomia ocupa el primer lugar entre las ' _ L
,metas. Medfante 1a autonomin se pretende que el educodor viva loa~ o

| mismos retos que el nifio y los padres de familia,

- E1 maestro . debe solucionar problemas de acucbdo '§. ﬁu"
| criferfo 'y al del grupo con el cual es solidarﬁo. pero al mismo |
7.t1empo independiente. (09) ‘

(49) Ibidem bh..
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En el WNezahualpilli las metas de los nikos, padres vy
maestros, son tratadas simulténeamente. Sin embargo como por el
momento nos estamos refiriendo a los educadores, es conveniente

mencionar algunas de las actitudes deseables que se requieren ddl_

maestro para el logro de las otras metas:
El Educador'debe:

~- Impulsar a:padres Yy nifios a tbabajar con lo _que ambos.

saben y a encontrar nuevas soluciones, _
- No calificar las conductas de los padres ni de los nifos.
- No imponer respuestas ni so}uciones sin  intercambiar
impresfones con padres y nifos. | |
~ Generar situaciones en las que los padres y niﬁos puedan

'_rnf1ex1onar y discutir los problemas y las so1uc1ones.

- = Padres y nifflos deben probar su in1c1at1va o creatividad. o -
- par a cada grupo 1a posib111dad de contraer compromisos y ;yi”:“

- cump11r1os. ' '

- Apovar 1as actitudes de o5 padres y de los h1jos. -
- Reconocer los valores cu!turales de cada grupo.

- Aprovechar al m&ximo las experiencias o conocimtentos de
padres e hijos. . | R o
- Ayudar en 1la creacién de un ambiente'_de_ nospeto v

sohdaridad. (50)

A continuacién veremos cual es 1a concepcién de curriculo en;~ ¥f'
el Nezahua1pi11i. - ' SR

En éste’ se consideran seis émbwtos.

fe- Planeacwén |

2.- Hetodologia_

3.~ Contenidos

!b.~ orgsnizacién a)Recursos |
S b)Rut1na de act1vidades
5.- EI traba;o con a Comun1dad
6.~ La evalauacién

(50) Ibidem. 47
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1.~ Planeacidén.~ Esta se realiza a partir de l1as necesxdades
bdsicas de la comunwdad. ésto quiere decir que quienes participan
en 1a planeacidén, no son grupos externos. ni solamente 1los

maestros. sino por el contrario, la planeacién la realizan los :

padres y los nifios, baséndose en sus propios intereses vy
necesidades. Ahora bien de acuerdo a 1la teoria constructivista
de1~aprendizaje. (51) '

_ _En 1a cual se fundamenta el Nezahualpilli, el primer 1ugar'
“en 1a Planeaciérn, lo ocupa el sujeto que aprende que es qUien_'
determian qué, cémo vy cudndo aprendar. Por otra parte es
obligacién del _cdordihador~propfciar la participacién activa de
lJos padres en la planeaéién'de los contenidos a aprender asi

como .
-'Identificar el o Tos temas que méas interesan al grupo
~ Saber que opina cada nifio sobre el tema

- Pedir a los nifios que expliquen 1o que piensank

- A partir de dichas explicac1ones. e]aborar”_hipéteis _y_’

actividades diversas para comprobarlas
-Anotar en la ho;a de reg1stro 1a pregunta a invest1gar
- Anotar soluciones obtenidas durante el dia |
- Convenir tareas para la casa.

_2,- MetodOIOQia.- La invest1gac16n . en é1-_ proy§ct6
'NezabualpiTli_ representa el = aspecto priorit;rib.“dé; _1§' O
 metodologia. Para e) programa es muy importante que el nifio
_;fhteractﬁe'dirdctamente con e]-méteriaT.pera'que pueda qonstbuih”_z;V"'

'su propio conocimiento. i o o - i
" 3.- Contenidos.- Como antes se dijo en el Nezahualpi111. los

contenidos son seleccionados dentro de la Iocalidad y

determznados por el curriﬁulo v 3 part1r de temas generadores que"

responden a tres criterios:
1.- Las metas del curricu1o = 1o que se prétende
2,v La metodologfa de trabajo= como se trabaja

3.~ Investigacién desarrollada como pp¢puqsta ~edu¢a¢;ga o

(51) Ibidem. 96
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generalmente los contenidos para 1a educacién preescolar pueden
reducirse a 4 clases: | ' |
~ a) Temas que los nifos de una misma cultura y edad, deben
aprender. .
b) objetivos conductuales cuyos efectos deben ser aprendidos
por el niflo: conducta aceptada o rechazada. ‘

c) Procesos de desarrollo, los cuales ;010 se manifiestan y

son aprendidos por el nifo a part1r de su prop1a expermencia._
d) Problemas sobre la realidad circundante de1 nifio.

" Los temas generadores =n el proyecto Nezahualpilli tieneni'
~gran importancia, pues son la unidad de trabaJo que perm1te dar

coherencia a 1: metodologia del programa.

La diferencia entra los tama- generadores Nezahuélpi111 y
los temas de aprendizage tradwciona]es radica ens ' '

B.mx.esta.ﬂmhniln.u.u* Emgmm_madismnal
Los temas generpdores. o Los temas generadores.
_-55urgen d9 la realidad

-_5e planean en la oficina
,'sg contextuaiizah" - Se enseﬁan a todos por’
. igua) o o
- E1 nifo investiga - E1 nifio recibe la 1nfor-i
T e " macién | : .
- Se respeta su ritmo -.El ‘maestro determina el L
N o ritmo | | - o
- Los padres parti#ipan'~' - Los padres no deben par-':'
o o tic1par o

| -~ En el fNeiahuajpii]ile1 tema generador surge de hechos de: 1ag ;?f
“.Vidé;dfqria-'dgl-niﬁo__es décir;._de la 'interaqc16n_de éstg:cqn,,f,f
(s2) S | B o

H'- Otr°? niﬁos.-"quego.'éstudio; _
- Su medfo social.- Padres, maestros.

_1* Tomado de Pérez Abiega, Zarco. Schugurenskv 924“311 99

(52) Ibid:m 91
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- situaciones y fenémenos naturales o fisfcos,- Plantas,

animales, lluvia, contaminacién,

De eventos especiales:
- Tradicfones locales
- Costumbres |
- Acontecimientos en o de la comunidad

De problemas 1 | |
r'sélud.—'Enfermedédes, causas, alcoholismo, drogadiccién
- Vivienda.- Falta de servicios necesarios S
- vida social.- Reuniones, pleitos familiares o con vecinos
;'Pobréza.F_Desemp1eo.'emp]eo'mai pagado., | '

EV  tema :generador no’ esté"previamente qStablecido.' es ..
‘elegido por: |

- Nifios
- Padres
- Educadores o

'E] tema generador se selecciona a través de ;*

- Trabajo con n1ﬁos

- Trabajo con padres

- Dfé1ogo entre: educadores . . R o
Ejemp]o de algunos temas generadores de 1a comunidad.- -
- Lpor qué hay ladrones? o |

- iQué hace fa1ta para 1a co1onia

.Drenaje

Co?aderas
'Pavimento
_,._Luz
| {-;-Teléfono |
'-'.Agua Potab1e 
}{Escue1as _
]Hospita1es :
‘Parques
Clubs
Cines

i T e
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E1 tema generador en el Nezahualpilli ademds de dar
coherencia a la metodo]ésia. cumple con 1a comunidad y responde a

las necesidades e intereses del niKo preescolar,

k.- Organfzacién.- Esta se encuentra presente en todo el

proyecto, pero sobre todo en dos aspectos: a) Recursos = saldn de
trabajo vy material diddctico. b) Rutina de actividades.

E1 Salén de Trabajo, 'se organiza por A&reas; Lenguajé;

Ciencias Naturales, Exp]oracién Bibliografica, Act{vidadQS"dc
Expresién, Juego, Dramatizacibn, Construccién, Asambleas etc.

La Organizacién del espacio fisico en el salén, é]ltipo de

- mobiliario que sé requiere, - su distribucién en . 1ugabe5}
estratégicos, el material didéctico y todo el trabajo en sf estén

intimamente relacionadou ‘con  la concepcién de aprgnd1zaje
corriente constructjvista en 1a que se fundamenta el

nhi.e.tm_x_e.l_ma.tﬂ_i.al Ejemplos: |
- &rea mov1da-- Teatro. experlmentos. casita
 - érea semi-movida ~ Artes, 1enguaje _ . _
- érea tranqui1a - B1b1ioteca. 1eer.'escr1bfr. contar'-
 CLASIFICACION DE RINCOMNES Y AREAS:
- Rincén de la casita
- Rincén 'de construccién _
- Rincén para ordenar vy contar-'
- aincén:para_experimento;_
- Rincén de biblioteca
- Rincén de artes
'~ R¥ncén de agua y arena

(53) Ibidem 110.
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La organizacién como dijimos . anteriormente también esté

oriéntada a:t b) la rutina de actividades la'cuél'comprende:

a) Entrada - 8,00 - 9.10
b) Desayuno - 9,10 ~ 9,40
c) Asamblea Inicial - 9.40 =~ 10,00
d) Exploracién del tema - 10,00 - 11.00
. . ent |
~-Visitas -

Q
fRincﬁne; _
e) Retreo - 11,00 - 11,30
f) Actividad grupal = 11,30 - 12.00
g) Asamblea Final = 12,00 - 12,30

Dentro de la rutina el b) desavuno puede o no existir,

depende gf éste 1o proveé él' DIF. padres de famf11g~ u otra
~ institucisn. | g o

c) Asamblea inicial.- En ella se fnicia Ta exploracién del |

"'tema generador. (sa)

d) Exploracién de} tem!v' Esta se puede realfzar a través de o
visitas a instituciones, casas de compaﬁeros. tiendas' mercadosff :' |
"=de la comunidad. o trabajando en 1os rincones del sa16n. En éste,.[ilff.u;
‘Gltimo caso, el o 1los nifos escogen el rincén y el material de

trabajo.

e) Recreo,- Se considera un momento dé_désdansoy para el 1

'.coordfnador y el niﬁo._

f) Actividad grupal.--_Recortah. ~ pegar,  hacer _bépréSenfalffff ;jf;__
ciones teatrales, etc. Si un nifio no quiere participar en ésta = =

actividad, no se le obliga. | . TS
g9) Asamblea ~ final.- Tiene como objetivo concluir .o

‘aproximarse a ideas Vélidaa"SObre= e1' téma'fgeneraddr.: N6' §§ f:f ﬁ.
necesario que éste se concluya diarfamente y en su totalidad,mg'“

ésto dependeré de la creatividad e 1nvestigac16n de los niﬁos._~

ﬁ(54)'1bid£m 145-
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S.- E1 Trabajo con 1la Comunidad. El1 proyecto NezahuaIp111i
se fundamenta en la teorfa de Piaget, la cyal qohsidera que desde
que @1 individuo nace hasta que muere, se opera en &) un proceso
de aprendizaje y desarrollo continuo, Este proceso se basa

fundémenta1mente en la adaptacién del individuo a su medio

ambiente, a través de la interaccién con é1. Dicha interaccién no

‘solo es biolégica, también es cultural y se realiza por el"

intercambio de:

a) Contenidos.- Los cuales se aprenden a lo largo de 1a vida:'
a través de todos los érganos de 1os sentidos y no so1o de manera

formal. sino también informalmente.

b) Creencias.- Es decir, es lo- que el nifio aprende a creer a

través del fntercambio con 103 adultos, o con la comunidad- en la
. que vive ejem.:

mariposa negra = presagio de muertﬂ _
‘pasar bajo una esca1era =.ma1a suerte.

: c) Va1ores.-_ Que surgen de las creencias dando una aerie‘de' :

normas o. reglas. sobre lo perm1tido y lo prohibido ejm..
A los mavores no se les grita,

A mamé no se le contesta ni contrad1ce.'

d) Costumbres vy Tradiciones.- Festiv1dades que se cé!ebrah f 1 ¢_
en 18 comunidad, en las que se "reflejan creenc1as.,'vd1ob¢s,   g“fq
'atributos a la muerte' y a 1a vida, (Dia de. Muertos) en ddhde'sdfj ':i'
rie o llora. bodas, 15 affos, baut1zos. en los. cuales se bai1a y_]f

‘bebe. Estas realidades son aprendidas por el n{ﬁo a través de los,ff“ "j

padres y de la comun1dad Ambos son considerados los primeros:f}ff;:_;:_
‘agentes educativos del nifo. Por tal razén el prov.cto!1 jgf“ﬁ“.
Nezahualpiltf retomando y aprovechando éstas situac16n, hace que'7 1:'__
los padres vy la comunidad continuen participando en la educacién';f ff ¢
o del niﬁo. cuando éste esté en la escuela. | R

T - e DL . m
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. j'Estar dispuesto a ser capacitado S
: - Poder valorar. cuestionar. cambiar su manera de ser v de ~_f' "
~actuar ( si es necesario ) ’ | o

. utiliza _ o
| - La pllnolcién de1 traba;o semanal

[
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El trabajo con 1a comunidad se desarrolla a través de 4

instancias (55)

j.- Coordinadores de Grupo

- Madres

- Padres

-'Educadores

2.~ Reuniopes con padres de fam111a

- 3.~ Mesa Directiva

b.~ Otros

- Visftas
Lo Paseos
Una vez mas vale la pena hacer notar. que los coordinadores_
de grupo = 1.1 miembros de 1a: propia comunfdad que de alguna_
manera, reunen ciertas caracteristicas.

':f.S.P aceptados por 1a comun1dad

- Desear trabajar con los niﬁos

= Tener buen carécter ( no enojarse féc11mente )

- Poder convivir con niﬁos

- Ser creativo

- Saber leer y escrib1r

| Las personas .seleccionadas son c#paqitadas_éprbgjmgd,m,nfgf
mes, pero son asesorqdas_ ‘constantemente, para lo cual se

Talleres mensuales de estudio'
.Obggrvpcién_del.trabajo |
La autoevaluacién bimestral

. (55) Ibidem, 192.

i
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Las funciones del coordinador:
- Con los nikos
- Con los padres
- Con los otros coordinadores

En el proyecto Nezahua1pi]11 también existe una mesa
‘directiva, ésta estéd formada generalmente por padres de fami]igz

que saben leer y escribir. .
Las funciones de 1a mess directiva son: _
- Motivar a padres a participar en el provecto
- Visitas de nifflos a centros de interés
- Organizacién de fiestas vy eventos especia]es
- Realizacién de cursos y seminarios
f_Programas de nutricjén y salud _
-~ - Reuniones con padres de familia.
6:- La Evaluacion,

La evaluacibn en el Nezahua1p1111 no sigue un método rigido..z_:_ﬂ
ni'uti1iza_ el tipo de 1nstrumentos que se sue]en uti1vzar en losj i.
programas tradiciona]es para evaluar 1os 1ogros. _P elf;_ _
contrario. en el Nezahualpi111 se eV1ta comparar estad1stfcamentef H "

a un grupo ‘con otro o a una comunidad con otra. (56)

| Lo antes citado se debe a las concepciones que emanan de 1._; ’7'
| tooria del desarro1lo en la cual se fundamenta el provecto. g_L," |

o A cont1nuac16n se menc{onan los ocho pr1ncip1os on 105 que ¢:'
_se blll el procolo de eva]uacién del Nezahualpi111.ﬁ '

1.- El proceso de eva1uac16n es diseﬂado por la comunidad.
2.~ Ademés de la eva1uaci6n de la comunidad.- se toma

| cuentl la propia evaluacién de] niﬁo.;_:_'

3.~ No se aceptan criterios externos. es decir. de p.rsonas°1f
=que no estén fam111ar1zadas con la comunidad.

b.f Se evalia no solo el aprendtzaje de  1°5 hiﬂés, 'Sin63  ; i'ﬁ:

también el de los adultos. | _
5, - La evaluac16n es periédica, no soTo fina].

6.--El proyecto twene metas a largo p]azo que no pueden ser v3" 

| (SS) Pérez Abiega, ?drcq,.schugUrenskv'gg;gii+223;
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evaluadas en un aflc solamente, por lo tanto ésto se toma en
consideracién. | |

7.- Se evita comparar los efectos entre grupos. o
comunidades.

8.- La libertad para evaluar, perm1te y facii1ta el heoho de

que e} niflo investigue sin presiones,

Es importante resaltar que en el NezahanpiIli todos los

‘miembros, nifios, padres, educadores y otros participantes evaldan
Yy son evaluados. En ~éste proyecto no se califica, se identifica
el grado de ajuste y adaptacién que tuvd al programa a la
necesidades de 1a poblacién.

 Vale la pena hacer notar que todas las &reas académlcas. asf
como habilidades perceptua1es. desarrol1o cognoscitivo del nifio,

) también en e1 Nezahualpilli son evaluados, pero no en erma :
~aislada ni tradicional. R S

- Besultados.

El proyecto Nezahua1p1111 a pesar de no estar de acuerdo con
1a idea de apticar instrumentos de medicién,'-rea1izé  Una_t"'-
' aplicacién muy extensa, que por razones ‘de espacio y tiempo . no esf
posible presentar aquf._por lo tanto solo citaremos someramente'
los résUItados ‘de las vabiabies implicitas ean 1os objettvos dé

1os programas preesco1ares establecidos por 1a S.E.P.

vale 1la pens hacer hotar que en e} Nezahualp1111 ‘le _”
desarrollo del nifio fué 1nt¢gra1. es decir, que ningdn 4rea fué
estimulada especificamente, sin embargo tanto las #reas
pghceptfvas.-comdf71as dognOscitivas'fugrqn evaluqda: con'phuebaﬁf
estandarizadas. e R | | S
" Ahora bien, los resultados :dé'las div.rsas 4reas  que sg'
"reportérch~oh e17 proyecto¥ “indican que no hubo diferencias'"'_s
sfghificativas entre el grupo supervisado - por madres de la. .
'comunidad. 1o cual indica que'1a ‘qplicacién ‘del programa en

nuestro contexto es viab1e.

%  Para mayor informacién' éobre' las 4reas e?a1ﬁadas_ 9 los

instrumentos wutflizados consultar: Pérex Abiega et. al.

Nuahualnilll.ﬁdmciém_ﬂmmhn__cammmua Méxfco, Centro
de estud1os Educat1vos P. 251. 256, 1986, -

g'
i
!
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Bajo un punto de vista muy. persondl, considero que el
Nezahualpilli en si, represanta uné verdadera. innovacién, un
reto, que ofrece grandes posiblidades de aprendizaje, sobre todo
para las pob1a;10nes marginacas, 3in embargo la descripcién de
é]gunas de sus etapas, la aplicacién asi como la metodologia en

general reslultan a veces confusas, Por otra parte, cabe sefialar,

que no se realizé el seguimiento de 1os nifios que egresaron del

Nezahualpiili e ingresaron a la escuela primaria, 1o cual impide

conocer cuales fueron los efectos posteriores del programa.

EL _CURRICULUM CON ORIENTACION COGNOSCITIVA. .
Ahora, después de haber sefalado las gehéralidqdes dgT
proyecto Nezahualpilli, centraremos 1a atencién en el Curriculum

con Orientacién"Cognosc{tiva (C.0.C.), Motivo de 1a' presente;-ﬁ-*-~€
. investigacién. Este programa de acuerdo a la c1asificaciéﬁ hedha _
en el capitulo anterfor sobre innovaciones educativas a nivel
preescolar, se ubica en el segundo grupo es decir, an el de =
programas de adopcién. Es ‘importante sefialar, que a pesar de qu_f"',ﬁ
) €.0.C. no fué ~creado en México, ni diseRado para cubrir sus =~ |
'necesidadés-educatiyas. ‘ha réspondido positivamente a un-" bhenff””" ;
_namerO'de_e11és.-ésto se debe en gran parte a 1a'uhivérsalidad_aq T
‘sus principios, 1a cual tambien se manifiesta:'en'_aigﬂnosaf -'
programas educativos que han sido creados en nuestro pajs ya sea .
por organismos fnstitucionales como la Secretaria de Educacién
Pﬂbliba‘(SEP). ¥ o por grupos privados de invﬁstigacfén (CEE);;!#"
Dichos programas se basan en la teorfa de Piaget,_pér'lo:cuail_

" tienen -grah simiiitudulcon- é] .Curbicuium "ébn‘ Orientéciéh’_

~ Cognoscitiva, el cual fué creado como ya dijimos en Norteamérica. -

Este fuéluno de 1os-programas'compensatorios.'*** disefiado con el

o Progpamaside Educacién.Preeéchar SEP 1981,
T Nezahualpilli Ed {6n -'] comunitaria

~%x»  En capftulos anteriores . mencionamos  los programaé"’
compensatorios pertenecientes a Head Start (1960). B
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propésito de paliar las deficiencias socicecondémicas y culturales

de algunos nifios.
Su desarrollo fué auspic1ado por la Fundac16n de
Investigacionss Educativas High/Scope en Ypsilanti Mich1gan. bajo

13 d1reccién del psicédlogo David Weikart, cuya.exper1encia_ de
trabajo antarior evidencié que los niﬁos_due tenfan més problemas

- para @prehder eran los procedentes de las clases més marginadas
socioéconémicamente..Asi fué como se planted una alternativa, que'

ademés de igualar 135' oportunidades educativas de éstos grupos

con las de la clase media. permitiera disminufr la reprobacién y
1a desercién. De tal forma la primer propuesta de 1o que ahora

conocemos con el nombre de Curriculum con Orientacién
Cognosc1tiva. se 1Tamé "YPSILANTI PERRY PREbCHOOL PROYECT" (1962.

Esta propuesta orientads a disminuir los defectos académlcos en

niﬁOS_de clases sociales marg1nadas, tuvo como objetivo. centra1 

. prepérar aj nifio paba la_ escuela primar1a proporcionéndo]e _
cbﬁceptos numéricos vy favoreciendo el desarrollo de1 1enguaje y':
de las destrezas motoras. .

| Este programa pretendja-.ademés de_ at¢nder. ¢1_saspecto

;soéioehocional,del nifo, darle apoyo cognitivo, pero dé'fyha o

manera diferente a la ‘que 1os programas "iheficienteé" de'ésos_.ﬁi

| momentos ‘1o hacfan. Esta situacién implicé para we1kart y," 

co1aboradore$. e]  desarrollar un programa buya estructura |

' permitiéré que el nifio adqu1r1era las habilidades intelectua]es' o

nécésariaa para la primaria, perc no rfgidamente ‘es decir. no. a

B través de la repeticién y memorizacién. _ -

: La idea para llevar a cabo éste programa;';su' aplicacaén_'_
“{nicial no fué fécil:. "En'ésté pr1mer etapa del programa 1057 1__
'maestroa aGn no encontraban lo que. deseaban.' el método' que o

-  uti1izabén no les sat1sfac1a p1enamente. "Enseﬁgban ordenada y )
_tranquilamente conocimientos (conceptos) sobre matematicas.' e
‘ciencias, lectura y otros, utilizando el "lenguaje verball ésto

significaba que el nifo recibfa éduqacion". ‘8 través de la o

s e . )
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instruccidén del édu1to, Hohmann kaols, (1984) ¥, Esta situacién

‘de descontento cambia en 1963, afio en qu2 se puede decir que e1 -

programa avanza, hacia su segunda etapa, la cual se caracterlzé

por basarse en los estudios de Jean Piaget sobra el desarroI]o
cognitivo del nific vy por la influencia que ejer016 5ara

Smilansky; psicéloga de origen judio, quien estudio-' la

importancia del  juego sociodramético en 13 conducta del n1ﬁo. E
método utilizado por ésta ps1céloga, fué determinante para el

C.0.C., pues la forma que ¢€¢lla utilizaba para p]anear,

desarrollar_v evaiuar.su,trabajo. Tué tomada como patrénlpana l;.
rutina difarfa del C. O'C En ésta segunda etapa e1'pbograma"va no . , *]:€
centraba su atencién en los aspectos académicos requeridos por 13 '_

~escuela primarfa, sino mds bien en 1la capaqldgd individual de 
cada nifio y en su correspohdencia'COn las'étapas de'dg&arrdllo;

sin embargo el aprendizaje del nifio adn dependia de preguntqs

estructuradas y e1aboradas por el maestro. _ o
| En 4sta etapa el nifio contaba con mayor 11bertad. pero no_h""
“con la suficiente _como' para poder tener 1la posibf11dad de

seleccionar su aprendizaje o interactuasr més activamente con 61-.]jj”m é

| Siete affos después en 1870, se inicia la tercer etapa d01  j;ﬁ1::
curriculum coh' Orientacidn cOgnosc1t1va de la- que vale 1a pena;«f“;f'-ﬁ

'resaltar los siguientes aspectos: | [ _'"" '_

- Los contenidos del programa,no soh'rigidos. e] maestpo_fﬁf*'“f
-puede _crear - un programa édecuado_ a las necesidades Qo _a\f1

garactqri:ticas de su grupo,

;-k E1 salon de clases se . drgénizé | funcién de ‘TiQ ff,:” ﬁ
experiencias clave. Jas cuales estén or1entadas a propiciap .1_ ; S

desarrol1o inte1ectual del nifio.

- £V nifo tiene aufic1ent= 1ibertad para mnnifestar lo quo_

quiere._siente. desea es dec1r. 1o que piensa.

- A traves del conocimiento sobre 10 qua el nifio pfenSa’ °‘i3ff'w”

"#_citado' en Barbcio;_R-'Lamcanasiinsiﬁn_dsl;uagﬁxng.in_nl.cunnii*7 ”
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maestro puzde adecuar el programa.

- Las preguntas pree1aboradas por e] maesstro desaparecen.

= E1 aspecto més reslevante de ésta tercer fase del
currfculum con Orientaciédn Coghoscitiva.'es que el nifo construye
su propio conocimiento es decir, decide qué es 1o que quiere
aprehder y cuando lo quiere aprendar,

Es importante seﬁa]ar algunas de las razones por las cua]es 

el COC . se fundamenta an la teoria Pwagetana.

1) EI estudip'de ésta sobre el pensam1ento cognosc1t1vo no-
ha sido superado hasta e]._mqmento. destaca 1la ronquista '

intelectual del individuo respecto a sus experiencias,de vida,
sin descuidar el aspecto emocional. =

2) Es una teoria vigente

-3) Lalfamplitud de los  punto5 quef‘eStudfa'_iq_ hageihmgy

completa y aplicable.

"#)'Sus_pdstuiados_son:aceptados_V"recphocidosjuanérsa]mehte.r

£E) Es la teobia ‘que por. estudiar todas' laS  éreas del

désarro110 del niKo desde su nacimfento,-ise adaptéz m5g a los-:ui

obJet1vos v neces1dades de1 cocC.

~ Conviene sefalar que al estudiar y ap]icarIUnd”teoria;’Se;‘;;
"debe estar consciente de sus 11m1taciones. En éste caso la teoria.  "i
de Piaset es muy completa en cuanto a su desarrollo 1ntelectual""”"‘

con el enfoque biolégwco que le diera su autor a todos 'sus;

estudios. en los que el consfdera gque - el afecto humano '(1a’ff;ff '
'emoc16n), se desarrolla a partir de los mismos procesos primarioq'

- que  su contraparte inte]ectual. Sin - embargo algo

% El programa Nezahualpi11i y el programa'SEP-(jsai) tambiéh-se; 

~‘basan en la teorfa de Piaget,

que_.e5=_w“=ff.;@

A
!
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'importantg tener en cuenta de ésta teoria, es que sus supuestos
dudan ante la posibilidad de que el afecto ocupe un rango igual o
'se encuentre subordinado a 1a organizacién intelectual, ya que en
ciertos casos, el efecto - regula las energias de los actos y la
estructura intelectual determina las técnicas. | |
En otros casos los procesos intelectuales determinan 13
capacidad de receptividad emocional del individuo (Maier, 1971),
A pesar de esta duda, Piaget'afirma que las dos funciones,
intelecto y afecto, son como las dos caras de una moneda, ambos
est4n siempre reunidos como una unidad y contribuyen a la
adabtacién dél ambiente; por 1o tanto 1a teoria' de Piagat_
establece que 1a persona11dad humana se desarrol1a a partir de 1a{'

_comp1nja_ interrelac16n de las funciones 1nte1ectua1es , y_[_"f‘7

afectivas, pero que 'son los procesos intelectuales 1los que .

orientan al individuo organ{zando e 1ntegrando éstas func1ones de .

la personalidad humana, con el fin de alcanzar el "EQUILIBRIO" jﬁ

S U RS P

~término en el que se fundamenta la teoria de Piaget 2 ,1 cual o8 ,3 ’ |
COnsiderado como tebrico  y trans1tor1o deb1do a que el

‘desarrollo, 1s vida en sf, no son estéticos sino por el contrario._ -f"'

.son cambiantes porque estan en movimiento constante. £l cambio de

una funcién ya sea b1olég1Ca. intelectua1 6 afactiva 1mp1ica un-nz'__
desequilibrio, éste a su vez lleva al individuo a buscar 'su**f “1-
reStablécimignto. su rescate, ain  en las cond1c1ones de cambio'i;fiy g
cbnstante_impdestas:'p0r' el desarrollo' y por _13 vida, ’tOQf;; Vrf'

significa que el ser humano busca estab111dad y se esfuerza por

alcanzar un nuevo y mejor equil1br1o, para 1o cual es necesariof  
que se enfrente al obJeto que de acuerdo a sus. intereses vé a serf

motivo de aprendizaje y asi a partir de. sus. exper1encias ;9 :13

necesidades construird su propio conocimiento,

'Sgaﬁn Piaget, 1los intentos del  hombre ﬁor encontrar'-élli'u  S
equilibrio son constantes y se basan en aprend1zaJes anteriores,ﬁ;; H-~1

E1 equilibrio transitorio de una fase se logra cuando las pautasf Zr¥‘

de organizacién vy secuencia, han ‘sido compTetadas dentro de esa

" misma fase. Este equilibrio transitorio ~marca el inicfo del? f _?a 

.desequi1fbrio' de la fase siguiente y asi suces1vamnnte. .
Cada fase 1mp11ca la repeticién de 1os procesos del nivel |
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anterior, pero la forma de organizacién es diferente, se puedg |
decir que las conductas anteriores se .experimentan y se

consideran inferiores (esquema), ejemplo: |
El nific de un afio aprende la correspondencia hablada de las

| palabras: boca, nariz, ojos e incluso tas puede séﬁalar;sin 
embargo para €1 en ésta fase, no es posible organizar dichas
palabras en el concepto cara. -

A trayés de) tiempo, en la fase siguiente ese mismo nifo
retomaréd esas palabras conocidas vy las integraré al signif1cado

de cara, es decir, que é1 sabrd que los ojos, la nariz y la boca
“forman la cara, ésto significa que habré COﬁStPUTdO un esquema,
~ apoyéndose en el apréndizaje anterior y refinando o 5uperando‘su
organTZaéién{ La {lustracién que aquf aparece . ayudaré a
‘comprender e] proceso de desarrollo continuo y sudesivb;':

‘Nacimiento
Evolucién

cambio ~ Para 1o cual, el individuo,
| o _ . utiliza 1o que ha aprendido -
Desequi]ibrio "~ antes y durante el desequi-
- Intento por recuperar = librio, asf como los apren-
‘@1 equilibrio Teérico ~--=> dizajes presentes.:  | |
‘o ﬂomenténeo. o ~ La integracién dé“amboé..le

'perm1te lograr el equi]ibrio-
momenténeo de esa fase

Equiliﬁrioﬁﬂomgnténeo, fnicidndose con éste el |
o . - - nhuevo desequilibrio por el
'qu1u¢16n, _ ' el propfo proceso de evolu-
- cién. |
 Cambio R o .5 "~ Intento por recuperar -

e _ _ e1 equ11ibr1o
Desequilibrio | |
- Equilibrio Momenténeo
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De acuerdo con Piaget, el desarrollo mental que se in1cia en'
el momento mismo del nacimiento y concluye en la edad adulta, se.

puade combarar con el crecimianto orgénico, el cual generalmepte
sigue un camino ascendente hacia el equilibrio, en donde e}
cuerpo evoluciona hasta alcanzar un nive]'re]étiVamente'estab}e.
gue se caracteriza por el crecimiento final y la madurez de los
érganos, BDe 1a misma forma 1a' vida mental se puede considerar
como la evolucién hacia sl equi11br1o flna1 que supuestamente se

alcanza en 1la vida adulta. Por To tanto #Piaget concibe ¢1i-

desarrollo como un equ111brio progres1vo, es decir un constante
pavar de un estado de menor equi11brio a un estado de equi1ibrio

sterior. (Piaget, 1975)., Es facil entender e1~equ111brio gradual*

;s{ evocamos la inestabilidad e incoherencia propiazde. a]guhas
{deas infantiles y la sistematizacién de la razén adulta. Asf
 también el “eqUiTﬁbrio socicafactivo aumenta con la ‘edad; éihfj__
embabgo conViene"mencionar que entre el desarrollo dal'éuerpo y:' .
el mental, existe una gran diferencia: el crééimientb'orgéhicd“es;-* g
mé; estét1co y a la vez més inestable que el mental, puesto que  o
 en cuanto ha- conc1uido-'su evolucién ascendente. in1cil‘fif:_, :
inmediatamente yna evolucién decreciente y regres:va que conduce’_fig;_éi

a Ia vejez.

AIgunas funciones ps1qu1cas como 1a vis16n. audicién Yy otras;j;; _

comparaciones perceptivas. que dependﬂn de los__érganps también

alcanzan un méximum hacia el final de 1a' infancia_para =1ué9c f. '“

d1sminuir.

- En camb1o las funciones supériores de"1a inteligencia ¢;}iy-j
.tienden a un equiTibr1o mayor a pesar. de que éste es mé&s mévi1.j ¢f;-.¢
.Hab1endo seha]ado 1a importancia de] concepto de’ equilibrio en 1aj“; S
;_teoria cognoscit1va. se descr1b1ré l1a evo1uc1on de] n1ﬂo y de1ff:fﬂf]?‘

ado]esconte con base en dicho concepto.

Segun Piaget 1as personas por ser. organ1smos biolégicos y f;‘j* f_
activos. se- encuentran en interaccién permanente con el medio, 10.F7'
cual les'.pﬂrmfte conocer los objetos externos del Yo, asi como f’

:‘laS:rQIaciongs del Yo Y del objeto, Las capacidades humanas qucf: .
el nifio hereda y la influencia' del  medio, determinan el;;”'

desarro]lo de 1as etapas suces1vas. -
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o 1nst1ntos (Piaget, 1970). | . _ - | S e
| En el ::er,humano- se presentanf.cpatrozprocesos bésjcos_quej:*f;f  ff
perm1ten- el désarbb]]o y el conocimiento, éstos .sgh{ ‘1a fi{Mf
_organizacién. la asimtIac16n la acomodacién.-'y 1a adabfaéién.‘ﬁff ffJ_

| La Organizacién, que se relac1ona con 1a éapacidad que tiene '    ,
:eT-fnd1V1duo__para transformar y combinar elementos sesoriales en ERREEE

 (Desde 1as.'mé§_”eleménta1és7’acciones senSOmotoras,'-c¢m¢: "
empujar y jalar, hasta las operaciones intelectuales mis
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En el desarrollo, el niflo se proyecta a si mismo y &l mundo
que lo rodea en forma activa es decir, que 1las impresiones

sensoriales que &1 percibe, son transformadas vy organizadas, pars

luego ser registradas en sus estructuras cognbscitivas. Para que
el individuo pueda conoger 1oa objetos (cosas) debe actuar sobre
ellos y luego transformarlos, ésto significa manipularios,
desplazarlos, separarlos, unirlos, etc. El conocimiento en el
nifio estd 1ligado a 1la accién, es decir, a las transformaciones,

_pero el conocimiento objetivo no es solamente el regiStro de una:
informacién externa, sino que tiene su orfgen en la interaccién

del indiv1duo y de los objetos. en donde se producen ‘dos t1pos de
actividad° '

1) La coordinacién de las acciones entre 5§y

2) La introduccién de la interrelacién. entre los objetos.:
Estas dos ‘actividades son dependientes entre siy solo se

producen a  través de la apbjén. Por 1o tanto,el conocimiento'-

‘objetivo. Sfemhre' ests subordinadoj' ' ciertas -estructuras de _
acc16n las cuales son el producto de una construccién y no emanan:f e
de los objetos sinoc de la accién y de que el sujeto aprenda a';  3  B t
coordinar. las acciones, ~ que  no cstén programadas.f”'":'"'f

hered1tariamente. ,con" excepcién de los ref?ejos'ly.fde los

L

.. % . pichas estructuras 1lamadas f{invariantes o constantes son
consideradas como relativamente estables y duraderas, porque -
desde el punto de vista funcional 1y considerando los méviles -
generales de 1a conducta vy del penpsamiento, existen mecanismos -

‘constantes y comunes a todas 1as edades, ' S o .
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elaboradas, que son acciones interiorizadas y ejecutadas
mentalmente).

En todos los nivsles, la accién supons siempre un interés

que la desencadena, ya sea que se trate de una necesidad

afectiva, intelectual o ‘fisio1égica. La necesidad segin 1la o

Plantea Piaget en éste caso, se presenta an forma de pregunta o

de problema, puesto qus en todos los niveles el individuo a -
través de su fnteligencia trata de.ccmprendér o de explicar, por R:
‘1o tanto, las funciones del inierés y de la explicacién son
comdnes en todos los estadfos 4sto significa que son inéariantes.*
-perd por otba pahte se diée que dichas eatructuras SOD.K‘”

"relativamente estables", porques los intereses varian de un nivel
mental a otro vy las explicaciones o soluciones de1 prob]ema

hechas por 1a 1nte11genc1a del sujeto d1f1eren segln el grado de
 desarrollo intelectual de éste, Unidas a las ﬂliEHGIH:Ei ' -
| mwwyﬂmmm_‘ww S
Q_LQUWMJLMQ gue son las que marcan las
 d1ferenc1as u oposfc1ones de un nivel a otro de conducta, desde fa?:;3'
el comportamiento elemental del recién _nacido, hasta ol ms

complejo comportam1ento del adolescente..

Por lo tanto, las estructuras variab1es son aquellas formasﬁ:, 

e b ettt s o BB L L e e s e e e s e L Sl i e et e o
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qué dén organizacion a 1la actiVIdad mental del individuo on. 'u'f;ff;ﬂﬁ

| triple aspecto. es decir: Motor c inte1ectual por una parte y° ___h_
f“'_afect1vo por otra._La organizacién se refina, el aspecto motor. osgfu{ﬂ"

embargo es modiflcada por ‘el desarrolio u]ter1or en funcién da lafff .
'necesrdad de una mejor organwzac16n. De tal forma que Ias;ff 1=

mm&s coordrnado y preciso, a51 como el pensam1ento congruente. RS _f
| | "~ La estructura var1ab1e tamb1én 1mp]1ca el aspecto {ndividual.':_;f‘i.i.-'"g
 y social. o A | - ,' :._ o
Para hab1ar sobre”el desarro110 de] niﬁo,'Piagét :uti1{:§;f;;_fﬂ_?“
‘diversos térmjno= como: etapas, fases, “periodbé”'o esfadfos}fff;~' é
: Di¢hos'técmino§ a veces se utilizan 1nd{ferencfadamento. pero loiifm}: g
que importa aquf es hacer notar que en cada uno de éstos periodos’fgﬁ - §
) estadios,_japérecén éstructuras orig1na1ea cuya construccién u _ : §
organizacién difiers de un estadio a otro, pero la escencia de j5ﬁ;f:f
éstas construcciones sucesivas subsiste de un perfodo a otro, sin;*‘ 53
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estructuras proporcionan & cada sstadfo una evolucidn mental y un
mayor equilibrio, Por otra parte conviene mencionar que en todos
los estadfos, las acciones, los movimientos, los pensamientos,
los sentimientos, responden a una  necesidad., (necesidad
elemental, preguntar, explicar, etc.) |

La necesidad segin Claparéde es 1la manifestacidén de  un

desequilibrio. La nscesidad existe cuando algo fuera o. dentro de

nosotros, fisfca o mentalmente ha cambiado y requiere de wun
ajuste de la conducta en funcidén de esa transformacién
'especifica. por ejemp]b: Paba el nifio ofr una palabra nueva,
implica la  necesidad de pronunciarla hasta su total ap1i¢aqi6n
conceptual. - | o BRI

‘Todas &stas acciones terminan cuando las necesidades estan

_satisfechas;.es decir cuando se ha recuperado el equilibrio que

se habfa perdido al aparecer la nueva situacién (conducta a
imitar) que desencadend 1a necesidad (1m1tac16n) ¥ requir16 una
organizacién mental superior a la que se tenfa antes. Por lo

tanto en éste caso. el equilibr1o se recuperara al satisfacer 1a
necesidad, es decir, en el momento "en que el sujeto 1mite la

- conductay 9' construva sy prop1o conocim1ento 10 cua1 propicwa e1_*

- CoC a través de experiencias clave.

De acuerdo a lo c1tado anter1ormente. 1a necesidad t1ende a:

1) Incorporar las cosas y las personas en la actividad propia del . .
sujeto, es dec1r 8" asim11ar el mundo exter1or y nhuevo fa _1as7
estructuras ya construidas,_ésto és a convertir'ldj_ékthqﬁO'eh'_
5~i.parte de sf mismo, | A A  -_ R

- 2) Reajustar _ 1;5' estrudturas - en funcién .. de ILTés"”j;
} transformac1ones sufridas, es dec1r 3 aggmgﬂanlas a los obJetos§:”°
~externos. La adaaiagién de' un organ1smo a sUf medio amb1ente.ﬁ'

'_requiere asimi1aci6n y acomodacién.

Con . un enfoque bio]ég1co P1aget explica que la asimilacién.' 
.es la 1ntegrac16n de . eTementos externos a las estructuras ‘de un_
‘organismo, que .esté evolucionando o'ya esté completo. Toma como

: ejémpio 13' as1m11aci6n de 1os al1mentos. la cua1 consiste en una
transformacién qu1m1ca que los 1ncorpora a 1as_su§tgnci§§_ del
organismo. (Klausmeier y_Goodwjn. 1963).
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En forma semejante la acomodacién es el aspacto visible de
un proceso operativo, =2 indica las modificacidnes que. ocurren en
tqdo e] conjunto de un individuo como resultado de la influencia
del med1o ambiente, por ejemplo: el nifo aprende a coger un 1ép1z

(as1milac16n) pero para escribir, sacarle punta, lo debe colocar

en unpa posicién especial (acomodac16n) .
Lo mismo sucede cuando el nific tiene el sentido numérico de
8 + &4 = 12 (as1m113c16n), pero al cambiar 1a ubfcacién por & + 8
se enfrenta a dos modalidades diferentés' y fiene que7hac¢r una
nueva (acomodac16n) ' -
Los procesos de  organizéci6n. adaptaci6n, asimilacién vy
-acomodacién, son efectivos durante toda 1a vida vy pbopobcionan la

continuidad entre las etapas de) desarrol1o,: por tal razén se
11aman invariables funcionales o constantes; sus man1festacuone33

son andlogas, pero cambian en cada etapa del desarrollo, 'por

ejempio: la asimilacién de 1a palabra_ 14piz, bebé o cua1quierf
otra cosa en un nifio de dos afios, es muy distinta después de 1os__
seis, Esto quiere decir que cuando los obJetos son as1mi1&dos, la

accién y. el pensamiento se ven obligados a acomodarse a e!]os, es

. decir a realizar un rea;u:te 0 una regulacién cada vez que hay}7

una var1ac16n externa.

_ De tal manera la ~adaptacioén es el proceso- que regula 1&3_ 
intéracciones' de la as1m11acxon y de Jla acomodacién. Esta'7
'-regulac16n también es conocida con el nombre de equi11brac16n ¥ _
se adecia més a 1a rﬂa11dad conforme avanza e1 desarrol]o mental..  ;

_(K1ausmeier Yy Goodwin. 1983)

| Por otra parte la vida orgén1ca y 1a ‘vida mentalf pueden |
asimilér gradualmente ~ el medio  ambiente gracias - a ;uhaéf__'

estructuras u 6rganoo'psfquicos  que son muy selectivds }v"cuVo
campo de accfén es mis. amplio a través de! +1empo.

La percepcion ¥ los mov1m1entos e]ementalﬂs (presién"

tensién, ‘eatc,) son los primeros que le permlten al nifio tener.

acceso a " los objetos Cercanbs;' Deapués la- memor{a y_ la
1nteligenc1a précticas, le ayudan -a.'recénstrUfr el estado
‘anterijor de objetos, de ‘movimjentos y. a anticiparlisq5'fthbésj 
_transfoerCiohes.'_PoSteriormente" el :hehsamfenfd"intuﬁtiQo'
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refuerza ambos poderes, mds tarde intervienen 1la inteligencia

16gica en su forma de operaciones concretas y por Gltimo las

operaciones formalas o deducciones abstractas, que supuestamente

. marcan el fin de 1la evolucién. En éste momento el sujeto tiene
- dominio total sobre los acontecimientos por mas lejanos que sean

tanto en tiehpo como en espacio (evocacién mental de cierto
alimento). (abstraccién sobre una guerra en un lugar especifico
del mundo). ' ' '

Otros de los conceptos que Pjaget cons1dera 1mportantes para

entender el desarrollo, son 1los que se encuentran dentro de los

Eactores (Cldsicos del. _Desarrolle, que son: Maduracién,

’_ Exesxisnsla,dgl__Mﬁd1g_AmhLan:g__ﬁialgg_x__la__Ags16n Ang Medio
Ambiente Sogial. .

Segln piaget, 1a madurez influye en el ritmo del désarrollo

'y'en' ]a_fnte]igencia. pero ésta no es determinante ya que los"

éfgctbs- dé- la maduracién bés1camente abren paso a nuevas

posibilidades de desarrollo, es" dec1r dan acceso a estructuras

més"comp}ejas que  no  podrian evolucionar si no existieran
estructuras elementales, ejemplot (estructura elemental = 6rganos

“de la fonacién). La madurez de Tos 6rganos de 1la fonacién,
tpermite 5qUe~”e1 nifio em1ta sopidos vy hable.- Estos sonados,
-ngiihllitan el 1enguaJe. E1 lenguaje es la estructura compleja..'

Estructura e]emental e e .- -~--=>Estructura compIeJa
Organos de la fonaci6n--->Madurez--->Son1dos---)LenguaJe

~Ahora bien, entre las ggﬁlhlllgﬁggg que ofrece 1a madurac16n:
y entre' 1a realfdad deben intervenir otros factores como: a) el_

eJerc1cio, b) ]a_exper1encia del medwo amb1ente fisico- Y c)laﬂ

accién del medio ambiente social, (Klausme1er y Goodwin 1983)
ca) El eJerc1c1o con 'bbjetbs_o ‘sobre e]los, 1a informacién

'-qué;ée- obt1ene a partir de 1o§_ob1etos -med1ante el proceso de
_abStraccion..(aI interactuar o jugar el nifio con el agua en una
~alberca, la informacién que obtendrd podré ser de placer y.

seguridad si la temperatura es agradable, si es sostenido por la

madre o por una persona conocida, pero si accidentalmente llegara
‘a hundirse, abstraerid que ademds de placer, el agua lo puede
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ahégab, es decir abstreria el concépto de peligro y miedo a
partir de su experiencia con el agua), Objeto golpeador = vileza,
dolor, etc. |
Asi pues__a) el ejercicio con objetes, la informacién gue se
obtisne de ellos, la abstraccién v la  eoxperiencia._loégico-

matemitica, equivalen alb) 1a exmw_msm“mhunu
fisiceo.

medio ambiente social acelera o retarda las etapas del

'desarrollo. ejem;: la  influencia del medio margfnal puéde .
'refardar ;el .lénguaje  en 'e] niifo, (crond!égfcamente _més_ no
ordinalmente)., | | |
o S1n embargo el”drdén de dichas etapas no 5e puede atr1buir.
'solo a los efectos.emm1ent61es. (Todos 105 nifios atraviezan las
etapas en el mimo Srden de secuencia, aunque quizad no a 1a m1sma. '

edad, la cual puede varfar de un nifio a otro)

Una vez ana]izados los conceptos que. P1aget considera'__
o indispensab\es para entender el desarrollo: se . presenta K-
'continuacién un esquema que cont1ene 1as etapas de éste.

I.~ FASE SENSOMOTPIZ.

o Esta fase fcorresponde aprox1madamente a los dos ”prﬁmérds __
‘afios. En ella el aprendizaje se efectia por 1a concepcién del
medio ambiente a través de los sentidos, por el manejo de objetos_]_ -
y por todo tipo da acc1ones motoras. Cuando se inicia 1a fase e1* '””
“nifo- aun no- tfene concxencia verdadﬂra de ai mismo, de 5u cuerpo.'
de los ob;etos que. lo rodean._ poco K: poco ésta 'conciencia se, :‘ 
'adqu1ere Y 1o hace capaz de coger y dar movimiento a 1os objetos'
~en. cierta direccién, de imitar acciones -y sonidos, La
'cogrdinacibn de expnriéncias: sensor1ales: v{sién; audicién.;
ftacto; olfato, gusto, es progres 1va. vo]tea cuando ove un ruido."
‘toca 1os objetos de su a]rededor. o B .
| Al final de la fase sensomotr1z el nlﬁo ya puede ejecutar";
dos acciones simulténeas, sentarse y coger un juguete, inciinarse
y tocarse los p1es...D1scrim1na los objetos de. alrededor y 1psf
cohcedé_péPManencia.(si un nifio de 5 meses juega con una pe]otafy -_"

Por otra parte estd; gl_.l_medxg_ﬁmhLanig_smalil_lnnlulﬁ_ﬁl '
.-Mww_ﬁuamm seflala Piaget que el
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ésta se tapa con una almohada, &1 nifio no la busca porque para é1

la pelota dejd de existir en el momento que 13 perdié de vista,
en cambio & los dos afos el niffo ya le concede permanencia a la
pelota y 31 ésta desaparece, es buscada por el nifio),

La permanencia del objeto . es un nuevo orden del med1o. un
adelanto, sin embargo el raciocinic del nifio adn terminada 1a
'fase sénsomotriz.'_ estd limitado a experiencias sensor1a1es
inmedfatas y a acciones motoras que se relacionan con ellas.

La act1v1dad'_s1mbo11va a ésta edad es minima, el nifo solo

entiende ihstruccionés verbales y muy sencillas, su_1engqaje es

~ todavia 1nmaduro;~(K]ausmeier y Goodwin 1933).
 II1.-FASE PREOPERACIONAL O PRECONCEPTUAL.-
Este pébiodo dura_aproximadamente 5 aflos y es considerado de

transicién. La caracteristica més impdrtante en ésta fase es el"

desarro1lo Y la amp11ac16n del idioma.. sin embargo Piaget seﬁa]a

que el hecho de que el niﬁo uti11ce ciertas pa1abras. no quiere
decir que  las haya conceptua3izado. vya que el nifio emplea
| gjjgygins para nombrar cosas -y acciones pero de diferente forma -
que el adultd, ejemplo (el nifo utiliza la palabra carro paré'

- . nombrar cualquier cosa que ésta en movimiento, en cambio el

adulto asigna un nombre a cada cosa'qﬂe_"ésté en movimientb,i

'carro. bicicleta, tren, etc.).

_ Al concepto del nifio lo 1lama Piéget preconcepto Y aT del
"adulto ggngggﬁg (En ésta etapa se infcia 1a 1ectura)

“-Otra 'caracterist1ca fmportante de 'ésta fase , cs:' el
egocentrism0° ‘el niﬁo cree qué'el mUndo'es solamente como él lo

'-"vé, no entlende por qué otras personas d1cen cosas d1ferentes...;
' En la etapa preoperacional el n1ﬁo es fncapaz de entender la .

| postura de’ otra persona. aun adulta y- aceptar su punto de v1sta.

Sobre el _egocentr1smo es importante menc1onar que cuando un.

n1ﬁo platica una historia. omite algunas  palabras por que. é1

creé, que el oyente las conoce o sabe solo por el hecho de que él"
las sabe, ademés el nifo no puede 1maginar que 1a persona que 1o

ascucha. pueda estar pensando en otra cosa que no sea 10 que €]
esté p]at1cando. ' ' '
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 conservacién del nimero, 1

'Esto’so_,debe a que el niko a 4sta edad

.desérfbir_las

el niflo realiza en ésta etapa estén sumamentﬂ

_tamaﬁos. podré dec1r cua1 es el mavor. e1 menor. el més pequoﬁo A
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En ésta etapa es muy comin que se presente el juego
paralelo, ésto es, que a pesar de que dos niKos estén jugando con
Juguetes iguales. ambos establecerdn monélogos sin
relacién uno podrdé hablar de perros vy otro

de gatos. En ésta
‘edad los nifos creen que el sol y la luna

los siguen cuando
objetos y cozas son
viv1entes Yy 4que tienen alma (animismo), piensan que el objeto es
dlferente segun el éngu1o de donde se observe.
En la
descentralizar, es decir que solo piensa o se
| solo aspecto del objeto, ejempid:'sUpongamos que'a un nifio de
_cinco afios  se le dan 20 bolitas de madera; 15 son azules y S son
b1ancas} al preguntar1e'de que color hay més bo]itas. rcponderé

que azules. pero 51 le pregunta cudntas hay de’
fécilmente contestaré 1a pregunta. pues su

caminan y estén seguros de que todos los

| maderd, no
idea de bolitas vy
nimero solo se relaciona con el color, porque sy mente todavia no
25 capaz ‘de pensar de qué estan hechas las bolitas.

Otra _caracterist1ca conoc{da en ésta

‘nifio puede saber que veinto bo1itls_
veinte bol{tas, pero si éstas. se ordenan en conjUntos

acomodan clrcuIarmente. el nifio piensa que no son 20
sino que son m4s o menos.

colocacién del nﬁmero 5 +.4. = 83
una de éstas sumas

juntas son
de 5.1 o_se

el nifio conserva el numero de
pero al ser camb1ado pierde 1a conscrvacién.

no- piensa 1égica sino

.. -

jntUitivamehte:( conservaqfén del liquido ).

"1115; - FASE DE LAS OPERACIONES CONCRETAS. _
~E1  término operaciones es j,uti]izado por
red o sistema. ( Klaussmexer, Goodwin 1983).Las operaciones que

relacionadas '§.
objetos Yy a acciones

acciones concretas. ojemplo.
3i al nifio se 1le enseﬁan tres pedazos ‘de madera de diferentes

nfng_uné=

etapa preoperacional el niﬁo_aun tiene problemas para

“concentra en un

etapa es la_“_

Otro ejemp]o al respecto es el de la'i_'___;'.'=

Piagct plra;ﬂ__
acciones cognoscitivas muy bien organ1tudas en unal' B

concretas. El pensamiento légico se fnicia
pero 5010 en presencia de objetos y
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"pero si al nifo en ausencia de imagenes.' figuras objetos,
acciones, se le dice: Cl4udia es més alta que Fabiola, Luciano es
més alto que Claudia, {quién es el més alto de los tres? le sera
muy diffcil responder. | | ” |
| Esfa etapa bepresenta un gran adelanto en el pensamienfc
16gico, Por otra pabte el égocentrismo disminuye, puede entender

y aceptar otros puntos de vista; su plética vy juego son mas
socializados, introyecta 1la conservacién del ndmero, ya puede
'_descentra1izar, es decir, puede captar varias dimensiones o
caracteristicas de un 5010'objeto {color, forma, tamafio, material

textura, atc.,) También entiende la reversibilidad de las
operaciones = (1iquido)}, se presenta un' gran avance en la
clasificacidn, formatién -da conceptos, agrupac16n de 105 mismos.
eJemp1o. po11os- animales vivos= alimento cocinado, A pesar de

dste progreso se debe recordar que e} pensam1ento esté 11mitado a'
las accwones y objetos concretos que se pueden perc1bir 9'

manipular. el nifo aprende a través de la acc16n.
IV.~-FASE DE LAS OPERACIONES FORMALES.- o o S
-_Con ésta fase se inicia 1la etapa de las oporaéibnes
.cpgnQScitivés més avanzadas, ahora el ado]escente pucde manejar

~situaciones abstractas 'y no solo concretas. Créa ‘teorfas y
'encuentra a1gunas ‘de sus -consecuencias, formula 'conclusiones a
pesar de no tener 1a experiencia concreta Yy rea1 con 01 tema, con |
'e1 ob;eto o ¢con la accién. Domina la descentral1z«ci6n v la _”

reversibi1idad. resuelve problemas abstractos.

“_Al:patecer'-no_existg._Una edad determinada para que ¢1~  
ufndiyidub logre operaciones formales, ya que a veces el nifio de

‘;so,o 6o, afo de primaria puede ya entrar en éstg .etapa,:_pin

embargo, hay adolescentes q&e la alcanzan hacfa el lo. o 20.
'fgrado'dé ‘secundaria, Se. puede decir que.ésta es la G1tima fase
del desarrol1o intelectual vy que sobreviene entre los 11 y los 15  _
yaﬁos. €1 cambio dal. pensam1ento en: esta etapa es vincu1ado por-\s

Piaget con la maduracién de Tas estructuras c»rebrales.

e EY razonam1ento hipotet1co deductivo subraya la nueva pauta-'

del pensam1ento. - Los esfuer:os 1ntelectua1es -anteriores  se
amp1iaron en un p1ano horizontal es decir, que e1 pensamiento era
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vehificado de acuerdo a sus relaciones horizontales, a la
relacién 16gica que guardaba con sus partes y en funcién un todo
integrado (Maier 1971). En cambio en la adolescencia el joven
piensa més alls del presente, establece relaciones verfica]es.
e1abora nociones, ideas:y a veces conceptos, | N

' El pénsamiento de] "adolescente es'cognoscitivq. maduro, Sus

'operaciones dependen del sfmbolismo es debir. pifensa ap1icando'
simbolos del pensamiento. Para el ado1escehte el valor de los

_objetbs se relaciona con el sistema de va1ores del hombre. Segin

Piqéet~el desarrollo de la personalidad no comienza sino hasta la
quinta fase, en la que5e1' joven puede utilizar el pensamiento
deductivo y elabora sus propfas hipétesis.- |

| De ta) forma Piaget seffiala que la personal1dad existe cuando_
'cl_ﬂsi “mismo" es capaz de someterse a cierta disciplina socia1'
Eh éste momento_e1 adoiescente e1abora ‘su p1an de vida. (Maier-
e, - | - o
- _ Antes de dar por f1nalizados los princ1pios mas importantes 

de la teorfa Piagetana. conyiene sefialar, que el logro_de laf"
- autonomfa moral, para ésta corriente, representa uno ‘de los
'objet1vos pr1oritarxos,7 pués'se" vinculas con todas 1as érocs del"

fndividuo, incluso con la educativa._ o R
Tomando en cons1derac16n algunos 'de éstos poStqudos._la

'Fundacién Educativa High Scope, desarro116 su  marco dé't535a56 =- RO
* -baséndose en. la estructura de d1cha teoria. 1o cua1 no s1gnific6' "' l
que se circunscribiera estrictamente a sus princ1p1os._sino por__ 
el contrario. tuvp la capacidad necesarwa como para p1lntear ;usi'
S propias metas' bartiendo  de1 enfoque constructivista Y dii  ;
aprendizaJe activo, lo’cua1. no. solo permitié que, el CUPPiculum:V'
con Orientacién Cognoscitiva se c]asificara como un programa de_

"marco aBiérto,_ ano que tambmén, al igual que' el Provecto

Nezahualpilli involucré al nifflo  en el proceso enseﬁanza- ”
;aprend1zaJe. como el cohstructor;'de su propio aprgnd1zaj§ Y a*'
~ partir de sy accién. | S B

ET. ‘maestro también se cohsideré'"parte fundémehta1':dg1

_='pro¢eso pues él era_,qu1en planeaba y apoyabs '155 _netas dé], |
" programa, Este a través de diversas ~estrategfias de enseﬁanza.;
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~para tomar - decwsiones sobre
- fcémo 1o va a hacer.-

71
or1entaba las experiencias clave de- aprend1za3e y 1a autonomia en

todos sus aspectos.

El Curriculum con Orientacién CognOSC1tiva es
un ptan

muy completo, en é&] encontramos multip}es implicaciones,
las cuales creemos que por su importancia, es necesario mencionar
breve y claramente, Primero, en forma genéra1'se' citardn los
elementos que constituyen el programa y posteriormente se dara la
descripcién detallada de cada uno de ellos,

QLASIEIQAQIQN_DE_LQE_ELEHEﬂIQE_QEL_BRQQRAMA_QLQLQ¢
1.~ Metas
'2.- Planeacién y uso.de
experiencias clave,
1) PLANEACION: 3.- Aplicacién de
S _estrategias basicas de
fehseﬁanza._

b.- 0bservac16n y eva]uacwén |
del niﬁo.

I.- PLANEACION,
I.t. Metas (C.0.C. .-
que cont1ene Ias metas de éste programa, va]e 1a pena hacer notar

que todas e11as estén orientadas a propiciar 1a- autonomia de1

: niﬁo. swtuacién que en e1 Nezahua1p1111 tambien se p1antea.

- E1 C.0.C. pretende que el
1o que quiere hacer y 1a manera en

N Identificacién Y so]uc16n de prob1emas.

- Capacidad para ident1ficar 'y entender 505 intereses
personaTes. asi como para .f1n§1izar lag tareas elegidas por é]
m1smo..'.'_'_._ B o |

-Partibipar'en 'actividades con grupos de iguales y de

_adultos. planear, compart1r esfuerzo y 11derazgo.

A continuacién se presenta un 1istado"'

nifo desarro1]e--la habilidad
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- Capacidad de comunicar o manifestar, deseos, sentimientos,

ideas a través de: escritura, dibujo, 1gnguaje verbal._gestual.
corporal., |

- Capacidad para comprender la expres1on. hab)ada, escr1ta 0

actuada de otras personas, asi como la correspondenc1a de algunos_

simbo1os, respresentaciones,

- Hab11{dad para clasificar, seriar y para ap11car conceptos'

temporoespaciales y numéricos.

- Dirﬂccién de hab111dades artisticas. c1ent1ficas. fisicas.
hacia un f1n determinado.

- c;pacidad para entender K aceptar que existen conductas v:'

punto: de vista d1ferentes a los de é1.

- Critic1dad y formac16n de una .é;céla de valdrés;”métas

| personl1es.

- Prolongah al futuro_ 1os 1ntereses presentes. cu]tivar]os_' |

dentro Y fuera de 1a escuela. (Ransom. 1978, p. 7). |
- 1-2, P""“Cfén ¥ uso de experiencias c1ave." B

Las experiencias c1ave del C.0.C. son actividades elegidal' .__“
 por el niko, éstas e]ecc1ones se der1van tanto de los 1ntorolos-   ?'°
~ propios de su.edad.l'como de sus procesos cognoscitivos. ]Las'] _
'_d#pdbfeh§iasﬂc1avgf.permjten.que~ el maestrp_ avude al niﬁo a.;j”
_planear, o#ganizarf 'y'fdeCidir' 1o que _quiehe hocor. 'ﬂLa._-. |
',dxpefﬁencias' d]aVe que - se. utilizan en e curriculum ch-“f;_
.Orientac16n chnosc1tiva. se basan en una c]asif1cac16n elaborada ;g ‘3
'fpor la 0rganfzac16n High Scope. la cual aparece a cont1nuac16n.   ff*'

Aprendizaje activo o
';Lenguaje |
_ ‘Representacién
 'Clasificaci6n

- ® Citado en Barocio, R. 1967, p. 31
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Seriacién
‘Nimero
Espacio
Tiempo

"Estas experiencias c¢lave no. pretenden ¢rear sftuaciones

'rigidamente organizadas en torno a8 conceptos o aprendizajes

predeterminados, sino por el contrario, fueron disefiadas para

3¢ri§ntar al  maestro sobre los contenidos vy los procesos

intelectuales con los que podia enr1quecerse Y -apovarSe: el

' desarro110 del nifio"...(Hohman y Cols, 1984, p.b)., ¥

o 1=3 Ap1icac16n de Estrategias Bés1cas de Enseﬁanza.

| En é:te punto 1ntervienen los conocimientos. la creatividad -
¥y la habilidad. del maestro, para apovar vy enriquecer- la
'exberichéia} o aprendizaje del niffo a través de preguntas,

material necesario cot1d1ano novedoso v de sy aplicac16n en forma

_individua1 Y grupal..

1_1 Observacién vy Eva1uuci6n del Niﬁo.

Es interesante hacer notar na ~vez més.' que todos los-”
.aspectos contenidos en éste y en los rubros subsiguientes. esténﬂff

intimamente relacionados. veamos bste caso por ejemplo.f

; L; experiencia clave elegida por el n1ﬁo. desencadena una.
“serie de . actividades que el nifo desarrolla, apovéndose en el_ f
_ mater1al o en las preguntas de1 maestro. quien a travis de todas _-'l'“-
-istas acc1ones puede observar y evaluar al niﬂo para a51 mismo  :
: planaar nuyevas experiencfas clave adecuadas a sy dcsarrollo._ :
- Vista _a:i, la observacién puede considerarse como  una -

estrategia -sumamehte ~valiosa. En el C.0.C., las conductas

| observadas se registran utilizando el registro de observacién
]del NIHO (R O.N.), listas de VQrificacién; gufas. elabdradaS'pbrﬁ

e maestro etc, Baséndose en éstos instrumentos el maestro 11eva

"a cabo la evaluacién format1va dia a dia A sumativa tres veces al

* Citado en Barocio; R. ob. git.y P, 37.
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afio. E1 resultado final de ambas evaluaciones, permite determinar

el grado en el que 1a meta C.0.C. se ha cumplido,
1.~ Area destinada al hogar

- 2. Area da construccién.
ITt.~- El arreglo del 3,- Area dedicada al arte
salén de clases., h.- Area tranquila

El arreglo del salén de clases en éstas cuatro 4reas,

permite que &l pifio tenga 1ibertad para se]eccionar Yy desaﬁbo1lar.
diversas actividades. Ademés tiene mayor oportunidad - de
interadtuar'con los materiales que ge encuentran organ1zados an
'fcada érea Yy que apoyan su aprend1za3e._ ' '

Y- Etapa de Planeacién
| 2.- Etapa de Trabajo_:
- & ~ | '3.- Perfodo para ordenar el
IIT.- Larutina de. ~ material que se utflizé.,
L :rghgig;gijnig ' h;e.Tiempo para el recuerdo'
| -~ 5,=- Trabajo en grupos pequeﬂos_
6.~ Trabajo en cfrculo
7.~ Activ1dades de recreacién

III-1. Etapa de planeaciénf- En e11a el nifo planea v decido_’?7.”

lo que va a hacer. (Se dan de 15 a 20 mxnutos)

- ITI- -2, Etapa de TrabaJo.- Tiempo ded1cado a':replizqn  pjkf
_trabajo que.sé decidié hacer, pintar. dibunar. 't¢"(35'95 mins;)  .
S 1II-3., EY periodo de limpieza dura 15 mihutos;"v en 61fs¢f'”

reorganizl el material uti1izado.

!II b, Tiempo para el recuerdo. es décir paré recbnéfruib[fff 
:__recuperar Yy representar de alguna forma el trabajo doinrrol1ado._fjff=;

su duracién oscila entre 15 y 20 minytos.,

S III- 5. Grupo pequeﬁo, formado por 8 o 10 nifios & los cun1es :::i_
el naestro observa més deten1damente que al resto deT grupo. Estl;_.:ﬁ_
"~actiV1dad suo]e durar 30 minutos por 1o menos.-' a N

e III-G Circu1o.k En &1 participa todo el grupo Yy e1 mlestro;fyfi*‘

.es quien selecciona 1a actividad.
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III-7, Actividades de recreacién.- Generalmen}e son juegos
al aire 1libre, que se llevan 3 cabo en el patio del plantel a la
hora del recreo (30 minutos). | |

IV znﬁsﬁanza:Annﬁndizaig_ﬂnmEguingL
En ¢1 C.0.C. el concepto de equipo se desarrolla a partir'de

fgualdad de rangos, interdependencia, _aportaciones propias de
cada miembro, ayuda y esfuerzo.. ' ' ' |

En México, el curriculum Con Orientacién Cognosc1t1va se ha

impartido como ya dijimos en un jardin de nifios 11amado Antén S.
Makarenko, de carécter pub1ico que esté 1ncorporado ala g, E, P

(Garcias1986: 6) Esta escuela t1ene seis.salones, un aula con“
cocina, aula de usos mu1tip1es. ofic1na, patio con juegos, baﬁos 3

'(earocio 1966145) .

En Ja escuela hay siete grupos de treinta a1umnds cada
- grUpo. siete educadoras. una maestra de cantos y. juegos. otra de

psicomotricidad vy la directora general...(ldem)._

~Para la- imparticién del ¢€.0.C. se selecc1onaron cinco_.‘
_maeStras'cdn “base en ciertas caracteristicas -(57). La asesoria;
'tota] de1 programa estuvo a cargo del maestro Roberto Barocio, 1§

'_maestra Ben1lde Garcia vy la maestra Rosa Haria Espriu. -

| Seflala el maedtro Baroc1o (1988) que uno de los: prob1em55'f
més ree1evantes al capacitar al personal de1 jardin y al asesorar°:

el proyecto. fué comprender lo que__era e] C.0.C. y lo que Qstg
demandaba del maestro. R B

Por fin después de enfrentar una serie de retos en 1983, se'

1nicyé la capacwtacién de 1os maestros a través de un . seminario.
en. e1 cua1 se les d16 apoyo de todo tipo durante e\ aﬁo esco1ar.

La capac1tac16n. el d1seﬁo de programas. e1 provccto en sf. '

estuvo controlado totalmente por los tres investngadores. g
o Sin embargo a partir de 1984, la situac1én de contrb] que

| preva1ecia. cambié, pues se permit16 que. los maestros diseMaran

su prop1o programa, que evaIuaran Yos progresos de: sus alumnos Yy

(57) Roberto aérocio gg;gtg. 67,

g b L 25
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que manifestaran sus necesidades, a partir de éstos cambfos el

desarrol1o del personal se refind sobre todo en el seqgundo ¥
tercer afio de la investigacién (Barocio, 1986 52) . |

MézisﬂL;
Algunas Modificaciones.
De acuerdo a lo -aeﬁalado por B Garcia (1986 80) tanto el

contexto como e1 1ugar en donde se aplicé el C€.0.,C., determ1naron
la necesidad de rea1izar modificaciones al proyecto original,

algunas de éstas modificaciones se citan a continuacién:

) £1 grupo trabaja con - a) E]_grupd trabaja_con
‘_.dos maestros S unVSolo_méestro .

"_b)gEn la etapa ‘de planear a. b) Para ésta etapu
~ la actividad todo el- . existen a su vez. trel
'_grupo partic1pa con o R a1ternat1val.
ta ayuda de 103 dos --_
maestros.f

b-1) E! ‘maestro planea |
~.con un grupo pﬂqueﬁo. los
. otros grupos planean o
solos Y d1cen al. maestr _
su plan hostg_que lo_van:”‘;
‘& fniciar " e
‘b-2) deo'el-grdpo7p1aneé;
pero aolo unos cuantos -
exponen sus planes.
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c) El grupo se divide en
. dos y cada maestro
asume la direccién de

1a mitad, que consti-

- tuye "El grupo peque-
"~ HKo" este grupo se or-
ganiza diariamente.

- d) E) horario de 1abore5'

_-docentes es més 1argo.

e) E1 maestro todos los
~ dfas utiliza una hora

'P‘“a'hacer'obs#rvacio-'

'nes ¥ revisan sus pla-
',nes d1arios. '

f) En e] sa16n de clases .

_-hay cuatro dreas:
érea,del_hogar._e]‘-

" &rea da arte, 4rea-

R tranquila y érea de
_bloques. ' -

Las modif1cac1ones aqui cwtadas forman parte del sistema d,ﬁﬁ'"
ap11caci6n del c.0.C. en México, el
capftulo v,

d)

e)

,_.f)

717

b-3) E1 maestro planes
con todo el arupo,
pero no todos los
grupos expohen‘sUS_-
planes,

E1 grupo se divide en cua-
tro y como solo hay un

‘maestro, éste trabaja con

un grupo por dia,los otros

- tres: grupos trabaJan so1os

pero en orden.
E1 horario es més corto,

La revis16n de planes. y_a
los comentarios sobre las

_'obseryacxones_se_]levan_a_~_L S
cabo una vez a 1a semana, .

Ademés de Ias cuatro -
dreas se agregé 1a de o

:carpinteria.

cual mencionaremos en el
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CAPITULO IV

UBICACION DEL PRESENTE TRABAJO RESPECTO A LAS - INVESTIGACIONES
- HECHAS EN MEXICO SOBRE LA ADOPCION ADAPTACION DEL c. 0. C. "

- En la- parte que .corresponde 3 l1a introduccidn de éste
trabajo, mencionamos vya, aunque en forma muy general, que el

curriculum Con Orfentacién Cognoscitiva, est4 constituido por

cinco cbmponentes: 1.~ Plan de ap11cac16n del programa, 2.- Plan

~ de Capaditacién de Maestros, 3.- Plan para EvaTuar el programa,.*

" 4.~ Plan de vinculacién con padrss de fam111a, .~ Plan de apoyo
.- administrativo. De éstos, tres han sido presentados como tesis de
maestria, los :dps'ﬁltimos. el de padres y e1"édministrétivo._hhh_' 

sido desarrdllados."e integrados, en el disefio de una estrateg1a k'

LY

a1ternat1va de imp]antacion (Espr1u 1988)

Ahora, en el presente capitulo con el prop6,1to de Ubfcar ' |
 nuestra 1nvest1gacién. de de11m1tar nuestro prob]ema de estud1o y- ff 

. de elaborar a prOpuesta para refinar el Programa de Seguim1ento.;  

Y 619“"°5. instrumentos de apoyo, presentaremos un esquema sobre .

el proceso - de implantacién. del C.0.C. en México, también.;'fj-'”

citaremos las invest1gacionas que han hecho POS!b]e la adopcién-f'”
_faddptac16n de1 €,0.C. a nuestro ﬂontexto,_ el cual VGJO.la_penaF“

' _hacer notar, ha representado un verdadero  'rg§¢ paba j1b§_f§fe$-
 maestros que To thPodeeron en Mex1co.:j} R _‘ f S
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PROCESO DE IMPLANTACION DEL COC
EN MEXICO.

ESQUEMA 1.

=] apuicacion. r——-qmnoucuo’u.choo‘oeAmcmou.

— | .)- ANTES DE APLICAR PROGRAMA,
| :“:::"'::':" -l 5.)- DURANTE APLICACION PROGRAMA,
: t.)- CONTINUAMENTE, |

B i'- 'EVALUACION DEL __JH Ce)- BVALUACION | b)- oisERo oe |
: ”0"““" |L____CONCURRENTE. | - | ~  INSTRUMENTOS.

: F.)- SEQUINAENTO .

| UNA PROPUESTA PEDAGOGICA | -
pESIS | - | PARA SISTEMATIZAR EL . SE ‘——-f Auumu vmntss
DOGYORAL | "'7 GUIMMENTO DE, LOS NINOS -

:r .
OUE CURsAm(N €L coc.A NI | ——-[ msefu msnuuemos
VEL PREESCOLAR. -

_uom_o_ u_: e .——-r nermA ea. s:ouummo
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COURBE U BT
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La adopcién del Curriculum con Orientacién Cognoscitiva,

p]ante61 la necesidad de 1llevar a cabo investigaciones que
faqilitaran-el proceso, entre éstas encontramos: "El.Desarrollo

de Una Estrategia Para La Implantacién de Un cCurriculum Ccon

Orientaciodn Cognoscitiva (R.M. Espriu, 1988). Esta aneStigacién

se'refiere' a 13 modificacién del primer_cdmpdnente. por lo tanfo 
. con el propésito de explicar brevemente los puntos que contiene,

se presehta el esquema a continuacién: *
ESQUEMA  IX -

Desarrollo y ap]icécién _ ~ Problema del ¢3mbi0_eh

Instituciones educativas

~ Antecedentes  Estrategia infcial -
ta, Fase -~ de implantacién

"Ap1icaci6n_de1_c‘0.c.'
En México .

P R e B s B Gy e T U U Y WE M TR my O T U N e W Tl A T s we W W AW e e e W N B A e e P B W e W G W N e W W e e W S e

‘Tesfs ' Disefio de una estrategia
" 2a. Fase - alternativa de Implanta

cién del c.0.C.

Tk en P R P MR WP W WS U R WP S5 W W U W U Rl e WP R M AR G e U Sy e me M A U e R WD o T U TR M NP T B B e W A T Gr W R A A W W e

prlfcacién y Yalidacién;-'

’?33;'Fase'. o de la”ésf?atggi§'a)febhaﬁiva.

| :*La'primér':?aSQ de.7”ET'Desarrq11a.de”uha_EStratégfa pana 1§g' '__
~ Implantacién de un  Curriculum ‘Con Orientacién Cognoscitiva“,

* Tomado de'Esphiy‘1988
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comprende 2l periodo correspondiente a (19683-1986), en el cual se
aplicé el €.,0.C, para nifios de tres a seis afflos basado en la

~ teoria Piagetaha. La implantacién de éste programa se 1levd a

cabo en el jardin de nifios Makarenko, utilizando 1a propuesta
orfginal de la Fundacién ds Investigaciones Educativas
High/Scope. |

En la segunda fase de ese trabajo (1986-1908) se desarro11a
Una Estrafegia Aternativa de_ImplantaCién del C.O.C. édsta es muy
comp1eta. pues no solo contempla la aplicacién de todos los
compdnentes del C.O.CL. sino 'que también proporcioha"a 1as

personas involucradas en el Programa, elementos de control sobre

~dichos componentes, 1o cual propicia el crecimiento de 1la

institucién, La Estrategia Alternativa d= Implantacién se

fundamenta en el modelo teérico de 'Leihwood -V"J.ﬁ Mohtgoherv__,

(1981).

La'imp1anfaci6n de dicha eatrateg1a en 1a 2a. fase reportél

- mejores resultados. que los obten1dos en la 1a. fase, g
 Uno de los trabajos de invest1gaci6n "La Capac1t5016n de1'

Maestro en el Curriculum Con Orientacién_cbgno=g1t1va..Estudjo de .

un caso" Fué magistraliments désarro11ado por R. Barocio en 1998;”
quien sefala: "Una 1nstituci6n ~funciona bajo las cond{bfoneS'A)_

do trabnjo y .1a innovacién propone un camb1o a 1as condictonea.,'
b)....."Cam1nar a distanc1a entre Ay 8, implxca un- procolo

de adopcién y adaptacién de la innovacién en el que 1,[, T'”
:_,capacitacién del maestro es un factor escencial’.... B

| E} programa de Capacitac16n fué desarrolIado de t983 a 1986. 7
En é1 e realfzaron dos act1v1dadea bdsicas:

.- La pre- capacitacién y la capacitacién engsi,"de'.tiji

caracteristicas y necesidades del €.0.C., para la cdai*,fQé

o necesario exp1icar las 1mp1icac1ones de la teorfa P\agetana.f_ .
2.- Activ1dades de apoyo a la capac1tac16n del maostro. qua ;
a8 su vez se dividieron en : a) Durante la. eJecucién del maestro -
'en e1 salén de clases. b) Despuis de finalizadas 1as clases, a 1a~5*

semana Y al mes.--

._,.,citado]en £spriu,1968'
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De tal forma, 1a propuesta para capacitar a los maestros,
surgié de la innovacién educativa vy de 1las demandas que su
aplicacidn impuso al maestro. (58) E1 proarama de capacitacion
'repbrté. grandes beneficios para la apiicacién general del
programa, pero también avidencid un alto grado de satisfaccidn en
los maestros capacitados y en los maestros capacitadores.

Otra fnvestigacién muy importante, fué desarrcollada en 1986

“por la maestra Benilde Garcia con el nombre de: "Evaluacidn de un

Programa de Educacién Preescolar Con orientacién Cognoscitival,
ésta fué de gran relevancia, puss su propésito fundamental fué
evaluar el arado de aplicacién del c.o.c{. que se habis logrado
en los dos primeros aflos y 1los efectos posteriores a la
aplicacién del programa. Nuestro' trabajo se deriva de 'ésta

investigacién, sin embargo por razones de espacio v tiempo, no

seré posible resefiarla en su totalidad, Es imporfante'resa1tar
una vez._més qu¢ el objetivo de nuestro estudio es refinar" o

~sistematizar e} seguimiento de los nifios a los qué'se'aplicé el

C.O;Q; a - nivel preescolar vy que actualmente cursan la. educacién

”primaria, para' 1ograr tal objetivo es. necesario conocer las o
;metas. los obJetivos. las variables orig1na1es y el procedim1ento |
que se siguio an dicha invest1gac16n para eva1Uar los efectos del.

c.0.C. tanto en. preescolar como en primaria (seguimiento de 1a

'._-primer generacién de egregados) por lo . tanto para facilitar e1 __
'estudio de todos estps datos;'se ha crefdo gonvenientg,.ggimgng::_
:elaborar el esquema III, o] cual seRala los “aspéétds' qhé"ﬁia |

investigacién anterjor evélué B Garcia (1986) y los que competen.7

& nuestro estud1o. Sequndg, organ1zar 1a informacién en 2 partes,

'”en 1a parte A gstanﬁn ' o

- Mode1o de evaluacaén de stuff1ebeam

—“Metas originales del c.0.C. nivel preescolar
_--Operac1ona11zaci6n de variables Yy conceptos | . |
- Cuadro que -contiene indicadores de los dos primeros
~ afios de la ap]icacwén del c.0.C, o L
~'Muestr

WS R

- (58) Robefto Barocio op cit. 3
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nivel préesbplar.
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ESQUEMA III.

TESIS ANTECEDENTE.

EVALUACION DE UN PROGRAMA DE EDUCACION

L

PREESCOLAR CON ORIENTACION COGNOSCITIVA

ASPECTOS GUE EVALUO

1

- GRADO DE.

 OEL
PROORAMA.

CUMPLIMIENTO

SATISFACCIEN

APLICACION  |o—

e o
METAS.

A NIVEL PREESCOLAR

 DE MAESTROS

 ASPECTOS QUE EVALUG
A NIVEL PRIMARIA

PLANE] ESTUDIO
LONGITUDINAL

POR 4 AROS.

B!

- BVALUE:

resortd SOLO
RESULTADOS DEL.
lor. SEOUIMIENTO

oE EoResAcos [ |

EN PRIMARIA,

QUE APLICARON
_EL PROSRAMA.

U A ALUMNOS:
| - DESARROLLO LENOUAJE.
~ DESARROLLO PERCEPTUAL,

| = PREPARACION PARA LA

 ESCUELA PRIMARIA,

~ DESARROLLO  COONITIVO.

- DESARAGLLO SOCIOEMO
CIONAL, _-

- TIGACION EVALUO -

llAll.ll{

2% SEQUIMIENTO
NO CONTENIDO -
EN DICHA -INVE

LAS MISMAS VA

© VARIABLES:
- RENDIMIENTO

- ACADEMICO,
= REPRODACION.
- OESERCION. - "~

- ENVIO A CLASES
DE EDUCACION:

- DESARROLLO 90
 CIOEMOCIONAL.

o e L Dk B R i

T

| 3er. SEGUIMIENTO
‘OBJETO DE NUES

L_;

TRA. INVESTIOA -

CION, SE AGREGA [

RON NUEVOS IN-
DICADORES.

a

INDICADORES ANTI -
QUOS MAS:

= NURVOS INDICADO-
" RES.
LECTURA.
COMPRENSION,
ESCRITURA.

MATEMATICAS.

ORTOORAFIA. |

OPERACIONES.

1

i.
% .
Lo
i.
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PARTE A, _ _

Para evaluar tantos Y tan diversos aspectos, la
investigadora se basé en la aproximacién sistemdtica de D,
Stufflebeam; también conocidg como €1 modelo C 1t P P, (59)

Este modelo se puede considerar como uno de los més
completos y bien estructurados, :asi . que a partir de sus
éahactebiéticas y de la necesidad -~ de dar continuidad a la
Evalqacién de un Programa de Educacidén Preescolar Con Orientabién
Cognoscifiva B. Garcié (1986) vy coherencia a nuestro estud1o,
hemos crefdo conveniente hablar de las bases de dicho mode1o. el
cual plantea 4 tipos de evaluacién,

1.~ de contexto9
~2,- de insumo “

3.- de proceso '

' h.-”de'prOductoi

'*De estos cuatro tipos de evaluacibn. se daré una v1s16n3
'gnnera1 con el objeto de que se ent1anda més fac11mente como se 
asignaron 1as var1ables y los indicadores en la investigacién que
antecede a la presente. Sin embargo. como en nuestro estudxo so1o
 5¢.eva1uaron. ]qs efectos que se manvfestaron posteriormente en
~ los nifies a los qu'se” Jes ap11c6 el C.0. c. a nivel preescolar. |
| centraremos nuestra atencién en la evaluac16n de producto, claro' 

esté.jqUe"cohsiderando algunos. aspectos de 1os otros tres t1pos

‘de evaluacién, pues no debemos olvidar, ni perder ‘de vista el
hecho de qué'1os- pbdgbamas'clasificados como INNOVACIONES. no
:pueden ni deben ser eva1uados a{sladamente. {60) o o
i LA EVALUACION DE CONTEXTO  es la ma,'{basf¢a,,.su;*-'
propésitos son ¢ | | o o

- Proporc1onar el rat1ona1e para determinlr los objetivos

-~ Describir el medlo. las condiciones que serfan fdeales y o
'~.]as cond1ctones reales. | | | S -

{59 B, Garcia, ExﬂJyas4ﬁn_dg_un;2n9snnma_dﬁ_ﬂdnshsi§n+2£sﬁsQéln;

nQnJMusmxaslénJQmmuuuuiixa p,.2
(50) B. Garc1a op cit, p 26

e B TR R R bt e 508 e 8 ey e T

B




R e T A P e 3

86

- Identificar las necesidades y oportunidades desconocidas
- Diagnosticar los problemas del medio, o de la instftuciéng
el diagnéstico de problemas permite desarrollar los objetivos,

cuyo logro se verd reflejado en el pérfccdionamienfo del
programa.

La evaluacién de contexto tiens caracteristicas muy
‘especificas: -

t.- Es macroanalftica

2,- Marca los aspectos del s1stema que deben ser evaluados.'.

los describe y analiza
3,- _Es fundamentalmente filoséfica.- describe los va1ores y

'metas del sistema que deben ser observados. .
- Enfoca directamente ‘las variables que sabe son importantos_."
para el logro de las metas. A éste respecto determina si la
_préctiba és' consfstente con los pr1nc1p105 mas reelevantos de 1a,
'teoria. Por - tal mot1vo proporciona. 1) ]as basos para el contro1_y
interno del . sistema v 2) las bases para _cambiar el mgdio dq1 " o
sistema a  través de 1la 'identificacibn de"’]ag'_nece31dad§sty_ff
oportunidades desconocidas, incluso busca y se ‘basa eh‘;‘:“'
'_'orientaciones y valores que existen fuera del listema para
'producfr cambios favorables dentro de é1. _
' b.- Analiza el cambio de los obJetivos para determinar 1n' | :
| &céntidad de cambio que _se_efecuaré. asi tambien. considera 1.5w}f ':
'i cantfdld de fnformacién con la que cuenta para operaciona1izar[:aié7 
-1os objetivou y para publicar sus resultados."

5.- Es s1stemét1ca.

La mctodologia de la evaIuacién de contouto se divide en a)"'”
.contingcncia y b) congruenc1a ’ _ o ' P

_quiante la cont1ngenc1a 1a evaluacién de contexto. buncal_
 oportuhidades fuera del sistema vy 1as promueve dentro de 61. con
-el fin de perfocc1onarlo para 10 cuals

~visita otros s1stemas y los ana]iza '
busca 11teratura sobre el tema-
ut11fza ‘asesoria externa

~ dades de la comunidad.

iy

!

f
4
y

{

i

{

!

i

,considera los va1ores, -actitudes,-'opinibnas, 'phjor{; B
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La evaluacidn de contexto a través de la contingencia toma

en cuenta los aspectos futuros que se presentaran en  grupos,
comunidades. en la sociedad entre estos aspectos estén, '
- valores :
- necesfdades
- avances. tecnélogicos
- desarrollo econémico (modelo)
.+ censos

- proyectos a realizar

| A partir del conocimiento de todos estos aspectos plantea
1nterrogantes ta]es comot

- 81 las  necesidades tecndlogicas demandan nuevos roles,

. ﬁnjgnggs la educacién presente puede capacitar al hombre pahé

sat1sfacer dichas necesidades° '-_ SRR '  '

Al formu]ar 5US. preguntas s1empre utiliza 1as condicionea ﬁi'
'gnignggi. como ' mecanismos que sirven . para. rcforzar' .1a-

'contingencia de Ia eva]uac16n del contexto.' . _
b) La congruencia en 1la eva1uaci6n de contexto. compara s

- el comportamiento actual del sistema, corresponde al que se habia
' propuesto o pensado. esto se identif1ca bés1camente en Ia escuela

a través de.' p
' - metas o e

- 1eves v reg]as gubernamentales aObP& educacién

: R -'reglas fnternas de la escueTa para' operaciona)izar 91” '
modelo se utilfzan : :

‘+ gufas curricu1ares _
s gufas. de operacién y préct{ca
:"-;calendarlos escolares, |
e colegiaturas.
- salarios
- p1an de estud{os
S organ1gramas

La congruencia__contro]a Yy determina si \as metas propuestas

-~ fueron logradas y el grado en que se Iograron.

La contingencia vy la congruencia en 1la _evaluac16n ‘de

contexto representan una astrategia ciclica para: descongelar'fﬂ  o

B e A e
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‘e
i

!
L
!

St

H
L
i




88

mover - recongelar Kurt Gewin and Paul Grabbe (1945) "Conduct,

Knowledge and Acceptance of New Values" Journal of Social Issues,

Vol Iigh X |
2) EVALUACION DE INSUMOS

El propésito de este. tipo de evaluacién es proporcionar
informacién sobre cémo utilizar los recursos para conocer las

metas del programa es dec1r.

~encontrar personas capaces Y responsables que investiguen

- diseﬁar un plan para -1mp1ementar 1a estrategié'

seleccionada

Esta iJnformacién es esenC1a1 paré estructurar' disefios .

especif1cos y 1levar a cabo los obget1vos del programa, o
E1 producto final de 1a evaluacién de 1nsumo. es el anéllsis

-_de une. o més diseﬁos de proced1miento en cuanto al potencia1. :
':~costo y beneficio de un programs | |

La evaluacfén de insumo permite el acceso ala fnformac16n~'
que serviré para decidir 3 se neces1ta asesor1a_ externa para‘_
onocer o ~encontrar los- objetivos del programa. Esta clase de

-f evaIuacién es microanalitica. Su interés o campo de accién. 80, '

-"eanéntra_basicamente; en el campo de objetivos producido por Tas
nicesidades.' oportunidades vy problemas cstablecidos ean la

--evaluac16n del contexto., La funcidén de la evaluacién de insumos,_f
. es. conocer  las forhas  que existen para ‘determinar _nuevos'  ”
- objetivos. la manera en que éstos se pueden operaciona11zlr. la
estrategia que sc dcbe emplear v su 1mplementaci6n. La evaIuacién“

- de insumos al fgual que la de contexto se p]antea preguntas comol“

&Estén 1os obJet1vos establec1dos operlcionllmcnte?

LEs factib1e llevar a cabo 105 ob:etivos..  .
'~£Cua1es son las estrategias que exxsten y cuéI de e11as-.
- e8 més potﬂnfe para encontrar los objet1vos?

lCémo se pueden generar alternat1vas°

cResultaria 1égico . penaar que una estratsgfia ya ex1sten~»te -

pudaera avudar a reaIxzar objetivos especiflcos en el prasente? |

L Citado an STUFFLEBEAM et al. (1971) '
Qﬁgxﬁlgu_quluﬁ* Itaqca II1 peacock publfshers p. 221
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iLa estrategia particular ha funcionado =n el pasado, esta
basada en principios téoricos validos, es ésta legal?

iQué tipo y cantidad de capacitacién se requiere para

implementar la estrategia?
{Cudles seran las actitudes de los alumnos, de los maestros

y de los padres ante la estratzgia vy que sabrian scbre e11a°
Estas y otras preguntas similares 1nd1can 1a 1mportanc1a de_

la evaluacioén de insumos. '
Si__se pretende que 1os objetivos se logren, es muy

importante se1eccfonab y estructurar estrategias que prometan unr'

gradd aItd._de satisfaccién, asf pues este tipo de evaluacién

‘trata de resbonder a los aspectos 'mésfimportantes Y necesarios
para seleccionar 'y eStructurar el disefio. La metodologia de”]a"
_év51Uaci6n de “insumos, varfa de acuerdo a la proporcién de]
' cambio. Ahora bien para responder a ‘todas: las preguntas hechas; _7

con anter1or1dad la evaluac16n de 1nsumos define pr1mero. -‘
_ 1) qué recursos puede utilizar ,
- .2) con gué personal cuenta para obtener la informac1én.
__3) Con ‘qué fuentes informativas o _
&) En qué forma se deberé reportar la 1nform|c1én

5) A quién se 19 reportaré la informac16n {nclUyqndd*.)a'f'

eetrategia cons1derada como: 6ptima.
Para rea11zar lo anterior anal1za.
 ise seleccioné 1a muestra al azar°,
'&Seaprobé la validez 1nterna 12 externa de 105 instrumentos°
.a&Sé_ident1ficaron los efectos° _ ' '
'£S¢'1nterpretaron correctamente 1os datos°

'por-ultimo,'_valp_1a pena sefatar que en el érea educativa.f i
'existe una carencia7total ‘de instrumentos especif1cos. por lo
rua] en 1a mayor parte de los casos,. es necesario elaborarlosw,--

para las necesidades proplas de1 estudio que se rea11za._

Las decisiones ~ de la eva]uac16n '_de'~ insumos | sobre; '
_' organigramas_;' materiales. equ1po etc. se ven ref1eJadas en 1a]7 '
' evaluac16n de proceso. ' ' ' ' '
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2) EVALUACION DE PROCESO,

cuando se ha disefiado, aprobado e implantado un determinado s

plan, es necesario que se 1leve a cabo la evaluacién de proceso,

cbn el fin de informar a las personas responsables de 1a 
~implantacién del curso de la misma. ‘

La evaluacién de proceso tiene tres objetivos basicos:

1.- Detectar ¢ predecir cualquier defecto en el
procedimiento del disefio, o ~en las diferzntes etapas de' su

imp]antacién.

Para rea]izar esta funcisn identifica las fallas en el
proyecto, entre las mis fracuentes estén: | -

-relacfones interpersonales entre maestros, personal v: 

‘alumnos.
. -canales de comun1cac16h.
:-acuerdos con las parsonas 1nvo1ucradas en el programa
-adecuacién de recursos
- -facilidades y oportunidades
| -horarios. programas etc. .
”;2.- Proporc1onar informacién para dec1siones programadas.-
'La informacién deberi astar comp]eta para proporcionlrla a

'1os directores de 1a imp1antac16n en sus diferentes faeol. pero” S
_sobre todo en el {nicio, cuando se trata de tomar - dgcisionoqg{_:
'_.anticipadas. es - dec1r programadas, ejemplos: o

| Decisién.r determinar el numero de escue\as qua participartn:[:r-'”'
- -en e1 provecto. ' ‘

Informa016n.- LCuéntas escue1as existen en la zona? - '
'Decisién.- Determ1nar que ‘alumnos participarén |
'Informac16n.- Lista de alumnos,

"3.- E1 tercer objetivo de 1a eva1uac16n de proceso es Havar'=
el record.. o la forma en que se. desarro11a e\ proced1m1ento. es” .
decir ident1ficar los - pr1nc1pa1es errores del proyecto y la forma_  
_en la. que son tratados o discutidos para su “solucién, Esta -
informac16n es muy ﬂti1,:'sobre todo en fases poster1ores a a o
o ~fmplantacidn, en donde el record ayuda a determinar :

”_¢Cué1es objetivos fueron o no logrados y su grado de logro

Es importqnte hacer notar que el trabajo del evaluador requiere;z’.

i L )



S RN AT R

91

tiempo completo y es muy pesado, vya gue éste deﬁe diariamente
1levar el record sobre todas las actividades que se realizan en
el procedimiento informal; semanarios, reportes, exdmenes y antre
21 procedimiento formal, entrevistas, reuniones con directores,
‘acuerdos cambios etc. Una cosa hay que sefalar; entre més
adecuada sea la evaluacidon de contexto y 1a de insumo:,tanto més
adecuada vy eficiente sera a evaluacién de proceso} pues'si los
objotivos y el disefio son vagos o confusos, es muy probable que
el proyecto empiece a manifestar serias fallas, las cuales seran
identificadas vy corregidas por la- eva1ua¢i6n'de proceso, 1a'c0al

se puede cons1derar mis importante que la eva1uac16n de producto,_
sobre todo en las primeras etapas de desarrollo de} proyecto .

S)n embargo la importancia de la eva]uac16n de' proceso,

diSmiane-gn'-1afmédida' en 1a que el proyects se Quélve menos

. exploratorio y més astructuhadoQ Existe una interdependenc1a 

'entre 1a evaluacién de proceso y 1a de producto. _
La de proceso como ya se dijo es necesaria para 1dentif1car .

]osﬁerrores. proponer cambjos e interpretar los_r;sultados.

X T EVALUACION DE PRODUCTO

. La suma de Jos. cuatro tipos de evaluacion es la evaluacién; ' 
Vdn producto.- cuyo propésito es interpretar todo 1o que atafle al

proyecto, pero no solo al f1na], sino durante las diversas etapas
de éste. _ | ' '

'Ll metodoloéia de este tipo de evé1uaci6n impjica:
| -0peraciona11zar y dividir los objetivos,

- Medir los criterios. asociados con las activfdades de los-
: obJet1vos. ' | .

- Comparar valores absolutos y relativos previamente

 establecidos. o | . R .
| - Interpretar los resultados utilizando los records de la
'.'eva1uac16n de contexto, insumo Yy proceso. -

La evaluac16n de producto ut1]1za 2 criterios:

1= Instrumenta1. - Esté relac1onado con “e1,_nivél. de

realizacién del obJetlvo. bajo medio, alto

T)‘,‘S:
i
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2.,- Consecuencial.-

Se refiere a las condiciones o aspectos
encontrados a

‘partir de los cambios rea1izados.'La'éva1uacién de
producto a diferencia de la de contexto,

los resultados que se presentaron en
modificados, en cambio 1a

evaluacién de contexto toma todos los
‘aspectos del programa.

La evaluacién de producto sé centra basicamente en e
‘aspecto instrumental :de los objetivos, el cual esté asociado con
las funciones de cambio de 1a investigacién, con el desarrolloy
su d1fu516n y adopcién., | | |

S Resumjendo podemos decir que:

| LA EVALUACION DE INSUMO”:_y la
por: | - S o i
B INSUMO' 0peraciona11za_ los '6bjet1v6£

| anfes- del Cambio;
proporciona 1as

especificac1ones para-
los criterioa de 1a evaluacién de
'eva\uacién de producto.
LA EVALUACION DE PROCESO.-
_resultados. esto ‘quiere decir
lograron, investigard
cOrregiré;;fper :_ 51 los objetivos
"describ1r6 el proced1m1ento que

__.hacer rep11caciones ‘del estudio.
'_PRODUCTO Yy PROCESO.
fuerte el

Es asi como 1a EVALUACION DE
un1das a 1as de INSUMO Yy CONTEXTO. hacen més

"Rationa1e" y constituyen el mode\o de Stufflebeam.-,"
A cont1nuac16n qe presentan

'.establecieron en e] C.0.C.

* Informacién traducida textuslmente _ :
Stufflebeam et.al. EDUCATIONAL EVALUATION AND DECISION MAKING.

ltasca 117, Peacock Pub11sh~rs 1971. p 218 236

solo evalia cic]icamente_
los aspectos que fueron.

dé.PRODUCTOIse caracterizan

1a evaluac16n de proceso.;‘__
inaumo sirven de_base. a,]a_f

Especifica las razones de Io§7  
que s 105 objetivos _n¢ '9é_¢ ,~_
el procedimiento 'de'Ia_ 1mpiantac16n Y. lof f =
fuerOnﬁzlogrados entonces

utilizé para "Tbgraﬁ 105' - S
resu1tados. lo cual permitird conocer Tos beneficio; de1 cambio v--"5 " :

1as metas_ originales que _ség -

.be'f1a' sustentante de:
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METAS ORIGINALES DEL C.0,C,

a) Habilidades para tomar decisibnes sobre qué hacer y como
hacerlo, | o

b) Habilidades para definir y solucicpar problemas. .

¢) Auto-disciplina, habiTidad para identificar metas
personales, | | ' '

d) Hab11idad para participar con otros n1ﬁos y adu1tos en la

planeacién ‘de arupo, esfuerzo cooperativo Yy 1iderazgo compart1do. '

e) Habilidad para la expresién, representacién _hab]ada.
escrita y dramatizada de_ekperiencias. sentimfentos e ideasi-

£ Habilidad para entender 1la expresién propia y la de los
demés.' o - - | o

g) Habilidad para clasificar, seriar y apiicar el
razonamiento espacial, temporal y matemstico en diversas:
 situaciones de la vida. o . _ -

h) Hab11idades artisticas Yy cient1f1cas. destrezas fisicas.
1) Escuchar v_entendar " puntos de vista, valores .”COnductas

 de otros._."

J) Espiritu crit1co, va]ores y metas persona]es.-

P) Intereses Y pasat1empos que  puedan prolongarse  9;

cu1t1varse fuera de la escuela. _ N
1) N1ve1 de preparac1on pdra 1a escueTa pr1maria._.y

,QEEBAQIQﬂALI2A&1QN_QE_!ARLA&Lii_l_QQﬂgiﬂlgi .

Desarrollo del Lenguaje.- Puntuac1onea obtenidas en la

- prueba de desarro11o 1n1c1a1 de1 Lenguaje de1 D HAMILL (Lenguaje
| 'expres1vo Yy receptivo conten1do y forma) -

o Desarro1lo perceptua1.- ‘Se midié Ja percepc1on 'vi5ua1,_fa:

'través de la prueba de Mar1anne Frostig. L
Preparacién para la Eacue]a Prfmar1a._ Produccién | y
freqonoc1ento de nOmeros, copia de_frases._ d1bu30 da la figura

humana. puntos obtenidos en el Anton Brenner Deve1opmental

Gestalt.

ST g B R e i

* La definicién de -Variablés;'1a--operacionalizadién:de éstas y
los instrumentos aplicados fueron tomados de B. Garcia (1986)
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‘Desarrollo del
identidad, sucesién de
espacio temporal,

perfodo  preoperatorfo.- Mgdicién de

acontecimientos, simultaneidad nocién
ordenamiento 1ineal a través de la escala
desarroilada por el Instituto Mexicano de Psiquiatria.

Desarrollo socioemocional vy cumplimiento de las metas del

programa.- Nivel de désarro\lo socio emocional logrado en el
Registro de Observacién del Mifio (RON ) _ "' _ |
Ahora, después de haber citado 1as metas-'originales - del
c.0.C y. 1a_operaciona1izaci6n de las variaplés. preséntamos el
cuadro que contiene-los ﬁhdicadoras que fuéron'asignadcs-a cada

tipo de evaluacién en 1a investigacién que antecede a la
.presente; B. Garcfa (1986) |

e E T R A S A TN e
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Estos aspectos corbesponden al primer y al segundo aﬁo-de‘ la -

apiicacién.de1 c.0.C.,

Evaluacién

Contexto

1)Stafus |
actual de

 programas

~ preescolares
‘con orienta-
| tacféh | o

cognoscitiva

[2)Instrqmento§_
~ de evaluacién

~ 3)0cupacin de
padres de fa-
Cmilfa, .

Evaluacién

~lDsume

t)Resultados
previocs a la
evalpacién

: d&] C lot.c.i

2)Experiencia

 de los maes-
~ tros |

[}

*B)Entrénamien?
" miento al

personal

4)Instala-
cién y mate-

riales.,

Eva1uaci6n

' —Preogese

1)Grado de

ap1icaci6n 

logrado en

- el programa

Evaluacioén

—Prodycto

f)Logro de
m_etas C.O.C (]

2)Desarrolio
perceptual

' 3)Desarrollo
'del lenguaje

~ 4)Desarrollo

__S)Prepéra% o

cién para

la escuela
. primaria

- 8)Desarrollo
. del perfodo
-pre-operato-

rio.

‘7)satisfac--
cién de los
~ maestros.
8)PRIMER SE~
GUIMIENTO DE
EGRESADOS. -

o EWr S5yt AT BN ey 7 0 F AN Y

e

PR

T B om o S e T PR 8 i i 3, b3 T i

TR TR e

e e e e T ity
e O




':_”* El aspecto sobre la sé]eccién de la muestra sera

06

MUESTRA

Antes de mencionar los resultados que la investigadora
obtuvo en su trabajo a partir de la aplicacién del C.0.C, a nivel
'preescolar. los cuales se reportan en la investigacién de 1986,
conviene hacer notar que esencialmente la seleccién de la mueetr
y el tamafio de ésta en preescolar, debieron servir de ayuda para

. determinar'e1f nimero de sujetos que el seguimiento comprenderia..

t

Esto significa que la muestra inicial hubiera podido

participar en el seguimiento, si este hubiera sido mas

sistemético.
uuﬁatnauangsgglﬁL* _
pPara seleccionar la muestra de preescolar, la investigadora

uti1iz6 e1 disefo de bloques al azar (més de un sujeto por
| casi]la. en donde las unidades experimenta1es v controles se

agruparon en sus respect1vos bloques) Arnau G.J. (1981) .
En cada -salon_babia 30 nifios, se tomaron 6 grupos y de cada
uno se seleccionaron al azar 10 nifics formandose tres grupos

controIes y tres exper1menta]es, separados an bloques por edades.'

(51)

1o, bloque = 3,11 = 4.05
20, blogue = 4,06 ~ 4.11
30, bloque = 5.00 - 5.1

- En 1989 el tamaﬁo de la muestra fué de 60 alumnos
:'En 1885 fué de 40

 Uno de los grupos experimenta1es formado por 9 su:etos.'solo
se comparé contra 59 mismo, pues no habia grupo control.

posteriormente de manera més amplxa.
Lid C1tadclen B. Garcia 1986 op c1t. 92

(6}) Seglin Garcia ({986).... la muestra fué se1ecc1onada al fina1
del ciclo escolar, para evitar que los maestros
atencién a los pifios seleccionados.
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Se mencjonardn los que se consideran importantes para

nuestro estudio, es decir Jlos que se derivaron de la evaluacién
de producto. ' '

t.- E1 Logro de 1las Metas del C.0.C. en Preescolar fué
superior en 1985 que en 1984.

2.~ €1 Grado de Ap1icaci6n del Curriculum con 0r1entac16n

' Cognoscitiva, tambtén fué superior en 1985,

3.~ Sat{sfaccién de los Maestros. La no satisfaccién se
debié al exceso de trabajo. Los a1umhos de maestras satisféghas
presentaron mayor nivel en las metas del programa.

b, - Desarro]]o del Lenguaje.- En 1984 el grupo experimental.

estuvo levemente por abajo del grupo control. En 1985 no hubof

diferenc1as significativas entre los dos grupos.-

5,- Desarrollo Perceptual.- La percepcién visual de1 arupo

contro1 en- 1984, resultd ser ligehamente més alta que la del

grupo experimental (La_pryéba..dé M. Frostig so1o se ap11co en"
_(1sea). | B | o |

6.-'Preparac16n parb 1a Escuéla Primaria.- En 1984 el'grupof

control estuvo un poco més arriba que. el grupo exper1menta1. En

18685 uno - de 109- grupos experimentales_ sobrepasé a uno de los:
controles y a la inversa (En el estudio 1ong1tudfn31. esta prueba‘
'5610 se aplicé en ¢l primer seguimiento) '

7.- Desarrollo del Periodo Preopergtoria.? "No hubo

. d1ferencfas significativas ehtre'ambos grypos (E1 1nstrumento
solo se aplicé en 1984) o o T
L B Desarro1lo Socloemocional. - No se presentaron

diferencias significativas entre el grupo control 'y ehthe'"g1

.experimental ni en 1864, ni en 1985.‘ _Este instrumento .se 53_ 
‘utilizado en los tres segu1m1entos._ PR o I
B Vale Ia pena hacer: notar que :BQ'Garcia (1966) seﬁaTa; "La
~edad como var1ab1e 1ndepend1ente “fué més s1gnif1cat1va. que 1a
'm1sma condicién control o experimenta1 de los. su;etos“'

g e RS 2K it T B b T L T 1 L B o Sy e L g o
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PARTE & PRIMER _SEGUIMIENTO
- Variables Agregadas:
- Rendimiento Académico,
Registros de calificacionss en las 4 &reas a continuacién:
Expresién.- Recursos . que utiliza el nifio para comunicarse,
entre ellos; lenguaje oral, escrito. corporal, sonidos.,
Socializacion.- Manifestaciones de parficipacién.“ ayuda
responsabilidad v respeto a los demés. ' |

Destreza.- Habilidad para real1zar con presicién act1v1dade3

fis1cas. manuales. sa!tar. correr, d1bujsr. pintar, escrib1r.
- Conocimiento.- Adquis1ci6n y ap11cacién de 1nformaci6n 3
casos reales. - ' '

‘Reprobacién.- Calificaciones menores de 8 obtenidas por 19#."

nikos en la escuela primaria.
Programa de Remedio. | | . |
~ Problemas de aprendizaje o lenguaje en cualquier grupo.

Caracteristicas p051t1vas de desarro]1o sociél'y autohqmia, 
jque fueron marcadas en el R.O.N. | S

PRIMER SEGUIMIENTO NINOS DE PRIMARIA.
| _ .

La muestra del primer seguimiento estuvo conformada por 25
*’“j°t°5- de 1os cuales .fﬁ'pertenﬁcian a1l grupo control y 9 al
| SPUPo._exPQPiWtha1.,_ Los -sujéfos ~de ambos  grupos fuerqn_"”
L le]€cCiohadb§,ai=az¢r;. ' . ' ' - - SRR

(]

L08 Ih§tﬁqmentos de eva]uacién' se. ap1icaron. durant05_1os o

meses de .Mayo]y_Juhio de] ciclo escolar correspondiente,a 1§eaf-
' 1995. ' ' ' '

2:u:haa_sus__sn_ﬁQlLsaLQn_an_sl_nlesn_ssguimiﬁnig Frostiguf'.
'de 1enguaje.i La preparacion para la escuela primar1a.'seﬁa1a B._  ,
Garcfa (1986) que ésta variable, fué evaluada a través de un
cQéstiQhario. que los maestros contestaron. Las cal1ficac1ones de-'
las 4reas establec1das por la S.E.P. se obtuvieron de.,las 
boletas. El  desarrollo socia1_ y 1a autonomfa del nifo también
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fueron obtenidas a través del Registro de Observacién del nifio

RON, contestado por el maestro .
Iratamiento Estadisticol
Para el tratamiento estadistico de los datos del primer
seguimiento se uti]izé' |
An611sis de varianza bid1recciona1.
Prueba U de MANN-WHITNEY
Prueba de CHI-CUADRADA
Regultados,-
V.- Rendimiento Académico:
No se reportaron diferenc1as significatwvas.
2.~ Reprobacién: _ .
No hubo reprobacién en ninguno de 1os dos grupos._
3,- Programa ‘de Remedio:

| En ninguno de los dos grupos hubo sujetos con problemas de"
"hlenguaje o de aprendizaje. -

__y.-.Desarro1lo socio-emocional:

~ No se. éncontraron diferencias sxgnificativas. sin embébgb 
1as puntuacfones favorecieron 10vemente al grupo contro1.

Los datos"que_ correspondian al. segundo seguimientd.'~nq  f _ |
| habian'sido._prdcesados_en e} tiempo en que éste estudio los .

requirié; por tal motivo.- prescindiendo de fnformacién tan

|  importante, pasaremos al capitulo V, en ‘el cual se prosenta eli*

téhceb seguimiento 'ree1izado por la sustentante en 1987. oy 1a

_ propuesta pedagégica elaborada a part1r de éste para sistematizarr3
q1_seguimi§nto. de aque]Tos nikios que en el futuro cursenf e1_'
 programa C,0.C. | | o |

b e
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CAPITULO V

TERCER SEGUIMIENTO

Desde e]_'inicio de nuestro trabajo, se mencioné. que é)
objetivo fundamental de éste, era desarrollar el tercer
seguimiento_de' los nifios que en preescolar, habfian cursado al

~ programa Curriculum Con Orientacién .Cognoscitiva. $in embargo, al

analizar nuestro proyecto de investigacién, nos dimos cuenta de

que no era conveniente presentar unicamente IOS'resultados del
_tercer seguimiento, pues por muy s1gnificat1vos que éstos fueran.

solo serfian o se convertirian, en datos aislados de uno de tantos

programas preescolares. Era necesar1o entonces, elaborar un marco.
tedrico que sirviera de base a nuestro estudio. dando referencia.
del orfgen de la educacién preescolar. de su desarro)lo. de las
-condiciones que habfan intervenido en el disefflo y en 1a evolucién |
'de los programas del primer mundo, asi como de las innovacfones__
de educacién preescoIar en - México; entre' ellas.' el proyecto  
Nezahua1p1111.__creado en _nu§stro hais y el Curriculum COnf

' Orientacién Cognoscitiva. programa norteamericano que se adopté y
: adapté a México. Todos estos puntos fueron desarrollado: con laf'
profund{dad_que se. consideré necesaria. sobre todo aque1los que o
'.’Bacian'referenc1a a las. caracterist1cas generales del c. O.C.. a i
_'SUS antecedontes. a'su fundamentacién teérica, a los resultldos]' 
' obtenidos en el preescolar y en el primer segufmiento. _
h Asi pues hab{endo seﬁalado 108 aspectos anteriores. conviene_..’~“
'resaltar'-una vez més, _que- el ‘problema de la presente
' '1nvestigaci6n s€ c1r¢unscr16é'a- redlfzar el tercer seguim1ento
1987 de los niﬁos - que en preescolar cursaron _el C.0.C. 'y a
'ident1ficar si 8 partir de 1a aplicacién del programa, esos niﬁ05- '

- que ahora cursan primaria han man1festado efectos en cuanto ai

s Rendimfento académico‘
2.~ Desarrol)o soc1o-ﬂmociona1

| 3,- Canalizacién a otras 1nst1tuciones
b.- Desercién

[ ——
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Interreogantes;
1,- EQué efectos se presentan en los nifos a 1os que se les
aplicé el programa y en los que no se aplicd en lo que se refiere

- a las variables antes citadas?

2,- iPrevalecen los efectos del C.0.C, en los nifios que
actuaimente cursan la educacién primaria? |
Hipbtesis: ‘

Hi.--Los nifilos que cursaron el C.0.C. tienen’'puntuaciones

superfores en rendimiento académicos y en desarrollo socio-

emocionai, que los nifios que no cursaron e) programa.

HY,--La cana]1zaci6n ‘a fJnstituciones especiales 'y la
deserciéh se pbesentan con menor incidencia en: los nifios que
cursaron el C.0,Cu, que en 1os que no lo cursaron. ' '

Ac1araciones Metodo1égicas.
Antes de.;iniciar,esta ‘parte, es importante hacer notar que

- las variables,  los {ndicadores, * su definfcién 28
operacionalizacién, asi como la muestra, el tipo de muestreo vy el

tamaﬁo de  ésta, al fgual QUe 1as'diversas preras estadistiqas_

utfilizadas en el ‘tercer seguimiento que ndsbtros rg.js;amos,,_

obedecen a los criterios establecidos en el primeh'Seguihientc;

_:Esto significa que en el tercer seguimiento "por'_razbnes_

- metodolégfcas que resultan obvias, no fué posible hacer cambios.
Por otra parte. también vale la pena seﬁalar. que como en 01 -
: tercer segu1m1ento se manejan tres muestras diferentes. 105 datos-

son numerosos y llegan & confundirse, Por tal 'motivo y con el
phdpésito de evitar gue esto suceda se ha decidido presentar la
informacién 1ntegrada por generaciones.

% En el tercer seguim1ento. con el propésito de encontrar :
‘efectos del C.0.C. agregué nuevyos indicadores a 1a variable._.f
' Rendfmiento académico, 1lo cual fué ‘en. vano, pues dichos -

jndicadores no habian sido medidos en 1los seguimientos

'anterioros. por 1o tanto 1los resultados no sirvieronn para.

confirmar o - generalizar si existian efectos del C.0. C. en el__

grupo experimental en cuanto a dicha var1ab1e.
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E1 tamafio de la muestra en esta generacidon fué inicia]mente”
de 26 sujetos. La pérdida axperimental _fué de 8 sujetos. La

‘muestra actual comprende 18 sujetbs.
12. Controles 6 Exper1mentales.
!aniﬂhlsa*_QQnQen:nz_x_uugxgs_lndisndgngs*

I RENDIMIENTO ACADEMICO.- Promed1o anual de 1as dreas que a
continuacién aparecen.

1.~ ESPAROL

2.~ MATEMATICAS

3. CIENCIAS NATURALES

.- CIENCIAS SOCIALES
5, EDUCACION ARTISTICA
‘6.~ EDUCACION FISICA

7.- EoucAcIoN TECNOLOGICA

II AREA socro EMOCIONAL .~ Puntajes pos1tivos del grupo -
control 'y del grupo experimental obtenidos en el Registro de

i Observacfén del Nifo (RON). Dichos punta;es fueron reportados por f.":“
_-1os maestros verbalmente y reportados por la sustentante en la R
“hoja de registro de1 RON. '

I P DESARROLLO S0CIO EHOCIONAL |
| 2,- INTEGRACION ENTRE COMPANEROS
3. ORGULLO EN EL TRABAJO

III CANALIZACION A OTRAS INSTITUCIONES.- _ ,
 Se ref1ere_ a las neces1dades especificas que presentaron e1
grupo controI y el grupo exper1mental en cuanto a:
" 1.~ Tratamiento psicolégico = |
2.~ Terap1a de Ienguaje,_
3.~ Problemas de lprendizaae

oo e o e e e oo [
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Se determind 51 hébia o no CANALIZACION A OTRAS

INSTITUCIONES, la i{ncidencia en c¢ada grupo y la causa mas

frecuente. ‘
IV DESERCION,- Los indicadores que se consideraron en esta
variable fueron: | | |
' 1.- Enfermedades
2.- Problemas Familiares
3.~ Cambio de domicilio
4.~ Otros (no se registrd) | |
.Se'determiné'si existia desercién, la incidencia por grupo y
la causa més frecuente. | i o =

Con el propésito de tener una aprox1mac16n mas exacta sobre"
el Rendimiento Académico de cada alumno y de cada grupo en esta
‘generacién, se -aumentaron Yos Indlgadgnga que a cont1nuaci6n |
aparecen y cuyas ca]ificacrones fueron proporcionadas verbalmente )
_'por los profesores.. '

V - LECTURA
VI- ' COMPRENSION

VII - ESCRITURA

VIII- ORTOGRAFIA

IX - MATEMATICAS

X - OPERACIONES . 5 | |

La escala de ca]if1cac16n para 105 seis indicadores fué'

1

i

x

.m._
3
t

'1,-11Muv B1en ~
2;"’ Biﬂn " l -
3.~ fRegu]ar

fl
o o
o

b Dcf1¢19nte-
C5.- Mal -

[
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[
[
m ;- oo
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‘Segunda Generacion
E1 tamafio de la muestra en ésta generacién fué de 35 sujetos
de los cuales solo 18 cona+1tuyen la muestra actual:
10 Controles 8 Experimentales

Yarjables y Conceptosi . -
I RENDIMIENTO ACADEHICO.f Promedio Anua1 de las 4reas que a
cont1nuaci6n aparecen.
t.~ EXPRESION
2,- SOCIABILIDAD
3,- DESTREZA
" 4.- CONOCIMIENTO

IX AREA SOCIO_ EMOCIONAL.- Puntajes positivos del ghuho '_
control y del grupo experimental en el Registro de Observécién"
~ del Nio (RON). . Dichos puntajes fueron reportados por los
'profesores verbalmente. | ' | -

S I DESARROLLO SOCI0 EMOCIONAL
.2.' INTERACCION ENTRE COMPANEROS
- ORGULLO EN EL TRABAJO.
5111 CANALIZACION A OTRAS INSTITUCIONES

B Se reffere a las neceswdade: especificas que . presentaron el.
grUpo control Y e] grupo experimenta] en cuanto a:

_1.- Tratamiento Psicolégico
'2.- Tarapia de Lenguaje
3.- Problcmas de Aprendiza:e

IV DESERCION.& Se - determiné si existié © no deserc16n. 15;
 =1nc1denc1a por grupo y ‘la causa m4s frecqente, a través de los
-s1guientes indfcadores: | | IR

| 1= Enfermedades

e Prob1emas Fam11iares
3,- Cambio de domicilio
b~ Otros (no 58 reg1str6)
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NUEVOS INDICADORES Los 1indicadores que se aumentaron en
esta generacién, fueron iguales a los de la primer. generacién.

V . LECTURA

VI COMPRENSION
VII  ESCRITURA
VIII ORTOGRAFIA
IX  MATEMATICAS

% ' _ X - OPERACIONES
;_ | - La escala de ca1ificac16n para los seis 1ndicadores también
R fué la misma.
Y.- Muy Bien - MB
__Q.f_Bién - - B'
3.--Re§01ar A R
4.- Deficiente } D
g - Mal ”  - ::.,-: M.
JERCERA GENERACION

' sujetos. de los cua1es solo L2 constituven la muestra actual._

23 Contro1es 19 Exper1menta]es

. | N
RENDIMIENTO ACADEMICO.
continuacién aparecen..
1.- EXPRESION
2,- SOCIABILIDAD
3.- DESTREZA
4.~ CONOCIMIENTO
7:1..AREA SOCIOEMOCIONAL
R DESARROLLO 'SOCIO 'EMOCIONAL
2.- INTERACCION ENTRE - COMPANEROS
3.~ ORGULLO EN EL TRABAJO.
IIT CANALIZACION A OTRAS Insrxrucxonss
- Tratgm1ento Ps1co1691co
2.- Terapia del LénQUajé:

E1 tamafo infcial de 1a muestra en esta generacién fué de 53 j1-*

Promédid'abua1 de 1és_éEeas qqe'd‘l_-
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Cc1.- Muy Biep - M
2.- Bien -
P Regular'- -
':*_haf"Djficiinte

{
¢
iy
b
¥
i
L

o s e

3.- Problemas de aprendizaje
IV DESERCION o

1.,- Enfermedades

2.- Problemas Familiares

3.- Cambio de domicilio'_
4,~ Otros (no se registrd)

NUEVOS INDICADORES =
V ' TIEMPO EN EL QUE APRENDIO A LEER
.= 1 -3 Meses o |
2;? 3 -6 MeSes
3.- 6 -9 Meses
4.~ 9,-12 Meses
'5.F'No”aprendié-_ o
VI CALIDAD DE LA LECTURA
1,~ Muy Bien - M
2,- Bien _'..__-
3.- Regular ......-

X O 3 @ ®

50"'Ma] L -

»

'VII TIEMPO EN EL QUE APRENDIO A ESCRIBIR
t.=1 -3 meses |

_2}# 3 - 6 meses

 )_3{-;6_ - 9 ‘meses

.“;._9"é12 ]meses

© 8.- No aprendié
" VIII - CALIDAD DE LA ESCRITURA -

e

ZT O D oD

5.~ Mal- -
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IX TIEMPO EN EL QUE APRENDIO MATEMATICAS

tv» t = 3 meses
2.~ 3 =~ & meses
3.~ 6 - 9 meses
be~ 8 =12 meses

5.~ No aprendié

X  CALIDAD DE LAS MATEMATICAS
1.- Muy Bien =~ M B

2,- Bien - B
3,- Regular -~ R
4.~ Deficiente - D
5,~ Mal - M

.La calfffcac16n para cada ‘una de las v&riables  fué .

proporcionada por los profesores verbalmente.

El tercer séguimiento del prdghama C.0.C., se ]levé a cabo

~al finalizar el afio escolar, es decir en los meses de Mayo v'_
- Junio de 1887, Este seguimiento estudié tres genoraciones. 1a o
_'priméra_que ffina]xzé tercero de pr1mar1a. 13 segunda QQDQEaCJQH_‘¥
segundo de ‘primaria y la tercer generacfén_termjné'-primgro d§

primabia.

‘Para realizar el seguimiento de los niﬁos‘de*1é;br1m§ra'y' |
 segunda generac16n. 'sé'utilizé una lista, * 1a'cua1 éonfcnia'1ds-"
'*nombres de los alumnos que cursaban tercero, segundo Y primero de "
primaria. A través de la 1lista se c]as1fic6 a los alumnos gue
'pertenecian al grupo control y al grupo experimental. . Esta f"
, claswf1caci6n fué difici], pues los su:etos no estaban c1aramente .

identificados por grupo,

En el S°9U1miento de 165 hiﬁés .de.la 'térggré:éenéracién. f.
también se utilizé una lista, que era un POGoO diferente  a la

anterior' en ésta aparecia el nombre del a]umno y la escuela a la

* Las listas de alumnos y de escue1as. fueron proporc1onadas por _“
.Ja maestra que realizé 1a tes1s antecedente a ésta, :

R 1 Sk i e A
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que posib]eménte ingresarfa, a través de esa 1ista se jdentificéd
3 los niffios que pertenecian al grupo control y .al grupo
experimental. ' '

Con el fin de agilizar e} proceso, se clasificé a los nifos
por generacién vy por nlmero de escuela, * Posteriormente se
visitéo cada luna de ellas y se realizaron los trémites
adm1nistrativos necesarijos para que me fuera perm1t1do.

t.~ Verificar si los n1ﬁos del estudio estaban fnscritos 

en esa escuela y el turno al que as1stian. ,
2.-.Local1zar al grupo e;co]ar al que pertenecfan A~ B
- C etc- . '

3.~ En{rgvistar a los maestros de primérfa'CQn' e] fin de

conocer"
a) El rendimiento académico del niﬁo y

b) Los diferentes aspectos' de su desarrollo socio-(_:

emocional. T _
La 1nformaci6n sobre el punto uno vy dos, se obtuvo dcl

.:,regiStro de inscr1pc16n de cada escuela, el cual genernlmente me

fué proporcionado por el d1rector de 1a misma. _
3 a) La 1nformaci6n sobre el rendim1ento académ1co del niﬁo.'

:se obtuvo del reg1stro de ca1if1qaciones que_lleva.el mpestro en_k

clase. ‘en donde se consideraron las calificaciones obtenidas por*

el nifo en cada &rea y en cada un1dad, * éstas se promediaron., ,I-9'

También se tomd en cuenta 1a boleta final de] nifa,"

® Escuelas: .- Sjlvestre Revueltas. 2.- Carlos A. Carrillo. 3.-

Pedro Ascencio. 4.- Pedro Romero de ‘Terreros. 5.~ Republica de. | .
Tunez, 6.~ Lic. Luis Cabrera., 7.- Lic. Eduardo Novoa. 8.- Rafae] -
- Ramos Pedraza. Todas publicas e 1ncorporadas a la S.E.P, o

* £l aﬁo'escblar consta de 8 unidades, Las dreas de trabajo en
fo, y 20, de . primaria son: Expresién._Sociabilidad. Destreza.

Conocimiento. Las &reas de trabajo en 30. de primaria son.; f='

Espafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales, Ciencias 50c1lles.
Educacién Artistica, Educac16n Fisica. Educac16n Tecno]égica._‘

3 b) qua_conocer el aspecto _sqcioemoc{onal-de1 niﬁé} 5e, f _
utilizé el registro de observacién. del nific R.O.N, que fué o
7'11aborado por la fundacién de Investigaciones Educativas
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High/Scope. Ese intrumento contiene 15 ITEMS, para 21 estudio
longitudinal solo se han wutilizado los iJtems que aparecen a

continuacién.
10.~- Adaptacidn Social y Autonomfa.- Este item contiene 20

. preguntas.

t1.- Interaccién entre compaﬁeros.- contiene 3 preguntas
~12,~ Orgullo en el Trabajo.- Comprende 6 preguntas.
Los tres items con sus respectivas preguntas, fueron
contestadas por los maestros de las escuelas primarias, en donde

~estudiaban los nifios de la investigacién.

‘Las respuestas verbales de 1a maestra, fueron ahdtadas por

1a sustentante en uné 'hoja de begistro; en ésta se’ marcaron '
cruces o phlomas. Las palomas rébrésentaroh puntos positiyos es .
deéih, mayor grado de deﬁabro\lo,'y 1as cﬁUces'ﬁrepresentarqn‘
-punta;es negat1vos.;_ | o o - e h
Las palomas 0 cruces sé c°ntaron por cada’ itemqy fueron
 otorgados dnicamente por 1os maestros. R
R Después de reco]ectar Tos datos de los nikos de las tres
 'generac1ones. del. grupo control y del QPUPO exper1menta] en todas B

las escueIas, .se procedid a concentrar " los datos para pasarlos

”posteriormente:_g 1a hoja _'de"cod1ficac16n. ~ capturarlos__v-;
 tratarlos estadisticamente con la ‘prueba U de Mann- whitnev. la - ';"”"
prueba X2 .y pruebas de tendencia Central, Medis Medtana Y. Modo.

Es importante seﬁa]ar. que éstas pruebas no se ap]icaron en forma-

_generpl_a ‘todas las “variables (62), por tal mqt1wo_:e ha cheido
conveniente, mencionar en los resultados obtenidos, el
estadfstico que se aplicé a cada variable. S

o Para pasar los datos a la hoja de'codifiéabiéh.* utilicéd e} - =
§6d1go que me fué proporc1onado por los 1nvestigadores in1c1aies_" o
‘del C.0.C. . o . 8

-(62) La justificacién sobre e} uso de los estadist1¢o§f y'.su

aplicacién a <ciertas variables se menciona en las aclaraciones
metodoldgicas. - S I
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A cdntinuécién se presentan los resultados obtenidéb e

partir del tratamiento estadistico vy del an&lisis de Jos datos.
Dichos regultados se presentan por generacién y se acompalan con
gréficas y tablas para hacerlos mis entendibles. o
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PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADQS,
PRIMERA. _GENERACION

Tomandoc en cuenta el porcentaje en la"frecuencia de
calificaciones de las variables correspondientes al Rendimiento
Académico, podemos decir que no se registraron diferencias
significativas. entre el grupo control y el grupo expenimental.

Sin embargo, un mayor porcentaje de alumnos del grupo
~control, obtuve calificacién de 10 en la materia de éducacién
Fisfca. mientras que en el grupo experimental, el mismo
porcentaje de alumnos obtuvo calificacién de 10 en las materias

._de g£ducacién Artistica, Educacion Fis1ca y. Educacioén Tecnolég1ca.-' 

En las otras materias \os mayores porcentajes se registraron

en ca11f1cac10nes més bajas, siendo casi 155 mismas. en ambos_'
. grupos ( Tablas I y la - Gréfica I ). |

De acuerdo a la Mediana de ca11f1caciones por materia. no
“existieron d1ferencias significativas entre el grupo contro1-y
entre el grupo experimental; sin embargo, cabe mencionah que en .
las materias de-Espaﬁo], Ciencias Sociales y Educacién Fisica, el
'grupo- ¢ontbo1 obtuvo ca11ficacwones 11geramente sUperiores,
mientras que en Mateméticas. Educacién Artistica y Educacién
Técnologica el grupo exper1mehtal resulté :;ypericr. con la
excepcidn de Ciencias Naturales, en la que ambos grupos
':obtuvieron a misma Mediana d§ Califidaciohes-( Tab1aé_1 9.1&:-
Gréfica II ). | SR | |

| Tomando como base la Media en 1las variab?es Desarrol1o.
'_Socfoemoc1onal Interaccién entre compafieros  y Orgulio en el

Trabajo,'el 'grupo control resu1t6 11geramente superior en cuanto

a desarrol]o_ -Socioemocional, mientras que el grupo experimenta]i-
- obtuvo una Media ligeramente més - alta en 1as variables de

'Intqféccién entre compafieros y Orgullo en el TrabaJo a d1ferenciaf
~_del desarrolio socicemocional, que fué.més alto en el.-QrUbo
control. B S | | o |
_ Sin embargo. no existieron d1ferenc1as sign1ficat1vas ﬂntre 
‘ ambos grupos { Tabla II - Grafica III ). '

E} Modo en éstas mismas variables reSU1t6 ser iguélﬂ'en

cuanto a Interacc16n entre compaﬁeros y Orgullo en el Trabajo a

s,
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diferencia del Desarrollo Socioemociona1..qué fué mis alto en el

- grupo control, Sin embarge, no se puede considerar que existan

diferencias significativas entre ambos grupos ( Tabla II -
Grafica IIIa ). . : . N
En las tablas III vy IIla .f. Gr&fica IV, se observa la
frecuencia de calificaciones en las variables = Lectura,
Comprehsién.'Eacritura,- Ortografia.. Matemdticas 'y ‘Operaciones
tanto del grupo control como del grupo experimental, .
A pesar de que no exxstigron diferencias s1gnif1cat1vas

‘entre los dos grupos, resulta interesante mencionar, que en el N

grupo experimental el mayor porqehtaje' de a]umﬁos obtuvo 1la

 calificacién de R en 1las variables de Lectura y Comprensién,

'-'mientras que en el grupo'control estas variables obtuvieron el" o

' mayor porcentaJe en laa ca11f1caciones de B en Lectura. y MB 8 vf" |

R en COmprensién._' | o o ) |
En las otras variab1es 1os mayores . porcentajes :isé'”_

concentraron en la ca1ificac{6n de 8 en el grupo contro1 v en ell'

~ grupo experimental variaron entre las ca11f1cac1ones de B, 'R, M y"”' o
fD-:. : _

En cuanto a 1a Media de dalifibacioheé de éstas“variab1es;

se¢ observa que el grupo experimenta1 results 11geramente superior '_Nh”_,
~en Lectura, Escritura, Ortografia. Mateméticas y Operaciones. ¥ - -
el grupo control en Comprensién, aunque no se puede cons{derar; “' f
) QUé'existaﬂ diferenc1as significativas entre ~ambos ;gpupog__( :: 
f‘Tablas 111 y IIIa - Grafica v ) | e o
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. SEGUNDA GENERACION

De acuerdo al porcentaje en la frecusncia de ca1ifigéciones
en las variables correspondiéntes al Rendimiento Académico, se
observa que no existieron diferencias significafivas entre el
grupo control y entre el grupo experimental,

E1 mayor porcentaje de alumnos en el grupo experlmentaT. se
obtuvo en 13 varjable Oestreza, con una calificacién de 10,

Iguailmente, en el grupo control, el mayor porcentaje se concentré -

en 1a misma variable pero con una calificacién de 8 (Tablas:V v
Va - Gréfica VI). B |

La Med1ana de calificaciones por materia en la segunda

generacién, nos muestra ' que no exfstieron ~diferencias
significativas entre = ambos grupos. Sin embargo, el . grupo

~ experimental obtuvo _calificacidnes ligeramente sUperidres en'las

'u'variableb. sfendo ésta dfferencfa més notoria en 1as variables;
de Destreza y Conoc1m1ento ¢ tablas V.y Va - Grafica VII )

- En las variab]es de Desarrollo Socioemociona1. InteraéCiéh'
entre Compaﬂeros y Orgullo en el Traba;o, 1a Media obtenida nos
indica que no qxistierqn diferencias .sfgnificatiyas entre el

grupo contro]k Yy e] grupq_experiménta],-_aunque_ se registraron‘

puntajes 11geramente superiores en las variéb1gs_ de Desarrol]o-
SOcioemociona1 e Interacc16n entre compaﬁérOS'”en -61' grupo
oxperfmenta1 Tab1as (VI y VIa_- Gréfaca VIII ).

‘En cuanto a1 Modo, las puntuac1ones obtenfdas en éstas tres |

variables. entre ambos grupos. fueron exactamente 1as mismas {
Tablas VI y VI a - Gréf1ca VIII a ). o

En 1as tablas VII. y VIIa - Grafica Ix,_se'Iobservaﬁ os

procentaJes en la frecuencia de ca]ifiCagiones'dé'las variables
Lectura, Comprens16n. : Escritura, ortografia, MatemAticas y

I Operaciones. “Aunque no existieron _diferenchs_'significativas
:-entre el grubo'COntrOI Yy entre el grupo experimentsl, vemos que
'en éste u1t1mo grupo, el mayor porcentaJe de alumnos. obtuvo 1a;"

calificacién de B en todas las variables.'mientras que en el

grupo édntrol. los pbrcentajesi més q]tos_ estuvieron en 1las
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variables de Comprensién y Escritura, con una calfficabién de B y
en Mateméticas y Operaciones con una calificacién de R.

La Media de éstas mismas variables nos muestra que el'grupo.
control obtuvo calificaciones 1igeramente superiores en las

"variables de Lectura, Escritura, Matemidticas y Operaciones. A
pesar de ésto, no se registraron diferenciss significativas entre

ambos grupos { Tablas VII y VIIa Gré§fica X ). | .

En las tablas VIII y VIIIa - Gr&fica XI, se puede notar que
el Modo en las variables de Lectura, Comprensién, Escriturlvv
0rtogbafia@:result6 exactamente igual en ambos grupos. So1d en

- Mateméticas y Operaciones el grupo control fué 1igeramente
- superfor, | - - '

El procentaje en la frecuencias de calificaciones de tas
'variables correspondientes al Rendimiento Académico. ”eﬁ, ésta
generacién, ~nos  indica que no existieron difaroncfas s
siéniflcqt{vas entre _el"grqpb control vy entro ‘el ~gruppglfJ
experimental. sin embargo, se observa que el mayor porcentdjq d§3-};? j
alumnos del grupo-experimenta},' obtuvo una. calificacibh”dd oen .
'el érea de Expresién. Mientras que en el grupo control ”iof
"registraron los mismos porcentajes en 1as mater1as de Expresién.;f_
| Dcstreza y Conocimiento con ca11f1cacionos de 8, 9..y 10 ( lela.f tLQg;

IX y IXa - Gr&fica XI1), - . . -..:- '_1:_
| La Medfana de calificacfdhés- por materfl nos indica que nofu;;j~jff

ex1stieron difcrencias signif1cativas entre el grupo contr01
ontre el grupo cuperimentai. '

»

La diferencia més notoria se fegistré en la m&teria'°d¢;-j.ff{€
Sociabilidad, en la que el grupo exper1mental obtuvo una Mediana
ﬁligeramente superior ( Tablas IX y IXa ; Gréfica XIII), - .
| En las ‘tablas X y Xa - Grafica XVI. nos muestra la Media e
@btgnida en las variables Desarro1lo Socioemocional, Interacci6n   if,lf' |
entre compafieros vy orgullo en el trabajo. Aunque no existfer005  Jf'f?".
diferencias significativas entre ambos grupos, es 1nteresante'.ff" ““ o
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seflalar que en 1as tres varfables el grupo exprimental resulté
ligeramente superior.

- En cuanto al Modo de éstas mismas variables, los dos grUpos_

resul taron exactamente igualés ( Tablas Xy Xa ~ Grafica XIV ).

Las tablas XI y XIa - Gré&fica .XV, indican que los

porcentajes en 1la frecuencia de calificaciones de las variébles
Tiempo.v Calidad en la Lectura, Tiempo y Calidad en la Escritura

y Tiempo vy Ca11dad -en las Matemdticas, resu1taron_ exactamente__ - -
fguales entre ambos grupos, por lo que no existieron d1ferencias '

signif{cativas;

La Media de éstas mismas variables resulté 1igerémenté'

‘superijor en el grupo control, aunqge_ésto no indica que existan

| _diferencias significativas entre ambos'gbupos (Tab]as ﬁII'v XIIa
:Gréfica XVia). | | |

El Modo de éstas variables fué exactamente el mismo entre

'los dos grupos (Tablas XIla vy XII Gr6f1ca xvra) o : S
Con el propésito de 1dent1f1car s§ el grado de aplicacién-__

del programa C.0. C. tuvo alguna relacién -con los efectos ‘del

‘mismo en | 1as trer ' generaciones, se realizé an&Iisis
intergeneracional entre los grupos controles y expertmenta]es en
' ecuanto ai Desarro]lo SOcioemocional, Interaccién entre compaﬁeros

y Orgullo en el Trabajo. tomando en. cuenta 1a Med1a y el Modo,

La grafica XVII, nos indica que en el grupo control, como:.en
el grupo _'experiméhtaT; - npo . se registraron . d1ferehcias

significativas ‘entre las tres generaciones. L

En Desarroilo | Soc1oemocional. .se, .obtuvo 'una Nedia
1igeramente més baJa en ambos grupos en 1a primera generacién. 10
cual se puede deber a que on ésta generacién. se -apl106 por

. pr1meru vez el programa. .  En la Segunda y Tercera genoracién. &

pesar de _"que*.noﬁ se encontraron diferenc1as dramét1camente
significat1vas. 8§ se dieron puntajes més altos,

Respecto a 1a var1ab1e Interaccién entre Compaﬁeros.rse nbté.
una 1iger diferencia entre el grupo experiméntal. ‘ya que la =

tercera generacién reg{stré una Med1a 11geramente super1or s 1as'
otras dos generacxones. '
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Eh cuanto a Orguilo en el Trabajo, las diferencias tanto en

‘el grupo control, como en el grupo experimental, en las tres

generaciones, fueron minimas.
El Modo de éstas mismas variables nos muestra que en el

grupo control, no existieron diferencias entre las tres.

generaciones, mientras que en el grupo experimental, la variable
Desarrollo Socioemocional en la primera generacién, resulté por
debajo de las otras dos generaciones., '

Esto nos 1{ndica, que de alguna }manera.-en la segunda v 

tercera generacién, los efectos  del -Progréma C.0.C., se

manifiestan més claramente que en los alumnos de la _primera'
'generacién (Gr&fica XVII a). - |

En la gréfica XVIII, se hizo una comparac16n de la Med1a de

las vériables. Lectura, Comprensidén, Escritura, Ortografia. i

.Mateméticés'y"Operaciones. En. éste caso. so1o se consideraron la
pbimera Yy ;eguhda generacién. ya que en la tercera, se manejaron'*'
' _otra$'var1ab1es. * En ésta Gréf1ca se puede observar que tanto en
el arupo control, como en el grupo exper1menta1.' nd- se

registraron diferencias s1gnificativas entre ambas generaciones.

Sin embargo, en el grupo experimental, se reg1straron puntajes:.;_ __
ligeramente superiores en la primera generacion en todas las
var1ables._ a "excepcién de Lectura, eh la que"lp-“Segunda'
;.ggneracién resultéd superior, | o ".“ B " ' __ s
|  Los resultados obtenidos a partir de X2, due”se enCUentrah fﬂ*”
_'en la Gr&fica XIX, nos muestran que en las variabTes. Desarro1lo : _
socfoemocional, Interaccién entre compafieros y Orgul1o @

Trabéio, 'a tercera generacién obtuvo puntajes Superiopes “con;auf”'“
respecto a las otras dos generaciones en las tres. variab1es.

sfendo ésta diferencia. mas notor1a en Desarro\lo 50cioemocional.

"Entre la pr1mera Yy segunda generacién existieron diferencias'-; ” 
'menos notorias. aunque la primera generacion rpsulté ]1geramentef7 ?75'
superior en DesarroT1o SOcibemocional, mientras que ”]a'éeQUnaéj' 

fgeneracién. obtuvo puntaJes mas altos en e1 TrabaJo. | | .

% No existia otro grupo aunque fuera de d1fercnte n1ve1 contra e1 BTN
- cual se pudieran estableacer -comparaciones, respecto 'a 1las R
~variables que se manejaron en la primera generacién.
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En 1o referente a Interaccién entre compafieros, éstas dos

generaciones tuvieron el mismo puntaje.

En la gréfica XIX-A, se hizo la cqmparacién de X2 entre la

primera y segunda generacién, en las variables de Lectura,
Comprensién, Escritura, Ortografia, Mateméticas y Operaciones.

‘La tercera generacién no se incluyé por manejar otras -

variables. _ _ o -
En éste aspecto, se puede observar que la segunda generacién

Lectura,

Escritura vy oﬁfoghafiaa mientras que la primera géneracién_obtuyo, f:__,
puntajes mads altos en Comprensién, Matem&ticas vy Operaciones. A

pe;dn'de ésto, no se puede conSiderarkque_‘giisfghfdiférenCias

- sigh{ficatives entre ambas generaciones,

AP
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PRIMERA GENERACION

GRUPQ EXPERIMENTAL
TABLA I FRECUENCIA CALIFICACIONES

NUMERO QUE A LA DERECHA TIE-

7. EDUC. TECNOLOGICA

NE UNA P; SIGNIFICA PERIIDA
| !XPERIHINTAL

GALIF FREC. POROEN‘TMEJ

T 1 | il

9 2 22.2

0 3 33.3

0 -3P 33.3
6 100.0

= 7.16 MD = 7. 45 MD =800 - 1}
_LESPARNOL . 2. MATEMATICAS 1. C. NATURAL ES
CALIF. | FREC. lPORCENTAJE CALIF. |[FREC. LNRGENTAJE %OALIF. FREC. |PORCENTAJE |
6 | i T 3 33.3 T I 1.1
T | @ 22.2 8 e 22.2 8 I il
8 2 2.2 9 | b 8 e e2.2
9 1 b bl 0 -3P 38.3 9 2 2.2
0 -3P%| _33.3 6 100.0 (o) - 3P 33.3
-6% | 100.0 | -8 100.0
____MD = 76 MD = 9.5 MD = 9.1
- 4 C. SOCIALES s. EDUC. ARTISTICA 6.EDUC. FISICA
CALIF. IFREC. |PORCENTAJE |CALIF. |FREC. |PORCENTAJE JCALIF. |FREC. | PORCENTAJE
| 7 | 2 22.2 8 | | AN T I NN
-8 1 @ 2.2 9 e 22.2 -9 2 e2.2
-9 L A 10 3 - 33.3 10 3 33.3
10 I Pl 0 | -3P 33.3 0 -3P 33.3
O |[-3r | 33.3 - 6 100.0 | 6 100.0
16 1 | | } o
- B S MD. = 96
BEL SIGNO - ALA IZQUIERDA DE UN




PRIMERA GENERACION. | | | R
~ GRUPO CONTROL. - S TR | S
TABLA 1A.- FRECUENCIA CALIFICACIONES. e e
— Md..79 T Md.s 7.0 -- Md.:0.0 s IORRRRERER RS | B
l.ssmmo#. _ 2. MATEMATICAS. 3. C. NATURALES. R R &
[ CALIF | FREC. [ PORCENTAJE.| CALIF | FREC. | PORCENTAJE. | CALIF | FREC. [ PORCENTAIE.] FO
2 11.8 ' 17.6 : 1 '
2 t1.8 21.%
é 23.5
3
!
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R Ttk

¢

| 7
11.8 (]
17.8 11.8 9
| 5.9 1 | 59 | 10
P 29.4 P ' 29.4 0 P | .
12 100.0 100.0 | 12 - 100.0 1
" Md.=8.0 . Md.s 8.8 - ~ Md.=99 N
- L — & EDUC. ARTISTICA, 6. EDUC. FISICA, -
PORCENTAJE.] CALIF [ FREC. | PORCENTAJE.| CALIF | FREC. PORCENTAT
_ ———— . By — . f-—-——--s.’_
- - 1.8
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PRIMERA GENERACION.
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PRIMERA GENERACION

GRUPO EXPERIMENTAL

TABLA 11 MEDIAYMODO

VARIABLES

o—

_DESARROLLO
_80CIOENOCIONAL

3.0

INTERACCION um_li. _
COMPAK EROS

 ORGULLO EN EL

TRABAJO

 GRUPO. CONTROL

~ TABLA Il A MEDIA Y MODO

' PRIMERA . GENERACION

~ VARIABLES

X

.
'“.°." .

DESARROLLO
" S0CIOENOCIONAL

17,80

| inTERACCION ENTRE
 COMPAKEROS -

2.41

1

 ORQULLO EN L
TRABAJD -

. 4,68

.0




e e e b o g o b -

L et e

GRAFICA 111 - MEDIA

 PRIMERA GENERACION GRUPO CONTROL Y EXPERIMENTAL

»

19—

" DEBARROLLO = INTERACCION

'SOCIOEMOC.  COMPAKEROS

cuuro couuot. |

_. enuro LXPEMMENTAL

. ORGULLOD

VARIABLES

S B P L TR .




!
S

;

!
e

PRINERA GENERACION GRUPO CONTROL Y EXPERIMENTAL

GRAFICA Iil A-MODO

[ enuro contmoL
223 o tvoea

20

u.—J

DEMARROLLO - INTERACCION ~  ORGULLO

SOCIOEMOCIONAL.  COMPAKREROS TRABAJO

—o VARADLES

5 g

R R £ e RV e S A T g T




© i Tl Ayl e b o e e A B A A S R

K 3.18

PRIMERA GENERACION.

GRUPO EXPERIMENTAL.
TABLA Iil.- FRECUENCIA CALIFICACIONES,

Xs2.33

X=3.18

- LLECTURA.

CALIF

B 2. COMPRENSION.

3.ESCRITURA.

FREC.

PORCENTAJE.

CALIF

FREC.

PORCENTAJE. | CALIF

FREC.

ocxaxw

1
4
1

-3p% |

1.\

Leh

10
33.3

100.0

“MB
B
R
0

w W N —-

Pl

1"
22.2
333
33.3

- -F N

PORCENTAJE.]

22.2
- 22.2
1.1
.
33.3

- %:=3.%)

R:3.0

4. ORTOGRAFIA.

5. MATEMATICAS,

6. OPERACIONES. .

CALIF

FREC.

PORCENTAJE.| CALIF.

FREC.

oZaI®

2

2
),

3P
s

o 22.2
22,2

22.2
3.3

(o] = - 0N . |

2
2
2
-3P

PORCENTAJE. | CALIF

22.2
22.2
22.2
33.3

1000

R
D
0

FREC,

2|

2
2.
-3p
6

33,3 |
100.0

PORCENTAJE.

22.2.
2.2

PERDIDA EXPERIMENTAL.

~ ® EL SIONO.- A LA IZQUIERDA DE UN NUMERO
QUE A LA DERECHA TIENE' UNA P, SIGNIFICA




5 b iR 25 8 B L

PRIMERA GENERACION.

GRUPO CONTROL.

- TABLA Il A .-

. FRECUENCIA CALIFICACIONES.

X=2.75

X:=2.66

X=2.50

1. LECTURA.

2. COMPRENSION.

3. ESCRITURA.

CALIF.

FREC.

PORCENTAJE.

CALIF

FREC.

PORCENTA JE.

- CALIF,

FREC.

PORCENTAJE.]

e

o.:'c_:ntn

i1.8

‘MB

ozOD®

17.6

17.6

17.6
5.9

1.8

29. 4

- NB

OX»®

|‘o‘ )

29.4
17.8

o 2’:‘:

100.0.

- X=2.03

jiR:z;ec

T80

4. ORTOGRAFIA.

S. MATEMATICAS.

8. OPERACIONES.

CALIF

FREC.

PORCENTAJE.

CALIF.

FREC.

PORCENTAJE.

R
0

MB
N )

1.8
23.5
17.6
17.6
29.4

MB

OTID

17.6
23.5
1.0

7.6

29.4

"CALIF. | FREC. | PORCENTAJE. |
© 238
17.6

-5 4 K

Rive




| “w—
a0-
T

'0—4
TS

.

-

PRIMERA_GENERACION

. GRUPO EXPERIMENTAL

4

- VARIABLED

as—{

.._-

30—

‘- '_lvl-'-
o

~ GRAFICA IV-FRECUENCIA CALIFICACIONES

~ GRUPO CONTROL

40—

Tl I AR G




GRAFICA V- MEDIA

PRlMERA GENERAClON GRUPO CONTROL Y EXPERIMENTAL

/]

 LECTURA . COMPRENSION  ESCRITURA  ORTOGRAFIA nmlmcu ormcuom

") eruro conTroL:
GRUPO EXPERIMENTAL

VAMAILE.




PRIMERA GENERAClON \
GRUPO EXPERIMENTAL ‘\
" TABLA IV-MODO | T
VARIABLES | Me. | I \
l, LECTURA T 30 | T ER M 1
2.COMPRENSION = - 3.0 - o | S §» R
3.ESCRITURA o 2.0 | - o SRR
4 ORTOGRAFIA — __ 20 | L o \;
| Ty

i
ki
g
%

. ;‘}
k.
b
i

i
i
W
£
3
[
:
i

PR

5. MATEMATICAS o ' : : 2.0
6.OPERACIONES ' ' o - 2.0

L Tia’

PRIMERA GENERACION | RS RN
~ GRUPO CONTROL B
- TABLAIVA-MODO L e
" VARIABLES = ol M. - ISR B
. LECTURA e 1 20
2. COMPRENSION - - ] Lo
'3.ESCRITURA - . o 2.0
| 4 ORTOGRAFIA = e 20
6. MATEMATICAS =~ | 20
‘6. OPERACIONES o 2.0




GRAFICA VA-MODO

PRIMERA GENERACION- GRUPO CONTROL Y EXPERIMENTAL.

L]

N

7]

L emrocontaon -

EZ7] wnvro oxremmentaL

 LECTURA . COMPRENSION

ESCAITURA

ORTOGRAFIA

MATEMATICAS = OPERACIONES

SVANIABLES. o

et e b b AT

g

g

MRS




SEGUNDA GENERACION L
| ‘GRUPO EXPERIMENTAL | e 4
TABLA V — FRECUENCIA CALIFICACIONES | o R T
MD= 9,05 " MD=9.05 q - o | \
1. EXPRESION - 2.SOCIABILIDAD | o S |
CALIF. | FREC. | PORCENTAJE | CALIF. | FREC. | PORCENTAJE | R .
[ e 2 | i 1+ 1 6 | 0
' | e |+ | se t | se | D IR |
. | o 9 I | se6 ' 66 R R
| | o | 4 22.2 | - 856
o |-oP*| 888 | | 4 | 222
| '8 100.0 =l0P | _85.8
i 5 I B '_LIOO.'O
_Mp=9588 |  MD=9.10
3. DESTREZA | 4. CONOCIMIENTO B
| CALIF | FREC. | PORCENTAJE | CALI. | FREC. |PORCENTAJE e e b
- | 6 [t | 86 | & s |
e e [ 33,4 ) 22 | | e s
0

:
b
i
.
3

A

i1
4

E :
i

i

AL e S SR

OO0 ®O& O

Fptaasre) St

o |-op | 858 | 10 NI
8 | 100.0 85.6
100.0

oM a- -

1
-4

-
| "'I

% EL SIGNO-A LA I1ZQUIERDA DE UN
'NUMERO QUE A LA DERECHA TIENE

- UNA P; SIGNIFICA PERDIDA EXPERI~

 MENTAL, AR




SEGUNDA GENERACION

GRUPO CONTROL

TABLA VA-FRECUENCIA CALIFICACIONES

MD= 8,55
A

MD = 8.65

1 EXPRESION

2. SOCIABILIDAD

C

-_oaooﬂ

E

F.

| FREC. | PORCENTAJE | CALIF.

FREC. |PORCENTAJE

[
)
4

10

I 59
(7.6

23.6
- 41,2

100.0

8
9

10
o

T

T
s
2
4.
—7P

~ 89
176

41.2

AT

e
X

| IOOO

MD=8.35

1 |
-~ MD=8.05

- 3.DESTREZA

4. CONOCIMENTO _

| CALIE

FREC.

PORCENTAJE

TcauE

FREC.

CY B

o

o

Sluoe —o —
01’ _

59

100.0

41.2

6
8
9

10

PORCENTAJE |

236
e
e

- 41.2

100.0

B




s e A, AT

|

R
o
wl

1S -

10 .'.—.J

“ GRUPO EXPERIMENTAL

PORCENTAJE

SEGUNDA GENERACION

GRAFICA Vi- FRECUENCIA CALIFICACIONES.

ppﬁc(utm
i |
o
38—
.'._'0“-_-
2 —

lbﬂ

8—

GRUPO CONTROL.

LA

. — -~

o MATERIAS = b— —~-
4 AR B

wd

-

-.)_-“-

T

4




s dciistien i

st
AT g

GRAFICA VII RENDIMIENTO ACADEMICO
SEGUNDA GENERACION GRUPO CONTROL Y EXPERIMENTAL

&

£
R

MEDIANA o]

CALIFICACIONES
"PORMATERA o

1
RN

."I.T[RIIA._ B

(] erupo conTRoL
7773 GRUPO EXPERIMENTAL




SEGUNDA GENERACION
GRUPO EXPERIMENTAL

TABLA VI-MEDIA Y MODO

VARIABLES

X

Mo.

DESARAOLLO
S0CIOEMOCIONAL

i8.07

0.0

COMPANEROS

_ INTERAGCION ENTRE

2.42

'so.'

- OMQULLO EN EL
TRABAJO .

SEGUNDA GENERACION
~ GRUPO CONTROL

TABLA VI-A-MEDIAY MODO

VARIABLES

DESARROLLO
80CIOENOCIONAL

10,40

T % T

20.0

INTERACCION ENTRE
~ COMPAREROS

3.0

ORGULLO EN EL
TRABAJO

8.40




gt s
€ .

GRA FICA Vill- MED| A

SEGUNDA GENERAC!ON GRUPO CONTROL Y EXPERIMENTAL

20 —o
. ~—

e —

N nuvo CONTROL
] envro umnmm.

\\\\\\\\\m

o VARIABLES

DESARROLLO  INTERACCION

© SOCIOEMOCIONAL COMPMNEROS

B i

ORGULLO
TRABAJO




GRAFICA VI A=-MODO
SEGUNDA GENERACION ‘GRUPO CONTROL Y. EXPERIMENTAL

Mo
20 —
IIB-—
|6 —

18— .

12—y

DESARROLLO

2

INTERACCION

SOCIOEMOC, COMPANEROS

GRUPO CONTROL .
- L4 SRUPO EXPERINENTAL

ORGULLO

TRABAJO

VARIABLES

S s ke ST AL

e ) ) e L . . - - . 5 .
e L e - : e e T L e A
IR < - i . o : C .




e I AT st

'SEGUNDA GENERACION.

GRUPO EXPERIMENTAL.
TABLA V_ll.- FRECUE'N_CIA_ CALlFICA_CIONEs.

K= 2.3

X= 250

K= 2,62 ) 1

1. LECTURA.

2. COMPRENSION.

3.ESCRITURA.

CALIF

FREC.

PORCENTAJE,

CALIF.

FREC.

PORCENTAJE.

CALIF

FREC.

_PORCENTAJE.|

Dn
0

- 33.3
5.8
5.6
55.6

100.0

OZa2D®

6
!
1
-10P

33.3
5.6
5.6 -

oOToD

33.3
5.6
5.6

55.6

ki.a 2.62

XKs 262

'-R;z.s

4. ORTOGRAFIA .

5. MATEMATICAS.,

6. OPERACIONES.

CALIF

- FREC.

-PORCENTAJE.

CALIF

PORCENTAJE.

ozow

33
5.6
. 5.6
55,8

ozZOoW

FREC.

33
5.8

.6
' 85.6

©100.0°

"CALIF

OoZ oD

FREC.

' )

333

PORCENTMELl -

8.6
' 58,6

- 100.0

e

e

) . e AN . . ; . . . . . . . P 5

R s T




' SEGUNDA GENERACION.

GRUPO CONTROL.
TABLA VIIA-FRECUENCIA CALIFICACIONES,

X=2.60

X=2.50

X= 270

1. LECTURA.

2. COMPRENSION.

3. ESCRITURA.

CALIF,

FREC.

PORCENTAIE.

CALIF

PORCENTAJE.

_FREC.

R
M
0

B {

- 5.9
23.5

23.5

5.9

- 41.2

100.0

'MB

oOxXx D

FREC.
o

-] --= ) M

-7P

5.9
29. 4
17.6
5.9
iz

100.0

CALIF

oOZIW

-8
4

PORCENTAIJE.

- Rs2.80

R=2.00

-X=s 2,00

4. ORTOGRAFIA.

5. MATEMATICAS,

6. OPERACIONES.

_CALIE

FREC.

PORCENTAJE.

CALIF .

_FREC.

PORCENTAJE.

CALIF

FREC.

MB g

ocXT3xw

- 5.9

238

23.8
5.9
41.2

N ——

100.0

R
.

4

$
!
-7

P

10

23.5
29.4
5.9

6.2

100.0

czxuw

PORCENTAE|

. 29.4

.2

sowed B3R . L0




R A R R b,
: %

A S e

 PORCENTAVE o o  PORCENTAVE

RIS | | - 38—

'_"._;' e | - R ."_as'.'..
'0—* - T 0]
 |_5_-1-. - I o .
 |'_¢-_- o [ e ) BT |

o _ C _ -

s cenemacon |
GRAFICA . IX-FRECUENCIA CALIFICACIONES =~ W

~ GRUPO EXPERIMENTAL  GRUPO CONTROL
oy '

e —aVARARLES

s VANASLES ,

-li-

s
» P
-

-. .1-_ :
-

D 4=
-
[ __Jn o

FRUELEN HYHE S




GRAFICA x MEDIA
SEGUNDA GENERACION GRUPO comnou. Y EXPERIMENTAL

it et T ) . o . . - . . } i

e e

— - . . : ~>VARIABLES, . .
ORTOORAFIA  MATEMATICAS  OPERACIONES .

- LEcTUMA ~ COMPRENSION  ESCRITURA
s D GRUPO CONTROL.
| 777 anupo npmutnm.

G G AT




SEGUNDA GENERACION

GRUPO EXPERIMENTAL
TABLA VIli- MODO.

VARIABLES

I"LECTURA

2-COMPRENSION

3-ESCRITURA

{ 4-ORTOGRAFIA

8- MATEMATICAS

‘§r OPERACIONES

'SEGUNDA GENERACION
~ GRUPO CONTROL

- TABLA Vili-A-

MODO.

VARIABLES

I LECTURA

2: COMPRENSION

2.0
2.0

3 ESCRITURA

A’ORTOSRAFIA

S"MATEMATICAS

6 OPERACIONES




et et B A A S st 8 S

GRAFICA Xi- MODO

| SEGUNDA GENERACION GRUPO CONTROL Y EXP RIMENTAL,

/

] enuro contmor
 PZZ] enupo ExrERINENTAL

' LECTURA  COMPRENSION

ESCRITURA -

ORTOGRAFIA

MATEMATICAS  OPERACIONES

B S R s e ¢ e e maen

SPPURE—)




TERCERA GENERACION

. GRUPO 'EXPERIMENTAL

TABLA X -FRECUENCIA CALIFICACIONES

S

S —

MD=8.50

1. EXPRESION

T
8
9
o
0

[cALIF. | FREC

REC
S
8
2
ap
19

|1 7.4
2.7

38.4
8.7
100.0

4

4

7 N
10 q4 7.4
| 4P

7.4
17.4
3.1

7.4
19" | 100.0

MD=8.30

& - . '
MD=8.10

3.DESTREZA

7
8
9

CALIE

o
0

bUOO D

-4P

.m'. :

4. CONOCIMENTO _F |




TERCERA GENERACION

GRUPO CONTROL
TABLA IXAFRECUENCIA CALIFICACIONES

MD=8.40

MD=8.57

1. EXPRESION

2. SOCIABILIDAD

CALIF,

ALIF. PREC.’

C

" MD= 8.40

|

coCa~NGO

3.DESTREZA

ococeeve

. | PORCENTAJE GALIF  Frec. Jpor

P T T

1N
-l

o st e e

- ERURp———




RAFIC

A

il

i

 GRUPO EXPERIMENTAL

Y .
43—t
40 ~—

»~—

-

S

. v

- MATERIAS.

20—

I8 -

10 —

o~

- FRECUENCIA CALIFICACIONES.

~ GRUPO CONTROL

NTAKE

48 —

.
ol .
2 ’

R 2

e T T e T

———MATERIAS R




. e A B S i v i et 6y ey AT e 37 e

GRAFICA Xill- RENDIMIENTO ACADEMICO
TERCERA GENERACION- GRUPO comnou. Y EXPERIMENTAL

MEDIANA
oF
CALIFICACIONES
PORMATERIA,

o A T e e AT B SR L il R L

E aruPO con'rnoL |

— MATERIAS

d aruro :xumuunu




AR A P el e e T

e e s 0 R e SR bR A TR

TERCERA GENERACION

GRUPO_EXPERIMENTAL

" TABLA X-MEDIA Y MODO

VARIABLES

" DESARROLLO
BOCIOEMOCIONAL.

X

e

20.0 .

INTERACCION ENTRE
COMPANEROS

3.00

ORGULLO EN EL
TRABAJO

6.0

TERCERA GENERACION

- GRUPO .CON_TROL .
TABLA X-A-MEDIA Y MODO |

L " VARIABLES

DESARROLLO
 BOCIOEMOCIONAL

X

18,04

Mo,

20.0

| INTERACCION ENTRE
 COMPAREROS

- 2.76

'SfO

" ORGULLO EN EL.
TRABAJO

467

ph R




GRAFICA X|VA-MODO
TERCERA GENERACION GRUPO CONTROL Y EXPERIMENTAL

[’%l

DIBARIOLLD INTIlAmIOI OIGULLO ;
SOOIMGM . _ 1'!&”40 :

] ewo contmol
o GRUPO EXPERIMENTAL

e i e SR et Y A = R e




e A I G T Y e L

o GRAFICA XIV- MEDIA ek
TERCERA GENERACION GRUPO CONTROL Y EXPERIMENTAL | |

T N _ _ N

. L4 — S VANABLES. s
 OESARROLLO — INTERACCION —~ ORSULLO . MASLES el T
SOCIOINDC,  COMPANEAOS  TRABAJO B T S

[:] onuncourm =
: '/A clwro nnmunm '

NI e N R P

e it i



can eiersta 3o L

) |
TERCERA GENERACION

‘GRUPO EXPERIMENTAL
. TABLAXII-MODO.

VARIABLE
I> TIEWPO LECTURA

- Lo

25 CALIDAD LECTURA

2.0

37 TIEMPO ESCRIBIR

1.0

4: CALIDAD ESCRITURA

8- TIEMPO MATEMATICAS

2.0
1.0

6: CALIDAD MATEMATICAS

- 2.0

" TERCERA GENERACION

. GRUPO CONTROL

TABLA XII-A-MODO.

VARIABLE

1> TIEMPO LECTURA

1.0

27 CALIDAD LECTURA

3° TIEMPO ESCRIBIR

4" CALIDAD ESCRITURA

2.0

8--TIEMPO MATEMATICAS

PO e L o S T S s S S s s

| e cALIDAD MATEMATICAS 1

8.0 )
:—d; .

. L . B . i . . . . R ) . . P - B N . - ot .. A o L TR P e L a

SR A et T R



' TERCERA GENERACION

GRAFICA XV—FRECUENCIA CALIFICACIONES

GRUPO EXPERIMENTAL

PORCINTAVE

SVANABLES

GRUPO CONTROL

S s 8
w0 | .

ib-—w .
s 0—|
4e—
40—
38—
30—
1o

20—
18—

10—




. EZZ3onvro expeniENTAL

| GRAFICA XVI-MEDIA |
_TERCERA GENERACION GRUPO CONTROL Y EXPERIMENTAL

| . ' ' 7 A ,vmm.u.j
VPO - CALDAD  TEWPO. . CALDAD . TIEWPO CALDAD .
LECTURA LECTURA  ESCRITURA ESCRITURA  MATEMATICAS  MATIMATICAS

: ,'- GAUPO CONTAOL




¢ v TS

GRAFICA XVIi-A- MODO

TERCERA GENERACION GRUPO CONTROL Y EXPERIMENTAL

. TIEMPQ . CALIDAD  TIEMPO

A D Tl A B T e

.. CALIDAD TIEMPO
- LECTURA™ ~ . LECTURA .~ ESCRIBIR ESCRITURA NAT,.

B GRUPO CONTAOL

7722 emipo conTRoL

cnum

HAT




at | -----,___; e N

" GLAVE OE VAMABLES.

. . BT T S N S H T S
wer I oL S (RS eas gt i

~ GRAFICA XVil

GRUPO CONTROL

22 —1i

1

-1
T

LS

M

. INTERACCION ENTRE COMPANERQS — == ===~
2 . mnuLLo :“ ELT...‘JO o onpoilaionui-

_MEDIA_INTERGENERACIONAL .

GRUPO EXPERIMENTAL

..'...luoio IEEILIIN LD
o oy "

ot E
pestt? » .

. -----.--“

e ';e ..

5
B o Troa i

e S At e

#ai




e gL LR L R e bt

i s

. 20—

02 |

B Lo .

| GLAVE DE VARIABLES.

© DESARROLLO S0CIOEMOCIONAL =

. INTERACCION ENTAE COMPAREROS ===~ ==
 OMOULLO ENELTRABAWD  swevesiteres

SR e e P e T T e

'GRAFICA XVII-A_MODO INTERGENERACIONAL .

' GRUPOCONTROL ~ GRUPO EXPERIMENTAL

BeasNerItaTEeRI s REs ANt s ery ) . ' G""« N N L e

&
L, ]
[ 4




4
i
:«é‘.
i
i

.__;-..‘3H"JFK).CND.‘11R‘,L'._._

' GLAVE Df LINEAS - o LAVE |

R S e - LECTURA, -
{0 GENERACION e, - .
" ROGENERACION == = o m o | B ESCRITURA.

_ _GRAFICA XVill-MEDIA INTERGENERACIONAL (My20 GEN.)

Ay,
" Cermemewm

APy R G S S T T
T8 3 e 8 &
GLAVE DE VARIADLES
‘2 COMPRENBION,
~ 4T ORTOGRAFIA,

 @:MATEMATICAS. -
8: OPERACIONES.

|

~ GRUPO EXPERIMENTAL

e

e
1

i .

]

e VARIABLES




St

=
&
S
e e A,

S

- GRAFICA XIX-X? INTERGENERACIONAL .

© GRUPO CONTROL Y EXPERIMENTAL

» e s e e e e

- ELAVE SR LINEAD. = S Y e,
- {9 GENERACION  —~ o . S 47 DEGARROLLO SOCIOEMOCIONAL, .

. S EMAMION =emme= ©ETINTERACCION ENVAR COMMANEROS.




R Ty e s

H A L b

~ GRAFICA XIX-A X2 INTERGENERACIONAL (19y 29 GEN.)

© GRUPO CONTROL Y EXPERIMENTAL.

kxl
19—
1§ =

-+

. 8- MATEMATICAS,
67 OPERACIONES.

. CLAVE DE LINEAS.
- IS GENERACION
~ 20GENERACION

1> LECTURA,

—t———vaans.

3 ESCRITURA,

4 ORTOGRAFIA.




g
:
i
;:

h
:

“experimental. Por cada variable los resultados. f9eb6n57lo§ff}?f 

© Espafiol :
. Mateméticas
. Naturales
CC;_Sociéjesj
 E. Artistica
- E. Fisica 2,0 R _
(E. Tecnolégica 315 -0, W71 0. 8548

160

PRIMERA GENERACION..

Para el &rea de Rendimiento Académico, en ésta generacién se -
consideraron 1as siguientes'variab1es: | |

Espafiol |

Matemética;

Ciencias Naturales

Ciencias'Sociales
- Educacién Artistica

Educacién Fisica

Educaaién' Tecnolégica

para el tratamiento estédistico de ~ éstas vafi@b1¢s,' se

~ utiliz6 1a prueba U de Mann Whitney, a un nivel de significacién .
de 0.05 bidireccional, E1 andlisis reporté que no existieron

_diférendﬁds_sibhifiéativas entre el grupo control .y é[7igryp6fﬂ ﬁ |

sfguientes:
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En las tablas XIV y XV, se observan los resultados obtenidos.
en el grupo control vy en el grupo experimental, de 1a primera
generacidén a partir de la prueba X2, a un nivel de significacion
del 0,05. Dichos resultados reportén' que no hubo diferencias
signiicativas entre ambos gbupos'en cuanto a: | | '

g e S ST S T P et i

 besarro11o

ittt

i
{
- - . - B L P PR  .§g _: _
VARIABLES gl valor de X2 SIGNIFICACION = SR
| | _, |
| SQQicqmociohal. : s s 78 FREETIT |

T e

S At b O

_Interaécién_enfre - T _ | _
Compafieros 2 1, 20 - 0. 5488

T et e T T .

B ~ Trabajo 3 2. 85 0., 863 . . ooCoop
| No se_ bepobtaron ppsbs. dQ-deserci6n';hj'de cdnéii:@di6n?a B

. ome e R m w W s Er S W m A S R R A TR NP LY AR e WD RS BN W NP WP T RS RS W AN TR GF WP W AP e BF TR TR G TP W M RS U WP BN A AR AP S WY G AP B WP

VARIABLES gl - valor de X2,  SIGNIFICACION
Lectura 4
|  CQmpréhéf6ﬁ" b 2. 41 . 491
“Eseritura . 4 3, 17 0. 5296 -
&
L

 Mateméticas
- Operaciones




~ Sociabilidad =~ 37, 0 - ~0. 2698 . .0, 7877
Destrezs 24, 5 493
0
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SEGUNDA GENERACION

En ésta generacidn, para el area de Rendimiento académico,
se consideraron las siguientes variables: |

Expresidn | IR

Sociabilidad

Destreza

Conoc1miento

Para el tratamiento estadistico de é}tas:iyériables se

Uti1jzé la _prueba'u de Mann Whitney, a un nivel de significacion

de 0.05 bidireccional. E) ‘anélisis reporté que no existieron
diferencias significativas entre el grupo control y entre el . =
grupo experimental. Por cada varfable los resultados obtenidos .

fueron Jos sigujentes:

 TABLA  XVI

s e e WP W WE M W G WP LD M W VP WS B G WP SN W wh M e M WA Er W A SP B My G WY WP R e WP TS am P W e W mm W i e S I W e W W W

| VARIABLES  VALOR DE U  VALOR DE Z  PROBABILIDAD

. . e
B N G W W LS En G WS TS Ay W WP U W R ES W TR NS LS YR NP Ee A WP WA e W W W O me RS A Uy NP me G e G W RS o AW W - s WS A W W W W

gbnocfqunto: 3.,

S B G ED me B P R MD R el BE W Er Gy R N e e W WP kB R e A A WD NP P TN EY AT WP e il A W M T G e W SN NP NP s e W W o W W W e W S e W W

R ST e B R A
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En el grupo control y en e) grupo experimental de la segunda
- generacién, los resultados obtenidos
un nivel de significacién del 0,05, reportan que no hubo
diferéncias'significatiéas entre ambos grupos en cuanto a:

W WS WS e Wr W S WD s P WP WS AR WD e WD OGS G AR W AP ey v O WD WD LI WP Y T WP WS DY WP NP G s WP WP L0 WD WP P M mE M A W R W MR WP B WY WD W wr W A

Desarrollo

-'Socioemocfona]_ S
‘Interaccicén entre
~ Compafieros = 2

orgullo én el

~ Trabajo = 2

- P g e e S WP T MR W M e e W Ar B M T WS R D WS BV AP G0 my e we P AP TR WP M WD AR D BT W AP N TP WS M v wv me W G T R e R W W W T W W

No se reportaron ¢

_instifucioﬁbs,

 VARIABLES g1

~ Lectura. 4
. comprensién 3
Eseritura 3
ortograffa b
Matemdticas 3
Operaciones 3

- e mr e e W T WP T WP WP SR G WS P AP e e WY s U S v P e WY WP M G M A e we ) W e NP M AR AP W W P 4P M AP N W WP TP WD BT MR W WS A A WY A

 TABLA XVII

D S WS E WP NP WP VD N wl NP R WD WD W w BT U W AP W EP M er W WD v B N e W v T P W U o Ve P DY WS M WP WD WP e WP WP wE WA R AR AP Y W o we woar

,
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a partir de la prueba X2 a

 VALOR DE X2 = SIGNIFICACION ~
04
89
92

28




I
5
<

. e IR BT I L
Y A

e e P T T

'.!ibresiéh S 218,

Destreza 214,
Conocimiento =~ 203.

“sighffidacién_d§] 0;05,
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| | . |

Para el &rea de Rendimiento Académico. en 1la tercera
generaracién, se tomaron en.cuenta las siguientes variables:
Expresisén '

Sociabi11dad

Destheza-'

COnocim1ento . o o

E) tratamjento Estadistico de éstas variables se ;reinzé
uti11zando 1a prueba U .de Mann Whitney, a un,_niVel: de
-sign1f1cac16n de 0. 05 bidirecciona]. E1l andlisis reportb que no

hubo diferencias s1gnificativas entre el grupo contro] v entre el' |
_ grupo experimenta].

'variable.

TABLA  XIX

ey En o R v e W W - AW W w B e LR N L N - w W A AR N W MR W WS T AN W WD W W W W W W

VARIABLES =~ VALOR DE U  VALOR DE 2 PROBABILIDAD

N N EN e W WS e T S NP D SR WS WP TU RS SN NS N wh Su W AW R M) W T W Th G W WY W W ER e IR WA W O W

Sociabilidad 211, 5 -0, 1779
X |
0

. En-Tag-tabj§$fxx vy XXI. se reportln Tos. resultados obtenidos

:Jenfe\'_grupo_gpntrcl7 y en el grupo dxperimentaI. de la tercerl

generacién, & particr de la pruﬂba de’ nivol do

AT g b e i oyt 0 e D et T O B il e e

La tabla XIX. nos muestra los resultados obtenidos por cad,‘_n.,_l

p]
:
1
3
i
4
!
i
4
-3
e
s
§

B U



iy TS

 socfoemocional | 9 15, 3

orgulio en el .
- Trabajo 3 b, W)

‘Tiimpo.iictura'
Calidad lectura
Tiempo escribir

 Cp1ididimatémiti¢a:'

- ey WD W D W WP WS WP WY TS W WY S WD T W W M T N P A M W wmP VP mb b W WD s WP WY N WE GD mr B UU WD T nP WP G W W S e WD W W W W G e W
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Segin éstos resultados, no hubo diferencias significativas '
entre ambos grupos en cuanto a: '

TABLA XX

W o D N M WD WP WP WS s WS WD WD v BN N WD T AN OF P Wl Wl W e WD WP e WD OGP ST W WD AP WD WD A T e L WD P O ar M w WD NP G W R WD W W ST

NS EE e W WD WD A W W N e Wy By ah WS A WSS WP Gy I M WP b T W ey e o WP DT W WD P WD W I st W DO wp WD B WD WP WD W W W W W v W

pesarrollo

:Interacctén entre | |
compafieros .~ 2 3. 46 0.

‘No se reportaron casos de desercién
otras instituciones, | o

VARIABLES @1  VALOR DE X2 SIGNIFICACION

3 3. :“2 o _:ﬂ.. :09  3301 o
2 - 3. 29 0. 1926
e T S T
calidad escritura =~ 2 2. 81 0. 2769
Tiempo matemdticas 3 3, ‘
2

i de canslizaciona

g oA L T ey b bt S Y T
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CONCLUSIONES

A través del modelo teérico que sustenta al brograma Yy de.]a_

investigacién empirica, -pbdemos darnos cuenta de ‘que e)
Curriculum con Orientacién Cognoscitiva, es una -alternativa de
cambio, que se puede aplicar a todos los nivelas, puesto que

adem&s de ofrecer opciones menos rig1das Y Qerticules que el

sistema tradicional, respeta la individua]idad del sujeto, su
desarrollo, haciéndolo més integral,

Sabemos, que en México, el Programa Curﬁiéu]um ‘con .

Oriehtaqién CognOSCitiVa. '861o se ha impartido en ‘el nivel

préesco]éh”v en muy pocas escuelas, que se ha 1uchado'ardUamehte'_
“por eliminar la res1stenc1a al cambio de autoridades, maestros Yy
- padres de fam1lia. que 1os recursos econémicos han sido .
insuficientes”para contratar Y capacitar personal, asf como para:s
elaborar el material que se ha requerido para evaluar los. efectos_;u_h
del programa en el alumno mexicano, a partir de sus necesidades v_f':V

patrones culturales.

Por.otra. parte vale "1a pena una vez més, fgéord.p:qu.kajr.1*ff

principiof'de - éste trabajd. _seﬁalumosf'quc :nueStrpu ubjeﬁivo

- fundamental ers elaborar una  propuesta, para sistematizar el =
seguimiento de los niios que en el futuro egresaran del programa
curriculum Con Orientacién CoQﬁbSc{tiva;':pero{ resulta Cdiffety
~ elaborar dicha propuesta al mérgen de 10'qUQ.ea'el"C,0{C..'de'SUQ o
metas, objetivos 'vu desarrollo.  Esto significa ‘que e o
ststematizacién del Seguim1ento como Propuesta derivada. no puede :
ser realizada en forma aislada o ndependiento del progrlma. ' _
“‘me jor dicho de aguellos aspectos que por - su relevancia :he”f':
cunSiderun 1mportante5' paba el refinamiento de] programa on s1.

Por ta1 motivo. a1gunos de e1105 ser&n brevemente seﬁalados.

El primer aspecto que se desea menciopar, se refiore a 1a

formu!acién de acuerdos entre 1as autoridades correspondiontea,

para que se considere la pos1bilidad de que 0 programa.":‘:

Curriculum con Orientacién Cognoscitiva. se 1mparta no so1o en el

. pivel preesco1ar" sfno también en el nivel primlrio. 1o cual
permitiria que los contenidos,. las metas v los. objetivos de ambosu
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niveles, se vincularan, logrando asi, mayores beneficios en el
desarrollo del educando y en el campo de la investigacién. . _
| Lo anterior gse fundamenta en los resultados obtenidos en 1a
presente'investigacién, los cuales perm}ten observar, que las
diferenCias significativas entre el grupo control vy entre el
grypo experimenta1 son minimas. Segin el an&lisis, el bajo nivel
de significancia entre ambos grupos se puede deber a que:

Los efectos que se produjeron en los nifios a part1r de 1a
aplicacién  del Curriculum con Ohfentacién CognosC1t1va han

dfsminufdo, 1o cual indica 1a necesidad de aumentar el tiempo de
" imparticién del programa, para hacer més firmés_v duradeboé sus
efectos.-pues'como hemos visto, la aplicacién de éste durante uno -
' 6_dos afios vy solamente a nivel preescolar. no ha sido suficiente _
_para'detgrminar los efectos que se presentan en 103 niﬁos que 1o

cursaron, sobre todo si consideramos que en los aﬁos posteriores 
a 'a aplicacién del programa, esos nifos han_cursado. primero,
segundo y tercero dg primpria eh_ el sistema tradici@nalg'c0vas_

- metas y objetivos impliéitos en sus planes de eétUdiog-ho'han'_T'
-'tenido contfnuidad & relacién alguna ¢on los plahto@dog'ién o1
- €.0.C. (Preescolar) . S o | . S
. Esta situacién se agrava con .1a desinformacién ¢é_:19;:[“
‘maestros de las escuelas primarias. n donde se aencuentran
inscritos los nikos del estudio, A]gunos ‘de  éstos maestros."_
'fdfjcron que no se les habfa informado acerca de la part1c1pacién.:_f
| _de uno & de varios de sus a1umnos en la 1nvest19aci6n del c.oO, c..f;j

_Hubo unos, que se 1nteresaron y formUIaron preguntas como.=

'&En que consiste la 1nvestigac16n?
'&Desde cuéndo se esta rea1izando°
{Por qué se escogié a es0s niﬁos?
LTienen prob1emas de a]gun tfpo"
Otros maestros en cambio no demostraron ningﬁn 1nterés. ni

hicieron - PfeguntBS-_. -perb'.jaseguraron' que  esos a]umnos_-f5.'
especjficamahte; no - gstudiaban v presentaban problemas _dg"

disciplina.

4
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No cabe

duda que la adopcién, la adaptacién,
asi como

la evaluacién de] C.O.C..'
carga de trabajo. de tensiones,

la aplicacién,

sobre todo si estamos cOntciontol
de l1a resistenc1a al cambio, de la escacez de recursos con la que
los primeros invest1gadores trabajaron:

- Incapac1dad econdmica para contratar personal
- Falta de instrumentos de evaluacién

- Adaptacién y reproduccién del material

- Acuerdos institucionales

- Vigitas a escuelas etc,

De hecho las condicionea que han rodeado ésta 1nnovaci6n no
han sido 1las mé4s favorables para

su desarro]]o._en el oual por
las razones antes

citadas, se han cometido
16gicamente se entienden y justifican. -
§in embargo,

'91105 encdntremos

‘errores que

deseamos menc1onarlos.

pues quizé.a través de
el cipor

qué? no se han encontrado los ofoctos~
del C 0.C, ‘al menos en la medida en la que  se esperaba.

Bastndonos en el concepto. universal de
evq!uqtfva}'podqﬁbs decir que
jfdctpp de un programa
" propuso alcanzar. Los
 para aplicarlo

1a invest1gac16n
el objetivo de ésta, es medir los
por comparacién con las
Los resultados

Ahora bien, en
: aspoctos doterminantes. |
' t.- Medir lTos efeétos.

importancil de _la metodo]ogia
comparocién de los efectos

‘este. proqesq_ hav. cuqtrq
10 cual
_ de 1nvestigac16n empleada Yy de ll

con las metas preestablecidas. Desde
luego que .en éste puntb’intervienen los aTcances. dimens1ones;

duracién..claridéd.__esPecifigidad de? progroma. complejidad dol-*
método y grado. de 'innovacién; Estos aspectos facilitan
”dificultan 1a eva]uacién. pues no es los mismo evaluar -105 a

_ efectos de un programa que se aplica a corto p1azo. a uns muestra
*pequeﬁa. cuyas metas son

o

concretns. a ovaluar lon efectos dc un'.

han representade una fuerte

metas que;,SQ  ﬁQ
avudarén a mejorar el programa o

vy beneficiar a futuras generaciones, como seré en o
el caso del c.o0.C.

T L A S ke T T ST L 15
R A R A RS !

nos - dé ref.roncla lobro 1a fil?‘

R
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programa que se aplica a largo plazo, * cuyas metas son
abstractas y por lo mismo dificiles de medir, m&s ain si no se
cuenta con 1la infraestructura necesaria. la cual se vincula con
los puntos 2, 3, y 4. '
2.- Alcances
3.- Dimensién
" 4.,- Duracién

Considero que el punto 4L es sumamente importante y se

relaciona con la mayor o menor posibilidad de evidenciari los
efegtos concretos o abstractos de un programa, pues es mas fécil
identificar o éva]hqr cambios que se planean a corto plazo, es

decir que se manffiestan répidamente, que aquellos qde__se -

presentaran después de muchos afos.

gers 2 — _ _ T AR

J.n.tﬂ:.éz_de.l_ni.ﬁa_mr _saber més umm_m_la_muw'

J.D.Y.ﬂﬂ.l.gﬂ.‘:.l.én__ﬁ__.ﬂi la inte.namién__c.on Sus nnmuﬁm..__f.ué N

| Dosafortunadamente 13 eva1uaci6n 'de 169 efectos de up
programa. estd sujeta a las restr1cc1ones que se encuentran en e13
'ambiente del programa. (63)

Considero que a1gunos' de 165 'aspodtbs quej 1mp1dieron-

evidenciar 105 efectos de1 c.0.C., estén imp\icitos en 1os puntos'_;

antes seﬁa1ados.

% El1 plazo se puede clasificar en funciéﬁ de 13 é1aﬁe'de
' ‘programa que se trate, sin embargo 1 afio ya representa un

“plazo considerable, 2, 3, 4L afios, va se pueden considerar
como un p]azo Iargo. - _

(63) Car‘o1 H., Weiss, Inxeﬁ_ta.gas.iﬁn_ﬁxmﬂ.mﬂ 1987 p 23
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Analicemos ipor qué?

‘Al mencionar la muestra del nivel preescolar dijimos_ que
_ésta fué selecionada al final del ciclo escolar, es decir después
de haber ablicado el programa C.,0.C.* Sobre esa situacidén vale la
pena preguntar dqué tan valido o aceptable pudo ser ese

procedimiénto? lqué tipo'de alteraciones se presentaron en 1a
evaluacidén de aquel momento v qué trastornos pudo, o puede estar
produciendo éste procedimiento en .el actual seguimiento? por lo

pronto, podemos mencionar que el hecho de no tener los datos
generales de los nifios gque conformaban la muestra en preescolar,
1mpidi6 siStematizar el seguimiento, es dacir, elaborar una

estrategia para local1zar a los sujetos féc1lmente. De tal manera' 

que ésto se tradujo en pérdidas experimentales."

Por otra parte, podemos decir que el segu1miento es  unl
herramienta sumamente valiosa, que d& apoyo a la {nvestigacién,
siempre y cuando se respeten_]as'~réglas'e$tab1ecidas paré sy

proceso.

 En un seguimiento comb su hombre-io-indfca, se:s¥903'§v1bs‘ 7
”-sqjeto: u objetbs (seqin sea el casq)_par medir uha'o vériaS'
_variabTas repetidas veces, en el tfempo predoterminldo en el

' estud1o longitudina1. (minutos, dfas semanas, meses, aﬁos otc.)-

~ _Esta medicién tiene el propésito de encontrar alguna
dif¢"¢0¢ia entre el grupo control Y entre el grupo experimental,-j .
"en cuanto & una - variable X. pues bien en_sl_nnlmnn_xssuimisnxnff
C.0.C., se midieron'ciertas:_v;riables, algunas de ellas va no
fueron medidas en el ssqundo seguimiento, En el teroar

 3;gu1n1gnxQ se midieron las varfables estab]ecidaS‘ en el 20.

seguimicnto. sin embargo. en nivel académico se agregaron nuevos ,?"
1nd1cadorcs que desde luego no reportaron n1nguna_ diferencia. o

- Aqui nu-vamente nos preguntamos..

LL;: vartabIes. medidas una o dos veces..'reprt&hbﬁ-
 resultados verdaderos? E1 hecho de omitir med1ciones, que se

'sabia eran necesar1as para conocer los efectos del c.0. c., Zpudo

X La muestra del preesco]ar Y todo el proceso 1nherento a
.el]a se encuentra descrito en B ‘Garcia (1986) Qn_g11

B i e e e b £ R T

[P
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alterar su evidencia? o quizéd ilas variables que se midieron no

fueron las adecuadas?

A ésfe'respecto. cabe seffialar que partiendo de 1as metas del
programa, consideramos que la autonomia, la accién la expresién,
o1 dinamismo, l1a duda. son variables que se

debieron medir para
hacer més evidentes los

efectos del C,0.C.,, log cuales es justo

dnsiL‘_sa__nuadan.nQ1an_al*nhaaann_a_lna_auiaigs_axnaananxalsﬁ

pero esta investigacién por razones de t1empo, no pudo registrar

dichos aspectos, ni tampoco_eva1uar al niﬁo. o a sus padres.
Los nifios fueron evaluados Jdnicamente a través de

ca1ificaciones mensuales vy del Reg1stro de Observacién del Nifio
(RON), o1 cual fué contestado solo por el

- maestro durante las
'horas de

clase, en cond1ciones de ruido. con presiones de tiempo
que en algunas ocasiones impidieron a1 maestro concentrarse en el
. nﬁﬁo, 11evéndo1o fncluso a confundir a un alumno con otro.

_kcondiciones. nos hacen af1rmar que la evaluacién de 1os efectos

de1 C.0.C. en el niﬁo fué muy subjet1va Y que por esa razén no se
- reportaron d1ferencias significativas entre

entre 01"9rupo experimonta1. en cuanto a-1os"efeCtogﬂ_qUe el

Con el ané1isis anterior.. no se pretende hacer una criticn

faégtuctiva o negar los efectos del C.0.C.,

confiabilidad a  los ‘resultados, _10 cual deja
| posibilidad de ‘que los efectos ex1stan; y que"héva s1do el
"procedimiento que se siguié, el que. no permitié evidenciarlos.
Por tal mot1vo. se presentan en el capitulo VI algunos aspectos,
' que al 1ntegrarse han dado como.  resultado 1a propuesta para

31stematizar e] segu1m1ento de futuras generac1ones C. O C.

sus

Estas

el grupo control_y 

sino fundamentar y':
V.hacer  notar, que la subjet1v1dad de 1la eva]uacién. resté

& lbierta de

T Tt
Bt T

et i
I
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PROPUESTA PEDAGOGICA PARA SISTEMATIZAR EL sseuxuxenro_bEL
"pnoenAuA CURRICULUM CON ORIENTACION COGWOSCITIVA EN MEXICO.

Habiéndo 1legado a la parte final de nuestra investigacfon,
solo me resta agradecer al lector el interés 'y 1a _aténcién
‘prestada a la pbesente. 1a’ cual espero‘le'sea de ajguna utflidad.,

I La propuesta y los aspectos contenidos en ésta, se
elaboraron a partir de las necesidades identificadas durante el
seguimiento III en 1887. o

1.~ CLASIFICACION DEL EXPEDIENTE DE NIVE_L PREESCOLAR.

1.1 Por 6rden alfabdtico. I

2.~ NOMBRE DE LA ESCUELA, | - - ?

2.1 Direccién y teléfono (s). | | -

2.2 caracter piblico 6 pr1vado.

2 3 Turno en el que se encuentra ¢) nifo (matutino.

vespertino) . . _

- 2.4 Grupo escolar al que pertenece (A B- C) IR B

2.5 Nombre del director. g o

2.8 Nombre de la(s) maestra(s) ; | o ) _.' R

.~ NOMBRE DEL ALUMNO. o ”
! Direccién y teléfono.
2-Fecha de nacimiento.
.3 Sexo. |
.

o

Edad a la que 1ngrosé en preescolar
3.5'Grados cursados en educacién preoscolar.- _ s :
BQG;Fecha en la que 1ngresé en preescolar (aﬁo. mes). R . -‘_ ” ;%
3.7 clasificacién del nifio de acuerdo a los grupos de 1a FSRE |
1nvestigac16n: control- experimental.

b EVALUACION FAMILIAR., .

‘5.~ INFORME FAMILIAR. o

" 8.- EVALUACION ESCOLAR DEL NINO, ®
7.~ EVALUACION DEL MAESTRO. *
0.--AUTOEVALUACION-DEL ~zno;-~

'.Las._sugerencias. formatos e instrumontos. para ovn1ulr los'
~ puntos que tienen asteriscos, se pueden utilizar en ambos -
niveles porque contienen aspectos generales, sin ombargo. Jos -
~nimeros 5-6-7-8-, estdn orientados a evaluar aspectos

~ especificos de 13 primaria a partir de 1oa objotivos y metas
”iniC1ales del C.0.C, . 4
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Es probable que angho de los datos del expehiente, sigan
siendo los mismos, sin embargo, es necesario que cada afio, éstos

- se Verifiqugn y sobre todo que se actualicen cuando el nifo entre.
a la escuela primaria. Se sugiere utilizar el mismo formato que

se utilizé en preescolar y anexarlo al exbediente obigina].

'Ix.f Para Identificar los efectos del C.0.C. en el niﬂd.v'
para determinar la eficacia del programa, se propone evaluar al

nifo tomando en cuenta los aspectos internos vy externos a él.
Dentro de los primeros encontramos:
.- La evaluacién familiar., *

La evaluacién familiar del nifio, se debe bga1i;ap enf'
_preescolar y en pr{maria,- ya que alguno de 1los aspectos que
oonforman su estructura puede var1arg alterando 1los IogrOS“dgl

c.0. C. Ejemplo.

La muerte de uno de los padres, e] divorcfc.
La evaluacién fami11ar comprende.

8) Aspectos sociales de | Escolaridad
:'ambés.ﬁadres.*'j - -\ Profesfion
: o Puesto

: Estado civil:

| Bi'Aspeétos'Economiccs_'  fPoder econémico _ |
o AT 4 del padre y de la: madre.;."

  c) Eatructura de]
nucleo familiar.

Nimero de personas que
constituyen la familia.
Edades. SR
Ocupaciones,

* E1.C,0,. C.'evalué a]gunos aspectos fam111ares cdando 103.'r
- niﬁos de1 estud1o eataban en preescolar Fo T

e e e o i o it g

e e e



d) Salud Familiar } De Padres e Hijos | ”f“_

‘@) Ausencia & Muerte, }, De Padres.o Hijos.

i
i

f).Tipo.de'recreaccién "En casa, En Clubs, Otros,
familiar y lugar. '

2,- Informe_Familiér;- 

- La familia, 'sué caracteristicas_.écohémidag, _sécfales Y

qmdciohales._'actﬁan- sobre el niko de . manera ]déffnifiVa o

.cbndiCionando-su pforma"dexrser,.La'actitud de . 1os'padbés Unfda a

todas éstas caragtébiSticas inf1uven tamb1én en la V1da escolar_'
. de1 niﬁo.f por lo tanto es necesario. que. PlPl 1dent1ficar 105 
efectos del C.0. C., se. tome en cuenta no solo el aspecto escolar, Tt B
sino también el fami\iar. en el cual es probable que dichos f   
: ofedtbs se. manifiesten mas . c}ébq_v espec1f1camente a través def;'ﬁ“___
los 1nteresos ‘del nifio, de su 'forml de actuar, de- hab1ar. de_f{j"“'7?

-jugar. ‘etc.

El 1nforme fahiliér'qhe se proponc para el seguimiento do T
los n1ﬁos do primaria, debera contener ind1cadores que pornitln;}______
-eva]uar Ios objetivos v \as motas que sq ostlb\ocioron en- el -

COC.

Partiendo de qsbs objefiyos"cregmbsIQue  Q1zinquhp'debéh§f ﬂ55

contener._ R ' o
. a) Reporto Nédico del Niﬁo.'  .
b) Rendimiento Escolar. L , _ - _
c). Desarrollo Soc1oemoc1ona] Y solucién de prob1emas.“
d) Autod1sciplina y Autonomia. '
¢) Seguridad Y Autoestwma.
CF) Valores y Liderlzgo..
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a) Datos_geﬁefaleép
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Entre los factores externos GUe se deben tomar en_cuenta-'

para identificar los efectos del C.0.C. estén:
L,- La escuela, _ ~
's.f E1 sistema de educacién.
€.- Los planes y programas de estudio,
7.~ La evaluacién del maestro,
8.- La evaluacién escolar del nifo.

De éstos aspectos, Unicamente se tratarén los dos Gl1timos,

pues se considera que son los dnicos, que en éste caso'podrian

ser modificados.

-Sabemos queilosgmaestros de phimaria no_pérsiguen 1os”mismqs
_objetivos-ni-,meta; que se estabIécen en el programa Curriculum

con Orfantbcién Cbgnoscifivé. sin embargo, las caﬁacteriétiéas

'generaIes de profesor. pueden estar 1nf1uvendo en la disminucién

6 desnparicién. de los efectos de C.0.C., por lo tanto gg-=
, -necesar1o considerar los siguientes aspectos.

7.- EVALUACION DEL MAESTRO'

j Nive1 socioeconémico
Edad '

_ Estado c1vi1

} Escolaridad _

Afos de eJercer como maestro
Aﬁos de 1mpartir clases en ol
‘mismo grado. oo | |
Carécter pﬁblico 6 privado ‘de
oscuelas qn‘que.ha trabajado.-

b) Ap11cac16n de  : .P5i091691Cdi-y o

Cuestionarios o 'Acfitudina]és.:

._c).C1as§f1c§c16h | Por 10s padres del a1umno'

“del maeétro'f [ por e1 alumno.

e T . .

e e



c) Rég*sfros,def-;”
Observador sobre:

) Autoevaiuacién > )
del niio

d) Observacion del A parfir_del inicio del afio cada tres 176
maestro en clase meses.
por el investigador, o

8.- EVALUACION ESCOLAR DEL NIRO.

a) Juicios evalua- | Rendimiento escolar Aspecto socioemo

torios del maestro: cionalw'Rélacién'maéstro-a1umno.pisci_

piina.

b) Aplicacién dg.';i cOnoc1mientos por érea. Solucién de

_pruebas al nifflo - _problemas. Desarrollo soc1oemociona1
~ .por e) investigador' R
,sobre.

Part1cipac16n del niﬁo en c]ase.
._.DiscipIina._Liderazgo v va1ores.
| Conductas pasivas 6 activas.

—

_ conocimientos. 1ntoreses.1
o I hab111dpdes, destrczls.

\ Es@Olar d1sc1plina._re]ac16n,con |
| R maestros;frglacién'cdhzxf
compafieros valores y
J conductas.

Relac16n con los padres.-_
Relacién con hermanos. 

Participacién. Va1ores y
Conductas. '

Faﬁiliab

e Pt e e R
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La_participadién del alumno para la identificacién de los
efectos de C.0.C. es definitivi.epues nadie mejor que &1, que
vividé la experiencia, puede estableéqr comparacioneé sobre puntbs
espec1f1cos ~ de su desarrollo integral (aprendizaje,
aprovechamiento. comun%cac16n, 1ibertad. etc.). |

Las_preguntas del cuestionario y las formuladas por el
investigador deberan basarse en los_objetiVOS y metas'deT c,0.C.

, €1 alumno también podré comparar los resuItados'logrados en
‘un determinado momento con otros obtenidos antes 6 descpués.

Desde luego que la ,autoeva1uaci6n estard condicionada a la

madurez'de] alumno, sin embargo, con'la ayuda del'invéstigadob,
el niﬁo' podrs crear los medios necesarios Y adecuados a su edad,

para reportar sus éxitos, .sus_fracasos y la causa que segun é1
' 109 produjo. ' o

En general se considera que aunque 1la abtpevalbacién el
alumno fuera {nexacta, daria mayor ‘validez a los ré#u]tados'
obtenidos en el"séguimiento. en el cu31 como hemos geﬁaTédo.

'_tqmbiéh'es ngéesario tomar 'en'quénta los aspectos contenidos en

'f¢1 hdmero I1, ¥ ya que a interpbefgcién del profesor :9' las
calif1caciones no. bastan para déterminar" la gfi#éhia':y los

'efectos dél €.0.C. : | " | o |

: III.- Todas éstas sugerehcias no tendrdn ninguna razén dé' o

ser si no se estab1ece un medio adecuado de comunicacwbn. que
-jpérmlta 1nformar a los directores Y profesores de las escueIas
primarias sobre -las caracteristicas del-' curriculum con
_-_or1entac16n cognoscxtxva, sobre sus metas, retos Yy necosidldes'

o asi como sobre el t1empo que el alumno 1lev6 el programa.

La informac16n de éstos.: aspectos debera hacorse con
ant1c1pac16n. con e1 fin de que los profesores participen en el
proceso. eva1uando y s1endo evaluados. Por otra parte estarén 105
padres, a quienes ademds de informar sobre_eI €.0.C., se les
solicitars el informe famfilfar. o | |

% En el apéndice de éste trabajo, se ‘encuentran 165_
instrumentos para madir .algunos de los aspectos va

_mencionados. Conviene seﬁalar que &éstos no han sido val1dados
aun por razones de t1empo Y costo.-




Para que el seguimiento sea s1stematico y logre ev1denc1ar
los efectos del C,0.C. en el niﬁo. es necesario que:

1.~ La

evaluaciédn familiar se realice anualmente, es decir,
que cada

afio al iniciar el ciclo eséo]ar. el investigador deberé
visitar a los padres en su dom1c11io particu]ar. é c1tar1os en la

_escue1a para actualizar los datos.
2.- E1 informe familiar del nifio, debera ser requerido a los

“padres por el investigador al.inicio del afio y un mes antes de la
‘recOIeCCién'do datos para verificar

3.- Evaluacién de) maestro. o
a) Los datos genera1es del maestro, ser&n obten1dos por el
1nvestigador al iniciar el afo. (1 vez al aﬁo)
b) La aplicacién de

si hubo cambios.,

cuest1onarios psicolégfcoi V '

'aétitudina1es.'la rea11zaré el 1nvest1gador a1 pr1ncipio de) aﬁo
esco\ar (1 vez al afio.) L . . . S
' c) La c\nsificacién de1 maestho  por-'padres y a\umnos.f :

g también a8 recolectaré el invest1gador (2 veces al aﬁo)
B d) Obnorvacién del maostro en clase,
con el qropésito dg determinar
'maestro y. su inf1uenc{a' eh'los'
que la observacién do éste se

las: §arécterist1¢a3; de1:
efectos del c.0.C., Se aconsejs
hagh durante

| ante 3 dias y cada tres
mosos-f : | | | | S R

b~ Eva\uacién escolar del n1ﬁo.

- 8) Los Juicios evaluatorios d¢1"ma§str¢-; debortn ser
 reportados por el maestro en una hoja de

_ entregada al 1nvestigador cada tres meses,

b) BV investigador ap1icara pruebas al niﬁQ.tpgg V‘¢°l 51'n
 afio (ver inciso dy. - o o

c) Los

_registro que seré

;.o

rogistros de observacién de1 nrﬁo. serén simu1téneos

o a 16s registros que el: observador haga sobre el maestro en’ clase.

(durante tres dias Y cada trea meses)

u d) El nifo- practicaré sy autoeva]uacién tres veces al aﬁo.

concordlndo con el tiempo de pruebas (ver 1nciso b).

Para desarrollar éstas actividades ‘o8 neCﬂsariO' que la

comunicacién entre 1nvestigadores C,0, C.. Directores ' profesores
de . 1a escue1a primaria, nikos C.0.C.

: . Y padres de fam111a. seal
| s1stemitica. | D I _ - o
‘Esta se debe establecer con anticipacién 'y no _haSt?' 91

178
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G1timo momento.

IV.-Por dltimo, vale 1a pena una vez mas, hacer hincapié, en

- la importanc{a. que tiene definir cudles son -las variables e

indicadores_que de acuerdo a los objetivos y metas del c.0.C.,

deberén medirse en los niﬂos'de primaria, con el propbésito de

evidenciar los efectos de é&ste. 3
A lo largo de nuestro trabajo, hemos fundamentado 1a

necesidad de- evaluar al nifio a traves de los diferentes mgdiosﬂf“
que se han seftalado, para cada uno de esos medios, se dobérén-
considerar variables e indicadores que van méas alla de 'Ios_’

. aspectos socioemocionales & académicos. Por ejemplo en gl-caso'
del nifko, 1la accién. la moviIidad. las pléticas y preguntas
constantes, el deseo de _1nvcstigar.r la discrepancia COh""
'-compaﬂcros Yy maestros. no se midieron ni se considoraron comof_.
'{ndicadores de 10 que podria ser la pers1stencia del pensamiento-'
critico; 1a 'cOnstitucién del propio conocimiento. la autonomia. 

etc;; sino por el contrar1o. éstas caracteristicas en el estudio

~ fueron reportadas por los_ maestros como.' FALTA DE DISCIPLINA 0 -_
' PROBLEMAS DE APRENDIZAJE", pero nunca como efectos del C.O. Coy
por ésta razén se deben precisar. agregar y adecuar variab\es o

indicadores para el estudio longitudina1. El apoyo. a algunos de

los aspectos contenidos en la propucsta de éste trabajo, se-
~presentan en e} apéndice. - N

1.- E1 informe familiar.

. ?; _Autpevjluﬁcién_del niflo,

L
]
1

Evp1uacién de1-ma§stro heéha-por c1_nfﬁof_

-
1

_Guia paré gv,]u;r'al giﬁo (observador)

L6
L
t

Guia parb evéluar-a] maestro (obsér?adorjm

179
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INEQEME _ FAMILIAR

Nombre y apellido del alumno.

Féchn de nacimiento
. sexo______ - Edad__
REPORTE MEDICO
- Visién |
- Audicion

Lugar

Aparato Locomotor
_-;sistonl Norvioso
~ Otro |

Nunoro de aﬂos que el niﬂo asistié a preescolar '
dcsd. . . hlsta

INSTRUCCIONES. _ : A
. E cuontionlrio que aqui se presenta avudaré a conocor mejor
- asu hijo (a).
“analice bién a pregunta.
: En e)

| cuales debe rosponder 11bremente. Y pn.gunt.;_gnn;.ﬂ.. en ‘ltas 

dobe ustod oscoger una sola opcién entre las que se presontan v

-nlrcar ll lctra corrcspondionto en 1a linea.

Entro las opciones que: usted podré escoger est&n._
a) Nldl " b) Poco ) Regular L d) Mucho,
a) Mal _-b)_Regular c) Bién | d) Muv bien |

'a) Nunca b) Seguido <) Frecuentemente d) Siempre

"L-nsuajo . S ‘ B s

Por ta) razén. 1e pedimos que antes de respondor-

cuostionario encontrara usted pc.gunt.;_.hi.nxj;. las:

H . . . . -
0 A TR, S T AT ¢
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- Ejemplos:

1) Le gusta al nifio su vida escoiqb?

a).Nada‘ b) Poco c) Regular d) Mucho

2.- Falta su hijd_a la escuela?
~a3) Nunca | '___ ' .' g 'b) Seguido
:c):Frecuehteméhte' d) siempre
3.-_C6ho éon 9u$ délifﬁcaciones?
8) Mal  b) Regular o) Bien ) 'M.uv_ blen __

| INFORME  FAMILIAR %
Yo~ _'e ha dicho su hijQ(a)s qué profesién quiore tener de'

grande? (abierta)

- 2 Le gusta a1 niﬁo su v1da escolar° - _
a) Nada . b) Poco c) Regu1ar . d)"Nucho' L
3. Expresa cansancio cuando regresa de la escuela? .
" a) Nunca b) A voces c) Frecuentemente d) Siempre
b= Habla de sus intereses escolares en casa?

') nunpca b) A veces c) Frecuentemente d) Siempre

5.- Tiene problemas con sus compaﬁeros de escuela?
&) Nunca b) A veces c) Frecuentemente d)-Siempre___;;_
‘6.~ Se ident1f1ca con Ta- maestra? AU

‘a) Nada - b) Poco - ¢) Regu1ar o d)_ﬁdchb.

7.- Fa]ta sy hijo(a) a 1a escuela? : | ,',_ ‘

a) Nunca b) A veces c) Frecuentemente d} Siempr§* 
*,8;- Es su hijo constante en sus tareas’I . _, o

a) Nada b) Poco | c) Regular - d) Hucho'f

x Algunas de las preguntas se- elaboraron tomando como" guia a°.V;;ffv"
Bened1to, et.al, EMALHAQIQﬂ_AE_IQAQA_AHLA_E_iﬁﬂAﬂA&_ P 66. -
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9,- Se esuerza por hacer bién su tarea escolar?
a) Nunca b) A veces ¢) Frecuentemente . d) Siempre
10._ Cumpie a diario con sus tareas?
a) Nunca b) a Veces ¢) Frécuentemente d) siempre
11.~ Necesita que alguien le'ayude en su tarea?
a) Nunca b) A vaces ¢) Frecuentémente: d) Siempre
- 12.- Cuéndo no entiende la tabea; pide ayuda? _
‘a) Nunca b)'A veces ¢) Frecuentemente d) Siempre. _ |
13.- Creé usted que su hijo &Se eSfuerza por  obtener
‘buenas calificaciones? S - | _"_ B
| a);Nada b) Poco <c) Bien ¢) Regular d) Mucho
14,- Cémo son sus calificaciones? LT
a) Mal b)-Regular ~ ¢) Bien d) Muy bién

: .15,5'Eh qué materia _obtiene 'mavor.-calif{cacién?: {95c¢ja  -
una opcién por materia) (para el caso de primer -“afio. de .

'Pfiméria).'
| . . MaT:?b).RQQU]§r .¢):Bien _d).MuY §i6n‘   :__
--Expresion L BRI .
-sociablifdad .
‘.;?ﬁéétréfaT 7”
" f*¢§n§9imf¢nt§"
”~}§L§¢tuf;3 
f%;ééméfQﬁsiéﬁ:
'7f*?§?fi£§55”:-
 {;f0;fo9faf{§f ':
f;fﬂafcméiicas

--Operaciones

i R T B PO LA
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A PARTIR DEL 2o; ARO DE.PRIﬂARIA

a) Mé1. b) Reg.' c).Bién. d)'ﬂuv Bien
—_Eépaﬁqi | |
---Mafemétiqas'
_;f01eﬁcias Natuﬁiigs.
" f-C1encj§s_S6cia1gs

_Q-Actfyidadeg:
Artisticas

.f4Actividad¢§
Fisfcas

--Actividades
~ Tecnélogicas

-grfLoctura“-
L f-Cémbren#ién*.

 _;ﬁscbithaf

 --ortografia

R En'-_qﬁé~j”mathia  fobtiene " malas ZLCaiiffca¢fdn§5?'9

_ (seguir el mismo procedimiento)
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PRIMERO DE PRIMARIA. -

a) Mal b) Regular c¢) Bien

.e-Expresién' ' o )
,--séc{abf1idad
. -eDestre?a

~ --conocimiento

Nf-LectUra

--Comprensién
S a) Ma}l.”b):
'géeécrituf§. ' - o
: ;E°"t6gbaf1a-
w_.?%;g§t§ma£f§§s  '

- --Operaciones

]

A PARTIR DE TERCER ANO OE

--Espafiol

| --Matemstices
_QECiéhéiié thuh@}is
_--clencias Socfales __

" ;;A6ti§{da¢,,f
VAbtiSticaQ

f‘Activ}dadés

 Fisicas

'd) Muy Bién
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--Actividades
Tecnélogicas
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‘17.- Cuida sus libros y méteria1 escolar?

a)Nada

q)ReguIar

d)Mucho

18.- En qué éctividadas- empiea su  tiempo 1ibre? y cUéntés.
horas les dedica? (seleccione una de las opciones que aparecen ‘en
_horas por cada actividad). ' '

HORAS POR SEMANA

:_ a)0§2 Hrs ':b)zfa_Hr:. C)b-6 Hrs. d)e-eHr§; 

F-Dép&ftés
-Lestura
'-,ffPinfgr;

f?eﬁséhftﬁré
 -;§jbujo'"
--Mistea

34%0002§ '1hf?

--Mecénica

-~Coleccionar

--Jugar

--Otra

' (35iert§)__

le gustarfa

que;egtﬁdiéﬁa'J§u thO(a)  d¢ 9P3ﬁd§?w f 
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20.~ E1 nifo quiere estudiar 1o que usted le dice?

a) Nada b)Poco c)Regular ~ d)Mucho

21.- Tiene su hijo (a) amigos de su edad?
~a)Nads b)Poco . ° c)Regular d)Mucho

22.- €Es su hijo (a) &1 que busca a3 sus amigos?

a)Nunca b)A veces c)frecuentemente d)Siempre ____
23.- Los amigos 1o buscan a é17 | |

a)Nunca b)A veces c)frecuentemente d)Siempre _.

'24.- Le gustan a su hijo '(a) los juegos activqs correr, . f
trepar. brincar, etc.? : | - o
a)Nada b)Poco c)Regular d)Mu@ho -
 25,- Le gusta jugar al afre libre? | R L
'a)Nunca - b)A veces c)Frecuentemehtﬁ d)S{empre ___;._ _;]. o E
©26.- Pref1ere jugar en- algun lugar dentro de 1a casa? . o é
' )Nunca b)A veces c)Frecuentemente d)Siempre Ly SR B
'_27.- CUéndo juega con sus amigos 1o hace con gusto°
a)Nunca b)A veccs c)Frecuentemente
26.- Le ‘gusta la

amfgos preferidos?

"d)siempre o
~compafifa de otro nifios aunque no sean sus

_5_a)Nlda o )Poco | '_'c)Rbgular ' | d)Mucho
29, Part1cipa en las pléticas familfares? .
a)Nunca | b)A vaces c)FrecunntamentL‘. d)Mucho

30.- Presta sus cosas a los demas? - R S [ -.-'d'
| a)Nunca' b)A veces. c)Frecuentemente"
3t~ Se fami11ariza con extraﬂos° |
la)Nunca b)A veces . c)Frecuentement- d)51empre [N PR

'  ;32.- Destina horar1os para estudiar, jugar, comer, dormir”"
J.a)NUnca K b)A veces 'c)Frecuentemente

-.d)sfemhra.;;_;;'» ce

d)aiempre
T 33.- Duerme el t1empo necesario° ) _,". R
fa)Nunca b)A veces c)Frecuentemente | d)Siempre';_;;
34.~ Come con regular1dad° o e
a)Nunca b)A veces -c)Frecuentemente | d)Siempre ;_;;

:35.- Asume c1ertas obliaaciones en casa°

-a)Nunca b)A veces c)Freguentemente: d)siempre

e e et T



192

36, Obedece de buen modo?

a)ﬁunca b)Arveces é)Frecuentemenfe d)Siemphe

37.- Cumple sus deberes éin qua nadie se ld ordene?
a)Nunca b)A veces c)Frecuentemente d)sfempre.;'
38.- Cuida de algin animal doméstico 6 del jardin?
a)Nﬁnca ’b)A_veces c)Fbecuentehente 'd)Smepré_____

39.- Es'constante en las ob]tgac1ones de 1a casa?

~a) Nads  b)Poco ‘c)Regular d)Mucho

40.- Es ordenado (a) vy 1impio (2) en su persona?

a)“qué' ' b)ﬁoco o c)Regu]ar' - d)Mucho
41.- Le cuosta trabajo 1niciar sus deberes° |
-'i),Nada ; b)Poco - )Regu1ar - d)nucho —

 k2.- Se_desa11enta anto un trabajo dificil°' |

 a)Nuhqa- b)A veces c)Frecuentemento 'd)Siemphdl
,83}-&L§'afecta que lo castiguen v rogaﬁen sin rlzén?

| é)Nuhba b)A veces c)Frocuentemente - d)siompre
H :Q“-f Acepta caprichos de am1gos -3 adultos° '

' ¢)Nunca : b)A voces- c)Frecuentemqnte;' d)Sfempro
 45.- Es capaz de decidir 1o que guiere hacer? -

a)Nunca - b)A veces ' °)7*5¢UéntémehteJ;-d)sigmpr,'
.#66- Habla de's“s'é*it°5 y logros? SRS

'ta)Nuan b)A;veceS- c)Frecuontemente ld)siémpr§ 
_3h7.~‘Hab1a deisus errores 6 fracasos?

a)Nunca b)A veces C)Fhecuentemente""d)siqmére5
48, Se pone nervioso cuando las cosas le salen mal?

“a)Nunca  b)A veces c)Frecuentemente  d)Sfempre __

¥
1
i
¥
K
H
3
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¥
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49.- Cuando .algo es dificil 6 le sale mal intenta darle

solucién més de dos veces?

a)Nunca - b)A veces c)Frecuantemente d)Siempre
50.,- Se avergienza a) expresar pﬁb1icamqnte
tristeza, dolor, coraje, miedo?

~ a)Nunca  b)A veces c)Frecuentemente ‘d)siempre
| 51.- Puede defender sus puntos de vista? ' '

~alegria,

q)Nuhca _b)A:VGCQS. c)Frécuehtemgnfe 'd)Siempre .

52, - Cuando tiene . problemas  antre amigos,
padres, toma la iniciativa para reso]yér]os?:

53;f Le gusta'ayudab-a sus bompaﬁerb:?

_;:;a)NUnchj b)A veces .'c)Frebdentemente-

d)siempre
Sb,~ _P_.Tej._ guando_.es necesario'g | PRI

- &)Nunca :b)A veces c)FEchentgmenié' d)Sieﬁpréf

hermanos,

a)Nunca b)A vgcé; c)Frecuentemente d)sjgmbre_'

§5.- Cuando juéga.coh sus amigos, IQ-Qusta sér"é1zjlf§2i'

 §)Nan6' b)A veces .'c)Fbecuehtémente - d)siempre
 86,- Defiende a los seres que &)
débiles? | |

- a)Nunca b)A veces [c)Freéuehfemqhtq d)Siempre
57.~ Es capéz de aceptar sus errores?

Q)NUnéh_1 b)A'vece5j c)Ffpcuentéméntq __q>siempr§.

~ 58.- Justifica los errores de 1osfdemés? __. PR

n)Nuh#h b)A veces”' c)Frecuentemente  d)Siempre

58;?ffi§he_chhds amigos? . ; | |
‘a) Nada = b)Poco 'z'lc)RQQUIar ~ d)Mucho
'60.- ‘Cuando juega se enoja porque otro es el jefe?

“a)Nunca  b)A vecesj.'c)Frgcuentemgntd_ d)siempre

_creé desprotegidos 6

e St oS,

i i i
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£QQIEQ_DEL;REEQ&IE_EAMILIAB

I.- Rendimiento escolar:
2-3-5-6-7-8-9-10-11-12-13-14-18-19,

I1.- Desarrollo locioemociona1‘y.561uci6h de prob]emesg

Y

o 21-22-23-2u-25-26-21-29-29-30431.

I!I.- Autodiscip\ina e 1ndependencia.
© 32-33- 3u 35 36-37-38~ 39- ao b,

v, - Autoestima-y-seguridad:
 b2-43-4L-b5-46-47-48-49-50-51.

'v;f-VaiorQS'v Liderazgo.-
' : 52 ~§53- su 55 56~ 57 se 59 60.

; En éstls variablos también se puede 1nc1u1r la prcgunta 23.,3
._.'VI. Intereses: |

!-h-15 16-17.

En élta varible tambi‘n se pueden incluir 1.3 preguntas 29 v

38, AR .

'Lii dpciohbs'
siguiente forma. : R ) T S
@) Nada . b) Poco'-f “¢) Regular 'i d) Mdého'”'*
l) Ma1 - .b) Regu1ar €) Bién ' d) Muy bion
:_a) Nunca b) A veces c) Frecuentomente d) Siempro s
' _a) 0 2 Hrs. b) 2- -4 Hrs . e) b- 6 Hrs.- d)s BHFrS. - |
::a) = l  ' © . b) ;-2-- o ¢> | ”_d)_;fg i
i L o _

_:Los puntos que ‘se obtengan de cada Opcién deberén sumarse.;' f____;J
f'La puntuac16n para 1as preguntas 3-5- 12 seré inversa. ejem._ '

‘a)= R b) = 3;_ _]_ ey =2 . s
sj gn ]as pcggun:as ] y 19, que son abiertas, se- responde la

profesién. -iseﬂ deberén . contar -”h‘. puntos‘

_qu'apgrgcen §'cqntin0qci6n‘se aéruﬁhr&q'dg'lei

en cada “una

et bt ey APy s i

T

!
;
K
5
i
i
]




195

En el caso de ‘que en alguna de éstés-preguntas. no exista
respuesta 6 ésta sea inespecifica,

se debersn restar 4 puntos por
respuesta. ' '

Plra etaborar el instrumento del reporte fam111ar se tomaron'
en cuenta las metas del C. 0. C..

{,- Habilidades para tomar desic1ones acerca de 1o que va a
hacer el nifio y como 1o va a hacer.,

2.- Habilidades para definir y solucionar problemas.
3= Autodfscip\ina.

b~ Hab11idades para participar con otros niﬁos y adu]tos en |
grupo. sobre la p1annac16n. e esfuerzo Yy 1iderazgo compartido.
' §,- Hab111dades expresivas. hab1ar.
representar gréficamente.' 

B, HlbiTidades
 “*105 demls.-i

escribir. dramatizar Yy

para comprender 1a expresién propia Yy la do_

?.- Hlbi1idades para ap11car._ sehia¢16n; c1asificlcién.
razonamiento espaciaT. temporal. matemético y cuantitativo."

8.~ Destrezas Y hlbilidades ‘en

| en las artes, cs,nc{as_;y;;_.«-
| f*movimiento fisico. S | o e R X

9.~ Unc lpertura 3 1os puntos do viata. va1ores v conductal
de Ios demés, o |

10, - Espiritu {hquisitivo v

séhtido pgrsqu1 _dé'”mqtéi
' va1ores. | . |

1.~ Intoreses

cu1t1vadas dentro v fuera de 1a escue1a alo Iargo de 1a vida.-

: -_-V -

'8 Iargo plazo 6 pasatiempos que puodan sor

e o
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AuIQi!ALMAQIQﬂ_QEL,NIHQ_i_EYALHA“IQN*QEL_MAE;IRQ¢

Este cuestionario comprende. La autoeva1uacién del nifio,

eva1uac16n del maestro hecha por e n1ﬁo.

€1 examinador formularé al niﬁo las preguntas implicitas e

en
éste cuyestionario, el cua1 contiene preguntas

_preguntas cerradas, éstas Gltimas se podrén calif1car a través

de
nimeros y letras, EEEE

“En numeros.-'1-2-3-a-5-.
repet1tiva. . _ |
En . 1etra5° a= 1 b = 2

c =3 d =b
casos el cinco t1ene

el mayor puntaje positivo.

_abiertas. que no sean respondidas se ca1ificar6n con 1. Y Ias que'
- _sean respondidas con 5.

1.#;06Mo te 11pmhs?r

Nombre

2.- Te gusta tu nombre°

. L f-g-'a-'a-.'.s":
3.- Cémo te hubiera gustado 11amarte?f o
h.—-Te gusta ser niﬁo (a)° s _1-2-3-§ﬁ54-
5.~ Cuéntos aﬂos tienes° _ 'Edad _ o ' _.
6.- Estds contento de tener esa edad. S 1= 2-3-4-8-

Qusieres ser mayor 6 menor
- de 105 que eres?'

8.- PO qué? ' B '

9.— TG crees que eres guapo (a)

"_'i~2-3fh?5; -
10, - A quién te pareces°' - " '

o Nﬁmbre

la
abiertas_'v_

E1 5 se marcaré en la cbnducta mas

e = 5. En ambos
Las preguntas\'

o i Y 4 e g

S e . e B e e s e




11,- Te gustaria parecerte a alguien?

Nombre

12.- Qué es lo que mas te gusta de ti?

a) cabello . : b) Tus ojos

c) Cara y cuerpo d) Todo td

'13.- Cuéntos amigos tienes? |

a)2' | | b)ﬁ c)6 d)s
-_1b;- Cuéntos de esos amigos son tus preferidos?

a2 b)yto . c)s d)6 &)t

18.- Qué es 1o que més te gusta de tus amigos
- prefer1dos° | |

a)Te cuidan N
b)Te hacen rega]os
~ ¢)Juegan a 1o que tu quieres
- _.d)No pelean contige
e)Estudian juegan te comprenden'
'16.- Tu crees que - ‘toda la gente te qu1ere° 1-2-3-4~-5

17.~- To tratln bién tus compaﬁeros° S 1'2‘3 415'
18.- Te 11evas bién con tu maestro (a)?  1- 2-3-4- 5
'js. _Qué es 1o que mads te gusta de tu maestro (a)? .
~ a)Es gubpb'(a)"_ b)Es bueno (a) .
-é)TQ QVUdé o d) Enseﬁa b1én -e)Es tu amigo (a) .
“20;- Cumbl¢s'a diarid'éon-tu-tarea? e R A L
21.- Eres estudioso? | | 1-2-3- h 5
22,- Entiendes 10 que explica tu maﬂstro(a)° 1-2- 3_& 5*f=
_23;' Es enojén (a) tu maestro (a)? . 14243§k?5.
'ZAQ-,Te regnﬁa tu maestro (a)? ‘ _ j_' 1-2-5-#-5
.25.' Te grita tu maestro (a)? ' - 2 3-4-5

-26,r.cuando 1e pregunfas a1go te contesta° | 1 .2-3- h 5, R
S 21.- Esta tu maestro (a) siempre ‘enojado(a)? 1- 2-3-4- 5' |

_28.—_Esta tu maestro(a) siempre contento(a)? -2~ 3 h ]
29, - CUando haces algo ma] é no. sabes tu maestro.
':a) Te insulta vy castiga frente al grUpo o

.'-_b) Es 1ndiferente'

c) Les d1ce a tus compaﬁeros que no sean tu$ amiqos_

197
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h c)Te dé miedo 3

B e)Te dé tr1steza y 1os avudas

198

d) Te pregunta qué te pasa frente a tus compafieros

e) En privado te pregunta por qué no sabes, te escucha
y te aconseja tranqui]amente

30.- Cuando respondes ¢ te portas b1én tu maestro (a)
a) Es indiferente b)Se buria de tf
¢)se sorprende porque sabes d)Se alegra

e)Te felicita frente al grupo . o

31.- Le tienes miedo a tu maestro (a)?  1-2-3-4-5
32.— Tu crees que “todos tus compaﬂeros te quieren?

‘ 1-2-3-4~ 5_
33.- Te gusta avudar a tus compaﬁeros? = 2-3- 4 s

3“.- Cémo te sientes cuando 1e pasa algo ma1o a tus

amigos? N |
a)No te 1mporta f_'b)Te'a1qgra3'

:d)No.sqbes qué.hagérl_- 

35.- En qué escuela cursaste proesco]ar”'

" Nombra

36;- Te gustaba més que ésta?

'”j+2+3ay?s
37.— Por qué te gustaba més o

_ 3§;- C6moﬁ§e'11amab¢-fu_ﬁae:tro=(a) L
Q;Nombre Y. aﬂo escolar :

39, A cuél maestro(a) has querido més?
 Nombre y afio esco1ar

o ko, - Con cua1 maestro (a) has aprendido més?
-'Nombre Y aﬁo éscolar

S Qué aprend1ste con ese maestro (a)?

R A e T L i A e D R L




42.- Lo que te ensefié6 tu maestro (a) te ha sarvido

ahora en la escuela primaria?

a)Nunca . ~ b)A veces

',c)Seguido

d)Frecuentemente ~ e)Siempre

43.- Qué es'10'que.més te ha sehvido?

——

4.~ Para que te ha_sehvido

45, - Eres mentiroso?
46.- Te gusta estudiar?
7.~ Te cuesta trabajo estudiar?

-ae;’ To avudan en tu. casa a hacer la tarea°

_us.f Haces td so1o la tarea°
50. Qué te gustaria ser de grande°

1-2-3-4-5
1=2-3-4-5
j1"2’3 b-5
1-2-3-4-5
1-2-3-4-§ "
- 2 3~ 4 - 5:;;7’
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 AGEETACION DE ST MISMO
L 4=2-3~4~5-6-12 |
IDENTIDAD
8~10-16-21-45
"IDEALES Y VALORES
11~12-15-17-34~50
DESARRQLLO SOCTOEMOCIONAL
13-14-32-33
ASPECTQ ACADEMIGQ
1 20-22-46-47-48-49
o tAD o
18-19-23-24-25-31 |
EXPERIENCIA DEL MAESTRQ
Cagprimmg
4 S - | N
35-36-37-38-39-40-41 | R
"APLICAGCION Y SOLUCION DE PROBLEMAS EFECTOS C O C
b2-h3-4h S o R |

Las rq;puéstls_:  abiertgs_. 'deber£n'._Iéér -analiiédqa fg~}f,l :

cpfdidésaménte; ﬁges-- de ellas  se podhén'.:der1Véh-l'nu¢yqéﬂ5"-

~indicadores.




ja)Se.atemoriza'v,calla_
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GUIA PARA OBSERVAR AL NIFO.
(OBSERVADOR)

1.~ Con cudntos niKos- del grupo se identifica e} nifio?
a)t-2 ~ b)2-6 - ¢)6-8 d)8-10
2.- E} nific se une al" grupo en  momentos de

indisciplina? _ |
‘a)Siempre b)Frecuentemente c¢)A veces d)Nunca

'3.- Es &1, quién inicia el desorden?'

a)Siempre - b)Frecuentemente Q)A Qeces d)Nunca
k.—.Plat1ca el n1ﬁo en clase con sus compaﬁeros?
a)Siempre b)Frecuentemente C)A veces d)Nunca

§.- E1 nifio se distrae en clase con actividades ajenas -

al tema? o . , o : .
a)siempre b)Frecuentemente c)A veces d)Nunca

6.~ Qué hace el ‘nifio cuando quierg"saber"'més'°50b§¢  unL <5"

tema? o o A -
_a)Se abstione de preguntar b)Pregunta'a un compaﬁebd:_;‘
_: c)Pregunta al maestro : d)Investiga por si mismo |
e Cuéndo el niﬁo no. entiende un concepto es capdr de: 5
,a)Quednrse cal1ado o b)Preguntar al maestro' 5610 uhé;;
vez. o . . S

'c)Preguntar dos veces en el mismo momento ) o
_d)Proguntar varias veces hasta - Qntendgr en  01-?m{QmP' 3
'~momonto | o | | o '

*

0.- Qué hace el niﬁo si e méeStro;demuestra eﬁojo pof;]a'

. 1nsistencia de sus preguntas°

l)Se atemoriza y calla b)Se enoja y dfscute, :

- ¢)se entristece_ v_110ra d) Utfliza sus propios recursos ﬁ_f_fw.a
para hacer _;aber al maQStrp'que €1 tiene derecho & ppeggntap]_;

9.- Qué hace el nifio =i sus'compéﬁoros se byblan'de'éi? :

'b)se enoja y discute

-l
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c)Se entristece y llora d)Es indiferente y se

defiende .

10.- Tiene el nifio algln apodo dado por el grupo?

a) sf b) No

11.~ Acepta el niﬁo su apodo?

a)Siempre ' b)Frecuentemente

c)A vaces : d) Nunca B _

t2.~ E1 apodo del nifio hace alusién 8 alguna éaracteristiéa-
fisica 6 abstracta del nifio? |

a) st b) No

13.- E1 nifio usa apodos para llamar a

Q)Cualquier gente " b)Los compaﬁeros que tieneh algﬁh _ 
~defecto ¢} A Jos compaﬁeros que a é1 1o llaman con apodo d)

Nadie.

_IQ.-.La be1aci6n entre §1 maestrorv'eliniﬁo es de:
:_a)'Rechazo b) IndifprenCia '_c)ArbitrariQdad
‘d)Amistad | " ’ B )

15,~ Demusstra el niKo estar contento con su maestro y con
~ lo que hace en clase? | . M

a)Nunéa b)A veces c)Fbecuéntemente d)S1empre B
16.f Man1f1esta el nifio estar integrado al grupo?
_ I)Nunca b)A veces c)Frecuentemente d)81empre

MARCAR UNA O VARIAS DE LAS CONDUCTAS QUE EL NINO REPITE NAS
'.FR(CUENTEHENTE EN EL SALON DE CLASES._

UTILIZAR UNA ESCALA DEL UNO AL CINCO. EL § ss USARA'PAhA -
" LA(S) CONDUCTA(S) MAS REPETITIVA(S). ¥ EL a, PARA LAS QUE

",No SE DEN NUNCA,

17.e E1 n1ﬁo se une al grupo en momentos de alegria
| - i . | 1-2-3-4~ 5
-  18A-'E1-hiﬁo_pérmanecé afslado del grupo o
o | ST S | ,,zaaéa-s
19,~ Molests a sus compafieros T
o 1-2-3-4-5
20.f'Es_mo]éstado-por”sus compafieros o
| o o | 1-2-3-4~5
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21.~ Se levanta de su asiento
| 1-2-3-4~5
22,- Pide permiso para salir del salén

1-2-3-4~5

23.~ Pide ser cambiado de luaar, _para estar con su(:)

amigo(s) . ‘ ' 1-2-3-4-5
24, - Parcicipa en clase, pregunt‘a.'r'zasponde'1'~4'1 -3-4-5
'_25. Inicia preguntas sobre temas no vistos en clase
‘ - |  1-2-3-4-5
- 26.,~ Re]aciona concep+os anter1ores con presenter

1-2~3-4-5

27.~ L1eva a 1la 7¢5¢ue13 materia1, {nsectos.. mascotas.‘.-
'objetos novedosos - | ' B S 1e2-3-4-5

28.- €1 niﬂo teme al cast1go S - 2 3-4-5

. 20.- Ls risa del nifio es: o
| 7a)Falsa_ e b) Reprim1da.t1m1da ~ ¢)Nerviosa
. d)Serena ' _"_ e)Esponttnea y libre_

-30.— Cuando el niﬁo habla tiende a:

'a)Tartamudear b)Hablar en voz baJa C)Herif ironing;“jq) ," ;_
~Hablar con ]precipita¢16n e)Hab]a ~con del1cadeza.. ¢°n”timbr¢_.
‘uniforme y seguridad | '

3\;4'81'hiEO'frecﬁentemehteﬁ

a)Se ruboriza yfpalidece= féc11mente b)Se turba cuando noif'ffi',
‘sabe 'responder c)5e turba solo en cqnd1c19nes_ especinles IR
':d)Irradia tranqui11dad - L o

. 32.- La® expresién del 'hfﬁp al -pébticipar-'eh' CTasq,_:6 '

| fp\aticar con alguien es: o - '_ f e TR
' a)Rig1da. inmévil, b)Las respuéstaS'faCiales 6jc¢rb§raies -?=
‘son tardfas 6 no existen c)Las respuestas faciales 6 corporales
no son adqcuadas_ : d)No -hav sfgnos .éxteriorgs dé .tthfén; '
e)Expresién _.aténta ‘con movimiethS' _oculares répidos

g e e e A
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33.- Los cambios de expresién en el nifio (V. Benedito,

et.al. Qp.git: 63) son: .
a)Desequilibrados b)Inestables c¢)Variados e

jmprevisibles d)Lentos Yy raros . e)Pocos, coherentés'é_

justificados

3.~ E1 nifo molesta al maestro c¢on conductas no aceptadas

socialmente | ' o 1-2-3~4-5%
35.- E1-maestro'respeta al nifio :  1-2-3-4~5%
36,- El nifio réspéta al maestro ' 14253-b-5
37.- E1 nifo comprende las exposiciones orales del maestro

1~2-3~-4~-5 . _

| 38;F"Eiq-niﬁo es cap4z de comprender conversaciones 6
df&logos grupales o 1-2-3%-8
| 39.- Capac1dad  de- distinguir; 1o ésCen¢ial y '=]Q"
~complementario RN R o 1-2-3-4-5

40.- Distfngue el fondo y la forma B ' 1 2~3~ a 5
bt,- Re1ata hechos v expresa opiniones ob;etivamonte |

| S ' ' o - 2 3-4-5

‘_42;-,Capacidad del 01r v escr1bir s1multéneamente ='

T | o 1-2- 3-4-5

43 Comprende solo cuando 1eé o o 1-2-3-4-5
b, cOmprende solo cuando escucha o - 2 34~ 5f
S 65; _Comprende en cualquiera de ambos casos anter1ores-

12345
46,- :Eva1ua criticamente 1o que escucha 1-2-3-4- 5.'

rb?. Responde a instrucciones orales de relativa comp1ejidad _7'~

1 2-3-4- 5

. ke, _Adtitﬁdf'ébieft?'fPQQtﬁ ala exposicién-oriizsde _165_'
‘demés SR " I S o 4-2-34-5 L
o 49.- E1 niko se oxpresa en forma natural, 'qon_ correcta_f;‘;
  articu1ac16n y entonacién S 1-2-3-4-5
| 50, - 81 niﬁo es capéz -dé'-expresar:'éus pensam1entos 5yf
_'exper1enc1as personales- S 1-2-3-4-§ T
B 5!-- Los pﬂnsam1entos y experiencias de1 niﬁo ‘son. entendidosf“
'por cualquiur persona | . 1-2-3-4-§

§2.- E1 . nwﬁo tiene oriéina1idad al  hacer una descripc16n  }*'

o 1 P e 5 TR b T i
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52.~- €1 nifio tiene originalidad al hacer una descripcién
1-2-3-4~5 " | - B
53.- Es capdz de resumir 6 sintetizar 1o que hé ofdo 6 lefdo
1-2-3-4-5 : _ | .
_ S54,.~ Utfliza el vocnﬁulario adecuado.para cada situacién é
tema. - | | {=2=3=b4=5 o -
55.- Participa en un didlogo coherentémenie 1-?-3-&45- o -
56.~- Habil{dad 'que tiene el niko para leer en silqncio con .
velocidad y_comprensién pbogresivas ' 1-2- I~4-5 | i
57.~ Identifica las partes en que se. estructura el texto _ Sk
§=2-3-4-5 = . o AR A | 53% J
. s@,- Identifica las ideas prxncipales del texto | R 'f‘ | o o
| - | 1-2-3-6-8 ] NN
. €9, Identifica el sentido implicito de cada idea en. fonma . .  _§f : o _5; % :“
atslada - o ge2e3ewes 0 REER
'SO; Rolaciona 1os signifwcados de todas las idcas ¥ hacc un - f'
c{crro . - C 1-2-3-4=-5 SR ,,.:'_""é
| 6!. Al loor dfferencia lo real de lo irreal '_- T j __' j' I
| o | | C4e2-3-4-8 0
;'82hf-Logra hacer juicios objotivos sobre lo loido S | e
o oo | . 1-2-3-4- 5 TR,
83,- Adquich'idejs quidntg la lectura g s f-’
o e O 1-2-3-ue8 BRI
ak.F’Utiliza 1as ideas adquiridas atraves de 1a 1¢ctura
. . : : 1-2-3-4- s e
' iS5.-_Act1tud del niﬁo ante la 1ectura dirigvda _# 'ff-:
fBS;—:Actitqd del nfﬁd'énte la_lectura_iibre S R
‘ R | , . _ R g 3 - 5 | L
O B7.- 'E1 nifio escribe _frases, oruciones pérrafos en forml'
coherente ¥ con velocidad normal - g 2 3-4-5 | - .
68Q--E1 niﬁo utiliza 1los térm1nos 3 métodos de estudio
relac1onados con el mater1a] escr1to dado por el maestro &l
' ' 1-2-3-4~-5

‘ss,f Sabe cémo Qtiiizar e1fdicc1onariQ  . o
o - - 1-2-3-4-5
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70.~ Interpreta sfmbolos y cuadros
| _ 1-2-3-4-5
. 71.- Al escrwbir organ1za la 1nformacwén en forma original 6
‘la copia | | | | 1~2-3-4-5 |
_ 72,- En sus exdmenes ab1ertos, composfcionés, etc,
manifiesta ideas, sentimientos, experiencias r{gina1es y
personales - | | 1-2-3-4~85

- 73.~ Al escribir sobre conocimientos universales, Hiatoria.

Gedgrcfia, Matem&ticas, etc, utiliza una secuencia ¥y términos .

'comprensibles o - . . 1=2-3-~4-5 o
_ 1b.- Lo cotidfano genera en 01 nfﬁo nuevas ideas v conductasi_
o 1-2-3-4-5 o |
- 154~ C¢pta los conten{dos 1mp11cftos en cada situccién

1- 2 3=4~5

.7§°f LO' qUe:més- pbobicf& que el niﬁo genere idea!. es la_-'i

'5 -9p1ni6n vorbal de otras personél._ ' B 1 -2-3-4-5

.- 5us ideas se inicxan a tPlV‘I de la lecturl |

123:.5_-*’
: - EI n1ﬂo manif1esta mlvor- faci1idad para copiar Qﬁx: =
dibujo . - c o DR N h -5
S 79.- Para el nifio es m&gdf§¢i1:crear‘Un_dibujo,que_qppi§r1o:, :
. 2-3-4- 5 o o . N e R
80.- El_ piﬂb‘qs ‘cap&z t¢e.fq1§b¢bar esquemas v sintesis
escritas o - 1=2-3-4~5

b i - ST £ i S T e e T
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GQQIEQ_BABA,LA_EIALQAQIQN"QEL#NIEQ;A_IREXES,DEL_QhﬁﬁﬂlAQQB

OESARROLLO socxosnocxonnL
{- 2- 23- 28- 29-30- 31- 32- 33
INTEGRACION GRUPAL
16~ 171- 18
DISCIPLINA
3- 4- 21- 22
INTERESES POR INVESTIGAR
B~ 24- 25- 27 | .
'RESPETO POR SI MISMO Y POR LOS DEMAS.
S 10- 11- 12- 13- 18- 20
" RELACION MAESTRO ALUMNO
k- 15- 34- 36
RENDINIENTO ACADEMICO

-”EI rondimiento académ1co comprenderé 1as materias 1mp1icitas_

| en el plan de estudios. de acuerdo al grado escolar.

Cada una de éstas materias tiene diferentes contenid053JYf7'
ob;etivos. motfvo por el cual es dific11 por el momento 'elabor'ar":=
_instrumentos espocificos para cada una de 'ellas. Sin - embargo "_

5 desbué3~d§ |n|1izar cuidadosamente éste problema. Yy toméndo como R
~?Ba$e la obra_de M. Alvarez {1984) v de Ve Bened1to (t961) se

" pensé éh crear un’: 1nstrumento que perm1tiera evaluar_"
_jsistematicémente las materias, independ1entemente de su contenido f

6 érea. S o : _ . B

La evaluac16n.'en éste caso. 5@ d1vid1ré en cinco nive1es de-f:

'?1ogro. cada nivel estaré represantado por los 'niveIQS que
‘sparecen a8 continuacién. jos cuales deberén ser utilizados por e1

' _observador 8 manera da cédigo en la escala que contiene los cinco -

‘nimeros representados.' En ésta escala, el observador marcaré una

é varjas X ségﬁn sea e1 nivel de Tlogro del nifo respecto ala

.mgteria‘6 érea evaluada,
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DEFINICION DE LOS NIVELES DE LOGRO..

- Informagidn © conocimiento,

La informacidén que el alumno es capaz de recordar a través

del estudio . dirigido, es decir: preguntas estructuradas,
completar frases, distinguir* lo verdadero de lo  falso,.
seﬁecqionar una opcién entre varias, rebresénta el més bajo nivel
de logro, pues solo requiere memoria, ' B |

2.- Gomprensién,

La comprensién incluye el conocimiento 6 memoria. pero vé

m&s &l14, porque hace reférencia ~al significado y a 1as |

roTaciones. La comprens16n representa el segundo njvel de 1ogro.

ngnﬂ.nsién_dg_Ldﬁaﬁ_sgm2134534

En el tercer nivel de logro, se encuentra 'éntendeb fdeasﬁ
‘complejas incluyendo pricipios, re)aciones. generalizaciones y
'abstracciones. 1o .cu31 1mp1ica un proceso de pensamiento critico_{

y razonador.

R T Anliga;iéh;

- Para 1a aplicacién se requiere que 1a informacién nga;"
'prev1amgnte codificada  y' seleccionada pars  1la so]ucién de -
71_pr¢b1§has;- La aplicacién representa el cuarto nivol de 109ro.

5. CLAAQién;

" E} quinto 'y més _aito niveJ_;d§ 1§9ro es la creacién. _Ef

.alumno en éste nivel es capaz - de crear, generar. de tener una;;;
_3 conducta 6 pensamiento propio ¥ or{gina1, ;:__ _

" INDICADORES DEL RENDIMIENTO ACADEMICO.
~ COMPRENSION ORAL DE CUALQUIER TEMA
37- 38- 39- 40- kt1- 42- 43- Lb- 45- us- br-
EXPRESION ORAL SOBRE CUALQUIER TEMA |
46~ 49- 50- §1- 52~ 53- 4= 55 | o
. COMPRENSION DE LA LECTURA SOBRE CUALQUIER MATERIA
. B6- §7- 58~ 50- 60- 61-62-63- 64- 65~ 66 o

* Para la elaboracién vy cod1f1cac16n de este instrumento se
consulté Bened1to. V. et.al, Evalucacién Ap11cada a la Enseﬁanzaﬁ'
1881 . _ . -
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EXPRESION ESCRITA SOBRE CUALQUIER TEMA T iR
67- 68- 69- 70- 71- 727 737 b~ 75- 76- 71- 18- 79 €0 :
PUNTAJES: L - o o

®
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GUIA PARA OBSERVAR AL MAESTRO

( OBSERVADOR )
1;- E1 grupo estd formado por:
@) Lo-uS a1umnos_' ' "~ b) 30-35 alumnos
¢) 20-25 alumnos d) 10-15 alumnos

2.~ Cuéntos nifos hay en el grupo con problemas de conducta,

aprendizaje u otros: o
a) 15 alunmnos | | b)10 alumnos

”c)s alumnos _ o - d)0 alumnos

3.~ La mavoria de 1os a1umnos del grupo sons:

a)Siempre“inquietos ) "_b)Regularmente 1nqui¢t§g.

c)Ocisidnaimen£c ingUidtbs | d)Tranquilos

Cha- ET profesor permite a los alumnos hébérf pf§gUnfé§ :f f-7'

.libromente R - - | B
| a)Nunca o . b)A veces
K c)Frecuentemente S d)sfempre

5.~ La actitud de1 profesor: ante 1as*-pr§guntaé"de”_lon ¥ 

| alumnos es de. , .

| ’I)Rechazo o o b)Enojo

ﬂ'c)Indiferencia d)Pacienc1a y aceptacién
8.~ Las respuestas de profesor son: ’
'a)Muv escasas - '1" b)Escasas Y confusas_-
'c)Regulares S | d)Amp11as y claras.

7. La atenc16n que' el profesor dé.a 195 31°mh65"qU5]ﬂO's'”

-entienden 6 tienen prob1emas es!

a)Pobre ' o b)Regular

c)Suf1c1ente. ' | d)Huy sat1sfactor1a |

8.- E1 profesor se interesa por Tos problﬂmas persona1es de13; v57’-J
alumno. _ o S ' ' ' '

a)Nunca - o b)A'véces

“¢)Fnecuenteménte '  o d)siempre

et S

e en e £ A
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's.? Conoce el maestro la historia de cada alumno?
a)Nada b)Poco c)Regular d)Ampliamente
10.~- Logra el maestro crear,una'atmésfera~propicia para el
aprendizaje? o | | |
a)Nunca b)A veces c)Frecuentemente d)Siempre
“11.- La atmésfera que prevalece en el salén de clase es:
a)Muy tensa b)Tensa c)Norma] d)Permisiva o
_12.~ El maestro motiva positivamente a los nifios
é)Nunca_ b)A veces c)Frecueﬁtemente  d)siempre.
13,~ E1 maestro controla las conductas perturbadoras
a)Nunca b)A veces -c)Ffecuéntemente 'd)Siempre
4.~ E1 maestro arita o j_ B
”a)Siembre"b)Frecuentémente c)A veces ,d)Nuhca:
| 15,—‘51 maestﬁo-amenaza'af1os alumnos :"_ |
- a)Sfempre b)Frecuéntemente ¢)A veces d)Nunca

16,~ ET:méestro demuestra:
' a)Escasos conocimientos b)Conocimientos confusos:
| c)Medianos conocimientos d)Elevados cpnqcimiéntos

" 17.- E) maestro insulta af]OS a]umn05  | .
_=_~a)5iembrg b)Frecuentemente c)A veces d)Nun¢a';;;___

S 18.- €1 maestro es afédtUoso con el grupo 152—34545
19;-.E1 prpfésor propicia que los alumnos epreseh"SUS

- fdéas, sehtfmientos y expebiencias | o 1-243fh95'7

. 20.- E1 maestro comparte sus vivencias personales con los

alumnos e e2e3-ues

|
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CODIGO PARA LA EVALUACION DEL MAESTRO A TRAVES DEL
OBSERVADOR.

CONTROL DE LA CLASE,

1= 2-.3- 10~ 11

 EFICIENCIA DEL PROFESOR.

b~ 5- 6= 7- 16

RELACION MAESTRO-ALUMNO.

8- .8~ 17- 18- 20

| MOTIVACION.
S 12- 13- 14~ 15- 19°

R
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