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En este trabajo se pretende proporeionar una visidn plobal de la planeacidn dL la pedagoniaen
el nivel de lieenciatura.

£l objetivo de abordar este tipode andlisis, es proponer alpunas lineas alter nativas de formacidn
ara pedagopos, !

&

g

Del universo de instituciones que imparten licenciaturas en pedagaogia, se eligié para el andlisis
a las universidades plblicas autdnomas, por ser estas las que brindan mayor posibilidades de
planteamientos alternativos,

La hipdtesis general que orienta el trabwjo propone que: tos planes de estudio de pedagogia de
las universidades piblicas auténomas, no responden nia las neu.esidades del mercado laboral, ni
a las necesidades sociales, lo que provoca una descomposicidn del objeto de estudio.

Para su comprobacién, as{ como para lograr el olyjetivo propuesto, se exponen las siguiente
cuestiones:

o<

-

srimer capitulo se desarrollan los problemeas més importantes que enfrenta la planeacion
1

de la educacidn supericr en el pals, destacando los siguientes:

l’j
o]
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-La heterogenidad de las instituciones de educacién superior, la diversificacién de profesiones,
las cepeualmac:ones v la importancia de estos elementcs para la coordinacidn acad démica delas
profesiones.

-L.as relaciones entre el mercado laboral v la planeacién universitaria. Relevando la tendenicia
a la "adecuacién @l mercado laboral', como problemas para el desarrollo cualitativo de las
profesiones. Los problemas de masificacién de orientacidén de mabriculas y planes de estudio,
bajo esta caracterizacién, no hacen sino acentuar los problemas cualitativos de las profesiones.

T ) institucionss de educacidén supericr alas necesidades sociales (que son los
fines que sz plantean tecas las instituciones de educacidn superior en ¢l pais), no puede ser
la planeacién universitaria mediante la tendemxu a la "adecuacidn 2l mercado

' K o

Finalmente, se desarrolia on este misme capitulo, fa situacidn de profesionales de la educacidn
on este contexto, dorde también ex posible distinguirn
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<Las Universidades de Tas euales, la mén importanie en ln Real Pontificin Univeraicacd
de México, facultada para otorgar titulos, y a la que se incorporaban o pedian

revalidacidn de estudios los Colegios y Seminarios.

De esta época es impor tante resaltar, por un lado, la dependencia de la educacion superior con
respecto a la Real y Pontificia Universidad de Méxicoy por el otro, que las profesiones que se
impartian (estaban vinculadas a un lipo especifico de necesidades -las del cleroy del virreinatoy
gue acaso por tal motivo no tuvieron un desarrolio lineal); a ello cabe agrepar que existieron
pugnas entre las mismas drdenes religiosas (la expulsién de los jesuitas es una muestra de ello).
Sin eBstos caracterizaron en general a la educacién supericr en la época colonial.

Existieron antecedenies de Educacién Supericr en los siguientes estados de la repiiblica:

Puebla (Colegio del Bspiritu Santo -1578); Campeche (Colegio de San José de Campeche
-1714); Chiapas ( Colepio de la Compania de Jesls -1675); G uanajuato (Colepio de la Santisima
Trinidad -1744); Guadalajara (Colegio de Santo Toméas -1688); Michoacén (Colegio de San
Nicolas -1540); Querétaro (Colegio de Francisco Javier -1625); Yueatan (Colegio de San Javier
-1624).

Sinembergo, no en todos los estados permanecen instiluciones de educacidn superior, a través
de los grandes cambios histéricos de la nacién. La siguiente etapa en el desarrollo histérico de
las instituciones de educacidn superior en el pals, es la correspondiente al surgimiento de los
colegios civiles y los Institutos Clentificos vy Literarios, en la época posterior a la independencia.

Los cambios gestados en la organizacion politica del pals, requieren de otro tipo de profesionis-
tas, ¥, afin cuando el cambio no es inmediaio, st observamos un giro en la concepeidn y funciones
de la educrcién superior. Las profesiones gque se imparten, se relacionan con otro tipo de
necesidack:s. La Ley de Instruccién Plblica promulgadaen 1867 y modificada en 1869, establece
fos estudios de jurisprudencia, medicing, agriculiura v veterinaria, ingenierfa civil, topogréfics,
de mirms, mecdnica y otros,

Fin alguncs estados de la Repillica, los institutes cientificos y literarios y tos colegics
civiles inclufan estos estudios profesionales, principalmente medicina y jurisprudencia;
1 otros estados se creavon independientemente fos estudics profesionales, pere en
tados prevalecid upa misma concepeidn sobre lanaturaleza y el carficter dela educacidn

en estos niveles', ”
v

Durante esta etapa, la Real y Pontificia Universidad de México, es clausurada y reabierla en
variag ocasiones, como resultado de sus origenes y la naturaleza de la orientacion profesional,
pues se caracterizaba por sus vinculos con el pader eclesifistico, finalmente es clausurada haciz
1867, Sin embargo, la historia ce esta institucidn es muy importante en el desarrollo posterior de
la educacién superior en el pals, porque era la Gnica institucién facultada de otorgar titules; ast
como por ger el antecedente de la Universidad Nacional.

Es en 1910, con el proyecto de creacidn de la Universidad Nacinal de Justo Sierra, cuando se
marca una huetla importante en el desarrollode la educacion superior en el pais. A este prayecto
1

responde, en gran medida, la lucha por la autonomia universitaria, y el surgimiento de las

1.Rangel Guerra Alfoneo. --La Educacién Superior en México, --México: El Colegio de Méxioo, 1979, --p.5



universidades pablicas autdnomas en of pais (no solamenle la nacional, sino las de los estados de
la reptiblica).

"4l establecer la Universidad Nacional, Justo Sierra propone en México la primera
teorfa moederna de la educaidn universitaria, concebida como la culminacidn de la
educacion mexicana, para la ensefianza profesional, de grados y la investigacién. La
Universidad no se concelia como un lujo para el pals, sino como el lugar en ef que se
forrmarian los mesicanos que condujeran, en los niveles directores, un conocimiento al

servicio de toda la nacién®

Hasta 1917, era esta la Gnica institucidn de nivel superior, pero a partir de este afio, se erean la
Universidad Michoacanw de San Nicolas de Hidalgo (1917); la Universidad de Yucatin (1922);
la Universidad Auténoma de San Luis Potost, v la Universidad de Guadalajara (1925); Nuevo
Lebn, Puebls, Sonora, Sinaloa, Guanajuato, Colima, Veracruz (de 19302 1943). Lasdemis surgen
a partir de 1950

Algunas, son transformadas de (‘olegios e Institutos en Universidades. Otras obticnen su
autonomia como [nstitutos y Colegics, y posteriormente se transforman en universidades. En
olros casos, permanecen ambos (En Chnp'xs permanecen el Instituto de-Cienciag ¥ Artes de
Chiapas y la Universidad Autdnoma de Chiapas (1975).

La mayor parte de las institusiones de educacin superior, de cardeter privado en ¢l pals, so
creadas a partir de 1960, a excepeidn de: UAG (1935); ITESM (1943); I'TAM, UIA (50's)

Las Bseuelas Nacionales de Bstudios Profesionates de Cuautitian, Ihtacala, Heatlan, Ar'wony
Zaragoza, surgen en los 70's, como resultado de un programa de desconcentracidn de la
Universidad Nacional Auténonma de México.

Laeducacion téenica de nivel superior, lograun desarrollo enla época posterior a la Revolucion
Mexicana. En 1937, se crea el Irmtituto Palitéenico Naciopal. Bl desarrolla y e\*p-amién de la
educacién Tecnolégica en el pals se observa entre 1960 y 1978, en que existen ya 47 instibutos
tecnoldgicos, distribuides en lc repablica.

De esta brevisima exposicion interesa destacar la naturaleza tan heterogénea que caracteriza a
la educasidn superior en cl pais. Bxisten las siguicntes modalidades estructurales en las in-

f

stituciones de educacion superior a nivel nacional:

"Universidades pGblicas auténomag;, universidades pQblicas estatales; instituciones

dependientes del Gobieruo Federal: de ensefianza téenica, agropecuaria, pesqueray de

ensefanzas especializadas; organismos publicos, descentralizados; instituciones
pablicas dependienteq de los gobiernos de los estados, e instituciones privadas; univer-
sidades y de otro tlpo du estudios, reconceides por los gobiernos de los estades, y por

umwrmdaaes publicas”,

2 Rangel Guerra Alfongo. --op. ¢it. -- p.6
2 Rangel Guerra Alfonse. - op. dt. --p.5



Egta variedad estruetural, histdricamente conlormads, liene implicaciones en términos de ln
planeacitn de la sducacicn superior, fundamentalmente en funcidn de la arientacidn de las
profesiones.

Ladiversificacidn delas p“nfesiomns asicomolaestructurade las institucionesque las imparten,
sonstifuye un problema para la soordinacin sntre profasio onlstas que abordan un misrmo objeto
n;‘. estudic, La gama de profesiones referidas s une mismo (objeto de estudio}; y las variedades

con gue se aborda (el mismo tiulo da la profesion varfa de uaa institucion & otra); asi commo e
izacidn, constituyen un problema fundamental en la organizacidn nacional de

o Fo

Beagqui gus, o vneulo cualitative de las profesiones con la realidad nacional, deads of punto
cle vintea estruetural de las mnmuc, sté limitado por lee caracteriativas hmcrng»nm& delas IES v

a falta de coordinacion entre ellas Y de aqui mmbzﬁn qus, 2l cumplimiento de los fines que se
plantean (atender o las noces xd:xdeh nacionales), eatd tan debiliments repragentado por ellas

-

Para aclarar los anlerior, habril que explicitar que los fines de la cduracidnsuperior, cxprc'xacl @
en todas las leyes orpinicas de estas instituciones, giran en torno a lo que establece la Ley
Orghnica de la UN r’-\M en sy arfieulalo,

"La Universidad Nacional Auténoma de México es una corporacidn pliblica orpanisme
descentralizado del Batado dotado de plem cupacidac} juriclica y que tlene por fines,
impartir aducacidén superior para formar profesionistas, avm.tlg wdores, pt’O[B‘th‘t‘h
universitarios y the n.n o5 Otiles @ la sociedad; cepanizar y realizar investipaciones, prin-
cipaimente acerea de las condielones y problemas nacionwles y extendler, con la mayor
amplitud pogible, loa b eneficios de la cultura".

la educarion superior en Méxeo, destacan of des-
i
18

-

sionistas (en un sentido in md ualista), sino tundamt:nlalmcntr:, en &l desarrollo de
Iaﬁp fc* siones hmuuulc e |ne profesiones con la realidad nacional s cualitatvament e débil,

L entre los fines gue g¢ proponen las instituziones de e um;iﬁ Llpf}-'z lor @ f;l pals, ¥
los px‘of ’fiﬂtdﬁ que ag esan do ellas. stﬂ problama, no solameite ee 'mport.mte e términos
Sit

Aun cuando este problems e viswalizado por las mAs distintas posturas en 2l terreno de ln
pl’mcaci“m universitaria, no ¢m’st en muchos estudios que analicen, desde las profesiones, ol
P roblema

BEa este sentido, ey importante mencionar, ta existencia de dos niveles de anélisis distintos, La
planeacidn, en mrmms de la conformacién de un "sistema nacional de edueacitn superiot; y 1a

ph’lr:ax,i& en términos del objsto de estudio especifico de las profesiones (planes de estudio y
curricujum).

Loz trabajos de planeacidn, o bien atiendena generalidades sobre el desarrollo de la educacion

1
superior (planeacitn de ln eduereidn superior); o bien, atienden a planes de estudio singulares,
sus ra-formulaciones o pro slema El andlisis de la planeacién, en funcién de las profesiones,

4 Aroe Gurzs, Frandseo, --Historia delas Profeeionse o Mindeo, - Mésioo 1 Bl Colegio do Mdco - SEP, 1987



recuiere de esta doble pespecling, pues eg calu la gque nos permite ver la relacion entre lag
necesidades de la nacidn, y el vinculo que las profesiones establecen con ellas.

Jeta labor en la planeacidn educativa, es una tarea urgente, fundamentalmente si atendemos a
que el desarrollo o desaparicién de las profesiones estan fincados en su respuesta a demandas
sociales:

"El pacto entre las profesiones y la sceiedad estd sujeto a constante revisién, tiene
alcances estrictamente temporales y corre el riesgo de quedar anulado cuando traiciona
la confianza que lo sustenta o cuando agota su utilidad. Los profssionistas deben vigilar
continuamente su contribucién al mejoramiento social para que su imagen se aproxime
a los mitos que propagan”. .

En sintesis, de lo expuestohasta aqui, interesa resaltar, enprimer lugar, el carfcter heterogéneo
de la realidad de la educacién supericr en el pals, y la importancia que esto reviste, en términos
de la organizacién de los objetos de estudio de las distintas profesiones.

En segundo lugar. las posibilidades que, el analisis de las profesiones brinda, orientado a los
fines expuestos por las instituciones de educacidn superior del pals, para la re-orientacion del
vinculo entre profesionistas y realidad nacional. Rescatando, fundamentamente, los aspectos
cualitativos, referides 2 la conformacién de los objetos de estudia

5, Ibarrola, Maria de. -- Hacia nna... En Revista Latinoamericana de Estudios Educativos



v} Mercado laboral ¥ planeacion de la educacion superior.

Otro de los puntos nodales en la planeacion de la educacién supericr en México, del que se
desprenden algunos problemas, en funcién de las profesiones, es el do las relaciones entre el
mundo de la educacidn y el de la procuccisn,

Laimpertancia que reviste, puede ser comprendida con mayor claridad si enunciamos la serie
de problemas gue tienen que ver con ellas,

e 1-El problema de la masificacién de la educacién superior. La explosién de
matriculas y la incapacidad del mercado labora! para absorver la
"sobreproduccion de profesionistas”. En términos cualitativos, generalmente
gglo se constituye en ¢l argumento fundamental para justificar la baja calidad
académica. Sustentindose, dicho argumento en una relacién mecénica de
cantidad-calidad. |

& 2-El problema de la distribucidn de matriculas y su adecuacién a los
requerimientos sostales, y del mercado. La sobreproduceion de profesionistas”
en algunas areas, y la escasez, en ofras, més importantes para el "desarrollo del

peds”,

& 3- Bl problema propiamente cualitativo, de Iz correspondencia entre los
contenidos que se imparten en las instituciones de educacién superior, y los
resultados que provoea, en términoy de Ja Yeducacidn o laa necesidades del
mercado laboral. La planeacién en un sentido més especifico (planes de
astudio), es la que se debate en este problema. Es decir, en qué medida, los
planes de estudio se "adectan” « las exigencias del mercado laboral,

En esta enunciacidn pues, resalta la relacién entre ol mundo de la produccién y el de la
edueacion, como gje problematico.

Antes de desarrollar cada uno de los problemas que expuse, a continuacién, ubico la manera
en que s¢ relacionan ambos campos, partiendo de los planteamientos hechos por Maria de
Ibarrola, en su articulo "Hacia una reconeeptualizacion de las relaciones entre el mundo de [a
educacidn yel mundodela produccion”, 2 Bn &l, se desarrolla la importancia de que esta relacion
(educacitn-mereado laboral), no se simplifique mediante la blsqueda de "adecuacién”, entre uno
y otro. Plantea también, la necesidad de distinguir uno del otro, y hacerlo comprendiendo la
heterogeneidad que los caracteriza,

A partir de esta doble heterogensidad, sefiala la autora que la complejidad de las relaciones
entre el mundo de la educacidn y el de produccidn, no ha sido suficientemente explorada, y no
se ha logrado una sintesis, adecuada a la realidad de nuestro pais, que no tiene semejanza con la
de los paises avanzados y la tendencia general es Yadaptar” o Yadecuar' a nuesira realidad los
degatrollcs sobire esta relacidn (educacidn-traliajo), de paises que tenen histbricamente con-
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diciones diferentes, enlre he gue ln heteropensidud v lu complsjidad noconsliluyen un elemento
irmportante.

At senzala:

|,,.

3 arciban cada vz mids como relaciones
sopstanternente matizadas por mf;n.:liaa:ion;ts in 1i Acduales »:mﬂn*u-:lr‘rmi 3, t mporales
sgpaciales, coyunturales ¥ estructurales que las |

v

H

as hacen ser!

& Complejas v plurales. cada polo de | relacion estd atravesado por Iz
heterogensidad social que caractariza a las sociedades latinoamericanas.

2 [In cada uno de ellos se conshituyen sujetos sociales diferentes enlre siy
dentro de la sociedad més amplia.

@ Multidimcmi nales, No son relaciones que se den aisladas o al margen :ici
ompleja de interscciones sociales. no son Feilments saparables da ofros
p rocesos individuales o institucionales qus enparzan lo educativo a lo labnral

ngar.
nt re de ldgieas distinine en md BO: déndoles jerarquins diferentes, Los
ortes que & han he_-cho de mda una de ssas realidades, absolutizindolos,
an fa]s adao lag explicaciones de su ralacion llepando inclusive a a gmdr la
apacidad dea u:ifmiltmﬂ 1 os prc: :2808 madiante los cuales se pueds iniciar en su
rangformasicn.

U“

(
i
te

r-‘f“

&, Interactivas. Be dan en los dos sentidos, de lo eduealivo a lo laborad v
vicevarss, aundque s un mismo momento en &l ampo las interaceionas puaden

. : . w
iraflir v mansra u‘qug,-,a_r:d w1 wre wounbres I:-r:lr: sbe o relamifn,

g, Cambiantes. La accidn de los distintos sujetos gue interactlan en ellas abarea
sacalas espaciales y temporales de distinta mqg itucl. No es lo mismo la
novilidad nto“-‘:onﬁmuoml que la transformacion de una estructurs laboral,
coma tampese of 1o mismo b ereacidn de una institucion de mpmltacsun
prOfc,.qonal que la consoliducidn histdrien de wna profesidn, ocupacion, sector
de la aconomia. Los afectos do estas relacionas son inconstantes an el tiermpo y
en ol espacio.

&, Contradictorias. Genaran su propio agotamiento y por ende su
transformacién, Bn ossionss son perversas, es decir, producen efectos no

previstos, desnaturalizados, gue no candusen a una nueva sintesis,

&, I’Iiﬂ‘ér'"'w La manera como se desarroflan en vn momento del tiempo afecta
necaariamenie ol desarrollo posterior.”

T D [barrols, Mara, -- opooits - p 10—11
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Iin esle brabajo, se menciona que el desarrollo de una comprenaidn distinta de la relacidn entre
eauecacibén y mercado laboral, se ha emprendido, con miras hacia la realidad de los pafses
latincamericancs, fundamentalmente, desde el sepundo polo (esto resulta importante, ya que
aqui se analiza fa situacién de profesionales de la educacibn, v resulta muy significativo que sea
desde o} segundo polo que se aborda).

"Distintas investipaciones sobre la relacién educacion trabajo que se ceniran en esle
segundo polo, permiten ampliar el debate sobre las caracteristicas de la estructura de
produccidn en América Latina, (}? las modificaciones importantisimas en la relacién que
guarda la educacidn con ella”, ©

Es importante comprender, antes de analizar los tres problermas enunciadecs, que el mereado
laboral se caracteriza por su atomizacidn, dispersién, jerarquizacién aguda; y que, las exigencias
o demandas cualitativas a profesionistas, son muy variadas y variables; generalmente, no estén
referidas al desarrollo de conosimientos y habilidades, sino a actitudes y formalidades. La
variedad que se desprende de la heterogensidad de la estructura productiva, en términos de
conocimientos g habilidades, tizne consecuencias como la especializacidn, parcializacién y

P

simplificac

De aquique, los esfuerzos de planeacién e laeducacidn superior, encaminados a la "adecuacion"”
entre mercaclo laboral y formacidn profesional, generen una dearticulacién de lor oljetos de
estudio, cifrada, no solamente en lo anterior, sino también enlacontraposicidn o desfasamicento
que se observa, enire el mercado laboral, yias necesidades de la nacidn (de las mayorias, y de un
degarrollo autdnomo).

[ este primer acercamiento al problema del mercado laboral v la plancacién de la educacién
superior, interesa destacar la importancia de la conceptualizacidn y el desarrcllo tedrico de las
relaciones entre ia educacidn superior y el trabajo, desde un punto de vista que no simplifique
su connotacidn, para que los problemas que se exponen a continuacidn, recurrentes en of anélisis
de la planeacién de la educacidn superior, se comprendan en términos cualitativos.

2.1- L.a masificacion de la educacidn superior-

Este problema, generalmente asumido por las instituciones de educacion superior, como un
problema de planeacién, tiene que wer, en primera instancia, con las expectativas generadas,
particularmente a raiz de la introduceién de las politicas desarrollistas en el pais, con respecto a
este nivel educativo. La educacion superior como via de movilidad social, como la culminacion
de un esfuerzo individual prolongado, cuyo resultado se traduce en la insercidn en el mundo de
la produccidn en una situacién privilegiada. Postulados que a estas alturas, resultan ajenos
totalmente 2 la realidad del empleo en México, sinque deje de constituir, la enseflanza superior,
la (inica expectativa de mejora econdmica, para mucha gente. Esto ha generado un crecimiento
de matriculas que se define como masificacin.

Los efecios de la masificacién de la educaciédn superior, regularmente se constituyen en
argumento de explicacién de la baja calidad académica, subordinando el problema cualitativo
$ De Ibarrola, Maria. -- Bstructira de Proda aeién, mercade de trabgjo y esco laridfad en México. -- Méxioo, PN,
IR, 1984, -
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(I entructuracion de la formacitn profesional), a uno cuantitalivo vuo no el en sus Manos
resolver. A mi juicio, coincidiendo con los planteamienteos de Tunner man:

o

"En todo casa, el fenémenono debe serabordadoiinicamente en su aspecto cuantitativo,
con todo lo apudo de los problemas que causa en cuanto a disponibilidacdes de personal
docente. espacios, equipos, libros, eteétera. Lo cierto es que estos problemas cuan-
titativos terminan por presionar el cambio cualitativo de las estructuras, contenidcs y
metodos” (...) "Estos postulades -canbidad y calidad- no son mcompatibles como a
menudo se piensa. "Por el contrario, asegura Ricardo Diez Hochleitner, las tendencias
derivadas del crecimiento y la expansion del sistema deben resultar un acicate para el
perfeccionamiento y mejora de la calidad, contribuir decisivamente a la renovacién
pedagdgica, a la reorientacidn de la labor cientifica vy a la definicidn actualizada de la

raisién social de la universidad'®, 1¢

Par otro lado el problems de la masificacién visto en funcién de la "adecuacién” entre oferta y
demanda de profesionistas, no tiene sentido, mientras no se reconozca la necesidad de re-
estructuracién académica. Aiin si fuera pesible esta adecuacién, el problema de la calidad de la
ensefanza, no quedaria resuelto, pues exdsten problemas sstructurales en {a formacién. Baste
con sedalar la dicotomia o el desfasamiento entre los fines que se plantean las instituciones de
educacién superior, y el vinculo cualitativo de profesionistas con la realidad nacional.

Hetos dos aspectos regularmente aparecen en el analisis de la masificacién :

- Por unlado, la masificacion como baja calidad académica.

- por el atro, la masificacién como causa de las disfunciones entre oferta v demanda de los
profesionistas.

Ambcs aspectos parecen importantes para clarificar el problema ¢ue nos ocupa : la tendencia
de adecuacién al mercado laboral que predomina en la planeacién universitaria; y el escaso
desarrollo de aspectos cualitativos. Simplificar la relacién entre educacion y trabajo, no puede
ser la respuesta de fa planeacién universitaria, pues esto le resta fuerza a su particularidad
eminenternente educativa.

Por otrolado, se trata de una tarea que no corresponde a la educacidn superior resolver, o no
vajo esta optica de correspondencia uno a uno.

Dentro de este complejo panorama, la educacidn no puede sepuir asumiendo la
responsabilicdad del desarrollo. Tiene un papel, importante pero relativo, entretejido en
una multiplicidad de dimensiones y procesos sociales y cuya trama apenas empezamdas

@ conocer".

2.2-La distribucidon de matricuias-

En un acercamiento hacia el aspecto cualitativo de las relaciones entre educacién superior y
mercado laboral, estin los problemas de la distribucién de matriculas. No responde a las
necesidades sociales, ni a las del mereado laboral. Existe sobreproducceién de profesionistas en

10. Tinnerman Bernheim, Carlos. -- De la Universidady su problemética. -- Material engargolado del Seminario
Saobre la Edueacién en México. -- Centra de Eotudion Sobre la LiN{versidad
11 Delbarrol, Maria -Hadaunareornceptu alizacin.., - p. 33
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algunas areas del saber, y escasez, en otras, prioritarias para el desarroilo del pais. La eleccidn
de carreras, responde més a criterios individualistas y tradicionales que a las necesidades, tanta
de la nacidn, como del mercado laboral.

En esie sentido, es importante mencionar ladiferencia o dicotemia que existe entre el mercado
laboral. y las necesidades de la nacidn (tanto las de las prandes capas de la poblacién, como las
de un desarrollo auténomo e independiente).

Las relaciones entre el mercado laboral ¥ ka formacién de profesionistas -en lo que se refiere a
la distribucion de matriculas-, no pueden ser coniroladas por la planeacion; st atendemcs a la
doble heterogeneidad (del mundo de la educacién y =l de la produccién). Mo puede buscarse su
"adecuacion”, pues simplificamos su connotacidn. Las necesidades del mercado fluctlian con
facilidad v se transforman caprichosamente. Bs decir, habra que distinguir, entre las necesidades
del mercadolaboral, ylas de la nacién:

“Los numeroscs estudios que se detectan sobre ld relacion edueacidn-trabajo, resultan
al revés de la trama educacién-cultura. Cuanto més se estudia lo uno, més nos alejamos
de lo otro, y por tanto de la posibilidad de construir formas educativas ciue vayan en el
camino de la construceidn tedrica que hemos apuntado”. ™~

Las necesidades del desarrollo nacional, por su cuenta, estin dotadas de una connotacidn
politicn, y, por tanto de una varineidn constante, ante la ausencia de un proyecto de desarrollo
nacional que articule las acciones que se emprenden desde una perspectiva profesional. (Mas
adelant= se desarrolla esta punto).

Bu suma, la digtribucidny orientacién de matriculas, en la planeacidn de la educacidn superior
en México, constituye otro terreno en el que se evidencia la necesidad de eluboracion de una
sTatesis que vea de otra manera las relaciones entre el mundo de la produccién v la educacidn,
aclecuade a nuestras condiciones de dependencig, y la serie de condicionanies que esto implicu.

2.3-Planes de estudio y mercado laboral-

Ahora bien, la relacion entre educacton y emplea, en términos cualitativos mas especificos, se
dintetiza en un nivel mas particular de Ja planeacién de la educacién superior (planes de estudio).

La tendencia general, y la preccupacidn central en el terrenode la pléneacién de la educacién
superior, en este nivel particular ( planes de estudio), esla adecuacidn cualitativa de la formacin
de profesionistas a los requerimientos del mercado laboral,

En este sentido, habra que distinguir, entre las necesidades sociales a que responden o pueden
responder lcs profesionistas, v las del mercado labaral, Lo importante de este sefalamientq, se
hasa en la dicotomia que existe entre las necesidades de la nacion (tanto de las mayorias, como
de un desarrcilo autdénomo); y, las del mercado laboral (cuya caracteristica cualitativa es la
especializacion, la dispersidn, y la heterogeneidad, en términos mas generales).

12, Follari, Reberle. --El Carricubim como préctica social. - En. Encnentro Sebre Disefio Curricular . --
Méxien: LINAM-—~ENEP—Aragsén, 1982, .- p.52
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Asi, cualitativamente, los problemas miéds importantes en este renplon, son:

@-La inadecuacién de la calidad de la educacién superior; tanto a los
recuerimientos del mercado laboral (que por sus niveles de especializacion y
Jerarcuizacion, recuieren de formaciones muy especificas); como a los de las
necesidades de la nacidén (generalmente desatendidos en el terreno de la
formacién profesional, por la bisqueda de "adecuacion” al mercado laboral,
entre otros factores).

#-La heterogeneidad, y el cambio constante en el mercado laboral, impiden que
los planes de estudio pueden responder a sus demandas. Y, en cambio, la
tendencia a la "adecuacidn" tiene repercusiones, pues:

@-La especializacion, atomizacién, dispersidn, caracteristicas del mercado
laboral, impiden una formacitn que, cualitativamente pueda establecer vinculos
con los problemas nacionales.

Asl, se hace necesario que la planeacidn educativa (los planes de estudio), sean re-formulados
con una visidn que integre, no solamente los requerimientos inmediatos del mercadolaboral, sino
fundametalmete ¢l nexo de tus profesioes (su objeto de estudio) con fa realidad nacional. En este
sentido, eabe hacer Ia distincién ente el mercado laberal v el campo profesional.

El primero, caracterizado hasta aqui como heterogéneo (cambiante, contradictorio, multi-
dimensional, etc...), con todo, constituye la factibilidad de la practica profesional. Bs decir, es el
que asegura el ejercicio profesional, mediante una remuneracion, y un puesto (con funciones, al
mencs tedricamente, vinculadas con la formacién).

Sin embargo, sus exigencias cualitativas, no son previsibles, hasta el momente, ni pueden ser
cubiertas plenamente por la planeacion (por lcs planes de estudio).

El segundo, el campo profesional, no ha sido suficientemente explorado, en funcion de las
necesidades de la nacién, sino generalmente, mediante el traslado 6 "adaptacién” de esquemas y
desarrollos que no corresponden con las circunstancias, condiciones y necesidades propias de
nuestro pais.

[a carencia de la reflexién, critica, investigacion y proposiciones que se correspondan con la
complejidad de nuestra realidad, en ¢l terreno del conocimienta constituyen un problema para
las instituciones de educacion superior, inaplazable, yvinculado a las refaciones entre educacion
y emplea

4
Hablando estrictamente pues, de los procesos de planeacidn y desarrollo curricular, (en el
sentido de articulacién de conacimientos, habilidades, walares, ete.), y su relacién con el mundo
ce la produceidn, destacan como undamentales, [0s siguientes debales:
2", delimitacién de una cspecialidad dentro del complejo campo de actividades
laborales con las que se refacionan,

e . educacion bisica vs. educacidn especializada,

13 cfr. Ibarrola --Betrudlura de Procuecién, mercado de trabzjo y eoolaridad en Méaico. Colab, enpecial Sonia
Reynaga, Méxlco, IPN, DIE, 1983. --78p. Cuadernce de inv. ed. 1
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@ . educacién técnica vs. educacion humanistica,

¢ . educacién adaptada al mercado de trabajo va, educacidn innovadora o
transformadors,

& .educacion tedrica vs. educacién prictica”.

Sefala la autora que este debate es falso, en tanto no se logre una sintesis, adecuada a cada
campo profesional. Es decir, requiere de un andlisis especifico para cada profesién, dende la
investigacion cualitativa, juega un papel fundamental.

Yo agreparia al sefalamiento anterior, que es indispensable que este andlisis no se circunscriba
a un sdlo plan de estudios, pues la constitucidn o estructuracién del ohjeto de estudio, a nivel
nucional, liene importancia, de acuerdo con lo expuesto en otro apartado de este trabajo. (v.p.4
3

Es decir, cada plan de estudice pretende responder a las demandas del mercado laboral, v
orienta cualitativamente la formacién profesional (sin ninguna coordinacidn, conlos otros), hacia
ellas. Esto resulta fundamental para la atencién de problemas nacionales. Pues, ademss, las
caracterislicas heterogéneas del mereado, se ven multiplicadas si las enmareamos en términos
nacionajes.

Antes de concluir este apartado, se hacen pertinentes algunos comentarios, con el fin de
englobar y retomar aquello que apunta hacta la tesis que aqui se sostiene:

La planeacién de la educacién superior en México no atiende a los fines que se expresanen las
leyes orghnieas {de responder a necesidades sociales), fundametal mennte, porque la formacién
de los profesionistas, ni estd coordinada a nivel nacional (por ta heterogeneidad de las  in-
stituciones de Educacion Superior), ni responde cualitativamente a las necesidades del desarrollo
nacicnal {tanto de las grandes capas de la poblacién. como a las de un desarrollo auténomo).
Esto sc puede observar, tanto en planos gencrales, como particulares (planes de estudio).

Las relaciones entre educacidn superior y mercado laboral, son fundamentales para la
planeacién, siempre que se re-formulen, y nose reduzcan ala "adecuacion”, pues esto, en términos
cualitativos tiens repercusicnes al interior de las profesiones:

St contemplamos 2| problema general, vemos que en todos los terrenos han surgido
formas de division del trabajo que al mismo tiempo permitieron ¢l desarrollo de la
ciencia y la cultura & impulsaron formas cada vez mis refinadas y profundas de cultura
superior (1o cual hizo que el especialista y las especialidades recibieran una importancia
extrordinaria en el desarrollo cientifico del siglo XIX v el propio siglo XX), también
dieron lugar a iatos o separaciones que resultan disfuncionales para el conocimiento
humano en general y en particular para la investigacidn y la tecnologia que intentan
resolver problemas, en que estas divisiones constituyen una serie de obstéculos a la
comprension v transformacién de la naturaleza y la sociedad”. Y

L4 Gonzllez Casanova, Pablo. Discurso prenuneiade en Villahermoosa, Tabasco, 2] 20 de abril de 1871, --Cit, en El
cambio vetmemeal de los enrricula de las 1nstituciones de educacién superior; notas sobre la polivalencia profesional.

- AMNIUIES, Méxics, 1971



Bxiste upa contradiceidn en las relaciones de la formacidn profesional, que tiene que ser
superada para trascender las limitaciones, tanto del campo de la formacién y préctica
profesionales, como del mercado laboral. Bxiste una contraposicién entre las necesidades dela
nacién, ylas del mercadolaboral, con respectoa laformacidn profesional. En este sentido, sefiala

Latapi..

"El perfil funcional de las carreras corresponde predominantemente a las condiciones
del ejercicio de las profesiones, las cuales se integran en un mercado de trabajo
distorsionadorespectoa las necesidades sociales. El dilema de formar profesionales que
refuercen el 'sistema ’ o formularlos para que lo cambien es una de las contradicciones
més agudas que viven las universidades latincamericanas”.

Lalabor de la planeacion educativa en este nivel, tiene pues que contemplar de manera distinta
las relaciones entre la educaibny la proaduceién o mercado labaral). Para ello, se hace partinente
distinguir entre el mercado laboral y el campo profesional. Y esta distincion, varfa de una
profesién a atra. Deaqui que, la planeacién de la educaci6n superior, en su nivel mas particular
(planes de estudio), deba tomar como eje el desarrolloy crecimiento de las profesiones, con miras
al cumplimiento de lcs fines que se plantean las instituciones.

A conhnuacién, se expone la situacion de protfesionales de la educacion, en el contexto de la
problematica delimitada hasta e] momento.

15Latapy, Pablo. -Algunas tendenciaz de as Universidades latinoamericanas, Problemas seleccionados y perspec-
tivag. -- p.22



B) SITUACION DE PROFESIONALES DE LA EDUCACION.

De las licenciaturas que se imparten, a nivel nacional, y gque tienen como objeto de estudio a la
educacién, se han elegido para este andlisis las que llevan por tituler 1) Clencias de la educacidn
y 2) Pedagogia. La eleccidn se fundamenta, por un lado en que no existe diferencia sustancial
entre los planes de estudio de ambag (en lo que definen como objeto de estudio); y por el otro,
en que ambos pretenden integrar un solo objeto de estudio; es decir, no conternplan por ia
especializacidn en el anélisis de los proceses educalivos (comunicacién educativa, psicologia
aducative, ete.).

Por razones seménticas y de sconomia, cuando me refiera a la profesién lo haré mediante el
titulo de pedagogia, ¥ bajo tal marbete estardn incluidas sendas curriculas.

La educacion como objeto de estudio en México se caracteriza por su heterogeneidad, lo que
la hace ser un fenémeno complejo.

Su heterogeneidad proviene tanto de los procesos educalivos, como de los syjetos que lo
abordan profesionalmente,

Asi, profesores normalistas, funcionarios pablices, profesionistas universitarios, formadores de
docentes, planificadores, psicdiogos, socidlogos, entre ofros, son profesionales de la educacién,

Deestaamplia pama de profesionales, en este trabajo, se analiza la situacidn de los Pedagogos,
haciendo referencia a los problemas de formacién que se consideran de mayor relevancia.

1-Origenes-

La Pedagogia en México, se instituye coma profesién, a nivel de licenciatura, a partir de 1959,
ahioen ue seestableceen la Facultad de Filosofiay Letrasde fa Universidad Nacional Autdnoma
de México, bajola direecidn del Doctor Francisco Larroyo.

Existen antecedentes de la disciplina en México, desde el afo de 1878, en que se impartié la
chtedra de Pedagogia en la Bscuela Nacional Secundaria de Nifias. En 1884, se escribid el primer
libroe mexicano de Elementos de Pedagogia, preparado especialmente para los cursos-de la
Normal. Durante esta época, la Pedagogia es concebida como arte; "entendiendo &ste como un
conjunto de preceptos ¥ replas necesarias para lacer bien una cosa”,

Con el proyecto de cracién de la Universidad Nacional, en 1910, Justo Sierra propone la
imparticién de catedras dePedapogia, enla Escuela Normaly de Altos Estudios: "seestablecerdn
desde luepo clases completas de Ped-agog’m".l"_ La rmateria se inicia hasta el afo de 1913,
impartida por Bzequiel A, Chéavez, y con el titulo de Ciencia y Arte de la educacién, ingresa al
ambito de las Ciencias Sociales. En 1922 se crean en la Escuela de Altos Estudios, con una
arientacién normalista, lascarreras de Director e Inspector de Hscuelas.

15 Mereno y de los Arcor, Enrique. --Los origencs de la Pedagogia on México. --México, Revista Enseiianza mae
aprencizale, No, o~ p. 69)

171usto Sierra, La wducacidn nacional. México, UNAM, 1948 (Obraz completas del maceiro Justo Sierra nim.
VIDp. 65-69 --Cit. en Meoreno y de los Areos, op. ¢it., p. 70
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Iin 1924, con la reestructuracion de ln Escueln de Alton Iatudics, Jon esludios pedagdgicon se
ubican fundamentalmente en la Normal Superior, vinculada aln a la Universidad Nacional. De
1929 2 1933 otorgaba los grados de maestria y doctorado en Clencias de la Educacion, y la
Facultad de Fiiosofia v Letras elimind estos estudios, '

En 1934 la Normal Superior se separd de la Universidad Nacional v pasd a depender de la
Secretaria de Educacién Pablica. Mientras en la Facultad de Filosoffa y letras se siguid impar-
tiendo {de 1935 a 1954) el grado de maestro en Clencias de la Educacion.

Iin 1954, con el traslado de la Universidad a (LU, se transformé la maestria de Clencias de la
Hducacidn en Masstria de Pedagogia (con otro plan de estudics). La diferencia mds sipnificativa
en la orientacion de log estudios, es ia ampliaeidn del objeto de estudio. De la formacion de
profesores, se pasé a concebirla més ampliamente: "el propésito perseguido con la creacidn de
esta carrera es mejorar los aspectos académicos del magisterio, formande pedagopos que
puedan, con base en una orientacidén moderna, satisfacer las necesidades nacionales en materia
de organizacidn de escuelas, investigéaciones pedagbpicas y preparacion de maestros para la
ensefanza en escuelas secundarias”, *°,

En 1959, es cuando se establece la ficenciatura en Pedagogia en la Facultad de Filosofia v Letras
de la UNAM, siendo Larroyo director. Es esta la primera licenciatura en Pedagogia que se
imparte en México, y a partir de este afio, empiezan a impartirse en la Repiblica Mexicana en
instituciones de cardceter plblico, de carécter privado, dependientes del gobierno federal ydelos
pobiarnos de los estadces.

Existen en la actualidad las licenciaturas en Pedagogia en las siguientes universidades plblicas
autdnomas: :

Universidad Nacional Auténoma de Mésxco
UNAN-Escuelz Nacional de Estudios Profesionales Acatlan
UNAM-Escuela Macional de Bstudios Profesionales Aragén
Universidad Autdénoma de Baja Californla

Universidad Auténoma de Nuevo Ledn

Instituto TecnolSgico de Sonora

Universidad Autdnoma de Chiapas

Universidad Auténoma de Coahuila

Universidad Juérez Auténoma de Talasco

Universidad Auténoma de Yucatan

Y, en las siguientes Universidades piblicas estatales:
Escuela de Ciencias de la Educacion (Monterrey)
Universidad Veracruzana (Xalapa, Veracruz y Poza Rica).

Existenademas, 29 licenciaturas en Pedagogia impartidas por diversas instituciones de carécter
privado.

18 UNAMGuia de carreras universitarias, 1955 p, 2526, --Cit. en Moreno de log Arcos, Enrique, ~-Origense de 12
Pedagogia en México. - p. 75), (Revista ofa. Normal do Nuevo Leén No, 5, Sep, 1982, - p. 58-76
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Mas adelante, sefala el mismo documento

"Bl andlisis sobre la formaeion y o papel social que juega este profesionista se hace

parbicularmente relevante a partir de la reforma aducativa gde los anos setenta, donde se
- . ) P
amplic y modificd ol mereado ocupacional en esta rama’. 7.

2-Froblemas profesionales en tormo al objeto de estudio-

) zn funcidn de la constituzidn del ohjeto de estudio, serd
nesesario sxponer que existen distintas postures en tornoa la profesidn, y que a grandes rasgos,
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critizo, Donde ¢l conocimients tiene parteularidades transformadoras
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se ahordan 1rm1rhn{‘,\m¢n19, una u ot p tL.r'u, o blen la mewela de todue ellas, sin unx

estructuracion que permita la discusidn y la construceion.

19 La formacién da profesienales de la educactén. Blementos para un replantcamienio. -- Prasentactén. p, 7
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Ahora bien, a eate problemn, hay que agregar la falta de delimitucién del objalo de entudio,
penerads, en gran medida, por la carencia, una visidn integradora (no de las distintas posturas
indistintamente, sino de los aportes de las distintas disciplinas para la comprension de o
educativo).

L.os problenwms de Ja pedagogia, en torno al objeto de estudio, giran alrrededor de lo sefalado
en apartacios anteriores: educacién bésica vs. educacidn especializada, educacién téenica vs
educacién humanistica, educacion adaptada al mercado laboral ws. educacidn innovadora o
transtormadora, educacidn tedrica vs. edlucacidn préctica. (véase p. 12 de este trabajo).

Entre los estudios analizados sobre la formacién de pedagopos y los problemas que enfrente
en la practica profesional, se destacan como importantes, los siguientes:

“Una significativa ausencia de los pedagogos en las diferentes experiencias educativas in-
novadoras que se han dado en el pais. Los pedagogos del Colepio, hemos estado ausentes de la
reflexién y reformulacién del pensamiento educativo en el 4mbito naciomz;lI hemos estado
ausentes del crecimiento y desarrollo de la investigacién eclucativa en el pais”. 2

Este problema general, no solamente implica una incapacidad, sino también un alejamiento del
)3 & ) )

objeto de estudio (de las posibilidades de proponer y re-formular sistematicamente proyectos

educativos sistematicamente, acordes con la realidad nacional).

Fis decir, no se trata solamente del resultado de miltiples factores, (entre otros, la formacion),
sino también de un efacto que se convierte en causa. s decir, el oxcaso contacto on términas cle
la practica profesional, con les problemas y desarrollos educativos, constituye a su vez, un
elemento que empobrece a la discipling, si consideramos que es imprescindible su alimentacién
cle los problemas educativos nacionales. En este sentido, no pueden tener un desarrolio paralelo
(o no debieran), los proyeclos educativos nacionales, y Ia formacién profesional de pedagogos.

Pues bien, retomando lo que decfames en lineas anteriores, los problemas mis destacados en

lo que se refiere al objeto de estudio de la pedagogia, giran en torno a lo siguiente:

17

. La dispersién con que se aborda lo educativo, desde la formacidn profesional

(desde las especialidades -comunicacién educativa, planeacién educativa,

psicologia educativa, sociologia de la educacién, ete.)

- Lo que comtinmenle se enuncia como separacidn de teoria y préctica. La
formacién recibida, se inclina hacia la teorizaciédn (donde ademis, el contacto

con la realidad educativa nacional es muy pobre).

- La coexistencia indiseriminada y mezelada de diferentes enfoques sobre los
procesos educativos, desprendidos de distintas posturas teéricas; donde lo

grave no radica en su existencia perse, sino on la carencia de elernentos
vertebradores para la consiruseidn ¥ proposicidn que se demandan ce Ja
profesidn.

21 Angel Diaz Barriga, --La formacién del pedagoge, un acercamiento al tratamiento de lon temas didacticos.--En
la formacién de profesionales de la educacién. Elamentos para un re-planteamiento. --Maxico: CESU, UNAM. -p.
13.



Al abordur problerms educalivon en fu praetica profesional, «f pedugogo no distingue cudl
puede ser suaporte, desde la diseiplina, para la solucién de problemas educativos. Por otro lade,
no logra integrar los aportes de las distintas disciplinas, ni desarroltar los de alguna en particular.
Alrespecto, senala Diaz Barrigs, en un estudio realizado en la ENEP-Aragdn |, que los estudian-
tes manifiestan la dificultad de abordar problemas educativos, desde una Sptica integradora,
donde la pesicién de cualquier especialista en otra diciplina, resulta superior (cualitativamente)
alade ellos. Este problema, no solamente ¢s com@n a los pedagogos a nivel nacional, sino que
también es apreciado por personas ajenss a la profesidn. Son comunes los comentarics que
denotan un desconoeimiento de la profesidn, en términos de su objeto de estudia

En sintesis, los problemas observados en terno al objeto de estudio, denotan un alsjamiento de
la diseipling, en erminos cualitativos, con respecto a las necesidades que le dan origen y que
tiene que resolver mediante ofro tipo de vinculo con ellas. Bn este sentido, es imporiante
recuperar la.discusidn en torno al mercadolaboral yel campo profesional, parael casoespecifico
de la profesién.

3~ Mercado laboral y campo profesional de pedagogos -

Los problemas de atomizacion, dispersidn, desarticulacién del objeto de estudio, asi como el
del vinculo feoria-practica, y la ausencia de los problemas educativos nacionales; v, la carencia
de construcciones tedrico-metodoldgicas para abordar la realidad educativa, tienen que ver con
la relacidn entre los mundos de la educacién y la produccidn que subyacen a los planes de estudio
de la licenclatura en Pedagogia a nivel nacional.

—
5]
—

esis que se sustenta en fodo este trabajo, es que los planes de estudio de pedagogis, no
responden, ri @ las necesidades del mercado laboral, ni a las de la nacién. En este apartado pues,

Como anteriormente se expuso, no existe adn una visidn, en la planeacidn educativa que
comprenda en su complejidad, las relaciones entre el mercado y la educacidn, partiendo de la
heterogencidad que caracteriza a ambos, y lo que esto implica, en términos de su relacion,

Revisando, tanto los mercados laborales que se exponen en los planes de estudio que agui se
analizan, como algunos estudios sobre el mercado laboral para pedagogos, podriamos decir que

La principal fuente de empleo, es Yel Estado, en sus digtintas instancias y la iniciativa privada
en sus diverscs sectores”. También existen quienes se dedican al gjercicio libre de la profesion.

. 2
Las 4rems méas socorridas en el mercado laboral, ™ son:

Planeacién: Planeacidn educativa, evaluacion de sistemas educativos, diseno curricutar:
"Bl 75% realiza tareas relacionadas con el diserio curricular, trabajando institucional o
independienterente” (Plan de Estudios de Pedagogia-lUUNAM, Facultad de Filosofia y
Letras).

* Dlaz Barriga Angel ~-El aurrienlum de Pedagegia. Un estudio exploratoria desde una perspectiva estudiantil.--
CESU, UNAM 1687,

220fr.Guillén Vienmeyor, Benito, " Mercado deTrabajoen actividades Tenico-profestonalee del Pedagogs, --Eta.
Eee. Normal de Nuevo Ledn p.3



Apayo acndé e Da‘ucrnpr-ﬁnnclr'\ funcionen de Tormaeion de proferorey, elaboracidn
demateriales didicticos, elaboraciénde instrumentos de evaluacidn, orientacitn escolar
¥ vocacional.

Administracidn, Desempenando funciones de

4 P

aducativas, administracidn de recurses bumanc
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Otras: Donde se incluyen las éreas de educacidn no formal y educacidn espacial.

Ademds deestas, existen otras, mencionadas enlos planes deestudi

9]
—-:

s particulares, por ajempl o

"Dosencia en los niveles medio v s upenox‘”([’[qf\ de estudics de la UABC)

g}

‘Docencia, administrador o phmfu.adox " (Plas de estudics de Ja Universidad JTudres

A\Jt Snama de Tabaseo),
orientacion voeacional”... (plan de sstudios de la Unversidad Veracruzana ).
Realtza actividades doo mtes

Loz alumnos son masstros en ejercicio; por tanto, se supone que al egresar continuaran
trebajando en nstituciones 1;:1:‘ edueacion superior y media superior... (Plan de estudics

de Ja licenciatura de educacidn da la Universidad Auténoma de Yucatdn).

LA']

in ewﬁkargﬁ. ot L minoe goner 5 antariores anglotan ko qua

plantean coma mearcado laboral les distintos planes de est udtob aqui analizados.

En esta descripeidn, sin embargo, no puede se visualizado el nexo cumlitativo entre las profesidn
el mereado laboral, Los problemas de formacidn, sedalados algunas Hneas atras, se pierden §i
} g 3 r
atendemos a la "adecuacion” enire ta formacién profesional y el mercado laboral.

Fn ef mereado laboral, las practicas profesionales gencralments se restringen, se parcializan,
se chculexlman, de tal manera que las hwlhdad&q v canosimientoe requeridos de un pedagogo
son especificos y heteropbnecs. De aqui que un psicélopo edueativo, un comunicador educativo,
un administrador de la educacid ctx,..., tengan prioridad frente al pedagogo, en términog
cualitativos,

Adl, lo gue se denomina invasidn! de otros profesionistas en ol mereado laboral de padugogos
denola fo siguients

Yo crisis laboral que experimenta la profesidn permite reconocer i ofra crisis: las

diferencias CQka.L[ﬂU"llCS en relucidn a e lorma de entender, explicar y construir lo

"\C"Ln.?ul_’("l}:‘lt ol

Bl mismo autor sefaln la “avsencia de lo pedagdgico” como problema {undamental en lu
profesidn.

I’an.muq udios que pretendenia "m. aph tacidn"entre mercadofaboral viormaeién profesional,
o agudllos quae asuimen pohtm riticas, sefialan la na correspondencia entre la formacion

pro c;smmlvrs. mercado Unog, ¢ c'rl“ nos de la "invazion’, otros, en términos de erisia laboral®,

23 Parmacidn de profestenales de la edicactdn. Elementos pata un replanteamients. - Méxieo : CHSLLUNAM, p.

I
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es evidente gque ne exisle correspondencia entre ¢l mercado y In formacién, pero que si existe
una tendencia hacia la "adecuacién”, en planes de estudio. De aqui que los problemas de
dispersion, atomizacidn, etc., se hagan patentes en la profesién

Pero como resultado de esta tendencia, y del desfasamiento que existe entre el mercado y las
necesidades educativas nacionales, los planes de estudio no responden ni a uno, ni a las otras.
En el primer €50, por la heterogensidad que se explied anteriormente (del mundo de la
educacidn, y del delaproduccién); en el segundo, sencillamente por que elabordaje parcializado,
atomizade, ete., del objeto de estudioimpide la complejizacidn que requiere su propia naturaleza
(se trata de un objeto de estudio heterogéneo).

Agf, la falta de atencion al campo profesional, a no ser mediante el traslado o "adaptacién” de
corrientes pedagdgicas -afinlas criticas- que no toman encuenta la heteropeneidad y complejidad
cle nuestra realidad educativa, se constituye en un problema urgente para la profesion. Se hace
necesario distinguir pues, entre el mercado laboral (el empleode pedagoges, queen gran medida
asegura su préctica profesional), y el campo profesional (que constituye la posibilidad de eubrir
v trascender las necesidades del mercado). Solamente en esta medida, la profesién podré
pldntw:se como fines los que establecen las leyes orgénicas de las instiluciones de educacion
superior (contribuir al desarrollo de la nacidn).

Para concluir este capitulo, se hace necesario exponer los motivos por los que se cligieron las
universidades piblicas auténomas como objeto de nuestro andlisis.

En lo que se refiere a la formacién de profesionistas, las universidades piiblicas son cualitativa-
mente méas importantes que las privadas, aunque estas Gltimas sean numéricamente mayores por
la cantidad de planes de estudio que ofrecen (en el caso especifico de la Pedagogia)

De la necesidad de vincular el anélisis de los planes de estudio con el analisis de la profesién (v
su vineulo con las necesidades sociales -nacionales), se desprende también, la necesidad de
abordar los primeros desde una dptica global, que pretende dar cuenta de la estructuracién del
objeto de estudio a nivel nacional. En esta labor, la heterogeneidad de las instituciones de
educacidn superior, constituye, indudablemente un dbstaculo. Pero encontrames, del universo
de instituciones de educacidn superior, en funcién del planteamiento de alternativas, a las
universidades plblicas aulénomas como principales .,

En términos histéricos, como pudo verse al inicio de este trabaig, su caracteristica de plblica,
les da una connotacién (en lo que se refiere a su vinculo con las necesidades de la nacidn). En
términos cuantitativos, baste con mencionar no solamente su distribucién a lo largo de la
repiiblica, sino la capacidad de absorber a una mayorfa significativa de profesionistas:

Del total de egresados de educacidn superior en el pals, seglin estadisticas de ANUIES, en
1986: 70 284 fueron de universidades plblicas (en su mayoria autdnomas); 16 071 de instituciones
de educacidn tecnolégicas; 925 de ofras instituciones piblicas; 12 980 de universidades privadas,
63 de instituciones de educacién teenoldgica privadas. Del total nacional: 106 693, més del S0%
son epresadas de las universidades pablicas®.

Por Gltimo, es posible distinguir, en las universidades Pablicas Auténomas, las posibilidad de
planteamientos alternativos. Existe en estas instituciones la relativa autonomia conrespectoalos
proyectos del Estado, v de! aparato productiva, que en el terreno académico no ha sido
suficientemnente explotada.

*erf. Annarie estadistico de ANUIES, 19¢7. Licenciatura (poblacién escolar segiin régimen piblics o privadeo por
cutidad federativa),
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Deellas, im-‘

sis dela profesitn, existen una sarie de relacionas que Henen que ser contempladas.
sresa destacar ln importaneis de vineular los planes de estudio con la realidad sozial,
fato implica contemplar una doble perspectiva an la configu

racion dal alyje
ohjeto o de sstudioen la realidad, y su estructuracidn académiza, Ambos as
dosu delimitacién,

jem a estuclio: el
specios van conforman-
Iin estesapitulo se desarrolla pues, ol primer aspecto (el objeto de estudicoen la ¢ :didas;l‘,
I e

sepundo se expons en ol praximo uplm o (el ahordajs que aca démicamente se za de N)

En primer lugar, s¢ delimila la definieidn de las necesidades sociales, para ubi
da los problamas edue
de los proceso

, e hicar la exposicion
atmx s hacionales (tanto de las mayorias nacionales como de arpan
o8 educativos en funcidn de un desarrollo autdnao).

ar panizacion
Por otrolado, seexpone la impo" ancia que tiene la practica profesional asi commo su influane

an fa planeacidn, y se ubican algunos problamas que parmiten ver of alejamie

con respecto a las necesidades nuciom.ﬁ

ato de esta mx—un Y

i -Definleldn de las necenldades soclales-

Para ublear i necenides aociales a que deben responder los piunes de evtudio de pedapogia,
se paloman aqui alpunos sefdalamientos guo

~ 1. 2
Desarrollo

Cege

lwcs

A
Jogad Blaneo en su articulo Univoersidad v

Hate autor retonma como proyecio de desarrollona
Politica d

a hacld ¥ come vineula de la universida
feyas que

cio
do
en la ‘\’ld’l de las ingtituziones de edues

mal | el que se expresa en la Constitueidn

car: diclo proyecto, el que explicitan las
¢idn. Ba este sentida
24 Flanes, Josd, --Universdad y dearrallo. —-Ba Fors universitarls, no. 63, feh, 19805, -.p. 51.5%
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LUentre universidad y desarrollo, la primera relocidn que es preciso destacar es la de los
objetives més generalesque fa Qginiversid ad deke cumplir y que no son otros que los del proyecto
constituciomat de desarralla”.

Mas adelante, el mismo autor establece que:

"Para fines de planeacion en gencral vy de plancacién educativa en particular, puede
proponerse la siguiente formulacidn de esos grandes objetivos generales: 1) el for-
talecimiento dela soberania e independencia nacional; 2) el abatimientodelas desigual-
dades sociales; 3) el uso eficaz de los recurses naturalesy humanos; y 4) el mejoramiento
constante de la cahdad de la vida, Este es el marcocon el gue puede comprometerse el
conjunto de la comunidad universitaria, el que bien puede orientar sus tareas, sus
reflexiones y sus inveslipaciones”, x

Aloanterior, que se refiere @ la realidad que las diversas profesiones tienen ante sf, habré que
agregar ofra premisa més: :

"Parces claro quela produccién, reproduccitn y transmisién del saber cienlifico, social
v humanistico, poseen une 1dgica y una dindmica interna propias, un ritmo, unas
exigencias y condiciones, un tempo propios. Esto es, que la compleja y vasta tolalidad
del quehacer intelectual de la universidad no necesariamente puede vincularse de
manera inmediata (es decir, sinmediaciones), con los problemas especificos que genera
la marcha efectiva de la realidad del pafs. Las observacicnes de la astrofisica; las
investigaciones de la topologia y de la geormetria no euclidiana; la reflexidn, la
investigacidny aln la cspeculacidn de las tearfas sobre la historia, y numerosos campes
més del saber en sus diversas y disimbolas esferas no pueden ser directamente

relacionados con problemas conceretos de nuestra sociedad”-, ©'.

Es necesario pues, reconocer que fas necesidades sociales en el terreno de la realidad nacional,
no siempre pueden ser abordadas de manera directa & inmediata (sin mediaciones).

La planeacién educativa, pues, debe contemplar ambos aspectos: el académico (de
organizacidn y estructuracion de contenidos de acuerdo con la 16gica y dindmica propias de cada
profesion); y el de las necesidades sociales. Tornando en consideracién que el contacto con ellas
no siempre es de manera inmediata,

Lo anterior es importante, para distinguir dos niveles diferentes de necesidades sociales en e
realidad nacional:

-Elreferido a la ateneidn de necesidades de las mayorfas.

-El referido al desarrolio de lo que pedriames denominar la Yinvestigacién basica” que orienta
dasentidoalo anterior, perocuyo desarrollonose fincaenel contucto conlarealidad inmediata.
1

Para el caso de la pedagopia, por ejempla, distinpuimos estos dos aspectos (el de los problemas
educativos nacionales de manera inmediata; y el desarrollo que no hace referenciaa este tipo de
contacto). Hsio resulta mas claro si exponemos ol tipo de necesidades educalivas nacionales que
detectamos

25 Blanco, Jonb. ~ap. oit. --p. 52
26 Blaneo, José, «-op. cit. --p. 52
27 Blance, José. --cp. cit. --p. 33



Pxisten dos tipos de necesidades educalivas nocionales:
acuejan a las mayoriasy as que hacen referenciaala p aa‘m i

ias
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oo gamza 0*1 jt. los pracesm
educativos en funcidn de un desarrolio autdnomo.

Dentro de este marco, se ubica la exposicidn de ks necesidades educativas nacionales a que,
desde la perspectiva de este trabajo, debieran responder los plares de estudio de pedagogia de
lag instituciones plblicas autdnomas.

2-L.as necesidades educativas nacionaies-

Para establecer los aspeeto
educativa nacionsl, se expone
a las mayorias nacionales,

ontemplar inrealidad
éilus problemas que alectan

Hs necesario primero abordar alptnas cuestiones generales que perrmitan enmarcarlos:

Aun cuando podemos bablar de la heterogeneidad de los procesos educativos, podemos
también distinguir claramente dos polos de desarrollo en ellos, que se corresponden con una

polarizacién social més 'x"nplnmcnic {es deeir, no es un fc']omuno cuya explicacién se limila a
1@\ DIOCEsOy 2OUCHIIVGS),

Bl modelo de desarrolio adoptado por ¢f pals -capitalista e p nediente-, vy las tendencias
centralistas que constituyen une reproduceiénde la dependencia 4l interior del pafs, generanuna
polarizacién y una brecha entre "desarrallo v subdesarrollo™. Do tal manera cue, adernds del
fendmeno de dependencia econdmica del exterior, {que produce una polarizacion entre las
zondiciones sooiales, scondmicas y culturales de los paises --"desarrollados” y los "subdesarro-
lados™), existe internamente -en el pais-, esta misma diferenciacidn (ent, ] aquel as regiones er
que estd fincado el desarrollo de fa industria, y cuvas actividades econdmicas son "tradicionaies”

R

Fstas Gltimas, constituyen el méas amplio espacio de la nacidn.

Es impor tante sefrlar lo anterior, porque este problema de tHpo cconémico, genera diferencias
sociales, que a su vez constituyen una particularidad importanie en términos de los procesos
educativos:

"MNo es reiterativo insistir en las p l_drtlculdndacz--, de la sociedad mexicana. La variedad

de sus formas culturales, ia v g;nuu de uma tuerte tradicidn conviviendo con la

aceleracidny magnitud de los car"\on imprimen a los procescs eduativos caracteristicas

y condiciones atn pocoLom das. Tanto el desa 'ro‘ o del sistema y de sus instituciones

como las sttuaciones de ensefanza-aprendizai= que aquellas delindtan, adguieren sus
' a 1

proplaa formas de existencia en vir Luci de la precisa insercién historico-s mcial aue ics

28 of1, Olmeds, Rail - Descentralizaciém principios teéricon v cjemplos histiricen, --Ed, Enlace Grijalbo, --Meéxivo,
19¥

P

29 Bapelata, Justa, - Enbusea de laroalidad eduestiva, —p, 97, - Justa Bopelet: y Ma, Elena Sinchez, --Méxioa; DIR,
ANVESTAY, IPN, 1982,
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Ladubor educativa con grupos culturulmente dilerenciados tmphica por consipuienle lunlocon-
diciones como necesidades de aprendizaje diferentes. Este fendrseno llama la atencidn, por ¢l
habage o aptitud que exige del profesional para tal empresa.

Intervienen aspectos de distinto orden descle un punto de vista académico para poder transfor-
mar esta compleia realidad. Sin embargo, es notorio que estos aspectos no se conlemplan ni en
fa formacion, ni enla préaclica prolu:xonal de pedagogos (como poudrd apreciarse més adelante).

Los desarrollos de la discipling, en el otro seatido mencionado (; posibilidad de organizacitn
de los provesos educativos en funcidn de un desarrollo auténome, son notablemente mayores,
Peroen tantono pucdan combinarsa con las necesidadas inmediatos, su impaortancia se relaliviza
considerablemente

Hn este terreno, son relevantes los desarrollos tedricos sobre curriculum, sobyre relaciones
universidad-sociedad, sobre relaciones investipacidn basica y aplicads, solre el desarrcllo
cientifico-tecnoldgico, ete.

Esto se posibilita especialmente en las instituciones de educa-idn superior, y su difusién y
proyeccion, se limitan a esie espacio regularmente,

Lo anterior, puede ser comprendido con mayor claridad en ef siguiente apartado de este
capitulo, en que se expone la importancia de la prictica profesional enlos planes de estudio.

Per el momento, es necesario dejar anotado que reconocemas dos aspeetes en la realidad
acducativa nacional como objeto de estudio de la pedagogia:

-Blgue se expresa en las necesidades delas grandes capasde la poblacion, cuyos rasges
son: -los niveles elermentales, y los grupos culturalmente diferenciad cs.

e expiesa enla necesidad de or ganizacicéa delos procesos educativos en funcién

es
de un desarrollo autdnoma,

Ambaes aspectos tienen que combinarse para que la profesidn pueda responder a demandas de
la sociedad,

Desde lavisién que sustenta este irabwjo, para la revisidn de los planes de estudio de pedagogis,
o5 impoz’t:‘mt-‘- cmmdemr la préctica profesional como un elemaato que influye, tanto en los
planes d stin estructuradaos), como en el .\!Lmtccxmxcn?o de alternativas
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(ident] uﬂndo '1lgunoq prkL emas que permiten otservar los destasamientos con respecto a las
necesidades sociales).

Se retoman por ello, alguncs senalemientos que hace Latapi en su articular Profesiones y
sociedad. Un marco tedrica para su estudio; para posteriormenie, exponer los desfasamiento

y
gue s visualizan en el ierreno de fa prictica profesional,

Lo que retomanos del autar, es lo sipuiente:



-Que fas profesiones establecen un ipo de relaciones con lu reulicld pocial. A este lipo de
relaciones el autor denomina Ymeodelos de ejercicio profesional”.

Estes " moc {elos de ejercicio profesional”, se conforman por clernentos que no se restringen al
ambito de lo académico. Sino que tienen gue ver con la insercidn social de las profesiones.

-Respecto a la insersidn social de ks profesiones, es importunte destacar lo que el autor
denomina "ideclogia de las profe‘:‘-iones“. (“on-form:ada por lasrelaciones queestas han establecido

con la sociedad. DmrinnLlo asi, la presencia do elementos residunios, recogides de la tradicion
histériea de las profesiones, v elementcs atadidos més recienteme=nte:

- Una ética laboral propi-a de los gremios medievales que atribuian un valor infrinseco
3 ¢ .1hzaa i6n de una vocacién persenal. Esta 8tica es distinta
que ve en &l trabajo of medio para asumular capital {o en los origenes
del ca 1hlxamu un medio de s(ﬂ\‘auon), odela r::tu,a del prolefarindo, que trabaja para
sobrevivir. Hn ambos casos el trabajo Hene un valor extrinseco
- Un ideal de servicio universal, por el que ¢l profesional debe estar al servicio de todas
lag clases sociales sin distineidn y solidarizarse con todas ellas. Las raices de este 1d al
se encuenlran en la eaballerfa andante de fines de la BEdad Media y, més recientemente,
en la supuesta utilidad universal de la clencia.

- Una jerarquie enire ol trabajo cuito v el trabajo manual o 'servil que en nuestra
tradicidn, quizds se arraigue en los valores del "hidalgo’ espenol, digno aungue pobre.
:mbl'e estos ‘~1e-menios_, se haatadido otros para configurar la idedlogia contemporines

- Bl prestigiod» la profesitn, basadoen la noblera, importancia y excelencia del servicio
que Droporcion’l, pero sobre todo en los elementos fundamenlal s de la ideologiua
Lurguesu dominante, radicalmente individualista. Estos son: que el individuo es el
proletario de las fuuult\:den y habilidades; que todo o que adquiere lo convierte en
atributo de su persona; que en la competencia vence el mejor, efe.

- La competencia profesional considerada asimismo como propiedad individual
- Bl ideal de serviciq traducido en una obligacidn moral v en un eddipo éticq cuya
ot o

funcién es justificar la contradiceiédn entre uni competencia producida socialment
aprobada individualmente.

y

- Elconceptode mercadolibre de necesidades y servicios, en el que, por leyes 'nalurales’,
iriunfa el mejor, io cual sirve para justificar l= commdxccxén enire una compctencn
producide soeialmenle v apropiada individualmente,

- La autonomia de la profesién como tal, dada la capacidad para autoregularse y la
responsabiiidad moral de las profesiones,



if.lr:olup‘l'u informa ko Ty profesiones y len da identickud, Id nenle e la
de sifuaciones laborales qus ejerzan, se tendsn a‘: sjereicio
libet e armans ests ideo

Para complatar esta tdea, os preciso destacar la influencia Ll o la prictica prufommml bajo estus

studio Ba las propias p,a‘u_‘r arae del autor:

Loz planes de estudios refl ja
adaptarios o los requerimientos

GITOED Prosuran

Los planes de sstudio, adems “‘.ci ‘;a?. ianncia de iz tendencia a h adecuacidn el mercado
{ acticas | 1l zeesidades sociales,

sociales),

-L.O8 mouelos

La préactien profesional orentada por una coneepeion tradicioned de ia Pedagogia (la pedagopia
cofnc arte), que practicaments etd en decadencia,

La préctica profesional orientada por vne concepeidn instrumentalista de In pedagogia, que
ﬁbpuadn fundamentalments

& a las nocosidades del mersado laboral (en ol sentido do

“adecvacién’, mediante la aplicacidn de t8enicas neutrales, objetias, ele
La prictica critica dea la pe c'xgon a, arientadaa la contextualizac in do fes procesos educativog,
tomando encuentalas dimensiones histdricas, politicas, socioldgieus, paivoldgicas de los procesos

1

ie alternativas que permitan planteer nusvas formas de conoser,
, ate. Hate tipo ‘eg‘mmw se conesntra undamentalmente en lag

"up'-nc. '1 iene desarrollos importanies en lo que 3¢ refiere a la
5e de un desarrollo autdnome, a las relaciones univer-

o clirfieular, a r*mi'it:u sducaﬁ:; afe.

23 Ladapt Pablo, - Prolmolones y socindad: un marce tedrios para s watudieo - Eavista Latinoamericana de Betudion
Bducatlvos, Vol XL no. 4,1 y

34 Latapl, Pable. --ap, oit. p. 63



in presentes en la [ormacidn
or conelusiones)

Hstas tres orlentaciones generales de Ixﬂ précl‘ic;\ pedagogien esl
profesional, y en los pl\mcs de estudio de pedagopia analizados.(V

Ademis de las orientaciones de la pré"tim profesional, habré que retomar las dreas de
desempetio laboral para pedagoges, asi como los espacios inslitucionales en que se desenvuelve,
pues estanos aporta elementos para delinear los "modelos de ejercicio profesional” vigentes.

Tanto la orientacidn tradicional, como la instrumentalista, se desenvuelven, mayoritariamente,

en dependencias xﬂubunmmnrmen ( SEP, INEA, ete.); mientrac que la tercera se desarrolia,
fundamentalmente, en las Instituciones de Beucacidn Superior,
Lo impertante de lo anterior, s que si la practica pe—.dapogx ca oritica se ubica en lag univer-
giclades, pero no se plantea trase nd; 1 espacio universitario y vincularse a los problemas
educativos de las grandes capas ‘e a poblacidn, los desarrollos tedricos-metodoldpiccs que
penera, se alejan covmder blemente de las necesidades de las mayorias nacionzles. En este
sentido, estarfa produciendo un ¢ ecxmlento mterno (hacia adentro de las universidades), que
agota sus posibilidades en este campo o espacio, el universitario

J

U')

Sin embargo, en las instituciones de educacién superior, encontramos un eqmcio importante
para ¢l gjercicio de la investigacidn, limitado fundamentalmente por su propia orientacidn, La
proyeccidn hacia las necesidades sociales no contempla la auenu-lén a las necesidades
mayoritarias.

Por otro lade, y relacionado con lo anterior, es xmporrante ecordar que, seglin estudios de
mercado; la mayoria de los pedagoges, trabajan en el drea de diseno curricular (75% de los
epresados), independientemsnte de la orientacidn que den a la practica pedagdgica:

"El nfimero de documentos recabados por la comisién temética, dirigidos a programas
de educacién abierta, educacidn rural e indigena y de capacitacion de aduitos fué
sorprendentemente bajo. Dada la prioridad de dichos programas para el desarrollo

nac1oml se consigera urg«mte gue las instituciones especialmente las de educacidn
rior, dirijan mayores esfuerzos para inerementar a nvestigacidn de dichas 4reas”.

Lpen
¢ J‘|(

En resumen, podemcs reconocer la importancia de dos factores para Ja plancacién univer-
sitaria- en la bisqueda del nexo de las profesiones con las necesicdades sociales:

@ -La definicidn del objeta de estudio en la realidad.

e -La cstructuracidn académica del objeto .o estudio,

Ambas aspeclos van configurando la insercién social de las proissiones,

35 Congreso Nacional de Inventigacién Hdueativa. Vol 1, --p, 404

NCITA: A penar de gue ente dato os antigne, existen estudie {Iaz Barriy - Angel. - Debate en relacisn econ

inveeligacidn edueativa y la investigacion curricular en México. - p. 81-96 --Eu rovista LA, de Bstudios Bducativos,

Vol XV, no. 2 1988 20 trimestre ) que justifican su empleo, por of eane Jesarrello del campe en aiestion



En esle capilulo basido posible delinir el primer uspecio (el abjceto de estudio en la realidad),
& partir de la ubleacidn de lcs problemas educativos nacionales en una dobie perspectiva: 1) las
"lLLQSldeLI.C‘b mayoritarias ¥ Z) la posibilidad de organizacion de los procescs educalivos en
funcién de un desarrollo autunomo.

1) Las necesidades educativas de las mayorias nacionales se concentran en los niveles

elementales (alfabetizacion y educacién primaria), ¥ en zonas rurales y suburbanas
educacién rural e indigena).

s

Son probiemas que requieren del desarrolio cualitahlivo (la construceidn de herramientas
tedrico-conceptuales que permitan operar sobre la realidad) de la profesidn.

2} las necesidades de organizacion de los procesos edusativos en funeidn de un desar-
rolle auténome, tienen que ver con las relaciones entre universidad-sociedad, con el
desarrollo cientificoy twnolégxco, con el disefc curricular, ete

La atencién de la pedagogia a este Gltimo tipo de problemas es notoriamente superior que con
espectoal primer aspecta (las necesidades mayori tarlas) Estose explica en gran medida por la
posibilidad qua brindan las instituciones universitarias para el desarrollo de 11 investigacion Sin
mbargo, es necesario mencionar que este tipo de desarrolior, no tienen posibilidades de
trascender el p 2cio umvcrsxtarm, ni de proyectarse hacia la sociedad en tanto no contemplen
las necesidadles mayoritarias,

—

3

Ambes aspectes de la realidad educativa nacional son comple:os y requieren del desarrcllo
\ -

cualitativo de fa pr esidn.

Reconocemos en eih por un ado la influencia de a tendencia a la "adecuacién® al mercado

laboral; v, por otro lado {a existencia ‘.;c, "modelos de ejercicio profesional", Ambos aspectos,
dests sados de las necemdadu lyk_\l {tarias.

La practica profesionsal no estd orientada hacia la resolucidn de los probliemas mayoritarios.
1

Ast, el objeto de estudio de la pedagogia (en la realidad), no es reconocido por los planes de
sstudio. Estes intraducen, tanto los "madelos de gjercicio Azc..&.sion:{ , como los supuestos
requerimientos del mcvmd laboral-,

=

A continuacidn, se desarrolla el andlisls de los planes de estudio de pedapogia de las in-
stituciones piblicas autdnomas que imparten esta liceneialura, para contrastar la manera en que
acad émicamente estructuran sus - contenidos y delinen su objetes de estudio.
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La diglribucion de estas licencinturug en la Rep@bliva mexicnsa no expresn ningtin erilerio
acaddmico, &ino pracisamsnte la ausencia de criterios:

5

i el Distrito Federal v Zona Mewopolitana:

o

Se impartan un total de 14 licenciaturas (12 en Pedagogia y Clencias de la Bducacidn, las olras
2, en Psicologia educativa v Administracicn edueabiva:

Padagogia y Clencias de 1 Bdueacién:
& 2 B

instliuciones pablicas autdnomas:
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO - FACULTAD DE
FILOSOFIAY LETTRAS
B8 NAC DEEST PROF -ATCATLAN®
ES. NAC DE BEST. PROF -ARAGON?

3

inghuciones Privadas

UNIVERSIDAD INTERCOMTINE NT.\L*
UNIVERSIDAD PANAMERICANA®
INSTITUTO UNIVERSITARIO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION?
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO (Plantel Tlalpan) {Plantel Lomas Ver-
dey) (Naueaipan)”
UNIVERSIDAD FEMENINA DE MEXICO"
CENTRO UNIVERSITARIO HISPANOAMERICANO*
UNIVERSIDAD FRANCO-MEXICANA {(Neucalpan)®
Ademés de las instituciones que imparten carreras relacionadus con la educacién, desde un
punto de vista ¢ cnc;cmllm:!

LNIVE 2B3IDAD ANAHUAC (Psicologia ed c#tiva)
UNIVEESIDAD ANAHUAC (Lie iministracidn educativay

En Agusscalientes:

UNIVERSIDAD AU ITONOMA DE AGUASCALIENTES (Lie, en Bdue, Asesor
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UNIVERSIDADR AUTONOMA DI AGUASCALIENTES (Lic. en cducacidn.
Irvestipacién educativa).

En Golima:

Sucede lo mismoe que en el caso anterior. Las Lic. en el &rea educativa, son enfocadas hacia ia
especializacidn:

instituciones piblicas autdnomas:
UNIVERSIDAD DE COLIMA (Lic. en Planeacidny Administracién educativa)
UNIVERSIDAD DE COLIMA (Lic. en Sociologia de la educacin)

UNIVERSIDAD DE COLIMA (Lic. en Psico-pedagogia)
UNIVERSIDAD DE COLIMA (Lic. en Bducacién Superior)

En Guanajuato:

Se imparten, en las Instkuciones privadas:
COMPLEIO EDUCATIVO HISPANOAMERICANO A.C. (Ledn) (lic. en Psicologia
educativa)

COMPLEIO EDUCATIVO HISPANOAMERICANO (Lic. en Ciencias de la
Educaciény Capacitacion).

En Jalisco:

Destaca la carrera impartida por un Centro de Ensenanza Técnica Industrial, con un grada de
especializacidn muy peculiar:

instituclones publicas dependientes del gobierno federal:
CENTRO DE ENSENANZA TECNICA INDUSTRIAL (Ingenieria industrial en

ensenanza téenica industrial).

instituciones privadas:
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE GUADALAIARA (Lic. en Pedagogia)®
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE ATEMAIAC (Guadalajara) (Lie. en Psicologia
educativa)

UNIVERSIDAD PANAMERICANA (Unidad Guadalajara-Zapopan) (Lic. en

-} Tay ¥
Pedagogia).

=n Queretare:

ingtiuciones publicas autdnomas:

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE QUERETARO (Lie. en Pricologia edusativa),

En San Luis Potosi:

instituciones publicas auténomas;

UNIVERSIDAD AUTORNOMA DESAN LUIS POTOSI (Lic. enPsicolopia educativa)

institucones privadas:

UNIVERSIDAD GALILEA A.C. (S.L.R) (Lic. an Psicolopia educativa)

nsthuciones privadas:
CENTRO DEENSENANZA TECNICA Y SUPERIOR (Mexicali) (Lic. en Psicologia
ecucativa)
instituciones publicas auténomas:

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BAJA CALIFORNIA (Lic. en Ciencias de la

Educacion)



En Coahuila;

Todas las instituciones impartes Lic. en Clercias de la Bdueacidn

instiuciones oublicas sutdénoma

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE COAHUILA (Saltillo) (Lic. en Clencias de la
Edueaciong.

Instiuciones privadas:

UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL NORESTE (Unidad Baltillo) { Lie. en Ciencias
de la Bdueaeidn).*

UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL NORESTE {Unidad Monelowa) (Lic. en Cien-
\.Lib le 1" LA.!LX\.uu
UNIVERSIDAD Al ‘TUL‘K)”JA REL NORESTE( Unu d Torredn) {Lie, en Clencias
de la Educacidn).®

UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL MORFESTE (Unidad Piledras Nagpras) (Lic. en
Clencias de a Bducacion),”

=n Chinuahus:

Instituciones privadas

ESCUELA DEFSICOLOGIA ¥ PEDAGOGIA *SIGMUND FREUD" ( Chihuahua)
(Lic. en Pedagox if‘?.,*.

E“‘C‘UELA DE SUPERIOR DE PEDAGOGIA A.C. (Chikushua) {(Lie, 2n
Pedapopial®,

ESCUBLA INDEPENDIENTE DE PSICOLOGIA {Chihuahua), (Lic. en Psicologia

adueabtival,

instiuciones nibiicas autdnomas;

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVQO LEON (Monrerrey) (Lic. en

Pedagogia}®



CSCULRLA DI CIENCIAS DI LA BDUCACION (Monlerrey) (Lic, en Ciencins de
fa Bducacidén)*.

mstiiuciones privadas:

CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DE MONTERREY (Monterrey)
(Lic. en Pedagogia)®

UNIVERSIDAD DE MONTERREY (Lie. en Ciencias de la Educacion)*.
UNIVERSIDAD REGIOMONTANA (Monterrey) (Lic. en Bducacidn)*,
INSTITUTO REGIOMANTANO (Monterrey) {Lic. en Clencias de la Educacidn)*.

E=n Sinaloa:

Instuciones plublicas estatales:
UNIVERSIDAD DE OCCIDENTE (Unidad los Mochis) (Lic. en Psicologia
Edusativa)
UNIVERSIDAD DE OCCIDENTE (Unidud los Mochis) (Lic. en Administracién de
la educ.)
UNIVERSIDAD DE OCCIDENTE {(Unidad Culiacin) (Lic. en Administracién de la
edue.)
UNIVERSIDAD DE OCCIDENTE (Unidad Guasave) (Lic. en Administracion de la
educ.)
UNIVERSIDAD DE OCCIDENTE (Unidad Mazatlin) (Lic. en Psicologia educativa).

=n Sonora:

instifuciones pubiicas auténomas:

INSTITUTO TECNOLOGICO DB SONORA (Cd. Obrepdn) (Lic. en Ciencias de la
Educacion)®.

UNIVERSIDAD D E SONORA (Hermosillo) (1ic. en Ciencias de fa Comunicacién de
Com. educativa).

UNIVERSIDAD DE SONORA (Hermosillo) {Lic. en Psicolopfa educativa).

instituciones privadas:
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UNIVERSIDAD DE KINO (Hermosillo) (Lic. en Ciencias de la Edueacién).®
=n Temaulipas:

instituciones publicas autdénom as:

UNTVERSIDAD AUTONOMA DE TAMAULIPAS (Lic. en Fisico Mateméticas en
doceneia superior),

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE TAMALULIPAS (Lic. en Adminisiracién y
Plaisacion educativa)

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE TAMAUTIPAS (Lic. enCiencias de la Fducacién
en Clencias Sociales).

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE TAMAULIPAS (Lic. en Clencias de la Educacidn

en Clencias Quimico-biolégicas).

Instituciones privadas:

INSTITUTO DE CIENCIAS ¥ BSTUDIOS SUPERIORES DE TAMAULIPAS
{Matamoros) (Lic. en Padapogia).”

INSTITUTO DECIENCIAS Y ESTUDIOS SUPERIORES DETAMAULIPAS { Tam-
pico) (Lic. en Pedagogia).”

INSTITUTO DE CIENCIAS Y ESTUDIOS SUPERIORES DE TAMAULIPAS (Cd.
Madsro) (Lic. en Pedagopia).*

UNIVERSIDAD PANAMERICANA (Ric Bravo) (Lic. en Pedagogia).”

En Campeche:

Instiuciones publicas autonomas:

UNIVERSIDAD AUTONOMA. DEL CARMEN (Lic. en Pedagogia en Educacidn
Permanente).

UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL CARMIEN (Lic. en Pedagopia en Planeacidn y
Administracidn educativa).

UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL CARMEN {Lic. en Pedapogiu en

PS!CC’pedagog‘m)



En Chiapas:

Instiuciones piblicas autdénomas!

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE CHIAPAS [Twala Gutidrres) (Lic. en Padagogia}

Ingtiuciones publicas autdénomas;

UNIVERSIDAD AUTONOMA DEMORELQS (Lic. en docencia universitaria).

En Qaxaca:

insiizuciones privadas:

UNIVERSIDAD REGIONAL DEL SURESTE ( Lic. en Psicologia Bdueativa)

instiuciones srivadas

UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS (Lic. oo Ciencias de la BEducacidn)
(Chinlula)

UNIVERSIDAD POPULAR AUTONOMA DL ESTADQ DEPUEBLA (Pusbla).
{Lic. en Clenciar de la Educacitn).
UNIVERSIDAD CUAUHTEMOC (Pucbla). {lie, en Psicclogia edusative)

En Tabasco:

n

§ e 3o ARG A .
instiiuciones publicas ayioneman:
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UNIVERSIDAD JUAREZ AUTONOMA DE TABASCO (Lic. en Ciencias de la

BEducacidm).

En Veracruz:

Instiiuclones piblicas estataies:
UNIVERSIDAD VERACRUZANA (Kalapa) {Lic. en Pedagogia)*.
UNIVERSIDAD VERACRUZANA (Veracruz) (Lic. en Psicologia educativa).
UNIVERSIDAD VERACRUZANA (Veracruz) (Lic. en Pedagogia)*.
UNIVERSIDAD VERACRUZANA (Poza Rica) (Lic. en Psicologia educativa).
UNIVERSIDAD VERACRUZANA (Poza Rica) (Lic. en Pedapogia)*.
ingtituciones privadas:

UNIVERSIDAD CRISTOBAL COLON (Veracruz) (Lic. en Pedagogia)*.
UNIVERSIDAD VILLA RICA (Veracruz) (Lic. en Psicologia educativa).

Ern Yucatan:

Instituciones publicas auténomas:
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE YUCATAN (Lic. en educacidny*.
De los dates anteriores, se observa una distribucién de las carreras, en la Repablica mexicana,

de acuerdo con =l cardcter delaadistintas institucionesgue noexprosa ningln eriterioacadémico,
Més bien parece caprichosa e inmediatista:

INSTITUCIONES PUBLICAS, DEPENDIENTES DE LOS GOBIEBNGS DE 1L.OS

ESTADOS:
Pedapogia y Ciencias de fa EducaciOn.. . 4
Psicologia educaliv e 4

Administ raciOn e UCAI it 8



INSTITUCIONES PUBLICAS AUTONOMAS:

Pedagopia y Ciencias de la EducaciOn ..o 9
Psicologia eauc;ativa .............................................................. §

Planeacion y AdmimistraciOn e, 3

Lic. en educacidn en investigacién educativa.............. e 1

Sociologia de la edug,aun‘)n... ......................................... SO |

Lic. en Bducacion Superior

(Docencia Universitaria) e Z
Cornunicacion edUeatiVA. . .ooeeeeeeceeeeeeee e faeenn, 1
Clenvias de la edueacién en ciencias sozialeSa .. 1
Clencias de la educacidn en ciencias Q-Bu .. O |
Fisico-ratemiaticas docencia sUPErior. ... 1

Pedugogia en Educ, e S |

INSTITUCIONES PRIVADAS:

Psicologia educalivi i
Planeacidny ‘\dfmms.mm T T
Pedapogia y Cliencias de la Educacidn

Lic. en Cicncia che h Fducacién y Capacitacidn

INSTITUCIONESD PRIVADAS DERPENDIENTES DEL GOBIERNO FERERAL:

Ingenieria industrial en Ensefanza Téenica Industrial..... 1

En total, son 13 instituciones plblicas las que abordan la educacién como objeto de estudio, y
pretenden 1m<,gra; los aportes de las distintas disciplinas, son 29 lcs planes de estudio de

iceneiatura de in atuuciones privadas que hacen una integracidn del objeto de es tuilo (lic. er
]

i

2 v Clencias de la educacidn).

Bl peso de las licenciaturas en Educacidn, en Ciencias de la Fducacidn y Pedagogia, frente a
los abordajes especificos del objeto de estudio, es inferior.

Esto necesarimmente repercute en la p ctica profesional, y en {a planeacién de la profesion.
La coordinacion .mt esional, resulla, en estos términos, una tarea urgente.
Tomando en cuenta ’xa neccs idad de vineular estos planes de estudioa las necesidades educativas
acionales, pues sonellas fa v de su existencia, el primer sefalamiento pertinente, es la
esarticulacidn del ¢ ,'oJ jeto de estudio, en términoes de su organizacida nacional.

Q.CJ
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By ANALISID DE LOS PLANES DE EBTUDIO DE PEDAGGCGIA DE LAS
UNNERSIDADES PUBLICAD AUTONOMAS,

En ests apartado, s2 analizan los
autGnomas;

&

siguientes imsiituclonss poblicas

Universidad Macional Autdnoma do México,
Escucls Nacioma! de Bstudics Profesioneles Acetlan.
Becuela Navional de Estudics Profesionales Aragén,
Universidad Autdnoma de de Baja Californiza.
Universidad Aur@m sma de Coahuila

Instituto Tecnoid ;,r' de Sonora,

Universidad Autdnoma de Nuevo Ledn.
Universidad Auténoms de Chiapes,

Universidad Juirer Autbnome de Tabaseo,
Universidad Autdnoma ds Yueatin

tructura ,1 l os planes, para delimitar los perfiles profesionales
e.partc« de la eo purauc\n del abjet od sstudio de geuerdocon lo
' d : iz io profesionales’). Com-
lanes de f::—:tudio., immli:a sartir del proceac contrario, Ba dear,

objeto de estudio tal eoumo aparace en ellos, para finalmente poder
= postulados inleiales, zon los perfiles delimitedos en los 'mn rs de eatudio,
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- Fresuplesios epistemolGgicos. -

Se retomman, lundamentalmente, los planteamientos hechos por Angel Diaz Barripga, en alpunos

udios sobre i formacién de ped ‘f.\(._‘ogos. Fale autor senala gque cunlquier diseno currieular
delerming, s cpun su estruetura, un gjercicio profesional consecuente y afin a dicha estructura,
an base en eate sefalamisnto, se considerd pertinente, ol establecimiento de alpunas relaciones

viten ubicar o proflemss de la configuracion del oljeto de

@ la ped gnpm en relecion con problemas ¢ pxxtumomplu que se otgervan en la
[ormacion y prictien pi‘f"fF‘S‘ﬁl ales de pe\J AFOpOS. L1 [mahd d de esle orden consiste en iden-
tm: arfantcoen el di ular, comro en g fo eaioral, e alternativa viable pa
la revolucion de los problemas que atcc!an =ld ‘1rro“o l.,rﬂt :sonal, Bs decir, ol bien existe una

iy



relacidn que constituye un serio obstéculo, ¥y que no puedu ser nc,gddd entre ol mercadeo laboral
y ia préctica profesional, tambien es cierto que el espacio de la formacitn, no ha sido suficiente-
mente explotado. Hste fendmeno, desarrollado en paginas anteriores, en este casqy se pretende
explicar desde las concepaiones epistemoldgicas que estrusturan o des-estructuran- los procesos
formativos, generando serios obsticulos que, si se suman a los problemas desarrollades con
anterioridad, impiden pensar en un crecimiento de la disciplina.

En osta medida, las alternativas que puedan ser planteadas desde el disefo curricular, ad-
quieren relevancia, mediants el reconceimiento de la importancia epistemoldgica de algunos
problemas:

-El objeto de estudio-

“La educacidén como objeto de estudio, encuentra su especificidad en las clencias
sociales, con esta afirmuacidn gueremos sefalar fundamentalmente el nivel de
integr: .:.uén de este objeto. Reconocer a la educacidn en las ciencias sociales, nos llewva

mifs lzjos que ubircarles ( los cual es un pesamiento Dosxtmsta) en determinada
clasificacién dela ciencig, lo que queremos marcar basicamente con esta denominacién
es como operar la causalidad en este nivel de integracién, Bsto es, en la educacion
reconocemos una causalidad miltiple, gestada en distintos contextos v diferentes niveles
de integracién del fendmeno y mediado por condiciones histérico-sociales que per-
manentements las eolocan en situacién de contradiccion®,

Bvidentemente, la precfesién no cuenta con una tradicién que permita una clara delimitacidn
del objeto de estudio, como seria el caso de las profesiones tradicionales en el pais: Ingenieria,
Madicinay D erecho * Par otra lado, y enrelacion con esto, 2 partir de los 70's la educaciénen
México, sufre modificaciones cuantitativas y cualitativas importantes, de tal manera que, las

demandas formatives en este campo, también sufren modificaciones.

Hsto constituye una premisa importante, no para negar su papel como profesidn, o para negar
su "status”, sino para pensar en la posibilidad de construccién de objeto de estudia

La heterogeneidad de los procescs educativas en el pals, v la naturaleza de los mismos, ponen
ante la Pedagopia, una realidad que requiere de abordajes espesificos y complejos. Asl, més que
diseutir sobre la existencia de una profesidn conformmada con un objeto de estudio, con un

cardeter y una ubicacion delimitada, es importante plantearse la manera de ir construyendo las
herramienias tedrico- conceptuales que permitan operar sobre la realidad.® En este sentidq, el
papel que juegan los planes de estudio, resultan fundamental,

Partir de la definicidn de un objeto de estudio, de los métodos v téenicas apropiadas para su
aprendizaje, y de la claridad sobre sus terrencs, implicaria negar la complejidad de este objeto
de estudio, en la realidad nacional. Bn este senlxdo, la falta dc: delimitacion, no constiluye un

problema episternoldgico, sino todo o confraria

37 Angel Daz Barriga. -8l Curriculum de Pedagogia, Un eetudio exploratoric desds una pergpectiva ustudiantil .-
Néxico: LINANM, 1584, -p.1 5.

3¢ fr. Profesiones y Estado. Bl case de México...
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"Heto ey i ﬂp\) lﬂ e en la medida en que una parte importante del entrenamiento
profesional no estd tanto orientada (o més bien, no debe estar orientada) al aprendizaje
d‘, bmuc*oueo a prob’ emas conocidos, como al desarrollo de capacidades y actividades
para ‘mensjar problemas sin solucién conosida’, o bien, a encontrar nuevas y mejores
SOIU(.-IO{IE'Q a los viejos problemas®, ks

Bs decir, no constituys un promr‘m”\ ;pw.‘cmmopwo siempre y cuando, se parla del
raconocimisnto del proceso de construccidn del misme y se pesibilite 1a ddLjLHblL-lOn de lag
herramientas tedrico-metodoldgicas que se requieran para su fortalecimiento y crecimiento.

Asl, ol primer sefalamiento pertinente, para la ubicacidn del anilisis, estd referido a la
udturdlem del objeto de estudio. C ractenzndo por su complejidad y heterageneidad. Su
ubicacién dentro de las ciencias sociales, y la falta de una delimitacién que proviene, tanto de la
Yuventud” de la profesidn, come de los cambios pestados en la educacién nacional, a partir de
los 70's.

Aln cuando, no existe una delimitacidn clara (desde el punto de vista disciplinario), la realidad
lo justifica como tal.

-Lg relacion teorfa-praciica.-

En estrecha vinculacidn con la paturaleza del oljeto de estudio de la pedagogla, esta la
tum\,l‘wn epistemoldgica que, en [ formacién de esle profesionista, se periila (del objeto

4
o
=4
o
'(' ]

Para explicar esto, se retoman los plantearmentos quc hace Angel Diaz Barriga en su estudio
ummlum de Pedagogla en la UNAM. En él, se analiza la relacion entre la teoruy Ia
préctlca en los proc:cso“ de torm'n,i n de peda gogos. }*"hh ece un es notcxblc 11 auseﬂcm de lo

A riesgo de simplificar la »omplz,puq | que interviene en los procesos formativos, podemos
establecer dos tendencias o nociones sobre la tedria y la prictics, respeclivamente, que
prevalecen en ellos.

L/’i feoria, como espeeulacion. Resultado de la suma de "informaciones™ construida de manera
i 1 &

ajena al sujeto. Bl papel de &ste se limita a la memorizacién, o bien, a la "asimilacién” de sus
poq.‘uiadoq.

-L.a préctica, como la "aplicacion”de los postulados tedricos. Comoel desarrollode habilidades
especificas pan‘; ap hracm de téenicas.

Hstas nosiones, sefiala el autor, son resultado del desarrollo curricular que se desprende de la

Pedagogia estadounidense, que se caracleriza por su pi agrn;:s"u,'m' funcionalisme.

cfr. Espeleta, Justa
39Tenti Fanfani, Emilie. --Univeraidad y prictica profesional: erisls y alternativa. -En Punto 21, Suplements especial
1L -p. 33



Laimpor tanciade esta separa r:if.’ric; ntre I tedriay la priction, y de esta simplificaci
racica en el puente o nava gue queda iotalmente en el vae io

H

dn de ambas,

Para explicar [o anteriorn, habré que aclar que, desde la dpticade eslz trabajo, esta voncepeidn
apistemoldpgica «.r:sndun:a ‘41 na mitificacién del conceimianto, raduciando ks posibilidudes de
prod:.u Liuﬁ} nstruceiSn Bs decir, la tebriase presents coma alpo ya construlde, gue ex posible
Yaprender® sin m]p@rhxr =l orden en g Ly pr’ét;tif;a, por su cuente, no ¢ sino rc;dcrju“

de la tedria, inarmonible, a-hisidrica v, enconsecuencia, intransiormabla,

('b

Esta concepeidn, gue atraviesa, todos los Proeeson educativoy, en el campo de la formacion de
s gopos, Hens importancia fundareantal, si recordamcs que se trata de un objste de estudio
afy sonstiuce{Sn.

La mitificacion del conocimisnto qua trae aparsfada ests t:cepx‘.ir’%t* epistemoldpica, kuecle

ey
ger resuelts mediante la mLIus.lun de la investigacidn coma eje articulador de los proc

Hncontramaos e la investipacion, la Gnica posibilidad de-trecender los niveles de "asimilacion”,
v de Yeomprension®, para poaibilitar los de proposicién y eritiea (construgcidn),

natidoy la investipacién noconstituyela actividad qL.e en ol mercado laboral e establece
inc el efe estructurador de lo v prigesos formativos

el hacho de que an la prdctica profesional, 1a investipacidn sea concabida como actividad
de las &lites, sin contasto diresto con los procesos gue la ¢ r‘mr’«xn v a que debe t:anndPr,
constituye un slemento .rrpurt wte para plantour la necesidad de introdueirla como un cje
[Ul'."ﬁ..l..ul‘.‘x}nial para la congtryccidn del objelo de mstud io.

44

"sualmente {os estudios sobre la viteulacion de la imvesti gacié d‘.lmhvu con la toma
de dacisione 53 conla prictica dela educacidn, atrajeron la atencidn sobra ol aislamiento

1

generalizado de los 111v~3hqado: cay, en concecuencia, sobre la ccr:mclud de una mayor

£

participasion °n sl progesa social de la investigasitn educativa ¥ de una comuni

e aficianta®,

Fn funcidn de 1 pl anteado sobre las refacionss entre la tedria y '\Pl’"i\—flfld en la profesidn, es

1rnfmrtantn_ dest qu en la inves m,; acidn, e manifliesta una x.e\parm‘mn ontra la "bisica" y Ia

“aplivada®) que constituyen un aivel diferente de expresion del fendmeno citado (la separazion
e v | -

forgad entre ‘a tedria v lu practica),

vla aplicada, Henen desarrolios desiguales, pero ademés, no existe un
re ambas que posibilite su desarrallo

41 Congress Nasional de [nvsdtigasién dw ix Investigaoién Bdusativa, --Coard, Pernande da Hoyon

L
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IO mc.;o, ] eseaso contacto entre los investigadores v los procesos educativos, de manera
dir eda, y el proceso inverso, entre quienes en la prictica profesional tienen un contacto més
directocon 10\ procesos educativos, pero cuyo contacto con la sistematizacion de la préctica (la
investig mon) es muy reducido, genera en el eampo disciplinario vicios de dificil ruptura. Eneste
sentido, la formacién profesional, debe contemplar la infroduccion de la investigacidn estruc-

3

<@ realidad sducative nacional, v el objelo de estudio-

Evidentemente, otro de los factores gue nutren la construccién de un objeto de estudio, esté
relacionadao con las posibilidades de transfor macién de la realidad abordada, Bn este sentido, es
impertante mencionar el abandono de los problemas educativos nacionales, como objoto do
transformacion, en la formacidn profesional,

No se trata solamente de un problema de la presencia o ausencia de ellos, sino de la forma en
que se abordan. Regularmente, de manera muy general y simplista, El desarrollo teérico en este
terreng, no tiene que ver con la complejidad de los fenémenos abordados. En el terreno de la
investigacidn no existen desarrollos C‘\.lah[dtIVCS mexicancs, derivados de precesos histdricos, de
la refacion entre ¢f mundo de la produccidnyel dela edummon de las desigualdades sociales
que caracterizan a nuestro pais, ele.

Asi, los problemas de la educacion indigena, rural, de la educacion de adutos, por ejemplo,
requieren de desarrollos cualitativamente diferentes, que no se limiten a la deseripeidn.

Las desigualdades sociales, generan condiciones de aprendizaje v en general de ublcaciéa de
los procesos educativos que no pueden ser simplificados mediante la adopeitn de un modelo
educativo o de principios educativos tan generales como los que propicia la formacidn
profesional. Mucho mencs, bajo la segmentacidn descrifa.

La presencia de la realidad educativa nacional, en los planes de estudio, constituye otro delos
problemas que se abordan en este anélisis.

Resumiendo los planteamientcs anteriores, encontraimos los siguentes problemas, referidos a
la formacidn profesional, y al disenio eurricular como fundamentales:

-El objeto de estudio, estd en construceidn, esta construceidn, se ve obstaculizada por una
concepeidn de la tedria v la prictica como dos elementos diferentes, con caracteristicas que se
desprenden de los postulados de la pedagogia norteamericana (pragmatismo y funcionalismo)
gue es importante mencionar por dos cuestiones: su poca correspondencia con la realidad
nacxmal ¥, los efectcs que provoca de mitificacién que obstaculizan la construceidn del objeto
de estudio (mediants la .Jepnracx"m entre el sujeto de aprendizaje v ¢l objeto de conocimiento).

pisternolSgica arriba mencionada, contribuye a estaseparacion, gue no favorece fa construceidn
d zl objefo de estudio. La existencia de "investigadores”, cuya dnica funcién en la prictica
profesional, es &sta, eparadoq de quienes realizan "préctica”, alimenta en los procesos for-
mativos, la separacién -forzada-, enire la teorfa y la practica.

-La presencia de la investigacion en los procesos formativos, influida por [a concepeion .
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-Bl referente concrestode la pedagogia, gue alimenta la construceidn del objeto de estudio, esid

constt
en la K

onstituide por la realidad educativa nacional, précticamente ausente, o cualitativamente cdébil,
armacién profesional.

Bajo esta perspectiva, queda planteadoel problema de la formacion profesional, que se expresa
an los planes de estudio de la lic. en Pedapogia en las vniversidades piblicas autdnomas.

A continuacidn, se sxpone la tipologia que se establecid para el andlisis de los planes de estudio,

- Bstructura:

2-Tipologis

Los curricula dedicades a formar especialistas en educacidn (padagogos, licenciados
en ciencias de la educacidn, eteétera), formalizados en la década de los ancs 50, con una
visidn historio-humanista y téenico-aplicativa (de corte normalista), se vieron influidcs
por la lendencia teenologista, conservando, sin embargo, los aspectos de su estructura
inicial, que perdian fuerzay sentidoante lanueva corriente, Lainfluencia del pensamien-
ta eritico, en la mayoria de los cages, se ha incorporado a estos curticula a través del
cambio de los contenidos de las materias, pero no asi respecto de los cambios estrue-
turales, En este contexto ban epresaco de las universidades mexicanas, en la década de
los 70, especialistas en educacién que presentan serics problemas formatives, de les
cuales algunos se incorporaron al campo curricular en espacios socicinstitucionales

Elifdica(ios a la produccion conceptual o que derivaron hacia este tipo de produceién...

inicialmente, tiene como objetivo, visualizar la importancia de la

3

La inclusidn de esta cita \
estructura curricular, en funcién de los planteamientos epistemol &giccs desarrolladcs en paginas
anteriores,

La respuesta a los problemas educativos nacionales depande del desarrolla de diverscs planos
formativos. Se requiere no solamente de la presencia explicita de la realidad educativa nacional
(mediante el tTtulo de alguna-s materia-s), sino del desarrollo de una formacidn que cualitativa-
ments, posibilite la sistematizacidn, la bisqueda de alternativas, la proposicion, la critica del
conocimiento con miras a la construecién, noa la repeticién, ni a la dispersién.

De las caracleristicas del objeto de estudio de este trabajo (1as relaciones entre el ohjeto de
sstudio de la pedagogis, las necesidades del mercado laboral, y las de la sociedad), se desprende
un abordaje especifico de los planes de estudio, donde la estructura constituye ¢l eje. La
dimensidn en que se aborda la estructura curricular, para el andlisis de tos planes, pretende
evidenciar la relacidn epistemoldpica que articula los contenidos y coneretiza un orden 16gico v
eronoldgico de fos mismos, configurando ast un perfil profesional,

Existen sin duda, diferencias enlre los planes de estudio, que no es posible omitir. Se ha
establevido, con el fin de abordar problemas penerales de manera similar, una tipologia, que
permite el anilisis bajo uma perspectiva plobal, y que da cuenta también de diferencias in-
dividuales antre los planes de estudio analizados.

4210 Alba, Alicia. Del dieenres eritico a! mite del carrionlum. Reflexiones sobre la relacisn entre el conatmetor de

la palabra v el profagenista ssoncha, ~En Perliles ecducativas, no, 40, p. 6



Por otre lado, &8 pertinente aclarar que, dicha tipclogla se desprende de los problemas
epistemoldgicos, anciados an pdpi

phginas ¢ mm iores: o objsto de estudio, las relacionss teoria-
it lw rewlidad eductive nauicnal v ol obieto de estudio,

Aa}', pam &l a ,1114 ds—i mu.—m-w deestudiods Pedapopia, e importante sstablacer la relevancia

- L T s ¥ . . N N . . . g
FORMACION BASICA : Sobre los aportes de lag distintas disciplinas para la conprensidn de
Ios fendmenos edusatives, Fundamentalmente, ta Historia, La Psicologda, La Filosofia,
La Sociolopla, qua permiten tna Ublcacidn de log procesos educativos dentro de un contesto
aeial, 2n un momento histdrien, con sus determinanter individuales v sociales.

FORMACION METODOLOGICA™ : Que parmita la integracidn de les distintos aportas la
propovicidn, le sistematizacidn. Bo ella encontramos ¢! ¢lemento vertebrador del aprendizaje.
La metodologia de la invesh gacion, y sus derlwaciones posibilitan el desarrollo de este plano.

FORMACION SOBRE LA REALIDAD EDUCATIVA NACIONAL: Se requiere enfatizar
enla rz,aln:md f:ciwahw Inunnal para que 1& 3¢ ff:l"l'hlu’lk 16ny los aportes tiendan havia [o9 fines

FORMACION PEDAGOGICA: Bl conoeimiento de los desarrolles tedrico-metadaldpicos
qus ha hecho la discipling. Las distintas p sturss un tornoa o padagdgied, asl como ol desarrollo
qua corresponde pro plamente & la profesidn, sobre el objzto de estudio en los distintos niveles

importante en la
&n -por asignaturas-*
a jHﬁ que favorecs Ia

]x’x_lgl'—!f’., por lg d:;

gr'l:,m‘rwm'l .
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T &8 eals x«mxdx.:, 28 que la ubicacidn delcs pldnUS
o de las materins, que denotan una concencidn
o de estudio determinados, A, se ubicaron de la
efalada alpunas fneas antes:

*

efr, Duosing Patricia, --La formacién vn Investigueidn, --En la {anmacién de Prefesionalos de la Fduoneidn.
~-Blementas para un re-planteaniento. «Chadernes del CESU, Ne, 8, o Méxleo: CESUS-UNAM, 1926,

** ofr. Dnooing Patrioia, ~-La [ormacidn en Invesligasién --En la formacién de Profesionalos de la Eduoeacién.
-Blementos para un re-plantesmisnto, --Cundornos del CESU, Na, &, --Méxive: CESU-UNAM, 1985,

a4 ofr, Dlax Barrdpa Angel. --Bl Currienlum de Pedagogia..

A3 [Naz Barriga, op. vit,

a7



FORMACION METODGLOGICA: Se agruparon 1qu1 las materias que tienden hacia la
conformacién de una estructura metodoldpica que permita la integracién de los aportes de las
distintas disciplinas. Se fomaron materias, pues, como estadistica, meladologia de las ciencias
sociales, investigacidn, investigacion edt.cahva, ete.

FORMACION PEDAGOGICA: Malerias referidas al desarrollo de la discipling, fueron
agrupadas en este rubro. Desd leun puntodevista tedrico, metodoldpico, practico, Asl, se agrupan
aqu‘i las materias de didéctica, teorfa pedapdgica, practica profesional, planeacidn educativa,
evolucidn curricular, ete.

FORMACION SOBRE LA REALIDAD EDUCATIVA NACIONAL: Aln cuando este tipo
de fo macidn estd comprendida en el desarroilo de todos los plancs formativos, se tomaron
aquellas materias que hacen referencia axplicita a la realidad educativa nacional. Politica
educativa en México -desde ef punto de vista peneral-, y problemas- de la educacidn en Chiapas,
- desde un punto de vista local, por ejemplo, fueron consideradas en este rubro,

Hubo que agregar, a esta caracterizacién, un rubro més que corresponde a las materias que no
pudieron ubicarse en ninguno de estos rubros, ¥ que, por su especificidad no ameritaban una

divisidn més. A, bajoel rubrode O fRAS seagruparon aquellas materias que no corresponden
con este esquema y que en realidad son poe

En los planes de estudio que tienen materias optativas, puede verse en el anexo un listado de
ellas. No se incluyeron en el anilisis pues constituyen opeiones, como su nombre lo indica. La
intencidn, de este {rabajo se centra en la bisqueda de constantes, por lo que esta constituye una
razdn para excluirias,

Bl estublectniemio Co s e ghe a0 10 0 fermations) ) como elementos de analisis, si
bien c.s’. ablece un mar, o . csiderable dc error, cifrado en fas posumlxc.aoe.s de que una matcrxa

sea abordada mecuante la integracién de varios, estas posibilidades no se constituyen estructural-
mente. Es decir, como sepaldbamos en la cila de Alicia de Alba, lu inclusidn de abordaje
integradores, mientras sean considerades desde una estructura (que méis bien des-articula), no
resulta suficiente para replantearss la formacién profesional. Asi 124 distincidn entre el
curriculum formal v ‘ol currfeulum vivido desarrollada por diversosautores ', resultamuyrelativa
para la transformacion que requiere la formacidn profesional, estructural,

Antes de exponer ¢l analisis de cada uno de los planes de estudic, es necesario aclarar algunas
cuestiones metodolbgicas que permiten su ublcacion :

En primera instancia, se agruparon las materias de acuerdo con la tipologia expuesta, atendien-
do al peso que se asignaba, preferentemente, a las asignaturas.

Para el anélisis de cada uno de los plancs formativos, se atendid a su peso (el ndmero de
asignaturas). Sin embargo, esto no permite establecer ¢l perfil profesional. De lal maneraque se
partid de fas sipuientes consideraciones, con respecto al orden, ¥ la relacidn que existen entre
cada uno de los planos formativos (Basico, Metadolégico, de fa realidad educativa nacional ¥
pedagdgico).

44 ofv. DB Angel. --La inveatigacién..,
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1.- Bn primer t&rmine, se snaliza ¢ plano bésicq que contiene losaportes de las disciplinas més
importantes para la conformacién de explicaciones sobwe log fendmenos educativos: Filosofta,
Psicologia, Historia y Sociologia.

Para caracterizar este plano formativo, de acuerdo con o expuesto en piginas anteriores { la
incapacidad para integrar los aportes de estas disciplinas para la construccidn del objeto de

n a .

& <l
estudio, en relacidn con los fendmenos educalivas), se estableciés

-Fn primer lugar, el peso asignade a cada una de ellas.

-Bn segundo lusar, ef carée ’(cr de cada una de las reas. Bs decir, el nivel en que se abordan,
vara sxplicar Hinalmente i relacidn con ol ohjeto de estudio.

Axd, por ejemplo, no es del mismo carfcter una asipnatura que hace referencia explicita a los
desarrolics de la Filcsofia en torno a los procesos del conceimiento, -epistemolopia-, que ofra
cuyo gJ'ad o de g sneralidad no Perrm te establecer lcs grados en que aborda el objeto de estudio-
filosofia de la educacién. Lomisma sucede con Psie 0!03;,1 & de la educacidn, y Psicologia evalutiva,
por ¢jemplo,

-En tercer iugar, la relacién interna entre las asignaluras de las distintas dreas o disciplinas que
conforman este plano, donde se establece lo posibibdad de gue la estructura posibilite su
articulacién para la construceitn del objeto de estudia.

Z.- Hn segundo trimino, se analiza o plano metodolégico, de acuerde con el peso que se le
asigha en la estructura curricular. En este sentido, también se analiza

-BEl peso en relacidén con los demas planos formativos (la cantidad de asignaturas que hacen
referencia explicita a &),

-El carficter de las asignaturas. También aqui existen niveles de aproximacién diferentes al
objeto de estudicn Mo es lo mismo una asignatura de cardcter peneral Metodologia de la
Investigacion, que unaasignalura decarfcter instrumental -téenicas de investigacion documental,
estadistica-, que una que hace referencia al desarrollo sisternatico en funcidn del objeto de
sstudio: Investi gacidn educativa.

La relacién de este plano formativo con el basico y ¢l pedagdgico, constituye la parte final de
@ste aspacto
3.- Bn tercer lugar, se analiza la pwsenciﬁ de la realidad educativa nacional, a gue hace

referencia explicita e pL 1 de estudi

r
as‘
»-f;
5
w
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o
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-BEl peso que tiene en la estructura -en relacién con los demés planos formalivos,

Bl caracter que manifiesta; descriptive, histérico, ete. (fundamentalmente, existe el histérico).

I

J)

-Su relacidn conlos ofros planos

Por ¢l poco desarrollo de este plano formativo, no es posible profundizar mucho en él a través
ae] andlisis estructural.

4.- Bn Glimo lugar, se analiza ! plano formativo pedagdgico, con la finalidad de que el
desarrollo de los demés, permita ubjear el cardcter de la orientacion de la profesion. Hs

43



construeeidn del objeio de estudio, por lo gue cate
s temd an cuants,

| ‘
de osignaturas)
itulo de las asignaturas, como por lag relacidn entre los planos

Hs importante mencionar que alpuncs planss de estudio, cuentan con "a,s:«.a de interd

specializaciones®, o “:ue:\s",}, Gue 2slas ge cons t'Luvrm tamibad por

rag, que fueron

ast L
anwlizaces de aeverdo con los rubros que establecen los distinios planes de studlo

Finalmente s establece o porfil pmhmomi U wende, tanto dal andlisis de l1a sstrue-

o clespre
perfil que explicita cada uno de les planss de estudion



* UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO-FACULTAD DE
FILOSOFIA Y LETRAS ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS
RROFESIONALES -ARAGON,

Hste plan de estudios es el més antipno que existe en la Repiblica mexicana.

También es el gue cuenta con un mmero mdyc d mmtur’m. 32 obligatorias y 635 optat tivas
organizadas por dreas. Apartir del So. semestre, se presenta la upuon consistente on las areus de
interds. Hstag, se co n,stlruyu) por un listado de asignaturas. El alumno puede combinar estas
materias, cursando dos o més dreas al mismo tiempo. Las dreas son; Psicopedagogia, Socio-
pedagogia, diddctica v organizacidn escolar, IllbtolldyFﬂC‘bOf cde Ta educacion.

Un elemento importante pdm el andlisis de la estructura de este plan, lo senalan diversos
estudios: la estructura inicial de este plan, se corresponde con una concepeidn de la poedagopia
que se vincula al magisterio normalista. Hs decir, una concepeidn “tradicional” de la pedagogia.
Vinculada a la cloccnud yal apoyode fa dasencia de la ensefanza normal. A esta estructura, se
han ido afadiendo las “concepciones modernas” de la profesitn, con la introduceién de materias
optativas, fundamentalmente. Este fendmeno, provoca serios problemds formativos, que con-
chucen o se expresan en la atomizacion, dispersidn, ele.

i pedagogo agresado de esta licenciatura, puede desempear su profesidén, en las siguientes

-Planeacidn educatliva, evaluacidn de sisternas educativos, disefio cuwrricular, formacion de
fesores, elaboracion de material didéciico, orieatacion escolar y wocacional, administracion
de instituciones educativas, administracién de recursos humanos, capacitacion, cducacién espe-
1 2 investigacion.

=
;

Como &reas de desempeno laboral, las siguientes:

Planeacién educativa (bLP ¥ otras), disedo curricular (el 75% se dedica a estas labores),
formacién v actualizacién de profesores, elaboracién de material didactico, evaluacion,
administracién de instituciones educativas, c pacitacidn, educacién no formal especial e
investigacion.

Subrraliamos el dato, porq ue nos parece importante la consideracidn hecha por Angel Diaxz
Barriga de que a raiz de jos cambios gesta wdos en la educacion nacional (a partir delos afios 70's,
con la reforma educativa) lee requerimientos del mercado laboral, semclinan otras demandas
de este profesionista. Sin embargo, las caracteristicas estructurales de este plan de estudics, (aln
cuandao 1m luyen estos requerimientos, lo hacen de manera des-estructurads, pues perviven con
elemnentos tracdicionales de la disciplina -&tica profesional del magisterio, ete.- no permiten

erfilar un profesionista que xcbpondd a dicho requerimientos.

"'J

Lo importante de este sefa ldl“‘nc,mu consiste en distinpuir la rendr,ncm a la "adaptacidon" al
isefo curricular, enoposiciéna la res E esta a sus demandas, desde una

i
nle ol desarrollo cualitativo de fa profesidn

* Eate plan de catodios fu ncdena tante en la Fac. de Filosofia y Letras, como en ia ENEP- Aragdn



Por otro lado, distinguir =n la estructura de este plan de estudios, la conformauvion
epistemoldpica, en estrecha relacién con el objeto de estudiosy con las pmibihdddu de que log
profesionistas lo aborder

X

A continuacidn se exponen jos resullados del andlisis de lu estructura:

FLORMACION BASICA:

PSICOLOGIA FILOSOFIA

Peicologia de la educacién (1) Antropoligia Filoséfica I {1)
Conocimiento de la infancia {1) Antropoligia Filosdfica [ {2)
Psicologia de la educacion (2) Filosofia educativa I (7)

Conocimiento de la infancia 11 (2 Filosofin educativa I (8)
Conocimiento de la cxdt:‘; cene iu (3

Conocimiento de la adolecencia II (4)

SOCIOLGOL HISTORIA

Soziologia de fa educacidn (1) Historia General de la Bducacidn I (3)
Sociologia de la educacién [1{2) Historia General de la BEducacién | {(4)

Historia de la Educacién en México( 5)
Historia de la xico H{ 6}

Predominan lce contenides de Psicologia, frente a los de Historia y Filosofia, v el érea
socioldpica estd compuesta por dos materias wlamenta

Los titulos de las asignaturas, hacen referencia a lo edueativa desde un pum o de vigta muy
general, Y, como es posible apreciar, la relacidn interna de este plang es casi nula,

En el casode la Psicologia, existen materias cup
permite pense
individual, B4
caracteristicas

&

O g
en Ul peso mays ,if: los procescs de
b' 1 enfocados h"x cia la docencia, sobre

grado de especificidad es mayor. Esto nos
ar ap
s

e ias demaés:

endizaje, desde un punto de vista
Eoclo, si a esto agregamos el pesoy las

Bl area de Filosofia se caracteriza por sus niveles de generalidkad en los primeros semestres, v

un poco menos on los dos u rirnos. I3 orden en que se imparten estas asignaturas, no permite
cst'-‘.‘oiecar su desarrollo cualitativo (se ublcan en los dos primeros y los dos (ltimos semestres de

En el &rea de Historia, sucede algo similar que con la de Filosofia. De niveles muy generales y
no referidos a los procesos cdu»qt‘v\?s} S¢ pasy a n.wlcs stambién penerales-, v referidos a ellos.

celon socioldgivon, os nolablemente inferior al de los demds (psivolOpivon,

L peso de loy aspe
histériccs v filosdlicos).

La ubicacion de la materis de esta &rea corresponde a los primeros semestres de la carrera, ¥
su fitulo es muy general, aun cuandeo hace referencia o los aspectos educativos. -

Notai El No. que aparece snire paréutisie indica ol sementre o afic en que se inparte la materia,

N
i8]



auseneia del seguimiento de cada una de estas drems, especialmente la
L o

8] H
:f_nlr:t tar aem ales a que hacen referencia 1(_ titulos de las

3K [ampo«;o ralncion interna entre las distinlas dreas

lean e Jos primeros semesires, Bl nivel de complejidud con
-prineipio de la garrera-, somo por 2u relacidn con olras

fniasy Y fanar aS., nG *'\QI'I"'HL“ pLi‘hdI’ a1 un

FORMACION SOERE LA REALIDAD EDUCATIVA NACIONAL:

Le.-‘visia:‘.i-‘-z‘z aducativa mexicana (1)

/
Historia de lo edueactdn en Mbdeo (5)

Historia de la edusacion en Méexica (6)

Si bien es innepabls la mﬁpcn't-amm de estas mmalerias, sus tiiulos, v su ubicacidn no permiten
PENSAr &N U g i esarrollo cualitativo, 81 @ estg, aunamos le carencia mcloﬂo]&gi °R, smahdd en
finsas amﬁri*m&s h potar cl cidn que existe entreeste planoy los dos anieriores, por su ubicazion
{=atas idn con contanidos pedagdgiens, que constituyen al pesomis
1 » te plan, ¥ que también obserwan problemas,

§

sanizacion crpux,ah ﬁ i \b’

Lirs
03¢ r‘nt’u én z:\,lut:a!m vocaeiopal v profesional 1{




Psicologia contemporénaa (5)
Laboratorio de psicopedapogia (6)
Teoria y préactica de las relaciones humanas (6)
Psicologia contemporénea 2 (6)
Lab. de psicopedagogis 2 (6)
Orientacién educativa, vocacional y profesional (7)
Sist. de edue. especial (7)
Taller de orient. edue. {7)
Taller de inv. ped. (T)
Orientacidn edue, voe. y prol. (3)
Sist. de Bd. Bsp. 11 (&)
Taller de orientacién ed. (-8)
Taller de tnv. ped. (&)

ARBADE S0CIOPERAGOGIA

-Psicologia social (3)
Sisterna educativo nacional (5)
Desarrollo de la comunidad (3}
Pedagopia experimental (5)
Teoriay practica de la inw. ,ocmru.dapomm {5
Psicologia del aprendizaje y la motivacidn (5}
Teoria y Practica de las relacioness humanas {0)
Organismos nacionales e internacionales de educacidn (6)
Desarrolla de la comumidad 11 {6)
Pedagogla experimental 1l (6)
Teoria y practica de la investigacidn sociopedapdpica (6)
Fronomia de la edueacién \7)
Técnica de la educacidn extraescolar {7)
Talier de inv. pedapdgica 1 (7)
Taller de or ganimcxén educativa {7)
BEvaluacién de acciones y programas educativas (7)
Planeacmn educativa
Téenica de la edue. exiracscolar
Taller de inw. pedqp( giea ($)

=

Taller de organizacidn educativa [l (8)
AREA DE DIDACTICA Y ORGANIZACION ESCOLAR

Siste, edue. nac, {3)

Psicol. del aprcnuu'ﬁjc v la motivacion (9)
Pedagogia comparada (3)

Précbloa escolares I (5)

Laberatoniode didactica I (3)
Organismos nacionales e internacionales de educacidn (6)
Pcc.'wmh ca nmarac.a (3

Practicas escolares 11 (6)

Laboratorio :_la Didéotica H (6)

Taller de inv. ped. (7)
f[’a‘le" de orp. ed (N
Teor ay p réctic de la dir. y suparvision escolar (7}
Dm acién de acciones y programas ed. (7}

’

(0]
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Plancacidn educativa
’lallcr de inw. ped. (8)
Taller de org. ed. ()

Taller de didéetica lﬁ)

Taller de comunicacidn educali\ra {2

Teoria y préctica de la dir. y supervisién escolar (&

o]
S—

AREADE HISTORIA Y FILOSOFIA DELA EDUC A(.ION'

Sistema edueativo nucional (3)
P >dag gla comparada (5)
Hniste uloom de la educacion
;‘e dagogia contemporanea {3)
Organismos nacionales ¢ internacionales de educacion (6)
eda gcma comparada (6)

gogia contemporanea 11 (6)
Sem de Fil. de la Bd. 1 (N
Historia de las ideas en América Latina {7)
Sem. de Filosoffa de la ed [T (8}
Problemas educatives de A, Ldtma( ,
Problemas contemporineos de la Peda

By

)

—

U

En este plano ancantramos of mayor peso con respecto a los demés. Hetd constituido, ¢
luedc\ 4pt’v*r~ arse, por 13 materias de cardeter obligatorio, ademds de las comprendidas o
dreas de interés,

[Zstas materias, se distribuyen a lolargo de la carrera, con una constante de does asignaturas por
semestre, lo que implica un predominio, sobre todo si atendemas a que fas materias de las dreas
de interés, entran dentro de este plano (-pedagdgico-).

s necesario establecer las relaciones entre cada uno de los plancs [ormativos, con respecto «
{0 padagdgico, para que resuite significativo el cuadro presentado,

Durante los dos primr:rox‘ semestres, la relacion entre las materias, permite una ubicacién
general de la pec ”1 gogia. Hs decir, se trata de niveles de aprozirmacidn al objeto de estudio, de
carfeter muy general, con un peso lundamentalments psicoldgico.

Durante los semestres siguientes (3o, vy 40, ), permite identificar [‘or un ladg el cardeter de lo
pedapdpico, tendiente hacia los procesos educatives formales, fundamentalmente enfocados a la
docenein, desde un punto de vista "tradicional”,

Hs notaile el predominio de los contenidos psicolgicos abordados en niveles mis especificos
que los demés. Los demas, por & contrario, se caracterizan por su nivel de generalidac.

re se introducen las mzzi'cr"f 'optatimc' cuyas
sy Lctura oste nlcm. umm wng ulcmct a
~ & Py

A partir del Jo. semestre, pues, se cursan tres materias bésicas, y las demds son optativas.



g por la visidn senalada Mtradicional”,
Uiilx_'ﬁ penear e un profesionista gue
i At. tiopes qun
sles prxmzmﬁ
..t;D clare de

aspondientes con esta astrustura
orcden con los 'equ:&-t‘umémo& delos

70, v de la modifizasidn \ﬂt,l mcrmdn

1

ing de ks distintas dreas que

3 qr(;iuc.acién R

stablece olacidn al perfil:

--Bn & plano formative Hsico, predominan los contenidos psicoldgicos, von un grado de
especificidad en el abordaje, mavor que ¢f de las olrae desciplinas que corr;spo.ndr..n a eate plano
formative. :

--En el plano metodologicn el peso o5 muy inferior, con respecto a los demés. Esto no no

frite pens i i bilidad : S dal olyjato de sstudio

--La realidad educativa nacional, no es abordada, gino por tresmateriag. D ok do ollas de cardeter
2]

o)

near en la posibilidad des

.
histdrice, v una de eardcter especifico. Lo cual tampoces pormite p
ruzeidn del objeto de egdudio, 51 partimes de que zs ella Iz que lo alimenta

--BEnel plano d,_aopu parviven dos concepeicnes sobre o pedagdgico, una corres potdiente
con | axdm L"*\:’ Wl"iehpeuagc;gm, vinoira, corraspondiente con las exigencias del mereado
laboral {instrumen ia!},

fuwn

Lo conpvivensin de eslas dos posturas | aunads a la estructura que permite dibujar wn perl
profesional “tradicional”, v la inclusidn des-estructurada de una con-‘*&pcién "moderna” de la
ped apgia, provoea problamas formativos de atomizacién. dispersion, "ausencia de o tedrica”,
au:;cn-;‘iﬂ dg. lo pedagduiea”

L)
£33
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STUDIOS PROFESIONALES ACATLAN

Este plan de estudios, estd estructurado por asignaturas obligatorias (33), y cuenta con tres
pre- espex,mlu'h“lones que te enen tres materias cada una de ellas. Laséreas de pre-especializacién
soin Psicopedagogia, Fducacién Permanente y Planeacidn y Administracion educativa,

Las asignaturas obligatorias se cursan durante los 8 semestres que dura la carrera.

PERFIL EXPLICITG:
Bl perfil que establece este plan de estudiocs, se explicita en el planteamiento de los objetivos
generales:

cas de la reflexin tedrica y didéctica en el campo

-Bl estudiante valorard las caracterish
istdrico de formulacién. o

pedagdgico, analizando su proceso b

-Bstimard la especificidad de la intervencion pedapdgica, ¥ la aplicacidn de la metodologia
didéclica en ¢l proceso ensefianza-aprendizaje (duncxmonca tedrico-pricticas, socioculturales,
pofiticas ¢ institucionales de dicha intervencién).

Jwgard, trasformard y mejoraré las necesidades de los educandos.

-Estimard los procesos prupales {implementard métedos y téenicas cientificas de orientacién
de los mismes, en el marco de "sttuaciones educativas").

-Diseriard proyectos de administracion, planificacién y evaluacion.

-Trabsjo interdisciplinario para asesoramiento, docencia e investigacidn de procesos o
problemas educmud institucionzles, psicopedagdgicos, o de educacidn permanente.

-Seteccidn yaplicacidn de teorias, métodos y téenicas de investigacion que le permitan explorar,
evaluar y proponer soluciones a los miltiples problemas que se vineulen con el fendmeno

educativo vy con el ambito de aceidn del pedagogo.
Las pre-especializaciones cuentan con su propio perfil, cada una:
Psicopedagogia:

Ewaluara y comprendera los aspecios psicopedagdgicos del proceso ensefanza-aprendizaje,
asi como log problemas propice dcl aprendizaje.

-Estimard la especificidad de la intervencidn psicopedagdgica en ¢l proceso ensefaza-apren-
dizaje, consic!exauuolag dimensiones tedrica-practicas, socio-culturales, politicas e intitucionales
de dicha intervencién.

Valorara y aplic*u‘*i las habilidades necesarias para la lahor de ascsoramiento, docencia e
investigacion en el campo psico-pedagdgica

Educacién Permanente:



Juzgard el contexto sceial, econdmico, politico y cultural en que se encuentra Ja educacidn
permanente, sus fundamentos filoséficos v politicos, asf como los ﬂwnde arablemas que afronta.
~Eldo0mrd rayectos, los conducird v eva]u:ar;' ast como valorari los objetivos de modelos de
2 H
docencia en la Educacidn de adultcs y en la capacitacidn laboral.

aplicard las habilidades necesarias para el trabajo irmterdi“‘.'piimrio a nivel de

1
33
asexoramienio, docencia e investipacidn en laresolucidn de problemasde educacidn perimanents.
Planificacién y Administraclén educativa:
-Bsaluari factores que intersienen en li planeacién nacional, regional y sectorial educativ
H o

-Disefars, dirigird y aplicard y evaluard proyectos de administracidn, planificacidn y
elaboracid n de planes y programas de estudio, de diferenies instituciones educativas y laborales.

-Disenard sistenms para el aprovechamiento éptimo de los recursos disponibles.

Del perfil explicito de este plan, s pertinenle sefialar que voneede importancia fundamental «l
desarrollo de capacidacies para 1uzoar" “walorar”, "seleccionar”, "estimar”. Encontramas un peso
irmportante en el perfil explicito que tiende al desarrollo de lo metodolégico, v a la ubleacidn
social de los proceses educativos. Sin embargo, ung dispersidn en lo que se refiere a lo

pedagdpico. Poeo énfasis en sste aspacto.

Las pre-especializaciones cuentan solamente con tres malerias eada una de ellus, ylas matertas
pe(.awosncqs tienen Un Peso ¥ unG ar UC\.lldLIOH gue permite pensar en un pesoinferior. Con esto
queremos énfatizar la pacl estructuracion sobre lo padagdgico en este plan. Con la exposicién
de los resullados del anélisis, puede quedar més claro lo anterior.

FORMACION BASICA:

FILOSOFIA HISTORIA

Fundamentos de epistemologia (3) Historia de la educacidon

Sem. de Fil. de fa BEd. (8) Historia de la ed. en Méx. (5)
SOCIOLOGIA PSICOLOGIA

Teorias socioldgicas (1) Teorias psicoldgicas cont. (1)
Heonomia politica (1) Psicologia de la Inf. {2}
Sceiologia de la ed. (2) Psicologia de la Inf. IT (3)
Clencia Pol. {(2) Psical ogia de la adolescencia (4)
Problenms educ. en A. Lat. (3) Psicologia Social (4)

Psicoloaia educativa (5)
& L

Lah de grupos en edue, (3)
Psicolog, edue. 11 (6)

tas materias psicoldpicas, en segunda wrden las

& >

e R A L L-. B lat P ey 4t am o, ) .
Hetd conformada con un peso mayor

sociiGgicas ¥ enseguida las listéricas v Filosbiicas.



Eldres do peicolopia, eatd conformada por § mater tag de distinto nivel de especificidad: Toorias
peicolOpicas cwtemporﬁmas ar ler. semestre, pe 1cologm de la Infaneia I y II (en 2o, y 3er
zemestre, respesiivaments; Pdeologia de la adoleesnein, en of cuarto semestre sx':.olobm sovial

tra, f“:h ologiz adng atival an 5o semestre | laboratorio de grupes de educacion, en 5o
losgd t {an 6o, zemestr e' Cormo e peaible olwervar, existen niveles
on de lov procesos educativos,

nelinan hacla la comprensidn
; ndc mm-—rmq como Teorias

; d?la aducacidn (2o
wdrica Lating {3er

drea de Filosofis, también cuenta con niveles de especificidad, & : ;
por dos materiam Fuﬂ&ﬂumﬁ-ﬁt’u: de Epistemologia ( en el 3er, sr:me:strf.;), Sv:m -:.in: Fil. de la
Fdueacion { 5o, semesire). Bs importente la Inclun f

i

damental, y que denata un shordaje especifico de lo

: ; ¥ v solamentes cuenta con dos materias:
Una muy y: reral -Historia d:. la sduc;ar:i';zn,- 2 Historia ds la sducacitn en Meéxico, cuya
= i :
v &

impertancis

Asi, del plane de forrmacidn bisiea, podemos anotar, ol pradominio de dog &reas. B primer

by

termino, la Psicolégien ¥ en 2gunao terming, la Soai ‘»1 gic a Bl orden en que se imparten estas

f]

]
materiag, oo permite, sin smbargo, sstablecer vna sonexidn estructural entre elias

I , las materias de Teorias paicolégicas contemporénens, Teorias
sovioldgicns ¢ Historia de fa Bdueasion, guard%m une relacion, sntre #, que permite ubicar a la
fendimenc social, individual, e histdricamente conformado. Sin embargo,

posteriormente, na easte relacd
hablando), v hamendo referencia

aducacida come a
n entre las malcxx 13 dle un mismo sremestre (estructuraimente
a este plano formativo.

FORMACION METODOLOGICA:

lzr dei tigaeidn educativa I (7)
Taller de investipacidn educativa 1T (8)

Hs 'mp«:xrhnte hacar el sefmiamiento, deque este plan de estudion es delos que conceden mayo
importancia a la formeeidn en este plm 0. Cuenta con un total de 6 mrﬂcrl&m que ye 1mpart¢n
duranta el 1o, 4o, 50, 6o, 7o, ¥ S0, semestre de la carrera, Lof n Ll!} 2n que se aborda la
. las materiag Tafler de

e b
! 1& {=d o { . o _ PP
formacion metodalogien, pueden ser expresados mediants gl o da
> : e II estadistica aphcaﬁa a
3 IR 34

oy

las Cleneias Socie
acidn adueativa I y IL Cumo» “.\baui

o
s 1

dn
o
}



FORMACION SOBRE LA REALIDAD EDUCATIVA NACIONAL:

Historia de la educacién en México ()
Politica Educativa de MéxicoI (6)

Politica Educativa de MéxicoII (7)

Sem. de prob. actuales de la Ed. en Méxsico (8)

Hste plano formativo, esté conformad o por cuatro materias: Historia de la educacién en México,
Politica educativa de MéxicoI v 11, Sem. Problemas actuales de la educacién en México. Que se
imparien durante el 5o, 6o, 7o., y$0., semestre res pectivamente. También constituyen un nimero
considerable de materias, con respecto a otrog planes de estudio.

FORMACION PEDAGOGICA:

Teotia Pedagdpica I (1)

Didéetica I (1)

Didactica IT (2)

Lab. de grupos en educacién (5)
Formacion y préactica profesional I (5)
Planeaciony administracidn educativa (6)
Formacién y Practica Profesional 11 (6)
Evaluacién y desarrollo eurricular (7)
Formacién y Practica Profesional I11 (7)

PRE-ESPECIALIZACIONES:
EDUCACIONM PERMANENTE

Sem. de Educacidn Permanente (6)
Sern. de alfabetizacién de jGvenes y adultos (7)
Sem. de capueitacion laboral (8)

PSICOPEDAGOGIA

Psicotéenica Pedagdgica (6)
Teoria y Problemsas de Aprendizaje (7)
Sem. de Orientacidn educativa y vocacional {8)

PLANEACION Y ADMINISTRACION EDUCATIVA

Sem. de econormia y planificacién (6)
Sem de planif. y eval. edue. (7)
Semde admistracién educativa (8)

En lo que respecta a las asignaturas obligatorias de este plano formativg tienen un nlmero
considerablemente inferir con respecto a otros planes de estudios. En realidad, lo que constituye
el objeto de estudio de la profesion, se ve considerablemente reducido en este plan de estudios.

Fs de notarse lambién, en este plan de estudios, la inclusién de la materia de formacion y
- ‘. 1 5 k iy o " T a3 ™ ‘v/ 4 vy )

prictica profesional, desde 5o, hasta el 7o, semestre. Sin embargo, lo especifi amente
pedapbgico, se ve reducido y la préctica profesional, no cuenta con una estructura previa que

gzrantice su calidad.



desempefio profesional, son tres: Psicopedapopla, Planeacion y Administacién educativa, ¥
— r ) gog :

Eriucacion permanente. La escasa presencia de la formacidn en el plano pedagdgico, no permite
la eleccitn de cualquiera de las prc-ebpe ializaciones, que, por otrolado, solamente cuentan con

tres materias cada una de ellas, lo que coniribuye al peco des:u rollo de este plano pedagégico.

Las pre-especializaciones, que constituyen opciones para el desarrallo de alpuna drea de

Sibien el perfil que dibuja la estructura de este plandeestudios, permite pensar en el desarrollo
de habilidades para sistematizar, asi como para contextualizar los fendmenocs educativos como
prfr:cuos oeiales, historicos mdwu.iuruﬂs no pm mite por otro lado, pensar en un profesionista
que manee las habilidades requeridas para ol desempe *’Jola*’xoral

EL d)‘n_)i‘s aje dn: ia especificidad de la profesifn: lo pedagdgico, tampoceo queda asegurado por
“nesta medida no pesibilita la construceidn del objeto de estudio.

)
iy



BAJA CALIFORNIA

Hata plan de esfudios, et estructurado por asipnaturas, que se cursan ain 10 semestres. A partir
18 i ¢ aroas 1) Plaﬁéaci&ﬁ ya dﬁht’nmt‘dk j ecductiva vy 2) Docencla y

wrsas trorias, bs . s mas que ha tenido la educasion a través de la
toria de la humanidad y de su plamamﬁi to filcacfico y padapépico en cada monwnio
histdrico determinado.

reloma los
Dregenten

-Delos el emenstos tedrico- metadoldgiccs y téenieos, proporeionades por las ciencias soeiales
para ol setudio do las variables —mch\udm]as v congtextuales- inwolucradas en ol proceso
aducativo,

-De la estructura juridies, politica e ideciépica en ol que se sneusnirs inmersa la educacion

- De log prineipios juridicos que determinen el mareo normativo de cualquier institucidn y su
tipo da administracidn que por su nivel poded ser federal, estatal y municipal por su Forma
centralizads, descentralizada v paraestate! v por los procedimientcs formal o no formal,

Habilldades:

-Aplicacion de mdtades v roceso ensehanza-aprer
-CC 1 n.:ﬂu.icton ¥ manefo de variables individuales en procesos educatives.
-Planeasidn v programasion

—EN"E(]LY&CIGI’J_‘ organizacidn, administracién de instituciones educativas.

»-u

téenicas del ndizaje.

~Imveatig;acién.
Planes v progran

Al mareado



-Extensidn educativa
-Investigaclon, coordinactdn ¥y capaciacion

Establece ademis, los siguientes objetivos generales:

1.-Andlisis del desarrollo histéricode fa educacién como productode los procesos econdmicos,
sociales, politices y filoséficos en instituciones: educativas escolarizadas y no escolarizaclas,
plblicas y privadas

2.-Investigaciones sobre los procesos politicos, sacio-econdmicos y culturales que inciden en el
hecho educativo, proponiendo altermativas de solucién a los problemas detectadaos.

3.-Prever, planear, ejecutar, controlar y evaluar plares, procesos y propramas de instituciom,q
centralizadas, descentralizadas y parasstatales -formales v no formales, piblicas y privadas e

fas cuales se sncuenira inmersg vna aceidn educativa,

4.-Analizar los aspectos filesdficos de las clencias sociales y humanas para determinar los
procesos de administracion, plancacidn, docencia y extensién educativa.

S-Ultilizar os elementos tedricos metodoldgicos y téenices proprocionados por la ciencia y
teenologia en 2l conocimiento v/o resclucidn de problenyas educativos,

6.-Planear, programar, generar y evaluar programas educativos para los medios de
comunicacion masiva.

7.-Desarrollar acciones educativas para solucionar jos problemas que presenten las comunida
des urbanas, semiurbanas y rurales.

3.-Hlaborar planes y programas de estudio para instituciones educativas escolarizadas y no

9. —Diab neaticar, p"opgnef y asesorar acciones como aiternativas de solucién que se presentan
institucionalmente en el desarrollo de su practiea profesional.

”;

Como es posible apreciar, el perfil que explicita este plan de estudios, ubica el desarrollo de
habilidades especificas para el desemperio en el mercado laboral (Planeaciény ad ministracidn,
evaluacién, investigaeidn, efc...), pero enmarcadas dentro de una concepeidn del objeto de
estudio, més ampliz, que contempla, tanto los procesos educativos formales, como los no
formales, y las zonas en que estos se desarrollen (urbanas, semiurbanas v rurales). Plantea la
necesidad de contextualizacién de los procescs educativos, atendiendo, a sus moedalidades, a su
ubicacion espacial, y a los procesos histérico-sociales que los configuran.

Ss:ﬁal ] az;lc'n{s, un nivel que no ¢s abordado por muchos planes de estudio, que o5 of de fa

4

eidn: Ypr om‘mu;docme nativas de solucidn a fes problemas detectados”...

Se contempla, en ol perlil explicito, la artics Jlauén de los planos biisico, metodolégico y
pedagdgico. Atiende adonis a la ne{(‘rooenezdau de los procesos educativas en la nacidn, pues

senala tanto s "s modalidades, como sus condiciones de dc arrollo: En “zonas wbanas, semiur-

1

banas y rurales”,



Encontramos pues, en el perfil explicito, un planlcmumtc\ novedoso de la disciplinn, La
conceptualizacitn del objeto de estudio, es mis ampl a que en otros planes, y distingue el

esarrollo de las habilidades para la planeacidn, la evaluacidn, ete. No constituyen estas, la
dafinicidn del pertil orotw;oml #ino un aspacto del mismo.

A continuacién se desarrollan los resultados del andlisis de la estructura del plan de estudios.
FORMACION BASICA:

FILOSOFLA HISTORIA

Andiisis Mistérico-Iiloséfico de la Hducacion (4)

Andlisis Histérico-Filosofico de la Educacidn 11 (5)
Anilisis Histdrico-Filosdfico de ta Fduca "611 1 (6}

Anilisis Histérico-Filosdfico de la Bducacidn V (7)

PSICOLOGIA SOCIOLOGIA

Introduecion a la Psicologia v Feonomia

Aplicacion a la educacidn (1) Introducidn a la Socicl. (1)

Psicologia Bvolutiva I {2) Antropologia general (7)

Paicologia E\folutiva I (3) Economia Il (2)

Teoria del aprendizaje [ (4) Saciologia y Bdueacién (2)

Conducta y Pe sonalids cl I{5) Antropologia social

Teorla del aprendizaje I (§) Introd. a la Ciencia Politica {3)

Conducta y Personalidad 11 (6) Anélisis socioldgico (de) la
educacion escolarizada (4)

Ieoria de los grupos (6) Bconomia y educacidn (4)

robl, y sist. edue. de Méxicoy

AL

En este plano, tiensn peso significativo, las asignaturas del érea sociol6gica (12 asignaturas),
18 de la Psicoldpica (8 asignaturas); v las de las dreas histdricay filcedfica, se intepran, mediante

la
taimparticion de unaasignatura durfmteé semastres: Andlisis histdrico fllosomo de la aducacidn
LILIL IV
Las asignaturas del drea socioldgica, permiten pensar en perspectivas yniveles de abordaje qu
conforman una explizacion de los £ nos educativos desde esta diseiplina, Se abordan
agpectos econdmicos, seeioldpicos, politicos, antropolégicos, v sobre las particularidades de la
;.'e‘a_iidad nocmcl icand, Er nivcles genr:rales (Beonomia | j 11, Introduceién a la sociclogia,
1 Iniﬁro:i ueeidn a la Clencias Polificas); en niveles

0
=]
N

‘3

ec
permiten pensar en un dn,m olio “Ll’mf"(h\'o de t:s 5 area (Politica educativa e México | v 11,
Axdlisls zovioidgivo de la sducasion escolarizada).

Adn euando el
asigneluras socioldgicas-, seobserva también un abordaje sspeciticoque cualitativementedifiere
da otros planes de estudio, que pormite pensar en la coneretizacién de alpuncs desarrollos

nimero de asignaturas de carfeter general es elevade, en esle aspecto -fas

generales,

Las asignaturas del drea Psicoldgica, también se caracterizan por iener abordajes generales
{Introduccién a la Psicologia y aplicacién a la educacién), y especificos, que permifen pensar en

onoria ¥ aducacién); v en niveles que



Lt

el desarrollo cualita utive, condueta v personalidad, Teorin del

aprendizaje, teoria de los grupos

Las ssigmaturas de las Greas filosdfica = !.‘xistf.ri @ se integran en una asgnatura que aborda 2l
andlisiz histdrico-filosdlico de la aducacidn. Desde un punfo dea vista peneral.

En generdd, este plano forma r.ivo, se caractt:r"" por tcnu un peso signiflleativo, Por el
pradominio de los . Por el abordaje novedoso de las
disciplinag que.lﬁ ¢ : . ta relacidn interna de este plano
formativo, Las ] y filosélicn, se imparten a parlir del So.

] ; an st Ao ol lor. semesire, hasta ol 6o, A partir

Betodologia I(1)
Taller de redace 5
Hstadistica desger
Metodologia {1 (L,
Matadisticn 1 ml srencial {3)

uetura eurricular,
rcmlt: ¢l primer

Durante el segundo semestre, sucede lo mismo, Bl ira amiento de los aspectos metodoldgieos,
v bfiglens, se caructerizan por su generalidad, Se¢ empisza a dibujar sin embargo, of objeto de
estudio, mediante las asignaturas bisicas (I‘r,.u\log a3 evolutiva, 5o ‘*ioluy:a y educacidn), En el
plano mﬁ:tch!umm) aparese nuesvamente wna wagnatura de carfeter instrumental (estadistica

Durante ¢ tercer semestre, las asignaturas del plano bésico, son gensrales, a exeepeidn de
paicologia evolutiva 11 Las del Plano mdocm'omrm, son de carficter instrumental {(esladistiva
inferencial), y de nivel general (Mélodos y téenicas de la investigacién social.

investiganion sducativa
ertudio de manera especificn:
4

IVII Lag asm E'l'l aturas dol plano IXisico, estin mtm 1d a dl ob i'*to de
o de o educacion escolarizada,

ﬂ

Y Eif o AL ey A [ el a1 \
rigo-filcadfico de la :‘.I,Jtm,uun.:n, nnahm oeioldgl
1

ot el aprends
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En estos dos semestres, es més lograda la relacion entre los planos basico y metodoldgicq, pues
ademis cuenta con un desasrollo px envio de niveles instrumentales y més pencrales.

A partir del 6o. semestre va no se tiene seguimiento de este plano formativo, desde un punto
devista estructural. Bsio nes impide asegurar su desarrollo en funcidn del objeto de estudio, cuyo
pesa principal se sitha enlos Gltimos semestres de la carrera.

FORMACION SORRE REALIDAD EDUCATIVA NACIONAT

Andlisis soz. de la educacidn escolarizada (4)
Politica educ. de México [ (5)

Polftica edue. de México Il (6)

Probiemas v sist. edue. de México y A, Latina (7)

Esfep ano, con“tf e 4} asignaturas, entrelas cuales, habré que destacar unz que hacereferencia

a desarrolios cualitativamente si gnificativos para la construceién del objeto de estudio, en
rdfu.mn con la rea hd ad nacional: Anélisis sociolégico de la educacién escolarizada. Esta con-
stituye una asignatura que mediante un desarrotlo especifico, puedc mltgrar aportes dediversas
dizciplinas, por lo que nos parece importante resaltar su presencia, Estdn también en este plano,
las sigulentes asignaturas: Politica educativa de Mésico I yIl. Problemas y sistemas educalivos de
México y América Latnm

Bl pesoasipnado a este plano formativo, en relacién con otros planes de estudio, es importante.
Se distribuyen del 4o. al 7o. semestre, lo que nog permite pensar en un desa:’ro]lo importante,
mediante la base que proporcionan 1 plano bésico v el metodoldgico.

Para coneluir coneste planoformative podeino s aftrmar, que su peso 2s mpo"tanu en relacion
con ofros planes de estu 'i ios. Su abordaje, aparentemente, no se limita a la deseripeion,
FORMACION PEDAGOGICA:

Teenologia educativa I (1)
Teenologia educativa IT (2)

Lab. de Sist. de la Bns. 1(3)
Planesy Proo 'amac 1(3)

Andlisis soe. de la edue. eseolarizada (4)
Lah. de sist. dc la Ens. 1T (4)

Planes y Programas I {4)

Planes y Programas [T (5)
Extensién (6}

Lab. de gist. de la ens. 111 (6)

Lab. de dindmica de grupo (7)
Docencia (7)

Medios y léenicas audiovisuales (7)

AREAS DE PLANEACION Y ADMINISTRACION ERUCATIVA

Administracién de recursos hurnanos (£)
Introducc-lén a la planeacidn (8)

Marco normalivo de fa ed ucacion (&)
Modelos de andlisis y expe 1'1enci:as y proyecios educativos (3)

Teoria de la administracion {8)

/



Conirol de pestion {9}

Deu.m alio orp: m:mum“.n (9

sacion scondmica social y aducativa de México (9)

Opt& tiva

Taller de analisis de experiencia y proyectos educativos [ {(9)
Métedos y téenicas de planeacidn (10)

wpiahv..

Optlaivg

Taller de andlisis de experiencias y provecios edusatives {10)

"U

AREA DEDOCENCIAY EXTENSION EDUCATIVA:

Introduceidn a la planeacidn {§)
Marco normativo de la educacion (§)
Teoria de ‘-: administracion (8}
Yeorla de la cultura (8
Maodelo de analisis de experiencias ¥ provectos educatives (8)
Iniroduccion a la semidtica ()

Ancragogia (9)

Teori fa du la cultura I1 (9

er de analisis de experienci ovestos edusativos 1 (9)
T’dl*" "m’llqu xperiencias y proyestos edugativos [ (9
Taller de mcdios de comunic JL' n euucntnm 10y

Uptauva

Optativa

dller de analisis de experiencias v proyectos edueativos (10)
Taller de anélisis de exg ias v proyectos edusativ 0

Se consideraron aqui, 3 asignaturas de cardeter obligaiorio, ademas de las que se agrupan en
las Areas: Planeacion v administracion educathas; y Dosencia y extensidn educativas.

Las asignaluras obligatorias que se agrupan en este plano formalivo, Hienden hacia el desarrclio
de las dreas senaladas con anterioridad. Desde un puntode vista instrumental; Métodos y téenicas
audiovisuales, Teenologia educativa 1y I1; desde un pL.nto de vista metodoldgico: Laboratorio de
sistematizacién de la ensefanza 1, 1, UL Tendiendo hacia ol desarrolio de aahmd’xde Plangs v
programas I, 11, 11; Docencia.

En las areas, se contemplan, tambien niveles de aproximacién diferentes al objeto de estudic,
Para planeaciony administracidn educativas, por ejemplo, se establecen las siguientes asignaturas
de carfeter peneral: Administracidn de recurscs humancs, Intreduccion a la planeacion; de
caracter instrumental (Métodos ¥ téenicas de plancacion. IHS gque permiten constextualizar y
problematizar (Planeacidn econdmica, social y educativa de México); las que desarrollan aspee-
tos metodoldgicos: (Modelos de anélisis de expe eriencias y proyectos educatives), y 1as que se
acercan @ los piveles propositives (Taller de andiisis de experiencias y proyectos ecucativos).

13 ec.ucativas, contempla tammién niveles de aproximacion al
abésico, (por sjemplo: Teorfade la cultur a,introduccién

I
a la semidlicn, anc‘ ago gi ) e’m do Imcia el desarrollo de los niveles propositivos, estan los
talleres de andlisis de expeorianc y proyectos educativos, antecedidos por asignaturas gue
. :

can metodoldpicamente (modeio de andlisis de experiencias y proyectos educatives).

En términos penerales, el perfil que delimita este plan de estudics, desde su estructura, resulta
novedoso por las sipuientes cuestiones:

&7
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ess de tener un peso importante, aborda cualitativa-

'r* un pemvmprvx tanta, r«*omumplﬂ diferontes nivoles,
sde los instrumentales, hasta los que permiten la
ent mdm— invest gacion educativa,

Ol‘ic- delay habilidades para
tructura mas amplia, que p@gibilita

an referameia @ cuenstionss que innegablemente conatituyon
leg de complejidad diferentes. Resultan novedosos

a de la eulturs, Modelo de analisis de experienvias
v proyectes educativos, anilisis socioldpico dela edusacidn escolarizada, plansacion scondmics,

leas dreas de I‘H',':)l-"‘i"'i"ll_;d“l i, aungue se diferancian, tienen alpunas aeignaturas comunes:

Introduecion a la plancacidn, marso normativo de la ::duml,mn Teoria dr; la administracion.
by i

Posteriorments, se establecen las asignaturas que constituyen abordajes especificos de ac verdo

con ol dred.

: <) an ¢ ‘i_: studice, constituye la excepcion a la regly,
porgue Bo ey U «mmpk de "adecuacidn” a las necesidades del mercado laborsl. Tamipoco las
ignom, perr eslr u-‘luru!mtmt:,, faverese ol progeso de comstruseidn del objeto de estudio,

mediante la atencidn al campo profesional

fo}
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE COAHUILA

Este plan de estudics, estd organizado por asignaturas que se cursan anualmente (20 4 afos).
enta con perfil explicito, por lo que el anslisis se limita a la estructura,

Nocu
FORMACION BASICA:
FILOSOFIA HISTORIA

. N
y

Filosolia (13 Historna y politica de la ed. (1)
Filosofia de la Bd. (2}

PSICOLOCGIA SOCIOLOGIA
Psicologta del desarrollo humano (1) Sociologia (1)
Psicologia de [a educacidn (2) Sociologia de la educacion (3)

Hs de notarse el nivel de generalidad con que se aborda cada una de las asignatucas de este
plan. Scbre todo, si atendemos a que se cursan durante un afo cada una. Existe, sin embargo,
relacién interng entre las disciplinas (se imparten en el primer semestre Filosofia, Psicologia del
desarrollo humano, Sociologia, Historia y Politica de la educacidn). Durante el segundo afo,
estén al mismo tiempo Psicologia de la educacion y Filesofia de la educacién. Durante el tercer
afo, la Gnica que de las materias bdsicas que se imparte, es Sociclogia de la educacion.

FORMACION METODOLOGICA:

EBstadistica (1)
Métodes y téenicas de inv. e inv. ed. (3)
[nvest, educ. aplicada (4)

Bl peso de este plano, es importante, si consideramcs nuevamente ¢ue son asi gnaturas que se
Imparten anualmente, aungue su caracterizacidn més bien se inclina hacia un desarrolio in-
strumental de o metodolépico.

FORMACION SOBRE LA REALIDAD EDUCATIVA NACIONAL:
Sisterma educativo mexicanao (2)

El peso de ests plano formativo, es bajo. Consta de una materin: Sistema educativo mexicano,
que se imparte durante el 20 grado. Como también puede verse, no estd acompafado de los
elementos bésicos para su desarrollo, pues el plano formativo bésico no contempla ningGn
acercamiento a la realidad educativa nacional.

FORMACION PEDAGOGICA:
Pedagogia (1)

Legislacitn educativa (1)
Corrientes educativas (2)
Sist. eclue. extranieros (2)
Sist. edue. mex. (2)
Administracidn de la educ. (3)



Didéctica y lab. de diddetica (3)

Tecnicas audiovisuales (3}

Métedes y téenicas de evaluacion (3)
Planeacién académicas e institucional {4)
Disefio curricuar (4}

4

Programacitn acad. {4}
n ) ,

i peso de este plano formative, es grande, en relacidén con los demds. Be compono do 15
materias. Se imparten desde el To. hasta el 4o. afios. Los titulos de las materias, corresponden
ron las éreas que el mercado laboral sefala para el pe :1 BOHO, tund'xrﬂenhlmeﬂte. Sin embargo,

dsten ligeras variaciones:

"
i1
fi
fit

Pedadogia (de orden muy general) y legislacion educative, se imparten en el primer ano de la
carrera, con Hstadistien, Psicologia del Desarrollo Humang, Sociologia, Historia v Politicn de la
educacién y Filesofia. La relacidn entre estas materias, permitiria ubicar de una manera muy
general el objeto de estudio,

Durante el sepundo afo de la carrera, se imparten Corrientes edusativag, Sist. educativos
extranjeros, Sisk edus. mex, del plane pedagdgico, junto con Filosofia dr, fa Bducacidn, v
"s1colog1.x de la BEducacidn, del ohmo formativo bésica Ademdb de que no existe equilibrio entre
ios planos formativos, as 1mpox tante sefialar que durante este ano, serfa posible ubicar las
diferencias entre la educacidn nacional v la que corresponde a realidades distintas o la nuestra.
No existe una relacion entre el plano basico y metodolégico que ast lo permita.

Diurante el tercer ano de la carrera, se imparten: administracién de la educacion, Didéctica y
laboratorio de diddctics, téenicas audiovisuales, métodos v téenicas de evaluacidn, del plano
pedagdgico. Del plano metodolégico, Métodosy téenicas de inv. ed. einv. educativa, ysociclogia
la cc‘su cacion No existe nexo entre las materias de los plance bésico y metodoldgico, v las del
pc:dagégi o. A excepridn de la que podria existic entre la acdministracidn la didaclica y la
sociclopia. Hs importante mencionar la caracterfstica de estas asignaturas (las del plano
dagupxco,, que expresan la tendencia a la "adecuacién” al mercado laboral, pues se trata de
esarrollos de habilidades y requerimientos del mereado laboral, que no parecen tener conexidn

con los distintcs planos formativos. Bs decir, parece scstener la estructura de este plan de
estudios, la concepcidn epistemoldgica que caracterizdbamos al inicio de este apartado (la
m:svmculaciém entre la teoria y la préciica).

C_‘”ﬂ
0

Durante ¢l cuarto ano de la carrera, se imparten, del plano ncda;_‘oglco planceion académica
ez institucional, discno curricular, programacion mcademlga, sisternas d & ensefanza, economia de
la educacion y presupucs:ac‘én programitica, evaluacién académica ¢ institucional, del plano
pedagdgico, Bneste mismo grado, seimparte, del planc metodolégico, la materiade investigacion
sdducativa aplicada,

Bl perfil profesional gue se desprende de la estructura de este plan, nermife pensar en un

profesionista que, por un lado, conoee informacion general obrre las disciplinas bésicas que
contribuyen a la comprensidn de los fendmencs educatives. Sin embargo, }conoc::mo nto sobre
d e ' ci g itada. Tanto por su presencia explicita, como por la

la realidad ecucativa nacional esté muy limit
i promamﬂt bablando, Bs decir, el plamo bésico, es tan
general que podiia caracterizarse como infor mativo. La formacidn pedapdgica, se orienta hacia
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INBTITUTO TECNOLOGICO DE SONORA:

Este pl: an de estudios, se propone los siguientes objetivos generales, mediantelos cuales, expresa
un perfil del profesionista:

-Dominar conceimientos tedrices y metodoldpicos requerides para desarrollar tesnologia,
irrvestigar, planear y administrar sist. ecue. formales y no formales,

-D esempenar funciones de direccion, asesoria, capacitacidn y docencia.

-Analizar con sentido eritico la realidad educativa de México, para gencrar en forma craliva y
cientifica alternativas educalivas orientadas a solucionar la problemitica existente e incrementar
a calidad de la educacidn en funcidn del bien comin

Se propone que el egresado domine las siguicntes dreas:

O

Bésicas: Psicologia, Historia, Filosofia, Pedagogla, Mateméatica, Economico Administrativa,
Comunicacidn

Deapoyo: Humanistica, Investigacién, computacion.

De Aplicacitn: Plancacién educativa, Teenologia educativa, Adminislracién educutiva,
Invesstigacidn educativa.

Las caracteristicas generales de este plan de estudios, son las sipuientes:

Betd organizado por asignaturas, que se cursan durante 8 semestres. No establece ni &reas de
especializacién, ni asignaturas optativas.

El periil explicito de este profesionista tiene que ver con ef "dominio" de conocimientos tedrico
y metodoldgicos requeridos para desarrollar tecnologia, investipar, planes sist. educativos for-
nmles v no formales

Bl perfil, nos permiLe pensar anuna concopcién delotedrico como la suma de informaciones,
v practico como la "aplicacidn" de lo tedrico y lo melodoldgico, como una habilidad téenice,

(P

A continuacién se deseribe el resultado del andlisis de este plan de estudics, con el fin de
.- - 3 s
1

FORMACION BASICA:

FILOSOFIA HISTORIA.

Humagistica [ (1) Historia de la educacién ] (l)
Humanistica 1 (2) Historia de la educacién 1 (2)
Humanistica HI (3)

Humanistica [V (4)
Humanistica V (5)
Filo oua eGUCdUV’J( )
Fil. edue. 11 (6)

~



PSICOLOGIA SQCIOLOGIA
Introd. a la Osicolopla (1) Sociologia General (2
Psicologia del desarrollo Ine. fab, Sociologia de la Bd. (3)
Aprendizaje ¢. Lab. (2) Microeconormia (4)
Psicologia del desarrollo {3) Macroeconomia (5)

Dinérmiea de grug pos {3)
Procescs cognoseitivos ¢. prect. (4)

Este plano formativo, estd conformado con las siguientes asignaturas:

» Palcologia, son sels asipnaturas que se imparten, (del lo. al 4o. semestres).
ademés de los niveles individuales del DrOzesO de ensenanza aprendizaje como
'a\lﬁjzzﬁdali'iac{ formativa delaboratorics y précticas. Bl erden enque se impartan
os siguientes: Infroduccidnala Psicolonr'{;a (1 sicolopia del desarrcllo L Gon
n\ Apran;hzajc, con iabaratoric [ desarrollo (30.). Dinamica

7

de rupos (30.), Procesos cognoscitivos con pré t'ca '

’-'.*
13
~—’
{'DU"

4

Det area filesédlica, existen también un tolal de 2 asignaturas: Filosofia educativa [ y 11

Del érea historica, podemos decir que se conforman de dos materias: historia de la BEducacion
IvIl. Eneste sentido, podemnos mencionar la ausencia notable de la Historia de la educaciénen
México Y &l poco peso de esta discipling en el plano bdsica

Bl drea socioldgics se compone de cuatro asignaturas: Sociologia general, Sociolagia de la

2 ] » . »
acidn, Microsconomia y Macroeconomia.

Ha términcs generales, el plano [ormativo bisica tiene un peso importante en este plan de
estudios, aunque se observa of predominio de la psicologla, sobrc fas demés dreas.

Habré que agregar, la existencia de upa materia, que se imparte durante cinco semestres, cuyo
cardicter, de acuerdo con lo c‘(puc°|0 en ¢ plan de estudios, es de apoyo. Esta materia o
Humanistica, que se imparte desde el 1o, hasta el 50. semestre, v que de acuerdo con lo expuesto
zn el perfil, esté referida a la ubigacién de las diseiplinas humanisticas,

FORMACION METODCQLOGICA:

Metodolopia de ia Cieneia (1)
Metedologia de la planeacidn (1)
Iistqchshx,a deseriptiva (2)
Estadistica inferencial (3)
Investigacién experimental ¢. lab. (4)
Investi gacion no experimental {5}
InvestipaciGn educativa (8)

Bl peso asignado a este plano formativo, es considerable (7 asignaturas),



Modelos matemtic
Addministracidn e

r..

Alt»-rmtw‘ s adueativas | (7}
Anmlisis edu mm-o II { .7
Toe l.l(._ll"' 13 & &

asipnaturas: Inhcwduca‘.ién
quz combing elemento

Quc 10n 1 la Psico lmm,
nos formativos basico v

2
e g 3 gque efm referido a habul 2
especiticas cuyo desarrollo requiere de elementos que no es :"m L,ommnp.ados( oriologia de la
aducacidn, Fo realidad educativa racional, por ejemplo ficos

sobre los

1

|0}, v de conceimiontos esped]
zducatives, que tamposo estéin contempledos, a simple vista {d

CUTTICUIRT,
Durante o segundo semestre, 1o estdn prescntes las agignaturis de este plano formativo,
uriate of tercer seraestre. eatd una asipnaturn, dindimica de grupos, del pl.mo pednnoimo do

las otros planos fx"ﬂr'ﬂm\m" eatén Hhistoria de o Diduea 6 H del bsico, agl como Psicdlogia
del Desarrollo, soeiclogia de la edueacidn, y Hlumanistiea [IL

Dzl plano metodoldrico, estadistico inferenaial,

1 eatre los planos formatives, durante esto semestre, no permmite perfitar, sino uns
refacidn entre Jus asignaturas b"«!ux Lo pedagdaico, se reduce a una mm:,ri a, de carficter
' aen relucién con los contenidos bisico, puede ser desarrallada

ol oo da psicologia del desarrollo v L sociologia de la

especifico, que, 3in embargo, vist

at que ni en el tra e low &
4
bee e e - Heao om ade " ~ cle
entre cada uno de ellos, se puede pensar en el desarrollo cualitativo

cllcs, o I
as malerias gues aqul se depominan pc:dagémc



Modelos matemdticos en educacidén, y administracién educativa. La primera, modelos
1"faatem;§ric os en educacion, hace referencia au dCODCLleOﬂ par t1cua1rpa1aaboxdar los proceso

ducativos, (derivades del posm\nsmov) Esto es, una "concepcion cientifica”, como sindnimo de
,nfu ible, neutral.

La presencia de las materias pedagdgicas, en relacién con las que corresponden a los demds
plancs formativos, es la siguienter Del plano-bésico, Macroeconomia y Humanistica V) del
metodoidgica Investigacidn no experimental, de Otros, Administracidn de recursos humanos.

Durante ol 6o, semestre, las materias pedagdpicas son las siguientes Sistematizacidn de la
oo educativa 11

Z
ensefanza, andlisis educativo, administr:

n
&
aci

Larelacion conlas materias quese imparten durante el semestre, de los otros plancs formativos,
es la siguienter Del plano bésicet -Filosofia de la educacién 11, de otras, Cursos complementario
Ly teorfa de la comumicacion.

Hasta el momento, la ubicacién de las materias, no ha permitide pensar e en la relacién que se
establece entre ollas. Mas bien parece no existir ninguna,

Durante 7o. semestre, las materias del nlano pcddpégxco, son las siguientes: Teendogia
educativa |, con laboratorio, BEvaluacién del aprendizge, Plane acién educativa I, aliernativas
educativas, yandlisis educativa. En su totalidad ol semestre estd compuesto por asipnaturas del
plano pedagbgico, y por wa surse complemantario. A partir de este momente las asignaturas so
corr “‘por.ic,-.. exactamente con lo que constanlemente se ha senalado como mercado labor al
para pedagoges, sin embargo, no existe una relacién entre los distintos planos formativos que
permita asegurar el desarrollo de las habilidades teérico-metodolbgicas, requeridas para ello,

Durante el 30, semestire, se cursan las siguientes materias, todas ellas del plano pedagégico:
Tecnologia educativa I, Planeacidn educativa II, Alternativas educativas 11, Investigacion
educativa (también constibuye una materia del plano metodolégico), curso complementario 11

K] perﬁl que permite delimitar este plan de estudios, no se corre ponde con la realidad
educativa nacional, a fa cual, por cierto, se haca referencia en of perfil explicito, pero que noesta
Drese 1%;, ni rhorientacién,nien ios contenidos de este plan de estudios, A menoggue partamos
s! e la con principics universalmente

4.

. Padagogia como una "elencia, neutral, objettvay

-



LUNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON:

Hste plan de estudios, no cuenta con un perfil explicito, por lo que el andlisis, se limita a su
astructura

Esti orpanizada por asipnaturas obligatorias, que se cursan on 10 semestires.

FORMACION BABICA:

FILOSOF1A HISTORIA
Légica (2) Historia de la cultura cecidental [ (1)
Epistemologla (3) Historia de la cultura oceidental 11 (2)

Historia de la B, en Méx (Orig.-1917) (3)
Historia de la Bd. en Méx (1917-70) (6)

PEICOLOGIA SOCIOLOGIA
Psioologia evolutiva 1 (4) Sern. de Prob, conternpor. [ (1)
Psicologia evolutiva II (5) Sem. de Prob. contermnpor. 11 (2)

Persona y Sociedad I (3)

Sem. de Prob. contempor. TH(3)
Sociotogia de la Bd. (5)

Sem. de Soe. Antrop. de la Edue. (6)

Bl peso mayor de este planoe formativo, lo con«;timyen las asignaturas del drea socioldpica (7),
seguidas de las del &rea histérica (4) y enigual ndmerc (2), estén Filosoffa y Psicologia.

]
o

El carécter de las asipnaturas del dreas cmlour @, permite peasar eniz ublcacidn de problem
i al, en la importancia de las relacionss individuales y sociales para

r—
3

<

Las asipnaturas del rea histérica, pasan de un cardcter muy general (Historia de la cultura
Occidental I v 11}, a uno especilico (Historia de la educacién en Mcmuo) El hecho de que esla
asipatura sea cursada en dos semestres, permite la profundizacidn,

Bl érea filosdlicn, se constiluye con dos asignaturas: Logica y Hpistemologia. Es importante
mmneionar, gue aqui la Filcsofia es abordada en términos especifieos, lo que paroce importanto,
pues parece tender acia la caracterizacién del \ijmﬁ de estudio. Ya con anterioridad se hglbld
mencionado la importaneia de la presencia de la epistemoligla, como elemento [ilosdfico bisie
que permite una comprensidn de los fendmenos educativos, de una manera especifica.

Eil 4rea psicoldgica, cuenta solamente con dos materias, muy especificas: Psicologia evolutiva (
Iy IT). su especificidad, sin emhargo, estd relacionada con el desarrrollo de lo educativo como
objeto de estudio, y de los Psiceldgico como aporte para su comprensién.

Sobre este plano formative, en resumen, podemos sedalar:

-Fl predominio de los aspectos socioldgicos e histricos,
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FORMACION METGDOLOGICA:

Haller de investipacidn peicopedapdgica y diddctica (6)

Taller de inv paicopedagdpion v didacticn 1 {7)

S

H
i

aja, © 2 x'z:i:ac:i -»1 a otros planes, ¥ a la duracidn de la carrera {10 semestres)
’:n‘ on lay tres as ngnaturas Taller de xn\f,ﬂlim Cidn
ca pedagdgica. Dos de c.lms se imparten durante
| no permite pensar en ol sepuimiento de est
irnporbante en la I_Il-dlu"i en que ade mif‘

%
gagico v didactica), gue f‘nntm' e

pdgicay u,dé e {

plane, estl constiby

plano, en conirasks con i o5 an i;nor,*:. e r:ﬁ’:a’s mah;nas, ';i can la p ,._if.-O'”C?\Jd&,OPld v la
tiew. Desde un plano peneral, abordando aspe vicos, ¥ abordando niveles
cativos { SEi nos inzling a pensar en ¢l

P : diation Media sul
sicopedagogia v ~diddctica -Media sup,
P

amecion didictica Iy 1.
Del plano pedagogico, se imparten ademés Teorias Pedagdgieas [, 1y L

npdneos, Planeacion Fducativa,

\
I 4 \ . ' oa
tos de ‘::u aeidn m tuz mrxl. dise Zos de currfoulum, administracion




educative, evaluacion de eurrieulum (teoria y taller), capacitacién y adiestramiento (teoria y
taller), practica docente.

Hxiste una relacién entre los procesos didécticos v la planeqcién educativa, en este plan de

estudios. Constituyen, ambos la definicidn def perfil profesional. Sim embar go, la relacién entre

el plano pu..dagogico, y el plano metodoldgico, selimita a un aspecto de los procesos educativos,
eglin se pudo apreciar.

din embargo, parece ser que existen abordajes metodoldpices para algunas dreas: BEvaluacion
del currienlum (teorfa v tal ler r}. Bl hecho de que se enuncie esla relacidn, ncs permil‘ & pensar en
un abordaie de lo metodoldgico, desde aspectos particulares. Hs deeir, un método para la
planeacitn, uno para la programacidn, uno para la didéctica y Psicoténica pedagdypicas, ete.

o pedapdpic ﬁ_, coma objato de xtudxo, qucc{a limitado a téenicas, enmarcadas dentro de un
contexto "redrica”, que lo proporciona el plan basico.

OTRAS:

Lenguaje v Razonamiento
Hermenéutica y exp. linguistim {1
Hermenéutica y exp. linguistica 11

Def rubro de OTRAS, es importante mencionar, la presencia de materias que parecen inter-
esantes, par lo particuldrizado delos abordajes, que pueden constituir unimportante aporte para
el desarrolio de problemas educatives nacionales, y para el desarrolio de dbord’ucs del objetode
estudio: Lenguaje y razonamiento, Hermenéutica y expresidn linguistica L y I1.

FORMACION SOBRE LA REALIDAD EDUCATIVA NACIONAL:
n

cidn en México ()

Historia de la edu
cd cacion en México ()

Historia de la

Del pl'-mo formativo sobre la realidad educativa nacional, no existen més que las dos materias
que se ubican también en el plano bésico. Historia de la educacidn en México by L

il perfil que se delimita, mediante la estructura de este plan de estudios permite pensar en el
das rmi lo de habilidades especificas, en el coaoui ento de cuestiones tedricas referidas al
abjeto de estudio, pero no en ¢l dcsxxrro o del plano metodoldgico, ni de la realidad educativa
nacional, con lo LU&l_, las posibilidades de construccidn del objeto de estudio, quedan muy
a campos de la disciplina muy especificos: la didéctica, la psicotécnica, Ia

' sneacidn educativa.
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PERFIL EXPLICITC:

"Bl egresaco de esta licenciatura estard capacitado para desempenarse profesionalments en
la interpretacion del fendmeno educativo como un hecho social y para realizar investigaciones
sobre la prob‘enﬂ:’itica educaliva como parte de una estructura econdmica, politica y social;
asimismoe podra Gcs&rmliarse en las actividades administrativas de instituciones eseolares

planificacidn, organizacidn, direccidn, supervision y evaluacion) en el campo curricular, en las

o~

funcicnes docentes v en acg‘-.ze.}ias fo., miag que coniribuyan a la profesionalizacidn de la docencia’.

adminisiracidn y planificacidn en instituciones plblicas,
privadas, sobre todo de niveles medio v superior, como éreas del mercado lamoral.

Planeacidn y Administracidn educativa, Formacidn docente, Educacidn No Formal,
Psicodiagnéstica y Orientacion educativa, Promlcmas Sociales de la Ldu acidn.

Bl perfil explicito del pedagogo, estd pues referido al desarrollo de actividades de docencia,
planeacién v administracidn, asi como tarmbién al disefio curricular, v en general, s define como
el desempeno de labores tendientes al mejoramiento del desempeno dou:-nlu. "profesionadizacidn
de la docensia”

Esta perfil explicito, dolimita la orientacién a la formacién docente, la planeacion y

administracicn edusative, en funeidn del perfee 1cuanmento docente. Bs decir, es una visidn del
objeto de estudio, limitada a una de sus posibilidades. Sin embar g, habrd que contrastar el perfil

FORMACION BASICA:

FILOSOFIA HISTORIA
Introduceion a la Epistermologia (1) Historia Econdmica y soe. (21)
Epistemclogia (2) Greela (3)

Mesoamérica I (3)

Prehistoria y Cercano Oriente (3)

“apana (4)

Mesoamérica II (4)

Métodos y Téenicas de Inv. Hist. (4)
oma (4)

PEICOLOGIA SOCIQLOGIA

Psicoandlisis y edue. {5 Deeirinas Pol. y Sec. I D
Bl e 7 "
Psicologia conductual v cognascitiva (6) Daoctrinas Pol, VSO (2

México Heo. Pol. y Soe. actual (2

R

e



Elementos de Clencias Pol.
Elementos de Beonomia (3)
Elementos de Scciologia (4)
Eco. Pol. de la Edue. [ (5)
Eco. Pol. de la Ecluc. I] (6)

Predominan en este plano, las dreas de sociologia (8 asignaturas), e Historia (8 asignaturas), y
lag de Psicologia { 2 asignaturas) y Filcsofia (2), con un peso significativamente menor que las
clos anteriores.

Las asignaturas del drea histérica, se caracterizan por sus niveles de peneralidad, y por la
ausencia de un acercamiento a la realidad educativa nacional, desde esta disciplina, Fsta
conformeda por asignaturas de cardcter informativo general (a juzgar por su titulo): Historia
econdmica y sacial, Grecia, Mesodmerical y [T, Prehistoriay cercano oriente, Bspafia, Métodos
¥ técnicas de investigacion histérica, Rom.

El area sociolégica, esta conformada por § asignaturas. En ella distinguimos la presencia de la
realidad nacional (México, economia politica y sociedad actual); y particularmente la educativa
(Economia politica de la educacidn 1 y 1I). Con el previo akbordaje de cuestiones gencrales
{elementcs de economia, elementos de sociologia, doctrinas politicas y scciales).

Bl drea f[ilosfica se compone de dos asignaturas, referidas aabordajes especificos dela filosofia
respectoa la educacién: Intreduccidn a la epistemologia y epistamolopia.

Eldreapsicoldgica se compone de tres corrientes psicoldgicas, se puede suponer que en funcidn
de los procesos educativos: Psicoandlisis ¥ educacion, y Psicologia cond uctual y cognoscitiva.

En términos generales, en este plano formativo, predominan los conccimientos historicos y
sociolépicos -abordados en términos muy generales, los primeros: v especificos los segundos. Bl
peso de los contenidos pncolOmcoq v filosdficos, st bien es menor con respecto a los dos
anteriores, su presencia permite pensar-en su relacion con los procesos educativos.

Aunque también es pertinente sedalar que no existe relacion interna entre los contenidos de
eate plano formative;

Durante el primer semestre se imparten, de este planc Introduccidn a la Epistemologla,
doctrinas paliticas y sociales, Historia seondmica y soeial,

Durante el segundo semesire, Epis temologia, Doctinas politicas v socialas h’iéXiCO economia
) 5 J H
politica y sociedad actual.

Durante el tercer semestre, es notable el predominiode este plana. La totalidad de las materias
son del plano formativo basice Elementos de ciencias politica, Elementos de Econoniia, G recia,
Mesoamerica I, Prefustoria y Cercano Oriente. No existe esiructuralmente relacién entre estas
materias y la configuracion deJ objeto de estudio, se limita por esta razdn.

En el cuarto semesire, nuevamente predominan los confenidcs del plano bésico con la
introcuecidn de una materia del plano metodol&gico, pero de caracter especificamente referido
al desarrollo del plano mencionado -basico-. (Métodos y téenicas de investigacion historica).

Hasta el 40. semestre, se combinun las asipnaturas del drea Histdrica, Filosofica y Socioldgica..
Con un predominio de la primera. Es de notar, la ausencia de delimitacién del objeto de estudio
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Je la carrera, hasia el 50 semestre, en que empicza a combinarse alpgunas wuignuturas del plano
hésico, con las del plana pedagdgico.

FORMACION METODOLOGICA:

Redaceidn e investigacidn documental (1)

Estadistica (2)

Metodologia de la investigacion en Ciencias Sociales (2)
Métades y téenicas de inv. histérica (1)

Investigacidn educativa (§)

Seminario de Tesis I (7)

Seminariode Tesis I ()

Seminariode Tesis HI (9)

Este plano, tiene un peso significativo (8 asignaturas). Sin Embargo, su relacién con objeto de
estudio, se perfila a partir del So. semestre en que aparecen las materias del plano pedagégico
en este plan de estudios. Habra que mencionar ademis los niveles que se plantea, pues esto
permite ubicar también la posibilidad de que se constituya en una herramienta formativa.

Del 1o, al 4o, semestre, aparece en niveles gencrales (Metedologia de la investigacién en
Clencias sociales), mstrumentales (Redaceidn e mvestigacion documental y estadistica), y par-
ticularizados { Métedce y téenicas de investigacion histérica).

A partir del Sa semestre, Investigacidn educativa, y Seminarios de Tesis I, II, y IIL

Para concluir con este plano formativo, sefialamos pues, que su peso es importante, pero que
su estructuracidn no permite pensar en su desarrcllo en funcidn de la construccidn del objeto de
estudio.

FORMACION PEDAGOGICA:

Tendencias didcticas contemporaneas (3)
Organizacién educativa (5)

Teoria Pedagogpica (6)

Direccidn y Controf educativo {6)

Diseno curricular (6)

AREA DEFORMACION DOCENTE:

Teorfa de las Test 1 (7)

Teorias Grupales [ (7)

Teorias de la com. (7)

-Bvaluacion institucional (8)

Teortas grupales 1 (8)

-Medics mastvos de Comunic. y Educ. (8)
-Diseno curricular I (9)

-Jeortas grupales 111 (9)

-Apaycs didacticos a la docencia (9)

AREAS DE PLANEACION YADMINISTRACION EDUCATIVA:

-Métados v téenicas cuantitativas (7)
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O rganizacion y Métodos 97)

-Elah. y eval. de prayectos (8)

-Bstudio de la demanda de recursos ed ucativos {8)
-Practica de planeacién administrativa {9)
-Practica de organizacién eduacativa (9)

AREAS PE EDUCACION NO FORMAL:

Capacitacién de personal {7)
-Marginacion (7)

-Bdueacitn de adultos 93)
-Educacion indipena I (8]
-Educacidn de adultos [1(9)

AREA DE PSICCDIAGNOSTICO YORIENTACION EDUCATIVA:

Teoria de las test [(7)

Técnicas de ensefanza correctiva (7)

Jeoria de las Test H (8)

Teorias y evalacién de fa personalidad (8)

Tecnicas de encauzamiento personal y vocacional (9)
Orientacién vocacional. {9)

PROBLEWMAS SOCIALES DE LA EDUCACION:

Politica eclucativa en Méxicol (7)
Plitlca educativa en Meéxlco 1l (§)
Formacién de profesores {9)

Como sefialamos con anterioridad, esta aparece propiamente a partir del 5o semestre. EHsta
constituida por S asignaturas de cardcter obligatorio y las que se imparten en las arcas de
especializacion. Formaeidn docente (9); Educacidn no format (5); Planeacidn y ad ministracion
educativa { 6); Problemas sociales de la educacién (3); Psicodiagndstico y orientacidn educativa

(6)

Las asignaturas obligatorias que se imparten, de este plano pedap6pico, se caracterizan por su
rafarencia a las dreas de desempenio laboral (diseno curricular, Direceion y eontrol edueativos,
Organizacidn educativa), v por su nivel de generalidad que hace pensar en =l desarrollo tedrico
de la disciplina: Tearia Pedapégica; tendencias disdcticas contemporineas.

Hasta este momento, no existen una delimitacién clara del objeto de estudio, ni un desarrollo
estructural del mismo. La elecién de las reas de especializacion, no puede ser ejecutada con la
escasa definicidn de lo pedagogico. Sin embargo, a continuacidn se presenta el analisis de cada
una de las areas que senala <l plan de estudios.

Formacién docente: Conformada por 9 asignaturas que conternplan elementos bésicos e

instrumentales. Su conformacidn, partiendo del andlisis de la estructura comiin de este plan, no
permite pensar en un profesional capacitado para la formacién decente,

-Por la ausencia del desarrallo metodoldgico, referido a los procesce educativos,
-Por la ausencia de elementos basicos referidos a la for macion especificamente pedapdgica.



-Por la escasa formacion en el terreno especilico de la pedagopia.

Habra que mencionar que las asignaturas que s¢ agrupan en esta drea, constituyen ubordajes
aislados (Teoria de las test, teoria grupales [, tearia de la comunicacién, evaluacidn institucional,
teoria grupales II, Medics masivos de comunicacidn y educacidn, disefio curricular, Apoyos
didacticos a la docencia; si bien son cuestiones importantes, para el rea en cuestién, ni aseguran
por si mismos un perfil de este profesionista que pueda llegar a terrenos propisitivos, ni mucho
rmenos, que posibilite el crecimiento de la disciplina. También es factible pensar en una practica
pedagdgica desarticulada, y en este sentido, ni siquiera responder alos minimos requerimientos
cualitativos, del mercado laboral.

Bl drea de planeacién y administracion educativa, estd conformada solamente por seis asig-
naturas, y en términos generales, responde a una versida de la planeacidn, meramente ad-
ministrativa. Bs decir, en términos de "Estudio de la demundu de recursos educativos®, Métados
v téenicas cuantitatives, ete.

Bl &rea de educacién no formal, abarca los procesos de Capacitacion, Mar pinacion, educacion
de acdulics, y educacién indigena. Su peso es menor (las asignaturas que se cursan son J), ¥
cualitativamente, no permite pensar sino en abordajes muy generales, por lo deseriptivo que
resuitan los titulos de las asignaturas.

El érea de Psicodiagnéstico y orientacién educativ, se compone de 6 asignaturas.

Se perfila una visién instrumental de este profesionista, por las razones aludidas con
anteroridad, asi como por el titulo de las asignaturas.

Fl drea de problemas sociales de la educacidn, se compone de 3 asignaturas - Polilica educativa
en México [ yII, y Formacidn de profesores. Es notable la falta de definicién de esta area, que
contrasta con el peso que en las asignaturs del plano bésico se le asigne.

En sintests, pedemos decir que el perfil profesional que permite ver la estructura de este plan
de estudics, se inclina hacia la "adecuacion” de la formacion al mercado laboral. Pero en tanto
noexiste un equilibrio entre los planos formatives que permita que se oriente hacia la adquisicién
de herramientas tedrico-metodolégicas, ni siquiera estd asepurado el desempeno cualitativa-
mente significativo en el mercado laboral. El aprendizaje de algunas téenicas, aislado de los
conocimientos y herramientas que permiten su aplicacion, su evaluacién, y su re-formacidn, no
tienen sentido. ‘

Por otro lado es importante mencionar la ausencia de la realidad educativa nacional, o su
presencia cualitativamente débil -a través del drea de problemas sociales de la educacién, o bien
de la educacién permanente- .

83



UNIVERSIDAD AUTONOQMA DE CHIAPAS,

En este plan de estudios, se explicita el perfil profesional, en los objetivos penerales:

84

“Formacidn humanistica clentifica v técnica, que posibilite la transmisidn precisa de
conccimientos, v la capacidad de fomentar ol autadidactismo en el educando, de modo
que cpairibuya a elevar la calidad de educacion y aumentar la eficiencia del sistema

educativo desde cualquier posicién que alcance profesionalmente”..

"Desarrollasucapacidad analitica dela problemética educativa regional y nacional, para
estar on condiciones de claborar sistemas pedagdgicos que reflejen las necesidades de

la sociedad en general y no de una clase en particular”.
Esté estructurado por asignaturas y se cursa en 8 semestres.
En el perfil que explicita este plan, se hace referencia al desarrcilo de la capacidad analitica y
ala realicdad educativa nacional y local. Sin embargo, el nivel de peneralidad de estos objetivas,
1o permite pensar en un perfil profesional, en términos del objelo de estudio.

En sepuida, se presentan los resultados del analisis dela estructura:

FORMACION BASICA:

FILOSOFIA HISTORIA

Introd. ala Filosofia (1) Teorias de la Historia (1)
Epistemolopia (2) Historia de la cultura (2)
PSICOLOGIA SOCIOLOGIA

Psicologia general (3) Eco. Politica (1)

Psicologia del Desarrolio(4) Probl. Cont. de América Latina(?)
Lab. de Psicologia (5) Probl. Cont. de Méx. (3)

Teorfa del Aprendizaje Soc. de la BEducaciodn {4)

Politica Educativa (6)
Desarrollo de la comunidad (73

Predominan los contenidos sociolépico (6 materias), le siguen: Psicologia (4); Historia (2), v
Filesofia (2).

Los contenidos socioldgicos son abordados en niveles que contemplan la realidad
latincamericana y mexicana. Blementos econdmicos, sceioldgicos y educativos, se conjugan en
esta érea, desde la estructura en que se insertan.

El drea psicoldgica, estd conformada por asignaturas generales, y referidas a los procesos
cognitivos {Psicologia General, Psicoiogia del desarrollo y teoria del aprendizaje). Ademas de
niveles "practicos” (Laboratorio de psicologia).

Las éreas de Filosoffa e Historiz, solamente se conforman por dos asignaturas cada una de
eilas. En fiiosofia, una de cardcter general, y epistemolopia.



En Historia, es notable la ausencia de la realidad nacional. Solamente se conforma por dos
materias, de orden general { Teorfa de la Historia, e Historia de ta Cultura).

La relacién interna de las asignaturas que confor man este plano formativo, no parece ser muy
solida.

Se imparten durante el primer semestre, Feonomia Politica, Teoria de la Historia, e
Introduccién a la Filosofia. En el segundo, Problemas contemporineos de América Lating,
Historia de la cultura, Epistemologia. A partir del Jer, semestre, solamente permanecen lasareas
sociolégica y psicoldgica, y tampeco parece existir relacién entre ellas. Psicologia general se
imparte junfo con Problemas contemporineos de México. Scciologia de la educacidn con
Peicologia del desarrollo, v fuera de estas coincidencias, cada una de ellas se desarrolla
auténomamente.

En resumen, respecto al plano tésico, se puede decir que tiene un peso importante, pero no
una relacidn interna, lo que no permite la integracién de sug aportes, para fa comprensién de fos
fendmenos educativos.

FORMACICN METODOLOGICA:

Tecnicas de investigacién (1)
Metedologia de las Ciencias Sociales {2)
Bstadistica [ (3)

Problemas de la ciencia (3)

Hstadistica 1T (4)

Estadistica I11 {5}

Sem de investigacién educativa [ (6)
Sem. de investigacion educativa I (7)
Sem. de tesis ()

Este plano, esta integrado por 9 asignaturas, lo que permite afirmar que el peso ue se le asigna
es importante, Estan ubicadas en todos los semestres de la carrera (del 1o al 80.). El peso
concedido a la estadistica en este plano, es superior al concedido a la investigacién educativa, lo
gue nos permite pensar en un predominio de niveles instrumentales de la investigacidn. Sin
embargo, el peso de niveles de ubicacidn, y especificamente educativos, no deja de ser sig-
nifieativo,

Solamente resta hacer la observacidn de que la relacidn entre este plano, y el de formacién
basica, bajo las caracteristicas arriba descritas, no parecen permitir la integracion de los aportes
de las distintas desciplinas para la explicacién de los fendmenos educativos. Sin embargo, restan
dos planos por analizar: el de la formacidn sobre la realidad educativa nacional, y el pedagbgico.

FORMACICON SOBRE LA RFALIDAD EDUCATIVA NACIONAL:
Andlisis de la ed. en Méx. (5)
Sem. de la Educ. en Chiapas [(7)

Sem. de la Edue. en Chiapas 11(8)

Este plano formativo, se conforma por tres asignaturas. Tiene un peso no muy grande, sin
embargo, es de los pocos planes de estudio en que se hace referencia explicita a ia realidad
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educativa nacional, y aln oids, a la local. Las asignaluras que se cursan, son: Andalisis de la
educacion en México, y Seminario de la Educacién en Chiapas | vI1.

Lapresencia de estas materias, no permite sinemkbargo, pensar enel abordaje cualitativamenbte
significativo de los problemas educativos nacionales y locales. Para que quede més claro este
planteamiento, continuamos con el andlisis de! plano siguiente.

FORMACION PEDAGOGICA:

Didactica General (3)

Didéctica (4)

Teoria Pedapdpica (4)

Préactical (5)

Modeles de Ja educacién (3)

Practicall (6)

Taller de eluboracién de material didactico (6)
Bvaluacién Pedagdgica (6)
Planeacion educativa (7)
Disefio curricular (8)
Administracién educativa (8)

Esté conformada por 11 asignaturas. Su peso no es muy grande. De nivel general (ubicacién
del objeto de estudio), se imparten Teoria Pedapdgica y Modelos de la Educacidn, con un poco
mayor especificidad Didactica Genearal, y Didéetica.

Fs importante mencionar, antes de continuar con la exposicién, que las materias
especiflicamente pedagdpicas, se imparren a partir del Jer. semestre. Teniendocomoantecedente,
las materias citadas del plano formativo bisico v metodolégiea En el So semestre se cursa

ractical”, teniendo como antecedentes del plano pedagdgico: Diddctica General, Diddcticay
Teoria Pedapdgica. Este cuadro no nos permite pensar en una prictica suficientemente sis-
tematizada.

Por otrolado, estén las materias aue se enlistan a continuacién, y que se corresponden con las
areas del mercado laboral para pedagopos, pero cuyo desarrollo cualitativg no queda asepurado
por esle plan de estudios

Taller de elaboracidn de material didacticq, evaluacidn pedagdgicn, planeacidn educativa,
diseno curricular y administracidn educativa,

Bl perfil profesional, que se deriva del analisis de este plan de estudios, no permite pensar en
el desarrollo de una integracién de los distintcs aportes que hacen las disciplinas para la
comprensidn de los fenémenos educativos, ni en la posibilidad de contruccién del objeto de
estudio. Lo pedagdpico tiene una presencia muy limitada en este plan de estudios, mds bien se
limita a las éreas que ¢l mercado laboral senala para el desempenio laboral.
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8C c«o’ob s, que contrastan con el de los psicoldpices. sin embarpo, en términos generales este
plan, cuenta con un peso significativo.

Aungue el peso de esfe plano oy x.upuxm.llc:, cu nolable ef pewo bajsimo de los vontemdos

FORMACION METODOLOGICA:

Iniciacin a la investigacidn educativa (3)

FORMACION METODOLOGICA: FHste plang, tiene un peso muy bajo. Solamente dos
asignaturas, de las cuales una es de card cte nstrumental (estadistica). Su presencia estructural
en este plan que adernas se ubica den

2 el Zo. ¥ 3er. semestres, no nos permite pensar en ¢l

o. Por lo que las positilidades d‘, integrar los aportes de las
disciplinas del plano bésico, y de construccidn del objeto de estudio, qucddn considerablemente
reciucidas.

7
jond
=4
b
o]
fl.

’U

d-.su.rollo de este plano formativo.

FORMACION SOBRE LA REALIDAD EDUCATIVA NACIONALL:

Sist. edueat. nac, ()

Hist. de la Bd, en Yue, (3}

Hlist. de la Educacitn en México |
Hist. de ta BEducacidn en México 1]

Hste plana formativo, se integracon LxsxgnaM ag de cardcter histéricor Historia de la educacion
en México ! y I, e Historia de I'a sducacion en Yueatdn, y unade carécter especitico, un parece
estar orientada informativamente (por la carencia de las disciplinas socioldpica).: Sistema
Educativo Nacioml. Bl peso de este plano o8 mayor que el del metodoldgico.

FPORMACION PEDAGOGGICA:
Didactica I {1)
Didéetica 1 {2)

c. continua (6)

gisl. educe (6)

Teorfa y Tec. de prog. (6)
Dinamica de grupos en ed. {6}
Or. Voo, 1 {(7)
Diseno curru.ular [ (7
Planificacidn edue. (7
Microensefianza (7)

)
)

NModelos edu :cakimf\ \
Orientacidy
Disena cu:‘ncular II (s
Administracidn de la educacién (&)
Adiminstrac:on de la equecaciin (4)
tica Profest ma‘x (3)

Estudio de casos en educacidn (8)

Su peso es de 19 asignaturas. [nclinadas hacia la docencia: Didactica I, 11, I, IV, Medics y
P P

recursos diddcticos; legisiacidn educativa, c.mami ca de grupos en educacidn, Teorfas v téenicas



de programacidn, Microeasenanzg, Htiea profesional; v releridas a otros Ambitos educalivos;
Hducacién continua, orientacién vocacional, disefho curricular [ y II, planificacién educativz,
Administracidn aducativa; y en acercamientos mids generales -integrales- (Modelos educativos,

estudios de casos en educacida)

Laestructura de este plan de estudios, se inclina efectivamente hacia el desarrollo de la funcidn
docente, Por o gque ol objeto de estudio, noes a
agtructurar los aportes de | i

as distintas dis

hordado de una menera integral, tratando de
iplinas, para la conformacién de los pedapdpico. El
perfil de p: oLe»« onistas que se dibuja agui, no hace referencia al desarrollo de la investigacidn

erre Sgies, 1o que aupado al notable predominio de las asignaturas
s porraite pensar en un perftl Miradicional” del pedagogo.

[21]
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LIBIS DE LOS PLANES DE ESTUDIO:

=i

Del anélisis de los planes de estudio, es importante establecer 1o delinicidn que se perfila del
objeto de estudio de la profesidn

o resulta dificil de exponer porque se apr scia z fravés de la estruetura peneral, y node algtin

]

s
ode contenidos o plan formativo en parhcular.

A
Ho
I

La agrupacién de los contenidos en los planos formativos ha posibilitado el andlisis de
estructura de cada uno de {os plancs de estudio v el establecimiento de los perfiles que se
desprenden de ellos. Sin eimburgo, exponer las s conelusiones en funcién de cada uno de eltos (los
planos formatives), dificuita fa comy rmslcn de lo que resulta importante destacar: Los perfiles
ue se desprenden de la relacion entre todos os contenidos.

De esta manera, se retoman para la exposicidn de las conclusiones del anddisig, los postulados
epistemoldgicos con que iniciarnos este capituio:

~El Gbleto de estudio-

A) Decfamos que el abjeto de estudio de fa pedagopia estd en construccion, y también que para
poghilitar esto, se requiere de una articulacidn de elementos: Hasicos, metodoldgicos, sobre la
realidad educativa nacional, y pedagdgices (los desarrollas que ha hecho la disciplina).

B} Por otre fado, lo que di Stm, ¢ a esta profesién de otras gue abordan como objzto de estudio
alplGn aspectode | 10.5 procesos educativos, es gque premsamenie pretenden una explicacidn global
de ellos.

Ambcs aspectes se ven obstaculizados mediante la estructura de los planes de estudio que se
caracterizan por la segmentacion, dispersion, atomizacién, ausencia de lo tedricoy ausencia de

? B4
lo pedagdgico.

Esto puede ser apreciado si recordamaos gue

-L.cs contenidos bisicos se caracterizan por sus niveles de generalidad. Su peso, regularmente,
es cansiderable(los contenidos basicos vlos pedapépicos predo" ninan en trminos cuantitativos),
pero fa posibilidad estructural de que se integren, regularmente no existe. Bs decir, la estructura
curricular de jos planes de es-'rudio and liza"as, a excepeidn del de Baja California, no posibilita
la integracidn de ios contenidos )mqm su relaciGn interna, asi como sus vinculos con

pON
o

Q
o

=
o
ju]
u

low dernés contenidos, no esti ¢

-Los cox"’m-'flos metodoldpicos tienen un peso variable, aungue en términcs generales es bajo

X ? Bt =t
v 0o estd relacionado con los demés contenidos
-Low contenidos que explicitan una referencia a la realidad educativa nacional, peneralmente

‘.ivos V 8U DESOC €5 notu uamun‘ infmrior 2lcs c‘ nas. La falta de unhmmxc,lad w o
n-:‘uqmn de est

de que fa profesidn se vincule

—Lu.» contenidos que e

hindamentalrmente a dos aspeclos



1) Los "modelos de gjercicio profesional
2} La adecuzcidn a los requerimientes del mercado laboral.

Hl primer aspecto, waria de un plan de estudios a otro. Algunes contemplan Unicamente el
modelo instrumental (como es el caso del [nstituto Tr‘-cnologlco de Sonora), otros el tradicional
(zomo es gl caso de la UNAM y la ENEP-Aragdn), otros incluyen los tres (como Chiapas, por
efemplo).

-

3 segundlo aspecto aparece en fodos los planes de estudio, sin excapeidn,

Las freas sohaladas por estudics d i
aparecen en todos los planss de estudio (planeacion y e admini
g o a)

paicotéenica pedapdgica).

s

e meteado para ol desempefio faboral de este profesw ista,
i nistracién, disefio currieular,

La powibiﬁd"d de que se desarrollen cualitativamente estas éreas no estd asegurada por la

estructura curricular. Més bien pareciera que se tratara de aspeclos que es posible desarrollar
mediante la inclugidn de alguna(s) asignatura(s).

Este panorama general, aunado a la diversidad de planes y perfiles profesionales no permite
afirmar que ms_pgjmlﬂglunm‘ e s Mmm&hmbmtum;} inenedi m_czlﬁs_sggnun_
Iaslonesgus.se. propiciensnla estruchurasidn de Ios nrozesos fornmativos. Coneretamente en la
ee_t_uug,wqw;; de les planes de.sstudia,

Por otro lado, la.sdueasitn. no pueds serahordade slobalmente i cs de este tipo de
fmm;méﬂ,..asg,m.s.xb;,mz‘_mglb:n Snatsumal deinformaciones de poasd o (gque proviene
fundamentalmente de las disciplinas histdricas, filoséficas, socioldgicas y psicoldgicas), en
ocasiones cargada hacia algunc de estos aspectos -los Oolcoléglcm sobre todo. Mgty también se

propicia_la. tadpuisicidn’ dwmhgrm;mah.mcmglﬁws&w& lmwmta."ds:l_mmm
contenidos. 1o GUE N0 ner it PaNSAr en un desarrollo ISoic SGn ¢

sonstruesion. del ohisto de estudisr ¥ por Oltime gl souosimiento -muy 11l:1]ltd(.10-,_,,,,l§___(ﬂ,‘;

habilidades regueridas por el mereado labore! (disefio curricular, fundamentalmente).

8N

-Las relaciones teorla-préctica-

Bn este renglén, es importante mencionay que no todos los planes de estudio contemplan
asi gnaturas Que se orienten hacia lw contrasiecion de los vontenidos eurriculares con el terreno
de la realidad inmediata (s necesidad de sistematizar pars operar sobre la realidad). En este
sentido, pdt’&.u, importante que algunos planes la contemplen, mediante la inclusién de asip-

I

naturas como “practica proiesxoml‘, o 'prictica escolar™,

Los tipos de “practica’ que enfretard el estudiante, sin embargo, tienen relacidn con los
contenidos curricularss y su articulacion interna,

La presencia de la "pré}cti‘a"‘ en los planes de estudio, contrasta con la de la teoria. Bs mucho
mRyor ¢l peso asignado al primer aspecio. Pero ademds, la inconpsistencia de o tebricq v la

i
dispersidn que ca arac cteriza a lo ped sg

1pdgico (en sus distintos niveles), no permiten un enfren-
tamiento con la practica mediante k construceidn de herramientas tedrico-metodoldpicas.

Q



e esta maners, en los planss de estudio, se propizia la separacidn forzade- zatre a teoria y
la practica. Parseen ger dos mundos irreconciliables.

El desarrollode la investigacidn como o|\. articulador de los procesos formativos, no ge favorece
en los planes de estudio de pa:da rogia. La presencia cuantitative y cualitativa de este aspeeto ex
muy d&bil en términos generales.

porque No cxisten desarr loq t 2Orico-metodo Ihgy;c::s qus pé.:rmltan aber-

Bl gjersicio de i- @ cidm, queda reducido a wm posibilidad en ol merendo aboral
\ penaral gtitucionas de Bducacidn Superiot), ¥ no sxiste, como
ha sida pn:x?:iH ot erit gque conshiuvs iz articulac i‘n dc toda la formacién

profesional,

la posikilidad de construceidn del ohista de
Gt U N o OO SRRt L th § e T B P ir\sfcrmﬁr la realidad abordada

Lo slares de estudic de padapgopia, no definen con claridad su oriantacidn hacia la realidad
’ ’x«:-u’f ex donde, desde f parspe: ctiva de este frabejg se ubica la mayor parte de los
s gque enfrenta fa profesion. Bs decir, si bien edsten dos aspectos quc se ham venido

anddo @ lo larpo de este trabajo (el ojato de sstudio en la realidad, v la definicidn

naria del mismo), los diversos andlisis de la profesidn, centran su :ate«ncié-r: en el segundo

?

-

Sino cxiste claridad en fa orientacion de la profesion, cs dificil establecer acudémicamente la
estructuracidn de su objeto de estudio, que ademés husta el momento no tene delimitacidn
disciplitiaria.

Fe decir, la pedagogia es una profesion “oven®, que no cuenta eon una tradicidn comparable
con la de lag profesiones (mclu.mn.um, que onnun una delimitacidn disciplinaria mdis precisa (on
thrminos acad dmicos).

Asi, en la realidad educativa nacional, es donde pueds buscaree la arientacidn de la profesion;
vla estructuracitn académicaconstituye un aspecio lundameat al para que sea pesibla el contacto
zon ¢l objeio de sstudio en la realidad, y desde un punto de vista dseiplinerio.

Hn este sentido, o5 de mencionarss gus la pressncia de | prm—vz;mab aducatives nacionales
{cle las mayorias y foa referidos a la posibilidad de un desarrollo auténomey), ebserva problemas:

-Cuantitativaraente, tiens ua peso muy b gunos planes de estudio ai siquiers lo con-
templan. Bn los gue sl lohacen, existe un promedio de 2 a 3 ssignaturas.



Cualitativamente &l desarrollo de los procesos educativos en la realidad nacional, requiere
cdesde el punto de vista formativo, de contenidos bisicos, metodol&gicos y pedapdpicos.

En términcs generaies, la realidad educativa nacional estd representada por las si ?',UiCl"ﬂ"!f’-S
] I3 >
JalEI‘} uras Ql‘S‘C A%

Historia de la BEducacidn en Méxica
Politica educativa en México.
Sistema echicativo mexicano.

Legislacidn educativa

¥ las sipuientes asignaturas pedapgdpicas:

Fducacién permanente
Capacitacidn y adiestramiento
Educacidn rural

Fducacién indigena
Exiensidn

Educacién marginal

Por oiro lado, estén las asignaturas que hacen referencia 2 un abordaje de los problemas
educativos nacionales, desde un punto de vista regional:

-Andlisis de planes an el estado de Baja California
"

-Semminario de la educacion en Chiapas

-Historia de la educacién en Yucatén

s posible apreciar que no existenabordajesque contemplen lanecesidad de elementos Wisicos,
metodoldgicos y pedagdgicos.

Esto es importante por la posibilidad de transformacidnde la realidad inmediata que seaprecia
a simple vista.

Como deciamos anteriormente, otro de los aspectos fundamentales para el crecimiento de una

diseiplina lo constituye Ja posibilidad de transformacién de la reatidad abordada,

Agul es donde ublcamos pues, la cuestidén més importante para definir el objeto de estudio de
la pedagogia: en las n«:s,bmdau,w de transformacidn del objeto de estudic en la realidad,
mediante la articulacidn disciplinaria del mismo. Ha este proceso, la realidad nacional es

fundam ental
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PROPUESTAS DE LINEAS DE FORMACION PAFA PEDAGOGOS,

para la jrnpmu 161 de lineas alternativas de formacidn
adé

Hs impor tente conf.udq:-.rar ;:ios aspeetos
oy 2) el académico,

BROPUE

Une de los problemas fundamentales que enfrenta la planeacidén de la educacidn superior en
ol pais, serefiere al cumplimiento de los fines gue se pldntean en sus leyes orgénicas. Bl vinculo

Py

con las necesidades nacionales.

Haie pmblcnm que aparece en distintos niveles de la plmoacxon universitaria es importante
desdeun punto devista cua "n tativo, como ha sido posible apreciar enel desarrollode este tr abaJo
Desde un punto de vista general -de orpanizacién de la educacién superior, encontramos la
siguientes cuestiones:

-La hdmoymmdad estructural de las Instituciones de Educacidn Superior, yla diversificacion
de las profesiones, no responden 2 crite nos de vinculacidn con la xedhdad naciomal. La
s4

distribucidnde las carrera rsificacidn profesional yde perfiles, no permite
pensar encriterics académicos

-Las relaciones QHf'"Q }as Intituciones de Fducacién Superior ¥ el mercado laboral, son
retoradas por la planeacién universitaria bajo el eriterio de "adaptacién® al mercado laboral.
Hsto provoca problemas de hpr cualitativo (s begmemacmn espc.umzaum) ademéis de que no

"

¢s5 posible pensar 3jo esta 16gicn {de "adaptacién™), en la respuesta efectiva de las universidades

{."

a los requerimientos del mercado.

Por otro lado, se trata de dos aspecios que, aungque estén relacionados, responden a lopicas
diferentes.

As, larespuestade las inslituciones de educacién superior a las necesidades sociales, encuentra
un o'a:stz’wulo importante en la planeacion universitaria que se caracteriza por la tendencia a la
Yadecuacidn”



En estle mareo se ubiea o andlisis de los planes de estudico de pe dagoy

&l mereado laboral asth desfasado respecto alas
ihilidad ds responder a dichas mecesidadss, sino la
7

arze;:a_.zc,n.z gue o enctentren sustento en la tendencia a

jevincuio de pmtq::ﬂcmishwuonlar::u‘mln

oia o nivel nacional.

Elt:umx do el mi..a:'xn corden gue e log g'_wrobls:nmme gue sisfranta la plansacion universitaria, puede
! .

Dues ung G

transforma

-La diversidad de prolesicnes que abordan los procescs aducativog cormo Lw‘;e«m de
extudio, constituye un obsticulo para vineular Ia pmt’aaién con las nmecesidades
nacionales, Fun lamf ntalmente por la carencia de wna coordineeidn académica. Resulla
mpreseindible dicha coordinac Efectivamente la hetero gfnmdhul de las In-
stifusiones da i—‘rl ";;e‘u:m Superior, conatituys un absticulo importanta. Sin embar g, es
pogible reconocer en las unm,r‘u\mdcw piblicas autdnomas una enlidad uT][\orhnh::
(tante por lus eantidad de profesionistas gue formu, coma por =l mismo sarfeler que

bistdricameanie asimean).

or la
A0,

o

';adecu-“c.iém“ al mareado laboral, es observable, tanto en al tsrreno
i 28 qqua responden a los mercades laboralos es mayor

IBSSE DR Clmﬂ’r_’if: 5 20 2l terrenc edusativo), Otro aspesto
@ de CRITETH especializadas (=sia 23 une

%, 811 PO 2 erecimiento se ve limitads,
arolln del conceim lto l conshtuyc la posibilidad de

ciones entre ol mercado laboral v las necesidades sociales en el caso
fa, permite pensar en la posibilidad de plantearmnientes alternativos

s joven en el pais. No cuenta con un mercado

al, pero ni

-Laglimitantas qua ewd neian los plancs de estudios para ‘as'poxadm' a necesidades sociales, no
parecen respondar a criterios asadéemicos, sino més bien a la carencia de una orientacidn de la



profesién, Faln puede entablecerne, sin necesidad de obstruir ¢l desempeno en el merendo
faboral.

TAS ACADEMICAS

Las propuestas académicas que surgen del marco peneral proporcionado por este trabajo, se
refieren a tres aspectos:

Iy

L.Los Perfiles-

Como ha sido pasible apreciar, cada plan de estudios delimita un perfil profesional dlferentc,
sin que esto tenga que ver con criterios académicos en los que intervenga una apreciacidn
direfente de laz necesidades sociales. Més bien se aprecia la ausencia de dichos criterios,

,

Hs posible apreciar asf la ausencia de una orientacién de la profesitn.

Para establecerla se propone atender a las necesidades educativas nacionales, fundamental-
mente a las mayoritarias. Hsto requiere de un trabajo conjunto entre las instituciones que
imparten la carrers, ya que la diversificacidn de perfiles constituye un obstaculo importante para

sperar sobre la realidad.

La diversificacidn de perh 3 profesionales, s1 atiende a criterios académivos y se establece

mediante una coordinacidn, no resuita un obstéculo, siempre gue no se plerda de vista la
gmmtm i1 de la profesion hacia las necesidades sociales, donde ddq eren relevancia -por su
desatencion- las de las grandes capas de ta poblacidn.

2. Laz BEstrueturas-

Hs necesario conteraplar en la estructura de los planes de estudio, ademis de la orientacién
profesional, en trmincs de los problenyas mayoritarios, la estructuracién ar:ademu,a que permita
un vinculo cualitabivo con ellos.

La estructura de los planes de estudio analizadcs se caracteriza por establecer segmentaciones.
Hate fendmeno no se ha ubieado como un problema de tipo formal en la organizacién de los
procesos for mativos, sino como un problema de_arientacidn nuevamente. Bs decir, el problema
de lag estructuras curriculares, no necesarizmente Hene que ver con su or ganizacidn por asig-
naturas, Bl plan de estudics de la Universidad Auténoma de Baja California, es una muestra de
que aln s una estruchura eurricular organizada por asignaturas, es posible establecer un perfil
profef;ional diferente. Pero precisamente lo que diferencia a este plan de lce demds, ¢s la
felatorslictat

Las relaciones entre la teoria v la préctica; las posibilidades de investigar, de construir el objeto
de estudiey y, en general, de construle herramientas tedrico-metodoldgicas que permitan operar
sobre la realidad educativa, encuentran un obstéeulo importante en las estructuras curriculares

que propician segmentaciones.
£ o

Se considera pues pertinente que las estructuras curriculares orpanicen los contenidces, en
atencidn a ios perfiles que pretenden.



&

Un plan de estudios no puede ser concebido como la "suma” de contenidos (¢n ocasiones con
desproporeiones importantes), sino que tiene que plantear relacionss entre elles para posibilitar
la construccién del conocimientos, el desarrollo de niveles propositivos, la compresion global,
ete.

Asl, una vez definida la orientacidn de la profesidn hacia las necesidades sociales, donde lag
mayoritariag requeren de mayor alencidn, s preciso plantear en ta estructura de los planes de
estudio, las relaciones académicas para su abordaje

Pesde aste punto de vista, se han definido cuatro planos formativos que debisran ser con-
templados por los planes de estudior

-Planc formativo basico

-Planc for mativo metodoldgica

-Plano formativo sobre la realidad educativa nacional
-Plaao formativo pedagdgico

Hstos, que han constituido una herramienta para el andlisis, constituyen también una propuesta

de csi‘rm‘,ur acidn curricular, '

308 CONTENIDOS,

Ha términcs generales, se propons la presencia de los planos formativos bdsico, metadoldpicn,
i .
.

3 ¥ ¢ o
sobre la realidad educativa macional y pedagégico.

AY Bl plano al que se concede mayor importancia, desde la visidn que sustenta este trabajo, es
el metodolégico, en virtud de que: el objeto de estudio estd en construccidn, y se requiere del
desarrollo de niveles propositives en la formacidn profesional.

Es decir, la necesidad de elaboracidn de herramientas tedrico-conceptuales que permitan
operar sobre la realidad educativa nacional; los problemas en torno « la leorfa y la préctica; la
necesidad de integrar apories de las distintas disciplinas; los problemas de atomizacién,
dispetsidn, segmentacidn, observados en la practica profesional; nos hablan de la importancia
del aspecto metodoldgico como eje articulador de los procesos formativos,

Supresencia(del plano metodoldgico) en este sentido no puedelimitarse a unnivel infornmativo,

N

5100 Que tiens que contemplar
I nivel informativo

-Ei nivcl instrumcm'xi
]

Ademés es importante considerar la relacidn con los otros contenidos gue dan cuerpo a lo
metodaldgico {log bisicas, los de la realidad educativa nacional y los pedagdgiceos).

B; B lo que respecia a los contenidos del plano formativo basieo, es importante establecer que
i Vinteg cxfm lcl 5 apories de las disciplinas que 1o ummrm’m, es una tareade la pedagogia,
por lo que no pueds pensarse en esta posibilidad mediante la "suma” de los contenidos que

provienen de chas.

En este sentidg es importante considerar el equilibrio entre los aportes de las disciplinas
psicolégicas, socioldgicas , histdricas y filosdficas. La pesibilidad de abordar 'n,egmlmenh‘ los
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3 g los contenidos sz cargan hagia los
azpedior socioldgicos (pues sa pierden }as dirmensiones | amvidualaa‘ de los prm 2305 educativos)

}
argan bacia los aspectos psiccldgices (se plerden las dimensicnes sociales
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& plano, 5 concentra an los as P 2
a8 que cusninn ¢on mayor apo.rtf.: para posihilitar fa construseidn

en in contextualizasién de los fendmenos educativoa v

o niveles de upmxxm"u, 100 al objeto de estudia, en este plang, son tambisn importantes, Se
e IUJ#Y‘E, tanto de fa ubicacion peneral de las diversas disciplinas que aportan elomentos pard ia
omprensicn y contextualizacidn de log fendmenos educativos (andual social, histdriea y

filo:aéxfic*x) com del conocimiento de los aportes espacificos en torno a los procesos educutivos

(epistemnologia, apdlisis sovioldgico de la sducacidn escolarizads, psicologin evolubiva, por
afemplo), en gus la relacidn sntre o] objeto de estudioyla diﬁcipiin;’-_\ an cuastion no essolamesnle

de nombre {pricalogin educativa, sosiclonta de |u cciuc‘ weidn, flcsofia educative, por sjemplo).

a
3 Los contenides sabrs 1a realidad educativa nacional.

Hs necesariareiterar aqui que un aspecto lundamental en l.uunsu‘urmcvi dal abjeto de estudio,
lo conatituys a p I_Li‘lbll]ddd de transformat la realidad. Los planes no definen su orientacidn hacla
fa realice " adueatisa neacional, ol mueho menos posibilitan sy trax:\ lormml‘m,

So propope coperetaments, el [ortalacimiento de las drear de educacidn rurad, educhcion
imﬁgam, allabetizacidn v capacitacidn Dicha propuesta surge del tipo de neeesidades que ha
sido posible detectar eamo mayoritarias

[e+]

studio ni siquiera contemplun la necesidad de ineluir cvle plano formativo,
zinclulde, se abserva su escazo desarrolla Se requiere puss, inerementar

:31-1 terminos mlnabvoﬂ, 88 NeTesario qu.a sxista un desarrollo de ostas &reas mediunte la
inclusidn de o : co8 qua permdtan los aivalas deseriptivos,

8 s

D) En lo que sz refisre & los contenmdos pedag '!u;i,\u:ﬂ, se ha considerado aqui [a necesidad de
ientacidn hacia las necesidades sociales, sin que esto implique la desatencién a las
necesidades del mereado laboral, Bducacidn rur '”1, educacion indigens, educacidn de aduttos,

alfubelizacion, ¢tc,; ‘a” que constituyen ol mercado laborfu para pedugogos son plancacién y
eclueat ) .

adlministracén iGn de material diddctioo, etc.

B desarrolln de o3 nes mediants [a estructuracidn global de
s planes de esiu rﬂlcemn interna y jerarquizacion de los
diztintos planos f esidad de elementon ledricos (modelos
edugativos, teord us grupales), y hahilidades Eipc:cff'cr:\s que

i izan o 4 H'll:‘d"'cuﬁ digeio curricular, slaboracidn de
material didactie ntcr“mhr queel dcqarmll de este plano




) Por dltimo, es importante considerar la necesgidad de la practica en los planes de estudia Bl
contacto de los estudiantes con las condiciones de desempefio laboral y con las necesidades
sociales, puede resultar importante para la modificacidn de los problemas de la préactica
profemonal Si el estudiante, en procesode formacidn, e enfrenta con ¢l objeto de estudioen la
realicad, puede re-plantearse sus necesiclades para abordarla

Por otro hdq el “'ntacto de pedugogos en la practicn profesional, con las necesidades
eclucativas nacionales, es restringido. Si la practica se orienta hacia ests tipo de nocemdadcs o8
posible inerementar | Lowbtlxdade. de que en la practica profesional se amplien éstas

Las caracteristicas de la prictica en la formacién profesional, deben contemplar alpunos
aspecios:

-Relacionarse con los aspectos desarrollados en la formacitn profesional (béasico,
metodoldpicos, pedagdpicos y sobre la realidad educativa nacional).

-Fortalecerse mediante la estructura global del plan de estudios.
-Contemplar tanto las necesidades del mercado luboral, como las necesidades educativas

nacionales. De esta manera, puede erecer el campo que actualmenle ¢l mercado laboral asigna
a este profesionista.



1) La planeacién de la educac c” superior en México enfrcnh algunos problemas imporlantes
jue afectan cualitativamente = las profesiones en general ¥ a la Pedagogia en particular.

Hn primer lugar, la heterogeneidad estructural de las instituciones de educacién superior v la
carencia de una coordinacidn académica entre ellas, genera una diversificacién importante o
términos de la posibilidad de establecer un inculo entre los profesionistas y la realidad nacional,
pues la diversificacion de perfiles profesionales no parece responder a ningln eriterio aca-
démico.

oblema de la tendenia de Yadecuacién al mereado
prefende una correspondecia exacta entre la for-

2:} Eﬂ. !:t uAVl.rl de analisis encontramos et pr
e
1, mediante la subordinacion del primer aspecto al

laboral” que predominag en la pldncau:r Se
moasion dc profesionistas y meresado labora
segundo.

Recientemente existen investigaciones que evidencian las limitaciones de esta tendencia de
‘adecuacién®, y establecen fundamentalmente o siguiente:

-Que el mundode la educacion v el de la produceidn responden a [Sgicas diferentes,

-

Que el n :deo laboral no parecen existir exdpencias cualitativamente significativas con
r‘.spwto a las profesiones. Por el contrs rio, las pricticas s parcializan, se especializan, se
segroentan.

La tendencia de "adecuacidn al mercado laboral’, ha generado problemas cualitativos en fas
profesionss (especializacion, parcializacidn, segmentacidn) v de cualquier manera, no existe la
pretendida correspondencia entre la formacidn profesional y el mercado laboral.

3) Todo lo anterior nos remite al problema mas importante: los esfuerzos de plancacion de la
. k . . .

educacion superior se inclinan predominantemente hacia la "adecuacién al mercado laboral’, y
¢l mercado laboral esta desfasado respecto a las necesidades sociales.

4) Unaalternativa vi-‘xl:le para resolver log problcmas de heterogeneidad y faltade coordinacion
académica, ta diversificacion de perfiles, los vinculos da profesionistas con el mercado laboral y
con las necesi ades salalco, prc,ce ser el analisis de las profesiones, pus cada campo disciplinario
tiene particularidades.

Q.

5) Bn el caso especifico de la Pedagogia, podemos identificar los siguientes problemas,
relacionados con las tendencias penerales de la planeacién universitaria:



Il las instituciones de educacion superior, se imparten

licencinturas cuyo objeto de estudio ¢a
la sducacion, bajo diferantes titules que hacen referencia a una divarsidad de enfoques

i

aspecializados en su mayaoria-. Las Heenclaturas qu-e. anfocan ol objeta de estudio desds un punto

N ) : y e - y 5
ae vista general son menos que les que se dedican a especializacionss. Esto Indica una tendeneia
cle % i3 MRLGs i o g hace patente y constituye un

A <
pmblema cualitativg, pues i rasulta dificil intagrar lea dp 5 de las difsrentes diseiy lm:m prara
explizar los fendmenos edueativos gi:r;:'lc:rar teoriag px;‘d'w im:‘) Nosetrate s@lumenls del peao
7

gua tengan loe anfoques (especializ: y plobales), gino de o que esto ganara en la prictics

- ,

pro f_«smnal, y de como esto repareute an e} d '-.s-arroho de la profesidn.

S0 acadérmica antre
ducatisos.

fiore al mercado laboral para pedagopos o importants mencionar due se

caracteriza i’JOf suhaterog éne‘dq(_. Tanto anlos planes de estudio analizados, como enlce egeascs
estudiosde m‘*rcac}ﬁ, se hace evidente au indefir teidhn, cue h’éx 1que probablemente repercuta sn
fa indefinicidn del @ oc% zstudio (por la tendenzia de adecuacion al mereado laboral).
7y Baisle un prn.«blx:mcz, ..(du,xnmi gue sonsist wentud! de la pro&m@m Hato 25
Dalfrm"tf"; fesion | acia la "adecuacion al mereade
imhaoral”, pues a k ter ¢ de actividades gue caracterizan al mercado laboral de
ckmlq wier profe i‘n halbra 'lucagr epas las restricciones de un ohjeto de estudio tradicional mente

£

)
I marcado laboral- por otros profesionistaz (an ol mereado laboral trabajan eon los

procesos aducatives obros mob:sgu.m\t 18 Y tunr‘lomrmk\

Loanterior implion que ai se plamhﬂ laprofesidn buscand o ln Yadecuaeidn" al merendo laboral,
zariamente of objsto da extudio de la profesion, se vera segmentado, atomizado o indefinido.

Bl amdlisis de los plunes de estudio nes ha permitido consiatar esto, A pesar de que cxisten
L . . L . .
ura gerie de contenidos que no hacan referancia explicita al mereado laboral, no parece existir
ninguna otta orientacion cualitativamente importante,

8} Los perfiles profasionales que delimite cada uno de los planes de estudio analizados aon
dif:rcnf“g aungue Henen algunas similitudes

¥} Ba raconocen dos influencias on los planes de sstudio de pedagopia de lag instituciones
pliblica gxwtnnuma”
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- La tandencia de adscuaci

que ¢ :1rt,:pcnd¢n a las relaciones que
] mercado lnboral parece ser un sle-

iz azuerdo con lo desarrdiiado en 2l irabajo, las nesssidades ed ""'?\tll‘\""i'i nacionales se con-

centran en los niveles a :,x;mv::;»iun -
ginal, la desercion escol:
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m;-wnr’lfm nacxonul

e ge carncterina por su ha,tc‘m ‘f.'in(.—lddt. .
3G COfTC :'zpond: ing necesicdades ecucativas nacionales




-De lun arcas que conslituyen ¢f mereado laboral para pedagoges, la de planeacién educative
es la mas importante, porque en ella se concentran el mayor nlmero de epresaclos, y porque
aparecs, de alguna u otra manera en todos los planes de estudio.

Fuera de esta constante, no fue posible identificar ninguna otra. Las demas areas, son
heterogeneas e indefinidas.

El desarrollo de la planeacion educativa, requiere de una serie de conocimientos que sirvan de

sustento y que la orienten. Hstos no son contemplados por la generalidad de los planes de es-

tudio de pedagopia analizados,

De esta manera, aun cuando se pretende una correspondencia con el mercado laboral, no
existen estructuras curriculares que posibiliten el desempeno cualitativamente significativo de
esta labor. Se propiciaen cambiokasegrmentacion, parcializacidn, ete., pueslarelacion estructural
de los contenidos basicos, metodoldgicos, pedagdgicos con las areas del mercado laboral no
parece ezistir,

En algunos planes de estudio aparecen asignaturas heterogeneas que responden a alguna
posibilidad del mercado Jaboral, pero se caracterizan por su escaso desarrollo. Su relacién con
elementos teoricos es casi nula,

Esto, aparentemente nos llevaria a plantear que existe una incompatibilidad entre las
necesidades del mercado ylas de la formacion profesional. Sin embargo, es posible reformular
la formacién y rebasar las exigencias del mereado laboral. Para ello es necesario abrir nuevas
perspectivas para planificar fa profesidn, que rebasen las tendencias de "adecuacion®,

-L.os desarrollos de la discipling, asi como los del objeto de estudio en la relidad, responden a
los "modelos de gjercicio profesional”, que consisten en las relaciones que los profesionistas han
establecido con la realidad educativa, Aqui encontramos un desfasamiento entre las necesidades
sociales y dichos modelos, pues los problemyas educativos nacionales y los desarrcllos de Ia
disciplina en este sentido estan debilmente represertados enlos planes de estudio analizados.

A diferencia de lo que courre con la planeacién educativa, que aparece en tedes los planes de
estudio, las areas de educacion indigena, capacitacién, educacion marginal, alfabetizacion, capa-
citacidn, no aparecen en todos los planes analizacos.

En los casos en que st aparece, existe el mismo problema que con las areas del mercado laboral:
no existe una estructura eurricular que posibilite su desarrollo.

10) Se distinguen en las estructuras curriculares analizadas, contenidos condiferentes enfoques
y niveles de acercamiento al objeto de estudio, provenientes de diferentes disciplinas, fun-
damentalmente Historia, Filcsoffa, Psicologia v Sceiolopia. Estos tienen desarrolios de tipo
general (Historia de la educacién, por ejemplo), y especificos (Bpistemologia, por ejemplo). Bs
importante consiclerar ambos aspectos en la formaeidn, que resultan fundamentales porque ¢l
objeto de estudio -la educacion- es heterogéneo y complejo v solamente mediante el desarollo
de la investigacion como ejs articwlador es pesible garqantizar of desarrollo cualilalivamente
importante de este profesionista. Fs necesario que la investigacién se constituya en una her-
ramienta de trabajo. Tambien es posible apreciar diferentes niveles en este aspecto. Desde los
insirumentales -estadistica, téonicas de investigacidn documental-, hasta el que asegura el
gjerciciode la investigacidn como berramienta profesional -taller de investi gacién educativa, por
ajemplo.
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Para el desarrollode [ainvestipacién, es importante que se tonie en cuenta larelacidn estructural
entre esteaspecto y los demis. La generalidad de los planes de estudio analizadcs no contemplan
esta relacidnntenides sobre la realidad educativa nacional. Bl desarrollo de la profesién en su
vinculo cualitativo con la realidad nacional requiere de diferentes niveles. Hs necesario contar
con los desrrollos tecricos de la antropolagia, la soeiologia, la filosofia, la historia, la psicalogia.
Pero no se trata de generalidades de estas disciplinas. La diversificacidn cultural que caracteriza
al pals, genera condicionss vy nesesidades de aprendizaje diferentes que no pueden ser compran-
didas mediante peneralidades provenientes de realidades ajenas a esta caracterizacién.

En los planes de estudioanalizados, larealidad educativa naciomalista débilmente representada,
pues existen an el mejor de los cascs; 2 o 3 asipnaturas que la contemplan,

La realidad educativa nacional es estudiada regionalmente solo por algunos planes de estudio
(Baja California, Chiapas y Yucatan), lo que tampoco permite pensar en un desenvolvimiento
importante del conceimiento y desarrollo teorico-metodolégico del estudio de la realidad
nacional,

Es importante considerar la necesidad de incluir en la formacion profesional, no solamente los
aspectos regionales, sino el desarrollo de elementos hasicos, metodolégicos y pedagdgicon que
permitan operar sobre la realided nacional. Los limites de este trabajo, no han permitido
profundizar en este aspecto, pero parece importante insistir en esta necesidad para posteriores
estudios.

11) Es necesario insistir enla necesidad deuna orientacion dela profesion hacia las necesidades
sociales, sin por ello omitir la relacion entre los profesionistas y el mercado laboral. Esto
aparenternente es vinble porque las exipéneias del mercado en términos eualitativos oo lo
irnpiden.

Por otro {ado, no parece existir ninglin impedimento en las es- tructuras curriculares, pues se
caracterizan, en la mayoria de les casos analizadas, por la ausencia de criterios de arientacion
acasiémice.

12) Lo indefinicion del objeto de estudico de la pedapopia, constituye un problema euya
relevancia se ha ubicado aqui en funcidn del vinculo de este profesionista con las necesidades
sociales, pues no tendria sentido desde la visidn que sustenta este lrabajo, la definicién y
delimitacidn disciplimaria, por st misma. Hs necesario considerar el comportamiento de la
profesién, y las neesidades a que se vincula, La posibilidad de transformar la redlidad constituye
un importante elemento para la construesidn del objeta de estudio de cualquier disciplina, y de
la pedagogia en particular. Los pedagogos tenemos un contacto indirecto y mas bien deficiente
con los problemas educativos nacionales, Bl crecimiento de la disciplina depende, en gran
medida, de este fendmeno. Reformular la formacidn de este profesionista es una tarea urgente.
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