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En eGte trabajo se pretende proporcionar una visión global de la planeaci6n de la pedagogfr1 en 
el nivd de licendaturn. 

El objetivo ele atord·ar eRt,::, ti pode anitlisis, es proponer algun~:is líneas alternativas de formacifa:i 
para pedagogos. 

Del universo de instituciones que imparten licenciaturas en pedagog-¡a, se eligió parad análisis 
a ias universidades públicas autónomas, por ser estas las que brindan r.nayor posibilidades de 
planteamientos alternativc'l.1. 

La hi pÓkBÍ s general q 1.1e ori c;,nra el t:rnh~ o proponr: q :.ie; i os planes de est:i.1dio d,;: pedagoetía d,:: 
bs universidades publicas autónomas, no responden ni a las necesidades del mercado labornl, ni 
a las necesidades sociales, lo c1ue provoca una descomposid6n del objeto de e-studio. 

Para su comprobaci6n, así como para lograr el objetivo prop1.1csto, se exponen las siguientes 
cuestiones: 

En e! primer cc1.pít.ulo se~ desarrolh~u1 los problemas más ünportantes que enfrenb::1 la plat:x-~aci6n 
de la educ3cíón supe1·ior en el pa'is, destacando los siguientes: 

-La hel'o::,rogeniclad de las instituciones de educnci6n superior, la c!iversificaci6n de profesiones, 
las especializaciones, y la importancia de estos ek:imontrn para la ccc,rdinaci6n académica de las 
profesiones. 

-Las relal'.ÍOnes entre el mercado laboral y la planeaci6n universitaria. Releva11clo la tendencia 
a Ja "aciecimci6n al mercado iaboral", como problemas para el desarrollo cualitativo de las 
profesiones. Los problemas de masificación de orientación de matrículas y planes de estlldio, 
bajo esta caracterización, no hacen sino acentuar los prnblemGs cualitativos de las profesiones. 

-La resp1.1esta de las ínstih.1ciones di;;. ed1.1cací6n superior a las n~scesidades sociales ( gue son lor; 
fines que s,~ plantean tedas las instituciones de educación sup,.::rior en e·.! p.:íis), no puede ser 
atendida nor la p\aneaci6n universitaria mc,diat1te b te11dencia :·1 b "adecll:c1ción ;:il mercado 

l • 

Fit1almcntc; se dcsarrollr:: en este n:lÍsrno capíh.1101 la situadón cic prof csionaies dr.! la educación 
en este contexto, don;.{e también es posible distinguir; 
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-I.{a hetc:rvgencddctd d":: 1a~:; in3titucioncs de-; e,.h1~ací6n superior. y la ~areTI(!ÍG d~~ lJDil 

L\JL)J'din:..:,r:.itSJ'.'1 ;1c~dért1jL~;.1_ L.;:i di·vottdlte;.iCi6n p1·üt0üioni.tl 1~11 el ct1n1po d,_j la úduc~11~i6n. 

rneri;acto iaboral~ 

s~ ~xponc i:arnbi~n r;;1 me:rcr..do ial.::!.~rai pRrn pt;:!clagogos y ~1 t";Hn1po 1~'.!rof~sional, disth1gl.ii~ndo 
1~18 f.lt.':eetádade,g ptofe.t:ion8les de h:18 del werc:;ado laboiaal. 

--S1;;: r;;;:si.n-il,;;:n los orÍgr;:nes dr;: la pGdRgog'Íi:i. i:;11 r.-'.i6xií,!o, y sc;: ciGBt1rrolla ¡;[ probkma qu1;;: ;;;nfr1;:nl:a 
la ph1t1e;:u~ión de,};:¡ peof0:1ióñ por tfU ter:idi6neia a la !f8dec:uaci611u al tñütc:ado laboraL Se d0atac;.1 
la irI1f·(~1rt~1nc.ia ele este. feñr::,m-er.it:.) 8t1 t~ri=.rlii'iO& ds;:; la configurac:ii:if1 d~l übj eto de f~atudio~ 

En el cap"il:ulo II de 0at0 trabsjo, se desarrnllae1 las rdsdo11es entre lCB plsneB do estudio do 
pedagogía y l3s necüsict1defl educativ'3S ííacionales. Es evidente. que. el def:arro1lo de 0.ste afrpecto 
·~rr la pb.:>.neaQÍÓn d~ lE"i profesi611 nv í.~s tomado GD c1...iGnta ci!;: m~ne.ru sigoifi~ativR. 

St:' ch~~;arroita tat:1.1bi~ri úS oste eapítulc.\ ia infiuencia d~ la t)r;:ietica profüsional
1 

desfasada 
r~Bp~i.::t:ü :a las rrt~~r;.:sid·ti.d~u t-r0ci:al~3 ;n los pl~\n~s de;: ~:::t.\ldi0: 

Hasta aqu-¡, 01 tralx1jo p0!'mit0 üftl'i'.fü'C;'1r' ~1li}unos problemas fundarnt:,11tal0s que ::;01·,::fit211•en ;:c1 k1 

.::c,nfigv.rn.;:ión ,fol 0bj.;:to cfo <::8t1Jdio ,;;k ÍH pcdugogi:1 ,;,n lü re,,<1lklt1d. En d sig1.1Í,;,.nk ,;;,1píl,do s.-; 
d,.:;t;ar1·0Ila au esteuc:tut·;:ieión aeadii;n-:i.ic3. 

En Gl ti;;rf;~f c:.:tpít.\,111.):~G t;"!:Jo;pon.:~n do::, usp·~~tos; L;n org~nizi;\~:i6n n<J.~!ion8.l de; profesión~ ubi~~1ndo 
GÍ p~t30 d~l0. profe-Biónd~ntrei d~i unÍv¡,;:rsei d~ prof.;;!iion.~-s 1,,1nhit;:fBit.BLri~1.8 qii~ rJ.Jc.:.rd~nL.!0m0·0bj~tc, 
de üi:;tudio los proi~eac-B e.dueati\i(~~::;. 

Et segundo aspe~to> es el BnáHsiu part.i~uiar de cHdct pian de f;.:St1..1i.:t1os. S{: estRble:~·:;n aigilnos 
postubdc:B üpistemo16gicos qu0 p,jrn':li ten 1::·¡¡t;1blei:0r una ti poiogb p~1t'a ,::,[ <1t1&!i,.is, que. i:om­
¡x,;,mfo ,;,,mtro planos formativ;x,; d b~si,;,,:>¡ d metodo16gko, d de,;: la reGlido.d <:cd1,:,;,alivc1 mwionml 
y i==l pedagog;"Í~o., 

El anfüi::iis Qi;é k,s phm<;;:s, s~ pr<;;:sGnt,i pc,r s~pmudo, r.:on lt1 í:irmlidncl dr.: visualizctr tctnto 
,;,r,n,,;,t.,;cr'!>Jli.;:al.l irn;lh~d1Jak8 ,;omo g,;::n1,;n1ks. 

Fin·a1mc;:nt.~ Bl!: prc;::.sc-oh.1n hrn i::.cinchJ~lon~u d~d an({li!ii~ d~'= loB plnn~~~~¡ nti::ndir.-:ndo o lc.{1 po!.:l.1 • .tlado:J 
cpiBk:rnol6gii;o13 ,;,c,11 que ini,;,iu d desarrollo d.;-, ~::BtG t1pmrHdo. Ai:111 BG c;on,;,luycn t1.lg\mas ~,uc::s­
tion~s sobrt:1 ls.H rE:,l8cioñe8 i3fltfr3 la teoria y la pr2ctica

1 
sobí'e la 1·~:=liidad educati't.J-d nacie.i~al y BU 

~A1Jr~oi6rr ~n íos pÍctDGB d~ ~si:udiv:\ sobr~ la posibiiidctd de; c:onstr\.l~!'.;!ión del vl~et.1:) cl~ ~~tuciio 
q\¡~ brinda 1~s ~:etn~1!;turas curríi;uh1rt;:s tal (;~OITI(.l st:: i::.:n~uentran c1rganizad:as. 

En r;:1 capítulo 1\·~ se-; ~;\.1JOü~D algi111as propi..1~st~rn de l'íocp¡:j de;: formai;i6n para pcdRgogvs; d~3dt;: 
lt1. p~rsp~c;hva CJrg«nizativa y d.csdr; la propi•;lmt;:nl.¡; ac;ad6rnic;a c~0nl.i;:11idcr~ y t;:-3t.f\.~t;b;ras ~ur­
i=i1;.ul8tes). 

A .,. 



p ON M co 
a) La heterogeneidad de ln~ltuckmes de Educación Superior y la Planeación. 

L<i ~arn,;:ti;:rfal:ka m{rn importanti;;: di;;: las lrntit.udorr~s ,;;\i;;: Ed1J.;ad6n S1Jpt.;rior ,:;n ~.krci.-;!o, i;s la 
ht;ti.:wog~ü~jd;jd 0struetu:·al qu~ hietóricameñte st, ha ido úüt'ifüff.tJ;:it'idü. Dt.,; aqu·t ee de=spreit1de11 
algunos problema¡:¡ parn el desai·rollo de las prnfosion0a; como ,rn wr;i a lo largo de oste G8pitulo. 

-Orígenes-

L .. oB oríg13n1~8 de la 2duc.aGi611 supe.do1' on i\·1é~{ico so n.~tr1oat~1n a la úpoca coloi·üal; y en su 
desarrollo st<,; cliGting1Jc;n> H grBnd~8 rH.sgoB, los i;am.bio; m~1}_\ inJport.nnt~B r:n B\.l oricnt.:aci6n1 
(:ütre~oo11dh5nt;;;.u al düsa1·i-ollo hi~tóric:o do la ñ~1ei6n. 

l 

I~o1;0DlT~H1J()f> :~uiit Gn la c~pcr.:a cok..1niul} inst.it.•..1i:.·ionct• de cd1..;i.;nc.~i6n uupcrior vinct..dadns al clero. 
imp8rti0ndo profoaionútl c¡ue tiül'.iOl'l qU(~ vol' con lot1 ,:u8dros 8dmist1·:1tivos y org;rniz~1tiV(iH 
:_C'CjUe>ridm; po:·. l:1 igles.ia y~! propio virrnin;1to. Las profosiom21s c.1ue se impartían eran: 1bologia, 
i)<;·r,::d10. Mt.!cll.;ma, F1k,,;ona. 

D<::s esta épo,:;a datal'i l;:1s Universidade,s de México (R0;:il y Poe,tificia Univarsid8d de México), 
la d~ l)v.aclalajartt (R~a1 y Lít~rtiriri LJniv!:,;rsidaci i;Í~ l)ua~fa-dt~ttrH); la d(;: i'f'1érida y Ítl di:;; (~hiapas 
( et.tas d()'i úl titú=.:1~1 fuoron ,:errada::; ;:-dio::; nl;.\.;s tat'dü) .. 

-l_.01, C.'olú[!ÍüB (d0 h:ttt t~,1'donws rolitiot.~L8, prin(·ipalrr:ento do losjL'!suit;:tH) .. 
··I.,;c.-'.'18 Sé.~n1int1rirr_; (dt~pt;.~ndic;nk!3 del t:~1cro ~~·~ula:- dir(".cb.:1rc.ent~). 
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Lun Univcrnid11dc1, do lnu ,;\~1nlcr:1 In 1n!in imporlnnlc e(• In R~":(11 Ponlifi,::in Univcrnidnd 
de México, facultada para otorgar títulos, y a la que se incorporaban o pedían 
revalidación de estudios los Colegios y Seminarios. 

De esta época es importante resaltar, por un lado, la dependencia de la eclucaci6n superior con 
renpecto a la Real y Pontificia Unive.rsiclad de Mé.xicq por el otro, que las profesione1~ que. ne 
impartían ( estaban vincuiadas a un tipo específico de necesidades -las cid clero y del \~rreinatoy 
que acaso por tal motivo no tuvieron u11 desarrollo lineal); a ello cabe agregar que existieron 
pugnas entre las mismas 6rdene8 religiosas (la expulsión de los jesuitas es una muestra de ello). 
Sin eEstos caracterizaron en general a la educaci6n supericr en la época colonial. 

F.xistieron antecedentes de Educación Supet'ior e.n los siguie.11tes estados de la república: 

Puebla (Colegio del Hipíritu Santo -157&); Campeche (Colegio de San Jcx;é de Campeche 
-1714); Chiapas (Colegio de la Cornpanía de Jesús -1675); Guanajmto (Colegio de la Santísi1:na 
Trinidad -1744); Guadaíajara (Colegio de Santo 1bmás -16SS); l.Vlichoacán ((1.1legio de San 
Nicolás -1540); Querétaro (Cdegio de Francisco Jm~er -1625); Yucatán (Colegio de San Ja\for 
-1624). 

Sin embarga¡ no en todos los estados permanecen instituciones de educaci'ém superior, a través 
de los grandes cambia; hist6ricos de la naci6n. La siguiente etapa en el desarrollo hist6rico de 
las instituciones ele educación superior e11 el país, es la correspondiente al surgimiento de los 
.;:olegios ci\~les y los Institlitos Científicos y Literarios, en la época paiterior a la independencia. 

Los cambios gestados en la organización política del país, requieren de otro tipo de profosionis­
tas, y\ aún cuando el cambio no es inmediato, sí observamos Ltn giro en la co11cepci611 y funciones 
de k: cdu,·,,,ción superior. Las profe(,iones que se imparten, se relacionan con otro tipo de 
J'.ü,x·sic!.:,c,.s. L:1 Ley ele Instrucción Pública promulgadaen 1S67y modificada en 1869, establece 
los cstudi(X, de j;.irisprudencia, medicina, agricultma y veterinaria, ingeniería civil, topogriifica, 
de minas, mecáni<::a y otros. 

En algunos estadm de: la Repúblic;a, los institutos cient.ífí<.,)s y literarios y l<:.:6 colcgii;."lj 
civiles incluían est03 estudios profesionales, principalmente medicina y jmisprudencia; 
en otros estackr; se crearon independientemente los estudios profosionalcs, pero en 
tock~s orcvaleci6 u na misma c oncepc i6n nobre la na tu raleza y d carftd er de I a <.~d ,1cac ión 

L 1 

en estos niveles". • 

Dw·ant,~ ,~s¡t;; etapa, la Real y Pontificia Universidad de México, es clausurada y reabierta en 
,,arias ocasionr:.s, corno resultado de sus ofígencu y la naturaleza ele la orientación profesional, 
pucs se caracterizaba por sus \tinculo(; con el poder ecle,ú::haico, finalmente es clausurncla hacia 
1S<i7. Sin embargo, la historia ck esta instituci6n es muy importante en el dcsarrol·lo posterior de 
ia educación sL1perior en el pa'Ís, porque era la única institución fa,;:u!tada de otorgar títi..ilc~; así 
como por ser el antecedente de la Uniwrsidad Nacional. 

Es en 191.0, con el prcyecto de crcaci6n de la Universidad Nacinal de J uslo Sierra, cuando se 
marca una huella importante en el desarrollo de la educación superior en el país. A este proyecto 
r<~Hpondc> 1;.~n grun medidn, In lucbn por ln autom:imfo universitaria> y d surgimiento de las 

:l. Ran?,el GuerraA]foneo. --La Educación Superior en Mfaico. --Mfo.ico: El Colegio de México, 1979. --p . .5 
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1.rnivcndck,dcr, pC1blkrn1 nut6n<,mtw ,~n d puín ( no 1:dnrncnlc In nn~·ionnl, !lino las de lns cntadc)!3 ele 
la república). 

"Al establecer ia Universid1:1d Nacional, Justo Sierra propone en México la primera 
teoría mcderna de la educaión univeraitaria, concebida como la culminación do la 
educación mexicana, para la enseóanza profesional, de grados y la investigación. La 
Universidad no se concebía como un !lijo para el país, sino como el lugar en el qu,:; se 
formaría11 !CB mexic,1nos que condujera11, en lCB niwles directores, un conocimiento al 
servicio de toda la naci611 11

• 
2 

Has ta 1917, era esta la única i11sti tuci6n de nivel superior, pero a parl:i r de este ario, se cre .. u:i la 
Universidad Michoacan,1 de Saú Nicolás de. Hidalgo (1917); la Univ-ersidad de Yucatán (1922); 
la Universidad .Aut6noma de San Luis Potosí; y la Universidad de Guadalajara (1925)¡ Nuevo 
León, Puebla, Sonora, Sinaloa, Guanajuato, Colima, Veracruz ( de 1930 a 1943). Las demás surgen 
a pal'tir de 1950. 

Algu;-i,:¡,;_, ,,.:)n transformadas de Colegios e Institutos en Universidades. Otras obtienen su 
autonon:íia ,:rnn.:, Institutos y Colegios, y posteriormente se transforman en universidades. En 
otros casos, permanecen ambos (En Chiapas permanecen el Institl1to de-Ciencias y Arles de 
Chiapas y la Univert,idad Aut6no1m1 de 0Jiapas (1975). 

La mayor parte: d,:, las institudon.;.s de edwaci6n s1.1perior, de i;arácter privado en d país, son 
creadas a partir de 1960, a excepción de: UAG (1935); ITESM (1943); ITA.M, UIA (50's) 

Lm; Escuda,., Nadonale>J de Estudios Prof,:;sionales de Cuautitláo1 Izt·aca.l,1¡ AcatHm, l\.ragón y 
Z'.1ragoza, surgen en 101 70's1 como r"'slJ!tado de un programa de desconcent.r;::cíón de la 
Univernidad Nacional Autónorna de México. 

La educad6n t1;cnica de nivd sup.;rior, logra lm desarrollo en la 6p~a posterior a la l~vol1.1ción 
Mexicana. En 1937, se ere,:¡ el Instituto Politécnico Nacio11al. El desarrollo y exr1ansi6n de la 
educación Tecnol6gica en d país se observa entre 1960 y 1976, en que existen ya 47 instit.ut,;)s 
tecnológicos, distribuid,xi en la república. 

De esl:a bre,·ísima exposición interesa destacar la naturaleza hm heterogénea que caracterizan 
la educación superior en el país. Existen !ns sigl1iente~ modalidades eutn.1ct1.1rnks en lm in­
stituciones ele educación superior a nivc-l n.:icional: 

"Univf;rsidades públicas aut.6nomas; universidades públicas estatales; instituciones 
depe!ldientes del Gobierno Federal: de ense6anza técnica, agrnpecuaria, pesc1uera y de 
enseüanzas especializadas; organismos públicos, descentralizados; instituciones 
públicas dependientes de los gobiernos de los estados, e instituciones privadas; L1niver­
sidadell y de otro tipo de.estudios, ff;lGOno:;iclrn por los gobiernos ele los estados, y por 

. . 1 1 ··1.1· " 3 u111venoc anes puo 1cas , 

2 Rangcl Guerra Alfonoo. ··op. ci!. •· p.6 
3 R:.,n0d Gut;Trc.tAlfonwc•. -- ,:,p. dt. -· p.9 



E~1!.t1 VC1ricd1,d ci;tn1•il:1.1rnl, hiutórkmrrn;nto::-. c:onforrnndn, Licnc implic:ncioncu r.~n t6rminou de In 
planeiaci6n de 18 educaci6t:i superior, fundaine11talroE!ll1te e11 funci611 de la 01fo11taci611 di!i las 
pwfeaionea. 

Ladiversificaci6n delas pt·ofesior1es, asícomolaestructurade las i11stitucionesc1ue las imparte,n, 
rnr1stituye Ui'.l pt·oble.nIB para b coordinación eintre profosionistas que ;:ibordar, un misrr.io objeto 

' ¡ d' T A -. • f . ' . ( ' . t d -1' \ l . • cl ge e3,,Llv, L<I g!ilma 1.+e profe310n<;;:s rr; enom, u -u.no mrnmo ot~e .o e 1;st.1J1.110;¡ y as \W1e1;m es 
con qu0 se aborda ( el iriism.o ritulo de la profesión v.:1fia de una Íf.liltitu,;ióri a otra); füfi con'.iü el 
grado clü 0Bp0ciiilizaci01> conatituyet'l Ut'l prnblen:ia fuodamet1tal eti la ot'ganización nae.ional de 
h,1 edui;!ad6n sup~rior. · 

De aquí qu,'-', ,:¡¡ '.iinculo emlit.=itivo de 188 profoaio11es con 18 re~~lid8d ii8cio11al, deade el punto 
cl~ ,~st11 i::,,,t.r,.,1ct,urnl d,;, lmi mi~m,·rn, ~st.6 limi h1do por l::w c,1rnckcrfr,ti;;cw bet,:rog6ne;:1r. de.: lus IES y 
la falt8 do coordinaci6ü e11tr<2! tillaE;_ Y de aquí tambi~r.: GJUü, el cumplimiento d0 loa fü1ea c1ue se. 
pb.nt08.n (;i:tondf'!t' a 1'%: nocecdd8.deil 11acionales), estés tan debiltnor1tei 1·e,p1•e¡:e1H8do por d!:1;,. 

Para adarnr los anterior, habrá q1.1c explicilm q ,ic los fine¡¡ ck Ju cd,};ación:cn.1pcrior, cxprctiados 
en todas laa !e,ycs orgánicns de ,::,st;:18 instituciones, giran en tc,rno a lo ciue establece< la Ley 
Org6nka d,;: \¡:¡ UNAM, t::n sJJ art.·kulo fo.; 1 ·· 
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'1-.a Universidad Naciot'.1;:il Aut611oma de M~xico es una co1·pot'ació11 públic;'l 01·eanismo 
dcsccnt.rnlizHdo dd Est1:1do dot.ndo de plena cHpucidHcl juridi,;a y q~1,:; Hcn;; por finc6, 
in1partir educ;1d611 auperiot· para formar profe1lionist;e1il, itwuGtigadoreis, profosore11 
ur.iiwrsitariofi y tticnic01 útil0s i1 la soci0dad; oe,gani.za1· y rnüli.zat• il'lve,,tiga~io.n0,1, pt'it1-
dpalmcnte acr;r.;u de !mi comlioion<:s y probkmm1 naoionuk8 y extender> c;on la mayor 
ampliti.id. po8ible.\ kx1 ben;;fick"tJ di: la ,;ult1.1rn". 

Dí\1ersos esb.1dios sobre ia. planea.d6n de la edu(~aci6n superior en Mtxíi;!C\ destacan d des­
fosamiento entre los fü:1t..!8 que S;;: proponen las instituciones de educa.:;:i6n Si.!p;;:rior en el paúi1 y 
loa pmfeaioniataa que egresfü1 do ellas. Este probler.rru, 110 solam0nte E.'S import.111te en términos 
.J l . ' ' . 'd ' ¡· 'd ¡· ) ' - -1 1 ' .J ·¡ d ve os prof,;stom81:érn (,;n \m 8cnh o m.;;1v1 .va wtn I t11110 .bJngt1mentn m<::=nt.e1 en c1 y<:.sarrol o e 
km profesíom.:s; :El vfoculo de lm profesion~ ¡;:c,n la realidad m1donal <;!J i;!l.1t1l.ih.tÍ\'tlmente d6bil. 

Ai.m (;!1.Jando este probkma es \'Í¡¡tJ.'Jlizado por la.s m1:1s distintas pC13turns en d tcrreno d.;: la 
planeaci6n univernil:aria> no i;,xÍs~r;n m,1chos ¡;:sh.1dios q-ie analicen, desde las profcBiones1 d 
prnblema 

En ,;~3t¡;: s1.;11ticlo1 cu impor\unte meni;!ion,ir 1 la cxist,-;ncia di;: dos nivi;k:.9 r.k t1núlil.lit1 dhtintO"!, La 
planeación, en t~rn:iinos de. la G01Üor1'i1.i1ci6t1 de Ul'l "sisterr..;1 n8ciona! de. educ8ci6n superior; y la 
pÍHnead6n1 en t6rmínos dd ol.:ijdo de estudio cspcdfko de lm¡ profe13Íonc;:s (p\aDt;:s de estvdio y 
~~urdcuíum). 

Los trnbí:~os de planGGCÍÓn, o bien ati1;nden a ger:t-~rnlidadeB sobre;: d desarrollo de lu educaci6n 
' . l ., ' . . " ' ) 1 ' ' 1 1 1 t d' ' ' s,ipenor (p ancuc11Jn o.e la r;:g1,aicRc1on sup~~nor ¡ o .J1en1 at1c:::nc r;n a p ancs , e es .u .10 ~3mgumr<::i.3i 

sua rn-fo1·111ulacio11er, o proble1'.I'i8s. El a11álisia de la plat11X:tció1·1, en funci6!'.l de las prof,21siones, 



requiere de cola d,)blc pcspccliv.:11 pucH cu cnlu la (lLI<.' IX'!• permite '"-'r In rdud6n entre lai; 
r1ecesidades de la nación, y el vit'lculo gue las profesiones establece1i con ellas. 

Esta labor e.ni a pianeaci6n educativa, es una tarea urgente, fundamentalmente si atendemos ::i 
L]Ue el desarrollo o desaparición de las profesiones están fincados en su respuesta a demandas 
sociales: 

5 

"El pacto entre las prnfesi011eB y la sociedad está sujeto a constante revisi6n, tiene 
alcances estrictamente temporales y corre el riesgo de (j Ue.dar anulado cuando traiciona 
la confianza q1..1e lo s1.1stenta o cuando agota su utilidad. Los profosionistas deben \~gilar 
continuamente su contribu.c_ión al mejoramiorüo social para c1uo Gll i1nag011 se aproximo 

\ . 
a los mitos que propagan". -

En sfotesis, de lo expuesto hasta aquí, interesa resaltar, en primer lugar, el car¿cter heterogéneo 
de ia realidad de la educación superior e11 el país, y la importancia c1ue esto reviste, en térmü1os 
de la organizaci6n de los objetos de estudio de las distintas profesiones. 

En segundo lugar. las posibilidades que, el análisis de las profesiones bri.\lda, orientado a los 
fines expuestos por las instituciones de educaci6n superior del país, para la re-orientaci6n del 
\foculo entre profesiooistas y r~\alidad nacional. Rescatando1 fundamc::nl:í:1mente, los aspedos 
cualit,1tiv\X,, referido:; a la conformación de los objetos de estudio. 

5. Ibarrola, l'Vlaría de.·· Hacia u na ... En Revieta Latinoill!lericana de Eotudioe Ed11ca.1ivoo 
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b) Mercado laboral y planeación de la educación superior. 

Otro de los puntos nodales en la planeación de la educación superior en México, del que se 
despre11d0n algunos problemas, en funci611 de las profesiones, es el de las relacioncíl entre el 
n:11"111do de la cducaci6n y el ue la prodi1cci6n. 

La importancia que re\1ste, puede ser comprendida con mayor claridad si em.mciamos la serie 
de problemas que tienen que ver con ellas. 

«. 1- El problema de la masifícaci6n de la educaci6n superior. La e1Iplosi6n de 
matrículas y la incapacidad del mercado laboral para absorver la 
"sobreprnducción de pt'Ofosionistas". En términos cualit;:itivos, gencrnlme11te 
esto se constit\.iye en el argumento fundamental pamjustificar la baja calidad 
acad6mica. Sustentándose> dicho argumento en una relaci6n mecánica de 
can tídad-calidad. · 

to 2- El problema de la distribuci6n de matrículas y au adecuación a los 
requerimientos sociales, y del mercado. La "sobreproducci611 de pmfesio1;istas" 
en algunas áreas> y la escasez, en otras, más importantes para el "desarrollo del 
prús". 

@ 3- El problema propiamente cualitativo> de la correspondencia entre los 
contenidos c1ue. se imparten en las instituciones de educación superior, y los 
rcsultudou c1ue provocn> en t/:::nninou d,., la "cdlict,ci6n" u lao neceoidudeo do! 
mercado laboral. La planeaci6n en un sentido más específico (plaoeiJ de 
estudio), es la que se debate en este problet'.Ila. Es decir, en qué medida, los 
planes de estudio se "adec(ian" a las exigencias del mercado labornl. 

En esta enunciación pues, resalta la relación entre el mundo de la produccifo y el de la 
edu,;aci601 como eje problemátko. 

Antes de deBarrollar cada uno de los problemas que expuso, a continuación, ubico la mane1·a 
en que se relacionan ambos campos> partiendo de los planteamientos hcchai por María de 
lbarrola, en su artículo "Hacia una reconceplualizaci6n de las relaciones entre el mundo de la 
educación ye! mundo de la prcd ucci611". 2 En él, se desarrolla la importancia de que esta relación 
( educaci6n-mercado laboral), no se simplifiqlle mediante la búsqueda de "adecuaci6n1

\ entre uno 
y otro. Plantea también, la necesidad de distinguir uno del otro, y hacerlo comprendiendo ia 
heterogeneidad que los caracteriza. 

A partir de esta doble heteroge11eidad, señala la autora que la complejidad de las relaciones 
e11trt~ el mundo de la educaci611 y el de prnducci6n, no ha sido suficientemerlte explorada, y no 
se ha logrado una síntesis, adecuada a la realidad de nuestro país> que no tiene semejanza con la 
de los países avanzados y la tendencia general es ºadaptarº o "adi;;,;:uar11 a nu¡;:stra realidad los 
de!iBfl'OliCT; sobt'e e,lta relación ( educaci6l'1··tr:1bajo), de países ~¡ue tienen hist6ricai~'.lonte con-



--------------~-------~ 
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d.ll.'Í\)f1<;,u ~likrcnlr;i!, ,:;ulrc Jm, qc1c; lu ll1;ckr1..1g1;ncidud y lu ,uu1pkjkl111.l 11u ,:uuuli luye u m.1r.:k111c::1tl.1, 
irnport:al'.ite. 

1\.sí aeñaia: 

"La,1 relaciooe8 •.:intre s-ducaci611 y tt'ab~_io, 8e p•3rcil:en ..;;'ida v,3.z más <:::üti'K, ri.:ilacio11e:f.i 
,;:om,tr:mkmr;nt.r; matizadHs por mr;diH,:,'.Íonr;s individtJ<:1k, "instit:.¡,:;ionaks1 t_,mpomk3 y 
eapaci1.,les, CC5ll.lt1tu1'ales y eatrncturn!E:B que las hacen ser: 

<> Complcjm; y ph.m-.,l~, ,;:ada pok-. d;;: la rdad6n ?st(i at.rnvr;imdo por k: 
hetero_gofleidad social que caracteriza a laa ¡¡oe.iedadea latifloame1·icanaR. 

'ª En ~:Hda 1,1no d<::: dlos s<:: ,;:omd:Í!\Jyr;n s1.1jd:os <JQJ;!Íttks díkr;;:11!.r;s -,11[:rt;.!: id y 
d<::ntro de la 130c;+~dad más umplia, 

@ lvhiltidimemionnks. No son rcladoncs ~1 \,1r; s,~ den uíuiacfa.3 o ni mur gen del 
cornpiejo de interncciofletf; sociales. no son fa,:,ilmente s,21pBr .. =tbleR d•.:i otros 
proceE;Oil individuaJ..~s o instituciol'.laJe¡¡ que e.ngBt.za~ Jo educativo a lo laboral 
dentro de lógicas di;,tÍnl1:1s en ,;:ad1:1 ¡;wm, d6ndoki3 j,;rargufos diferentes. Los 
rneOJ't.::-s que ne. han h.-:.,.;ho de c-.ada u11a ds::, eaa8 1'e-:1lid8d,;,s, 8bsolutb.§ndolo&, 
han falseado IBs esxplicacionea de fiU rnia(.':ión lleg8t'.J.do inclusive a agotat' la 
r;apetGidad d~ idc;;nt:ifü:m lo;:¡ pro¡;<::¡;os m~innte los .;\m\c;,.5 !:!e p1Jed;,;c inkim c;:11 s1,,1 
t ransfor1Y1ación. 

iil', Inkrndivml, Se dan en los dos scntido8> de lo edJJ .. alivo a lo labornl y 
viceve,rfia, aunc1ue Ni Ui1 n1ismo momesnto E,n el tieirnpo las interncciofleE; pued61'.l 
~nf1,_,(i'.r ~ls;f. man"rra uJl.fl-Qi.n,•~P:-4.Í Tn '...1n"'O' "-• "~b·-:., p"='i'C' ::ia:i• 1,:t r"7-Ía"Y-lrbn, 

~. C'.ambiar1tE·fi. L-a ;:icci6n de los distintos E;U_jüto8 que inte-t;=ictdan en ,.:1ll;1E: ab11rea 
i;sc:::aías ,;sp<WÍél.ks y ¡t,:mpmak::-;, d:; 1;1ÍSr.inta magnit.t~d. No <.:s k1 mÍBmo la 
movilidad it1terl:en,2-l'<it'.ioncd que la trnnsfo1·maci611 d6 un;1 eBtt'Ut'tllrn h1t~o1·;1l, 
como tampoco "" lo misi~10 k~ Gi'eitcÍÓi'.l de una institución de c8pacitación, 
prok:siooH! que 1H .;:oosolidav.i6n hist6rícc, d~ i.ma profc,.;i6o, oc1,Jpaci6n, scdor 
d0 la ,}e-011on1fa. Los 0fos:to8 d,) 0st~1B 1·e-kieio110G Bon incúnGt811t0s on c.l tj(.,mpo y 
611 el etip:·1cio. 

;;, . Co11t1'adichxias. G 0r1,:;rnn im propio agotami011to y pür ende su 
trt1.osfor111ad6n. En Oi;!Hsion,:;,_g son pcrv,~rs..is> es dedr> prod1.1i;!en ek(,'los no 
prcvisto-9, dcsm.ü1..1rnlizt1do.~•, q\.JC:, no ,,orn;h,1.;co n wrn ni.1cva síntc,:;i8, 

@, Hist6rica8. Lt man.::rn c01110 i;,;, cktitirrofüm ~n vn momcnl:o dd tiempo rifodri 
:~eG6t1;1J'Í;'!IY1•::J'.1te- d deSMl'Ollo po,itét'Í<'<t'." 7 

7, D,") lb::i.rrc:,l:a, M::1rí,:1, ·• c:,p, oit, •· p, 10-11 



En c1;le l:rnbnjc\ ne mc-nciona que el dcr:arr(>l lo de 1.1nn corn¡,rcnni611 distinta de In relnci6n en! re 
educación y mercado lal:oral, se ha emprendido, con miras hacia la realidad de lec paísc:s 
latinoomericano,, fundamentalmente, desde el segundo polo (esto resulta importante, ya que 
aqüí se analiza la situaci6n de profesionales de la educací6n, y resulta muy significativo que sea 
desde o! segundo polo 1..1ue se aborda). 
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"Dist.inl:c1s ínvestígacíones sobre la relación educación trabajo que se centran en e81.e 
segundo polo, permiten ampliar el debate sobre las caracterfaticas de la estructura de 
producci6n en América Latina,), las modificaciones importanrisimas en la relación que. 
gmrda la educación con ella". ~ 

Es importante comprender, antes de analizar los tres prnblemas enunciada;, que el mercado 
laboral se caracteriza por su atomizací6n, disperni6n,jerarquizaci6n aguda; y que, las exigencias 
o de.mandas cualitatiwrn ~1 profesionistas, son muy variadas y variables; generalmente, no est.in 
refe.ridas al desarrollo de conlXimientos y habilidades, sino a actitudes y formalidades. L,1 
variedad que:: se desprende de la heterogeneidad de ía estructura productiva, en término.s de 
,:onocirnicnto•J y habilidades, tiene consecuencias como la especializaci6n, parcializaci6n y 
• ¡· e• • • 9 s1n1p 1ncac16n_ -

De aquí q1..1e, los esfuerzos de planeací6n ela edu~'.ación superior, encaminados a la "adecuaci6n" 
entre mercado laboral y forn11,ción profe.nional, Ben.eren una cleartieulación de Ion ol~etos de 
est.t1dio, cifrada, no sol amen\:,~ 1;,11 lo anterior, sino también en la ,:ontraposici6n o desfasam.ienlü 
que se observa, entre. el mercado laboral, y las necesidades de la nación (delas mayor'ias, y de un 
desarrollo autónomo). 

En este primer acercamiento al problema del mercado !al:oral y !a plancaci6n de !a ed1.:cación 
superior, interesa destacar la importancia de la conceptuali.zaci6n y el desarrollo teórico de las 
relaciones entre la educaci6n superior y el t:rnbajo, desde un punto de \~sla c¡Lie no simplific¡ue 
s1.1 connotación, para CJ ue los problema:; que se exponen a contimiación, rei:1.1rrentcs en ci an6.lisis 
de la planeación de la educación supe.rior, se comprendan en términos cualitati\1os. 

2. 1 ™ La masificación de la educación superior.-

&te problema, zeneralmente asuiT<..Ído por las instituciones de edu.;:acíón superior, como un 
problema de plancación, tiene que ver, en primera instancia, con las expecl:alivas generadas, 
particularn1ento a rafa de la introducci6n d.:, las políticas dosarroilir;tas en el país, con respecto o 
este ni\•:!! educ.:ith~,. La educación superior como \fa de movilidad social, e.orno la culminaci6n 
de 1.m esfüerzo individual pro!ong¡,¡do, cuyo res1.:lk1do se traduce en la ir:werci6n en el mundo de 
la prcducci6n en una situación privilegiada. Postulados que a estas alturas, resultan ajenos 
totalmente" la realidad del empleo en ~-léxico, sin que deje de constituír, la enseñanza superior, 
la única expectativa. de mejora econ6mica, para mucha gente. Esto ha generado un crecimiento 
de matríc1..tlas c1ue se define como masificación. 

Los efecto, de ia masificaci6n de la edi.:cación superior, regularmente se constituyen en 
argumento de explicaci6n de la baja calidad acad&mica, subordinando el proble111a cualitativo 

8 De lbarrola, María. -- Eatmcnna de Proda o::ié.n, meros,do d<!' trabajo y eow laridfo<l e.-n 1v!&.ico. -- Mbdm, !PN, 
[)1E, 19~4. --

9 cfr. lbmrob, l'vlru-h de. ·-E•;tructurn de prod11 ccié.n, .. , 



(l,i <)fllru.:tuni,:i.:in d,~ l,1 f,,r111nci,,11 pr,,f,,niun:11), ,1 un,l ,,u,1nlit·ntiv.-l q1w 11,) ,,nlii ,rn ,iun 111:1nc,n 

resolver. A mi juicio, coinciclienclo con los planteamientos de Tunnerman: 

"En todo caso, el fenómeno no debe ser abordado ú11icamente en su aspee to cuantitativo, 
con todo lo agudo de los problemas que causa en cuanto a clisponibíliclades de personal 
docente. espacios. equipos. libros, etcétera. Lo cierto es que estos problemas cuan­
titativos terminan por presionar el cambio cualitativo de las estructuras, contenida; y 
métodos" ( ... ) "Estos postulados -cantidad y calidad- no son mcompat1bles como a 
menudo .ge piensa. 'Por el contrario, asegura Ricardo Díez Hochleitner, las tendencias 
derivadas del crecimiento y la expansión del sistema deben resultar un acicate para el 
p•!rfeccionamient·o y mejora de la calidad, contribuir decisivamente a la renovación 
pedagógica, a la reorientación de l_a lal:or dentifica y a la definii.:i6n actualizada de la 
misión social de la universidad"'. llJ 

Por otro lado el problema de la masificaci6n visto en funci6n de la 11adecuaci6n" entre oferta y 
demanda de profesionistas, no tiene sentido, mientras no se reconozca Ja necesidad de re­
estructuraci6n académica. Aún si fuera pcsible esta adecuaci6n, el problema de la calidad de la 
enseñanza, no quedaría resuelto, pues existen problemas estructurales en la formación. Baste 
con señalar la dicotomía o el desfasamiento entre los fines que se plantean las· instituciones de 
educación superior, y el \>lnculo cualitativo de profesionistas con la realidad nacional. 

Estos dos aspectos regularmente aparecen en el anúlisis de la masificaci6n: 
- Por un lado, la masificación como baja calidad académica. 
- por el otro, la masificación como causa de las disfunciones entre oferta y demanda de los 

profesionistas. 

Ambo:; aspectos parecen importantes para clarificar el problema c¡ue nos ocupa; la tendencia 
de adecuaci6n al mercado laboral que predomina en la planeaci6n universitaria; y el escaso 
desarrollo de aspectos cualitativos. Simplificar la relación entre educación y trabajo, no puede 
ser la respuesta de la planeación universitaria, pues esto le resta fuerza a su particularidad 
e.minentemcnte educativa. 

Por otro lado, se trata de una tarea que no corresponde a la educación superior resolver, o no 
bajo esta óptica de correspondencia uno a uno. 

"Dentro de este complejo panorama, la educación no puede seguir asumiendo la 
responsabilidad del desarrollo. Tiene un papel, i mport anti! pero rdat i'K', entretejido en 
una multiplicidad de di~nsiones y prccesos sociales y cuya trama apenas empezamcs 

" 11 a conocer. · 

2.2-La distribución de matrículasª 

En un acercamiento hacia el aspecto cualitativo de las relaciones entre educaci6n superior y 
mercado laboral, están los problemas de la distribución de matriculas. No responde a las 
ncccsidndcs sociales, ni a las del mcrcado laboral. E'6stc sobrcproducci6n de profc:iionistas en 

10. Tünncrman Bernheim, Carlos.·· De la Univeroidady eu problemálica ·· 1\1alcrial engargolado del Seminario 
S0brc [,, Educ,,oi.',n en México.·· Centrr. ¿.,. Eotudi.-,• Sd,r.,. le1 UNiv.eroid::td 

11 ~ lbarrola, Marh -Hacia u na rco:-nccplu -;ui::ad6n ..... p. 33 



algunas a.reas del saber, y escasez, en otras, prioritarias para el desarrollo del país. La elección 
de carreras, responde rnás a criterios individualistas y tradicioriales que a las necesidades, tanto 
de la nación, como del mercado laboral. 

En este sentido, es importante mencionar la diferencia o dicotomía que existe entre el mercado 
laboral. y las necesidades de la nación (tanto las de las grandes capas de la población. como las 
de un dc:,arrollo aut6nomo e independiente). 

Los relaciones entre el merc::ido labor::il y b formación de profesionistos -en lo que se refiere o 
la distribuci6n de matriculas-, no pueden ser controladas por la planeaci6n; si atendemos a la 
doble heter•:-ge11eidad ( del mundo de la educación y el de la pmducci6n). No puede bU8cat·se su 
"adecuación", pues simplificamos su connotación. Las necesidades del mercado fluctúan con 
facilidad y se transforman carric hosamente. E$ decir, habrá q\1e distinguir, entre las necesidades 
del mercado laboral, y las de !a nación: 

10 

"Los numeraia: est:udios que se detectan sobre la relación edwación-trnbajo, result:an 
al revés de la trnma educación-cultura. Cuanto más se estudia lo uno, má.s nos aleja= 
de Jo otro, y por tanto de la posibilidad de construir formas ed'ucativas que vayan en el 
camino de la construcci6n te6rica q lle hemos apuntado". 12 

Las necesidades de.! desarrollo nacional, por su cuenta, esttn dotadas de lU1a connotación 
política, y, por tanto de una variación constante, ante la ausencia de un prcyedo de desarrollo 
nacional que articule las acciones que se emprenden desde una perspectiva profesional. (Más 
,,delant·~ <l0 do,,anolla 'i!''3t,:,, punto). 

En suma, la dis.tribuci6n y orientaci6n de matrículas, en la planeaci6n de la educaci6n superior 
en México, constituye otro terreno en d que se evidenda la ne~~esidad de elaboración de una 
síntesis que ·vea de otra manera las relaciones entre el mundo de la producción y la educaci6n, 
adecuada a nuestras condiciones de dependencia, y lc1 serir;, de condicionantes que esto implica. 

2.3-Pl,mes de estudio y mercado laboral-

Ahora bien, la relaci6n entre. educación y empleo, en termínos cualitat1vcs 1:nás especiftcos, se 
1intetiza en un nivel más particular de lo planeaci6n de la educaci6n superior (planes de esh.1dio). 

La tendencia general, y la preccupación central en el terreno de la plimeaci6n de la educación 
superior, en este nivel particular (planes de estudio)> i::s la ade~uación cualitativa de la formación 
de profesionistas a lrn re,;:1uerimientos del mercado laboral. 

En este sentido, habrá q1.1e distinguir, entre las necesidades sociales a que responden o pueden 
responder la; .profesionistas, y las del mercado laboral. Lo importante de este señalamient0¡ se 
basa en la dicotomía que existe entre las necesidades de la nación (tanto de las mayorías, como 
de un desarrollo autónomo); Yi las del mercado laboral ( cuya característica cualitativa es la 
especialización, la dispersión, y la heterogeneidad, en términos más generales). 

12. Follari. Rob,~rlo. --El Ci1rricuhi m comoprf.,clim nocial. --..lli.L Encnt>nlro Sobre Dioeüo Curricular . -­
Méxi,o.-,: UNAlvl--ENE.P-Arag,Sn, 1982. -- p.52 



iii--La inadecuación de la calidad de la educación superior; tanto a los 
rec1uerimientos del mercado laboral ( que: por sus niveles de especialización y 
Jerarquizac1ón, requieren de formaciones muy espec"ificas); como a los de las 
necesidades de la nación (generalmente desatendidos en el terreno de la 
formación profesional, por la búsqueda de 'adecuación" al mercado laboral, 
entre otros factores). 

11 

@-La heterogeneidad, y el cambio constante en el mercado laboral. impiden que 
los planes de estudio pueden responder a sus demandas. Y, en cambio, la 
tendencia a la "adecuación" tiene repercusiones, pues: 

9-La especialización, atomización, dispersión, características del mercado 
laboral. impiden una formación que, cualitativamente pueda establecer \rinculos 
con los problemas nacionales. 13 

Así, se hace necesario que la planeación educativa ( los planes de estudio), sean re-formulados 
con una visión que integre, no solamente lo!l rec1uerimientos inmediatos del mercado laroral, sino 
funclamet~1lmete el nexo de !.:is profesioes ( SLl objeto de estudio) con l.:i realid.:id nacional. En este 
sentido, cabe hacer la distinci6n ente el mercado laboral y el campo profesional. 

El primero, caracterizado hasta aquí como heterogéneo (cambiante, contradictorio, multi­
dimensional, etc ... ), con todo, constituye la factibilidad de la práctica profesional. Es decir, es el 
que asegura el ejercicio profes1onaJ, mediante una remuneración, y un puesto ( con funciones, al 
menoe te6ricamente, vinculadas con la formaci6n). 

Sin embargo, '3Us exigencias cualitativas, no son pre\~8ibles, hasta el momento, ni puQden ser 
cubiertas plenamente por la planeación (por lOJ planes de estudio). 

El segundo, el campo profesional, no ha sido suficientemente explorado, en función de las 
necesidades de la nación, sino generalmente, mediante el traslado 6 "adaptaci6n" de esquemas y 
desarrolla, gue no corresponden con !-as circunstancias, condiciones y necesidades propias de 
nuestro pa'is. · 

La carencia de la reflexión, crítica, investigación y proposiciones que se correspondan con la 
complejidad de nuestra realidnd, en el terreno del conocimiento, constituyen un problema para 
las instituciones de educaci6n superior, inaplazable, yvinculado a las relaciones entre educación 
y empleo. 

4 
Hablando estrictamente pues, de los procesos de planeación y desarrollo curricular, ( en d 

qcnticlo clc articulaci,'.'>n de conoci micntoR, habil ich:1cles, \ialores, etc.), y ~u reh1ci611 con el mundo 
de I¡:¡ prodl1c~ión

1 
dest,ic,w ~orno fundmnt~ntc1k:;1 l('l:; ::,iguiente:; dcb<1Le:;; 

e". dclimitaci6n ele L:na especialidad dentro del complejo campo de actividades 
laborales con las que se. relacionan, 

@ • educación básica vs. educaL·ión especializada, 

13 cfr. lbarrol::i. --Eetructurn de Proclucci6n, mercado ck: trab,~o y eoolaridad en Mbáco. Colab, oipccial Sonia 

Rcynagc1, l\1éxko, IPN, DIE, 1983. --78p. Cuc1Jern,;o de inv. ed.1 



~ . educación técnica vs. educación human'istica, 

~ . educación adaptada a! mercado de trabajo vs. educación innovadora o 
t ransformadorn, 

& .educación teórica '>'S. educación práctiL~a". 

Señala la autora que. este deoote es falso, en tanto no se logre w1a síntesis, adecuada a cada 
campo profesional. Es decir, rec1uiere de un análisis específico para cada profesión, donde la 
investigaci6n cualitativ-a, juega un papel fundamental. 

Yo agregarfo al seóaiamionto anterior, que es indispensable que este análisis no se circunscriba 
a 1.m s6k.' plan de ~st1.1dios1 pl1es la constituci6n o estructuraci6n dd objet,;:, de esti.1dio, a nivel 
naci ünal, ti ene importancia, de. acuerdo con lo expuesto en otro apartado de este trabajo. ( v. p. 4 

Es decir, cada plan de estudia:; pretende responder a las demandas del mercado laboral, y 
orienta cualitat ¡,,amente la formación profesional ( sin ninguna coordinación, con los otros), hacia 
ellas. Esto resulta fundamental para la atención de problemas nacionales. Pues, además, las 
c.:iraclerístic.:is heterogéneas del mercado, se ven multiplic::idas si kts enm:ircamos e.n términos 
nacionaies. 

Antes de concluír este apartado, se hacen pertinentes algunos comentarios, con el fin de 
englobar y retomar ac1uello c1ue apU11ta hacia la tesi<i c1ue ac1u·¡ <ie sostie11e: 

La planeación de la educación superior en México no atiende a los fines que se expresan en las 
leyes orgánicas (de re.sponder a necesidades sociales), fundametalme.nnte, porque la formación 
de los profesionistas, ni está ccxxdinada a nivel nacional (por la heterogeneidad de las in­
stituciones de Ed ucaci6n Superior), ni responde cualitativamente a las necesidades del desarrollo 
nacional ( tanto de las grandes capas de la población. como a las de un desarrollo autónomo_). 
Esto se puede observar, tanto en plano:s generales, como particulares ( planes de estudio). 

Las rdaciones entre educaci6n superior y mercado laboral, son fundnmentnles parn la 
planeaci6n, siempre que se re-formulen, y no se reduzcan a la "ad ecuación", pues esto, en términos 
cualitativos tiene 1·ep.;rcusi011es al interior de las profesiones: 

12 

"Si contemplamos el problema geni:rnl, vemos q ele 1:11 todos lc,s terrenos han surgido 
formas de di\~sión del tratx~o ~1ue al mismo tiempo permitieron el desarrollo Je la 
ciericia y la cultura e impulsaron formaG cada vez m&s refinadas y prnfundas de cultura 
superior ( 10 e ual hizo que el especialista y lm; es peci ali dad es recibieran una im porlanci a 
extrordinaria en el desarrollo científico del siglo XlX y el propio siglo XX), también 
dieron lugar a iatos o separaciones que resultan disfuncionales para el conocimiento 
humano en general y en particular para la investigación y la tecnología que intentan 
resolver problemas, en c1ue estns divisiones. constituyen una serie de obstáculos n la 
comprensión y transformación de la naturaleza y la sociedad". 14 

l 4 G·:·n:r.'Ílez Caoanova, Pablo. Diocuroo pronunciado en Villahermooa, Tabasco, d 20 de abril de 1971. ·-Cit. en El 

G:'lml>i:;. .::elmcturnl de loij carrícula de laa mstituc1ones de educación aupenor; notas sobre la p,Jivalenc1a prof es1onal. 

.. i\NiJlESt lvfé-:-ilc·::-, 1.971 · 



Existe una contradicción en ias reiaciones de- la formación profesional, que tiene que ser 
super::idsi para trascender las limitaciones, tanto del campo de la formación y práctica 
profesionales, como del mercado laboral. E,,:íste una contraposición entre las necesidades de la 
nación, y las del mercado laboral, con respecto a la formación profesional. En este sentido, señala 
Latapí.: 

13 

"El perfil funcional de las carreras corresponde predominantemente a las condiciones 
del ejercicio de las profesiones, las cuales se integran en un mercado de trabajo 
dis torsionndo res pee to a las nccesiclades social cs. El dilema de formar profesionales que 
refuercen el 'sistema' o formularlos para que Jo cambien es una de las contradicciones 
más agudas que viven las universidades latinoomericanas". 15 

La labor de la planeación educativd e:n este nivel, tiene pues c1ue contemplar de manera distinta 
las relaciones entre la educai6n y la producción o rnerc::ido bboral). Para ello, se hace pertinente 
distinguir entre el mercado laboral y el campo profesional. Y esta distinción, varía de una 
profesión a otra. De aquí que, la planeación de la educación superior, en su nivel más particular 
(planes de estudio), deba tomar como eje el desarrolloycrecimiento de las profesiones, con miras 
al cumplimiento de la; fines que se plantean las instituciones. 

A contmuación, se e:xvonc la s1tuac1ón de profesionales de la educac1on, en el contexto de la 
problemática ddímitada hasb el momento. 

í5 Lalapi, Pablo. -·AigunaB tendencias de ias Universidades latinoamericana,¡. Probiernas sdeccionadoa y pernpec­
tivaa. -- p.22 



-------.,~ .................... - ----~--··· 

B) SITUAC!ON DE PROFESIONALES DE LA EDUCACION. 

De las licenciaturas que se imparten, a nivel nacional, y que tienen corno objeto de estudio a la 
educaci6n, se han elegido parn este análisis las c1ue llev-dn por título: 1) Ciencias de la educaci6n 
y 2) Pedagogía. La ekcci6n se fundamenta, por un lado en que no existe diferencia sustancial 
entre los planes de estudio de ambas ( en Jo que definen como objeto de estudio); y por el otro, 
en que ambos pretenden integrar un solo objeto de estudio; es decir1 no contemplan por ia 
especializaci6n en d análisis de los prccesos educativos ( cornunicaci6n ed1.1cativa1 psicología 
cduca.tiv2., cte.). 

Por razones semánticas y de economía1 cuando me refiera a la profcsi6n lo haré mediante d 
ritulo de pedagogía, y bajo tal marbete estarán incluídas sendas currículas. 

La educación como objeto ele estudio en México se caracteriza por su heterogeneidad 1 lo que 
la hace ser un fenómeno complajo. 

Su heterogeneidad proviene tanto de los procesa, educativos, como de los sujetos g1.1e lo 
,;1borda11 profer.ionalmcnte. 

As·i, profesores normafatas, funcionarios públic03, profesionistas universitarios, form.::tdores de 
docentes, planificadores, psic6iogos, sociólogos, entre otros, son profesionales de la educación, 

De esta amplia garna de profesionales, en este trabajo, se analiza la situación de los Pedagogos, 
haciendo referencia a los problemas de formación que se consideran de mayor relevancia. 

1-0rfgenes-

L:.1 Pedagogía en Méxíco1 se instituye como profosi6n, a nivel de licenciatura, a partir de 1959, 
'.''1'l0(·r:. qL1e seestableceen la Fac1.iltaddeFilosofiay Letras dela U niversiclacl Nacional Autónoma 
.J~, lv1,Sxicci, b;;j·;) la dir,::cci6n dc-1 Dcctor Francisco Larroyo. 

Existen antecedentes de la dis·~iplina en México, desde el aúo de 1878, en que se impartió !a 
dltedra de Pedagogía en la Escuela Nacional Secundaria de Nióar.. En 1834-, se escribi6 el primer 
libro mexicano de Element~ de Pedagogía, preparado e11pecialmente pma los cursos ·de la 
Normal. D1.1rante esta época, la Pedagogía es ~,oncebida como arle; "enkndiendo éste ~:omo un 

. d l . 1 b" " ló conJunto e precepto:i y reg as necesart8S para 1acer ten una cosa . 

Con el proyecto de craci6n de la Universidad Nacional, en 1910, fost.o Sierra propone la 
impartici6n de c&tedras dePedago,iia enla Escuda Normal y de Altos Estudios: "soestablccerón 

O 1 1'' 
de-nde luego el-ases completas de Pedagogía". '·. La rnatcria se inicia hasta el año ele 1913, 
impartida por Ezequiel A. Chávez, y con el tít1.1lo de Ciencia y Arte de la educaci6n1 ingresa al 
ámbito de las Ciencias Sociales. En 1922 se crean en la Escuda de- Altos E,1tudios, con unr1 
mientaci6n normalista, lascarreras de Director e Inspector de E~cuebs. 

16 Mc-rr:no y de k·e Arcoe., Enrique. --Los orígcneo de la P,:dagogía en iV!éxico. --México, Rc·¡Íota Enseñanza rnáe 

npr,;:ndiz.~ t; Nú~ ~- p. 60.) 
17Jueto Sierra. La educación nacional. México, UNAM, 1948 (Obra~ compk:ta~ del maeetro Ju~to Siena núm. 

VI!f)p. 65-69 --Cit. l'!n Moreno y de lo~ Arcos, op. cit., p. 70 
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En 19211, con In rcc11lrti,;~lunwi6n de In E.!JC\Jcln e.le t\lloN EHludío1, lor. csludic'-<J pcdag6gico:1 s~~ 
ubican fu.'1darnentalmente en la Normal Superior, vinculada aún a la U11iversidad Nacional. De 
1929 a 1933 otorgaba los grados de m.8.estría y doctorado en Ch:mcias de la Educación, y la 
Facultad de Filosofía y Letras eliminó estos esh1dios. 

En 1934 la Norrrlal Superior i1e separó de la Universidad Nacional y pasó a depender de la 
Secretaría de Educaci6n P(1blica. Mientras en la Pac1.1ltad de Filosofía y letras se siguió impar­
tiendo ( de 1935 a "1954) el grado de maestro en Ciencias de la Educación. 

En 1951f, con el traslado de la Universidad a CU.> se transformó la maestría de Ciencias de la 
Educación c,11 Ma,;,stría de Pedagogía ( con otro plan de estudios). La diforencia más significativa 
en la orientación de. los estudios, es \a arnpliaci6n del objeto de estu'dio. De la formación de 
profesores, se pmi6 a concebirla más ampliamente; "el prop&iito perseguido con la creaci611 de 
eBta carrnra es mejorar los aspectos acad&micos del rr..agisterio, forrr..ando pedagogos que 
puedan, con base en una orientació11 mcderna, satisfacer las necesidades nacionales en rnateria 
de organización de esc1.1elas) investirciones pedag6gícas y preparación de maestros para la 
enseñanza en t-scuelas s-ecundarias 11

• 
1 

. 

En 195~\ es cuando se establece la licenciatura en Pedagogía en la Facultad de Filosofía y Letras 
ck la UNAM, siendo Larroyo director. Es esta la primera licenciatura en Pedagogía que se 
il'.nparte en iv1éxico, y a partir de este ario, empiezan a impartirse en la República Mexicana en 
instituciones d<;' carácter público> de carácter privado, dependientes del gobierno fed<;'ral y ele los 
gobiernos de lcr. estadCB. 

Ei,:isten en la actualidad las licenciaturas en Pedagogía en las siguientes universidades públicas 
autónomas: 

Universidad Nacional Autónoma de Mbxico 
UNM-1-Escuel« Nacimaí de Estudios Profesionaíe-s Acatlán 
UN.Afv1-E'lcuela Nacion¡¡l d~ E«tudios Profesionales Arag6n 
Universidad Autónoma de f.h~ja Caiifornia 
Universidad AlllÓnoma de Nw.;,vo León 
Instituto 'focnol6gico de Sonora 
Universidad A1.it6noma ele Chiapas 
Universidttd Allt6norna de Coabt..lila 
Univon.idad Juárez Autónoma de 'fal:usco 
Universidad Autónoma de Yucat~n 

Y, en las siguientes UnivNsidades públicas estat;1les: 
Escueia de Ciencias de la Educación (l'dontcrrcy) 
Universidad Veracrnzana (Xalapa, Veracruz y Poza Rica). 

&istenadernás, 29 licenciat1.1ras en PcdagorJa impartidas por diversas instituciones de car6ctcr 
privado. 

18 UNAl\-1.(Juía de carrerae universitaria.a. 1955 p. 25-26. --Cit. en ivforeno de loP, Arcoe, Enrique. -Origeni=e de la 
!'edae,ogía é•n M0xioo, .. p, TS). (R\'.!Vi,\a ofo. Normal do Nul'.'Vo L-~6n No. 5, s~1-1· "19S2 ... p. 59-76 
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Sin cmbmgC\ ki .:;xpr.n:iión y ¡;r"'dmil:'nto de c3lr. liccn;;"iot~irn, no uc ,::orrcupondc con tin 

crnc:i mi0nlü cu.ti i l~1ti v0. A p;:1rl.i r de, la d¡;,c~1c1~, des loa '/U' >1, el c1·0ci rni0:1to y e,xps.nsi611, ~lG í como !:1 
divernirieadón d0 la educaci6t, tll'l nuestro país, no ha ei'.!Cont:-~1do on la p1·ofofii6n un apoyo 
,:ualilnlivami:.~n!.e sígnífíc.atÍ\·D: 

"Alln cu:=indo en los últimos añofi se h~, rngistrnci,.) un 11ot;:1blo ~1Ut'.'!'J•?-nto 0n el nú11101·0 dü 
"'"'rn•1' ,,n,~:,..-. d,-. í', ..... --r,.-'~~ ,r~ "tT ~e' .. t ,...n, .... ~ n .. ~t ..-" ... d- :J 11- ""';;:.,. . .!,::l....- h !-i lj,..,__.t.l;: ........ "'c,:.._:,. ,.+-; .. .1.1 .... ~ ...... ,..kH.\JJ. el j '=+-.,· 1Jo.:.i 6 i i:tC,.o t;::1.., ""-L dft.?a. __ ....... c:i:. ui;3t.;,.1._.1nt ~--t·c .. ;1 an s.iwo 
prnducto ds it::iciativas 2isladas. L::1 dis,.:.usión eL torno ~'i la educa,~ión, la podage;,gía y lo 
edu,.::ativo, 8Ún cu;=indo h3n sido 01::jeto de inúlti plea de,\:)atétl, ª"" ha traducido poco en 
t6rmiooti ck: H¡;¡;ioncs instit,1ciom1ks concr~,tc1u, es decir, H formmi umplio.mi:,nte 
r0..:i:01ioc:idaa do ie1Vt'Btigaeión y, pri11e:ip8lt'ñL'lnt0_. f!i11 k1 forrn.aci61"1 pt'ofc.i:ÚOt~al úi'i Ufit0 
.... ..., , ···i'' 19 G.li'.t,f.\ •.. 

Mfo:; r,de.bnt,:,, s0óala 01 mismo docu1i10nto: 

"El an<11isis solxe h1 formac.i6n y d papd SQci;;:tl que jw:ga esk profcsíonh1tE1 s<::: hace 
pmticulmmente rclcv,mk a parl'ir de la reform<1 educativa.de lor, añoo setenta, doode ~e 
smplió y modific6 ol mercado ocupaci011;:¡] üt'.! e,,l~1 i·am;-:1 11 

• .:u_ 

2,.,Problemas profesionales en torno al objeto de estudie,. 

A,ntcs clc r;:nunciar los probkmmJ t;<D fun;;i6n de la cornt.ítución del objeto de est.udio> será 
nec,~sf:lrio C]'..poner q1J(',': existen dhitintas posturns en torno a la profcsi6n, y gue u grandes rnsgos, 
podt~f ;.i.t''fiCra Caf8Ctúti2at' C:01'110 sigue=-: 

~ -La Pedagog·fo como ciencia que se vale de t&cnicas- objetivas, neutt·,=ile-s y 
universall'l1e.nte válidas-, para operar sobre !os fon6menos educativos. 

@-La Pedagogfa en Ui'i sentido humanista. Como u11 ;:irte vinculado ;:il desarrnllo 
humano (en un sentido individ,mi> y en este sentido soci;;il- d;;:sde r;st.a visi6n). 

~ -La Pedagog'iI1 como profosi6n vinculada,,! de,Bat·rnllo social, en un s0ntido 
crít.ko. Donde el ;;onodmicnto tiene part.l.;!1.ilaridades t.rnmformadorn.s. 

De ead;:i rnia de eqtaa eoncopciones, se derimn v211·i;:1ciones importBJ'.ltüil. Sil1 en1bargo, a riesgo 

clr,;: si;,r ,;:sqw::~JÍ,;<11 y ;;:on r;:\ úni,;o fin di;, exponi;r l:a vari<:dad dD cnfoqw;:s Bobr<: !o i;;:dwntivo, 
bast::l con 1~sw br\:~:ve cs¡3cterizaciór-.1. 

P1~rviv;cl1 pues, ,\l int<::rior de la disdplina, i;:sh1s ~:onccpdoni;::s. En ,·,;;:nsione:8 una mezcla de: todas 
0lh:if;. I_.a conlítru(1:ción d12-, h01·1·;=itni.:~ntaB te6ri(~()-tY',..-~todológic-ils p;_:1r1a opü1'~1!' BOl=ti"ü la 1·0;,1lid8d ae 
w obtru'icki, !i,·., pot· h', pr•2>seci;;1 de ~od,1~ oi1;1s, ,,ino por la it:icon8ir,i ··nc.i::1 t.• inc.ong1·ue11cia con quo 
r.,;,: ,d.:i0rdun indir.tintumcnt,;c, una ,1 orrn p01Jlunw, ,, bi<:>n lu m,:z.clCT d,:;, tc,;;\mi clb:i, r.in un.:: 
estructuración. c_¡ue por mita la discwlión y !a construcción. 



Ahora bien, m ente problcmn, h,1y que ngrcgllr b foltn de dclirnituci6n del objcl.o de. cnl.LJdio, 
ge11erada, en gran medida, por la carencia, lllla visi6n integradora ( no de las distintas posturas 
indistí 11tamente, sino ele los apot'tes de las distintas clisciplinJ.s para la comprensión de lo 
educativo). 

Los problenms de la pedagogía, en torno al ol~eto de estudio, giran alrrededor de lo señalado 
en apartados anteriores: educaci6n básica vs. educaci6n especializada, educaci6n t.écnica vs 
educación humanística, educación adaptada al mercado labornl vs. educación innovadora o 
transformadora, educación teórica vs. educación práctica. (véase p. 12 de este trabajo). 

Entre los estudios analizados sobre la formación de pedagogos y los problemas que enfrente 
en la práctica profesion.:11, se destacan como importantes, los siguientes: 

"Una significativa ausencia de. los pedagogos en las diferentes experiencias educativas in­
novadoras que se han dado en el país. Los pedagogos del Colegio, hemos estado au'3entes de la 
reflexión y reformulación del pensamiento educati"vo en el ámbito nacionl:)_ll hema; estado 
ausentes del crecimiento y desarrollo de la investigación educativa en el país". 2 

Este problema general, no solamente implica una incapacidad, sino también un alejamiento del 
ol:ieto de eslLKlio (de las posibilidades de proponer y re-fonm1k:r sistematicament:e proyectos 
educativos sistemúticamente, acordes con la realidad nacional). 

E.s decir, no se trata solamente del resultado de múltiples factores, ( entre otra;, la forrnaci6n), 
sino también de un dedo que se convierto en caus8. Es decir, el 0'lCfülO contacl'o en t6rm.inoB de 
la prácti.;,a pr,;_;fesional, con ICB problemas y desarrollos edL1.;,a!ivos, constituye a su vez, un 
demento que empobrcc1: a laclisciplina, si consideramos gL:e es irnprcscindibk, su aliment .. 1ci6n 
de los problemas educativos nacionales. En este sentido, no pueden tener un desarrollo paralelo 
( o no debieran), los prC51cclos educati\11.-:is nacionales, y la formación profesional de pedagogos. 

Pues bien, retomando lo que decíama; en Hneas anteriores, los ¡,roblemas más destacados en 
lo que se refiere al objeto de estudio de la pedagogía, giran en torno a lo siguiente: 

17 

@- La dispersión con que se aborda lo edu,,ativo, desde la formación profeliiomd 
( desde las especialidades -comunicación educativa, planeación educativa, 
psicologja educativa, sociología de la edLJ(·aci6n, etc.) 

4}- Lo que comúnmente se enuncia como separación de teorfa y práctica. La 
formación recibida, se inclina hacia la teorización ( donde ademáv, el contacto 
con la realidad educativa nacional es muy pobre). 

@ - La coexistencia indiscriminada y mczcla,:lc1 de diferentes enfoqLJcs sobre los 
procesos educativos, desprendidos de distintas posturas teóricas; do11de lo 
grave no radica en su existenciaperse, sü10 on la caro11cia de elementos 
vcrtebradori;:s para la ,;:i)nstn.1,;:ción y prop.)t,ir:ión guc .se demundan del.u 
profesión. 

21 Angel Díaz Barriga. ··La formación del pedagogo, un ac.::rcamiento al trat¡;miento de loo tema~ didácticoo. ··En 

la fonnaci6n de profoaionaka de la t::ducaci6n. ElementoG para un re-,planteami,:nt,:,. --Máxí.::,): CESU, UNAIVI. ··P· 
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AJ nbordur probk,rT1uu cd1.1<.,,ilivD" en lu pr(.,,ti,,u prc:.,kuionul, r.i pcd11gc.,g~¡ rn., di11lingu~, ,,u:il 
puede ser su aporte, desde la disciplina, para la solución de prnblent..=ts educativos. Poi· otro lado, 
no logra integrar los aportes de las distintas disciplinas, ni desarrnl!ar los de aliuna en particular. 
Al respecto, señala Dfaz Barriga, en Lm estudio realizado en la R.l\lEP-Arag6n , que los estudian­
tes manifiestan la dificultad de abordar problema~ educativos, desde una óptica integradora, 
donde la prnic_ió11 de cualquier especialista en otra diciplina, resulta superior ( cualitativamente) 
a la di:: dios. Este problema> no solamente es común a los pedagogos a nivel na,;:ional> sino que 
también es apreciado por personas .tjenas a la profosi6n. Son comooes los comentarics que 
denotan un desconod1nie11to de la profesión, en términos de su ol::~jeto de estudia. 

En s"intesis, los problemas ob,erv-ados en torno al objeto de estudio, denotan un alejamiento de 
la disciplina, en términos cwlitativos, con respecto a las necesidades que le da11 origen y que. 
tiene que resolver mediante otro tipo de vínculo con ellas. En este sentido> es importante 
recuperar la discusión en tomo al mercado !al-oral ye! campo profesional, para el caso especffico 
de la profesión. 

3 ... l'Vlercado laboral y campo profesional de pe~agogos"' 

Los problemas de atomización> dispersión, desmt.iculadón del ·,)bjeto de est\.1dio> así como el 
dd \foculo teoría-práctica, y la ausencia de los problemas ed1,.1(;"<1tiv~s nacionale8¡ y, la carencia 
de constrncc iones te6ri co-metodológicas para a bordar I a realidad educativa, tienen Cj ue VI::!' con 
ll:1 relación entre los m,mdos de la eclucaci6n y la proclucci6n que subyacen a los planes de estudio 
de la lkenciaturn en Pedagogía a nivel nacional. 

La t.csís que se sustenta en todo este trabajo, es c.1ue los planes de estudio de pedagogía, no 
iC.5ponclen) ni a las necesidades dd mercado laboral, ni a las de la nación. En este apartado pues, 
Ge distingue el proble1:na del mercado laboral y el campo prnfesional e11 la fonnaci6n. 

Como anteriormente se e:11.-puso, no existe a(m una visi6n, en la planeaci6n educativa que 
comprenda en s1.1 complejidad, las rnlacio11es entre el mercado y ia cducaci6n, partiendo d0 la 
bct.erogenddud ,1uc c1:1mcteri?.a u Hmbos, y lo g1.1e esto implica, ,;n t6rmin0s de s1.1 relación. 

Revisando, tanto lCB me.reacios laborales que se exponen en los planes de estudio que aqu"i se 
am1liz1:1n, como 1:1lgunos estudios sobre el mercado lalXJrul para pedagogos, po:lríamos decir guc; 

La principal Í\.ient:e de empleo, es "d Esl:ado, en sL10 distintas Ín!itancias y la iniciativa priv,1da 
011 sus diverso:, sectorns". Tombi~n existen c1ui0n0s Ge cledica11 al ejc,rcicio libl'C- de la profcr.i6n. 

Las áreas más socorridas en el mercado lab:xal, V. son : 

18 

P laneaci 6n: Planeaci6n educativa, eval uac i6n de sistemas ·~d uc a tiva;, diseño curricular: 
''El 75% realiza tareas relacionadas con el dise1".o curricular, trabajando institucional o 
independientemente," (Plan de Estudios de Pedagogfa-UNAM, Facultad ele Filosofi;~ y 
Ldrns). 

·,: Díaz Barriga Angel ,··El currículum de Pedagogía. Un estudio e;íplorntorio <lee.di'.'- un<1 per!lpectiva e~tudürntiJ ... 

CESU, UNAM 1987, 

22 of r. Guillén Vien meyer ,Benito. ··"Mercado deTrabaj o ,:,n avl ividad e.~Técni,oo-prof eeionali;~ cid Pedagogo". ·-Eta, 
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:\poy,, 1,,.,11dtmico: Dr.·i1<:'rn[Y:i1n11dr..> Í\.111,·i(,n,:11 de (c,rrnn,:ión de prokr1orcu, dnlKsrnción 
de materiales did::í.ctic-0,1, elsbar;;ció11de it1st1·u1'.l~011tos de0vsluaci61i, oriemtaci61'.l escülar 
y vocacional. 

1\.dminist.rnr;i611. Dc:sc;mp,;;:fürndo f\mcion,;;:~ Je; adminlstrnc;i6n d,; imitif1.1donc:s 
8ducativ.B, adrr;J1~istraciót1 de. rncursCti hUfli8.nos, c8pacitación. 

Ot.rns: Donde se inch.1yen las árc:as de educaci6r:c no formal y edu..:;aci6n espei:;ial. 

''DoCN'.lcia 011 len, niwles mudio y superiO!'" (Pk1n de 0studice de la UABC) 
'Doc€<ncia, 3dniinistradül' o pl::.ttiifk:3do1· ... u (Pkm de estudios da ]3 U11iversid8d Juáre.z 
A~it6noma de 1hl.::~1sc;o). 
11orienrad6n vo::adonal" ... (plan de eBtudios de la Universidad Verncrnzam1). 
''Realiza actividades docentes" ... 
'Los ah.1mn0'3 son mar:Btros t;n t::jt~rcicío; por tanto, se supon~ g1.1e ul cgre:mr contim1ari:í.n 
trnbajando en imiti l:ucimes de cd ,JCaci6n superk,r y media s,1p,:rior ... (Plan de csh.1dicr, 
de la licenciatura de educación de b Uniwraidad Autónoma de YucatM1). 

Sin et"libargo: eñ tf5t'rr1ÜjOB gi:.'nerale~ lat: ;jre-as d0BcritaE;, e:n líne;~a aoteriotes e.ngloE"~n lo ciue 
pbntean como m0rcado labO!'al lo:. di::.tintoa planes de estudios ~'lquí ~,trnlizados. 

En e;_;!:a de:s,;:rip,;:i6n, l3Ín emburgo1 no puede ¡¡e ,Ün.rn.liz.ado el ne;{o c,iali!:atiw 1;ntre lur, profe::;i6n 
y e,.J merc:-ado l-abor.:1!. Los p1·oblemas de formación, sef.Ia!ados algunas lineas atrás, se pierden si 
atendemos a la "adecuaci6u" cutre ia for!Dí:lci6n profesional y el mercado laboml. 

En cí me;r¡;ado labc.nl11 las prhdii;a~ profesionaks ge:ne;rnlmGnk: Sl'; rclltri11gen1 si; pari;íalizHn; 
se espec.:i1:1lizt1n1 de tal manera gw; las he1bilidadcs y conocimienk<S reguerido:i de un pedagogo 
aon et,pecifi<:ofi y heterog~neciL De aqu"i c1ue un psicólogo educativo, u11 cot'.riUnic,1do1· educativo, 
un m1minístrndor de la r:cdui:;Hción, di:; ... 1 tengan priorídBd frcnk 1:11 p:dagogo, en ti:rmino,, 
,;,1.1s1l itafrv,:)s. 

,i\,.,í, lo q,10:: 13c denomina "invur;i6n" d,:;- otrrn1 profe;c11Ío11hitao e:n d mercado laboral cfo p,:dugog,)8 
cknolu Jo sig\1kntc: 

'fo crisis laboral q1.1c experimenta !u prnfosi6n permite reconocer ia C>t.rn i:;rísis; las 
diferencias c9p::cptuale8 en rduci6n u lD forma de entender, c;,,.'Plicur y conotn,ir lo 

1 - . u .,._J. p,x,;1gt'.)g1co . . 

El mismo u1.Jtor 8cóalH 11:1 "uu:1c;n~·ín de lo pcdt1g6gico" c;omo probkrn1;1 f ,mdHmcn!ul ~,n !u 
profosi6n. 

'Ianto losest.~iciios gue: pretenden ia 111:1daptací6n11ent.rc mercado l ,ibornl yformaci6n profr;sional, 
co1Y10 ;3ou~lloa que ;1HW1~vn prnitUt',B cr'itic.1s, 11eifalan b no corrl'.·.-;oondoncia ontrn /;1 fo:·m~1ción 
prof.;sio

0

mil y el ~1crcudo. U nos1 .;.:n t6rrr..inos de la "invasi6n"1 otro!.;, ~n t1,;:rrr:unCY;1 di; "crisi8 laborn!", 

7 



Cll evidcnt.c qc1c no existe corrcspondenciu cnt:re el mercado y b formaci6n, pero que si existe 
una tendencia hacia la "adecuación", en planes de estudio. De aqlfi que los problemas de 
dispersión, atornizaci6n, etc., se hagan patentes en la profesión. 

Pero como resultado de esta tendencia, y del desfasamiento que existe entre el mercado y las 
necesidades educativas nacion,_-c¡\es, los planes de eHtudio no responden ni a uno, ni a las otras. 
En el primer ~,uso1 por la hetcrogen~~idad q1.1e s,::: cxplic6 ,mkriormente ( del mundo de la 
e.ducaci6n, y del deia producci611); ene! segLmdo, semcillamente por que eiabordajeparcializado, 
atomizado, etc., del objeto de estudio impide la complejizaci6nc1ue 1·ec1uiere su propia naturaleza 
(se trata ck un objeto de estudio heterogéneo). 

Así, la falta ele atención al campo profesional, a no ser mediank: el traslado o "aelaptaci6n" de 
corrientes pedar,6gícas -a Cm las críl-icmi- que no toman en cuenl:a b heterogeneidad y complejidad 
de nuestra realidad educativa, t1e constituye en un problema urgente para la profosi6n. Se hace 
necesario distinguir pues, e-nt.re el merc.ado laboral ( el empleo de redagog~, quce.n gran medida 
asegura su práctica profesional), y el campo profesional ( que constituye la posibilidad de cubrir 
y trascender las necesidades del mercado). Solamente en esta medida, la profesión po:lrá 
plantearse como fines los que establecen las leyes or¡_1inicas de las instituciones de educación 
superior ( contribuir al desarrollo de la naci6n). · 

Para conclu'ir este l-¿¡pítulo, se hace necesario exponer los motivos por los que se eligieron las 
universidades públicas aut6nomas como objeto de nuestro ,málisis. 

En lo que se refiere a la formaci6n de profesionistas, las universidades públicas son cualitativa­
mente más importantes que las privadas1 mmque estas últimas sean numéricamente mayores por 
la cantidad de planes de est1.1dio qc1e ofrecen ( en el caso específico de la Pedagogía) 

De la necesidad de vincular el análisis de los planes de estudio con el análisis de la profesi6n (y 
su v'ínci.i!o con las necesidades sociales -nacionales), se desprc,nde también, la necesidad de 
abordar lrn primeros desde una óptica global, que pretende ciar cuenta de la estructuraci6n de! 
objeto de estudio a nivel nacional. En esta laoor 1 !a heterogeneidad de las inst:it.w.-:iones de 
educaci6n superior, constituye1 indudablemente un 6bstaculo. Pero encontramos1 del universo 
ele instituciones d,! educación superior, en función del plank'am.iento de altemativas, a las 
universidades públicas autónomas como principales. 

En términos históricos, como pudo verse al inicio de este trabajo, su característica de pública, 
les da una connotación ( en lo que se refiere a s1..1 \IÍnculo con Jm, necesidades de la naci6n). En 
términos cuantitativos, baste con mencionar no solamente su distribución a lo largo de la 
república, sino la capacidad de absorrer a una mayoría significa~iva de profosionistas: 

Del total de egresados de educación superior en el país, según estadísticas de A.1\"IUIES, en 
1986: 70 2SJ1r fueron de universidades públicas ( en su mayoría aut(,nomas); 16 071 de instituciones 
de educación tecnol6gicas; 925 de otras insti luciones públicas; 12 980 de universidades privadas; 
63 ck instituciones de educación tecnol6gica privadas. De! total nacional: 106 69:\ mfts dd 5()% 
son egres-adcB de las universidades públicas"'. 

Por últ.imo1 es P'-~1ible dist.inguir, en las univcrsidéldcs Públicrn; Autónomas, kis posibilidad de 
planteamientos alternativos. Existe en estas instituciones la relativa autonomía con respecto a los 
proyectos del Estado, y del aparato prod,1criv0¡ que en el tr.~rreno académico no ha sido 
suficientemente explotada, 

*crf. Anuari,:, eeladíotico de ANT..JIES, 1987. Lii::cndatur.1. (pc-blad6n c,i;ol.,r .icgún régimen ptíblb:, e, privad0 pN 

entidad federativa). 
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PLANES DE ESTUDIO DE PEDAQOG!A Y PROBLEMAS EDUCATIVOS 
NACIONALES 

Para ei análisiis de- la profesión, exi;;ten Llfia s,2-rie de r•.slacionefi c11.iü tie<nen que !ie<f cont0mpladaa. 
D¡;;: dlí1i\ Í.Titen;:sa di;sla.;m !a impcrt-Rnda ckvinc~ilm los piunes d,~ r;st.\ldio con la realidad so.:;!ial. 

E.fito ú'.ñplica ·~ontempl8r una doble perspectiva e11 la configurnci6n del o~jeto de., estudio: el 
ol~eto de estt1dio en la realidad, y si1 estruch.1rncí6n acadbmíca. AmbO<J aspectos van conforman­
do su de-lin1it3ció1. 

En i;;sti;;: capítulo se desc1rroll« pur;s; el primer a~p,;cfo ( el objc!o de estudio en !B. realidad), y d 
segundo se expone en el próximo capHulo ( el c1bordc1je que ;:ic.adémicamente se realiza de. ~l). 

En primr;r lugar; t;~ delimita la ddinic:ióo de las nece.sidad(;:rJ so..:iuks, pum ubicar la cxposid6n 
d,.::, lor; pl'oblerrl;,H:; ,3<lucativos naciooalef; (ta11to de lau mayorfag n;'1ci<:male;; como do organi.z;:ici6t) 

dti lo,;; proei:,,;;os éduc:ativos t:-n fllflci6n d0 un deBa1·rollo autóncü:o). 

Por otro lado, se expono 18. importancia que tiet1e la p,·iictica profosioMl afri cOr.ño f.U influencia 
Oi1 la planeaci6n, y se ubican 3lgut1oe problen13s que petini ten w:· el ;1lejamit:s1~to de 0st3 pr;)ctic~'l 
con res pedo a las nc¡;csidad,~s rnwion.ak-s. 

í-Deflnlclón de las necesidades i:;.oclales-

l\1rn ubi¡;1:1r im, nc¡;~<8Ídcs 80i;Íllku u q1.1c clclx:n rc3ponclcr lo.s planeB Je cbt1.1dio de pcdugogfo, 
80 rnloman ac1u'i algunoa aeóabm.iontw c1uu hac,} Jrnié Ulat):.,, en ,;u artfoulo Uniwrrúdad v 

~ . 
DE•sari·ollo . 

Este autor retoma como proyeeto de. desarrollo i1aeion;.:il , el que se expresa en la Co:'.L.qtituci6n 

Polític;.1 dE: la naci6t~ y como vinculo de la UúÍVN~idad coú dicho prnyecto, el que explicitan laB 
leyes gi.ie rigen la ,~da de ias im1titu,:dones de educa¡;16n. En este· sentida 

24 Efü,nc,:,, ],:,¡,¡!;, •• Univcroid>1d y dcllürr,:,lk,. --En FN,) uniw,r.;,ihirÍ•), nu. 63, fcb. 19i!-O. -·P· 51-Sl?. 

··-·· 



... "~~nlrt~ univ,;rsidad y dcuarrollo, lL1 primera rdud6n qL1c 1.~s preciso dcntac.:ar cu la de lm1 
oqjetivCB más generales c1ue la universidad debe cumplir y c1ue no so11 otros gue los del proyecto 
constitucional de desarrollo". 25

. 

lviás adelante, el rnismo autor establece gue: 
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"Para fines de plancaci6n en general y de planc.:-aci6n edL1cativc1 en particular, puede 
proponerse la sieuíente formulación de esC6 grandes objetívoB generales: 1) el for­
talecimientodela sobernn'Ía e independencia nacional; 2) el abatimiento delas de.sigual­
dade!l sociales; 3) el uso eficaz de los rt,,;ursrn naturales y hurnanos;y 4) el mejoramiento 
conBtante de la calidad de hj vida. E,1te es el marco co11 el CjUO puedo compromete.me el 
conjunto de la comunidad universitaria, el que bie11 puede orientar sus tareas, sus 
reflexiones y SU!J invcsl:igaciont•s". 26. 

A lo anterior, c1ue se refiere a la re~1lidad que las diversas profesio11es tienen ante s'i, habrá gue 
agregar otra premisa más; 

"Parece claro que la proclucci6n, reprodllcci6n y transmisión del saber cienl'ifü:o, social 
y humanístico, poseen una 16gica y una dinámica interna propias, un ritmo, unas 
exigencias y condiciones, un tempo propios. Esto es, que la compleja y vasta totalidad 
del quehacer intelectual de la universidad no necesariamente puede vincularse de 
manern inmediata ( es decir, sin mediaciones), con los problemas específicos CJUe genera 
la rnarcha efectiva de la realidad del país. Las observaciones de la astrofísica; las 
investigaciones de la topología y dE., la geornetría no euclidkrna; la reflexi6n, la 
invcsliguci6n y aún la especulación de lus teorfor: sobre la historia, y numeroios campos 
más del saber en s1.1s diversas y disímbolas esferas no pueden ser direct.amcntc 
re.Jacionados con problemas concretos de nuestra sociedad"-. 27. 

Es necesario pues, reconocer que las necesidades so::ialcs en el terreno de la realidad nacional, 
no siempre pueden ser ab.:,rdadas de manera directa 6 inme:.diat8 ( sin mediaciones). 

La pianeací6n educativa, pues, debe contemplar ambos aspectos: el académico ( de 
organización y estructuración de contenidos de acuerdo con la 16gica y dinámica propias de cada 
profesión); y el de las necesidades sociales. 1omando en consideración que el contacto con ellas 
no siempre e--g de manern inmediata. 

Lo anterior es importante, para distinguir clai niveles diferentes de necesidades sociales en la 
realidad nacional: 

-El referido a la atenci6n de necesidades de las mayorías. 

-El referido al desarrollo de lo que pc..'Clrfon105 denominar la "investigación búsica" t1uc orienta 
ydasentidoa lo anterior, pe.ro cuyo desarrollonone finca enel con\ acto con la realidad inmediata. 

Para el caso ele la pedagogfo, por l',Íümplo, distinguin-x,s e8tl.)S d<,,, ,rnpectos ( el de los problemas 
educativos nacionales de manera inmediata; y el dcsarrol.lo que no hace referencia a este tipo de 
contacto). Esto resulta más claro si e1,,-ponemos el tipo de necesid,tdes ed1.icativas nacionales que 
detectamos 

25 Blanco, .JoQ(,. --<:,p. oit. -·p. 52 

26 Blanc,o, J o>lé. --op. cit. --p. 52 

27 Blane<>, Joo0. --c,p. cit. --p. 53 



E,:istcn dos tipo;; d~ n,:,;c,;idadc." cdw.;;ativau nuo:ionulcs; lau tJl:,; rdicrr;n u lou pr•.)bkrnuH qU(; 

aquejan a ias mayorfasy las c1ue hacen. reforencia ;'J. la posibilidad c\i orgarüzaci6n de los procesos 
educativos en función de un desarrollo aut61'.lom.o. 

Dentro de este marco, se ubica la exposición de las necesidadt.·,, educativas nacionales a c1ue, 
desde la perspectiva de este trabajo, debieran responder lm piares de estudio de peclagog'ia de 
las institi.1cioncs pCtblicas al1l6nomas. 

2-Las necesidades educativas nacionaies-

.Para est.abi.~:cer los asi:.H~f~tos que) di!:sde ia for1rrc1ción f.X:dc1g6gic~t, pueden conten1plar ha realidad 
e.duc:ativa r1&cioniil¡ s0 expon0-a (';Ontit:1.\.Ja<.~ióc1 Llt1t"1 br0v0 \~sión de ;~,,,1ué-llos pJ'oble1nas que afocta!J. 
a las 1rn1yorú:is nacionales. 

P.s necef;,]rio primor o abordar algunas cuestiones generales CJU<:· pcrmita11 enmarcarlos: 

Aun cuando podemos hablar de la beteroge.neidad de ios rro.;esos educativos, pcdemos 
también distinguir claramente dos polos de desarrollo en ello\ c1ue se corresponden con un;ci 
polarización sodd más ampliamente (es dedr 1 no es l!D fen6m,;:no ,;:uya explicación se limita a 
los proceB(:t:3 l~ducati'-,.()s). 

El modelo de dt::Barrolio ac!oph:do por d país -,;apitatista ckp·~ndicnte-, y las tenden,;:ias 
centralistusq t.ie const.it1.iyer, 1.ma reprcd 1.1,,cié-nde la d,,penden~,ia · . .1 interior dd país1 generan una 
polarizaci6n y una br0ch~1 entre "des.urollo y subdes.1rrollo". Di:. tal 111311era que, además del 
fenómeno de dependencia económica del exk·rior, ( que procL:ce una polarización entre las 
condiciones so;.:iales1 económicas y culturales de los países --"de~,arrollados" y los "subdesarro­
llados"), existe i11ternamet1te -en el pa'is-, esta rn.isma díferenciaciór1 (entre aquellas regiones en 
,;:_¡uc está fincado d desmroílo de la indL1strit1¡ y cuyas actividades e,;onómicas son "tradícíonaiesu 

Estas últir:r .. as, constituyen el más amplio espacio de la nación.~,¡; 

E, impor tank s1;11ahr lo anterior, porque este problema de tip() cconómico1 genera diforcn<::ias 
::.oci.:iles, que a su vez corntituyen una particularidad irnport;;inte en térrr1it1os de lrn procesos 
edL1cat:ivos: 
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"No es reiterativo insistir en las p:::1rticulariclad,:cr; do la sacie.dad mexicana. La vs:iricdad 
de SLlS formas eult-urales, la vigencia de ur::., fuerte tradición convi\~endo con la 
acel cra<!ión y n1agni tud de los cambio8 imprimc~1 é1 ios procesOJ eduativo8 ca rae terísticas 

y condicio~es a~n poco conoc!das. Tanto e'. .def.3.l'rollo del siste~1.. y?º sus inst~tuciones 
como las s1t.\mc1ones de ensenanza-aprenctizav que ac1uellas •;;iehm1tan1 adqmer1~n sus 
propias t~,rmas de existencia en virtud de la precisa inserción híst:órico-socíal que lcf:l 
genera 11

• ··-· 

28 of r. Olrn~d•')t Ri:tiíl.--D..-:oc·1..~ntr~liznci~,11; principi~:·tt h:cSri(' 1:,:, y tj..-:mplo1' hi~t·:,rkv'"-· --Ed. Enl.;\\.lO Cirij,.,.lb•.1, --~
1Ié.xicú> 
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:~9 Eript~l,:it,, •. Juotn. -· En l)lt(I ... ~;:'( dc· 1:.l n_'1:didnd ~du .... ~:·lfiv~,. --p. 91. -.JuiJtn. Enpr1lt:t , y i\1.:'\, El~n~~ S-~nvhc.z. --Ml::.,i(1.:;; f)IR) 
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f 1,'.;t • .1. polnriza,.,ión, <;n lf.:rmino:; .,;k, ta J"(~cdidud c;dm,u.tiv:,1 nn.:i<.>n;.i:, g<;ncro \111U dívcniÍt.ic.:uct()ny 
pois-riz8c.i6t1 dEc !88 net:úBid8dt"f: t"dUC8ti-:r1;.:is. 1)~ t8l 1Y1üñet8. c1uú~ tY1.·~i:.:.tt'8.S CjUt', 10~ p1\.:,blE~iTI3S qu~ 
;.i.(JUüJan ;?. laH gt';?1ndüs ::8p;1s de ia pobl2ci6n f.ie eoncüt1t!';.i11 (~.n 1-..~ adquisición do hl.")rr;.:-J111Jei1t~:1s 

bfoiicau ( ,1lfabclh'..,1ción, e:d ucnc.ión primmin, ed\1cnción n1rnl >é' , nd'igcnn y cupacl tad6n); los 
problema;; c1u,, en[rc·nta b educacióa f:up<:-rior, n.,foridos con at~',,,ioriJ;:Kl (en el c;:ip"itulo I de 
0stei trabf1jo) f;G refit2-re a cur:.~f,tionü8 de- otr~=t ·indole. 

Pc,r otro lado, 0tl posible apre-ci8t' que lof; probio1Y1~'!s (jLiü :.=:1f,::ct>m ;_ eandes c~~p;,,:; do la pobh~ci6n 
ss:- Cüi'i(:et'.lttan et'! zon8B rur8.les y suburh.,na.i. 

F.] tipc .. de düs,.-tt·I"oHc.,~; cu;:-1litt1ti,."t..Jfi que p0n1"'.li ton opo1·..:,1· BObJ'ü ~irn;~;c,1 poloa, t1011 difot',)f''.ltü¡i. Pero 
01"1 1ua dü.i 0.11contr.:1n".loB la liüc(:eidad de oei0üt8ci6n ;:1cadfn'llc~1 d,..;' 8t2Uúl'do cot1 Ut'i rncdelo de. 
c.tcsGrrollo na~k..1nHL (~.:-imo r.c ~~pu~J("", ~on cint.c::rioridad, ~Yjf:c 111c_-~tlclo no e0 citro que el c.p.:c :_:e 
propüt1ü la ConHtitución Polfticr1 d0 l::1 n8ció1'.1. 

Segun cfot.cxi dd Plan NacionRl de Desarrollo 19,S2--198,S¡ <::xi~c,:11 en el paÍ3, los sig1.1icntcs 
problemas cduc~tivos~ referidos a las grandes capas de la poblac!:!,n. 
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-'7'.-íientrns existan c:n el p«is sds millone;_; de El'-;;.¡Jfabdas y 15 míllone!l de adultos '3111 
haber •;;oni:;¡~·ido la pnmana sc;;rÉl impo::!ibk: é1kar,.z.m d objetiv·:::i de 1tt !3oc;idHd 
igualit8tia". It 

-'"'L8 d0s0rci6t1 y la reprnlxici6t, tit:mer1 frecuenterr.iente c.-1US88 ajena,1 8 la escueil8. Sin 
.. ~rr1bargc\ no del::-~n sub('.stirrIBrse k1s ra.zor.iúa ititern3g c1ue parecüf1 ubici1t&ú 011 gr8t1 

ITI;;:dída ~n la organiz.ad6n rnisma dd sistemR (:si;:olar, 1;:l ci,.ral uniformti cal1;:ndmios y 
horarios como librct3 dG texto y t;!Ontcoid(1B pr;,.1gram6t.iceis) 8Ín tomar en ~uentu las 
difor,::.,ntüs condiciotx·s regirnrnles y arnbient~1!0ü. A ostrn hechos h~:¡y c¡uiii an;~dir 18 gr~1n 
mo,~!idad geogrMica cid magi8terioysu insufkíi;:i.l:e ínformaci6n para detectar yul:ender 

" t l . - ' 1 , , d . ' . 'd ..J 11 3"1 O¡_'Jor 1.\.mamen e a os mnos q ~¡e presen1an l:llg1m género . e ar.1 p1;;1 . a .. 1 -. • 

-Di; 1976 :01 1932, :.,<; uument6 d indi·;c; de; niño1.1 qwc tc;rmimm la c-d1Jcr1d6n primmi1:1, akurn:ando 
d 55 por ¡;iento. 

-En lo guG se rGficrc a la EÜGni:;i6n a gr~1pos ind·Igcnas> scóala ;_JlJ!; ~n cst~s zonHs no ha sidc, 
posibk rc;bm_;,1r d 20 por ~'.i~·nt() ,Jc,,i íodi,:c .::itado. 

[~to no~J p~rmit.e Hfirmar g1.!c: lo~ prüblem;.1s educ;Jtivo!'j ~Jt..:~ se.e: r<:ficrcn a luu mayorírw 
n~~iooalr;:s> se i;ont:.:~ntran en la atcn~ión d~ 103 niveles c1cnJen;:l"ttlc0 :l CJl.J<.\ parnlclamc::nte se 
ubic8ñ E:•ñ bs regiot~efl i=:ubu1·b;11m:s y !'Ll!'::ih~s. Los probl01:r1;1;; pu,";' sotl au:s,:•riti8l'nü, rep1·oluci6t'l, 
dcsc;:rd6n ~s.;ol,.ir! am1lfüb<;ti,,mo y ana1fa1xtbmo (\mciocal, y :;,,J_ ,~st:.:dio re,1uiere de enfoques 
teori=.:ometodológicos adecuados para operar sobre 1a realidad. :. 

Lw, cor1di.;:inn,:s '.jc,dak,:, y ec()[l6micm, q1.1e diferr..~ndun a ciitw; ,·:.ipm; Je in poblaci6n, (los que 
babi t-ao c;.n rc.givncs, q i1c tGmbi6n se; cara e: b:;ri r.an pvr sud ifc.rr:nc :; 11/Í6n)) gcn~run C(Jndi<;ioot~,_~ c..~n 
ias Cjllt: los prcx:esos üduc;·Jtivos ~1$Urnen car;1ctetístic;1ü p,.2-culi;1rt:·: .. 

:1ú D.M.r~. --p. 



La h1b,x educa:iva c:un grupos cult ur,t!rneni<..' dilercnc,iadc);; 1111pl1,:a ps>r c·oni;iguienl.r;., lnnl.oc~on· 
die iones c01no necesidades de aprendizaje diferentes. Este fenórneno llam.a la atención, por el 
ba1~1.ge o aptitud que exige del profesional para tal e1npre.sa. 

In tervic'ncn ;1,;pcc tos de dir.l i 11 lo c•rdcn ck,sclc un punto de vi 1,I ;1 a ... ,dé·rni,:o ¡xi ra pc:,-..1,.:r lr:10sfnr­
m,·1r esta c.ompleja realidad. Sin embargo, os notorio que es los 3,-Te-el.o~ no se contemplar. ni en 
la form.ación, ni en la prádica profesional de pedagogos ( cor.no pcddt apreciarse más aclelanle). 

Los d,::;iarrollos de la disciolina, en el otro sentido rl'lencion,,do ! :,:: posibilidad de organi2.aci6n 
do lo, pro:;c:,os eJL1cativ1,.,s ~n fu~ción de un Jcsarrollo autónorn:'.--\ son notablcment~ mavorcs. 
P0ro en tanto no pu0dan CC..'l1nbin~trGe con las nec(.\fiidad.:~s ínrnc-.diat;~,~, &u i rnpol'ti:1nci.:1 fiO rol..;Li~~z~1 

co~si derable.rne.nt e. 

En este tel'reno, son re.levantes los desarrollos teóricos sobre curr"iculurn, sobre relaciones 
universidad-socied3d, sobre relaciones investigaci6n básica y ,-,plicadii, sobre el desarrollo 
cienlífíco-tccnológico, etc. 

Esto se posibilita e-specialmente en las instituciones de educa·_,i6n superior, y su difusión y 
proyeccion, se lirr..itan a e.ste espacio regularm1~11te. 

Lo ;interior, puede ser comprendido c011 mayor claridad en d siguiente apartado de este 
cap'it.ulo, en que se e:x-pone !1:1 importancia de la prúctica profosio1,al en los planes de cstlidio. 

Por el momento, es necesario dejar anotado que reconocemo~ dos aspectc;; en la realidad 
aeducatíva nacional como objeto de estudio de la pedagogía: 
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-El que se expresa en las necesidades de las grz.nJes capas de la población, c.uyos ras ges 
son: -los niveles elementales, y los grupos culturalmente diferenciadCG. 

-El c¡ue se expresa en la ne,:.esidacl de or ganiz3ci('1 Je los proceso'.- educativos en función 
de un des<1rrol10 autónomo. 

Arnbo,1 aBfX'"ctrn tienen c1ue combinar~e para c¡ue la profesión pu,::da responder a demandaü Je 
b S().:icdad. 

3~La práctica profesional y los planes de estudio 

Desde la \~si6n que sustente: este trabajo> parZt la re\~síón de los rt~~nes de estudio de pedagogír:.) 
es ir:nport~1ctc con:1ider=:1r la pr1ictica profesional corr:o un clerr;·.~·nto que ir.1fluye> tanto e11 los 
planes de r:-s1·uJio (tal como están estn . .1ct.uracio~1), con10 en el ¡·"'i!antca1ni(:nto de alt·ernativas 
(iden~ificando algunos problemas que permiten ohiervar los del,ti1sarnientos con respecto a las 
necesidades soci3ies ). 

~e rdor:n,111 por ello, ,1lgunos scfo1l;:mientos que hace Latapi en su nrtkulo: Profosion,~i; y 
socit:dad. ljn n1arco teórí('o para su estudio; p;_1.ra p~'")-1h-:.riorn1cni<·., exponer }os Jcsfrtsrur.lleni.ou 

que se visualizan en et terreno de la prft~tica profesional. 



-QllL~ h:ts prolcsioncs cslnbk:.:L,n uii tipo ,k rda.;ion,;o .:on lu rc:aliduJ mxiul. /\ i:.,ulé lip0 Lk· 
rel3cione,:i el ~rntor denornina "rnodelos de ejercicio profosiori8l". 

··Estos "modelos ele ejercicio profesional", se conforman por ek:·:1cntos Cjlte no se restringen a! 
ámbito de lo académico. Sino c1ue tienen que ver con la inserción :-,ocia] de. las profesiones. 

-Re:sp,.::d:o a la inserción social ck las profesiones, es imporl,rnt.e destacar lo que el aui.()f 
denomina "ideologúi de. las profe::1ione¡;"_ Conformada por ias rel3c 1one.s que estas han est;:d.:ilecido 
con la sociédr1d. Di11tinguo as"i, la presencia do elementos residu:dos, recogido1 de la tradi,'.i6n 
histórica d<o las profcsione8, y 1.:kmeoJ.et3 míadidos más recienkm·;nte; 

11Entre :os pritneros figurari: 
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- Una ética laboral propia de los grer.r.Jos rnedievales que 2.tribuían un valor int1faseco 
ai trabajo. Este:, se co11sidern roalizaci6n de una vocaci6t1 persco1al. Esta ética es distii1ta 
de la empresaria! que ve en d trabajo ei medio parn act.1mular capital (o en los orígenes 
del capitalismo 1.m medio de sa!vaci6n), o de la ,:'·tica del proletariado, que trabaja parn 
sobrevivir. En ambos casos el trabajo tiene un valor extr"inseco. 

- Un ideal de ser,~cio universal 1 por el que el prnfesional debe estar al servicio de tedas 
ias clases sociales sin distinción v solidarizarse ,~on tedas ellas. Las rakes de este ide-<1! ., 
se encuculran en la c::ibal!<oría andante de fines c:C, la Edad l\·fodia y1 más recientemente1 

en la supuesta utilidad univ,xs;1J de la ciencia. 

- Una jernrgufa entre d trabajo cu1to y el tr;:J::1:1jo manual o 'ser,iil' que en m1estra 
trndici6n, q1..1i.zá,, s,~ arrnigue en los valores dd 'hid,ilgo' e>Jpeñol, digno aunque pobre. 
Sobre estos elementos, sü ha at'iadido otros p3r~, configurnr l;:1 ideologi3 contemporánea 
de las profesiones. 

- El prestigio de ia profosi6n, b3sado en la nül:ile:1;1, importancia y excelencia del servicio 
que proporcior.:a, pero sobre todo en los dc::n,;ntos, f1.111Jamc11lalcs Je lu i1.kok:igía 
burguesa dominante, radicalmente indi,~duali,,t.n. Estos son: que el indi\~duo es el 
proJetaric, de la5 focultades y h;1bilidacles; qu,· tcdo lo que adquiere lo convierte et, 
atributo de su p<orsona; que en la competencia v~'.nce el mejor, etc 

· La competencia prok,,ional comiclerad., asimismo como propiedad individual. 

- J3I ideal di; scrviciC\ trnducido en 1.ina oblig,1,;i6n moral y en un c6dip,o ético, cuya 
función es justific¡1r la contradicci6n entre un;·, competencia prcducida soci;-dmenie y 
aprobada indi\~d1.1cdmcnte. 

- El concepto de mercado 1 ibrc de necesidades y ~er\~cios, en el gue, por leyes' naturale:/, 
triunfa el mejor, lo cual sir,1e para jc1stificar !., contradicci6n entre 1.1na competencia 
prod1;cidci so;:ia!mc::nl~ y apropiada indi,~d1..mln;nt.c.. 

- La m1tonomfa de la profeoión ,,omo !:a.l, dad:1 la capa,;idad para mitoregularsc y 1,, 
responsabilidad moral ck las profesiones. 



['.l:;{u kkr__>ls_1gfo inf,>r111u k>dtis luu p1ofr.,,i,>11,~u y ku ,fo i1.k11ti,:,,d. ldr.pr.nJir.:nl<:'1TJ<::nlr; 1.k lo 
diver!1id:._id de s:ituacior1e8 }3bor;.:.Jeg que ejer.zat'l~ se tie11de.t1 ~~ 2se1J1ej2r· é~l~g :.:il 0jeorcic.io 
profüsic,r:ial liber::11 1 que. 0s (~·I prototipo de dond0 ew~1r1a E"'fit2 idee,1,::ig·i~:i co1'.'ñún11

• ::.o_ 

Para completar esta idea, es preciso d0stacar la inl1uoncia quo la rráctica profoaional, bajo ost.1s 
cor1diciones 0jüt'(~0 sobre lee ptm0s c!,21 úHtudio. En las propias pabb.'H'a8 dc,l autor: 

'1...a seleicciót, de las tecnolog'i..,ts prnpias de cada prnfosión se efo.:ti:i;;tn h:ijo la t"l'..ifi1'.t'ia influ1:,11cia. 
Así, se 8.dvierte c1ue. n1.uehas profüBiones han desi_1.1·rollado e-speci=.~-didacies t:.11 ca111pas de t:.sei:188. 
rdr;:v@n,;ia so;ii.11 o aplk@,;1ones k,,:;:nol6gí,;Rs gc:{istii;ada~. qyc d<::v;;m inne~i;!rnriam:;nte i;l i;.c,sto 
de los sü.rvicic"ri p;:1ra l(J-3 uauf1rios, düsateñdit,r:rdo t.tl dt.,~1;:1rrc:Jlo dü (Jttas t00tialogías o fort-r.ras de 
orgar1izae.i6n qu,~ prodrt1 2.bar·at;.ii1 lüs. J_.(::i8 intere~ea de otrag profe1·;i 011esi instituciones, etnpres;.=ta 
prod\,!Gt.on:1B d;,; ,-::q1Jipo o grnpos fimm.;:icrnsi rnn los prirn,ipab, ddcnr1mmt~;; en lti ~voJ\,j(;ÍÓn 
d.E.~ 188 Dt'Ofe.f;ÍOües. 

! 

Los píancs dt:: estudios rdkjan todas estas inf.iuencía. Quh:.:ne:8 b'.~ dii.«;fmny rdorman prNurnn 
d L1 • ··.,, ·-·.,u3'1 

~ apt.ar.os u 1os. rcquera111en:et3 ae caoa proti:::21on. . 

Los planes de t;::!,t~1dici, adcmfr_; de h:i infhicncia ~!~= ié\ t.em.i,,n¡;:i,1 a la adc~1.md6n ,d mcrc::1do 
1tlborn1, c;onr.it:ne;n ltt d.~ lfcls pr(l.~t.i~uB pr0fi:;~5ionulc;:3) dc;:sfaBadas de las n~~<::sidadc;s Bo~iHlc-s. 

ElJ dQ(;ir) pcir lJD lad.o~ ~:l de:BctrreiH~.°l .;l.lrriQulur, no 3<:: t;arni;hzt1. p(1r !:ilJ ~01-rc::Bpvndt;:ni;iH i;on lu 
f!38.l id ad naci ot1al. P 0r el otro el 81 Ünütüo fundarr:iental de los pe1· fil f':; profesio1iales, lo const ituyet'i 
]..=1t prf1ctit~1B profo1:d011ak:iR! t;:tle'i ,.:ot'"'l(-' i-;c,n eje:tcid8s ( d0sf~nísd~.-it; ruspoe:to a la!:i ne-.0t.,1:ddad;::.·ci 
~;Q(:j;.¡ k0 ). 

4-Los modelos de ejercicio profesional on la Pedagogía-

En corrr:spondecia con lo anterior1 y con fines de an:5.lisis pode-:11,::)s distinguir tres corrientes 
que. se Ct.YJresponden con tres mcdeios- de: pricticas profesio11a1; l;;1 la pedagog"ia. (,,.p. "16) 

La pr~d-Íca proksiQnal orir;,ntada por una com:(~pci6n lntdi,~iomil de; Í<1 Pedagogía (la p,;~k1gogíc1 
1.:ott10 at'te), que pt'áctie;..1r.i1ente t:.Bt;..~ en deeadet1ci8. 

La pr6ctica profo;Jionnl oricnt\\df:l por \.IDH ,;once p.,; i6n instrtm-;c-nl·11l it,tH de h, pcdagogítt, q,1c 
t'oapondü funck1ri.-'i.Bnt;:1lmúntE, ...1 l.?i8 t:iüc0sidad0li dül n .. 1,.?·í'•~:.:-1d.:.; 1~1bot'~l ( ütl ol &011tido dú 
"udc:~uac.i6n\\ mediante \a ·a.plícac.i6n de t.éi;nicas n~utrt:tlcst objetr-:;}s, etc. 

L.,::1 pt·f1ctiL\:1 cr1tic~1 dt) la r .. ~~cl;1gc:igi~1, orient~1dü a la cont0xtuall.h~-1c:ón do h.-:6 p1·oceijOH educ;:1tiv()~1 

tomandoerrcuent.a las din1.cnsionc~:, hist6riC"'.il3, polihca~\ Bocío16gic;_~·\ l}sicol6gicas de los proccuos 
ed1..1~at.iT~rc,s, a la blJsgueda cic al t.crnativas q1.1e pcrrr.J.tan plant.~8.t nuevas formas de ~ono(:ert 
nu;::ivc-B e:ontenidos educativos, eti:,. Este tipo de pr;;Gti'-~ª• se cc11)G•.:C"~trn fundan1ent~1lrne.nt.e en las 
inc!litw;:ioni;;-.,, di;; c;dw;.;11.:ión t1,1p,;;:rior. Tii;;:ni; cki,arrolkx< importnriii;;-:<J c;n IQ q~1i;; :<J<;;: rcfir;;rc; n la 
poBibi\idad de 1.1n ccinodmirnto aí Br:;rvicici de un di;.:sarrnllo érnt6:-,omo, a la;; rdacion~)l 1,miw;r­
sid;:1d~ t:(J12:iedad

1 
;:d deBarrollo (:urrieutit\ a polítiGa educiitict;-.:11 t~tt. 

33 L-:tt~p"Í P1.bl(l. --Pr<.}ft!',:iit::in~!;' ;f 1Ji.1CÍt.:!d::tdi un m~rc.o t\::!6rici::> p,~rn ~-u c-,tudÍ<), -·Ft:~ví~t~ L~IÜ1Q:!\m~ric..'!,!\l\;;\ <li!t E~tudk:'J 

Edue:fttiv,:,o. --V,:,l. ){II, nú. 41 1982. --p. ?(L?1 

34 L::t1ap"i. Pabk,, --(;p. oit. p, 6~1 
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t:.s;tau tres orient",,'.iooes genen:dc~ de la prá(;tica p~:dugogka e~,:étn pr•~s,~nte;:s ,;::n \a f:orm::1ci611 
profesional, y en los planes de estudio de. pedagogía analizados.(Ver conclusior1es) 

Ademá, de las orientn,:;iones de la práctica profesional, hab:-ú qlle retomar las áreas dt~ 
desempeúo laborai para pedagogos, as'i como los espacio!> inslituc;cmalcs en c,1ue se dese1wue!ve, 
pues esto nos aporta elementcs para delinear los "modela, ele t~e··cicio profesional" \~gente,<:. 

Tanto la orientación tr.1clicion.d, como la i11strument8lista, ge. de·;c·nvuelven, mayoritariamente, 
en dependencias gubernamentc1lc,i ( SEP, !NEA, etc.); mientra· c¡ue la tc-rc<:r.'I se clesarrnlh;, 
fundamentalmente, en las Instituciones de &focación Sup\-::rior. 

Lo importante de lo anterior, es que si la práctica peda)?,óe,ica c'rttica se ubi~';:1 en bs univer-
8idades, pero no se plantea trascender el espacio univé':rsitario y vincl1larse a los problemas 
educati\1os de !as grandes capas de la población, lrn cle&-arrol!os te6ricrn-rnetodol6gico:; que 
genera, se alejan considerablemente de las necesidades de las :nayorfas 1K1cionales. En este 
sentido, e.itaría produciendo un crecimiento interno (hacia ade.ntro de las universidades), que 
agota sus posibilidades en este campo o espacio, e! universitario. 

Sin emlxirgo, en ias ínstitucione:3 de educación superior, encon'ramos u11 espacio importante 
para el ejercicio de ia investigación, limitado fundamentalmente por su propia orientación. La 
proyección hacia las necesidades sociales no contempla la atención a las necesidades 
mayori tarías. 

Por otro lado, y relacionado con lo anterior, es importante recc,rdar que, según estudios de 
mercado; la mayoría de la; pedagoga;, trabajan en el área de diseño curricular (75'% de los 
egresados), independientemente de la orientaci6n c¡1.1e den a la práctica pedagógica: 

28 

"El ntimero de documentos recabados por la co!Tiisi6n terrr'1tica, dirigidos a progr::imas 
de educación abierta, educación rural e indíg,~na y de capacitación de ad1.1itos fué 
sorprendentemente bajo. Dada la prioridad de dichos programas para el desarrollo 
nacional, se considera urgente qLie las instituctones especialmente las de educación 
s1,1.oerior, diriJ'an ma1"ores esfuerzos "t)ara increm~ntar la investigación de die.has áreas". 
3.)J; 

En r,;,sumcn, podemo, reconocer la importancia de clc'<3 factor,:os para la plancación urnvcr­
si taria- en la búscjueda del nexo de las profesiones con las necesi,.:,1des sociales: 

.¡p -La definición del obj0to de 0,;tuJin en h-, rc';,dici,KI. 

Amlx.~; aspcclrn; van confieurando la inserción social dc las pr,·i·.·sione:l. 

35 Congreso N<:1don-:d de hr,i.~11tigaci6n Educ?,tiva. -~Vol. l. --p. 404 
NC1I'J\! /\ r)l:'';A8.J" dr:-: lplt! \.~tllt:. l1-llú L~,1 antiau,:,, c· .... ~j~Je:n t!:t)ludk,(I ([)ÍA..7. Bnrrig /\nr,cl. ·- l)d .. nd~! l'!ll lt!lüci,'....n "•)ll 1~, 

invcotiwwión educa:i·,.,a y ln invel31if;adón currical.-ir en 1'·1\.'!xico. -.. p. B'l-96 ·-E.u r,::vinl.:1 L./\. de Ei,tudir.10 Educalivoo. 

-- Vc:,L }{VIII> no, ?1 19;.-;'i~~ 2í; t íÜOl.'Jetrr1) que ju 1Jtifi(;ln Vl.l t.-,mpk•), por d -:,,cao,:, • .. k~1:irr0Ho dd c=:i.mpG C-1:l Ulúotion 



En cülc'. ,:up'ílulu lrn uid,> po,;i ble ddinir el primer trnpc,:tu ( d obj.:t ,.) de estudio en !u rt>alidnd), 
~1 partir de la ubicación de la; problemas educativ.:is nacionales e!l una doble perspectiva: 1) las 
necesidades n1ayoritarias y 2) la posibilidad de organización d,~ los procesrn educativof.! en 
h.mci6n de un desarroilo autónomo. 
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1) Las necesidades educ.1tivas de las mayor'ias nacion2.les se concentran en lo~ niveles 
elementales (alfalxtización y educación primaria), y en zonas rurales y suburbanas 
(educación rural e indígena). 

Soo problemas que requieren del desarroUo cualitativo (la corntrucci6n de herramientas 
teórico-conceptuales que permitan operar sobre h:1 realidad) de k, profosi611. 

2) las n,"cesidacies de organización de los procesos educat.ivc$ en función de un desar­
rollo autónomo, tienen que. vet' con las relaciones entre u11ive.rnidad-sociedad, con el 
desarrollo cientffico y tecnológico, col'.l el diseii.c curricular, etc. 

La atención de la pedagogía a este último tipo de problemas es notoriamente superior que con 
respecto al primer aspecto (las 11ecesidacles rnayori tarias). Esto se explica en gran medida por la 
posibilidad g Ue brindan la8 inst.i t.uciones univernitarias para el de~-.irrollo de la investigació11, Sin 
embargo; es necesario mencionar q1.1e este tipo de desarrollo,,, no tienen posibilidades dt: 
trascender el espacio univernitario, ni de proyectm·se hacia la soc;edad en t;cmto no cor1templen 
1Hs n1~ccsidades mHyoritmi.i~. 

Amb<.."6 aspectm de la realidad educativa üacional son comple/~t1 y rnq uieren del desarrollo 
c;ualitatívo de la profesión. 

La oráctica profesional no está orientada hacia b resolución e!,:. los problemas rnavoritarios. 
Reco'nccemos" en eila, por un lado la inf1uencta de la tendencia a ia "adecuaci6n" aÍ mercado 
laboral; y, por otro lado, la cll.istencia de "modelos de ejerc;ic;io profesional". Ambos aspectos, 
desfanaclo,; de ias necesidades m;;1yorit;c1rias. 

Así, el ol~eto de estudio de la pedagogía (1;:n la realidad), no e!, reconocido por los planes de 
estudio. Esta; intro::lucen, tanto los "mo.:lelos de. ejer~,icio prc."e.;;ional", co1:r10 los ;supuestos 
rc::querimicntos del mercado lal:xxal-. 

A continuaci611, se desarrolk1 ei an{ilirüs ele los planes ele est,.:dio de pedagoeía ele las in­
stit,.H.,io:x,u p(1b!ic<1s m1t6nomasquc imparten cstu li~·enr.,iatura, ¡,;1:·a contrastar la manera en t¡Lic 

académicamente e81ructurao sus - •contenidos y definen s1.1 objete, de estudio. 



Lu tlitit.ribl1i:ión de c:ilu~, li<:cn,:iltl~mw en lu H.,;p(1bli,:u m<:xi,:,1I:;1 uo ciq>r~>:m 11i11g(111 ,.,rilcrio 
ilC;~d~t'.nico, sirio precis::it:rrut'ite h ausi::mci8 de criterios: 

~n el Dis-,!,r'1'co ~eajer:;:;! v '?on'1 1111 e,1,,.opo·1:t~in::l'!l· ;,,,, . . ~ . 1 .. -.. ., ¿;,, C.. l!i'I ....,ll ... . l Y Y, 

Se imparten un total de 14- licenciaturas (12 011 P,:odagc.."gíay Ciec,~ias de la Educaci6n, laa otrafi 
21 ,~n Pskidogfo edi.:.;'.at.iva y Administnwi6n edw.'ativn: 

Pedagog'ia y Ci!~nGia~ de ia J~<luc:acjón~ 

!n~ltuc\or:es públicªs autónüm as: 
UNIVERSIDAD N,'-\CfONiú, AUTONOM,'\ DE MEXICO - FACULT'AD DE 
FILOSOFlA Y LETTRAS 
ES. NAC. DEEST PROE -AO\TLAN" 
ES. NAC DEEST. PROF. -ARA. .. GOW 

UNl\lf.3RSIDl\D 1NTERCON'l1NENT.·\L* 
UNIVERSIDAD PANAMERICA.NA"' 
INSTITUTO UNIVERSITARIO DECIENCL\S DE LA EDUCACION~ 
UNJvTIRSIDAD DEL VALLE DE r,,JEXICú {Plantd Tkilp.1111) (Plnnt:d Lomm, Vcr­
ck:1) (Nc11.1s,nlp,rn)• 
UNIVERSIDAD FEMENfNA DE MEXICO" 
C13NTRO UNIVERSITAR10 I-IISPANOAMERTCANO* 
UNIVERSIDAD FRANC:0-iVíEXIC'\NA (N"':;('.i:ilpan)" 

Adt;m{m ,:;lt; las instit.udonc3 que:;: imparten rnrrc;rn.5 rda,;:ionad;ts .;'.011 !ti cdi.1,;:a,;:i611, dc;sck un 
punto de;, v18 h ,;c,;p,;c.;,iali_zadc.x 

UNIVERSIDAD A.NAI-IUAC (Psi.;,ülogfo i::du,é1tivu) 
1.JNIVBRSID.l:.D A .. NAJ-f UAC (Lk, ;;:n A.cimini,trnción cd\1.;'.ativa) 

~f"I Ar,, !'"r'áDC:J:!!> 1·1entes· ¡¡;;,, í F\~•...;O~ tiil . .-· ... , 

Las ii,::en,::iatui·at:, irr1partidas ~i'.l el iit·ea oduL~ativ..=t, son i':tifoc2.cbs hacia ia efi1:Jecializ~1eiót1; 
impmridt1s por ,mH insritwi6n pvb!ka i:rnt6mma; 

nstltuciones pú ,cas autónomas: 

UNIVERSIDAJ) AUTONOtv1l\ DE 1\GUP.:·;C'\LIBNTES (Lic. c;:n Ecl1.1.;'., Asesor 
Ps ie:o-ped8 g6gico) 
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UNIVERSIDAD ,i\UTONOl\11\ DE AG U;\SCALIENTES (Li<:. en cduc,1ci6n. 
Imiestigaci6n educativ.a). 

En Colima: 

Sucede lo misr:w l1Ue en el caso anterior. Las Lic. en ei área ed,;cativa, son enfocadas hacia ia 
especialización: 

ínstltuciones públicas autónomas: 

UNIVERSIDAD DE O)LIMJ'.I· ... (Lic. en Plancacíóny Administración educativa) 
UNIVERSIDAD DE O)UMA (Lic. en Sociología de la educaci6n) 
UNIVERSIDAD DE COLIMA (Lic. en Psico-pcdagogía) 
UNIVERSIDAD DE COLIMA (Lic. en Educ2.c:ión Superior) 

En Guanajuato: 

Se imparten, en las Instituciones prrvadas: 

COi\'1PLE10 EDUCATIVO HISPANOAr-.·1ERICANO A.C (Lcfo) (lic. t~n Psicología 
educativa) 
COMPLE:.JO EDUCATIVO HISPANOAMERICANO (Lic. en Ciencias; de la 
Educación y Capacitación). 

En Jalisro: 

Destaca la carrera impartida por un Centro de Enseñanza Técrnca Industrial, con un grado de 
e:specializaci\Sn ml1y peculiar: 

Instituciones públicas dependientes del gobierno federal: 

CENTRO DE ENSEÑANZA TECNICA INDUS11{IAL (lngcnierfo industrial en 
enseóanza técnica industrial). 

Instituciones privadas: 



---- -·--·-,-----·--- ~-
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UNlVERSIDJ\D ,'\UTONOMJ\ DE GUADJ\LAlJ\I'..J\ (Lk. en Pcd:.igogfo)'' 
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE ATEMAJAC (Guadalajara) (Lic. en Psicología 
educativai 

; 

UNIVERSIDAD PANAMERICANA (Unidad Guadalajara-Zapopan) (Lic. en 
Pedagogía).* 

En Queretaro: 

instituciones públicas autóno¡y,as: 

UNIVERSIDAD AUTO NOMA DE QUERET'\RO (Lic. en Psicologfa ed1.1cativa). 

En San Luis Potosí: 

Instituciones públicas autónornas: 

UNIVERSIDAD AUTO NOMA DÉ.SAN LUIS POTOSI (Lic. enPsirnlo¡fiaeducatíva) 

institucones privadas: 

UNIVERSIDAD GALILEA AC. (S.L.P.) (Líe en Psicología educativa) 

instituciones prívadas: 

CdNTRO DE ENSEÑANZA 1ECNIC.A Y SUPERIOR ( M exicali) (Lic. en Psi col o¡~ a 
educ;:ativa) 

instituciones públicas autónomas: 

UNIVERSIDAD AUTONOlv!A DE BJ\JA CALIFORNIA (Lk. en Ciencias de la 
Educación) 
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En Coahuila; 

UNIVERSIDAD AUTONOlv!A DE COAHU1 LA (S8ltil!L)) (Lic. e1, Cienci,is J,~ la 
Educ;'H~ión). 

lnstttuciones prhriidas; 

UNIVERSIDAD AUTO NO t\-1/1. DEL NOR.ESIE ( Unid8cl Sal tillo) ( Lic. 011 Ciencias 
de la Edu,;:a,;:i6n)."' 
UNIVEIJSIDAD AUTONOl\JA DEL NORESTE (Unidad Mo1,clow1) (Lic. en Ci1:t1-

UNIVERSIDAD i,.UTONO;;.JA DEL NORESTE(Unidad 1.orr,::6n) (Lk ~n Cii;n,;:ias 
clei la Educ8.eión).~ 
UNIVERSIDAD AUTONOivIA DEL NORESTE (Unidad Piedras N,3gra~) (Lii.;. en 
Ci~nda::i d<:: la Edue8.ei6n).* 

En Chihuahua; 

lnstttuclones privadtis; 

ESCUELA DE PSICOLOGIA Y PEDAGOGJA ''SIGMUND FREUD" (01i!JU::dim) 
(Lk.. en Pedagogía)"'. 
ESCUELA DE SUPERIOR DE PEDAGOGIA A.C. (Chibmhua) (Li1e. e:n 
Pedagogía)~. _ 
ESCUELA INDEPENDIENTE DE PSIO)LOGIA (Chih1.mhm1). (Lii."!. (;':n P::ií,;:ología 
ducativ,1), 

En Nuevo León: 

lnstltuclones públicas autónorn~s: 

UNIVER:31 DAD iüJTO NOMA DE NUEVO LEO N (Monterrey) (Lic. en 
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ESCUELA DE CJENCli\S DE LA EDUCl\ClON (M,mlcrrcy) (Lic.:. en Ci,:r\C.,ins de 
ta e. ucac1on ·. . ~·d . , )* 

Instituciones privadas: 

CENTRO DE ESTUDIOS UNIVERSITARIOS DE IvlONTERREY (Monterrey) 
(Lic. en Pedac,oofri)" 

,l., .¡_, I 

UNIVERSIDAD DE MO NTERRr::;;y (Lic. en Ciencias de la Educación)*. 
UNIVERSIDAD REGIOMONTANA (Monterrey) (Lic. en Educación)*. 
INSTITUTO REGIO MANTA.NO (Monterrey) (Lic. en Ciencias ele la Educación)*. 

En Sinaloa: 

lnsmuc!ones públicas estata !es: 

UNIVERSIDAD DE OCCIDENTE (Unidad los 1'.fod1is) (Lic. en Psicología 
Educ~~tiw1) 

I 

UNIVERSIDAD DE OCCIDENTE (Unidad bs 1vlochis) (Lic. en Administraci6n de 
la ecli.1c.) 
UNIVERSIDAD DE OCCIDEN1E (Unidad Culiacán) (Lic. en Adrninistración de la 
cduc.) 
UNIVERSIDAD DE OCCIDENTE (Unidad Guasave) (Li<:. en Administración ele la 
educ.) 
UNIVERSIDAD DEOCCIDENTE(Unidad i\fazatbn) (Lic. en Psicologia educativa). 

En Sonora: 

Instituciones púbiicas autónomas: 

INSTITUTO TECNOLOGICO DE SONORA (Ce!. Obregón) (Lic. en Ciencias de la 
Educación)*. 
UNIVERSIDAD DE SO NORA. (Hermosillo) ( Lic. en Ciencias de la Comunicación de 
Com. educátiva). 
UNIVERSIDAD DE SONORA (Hetmosillo) (Lic. en Psicología educativa). 

Instituciones privadas: 
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UNIVERSIDAD DE KINO (Hermosillo) (Lic. 21'.': Cicnci3s de la Educación) .. "' 

En 1amauiipas: 

Instituciones públicas autónomas: 

UNTVERSIDAD l\UTONOtv1A DE TAíV1AUl JPAS (Lic. en Ffoico r-..-:1ntcmúticab en 
docencia B1.1pcríor). 
UNI\TERSIDAD AUTONOMA DE 'D\tv1AULIPAS (Líe. en Adn,inistraei6n y 
Plar:.eaci6n ed1.1cativc.1) 
UNlVEI~SIDAD AUTONOi\·1A DE 'I:1.\1\.1/\U! JPAS (Líe. en Cicncias d(., la Educación 
en Ciencias So,,ia!es) 
UNIVERSID,n,D AÚTONOMA DE TAMAUUPAS (Lic. e-n Ciencias de la Ed1.1caci6n 
en Ciencias Quimico-bid6gicas). 

Instituciones privadas: 

INSTITUTO DE CIENCIAS Y ESTUDIOS SUPERIORES DE T/\MAULIPAS 
(Matarr..oros) (Lic. en Pedagogía)." 
INSTITUTODECIENCIASYESTUDIOSSUPERIORESDE1)\fl.1AULIPAS(Thm­
pico) (Lic. en Pedagogía).'" 
INSTITUTO DECIENOAS Y ESTUDIOS SUPERIORES DE TA.M .. AULIPAS (Cd. 
Madero) (Lic. en Pedagogfa.).* 
UNI'/ERSIDAD PANAMERIO\NA (Río Bravo) (Lic. en Pedagogía).* 

En Campeche: 

Instituciones públicas autónomas: 

UNI\tl~RSIDAD AUTONOMl\. DEL Ct\Rtv1l.:,N (Lic. en P('.ciagog'ía en Ecl1.1,·a,:16n 
Permanente) .. 
UNfVERSTDAD AUTONOMA DEL CA.RMFN (Lic. en Ped8gogia en Planeaci6n y 
Adrr..inistraci6n educativa). 
UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL C:1\RMEN (Lic. en PcJagogía en 
Psicopedagog·ia). 
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nstítuclones públices autónom ~1s: 

UNIVERSIDld) AUTONOIYIA DE CHIAPAS (1uxtla Guti~rre.z) (Lic. en P12sdagogfa) 

En Morelos: 

UNIVERSIDAD AUTO NOMA DEivlOR.ELCS (Lic. en doc0ncia uniwrait8ri~1). 

En Oaxaca: 

UNI-V'ERSIDAD REGIONAL DEL SURESTE(Lic:. en Psirnlotfo Educotívt1) 

Instituciones privadas; 

UNIVERSIDAD DE LAS AME.RICAS (Lic. ,:;;·1 Ciencias de b Educ:aci6n) 
(Cho!ula) 

UNIVER5lDAD POPUL/\.R AUTONOi'vI:\ Df~L ESTADO DE l'UEílLA ( Pu,)bia). 
(Lic en Ciencim: d.:, 12 Educaciói-1). 
UNIVERSIDAD CU'\.UI-ITE1v1ÓC (P~1r;blu). (Lic. r;n Psicología ,;J1.1i;t1livu) 
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UNIVF,RSIDAD JUAREZ AUTONOMi\. DE TABA.SCO (Lic. en Ciencias de la 
&tm,ación). 

En Veracruz: 

Instituciones públicas estatales: 

UNIVERSIDAD VERACRUZANA (Xalapa) (Lic. en Pedagogía)"'. 
UNIVERSIDAD ·vERACRUZANA (Veracruz) (Uc. en Psicologfa educativ-a). 
UNIVERSIDAD VERACRUZANA (Veracruz) ( Lic. en Pedagogía)~. 
UNIVERS1DAD YTIRACRUZANA (Poza Rica) (Lic. en Psicología educativa). 
UNIVERSIDAD \i'ERACRUZANA (Poza Rica) (Lic. en Pedagogía)"'. 

instituciones prrvadas: 

UNIVERSIDAD CRISTOBAL COLON (Ver;:.eruz) ( Lic. en Pedagogíat. 
UNIVERSIDAD VILLA RICA (Veracrnz) (Lic. en Psicología educativa). 

En Yucatán: 

Instituciones públicas autónomas: 

UNI\lERSIDAD AUTO NOMA DE YUCATt.\N (Lic. en educación)*. 

De los datCtS anteriores, se observa una dístribuci6n de las carreras, en la República me,dcana, 
ele acuerdo con d <.,arácl.er ele \ns d ist int:w in~titucion.esc1 ue noc-xpr,,r1a ningún criterio ,1c,,d6micü. 
Mós bien pare.~e caprichosa e inmediatista: 

INSTITUCIONES PUBLICAS, DEPENDIENTES DE LOS GOBIERNOS DE LOS 
ESTADOS: 

Pedagogía y Ciencia~ d,::, la Educación ............................... 4 
Psicología educativa .............................................................. 4 
Administración educativa ..................................................... ,1\ 



INSTITUCIONES PUBLICAS AUTONOMA8: 

Pedagogía y Ciencias de la Educación ................................ 9 
Psi,.:,ología educativa .............................................................. 6 
Plancaci6ny Administración. .............................................. 3 
Lic. et1 educación en investigación educativa .................... 1 
Sociología de la educación ................................................... 1 
Lic. en Educación S1.1pt;rior 
(Docer-.cia universitaria) ........................................................ 2 
Cornu11icaci61'.l educativa ................................................ : ....... "l 
Ciencias de la cducadón en ciencias so;:ialcs ..................... 1 
Ciencias de la educaci6n en ciencias Q-B. .......................... 1 
Físico-mate:náticas docencia superior ................................. 1 
Pedngog'in en E:h1c. Perrnr1.r:cnte ........................................... 1. 

INSTITUCIONES PRNADAS: 

Psicolog'ia ed~1cat.iva .............................................................. 9 
Planeaci6n y Administración. ............................................... 1 
Pedagogía y Ciencias de la Eclucación ............................... 29 
Lic. en Ciencias de la Educaci6o y Capacitacifo .............. 1 

INSTITUCIONES Pl~IVADAS DEPENDIENTES DEL GOBIERNO FEDERAL: 

Inge.nier'ia industrial en Enseñaiw.a Tb.:cnica Industrial. .... 1 

En total, son 13 instituciones públicas las que abordan la educad6n como ol:ieto de estudio, y 
pretenden ínteBrar los apmtes de las distintas disciplinas; son 29 !u; planes de estudio de 
l. ' ,. •. 'd h • ., .1¡1:· d .J'( 1' 1cenc1aturn 01c: mstit.uciones pnva · as que t acen una 10tegrnc1,'.)r; ,;e o íJeto e cstu,;.10 ,1c. en 
Pedago(ia y Ciencim, J,~ la edi.1caci6n). 

El peso di;: ias licenciaturas en Edi.Jcaci6n, en Ciencias de la Educaci6n y Pedagogía, frente a 
los abordajes espedficos del oqjeto de estudio, es inferior. 

Esto necesariamente repercute en la práctica profesional, y en la planeaci6n de la profesi6n. 
La co.:,rdínaci 6n p rofosi onal, rcs1Jl l:a, ::;n estos t6rmi nos, una t.m,;,a urgen te. 

Tomcmdo en c1.11ont.a la neccs idad de ,~ne t.Üc,r estos planes de estudio a hrn necesidades educativas 
nacionales, pw:.s .son ellas ia razón de su existencia, el primer Beñalamiento pertim.':nte> es la 
desarticuk1ci6:1 doi objeto de ostuclio, en t6nni110;; ele su org::miz[1ci6n 11aciona!. 
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8) ANALISlS DE LOS PLJ'l.NES DE ESTUDíO DE PEDAGOGIA DE i....0.8 
UNNERSIDADES PUBLICAS AUTONOMAS. 

En 1::,st,3 apürt[1do, &•3 .=malizBl'l los palnes d'2! 0Btudio d,.::. \8,1 siguie.11tl:li! instituc.ion;;.•s pública& 
a Y t.6noma~1; 

Univer8id~'id Nacion8l Autó11oma de M6xico. 
fai;JJc.!1.1 Nadcmal d<:: Bst.w;:{j03 Profcsíonak:s Acatlim. 
&,;1.1eiu Nadoml ele Esl1.iciiva Profc,sk:,nales Arng6n. 
Universidad Aul611om8 de de Baia Glifornia . .. 
Univr:rlJidad A1.1t6noma de Coa!rník1. 
Irntit,lto 'lbcno16gko de Sonora. 
Uniwrnidad Aut611orña de Nuevo Leún. 
Unív~rnidad Aut.6m::,ma di;,: Chiapas. 
Urriveruidu~1 J uárez A1.1t6nom.:t d~ 'Ihb>1ss:o. 
Uni,ierBidad Autónoma do:, Yu(:aUin. 

Sw t1b.:,_-;rd,0~ si;: orienta b;:i(;iu la estrn<;h1rn dc los planes, para ,;folimitar los perfiles profosiooales 
que se d0spn"nde1'.i d0 ,31los. Se part0 de la configw·aci6n del obje.to de e.studio de ;;¡cuerdo con lo 
planteado hs.sta el momento (qi.1e responde a los ºmcddos de ejercicio profesionales11

). Cbm­
probFu- estq a p<1rtir de bs planes de t;:sb.1dio; impli.;:t1. pmtir dd pr·::::,i:;eBo contrario, E3 dei;:ir1 

,.=:11;,dizai' la cor.iformaeión del ol~jeto de estudio t;1i c,e,r.f;ü aparee,:::., e11 ellos, para fit1almente peder 
c;ontrnst«r le,:, post.ulmfos inic;iaks; ,;,on lo:; p~rfil,:;.s ddi1r.Jtc1.dos ~n los plan,:;1-1 d<::: esl\.ldio. 

En virtud de lo anterior, se pkmt.:8.ti .:1quí, algur.ios postulados •3pistemol6gicos, y uni'i tipología 
' • 1 ·" •. . ·¡ ·¡·· ' 1 • ' 1 't . . ' J'f . t 11 para aooroar e arnrns1s g1Je pct:n JI tk estao1ec,;>;r :;irr-11.i .ucless aprecmr rns Yl eren.:;ms en _.re e vs. 

Die' esta manera, en ei 8.t'.ií1iiE:iE;, sE, pretende rntip01:1der a una pl'egut'.tta ceritrni: ¿ en q u& medida, 
lu estrwb.1nwi611 d,;;c ÍC,s c;o11t,;;c11idoil c;1.1rrku!me¡; propi.;1<1. 11:1 de,,cc,mpo8icí611 cid ol~eto de 
est1,1dio'?. El esq1,1.:;mt1 exp0Bitivo es d síguic;:nl;;:; 

1.- Prt~!.n.1pcH:'3tos epbtcmo16gicos;El obj.;;to de .;;st\.ldíq la korfo y la prt'tctka¡ la iove:stigación¡ 
la realidad t;dw:atl\<a 11t1cioool y el objeto de estudio. 

2.- Tipologfa p;::rn el an~1lisif, des los planes de ef;tudio:La estructura curricul8r, Los.pkmoa 
forn1;1tivo3. 

3.- /\.n61his do;;: le,:, plan.;;,. ;;;k, ;:;:8r\.ldio. 

·¡.-Presupuestos epistemológicos.-

S0 r0ton'l.8t1, fu1·1damc,ntalm0nte, los pi;mt0;::1r1'.Úúr1to~ he.chos po1· Aúgúl Dfaz Barrig~1, ún 8lgu11os 
c,,t.udio,; sobr,:c la formad6n de p,;cl:;1gogos. fYJtc ,11.1tor );Cñala qw~ .;ua!quic::r dir.cño curric,d:.1r 
,;;kterm.ina, scgün s1..1 ,;,stn1ctur::11 un ejercicio proksional conscs:,i<;'.nte y ufín a dicba estrw;:t.ma. 
G.::,n b8se en este r;0r1~1bn·.iierJto, se co1·1sicl12,1·6 pertine1~tú, el .,stablecirt.iiento de, 2lgu1'l.8i: 1·0lacion0s 

b;i8iG8t\ dü ordeñ geñei·at, que pe1·rriitt:1n ubk:ar h~:.s probleni;:itt de. ia configura(':i6n del otjeto de 
est,1dio ciec la pcck1gogí8, en reh:ici6n corJ probkmas epístcmo\6gicou gue se ot~crw10 c:o la 
formacic.Sn y prf:lctica profesionales de pedagogos. L-8 finalid;1d de este orden consi8te un iden­
tificar t.c:intc., er1 .::;l d Í8eóo ·~ur ri,~ular, como e<i1 la for maci6n pr ofof;ic,r1;'1l, una al tern;:1tiv.:i t.~able p;1ra 
la rc::~:1oh .. 1d6n de: lo,.i problemas ,;p.1~ 1:1fc.;h111 d dr:-,;arrollo profosom1.l, Es dc;i;Ír, si bir;:11 c:xi8k, umt 
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rdación ,1c1e constitll)'<" w1 s<~rio obstáculo, y ~JI.le no pu1.~de ser neg.:1da, entre el mercado lalx)ral 
y l8 práctic3 profesional, tambienes cierto 9ue el espacio de la formaci6n, no ha sido suficie11te­
mente e;-,.1,lotado. Este fenón:ieno, desarrollado en páginas anteriores, en este easo, se pretende 
explicar d,~sde las concepcioues epistemoiógicas que estrudurnn o des-estructuran- los procesos 
forn:rdtivos, generando serios obstáculos que, si se suman a los probiem.as desarrolladm con 
anterioridad, impiden pensar en un crecimiento ele la disciplina. 

En esta medida, las aiternativas c1ue. puedan ser planteadas desde el diseño curricular, ad­
quieren relewu1cia, rnediante d recono::imiento ele la importancia epistemoi6gica de algunos 
problemas: 

-El objeto de estudio-
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"La educación como objeto de estudio, cn;uentra su especificidad en las dencias 
sociales, con eBta afirmaci6n qL1ere111os seó.alar fundamentalmente el nivel de 
integraci6n de este objeto. Re,;onocer a la educaci6n en las ciencias sociales, nos lle,•.1 
más leja; que ubircarfos ( los cual es un pesamiento 

0

positÍ\~sta) en determinada 
clasificación de ia cienda, Jo que queremos marcar básicamente con esta denominación 
es c6mo operar la causalidad en este nivc-1 ck~ intcgraci6n. Esto es, en la educaci6n 
reconocemos una causalidad m(iltiple, gestada en distintos contextos y diferentes niveles 
de integración del fori6t11<-"úO y mediado por condiciones histfaico-sociales c¡ue per­
munentement;;; las colocan en sít.uación de contradicción". ?il 

Evidenternente, la preofosí6n no cuenta con una tradición que permita una clara delimitación 
del ol~ eto de estudio., _~omo sería d caso de las profesiones tradicionales en el país: Ingeniería, 
lvledicina y Derecho 33

. Por otro lado) y en relaci6n con esto, a partir de !os 70's la educaci6n en 
México, sufre modificaciones cuantitativas y cualitativas importantes, de tal manera c1ue, las 
derr:iandas formativas en este campo, también sufren modificaciones. 

Esto constituye una premisa importante, no p3rn negar su papel como profe.si6n, o para negar 
su "status", sino para pensar en la posibilidad de construcci611 de objeto de esh.1dic. 

La }1et0rogeneidacl de los procesCB edueativos en el país, y la naturaleza de los mismos, ponen 
ante la Pedagogía, una realidad que requiere ck abordajes espe,.;ffi"'os y complejos. A.si, mB.s qw;.! 
discutir sobre la existencia de una profesión conformada con un objeto de estlx:lio, con un 

carácter y una ubicación delimitada, es importante plantearse la manera de ir construyendo las 
herramientas te6rico- conceptuales ql1e permitan operar sobre la realidad." En este sentid0¡ el 
p;;1pel que juegan !os planes de estudio, resultan fundamental. 

Parrir de la definición de un objr::,to de estudiq de los mer1xlos y técnicas apropiadas para su 
aprendizaje, y de la claridad sobre sus terreno,:;, implicaría negar la cornplejidad de este objeto 
de estudio, en la rcali,fod nac.ional. En este sentido, la folla de delimitación, no constituye lll1 

problema epist:1~mológico, t:ino todo !o contrario. 

37 Angd Diaz B,urip. --El Cuukulum de Peda¡;(,gfo. Un ce.tudio e;q:,k,rat.:,ri<;, <lcBde una pcn1pectiva estudiantil.-­

J\.'f{,.,.¡,.,o, UNAM, 19&4. --p..1.S. 

38 Gfr. Proft::11ionea y E~tado~ El c:r.too de iviéxico ... 
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"J::1.sto es important.c en la medida ,~n C[ll<..~ una parte import.ante dd entrenamiento 
prnfesional no está t.=into orientada ( o más bien, 110 debe est::ir orientad2) al 2prcndiz~~e 
de soluciones a prob!en'.l;.'1.S conocidos, como al desarrollo de capacidades y actividades 
para 'manejar problemas sin solución concdda', o bien, a encontrar m1evas y mejores 
soluciones a los viejos problemas". 39. 

Es decir, no ,;onstiti.1y,:: 1.m problema cpisrcmo16gi,;o1 siempre y ,;uando, se parla del 
reconocimiento del pmceso de construcción del misrno y se pcsibilite la adquisición de las 
herramientas te6rico-metoclol6gicas c1ue se rec1 uieren para su fortalecin,iento y crecimiento. 

Así, el primer señalw'.I:iÍento pertiner,tc,, para la ubicación del ariilisis, está referido a la 
naturaleza del objeto de eGtudio. Caracterizado por su complejidad y heterogeneidad. Su 
ubi,;,aci6n dentro d1;: h:w ,;,iencias sociales, y !et falta de una delimitaci6n que proviene1 tanto de b 
''.juventud" de b prof0t1i6n, 1:01110 do los (~ai,1bios ge,:;t~1dos en la educaci611 naciotrnl, a partir de 
los 70's. 

Aún cuando, no existe una delimitac i6n ·~ !arel ( desde el punto de vista clisci pli nario ), la realidad 
lo jus tifii:.a como tal. 

"'La relación teoría~práctica. .. 

En 1cstrecha ,~nculaci6n ,;on la naturaleza del objeto d"' est1.1dio de la pedagogía, está la 
estn1ct1.1rn;;,i6n epist,;:,mol6gíca q1,1e1 rn la formaci6n de este profesionista, se perfila ( del objeto 
de estudio). 

Para i;:Xplicar esto, se retoman los planteamientos que hace Angel Díaz Barriga en su estudio 
sobre el curr'icul um de Pedagog'ia 011 la U NAM. En él, se analiza la robci611 e,ntro la t06ria y b 
práctica en los procesos de formaci6n de pedagogos. Establece qu,;: es notable la ai.1sencia de lo 
t.e6rico1 desde una connotación que no se corresponde con la noci6n endclopeclista del sal-er. 

A riesgo de simplificar la complejidad qi..1e interviene en los procesos formativos, pcdemos 
establt,cer dos tendt,ncias o nociones sobre la te6ría y la prúctica1 respedivamentc) que 
prevalecen en ellos. 

-La teoría, como especulación. Resultado de la suma de "informaciones"- const.ruíd1:1 de manera 
ajet'.la al sujeto. El pa¡_:x,l de 6stE, se iimjta a la memorizaci6n, o bien, a la "asirnilaci6n" de sur; 
post.uiados. 

--La prtctica, como la "aplicaci6n"de lo, postulado;,; teóricos. Comool desarrollo de habilidades 
específicas parn la apli,:'aci611 de técnicas. 

Estas nociones, sen.ala el autor, so11 resuítado del desarrollo curricu!;.:1r que s-e desprende de la 
Pcda;.,~ogía cstndounidcnsc, qt.1c se c;~1n:1c;l:eríza por uu pragrn~1ti,~;rn~JY f\.:ncíonalisn10. 

* cfr. Espdeta, Just:a 
39TenliFanfani, Emilí,:;,. --Univc:rnidad y prádk-., profogio11>1l: crigis y ültcrnativa. --En Punto 21. Suplemcnlo eopedo.l 

u. --p. 53 
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La import~m,:;ía dt;! 1;:¡_it:a s~pmai;;ión ¡;:ntr1; la tGtiriíJ y la práct.iGa1 y cit; ~s tu simplifici:1Gi6n ¡;Je ambti8, 
r¡1dic~1 ~n 01 pu0nt0 o nü .. \'.o qw.• c¡u0da tot;3lmont0 en 01 vacío. 

Pura 4;:j¡_-plicar !o 1:mti;:rivr, habrá que;: adm gui::1 desde la óptica dt: eslc trnbajo, 1;:sta con,;epci6n 
epistemológica condw:e a una mitific,1ci6n dol conocimiento, reduci,~ndo las posibilid<1dou de 
pmducci6t1 )' COl'lfltt·ucdón. Es d,)cir, la ti::·61·i~1r.i:• pr0Bc,nt~1 como aigoya c:ofü,trnído, qu1:1 ee: po~ible 
''aprc:ndrc;r1

\ Bin Ímportar ,:;:! ordc;:n <:::n r1 s1<.> s,; haB«• Lu prái;:ti,;a1 por :;itJ r.;1,.1.;ntH1 nos:::, «ino "rdk:jo" 
de hi toótia, Ít'.i.amo'Áble, a-histótica y, Elñ consecuenci~1, ii'ltrat"!sfor1·i1able. 

E,ta conc.:.~pd6111 q1..11;: atrnvi¡;:sa, todos lcJ<J proccsoo cd1..1cativos, i;:n el campo di:c la formad6n de 
pedagogo;;, ti0t1"'-' itYipoetat,cia ful'.ldat'.!'i8t1tal, ¡;¡ rücordam.rn c1u0 aú trata d.:, Ut'i obj0tü dü ostudio 
O.ti r,;.Oi'lStí'UG!~ión. 

La r.!'.litificaci6n del coúocil-nie11to que trae. aparf\jada esta concepci6t1 e,pistemol6gica, puede 
ser rnsuelt2 r.nedi211te la inclusión de la inwBtigación 0omo eje articulador de los procesos 
tormi:\1.I\l\-·)s. 

··La investiaación-
"" 

El problermi d;::-: la ioveBtiga.;:i6n en la fornmd6n prnf.:;:sional1 pu.:;:de: ser abordéido deBdedistiotos 
t:iÍVt2'1e.a filialítit:oti. Ar:1u·i fié deaat·rollan los t:iiá~ import811tt:"le

1 
e-1~ funcit.:Jt'i dei probl01'i:fij_ CjU6 nüR 

QC.:1Jf)tl~ 

Et1eoñtrnr:oos en la investigai:ión, la ÚfiÍC;'i pc:eibilidad de-trs<::•:ii'ider lotl riiveles dü "aait:nilaci6rf', 
y d1;= ~fi::omDrensiónu> Dara pc:Bibilík1r los dt,:: proDosi~íón 1., c.~títicH (<.!ongtruc;ci6n'L 
- l.. L - L _1 Z 

En est~ s_::1tid~1, l~ Ü1VE<stigaci6ntK1CO;.RtÍtuye la act!vidad ~]Uts en úl tT.iúl'Cado labornl ¡¡e, <::!!ltabJece 
,-;omo tHL orno 1;:l ey<; eiHrn;_;tu.rndc,r de Jc,s prc,;:eso3 tormal:1w.'i.s, 

l'!i.c;·i, el hect'"A:J de qu!~ 1-:in }3 práctica profesional
1 

}a inY-estigaci6n sea conci~bida como ac:tividad 
de las dítes, sin <;!ODt.acto dírGcto con los pro;!esos que l,1 origirnn y a qui:: debe responder, 
cvnstih.1yc i,m ckm,~nto impc:,rtnnk parn ph1nk~1r la ncc<:l!idud de inirod1.1cirla i.'.omo l.111 eje 
funcbn:;0ntal p,,ra la co1l!itruc,~i,::,n J,.,¡ oqjelo d•) ,:,;:;tudio. 
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"Igunlment . .;; 103 est.udio3 ,3obre la vir;~ulai,'.i6n dG li:l imrestigación educetiva con la tomi:l 
de decisiones y con 18 pr;3c:tic:a de la educac:i6i1, at1·;1ieron 18 atenci6ntiobr•.:'! ol .1isl.'.Jmi0nto 
gcncrnlizHclo d,~ lo3 in~·<::utigt1dor,;8 y1 <.'n com·c,;1..1cn:~i,1, :•obre !u ncci;:sidad de 1..ma muyQr 

' ' '' t ' 1 .1 . ' ' " c1 ' 1 ' ',. parh~1pa¡;1tin e~ e; proi;euo ;JOCHJ.. c...ie la 1nve8hgac1t,n e;.1,.,.,ucah\.'a y e e una com~n1i;:ui;1vn 
n~s eficieatü"~ tt .... 

En f,md6n de: lo planteado Bobre la'.3 rdadoneH entre la te:6ria y la pn'tct.icu en la prnie8ión1 t::B 

importante. dostac,11· qui::, 01:i la i 1we;;tÍ¡?/1l'íó11, ,;e ma11ific-8ta un;, t10p;:1ración 1}11t1·0 l:c1 'b>',Ricü" y b 
"c1plír;ñdn11

1 q ,!e; r;i;.1n:;Ht.uy,;n IJD nivd difcrrn!:c d,:; c;xprr;si6n del f,;o6mr::no r;i t.udo ( lu 1.1i;:pmm:i6n 
f.;.1r.zmh1 ,mtrc la 11t.t::óda y ia prücticn'). 

La inv¡;:3tígad6n básica, y la aplicii!dEt, tien1;:n cl 1;:smr0Jio13 dei:iig1,1uks1 pero aclcm6s1 no exish;! vn 
n,;,xo enl.r,;, umba.s qw: po.sibilitl.;' i.;1,1 d~s,1rrollo 



Pm otro lado, d esi;aso contacto entre los inv~stigadorer, y los pro::esos ed ucativ03 1 de manera 
directa, y el proceso inverno, entre c1uienes en la pr~~ctica profesiom-d tienen un c011tacto más 
directo con los procesos educativos, pero cuyo contacto con la sistematización de la práctica (la 
investigación) es muy reducido, genera en ei campo disciplinario vicios de dificil ruptura. En este 
sentido, la formación profesional, debe contemplar la introducción de la investigación estruc­
tura1n1ente. 

"l-a n~alidad educativa nacional, y el objeto de estudio·· 

Evidentemente, otro de los factores q1.1e nutren la construcci6n de un objeto de estudio, csl:fi 
relacionado con las posibilidades de transformación de la realidad abordada. En e.ste sentido, es 
importante moncionar el abandono de los problomas educativos nncionalos, como 04joto do 
t.ransformaci6n, en la formaci6n profesional. 

No se trata solamente d,) un problema de la presencia o ausencia de ellos, sino de la forn1a e11 
que se al:ordan. Regularmente, ele manera muy general y simplista. El desa~rollo teórico en este 
terreno, no tiene que ver con la complejidad de los fen6m~nos abordados. Bn el terreno de la 
üwestig.~ción no existen desarrollos cualitafr:,,a; mexicana;, derivados de procesos históricos, de 
la relaci6n entre el mundo de la pro:! ucción y el de la ed1.1cación> de las desigualdades sociales 
c¡ue caracterizan a nuestro pa'ís, ele. 

Así> los probkmas de la educación indígena, rural, de la educación de adutos, por ejemplo, 
requieren de desarrollos c,1alitativamente diferentes, que no se limiten a la descrip,'.i6n. 

Las desigualdades sc:-ciales, generan condicione.s de aprendizaje y en general de ubicaci6n de 
los procesos educativos que no pueden ser simplífkndct1 rnediant.e la aclopci6n d,~ un modelo 
educati·vo o de pri11cipios educativos tan generales como los c1ue propic.ia la formación 
profesional. Mucho menai, bajo la segmentación descrita. 

La presencia de la realidad educativa nacional, en los planes de estudio, constituye otro de los 
problemas gue se abordan en este análisis. 

Resu1:niendo los plantean:úent03 anteriores, encontramos los siguentes problemas, referidos a 
la formación profesional> y al diseño curricular como fondamentales; 

-El oL-:jeto de estudio, está en. construcci6n, esta construcción, se ve obstaculizada por una 
concepci6n de la te6ria y la práctica como dos eiementos diferentes, con caracterí8ticas gue se 
desprenden de lrn pc'.(;ttilados de la pedagogía norteamericana (pragmatismo y funcionalismo) 
que es importante mencionar por dos cuestiones: su poca correspondencia con la realidad 
nacional; y, los efectos que provoca de mitificaci6n que obstaculizan la construcci6n del ol~eto 
de estudio (mediante la separaci6n entre el sujeto de aprendizaje y el objeto de conocimiento). 

- • 1 1 . ' . ; ' f . . f 1 "d 1 . , -La pr,~serw1<1 c,c íl 111wstigaci.011 (~n 1a; prqcesos ormat.1vos> w t\ll a por a concep.;1on , 
epistemol6g1ca arriba mencionad;::, contdbuye a esta se¡1c1rm·i.Sn, qut' no favorece la C()nstrnccíéin 
del oL-:jeto de estudio. La existencia de "investigadores", cuya única funci6n en la práctica 
profesional, es ésta, separados de quieneiJ realizan "práctica", alimenta en los procesos for­
mativos, lH sepnraci6n -forzada-, entre la teoría y la práctica. 
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-El referent.e concri;;to de la pedagogía, q1.:e alirnenta la .;const.rucción del obj~,k) de esl:u<lio, es t{t 
constituklo por la re;:1lidacl eclucativd naci0t1aí, prácticaí·nente ausente, o cmlitativamcmte débil, 
en la Ió1·111aci6n orofosio11a!. 

' 

Bajo esta perspectiva, queda planteado el probierna de la formación profesional, que se expresa 
en los planes de estudio de la lic. en P,;;;dagog'ía en las universidades públicas autónomas. 

A continuación, se expol'.le la ti poloi,!ía que se estableció para el .'111álisis de los pla11es de estudio. 

- E.s trn ctu ra: 

2_'T" ,o!o· liso,• . ¡!p. __ ·-9H,h 
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"Los ,;1.irdn1ln dr.::di,;a,k:xs a formar ·esp,;ciali81:as c,n r.::ducaci6n (p(~dagogos1 licenciados 
en ciencias de la educación, etcétera), formalizados en la década de lo.i aórn 50, con \ma 
visión histol'io-bu1113nista y técnico-aplicativa ( de corte normalista), se viernn iníluícks 
por la tendencia tecnologista, conservanclo1 sin embargo, lee aspectos de su estrndura 
inicial 1 que perdíanfu,;,rzayse:ntidoankdam1evacorrient.e. L<1inf1ucncia del pensamien­
to crítico, en la rnayorfa de los easos, se ha it1eorporado a estoi currícula a través del 
cambio de la; contenidos di;: las materias, pero no mfÍ respecto de los cambios estruc­
turales. En este contexto han egresado de las universidades mexicanas, en la década de 
los 70, especialistas en educaci6n que presentan series prnblemas formativa;, de lcs 
c1.mles algunos se im;orporaron al campo c1.l[ficular en espacios socioinstitucionales 
ahedicados a la prcd ucci6n conceptual o que derivaron hacia este H pode prodt1cci6n ... 11 

La inch.rni6n de C!:>ta cita> ín1cia!mentc1 tiene como obj<:tiw1 visu.aiizar la importancia de la 
estructura curricular, en funci6n de los planteamientos episten1ológicm des-arrnlladCB en páginas 
anteriores. 

La reGpuesta a los prnble1r..as educativos nacionales dep011d0 del desarrollo de diversa; phmos 
formativos. Se requiere no solamente de la presencia e..\-plkita de la r,;alidad eclcicativa nacional 
(mediante el tíi:ulo de alguna-[, m..1teria-s) 1 sino del desarrollo de una forma,::i6n q1.1e cualitat.iv .. ,­
mente, posibilite la sistematización, la búsc1ueda de alterr:iativas, la proposición, la crítica del 
conocimiento con miras a la construcci6n, no a la repetición, ni a b dispersión. 

De las caracter'inticns del objeto de estudio de este trabajo (hw relacioner. c-ntre el 0hjetc, de 
csl~1dio de la pi:.,dagogía1 las necesidades del m<;ri;ado laboral, y l;,1s de hi. sociedc1d), se desprend<!c 
un abc,daje específi~~o de los pkmcs de estudio1 donde la esln1ctura constituye el eje, La 
dimensión en CJUe se aborda kt estructura curricular, para el ,,nitlisis de los plane8, pretende. 
C\~denciar la relación episl.emol6gica que articula los i;ontcnidos y com~rctiza un orden lógico y 
1~ronol6gico de lCB mismo'>, i;onJigurarn;lo n!!'Í un perfil profesional. 

E,isten sin ,focia, difcrenci,is entre los planes de estudio, gue no es posible omitir. Se ha 
establecido, ooc. el fin ck abordar problemas gcncraks de manera similar, l111a tipologfo, c¡uc: 
pen11ite. el ::mfilisis bajo urJa perspectiva global, y que da cuenta t3mbién de difore-ncias in· 
dívídualcs anl:re íos planes de esi:udio analizados. 

42 DcAlbr,.>Alicia. Del die-c1n&ú crüil:o al mitú del i.::nrrículum. Refle. .. doneo ü•.:.,bre la rcl:1cirSn entre el conatrnctúr de 

la pal.,brn y el pr,7,lag,,ni~ta ,:;~cuQha. --En Pl"ffil>eo educativ,,s, ne,, 40, p. (5 



Por otro bdo, 0,s p0ttin0nte s.e:1:,LU' CJUt\ dich::i tipoloL:;fa ~;e dE•sprende clr2:i lo8 pl'Obh::-1·1~~'l!i 
episternológicofl, 811otados en páginas ante!'imes: Ell objeto dE, estudio, las 1·0lacionoa teotfa­
pr6.dir.'~\ la inv·"'stigaci6P., h1 realidad edudiva m,clonal y d oí.::jeto de estu:iio. 

A8í, para 01 análisi;:; de lc"3 piat1ef; de e.stud io de. Pedaac1Efa, BB imt1ortante eat8bleee.r Is rek,v-.meia 
de Jo,; uig1.1icnt:r;;-:3 pkmou for~ativs.~,; ·- -· . • 

. "' :FOR.l\1ACION 13ASIC:A : Sobrn loa ;;,pot'tt% d•.! lar, di,,lintus disciplin~is p8t·a 18 con·1p1·01'1ili6n ck· 
los fonómi;;nos eclu,;:tilivou. F1.mdm11c::ntalmente, la Historia, L,a Psi.:;olog6a1 La Filo.sofia, 

Ls. Sociología, quo per J'.tlitef1 Ut'l.a ubicadór1 de ios pi'Cúcisos educativos dc,ntro d0 tm l~o11to1.io 
soc:sil, en 1.m mom,;,n\:o bil3l:6r:.:;,\), .;;on l3\Jl3 d,;,krmimml:,;,u i11dh~d1.mks y so,;,iaks. 

FOH.1'vlACION METODOLOGICA*": Quei pet•t'.ñita b iete,grnci6n d0 lcs distir.,toil apmt0¡.¡
1 

la 
proposic,i6n, la BÍst~mul:Íz;a.;ión. En clia c11,;;onl:rnrnos i;;:I elcm<:::nto vi:rtc;,brndor dd aprendízaj,~. 
La metodología de k1 investi gaci611, y n1s derivw~ioneu posí bilitan el desarrollo de este plano. 

FORMACION SOBRE LA REA.LIDAD EDUCATfVA NACIONAL: Se requiere t:nfnHz1-1r 
en li:i r<::alidad edurnti-.-.'l:l nadom1l parn q1,1<:? la sistematizadé,n y los a1..1orres l:iendtm hada k'l':l fines 
qu0 fir.!. propcnen las iñstituc:ioñffi de, educaeié111 tiuperior. 

FOR.1.vli\.CION PEDAGOGICA: El GütlOGÍm.ÍeritO de, ]0:, dN8i'l'Oi1CB tei6rico-rn0todol6gicos 
c¡ue hil hooho la diii..::ipli1K,. Lau di¡¡tiritaa poiltu1·a¡; f.>i'1 torno a lo pedag6gico, as'i co1·no o! défiar1·01lo 
gue corr.;spond,;;: propiamente H la pmfesi6n1 sobre d oi::~eto de etihldi0; en los distinta; niveles 
dt.: a~i;:rcgmÍento a ~t 

Eí de88rro!lo de estos pltmos formar.ivos 1 encut,ntrn un obsUículo importante en la 
r.itru~t1..ira~ión d~ los plan~ de ~st.l.Jdio. En primer 11.:¡gar} por la organización -~r asignaturas-# 
.. Ho. ::,,:,crnr.r1.-, 1u¡:;::,,. ''ºll 1;:¡ di;:·t"ibU(:;í',f¡ j¡:, ]-,-,:; i'.!'lt.f.rl"'i."' ,-Jllü ·,xpr,,.:;;-, '!!'.! liJ'dAr.; CJUA f·:1VC1PAt~A h ·'-·I -~s--J.-'-:- l ---~, 1- 1 ~.J d~.{ -1,_ - 1..\_ .1.L Jt.-J~ - U. ,;::_,.----U. U - - .1 - "- -•--- l.. 

s~para,;10IJ y la ::i~gms:nh1c1on 

Ahora bien:: estots plancB forrx1Btivc,:\ no puedeen Bet· pens8.dOB C()LLlO el0r111>:11toa con exiatef'112:ia 
1:ti.Jh:>nvmH. Con finr.s clr;: anáHsis1 G8 posibledíBting1,,,1r lu n~ct::sidrn-1 de atribuír un p1;:sosignifi,;atívo 
a ,;:rn;l,1 1,1no de dk,u, mediante unn. ,~str1.1ctvra qtrri,;,1,1Jar qrn., posibilit,;, s,1 <;kimrrnlk~ 

1\1ediGnte el o.n8.liBis de los mapas ~t,1rriQuÍHre8 g1-.1e ag1ií ::,e abordan, es posible identiflcur la 
pri;:s,;;:nda de;: los pl;.nct5 formativo:.; m~n¡;:iom,,dos. Pero t:ambién1 1,1nr, rda,;ión t;::,\.rlJi;!t.1.lml entre 
ol!Cti (su peso cuali l:'itivo, su ubic:=ici 6n lógic;_:¡ y cro11ológic,a) de b qui! se, desprend01~ prnbler:n::¡s 

formativoB importantes, 

La prim01·;1 adat'ación c1 ue se tie-110 c1ue hae,:"r 0n E'.sllte sicmtido, es que la ubc;1ci6t1 de lm planos 
fórmativrn.., f\.1e reRÍÍzacl;ci rn"'diante d tHl.llo de la'.1 m:1kriéi=:: 1 gue denotan 1.1na concepci6n 
c;Bpc;~,ffic;él.1 y 1,m Diwl de aproximar;i6n ai c,bjdo d;: c;r,t,1dio d,:;krm1m1dm1, Ac1í 1 se; 1JbÍ<.:mon di;: la 
siguienti::~ r.r1an~~rs:1., d,J a,~uer(lo i~on ]a t!pc1logr~~~ fH~Ó~il.?tda alglUJ;:n11ín,..:,ai:if; antes: 

.f'. cfr. Duo,:~ing Patri~,i-:'\, -~L~t fr;.nnr .. vi6n ~Jn [nv~1otig~c:i()n, --En l~ i,:,nn1:1.,1ión d\:1 Prc:.h..1~ion?\}~l'.I d~ In E<lu(1~oi611. 
--Elt.';rncnf.:,l'f piiru un r,':-plt1nk:"rni1.':nlc,. --Cnadc.~rnútt d~l CI!.Stf, N..:.,. 9. --i'Vft~x11.':-.'.•! CESLI-LlN1\..lvf, 1985. 

'"' ~fr. Dnoving P;;;trivia, --La formMi6n en i11v1J1Jlig,rnió11. -·En la form-:\Oi6n d~ Pmkoi·?mllcó d,1 h Ed110'.\oi6n. 

··El1om~1nt,,~ pma un rn·pl-,rntl'.•,,mi1c<nl,,, ··Cu«duriwo del CESU, N•:>, 9. --l\-l&xio,:,; CESU-UNAM, 1986, 
H• dr. D\ólY- B,url¡}·• An¡1c:I. --El Curríüilllm ,k PL"Od,11:1ú¡)'iC1 .•• 

43 Dic1z Barrign, op. c·it. 
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FOR},1i\CION rv1ETODOLOGICA: Se agrnparnn aquí las materias que tienden hacia la 
conform,,,~ión de una e;:truct:ur:1 metodológLca que perrnita la integración de los aportes de las 
distintas disciplinas. Se tornaron mate.rías, pues, como estadístka, metcdologia de las ciencias 
sociales, investigación, investigación educativa, etc. 

FORtvIAC:ION PEDAGOGICA Mal.crías referidas al desarrollo de In disciplina, fueron 
agrupadas e11 este rubro. Desde un puntodevista teórico, metodológico, priictico, Así, se agrupan 
ac¡u-¡ las materi .. :is de didáctica, teoría pedagógica, pr§ctica profesional, planeación educativa, 
evolución curric1..1lar} etc. 

FOR.MACION SOBRE LA REALIDAD EDUC:ATI\t,,'\ NACIONAL: Aún cuando este tipo 
de formación está comprendida en el desarroílo de todos los plan0'3 formati\10s1 se tomaron 
ac1uellas materias que hacen referencia axplícita a la realidad educativa nacional. Poiitica 
educativa en M~xico -desde el punto de vista general-, y problerr.13s de la educaci6n e11 Oliapas, 
- desde un punto de vista local-> por ejemplo, fueron consideradas en este rubro. 

Hubo que agregar, a esta caracterización, un rubro más que corresponde a las materias c1ue no 
pudieron 1,.1bic::1.rse en ning~mo de estos rubros, y que, por su especificidad no amerib.1hm 1..111a 

división más. l\sí, bajo d rubro de OTR,'\S s<:c agruparon aquellas materias que no correspondr:n 
con este esquema y que en realidad son pecas. 

En los planes de estudio que tienen rnaterias optativas, puede verse en el anexo un listado de 
ellas. No se incluyeron e11 el análisis pues constituyen opciones, como su nombre lo indica. La 
íntcn<:.i6n, de este trab<~o se centra en la búsqueda de constantes, por lo que esta constituye una 
raz6n parn exd1.íirlas. 

El estai.:,it>;,,;unieut.v l>~ ~.1 11;_-1..':( {,:L .. ~-. r-<:··-:'\;1;;-.\"':-:). l;on10 elementos de anúlisis, si 
bien r.:s!abkce 1.m ma: 1_: ·· .•. C\i-.!erable de error, cifrado en las posibilidade.s de que una materia 
sea abordada mediante- ia integración ele varios, estas posi bilidacles no se constituyen estructural­
mente. Es decir, ,·orno s<.~óalfilximce en la cita de Alicia de Alba, la inclusión d,.· aborJajc 
integradores, JT.ientras sean considernd0'3 desde una estrnctura (que más bien des-articula), no 
resulta suficiente para replantearne la formación proft:Bion.1.l. Así, la distinción e,ntre el 
currículum formal y el currículum vi,~dodesarrollada por diversos autores 44

, resulta muy relativa 
para la transformación que requicrf~ la formaci6u profesional, estructural. 

Antes de exponer el análisis d,~ cada uno de los planes de estudio, es necesario aclarar algumu; 
cuestiones metodológicas que permiten Sll ubicación: 

En primera inutancb, se agrnparon las materirn:; de a,;uerdo con In tipología expuesta, at·cndicn­
do al peso que se asignaba, preferentemente, a las asignaturas. 

Para el análisis de cada uno de los planos formativos, se akndi6 a su peso (el número d,~ 
asigm1t 1.1ras). Sin crn\:mgo, ci_:t.o no permite establecer el pr..,rfil prof,:.,gÍonnl. De- tal m.:mcrn 1.i1.1c 8c 
[Kirti6 de i;ir; nigui,~nl:et: ,:onsi({ern~·iones, con rcspedo al orden, y la relación c¡ue existen en! re 
cada 1.mo de los plan<.>s formntivos (Bási.;-o, Metod,,k,gi.;o, de la realidad educativa nucion,d y 
pedagógico). 

,¡4 cfr. D.B. Anr,cl. --La inv<>stig.,ci6n ... 
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1.- En prim.er término, se unallim d plano básicq q~ ~~onl:icndos aportes de lm, disciplimw mfü1 
importaates para !a cotlforn'.l8.ci6n de explic~:iciones sobre los fon6me11os educ~1tivos: Filosofía, 
Psicología, Historia y Sociología_ 

Para caracterizar este plano formativo, ele acuerdo con !o expuesto en páginas anteriores (la 
incapacidad para integrar los aportes de estas disci plirn1s p8ra L:.:i construcci6n del objeto de 
<;Studio, ·~n rekt('.ÍÓn con los fenómenos educativo,), se estableció: 

··En primer lugaJ', el peso asignado a cada UJ:ia de ellas. 
-En segundo lugar, el caráder de cada \Jna ck: las áreas. Es decir, el nivel en q1.1e se abordan, 

para explicar finülmente su relación con ol objoto de estudio. 

Ar;\ por ejemplo, 110 es del mismo carictr;-,r 1.ma ;;uiignatura q1.1e hace referencia explícita a los 
desanollca de la FilCBofía en torno a los prncesos del conocimiento, -epistemologfa-, que otra 
cuyo grado de gene1·8lid;:id 110 permite est8blecer le;:; grados en c1ue aborda el objeto de estudio-­
filo:ioffa de la educación. Lo mismo) s1.1ccd~~ con Pskologfa. de lu edt1caci6n, y Psicología evoiutiva, 
por <-':jernplo. 

-En t,~rcer lugar, la relación interna entre las asignaturas de las distintas áreas o disciplinas gue 
conforman <:::stc plano, donde s~~ ~,stabk:cc la posibilidad de CJLlc la estructura posibílit:e 8\.1 

articulación para la construcción del objeto ele estudio. 

2.- En segundo término, se analiza el plano 1netodol6gico, de acuerdo con el peso c1ue se le 
asi g1x, en ii, oGtruc'lura curricular. En eBte 8entido, tambi&11 St.> ,jt1ali.za: 

-El peso en relación con los demás planos form,1tivos (la cantidad de asignaturns qL1e hacen 
referencia explícita a €,1). 

-El car6ctcr de las asignaturas. ]brnbi(;n ac¡,l'Í existen niveles de aproxinmci6n diferentes al 
ol:;je.to de estudio. No es lo mismo w,a asignatura de c~'lrácter general: Metodología de la 
ioves tigación; qtie una asigna tma cie cmác ter i ns l:rumen tal - técnirns de invest igac i6n cloc umenl.ai, 
est:ad'istica-, que una L]Ue hace referencia al desarrollo HisteID:'11Íco en función del objeto de 
estudio: Investigacióri educ,'ltiva. 

-La relación de este plano formativo con el básic;o y el pedagógico, constit1.1ye la parte final de 
este asoecto. .. 

3.- En ti;;rcer higar, se analiza la presencia de la realidad educativa nacional1 a gue hace 
1·efornncia exDi"ici t,1 el olan de estudio:; C!Uú se a11;:iii.za: 

L ~ i 

-El peso gue tiene en la estructura -en relación con los demás planos formativos. 

El carácter que manifiesta: descriptivo, histórico, de. (fundamentalmenk,, existe el hist6rico). 

-Su rnla,:ión con los otros pianos. 

Por d peco desarrollo de este plano formativo, no es posible profundizar mucho en él a través 
cli:,l análisis 0wtructu1·al. 

4.- En (1ltím0 iugar, ~e analiza d plano formativo pedagógico, con la finalidad de que el 
desarrollo de 103 demás, permita ubic.ar el c.ar;~c.ter de la orientación de la profesión. Es 
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imp(]rt<lnk, G5.Jtabki;er lti.s po:~ibilidw;;\¡;;;_¿ de;: ,;onsln1.-;,:;ión ,;;\<;! objt,_~to de;: i:;:studic1 por lo gw.~ ~:3\i; 
p];:ino f'.:e 2naliza üil funci6n de t.~ste probleú1a. Se tc.m6 üt'l (~uent8.~ 

-Si,i pE::sot con relaci6n a los dem62 (el númerc, de- usignHh.Jrtis) 
-Su carfcter. 'Tonto por el título de lm1 Mif:naturar;, como por las r,;,.lar.;,i6n es1ltro los planoi; 

Íül'újati"vc.,;:; deaatrolkid(J8 eon ant(,rioridsd. 

Es irt.1püt't8.tili2< mefü:ionar que, alguno¡¡ platíf.'iB de üfitudio, cuet1.tati ,;oti '\~r,2sas de inti.:;réil", o 
upr·e:-,2!~ p 1.:ei ~1li.z;i:1(~i 011eú 11

1 o '\~1r~.:.1s"} y c1 uei r~slan 86 c011t1 ti tuyt~l'l t iln1bi~1"l poi· .:tsi gr:t.:ll u1· an, L1 uo [ue-rü1i 

anRlízadas de tti;:i,erdo .;con lo3 rnbr03 gJJe e;:itabk,;:en ki<J dist.iotos planr.:s de estudio. 

Finalrnt:."l,té, i10 0atabloc0 oi perfil p1·ol:..~siomd c1u,:) Rú desp1·0nd0, t;:rnto de.l 8nidiaiil de,!;~ ,;jflti'U•> 
bairn, .;c,mo dd p.;-rfil qut,= ,;,x--pli.;,Í\<1. .;,ad~t uno d.;;, los planGs d,:,- ~studio. 
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·k UNiVERSIDAD Ni\CIONA.L AUTONOMA. DE MEXICO-FACULTAD DE 
FILOSOFIA Y LETRAS ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS 

PROFESIONALES .. ARAGON. 

Este plar:i ele estudios es el más ;1ntiguo que existe en la Repúblic3 mexicana. 
1ambién es el que cuenta con un número mayor de asignaturas: 32 obligatorias y 65 optativas 

organizadas por (1reas. Apart:ir del 5o. semestre, se prescnt;:i la opci6n t:onsistenle en las áreas Je 
interés. Estas, se constituyen por un listado de asignaturas. El alumno puede combinar estas 
materias, .;ursando dos o m6s áreas al mismo tiempo. Las áreas son: Psicopedagogfo, Socio­
pedagogtc1, didáctica y Oi'¡}inización escolar, Historia y FiJ03ofia do la educación. 

Un elemento importante para el análisis de la estructura de este plan, lo señalan diversos 
(;\Studios: la estructura inicial de este plan, se corresponde con una concepción de la pedagogía 
que se vincula al magisterio normalista. Es decir, una concepción "tradicional" de la pedagogía. 
Vinculada a la docencia, y .11 .1poyo de la do;cncia de b enseñanza normal. A esta <:..-struct1.1r.:1, se 
han ido ai'i.adiondo las "coneepciones modernas" ele la profesión, con la inl:roducci6n de mate.rías 
optativds, fundamentalmente. Este fenómeno, provoca serios problemas formativos, que con­
ducen o se expresan en la atomización, dispersión, etc. 

Perfil Explicito : 

E.l pcdéigogo agresado de esta !ice.nci.',tura, puede desempeóar su profesión, en las siguientes 

-Planeación educativa, evaluación de sistemas educativos, disei'io curricular, formación de 
prnfesores, elaboración de material didáctico, oriontacion escolar y \.Deacional, administración 
de insti t.ucioncs educativas, adniinistrnd6n de recursos humanos, capaci taci6n, educaci6n espe­
cial, no formal e investigación. 

Como 3re2s de desempeño laboral> las siguientes: 

Planeación educativa (SEP y otras), diseóo curricular (el 75% se. dedica a eBtas labores), 
formación y acti.mli.zación de profesores, elaboración de material didúctico, evaluación, 
administraeión de instituciones educativas, capacitación, educación no formal especial e 
investigación. 

Subrrallamos el dato, porl]UC nos parece importante la consideración hecha por Angel Dfoz 
Barriga de que ~1 raíz de los eambios w~stadCB en la educación nacional ( a partir de los aóos 70's, 
,::on la reforma ed1Jcativa) lo, requerimientos del mercado laboral, se indinan por otras demandas 
de este prnfcsionista. Sin embargo, bs características estructurales de este plan de e¡;tudio,, ( aún 
cuando incluyen estos rec¡uerimientos, lo hacen de manera des--estructurada, pues pen~,10:1 con 
elernentos tradicionales de la disciplina -ética profesional del magisterio, etc.- no permiten 
perfibr un profesionist_.1 que responda a dicho requerirnienlos. 

Lo importanlt:: de est:e sc11.,,larniento, ,;onsiste en distinguir ia tendencia a la "adapt::1ci6n" al 
mercado laboral, en d dise1ío cu1'l'icular, en oposición a la respw.:;lta a :JUti demandar,, de8de una 
form;1,~ión que contemple el desürrollo cmliU.tivo de ia profosión. 

51 



Por ot.ro lado1 dist.ing1.ür en la estructura de este plan .;:k. est1.1dÍ\X\ la contormat.!is)D 
episternológica, en estrecha relación con el objeto de estudio,,y con las posibilidades de que los: 
p1'ofesioni8tas lo aborden. 

A continuación :,e c.xponen lrn:, re8 ullaclos del análisiti d0 ia L't:t.ruclurn: 

'""Ol""'k 11 !'t' ""'ION '"'ASICA r', rt1vl 1¡,_C,,.. ' 0 · · .: 

PSICOLOGlA 
Psi,;ología de la educaci6n (1) 
Conocí miento de la infancia (1) 
Psicolog'ia de la educaci6:1 (2) 
0JnocirJJiento de la infandá II (2) 
Conocimiento de la adolecencia I (3) 
Conocirniento de la 3do!ecen,;ia II ('1) 

SOC!OLOOIA 

So;iologí-a de ia edl.lcac.:i6n (1) 
So;:iología de la educací6n II(2) 
Historia de la Educación e11 México( 5) 
Historia de la xíco lI( 6) 

FILOSOFIA 
Antropoligía Fi!os6fica I ( 1) 
Antropoligía Filosófica II (2) 
Filosofía educativa I (7) 
I~·, f'' . • . r1 e(·' ~11oso..:ra eo.uc.atrva .l 9J 

HISTOF:JA_ 

Historia General Je la Educ.:aci6n I (3) 
Historia General de la Rducaci6n 1 (4) 

Predominan lo, contenidC6 de Psicologfa, frente a los de Historia y FilCBofía, y el área 
sociológica está compuesta por dos materias solamente. 

Los títulos de hui asip.n3turas, hacen rcfercnci,-, :1 lo cduc:1tivo desde u;1 punto ele \~st~1 muy 
genernl. Y1 como es posibie aprec.:iar, !a reiaci6n interna ck este plan(\ es casi nula. 

En el caso de la Psicologb, existen materias cuyo grado de especificidad es mayor. Esto nrn; 
permit<::: pc;:rrsar en un pe¡¡o mayor de los procesos de aprendizaje, desde un pwnto de \~sta 
indh~du,d. Más bien enfó;ados hada la docencia. sobre todo1 si a esto agregamc.1, d peso y las 
caracterfaticas de ias dem;':s: 

El área de foilosofia se cara,:tcriza por IJllS nivdcs ck gcncralid,1d en los primeros 8t~mcslrcn, y 
un po:o monos on los dos últimos. El orden en c¡uc so importen estas asignatur.:is, no porrnitc 
establecer si.1 cksarrollo clialitat:ivo (se L1bican en los dos primeros y los dos últimr..-,,; semestres de 
la carrera). 

En el lÍrea de Historia, sucede algo similar gue con la de Filosofía. De niT,des muy generales y 
no referidos a los procesos educativos, se pasa a niv.:ks -t.,1rnbié11 gcn<:ralcs·, y referido:; a ellos. 

I?I pc:1,1 dc: kit< H'.•pc,;!crJ t•u,,ii..Jlógi,.,c•'.•
1 

c1, n,1labJ.::mcnlc infcri,.'f ,.11 de !cm Jcmú:, (j";i,·ológi,·u", 
hist6riccG y fi1os6fic:os). 

La ubicación de la mat:eris de esta área corresponde a los primeros semestres de la carrera, y 
tcu título co muy r,cn,:rnl, nun nmnd,; lrnc.:c rdcr,~ncia a lo,, rn1pcctm, cducntivos. -

N.::ita; El N,:i. que aparece entre p~rénthilo indica 8l o\:lm~,ntn, ,:, añi:, en qu~ 1Jt.J imp«rl13 la materi.:\, 
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E, de notan;e la m,rné;:nda del Sé;:)l,i..lÍmíent.o de cada 1,1na dr;;: estHs für;;:as> r;;:specialmente la 
t10,:.iológica. Su clif,tribuci6n y los ni•,1e!es tan g01)0fal0s ii que h::icen 1·0fe1·e1'icfa lo:. t'itulos d0 las 
;:1signattlf;:1t\ n(:-:c pen=r.Jten p!3fl8Bf r~n su ,:oflsiste.flGi;:1. 

l>lo e;{iGto tampoco relación interna 0ntr0 l3s distintan áreas (P::iicolu.ifi;.'.1, Fi.h.:nofiii~ J-~lish)ria y 
Sc1:iolog"ia). 1~.:;t() es in,.JfK"Jttarüe erJ h.-=t rr1.Bdid8 10i1 qui~ no pued~ ver8e: la 1·,~1~~F1iót~t ch~ ur1;;i t.ü("Jrh1 

p!::i,;ológi~•:t; ~(..111 p~::t1h . .1kldO!:i \~piBt.t;:rnoi6gicoa y t,.:OO BY :2-urgimi~nl:o hh,t:Ot:i\!(.) por cjen1pío~ 

FOFJvlA.ClON i\1ETODOLOGICA 

Inici;:1c:iót1 ~1 li:! irrv0Btiga(:iót1 F.e,d;.igógk:f1 I (1) 
I11ie:iaeión a la it1vüstiga1.;ión pe:dagógica il (2) 

Ei peso de este pl3no, er; 8ignificatiW!l'.úe.rite t'.!1enor al de lo8 dem;"is. 

Se componed,:;: dos mat<::crías y ur.; ubiGun cn los prim~>r1..x.l w:1111:alrcs. El nivel r.k complcjidnd <:on 
que se abord1;\ t.ant.ci por su ubicación -principio de lu ~arrera-1 ,:;orno por BlJ relac:i6n i::ein i::,t.ras 
111;.1.tf·ri;:is c1ue Be imp8rton 011 estos r:;c.rnestre::1 -de i~ari1ctor muy genersi=- no pe.rrnite pensar en un 
1~k:sorr01lc1 ío-:-ipori:Hnt.e: de:: cst~ p.ian.c1 fc:r111r:üivo. 

FORtvlACION SOBRE Li\. R.EAUDAD EDUCATl\l,•\. NACIONAL: 

Legish~ión ():duc::itiv~:1 m,:5xicana (7) 
i-Ii ;;tor i,::t d..:- tJ 0d u(~~,::""iót; üt'I ~~·.í t;xic:ü ( 5) 
Hi'ltorín ,;;k la i;,d,;,:;n;;:i6n GD M6xko (6) 

Si bien es i 11ne,g~1bk, la ii:úp01·tancia d,~ est::is n1;1terias, sus tHu\08, y HU ubicación 1~0 pen:niten 
pcnstir en llD dcs:arrollo cunlit,ll:ivo. Si ,1 cslo, a1.mmnos la can~n,:ia mdodol6gica, !J<:-ñl1l..1dn en 
Hn~as flnterivrc~, la pc~a re1a~ión que;;xi0tt;;cntr~cstc plf:lnoy los dos ctnterlorcs> por sii 1,,1bica1;ión 
es ta~ tnat erias a,? i wpatt e11 eti i' elac: ión con eon te11i dos ped8g6gi Cüt\ que- co11.sti tuy·~tl ül peiso mi~R 

mpodant.e en la cBtrn,:;turn d(:: esk p1ttn1 y que b,1.mbi6n observan probkmas. 

FORMACiON PEDAGOG!CA: 

Te:c-,da Pedagógirn 1 (1.) 
1eot·ía Podagígic;J. 11 (2) 
l)id(lQti¡;a (i;-:neral I (3) 
Psíc.:Qt~rnic;;i PGd;;ig6gka I ( 3) 
Didi.'ictic3 G2t1ef::tl II ( 4) 
Pskeiti::rnic;a l\;dag6gi.;~1 fl ( 4) 
Orguniza.:;i6rr i;:durntiva I (5) 
Orientac-ii.Sn edueativa: ·voc-a.cional y profüsional I (_5) 
Organización r;:d1,1cativa lI ( 6) 
Orii;nta,;1Ón cdl1,.,ativa, voc\:wional y profc;<c<iom\l I ( 6) 
[)idáetiea y pr&1:.tici:i d8 la e.ap8i:ialidad (7) 
Didtkhs:a y pr{idka .;,ÍG !tt cspccirtlid<1d Il ({{) 
Bt.í~a prof~siünal d~i 1nctgíst~rio (:)) 

APfli\B DEINTERES; 

Psicofi~iologia aplicada 8. ia ~.duc3ción ( 5) 
Psie;oíogía so~ia1 (5) 
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Psícolog;ía contemporánea (5) 
Laboratorio de psicopeclagogía ( 6) 
Teortn y práctica de las relaciones humanas (6) 
Psicoiogfo contemporánea 2 (6) 
L=ib. de rsicopedagogís 2 ( 6) 
Orientación educativa, vocacional y profesional (7) 
Sist. de edl1c. especial ( 7) 
1i:iller de orient. educ. (7) 
'TI:,ller de inv. ped. ( 7) 
Orienla(.:i6n ed1.1c. v0c. y proL (B) 
Sist. de Ed. Esp. II (·º-) 
'Toller de orientadón ed. (··8) 
1hl ler de i nv. ped. ( S) 

AREA DE SOCIOPEDA.GOGIA 

-Psicología social ( 5) 
Sistema educ2tivo nacional (5) 
Desarrollo de la comunidad (5'1 

' I 

Pedagogía experimental (S) 
Teor'ia y prádica de la inv. so:iopedagógica I ( 5) 
Psicología del aprendizaje y la motivación (5) 
Teorfa y Práctica de las reiacioness humanas ( 6) 
Organismos n .. 1cionales e internacior.iale:s de educación ( 6) 
Dcsarroll()dc la ('0111llnidad Il (6) 
Peclagogí;:i e:11.-periment;:il ll (6) 
Teoría y práctica de la inwstig.1ci6n sociopcdagógica (6) 
Econo1:r:fo de la ed ucaci6n (7) 
Thcnica d<.~ l;:i edllcación extraescolar (7) 
Tolier de inv. pedagógica l (7) 
Toller de or g,.rnización cducativ<l (7) 
Evaluación de acciones y programas educativas (7) 
P laneaci ón ccl uc;-1 ti va 
1é,,nica Je la <~dllc. extracscolHr 
Taller de inv. pedagógica (S) 
~foller ele organización educativa 11 ( 8) 

AREA DE DIDAC:TIC.A Y ORGANIZACION ESCOU\.R 

Si~t·. ~-'" "'' f<i) ... :';:, e. ,,~11 .. ,i...:. n..: ... i..:, \ ,... 

Psicol. del aprcn&z.ajcy la motívací6n (5) 
Pedagog'ia comparada (5) 
Práctica escolares II ( 5) 
Laboratorio de dicliictica I ( 5) 
Organismos nacionales e internacionales de ed ucaci6n ( 6) 
Pedagogía cornparada (5) 
Prá<;ticas escolm-es ll ( 6) 
L1boratorio de Didfwtica II { 6) \ , 

'Tul!cr de inv. pcd. (7) 
1, ·¡ ' 1 '"7) .al er oe:; or J} ea. \ .1 

'fooría y práctic de la dir. y supervisión escolar (7) 
Evalua .. ~í6n de acciones y programas ed. (7) 
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Plancad6o i;:;d1Jeativa 
'fallor de i1:w. pecl. ( 8) 
Taller de ol'g. ed. (8) 
'lhller de did~íctica (X) 
Taller de comunicaci6n educativa ( 8) 

\ ' 
Teol'Ía y práctica de la dir. y supervisión escolar ( S) 

A.REA.DE HISTORIA YFILOSOFIA DELA EDUCACION: 

Sistema t~ducativo m1t:i011al (.5) 
Pedagogfa compar8da (5) 
Bpisternologia de la educación (5) 
P<;,>dagogfri coni:emporánea (5) 
Organis111ot1 na,~ionales e internacionales de ecl ucaci6n ( 6) 
Peclagogfa comparada (6) 
Pedagogía contemporánea II ( 6) 
Sem. de Fil. de la Ed. l (7) 
Historia de las ideas en América Latina (7) 
Sem. de Filosofia de la ed. II (&) 
Problemas ed1.icativm de A. Latina ( .S) 
Problem;:is contemporáneos de la Pedagog·ia ( 8) 

En este pla110 encontrm:nos el mayor peso co1'.l respecto a lrn demás. Está constituído, con10 
~~·Uüdü a~rt.?ci~i·se, púr 13 111atetias dé Ci:tt'¿~ct,~i- obligatorio, ad01:r1811 d0 las co1npr0ndidati 0n lns 
arcas de 1ntt~res. 

Estas mate.rias, so distribuyen a lo largo de. la car!'era, con una const:rnte de do, asigriaturas por 
semestre, lo que implic.a lln predominio, sobre to:lo si atendr:mos a que las materias de las úreas 
de interés, entran dentro de este plano ( -pedag6gico ). 

I.1,s nccc;;sario establecer las relaciones entre cada uno dr: los planm formativos, con respecto a 
\o pedagógico, para qi.ie resulre significativo el cuadro presentado. 

Durante los dos primeros semestres, la rdaci6n entre las materias, p:;:rmite una ubi,;ación 
general de la pedagog'ia. E1J decir1 se tratad,~ niveles de aproximaci6n al ol:ieto de c5tudio, ck 
Garácter n,uy general, con Lll'.! peso fund,1rnentalmente psicol6gico. 

Durante los scmeslTes siguientes (3o. y 4o. ), perrnite identificar por un lado, el carácter de lo 
pedagógico, tendiente hacia loii procesos educativos formales, rundamen.talmente enfocados ~'lb 
docencia) desde un p1.c10.to de vista 11 t:radiciona! 11• 

Es notable el predominio de les rnntenid03 psicoiógir::os abordados en niveles :rits espec:ificos 
que los demás. Los demás, por d contrario, se caracterizan por su nivei de geoeralidr1d. 

Es importante sefacilar que a partir del 5o. sen10stre seíntroduc0n h·w materias optativas, cuy¡:¡s 
c:8.rn.derfotic,1~ se dif<;:r,;,ocim1 ck, la concepdón (li;,:; Gs!n1ctura ,:st,~ plan d¡;, cstudioB \fo,:ulaJa é·i 

la doi;~ncia y a las concepcionr!s 1'tradicíonzti;::;'' de la oducai::i6n. ftsta presencia, es importante 
en térrr1iLJCf3 de 18. incongruotJcia e,pisternc:tl6gi,;a c1ue genera J'.H)cesariam~)nte

1 
ur-.i;.::i it1cOi'laiut0ncia 

formati\i¡:l, 

A partir del So. semestre, pue.s, se cursan tres materias básicas, y las demás son optativas. 
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Di.irnnt~ el 50 y 6:::, H;;;rnr;:str¡:;s1 lo p,~dagógii;!o ¡¡1;: ¡;,arn;;t<;rÍ.ztt por la ,~sión !3<:!ñttladfil -11 t.rnclidonal ;,. 
S0 ::irtie:uku, los e:otitenidos bfoúeos, d0 t8l m8rie1',:; que, permitE>e, p,:,11881' eif.! un profosionista quo 
apoye laa J;:d::,ores del magisti:1rio i:iacicmal, l'I'.iediante el ('.Onocirn.iento df. cueationes que 
tr~cl. k: k)DH l m(:n t.(: f.!Onsti t.~1y~n btis~B pura l c1 l nbor d;,; fi.~rm'tl~ 16n d~ do(:,;n t~s d~ los nJ V{:l~B pr imn.r io 
y BeClliiclarh.). ( .. Omo se ha Ge evidente i9n lon 1Jlti n1os s~rnestre.e de-1~ carrera. un ejemplo claro de 
ello, lo constituye la ,rnigflaturn de étiGa profasional del m~=igiste.i'io. 

Por otro i;.::ido, las ~reaa d,~ intt~r?ji:;, C:()t:iti~::nei'i tY.G.=tteriaa eo:rtespo1:idie.ntea Cüü eat;1. ,21sttuctura 
(:LU' l'icuh.:tr, y tiü l1=.:u1 ido in.tí·od.u(:Í,.~rido rnate1~iaa que. Go1·r0s p()t'idt~1i con los 1·ec1u~-t'i t'nientos de los 
¡;,umbio~ ge.;ul.cidos rn la i;,d1,1¡;,ai;i6n naciomd ti pi:irl:ir d<: los 7ú's1 y de la rnodifii;1cti;i6n del mcrcudo 
h.=1b01·al paea f'~te profeBiüñi;ta. I)f.\ ac1uí ;;;0 df'Bprend.,~n l;:ni i1"J8lü1'i~B do h.iu diatin.t8fi 61°(1\.i& que 
cotjti,.5ner1 otra cou.c¡3pci6ñ d~ ~gt,5 pt·c;fe.Bionist3. 

En ilfote,:;is, podernos 0atabi0c0r J;=is i:ügui01'.lt0s cuefltÍOi'i.0il con J'ülae:i611 ~~1 perfil: 

--En d plano formativo bfrnico, pr~domJn,m los i;ontenkk.i!, psicol6gkos1 i;on im grado d~ 
espeeifkidad en d abordaje, mayor que d de las olrus desciplimis gue correspondl~n '.:\ c::ik plano 
formativc;. 

--E~n d plano me.;to;;iol6gicci, d [.)!';!:SO es muy inferior) i;!Ol1 resp~to a \c,3 de.;mtts. &\o no nos 
pi2-ri"l1ite, p0ru1ar eú i.:1 posibilid;;;d de can8trucc,i6n del otjeto de üstudio. 

··-L,i realid8d educativa na1~ional, no es 8IX::>rci;3.da, sino por tres matei·ias. Drn do 0JJ;:rn ele i:ad1d N 
histó1·ic0, y Ul'ia d.:, c8r:§ct.:,i· .:,i:;p0dfico. Lo cml tal'.l:ipoco p•;;1'1'.11Ítü poni:;a1· en 18 pot=;ibilidad d.:, 
i.'.0nst.n1,:;qión di;;! obj.;;to di;,; ¡;sti.!dlo. Si partimos de gw;: ¡;:s dla la g\1,;,; lo alimi:,:nta. 

--En el pk1no J50dagógko, p0rviw11 do,, conce<pci 0t10& aob1·0 lo p0d::1gó.gico, una c01·1·0s.potKI i011te 
con ía idea 11trndi<:iomd"de la pedagogfo, yluotrn, correspondienk con las exigenciBs del mercado 

lr.:1lJoral (inst.r~imcnhal). 

--La c;om~v,c;nc:ia d,;, <:stus dos po~turna 1 mnrnda 1:1 h,1 ,;,;itnict.ma ~1u,; p<::rmít<:> dibJ.!jnr ~111 p~r[if 
profesional "lradidom1J 11

, y la imdusi6n des-e8tn1durmfo de una concepd6n "rr"",derna" di; !ti 
pedagogh:., prov(:ic,1 ptoblemas fei1·m,1tivüg de ::itomi7.aL~i611. dispernión, 11~,u~0ncit1 d0 lo té.Srico11

, 

11nu;¡cndu cl<:: lo p.;;:dag6gk,;:.\'1. 



ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES ACATLAN 

Este plan de estudios, está estruct:urado por asignat1.1ras obligatorias (35), y clienta con tres 
pre-espc.-,:;ializaciones que tienen tres rnaterias cada una de ellas. Las áreas de pre-especializaé·i6n 
son: Psicopedagog"ia, Educación Permanente y Planeaci6ny Administraci6n educativa. 

Las asigne.t.uras obligatorias se ,.ursnn d 1.1nmt.e los 8 semest.rcs qu,:;: d1.1ra la carrera. 

PERFIL EX"PLICITO: 

El perfil c1ue establece este plan de estudios, se explicita en el planteamiento de los objetivos 
generales: 

-El estudiante ·valorará las características de la retkxión teórica y didáctica en ei campo 
pedag6gico, analizando s1.1 proceso hist6ríeo de formulaci6n. 

-Estimará la especificidad de la intervención pedagógica, y la aplicaciór, de la metcdología 
l'cl, . 1 . d' . ( d' . ,, . ,, . . 1 1 e 1 act1ca en t., proc<::so enscnanza-aprcn tZaJ,~ - uncnstonc~, teonco--prachcas, soc1ocudurn es, 

''t' ' 't • 1 
< d' h ' 'r ) pofl 1cas e rnsh uc1onaies ele 1c a mt:er,,enc1on . 

-.Juzgará, trasformará y mejorará las necesidades de los educandos. 

-Estimará los procesos grupales ( imple.mentará métcdos y técnicas científicas de orientación 
de los mir.mm, en el marco de 11sit1.1acioncs educativas"). 

-D iseóará proyectos de administración, planificación y eval uaci611. 

-Trabajo interdisciplinario para asesoramiento, do::encia e investigación de procesos o 
problemas educativos institucionales, psicopedagógicos, o de educación permanente_ 

-Sdección y aplicación de teo11as, métodos y técnicas ck investigación que le permí tan explorar, 
evalual' y proponer solucione,1 ;J. los múltiples problemas que se vinculen con el fon6meno 
educativo y con el ámbito de acci6n del pedagogo. 

Las pre-especializaciones cuentan con su propio perfil, cada una: 

Psícopedagogfa: 

-Eva!u?.rá y comprenderá los aspedos psicopedag6gicos del prcxeso enseñanza-aprendizaje, 
así c,om<:, bn ¡,n,hlemrn¡ propin1 del nprencfo:ajc. 

-E51:Ímar{i In c:;;pccificidad de la intcrvcnci6n pi,icopcdag6zica en d procc,_;o cnscóaza-aprcn­
di.zaje, consíd,~rancio las dimensiones te6.rico-prácticas, socio-culturales, políticas e inti lucional e~ 
de dicha intervención. 

~Valorará y aplicará las habilidades necesarias para la labor de asesoramiento, docencia e 
inve.stigación en el campo psico-podag6gicL\ 

Educación Permanente: 
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-J uzg2tá el co11texto scc.ial, econ6mico, político y cultural en que se eri.cuentrn b educ;1ci611 
¡:;1crm;;1ne..nte, sus fur1damentos filosóficos y políticos, as"i como los grnndes problemas que afronta. 

-Elabornrá proyectos, los conducirá y evaluará; así como valorará los objetivos de modelos do 
docencia en la Educación ele adultcs y en la capacitación laboral. 

-\(ilora.rá y aplicará las habilidades necesarias para el trabajo interdisdplim1·io a nivd de 
fü,r:,soran-'.!Í0nro, docencia e investigación en la resolución de problemas de educ.1ci6n pern1anente.. 

P'hmificación y Administración f!<luca tiva: 

-Ev,1lL1ará factores c¡ue inl:ervienen en la planeaci6n nacional, regional y sectorial cducat.iv,,. 

-Diseóará, dirigirá y aplicará y evaluará proyectos de administración, plat'lificaci6rl y 
elaboración de planes y programas de estudio, de diferentes instituciones e.ducativas y laborales. 

-Diseñará sistemns para el aprovechamiento óptimo de lrn recursos disponibles. 

Dd perfil exp!kito de eote plan, es pcrtinenle seóalm ql1e ,:oncede imporlanr;ic1 fundarnenlal t:11 

desanollo de capacidades para ''.juzgar", "v-¿¡lorar", "seleccionaJ"", "estimar". EncontramCB un peso 
importante "'n el perfil explícito que tienck~ al d,,sarroílo de lo metodol6gico, y a la ubícací.Sn 
social de Jog procesos educativos. Si11 embargo, una dispersión en lo que se !'efiere a lo 
ped;agógico. Poco énfasis en este aspecto. 

Las pre-e,;pecilé,lizacioncs cuentan solc1menl:e con lres mul:erirn; cada w1a de d!as, y las malcrías 
pedagógicas, tienen un peso y uns articulación que permite pem;ar en un peso infodor. Cor, esto 
queremos .Snfatizar la peca estrucl'uraci6n sobre lo pedagógico en este plan. Con la exposici6n 
de los resultados del análisis, p1.1ede quedar más claro lo anterior. 

FORMACION BASICA.: 

FILOSOFIA 

F1.111dG.mentos de episternol og'Íc1 ( 3) 
Sem_ de Fil. de la Ed. (S) 

SOC.10LOG IA 

"ll;orías sodológkas (1) 
&onom:ía poíítica (1) 
Scciología de la ecl. (2) 
c.1 encrn o . 1, -·· ' p 1 (' ... ) 
Probkmas edw;. en A. Lat. (3) 

.FO.RMACION l3A.SICA; 

HISTORIA 

Historia de la educaci6n 
Historia ele la ed. en Méx. ()) 

PSIO)LOGIA 

Teorías pskológicas cont. (1) 
Psicolog'ic;_ de la Inf. (2) 
Psicología do la Inf. II (3) 
Psicologia de la adolescencia ( 4) 
Psicología Social(·:~) 
Psicología educativa ( 5) 
Lab. de grupos en educ. ( 5) 

J\;icolog. ed1.1c. 1I ( 6) 

E~.st8 conforn::ada c:on un t)e.so mavor d~~ las r.naterias psicol6gic2s; en segundo otden las 
,:;··,ciío" n; C''"' i' e~1 ~,.,rrui,-í,:; la-s 11;s 1-~1·,,-:,s ·~. P1'1'0~0·· 1t; ··as '--" • ¿,.J. Ll'-" _ - .J..:,.,,..[:, ........ \:~ l 1 ........ '1 ... \::(• J.. ..., ~-..(. ,..,. 
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El.! Íil'C-;3 de, psic,:ilogfr,, e,,t!', cot1f0l'm8cb por g rl'K,tor i:JB de d i;,tinto 1:iivol d.:, espe-cificidad: Toor"i,·,s: 
psicol6gicsa conte.mporár1e . .:1s, et'.! Jer. semestre, psicología de la Infancia I y 11 (ct'l. 2o. y 3el'. 
semestre) respedivamenk¡ Pskoiogh.1 de la adol,:;-cencia1 en d e:~mrto semestre pskología sodul 
( 4o. sem,::;atre,Psic:olog"i,; edueativa I, en 5o. semestre; kiborntorio de grupai de e.dueación, en 5o. 
semestre; Paicoiogfa dul.'ativa II ( eñ 60 .. ;:;0mestrn). Como e.a pcaiblE.< observM, exist0.11 ni-veles 
difi::rc:cnk:s en q~1,;, Be ubonfon lou a;pttdos p8kol6gi;os dr;: k'IS p~,:ice¡¡ou ,;,d,1C:ut.Ív09, 

l:!] área de E:oeioloifia, BBÍ de.r1on1i1"1ada potl suu COijt6nidos que. se ü1c1i1'1at1 hacia la ü0n1prf.;!.11t1i6r1 

d~ los f ~ntnJ.1(;;::D()t1 ~ ... .:_l\,Jl;ntivos i;omo fr;n61ne.nos ~Q(~iGh1;st ~Oi11_t'Jr~nd<; mate-rÍHB i;!Omo 1l;orítrn 
l:iOcioló.L~k::sti ( 1er. B¡.:.fi1v21gtr0):. e0.:inotJ.lia política (1er. at. .. tn.e.Rtrt~), Sociología de ia 12iducaci61~ (2o. 
i:;e1'.nest11::,), Cie1.1e:ii?. potitie.a ( 2o. SE.,tn~8tre)

1 
Pro~Jr~n1~s educ.3tiVi.J8 eil ll.rriéric;-1 Latina ( 3r3r. 

Bi;:ffii;:8[.fi;:}, 

El áre:c1 de Filosoffa, t.:imbi&n cuer.it:1 con 1:ii,•eles de especificid.:id, .:iunque, ~,obmonr., s0 integra 
por dos materia~.; Fi.mdami;nt.os de;: Epish::mcilogfo ( ,;,n d ~kr. seme;:stre), Sem de Fil. d~ fo. 
Edi..1caci6n ( };o, sems;:sire). Es importHnte la indusi6n de la CllpÍstemologfai ql1e resulta fun­
damental, y que denota un abordaje específico d,:o los aportes iilos6ficoa del otjeto de estudio. 

El áre& hist6rir,,a, est.€í. rek:rida a 1 e,, pro.;es0s ed1Jcal:hrosi y solamen[:r;, <;w,;,nf:a ,;,on dos materia-~; 
Utii?.. nmy gesn>:5f8.l -Hiatoria de b educación,- e Historia di::. la edl.l(:ac,i6n en M6xico, cuya 
Ín1porf.an~Ítt r~sul ht innegabl~ para la profetd6n. 

Así, del plano de fc,1·msción b8siea, podemos anotar, el pr,3dominio de- dot: fü·eail. En pri1:r10J' 
t:6rmino; la Psicol6gica; y rn ::.;;;,g,mdo tfamino; la Sodo16gka. El orden en gw;;:; se imparten c~1tau 
m11ti;,rim1¡ no p~rmik; ,,ín ,;,mbargo, c;,3tabk,;,,;,,r 1.1n<1 .;,one:xion ,;,sl:n.1durnl cnt:rc dhw: 

]3n c,il prírncr s~n11~st.re1 las n1aterins de 'ICorías puico16gícos contempor(,nen~, 'ICor'ias 
~;odológb:rn e Historia de.:: b Ed1.i.:;t1d6n1 gi.iardan \.lDél rdad6n1 entre sí, g1.1c pc:mlÍt<: 1.1bkar a !a 
educaci61i como fE:.11ómeno ¡¡ocia!, iñdividual, e hist6l'ieamente eoflforrnado. Sin embargo, 
pootcriormcotc, no existe; rdad6n entre las 1mtlcrias ck 1.10 mismo ucmcsrrc ( c>Jtrudural mi;-.nk 

hablando), y hu.:;Ícndo rcfercnda a t::sk plano formafr,10. 

FOM1ACION lVíETODOLOGICA: 

"fallür de ir1\.'ústig8üi6n do:::umr::,r1t .. 1l (1) 
l\fotcdok,gfo d,;, l<:1B Cícndm, So;,íal,::,;s ( 4) 
Mi;;:to;;!o!ogíu d1;. las Cíendns Sedal~ II ( 5) 
EBt~Kl'i:=,tic.:1 8plic~1d:1 8 18 educ.'tci6n ( 6) 
Ttilkr de ínvestigadón,:;:du.;:ati-va I (7) 
'Thlk:r da;: investigad6n i:;:ducatiw1 II (S) 

Es importante hacer d señ~1hm1ie11t1\ de qw: est.e pian de est.udios es de los gue.;on.:;ede11mt1y0r 
irnporhrndn a lu forrmwi6n en este plano. Cw;nta .;oo 1.m total de; 15 maleri,l>J que 1.1c impc1rf.c;n 
clur;.~1f1t0 f~l lo~, 4o., 5o., 60.

1 
7o~, y f:!Q~, StJf.ñr)stre de 18. c:.:1rre-r;.1. L..os rúvúlt:!18 en que sü aborda h.1 

t· " L f j; ' ' j ..l' l. 1 •ª'- 1 ..J 1 ~-'-r¡'·¡-· ril-·fJ ~r ,-1~ [OrlTIHt~JQIJ m~t·OQQ,t,,h~l~a\ D~lGY~n St;:f i:;:x-pr~S3.i:...03 ITI~\Jltln¡.~ t;1 ~11.U10 ~~ 1El8 u.1.i:Ut;¿ t =::1 di¿t..= ~~ 
~ . }.. ... 

' !' '• 1 L J (1' ~1 t ' l _. 1 l ,-,• ' S ' 1 J JJ · L • ..J."~t1',n :apJ;,c,-lr:," 1nves,:1ga~J()n oc,c..:umenl·'ct .. ), r;l e;: .o;..io og1a i:t<: as '".1cnc1as Ot;!H:11e'J y • ~Bt.t:H • .il.:;t. l .. h t:. 1:t~'-~q i:;,. 

l ) ·-· 1¡ ' . •· . ·• ' t. 1 Il L.,_ ·- ,.,.··=¡ · · ,-.; -:.,=•, -.. , d1--'u11··u·u,-," ~:! t3GUeac:tOII, tai et Ctü 1nveoL1g8c~1otJ ~CH.lCi.i íV-d y . .urr10 Li:\ilir.:it.• Ji;;;:: t.··v1Uou1.1-, ti'i.::..l blJ .L· ;'-U 

~st.as 8si9;nah.ircts a partir ck:1 4o. s;;.:r.ne:3t:re: lo f;\líl1 permite pensar Cj\le e~tíln en v1ncu1aci6n con 
••. -·. ' 1 • ' " • 1 ¡ • ' • 1 ' • • ' 1 1~ torn1~~ii._JD i;;n el pl~no pG~1agi.~\~1(!0, yµ~ H:t re~u.tí;inw (~r.1uct1nv;:1 nctctonctJ, 
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FORJ.\1ACJON SOBRE Li\ REALIDAD EDUCATIVA NACIONAL: 

Historia de la educación en M6xico ( 5) 
Política Educativa de México I ( 6) 
Política Educativa de ~iléxico JI ( 7) 
Sem de prob. actuales de la Bel. en México (8) 

Este plano formativo, está conformado por cuatro materias: Historia de la educaci6nen México, 
Polític8 educativa de México I y II, Sem. Problemas actuales de la educación t':n tvlé::'1."':ico. Que se 
imparkn durante el Sü, 60. 1 70. 1 y So., semestre respectivamente. 1ambiénconstituyen unnúrncro 
co11siderable de materias, con rnspecto a otros planes de estudio. 

FORJVIACION PEDAGOGICA: 

Teorü1 Pedagógica I (I) 
Didáctica I ( II) 
Didáctica li (2) 
Lab. de grupos en educación ( 5) 
Formación y práctica profesional I (5) 
P1ancaci6n y administración educativa ( 6) 
Forn,aci6n y Práctica Profesional lI ( 6) 
Evaluación y desarrollo e urricular (7) 
Formación y Práctica Profesional III (7) 

PRE-ESPECIALIZACIONES: 

EDUCACION PERMANENTE 

Sem de Educación Permanente (6) 
Sem. de alfabetización de jóvenes y adultos (7) 
Sem de capacitación laboral ( .S) 

PSICOPEDAGOGIA 

Psicoti:cnica Pedagógica ( 6) 
Teoría y Probler:11,1s de Aprendizaje (7) 
Scm. de Orientación cd ucativa y voc:acional ( :.{) 

PLP,1.1\/EA.CION Y ADMINISTRACION EDUCATI\T,,\. 

Sem. de economía y planificación ( 6) 
Sem de planif. y eval. educ. (7) 
Sem de admislración educativa ( &) 

En lo que rospecta a las asiptrnturas obliPatorias de este r;lano formativo, tienen un número 
rnnsidernbkmente inforir con ~es pecto a ot;os planes de est~dios. En realidad, lo que consti tuyc 
el objeto de estudio de la profesión, se ve consid,;,;rablemente reducido en este plan de estudios. 

Es de notars<.~ también, en este plan de est1.1dios, la inclu<Ji6n de la materia de formación y 
práctica profcuiona1, desde 5o., hasta el 7o., scrncslre. Sin cmlxirgo, lo cr:pc,·ífí,~a?1cntc 
pedagógico, se ve reducido y la prttctica profesional, 110 cue11ta con una estructura previa que 
garnntice su calidad. 
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Las pre--e,:pec:i:afo!aciones, que constituyen opciones para el desanallo de alguna área de 
de.sempeno prnfesional, son tl'es: Psicopedagogfa, Planeaci6n y Administaci6n educativa, y 
Ed u;aci6n permanente. La escasa presencia de la format~ión en el plano pedagógico, no permite 
la elecci6n de cualquiera de las pre-especializaciones, c¡ue, por otro iado, solamente. cuentan con 
treti materias cada un~1 de ellas, lo L1ue cor:itribuye ~:¡\ peco desarrollo de este plano pedag6gico. 

Si bien el perfil que dibuja la estructura de este plandeestudios, permite pensar en el desarrnllo 
de habilidades para siste!Y'.atizar, as'[ como para conteJ.iualizar los fenómer1os educativos como 
pro-'.'.esos r,<xiaies, históriGos e índi:vid1.mles, no p,:;rmite por otro lado, pensar en un prof.esionista 
que m;¿meje las habilidade,s reciueridas para el desernpeño laboral. 

El aborc;\8.je di:;; ha e8pecificidad de la profosi6n: lo pt:dagógico, tampoco qi.ieda asegi.1rado por 
este plan de estudios. En esta medida no pc:t1ibilita la construcción del objeto de estudio. 
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~·---------

TONO C.P.LIFORN!i\ 

EBte plan de. e;¡:;tudioR, t:JBtá estructurado por aaigr1aturns, qut:J se cursan;;:;!'.! 10 s01110Btl'es. A pa!'t.Íl' 
d,:::l ,fo. f.ie!'r1,:;i:;tr,;;, s<::, agrupan por árnail: 1) Plani:ca,:-ióü y adfllinistraciór1 0ductiva y 2) Doc011cia y 
exi:Gnsi6n. ed1Jcatívas. 

(~o noc hniento.~: 

-D <:: las divc::rna:o te;:oda:o1 t<::ndcncia3, tipos y formas q1.1i; ha t<::nÍde> !c1. ,;dtJcad6n a lruv6s J<;: ln 
Hi::;tori8 de 18 hw1~an.idad y de su planteatYüento filo¡ófico y pedagógieo etl cada rnon".ll.°lnto 
hist Ót' i,x1 d ,:,t0u11i 1rndo. 

-De 1~1 metodoiog"i8. de. la it1·ve-.atiga..:·.i6t1 f1pliGad8. a lai:; ciencias aocialea c1ue propoi'cioiIB los 
¡;\t;-m;;:ntc,s t<:::6rk:o prá,-;t.icos pma d plmxamk:nto yu:;:sob.id6n ~k, los probk:mrn., q\Je '3e pre3rnt~n 
;;;n d di;.:smrollo de kt ~td.minist.rn,:;i6ni p1anead6n do,:;encia y ,;:;•.iemi6n. 

-Del cru-ttcter ed1.1cativo de los medios de comunica,-;i6n mm,iva. 

-De k::e e,l0n;0nato-a te6!'ico- rn.::•tc·dol6gicCB y técnieos, pror3ori:~io11ado:i por Jag ciencias 8oeia!,~;;­
pa1·3 01 oatudio de l3s <.:ariablos -i11di,ii<lual0s y constm;:tuales- in\lolucrndas en ol pt'üce,;0 
aducat.ivo. 

-Dü hl e¡:¡tn.1cturnjufidica, po!Hica e ideológica e1'.l 0i que se. encuentrn Ífü'.r1ersa la educacióñ . 

.. Do los pl'iJ,cipios jurídicos CJUe dete.r111i11e11 e-1 marco 11orrnativo de, cualquier i111,lituci611 y ,;u 
tipo do admini;;traci6n que. por su niv,:;l oodrá ,;,:;1· fod0rnl, 0Gtat1l v rn.ut1icip:1l por ;m fot·m.:i 
c;ntraliz,idtt, dGs.;;c;,nt.rn!G:adtt y pHraé;sh:üaly pc,r Ío3 pr~c:dimicntos &"Jrmal o no formai. 

H abll!da des:: 

-Aplicación de mdoclos y t.Scnicas dei proceso ense.óan.za-aprend0.aje. 
-Chwific8ción y m:crnejo de, v:-,riabl0t1 indi,~dualo" ,rn pro,,oflo;; ,x!u,':1tivo-1. 
-Plm1.;H~i6n y progrnmación. 
-Ev-id uación, ol'ganización, adm.i ni8lt'in:i 611 de in;;Li tuóot1es 0duc:1ti vaa. 
-l11watig,3ci6n. 
-Planf;:.-;: y prcigrnn1i:iB para 111<~-dic,:1 ¡;lt; i;c,muni.;a~i6n maaíva. 

Cualquier acei6n 0dui::a.tiv-a. derivada de lo.:i prnc.::sos econ61nicrn, poi-iticos y sociales de lail 
institucion2~; ;'l cu;::iic1ui0r i,ivc-1 de ;=idn:tinistr~=tciór-..: e0ntraJiz3da, desce11tralizad3 y parn-est3tal, 
p!Jbli;ay pri-\ri.:1.da> formaie:; y no formales; ~s~,::,1arizudasy no ese ola.rizadas en lw se~tores so~ial, 
dü 81~-'º.Yº p1'oductivüi1f.1 Z(:Jnai:=; Ufi:~:ifi~jS, setniutl-;;.:1n~1.s '/ rurales~ 

-Pt .. i1'it:.;:iGión~ 11dt11it'.listf8(:it:,r1 y tf\r-a.lu;.ic-i{.,n. 
-(_:onsi,,dt.od u y ~HC8Q(Íu ed u,; a t.iv;.1, 

-l)C-Cf5firjii ( tY.t0di~i supt,tÍüf y BUp•3i'iOi'). 



-Extensión educativa 

-I nvest1gacl6n, coordinaclón y capadtaclón. 

E.stablece además, los siguientes objetivos generales: 

1.-i\.nálisis del desarrollo his!:6ricode la cducaci6n comoproductod,~ los procesos económicm;, 
sociales, políticce y filosóficos en instituciones: educativas escolarizadas y no escolarizadas, 
públicas y privadas. 

2.-Investigaciones sobre los procesos po!'iticCB, sccio-económ.icos y culturales c1ue inciden en el 
hecho edueati.-.,,'), proponiendo alternativas de solución a los problemas detectados. 

3.-Prever, planear, ejecutar, controlar y evaluar planes, procesos y programas de instituciones 
centrnlizaclas, dcscentralizad~:ir, y parnestatales -formales y no formales, públicas y privadas en 
las cualc:s se enr;w.;,ntra inmersa una acción eclc1cativa. 

4.-Analiz.ar los aspectos filo;;óficos de las ciencias sociales y humanas para clercrminar los 
procesos de administración, planeación, docem~ia y extensión educati,r.1. 

5.-Utilizar los elemento, te6ricos metodológil':OS y técnic03 proprcxionados por la ciencia y 
tecnología en •:!I conocimiento y/o resolL1ci611 de problemas (~ciuc;'.ntivos. 

6.-Planear, programar, generar y evaluar programas educativos para los medios de 
comuoícad6n masiva. 

7.-DesarroUar acciones educativas oara solucionar los problemas gue oresenten las comunida 
des t1rl-x:;r1as, semiurb=mas y rurales.,. ·· 

8.-E!aborn1· planes y programas de estudio para instituciones educativas escolarizadas y no 
escolarízadc1!3. 

9.-D iagnrnticar, proponer y asesorar accione.s como alte.rnativas de solución c1ue se presentan 
institucíonalrnente en el desarrollo de su pníctica profesional. 

Como es posible apreciar, el perfil que oxplicita este plan de estudios, ubica el desarrollo de 
habiiidades específicas para el desempeño en d mercado laborai (Planeaci6ny aclministrací6n> 
,;valuación, inwstigación, etc ... ), pero cr1m,1rcadas dentro de una concepción del ol::jel:o dt~ 
estudio, más amplia, que contempla, tanto los procesos educativos formales, c~10 la:: no 
formales, y las zonas en q1_1e estos se desarrollen (urbanas, semiurbanas y rurales). Plantea la 
necesidad de conte;dL1alizaci6n de los procescG educat"ivos, atendiendo, a sus modalidades, a su 
ubicación espacial, y a los proc~;os histórico-sociales que !L""b configuran. 

Scúaln rn;kr11ús1 \In nivel ·;11.1c no r,,s abordado por muchos planes de; r;sludio1 ~J\IC es el de:: la 
proposición: "prnpciniendo alternativas de soiucí6n a les problem;:1s detectados" ... 

Se contempla, en el p,:;rfil t~xplícito, 1a arti.:1ilaci611 de los p!.rnos b{wico, mctcxfol6gico y 
pccl:\~ógico. i\l"ienck, ~1dom:":1s a b hotcrogone-idad de los procesos educaiivcG en b nación, pu0s 
seüa!a tanto sus mo:1:.didad,:s, como sL1s condiciones de desarrollo: En "zon.i.s urbanas, ,;emiur­

banan y ruraleBº. 
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Encontrnmou pucu, c-n el perfil expl'ídtc,, un plnntcnrnknto nov1xlor.o de ln dlu.;,iplirn1. Lo 
cor1ceptualiza(,ión cid oqjcto de estudio, es m::'1s 2111p!ia que en otros planes, y distingue el 
des,irro!lo de hs habilidades para la planeación, la evaluación, etc. No constituyen estas, la 
d,dínición del perfil. profe..,ional, sino 1.m aspecto del mismo. 

A continuación se desarrolla11 los resultados del análif;is de la estructura del pl.:l11 de estudios. 

FORJ'v1ACION BA.SICl1: 

FJLOSOFlA HISTORIA 

Análisis Hist6ríco-Filos6fico de la Educación (·1-) 
Anáiisis Histórico--Filos6fico de la Educación II (5) 
An{ilisis Histórico-Filosófico de la Educación Ifl ( 6) 
Aruilisis Histórico-Filosófico de l3 Educación V (7) 

PSICOLOGIA 

lnt.rod1.icci6n a la Psi,;ologfa y 
A.plicaci6n a la cducaci6n (1) 
Psicologfa Evolutiv<l I (2) 
P8irnlogía Evolutiva II (3) 
Teor"ia del aprnndizaje I (4) 
G::inclucta y Pen1onalidad I (5) 
Teoría del aprendizaje ll (5) 
Omd~1cta y Personalidad II (6) 

Teoría de los grupos (6) 

SOCIOLOGIA 

E.,onomía 
Int.rndi1ci6n a la So;iol. (1) 
Antrnpologfa general (2) 
Economía II (2) 
Sodología y Educadón ( 2) 
Antrnpologfa soé'ial 
Introd. a la Ciencia Pol'it.ica (:3) 
Análisis sociol6gico (de) b 
educación escok1rizada (4) 
&onomía y educací6n ( 4) 
Probí. y sis t. ediic. de 1\Jéxico y 
AL. 

E ; 1 L' ' • Ei t' I ' d I S • 16 • '1') ' t ) _,n es1e p ano, 1.1enen peso stg111 ca ivo, 1as astgnat.l1ras e area socio g1ca ~ '- asigna .uras , 
las de la Psicológica (·'3. asignMut~1s); y las de bs áre,1s histórica y filet1ófica, se integran, m;:Jiante 
la irn parti ci 6n d1;,~ una asigna tura duran te 4 semestres; Análisis histórico fi los6fi co de la ed u cae ión 
I, II, III, IV. 

Las asignaturas del área sociol6gica, p,;;,rmiten pensar en perspedivas y niveles de abordaje que 
conformm1 una explicación de los fenómenos cd1.1cativo~i desde esta disciplina. Se abordan 
aspectos econ6n'iicos, sc(·iológicos, pol"iticos, antrnpol6gicos, y sobre las particubridaclcs de la 

realidad lat:inoamcricana. En niveles geoera!es (&onomfa I y ll> Introducción a ia sociología, 
Antropologia gen<:'r:::il, c1.ntrc,¡:ioh")gi::i S(X'.ia\, Inirc.xlu,;ci6n a la Ciendas Polítkas); en niveles 
referidos a lo educativo (Sociologia y educación, econo~.Ja y educación); y en nive1e!5 CjUC 

permiten pensar ,;n ~m desarrollo ,;~1alit.ativo de esta área (Política ed\.ic~1t.iva de México I y II, 
A r-_..."',I¡'<>¡',, n,1;·•¡'~¡iAcr:, ... Q cl¡l'fll J,,. , ... ,..t,,( ... ~,(J;l;1'1 ""'"t:.•(•r ... 1,-,¡•;,,,.,;i,·l·t'> 

fl-!.iU.\ v,:,. •.~·.~.,.. ;.._i "'-1l)t--:, _,,;-.,, .1.I,] '>l'tA>w'.,...C,,·, ~ ,,-•Jv'-..1lW J.MC\\· I:: )' 

A.ún ~Liando ci nCuncro Je asigna!:i.1rns di;:, cariíci:cr general ,~s elevad,~ en c,;Jc ;¡;ip<.:dG -ir1s 
asigmt1.1rns sociol6gicas-, se observa también un al:ordaje específico q uc c:milil:ativarnented ifiere 
d0 otros planefi d0 estudio, que permite ponsar 01:i la co11crotización do algw1os dos8rrollos 
generales. 

Las ~wlgnaturas del área Psicol6gica, también se c;1racterizan por tener af~rdajos generales 
(IntrcdllCCÍÓn a la Psicologfa1 y aplicaci6n a la eclucaci6n), y espedfkos, que permiten pensar en 
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d desarrollo ,:;uaiit.at.ivo de r;:stas; Pskoiogfa 1;vob.1t.h'<l> ,:;011d~¡i-;t~1 y p1;rsona!ida~:I¡ 'lcorfri d(::1 
apr~F1dizajt;\ t~or·i:.:1. dé h~.'B gtupos. 

LHs 'itsignah.irns de las ~r,caB fiios6fica te: bist6rica se inkgrao en una a:Úgnah .. 1m q1.1e aborda el 
anfüisis histórico-filos6fieo de la educ:aci6n. Desde un punto ele vista general. 

En gen<:ntí) eah':= plm10 form1;1t.ivi.::1¡ :se cantel.eriza por kn<::r un peso :;iignífic1:1t:ivo. Por ci 
pl'edaYiinia d,:1 lo8 aap,:1r.::.t0:; sor.::.iol6gicos d0 la edur.::.ar.::.i6n. Po1· el <,bardaje nCNüdoso c!.c'l lai;; 
disciplinas qui3 lo cc,nfoiT1'ian. t~o i1 0sulta c:h.1i'a1 sir.i erY1bargo~ la i'elación ii.!'1tei'i'18. dt., eHte. pla11.o 
fomx,l.ivo. La:, miignaturmi rcCeridu:3 l.11 ún:a bíut6rica y filosófica, se impml,:,n ,1 pudir dd 5o. 
f,;;_~tY1•)fÜf(~. L.;.=is di:~ 1aa áreas pfiieo16giea y s0eiológic;1i desde el lüt. seti'J08t1·,3, h.,.=tt;ta el 60. 1\. p8rtit 
d0l ;1riáliais dü Ic'E. otrna pl2nos, pued.::, i'0rnlt2r m;?is clara la reiaci<.':ü. 

FúRIV1ACION lVfR.TODOLOGICA: 

Met:cdoiogi'a I (i) 
Thller de redacción 1:, investigación documental (1) 
EHtad"istica descrioti-,;/·a (2) 
Met:,;xlología lI (2;: , 
Est<:tdfatka Ink~r~ndal U) 
Iviéto:lc.c; y tfcnic:af; ch::., Íñv. soc:. (3) 
Talkr d<;; inv • .:;,;;lu,;:, i ( 4-) 
T;:-d h;1t de, i nv. eduG. I I ( S) 

PJ pese, d~ ~0t,~ piano formati,i\:\ ~H gn:tnde. (~onsta d.~ t)- asign0Jun:1s g Y.~ se dist.ril:i~Iyen cle11o. 
~d So. sc;:mt;:::;trc. Es aborda.do en nivc;:lcH g~nc;:rales (~-i~tc~-3.ologÚ] I y II); en ni\r~ie3 instr\ln1c;:ntale~ 
('lt:dlei· d 1.: 1·r~dacci6n e inveBtiga,~i6eidc:!~urt1ental: estadüaica); y ()spe(··íficos ( tallorde i11voatigaci6n 
educ;:;tiva. I yII). 

La re!ació1101:1trn 0ste, pl~'ltKl foi·rnativ..:1, y 01 básico, quúses desp1·.::,nd€1 de la estructurn Gurri,~ul~=tr, 
pcrmik p(;rnmr t.':D un di;'.:'.mrollo 1;!1.mlitt1.tivo, t;O f1Jni;:ión dd objc;to de; c;:.studio. Dm,mt:c: el primc:r 
s1,;mest.rt;::; 8r; impmti;: tví::::to-;;lologfo! junto con 1ctsignaturas dd oivd bfisico q,li;: t.ambi6n se carnc­
teriz;.1.n por gerieralidades: Ii1trodueúióei. a la soeiologíi:1

1 
lfltroducción ;;e la psic:olog·ia y apliGa0i611 

a l:,1 <;';(,Í1Jca·:;i6n, &onornia I. Df.: cmíldt;r in.strnrn.¡;:n!:a1, Si;' impmt.,:;: Talkr ,;;lt; rt;d;:icci6n t;:: 

Írlv,:;.9 t.ign;;,ióo doc;,um.;,nh:11. 

Durant~ el seg\.1ndo st;:m~~l:rr:-~ suc;~de lo IJ].Ísmo1 El t.n.1t.8IT'.iiGnto d~ los ctspect.c<3 mctodohSgi~o8) 
y búskct .. \ uc c;mnct.c:rizan por uu gcm,ralidad. S,; 1.~mpii;'za tt dib1,1jm .sin e~mbargo, d objeto de 
<éstudio, müdiat1to l.1s atiigtrnturas bfo.icas (Püicologfa evolutiw1, soi:iologfa y educ.~c,i6i~). En d 
plan<) mctodo16gico> apart~cc nu~·v::1.m~nte \¡na ~1Bignat.1.Jra de i;.arácter instrumt::nt:ai (e3tadl~3tica 
des~ ri ptiv~). 

Di.mml:c d tcrc,~r Bt::mc::8trc, lau crnigm,turns dd plHno btctBico, son g,;nc::rn!cs, f.l CXi;cpcK>n de 
p:oic;.ologhi ~":\·olt.ll:ivd 11. Las Jd Plano mdodo!ógico) son de ,;ud1clcr inslrumcnlHI (cstudi8li,;a 
infol'oncial). y de nivel gonornl (Método¡¡ y t6cnicas do l~: inv,)fitieaci6n social. 

Durnnk lo::. sc;:mi;,:'.j\.re::s ,;:\:a¡t.oy .5c,., :.;c,:;urnt1.n lus U'.,ignatura'., dd 'fülkr ck invcsligu,;ión 1;:du,~atiw1. 
I yll. L..;7ni ;)r~·ie11;.-1tur,~lfi dvl plano 1-.\\Rico) eHtún rofeirick,ü ~il c,bjoto de 0f1tudio do r.n;.~1nera enpcc·ific~: 
/\.of.disis hist6ri~o-f.i.lct36Hco de la edui;at;ÍÓDi análisis so1:;iol6gi~o dG la educ~lci6n C.'3co1arizndat 
,;-c0no1nlr1 y r:--~:1u:illción> Tbodn cL·.!-1 aprcn: .. iiznjc, t~tc. 



En <;..'Btos dos semestres> es más lograda la relaci6n entre los pianos básico y metcdológicc¡ pues 
adem(1s cuenta con un desarrollo pre.,~o de niveles instrumentales y más generales. 

A partir del 60. semestre ya no se tiene seguimiento de este plano formativo> desde un punto 
cle\~sta estructural. Est.o na:. impide asegurar su desarrolio en función del objeto de estudio, cuyo 
peso princip::d se sitúa en los últimos semestres de. la carrera. 

FúRfvlACION SOBRg Rli:.ALIDAD EDUCATIVA NACIONAL: 

Análisis so:. de la educación escolarizada (4) 
PolHica educ. de tvJéxico I ( 5) 
Polítka educ. de México II (6) 
Problemas y sis t. educ. de h·1é~co y A. Latina (7) 

Este plano, consta de 4 asignaturas, entre las cuales, habrá que destacar u112 que hace referencia 
a des¡::rrollos cualitativamente significativos para la construcci6n del objeto de estudio> en 
relación con la realidad nacional: An6lisis scdol6gico de la educación escolarizada. Esta con­
stituye una asigna tura que mcdi ante un de.sarro\lo es pec.'i fíe o, puede. integra~ aportes de di versas 
disciplinas, por lo que nos parece importante resaltar su presencia. Están también en este plano, 
las siguientes asignaturas; Política ed1,1cativa dt.: :tv.1éxíco I yII. Problemas y sistemas educativos de 
México y América Latina. 

El peso asignado a este plano forrnativo, en relación con otros planes de e~tudio, es in1porta11te. 
Se distribuyen de.l 4o. ai 7o. semestre, lo que nrni permite pensar 011 un desarrollo importante, 
mediante la base qiie proporcionan el plano hisico y el metodológico. 

Para conclufr con este plano formativo, podemos afirrnar, que su peso es importante, en relación 
con otros planes de estudios. St1 abordaje, aparentemente, no 1,e limita a la descripción. 

FORJ'vlACION PE.DAGOGICA: 

Tccnolog'í.:1 educativa I (1) 
Tr~cnologfr¡ educativa lI (2) 
Lab. de Sist. de la Ens. 1 (3) 
Planes y Programas I (3) 
Análisis scr. d0 la educ. escolarizada ( 4) 
Lab. de sist. de la Ens. II (4) 
Planes y Programas II ( 4) 
Planes y Programas II (5) 
fatensión ( 6) 
Lab. de sist. de la cns. IlI (6) 
Lab. de dinf1mica de grupo (7) 
Docencia (7) 
Medios y l.Scnicas at.1diovisuaks (7) 

AREAS DE PIANE.ii.,CION Y ADJ\·1INISTRACION EDUCATIVA 

1\dr.nin.i8tr;1ción do ;-ecursos burnanoc ( .~~) 
Introducción a la pbneación ( S) 
ivJ;:i.rco normativo de ia ed ucaci6n ( &) 
Modeles de análisis y e:xperiencias y proyectos educativos ( S) 
Teor'ia de la administración (8) 
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Control de gestión ( 9) 
De-;,arrolio organizacional (9) 
Plane,1d6n eco11órnic,, ,,ocíal y educativ.:-1 de Ivfoxico ( 9) 
Optativa 
1a\ier de análisis de experiencia y proyectos educativos I (9) 
IvlétcdCB y l:écr.icas de planeación (10) 
Optntiv~, 
Optativa 
Toller de análisis de experiencias y proyectos edu::c1tivc"f. (10) 

AREA Dl!;DOCimCIA Y E.Xl'E.NSION EDUCATJVA: 

Introdui;ción a la planeación ( S) 
Ma~co ~,o~n:n•;,10 d"' !-a edt1r'·0 ci6'1 ( R' , l .1.,. L !.!<:. L.1. 1' -- ~ ,_-u. , 1 -1.;) 

1eo{ia de ia administración (8) 
TCorí~ de ia c~ltura ( $.) 
l\fodelo de a11i1\isis dt, e:;qJeriencias y prcyectos educativos ( S.) 
Introducción a ia semiótica ( 9) 
Andrngogía (9) 
1coría de: la cultura II ( 9) 
Optativa 
Talkr d"' análi,1is de ¡;experiencias y proyedos educativos I (9) 
'Tul lor de mc·dio8 da comunic<1ción educati,,,1 (10) 
Optati··va 
Optativa 
T,1ller de ;málisis de ,;:xperiencim; y proyectos edu.cat.ivc,s (10) 

Se consideraron aquí, 3 asignaturas de carácter ob!igalorio, además de las que se agrupan en 
lci.9 áreas: Pianeacíóny adrnlrristraci6n educativas; y Do;encia y extensión educativas. 

Las asignal.uras ob!igalorias q uc se agrupan eG esle plano formal.ivo, tienden hacia d des.arrollo 
de las áreas señaladas con anterioridad. Desde un punto de ,~sta instrumental; Mét.odc.<9 y técnicas 
audiovisuah:.s, Tecnolog-¡a educativa I y II; desde un punto do vis t.~ metodológico: Laboratorio Je 
si:stematización de la enseñaf'.z.a 1, Il, lII. Tendiendo hacia el desarrollo de habilidades: Planes y 
programas I, II, IIIi Dcx:cncia. 

En las i:lrea!,1 se contemplan, tambien niveles de «proximación diferentes al objeto ck, esb.1dio, 
Para planeacióny admioistración educativas, por ejemplo, se establecen las siguientes asignaturas 
de c~1rócte1· ¡:;eneral: Administr:c,ción de recurso:; hu1n=,t1cs, Intro::lucción ~, la pl3ne~1ción; de 
cs1racter ínstniment:al ( Mét(xk.Y; y té-cnics1s de plancacíón. Las c11.1c pcrmi ten constextualizar y 
problcmatizar (Planeaci6n económica, social y educal·iva de 1Vléll.-icc.,); las guc d,:-sarrollan ;:isp,:;·c­
toH metodológicos: (Mcddos de análisis de experienc.ias y proyec.tos educativa;); y las e¡ ue se 
acerc<1n a los niveles proposiliv\~t3 (Taller ck~ anéíisif< de experien,~i as y proyecte,; l~cl1.1cativo~). 

J:il ~~!'ea de docencia y e-.xtensión 0ducativ.:1s, co11tornpla tarr:ibit?:n 11iveles de 8.proxin18ci6n al 
ol.:-:j eto deestv.dio. Desdr; un p1.mt:o devíst.a básirn1 (por ejemplo; Teoría de la cuit.ura, introducción 
a k1 semiót.ica, andrngogía) tendiendo hacia el desarrollo de lai niveles propoJihvos, esl:áo los 
tallerns de f,nális:s ª"' experi,2111cias y proyac:,ctos educativos, antecedidoG por aGignaturaG CjUO 

1,1bican rn,;todo16gicamente (modelo de análisis de experiencias y proyectos educativos). 

En términos generales, el perfil que delimita este plan de estudia;, desde su estructura, resulta 
nc,vedoso por las siguientes ~!uestiones: 
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. ·-· ~- _,,. ............ 1·~,~........_ ... ___ , ___ ,.......-.,.__,.. ... 

-Cu011ta con LlilS forr:r'.iació1:i básica c1ue aden'Jás de teno1· Uj'l pes:o Ü'i1pottf1.ntc'!, a br:)tda cualitBtiv·.::i­
tn~nte la relat2frS1·1 ;,::on i::i ol:f?!.te. de 1,5studio. 

-La formación metoclol6gica, tiene, tambión Llll pesoimporl.ante, ycontempladifenmlen niveles, 
que E;,:, J'•'.'.'qui,3r,2,11 para su ch-:r,;8.fl'Ollo, d~-sde lrn it1strumer'lt8.leR, hasta loR que pe,rmiteri h1 
::,}3l:emDJizu~k)n r;n fun~i6n del objet:o dt; ~sbs.tdio; Ín\~~JtÍgn~i6n ~du,~atíva. 

-La prnti•::.t1eia de la 1·ealidad educativa 11aeional, r:,omo úUtrient,:, del objeto de estudio, w 
manifi.;;sta c;on un pt;;::so m<1.__Yvr gu¡; ¡;n dros plant;;:s de t;;:studi0B, 

-La to1·m~;ci6n peda[~ógie.;1, iiO parnc:e d E,fiüifae poi· las §1·0as q u0 comunrnente se seria\811 como 
n.1~r~F.tdo 1at)ora1 pB.ra ~;3tt; preift;.Bionista. Sin ,~:111bargv; ;¿it.ÍGnd~ 8. l~tB d~n1andas dr:l rrism(), 

-Se difatenGia dfá otros plan,~s de estudios, .::.r1 c1 ues !o ped~~g6gieo, se limita a títulos de asi,f;fiatui'as 
g,1,.: .:.:ornníl1,.1y1;;:IJ ias arcas dG dG3cmpcñc:, laborn! (Ek1borad6IJ de; mat1:rÜ:lÍ<?B did:iGtko, dhcfto 
curricukrr~ p1aneaci6ny 8dniinistn:1ción e:.-ducal:i,itlB) psicotécnicH pedag6gictl1 etc.), sin contar con 
Ufl;..i ~structur;.~ que. p~ruiita (:=Bt3.bleee.r los flexos entre eist;:1e 3(':ti-\,'idades~ los ptincipic-B te{tficos 
,;p .. 1~ ltlB 01,.ist.~nl:ar.~ SlJ:?. r~ltii:;ion.es ~on ft;;n(,mt-:.nc.:i~ ~cl1~1~ativc:f3} de:: m8.nr:rt1 mlts g~n~rHl y los niv~le:3 
¡:,rnpo,:;itJvcr,. E:dc piun de c~•tudÍ0t', ,.1cco.rndcriz« pQr inc:h.,fr i;;,J di;:,mu-rollcidc !mi lmbilidadc:J parc1 
ph,ü1ifie:3l', e\.'EdU8t', e-labornr mate.riale..s, e.te.., d1:;flti'o de lli":la ef>tru,~tura m:~s amplia, que posi bili t;_:¡ 

fo .;omrr,1.;.;:Í6n dd 0L:Jd0 d,: .-;st.i.,dio. 

-Lui ritulos d,.j !as materi8fi h8·~e1'.! rnforüücia ;1 cueit'.!8Üüflü\i c100 inr'lüg8blomento co1Ntituyür1 
abordaji;';S del objdo c!G ~!st.i.;dio, desde niveks d.;; ¡;;.;:,mplcrjid1r1d dikrcntc;ll, Resultan novedc:t,.;:is 
los t."ít.1.dos d"' alg~mas ,rnigm1h.1rns c;omc:,; tc;oría d,:;: la c;ulh.1rn1 t-.foddo de an€t1ísis de cxpcricndas 
y prnyeetul edue8.tivos, análisis Goc.iológieo de 18 e.dueaeión %COla.1' izada, plaúe-;:1ci6n eeonóm.ie8, 
8ociul y o.-:h.1cativa de ~ll t=xí~c\ efe. 

-Las ;~reas de •!lspe,:;i8lizaeión, arn1qu,2, fíe. difon:mcia11, ti0n01, algun~=rn 3signaturas eomune~: 
Intrnd1.1cd6n a la plani;;:ad6n, rnmrn normativo de 1H c;duc;aci6n, Tr:ot"Í« de h1 administ.rnci6n. 
Post.eriormi:Dt.c, se 1;,sbablG~'.en lm; asignaturn0 que constituyen tibord~~eR ei-ipc:cíficos de t1c1.l(~rdo 
GQü el ;..'.i1•,3iL 

En rr;s\.m1;;u1 pod.;,:mo8 afirmar ~11,Jr; csk plan d.:;: esb.1d.íos, c;or1stih.iyc iR i;x¡;;t;p,;:160 a la r.;;:gk,, 
poi·que, 110 é'-fl un ajen1plo de "ad0,.:,u;1ci611" a la¡¡ n0c0Ridad0t1 del n101·c3do labor31. 'fampo('O lan 
igr::or~,. p,;,ro i;,s[:n1,;,[:;,,1r,ilnwnk, favorc,;,,;;, el pr<:.1.;,.;,,_,o cle coo,;tn1,;,,;,i6n dd objeto de cuh.1dí.;,1, 

mr;di,mtc lct Ht~nd6n rrl ¡;;ampo profcsiom1I 
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UNIVERSIDAD AUTONO COAHUILA 

Este plan de estudios, está organizado por asignaturas que se cursan anualme11te ( en 4 ailos ). 
No cuenta con perfil explícito, por lo que el 8nfüisis se limita a la estructura. 

FORMACION BASIO\: 

FILOSOFIA HISTORIA 

Filosof'ia (1) Historia y políl.ica de la ed. (1) 
Filosofía de la &l. (2) 

PSICOLOGIA SOC10LOG!A 

Psicolooía del de.sarrollo humano (1) l.;, Sociologfa (1) 
Psicología de la educación (2) Sociología de la educación (3) 

Es de notarse el nivel ele generalid3d con que se ab:xda cada una de las asignaturas de este 
plan. Sobre tcdo, si atendemos a gL1e se cursan durante un año cada um. Existe, sin embargo, 
relaci6n interna entre. las disciplinas (se imparten en el primer semestre Filosofía, Psicologfa del 
des3rroilo humano, Sociología, Historia y Política de la educación). Dura11te el segundo año, 
están al mismo l.iompo Psicologfa do la educaci611 y Fila;ofü1 ele la cclucaci6n. Durante d tercer 
año, la única que de las materias básicas gue se imparte, es Sociología de la educación. 

FORMACION METODOLOGICA: 

Estadística (1) 
Métcdcs y técnicas de inv. e inv. ed. (3) 
Invest. educ. aplicada ('1-) 

El peso de este plano, es importante, si consíclerama; nuevamente CJUC son asignaturas que se 
imparten anualmente, aunque su caracterización más bien se inclina hacia un desarrollo in­
Rtrnmcntal ele lo m~~toclo!6gico. 

FORMAClON SOBRE U.1. REA.LlDAD EDUCA.TIVA NACIONAL: 

Sistema educativo rr.1exicano (2) 

El poso do este plano fornxltÍ'vo, os bajo. Consta do una matori,1: Sistema educativo m.,:,xicano, 
que se. imparte durante el 2o grado. Como también puede veme, no está acompañado de los 
elementos bósico; para su desarrollo, pues el plano formativo básico no contempla ningún 
acercamiento a la realidad educativa nacional. 

FOI{..l\1ACION PEDAGOGICA: 

Pedaoooía fl) 
b b \ 

Le,t;islaci6n educatiw (1) 
Corrientes educativas (2) 
SisL educ. ~xtranjeros (2) 
Sis!. edu,. m,~x. (2) 
Administración de la educ. (3) 
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Didáctica y lab. de didáctica (3) 
Técnicas audiovisuales (3) 
Méto.:lo, y técnicas de evaluación (3) 
Planeación académicas e institucional (4) 
Disefio curricular ( 4-) 
Programació11 acad. (4) 
Sisten1as de t~n~;eóanza ( 4-) 
E.;.'.On. ele !a ed. ypresup. programfü. (4) 
J~vaL aL'"ad~rnic;..1 e Í!'lstitucior1al ( 4) 

E~l poso de e8te. ph.1no fot1n8tivo, es grand<\ et'l rel;::i~ión co11 los dü111á8. So cot1:ipono de,. 15 
materias. Se imparten desde el 1o. basta el 4o. años. Los títulos-de las materias, corresponden 
,;on las áreas que ei mercado laboral s<!fola para el pedagogo1 fondament.almente. Sin embargo1 

existen ligeras •.rariacionos: 

Pedadogía (de orden muy g,~neml) y iegislaci6n cducatiwt1 se imparten en el primer año de la 
carrera1 con Estadística1 Psicología del DesarroiloHumanq Sociología1 Historia y Política de !a 
educación y FilCBofía. La relación entre estas materias, permitirfa ubicar de una manera muy 
g,'::neral d i:.,bjeto d,~ est1.1dio. 

Durante el segundo aóo ele la carrera, se imparten Corrientes educ·ativas, Sist. educativos 
extrl:l.1:ijero;,, Sist. edl.lc;. mex. 1 del plano pi;,dHgógico> junto con Filosofía de ia Eju,;:aci6n1 y 
Psicología de la Educación, del plano forrriativo bi~sico. Además de que no existe equilibrio entre 
los planos fornrntivoH, es import¡:mtc soñ..=ibr q u0 durante esto aúo, s0rfa posible ubicar kts 
diforencias entre la ed~1ca.:;i6n nacional y ia que corresponde a rc.alidades distintas n la mtcstra. 
No e:.\1st.e una relación entre el plano básico y metodológico que así lo per!T'..ita. 

Durante el tercer aiio de la carrera, se imparten: administración de k1 cclucaci6n, Dicláchca y 
laboratorio de did§.ct.ica> técnicas audiovisuales> métodos y técnicas de evaii.iaci6n, del piano 
pedagógico. Del plano metodológico, Métodos y técnicas de inv. ed. e inv. educativa, y sociologfa 
d,; la edwación. No existe nexo ,;ntr,~ las makrias de los plana, básico y m:.'=toclológic;,01 y ias cid 
pedag6gico. A exc,~pci6n de la que podría existir entre h:, administrnci6n la didáclica y in 
sociolog"ia. Es in1p0l'tante me11ciona1· la carncterística de estas asig11aturns (las del pbt10 
pedagógico)> gue expresan la tendencia a la "adecuación" al mercado laboral> pues se trata de 
dcsarrollCtJ de habilidades y rcq 1.1erimicnh:s del mercado laboral, que no parecen tener conexión 
con los distintcG planos formativos. Es decir, parece scstener la estructura de este plan de 
estudios> la concepci6n epistemol6gica que caracteriz{1bamos al inicio de este apmtado (la 
desvinculaci6n entre la tt,or"Ía y la práctica). 

Durante el cuarto año de la carrera, se imparten, del plano pedagógico, plancci6n académica 
e institucioncti, d iscño curricular. programación acadé.miczi, sistemas de enseñanza, econoIT'..Ía de 
la educación y presupuestación programática, evaluación académica e institucional, Jel plano 
pcdag6gi,;o, En este mismo grado, st.~imparte, del plano mctodoi6gico, l.1 malerio de investiga,-;i6n 
r;d1,..1i:;cd:iva aplicada. 

El pcrfii profesirnal gw: se desprendi;: de la estrnctura de este plan1 permite pensar en un 
profo,sionis!:a que> por un lado1 conoce información gr;:neral sobre las disciplinas básicas que 
contribuyen a la cotnprensión de los fenórner:1cB educati"\1w. Sin er1:1bargo, el co1Jocit:r1ionto sobre 
la realidad edu,;atíva nacional ,~stá muy limitada. Tanto por si.i presencia explícílí\ como por la 
ddimitaci6n cid objeto de -estiidio, propiamente hablando. Es decir, d plano b¿sico> es tan 
ge:1eral que poclt'°ia caracterizarse c:omo informativo. La formación pedagógica, se orienta hacia 
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el de-Barr.:::)tio dr:; té·:;nh;:as y babilidad.;s muy particulares, que rc;:sponden a iris cara~ter'istÍ,.;!HS del 
1T.1r~i'C8.dü t:1bür8.l_ 

Ii1 conocimiento sobre c:stas ht.,bílidHdes, no gucdn asegurado por ln estructura de eBb!." p1an. 
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NSTITUTO TECNOLOGICO DE SONORA: 

Este plan de estudios, se propone los siguientes objetivos generales, mediante la:; cuales, expresa 
un perfil del profosionista: 

-Dominar cono::imientos teóncos y met:odol6gicos reL1ueridrn para desarrotlar tesnologfr1, 
investigar, planear y administrar sis t. educ. formales y no formales. 

-D esempeñm fLmciones de dirección, asesor'ia, capacitación y do::encia. 

-Analizar ,,on sentido cr'itico la realidad ecluca\:iva de México, parn generar en forma craliva y 
'científica al terna ti vas educa ti w1s orientadas a aol ucionar la problemática existente e incrementar 
la calidad de la educación en función del bien comút1. 

Se propone c¡ue el 0grosado domine las siguientes .firefü;: 

Bisicas: Psicología, Historia, Filosofía, Pedagogfo, Matemática, Econom:íco Administrativ~1, 
Comunicación. 

De apoyo: Human'istica, Invcstigaci6n, computación. 

De Aplicaci6n: Plancaci6n eJucaliva, 'focnolog'ia educativa, AJminiulración cJucal.iva, 
Invesstigación educativa. 

Las características r,enoralc-s de este plan do estudioB, i1on hrn sip.uiontes: 

Eztá org~1nizado por asign,~turas, que se c.ursan durante S semestres. No establece ni áreas de 
e8pecializaci611, ni asignaturas optativ.1s. 

El perfil expl'íci to de este profesi01,ista, tiene que ver con el "dominio" de conocimiento; te6rico 
y metodológicos requeridos para desarrollar tecnología, investigar, planes sist. educativos for­
males y no formaies. 

El perfil, l'.l('S permite pensar en una concepci6n de lo teórico como la suma de inform;:1cion~, 
y práctico como la "aplicación" de lo tc6rk:o y lo mc!cdológico, como 1.1na habilidad técnic<:1. 

A continuación se describe. el resultado de:l an~'tiisis de ,:.ste plan de estudim, con el fin Je 
contrastar este perfil con su estructura. 

FORMACION BASICA: 

FILOSOFJA 

Humanístk:<"1 I (1) 
Hurnanfatíca I (2) 
Humanística III (3) 
Humanística IV ( 4) 
Human'isticrj V ( 5) 
Filrnofia educativa (1) . \ 

Fil. .:;:.-duc. II (6) 

HISTORIA 

Historia de la edc1cación I (1) 
Historia de 18 educación I (2) 
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PSICOLOGIA 

lntrod. ~1 la Osicologfa (1) 

Psicología del desarroil'o Ínc. lab. 
Aprendizaje c. Lab. (2) 
Psicología del desarrollo ( 3) 
Dinám.ica de grupos (3) 
ProcesCtJ cognoscitivos c. prect. ( ·1-) 

SOCIOLOOIA 

Sociologú:1 General (2) 
S~iología de la Ed. (3) 
Microeconornía ( 4) 
Macroeconomía (5) 

Este plano formativo, está conformado con las siguientes asignaturas; 

Del área de Psicolopía, son seis asignaturas eme se imnarten, ( del 'lo. al 4o. semestrers). 
Contempla, ;;idemfü: d~ i~s níveies índíviduoles dd proce;o de en~eñanza aprendizaje com.'o 
otjetodeestudio, la modalidad formativa. delabrn·atori0:;y prácticas. El c.,rdenenque se imparten 
y ios ritulcs son los siguientes: Introducción a la Psico!ogfa (lo.), Psicología del desarm!lo i. Cm:i 
laboratorio (2o.) Aprendizaje con Íalx.lratorio (2o.), Psicología del desarrollo (3o.). Dinámica 
de grupos (3o.), Procesos cognoscitivos con práctica (4o.). 

Del área filo,6fica, existen también un totai de 2 asignaturas: Filosofía educHtiva I y II. 

Del i'tre-,,1 históric¡t, podemos decir que se confortn.m de dos 1naterias: historia de la Educación 
I y II. En este sentido, podemos mencionar la ausencia notableds.~ la Historia de lu cdwc1ci6n en 
México. Y el po.::o peso de esta disciplir1a en el plano té.sico. 

El área sociológica se compone de cuatro asigmturas: Sociología general, Sociología de la 
educaci6n, L\Jicroeconomfa y Macr=conomía. 

En té-rminc.'3 generales, el plano formativo bfwico, tiene un pe8o importante en este pion de 
estudios, aunq\.le se ol--serva el predominio de la psicología, sobre las demás faeas. 

Habr6 q\.le agregar, 13 existencia de urJa materia, c11.1c '3C imparte durante ~,inco semestres, cuy,;) 
carúct:er, de acuerdo con lo expucslo en el plan ck estudios, es de apoyo. Esta materia es 
Humanístic,-i, c¡ue se imparte desde d 1o. basta el So. semestre, y qu..; de acuerdo con lo expuesto 
c;D el perfil, está referida a la ubicaci6n de las disciplinas humanísticas. 

FORl\11AClON Ml!-:.TODOLOGICA: 

l',foto;;lologJa de la Ciencia (1) 
Metcx:lolog"ia de la plane:~ción (1) 
Estadística descriptiva (2) 
Estadistica interencial (3) 
Investigaci6n experimental c. lab. ('~) 
Investigación no e,1.11erimental ( 5) 
lnvs.>stigación educativa (,S) 

El peso a.gignado a este plano formativq es consídt.m1ble (7 asignaturas). 

FORMACION PEDAGOGICA: 

lntrod. a las Ciencias de l:1 Ed. (1) 
t\1ctcxlologíéJ de la PJ;:u1eación (1) 
Dinim1...ica de gnipos (3) 
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l\1.oddo, rnlü~m:?'itic;o, en cducac;i6n (5) 
lvJmini,:;traci611 educ8tiv8 I (5) 
Sisteeoat~::aciófl ,:-n la •6ñB. ( t5"'! 

\ ... 

.L.t\né11isis educativo ( 6) 

.t-\.dministración educativa II (6) 
Tec1mloghi educativa I c. lab. (7) 
Evaluación dd «prc:ndizajc (7) . 
Pli=tn0;1i:i6n Bduc:stiv,.1 i (7) 

\ ! 

Alt,~rmtivcts e.du,~ativ8s I (7) 
f\nfüisis r;:,;;;\.1c1:ttivo II (7) 
1;3,~nologfa educ .. =itiva JI ( 2) 
Alt,~rnati,1<1a odu1.~ativ.1s II ( S) 

E.f;t13 plano forrnatii:r'c\ c:uenta ccñ uri peso 1T.12yor que e:l de. fornl8.ci6n rñetcdol6gic8, y que. cad8 
U:t'.l.3 de 18.B disciplir1B& c¡ue confon:nan '"¡ ol8no fort'.l'i~1tivo básico. Se comoor1e de 16 af.Í},1'.laturas. ' ,.-.! .... l • -!., • J 1 ~ • < !. · " ._ .... 

8U 1~art1.ctern.::B.c10n pl.J.t:=clr;-: ser ~cin1pren·:!ildct~ en la relH~l<:)n gue tienen ~on los cltrüs planos. 

1)urantI.:: ,.::~J pl'irner sem,.:tstrt\ s0 imp2rterL;, dei pi~1110 pOOagógico~ dos asig1i3turas: Introducc:i6n 
a 1RB ci~nci8s dr;: la ed~1cs~ÍÓIJ; y iTI~f.odo1ogla de ia p1anea~i6n (gue ~omlJintt el~mento~ 
rnc;:lc.:,dc,J6gk,::,s y p,;dagógirn,;) i.\1dodoío3ía d<;;: lH r;Í<;;:nr;ia.s, lntrmfor:r:i6n u la .P:úi;1...1logíu1 

l-lurYK1nfoti,~a I; El Hifitori:i dé. l8 Edu,~.;:,.,::.iór\ son 1rutt.\1'Í2.s d0 los pl8nofi [,xmativos btsic.o y 
m~h.:)dc116gi(!() q1J.~ Bt;: i:;1,irsEu1 h:1.n1f.-:-,i6n d 1=1rtu1k~ e:Bt~ semc;:stre. 

Se identific:a, m0di8t1t0 ,:,stf, ordic·n, un~'! ubic2ción ge11,::,rnl de k=i p0d8gogfa. En ,3] plan,:, b::iGic,o 
si;: ,;crnbinan ~JGlTif;Dl:cB, J:-.dstórk,::,s y psi.;oi6gii,'OS1 admt'u; de ia menciom1d1:t Humanh.,ti;;a I. En d 
plano rn~to..i()lógicc\ ~i abvrdi:i.ji:= t~trr1bi~n ~8 ID~)'" g~neral, y, por ~1 t'Ít1Jtv! p1Jr:d~ r:r~nstlrs~ ~n 1Jn 
i;:nfoque po8itivist8 do i:..i irnJ0stigacit;;i. L.o 0::;pecifieameñt.:~ pedagógico> se ("8.t'8cteriz2, por un 
enfoguc g<::ne1"<d (f nt. a h:rn Ciencias de l.i Ed1.1ceF.:i611) 1 y edro q1.1~~ é'.':stú referido a habi!idade~; 
e;;p-:;dfii; .. 1,; niyo dcsurrdh::i req~liere dG ck:,mcnt.os q1J.;; no Gst{m contemplados (3odologÍG <;\.; lu 
edué2ciót\ BobJ'e. !;=1 r03Jid;1d 0dueMiv8 nacio1;al, por ,::-jomplo), y de eono.-imio11tor; osp0dficoR 
2.obrt;; los f~n;Sm~nos cd\.t~e.t.ivcG, que t:Hmpvc;o csH:~D i:;ontt:mpl~do:\ u Bimple ,,ish:t (dist;llo 

1 1 , \ 

e:l.lrnc1.-11ur1 er.c.,1. 

[)ur;1rit0 0l 1-ura.:·0r 110:r1".u2'atr0. 0Ht{1 U!~1;.-t ;1,1ienat.ur;-1> din{1r.t"'.1icc1 de g1·upon, dol pl;HiO pedag.óe.i~o- du 
\os otrC"3 phmo,; form:üivc,r., c:J\~in; Flistori,, d~: la Edw:aci611 JI, cid b::wico, alJ~ como Pnkdogí.:1 
dd D <:::sarro!lo, 3ocioiogÍ8. el.:: la <::duct1ci6n1 y l.-hirnanístka III. 

L.a reiación .0ntre los planos fotr.n~1üvo;, dura11te 1-):Stü setneat1·c-.
1 

no perr11ite. perfil:..=1r, sino '?1'll1 
f(;;:l~1ción entre kis a3igncü.uras b~sicc1~. l..-0 pcdag6gico. ric rcdlli::e a un~ mntcrin; de c::Jrfictcr 

r;1,¡:,,;r:ífi;;,:'> ~11,1,;:, :_;in cmbargo1 ví,:;!a ,;:n rdui;:ión ,;:on lo'.l ,;~m!cnid1...u-1 bfr,ir:,,1 p~1cdi:: t•cr cio::~"Jr rolludu 
(fu11dan11.:rdrdn'·1,0ntc, por J;.1 pr(~üüJi,:Ji-·1 dú k: pfdcolo¡)i1 dül Jt:~flr1t·1·ollo y h-1 tiociolog·i~1 do };:¡ 

cdut:!H~!i6n). 

Sin üi:YJbat·gc\ ~s fii5ftit1et:1t;5 Sf;Ú;:il8.r que ni en ei ti·ariseurso d0 los sorr10titr0s1 ñi pot h:1 r12:h~1ción 
eDtr.;: i,:Rda ,mo Of; dlos1 s.:; pue,;;k pc:nsar ;;;n d ¡;lt;sarro!lo cualitativo de las materias, concr~h,1-
ment.~ de las mrd:~rias g1zl.:;: aqi;l :;e;: denoIT.Jnan pedug6gicus. 

l)urante el 5o. semestre~ las materiHs de este plano (pedag6gicos) 1 son las sig.Jiente-s: 
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Modelos m::item{itico>J en educación, y ;:-idministr:?1ció1l educativd. La primera, modelos 
r:natemáticos en educación, hace referencia a una concepción particualr para abordar los proceso 
educativos, ( derivadCG dei positivismos). Esto es, una "concepción científica", como sinónimo de 
infalible, ne.utral. 

La presencia de las materias pedagógicas, en rcladón ,;on las CJLIC corresponden a los demás 
planos formativos, es la siguiente: Del plano-básico, Ma..:roeconomía y Humanística \ 1; del 
metodo16gico In,aestigaci6n no experimental, de Otro:1, Aciminisi·ración de recursos humanos. 

Durante el 60. semestre, las matcri.:,s peciag6gica>1 son la;_; siguientes Sistematización de la 
ensei':ranza, análisis educativo, administración educatiV'd JI. 

La relación con las materias queseimpartenduranteel semestre, de ios otr03 planos for!T'...ati\>os, 
es la siguiente: Del plano bfwicc,: -FiloRofia de la educación II, de otras, Cursos complementario 
I> y teoría de la comunicación. 

Has la el momento, la ubicaci6n de las materias, no ha pe.rmiticlo pensar én la relación ~1ue se 
establece ,~ntre ,-::lbs. lvJás bi,~n parece no c,dstir ninguna. 

Durante 7o. semestre, las materias del plano pedagógico, son las siguientes: 1ecnologia 
ed1.1cCTtiv'Fl I, con labornl:orio, E,-.,1li.iación del aprendizaje, Planeación educativa I, alternativas 
eclu,':üi\~1s, y ,01núli,.;is ,~ducativ<l. En su totalidad ol serne!,lre est;'i co111puento por ,1sie,n:'1lur.w del 
plano pedagógico, y por un ,,urso compl,:,menlario. A partir de esto momento, l3G asigna-turns s0 
corresponden exactamente con lo que constantemente se ha sei'i.alado como mercado laboral 
para pedagogos> ¡.,in embargo, no existe una relación entre !a; distintos planos formativa; que 
permita asegurar el desarrollo de las habilidades tc6rico-meto::lol6gicas, requeridas para ello. 

Durante el So. semesttre, St'::: cursan las siguientes materias> todas ellas ciei plano pedagógico: 
Tecnolo¡)a educativa II, Planeación educativa II, Alternativas educativas II, Investigación 
educativa (también constib.1y,~ ~ma materia del piano metodol6gico), curso compkmt.:nlario III. 

El perfil c1ue permite delimitar este plan de estudios, :10 se corresponde con la realidad 
edl1ca[iva nacional, a la cual, por cierto, se hac,:: referencia en el perfil explícito, pf~ro gue no está 
pres,~nte, ni en la oíÍentaci6n1 ni en los contenidos de este plan de estudios. A menos q u,;, pareamos 
de.! supuesto de la Ped<1gogfa como una "cieücia, ne.utr8l, objetiva y con principiCB u11iversa!mente 
válidos". 
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IVEFI.S!DAD tüJTONOMA DE NUEVO LEON: 

Este plan de estudios, no cue-nta con un perfil expl'icito, por lo que el análisis, se limita a su 
estructura. 

E,:itá organizada por asignatUl'as obligatorias, que. se cursan en 10 semestres. 

FOlli'\-1ACION BASICA: 

FILOSOFlA 

Lógica (2) 
Enistemología (3¡ 

J.. ,. ' 

PSICOLOGIA. 

Psicología 1;,volutiva l (4) 
Psicolog'Ícl evolutiva II (5) 

HISTORIA 

Historia de la cultura c~cidental I (1) 
Historia de la cultura occidental II (2) 
Hiutoria de la Ed. ;;:n Méx. (Orig.-1917) (5) 
Historia de la Ed. e11 Móx. (1917-70) (6) 

SOC10LOGIA 

Sern. de Prob. rnntempor. I (1) 
Sem. de Prob. rnntempor. II (2) 
Persona y Sociedad I (3) 
Sem. de Prob. contcmpor. l!1(3) 
Sociología de la &l. (5) 
Sein de Soc. Antrop. de la Educ. ( 6) 

El peso rnayor ele- 0.ste plano forn1:::1tivo, lo constituyen las asignaturas del fo-ea sociol6p,icc1 (7), 
8eguida8 do la8 del ;área hist6ric,, ( 4) y en igual númoro (2), Nü.án Filosofía y Psicología. 

El c3r;;icter de las asignaturas del área sociológica, pern1Íte pensar en la ubicación de problemas 
socia!e~,, de orden general, e11 la impona11cia de las relaciones individuales y sociales p<1ra ia 
educac1on. 

Las asignaturns del área histórica, pas.=in ele un ear;"3cler muy gene.r;:il (Historia de la cultura 
Occídentai l y II), a LHJQ espt:cffico (Historia de la educación en M6xirn). El hecho de que e8la 
.=isignatura üea cursada en dos semestres, perrni te hi profundiz;~ción. 

El área füotió[ica, !J~. com;til.uyc con dos asigm1t.uras: Lógica y Episternologfr1. J:.·~<J importante 
moncio1~a1·, CJ.U0 ,,qt!'i In FilcG(,fia 011 ,,t:ordnck, en t6rrr,i11os onpecfficos, lo quo pnroco ir:npol't.rnto, 
pue:~ parece tender haci,~ la caractel'i.zación del objeto de estudio. Ya con anterioridad se había 
mencionado b importancia de la presencia de la cpistcmoligfo, como elemento filos6fico básico 
que permite una comprent:ión de los fenómenos educati\us, de una manera específica. 

fil área psicol6gka1 cuenta solamente con dos materiar,, mt1y específicas: Psicología cvoJL1tiva ( 
I y II). su especificidad, sin emb:~rgo, está relacionada con el desarrro!lo ele lo educativo como 
ol:ieto de estudio, y de los Psicológico como aporte para su comprensifo. 

Sobre e3te pla110 formativo, en resumen, podemos sei'ialal': 

··El predominio d<~ los aspcctcis socíoló3icos e históricos. 
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-.l1a pri.;:s~ni:::itt de lo filoB6fii:.=vy lo pBiGol6gi~o rt::fl;ridc.)s 8 lcis pro(;esou r.:clt.J;;Htivos, no de nombr~ 
(Filosofía de b educaci6n, P;;icolog"ia cíe, la e,ducación), sit10 de, hecho, 1-:11e,diante d ;1bordc:1je de 
ch.:~t~arrollc., espc)ü.fficoa dü la disc:ipHt:18.! ( e.pist~.r1"l1.)logí8., psicologfa e ... sf-0luti\.~1, lógica). 

FüR1.VIACiüN l.VIETODOLOGJ.CA: 

'.fal ler d,::, investiiy,ción psicopedag6gicB y didiictica ( 6) 

Su .PE"'sº~ 0.g tnuy h:1ja, cc.:it"1 rel;:tc:i6ñ a otros pt:1t1i.:.i..::.1 y ;;t la dura<:iór.i. de 18. t.:·8rt·era ( 10 sen1egtres). 
Lo mdo;lológi;;o; (;:Jt<1 rcf.;;rido u la l;'d 1.1i.'w;i6n1 en lmi treB a31gm1.ri.1rn~; 'füllcr de inve:;l:igudón 
psico-pedag6git.:a y dic!6cticc1 ( I y 11), estadística pedag6gica. Dos de ellas, st' imparten durante 
un semestre ( 60.), yla otrn en 7o. semestre. Lo cuai no permite pensar en ei seguimiento de este 
plano formafrvo1 a lo largo d.:; \;_ <;Bfft::rn. Esi:0 r.:;s1,dh1 import;;mt,r; en la mi;:dida r::n gu1; ,Klemá::\ 
r;,sti:Í. d.i;finido d tlpo di;: d~arrol!ci mr;:todol6gii;o (psi,xipr;:dag6gi,:;o y didad.ko), q1Jr;, c;ontrn.st.a 
c:on e1 i::-:sc:aso peso de lo pai(:ológieo éfi el p1atJo forü18tiv(J básk~o. 

FORivlACION PF..DAGOGICA: 

'}];:orí a Pt;:9ag6gka I ( 4) 
P8ii:;1;)p~dt1gog·lay Dióii;!t.ic;~ (4) 
IE~oti8 ]?~"'d8gógic:s II (5) 
Sem" de Psico-ped~tgc;g·l¡1 ·y did~ctica ( 50 
Tuoría pcd.:1g6gka III (6) 
Tulle!' d8 i11velitigsción pBico-peeh1gógie;1 y didji:-:ti(':~1 I ( 6) 
J~d~.:a..;i6n no fón.11!:tl (?) 
1h1kr d~ iDVé;:St. p:3Í<;o-pr;:dctg6gica y didác. II (7) 
T,dl6i' d,2, di8. y proy. ck, 1:duc::1ci6r1 t,o fo1'i1'1al (8) 
Dis<::ño O<';: c;urrk,1h1m ( &) 
Adminisln:1.<:ié,n d1.1i.'at.ivi:1 (:{) 

Paicoped8gt.)g"ía y didác. (íV1edia Sup. y Sup.). ( g) 
Ib..lie:r de progrti111~1.ci6n. 
f) ;da' e!·;,,., 1 ( g'¡ 
••-"l .. t . 1·!Tl;.'. J. . r 

EvaL dü cunícu!umy ;c1diestrn1niento (1eorfa y Tullet') (9) 
Tctlb de; Progrnm:ad6n ciidadko lI (9) 
Pr€i~tícrt [j c~(~nte (1 O) 

l::.Sh;; phmo, ,;,sdi i;Onsli l:ukio por 2() mal:e;rÍms, lo ~1,a1al permite pcrnru eo el ep<::so ,v;i gnado rc11c:;t.e 
vlcu10, t.~n ,;ont.ru:3b; r;on j!:_15 ani.cril1r;-::s, 1)~-: csf.éP3 n1at.c;ria:; 1 S so;: dcdir:an kt p3Íco-pc;dagog·ín y ía 
~!iJádic;:¡_ D,::sd,) un plano t_;únerni, ,ibord,rncio [1Rpectoi1. nwtodoióeicrn, y ~:ib.:irc:18ndo nivdés 
c;ci~;i;::Itivos (1\,koo,~dttgogfa v -did:f\di\'.ti -M1;dia sup. y t,up.). lo <;~:al no~~ inclina u p,;m,m .;:n d 
• • ·, •. ,• ·-'· -, ' ' - '' L' - a1·,• -l'd'·•t'·-,l•ll 
t\l"i;':tt dc;: la d1ckii:;t1i;t\ y c;omo pnDt;lf,'Ul, ,'\di;;ma:J oe 1os r1:uk:re:; de pr.,_,gr.:im,1.<.:1,:;n wt t\i.;,.11,:,\ Y , 

Dd pkmo p1;·:fago¡f;o, se imparten ademt..s 'foorÍí:18 Pi;dag6gkHs l, lI y III. 
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edu,;,·at:iva, e'(.;éduación de cllfrículum (teoría y taller)> capacitación y adiestramiento (l-eoría y 
taller)~ prf1ct:ic~:1 docente. 

E'>'.iste una relación entre los procesos didácticos y la planeación educativ.1, en este plan de 
estudios. Constituyen, ambos la definición del perfil profesional. Sim em!:mgo, la relación entre 
el plano pecbgógico, y el plano metodológico, se limita a un aspecto de los prccesos educativos, 
segCm s.:;, pl1do apreciar. 

Sin embargo, parece ser c1ue existen abordajes me.todológicrn para algunas áreas: Evaluación 
dd curríc1.1lum ( teorfa y taller). El hecho de que se ,::nuncie est:a relación, na, permil:e pensar en 
un abordaje de lo rnetodoi6gico, desde aspectos particulares. Es decir, un método p.1n1 ki 
planeaci6n, uno para la programación, uno para la didáctica y Psicoté.nica pedagógicas, etc. 

Lo pedag6gico, cor.no obj0to de estudio, queda !irnitado a técnicas, enrmrcadas dentro de un 
contexto "teórico", que lo proporciona el pbn básico. 

OTRAS: 

Lenguaje y Razonamiento 
Hermenéutica y e]\.1J. linguística I (1) 
Hermenéutica y exp. linguística II 

Del rubro de OTRAS, es importante mencionar, la presencia de materias c1uc parecen inter­
esnntes, por lo particulárizac!o de los abordajes, que pueden constituír un importante aporte para 
el desarrollo di:., problemas educativo, nacionales, y para el desarrollo de al-x:irdajes del objeto de 
estudio: Lenguaje y rnzommiento, I-l,;:rmenéutica y expresi6n linguístka l y Il. 

FORMAClON SOBRE L,\ REALIDAD EDUCATIVA NACIONAL: 

Historia de b educaci6n en i'v:léxico J () 
Historia de la ccil1cación en México ll () 

Del plano formativo sobre la realidad educatiwt 11;,cional, no existen más c¡ue las dos materias 
que r.;c ubican también en el plano bási~~o. Historia de la edu~·ación en 1v1éxico 1 y 11. 

El perfil que se delimita, mediante la estructura de este plan de estudios permite pensar en el 
desarroilo de habilidades específicas, en el conocimiento de cuestiones teóricas referidas a! 
ol~jeto de estudio, pero no en d desarrollo dd plano me.todo\ógico, ni de la realidad educativa 
nacio11al, con lo cual, la;; po:;ibilid8des de constrncci6n del objeto de estudio, c¡uedan muy 
1íITitadas, a campos de ia ciisdplina muy espedficos: la didáctica, la psicotécnica, la 
ad1ninistració11 y la p1aneací6n educativa. 
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AUTO OMA 

PERFlLE..XPL!CíTO: 
"El egresado de esta licenciatura estará capacitado pa:·a clesempeóarse pt'ofosionalmentc en 

la int~~rpretad6n del fenómeno t::duc·ativo como un hecho social y para realiú1r investigacione$ 
sobre la problemática educativa corno p;:.lrte de una estructura econ6mica, pol"itica y social; 
asimismo po:lrá desarro!íarse en las acti,~dades adrninistrativas de instit.,1ciones es¡;olares 
(p1aDificaci6n, organización, clirecci611¡ supervisión y evaluaci6n) en el campo curriculm, en las 
funciones docentes y en ac¡uelias forn,as que coniribuyana la profosionalización de. la dc""Gencia". 

MERCADO LABORAL: 
Sefiala las labor·es de docencia, adn'linistració11 y planific,ieión en instituciones públiG('tS_, 

privc.dat\ sol:'ríe todo de nivelús rnt.: .. dio y superior
1 

con10 i~reas del 1ne1\.--:ado labot'aL 

Ca!'acterístic-as G>21n.'"¿.1·a1e:;: E8t~~ estructurado por asignatur;:1s? y agrupa? a parti1· del tióptirn.o 
~~emestre~ las materias de las siguientes áreas: 

Planeación y Administración educativa, Formación docente, Educad6n No Formal, 
Psicodiagn6st:ico y Orientnd6n educativa, Problemas Sociales de la Educaci6n. 

Se cursa en 9 somostres. 

El perfil expl"kilo del pedagogo, está pues referido al desarrollo de acti,~dades .;fo docencia, 
pla11eaeió11 y administrnc.ión, as·í como también al dise6o curricular, y en generni, S<:: d,eefine como 
el descmpoóo de! abares tendien les al mcjoramien lo del descmpeóo Joc,)nle: "pro[esiomil í.1.a,,íón 

de la do:ciencia". 

Esto perfil explfoíto, clo!imita la oríentac1ór1 a la formación clocc.nto, la pianeaei6r1 y 
adminislrc,citn educat:Í,'cl.1 en fondón del perfeccionamiento docente. Es decir, es cma ,~si6n del 
o~jeto de estudio, limitada a w1~; de sus posibilidades. Sin embar ge; habrá ciue contrastar el perfil 
expHcito con la estructura de r).ste pian de e.studios. 

FORJ:V1ACION BASICA: 

FILOSOFIA 

Introducción a la Epic,t.em..-:ilo¡fia (l) 
Epistemología (2) 

PS1COLOGIA 

Psicosn:iiisisveduc. (S'1 
,f \ / 

.Psic()logía conductual y cogncscitiva ( 6) 

HISTORIA 

Historia Económka y soc. (21) 
O recia (3) 
lvlosoam6r ica 1 (3) 
Prohistoria y Cercano Ori0nte (3) 
España ( 1\) 
Mosoamérica rr (4) 
Métodos yTecnicas de Inv. His~. ( 4) 
Roma (4) 

SOCIO LOGIA 

D~trin.~s Poi. y So::. I (1) 
Do.;: trinas fol. y Soc. II (2) 
1\1 éxico J:!co. Pol. y Soc. actuEd ( 2) 
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Ek"m<~nlé,u de Cicn..:ias Pül. 
Elementos de Economía (3) 

\ ' 
Elementos de Scciología ( 4) 
Eco. Poi. de la Educ. { ( 5) 
Eco. Poi. de la Educ. II ( 6) 

PredotT11nan en este. piano, ias áreas de scciología ( 8 asignaturas), e Historia ( 8 asignaturas), y 
bs de Psic-ología ( 2 asignaturas) y Filaiofb (2), c-on un peso significativamente menor que !ns 
dos anteriores. 

Las asignaturas del a.rea histórica, se caracterizan por sus niveles de generalidad, y por la 
,.n.men.:;-ia de 1.111 a.:;-er.:;-amiento a la realidad ed1Jrntiva nar.ional, desde esta disciplina. Está 
conformada por asignaturas de carácter informativo general (a juzgar por su título): Historia 
económica y social, Grecia, Mesoámerica I y II., Prehistoria y cercano oriente, España, Métodos 
y técnicas de inwstigación histórica, Roma. 

El área sociológica, está conformada por S asignaturas. En ella distinguimos la presencia de la 
realidad nacional (México, econorríia política y sociedad actual); y particularmente la educativa 
(Economía política de la educaci6n I y II). Con el pre,~o arordajc de cuestiones generales 
( elementos de economía, elementos de sociología, doctrinas políticas y scciales). 

El área fil o;6fica se compone de dos asignaturas, referidas a abordajes espec ificcs de I a filosofía 
respecto a la •2:ducaci6n: Intrc<lucci6n a la epistemología y epistem.0logía. 

El área psicol6gi.:;-a se .:;-ompone de tre8 corrientes pskol6gkas, se puede suponer que en f•.m<: i6n 
de los procesos e.ducativos; Psicoan~lisis y e.ducación, y P&icoiog'ía cond uc.tual y cognoicitiva. 

En términos generales, en este plano formativo, predominan los .,;c,no.;imientos bistóri..:os y 
sociológicos -abordados en términos muy generales, !os primeros: y específicos los segundos. El 
peso de la, contenidos psicol6gicos y filos6ficos, si bien es menor con respecto a los dos 
anteriores, su presencia permite pensar en su relación con los prü:!esos educativos. 

Aunque también es ¡:iertinente señalar que no existe relación interna entre los contenidos de 
este phmo formativo; 

D1.1rante el primer semestre ge imparten, de este plano: Introduc.:;-i6n a la Epistemología, 
doctrinas políticas y sociaks, Iiistoria i;;conómka y soda!. 

Durante el segundo semestre, Epistemología, Doctinas políticas y sociales, :tvíéxlco economía 
política y sociedad actual. 

Durante el tercer semestre, es r:.otabl e el predominio de este plano. La totalidad de las materias 
son del plano formativo básica Elementos de ciencias política, Elementos de Economía, O recia, 
Mesoámerica I, Prehistoria y Cercano Onente. No existe estructuralmente relación entre estas 
materias y la configurnción del ol:j eto de est.:dio, se limita por esta raz6n. 

En el cuarto semestre, nuevamente predominan los contenida: del plano básico con la 
intrc<l ucción de una materia del plano metodol ógi,~o, pero de cara e ter es pecfficamente reforido 
al desarrollo del plano mencionado -básico-. (Métodos y técnicas de investigación histórica). 

Hasta el 4o. semestre, se cc.mbirun las asignaturas del área Histórica, Filosofíca y Sociológica .. 
Con un predorr..inio de la primera. Es de notar, la ausencia de delimitaci6n del objeto de estudio 
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Je la carrera, hasta el )o seme~lre, en que empie,.a a i..:umbinarse algunau auignalurmJ del plan<> 
básico, con las del plano pedagógico. 

FORMACION METODOLOGICA: 

Redacción e investigación documental (1) 
Estadística (2) 
Metcxlolog'ia de la investigación en Ciencias Sociales (2) 
l\'lélcdaJ y técnicas de inv. histórica ( 11) 
Investigación educativa (S) 
Seminario de Tesis I (7) 
Seminario de Tesis II ( S) 
Seminario de Tesis IlI (9) 

Este plano, tiene un peso significativo ( 8 asignaturas). Sin Embargo, su relación con objeto de 
estudio, se perfila a partir de! 5o. semestre en que aparecen las materias del plano pedagógico 
en este plan de estudios. Habrá que mencionar además los niveles que se plantea, pues esto 
permite ubicar también la posibilidad de que ~e constituya en una herramienta formativa. 

Del 1o. al 4o. semestre, aparece en niveles generales (rvktcdología de la investigación en 
Ciencias sociales), mstrumentales (Redacción e investigación documental y estad'istica). y par­
ticularizados (MétcdCB y técnicas de investigación histórica). 

A partir del So. semestre, Investigación educativa, y Seminarios de Tesis I, II, y III. 

Para concl1.1ír con este plano formativo, señalamos pues, que su peso es importante, pero que 
su estructuración no permite pensar en su desarrollo en función de la construcción del objeto de 
estudio. 

FORMACION PEDAGOGICA: 

Tendencias didácticas contemporáneas ( 5) 
Organización educativa (5) 
Teoría Pedagógica ( 6) 
Dirección y Control educativo ( 6) 
Diseño curricular ( 6) 

AREA DE FORMACION DOCENTE: 

-Teoría de lds Test 1 (7) 
-Teorías Grupales l (7) 
.'.J.eorías de la com (7) 
-Evaluación institucional (8) 
-Teorías grupales II (8) 
-Media; masrvos de Comunic. y Ecluc. (S) 
-Diseño curricubr JI (9) 
-Teorías grupales III (9) 
-ApoyCG didácti~·os a la docencia (9) 

AREAS DE PIANEACION YADMINISTRACION EDUCATIVA: 

-Métodos y técnicas cuantitativas (7) 
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-O rganizac, ión y l'vlctvdvu •f/) 

-Elab. y eval. de proyectos ( ls) 
-Estudio de la demanda de recursos educativos (S) 
-Práctica de planeaci6n administrativa ( 9) 
-Práctica de organización ed uacativa (9) 

A.REAS DE EDUCACION NO FORNI.A~ 

-Capacitación de personal (7) 
-I\farginación (7) 
-Educación de adultos 9:S) 
-Educación indígena I (,':>) 
-Ec!i..1caci6n di! adultos lI (9) 

AREA DEPSICODIAGNOSTICO YORIE'.NTACION EDUCATIVA: 

Teoría de las test [ ( 7) 
Técnicas de enseñanza correcti\ra (7) 
'lcoría de las 1est ll ( s) . 
Teorías y evalación de la personalidad (S) 
Técnicas de encauzamiento personal y vocacional (9) 
Orient.1ci6n vocacional. (9) 

PROBLF,MAS SOCIALES DE U. EDUCACION; 

Política educativa en México I (7) 
Pl1tlca educa ti Vd en Méxlco Il ( S) 
flormaci6n de profesores ( 9) 

V 
li 

Como senalamos co11 atí.terioridad, esta aparece propiamente a partir del 5a. semestre. Está 
constitu-ída por S asigmlt1.1ra3 de carácter obligatorio y l;:;s que se imparten en las áreas de 
especialización. Formación docente (Y); Educación no formal (5); Plaoeación y ad ministración 
educativa ( 6); Problemas sociales de la educación (3); Psicodiagnóstico y orientación educativa 
( 6) 

Las asignaturas obligatorias que se imparten, de este plano pedagógico, se caracterizan por su 
r,;fer"ncia a las áreas; de ,fos,;mpeño laboral ( diseño c1.1rric1.1lar, Dirección y control ed 1,.l<;!ativo'31 

Organizadón ed1.1cativa), y por s1.1 nivel de generalidad gw: hace ¡::-,ensar en d desarrollo teórico 
d~ la disciplina: Teorfa Pedagógica; tendenciai; dis~cticas conternpor,áneas. 

Hasta este momento, no existen una delimitaci6n clara del objeto de estudio, ni un desarrollo 
estructural del mismo. La e]eci6o de las áreas de especialización, no puede ser ejecutada con la 
escasa definición de lo pedagógico. Sin embargo, a continuación se presenta el análisis de cada 
i..ma de las áreas que :;;cñala el plan de estudios. 

Formací6n docente: Conformada por 9 asignaturas que contemplan elementos básicos e 
instrumentales. Su conformación, partiendo del análisis de la est.rnctura común de este plan, no 
permite pe11sar en un profesional capacitado para la formación dcxente, 

-Por la ai.1sencia del desarrollo meto:iológico, referido a los procesal educatiws, 
-Por la ausencia de dementos básicos referidos a )a formación espec"íficamente pedagógica. 
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-Por la escasa formación en el terreno específico de la pedagogía. 

Habrú que mencionar ql1e l.w asienaluras cJUC ,;e agrupan en esta {1rea, c·o1wtituyen abordajes 
aislados ( Teoría de las test, teoría grupales [, teoría de la comunicación, evaluación institucional, 
teoría grupales II, .1v1edia, masivos ele comunicaci6n y eclucaci6n, diseño curricular, Apoyos 
didácticos a la docencia; si bien son cuestiones importantes, para el área en cuestión, ni aseguran 
por sí mismos un perfil de este profosionista L}Ue pueda llegar a terrenos propisitivos, ni mucho 
menos, que posibilite el crecimiento de la disciplma. Tombién es factible pensar en una práctica 
pedagógica desarticulada, y en este sentido, ni siquiera responder a J03 mínimos req ucrimientos 
cualitativos, del mercado laboral. · 

El area de planeaci6n y administración educativa, está conformada solamente por seis asig­
nah.1rns, 1 1'!11 términos generales, responde a una versión de la planeación, meramente ad­
ministrati\'c1. Es decir, en términos de "Estudio de la demanda de recursos educativos", Métodos 
y técnicas c1.1anti tativai, etc. 

El área de educación no formal, abarca los prccesos de Capacitación, Mar ginaci6n, educación 
de adulta;, y educaci6n indígena. Su peso es menor (las asignaturas que se cursan son 5), y 
cualitativamente, no permite pensar sino en abordajes muy generales, por lo descriptivo que 
resultan los títulos de las asignaturas. 

El área de Psicodingn6stico y orienli1ción educaüva, se compone de 6 asignaturas. 

Se perfila una visión instrumental de este profesionista, por las razones aludidas con 
anteroridad, asf como por el título de las asignaturas. 

El úrea de problemas so::iales de la edu.:ación, se compone de 3 asignaturas - Política educativa 
en México [y!!, y Formación de profesores. Es notable la falta de definición ele esta área, que 
contrasta con el peso que en las asignaturs del plano básico se le asigne. 

En síntesis, pcckmos decir que el perfil profesional que permite ver la estructura de este plan 
de estudies, se inclina hacia la "adecuación" de la formación al mercado laboral. Pero en tanto 
no existe un ec1uilibrio entre los planos formativCG 1:1ue pcrmi ta Cjlle se oriente hacia la udc1uisici6n 
de herramientas teórico-metodológicas, ni siquiera está asegurado el clesempeóo cualitativa­
mente significatÍ'\'O en el mercado laboral. El aprendizaje ele alglmas técnicas, aislado ele los 
conocimientos y herramientas que permiten su aplicación, su evaluación, y su re-formación, no 
tienen 8entido. 

Por otro lado es importante mencionar la ausencia de la realidad educativa naciona\, o su 
presencia cualitativamente débil -a través del área de problemas so::iales de la educación, o bien 
de la educación permanente-. 
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N FtS.!DAD AUT()NQMA DE CHIAPAS. 

En este pian de estudios, se B:..TJiicita el perfil profesional, en los objetivos generales: 

"Formación humanística cientffica y técnica, qL!i; p03ibilite la transmisión precisa de 
conocimientos, y la capacidad de foment~=tr el autcdidactismo en el educando, de modo 
que cpntribt..ya a elevar la calid.1d dt': educación y aumentar la eficiencia del sistema 
educati-vo desde cualquier posición que alcance profesionalmente" ... 

"Desarrollas u capacidad analítica ele la problemática educativa regional y nacional, para 
estar en condiciones de elaborar sistemas pedagógicos que reflejen las necesidades de 
la sociedad en general y no de una clase en particular". 

Está estructurado por asignaturas y se cursa en S semestres. 

En el perfil CJ ue explicita este plan, se hace referencia al desarroilo de la capacidad analítica y 
a la realidad educativa nacional y local. Sin embargo, el nivel ele generalidad de es los objetiws, 
no permite pensar en un perfil profesional, en té.J'lninos del objeto de estudio. 

En seguida, se presentan los resultados del an(ilisis de la estructura: 

FORi'l'lACION BASICA: 

FILOSOFIA 

Introd. u lu Filo<o.ofíu (1) 
Epistemología (2) 

PSICOLOGIA 

Psicología general (3) 
Psicología del Desarrollo ( 4) 
Lab. de Psicologfa ( 5) 
Teorfa del Aprendizaje 

HISTORIA 

Teoriue de lu HietorÍCT (1) 
Historia de la cultura (2) 

SOC10LOOIA 

Eco. Política (1) 
Probl. Cont. de l\mérica Latina()) 
Probl. Cont. de l\fox. (3) 
Soc. de la Educación (·j.) 
Política Educativa ( 6) 
Desarrollo de la comunidad (7) 

Predominan los contenidos sociológico (6 materias), le siguen: Psicología (4); Historia (2), y 
Filo,ofia (2). 

Los cor.;tenidos sodo!6gicos son abordados en niveles c1ue contemplan la realidad 
latinoamericana y mexi,:ana. Elementos económicos, scciológicos y educativos, se conjugal'l. en 
esta faea, desde la estructura en que se ínsert.an. 

El área psicológica, está conformada por asignaturas generales, y referidas a la; procesos 
cognitivos (Psicología General. Psicoiogía del desarrollo y teoría del aprendizaje). Además de 
:1iveles "pr6cticos" (Labor.:itorio de psicolog'ia). 

Las áreas de Filosofía e Historia, solamente se conforman por do, asignaturas cada 1.mu de 
ellas. En filosofia, una de carácter general, y epistemología. 



En Historia, es notable la ausencia de la realidad nacional. Solamente se conforma por dos 
materias, de orden general (Teol'ia ele la Historia, e Historia Je la Cultura). 

La relac:i6n interrra de las asignaturas c1uc c:ooformao este plano formativo, no paree.e ser muy 
sólida. 

Se imparten durante el primer semestre, Economía Política, 1eoría de la Historia, e 
Introducción a la Filosofía. En el segundo, Problem::is contemporáneos de América Latina, 
Historia de la ci1ltura, Epistemología. A partir del 3er. semestre, solamente permanecen las áreas 
sociológica y psicológica, y tarnpoco parece existir relaci6n entre ellas. Psicología general se 
imparte junto con Problemas contemporáneos de México. So::iología de la educación con 
Psicología del desarrollo, y fuera de estas coincidencias, cada una de ellas se desarrolla 
a utónomamente. 

En resumen, respecto c1l plano l{1sico, se puede decir que tiene un peso importante, pero no 
una relación interna, lo que no permite la integración de sus aportes, para la comprensión de los 
fcn6menos educativos. 

FORi.'V1ACION METODOLOGICA: 

1ec nicas de invc:stigcición ( 1) 
l:vletcxlología de las Ciencias Scciales ( 2) 
[2'.8 tad'istie a I (3) 
Problemas de la ciencia (3) 
E,;;taclí<,lica ll ( 4) 
Estadística III (5) 
Sem. de i1westigación educativ.1 [ (6) 
Se:n de invcstiga,:ió:1 cclu,'ativa I (7) 
Sem de tesis ( 8) 

Este plano, está integrado por 9 asignaturas, lo que permite afirmar que el peso que se le asigna 
es importante. Están ubicadas en todos los semestres de la carrera ( del lo. al So.). El peso 
concedido a la estad'istica en este plano, es superior al concedido a la investigaci6n educativa, lo 
que nos per!T'.Íte pensar en un predominio de niveles instrumentales de la investigación. Sin 
embargo, el peso de niveles de ubicaci6n, y específicamente educativos, no deja de ser sig­
nificativo. 

Solamente resta hacer la ob,ervación de que la relación entre este plano, y el de formación 
básica, bajo las característíc.:1s arri !xi descritas, no parecen permitir la integración de los aportes 
de las distintas desciplinas para la explicación de los fen6menos educativos. Sin embargo, restan 
dos planos por analizar: el ele la forma<:ión sobre la realidad educativa nacional, y el pedap,ógico. 

FORMACION SOBRE IA REALIDAD E.DUCATIVANACIONAL: 

Análisis debed. en Méx. (S) 
Sem. de la Educ. en Chiapas I (7) 
Sem de la Educ. en Chiapas II ( 8) 

Este plano formativo, se conforma por tres asignaturas. Tiene un peso no muy grande, sin 
embargo, es de Jo, pocos planes de estLJdio en que se hace referencia explícita a ia realidad 
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eJL1cativa nm.,íonal, y aun más, a la kx:al. Las asignaturas que,;,:. ,,ursan, son: Anilisis Je la 
educación en México, y Seminario de la Educación en Chiapas I yII. 

La presencia de estas materias, no permite sin ernl::<lr go, pensar en el abordaje cual itativarnenbt.e 
significativo de los pro'olem3s educativos nacionales y locales. Para que c1uede más claro este 
planteamiento, continuarnos con el análisis de! plano si¡_;uiente. 

FORMACION PE.DAGOGICA: 

Didáctica General (3) 
Didáctica ( 4) 
Teoría Pedagógica (4) 
Práctica I ( 5) 
Modelrn de la ed ucaci6n ( S) 
Práctica lI ( !)) 
'Ihller de elaboración de material didáctico ( 6) 
Evaluaci6n Pedag6gica ( 6) 
Planeaci6n educativa (7) 
Diseño cllrricular ( t) 
1\dministraci6n ech.1cativa (3) 

Está conformada por 11 asígnat1,.1ras. Su peso no es muy grande. De nivel general ( ubicación 
del objeto de estudio), se imparten Teoría Pedagógica y Modelos de la Educación, con un poco 
mayor e.;ip"'.:-i Ei·~ida<l Di<lá.:-tica G,:;nt?,ral, y Didáctica. 

Es importante, mencionar, antes de contim1ar con la exposici6n, que las materias 
específicame.nte. pedagógiL'3S, s-e imparten .:i partir Je! 3e.r. semestre. 1~-nie.ndoL,omoante.cedente., 
las materias citadas del plano formativo básico y meto:lol6gico. En el 5o semestre se cursa 
"Practica I", teniendo rnmo antecedentes del phrno pedagógico: Didái.!tica Oeneral, Didáctica y 
Te.orfo Pcdag6gica. Este cuadro no nos permite pensar en una práctica suficiente111e11te sis­
kmatizad<1. 

Por otro bdo, estfin h:i3 materias c1ue se enlistan a con ti nuaci6n, y c1ue se cor responden con las 
áreas del mercado laboral para pedagogc~\ pero cuyo desarrollo cuali tativC\ no qw:da asegurado 
por e~, te pllm de C3 tudio,J: 

Taller de elabornci6n de material didáctico, evaluaci6n pedag6gica, planeaci6n ed1,.1catiW1, 
diseño Cllfrícular y admiais tración educativa. 

El perfil profesional, que se deriva del análisis de este plan de 1;:stuclios1 oo permite pensar en 
el desarrollo de una integración de los distíntcs aportes que hacen las disciplinas para la 
comprensión de les fen6menos eclucntivos, ni en la posibilidad de contrucci6n del objeto ele 
estudio. Lo pedag6gico tiene una presencia mLJy limitada en este plan de estudiC6, más bien se 
limita a las áreas que el mercado lal:.oral señala pma d desempeño laboral. 
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ElBtú pk::i.n do estudir.)~, está orit.~ntsdo a ki. fo1•ttJación dE, doc:r3ntea e:t"J ejr-:5t'1~icio, so estruetu1·3 por 
~1t1ign;·-tttu·;.:t8i ~1u0 ~~2) üu1·ü~1n .:..~n A":! b'.':)t"J'l(~tit1•0g_ EII pü1·fil i.::1u..::i l~·xpli(~ita •.)Bt0 pl:.1n do 0t.~tudit..:t1

1 
qued~1 

t:;xpreHttcio c;:n los !)ig1..1icntc términos. 

1\)F·.:-:irnJ~tr profr;:JÍ<.)nr..lc8 de ia ~ducT11;i6n g1,,1c 2e:rn1 capH~t";S de resolver problemas cd1..1c~ttiv0B 
pres:enh:-:s dt: .. :nl:ro de su propio ~ontexto tt·;Hdémicor- con i1n enfoque g1Je abarque aspectOB tales 
con10: -(J.oce.ncia :a 11iv0l rn0dio superior; -planificaci6r1 ed uc;_~til:~-;:1; ·-administracic)f.1 educativi.~. 

B\i} • ' í ' '·" ' • . . ' ·.-· . ' ¡ 1 1 ~ • i . )r·rop1c;1ar .. ~1 c1ev~t;1on ge 1:a c;apat;K~a<J Hi;ad~n11ca ge;: 1(.)3 p1t1.~te~~ C::\:,lJi:;Hí-lvc.1':\ Qt; 111nn~ra ~j!J.(.;: 

t'•.:!Sperc:ut;:¡ er1 un in('.te.tnentc, dü la e:-alidad ckd ,:;g1·eaado d,:1 las Esc:uel~=i8 P rnparatorias del Estado. 

Bote;: plan ,;;!~ G;,t1Jdiosi ,;e;: propone m~jornr !as labG~s doi;cnri;r, di;, q viene;:3 He integran a In 
1ícer:F:-iatura. I?~ de,:it', ~l p•?rfil, 88 üüt'i'e:8por1de c:or1 Uti ;:1ap,3cto dia lr::B proc•38üfi .;l'tduc:ativ•:,5· 
~onc;:r~t:HIT1t~nt.~; 1ct do.;.:~11Q'.it1.1 t\ Glltt s~ Gnfo:;.nn1 s~gún e;:::pli~itH est~ p~rfi.l; lct3 i:;:eint~nido8 de ~8k~ 
pku1. l\ L)OITfÍTiiJH~i6n~ rJt..= prr;!;c;:nt~i.r.1 ft;:B\.ilh1dos Qt;::l r:tnú1i8i8 di;:- 1~1 ~sl.:r1,,i~t.1Jra ds:l p}an; 

Fif_~C>SOPI1\ 

L6gi~tt2L 
PiL ch~ la E.du,~. ( 5·¡ 

· .. l 

Fil. de la 1~.du(~. ( 6) 

PS!COLOGIA 

.t>sicolog·ú.1 e.ctt.Jcativu 
Teotia del 2ptendizaje. (2) 
D,.:,Biü'ro!lo infatii (3"1 

... ~· 
Psico1og·la de1 .lili.dolesceIJte ( 4) 
Psicología social (5) 
Dinfirr,je~~ de grupos 0n 0dueaGió11 (6) 

HlSTC)RlA 

1-I .L"' i rt ¡:;:,-1 =n r"¡ 6...-1· .. ,.--, f r -,) _ ., ""1"1 !t ___ i:,h -,,.. __ Lt • • r ... -,-,.. \'-

1-L de: la Ed. en frléxii:o II ( 4) 
H. de la Ed. et'i Yuc:. (5) 

SOClOLOGfA 

Soi;iologfo de; it1 Ed~1caci6n ( 1t) 

S1::·. c;.1racteriz8. por e.1 predot'ninio d·.:. lc~t; contúnido8 psieolói;ic0s ( 6 attil~t1;:1tu1·;:1t.i:), .::eeuido de lo~: 
hit,tóri,:o, (3 .:,signaturna) y Filofiófiec,~ (3 ;;i,3igúalllt'88). 

El {\fea p8lcol6gi~,1> tiene ni,vr:~le.c; de c.~;pr:.~~ifi~id~d ':l1·-tr:~ permiten pcn:;ar si..1 dcs0.rro1k.\ en fun;i6n 
dé lo~\ p1oc1~;0~, 0duc;:1tiv1..--:.1::1. 

l3! arG:a histórica se ~onforrr:H por tret; nsigntlt.t,lftt~, CJ~J(; httccn rc.:f~r encía íl ln rcaiidac.i cduc;.:ü1\1ü 
na,:,i01·;al, y local ( Historia de \;:-1 educ:;:i,::ión en tvléxieo I y ll, el-lii:\to1ü de la0d ue:1d6n e.n Yue;:-M111). 

Ei ~r~D fil031.:ificct; s~ ~onforrnH de i:r~::1 rnab=~rias; H saber: I .... 6gicG) FilosofiB. de 1~ E,;h ... 1.::r1~i6n l y 
IL L.a dt~ So(-iülor!Í>.\ _poi' una ::;ol8. 1't1;.1.tei'ia: Sociologíi:1 dü iii r::~du1J8üÍÓ11. 
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1\un,1uc d p,·.,u,.l ,.k c,;I,: plunu ,:t; 1n.ip1.1ri<111tc..,, et< 11ut.,1bk e.el ps.·t,u h1JP;in1u ~k k»., ,·,.>nt,;rnd,>,, 
sociológicos, c3ue contr;-.:sta:1 con el de los psicológi,~rn. sin ernlurgo, en términos generales este 
plan1 cuenta cot1 un peso significativo. 

FORi'v.íl\.CfON METODOLOGICA: 

}3.s h::1.dí st jr_':a (2) 
Iniciación a la in'Ve$tigación educ~ativct (3) 

FOR~'ll\CION tv!ETODOLOGICA: fate plano, Jicnc 1.111 peso muy bajo. Solrnnente dos 
:.:rnign2turaG, ck, los cuales una es de carácter instrumental ( estadística). Su presencia estructural 
en este plan, que además se ubica dentro de el 2o. y 3er. ser:nestres, no nrn permite pensar en el 
desarrollo de este plano formativo. Por lo que las posibilidades de integrar los aportes de ];;.s 
disciplinas del plano bf1sico, y de construcción del objeto de estudio, quedan considcrab!cmente. 
reducidas. 

FOR.l\.:TACíON SOBRE. LA REALIDAD IWUCATIVA NACIONAL: 

Sii,t. educat. nac. (5) 
Hist. de la &l. en Yu,;,, (5) 
Hist. de la Educación en México I 
I-Iist. el e la Ed u,;,a,,i6n en México lI 

E.stc plano forn1ativo, se integra ,;on asignaturas de carácter histórico: Historia de la educación 
en !v1éxico [ y II, c Historia de la educación en Yucatán, y una de carácter específico, que parece 
estar orientada inforrnativ,imente (por la carencia de las disciplinas scx:iol.Sgica).: Sistema 
Educ~ltivo Nadona\. El peso de este p!ano es mayor c_¡ue el del metodológico. 

FORMACION PEDAGOG!CA: 

Didái;:!:i-:a I ('i) 
Dídád.íca II (2) 
Medios y recursos did. (3) 
Didáctica III (3) 
D. " ,· I\1 (A' 1oac,1,;:,n . j 
E<l uc. con tí nuc1. ( 6) 
Le gis l. educ ( 6) 
1coria y 'foc. de prog. ( 6) 
Dinámic'1 de grupos en ed. (6) 
Oí. Voc. l (7) 
Diseño curricular l (7) 
Pbnificaci6n educ. (7) 
·Mi crocnseñanza ( 7) 
iv1odclct~ cch .. !c:cdiv08 (7) 
Orientación vocacional ll (Sj 
Discóo .;:1.1:-ri cu lar II (8) 
1-\.drninist.rac ión de la t.!ducación ( .)) 
I:.1ti,~a Profesion:al ( 8) 
I?-.st1.1dio de ,;,:so:, en cJucación ( $) 

Su peso es de 19 asignaturas. Inclinadas haci::1 la docem~i3: Didáctica 1, II, III, IV; Mcdio:1 y 
recursos did;ichcos; legisiaci6n educativa, dinámic·a de, grupos en educaci6n, 'Icorías y técnicas 
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de program.a,:,í6n, l\1icroenseñanza, Etica profo:.,sional; y rckridus u otros ámbitos ~,Jucat.ivo,;: 
Educ3ci6n conrinL:3, orientaci611 vocacional, diseño curricular l y JI, planificación educ;~tit:a, 
Admi.nist1;aci6n educati\1<\ Y. ~n acercamientoG m:is gen0rale8 -integrales- (l\k.x:lclos educ;c,tivos, 
esl:ud1os de ,~asos en educac100). 

La estrnctura de este c,18.n de estudios, se inclina efoctiv-a.1T.uc"-t1te hacia el desarrollo de la función 
doc;cnk. Por lo qcie el 

0

objet.o ck c;t,tl1d.io, no<::~ abordado de 1.ma m;mera integral, tratando de 
estrncturar los aportes de k:s distint11s dificip!ina'.i, para la conformación de los pechigógi,~o. El 
perfil de pro[esionistas CJUe se dibuja ac1u'i, no hace rderencia al desarrnllo de la investigación 
como herramienta meto.::loiógica, lo qtie aunado al nol:abk~ predominio de las Hsignat:urns 
pfúc:ológi.::as 0i1 ,::.\ F·iano básieo no3 p0rr.nite p~úBtu· en ut1 perfil "tradiciollal11 dol pedagogo. 
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CON.C 

Del ;rnó!isis (le, lm, pbnes de es:uJi,), e:; importonte e;;tablec,:.r !::1 ddinici6n que ¡¡0 perfila del 
ol~jeto de estudio de la profesión. 

Esto resulta dificil de exponer porque se ~'!precia a través de la estructura general, y no de algún 
tipo de ,;ontenidos o plano fo:-::n:Jtivo en particular. 

La agrupación de los contenidos en k.'S. Dianos formativos ha oosibilitado d análisis de ia o J. l. 

estrndc1ra d,~ cada 1.mo de los planes de estudio y ei establecimiento de los perfiles que se 
de~;prendcn de e\lm,. Sin t~mbargo, e]>.1Joner las conclusiones en función de cada 1.mo de ellos (lrn, 
planos forr:nati-vrn), dificuita la comprensión de !oque resulta importante destacar: Los perfiles 
que se deüf)renden de la rélación entre. todo~\ ios Cüntenidos-. 

Do 0t1l8 m8n0r,:i, ;,e retom.111 o8ra l,1 exDo,,ición de bu conclunio110,1 c!d análii,iB lo, por.l:ula-:.k,L< 
epistemológicos con que inicia.mos este ~ap"íti.tlo: ' 

~El Objeto de estudio-

A) D,xíamos que el objeto ele estudio de la pedagogía está en com,lrucción, y tambié.n que para 
posibilitar esto, se requiere de um, articulación de dementos: l:úsicos, metodol6gicos, sobre \a 
re-al idad educativa n<1cional

1 
y pedag6gicCB (le~~ dc;,arrollo:; que ha hed10 la disciplina). 

B) Por otro lado, lo q i.i,;: distin31.:e- a esta profesión de otras qi..:c abordan como olf~t() de estudio 
algún aspecto ck· ios procesos educativc,s, er; que precis;:imente pretenden una explicaci6n elobal 
de, 1.:llos. · 

Amba, aspecto:; se ven obstaculizados mediante la estructura de !os planes de c-studio c1ue se: 
caracterizan por la segmentación, dispersión, atornización, ausencia de lo teórico y ausencia de 
lo pedagógico. 

E~to puede. ser apreciado si recordamos que: 

-Los c.ontenidos básicos se caracterizan por sus niveles de generalidad. Su peso, regularmente, 
es considerable ( los cont eoidos básico:;; y !os pedagógicos predominan en términos cuantitativos), 
pi;:ro la po.úbíl idad estructl.lra! deque se integren, regular mente no existe. Es decir, la es true tura 
cutricular de los plat:1es de estudio a11~=tlizados

1 
a 0xcepci61j del dt. .. Baja California, no posibiliti.l 

la integración dü :os contenidos bftsic0s, pc)rgue su rdación interna, así como i;us víncu!oG con 
ios demf1s contenidos, no está cont.en1plad3. 

-L.,ui contenidos n10todol6p;icoH tienen un pe!".:ü .,.,..ari~-1b!c
1 

:1unc1u0 en término:; gener8.lc-~~ es bajo 

y no csti relacionado con los dc111f1s contenidos. 

-1,c:t\ contenidos CJlH) cxpiictJ;:n-; una referencia a la rt~alidaJ educativa nacional, gent.."raln1t!nlt: 
son descriptivos y su peso ,~s no~.oriarncnte inferior a lcts den1;1s. L1n falta de 1..1nit\xmidad en !n~ 
criterio,., para la inclusión do este tip.__l de cont,~nidos, así como el poso tan bajo ( aleunc,s pl.0111<!:, 

dú estudio ni siquiera los eontcrrlpian), son aspectos preocupantes en función de !3 posibilidad 
d~ Cj\.1e k, profe~~ión s,;;.~ \~ncule {~on e~~t<:~ tip() de ncc-f;sidadcs. 

-l ... cr1 c0ntenidot1 que; hercú8 Jc\norni1b.1do pcdagóg!ens)- se c:,tracterfz;,:111 por hacer rt:{ercncia 
¡-undatT.ientalrncnte: a dcB asoccto~: 
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:l.) Los "moddus de ejercicio profosionai" 

2) La adücuaci6n a los requerimiento; del merc·acto laboral. 

El primer aspecto, \/aria de un plan de estudios a otro. Algunos contemplan únicamente el 
modelo in;;trumental ( como es el caso del Inatituto Tecnol6gico el(, Sonora), otros el trJdicional 
(como es el ,~aso de la UNAM y la ENEP-Arng6n\ otros incluyen los tres (como Chiapas, por 
e:jernplo ). 

El segundo aspecto aparece en todos los planes df: esb.idio, sin exc;;pción, 

Las áreüs fioñaladas por estudio.; d6 merL:ado para el desempeíio laboral de este profesionista, 
aparecen en todos !os phmf:os ds' e;;si:1.1dio (p!aneadón y administración> diseño curricular, 
psicotécnica pedagógica). 

La posibilidad de que se desarroílen cualitativamente estas áreas no eStá asegurada por 1a 
estrudura curricular. Más bien pareciera gue se tratara de aspectos que es posible desarrollar 
mediante la inclusión de algun3( s) asignatura( s). 

Este panorama gencral1 m.mado a la diversidad de planes y perfiles profcsiooaks no pcnnitc 
afü mar que ~illL.~21~ r~ e..la.s:on S1:J· t11.~c ió.rulcls.:bj.ct.o..de ost t;r.;l iº-!:l~ai:lle...l.MJi~gi'.l.'l.l.".ll:. 

Íü .. iÜQ.Ul:.ll..1;1.l.\t.,S~-PLD[.Úcia~ilU.S.tl~t.w:acióu.cl~.i.o:.q;ll:.Q;:~.a.fun:r.aJi~~~~.uJa 
QSJtJJ,_gÍJ,)..f.i,;1!-;;.\{/D • ..Q.~-Ql¡=,U).~...fl,;~.§¡tU.";l l O., 

Por otro lado, 11....crJ.1-\\:.wtl6D.J10 _ __µ1Jr-.s;lc.....~.cl.'.lJ"'tada-tik1.b,:1b1t~nlc. . .Jn'. .· ~ L.dí:..2,'::S~ .... u.pn clr;;; 
fo.tr:uad6.o._s.~ .. p.~~.ibilit.a ... s;n_dk1, .... _\.ll1.a...'.'.!;J,un.a'.'. .. .d,;:, __ infu.trr::.a.~lQll~(i..kk.Jip .. Q.ll;.D, ~ .. :Q ( que proviene 
fundan1enta!rn0nte ele. las disciplinas históricas, filosóficas, sc-ciológicas y p,~icológicas ), en 
ocasiones cargada hacia aiguno de estos aspectos -los psicológicos sobre todo. Así, tambi6n ue 
pro pi ci a....ta..:'.a,iquis.kió....'l.'.'.....di;,..J::icr.rar.ui~'ltas metodol 6.p,J..;;s1s....,.r!.c.J:D.a11m::a...aisiada..d.c!J...c)ll.O.. . .d.Llilli 
~llid,--.s, lo cp.11". nn permite ~.lS.ar .... ruu.1.11....d.es.ar.rclln ~·.:et11clol6gico '"-n fun1·i(,:~ de la 
s.:oos.tr:1,.;.s;J.6.u_.dc.L.Qb,i.c.tQ __ d.1:: __ i;ifil.!JiJ.Í.Q;. ¡, por último, ,,Li;..0.c.s;)o.:.ü:cii;.o.to. · muy limi tndo-JJ.\"Uilll 
' ~ 1-: 1: ,.j~ _, • ' 1 - i 1 1 \ ' I' - • ' t' . t l t ) .U~L~r~c~J.J~,12Qr..J:LJ.1~Lu'ID.Q..l<.l.lQfJl,..t_cnsenocurnc1.1mr, undamen amen e. 

··Las relaciones teoría-pn~ctica-

En e.;;te l'engl611i es importante men1;ionar c1ue no todos los planes de estudio cont.:,.mpl.H1 
asignaturns gue se orienten hacia la contrnstación de los ,'.ontenídos curriculares con el terreno 
de la realidad inmediata (ia nei;:csidad dc;; sistematizar pma opcrnr sobre la ro;'l;tlidad). En est;;: 
sentido, parece importsnte que algunos planes la contemplen, mediante la inclusión de ssig­
naturas como ºpráctica profesionalº, o "práctica escolar". 

Los tipos de "práctica" que enfretará el estudiante, sin e.mbargo, tienen relació11 con los 
o:;ontcnidos curriculares y si.1 art.ícuiaci6n interna. 

La presencia de la "práctica" en los pkines de estudio, contrasta wn la de la teor"ia. Es mucho 
mayor d p,~so asignado al primer aspecto. Pero ademfis, la inconsistencia de lo te6ric(\ y la 
dispc-.r~i6n que carnet.eriza a lo pc-dag(,gico (en swi dist.inl:os niveles), oo permiten ~m cnfrc11-
taríli ento con la prác ti c~1 rnodianto k1 construcdón de her raniiontas teórico- metodolóp,icas. 
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l),:; i;:sta mm1¡;;r;\ CD kiJ phm<;;:s de ;;:s{1,1dio1 se prnpkia la separnci6n -forzuclt1- en\:re !u teod1:1 y 
J¡:1 pl'ictic;c1. P:'irt!lcen a01· do~ 1·:nu11don irre('Ot'icili8blea. 

investigación-

El clo!:iar rollo do la im"2'ntigaci6n como oj.:: articulador do los proconoa forr.nativoa, no 1:,c, favornel!l 
en los planes de estudio de pedagog·ía, La presencia c;:i.mntitatiw1 y i;:1.mlimti,ia de ~te w3pecto i;:8 
muy d6bil en t6rmino8 gen,;rnks. 

En hmd6n d,;, !aB neceBÍdfüks de;, h,1 realidad t;ducat:iw. mic;bnul parc;,c;.;:, fundamental d d,;r,ur­
rc,iio di;, csk, aspi;,cto; porqyi;, no .;.:xisten dc8Hrrollos te6rico-metodo16gi.;,os qu.:;: ~rmihm abor­
darh1 r~fl 8U COt11pl0jidad. 

Ei i;cjcrcii;Ío d.;: Íiii. im1c;;tigad6n¡ qW;:cÍ<:1 r;;-d1=i.:;!1do a µna pcdbilidad r;:n d !Tii;:rl;!ado !u.l.xmil 
(gt:•ner;-1..ltt'.J,~ote proporciof.lada por k1a lnstitudoi'iea dE, EduGadón Superior), y i'iü eixiste, COF.üO 

h<l sido pc.dbk aprecÍi:1r, el criterio de: qur.:: ,;:onstit1.¡ya la articuiad6n de teda la formaci6n 
proksiooa!. 

ucativa Nacional-

C'::,,···,:, ae 1'.ñE:ncionó al inieio de. ·~fite. capítulo, la posibilidad de <::eitistrueción del ot~eto de 
i:."': 1f .. --Ho; se;~· ... , .. -i :1.untiu ,_, º ~, ~ --·.;-!

1,~li1.JAd d~ trt:lnsfc1rn1t1r 1-a- ri:;:t1Ji-dad abc.:irdo.da"' 

I ,e,~ -,la.w10G de< ,:;i;;tucL,:. d,:;. pod.-,.,o,•ia, 1~0 d,-,fit~0n co11 daridad su ori011tació11 huciu la roalid::id 
s,::, · . \c,~rí t,;,:;3 dorn;k, d.1;:sde kt ¡_::;;r::;¡x,.;,tiw de est,:,, t.rnbajq si;= ubica la mayor parte de los 
pr,-". . ··"-· .;3,1,: ,:;,nfrscnh:1 fo prnfc>:.<i6n, 88 deciri si bien cXÍ8ten dos rn,pec;:tos g1.1c; ne han vcni.do 
l'.i"'.l·3n, ;,_,;"1,,,ndo a lo k,tgo de, e:Bte trnbajo ( el ol::j,,:,to de eatudio ei, la re:'!lidad, y la defiflici6n 
clisciplillaría del r:'.!Íg¡y,o), lo,: divetsos 2n:!ilir,is de la pt'ofosiór:, cel'.ltran su 3tenGi6n en el ü0gu11do 
aspector 

Si:>) ,;xis\:c dl~rid,,,d en la oric::nlación J,;c iu profesión, ,;s Jifkil cyl:Hblcccr acnd6111i.;mncnlc In 
cr1tn,;;lm1:1,;ié,n de. r,u objeto de cshJclio1 g~it.:: adcm611 huuta d momcn\.o no tiene ddi111iki.ci611 
diis,:i pli lifu' ÍB. 

E9 d.<;,dr; la P""dt1gog·Íi:l ;;,;; ,.ina prof~':!ión 1~ovcn"1 q,1,;, no c;1Jenta con una !:raclici6n compt1rable 
Gon !;'1 do ba prnfc:,1ion0í1 tradil~ional0,1 CJUü tioúon una clolimitaci<'>n diGciplin<1ria n'.lfo.l precisa (on 
tSrminos ¡:10'".=:idt.n,icos). 

; 

Así, E•n b realicbd eduGatiwi irncioñ:'.!l, e,¡¡ dot'.lde puede buscara0 !& orit<l'.lt8ci6n de la prnfosión; 
y !a eatructuraei6n acf1démica constituye Ut'.l 8.t.ipec to fundamental paI'a que aea p0:1ib!e el Gontacto 
r;on d ol~do de e;;t.~1dio en 1:a rc;;alidad, y desde tJD punto de ·vista disdplinurio. 

En etüe sentido, üfi de 1:r.;E,ncionars,;;! que h:i prnseí'.lcia de los proble-i'.!IBS educativrn r.iacionales 
(de lm, mayorías 1'. los ref.;:rid.o>J a fo pos'f bilidad di::: i.in dcimrrollo aut6n0016) 1 olxienia probk:ma3; 

-Cuantitativ-.:1i'.r10nte, tiet1<2"c Uf.1 peso muy bajo_ Algunos planeB dti efítudio ni aic1uiern lo con­
k:mplt1.11. En ios q u·~ si lo haci;:n, cxísti;: ~m pron:.i;;:dio de 2 a 3 asignt1t.urns, 
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Cualitativamenl:e el desarrollo de los procesos educativos en la realidad nacional, requiere 
desde el punto de ,~sta formativo, de co11tenidos básicos, metodol6gicos y pedagógicos. 

En término; generales, la realickicl educcüiva naciomil está representada por las siguicntcs 
asignaturas b~1sicas: 

Historiad,:: !a Ed:.i~~ación en México. 
Política educativa en r.Jé.xico. 
Sistema educativo mexicano. 
Legislac.ión ed1.1cativa 

y l~is siguientes asignaturas pedagógicas: 

Ed ucaci6n permanente 
C.apacitaci6n y adiestramiento 
Educación r1.1ral 
E::l ucación indígena 
Extensión 
Efocaci6n marginal 

Por otro lado, están las asignaturas que hacen referencia a un abordaje de los problemas 
cd1.1cal ivos nacionales, desde un punto de \~sla regional: 

-Análisis ele plai,es 1:-11 el estado de Baja California 
-S,;.,mim,rio d<;: la educación en Chiapas 
-Historia de la ed1,1c,,c.i6n en Yucatán. 

Es posible apreciar c¡ue no existen abordajesq ue contemplen la neceriidad ele elementos bfü1icos, 
metodológicos y pedagógicos. 

&to es importante por la posibilidad de transformaci6nde la realidad inmediata que se aprecia 
a simple ,~sta. 

Como decíamos anteriormente, otro de los aspectos fundamentales para el crecimiento de una 
disciplina lo constituye la p03ibilidad de transformm.iión de la realidad alxirdada, 

Aquí es donde ubicamm pues, la c1Jesti6n más importante para definir el objeto de estudio de 
la pt::dagogía: en las p(,sibiliclades de transformación del objeto de estudio en la realidad, 
mediantt~ la al'ticub.ci6n disciplinat'ia del misn,o. En E,ste prccl;!'so, b. realidad ijac-iot:ial es 
fundamental. 
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E LI L:SOi\S !JE FORMAC!ON PARA PEDAGOGOS. 

E1i import.tink consid,;;:n1r dos as pedos para le. propisici6n di;: líneas alterriath"'1s de formadón 
parn ped3gogos: 1) El organizativo y 2) el acadérnico. 

ESTAS ORGAN!zt,TlVAS; 

Uno de los problemas fundamentales c1ue enfrenb la planeaci6n de la educación superior en 
úl páis, se refiere al cumplimiento de la, fines que se plantean en sus leyes orgánicas. El \foculo 
con las n,;-c,:;sidades nadonHks. 

Este probkn:ia que, t,pmece. en distintos niveles de la planoación uni,•crnitaria ,~s importante 
desde un punto de\~1:.ta cuali\:ativo, como ha sido posible apreciar en el desarrollo de este trabajo. 
Desde un punto ck, vista g0nernl -de organización de la educación superior, 011contrnmof.l las 
siguientes cuestione.s: 

-La heterogeneidad estructural de las Instituciones do Educación Superior, y la diversificac.i611 
de las ptofesiones, no respondeil 2 ctiterios de ,~11eulación co11 la realidad n3cional. La 
distrib\.lci6n delas carreras a nivel 11:1cional, la diversificad6o profesional yde perfiles, no pcrmi te 
pensar en criterios académicos. 

-Las relaciones entre las Intitucioncs dt~ Educación S,1perior y el merc~1do lab .. ,rnl, son 
reto111~1das por l8 planE.,ación univc·!'sitaria bajo el criterio de 11adaptaci611" al mercado bt:0ral. 
Esto prnvcx:a problerr.f..~S de tipo cmlit~itivo ( segmentación, especializaci6n), además de que no 
es p03ibk pernar, bajo esta lógica ( de ''adaptación"), en la respUt;sta efoctiva de las universidad es 
a los requerimientos del mercado. 

Por otro lado> se trata de dos aspectos c_¡1.1e, a1.111q.1e estén rela,~ionados1 responden a lógicus 
diferentes. 

Así, la respuesta de las insti t.uciones de educación superior a las necesidades sociales, encuentra 
un obstáculo importante en. la planeación universitaria que se c.aracteriza por ia tendencia a la 
ºadecuación n_ 
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Por otro 1Bdo. e~; in1p(xtont.e n1cnc:ion~r q1...1e ~"'=1 n1t;:rcHdo lab~ral estft dcufaBado respecto a iao 
11ec0;;:idades f'.:Oeialea. E"=S:to t10 implica b i ü~posi bilid;=id de 1·es pot~dt'.<r a dichas r.eec;:id::-,dee, aÍ!K, 18. 

nec,~Bid:..id de r.:'.<:t'i'1pre11d0t 0sfuü1'zo d8 planeación quü no 0t"lGUi.2i11tr011 sustento 0n la tenduficia a 
kt "t1.cli;;~1;t10.c::iónu al m~:ri;:ado lab:,:ir.aL 

1:Jtia 8.ltt:.fñati1::-;:t Tr'i:.1hk\ pare.c:ü se.1: ifi del ;.i.náli8iB dr~ JBt; ptofBsio11es. ,.,.1\. ti1 a·v·~s de ~1, ~ü posible 
.;.,mprcndi;r camirn..-._11;n d krr<:;no,:~ia1itnt.ivodc;,vfoc\lÍo ,fo prolc:-1ionhtw; ,;,onh.\rt.>Hlkhid mwiornií. 

Sigui¡3r'ido 01 n1i~:~r~n.--.:i 01· dt,n ~tue erti lo;: _prob}Qtrr·,.:¡a i.:1u0 üt:ifr0t1t8 h~ ph1n~;a0i6n tu1i'1ür&i t81'i;_:-¡, puodo 
rnalizal'se Uti ;e,Rpec.to del aniiliuis d,::, la p1·oft:·aión. 
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··L,1 dive¡'siclad ele prnfosiones que ab .. -:ird8t'.l los proc0ilCB 0duc;:itivos c.01'.liO o~jeto do 
e,-;¡tudio, c.ol:lf;tituyc. u11 obf;táculo para viricu!;;u· la profoisión con !8.8 flecesid::1des 
nac;iomtks. P\Jnd<1m<~ntolmenl.;." por la ,;:menciu de 1.m1:1. coordirn1d6n a,;:ad.Smi,;:n. Rc,rnl lG 

lmpresdndibk dicha coc:-rdinadón. Ek·divamenr.ec la hekrogeneidad de las In­
sti tucis.")héf: de E-ducaei6n Superior, con;:;tituye un obstfic ulo importante. Sin embargo, e::; 
poBíblc r<.~cono,;:cr ,;n krn 1.mivcniidocks públicuu ai,il:ónornrn:i 1.mn entidud imporlBnrc 
(hmt.o por ltrn ,;:,ml:idad d.c prnfouioni8t.as ,;:p.1,: formu> r;omo por d miBmo i:.:nr(;1c;l.~r q~1,; 
l1Jstótica1nente aautn011). 

·-La t,:md·~-ne.ia a la "adecu;:iei6rl'' al mtir,~ado labornl, ea obilervabl0, tanto en el te1·re1;0 
gen0;,ral ( la üxistonc.ia de profoi;;ion,~s c1ue 1·e;;;ponde1; a los n1ürc.adrn labot·alüs C<fl 1'.ñayor 

g\,l<;'; h1 g1,1,;: s~ r~fierr.;, a las n~~esidw,:k:s na.;:iomd;;:s en el terreno educativo). út.ro a;;.pG<.;cto 

mfüi que r1;:fi.Jt..,rza ,;;gta id,;-,\ .:;s la ,;:xistendu de ¡;urrerns especkllízudas ( esta i;':8 una 
t,::mdencia del l:rii:H'cado, la s8g1110nta(,ión y la e8p1:,c.iali2aci6n). 

-Por Ciitimo> irn planes d.-;;: eBt~iciktJ par\:iculm<::s1 obtiervan tumbi.fo la tendencia a Ju 
";:1dE;i.:. illC ¡,:_-;n al i"t1•~·f r:'.s.:1d O l 8 t.'lOi' 3J ". 

'foclo ki \mtc;:rior. tien,;,: re:pero;:1JsioneB de iipo cuali tt1t.ivo r;:n la pn:.;fosión, gut;: han f!Ído de3arro1-
k:F.:laf; eu. págit1as anteriot"t:'il:L Si la profi.::~iiS11 ne, 6&tablece uei \1Ít1eulo con lss ne(~esidadea social~a 
- ~n i;::;;h';:.;,a,;01 la;_; r1e,;esida.;ks educ1üivas naciomik~\ 8\,1 poBibilidad ¡;\.:; crecimiento 8<:= ve limitadt11 

p1.1c"' 1,111r;¡ de laB ,;ondkiom,,; pl'lrn el ,;;ke,GITvllo dd c,;n,:,:;imicnro lo comitit.uy,:, la p,.-.1;1ibilidud d.-: 
transform.2.r 18 rnalicbd abo¡·dad.:i_ 

D~ ~stti man~rut en t.6rminvs organizativos. sr; requ.í~rc d~ lJDct ~o.:Jrdina~ión t1t;adr:rnJc« de la 
proft~siót1 p;:ira poder t:·atablecet· ol vit'lculo con ias n0c-t·sidades soci;;1los. 

El anti.lisíu de kw rde1cioner; cntr.:;;- d ffit;:fC<1do kd.x1rnl y lmi nccc!;idades sodulcs en d caso 
concreto de 13 p0clagoghi., permito pene~~r en 13 posibilidad d0 planteamienlcB ait0rn .. 1tivos 
profe.::úonaks, por las 8Ígliicntc8 i:1Jc;::jtionc8; 

-LB pedagogfa, ·~:=. una p1·ofosión tt.,bti-v2iriet'.lte jc::iv0n en d pafo. No CU(,i1ta ,:011 un mercado 
1ctbor;:¡l p1~nt:íD1G:nte; di.~finid·::,. 

-1_.(ii pla:i'.106: de úatudio 1·1;.~flc\ja11 l~:t te-ndoncia dü "i.id00uae:ir5n 11 al tY.u3t'e:ado l8bo1·;.:d, peto ni 
r~~~ponden t1. s1.).s n~~c;siclad~s, nis~ ,.1inc:1Jlan ~onncG~Bid~.d.es s~iGÍGs. 

-L~,s lir.üitant.;;s .que evi,d<'-'t:ci~'itl lo& pb.n,:·s d~ estuc~ios para 1·0E.pondo~· a nec.er.ida~er¡ t10~i}:ile<tí, no 
parecen responctt;r a cnknos academ1cos, smo ml~s bien n la curenc1a d~~ ,ma onentuc1on 1.fo la 



profo.1;i(,n. P11ln puede ,~,,lahler:,:rno, r,111 nc-,·c-nicbd el,~ obstrüir d clc.•r.en1pc1io ~·.n d mcrcndo 
laboral. 

PFlOPUESTl:i..S J'.\.CADEMlCAS 

Las propuestas académicas que surgen del marco general proporcionado por este trabajo, se 
rdiert•n a tres aspectos: 

Como ha sido posible apreciar, cada plan de est.udios dclim.it.a un perfil profesional diferente, 
sin que esto tenga que ver con criterio,~ académicos en 103 que inte.rvenga una aprcciac.ión 
clirefente de las necesidades sociales. Mfts bien se aprecia la am1encia de dichos criterios. 

E.s posible apreciar así la ausencia de una orientación de la profesión. 

Para 1~.stablecerla se propone atender a las necesidades educativas nacionales, fundamental­
mente a las mayoritarias. Esto requiere de un tralx~jo conjunto entre las instituciones que 
imparten la carrera, ya que la di,,,..:::rsificaci6n de perfiles constituye un obstácL1lo importante para 
operm sobre la realidad. 

La diversifü;ación di;! perfiles profo.sionales, si atiende a criterios académicos y se establece 
mediante una coordimwión, no n;,sulta un obst(icliloi siempre qi.,e no se pierda de vista la 
12lliill.t;;.\tlón de la profesión bacfa las necesidades sociaies, donde adquieren relevancia -por su 
desatención-, lo.s de las grandt~S capas de la población. 

7..-Li ;;: 1-:structura:-.-

Es necesario contemplar en \a estructura de lai planes de estudio, además de la orienta,·i6n 
profesional, en tórrníocti de los problemas mayoritarios, la estructuración académica c1ue permita 
un vínculo cualitativo con ellos. 

La est:ructurn de ios planes de estudio analizados se caracteriza por establecer seementaciones. 
E<J!:e fen6mcno no i,c ha ubi,~m-Jo como un probkma de t:ípo formal en la organización c.k~ los 
pro,~csos formativos, sino como un problema dc_QUl':;ntad6u nue,.,.·amente. Es decir, el problema 
de las estructuras cutriculares, no necesariamente tiene c1ue ver con su organi.zaci6n por asig­
naturas. El plan de estudia; de la Universidad Autéinoma de Baja California, es 1.ma muestra de 
que aún es una est:rndl1ra cllrricubr org.:mízada por asignaturas, ('S posible establecer un perfil 
profesional diferente. Pero prcci:,amentc Jo que diferencia ~1 este plan ele lec d01m'1s 1 es la 
.oricuti:;;l&l~ 

Las relaciones entre la teorfri y la prf.1ctica; las posibilidades de i1westigar, de construír el objeto 
de estudio, y, en gcnen.t!> d,~ consl:ruír h1:·rrnmienh1i; te6rico-rnct.odo16gicas c1~1~·. permitan üpernr 
sobn:: l,i realidad edi..1cati,r.\ encuentran un ohitáculo importante en las estructuras cmriculares 
quB propician segmentacion0t1. 

Se c:onsidera pue(J pertinente c¡ut, las cntniduras c•.1rriculan.,s or.:arn.:cn kx1 contenido,, en 
ater1ción a ic..'tl De.rfi1es oue nretenden. 

' • L 
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Un plan de estudios no puede ser concebido como la "suma" ck~ ,;ontenidoo ( en cx:asion,~s con 
desproporciones importantes), sino que tiene que plantea~ relaciones entre el!01 para posibilitar 
la construcci611 del conocimientos, el clesa!'rollo de niveles prnpositivos, la compresión global, 
et.e. 

As'i, una vez definida la ,.,,cientación de 13 profesión hacia las necesidades sociales, donde las 
mayori tarirn; r,,:,ql1cr<:n ck mayor alcm.:íón, es prccii;o plantear t>n la cr,tn1d.urn de lor¡ plunc1.1 de 
estudio, las rclacio11e.s académicas para su abordaje. 

Desde et,te p1.m\-o de ,~sta, se han definido cuatro planos formativos gue clcbi,~ran ser con­
t0mplacio8 por loo planN; do estudio: 

-Plano formativo bá;:.:ico 
-Piano for n,ativo metodológico 
-Plano forrnativo sobre la realidad eclucati,,<1 nacional 
-Piano formativo pcdag6gico 

Estos, que han constituí do un:,1 herramienta para el análisis, constituyen también una propuesta 
de esl:ruct.uración curric1.:lar. 

J .. LOS CONTENIDOS. 

E-t1 términe:B genernies, ae propone la presencia de los pla11os form.ativos básico, metodológico, 
sobt'ü 18 realidad educativa r1acional y pedagógico. 

A) El plano al que se concede mayor importc1ncía, desde la \~si6n que sustenta este trabajo, es 
el metodológico, en virtud ele que: el objeto de estudio está en construcción, y se requiere del 
desmrollo de niveles propositiva; en la fórmación profesional. 

Es deeir, la necesidad de elal::oraci6n ele herramientas teórico-conceptuales que permitan _ 
opcrnr sobre k1 realidad educativa nacional; los problemas en torno a !u korfo y la próctku; la 
necesidad de integrar aport~ de las distintas dis,~iplinas¡ los problemas de atomizaci6n, 
dispersi611, seg11,e11taci6n, observados e.n la pri~ctica profosioi,al; nos habla11 de la importancia 
del as pedo metodol6gico ~'.orno eje articulador de los pro:;cs()s formativos. 

Su pres..::·ncia( dol plano metodol6gico) en esto sentido no pu0dc,Jimitarn0a ut1nivel informativo, 
sino que tiene que '.'.'ont.1;:mplar; 

-El nivel inforr.nati,•o 
-El nivel ir..stn.1mcntai 
-El nivel prope,-oitivo 

Adcmfo <;-.s importan le considerar la relación con Jc15 otros conlcniclos c1 Lic dan c1.1~~rpo a lo 
mclodológico (k'.f> bfwicos, los de la realidad educativa nacional y los pcdagógic(~). 

B) En lo g11e respectfi a 109 cont1;:r:Üdc.13 dd piano formativo básico1 i;;s importan ti;.': establece¡ que 
la "inkgrnci6n" de los aportes de las disciplinas q1.1e lo conforman, es una tarea de la pedagogía, 
por lo c1ue no pued," p·~1,sarse en esta pcsibilid.:1cl modiantc la "fiuma" de lofl col'.lt•"ri.idos c1uc 
prm~enen de ellas. 

En este sentido, es import3nte considerar el equilibrio entre los aportes ele las disciplinas 
psicol6gicas, sociológicas , hist6ricas y filosóficas. La posibilidad de abordar integralmente los 
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kn6m.r;nos ~ducH\Í',ros1 st.= ri;:i.ÍJJ¡;¡;: c0m1idr;rnbkmi;:nl:i; si \vs ¡;,c,nt1;nidos se .:;argun hada los 
a::;pectoR aoe:io16gicos (put,s se pierden las dime11i:üotJ.E·s ü1dividu2l0c: do los pt'ocesos edue:ativoa); 
,, ·:¡ !-:l i ')T'APfl·:¡ Ri .,,, c·01·c,-:,¡, L.., .. ,,.,¡ lo,-, ···o>"\tcr't•'"'•' ['"si,,,,l ,')c,¡",,,-..:, ( n,, 1"1'¡C'd'd,>>' k,o u·l¡'11~•'l"'t' 00"'" <·oci·al•,R "I) .,_ .aL. 1 ,,......., .. ,. ' \. .. C.-· ,,::¡, t-'~ J lJ,.__ • ._,J ... A. ..,, .:l·.,r.- ·-· ...... ,} .}l ._ ..... ,M1 .... t., .,._,..._Q \ '.'1-· rl _,. ,_,.1 ,uu .n .. · ...... J. -...,u u '- •'-

de los procesos edlJCfÜÍvo;¡), 

El p!-330 futid;:ttJ::t:.ntal de i~ste ph:1no, s,3 concentra ~fl los 38pect(':B sociológicos y paicol6gic-os, 
pOft;jlJ<:: SQl1 e'.!h:13 d1sc1pÍimtt< ia¡, q1Je C1J1::l1tm1 COl1 mayor aporte parn pcdb1Jib,1r ÍH CQI1St.rncd<:ll1 
dúl obieto de i:~atudio_ 

·J 

Las árr;;:as hist6ri,;as y fílm6fkas pr;;:rmiten la conte::1duatizadón dr;;: lm fenómenos ed~1<:·!1:ítivos y 
s.u pe:&·o, .:-iUfi~iUü eonBidoi·ablü, e:a n1011ol'. 

Loi.l nivds;,u de aproxima.:;i6n al objctci de esh.1dio, ,;,n s:,sJ:e phmq r,on t.ambi6n impvrtantes, Se: 
rnquí,2sr•2', tanto de Li ubicación ¡}énür~:¡) do lus div0rfias clisc-iplinaS; qlie ;:¡portan ,:;],:.;roentos para ia 

cot11p1·e11sió11 y co11t0xtu~:¡Jjzc1ció11 de los fonóme-t'.!Os .:,duc;:itivos (individU;'d, socis:¡J
1 

hif,tÓl'ÍC;1 y 
filo:~6fku)¡ 1;01110 dd .:;onodmknto d.; loB aportes <::spcdfi,;os en torno a los prnct;sai cdv.ctüh•uu 
(episternologfo, anfüisis sodo16gico de la educaci6n cscolmizada, psicología e·volutiv:a1 por 
ejemplo), ·~n que la rnb,~i6n entre el oe;]eto de. estudio y la disciplina en cuestión no es solamente 
de nombre (p$koíogÍi:l ,~dvcativn, sodologfa \:,k, !1:1 educuci6n, filc~offo educ0tÍ\'í:1¡ por ,-;jemplo). 

Es f.ll2'C'Clfi~'ldo mi te1·ar aquí que un Bi:ip8C:to fur1d;:i.rnental "'n la const1·u,)ci611 d"'l objeito de, üstudio, 
lo cor,iltit·uy8 ki poJibilidad de tranE:foi'tna1' h1 rnalid.:td. Lof; plrn~üs 110 definünBuoriontaci6n hacia 
ia rGtdid1KJ ,::dw;ath'D. na<:iorml 1 ni mucho m_¡;:rros poi;ibílitarr s1.1 trrnJsforma;.:i6o, 

Sü propor1e co11ct·cta1".l'l("rtte1, el fo1·tal0cin1i01:'lto d0 l~B {11·eaG dtl' oduc;:1ci61'l rur;:~d 1 oducnci6n 
indígena, alfobdi.z;1ci6n y capa.;,itaci6n. Dkha propui::sta surge del t.ipo de ncccsidudcs qt1c ha 
'3ido posibk dete.:t.m .;,omo mayoritarias. 

Alg1..mi:..,g pí1mi;s di;: i:;cstl1dio ni 3k1l1Í<;rn contemplan lu n,;.;,c::,:.iid1:1d de; indufr ~"!lle pl,mo fonmit.1\IQ, 
y i;:n lm1 CQSOB en qur:: s'Í ,;:s incluido, se observa su escm10 de::smrollc.\ St; req viere pueB, incr<::mentar 
~iu prese11c=ia. 

E~u t<~nnino,; i,'.lmlil:utivos> ,:;.s neccsmio qi..ic;, ,;,xi,;ta 1m dcBarrdlo de estm 6rcas me,:liimk la 
ir1c-!usi<'...~1 ch;; canteiiidos b;'isicos y t'.rí8t,xlológieos que peni".útan lrn niwle8 detlcri ptivoti. 

D) En .io •;:¡u<;': r,t;: reÍÍ<;:re a los cont..;;ridos pedagog'.ÍCci.:i¡ si.': ha considt:rado agJJÍ la nci;:esid0.d de 
su orie1"l!:~1ciói, hfiei~1 bs neeesid8.des so,~iak,s, sin CJUü e--ato irnplic1ue l8. de-s:1tend6n 8 18¡:; 
ne,;e8idade::i del mi;:rcado lnbornl. Edw;ación rurnl, educación indígen~.1 educaci6rr de adultost 
alfabetización; i!:tc.; las ,;11.11,:: constituy,;:n d mr;rcado labornl parn pedugogos son: plancaci6n y 
;:id1'.l'.ii r.iistración r::dur::ativas, diseno curricular, elal::oraci6n de mate1·ial didáetico, ~te. 

EJ desarrolk) d~ ~stt1s €lr~~s> adql).Í~r~ otras dimt;:nsionr;s ITt~diantt;: 1« ~st:ructurac:i6n giobttl de 
los plane!'.; d0 e:itudic, que cont0ü1pie- el d,.::sfIBi'J'oilo, l'ülitd6n i11te1'ú;'i y je-rnrquizaci6n de loa 
Jiut.Íntot1 p!!JD(i,5 fc1flTIHfÍV,:Y1. S~1 .fG~l:)D(r;:~ tlqif11 ft' D\;a;t;.sÍJucl d~ ri=k!ITTQDtV8 tC'6rÍi;05 (n1oclclos 
d1.1cat.ivos, teorfo pcdag6gict1)1 ins!fl.1mentcde:8 (té~'.flicmi grupakB ), y lmbilidnd,;r, t;tip~1;ffí.:1:rn q1,i¡; 

tiifitutiztitl el dosar1·01lo d(" distii:itoH eiit,1,3}.~ .. s (phu1eaci61:1, diseño curricular, elabot'ació11 .du 
m\:it.:;rial did;A,;:ti.:.:::>¡ por .:;:Ji:;:mplo). Ei; i mporraot.G p~lt::t\ contemplar qui; el ci;;smrolk, de esti; plano 
r.;:gµir;;:re tambi~n ele niveks de {:tpro;..;ÍmR.;i6n difi;renks al o!.::ieto de ;;3t.wdio, 



E) Por (iltimo, es importante considc-rnr la ncccuidad de ki práctica en los planes de estudio. El 
contacto de los estudiantes con las cot1diciones de de.sempeño laboral y c.on las necesidades 
sociales, puede resultar importante para la modificación de ios problemas de la práctica 
profesional. Si el estlldiante, en proceBo de formación, se enfrenta ,-::on el objet:o de estl!dío en la 
realidad, puede re-plantearse sus necesidades para abordarlo. 

Por otro kido, d c.~ontacto ele pedagogos t~n la prácticH profesional, ~·on las n~cesid,1clcs 
educativas nacionales, es rest!'ingido. Si la práctica se orienta hacia este tipo de n0cesidad1:.,s, es 
posible incrementar las posibilidades de que er1 la práctica profesion~~l s,"' amplíen &titas. 

Las características de k1 práctica en la formaci{"l!1 profesional, debe.n contemplar alguno¡¡ 
aspectos: 

··Relacionarse con los aspectos desarrollados en la formación profesional ( básico, 
metodol6gicos, peck1g6gicos y Gobre la realidad educativa nacional). 

-Fortalecerse mediante la estrnctura global del plan de estudios. 

-Contemplar tanto las necesidades del mercado laboral, como las necesidades educativas 
nacionales. De esta manera, pucd~, crecer d ,;ampo que actualmcnl<:: el mercado lHbornl asir,na 
a este profesionista. 
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~RALES 
1) La planead6n de la r:.ducacié'm s1.1pcrior en México r:.nfrenl:a algunos problemas import.antes 

que afectan cua!it8ti,1a1'.nente a las profesior1es en geMral y a la Pedagogía e11 particular. 

En primer lugar> la heterogeneidad estnidural de ias instituciones de educación superior y la 
carencia de una ccc,rdinaci6n académica entre ellaa, genel'a una divel'8ificfci6n in1p01"tar:ite en 
términos de la posibilidad de estabkc:er i.m ,fondo entre los profesionistas y la realidad nacional, 
p1.1es la diversificación de perfile~: profesionales no parece responder a ningún criterio nca­
dtSmico. 

2) En otro nivel de. análisis encontramos el problema de la tendenia de "adecuación al mercado 
laboral" que predor:nina en la planeación. Se pretende. una correspondeeia exacta entre h for­
mación de profi:;sion1sh:rn y mercndo laboral, rncdianr,;., la sllh..1rdioar;ión del primc::-r aspedo al 
segundo. 

Recientemente existen investigaciones gue e,~deocian las limitaciones de esta te.ndencia de 
"adec1.iaci6011

, y estabkc,!n fundamentalmente lo sigui,mtc: 

-Q tJe d mundo de la [;c(hicacíóo y d de ia producción responden a lógicas diferentes. 

-Q u.e en el merca:1º. labors,l no p;,recen ~xistir 1c'Xiee1~cias cualit1c1t!\'3.mente si g11ific~ti:1;.:is con 
respecto CT las prote-s1oncs. Por d c(,ntrano, las pr6ct1cas se parc1al!zan, ue especializan, se 
se gr.nen !:un. 

L<1 lendeo,-:ia de "a<lccuación al merc.-1do lal::oral", hn generado ¡xoblcmas cuFtlitativos r.~n l,111 

proksiories (especializa,;i6ri, pari;,iali.zaci6n, segm<~ntaci6n) y de cualquier manern1 no exisle la 
pretendida correspondencia entre la formaci611 profesion;:1! y el mercado lal::oral. 

3) 1bdo lo anterior nos rcmit.c al problema mas importante: lou ~~sfucrzo, de planeación de la 
0ducacion Guperio1· so indinan pr0do111inantorne11t0 hacia la "adocuaci611 al morcado lnoo1·al"; y 
el mercado lal.x:iral i.;:sta desfasado respecto a las neci.;:sidades sociales. 

4) U ria al ternatiwt vi,,1blo para resolver los probl cmas de hetorogeneid ad y falta de coordi1;iaci6n 
ü0üd&mka1 ki diwrnifit;;Kión de pt~rfili:!>1 lot1 '.IÍnculos de profesionista:, con el merc,1do la!.'.'.Orn! y 
con las necesidades scxíalcs, prece ser el anáiisis de las profesiones, pu<J cada campo disciplinario 
tiene particularidades. 

5) En el caso específico de la Pedagogía, podemos identificar los siguientes problemas, 
rel.:1~:ionados con las tendencias g' enerales de la olaneaci6n universitaria: 

• L 
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En !mi irnit.i tL1d0ncs de educe(d,;:m .mp~,rior, se imparten líccf.li.'.iub..1rns cuyo objdo d~ estudio c::i 
he: educaci61'.1, bajo diforenteB ti tulc,J c1ue hacen refort:mcia a una div,21nlidad de ü!'.ífoc1u0s 
espe-daliz;Kloa en su l'i'.layoda-. L.1.s lic:endatur:rn c1u0 011foc:8.fi 01 objeto de e¡¡tudio desde un puF.Jto 
de vistct g,:::nernl son menos g1..1e ias que se dedican a especializadones. Esto indica una k,ndc:nciü 
de "adec:ua.~i6n al mercado", c1ue ei; la fonnacion del pedagogo a,:,; hac:.e paterite y constituye u11 

prnblen1a cuali tativ'O, pues r.:\;rnlta dificil integrar len ~=iporten de kis difornnteB discipl in;:1s p;1f8 

r;xpli,;::.r lm fo,n6m¡;:no11 c:-:ch.1cativos (gr;n,;rnr t.r.:orim: pedag6gi,;as). No s.;: trata solamente dd pr::ao 
que tet'.lf:an loB enfoques (especializados y globalea), l1ino de< lo que< esto gen01·;:¡ en la pricth~a 
pt·of,::,;;iot18l, y d;, c.::.t1'io iésta 1·e-pei'CL1t<" en d desilr1·01lo d6 k, pt'üfoBión. 

Es ñece.saeio conaidor~=tf f'Ot' ~no la posibilidi:td de establ0c:01~ Ui'la coc11•dinae:i611 acadf.,r.i~i0a untí'u 
]-:¡,:· difA•,,¡•t;,,:, •ye•e,.c,¡'•,i1i=,c· ,,u;'.\ tien .. An·· .·,c,m··,, c,\";iAt•\ u·I., .:,,:·•uu·'i,, l•,i> tw,-,,,;:,,···,•,;· ea'1u,'.;3.'LI· •• -,,:¡ 

i. .J u.-l - JL-·-1-- -'l. - ,__ -~ar -1 - - \. - .l- -L-J- ~ C' '\..'wrL J - \..,.f r- ----il'-- . .: - 't-'-u. 

6) En lo que so rdie.1·0 al rn,2-.1·c:ado lúba1·;:1l par~1 péd8.gagaf; o& in'.lpol'tarite me11c.io11ar que se 
(:ar;:-1ct.::iri.za por su hesterogeneiidad. Tanto En~ loS: p];=in"':s de eiS:tudio ;rn8liz;:1dos, como en Ice oscaROS: 
e3tudios de mr:rcudo1 BC: huce evident.e B\.l inddinid6n1 !;!U¡;;:sti6n que probti.blcmente rep¡;r,;:1.1ta en 
la indefinící6n cid objdo d¡;,: esh.idío ( por la tend,~ncia ck adecuación al mercado laboml). 

·7) .E ' l 11· ..l' ' ' ' • 1 1 ' "' t d'' ..l I F " r• t , ...,."O.s :,;:: un pro:i em:.::, UY1,;:1onm guc;: ,;:onsrn,.i:;: 1,;n u rr;: ah\'tl Juvr;:n 1,.1_ · ~~e a pro_es1vn, ns .o c::s 
probli;nmHc;o solum::,nte si l.1 p!unc;;:ud6n ,;;\:;::: ía profo:<Ji6n tknd,;;: hada la ".11:kc;1.md6n al mc;r,;ado 
IabN;,d", puefi a 18. het01·ogeneid<1d dü ii(:tividades que car~'l.ct,::,ríz;:m al mercado Jab::,ral de 
;;~mlqukr profc8ion1 lrnbn.1 -.1ucHgrcg1.1.r km r~sutri,-;don·~B de 1.111 olict:odcc1;l:udio lrndkionalmcnk 
ocupado -él:i E,l n:10rcado hbornl- por otros profosionii:;tsa ( en 01 J:úE•rcado laboral trabajan cot'.'l los 
prncl:ifiOS 0ducativC<i ot1·0¡¡ profr,.iúor1fatas y funcirn:iarior,;). 

Lo ':ll1t'-'rior implic,eu s]l..l<~ si >,e plnnificl:t lu profosi6n b1.rnc1:mdo ll1 "nd<;X!\H.wi6n" al mcr.::udo lal-x)rnl1 
110ees:ariat"ñi:,mt0 el objeto de estudio de bi. prnfosion, se vern segmentado, atorn.izado e indefiriido. 

El un::ílisb de lo,:; piunes de cst1..1dio 1103 hu rx,rmi tido ~·onsi atar esto.¡\ pcsm de guc exir.ten 
una ;;0ri .. , dú c:ontenido.i que 110 hüC•jn rnforon,~ia explkilil ;.:d n-101·cado J;,iboral, no p~1re<:0 ,_,xiatir 
ningwm1 otrn oricntE\ci6n c;,mHt.ativarnent,; importan t.,:;:, 

.'3) Loti ptc.rfilea prof,:,aion.:1le-E< que de.lirr.i.it-a ,~.ada uno ck, loii pli,nes de., e,¡;tudio ,,nalizado& aon 
dif1;rc;:nt,~B; m1ngui;, tíi;:ncn l:lig1.1nas BÍmilít1.i,;;k;,; 

9) Se reconocen dot1 influencias Bn l•:B planea de eatudio de p1c,dagogfr1 de las iriatitucionefi 
pliblkm, m1tonoma~~ 

La inf11v,;,;nda d.;; los ºrn.c,d,:,;k.s di;: cjerddo profosional11 que ,;orr(;spondcn a las rela,;kmes q1Jc 
k>B profosionistas han eBrablt:dd.o ;;-c,n ia r;;.-alidad (dc,nde;: 1;J mc::r,;ado lti.bornl pme;:,;e s1;:r iJD ele­
rr1B11to impott8.ntB). 

De; acu<."=rcio i;on lo desttrrollado en el trabajo! 1~s necesídfJdc8 edi.tctüivas nacionales se con­
c;entrn.n e::n los niv·~les dem;-,nt.:ilcs. La aifab,;tizad611, la educación indigena;la ed1.1.;acion mar­
ginal, la desei'cion esc:olai', el aLlBentisrtK) y !,1 J'1:,prnbac:i611¡ 11on los problem;.'i!:l c1ue ;:i.foc:t~rn a las 
mayorú:w nncionuku; d m<::rcado hbornl de pedugog,.xi 8~ c:arad<:cri.za por :m bctt:rog,:;,ndJad,;; 
indcfini·· d6n, "adcrnm¡ d1; que no !J<:;: corr,~pondc c.on km n<::ccBkl.1dc'.'J c.d1.1cativuB nnci0nnk,. 
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· De ltv.1 nr<:.'a'J CJllC ~·onnl.iluyc.n el mcrcnclo l,1bor,1l pnra peda¡.;og,~1, la de plancnción cduc:ltivn 
es la mas importante, porc1ue en. ella se co11centran el mayor nútnero de egres-;idos, y porc1ue 
aparece, de ~!lguna u otra manera en todos los planes de estudio. 

Fuera de esta constante, no fue posible identificar ninguna otra. Las ciernas areas, son 
heterogene<1s e indefinidas. 

El desarrollo de la planeación educativa, requiere de una ~erie de conccimientos que sirvan de 
sustento y c1ue la orienten. Estos no son contempiados por la generalidad de los planes ele e,.;­
t:udio de pedagogía anaiizados. 

De esta manera, atm cuando se pretende una correspondencia con el mercado laboral, no 
exíst:en estnicturns curricuíares que posibiliten el desempeño c1.1alitativamente significativo de 
esta labor. Se propicia en cambio la segmetitaci6n, parci.:tlizaci6n, etc., pues la relacion estructural 
de los contenidos básico11, metcdol6gica;, pedag6gicos con las aJ'eas del m~.i·cado laboral no 
parece existir. 

En algunos planes de ,:,studio aparecen asignaturas heterogeneas qt1e responden a alguna 
posibilidad del mercado laboral, pero se caracterizan por su escaso desarrollo. Su relación con 
dementos teoricos es casi nula. 

Esto, aparentemente nos llevaría a plantear q ,1e existe una incompal:íbilidad entre las 
necesidades del mercado y las de la formacion profesional. Sin embargo, es posible reformular 
la formación y rebasar las exigencias del t:nercado !al-oral. Para ello es necesario abrir nuevas 
perspe..-:h\1<18 parn plrmificm la prnEcHi6n, que rebasen las tendencias de "adcnmci6n". 

-LC6 desarrollos de la disciplina, Mi como los del o~jeto de estudio en la relidad, responden a 
los "modelos de ejercicio profesional", que consisten t~n las relaciones gue los profesionístas han 
establecido con la realidad educativa. Agui encontramos un desfasamicnto entre las necesidades 
sociales y dichos modelos, pues los problemas educativos nacionales y los desarrollos de la 
&:<ciplina en este sentido es tan debí lment,~ representad(:$ en los planes de estudio analizados. 

A diferencia de lo que o:;o.urre con la planeaci6n cducati\•a, que aparece en tcxic6 los planes de 
estudio, las mt,as de educación indígena, capacit:aci6n, educación marginal, alfabetización, capa­
ci taci6n, no aparecen i;-,n todos la, planes analizados. 

En los casos en c1ue s;Í aparece, e.;,,,iste el mismo problema que con las arcas del mercado laboral: 
no existe i.ma estruc.:tura Cclrric.:ular q ur;:: posibilite su desarrollo. 

10) Se distinguen en las C;:strncturas currictilares analizadas, contenidos con diferentes enfoques 
y niveles de acerc.:amiento al objeto de estudio, provenientes de diferentes disciplinas, fon­
damentalmente I·-listoria, Filrnofía, PsicologÜ\ y Sociología. Estos tienen desarrollos de tipo 
general (Historia de la edt1caci6n, por ejemplo), y específicos (Epistemología, por ejemplo). Es 
importante corniderar aml.:os mipcdOJ en la formaci6n, c1ue resultan fundamentales porque el 
ol'jeto de estudio -la educacion- es heterogéneo y compl~jo y solame11te mediante el desarollo 
cl~ Ju invs=1Jtigl'.l;;;i6n ¡,:Qmo ;;jt:: ,irtic;1,ilfüfor ee p0Jibk1 g,;1rc¡anlizar el desarrollo cualilalivamcntc 
importante de este profesionísta. Es necesario qt1e la inveutigaci6n se constituya en una her­
ramienta de trabajo. Tombien es posible apreciar difere11tes lliveles ell este aspecto. Desdo los 
inslrumcotaks -esi:adístic<l, té,~nkas de inve.stigación documental-, hasta el que asegura el 
ejercíciodc la investigación como bermmienl:a profesionaí -taller de invcsti gaci6n 1~-.h1,:ativa1 por 
ejemplo. 
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Pma el desmrollode la investir.ación, CfJ imrortante.q 1.1e se tom;;.~ en cuenta la rdací611 estrnctural 
e11tre este as pecto y los dem&s. La generalidad de los plánes de estudio analizada:1 no contemplan 
esta J'elación.ntenidCB sobre la realidad educativa naci011al. El desarrollo de la profesión en su 
\iÍnculo cualitativo con la realidad nacional req1..1iere de diferentes niveles. Es necesario contar 
con los dcsrro!los teoricos de la antropología, la s0;::íologJa, la filosofia, la historia, la psicología. 
Pero no se trat,i de genernlidadet1 de eskis disciplinas. La diveniificaci6n cultural c1ue caracteriz;:i 
al prus1 generu i;:ondiciones y ne,;esiclades de aprendizaje clifcrcnks c31.1e no p1.1eden i,i:::r comprc:.11-
didas rnediante generalidades provenientes de realidades ajenas a esta caracterizaci611. 

En los planes de etitudio analizados, la realidadeducat.iva nacionalista débilmente represenh-1da, 
pues existen en el m~jor de Je-¡, case:.,, 2 o 3 asig11.1turas que la contemplan. 

La realidad ed1..1cativa nacional ,;,s estudiada regionalmente solo por algunos planes de estudio 
(Baja California, Chiapas y YucatarJ.), lo que tampoco permite pensar en un desenvolvimiento 
importante del conccimiento y desarrollo teorico-metodol6gico del estudio de la realidad 
nacional. 

E., importante considerar la necesidad de incluir en la fonnaci6n profosional, no solamente los 
aspect.os regionales, sino el desarroilo de elementos básicos, metodol6gicos y pedag6gicoo que 
permitan operar sobr,; la r~.alídad nacional. Los límit-::s cle i;ste trabajo¡ no han pern:út:ido 
profm1dizar en este .1specto, pern parece, importante insistir en esta necesidad para postel'iores 
estudios. 

11) Es necesario insisti!' en 18. 11ecesidad de una orientacion dela profosionhacia las necesidades 
sociales¡ sin por ello omitir la relacion entre los profe¡¡ionfatas y el mercado laboral. Esto 
nparentemente cu viable porque las e:;,.-igéncim; dd mer;;ado en t-érminos i;ualiküivofl no lo 
impiden. 

Por ot.ro lado, no parece existir ningi.ín imp,~dimento ,~n las es- tr1..1i;ti..1ras curriculares, p1.1es se 
caracterizan, en la mayoría de lo:; casos .:malizados, por la ause11ci.:1 de criterios de orientacion 
académi.;:a. 

12) L;1 indefini,,ión dei objeto de. e~tudio ele la pedagog°ia, constituye w1 problema cuya 
relevancia se ha ubicado aquí en fw1ción cid \foculo de este profcsionísta con las necesidades 
~o,;iales, pues no lendrfo s1c,ntido ck,~:de Ja ,~si6n qi..1r.: susknta este lrnbajo, la definición y 
delimitac:ión disc:inlin;.~ria por si misma. Es necesario considerar el comool'tamicnto de 13 
profesión, y las 1~c;~id,1de,_; a .que se vinr;ula. La pofiibilidad de transformar la ~calido.d com,til:uye 
un imporl:ante elcment.o para la consl:rucci6n del objeto de estudio de nmlcJllÍer disciplina, y dt~ 
la pedagogía en particular. La, pedagogos tenemos un contacto indirecto y r.!" ... as bien deficientc­
con los probkrnas educativos nacionales. El credmiento de la disciplina depende, en gran 
medida, de este fen6meno. Reformular la formaci6n de este profesionísta es una tmea urgente. 
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