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© ha superado al del jurista. Pero su funcidn bisica sigue manbenién-
- dose como tarea de suma imporbancia, en sus varias manifestaciones

- mente. Pero es un lugar comin, en ]os estudiosos do] nroolera uni-"

EToverocho o ana-de Lo catogoriusrrun&umontulcs de lu

onieveneia social., Bl ser humano pucde proscindir voluntarismen-

Cbe, auna dentro de la comunidad cn que vive, de cicrtos clementos P
culiurnles de dmporbancia indiscutible, como la relirmidn o ol arp=
to, pero no le estd permitido sustracese al sistema juridico vi-

sente. De ahd que al fendmeno del Derecho lo caracterice una Hus—
da

antividad esoncial que no puede ser subesbimada, ni hlgborlca,

ni contemporimeamente. Los jurisconsulbos en el Derecho Romano; los
slosadores en la Bdad Media; los redactores del ¢édigo deo Nupoledn

los que han plasmado el nuevo oxden Juridico socialista, han si-
do los traductores de ese producto cultural inherente a la peripe-

Qla el hombre, el Derecho, gue como objeto de conocimiento es de=
nominado Jurisprudencia, la cual, literalmente desde los tiemnos
del viejo Gayo, ¢ intrinsecamente en nuestros dias, es el "conociw
miento de las cosas divinas y humanas, con la clen01a de lo jusso
:'y dc lo 1n3usto"

Por ello mismo, el aurlgLa, el téenico de ese Lactor cablﬁdl

Ge la vida huwmana, ha ocupado siempre wn rango de primer orden en
’ ella, aunque ese rango se hublera mostvrado en forma abierta ¥y domim
fnante,‘comb en épocas pasadas, o en el nivel discreto que aparenta
en la actualidad, cuando el prestiglo social de otras profesiones -

“juez, abogado, lcglulador, on una palabra, téenico del Dewecho.

: Interesa, entonces, como guehacer docente singular, la p renara~
cibn culbural v el entrenamiento técenico de esos elementos a guie-
‘nes la sociedad de vodos log Giempos ha encargado el papél de cons-— .
gructores, intérpreves, ejecutores y reformadores del sistema juri~~ ‘
fd*uo..En nuestra era, la formacidén del jurista es comnobencla GX~ o
_clusiva de las Escuelas ac Derecho, de las universidades princinal- !

—VCTulﬁ&TlO, la acusacién relativa al descuido, a la negligencia, 0’5 

Sala ondloidn pedagdricas en la wniversidad actual, falla que se ha-
“¢e nojoria en las Tacultades de Derecho, '
& osc Goma, o la ensefienza juridica universitaria, hemos de-
Gicudo nuestro esfuerso de anilisis, dispensando atvencidn prefe eren-
se al asnceto mebodoldpico de la pedagoria juridica, dwvca quo en

- " e o v . < A s
vordnd no ofrocs ana Dibliogralia abundanto, gi bien cn las Qltinaag




R S . - . .
i agcnuuﬁ na gido objeoto de creciente preocupacidn, particularmcnte
en Amdrica Tatina. - :

L pavel del Jjurista, en wna socledad gue ha 1llevado ol nézi-—
wo Lo replanmentacion de los mis diversoes y hasta intinos anarbados
de la vida socialj y la necesidad de una formacidn tecenificada, ap-
ta y efidcicente de ese jurista, le oborgan Jjerarquia intelectual a
toda obra de contribucidn al csclarccimionto de log problomas a
aue oy se enfrenta la pedagomla juridica, por modesta que sca lo
calidad de la obra emprendida. H& aqui nuestra finalidad, y el pdr-
tico de intoresantoes planteanmientos ante el cual creemos conducir
y dejar al lector, al estudiante, al maeshro. ‘

- La revisibén esclarecedora de todos los fundamentos de la vi-
aa social, caractoristica de nuestro tiompo, ha ftocado las pucrtas
Cde la wuniversidad, bajo la denominacion imprecisa de "reforma uni~
.‘versitarla". Como parte de la universidad y de su crisis, la Fa- ‘
cultad de Derecho ha venido siendo objeto de tal escrubinio, prin-
cipalmente en elirea de sus carencias pedagdgicas, entre las cuales

- destuca el problema de la metodologia de la ensefianza juridica.

Pero el dcullndu relabivo a los métodos mis eficaces en cual-

_quier forma de enseflanza superior, no es tema encuadrado con exclu-

sividad dentro de la técnica didActica, porque en ese examen influ-
“yen. elementos de mds vasto alcance, como el de los objetivos que

‘persigue la educacidn superior. Bl aspecto aludido de la Didlctica, -

no puede soslayar.la significacidn de los fines capitales de la e=-
~ Queacién wniversiteria, k : S
: Por otra parbte, los métodos podagow;ca son técnicas vincu~
“la&a a los diversos: conjuntos de conocimientos ‘que integran las
© varias ciencias o carreras universibtarias, de modo que el estudio

‘meuo&ologlco debe enfocar bambién, en concreto, la naturaleza es—

pecial de los diferentes +tipos de asignaturas o maberias que son

objebo del aprendizaje. No es lo mismo, en este orden de ideas, en-

sefiar Derechb'que‘enseﬁar Plgica Wuclear; ni puede impartirse la
Ingenieria con métodos iguales a los que doberlan emplearse en 1a
adquisicidn del saber socioldgico,

Las consideraciones fermuladas obligan a convenir en que to-
la ingonbe problemdticz de la universidad (cudles son o deben

(%]

o
£

o

er sus funciones; de qué clementos dispone ella, en la realidal
inncdiota, para cumplirlas; en aul. -~ ilcilones especificas del me-

dio puede llevarlas a cabo, etc.), asi como la na suraleza pronif

ﬁ
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dodos estudios en cada facultad o escucla universitaria, y Lo

cireunstancias-dontro de las cuales éstas desarrollan sus activi~",5§
dndes (mimero ¢ interescs gencrales de log educandos, odificios,

bibliotecas, instalaciones, cte.), son factores relevantbes para
la “cbodologla de la engerianza universitaria. Las conocidas inte-
rropaciones del para qué y qué se enseiia, resulten indispensables
datos en la precisidn del cémo-excenar.

siendo el propdoitoe central del presente estudio 12 indaga~
cidn de los métodos pedapdgicos més adecundos cn la ensefianza u-
niversitaria del Derecho, era inevitable que redugeramoo a propor-
ciones compatibles con esa finalided, el andlisis de los problemas
generales de la universidad y los particulares de la facultad de
Degrecho, de innegable relacidn con la lebodologia, tal como hemos

- intentado hacerlo en la Pwimers Parte.

Los planteamientos y directrices que promueve la Pedagogla

fJuridica, integran la Segunda Parte, en-la gue conerebamos, con. -

suficiente extensidn, las soluciones fundamentales en el campo

" z'mcuoaolog1oo, la rect ;ificacidén de los programas vigentes y el pa-‘ .
pel quo corresponde, en las téonicas didécticas, a alunnos ¥ pro—~”
- fesores, ' '

Es 1mperlouo confrontar-las rocomendaclones metodologlvas

Soocon una dilatada experiencia practica, fmica pruoba uuacentlble

L de pronunciar un, veredicto definitivo sobre su mayor o menor va-

© . lidez. EZmpero, la dllHClddClon que hemos emprenq1do, no exenta de
:;_fla20° alrectos, 1n01tac1oneu v conbrastes con la realidad unlver— :'

smtarla, hace enfaqms en wna orientacidn que podemos: callfxcar ae

" teorética, como paso inicial en la meba Wltima de consolidar la”. -
~ teoria con la préctica, inevitable simbiosis en una pedapogia cien-
tifica. -

f

Téngase en cuenta que.hemos circunscrito el Ambito central de

‘ _nacsbro interés, a la universidad estatal latinoamericana, $610
por necesidades comparabivas, aludiremos a otros modelos de univer—
ysldad. Y nos hemos des enmonum&o, por completo, de la universidad
“privada, porque sus fines sectarins, cualesquicra que ellos sean

.

(reliriosos, tecnolépicos o elivistas), han restringido su esfer
de influcncia social,
72 eximencia de versacidn pedagdgica para los profesores uni-

S vers 1a.rlou casi que esud 1;mitada, en Anérica Latina,va lag Es-

cuclas de Bducacidn. Y en Jnu FPacultades deo Derecho, si se¢ excep-

a
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tren casoes dndividuales muy alslados, esa preocupucifn ¢g proco—

DLSNaG

en Llog dias actuales, a pesar de los esfuerzos de supera-
cion que en es scala regional se han venido haciendo en los dos (-

~Viwos lustros. Creemos, por tanbto, haber abordado un Area pedapd-
zica no desdeflable, por la importancia y el interés indiscubibdles
que presenta la aplicacidn de los mébtodos activos a la enseflanza
del Derecho, | ,
‘La indole de este trabajo nos ha obligado a recurrir a nume-

- rosas referencias documéntales que no creemos excesivas, porque

convenia plantear las mis scna;adas verbientes del pensamiento pe-

- dagbdzico accesible, a propbsito de los diversos problemas examina-
~dos, y hemos preferido la oitn Gextual. - ’
o8

quemov avradccer exuswvamcnte al Dr. Bdmundo Escobar P. las

orientaciones con que dirigid la p;eparuclon de-esva ueSlS; va f[“"*

¢él, y al Dr, Fernando Tlores Gar01a, los estimulos 1niclectuales
o recibidos de ambos, en sendos cursos.de Peaagogla Jurlulcae BN
- la Unlver31da& Nacmonal Autonoma de Méxmco. o _ ,‘ »&j,‘







Capitulo Primero = = et

‘LA UNIVERSIDAD EN EL VERTLCE

~DE LA ORISIS SOCIAL CONTEMPORANE | )    »'{

Una. wniversidad es un centro de
- penganiento independiente., Como cen-
tro de pensamientio independiente es,
asimismo, un centro de critica. Las
uoclodaaes requieren centros de pen-
samiento y de critica 1ndepend10ntes
. 81 han de progresar o, aun, sobrevivir,

Robexrt M. Hutchins,

l.~ La wniversidad en persvectiva histbrica.— Desde su

'7jfnacimiento, & fines de la Edad Media, hasta el presente, la

":iunlver51dad, como ventro de la cmencxa v de la ensenanza su- -

~perior, ha perdurado v r651st1do, a través de 1as grandes

7fut:ansformacmonea;de la humanidad, si bien reflejando los cam—ffff‘ :

"; bios en que éstas se han concretado.
| Surgidas en el seno de la sociedad feudal, las universi-
._idades han asmstldo a8 la llqulda01on del feudalismo; al auge' e
;'  y qulebra del Estado absolutista; a la Revoluclon francesa N

fl‘gl'Estado 1iberal-burgués, cuya flsonqmla-capltallsta,ha sufr1§ ;j

- do ingentes mubaciones; y por Gltimo, la Revolucibn SOViéticalfx
fy el Estado socialista adapton la universidad a nuevas y par~ .

"  ticulares flnalldades.

Sln embargo, entre la Unmvergldad ae Parxs, de 1245, .y

}  .13 misma Unlver81dad azotada por la rebelidn unlveroltarla de
!713 1968, que abocd a Trancma & una grave crisis politicaj entre

'.7T lag unmversmda&es colonlales de Santo Domingo (1538); de HGXl— "
co y Lima (amﬁas fundadas en 1551), y las universidades Latim
noamericanas de esos mismos lugares en nuestros dias, sblo
existe de comin el nombre de "universidad" y la éondioién de
centro del édnocimiento superior, De la "univefsitas"'mediovai

Lt
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- -y colonial, a la universidad actual, hay todo un mundo de ra¢'

“dicales diferencias, por cuanbto quo ls sociedad de una y otra -

épocas, el Estado de un periodo y otro, Y la misma vida huma-
n&, son absolutamente distinbos.

En América Tatine, la universidad colonial, teoldgica y
'noblllarla- la universidad estatal del siglo, XIX, ollgarqulca
Y minoritaria, y la unlversldad de este siglo, profesionalizan-
te y de masas, destacan la evolucién histérica de la univorsi-
dad, al ritmo cambiante del medio social en que ella se ha
mantenido como una de sus institucionés fundementales.

| Ante la intensa preocupacidn mundial, poxr el destlno de

"1a 1nst1tuclon universitaria, la mis somera medmLaCLon sobre

"ffxla trayectorla gque ha seguido la universidad, condena por 1— s

:?gual todo empeno en mantener estructuras organlzatlvas v aca- fjfi
:]démlcas anqullosadas, o'el de imponer medidas utdpicas sin

Y:J:Sustentb en algin aspeéto de la realidad La‘univebsidad se
;;ha transformado 1ncesantemente; pero 31empre dentro ‘del mza\x-co:f":'l

1?de una gociedad y un Estado especlflcos.,

B

2, Universidad A SQCiedad,m Hubo una pedagoghia idealis-

l ta; no del todo descartada en la actualidad, que‘atribuia‘alg -

~ proceso educativo una especie de poder migico, posibilidades .

. extraordinarias, para producir una modificacibn total de la‘,["'

“5"  sociedad, en un plazo mds o menos largo, Era la idea de “con-.

fianza en la educacién como palanca de la historia', que en-

‘juiciara irdnicamente Anibal Ponce, en Educacidn y Tucha de

Glases (1l). Para esta corriente, a la universidad le estaba

reservada une misidn vrascendental, como instrumento superior

(1) Phg. 209. Editoriel América. 3a. edicibn. México, 1938,




e
de talbproceso, ‘

;i;~ffﬁ:5""' ~ No obstaﬁte;rld vida uhiveréitériédoéﬁcféﬁh; had@éjﬁﬁoé;xrm
B tros dias, fue mds reflejo y dependencia de la gociedad, que
: motor de su dinémica. En el conjunto diverso de la sociedad

global, la universidad no podia ser otra cosa que una de sus

varias instituociones,’aunque de importencia destacnda, on ras

zén de sus funciones capitales. El caudal de relaciones deter—

‘minantes se produjo, asi, desde el medio exterior, hacia las

~actividades que se desarrollaron intramurcs de la universidad;

-y mucho menos, en sentido contrario.

Baemplos innegables de esta dlrecclon casi unllateral fue~

“.ron-la unlver51dad de la Colonma Na 1& universidad de la Inde~‘f “
'"lpendencla. L clcro ¥y la noblezsa eapanoles o de origen csnanol
”;constltuyeron los elementos domlnantes de la unmversmdad colo—.;i
finlal N estructuraron un saber que funclonaba 8l servicio de -
,ilos poderes coloniales, a lo largo de dos smglos N medlo. Al
;produclrse la Independencma latlnoamerlcana, el desvlazamlen~
 to del podar metropolitanoc a la,burgues;a terrateniente 'y merf 
'!qahtil deylosvllamados-ériollos améripanos hace poéible la susfél

'ﬁ tituci6n:de aquella universidad teoldgica, por un ensayonde,u;  =

E, niversidad napolednica, reducto de las oligarquias criollas
‘ fempeﬁadas en forjar las nuevas nacionalidades y los nuevostS§[l5
“tados, bajo la égida idéolégica~de la Ilustracién, del libera4 
}:;llmso ¥y posterlormente del pos1b1v1smo., _ | “  7”p
 Cuando & fines del siglo XIX y a comienzos del XX la 65~ |
Jtruotura econdmica de la gociedad latlnoamerloana inicia una
1” fserie_de cambios importantes (urbanizacidén en aumento, indus-
"' .grialipacidn incipiente y desarrollo de las capas medias), o-

. curre una apertura hacia las condiciones de un nuevo tipo de

ool e



‘531glo pasado smrvxeron docmlmente 8 sus. respectivas socmeda—fq

* ?des, en tanto que la unmversmdad de la presente centurla,vpor

v 'ﬂ.@Sg ’

]

-

byfuniversida&,’pdrque a ella acceds 1la clase media—urbana,,que'
'hlen pronto se va & pronunciar en contra del andamlaao ollgar-:
rquloo y del estancamiento cientilico imperantes en el recinto
universitario; Como apuntaron los estudiantes rebveldes de 06r~, 
‘doba, en su Manifiesto de 1918, "las universidades han ilega~
do a ser asi reflejo de estas sociedades decadentes que se em-
“pefian en ofrgcer’el triste especﬁéqulo de wia inmovilidad se-
* nil. Por eso es que lavciencia,’frente 8 esﬁas casas mudas y
. terradas, pasa silenciosa o entra mutilada y grotescé al sore '
. vicio buroorhtico" (2), o '

La universidad colonial y la unmveraldad minoritaria del

‘fpllcada, ya no manbendré. aquella condmcxon de servmdumbre,

~;81no que por una. relacidn dlaléctlca con: su matriz soc1a1 u~  o

. na 1nter—relaclon,;empezaré a desplegar 1a bandera de la con— .

, tradicci6n:y'del‘rechazb, frente a una sociedad.en cuyo inte-

: Aun en este ultlmo caso, la un1versxdad latlnoamerlcana
 Y{no dega de responder a las exigencias de la sociedad que le»

sirve de soporte. B 1ncluso en su.esfera de dlﬂldenCla ¥ 0po- - -

‘;T:smclon, es determinada por smbuaclones socilales: confllcblvas

fifdel medio. No pueae negarue gue la universidad de hoy, en com—

% la misma dlnémica confllctlva de una sociedad cembiante y com-1 5” 

- rmor estén forméndose estratos sooiales dluconformes v rebelu‘fﬁ’?f7””

paracién con la de pr1n01plos de este siglo, es muy diferente} vf‘f ;

pero también lo son las realidades sociales de entonces y de

(2) 1a Reforma Universitaria en América labina, phg. 8. Publi-
caclbn de la Conferoncla 1ntorn0c10nal de Lobudlanboe. Tei--
den, Iolanda, 8/L,




ahora. R L

Le 1rrup016n de nuevos esbratios urgidos de una. cuota de

poder, como las capas medias urbanas, propicid la democrati-

zaocidn de le -universidad y el reclamo institucionalizado do.

~su autononia. Las necesidades de una sociedad que se‘abocaba'

: 'a su crecimiento demogréflco acelerado y a un proccso de llml~

'itada industrializacidn, ampliaron y agudizaron el profes1ona—

lismo universitario. Las presiones y controles de la economia

capitalista mundlal, actuando sobre las economias dependlentes
‘latlnoamerlcanas, radlcallzaron a los grupos més culbos y cons=-

cientes, . prlnclpalmente un1versmtarlos, en una soc1edad pooo o

‘,permeable 8 la supera01on de sus desequmllbrlos injustos e 1—

rraclonales.,~

Si en el pasado 1nmed1ato, hasta las prlmeras decadas dela _;7»'

i
R
5
§
i

fj,31glo en curso, se producla una relacidén unilateral de servi-

' dumbre,~socledadeunlver51dad, actualmente presenclamos SU con= i

“versibn en una relacibn dialéctica de doble via, . . que por -

. un lado es de dependencia (sociedad-universidad), y por el 0- 2 "’

5tro, de. oposicibn y conato de tranSformacién (universidad~30;-”‘
i'“cleclad.). Desde luego que toda universidad, por su mero funcios

7[5namlento ya egerce un 1nfluao, desarrolla una relaclon con la

socledad global en que actua; mas esta relacidn esponténea es

;;“pa81va, diriamos que de simple coexistencia., Es el mismo caso

‘fde la unlversldad prxvada, cuya dependencia total del medio,
‘ipuesto que resPonde e finalidades de un sectox de éste, 1mp1-.
.- d¢ toda posibilidad de influjo contradictorio y ﬁransformador;
con respecto al medio gocial,

‘Para no caer en la utopia, serd dificil qﬁe una reforma

. universitarie prescinda de esta interaccidén reciproca (socie-




- .dnd y universidad), cuyos polos de influoncia no representon
fuerzas iguales, sino que se concretan en dimensiones y voll~ -
menes de distinta megnitud y en estructuras de compleja y ai~

ferenta natupalezao

3.~ Universidad y DIstado.- Siguiendo la tradicibn colo-

' nihl (aunque Lo hiciera en limitados aspectos), Que.implaﬂté
~la universidad a la sombra protectora de la monarquia; y adop-
tando el modelo napolednico, la universidad de la Independen-
‘f cia surgié como institucién estatal, sometida en un principio

s ‘a los mandatos de los goblernos que ensayaban las nuevas repi~

Dblicas de Latinoamérica. En el (ltimo tercio del siglo p&sado{' :A’7

'7A,algunas universidades importantes logran un status de autono-

'”ﬁ:ff  mia moderada: en Chile (1879), en Argentina con la famosa Ley'f :

91;7Ave11aneda (1885) (3), y en Uruguay (1885) (4)

igﬁtudlanfiles.

 f‘tamente del Estado, servidumbre de honda‘repercu81on en,ella,fﬁ,v  

‘. bido a su gran financiamiento, a base de donaciones privadss, .

;-‘ (3) Cfr. Mac~Lean y Eatenou, Roberto: La Crisis Universitaria

en g;qgano«&gquca. pags. 27 v ss, Universidad Nacional Al -

fonoma de México. México, 1956, (
- (4) Grompone, Antonio M.: Univemwsidad Oficial y Universidad Vi-+

Ve, p&gs. 193 y ss. Universidad Nacional Autonoma dc ﬂ0x1c0¢v=“ 

2a. edlclén, México, 1963,

 *1& unmversmdad latmnoamerlcana conguista un nlvel considerable

-de aubonomia admlnlstrablva v docenbe, frente a un, Estado cu—'7 =

”fﬁ,Y'cbntraata,la inopia de la universidad estatal latinoamericaé'?”'

- Pero es a partlr de la Reforma de Cordoba (1918)9 cuando ;’“;" i

'ﬁﬂya legislacién responde, en este respecto, a las demandas es- ’Vf“ i

“En su flnan01am1ento, la universidad ha dependldo absolu-k‘gfff

‘- na, con el enorme desarrollo de la universidad estadinense, de- |
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;,,de biones y dineros que la misma universidad’ha invertido lu~,
;crativamente; o de importantes contratos'pagados por ei gobler~
no, desde la segunda guerre mundial; o por impuestos espécia~
les creados por las 1egislgturas locales en las universidades
piblicas (5). | .
‘Dentro de estas direcﬁrices basicas, los vinculos entre
la univgrsidad y el Estedo tenian que désarrollarée muy estre-

cha y draméticamente. El Estado 1atinoamericano, durante los

setenua anos de esto siglo, ha oscilado entre la dlctadura ml-» e

: 11tar y la democracla falsificada por las oligarquias, Como
. institucidn publlca'oflclal la universidad debia reflejar,
ya por sometlmlento, ya por oposicidn, todas las v1c151tudes

..confrontadas por el poder estatal

~.mientos de»la maqulnarla gubernativa dificultan en mulblples
’_'Qformas'las actividades universitarias. Lo més grave 8 que,
B A

: permanentemente, el presupuesto anlver51tarlo ha consbltuldo

un renglon del presupuesto astatal, lo que determlna su penu—

“rie econdmica, e incluso las represalias financieras de los go- .
-~ biernos, La presidn demografica de una poblacién con altos in-' -

'dices de incremento, y el proceso de cbhcentracién urbana pro-

: gr951va en todos los paises latlnoamerloanos, plantean a la

“institucidn unlvnr51tar1a la necesidad oonstante de aaustarse

blacidn estudiantil, pero las limitaciones econdmicas apunta~

(5) Cfr. La unlver51dua americana: modelo en crisis. Ensayo
de CoYlos Blanco Apuinaia, en 1a compilacilon La Universidad,
Editorial Ciencia Nueva, 5. L, Maurxd, 1969. LsLa obTd ini—
cluye confercncias dedicadas al examen: de lo universidad es
paiiola actual,

La 1nefica01a del Esbado como agente de los servmclos pu~‘f;

'ibllcos 1a ha sufrmdo fambién la unmversmdad, v los antorpeclr tff

b
£
i
!
I
[

‘»»a un crecimiento que se adecue a la curva sscendente de la po=i -
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_das se oponen a la satisfaccidn normal de esa demanda, y pro-

ducen la agudizacidén de serias deficiencias en todo el fun-
~clonamiento de la universidad.

Por otra parte, la situaciones confliclivas que surgen

en el interior de las universidades, por diversas causas, bien

. pronto se convierten en enfrentamientos con el Istado, susci-
téndose recurrentes colisiones entre los sectores universita—

rios y las auboridades gubernamentales de la més alta jerar- =

quia, a consecuencia de la condicibn de orgenismo estatal que

. %tiene la universided, a pesar de su autonomia.

“A " todo lo cual 5e agrega que el estudiantado universita~v-

Saorlo es uno de los grupos sociales con mayox conclencla, y res-"v

fhponde actmvamente en las controversmas po¢1t1cas nacmonales.‘

"f'”Un fraude electoral; los golpes de estado militares, los zar-~}
fpazos o la penetracién del imperialismo, el‘funcionamientb sec- S

'7;‘,tarlo de los goblernos ollgarqulcos, provocan la protesta eo-“‘“yd

¥jtudlant11, vy hasta acciones insurreccionales, que el poder pﬁ—

s

‘' ores, estado de sitio, crisis politica general a veces, son

'5[‘1as albernatives frecuentes, en el marco de 1os-vinculos forzoé'

“sos entre la unLverS¢dad OflClal v el stado en cuyo seno’ ella

.

";*v1ve, perlcllta y Tesurge, entre mareaadas de tormentouas con-*:'f"

‘5:‘vu151ones.

"Un Esbado juridico ~~-segln lo apunta Roberto Mac~-Lean ¥y -

o

 Estenbg-- respeta a las universidodes y a todo lo que ellas

significan en el desenvolvimiento colectivo y en la superacidn

constante de la culbura., Un régimen dictahorial o Yotalitario

. capburae y avaesalla la universidad para convertirla en una he-

. calles, ocupacién militar del &laustro, persecuciones, masa—

' 3'bl;co trata de aplastar por la fuerza. Huelgas, motmnes envlas.~f1 '
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~rramienta mds de su predominio, porvirtiendo sus fines, despo-

jhndola de susmés caras esencias: institucionalés ¥y quiténdo-  ”« é“
le su propia razén de ser" (6).

Un1versmdad y Estado mantlenun de tal modo dificiles e i=

"nevitables relaciones, que dejan huellas profundas en el queha—L
~cer de la primera. Y lo que fue desde 1918 patrimonio del estu-
4 ‘d1anto latinoamericano —-su compromlso politico~-, se ha exten-

. dido Gltimamente a la auventud universitaria de todo el mundo,

4,~ Universidad e ideolopis.~ Si en el pasado inmediato

“la universidad fue un centro de convergencia para las corrion-

. Les de critica y oposicién (mds esponténeas que conscientés),

”3f7‘frente a la sociedad y al Estado, lo que orlglno la polltlza- E

{*glon ascendente de los cuadros egtudiantiles, actualmente la. }
' :5sobrepob1ac1on masiva de la universidad ha'proplclado la inser-

'~c10n mllltante de 1deolog1as encontradas en la v1da unmversm-"‘

‘Tfff;tarla y en el planteamiento de todos sus problemas.

En el aspecto indicado, existen tres p051clones bien cama'?‘“
7

f’racterlzadas, tres tendencias que se disputan el ‘rumbo 1deolo-,fl

: glco Yy flnallsta de la unlversmdad, a saber: 1) la posicibn
conservadora o tradicionalista; 2) la corriente demberata~crig-

" tianae o evolucionista; y %) la izquierdista o revolucionaria, =~ =

1'g.Los calificativos que usamos para tipificarlas no siémpre res-—
“ “ponden ni a las denominaciones que emplean sus expositores o

x';77fpropagandlstas, ni a las  intenciones aparentes con que esas i- |

L deologias se presentan. Y veremos que reclaman el monopolio ab~ "

i
I
i
b
t
i

soluto y excluyente en cuanto a'la orientacibn de.todas las ace

tividades universitarias, incluso en el aspecto pedagdmico, que

(6) 0o citie, phg. 19.
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‘Qipbr su indole ﬁécnioa pudiera conaiderarse a salvo dé los de-
_terminismos ideolégicos que aspiran al control total de la u~
_ nmversmdad.

Después de sintotizar cada una de’esas vertientos ideoléé

gicas, debemos formular un r&pido balance de las mismas.

a) 1a ideologia conservadora.~ Un sector de 1los que obje-~

~ ‘ten las formas 0lbtimas del funcionamiento de las universidades
" latinoamericanas, censuran su dedicacibdn casi exclusiva a la

preparacidn de profesionales v el aumento de las carreras de u-

' tilidad inmediata; proponen‘que la universidad se mantenga CO-

.. mo institucidén docente y de investigacidn, para minoriss de

ot seleccidn intelectual; estimen que la universidad tiene una.
"5[‘"m1810n tiplca", y que "lo esencial raalca en desarrollar el

‘jfesplrltu de investigecién y formacién educa01onal"(7), con01~,”ff3' '

“'ben la unlver31dad como "la institucidn en la que Justamente

f{ la calldad debe ser anterlor a la canbldad", en la que no se

?;deberlav"rebaaar el rigor cientifico y el genlo humanlsta”def""‘“‘
e los7e5tudios universitarios ¥y apartarlos de sus verdaderos fi-

"~ nes" y en la que resulta indispensable "restablecervel‘estilo ki

-~ universitario que imprime cardcter para toda ia vida, que ex- -

“trae de cada individuo lo mejor de sus reservas innatas y que

e -'lOVintegra en una especie de esb&mento’que ~-en los hechos y

“no en las convenciones—- serd el ‘més apto para las cuestlones,f""”

‘-'de la 1ntellgen01a"(8)
k Sin dgda al@una Que esta corrlente de teoria defensora

ide cambios regr951vos, coincide con 1a actltud ¥y la mentali-
(7) Grompone Antonio M.: Op. cit., Phg. %06.°

(8) Randle, Patricio H.: 4Hacia una nueva unlverolddd?, pégs.
16, 2( y 3L, EUDEBA, Buenos Aires, 1968. »
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‘dad do los que practican el leseferismo universitorio, que es -

‘la otra cara de la ideolopgla tradicionalista o conservadora.

. Los ilvimos se aferran a la grucsa capa de formas anquilosa-

das que perdura en la actividad universitaria; rechazan las
‘transformaciones y el empuje reformista de avance, porque los
congideran como factores de¢ anarquia y desquiciamiento; pre- =
'fieren que la universidaed viva replegada sobre el interior de
sus muros, dedicada a la docencia y a‘la investigacibn, pero

~ajena a la realidad conflictiva de la socledaa

) En uno y otro Casos; tanto en los qus propugnan la reutau-

 racibn del tradlclonalmsmo cultural y cientificista, como en

los que se acogen al lesexermsmo retardatar105 la resultante ,  >[v
'~j{ges el mantenimiento del shabtu quo, para que contlnuen v1gentes e

'*’1 las estructuras estatales de &ommnacmon claslsta Y los desequ1—1f°‘

*:1lbrlos 1ngustos e 1a socledad global,

La pedagogma de esba dlrectrlz 1deologlca tradlclonalls—  ;5

fa;ta deflende la. clase maglstral como motodo dldactlco por excem } if:7

:Agﬁn el cual la clase magistral estarla en deca&cncma"‘ “Cuan&O'

"se consmdera ¢l valor complementario de 1los otros medlos dldac—'

. _ticos de que’ puede ¢char mano la universidad, realmente no se

‘ve mobivo en alentar esa animosidad contra la claso maglstral"

'*i"Més ain, la clage maglstral debe ser obligaboria para todo a~'* 

71ftquel docente que ascienda al grado mas alto del profesorado"(9).q

b) La oorrmegLo demfepata~cristiona,« Hoy se ha hecho u-
" na moda de signo progresista hablar de gpvolucién. Se acude
al término infinidad de veces, sin que lo planteado tenga e-

sencia revolucionaria, en cuanto al objetivo de promover trans-

(9) Randle, Patricio H,: Op. cit., phgs. 39 y 40,

‘1 f1enc1a' "Actua¢mente eylste un concepto bagtante dlfundldo se~,.='“
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formaciones radicales en la estructura de la sociedad. Revolu=

cibn fue elAascenso al poder poiitieo de la burguesia curo-
fpeg, principalmente on Irancia, cuando la sociedad capitalis-
'tq triunfante’proclamé el ocaso del feudalismo, organizd un Eae
tado de nuevo ‘tipo y promulgd ﬁn Derecho individualista y libe~
V"ral, opuesto allos derechos feudales. Revolucidén ha sido el es-
'fvtablecimiento de la sociedad socialista, sobre la crisis del
capitalismo, en Rusia, én el centro de Turopa, en China, en

. Cuba, y otros paises asifiticos y africanos, con la abolicibn

“;>de la‘bropieda& privade de los medios de produccidn, para asen- ;:7

" ‘tar un nuevo Estado y una nuevs formacién socials

“Ia Democracla Crlstlana de América Latlna, estlmulada por

*f_algunos trlunfos electorales en la coqa plblica y en el émblto ,55‘

"funlver31tarlo, ha. pasado a formular una tesis evoluC1onlsLai

jsobre el futuro de la unlver51dad, que 5us exp051tores ca11f1~'”~"

;7can de "revolucmonarla"' Ll punto de partlda de esta pOS101on
es el de que América Latina vive una situacibn revolucmonarla(lc),

’;la cueal produce “el llamado de la socledad para que 1& unlver~;"

" 81dad ejerza un papel orlentador en este periodo de grandes cam~3:5ff

Cblest(L. o
| "ABl la unlver51dad podria y deberla ger el punto precm—‘7
flso de incidencie de la accibn revoluc1onar1a dentro del smste- ;"

=g;_ma~educatiVO ¥ por lo tanto, uno de los puntos 1n101a1es_de-*

'*4'(10) "América Latina se cncuentra soneblda a una serie de pro- .
' ceson de cambilos polltloo , econdmico y socmalucultural,
cuyo desenlace aln no puede precisarse!, dicen ILuis Shers
y Obto Boye Sobto, en el ensayo El ane] de los estudiantes

universitarios en Anérica Lablna, que Lorma parce ae la
compilacion bltulada Universidad y Cqmblo Social, phg. 75.
“Bditorial Guajerdo, $. A. Mexico, 1970,

(11) Sherz Garcia y Boye Soto. Ensayo citado, phg. 80.

e L T
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.. Lodo el proceso revolucionario. Pero para ello es menester- -

‘que la universidad se transforme en una doble direccidn: en
~cuanto a su vida interna y en cuanto a su relacidén con la 80~

ciedad que la enmarca" (12).

Segln proclama la filiacién ideoldgica & que nos referi~

",mos, son los universitarios cristianocs los escopgidos para tal
misidn: "H ay un futuro promisorio en la accibn de 1os cris-
tianos en el nivel univeréitario, pbrque gblo la cosmovisidn

o quevlos.alimenta, tiene la complejidad necesaria para respon-

‘"~ ‘der a todos los desaflos. Esto se acentha, si tomamos en cuen~

"tq todo el contexto histdérico y culbtural devAmérica Latina, @

3{‘que favore¢e~predisamente a la idea cristiana"(lB). Y en el

~"minio de la Democracia COristiana sobre las demAs corrientes

’1‘de izquierda y de derechal (14).

. Para los aubores que venimos citando, "sobre todo respec~ i

- ¢eso eg inevitable ante la mayor riqueza de los nuevos andli-

A -

' “parxista se transforme gradualmente en una fuerza reacciona-

. ria, cuyos planteamientos se hacen caducos ante las nuevas i- .

”7~fdéas emergentes de la misma realidad"(15).

fla correspondido a Luis Sherz Garcia, en su obra Una Nue-

(12) Arias Calderdn, Ricardo: La universidad en la revolucidn
‘ latino%meric%ng, phz. 125, BEn la compilacibén Universidad-

1 -

14Y sherz Garcia y Boye Soto. Ensayo citado, pig. 86.

1%) Sherz Garcia y Boye Sobto. Ensayo citado, phg. 98,
15) Shexrz Garcis ¥ Boye Soto. Ensayo citado, pég. 95,

N

o de la universidad, el marxismo no tiene respuesta. Su retro-

' sis, Podria decirse, sin temor a exagerar, que la izquierda .

o epmaraspee e e bt i

- interior de la universidad, "se empieza a ver el claro prcdo-,~_1 ﬂ‘
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-va Universidad para América Labina (16), plantear con mayor

~detenimiento las innovaciones que requiere la universidad.la-

tinocamericana, conforme a la tesis de los demberata-cristia~
nos, partiendo de un interesante esquema de la trayectoria
‘recorrida por el organismo universitaorio, en lo que va del si-

*-glo.IAdvierte Sherz Ga:cia tres fases expefimentadas por la

‘universidad, que han sido consecuencia de modificaciones impor-

tantes en la sociedad latinoamericana- la fase eatética, la
. critica y la dlnémxca—duallsta, 5in que haya una separaclon
estricta do oadu wa de ellas con rospecho & lam obras, pues

a juicio del mencmonado autor el Lrinsito de una o otra ha Sl-,

‘7ffdos de tales fases. :"j R 'vr '

~Luego de presentar el caso de 1a Unlver51dad de Goncep~
 ';yo ﬁecnlco ¥y flnanclero de la UNL&CO traza "el esquema a
Tgnomlnar “comunltar10~coord1natlvo, y dlnamlco", poOrque como

’ ”n1f1cado a las pequenas comunldades de - Lrabaao, per81gue la -
”Jcoordlnaclén con obras instituciones (y la interior), y tra~"
-;ua de formar un hombre apho para las bareas ya senalada De
':Asu afén de constituirse en fuerza orlentadora de las Lransfor~
'imaclones soclaleu; recibe el adgetlvo de "dindmico". Este |

~ 81stema de educaclon superior no se. realiza, sin embargo, en.

jfnlnguna unmversxdad de reciente fundaclon, sino que coexiste

" inicialmente con el sistema antiguo de la universidad profe-

(16) Rdaitorinl Guajordo, S. A.'México; 19G69. -

v

’udo gradual, y en un mlsmo tlempo coexmsten rasgos pronunc1a— R

Hf7f01on (Ohlle), que desde 1959 ha smdo reorganlzada con el apo~{§

: grandes rasgos de un 31Btema unlver91tar10 que se podria de~ ':l3

a1 adv1erte en su estructuracién parclal actual, concede smg~f§
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- sionalizante dentro de log mismos muros, Por eio lo denomi= -

namos tanbién dualistico y llegamos de. ese modo a hablar de

la fagse "dinfmica~dualista" de la universidad profesionalizan~'7 R

te" (17).

Es oportuno recordar que la Democracia Cristiana propo~ -

- me "unae sociedad comunitaria que lleva un plenalismo de esfe-

‘  medios, que van del individuo a la sociedad, pasando por el
lf.Estado; la realizacidn del “principio,de coordinacibén dindmi-
‘f;»ca de realidades complementarims confluyentes" (19)..

Y Sherz Garcia seﬁala’que corresponde a la universidad

i

'~:noamerlcanas en lag que se eatén escenlflcando grandes proce-v} .§i

“5 el«proceso'de transforma01on social y que forme un hombre ca~7;<55”

5f'paz de consbrumr las nuevas estructuras. ‘Tal como hemoa exp11~,,'*'*

' ’ﬂ;‘ras de actividad" (18); el funcionamiento de orgénismos inter?: f] .

_ el papel estelar en la transformacién de las sociedades latl~:?j if‘

sos de cambio: "La socledad exige una universidad que orlente ]f“‘

”{fcado al hablar de 1a ides de la posmble unxversmdad “comunlta- S

Pero la influencia de la unmvers:dad no puede ser, para -

*'la Sosis demoﬁcrlstlana, directa y Lotal como si ella consti~

f}!dad intelectual en un &mbito comunltario y de coord1nac1onxde'

~ (17) Sherz Garcla. Qp. cilb., pig. 176; ‘
~(18) Arias Calderdn,- Ricardo: Ensayo citado, phg. 137.
' (19) Sherz Garcia y Boye Soto. Ensayo citado, pdg. 79.

7 (20) Op. cit., phgs. 205-206.

;arl&- ourdlnatlva-dlnamlca" bsta sablsfarla esas exmgen01as"(20).f*

ff tuyese el motor organizabtivo y determlaante de toda la 3001cdad.; j
© VE8 una 1ast1tuc1on -=(dice Sherz Gar01a~- de educacxon superlor e

~en la cual profesores v alumnos buscan pon medlo de la act1v1-'};*7
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- las disciplinas del saber, la realizacién personal plena,
.fel COnocimiento de esas disciplinas ¥ la orientacidén reflexi~
, va de esos cambios sociales. Nogotros creemos que la gran a=-

_ventura del hombre e8 la de llegar a sexr lo que debe sex:.

objetivo este (ltimo que jamds durante su vida terrena logra'
‘alcanzar, pero que puede intentarlo, cada vez de menera mis
proxima, més intensa y mis amplia hasta llegar a los bordes

corcanos de la plenitud misma, la que.solamente alcanzaré

despuds” (21). A lo que afiade el mismo autor: "Tenemos fe en

la democracia y confiamos en que la universidad puede rendir_*

coun gran'servicio & Yoda la sociedad, haciéndola.fecunda para,j:

\ comunldad unlver31tar1a enconbrarla la socledad su modelo ¥
Af;gula" (22) R '

Ya declamos que la p051c1on 1deolog1ca de la Democracla

A L3

Ty

E gable psencia evolucionista: la universidad debe ser guia o

cido en la politizacién de la vida universitaria, a ms de los
“T;aspectos de carbcter organizativo y pedagégico implicitos. y
'»f‘expllc1tos en esa p03101on, que el propio Sherz Gar01a olnte~,

':tlza del modo slgulente~i‘ B

“f’complementarlas aubdnomas confluyentes debe rexlejarse en la

estructura misma de ls wiiversidad. Asi. debe proyecltarse en

L UhA_fnueva estructura para la universidad en América La~
ting. Ensayo de la compilacibén Universidad y Cambio So-

ERE cial, phg. 148.
;7 (22) Ensayo antes ¢l

una vida democréhlca, para una v1da comuniteria, ya que en laf7

fGrlstlana latmnoamerlcana, gobre la universidad, emra de 1nne-f'gﬁa

~modelo, entre los organismos intermedios que formen la socie~ -

:dad, Y la extensidén que le hemos dado en'phrrafos anberiores .

"8l pensamiento demo~cristisno se debe al influjo que ha‘ejer% Q1f;

“Ll pr1n01plo ae coordlnacnon dindmica de las roa;mdadeg,‘~
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'laa'rqlaciones entre onsefianza o, investigacion, profesores vy

alumnos, univorsidndes entre si, universidad y sociodud, Coor-

dinacibn puede significor on un exbtremo unidad, on el obro so-

paracibdbn distintive; mas siempre armonia en mayor o menor ran-

80“ (25).

En igual sentido, el Dr. Lino Rodriguez-Arias Bustaman-

‘te promueve el "despegue de la universidad profesiénalizante

hacma la wiversidad comunltarla" como objetivo al cual debe

tender le reforma de la unlver51daa ¥ estima que "la reforma

7 de. Codrdoba tambien-supuso una reaccidn contra un sector cleri-

“cal que también se habla olv1dado desgraaaﬂamente de aquel es= ~ O

piritu comunltarlo que entrana un crlstlanlsmo autentlcamente

“;vxvldo" (24)

- do fundamental “aunque no uanO pa;a la ideologia conservado-' E
: ra o tradicionalista, la "elase comunitarial (25) es el metodo

‘ipor excelencma de la orlentacmon demo-cristiana, como 10 ex—

fles suflclente la clase actrva' se- requlere ademés que sea. comu—"

£ nmtarla" (26).

“Asi como la dldéotlca ae la clase maglstral era el mebo- e

presa enfétlcamente Jose Sénchez Fontans, al afirmar que "no e oy

(24) 1~ Unmveroldad {Decadencia o Ronovaolon., pégs. 102 ¥y 50.

Universidad de Los Andes, Mermda, Venezuela, 1969,

(25) Bl callflcatlvo "comunitario" tiene diversos usos. Entre
ellos, se ha impuesto, juridicamente, el de la des 1gna01on,*f=v

del Derecho promulgado por las "comunidades" europeas del
acero, del mercado comin, de los derechos humanos, ete.,
que recibe el nombre de Derecho Comunitario. Por e: Lenalon
se aplica al Derecho de las comunidades regionales de pai- -
ses, que estin surgiendo en América Latina., Por eaemnlo,
en América (entral se habla de un Derecho Comumitario, en
referencia a los Tratados y Acuerdos, ya numeroscs, sobre
ia 1ntegraclon centroamericana. Véase la obra Derecho Co-
munitario Centroamericano, del Instituto Interamericanc

de hstudiocs Juridicos 1nbcrnacxonalo , San José, Costa Ri-
ca, 1968°

(26) m1L meLodo acbivo en la ensefignza del Dox*choﬁ Anuag&p de la

TREcULGan dg ey Tt VoI,V
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c) La izquierda revo1uclonar1a.— Utlllzando como lnahrU“,~

mental analltlco 108 postulados del marxismo y las experlen-

- ‘ocias derivadas de la revolucidn socialista del siglo X, la

izquierda 1atinoamericapa; 8 través de varias tendenciss pare .

cialmente disimiles, examina la funcidn que ha desempefiado la
~universidad y el papel que le corresponde en América Tatina,

EL problema universitario es ubicado como parte de la

crisis estructural de las socicdades latinoamericanas, en . que. .

- "las organizaciones politicas revolucionarias deben cumplir

»fel papel decmslvo" ¥y la un1versmdad tiene un rol coadyuvanbe

ff en el Wpleno advenmmlento ‘de la revolucibn" (27).

:prasado'én un Subdesarrdllo-es tructural, sin"salida'déntrd:

,fblr de 1960 (28).

‘°ffu1recta del 1mper1allomo, entre 1870 y '1920; y el neocolon1a~""°*;

. "lismo, desde 1990,'@mpuésto por los grandes gnnsor01os flnan»;;5{

4 cieros norteamericanos, que llega a consolidar la dependencia

"(27) Silva Michelena, Héctor; y Sonntag, Heinz Rudolf: Univer- "

sidad, Dependencia y Revolucidn, péhg. 10. 8iglo XXI Edluj
i Gores, S, A, México, 1970,
..(28) Sllva M1cnelena vy Sonntag. Op. cit., pég..44

¥

, Se‘destaca, en la trayectorla 1at1noameplcana de los dos -
“~Qltimos siglos, la constante de dependencia econdmica y poli- (.

?tiCa réspecﬁovde1,siatema‘capitalista mundial;wque se'ha‘exea‘h b

‘ﬁdel proplo smsbema, y que solo Llene perspecblvas de supera—a ‘

]clon en el soclallsmo, segun demuestra el caso cubano, a par~7;u..

La fruabracmon on le formacmén de naclonalldades latmno~f;"
" americenas con unaﬂburguesia 1ndepenalente, en el siglo XIX, =
':prdr.efectosfde la subordinacién econbmica al capitalismo mun»'fﬂ

i‘dial de la época; ol advenimiento de la inversién monopollsta~“‘ﬂP

i
e
H
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Yy o la ostrucburaclén doflnlblva del subdesarrollo, oLrecen
lel MArco hlstorlco en que la influencia de la unJversldad la= o
~t1noamer1cana, por la sccibn del estudiantado unmvorsmtarmo,

~pasa por las etapas de extranianiento hostil, de extrafianiento

analitico y de extrafiomiento positivo. EL primero se inicis

con -la Reforma de'Cérdoba, y sigue hasta 1930, caracterizén~

‘_,_dbse por el rechazo emotivo frente a la sociedad. Ll segundo

se produce entre 19%0 y 1960, cuando desde la universidad se
hace ol diagnbstico de las realidades sociloecondmicas del im-
perialismo y del subdesarrollo, Ll-tercero "tiene su punto de , 

partide en el hecho de ehorme trescendencia que significéd el

'3..j friunfo ¥y difusiéh dé la revolucién cubana"'(29)

"En el contexto 1nd1caao, la act1v1dad proplamente unlver—';~‘»f

‘QQsmtarla adolece, a consecuencia de ‘los procesos soclales del
7subdesarrollo, de las smgulentea fallas: a) extrema balcanlza-»
(w”clon o fracclonamlento de las- d1801pllna5 clentlflcas- b) dlS- .

*;'crmlnacmon de las clenclas socmales, para 1mped1r el progreso

e en el analmsms de la socmedad- c) rmglda burocratlzaclon de

'Qtodos los organmsmos unlverslbarlos, vanto’ docentes, como 1n—,”f

iQAvesti@atlvos ¥ admmnzstratmvos.

En la ebapa acbual de extrafiamiento positivo, la izmguier- S

~da revolucionaria trata de profundizar los procesos de renova-

¢ibén universibtaria, a fin de que las universidades se convierm~ ' .

tan, como lo quieren Silva Michelena-y Sonntag, "en factor im-

,L\portante para la liquidacién del subdesarrollo y la PTOmocién g

odela transﬁdrmacién socialista y el desarrollo autébnomo de

"los paises latinoamericanos, Sin embargo, debemos observar que

- (29) 8ilva Michelena.y SOnnt&g; Op. cilb., phg. 43.
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--esta perspectiva sdlo 5eré viable si el mov1m10nto un1vcrsxta~
rio logra artlcularoe con la nueva fase del movimiento populac;‘-rfi
aospués dol fracaso del populigmo latlnoamerlcano” (Loz auto=-
‘req se refieren al aprismo, accidn-democratismo vene&olano, SR

‘,peronlsmo, demo-cristianismo, etc., movimientos de apoyo popu- - -
lar que han llegado al poder) (50)

La renovacidn o revolucidn unlversltarla que plantea la
~ ideologla izquierdista 1atinoamericana tiene como instrumentoi

©la aceidn politic lnterna y externa dcl estudiantado, y como

' 'obaetlvo la radlcal Lransformaclon de la universidad. "Para
o las unlversmdad postulamos fines preclsos- crltlca,~raclonallé

"'w,dad, espiritu revoluclonarlo. En los oentros un1versmtarloa v1-’

fven, se soc1allzan, millones de aovenes. Si La unlverqldaa ha

L;de alcanzar estos - obaetmvos, y si estos obaetmvos hun de ser A
ftrasfunamdos a cada joven, éno conV1erLo este hecho a la unl—. 
lversldad en uno, aungue s6lo uno, ‘de los lugares donde podrla o
,;comenzar la mis profunda, amplia y humena revolucidn. social | ‘
B que ol hombre, en cuanmo ser humano, necesmta con urgencma?"(Bl)jflg
T Ortega y Gasset ‘gl clamar en 1930 por la funcidn cultu5;;, jl*

“ral universitaria, proponia una Facultad de Cultura, como "nl- = =

5vcleé de la universided y de toda la ensefianza superior" (32).
lﬂfEn la actualided, y parh Lebvinoamérics, Silva Michelena y Sqnn; o
i"[;tag se pronuncian por una nueva Facultad de Ciencia Social, .

. que-sea 1ayespinaAdorsal‘de la universidad, como eje de la re~

' yolueidn universitaria interna. Y entre los miltiples linea— -

S (%0) Op. cmt., phg. Gl ‘ .
- (3L) silva Michelena y Somntag. 0p. ¢it., pégg 180-181,
(%2) Misidn de la Universidad, padg. 65. Editorial RCVlot” de
' 0061denbe. 58 edlclon. haarld 1968,
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. mlentos en que eshozan su propuesba, combabon “1as i‘o:cmau
tradmclonaled de aooen01a" "la sepuraclon rigida do 1a
- docencia yvdé lee investigacidon" y "las llamadas clases maglo—
~trales, donde el estudiante no o3 mis que un ser pasivo que
~escucha y toma apuntes, y donde el profesor es la encarnacién
de la sabiduria" (33%). También reiteran que "la nueva univer—

‘sidad exige que bodos sus profesores bTrabsajen para eélla a gg~7

dicacidn exclusiva. La universidad no puede ser nunca una fuen~.
te de ingresos adicionales ni de prestigio pcrsonal’ (34),

d) Balance de las ideologiag.~ Como trasunto del tradi-

cionaelismo y.del leseferlsmo unlveraltarlos, la 1deologla con—j

T_Bervadora es la de mayor eficacia préctlca, ¥ no se caracterm—’, »T

e

za nor una. mllltancla activa en el medio hum&no de la unlver—‘y,

",51dad, salvo cuando se trata de hacer la defensavae'susADOSL—_Jilfw

’ }01ones, en el caso de -amenaze. . provenmente de los otroa dos sec-,'”
”;tores 1deologicos, que tlenen una bellgeran01a permanente j
'{agresmva. |

Ta confluenvma de estas 1deolog1as en los claustros unm-t%5

’; vers1ﬁar1o8, desde la Rerorma de Cordooa que fue une manlfes~v5i-*f

"bacmén inicial del fenomeno, ha dado a la universided 1at1noa—"

"'merlcana ese contenldo de politizacidn cada vew més agudlzado;ﬁv
el cual ejerce una influencia extraordinaria en las activida- -

“i des del organismo universitario. Cada una de esas corrientes

se ha forjado una concepcibn total sobre la universidad, en la S

'-vque, desde luego, no faltan, como hemos visto, los criterios
" de técnica pedagbgica (entre otros, clase megistral, clase co= -

munitaria y clase revolucionaria),.

© (33) Op. cit., phg. 188,
(ph) Op. git., Dhg. 216.
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‘La relacibén esponténea entre sociedad y universidad; la -

4

relacién necesaria entre universidad y Eétado, deviene asi,
por consecuencia de la militencia 1de010[1ca, una. relacidn
dinamizada y complicada al méximo por Lodos los confllcboc
que surgen en ol Ambito ampllflcado de la sociedad global. -
"iPor ello, la vida universitaria latinoamericana ha asunido u~

‘ne profunda y &ramétlca expre81on de crisis y de problcma fun—'

aamental.

5.~ 1La universidad'contra la universidad,- Interesa mu~-

cho no olvmdar, en un esquema de la problematlca general uni-

en BU runclonamlento, sltuaclones depondlentes sobre todo aef;f

factores internos,

‘  utllltarlsmo de grupos burocratlzados, el mecanlsmo admmnms-

. ‘trativo se transformd, ‘mhs de una ‘vez, en fuente de prebendas

" lag, etc.). A este respecto, la corrupcidn burocrédtica pudo L

 f11egar7a.1os niveles-del escéndalo. Bajo las apariencias de

/la educacidn superior que se cumplia rutinariamente, la unie.
vorsidad abandond una oxigencia implicita de moral superior
que es inherente a su alto magisterio, y renuncid a todo pro-

pbeito de superacidn on sus Lareas docontos y cmonbxflcum,

i

versxtarla, una serie de situaciones negatmvas que ‘tomen cuerhg;v“7

i po dentro del recinto unlversltarlo, de repercu91on 1mporLante.:f;f

S Ia unmversmdad latlnoamerlcana gozd de autonomia a&mlnla-f‘”
Lrab1Va y docente, por razon de luchas dlrlgldas contra el 1n~f;1'
tervenclonlsmo eatabal. Pero a la sombra protectora de la au~,f*ff

tonomla, ya por efectos de control politico partldlsta, ya pon}jfﬂ

-y sinecuras, desde los mis altos cargos universitarios (recto- =~

. rado, junbas de gobierno, direcciones de facultades o escue~




T Ve

No 8dlo se alspensaron cargos admlnnstratlvon por almple

conveniencia de tipo personal, sino que se 1legd al oxtremo
, de designar profesores por ol mismo motivo bastardo o por
 consigna politica, sin la menor proocupacidn respecto de la
eficiencia docente do tales maoétros,_sobro todo en aquellas  .
univorsidades en que "la interinidsd® permite hacer a un lado

el sistema obligatorioc de concursos u oposiciones. Y los di-
_neros del presupuesto universitario sufrieron las malas artes‘.,”

“’<prollflcas de qulenes se enriquecian dolosamenbe, ocultando'

',sus nanejos con las togas academlcas.

Como el auto-goblerno ge fundo en el rcglmen 919001ona~;¢

“rio de mayorlag, el uaufructo del poder unmversmtarlo dio na~'v;fr*-

’~c1m1enﬁo a facclones de autorldades, profeaores ¥ alumnos,

g;que se combabtieron ¥y amalgamaron a 1a usanza de los partmdos

‘polmtlcos ollgérqulcos tras el domlnlo de la cosa publlca. Yf

{cuando se avecmnaba la época de eleccidn del rector y de o»f

ftros funcionarios, la unlver51dad quedaba convertlda en - una

f republlca medieval de gﬁelfos ¥ 51bellnos en cuya’pugna cuaéfi~uf‘¥

7 lesqulera armes eran legitimas, sobre toao las més innobles . i

7 démagégicas.'"modo poder absoluto atribuido‘arun elemento
‘ externo a la universidad es inadmisible --segln el profesor -
3 Grompone~~ pero también ese mismo poder absoluto, dentro de

e unlversmdad ‘COn personas que desnaturallcen el objetiVo

‘de la mlsma, la anqullosa o la transforma en una organlzaclon v[»'

“que btiene sbélo la aparmenoma de lo que debe ser" (55)
La dealgnac¢on complaciente de profesores sin mérltos a~">f3f

vcademlcos, ya apuntada, 68 ol orlgen de un fraude docente, al-

(35) Grompone, Antonio M.: gg.'ggg., pag. 276m

i R st 070 S et R
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. .gunas veces pigantesco, que destruye toda posibilidad do exi«ﬁf,;
gir un minimo de conocimientos en los estudiantes, puost§ qﬁe
al comenzar en aquellos profesores inepltos, cuando menog ré-:
rpercute en las demis chtedras rebajando el nivel de requeri-
imientos para la aprobacidn de las asignsburas. Es elocuenﬁé,
8l respecto, la multiplicidad de apelativos con que se deno-
 T‘mina, en el argot estudiantil latinoamericeno, a esa categbria 5
-de profesor que ha llegado subrepticiamente a la chtedra, con

una descalificacidén intelectual notoria, y con.quienes gse ing-

- cribon numorosas logionos de alumnos, intoresados Gnicamente .-
en lograr una fécil promocidn,

‘Es un lugar comin en los vicios del profesorado la apela47'

;701on de un sector al halago demagoglco de grupos eatudlantlles,f&
iio a unidades del estudlantaao, para conqulstar sus votos o su ii5
l:iapoyo masivo, a fin de alcanzar metas esplreas, ILlegado elkmo-fa7
?VLmento,'lbs‘estudianﬁes han sabido reclamar el precio-&e ionue,"ﬂ
37prestaban, medlatlzando v utlllzando a esos mismos profesores ffﬁ
‘Rpara los 0bJGt1VOu que pcrsegulan, cualeuqumera que ruesen.f-i”'

' | Hay pamses en los cuales ha resultado ya una tradlclon

fel pandlllerlsmo del estudlantado seCundarlo. Cuando esas van~‘f:
ffguardlas de elenentos desclasados emlgran a la universidad, .
_}1mrlantan en ella las précblcas aludidas, Asaltan los 1oca~:

o les de grupos estudiantiles wivales; emplsan con ellos la d1a—3x 

3ﬁlécL1ca de’ la vmolencla- ‘presionan a las. autoridades y alos
Fprofesores, 1mpldlendo que se tomen medldas gue consideran
contrarias a sus particuléres‘intere ses, siempre negativos,
Imponen con sus tActicas gangsteriles boda una politica de os
curas ejecutorias, que socava el comebido normal de las aubo~

ridades universitarias y degrada las oxigencias académicas de
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51& onsefianza éﬁperioi. ICubntas veces hemos prosenciado la 
-protesta ruidosa de grupos de alumnos que fracasaroﬁ,en un
~examen, cuando hubo wn minimo de fequerimientos por parte del f
profesor, al que entonces scusan de Lodos los males imagine-~
bles! ICuéntas veces autoridedes superiores de escuclas o fa- '
cultades (aun rectores, secretarios generales de facultades,
etc.) han sido puestas violentamente en la calle por la masa
cstudiantil, con amenaza de peores sancionés si rogresan a e-
Jjercer sus puestos (por desdicha, en algunos casos dieron mo;‘
’tivb para ello)i ICuéntas veces los mismos grupos estudianti— “v
" les se ban enzarzado en. batallas campales, unos contra otros,'

flpor dlversos motlvos, con saldo de hermdos y hasta de muerbosL ﬂff

‘lCuantas veces 1as 1na alaomones matermales de la unlverSLdad -

'lequlpos, elic,, ‘han corrldo la suerte de la destrucclon, en ma~'f'*

TR Nnos de estos grupos, cuando ven frustradas sus acclonep de. te-

i rrorlsmo personal, que desahogan oontra los serv1clos que son iﬂfg

S para BU propio beneflclol

’ Y no J& la polmtmzaclon, sino el fln sectarlo de cumnllr i
ffcon81gnas emanadas de partidos politicos naclonales o 1nterna~~75*
 c1onales, enajena la actmtud, la conduota ¥ 1a accion de’ 1mpor—t¥”
‘tantes capas del profesorado ¥ del estudlantado, quienes Lra-;' -
1 :ftan de convertir la institucidn universitaria en 1n$trumento‘5fyw
':de déSi@nios partidistas incompatibles con las funciones prd-'if ;
”Tf'pias,de‘ella,‘sin_que-ihporteh nada estas funciones, pero si

“los intereses del "partido" al que obedecen con disciplina £é- '

~.rrea de militantes que hacen a un lado su condicidn de perso~ . -
. ‘nas compromebidas con la universidad, por ser profesores o por
S per esbu&ianbes mabriculados.

Las unlver91dados latlnoamerlcanas se‘han vmsto sometldas,




,;;anver31dades no han dejado de satisfacer una gerie de demandas“fr"

”ff,en medio de todas 1as 51tuaclones y. clrcungtan01as, adversas o4rﬁﬁ
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on diversas formas 'y 01rcunsbanoias, a la degeneracidn de la
:autonomla' a la corrup01on de Bus dlrectoros édmxnmsbrablvoa ;
Yy docentos; a la accidn venal do grupos que se disputan el PO~
der wniversitario y que lo ejercen deshonestamente; al reba-
Jjamiento de las exigehcias académicas, por la presencia de un'
lumpen-profesorado y de un lumpen~estudiantados a la pugna de
banderias politicas que sdlo advierten en la univeréidad un
_campo propicio & sus intereses particulares. Todo este enorme
"caballo de troya" universitario cbadyuva poderosamente a dis-
"ftor81onar la funcidn que debe cumplir la universidad latxnoa~ , 
,merlcana, ¥y GOhlelOHa en mayor o menor medlda las realldades

jfde,su gran empresa_docente y clentifica,’

6.~ La eficacia de la universidad.- Con todo,rnuestras7u4f_

‘ﬂfy de urgenc1as .que planbeaban los pueblos de Amerlca Latlna,’”

,97favorables, en gue’ desarrollaron su actmvx&ad.k

Slempre ‘han entrenado el personal exmgldo por 1as fun010~{

? nes estatales, en los nlveles altos N medlos de las mismas,
\ }51gu1endo ol incesante aumento y la complejidad Progre31va dei;_' i
i  inter?encionismo del'Estado en numerosas esferas de la vida’na;fahf
cional, De 1gual modo, aunque a veces con retrago, han podldo g
“;{capaclﬁar a los. profesmonales N teonlcos nece51tados por una |
sociedad en crecmmlento, algunos de cuyos sectores se modern;g”QS“

aron r&pidamenhe. Lsta capacitacién profesional ha sido la .

'>~Car80uer15tlca mas destacada de la iuncmon un1versmuar1a en A= -

mérica Latina, con menoscabo de la investigacién cientlfica N
de las taveas culburales. fo obstante las fallas de este tipo

de educacidén universitaria, en palses como México el efecto




~social ha’resu}tado muy positivo, pues "dl bajo nivel medio

" de capacitacibn.de Llos egresados de la Universidad Hacionai;_ Wx

“Autbnoma de México, y el Insbituto Politéenico Nacional, con~
gecuencis inevitable del énfasis en la cantidad a expensas'

- de 1a calidad, no constituyd una rémora como generalmente se-
”érguye.sino que, al contrario, permitid producir el pefsonal'
‘mhs Gtil ¥ el que estAbamos en mejores condicioneé de prepa-

rar pare acelerar el desarrollo" (3%6). | '

‘ L& wniversidad profoolonallsta, 0 profealonallzante co-‘ii
”f 5mo 1a llaman algunos, completa el rol desempenado por la or—~
S ganizacién estatal oligérquica,‘pues el empefio de crear unaIA"“J
" importante base de infraestructure econémica (Viaside;éomﬁniezslfff

. cacibn, obras de saneamiento plblico, electrificacién, banca_,A.

rAf'central, ete., ) ha corrldo parejas con el de crear la base de -
3vuna 1nfraestructura educativa (escuela prlmarla general, secun- a;ﬂ
:Qfdarla v un1vers1tar1a 0f101&les), ambas 1ndlspensableo para
‘*,el desarrollo de las burgu981as nacmonales latlnoanerlcanas.

‘“ En lo concornmente a la universidad, el profesionalismo ha Gl-i‘jfl

‘mentadoflos nuevos estrgtos de wne clase media dedlcada‘al

' - servicio de Los intereses dominantes nativos y entranjeros, . -

- En nuestros puﬁeolos, somebldos a la explotaclon D do—i“‘

.1 pendencla del capmtalmsmo eeranaero ¥ que polltlcamenve

f;~~ya 1o indicamog-— han oscilado pendularmente entre la dlcta—-,g‘

['dura nilitar y la democracla falsificada, las unlversldadcs

”:han 0perad0‘y operan como un mecanlsmo social que impulsa 00; 'i
_rrientes de transformacioén y de disconformidad saludables,

- En esenc1a, es qnllcable a las universidades de Latinoa~
mépdea el Julelo relatvivisiva quc consignan Jomeph Beon-David |

y Awraham Zloczower, para las universidades de los paises

{56) Tlores Tdamundo: Viejs reyolucidn, nueves npoblemas, pags.
105~106, Cuadernos Jowquln norblz. Mexlco, 19/0" ,

\b , mm&mwwﬁg




Eorl
;ndusbrlallzados— "Pienen, en apariencia, una serie de defec-_-“v‘
‘f-tos crénicos e irremodiables en su or@an1za01on 1nborna, pe~ S
*1ro gon extraordinariamente eficientes en la realizacidn de
su misidén en toda una serie de sspectos de suma importancia,
Asi es que, & despecho de las constantes critica5 contra e-

; llas dirigidas, sus proplos censores comparten la creencma

de que son necesarlas" (37)

7.~ La unmversxdad en el Derecho universitario,- Como 1ns~

:‘tltuto de Derecho PGblico, la unlversldad estatal lat1noamer1~
‘;cana, por regla general, tiene una 1eglslaclon especxflca rela~

”Qﬂfﬁlva 8 8u mMAyor O menor calldad auténoma. Las pautas bésicas de.

“la Ley son complementadas por el Dstatuto Universitario, o re—ff

 f;_glamento 1nterno seneral de la 1nst1tuclon. Hé aqui el fundamen- 7
Tfito jurldlco de su funcmonamlento, que podemos denominar Derecho f 
 ;iun1vers1tar1o, en ol cual figuran algunas declaraclones pan01~vf 
'??iplstas de importancia, | | | :
: Cltamos como eaemplo, le Ley Organlca de 1a Un1versxdad Na~ 
'iclonal Autbnoma de Méx1co, de 30 de diciembre de 1944 que esté"
: vigenta desde 1945, y cuyo articulo lo. es del siguiente ‘tenor:
| - Wa UniverSidad Nacionél«Autonéma de México es una corporal, 

" cibn pliblica ~-organismo’ descentralizado del Estadow- dotada dé  

'*f,plena-capacidad jurid;ca ¥y que tiene por fines impartir educa-
';'cién‘superior para formar profesionales, investigadores, profesoaf

L Tes un1versxtorlos ¥y Lecnlcos Gtiles a la 5001edad' organmaar ¥y

orealizan 1nvest1gaclones principalmente acerca de las condlc*o~

“-~nes ¥ problenas nacionales, y. exbtender con la mayor amplitud

‘(57) Universidades y sistemas académicos en las sociedades mo~
dernas. Ln la compilacion La Univers Tdad en Transformacmon,-
Pg@’ 12, EdltOrlal Seix Barral, S. A. Barcelona, 1960°
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posible los beneficios de la cultbura" (38).

Y en el -Bgtatubo.actual de la misma Universidad, de 12 ue:

~“marzo de 1945, ge establece que "para realizar sus fines, 1a

Universidad se inspirari en los principios de libre investiga- .

~cibn y, Libertad de cdtedra y acogerd en su seno, con propdsitos

exclusivos de docencia e investigacidn, todas las corrientes

‘del pensamiento y las tendencias de -caricter cientifico y so-
,7cial- perd sin tomar parte en las actividades'dé grupos de po-
' litlca militante, aun cuando toles actividades se apoyen en aque-f

~llas corrientes o tendencias" (articulo 2o, )

A n1ve1 reglonal debe recordarse que en 1949 se fundo en

'Guatemala la Unidn de Universidades Latlnoamerlcana , que en su"

kf;Segunda Asamblea General (Chile, 1953), aprobb su Carta ProgTa~
’~mét10a, entre Quyos,obaetlvosvsg con31gnaron los de “formar,el;,L 

espiritu civico y la conciencia social de conformidad con 105:_f

¢

'f,fldeales de paz, de respeto a los derechos humanos, para el a-“

A Y

  Tf1anzam1ento de lasg’ llbertades fundamentales, de la democracla,v f
153 &6 la soberania politica e 1ndependencla economlca, y de la JuB—_;
, t1c1a 800131" | "contrlbulr a la elevacibn del nlvel esplrltualaf
:fde todos los mlembros de 1la comunldad, promOV1endo, conservan&o,fé

E fd1fund1endo y transmitiendo 1la cultura’.

Los documentos estatutarmoo de las unlver91dades latlnoa—"”‘

‘merlcanas repiten con bastante 1un1form1dad los objetivos prie

c1pales de las mismas, pero al contrastarlos con la funolon real <

‘que cumplen ellas en nuestros paises, se advmerte que tales do~ '

: cumentos enuncian. més blen ideales de la -enseflanza superior.

Interesa anotar,yen cuanto a 1a autonomia dé ques goza la
wniversidad, que el régimen se limita a los aspectos acadbmleo

-~
D

(%8) Cfr, Tera Séenz, Leoncio y Gonzdlez Avelar, Miguel: Tepise—
| m?,?clx‘é% Mi’é%f)ana 89 12 Enseflanza Suporior, vhn. 199. UNAl,

i 5 i 25
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'y admmnlstratlvo, pues como organismo estatal descentraleado,

- 1la universidad tiene relaciones de dependen01a Jurldlca con el”

| gistema de Derecho naclonal. A lo quo se anade su total subor-
‘dlnaclén financiera al presupuesto publlco. EL grado do autono~v
mia o descentralizacidén es cambiante, de una universidad a o=
aftra, ¥y se observa que al oborgar legaimente la autonomia, el |
Estado casl siempre se reserva ciertasvformas de inperencis en
‘el régimen autonémico universitario (presidencia de la autori~

' dad colegiada mixima, nombramiento del rector, etc.).

8.~ La universidad de Latinocamérice, hoy y mafiang,- La u=-
. niversidad medieval, del trivium y del cuadrivium, y de las Fa~

'.‘dultades originales de Teolo@ia, Medicina y Derecho, experimen~3jF7

) las $ransformaciones que a traves de los siglos se cumplle-,ﬁglf"

le‘ron en la esfera de las ciencias y en elémblto de la socmedad.. 
| Ta universidad latlnoamerlcana de la Colonla, de la Inde—

* ﬂfpendenc1a y del siglo XX, baao le influencia de un proceso and-

5{11030, tamblen se ha modificado; pero'héy un acuerdo genefalfenAljt"‘

SR cuanto a que se encuentra inmersa en. una crisis profunda, cuyos;‘

' centros de fuerza se ublcan en una socmedad estremecxda por

‘¢ fgraves problemas colectlvos,.desequlllbrlos socmales pavorosos

"fjky presiones mundlales 1ncontrolables, de un lado, y por el otro,

V:>$en una unmversmdad que sufre el anquilosamiento derlvado de con«-‘}

'f;cep01ones y précticas antlcuadas ¥y que debe hacer lugar, con- .

 flictiva y arduamente, a los embates v requerlmlentos de ‘esa S

‘mlsma uocledad en crls:s.

Arlstas acusadas perfllan el panorama cr;tlco unlverultant s

. rio: la dedicacidn excluyente al profesionalismo, incrementado
_por insoslayables demandas sociales; el deplorable nivel de

conocimientos del estudiante que llega a la wiversidad; la
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afluoneln masiva do Lo poblncidn ontudiuntil' quo impomib11ikn

~en mucho ‘una suporacidon orgdnica de la instibucidn;- el profe—

sorado ineficiente, debido a causas multlples, entre las cuales

“no es la de menor importancia la baja remuneracibén; el caos ad-

ministrativo de las universidades gigantescas y el burocratis-
mo de todas; le ausencia casi absoluta de téenica pedagbdpica

en el quehacer académico; el rezago cientifico-~técnico de 1la

enseflanza superior y la supervivencia de tradicionalismos pro-

gramdticos y organizativos; la incipiencia de la investipgacidn

cientifica; la falte de un interéds culbural bien cimentado,

que exceda el ubilitarismo individualista del universitario; :

~~la omipidn total en cuento a sentido ético-social de la ense-

.

f__ﬁanza universitaria; la e.islidad de las partidas presupueéta4 “

 '”[r1as estatales destlnadas a la universidad; la polmtmzacmon de_ o
 f‘ésta, que hace de ella un cuerpo en constante pugna con el

: 1lesefer1smo estatal ollgérqulco, ‘0 con las dlctaduras mlllta—ifQj!

oy externa. Bl catalogo de los puntos de confllcto no se ago~
‘f ta, ¥ cada Vez surgen nuevas &dreas de contradlcclones Yy de

”5f;qumebras, sin que las anteriores hayan sido 1lqu1dadas. f

'i‘unlver81dad“ (39). Ilusbtres 1ntelectuales ¥ profesores, en Eu«

'if ropa ¥ en Amerlca, desde las primeras décadas de este smglo,}

“ dieron muestras desbacadas de la preocupacidn aludmda, en obras

cuyos titulos son elocuentes indices de la problomatlca 8 que'v

se enfrentaban. Piero Calamandrel (La Unlversldad de Manana,

(39) ¢fr. Tl Ser y el Deber Ser de la Universidad de México.~{~ 

[or Ao S oinE D) S )

2

Asociacidn Mexicana de Sociologia. México, 1961.

 res, asi como con la domlnaclon econdmica capltallsta 1nterna ;“

En todos los . medios se debate lo que Héctor Solis Qulro-:ﬂ"

~ ga ha sintetizado con aclertocamo "el ser y el deber ser de.la, ?
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1923) ;5 Joséwlngenieros (1a Universidad del Porvenir, 1922);

. José Ortega y Gasset (Misidn de la Universidad, 1930); y en

‘los dias actpales, Robert M. Hutchins (La Universidad de Uto-

pia, 1962), Luis Sherz Garcia (Una Nueva Universidad para Amb- :
rica Latina, 1969) y tentos otros autores, han sometido el |

presente y el fuburo de la universidad a una encuesta riguro-

sa y de hondas proyecciones. Ni en los afios veinte y treinta, = - !
ni en los de ahora, hay coincidencias importantes;‘sino dis-

crepancias notorias, como lo hemos subrayado en este Capitulo,

~sobre todo en cusnto a la funcibén que debe cumplir la univer- =
gidad, ‘

Correspondid a Ortega y Gasset esélarécer'definiti#amentef:” : ;
S la cuestisn universita#ia. Y lo hizo en forma insuperable, cbn;f;i  §
_ su estilo brillante de‘gran escritor ylcon su pensamiento pro;f f“‘ ?
:3fundo de fildsofo original. Criticaba a la unlver51dad que - en—r:j;:J}
’;ktrenara pobremente un tipo de profesional 1nculto, v que. pre-
1n‘tend1era instruir al unlversltarlo también como 1n¢est1gador '{f4f7,f

;;clentlflco. Para Ortega, la universidad debia centrarse en 1a.

“cultura y en la profesidn; capacibar adecuadamente en las pro~ =

-

- fesiones y, al mismo tiempo, hacer del profesional un hombre
 cu1to, informado de la peripecia esencial de la humanidad, Se:

'fdebia desterrar de la tarea propiamente univergitaria, de la

'finstitﬁcién docente, la pretensiodn de hacer investigadores
_cientificos, o el objetivo de la investigaciotn. Pero recomenda,_ﬂm;i:
ba que alrédedor de la universidad, como cosa indiSpensable, se
establecieran institubos, laboratorios, seminarios, centros de
- digcusion, lo que Ortega llameba "esa zona circular de las in-
ves%imaoiones“, para qué se ocuparan de la ciencia y acbuaran

. como elemenbto fecundante del trabajo docente universibario,

e S o o+ P e e R T D P
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"Todos los estudiantes suporiores al tipo medio irén y vendran

de esos campamentos a la universidad y viceversa'. "De 108 pro~ .
fosores, unos, mbs ampliamente dotados de capacidad, scrin a

- la vez investigadores, y los otros, los que sélo sean "maes-

et B

tros", vivirdn excitados y vigilados por la ciencia, siempre-
‘en &cido feérmento" (40). | .
Finalmente, la universidad, para el £ildsofo espafiol, no
“debia rehuir suAcomprqmiéo con la realidad social: "metida en
}medio de la vida; de sus urgencias, de sus pasiones, ha de imf;
f ponerse coﬁo un- "poder espirituaiﬁ superior frente a la prensa,- '
n;“repreSenﬁando la serenidad frente al frenesi; la seria agudei

" za frente a la frivolided y la franca estupidez" (41).

. A esta concepclon ortegulana acuden todavma expresamente

3fnumerosos anallstas del problema unlver51tarlo, ¥ los hay que ~2

la utlllzan sin 1nd1car su fuente. Sus llneas generales, certe~-*’

ﬂiras ¥ ampllas, han permmtldo que muchos camblos en la act 1v1dad }7"

¥Wun1ver81tar1a de hoy, encuentren en el pensamlento de Ortega y

7[Gasset raices ¥ prev1alones 1nnegableq.,
oQue podemos V1slumbrar, entre un crlterlo de teoria unm»; v

~.versitaria de superaoion; y las criticas smtuaclones actuales

if de la universidad latinoamericana? Debe pon&érarse‘con'%odaAi
' precisidn el hecho de Que en América Latina, el problema univér~ ‘
‘~291tar10 tiene una 1mportancla mayuscula, sin que puede incurr 1r~':i7~

};?  80 en exagera01on al reconocerle categorla preeminente al lado
'¥ ‘de otros problemas nacionales de méxima envergadura, puesto que‘ba.

" le debilidad de nuestras estructurss politicas, econémicas y so-

\

(40) Op. ¢it., pig. 7#«}
(41) Ope cit., phge 78.
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"ciales, convierte a la universidad estdtal en ellmico centro B
”'poléctivo de-dimensiones, proyecciones y posibilidades nacio- 1; 1g
nales, para llevar o cabo una empresa de andlisis, de enjuicia&[i
miento, de propuestas rectvificadoras y de orientaciones Org b
fnicas, que le brinden una perépoctiva de regeneracién total a"r
* la vida tré@ica 'y dolorosa de nuestros pueblog, ‘ |
Por egte canino, la unmversmdad irie lanzando por la bor—
‘da tantos lastres’ que estancan ¥ degradan su cometido. Ias me=
Tf.dldas concretas pueden ser miltiples, y varian de un pais 8 o-y
 5, tro- profesibén y cultura, almulténemanenﬁe, on las proporcxones
. ‘}_nocenarias' instituciones circulares de 1nvesb1vacmon cmentifl-i,‘ 

'f;ca, para 1nventar1ar el ser naclonal N 1as posmbllldades espe~-

: fcmflcas de su desarrollo 1ntegra1, arménico ¥ vigoroso, en coor— i

“? d1nac1on reglonal latlnoamerlcana' dlver51fmca01on de la ense-.QQZ“

‘i? nanza superior (polltecnlcos escuelas superiores, efo.), para.

;i;redu01r]a universidad a sus justos termanS, 1lqu1&aclon &el V“:;é
:’ trad1c1onal1smo universitario en todas sus manmfestacxones, Prln'ﬂ>!
; ”01palmente académicas y docentes, etc., oo, :

7

No obstante, 51 en el plano teormco podrlamos trazar pla-:‘

:ffnes perfectos, es 1mpermoso que- meditemos en los Llimites concre-;; 
‘ﬁz tos y précticos de la reforma un;ver81tar1a. iDe dénde proven- .
>' ;dién log fondos para- emprenderla y mantenerla?vacémo se podré' 
-qisponer del personal docenbte y admihistrativo indiépensablé?_'Q
AZQué se exigird al estudiantedo universitario? También las prea;:;;
guntas forman una lista~abierta. Veamos a continuacién,,en,térff,f;

~ minos generales, un enfoque pertinente.

8.~ Demandas radicales y servidumbres reales.- Al diag-

nosticar los enormes conflicvos de la crisis social contempo-

rénea, y al enfrentar los problemas universitarios, no pocos




=30
o intelectuqles, on todas las lqtitudes, Qoincidon en demandar
- una transformacién total de la universidad, para que élia cum;r
pla el destino de crisol de solucioneé salvadoras para una sb-.
ciedad que, como el aprendiz de brujo de la leyenda, se espan~'
‘»flgta de sus propias creaciones 1rracmonales.
;11‘  “ En un medio ban crudamente utilitarista como loslmgtados 1
| l ,Unid6s de Norteamérica, en que el pragmatismo ha dominado iﬁ-i
k‘vqluso en los rangos.de la filosofia educativa, se han elevado o
“voces como la de ‘Robexrt M. Hutchiné, para sostener que "la '
}“univérsidad se¢ funda en él supuésto de que,'en almuna parte
L del Estado, debe existir una organizacién_cuyo propdsito seé,7; if
meditar profundamente sobre;los problemasyiﬁtelécﬁﬁaies'més»;b‘

"fyimportanteé' anadlendo que "su finalided es 1lum1nar todo el

 sistema educativo y las cuestlones teorloas ¥ préctlcas que'
=Vse plantean a log pensadores esPeculatlvos ¥y 2 los homores de

Q;acclon" (42)

: Reclentemente, el Rector de la Un1versmdad Nacmonal Auto—jﬂ
j5noma de MéchO, Dr. Pablo Gonzélez Casanova, dlrlglendose al

T‘mas alto organlsmo colegmado de esa 1nst1tuclon, al Oonsego

V{ Unlver51tarlo, OXpuUso la idea de que -"la universidad debera

alcanzar cada vez nlvles mis altos en el terreno cientifico ¥y

" tecnolégico, a fin de contribuir al desgrrollo de las fuerzas .-
de produccién y los servicios, y formular marcos tedrices y

_ précticos cada vez mAs profundos de una politica fundamentaleufafi

5,,mente innovadora, que sepa afrontar la crisis global en sus
~ formas menos dolorosas y mhs concordes con las posibilidades
nacionales y los requerimientos impostergables de una justicia

social y un cambio de estructuras" (43). Para el sociélogo

23t RaviaRhEe do 1970,
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Gonzélez Casanova, "la reforma un1versxtar1a nccesmta enpezar

por cambiar el concepto mismo de la unmverszdad como tarea con= .

creta, y por cambiarlo en todas sus funciones, sus relaciones,

o.caracteristicas",

Las condiciones criticas de las universidades latinoameri-

icunas, justificaneplenamente una demanda de tan revoluciona~
‘ rias proyecciones, porque la universidad actual, con sus gran-
dés vicios y con sus'medianas eficacias, no puede constituirse
'en'matriz de 1a superacién social que reclaman confusa, caéti—’
'f‘ca y desorlentadamente los pueblos de América Latina,

Sln embargo, es -dificil esperar que nuestras un1versmda~~

“des gean sometidas, o.se sometan, a tal proceso de cambiOS‘proéf3' &

'f'iundos,kcon los objetivos antes esbozados, pues desdichadamen- - =

‘te las presiones de un Estedo capitalista de subdesarrollos

-1los intereses poderosos del imperialismo y de las oligarquias = -
7gfen'mancomunidad explicable; las situaciones sociales:negativasf._f
- de un campesxnado marginal, de un pmoletarmado 1nmaduro y de{;.?5‘

?'capas medias claudlcantes, degarén caer un gran peso obstruc~ -

= tor sobre lag fuerzas innovadoras que tuvieran su epxcentro

en la universided. Todo indica que Los factores de renovacibn .

".llnstalados dentro de los claustros universibarios sblo podran

'_‘desenvolver una accidn rectmflcadora de vasto alcance, en bon-

;jaunto con las fuerzas de cambio que la propia socledad 1aﬁ1no—

" americana generai al impulso de sus inne.ables'oontradicciones,"bf
~ tensiones y PTObleaS ELl cambio universitario biene que darse
la mano con el cambio SOCl&l, para que sea factlble el cumpll— .

mlento de la misidn fundamental de ﬁransformaclon gquo hoy dra=- T

matiza la vida unmversmtarla latlnoamermcana.

5wl et et e e AT




Capitulo Segundo--
EXAMEN DE LA FACULTAD DE DERECHO

'La misidn prlmordlal de las Escue—
las de Derecho de América es combatir
la injusticia social; ellas deben ense~
far a la juventud que no gon escuelas
para mercaderes, que la misgidn del Ju=
riste no es enriquecerse, sino gervir
a la justicia, que la profesidn del a-
bogado no es un oficio como tantos o=
tros de la sociedad capitaliste, EL de~
ber mis alto de las Escuelas de Derecho
es combatir la inJusticia en pueblos co-
mo los nuestros, como el mio particular-
mente, que han sufrido y continlan su-
£iiendo injusticia en este mundo capita-

. lista sin corazbn, sin alma y sin valo-
res morales

cultades de Derecho, Lime, 1961).

. En medio de la activided total universitaria, tan conflicti-

fva y,éritiqa en nuestros dias, la Facultad de Derecho parti- -

miento y desaauste ya 1n01de en forma directisima sobre los
‘1:aspectos pedagbdgicos de su funcionamiento. Autoridades, admi-

nistracibén, profesorado, alumnos, planes de estudio y progra-

ﬂflies del azaroso cometido de la Pacultad.

" “+4ad de Derecho pueden ser suscepbibles de mayor control y e~

~ficiencia, pero si algunos problemas no son los wismos que

‘ - Mario de la Cueva (en”f”ﬁﬁff
discurso ante la II Conferencia de Fa- .

1 - La Tacultad de Derecho en el mundo unlver31tarlo.-5ff7iﬁf

‘cips de esa misma problemitics, y le afiede la carga de gitua= -
 ciones partlculares conturbadoras, de igual o mayor trascen~ '

wfdencma, Y aqui, en la Facultad, esa condicién de resquebraga—;mifﬂ

' 'mas, métodos de enseflanza, integren Los capitulos mhs gonera~ .

En universidedes pequefias, las soluciones para la Facul- ~ *

" los de universidades gigantes, la mayor parte de ellos mues~

Hran igual esencies, En las uwniversidades ¢ue paran de veinte

nil alumnos, y que en unos paises estén aproximéndose a los
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cien mil, resulta muy complejo el diagnésticd sobre las rea~
11dades de la Facultad, asi. como el aventurarse en medidas
tendientes a la superacidn. N

La Taculted de Derecho funciona, en el cuadro de la u- .
© niversidad,ten a la deriva como las demés‘Faoultades‘y Eg~
cuelas universitarias, porque en América Latina la universi;
dad tiene unidad juridica, o administrativa, mas orghnicamen~ -
'y>te no pasa de ser una especie de federacién dé escuelas, sin i
objetivos, sin impulsos y s8in vidalunitarios; mirads la ins-"
titucibn desde un punto de vista de racionalidad y concien~

-~ cia. Inexplicablemente sobreviven las Pacultades independien-~ =

©4 . tes, verdaderos "feudos" como en la &poca en que nacid la u-

if»niversidad. "Gada PFacultad especial ~-observaba‘1ngenieros ha;, §
"*ce'muchos afiob-—, insbituto técnico o escuela profesional, Se fﬂ]
*f{vha organizado separadamente; prescindiendo de todas las‘demAS{ygj
'9fno'existe une. direccibén sintética del conjunto. Pero lo que ' i
1eiha desaparecido, al mismo tiempo que se han desenvuelto esas‘fiVJ
; éx¢elentes Facultades, es la univérsidad" (44) | .»
Esta orgesnizacidn arcaica de la 1nst1tucmon unmversmta— ;5-?

7:r1a, a base de Pacultades independientes, ha traido por coro-' :

. lario que la de Derecho ahonde sus deficiencias propias, sin o

~recibir el influjo de las corrientes de renovacién que tienen:§ 
‘7 ;vigeﬂcia en las Pacultades més modernas. o

2. Bl peso muerto de la tradicibn.~ De las tres Faculta§; ;
des medievales, Teologia, Medicina y Derecko, esta Gltima fue -
la menos sensible a los cambios historicos. La de Teblogia
v'vino a ger Facultad de Filosofia, remozeda por el surgimien-

to y el'eolipse de toda clase de concepciones filogbficas. Ta

de Medicina, con el avance constante de la ciencia, ha tenido

(44) In renieros, José: La Universidad del orvenlr e —‘
: 'n'rzx.a] T;xqiaw ud ¥ P ern 1 En v BB 7 "




--que.-transformar permenentemente. al contenido,de,la;enseﬁahza,_,:1f
¥ colocarla al nivel‘dé los fiLtinos conocimientos, Pero la
‘Facultad de Derecho, al cegtrarkau enseflanza en la legisla-
ciég vigente como producto de una cristalizacién juridica del
pasado (en décadas o en siglos, pero siempre del pretérito),
ha carga&d'con.la hipoteca gravosa de un saber tradicionalié-_ Lﬂ?
ta y envejec?do. ﬁo es 86lo la materia o el conjunto de cono- :
cimientos que se transmiten -~gl-Derecho~-, 1o que eh la Fa=~
~ cultad viene determinado por lo éntiguo, sino que las formas A“Hﬂ‘
V' de engefianza permanecen inmutables, aaenas 8l progreso pedagd="   f
Uglco, haste divorciades de toda pedagogla. | v v‘
- Excepto en unos tres o cuatro paises, que han dlver51f1-:fff

,;1cado o especializado clertas carreras Jjuridicas (notarmado,

 ivmag1stratura, trabaao BOClal, etc.), 1le Facultad de Derecho L
‘'me ha limitado por décadas y décadas a formar abogados o li-
r; °9n°lad°ﬂa sin’ninguna especialidad, como simples técnicos dol

;fCDerecho, con una base general de conocimxentos juridicos, por—~w
; que la Ley ha exmglao que, para eaercer la profesién Tespecti-S; ‘
‘V&: o para ger juez o noterio, reaulta 1nd;spensable el titulo'» %

’"7otorgado por’ la Facultad, La despreocupacidn absoluta de ésta,ﬂ 

“;;'frente a las exmgenclas 1nnegables de nuevas oarreras conexas

0 vlnculadas a la ciencia gurldlca, ha permltldo que surgleran
otras Pacultades, otras Escuelas independientes, o que los nue-:'
 vos cursos se 1mp1antaran en Pacultades digtintas, & pesar de :
Jique no pocas Taculxades de Derscho se denominaban o denomlnan,_”G
~ éon el aditamento de Woiencias politices®, o de "ciencias Ju-
ridicas‘y sociales". En otras Facultades se dio acceso a las
carieras cortas,Adé tres o cuatro afion , para hacex téenicos

‘medios en especialidades de inmediata respuesta a las nuevas

.
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'1 ‘oportunidades sociales,

En algunos paises, las reoientes”Faéultadéé &érciehciés-i";
PoliticasAy Sociales, paralelas a la Facultad de Derecho, son
el mejor ejemplo de la completa fosilizacidén de la Gltima, con
su nico plan de iicenciatura en Derecho, duranté cinco aﬁos(45);
Otra manifestacibn del 1nmov1llsmo ds la Facultad de De»
recho, es la de que viejas, rancias e in(tiles asignaturas |
descartan toda posibilidad de acoger las tendenclas més ViV&Bf‘:
de la legislacién o de la vida juridica social, en forma dgy L
nuevas asignaturas. | ' J
Puede afirmarse, pues, sin hipérbole; que las Facultades; f
de Derecho han funcionado y continfian funcionando de espaldaSjifi
a la vida presente y futura, déndole la cara al pasado, comokiii
8i este fuera su {dolo eterno. | o |
Seria injusto olvidar que los congresos nacionales e inf~ ;5

ternacionales de las Facultades de Derecho latinoamericanas, -

desde 1959, han sentado un importante precedénte, en contra‘g7
del tradicionalismo juridico y docente que hemosg deiineadd;

De la importancia de estas conferencias, en la esfera pedagééajjj

L

(45) Desde hace 20 afios, funciona en la Un1versxdad Nacmonal
Auténoéma de México, la Pacultad de (iencias Politicas y
Sociales, que prepara en Licenciatura de Relaciones In-
ternacionales, Sociolo ia, Periodismo, Ciencias Politi~
cas o Administracibn Piblica; en Maestria y Doctorado,
para las mismas especmalldades excepto en Periodismo; y . -
que ofrece las carreras corbas de Técnico en Turlsmo, o=

- mercio Exterior, Organizacidn del Sector PGblico, Admi- »
nistracidén Municipal, Sociologia Industrial, etc. De 516
alumnos gque bHuvo en 1959, he. sumentado & 2.%85 en 1970,
Todos log cumrsos jurfdicos de esta Tacultad, como los de
Derecho Constitucional, Derecho Admlnlstratlvo, Derecho
Internacional Plblico y Privado, ebc., son semejantes a
los de la TFacultad de Derecho (Cfr. Revista Mexicang de
Giencia Polltlca, Nos. 58 ¥ 59, organo de dicha Tecul-
fad). , : , ,




J'T'gica; nos ocuparemos c¢on posterioridad y frecuentemente (46). 5;,m,§4
- Eupero, el poco tiempo que tiene esta corriente innovadora noK
ha hecho pdsible que sus moJores resultados comiencen o rom~
- per, firmemonto, las pbtross ocstructuras de la Facultad de :
Derecho, aunque algunas Escuclas estin ensayando ciertas re- jw‘

. formas aprobadas en tales congresos.

3.~ La masificacidén de las Facultadeg.- El fendmeno de

, la nasificacidén de la escuela secundaria y universitaris es
ejemplificado elocuentemente con numerosos datos estadisti- S
\1'{cos. De la segunda guerra mundisl a esta parte, la poblacién_”( ’ﬁ i”

' 'luniversitaria de América Latina se ha triplicado y en algunoé :

: paises se ha quihtuplicado (47). Esta conversién de le wniver- i";: 
;[_}},sidad minorifaria de las brimeras décadas ‘de este siglo;ven i

rlaluniversidéd masificada gue ‘tenemos hoy, repercute muy'dés4VV

favorablemente en la activided universitarie, como lo precisa

i ﬂf el Dr. Antonio M., Grompone:

"En el momento actual el més grande efecto de la masa |

f¢' festud1ant11 he consistido en hacer natural y expllcable la.
H-,;no asistencia a clase para la inmensa mayoria de 1bs'alumnos;_
f ,la cantidad de inscriptos desborda las aulas y aunque se mul- 1

' tipliquen los profesores no se llega a temer en cada clase hnfi':‘

f
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.~ {4B) Cuandos nos refiramos a las Conferencies de Facultades
¥ de Derecho Latinoamericanas, no sera necesario remterar :

que se trata de las Faculbades aurldlcas de 1la regidn.
Hastva la fecha se han celebrado cuatro Conferencias: en -
"México (1959), en Lima (1961), en Santiago de Chile (1963)
y en Montevideo (1965). En 128 Universidades respectivas
ge ha editedo una memoria de cade Conferencia, documenta-
¢ibn que aprovecharemos amplianmente. Es sensible que es-
$aa Uonferenoclias no se hubieran reanudado,

(47) Veamos tres cagos de universidades, de entre las gigan-
tescas, las medianos y las pequenas, en cuanbo al numero
de estudiantes. Univorsidad Nacional Autdnoma de México:
1946: 16,8065 1956: 27.156; 1966: 48,387 (sd6lo se inclu=
{en unlversmﬁarloé? Universided de Chile: 1940: 6.040;

960: 3.5 000, Universidad de Panamb; 1945; 812; 1966 '7.6500




wlt- G
numero de alumnos que permlta una acclon eficaz desde el pun—- o

%o de v13ta de la ensefianzal (48).

Aungue en varios paises latinoamericanos la Facultad de
- .Derecho ha disminuido su poblacién estudiantil, a causa del
atractivo gue ejercen las modernas profesiones cientificas .
y sociales (49), en otros Estados, los incritos de afio en a=
fio aumenta, porque la posesidn del titulo de Licenciado en
" Derecho todavia conserva élli parte de su antiguo presti-~

~slo (50). De este modo, el efecto negativo de la presidn magie -

va también se advierie en la Facultad de Derecho, en la que lo 7,1W“

normal es'la clase atiborrada de estudiantes, que no encuentran

i}sillas para sentarse y a veces ni espaciovpara estar de pie,';_
”“>f a mAs de la»existehcia de los auditorios qﬁevaan albergue a

" grupos de 300 & 500 alumnos que asisten a una clase, y en al-

. gunas universidades, en clertos curgos, a 1.000,6 1,500 estu-'_kjll

L diantes (51). "El profesor'-Qreitéra el Dr.fFernan&o Floxes -

.. Gercia, recordando & Piero Calamendrei-- se tiene que dirigir ».

: *Q_(#&) La universidad actual y el sistema de. ensefianza. En Pem
mas de Pedagopie Universitaria (CuaTta Serie, 1962), pu=" =~
bliacion de la Univers 1dad Nacional del Llforal Santa
Te, Argentina,

S (89) Rizieri Frondizi anotaba que en' la Univeérsidad de Buenos «
W Alres la cifra de estudiantes en la facultad aurldlca bam -
jbé de 20.288 en 1956 a 9. 585 en 196L. Segun Horacio San-
gulnetti, la Pacultad de Ciencias Econdmicas de la misma -
Universidad tenia 40,000 inscriptos, de los cuales 22,418 .
eran alumnos activos, en 1965, Cfr. Temas de Peda@ogia U=
niversitaria (Sexta Serie, 1967), Pag. 209, s

(50) En Mex1co, no obstante que se han.creado nuevas Escuelas
W oque hace 20 afiog se Iundo la Facultad de Ciencias Poliw-
"ticas y Sociales, el nlmero de alumnos de la Facultad de -
Derecho aumenta consmderablemcnte. pe los %.,500 alummos
matriculados en 1952 6 1953, se ha pasado a 5.526 en 1959
¥y & 7.048 en 1968, con tendencia al aumento hasta 8,000 a-
lumnos en los Gltimos afios,

(51) Asi ocurre en los cursos de ingroso de la Universidad de
Buenos Aires, segim lo indica Jusn Carlos Iuqui en su en-

sayo Ambito Jjuridi.co L8 univer qu 7. hases Qgr A,
fu ura ley unlvorolud?$n% TR égzg i L g;fvof S

Loria (LeXUE Serie, 100V,

e L A o A i e 08 ot .
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' a una masa gmorfa, desconocida y frig, ¥y no por culpa suya

: o delkésfudiantado, gino que se levanta entre ellos un va~
lladér insalvable, originado por esa proliferacidn de es tu~
diantes que ahora congestiona las wniversidades" (52).

Esas legiones de aspirantes al titulo para ejercer la a{ o
bdgacia, vienen de un bachillerato cuyas deficiencias comprue-~ -
ban y censuran todos los profesores universitarioé, porque
dan lugar a iamentables fallas en el aprendizaje, obligan a -
‘rebajar los niveles de 15 enseflanza y fortalecen las conoci- ‘
das précticas deshonostas de un crecido nfmero de estudiantes,

que van desde la "copla" basta un repugnante servilismo. "El ﬁfﬂ

‘:';alumno~masa ~--el juicio es de Pedro Lain Entralgo-~ no pidé,f';,"

.. én principio, un saber universitariamente cualificado, sino

 un tdtule profesional; y con su nlmero ahoga de hecho la oxi-
j"_’ge_néi‘a. real o posible de los que en la universidad buscan‘al-tiw~

 go més que la posibilidad de ejercer una profesién" (53 ).

.,]camente, debe responderse con un aumento acelerado del nfmero

- de profesores, 1o cual determina el deterioro de los requisi~-  .

- .tos en la docencia, o una improvisacidén alarmante de profeso-

’res, ya por exiguidades presupuestarias, ys por la necesidad -

- de urgentes nombramientos.

Masa estudientil y masa docente imponen una reduccidén no-
torie de los standards de conocimientos, de satisfaccibn de

" requisitos, y de resulbtados en la ensefianza, Y al final, la

 (52) Didéctica de la ensefianza del Derecho, Ponencia presenta-
da a la III Reunion Nacilonal de Facultades y Escuelas de
Derecho (Toluca, México, 1969), edicidén mecanografica,
phg. 5o '

(53) Lo gue se ensefia y lo que no go ensefia en la universidad -
ospanola, En la qomp;la016n tLbulada La Universidad, PAE.
IVga'EHitorlalkomenc;a Nueva, S.L. Madrid, 1969.

PR N B I R e

-+ A mayor cantidad de alumnos, que se incrementan geométri~ -




B
oxistoncia de un "proletariado" universitario, con diploma y

sin la correspondiente formacidn, que precipita una suerte

. Ge concurroncia negativa en los mercados de trabajo profesio~

.nal,

A pesar de que la afluencia masiva del estudiantado uni-

versitario.no es la causa directa o nica del grave problema

de la deserclon estudiantil, cabe tomarla en cuenta, a propo~“‘

* sito de esa masificacibn, porque las matriculas voluminosas

- también influyen en el aumento de los indices de deserciém.

Otro dato‘de interés en cuanto a la superpoblaciébn uni~

~ versitaria, es el de que, por regla general, el acceso a la

universidad latinoamericana estd vedado s, las clases trabaja-

dora y campesina, porque sdlo las clases media y adinerada
- pueder” financiar la asistencia de sus hijos .al claustro uni-

 7versitario (54). o 1 o

71‘(54) Segln Luis Sherz Garcis, "la mayoria de los. alumnos uni-

" versitarios provienen de estratos 5001oeconom1cos altos o~

acomodados", y "sdlo un porcentaje ninimo de alumnos, del -

sector proletarlo, que fluctla entre el 1 y 10%" (Una Vue-;Vﬂ

- va Universidad para América Tatina, pérs. 71 y 89)% En
el taso de Mexico, "Ios hijos de camp951nos préctlcamen~
Te estan ausentes de los centros universitarios. En el a=
flo de 1963 representaban el 3.51% del total de los estu~-

- diantes y en el afio de 1966, el 2,85¢%, Al sector obrero

- lumnos, porcentaje de hecho 1dont1co al que se registraba
“en el aflo de 1963" (Remirez G Ramdn y Chapoy Bonifaz Al~

lar, México, 1970). ETf“bofesor Sagunto F. Pérez, de la
B Unlver51dad de Montev1deo, expresa: "Eﬁ nuestro pais las
© - éstadisticas demuestran que el mayor nGmero de estudian-
" tes proviene de las clases pudiente y mediaj; los hijos de
" obreros solamente represenbtan el 4% del alumnado total
~de nuestra universidad" (Materias bésicas en los planes

dirigida a L& I[I conferencia Tacultades juridicas. Li-
ma, 196l. -Memoria respectiva, pég. 102). En otras labtitu-
. des se da una situacidn idéntica porque en Lspafla, segin
- Jesls Prados Arrarte, "los asistentes a los cstudios supe=-
riores y los residentes en los Colegios Mayores son en su
mayor parbe estudiantes que perftenecen a la claze media
superior", y conforme lo expresa Julidn Marias Aguilera,
"en Espafia los pobres pagan la universidad a los ricos',
pues "los hijos de los campesinos y los hijos de los obre-
ros no van a la universidad" (C¢fr. Ja Universidad, pigs.
12d v lEb(5 538p06b1Vamonbn' L'wrovlwl i

pertenece, para el (ltimo afio citado, el 14.66% de los a-

ma: Estructura de la UNAM, padg. 91. Fondo de Cultura Popu~'}

de las Faculbades de DereCho % Cilenciad S0CialLes . Ponenc1a~5A
e

a mucva, Se Lo
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Un panoramg que no_puede ger optimists de éste fendmeno -
~ de masificacién lo describe con fuertes tonos el Dr. Eamuﬁdbfjf
- Lscobar: "Las masas de la Facultad de Derecho, y tal §ez de |
toda la Universidad de nuestros dias, son maéae de Jjbvenes.
También el magisterio es de jévenés; Los meestros viejos, los -
. .respetables maestrbs de otra época van a la deriva, Eétén ‘
siendo sustituidos por jdvenes de las masas y de las élites.-
"-_Epoca de crisis. Anuncios de nuevos tiempos de lucha y comé
’ '_b§te: equilibrio'histéricd, Ia psicologia general esth domi=  ‘1  
‘;ﬁada por el nerviosgismo y la anguétia. Hay muchos estudian- |
7ftes insatisfechos que se reconoccen frustrados en su hogar, es- h;’:
 Ttud1os y época. Hay NUMeros os maestros resentldos. Pocos do—' 
:';:centes son maduros y habituedos a la investigacibn. Los més
:fson hombres de su tlempo. Vlven a corto plazo. Su vida se die~ i
 “r1ge hacia el automatlsmo, la impersonalidad, el enmascaramlenf“ .
i{to; Esta fugacidad y supgrficialidad lleva directamente al -
.  §fﬁiiunfo de la psicologia de la moda" (55). -
. Algunas med:das 8e han puesto en practmca, 0 se han for—ril;g}

 fmulado propuestas verias, encaminadas detener el proceso

f"f,de la superpdblaomén estudmantil Tos exfmenes de 1ngreso, “;}uf;{f
- los "cupos" para matricula y obras restrlcclones semeaantes, S

‘L‘no han tenido los ofectos limitativos que se esperaban, Las

~?ii‘presiénea de los grupos estudiantiles y las demendas del me=

 h'd1o social las han contrarrestedo efectivamente,

Ciertos pedagogos han planﬁeado la necesmdad de dmversm—'

"flcar la ensefianza gsuperior: "al lado de la un1versmdad clégie.

ca debe erigirse un grupo da institutos de Hecnologia, uiver-

(55) Nuevas Aportacmones 2 la Pedagogzia del Derecho, phgs. a?
y 28. Edlclon del aubor, MéX1GO, 1969, .
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sidades tecnoldgicas o como quiera llamérselas, de nivel su~

perior ~--squivalente al univeragitario, bien que no al posgra~
- duado=-~ cuyo caudal de alumnos pronto sea’igual Vi posteriormén- 5
- te‘mayor que el de la primera. Lsta es una de las maneras de

tratar el problema integral de la educacidén superior, fomentan=

do la multiplicaci6n progresiva de esas instituciones que des—

~ concentrariAn’ a la universidad, permitiendo disminuir, entre o~

; tras cosas, el volumen de sus ingentes neceﬁidades presupuese
vvf!tarias“ (58). | | | |
wdmbién me ha pensado, como una via posible de contrante
frente a todas las deficiencias de la universidad estatal,'enf’in 
' la universidad rivada; la universidad "modelo", al estilo de°ff
"fiia‘Universidad»de Concepcién en Chile, o de 1as‘Universidades;fﬁ\ﬁl
'ﬁ Cayétano'H eredia (de ciencias médiéas) y de Lima, en Perf, :
- ;fundadas estas ﬁlﬁimas POT BTUPOS de‘profesores que rennncia¥f 7:”

,firon de San Marcos Se considera que la planeaclon de la unx-_

- versided prlvada, su efLulencla, van a influir en la unlversm-fg{7
© dad estatal, en un sentido positivo. Sin embargo, es fhcil

" darse cuenta de que esta influencia "esponténea" y & distancid <

. es de efectos muy dudosos, a mis de que el remedio constituye
- un escapismo frente a las universidedes estatales, en las que . .

"‘Vpor mucho tilempo continuardn cientos de miles y hasta millones =

L de estudlanbes, en las condiciones que se conocen,

Les medidas e ideas aludidas en pérrafos antermores, expre-'”“

sades con toda cautela y aplicadas timidamente, nos colocan
frente a una realidad estructural de las sociedades latinoa~-
mericanas, que parece dificil superar: el leseferismo de la

organizacibn estatal y de Aress importantes de la vida social,

(56) Randle, Patricio Hy: iHacia una Nueva Universidad? pég
ST o y Page

L]
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Pero un leseferismo Gtil a las fuerszas econdmicas que de mane-

ra racionalizada y orgénica, siguiendo las leyes monopbdlicas

impuestas de hecho por esas mismas fuerzas poderosas, dominan i

“on fltima ingtancia ol funcionamiento de la sociodad global.
Una planificacién general de log aspectos fundémentales de la
vida de la sociedad, seria combatida eficazmente por Los omnie
potentes consorcios leseferistas como un atentadd totalitario
a la libre empresa y a las libertadss piblicas individuales.
Ellos prefieren la anarquia'eétatal y social, para mantener,

dentro de ese marco.formelista, una dictadura econdmice de ex-

‘;plotaclon sobre 1as tres cuartes parbes del conglomerado na~n‘f 7

. cional, No obstante,.-ese leseferismo es, a la postre, la ma= =~

triz generadora de graves situaciones que amenazan hacia el

v

. futuro la continuidad del establishment.
: La organlzaclén racional de la enseflanza superior en un
C pais cualqulera, ex1ge 1ndlspensablemente que se determlnen o
f;las metas de la vida econbmica y social de la Naclén‘entera,‘f l

" con un sentido de superacidén que justificaria una\planeaci6n :

ﬂf“de'tan dilatados alcances. El catélogo de las necesidades pfi= . -
iiﬁf:'blicas generales ~~por arduo y problembtico que sea yrecisaw~"fv;:
:lo~~ 1ndlcar1a las soluclones adecuadas en materia de ensenan-
‘fy' __za superlor- carreras universitarias, carreras tecnlcas ¥ eXe ;'
' ”ﬁ ,pertos a nivel superior. Esa racionallzaglén tendrla que 1lew-
varse también al eémpo metodoldgico, asi como a los demés as-
’Lpectos cuantitativos y cualibativos de la ensefianza., Mientras
no seafactible una'planificacién de tal envergadura, seré im-
posible salir del‘oirculo vicioso actual, en el que sblo pro-~
ceden esfuerzos parciales de mejoramiento, en el mejor de los

‘casos. El Estado latinoamericano dependiente'del impexrialismo
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',,y de las ollgarquiasen mayor o menox escala, Jjoambs dluPOﬂdré‘br
';de las escuelas primarias y secundarmaa, de los tecnologlcos .
y de los universzdados, compatibles con un nivel adecuado de
~ equilibrio social. Seré siempre un Estado crénicamente defi~
“;vcitario, un Bsbado que sufre incurablemente de "explosién de-
mogréfica", de "inflacibn en el nfimoro de estudiantes", segﬁn'i 5
le frase de Patricio H. Randle, y en lo?que este autor advier-

vé una de las causas bhsicas de la crisis wniversitaria.

fe= &Juristas Q.abogados?.- El carlcter profesionalista
© de la universidad latinocamericana, se hace excluyente de cuale |
' ~quier_otra:orientacién en la Faculbtad de Derecho. Como 1o di-
o jimos, ésta se dedica a la formacidn de abogados, de profeéioé‘r
nales (el titulo es de Licenciado en Derecho, el eaercmcmo pro~Af

“~:f691onal es la abogacia), y sblo excepcionalmente se especaa~'f'f

'lmzan ciertos aapectos de la carrera (notarmos, maglstrados)
0 Be profundlzan conoclmlentos en el doctorado.
» El conocldo debate entre la ensefianza. clentlflca ¥y la en~

- sefianza profesionalista, de tanto auge en décadas pasadas, lor_  3_

- resolvid de hecho la universided de América Labtine en favor

:del profesionalismo, por diversas causas, pero en ocasiones
‘se replantea la necesidad del aspecto cientifico, y asi ha o~ =
‘ currido con el sefialamiento de los fines de la Faculbad de De- W

- recho, emenado de la Declaracién de Principios aprobada en

11 '1959 por la Unidn de Facultades de Derecho‘Latinoaméricaﬁas,r: _
Y consignar como funciones de las Facultades, las rélativas :_77' 
a larenseﬁanza del Derecho y la fbrmacién de docentes e in-
. vestigadores. No obstante, este Glbtimo objetivo se encuentra
lejos de haber pasado de le categoria de simple propbdsito,

quedendo la finali&aa‘profesionalish& como Unica, pese a la
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acerba oritica de Gantos maestros (57). Ha ocurrido que las
necesidades esponténeas del crecimiento econdmico-social han

impuesto la dedicacidn profesionalista de nuestres universi-

dades, Y si algunos pedagogos se muestran partidarios de la

" rectificacién de esta tendencis, en favor de un mayor énfa-

sis de la direccidn cultural y cientifica, hay profesores que ir; e

se inclinan por un profesionalismo més consciente y todavia |

’,_ més acentuado, para responder 8a las necesmdades bészcas del

"-nesarrollo econdmico{58), : ;yf~j
Al analizar esta funcibn del profesionalismo wniversita-

~ rio, José Ortega y Gasset se referis a las profesiones, "cu--,,,ff\"",A"-", 1

“ya enseiianza se halla hoy completamente silvestre" (59). Des;i‘;vgffii

£ (97) Rafael de Pina: "Seguimos creyendo en la necesidad de Te-
.. acclonar contra cualquier criterio que trate de profesio- . -
nalizar los estudios de Derecho o de mantenerlos prof351o-»v
nalizados, porque ello representa un error pern1c103191mo R
-para la cultura juridica de cualquier parte' (Pedagogia U=
niversitaria, pdg. 12, Ediciones Botas. México, v
Alberto D. Molinario: "Creemos que la Facultad 1o puede ni
- debe transformarse en una incubadora de profesionales" (El '
" plan de estudios de la Bscuela de Abopados y la formacidn -
rofesional, pAg.. 1ll, L lemas de Pedagofia Unlver31tarma B O
ETeroera Serie, 1960). S
. J. Antonio Prunell: "Admitizr que la ensenanza juridica pue—‘
de impartirse con objetbtivos puramente practlcos, es consen-
tir un conocimiento mutilado que no es auténbicamente uni- .
versitario" (Contribucidn al estiudio de la préctica hd didéc~
Lica del Dexecho, pag. 306, En Temas de Pedapogla Unlver51- ;
taria (Cuarta Serie, 1962). B

- (58) "La formacién profesional --para Jesus Prados Arrarve--

- - exige sin remedio la universidad de masas, exige ensefan=
zZas muy orlenﬁadas hacia la préctica, requiere una espee
cializacidn como ingtrumento fundamental y no debe tener
un curriculum de muy larga duracidn. Yo creo que esta uni-~ .

“vergidad de masas podrla conseguirse fdcilmente en Dspan&
acortando en un afio las licencisbturas y en dos o Yres aflos
las esouclas tdonlons superdores. Con ollo se tendoria'e
crear ¢l gran ntmero de licenclados e ingenieros que nece-
sita el desarrollo ripido de la economia espafola" (Proyec-
ciones fuburas de la ensciianza superior en BOpana. En 8.
compilacion La Tniversidad, pag. 456.

©(59) Misibn de le Universidad, phg. 54. Editorial Revista de
Gccm&en e "3& edicion, Madrld 1968,
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dé hace muchos aifios, bues, la ensefianza préfasional ge hizo“
‘deficientemente, Y mo obstanﬁé ser la principal dedicacién .
de'la universidad y de la Facultad de Derecho'en Latinoaméri-
ca, el mal no ha sido conjurado. ‘

De menera contundente y realista, el Dr. TFausto E. Valla-.
dé Berrén describe "la formacibn de profesionales incompeten-vV;'
tes en su gran mayoria, que tienen que comenzar, ya graduados;~"
su verdadero aprendizaje técnico y préctico del Derecho, sives  i 
que de‘verdad desean capacitarse para ejercer decorosamente 5U.
‘carrera., Ningin abogado recién egresado de la Escuela,’que no

' “haya pracbicado por si mismo la profesidén durante los afios es=- -

. tudiantiles, es capaz siquiera de redactar una demanda ejecuti

' va. mercantil, un auto de prisidn preventiva, un contrato de -

i compraventa, un pliego de consignacién o un simple reglamento}nxff:
- Y no por culpa suya, sine del 31stema seguldo para prepararlo
profesmonalmente" (60) R e ' o ' Lf#;f

Es decir, que despues de sacrlflcar 1a ensenanza clentlfl-,V

. ca del Derecho, en beneficio exciuslvo de la ensefianza profe~z71fj
~ sional, nuestras Faculbtades han caido lamentablemente enuel,

-~ fracaso de este objetivo préctico, por una serie extensa de

' causas que' estamos intentendo revisar en este Capitulo. Ello
‘}-ha'convértido a la Pacultad de Derecho, en algo inferior a undi’f
. Escuela: en una simpls fébrica de titulos, de personas provis-,}f7

'f;tas de un diplams que hace las veces de una mera 11cenc1a para

: Vﬁeaercer la abogaclag, E
A sabiendas de que"una ensefianza de objetivos puramente

précticos --segin lo considera Charles Lisenmann-- no es autén-

(60) Técnica de 1a ensefianza del Derecho. Recomendac1on presen—.

. Fada & 1a& ITL Conferencia de Pnculhﬂccs de Dorecho (San~
tlago, 1963, . : ,
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ticamente universitaria" (61), es tarea urgente la de elevar

la preparacidn profesional ‘que se imparte en la Tacultad, pa—rrvvﬁg“

ra que llene con un minimo de eficacia siquiera sw funeidn -~

nica: el profesionalismo. Hebria que abandonar las pretensio-~ . -

nes de eba pseudo cilencis jdridica que actualmente recarga

ylos planes y progrémas, para que la Facultad pusiera al estu- .

= diante en conbtacto vivo con la realidad juridica del medio so-
cial, con sus requerimientos y posibilidades, reforma difici-};

" 1isima de llevar ala prhctica de manera radical, por el ciimu-

.- lo de intereses creados y de estratificaciones colectivas que

~le saldrian al PAS0.

La decadencla 0 la degeneraclon de las Faculbades de Dere—‘“'

,cho hs propiciado, entre otras causas, la notoria pérdida de

,j;prestigio intelectual y social de los juristas. Como la F&culgjf-

;'téd‘sigue enclaustrada en el aprendizaje vétust9 ¥ en las espe-

" ‘culaciones légico~abstractas, obras profesiones han venido a

< formar los cuadros mls solicitados por la problemAtica de nues--
“’ff tras sociedades: el socidlogo, el economiéta, el planificador,‘

el técnico en diversas esferas, son los llamados a les poslcxn-'f;

gfnes soclalmente 1mportantes, en tanto que los juristas han ‘

t u,~perd1doven gran parte el papel, otrora indiscutible, de ele- o

mentos claves en los niveles de decisién de la comunidad.

La formacibn de docentes e investigadores, que la Unidn

. racibn de 1959, excede :el campo de la Iicenciatura, por loque‘,1 '

o3 necesario ‘posponer su referencia hasta un proximo aparte.

5.~ La funcibn docente.- Entre las deficiencias mis censu-

(61) Tes Sciences Sociales dans l'enselgnement supérleur Droit,

phg. 59, UNESCO, Ginebrd,; 1954

S Iy




radas de las Facultades de Derecho se encuentra la relativa a

las formas concretas de docencia y al papel Que cumple el pro= - -
~ fesorado en el funcionamiento general de la Facultad., La falla

jes de vieja data. Ya la describia elocuentemente Piero Calaman-

drei, desde 1921 y 1923, en sus famosas obras (Demasiados Abo~

pados y La Universidad de Mafiana). Ta critica del célebre ju-

; rista es aplicable, en mucho, a las Faculbtades latinoamerica-
‘nas, lo que ratifica el escaso progreso de ésbas, Pefo_tampoco‘
’ha sido ni es exclusiva de nuestras Faéultades juridicas la ,
situéciénucomentada, porque refiriéndose tanto a la universi-“.jﬁ 
b _Pad espafiola como a sus Facultades de Derecho, en 1930, Rafa91 ;%;
" de Pina sefialaba: "Ia universidad, para salir de esta crisis’.;f7 
'ﬂf:de qué shora se vuelve a hablar, con el objeto de cOntribuir ffﬂ3;
»;}a su desprestigio, ha de prbcurar llegai en' plazo breve é uefff5*f
" ﬁa radical transformacién de sus planes de estudio, de sus
::famétodos de trabajo, de su sistema do seleccién del profeso- - .
- rado, etc.,~etc.“ 662) Parece un jUIClO actual dedicado &
E;fla universidad ¥ 2 la Facultad de Derecho en Amérlca Latlna.‘ ﬂ$

"En la actualidad, la funclon docente ha acrecentado el

;f;catalogo de las fallas, Reconoce José Sénchez Tontans que “la
éi,defmclencla fundamental de la mayor parte de las Tacultades

& &6 Derecho suramericanas ‘redica en la despreocupaclon por los
-f;métodos pedagbdgicos" 055) Y ol mismo Rafael de Pina se pro—73 ‘ '
jinunc;aba hace algunos anos en. contra do "esa flgura extrava“1 _;;
 f; gante del profesor designado sin previa prueba de capaolta- ; “!:

: ﬁ‘clon,peaagoglca, que considéra la chtedra como un adormno, 0O ,j'

- (62) Op.  ¢ib., phg. 134 ' .

(65) Bl método activo en la ensefianza del Derecho. Anuario
~de la Pacultad de Derecho de Panamé Noa VI (l96§~1965), .
phge 227. = : '
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- 0omo gﬁ roolano parn su hufobo o clinioﬁ ¥y quo lo dodlown gone:

tilmonte el tiempo quo le sobra do obras actividades mojor
 retribuidas" (64). Como lo sintetiza certeramente Roberto

- MacLean y Estends, "no basta saber para enseﬁar,bEs indis~
‘pensable, ademés, saber ensefiar" (62).

| Debido a tan extendlda ausencia de entrenamlcnto pedagd~  f’

gico en el prqfesor, las diversas Confeéenoias de Facultades 8

" de Derecho latinoamericenas se han ocupado insistentemente

', deylos problemas de pedagogia juridica, y la III Conferéncia,

".? celebrada en Santiago (1963), recomendd, entre otras medidaé,u

S la de "proporcionar a docentes y a candidatos a la docencia, o

" los medios de capa01taclon peaagoglca que sean adecuados", Pe-

5~ro la. realidad antes descrita. contmnua inmodificable, y por

‘ regla general no existe ningln requisito formal de versaclon;fu{:

‘Pffpedagégica, para la designacibn del profesor de_Derechq(66).‘ﬂ‘i”

? No es‘raro, entonces, que'por‘esta causa y otras semejantes;i ‘,gf
T?la ensefianza Jurldlca siga - malograndose en sus resulta&os y

7; deformandose en sus procedlmlentos.‘

| El mal no se 01rcunscr1be & la Facultad de Dexrscho, sino

“que 1o sufre la un1versmdad entera, y fmicamente en las Escuaaki

. les de Educacibn se reclutan profesores que en mayoria apre-

'1c1able tlenen capaciftacidén pedagdgica. EL Dr, Anador Neghme, -

175(64) Op. cit., pég. 9.
7(65} La Crisis Universitaria en Hlspano—Amerlca, pég° 5.

(66) En la Universidad Nacional Autbnoma de México, su Estatu—"
to de 1945 egtablecia que "lag plazas de nueva creacidn
vy las vacantesm definitivas se cubrirén de preferencia con .-
profesores e investigadores de caxrera’ 7 que "para tomar
parte en oposiciones o en concursos tandrin p*eferencla
lag personas que hayan prestado previamente servicios do- -
“ocentes en la wniversidad en forma satisfactorial (erticu-~
lo 65), El reciente Estabuto del Personal Académico, apro-
bado en diciembre de 1970, exige, para el nombramiento de
Erofesorg "demostrar aptitud pars la docencia" (articulo
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x—Decano de la Facultad de Medicina de la Unlver51dad de Cbi-.
§ 10, ha senalado que, entre los numerosos problemas de la edu~-
cacidn medlcé en Amerlca Latmna, "el primero es la escasez
~ de profesores idéneos~para la mejoria de la ensefianza én mu—

- chas disciplinas y én especial en las Ciencias Bhsicas|y al-

gunas -especialidades clinicas. Por otra parte, la faltp de pre-
paraciéh ﬁedagégica repercubte desfavorablemente en la activi—v:
dad docente. Muchos de.los actuales profesores son profesiona=
" les prestigiosos desde el punto de vista téecnico, en sus dis-
“ciplinas, pero ignoraﬁ la metodoiogia de la ensefianza" ©en. o
Al 1amentars§ de 1la auéencia de técnica'pedagégica en ia::“
f:t;univerSidad, José Sinchez Fontans consideraba que "log profe- E

. sores universitarios, independientemente de su Jerarqyia clen- 7 o

'tifica, se encuentranen materia‘pedagégica en un nivel c;erta—, ,p;
fmente inferior al de los docentes de los ciclos de ensenanzaf

ﬁw pr1mar1a y secundarla" (68).

-~ Existe otra circunstancia fundamental que pone en preca-' :
~rio la funcibn docente en la Facultad. Ee general la ¢scasa
“remumeracidn con que la ensefianza wniversitaria vino_pagadg7

.desde tiempos pasados, La cétedra'tuvo por ello el carbcter dé, 72 

R~ifcargo seml~gratu1to, honorlflco, dlspensado al profeSLonalﬁbrié

llante que lo aceptaba para darle prestmglo a la FacuLPad,'y"'f’Jf;

‘ 1para 1uclr su prestancia intelectual. Con el tiempo, v.pox.efec-
~ . tog de la magificacion universitaria, la situa- ‘ S
;;1c;onvha cambiado un tanto, pues la cgtedra sirve ahors de com-

plemento a los ingresos profesionales, o reviste a quien la de-

(67) ‘Problemas de la enseflanza de la Medicina en América., Ar- ;
tilculo publlcado POT CL diaric Lo hetrella de Panaml, en
su edicidén de 27 de enero de 197I."

"~ (68) Un centro o devartamento de Pedagopia Juridica, [Ponencia
dirigida a la ILI Coniorencia de Facultades de Derecho
latlnanmorloanas Memoria wespectlva, phg. 408. :
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 gempeifla con un halo de autoridad juridica. En ambos casos,

la motivacién del docente es de simple utilitarismo personal. =
Su dedicacién al ejercicio de la abogacia, o a otras activi- |
~ dades mucho més lucrativas que la chtedra, le obliga é darle
mayor imbortancig a la clientela o él cargo extrauniversita-
~rio que es su principal fuente de ingresos, y el profesor dew-
Ja ‘de cumplir nbtoriamente sus_deberes en la dictacidn de clae}'
' ses, a mée de que se convierte en un maestro rutinario, ajeno-;, 
a toda superacidn cientifica o pedagbgica. Si no dispone de
tiempo para asistir a clases,'menos ﬁiempo tiene para progfeQYﬂ'
3,sar en'cohocimientos, 0 para escribir‘obras.que sean indicev j?g3
“~,‘de su preocupaclon intelectual,

La situacidén apuntada constituye una de las condlclones

: ;negatlvas mis graves en la ensefienza del Derecho, yorque la "
‘gfﬁca31 totalldad de los profesores solo tlenen a su cargo una .
"ffcétedra, une o dos grupos de alumnos, 7 1la gran mayoria de’ 1as:7'
vasmgnaturas son 1mpart1das con la enorme deflclenc1a que es s
 f‘el ‘resultado 1nev1table de semejante condlclon. Pero la Facul“f?i
'tad de Derecho tampoco ‘tiene la exclusiva en esta deflcmencla.w;;
‘fgu raiz, la baja remuneracidn del’profesorado, es ‘universal: ;
v;"La Qrganizacién Internacional'delbTrabajo y la Organizacién'

L'ide ias Naciones‘Unidaé para’la Educdcién, la Ciencia ¥ 13'CU1f,‘

tura advertisn, en un informe del aflo 1965, acerca del descen?fl;

g0 crecients del nlmero de educadores, fendmeno mundial que
tiene, entre otras causas, la situacidén econdmica de los mis-

mos. Ante el crecimiento de otras y nuevas actividades, la del

" educador ha entrado en crisig. Es una expresidn del desarrollo

desarmbébnico y de las contrudlcclones del profesor en. el mundo

i NN SN R E =t
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(tcapitalistaﬁr(69). 7 -
Agreguemos dos casos concretos, muy elocuentes: "Parcce
sinverosimil ~-agovera Roberbto Mac-Lean y Estenbg-~, perb'es
- rigurosamente cierto que, en la iniciacién de su carrera do-
‘cente en la Universidad de San Marcos de Lima, Peri, la nas
~antigua de Amérlca, el profesor perclbe un haber que es G-

nor al que paga la Corporacmon a sus propios porteros" (70)

Y Juan Cgrlos TLugui, profesor argentino, presente el smgulen-‘g'f“

te dato: "Sobre la remuneracidén de los profesores no habria
necesidad de decir nada; hasta hace muy poco tiempo el ingre-

0 a un Banco oficial, que sblo requiere sexto grado aproba-

’:‘3,do, y un pequefio examen, ya daba derecho a un sueldo de $.20.

g}‘>OOO mensuales, es decir $.5.000 mehos que el sueldo de unv”‘

‘5profesor tltular con 20 anos de antlguedad" (7).

Muchos eptudmosos del problema unmversmuarlo recomlendanf;;.

- que se alcance ala categoria de profesores de tlempo comple— ?77”

S %0 ("full tlme"), o meaor, de "dedlcaclon exclu31va", con T~

: ,munerac1on decorosa, para hacerla po ible . "Al respecto, hay’»HV'

v 7que decir -~-considera Patr101o He Randle—- que 1a categorla

‘-1lamada de "dedlcaclon parclal" es de no solo dlflcll 1mple~;:

S mentac1on y control, sino que produce un tipo de profesor ano—_n{;f

D dlno. 0 un profesor es prmncmpalmente en la vida un rofesor,vf‘

"Jf_desarrolla su vocaﬂlon sin llmlbes, toma a su cargo sus obll— 1 s

* { 3&01ones diversas con responsabllldad, 0 pox el»contrarlo se o

~(89) Giudici, Trnesto Ta Revolucidn Cientifico-Técenica paR la 
Unlveruluad, pags “TO%-lOB. L&ltorlal Polamlca. Buenos
Lires, 1968. : :

8 (70) __,]2- Cila, pé@»' 5l 4
" (71) Ensayo citado., Véase Wota No. 5l.

- - - . EESE
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 7trata de un profesional distinguido, de un,especiaiimta éni
un campo'muy restriﬁgido, que le requiererestaf sobre todo
en el quohacer prActico de la exigencia extraunlversltarla"(Vz).
Hay la idea muy arraigada de que en el caso del profesor
de Derecho resulta ﬁreferlble que ojerza al mismo tiempo la
profesibn, Desde la I Conferencia dé‘las Facultades de Defe—
- cho (México, 1959), se estimd que "debe encuadrarse la funcidn
'docenteven'el régimen de dedicacién parcial, de tal modo qQue

‘haga conciliable la ensefianza con un contacto regular del pro-

fesor con el medio y la actividad profesional". Esta preferén;fix

cia puede no ser mds que la racionalizacibdn de las condicio- "

‘nes imperantes en la Facultad, para no alterar el statu SE;~ ' _
.. Esa grave falla de la casi tobalidad de profesores empeﬁados¥ﬁff“
';ven su  ejercicio de abogados; que sblo en menor‘y subaltérna :
cuantia se interesan ¥ preocupan por la enseflanze universita- o
-“iria, jembs podré conjurarse sin la existencia de un nﬁcieoi

'”de docentes dedicados exclu81vamente a la Facultad.

i‘ﬁ 7 Es muy recomendable que el profesor de Derecho tenga una i
: ‘*"adecuada experiencia profesional, que sdlo podré adqulxlr en -

el ejercicio de 1a abogacia, Pero es algo distinto que al nis-

' mo tiempo que profesor, sea también abogado, dup;icidad que

. casi siempre se traduce en mengua de su calidad docente, por
'mlas razones ya explicadas. Parece que lo conveniente radica
.. en que la Faculted incorpore a la docencia a profesionales de';f;

excelente capacitacidén tedrica y prhctica, ofreciéndoles dew

“ dicacibn exclusiva y remuneracién lo suficientemente atracti-
va para que ellos renuncien al ejercicio, casi siempre més re-

munerativo, de la abogacia, en aras de su alto magisterio (no

072) Op. Qﬁoa Pé@'u 6l. -
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nos referimos a profesionales en decadencia, por su edad). ‘

;  Podemos ya formular, en sintesis, las exigencias funda= ~
 mentalos: el grofesor de Derecho, debe ser un jurista; perd
mis que Jurista, pedugogo. Sus conocimientos tebdricos, a la
mayor profundidad posible; ¥ su experiencia profesional sufi-

 16iente, resultan indispensables eﬁ el jurista., Su versacidn
pedagdgica de buena ley,'no puede faltar en el profesor. Ls

~lo que 1a expr631on significa, mediante un sustantlvo esen~

k;clal ¥ un genltlvo material: profesor de Derecho.

_Como la wiversidad ¥y la Facultad se han masificado, y-
.+ le superpoblacidn sigue una curva de aumento, las sibuaciones
g [ . ‘
,relativaa al profesorado, antes expuestas no encuentran soluw -

- ciébn, En un lapso de cuatro o cinco afios, con el ingreso pro-

'i;gr651vamente masivo de estudlantes, se requieren entre un. 20%
A;,y un 40% mis de profesores, pero como no se llegan a nombrar,

por varias Tezones, entonces se apela a medldas de io nas a- b
! 1armantes, como es la de oumentar el nimero de asmstentes a un’

“+.na clase, que se transforma asi en un grupo de tresclentos o

‘quinientos estudiantes. Debe tenerse en cuenta que la formaclon ‘:
de un profesor acepbtable dura afios; no se improvisan profeso-
_res, de un afio para otro. Y cuande se nombran docentes impro-

:];visados ) inéxpertos, por urgencis, los :eaulﬁa&os deplorables

pon bien conocidos. &Cudl serd la solucidn? -

La penuria pédagégica de la Facultad de Derecho esté‘lla- L

mando la atencién de las mismas Facultades i por 1o que ya en
- 1a I Conferencia de éstas (1959); la Declaracidn bAsica apro=

bada incluyd, entre las funciones de la Faculbad, "la forma-

’;cién de docentes e investigadores" (articulo 2, lebtra b). En

la IIT Conferencia (Sentlago, 1963), se recomendaron varias me-
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didas concretas con respecto a dicha funcidn, como las de es-
timular en los Qstudianfes la vocacién por la docencia; crear
y estructurar el Doctorado on Derecho pare satiéfacer, entre
otros ﬁropésitos, la formacidn de docentes e investiradores;
proporcionar & los docentes y candidatos "los quios de capa~
citacidn pedagbdgica"; considerar como mérito relevante el "a-
creditar una especial capacitacién pedagégidaﬁ; "la creacidn
-y fomento de Centros de Estudio o Academias de Pedagogia:en_
Ciencias Juridicas y Sociales". Algunos Congresos nacionales
de Faqultades de Derecho tambidn se han préocupado por el
problema pedagdgico de la Facultad. | 4

Hasta la fecha, las soluciones aisladas & parciales qué‘"f‘
ge han llevado a la préctica en unas cuantas Fécultades de‘Deéw,?
f}:echo (73), no hanbmermado ni el volumén; hi la ggudeza, de“ ‘
':las situaciones anti-pedagbdgicas seﬁaladaé.

6.~ Los planes de estudioc.~ a) Viejos planes y nuevas

perspectivas.~ Hé aqui otra esfera en la que se hace patente

‘el anacronismo de la Lacultad de Derecho,. asl como = su

(/2) EL Dr. Yernando Flores Garcia, de la Unlver51dad Naclonal

< Aubonoma de Mexmco, da cuenta en su ponencia relativa a Diddc~
* Lica de la Enseciianza del Derecho, de una experiencia intéeresan- ..
%e de” Ta Tacultad de Derecho de esa Unlveroldad al iniciar un
Proprama de Cursos Intensivos de Preparacibdn de Profcsoroo, en

1965, con Licenciados en Dereccho a quienes se “becd por espacio
-~ de cuatro semestres, para que se capacitaran podagoglcamcnto ¥

S para que profundlzaran sus conoc1mlentog juridicos, a fin de in-
“corporarlos después, al pergsonal docente de dicha Facultad, como
"Profesores hspeciales de carrora. Ts oporbuno’ 1ndlcar, 1gualmen~
te, que el curso de Maestria en Derecho, de la misma Tacultad
~de Mexico, establecido a partir de 1969, incluye dos asignatu- -
© ras de Pedagogia y Mécnica de la Ensefianza del Derecho, a mas de-
~.que el Reglamento respectivo consigna que debe procurarse gue ‘
-la tesis necesaria para optar a dicho titulo verse sobre "tema
de utilidad podagomlca" y que el examen de sustentacidn corres=
pondlente 1o hard el candidato "demostrando su capacidad diddc-
tica y pudlendo auxiliarse de todos los medios que la moderna.
pedagogia pone a su alcance" (articulos 61 y 65). Se trata, como
es obvio, de iniciativas 1mporbanbes. RN
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- gran nogligencia pedagbgice. A pesar de que 1a,orientaci6nre-‘1iii
senciél de las escuelas de Derechb es la del profesionalismo,
un pesado lastre de rancie teoris es lo Gnico que explica la
supervivencia de gsignéturas inltiles o inactualés, en ol plahvvf,
de estudios, | | ' '

Ortega y Gasget sefialaba ese afén de sapiencia, de apaarﬁvku
rente‘erudicién; tan'perjudicial en la vieja'universidad, ¥
que la Facultad de Derecho no ha podido'superar todavia: "y~
na institucidn en que se finge dar ¥ éxigir 1o que no Se UG~ )
de exigir ni dar @8 una institucién falsa y desmbralizada. En' '
vez de ensefiar 1o ‘que, segtn un utépico deseo, deberia ense—

Rarse, hay que enseﬁar sblo lo que se puede ensefiar; es decir, .

f f lo que se puecde aprender" (7%) :

No obstante que la carrera de LlGOﬂCladO en Derecho 8e.
"ifha proyectado con una duracidn de cinco aflos lectlvos, los j, ;fff
ﬂiplanes de estudlo de todas las Pacultades ge caracterlzan por 2 ;f
,;1nclu1r un cimulo excesmvo de a31gnaturas, cuya aprobaclon ; |
;fiexlge al estudiante normal esfuerzos 1ntelectuales por encima ;i;;
'Qfde ﬁn aprovechamlento eflc1ente. No hen faltado algunas voces,< w
‘: en las Conferenclas de las Taculbtades 1at1noamericanas, que‘
‘] proponen la "disminudcibén del ntmero de cursos quellntegran ac—-

”;  tualmente, por regla genersl, los planes de estudio, reduciénQ;l:

?5>‘dolos e. las materias que puedan'apren&ersevdon(éxitojy}benefi~f;”
'*7'010 parsa los dlscentes“ (75) " :
~ De manera radical, el Dr. Fausto E. Vallado Borrén, de la

"racultad de Derecho de México, en-la Conferencia de Lima (l96l),~

(74%) Op. cit., phg. 4.
.(75%) Ponencia presentada por el Dr. Abdbén R. Valdés, en la III

%ggfcren01a (Santlago, 1963)., Memorla respective, pag.
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. se. pronuncid en favorbdé un plan de estudios concebido para
‘"‘satisfacer las exigencias del conocimiento del Déerecho como -
fenéméno social general y del ejercicio bécnico-profesional,
:seﬁalando lag materias indispensables (unas diez, de cardcter
o teérico; y unas cinco materias practicas o instrumentales)(76).
1“El punto de vista del Dr. Vallado Berrdn se afirms en el cri~f‘
fterio de que “lO'fundaméntal.en el estudio del Derecho no es |
fvbal conocimiento de sus instituciones histéricas, por importan- L
" 'ge que se considere a algunas de ellas en determinado momento,? ”:

' gino la determinac¢idén de las condiciones generales a que estd .

?~ sujeta, en todo tiempo y lugar, la existencia de cualquier‘fe;:fj

némeno juridico" Por ello recomienda como "inexcusables" las - -

ﬁjfislgulentes asmgnaturas. _ :
' R Introducclon al Bstudlo del Derac‘ho..t'' £1:7:i
:' 2 2,~ Teoria General del Estado. SR |
|  ;  3.« Fllosofia del Derecho. o
31} 4.- Historia del Derecho. |

v 5.~ Econonia, .

_ ’ 6.~ Soclologia.‘ S e
Por "la gren smplitud hlstorlca del contenldo" del Dere-‘ f:

cho, aconae;a lnclulr estes otras:

';vl - Derecho Comparado.
2.~ Teoria General del Proceso.

. 3,- Derecho Infernacional General, =

”f,4.-'DerechovInternacional Espeéial,l'*>*i~ Li
5,~ Teoria de la Constlbuclon.

Y’en cuanto a los cursos tecnlcomprofealonales, estmma “jnj

(76) Memoria respective, phgs. 132-133,
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zrqon?ehigntes:
L. Manojo do compendios d6 juriéprudbndia ¥
cbdigoa. ‘ '
2.~ Clinica Juridica,

%.,~- Elaboracibén de contratos y escritburas; acuer~ -
dos y resoluciones; promociones y escritos.

.~ Méonica de investigacién de seminario.

5.- Curso superior de inglés, francés, alemin
0 ruso.

, " Un estudiante quelapruaba el curriculum anterior; sepin ifif:
"ei Dr.’ Vallado Berxén,'“esté perfectamente capacitado para en-
ﬁeﬁdér y menejar facilmente, sin el engorro de una falsa eru-!kfll;
‘dicién, las instituciones civiles, penales, mercantiles, la~
'*borales, etc,” "Por fanto --Bgrege-~, es acongejable la supre— 
- 8ién del estudio fdrzoso de esas materias que ahora recargan
inGbilmente los plaﬁes de estudio de las Facultades YfEécue~”
 } f las de Derecho y Ciencias Sociales, como derecho civil, dere=-
_fcho,penal, derecho obrero, derecho mercantil, derecthadmipis-“j‘j;
" ‘tréﬁivo, derecho procesal‘divil,<derecho procesal penal, eﬁc.“l
7 s indudable que muchos profesoreé de Derecho Califioarént»‘3w
 f;de extremista o inaceptable el plan de estudios que antecede.
f(Pero 10 puede déjar de reconocerse la solidez de sus fundamgne
j{f‘tos, sobre todo 8i se toms en consideracién el pobrisimo resul-
tado .del tipo dg‘enseﬁanza informativa qué predomina desde ha- -

" ce mucho tiempo en la universidad y en la Faculbtad de Derecho.;'

Ta sole informacién, por enorme y exigente que sea, deviene un
"‘ bagage de conocimiehtos memoristicos que pronto se olvidan,:proérr
‘moviéndo ello las més acres,censuras. "Los estudiantes, sabido

es ~~decia Colamandrei-- no se acuerdan de una materia sino en

las pocas semanas precedentes al examen" (77). JesOs Prados A-

(77) 1a Universidad de Mafiana, phg. 22. Ediciones Juridicas
‘ Tropa-imérics. Buenos Aires, 1061,
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‘r“arte, en Proyeccmones futuras de la ensefianza supormor en

Espafia, conflrma que también en bsta los graduados unmver51- o
farios "no son especialistas en nada, nl 1lepan a saber nada
de verdad, con escasas excepciones, a pesar de sus muchos: a;A

flos de estudio'y de las enormes exigencias que en‘ellos g6

les plentean" (78). Menuel G. Abastos considera que "no es de
extrafar, pues, que el estudiante erija en norma un principio
ffalaz,‘a saber, que la ensgeianza no se da para éer guardada

- para siempré,‘sino para ser fijeda en la memoria por breve

‘tiempd, el necesario para rendir examen, padado el cual las :
hociones desaparecen sin dejar vestigiosh (79). "Al poco tiem-f,5'

'-po de .aprohar s examen ~=gpunta José SAnchez Ponbang-- el

'_estudianée reconoce haber olvidado todo aguello que cbnstitu~ ; s

36 la materia de las interrogaciones" (80). No e s necesario

'”"‘continuar las c¢itas con la opinién undnime de tantas personas o

  que dan fe del fracaso de la ensenanza informativae actual. v
o Le I Conferencla de Facult ades de Derecho (México, 1959),.
gefnald como funclon principalisima de éstas la de "£g£g§£ e

7 1nformar hombres de Derecho" (artlculo 2, letra 8), Tecomen~

‘dando tamblen que "debe evitarse el recargo informativo o de~ f.

if{talles en las esignatures" (articulo 26, letra d). Ia III Con»   ,'

7‘ferencla (Santiago, 1963), con mayor precmslon, acordd que

 “debé evitarse el recargo de asignaturas", y propenderse & .

“iformar profesionales e investigadores. De shi la importancia =~

i del'plan da estudios propuesto'por el Dr; Vallado Bgrrén, qué

(78) Ensayo citado, En la compilacién Ta Unlver51dad, &g, 126,
' Vcanse Notas No. 50 y 54 de este Capibulo.

- (79). Ponencia presentada a la ITI Conferencia. Memoria respec-

tiva,. pag .- 170,

(80) Ponencia presentada a la III Oonferencia de Iaculbades
juridicas, Memoria respecctiva, pég, 219,
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es de caricter formativo, en contraste con los planes de e

tudio vigentes en la gran meyoria de las Facultades de Dere-,,v

- cho, recargados pesadamente de asignaturas, orientados con
gran énfasis hacia la informacibn, y existentes desde muchas
décadas sin cambios esenciales. No faltan en ellos los cuatro

- oursos de Derecho Civil, los tres Quréos de Derecho Procesal,

los cuatro cursos de Derecho Politico (Teoria del Estado, Cons-

‘,'tituoional y dos de Administrativo), los dos cursos de Derecho
" Penal y de Derecho Mercantil, etc. Es decir, la pleitesia al

conocimiento que se supone erudito. Y estd ausente, por ejem~

plo, salvo alguna excepcién muy perdida, la Etice profesional. |-

VE;fDe igual modo, tampoco hay Técnica juridica (conocimiento real‘

. de las ingtituciones, como el matrimonio, un pacto social, o’

{;11a téenica legislativa) Despubs se pone el griﬁo al cielo del

'g‘asombro, porque los abogados carecen de étlca- porque los egre—»'f{_‘

 sados de la Facultad no saben redactar uwna demanda.

Detrés de esos8 planes de estu&mo recargados con asmgnatunfjj'“

" ras relatlvaa al Derecho vigente, a los Cddigos y a las Leyes, S

" hay una posicibn ideoldgica interesada en inculcer y sostener . = |

los postulados y principios juridicos insertos en dichas ins- -

“tituciones, pero silenciando su origen econdmico y social, a-

“Si‘como sug finalidades de control colectivo, por considerar

“,que tales esclarecmmlentos exceden el campo de la Clencla urd-

dica. La congecuencia inevifable de 88y enseflanza es la que

k"7Antnnlo M. Grompone y Aldo Solari describen asi: "Se soslaya i

que esos principios y postulados son, en definitiva, la conse~

“cuencia de un sistema social de poder que asi como se dio his-

tdricamente puede hundirse también en el tiempo, Le trasmisidn

de conocimientos con 1los caracteres que se acaban de resefiar,

¢
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ao convierto ass on dolinitiva on la trosnmisién do una ideo=
logia que tiende a perpotuar como necesaria en un sistena o-
tingente de poder, Este efecto es vanto mls fuerte, éuando
~que el profesor no tiene cqnciencia'de'trasmitirla, gino muy 1 '
f al contrario, la idea de que esté revelando principios impe-’r":

- recederos" (8l),

b) Hacis nuevos planes,- Es particularmente signiticabi-

Vo que no obstante la diversidad ideoldgica de muchos analis—a' 
‘,‘:tas del prcblema wniversitario, ellos proélaman la necesidad
‘v: 1de transformar radicalmente el plan de estudios, mediante la

creacidén de un ciclo bhsico, general, comin para todos los eg—

ﬁudidntes que ingresan a la universidad, seguido de dos ciclos ;
’f;j késpecia1izadQs (82).‘La idea del ciclo béasico se conCreta,eﬁ‘ g
f“ MfJorg&nizar una especie de "candidatura", de orientacién seneral" {‘i
if&,del alumno con regpecto a los estudios a los que se dedicara
ﬂrien los ciclos postermores. L& universidad ofrecerxa unas pocas  o
:;lornentaclones para el clclo bésico: humanidades, ciencias socia~
"7.les ¥ clenclas naturales 0 experlmentales, para que el estu—»,‘
' 'fdlante pueda tener acceso a los 010108 superlores de las faoul—-\{
2{fjtades 0 escuelas especlallzadas. Resulta obvio que el estable~
cimiento de un clclo bé51co, o de "candldatura", obligaria a

"_.’desechar el plan de estudios vigente en todas las faculbades

(81) Medios tendientes a la formacidn integral, humaniste so-
cial, del estudmaﬂfa frente a Los requerlmlentos del min=- -
. do conhemporéneo. Revmuta de la Hacultad de Dere—bo del ™
Cuzco. No. 5 de 1965, plg. 15.

(82) Cfr. Silva Michelena, Héctor, y Sonntag, Heinz Rudolf:
Universidad, Dependencia ;s Revolucidn, pgs. 196 ¥ BS,
Randle, Pabricio H.: cHao¢& Una Nuevia anversndad?, Pag.
52, Arias Calderon, Ricardo: la universidad en la revolu-

-cidn latinoamericana, pig. 133” en la compllac1on TNiver-
sidad y Cambio Social. R )
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do la uniVerSidad,‘pues no serian posibles enveSe ciclé Laé
 materias propias de la especinlizacién, como  ocurre ahord,

~por ejemplo, en la Faculﬁad de Derocho, en cuyo .primer aflo

0 somogstre se imparte Derecho Romano, o Derecho Civil, o

' Ciengia Politica, segfin la tradicién do difexentes paises. Bs
- lé@ico,'ademés,‘que 6l planhtradicional tampoco gea b1l en

~los dos ciclos posteriores, que serédn de especializacibén pro-

Sl gresiva. .

En el fondo, este tipo de organlzaclon responde a un pro-_'fﬂf

e péslto de ensefianza formatlva, ¥ por ello se impone la nece91~‘*~ "

>'”*  dad de estructurar un nuevo plan de eutudlos. No se trata de

‘una. suerte de "afio preparatorio", sino de un perfodo o ciclo

propiamente universitario, -de orientacién y entrenamiento bh- -

'7 sicds a fin de hacer posible la comprensién de las asignatu-

. T8s especlallzadas y el trabajo especiflco del alumno en ellas;f‘”*'

‘c) Los curses semestrales.- En 1nt1ma relaclon con el tg=

f‘_ma &el plan de estudios de la Pacultad de Derecho, se encuen~ -
, tra ‘8l relatlvo a la dlstrlbuclon del mismo en los cxnco anos

- _que normalmente ella exmge para. la Llcenclatura, ya en perlo—-

" dos anuales y8. en perlo&os senestrales. La organizacibn usual;j;fj

:eé la de dis tribuir,las materias por afios le¢tivoa, formado
: cada uno por dos "semestres", que un:breve lapso de vaéacio~
‘nes separa, ELl llamado afio lectivo cubre un lapso de nueve me-?:f‘
- . ges y con tres de vagaciones comoAinterregno para el nuevo a—i{ -
' fio,se completa el afio calendario. Algunas universidades (muy
 37pocas todavia), han adoptado una nueva'organizacién, o base de ' .

- los denominados cursos semesbrales, o clases concentradas por

“un "semesbtre", equivalente al "uiio" del sistema anberior, Las

clases de "semestre" se dan todos los dias, en f orma que i
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antes habia. tres horas semanales de una asmgnatura, durante

un "ano", en el slstema semestral se dan seis clases semana—

les, una disria, por espacio de un "gsemestre", que en verdad
abarca el 1apsovde cuatro meses. En nimero total de clases,
la situacién no cambiaj; lo que cambia es el lapso y la inten-
sidad de ellas, porque se dén diariamente. Entre un "semestre"
(equivalente al antiguo "afio") y otro, ya no habré.largas va~
caciones de tres meses, sino cuando mucho mes y medio, lo que;
;permite acorbar el tiempo de cinco afios calendarios que co- ‘
5 ’rrientemente se invierté en una cabrera universitaria, redu-

ciéndolo a cuatro afios y medio, y en algunos casos de estu—

diantes que se esfuerzan por aprobar nimero especial de mate- -

'rlas,‘hasta cuabro amnos.

‘T8 Universided Nacional Auténome de Mex1co se-ha acogldo'

'fﬂ~a‘este nuevo‘sistema, y su Facultad de Derecho lo implantd aes—fj;f

- .de 1968, En la Exposicién de Mobtivos del Plan de Egbudios pa~ -

Ta 1968, emanada del Gonsejo Técnico de la Fapultad,vse nace

. referencia a los cursos semestrales, explicando que:

'"Este Gonsejo Técnico considera que la transformacidn deAaﬁﬂﬂ°'

~’cursos anuales en cursog semestrales geri beneflca para los

3 esbudiantbes, porque salvo el caso del primer sgemesire, en queg.q

se impartirdn cuatro materlas, todos los demds compbenden So-

lamente tres y las clases deberdn ser diarias, lo que presen— - .

& una mayor posibilidad de que el alumno aproveche mejor 1a'!

ensefianza, desde el momento en que no se dlstrae con el apren~

dizaje de otra materia, sinc que dl& con dia avanzara en el o=

nocimiento de la que le corresponde,
"No escapa a este Consejo Téenico que la clase diaria re-

presenta un esfuerzo arduo para el maéstro, porque deberé pre-
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mpgrﬁrrsu curso en forma integral y deberd también distribuir

© . su materia de tal manora que puocda. agotarla on el nfimero de

clases que gefiala el programa, pero confiamos en el alto es- g

piritu universitario de los maéstros para que este propbsito
se pueda lbgrar.‘
"Podas las clases deberdn ser de seis horas a la semana,

con el objeto de que no se reduzcan los minimos actuales N

o que los maestros puedan dedicar cuando menos una hora a 1a B

plicacidn de los conoclmlenbos que 1mparten. Las clases de la
- tarde deberén ser de una hora y diez minutos para compensar

'f la del sébado por la tarde. Los alumnos podrén cursar hasta

. cuatro materlas en un semestre, pudlendo asi reducir el term1~ e

:{n° total de sus eSuualosu (83).

g Bs comprensmble que en el caso de profesores que dedl—

,f¥ i;can,1a mayor parte de su act1V1dadkd1ar1aya la un1versmdad,

'lf“el curso semestral no encusnbra mayéres bbsﬁéculoé; Pero cree;,Ql;¥

,i‘ﬁos qﬁe traténdose de prdfesores que atienden bufetés PrOfé;»f f' f

" sionales, o empleos privados, y que 8616 pbr e T T e
: ‘-:cumplen labores docentes, la situacidn es dlstlnta. Ello tle-'  .

ke que ocurrir en la gran mayorma de las Facultades de Dere, f’k{>;

' :1_:Gh0, en las que un nfmero crecido de profesores s6lo dlctan '

‘;-uno 0 dos cursog. Veamos la cmrcunstancla propia de lalFaculel‘?M:

' tad de Derecho de México. En su Informe de 1967 al Consejé ST

f;Técnico de 1a Pacultad, el ex-Director Dr. Ernesto Flores 8w

'“7 ; va1a decia: "El profesorado esté integrado por 300 maestros

‘de los cuales wn 70% son titulares que obtuvieron su cdtedra

medisnte exdmenes de oposicidén o cumpliendo con los requisitos

(83) Cfr., publicacidn respectiva.de la Facultad de Derecho de“{j 

Lla UNAM, pig. B.
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que sefiala el»ﬁstatuﬁo Universitario para alcanzar esta cate- ‘
goria. Todos tienen varios afios de ser maestros. Son profesio-*7
’f nales que'ocupan puestoa importantes en el goblerno, 0 en em-
'presaé privadas,,o son litigantes muy conocidos y sélo su amor

por la chbedra los llevd al magisterio, al que se han entrega~

do con especial devocidn. Existen siete maestros de tiempo com-
- pleto que dedlcan a la Facultad ocho horas diarias; su sel»c~
’ M‘clon se hlzo entre los maestros tltulares, por concurso de né— -

ritos" (84).

No hay duda de que la plasé'&iaria_demanaa una. nayor dé-;‘

S

‘dicacidn de tiempo a la docencia, en su labor preparatoria, y

_una mdyor asidﬁidada de presencia fisica en las aulas (tbdos_
’:los diaa), habida consideracidn de las disponibilidades del L
' horar1o cuotidiano de trabaJo .que debe organlzar cualquler pro—ifg
f}fesmonal o empleado plblico. Podria sucedex que no pocas veces,v
iy a no pocos profesores, esta cxrcunstancma les planteara el !

ﬂfjailema entre su responsabllldad como doeentes y su responsablnﬁ}.i

~f 11dad como profesionales.
: . Ademds, es evmdente que la nueva realldad de la relaclcn

f alumno~profesor, a través de la nateria, se concreta en una

f!‘convmvencla dlarla, 1ntens1va, pero de corto tiempo (un Se-
fﬂ“mestre de cuabro meses), en comparacién con el lapso anterlor
. de un‘ano (nueve meses). La posibilidad del trabaao,extra~ca~
- tedra del estudiante; de leer, consultar e investigar, eskmunl
‘fcho mayor en un lapso de nueve meoes, que en uno de cuatro,

o como lo advierte Perogrullo. El curso semestral (en realidad

“,(84) Cfr. pub]10a01on de la Tacultad de Derecho de la UWANM,

: Pag. %o Investlgaclon efectuada por Rambén Ramirez G. y
Aldma, Chapoy Bonifaz, dot Inatitubo de Investigaciones Be
condmicas de la UNAM, en 1969, ha indicado iz "los maes-
tros de tiempo comploto ¥ tlempo, parcwnl, figuon represons
tando un porcentaje sumamnen Ln‘reduonnm dontro del parscnal
docente tobtal de Lla Uiy (M oeaalmws ot MIAM, plge 16.)



0 dictacibn de una materia, en el lapso de cuabtro meses; peroﬁ

cabo, fuera del aula, una labor complementaria, que puele ser

 Los planes y los programas actusles pertenecen s la época de
" la omisidn pedagbgica de la Facultad de Derecho, Creemos que

- errbneamente Se ha querido extender algunas veces el princi-

“para dictar la asignatura con un programa proplo. Si los pro~;,:

»!}1fesores pueden dar, dentro de una asmgnatura, lo que 1es ine

‘;3  :110 pasa a ser anarquia de cétedra, La libertad de chtedra » ’
’€M tamb1en puede consmstlr en que dentro de un programa especifl—‘ e
‘: ?00, el profesor dicte clases conforme a la orlentaclon 1deolo—bf

“ rgmca de su personal afecto, sln intromisiones o represallas.

: sores resPectlvos, en forma tal que, al menos teorlcamente,
"'?1161 profesor debe’ atenerse al programa y ensefiar lo que 1. le

"'ﬂ"lndlca. De este modo, esos programas elaborados por profesores_»

Plo de liberted de chtedra & un supuesto derecho del profesorf»;*;ﬁ

dique su parbicular criterio, més que ‘libertad de chtedra, e-v'f9°f

,programas de todas las asignaturas, a propuesta de los profe~f’f ”

Pl

B ' o
es cuatrimestral), de clases diarias, concentra la exposicién = . |
limite en mucho la pogibilidad de que el estudiante llove a

muy Qtil para su aprovechamiento.

e~ Tiog propramag de las asignoturag.- 8) Su contonido,-

v

Muchas Pacultades han aprobado reglamentarxamente los

'QV81n versacibn pedagdgica, no son mls que trasunto de los capi~ =

“tulos con que eruditos profesores exponen en sus eruditos traQ”;f'f'

‘tados las diversas materias juridicas, Es tal el volumen de

" problemas dilucidados en esas obras, que el programa de cada

asignatura resulta de lo ms extenso, enciclopédico, imposible

de cubrir en el lapso sefalado para cada disciplina, asunque

bsta sea de dos afios, o de tres como ocurre con ciertas mabe.
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rias, y mucho menos si es anual o semestral.

Los programas en01clopédlcog y erudmtos sufren hoy de

- anquilosamiento, aunque parezca paradéjico, pues a pesar de -

su extensidn desmesurada, no recogen los conocimientos nue- -

- vos, las nuevas perspectlvas que una sociedad camblante ge~
nera a cada momento. Son extensos hacie abtris; pero las nue-

vas categoriag juridicas de la sociedad y del Lstado modernos

se encuentran ausentes de su erudicidn y de su enciclopedismo, -

Por otra parte, es tradicional que siguiendo un texto

‘.;prqpio 0 ajeno, el profesor exponga a su auwditorio el acervo .

e ‘expertos los juristas,

fﬁatuoso, que deslumbra (o trata de deslumbrar) g los alumnos,

HVlﬁmedidnte'la exposicibn megistral de toda la asigngtuxa; desde.;ff;*°
”"?? el~priﬁer dia de clases, hasta el ﬁltimo.bEse~catedrético vii47ff
. tuoso tiene que aferrarse al programa erudito, & fin’de'expp_ fffC}?
f ner 1os cénbcimientos Tespectivos. Pero si el objétivo es dé;f;ﬁ
}  ‘£ormac1on, el profesor tendré que dirigir y orientar la acti~ >

i v1dad de los estudiantes; ya no soré necesarlo el programa &e~‘a 

“tallista y profundo, sino la organinucidén del .curso a baqe del ;‘>”

‘,ftrabago del estudlante dentro y fuera del aula, para lo cual

" ‘el profesor seleccionari unos diez o quince temas, ‘como méx1~ S
““mo, todos fundamentales en la a51gnatura, a través de los cua- L

: les el alumno, bajo la supervisidén y guia del profesor, adqulp—if

ra los conocimientos indispensables en la materia, més por su

propio trabajo (investigacibn, lecturas, exposicibn, solucidén -

de problemas, etc;} gque por el brillo inasible ¥ fugaz de la

.

Apﬁﬁlijo de. doctrinas frondosas y contradictorias, en que son.

Guando- la ensefianza es formatlva, cuando es actmva, en- fi?ﬂ

tonces el profesor de Derecho deja de ser el catodrétlco vip=

e e b L e o . A A AN 1 -
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oratorxa profesoral.

El programa—tratado como proplo para-cada-asignatura del
curriculum, es 1ncompat1ble con ol objetivo de formacién y
con la pedagogia'activa.‘pn cuanto se intenta llevar &sta a
la préctica; ese prdgrama—tratado revela su absoluta inutilif‘
dad, y se le habrd de reemplazer por un temario de buntos Qe
senciales en‘la materia. |

D) Su cumplimiento.-~ OtTo aspecto de importancia es el

‘del cumplimiento del progrems de cada asignatura, a base del
control que ﬁuedan tener las autoridades de la Tacultad sobre
- dicho cumplimiento. Creemos que aqui también se ha interpues=-

fo:to wna distorcidn del ﬁrincipio de la libertad de cétedra,

‘ypues muchos consmderan que su v1rtua11dad alcanza hasta el nune~hf

t\fto de que nadie pueda determlnar 8i el profesor cumplmo con;;tA‘ff

' todo el programa, con su mayor parte, o con parte ninime. Quéi' 
»? 161,pro£ésobkcump1a 0 no con el programa)reglamentarid de su‘ae1f N
xy.ﬁignaﬁufa, no tiene nada que ver con ninguna libertad. Ahora:"

" .es comln que no..se eaerza nlp@un control sobra el cumplmmlen~*.‘
*"to & que nos referimos, preclsamente 8 causa de la condmcmon ALkC?

t,leseferlsta ae la Facultad de Derecho. | f '
Ln la socledad sctual, que tlende cada vez mis a su prop1a °u

- planmflcaclon ¥ raomonallzaclon, la funcidn, cualquiera que e~ .

"flla sea, aln corltrol, es mera supervivencia de un pasado que

capece de justificacién, Por €30, las nuevas Taculvades de la .

0

“° universidad, sin el gravamen de précticas y hibitos tan invete~

rados como negativos, estén en capacidad de -.ejercer un nece- .
sario control (no una. fiscalizacibn, que es obtra cosa), sobre
el cumplimiento de los provramas de estudlo por parte de los

' profesores, ya que en ello se concreﬁa un aspecho fun&amontal

B T R e S L
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 77del funclonamlento de la Tacultad. ¥ los profesores conscien=— )
tes de ésta no gse neg urén a admitir al control de referenola,

porque en 6llo ne ovidcencisrie su idoneidsd donente,

En el Informe de Labores desarrolledas durante el primer

semestre de 1969, en la Facultad de Ciencias Politicas y So-
ciales dé la Universidad de México (85), se destaca la impor=
tancia del cumplimiento de lés programas y el control de éste:
"Para cumplir su funcibén como reguladores de la ensefianz,
los‘programas dficiales tienen un cardcter bbligatorio para
‘los profesores correspondientes y detallan el temario con el
 nﬁmero de horas dedicadas’a.cada Tema; las actividades com-
’plementarias-précticas, seminarios, etcétera, su oportunidad

3 y,tiempo reQuerido, los métodos de ensefianza; los sistemas de

‘ f,evaluaclon del aprovechamiento y la bibllgrafla respectiva.

‘ " "De este modo, se tendra un punto de referencia para la 5
‘choordlnacion de las act1v1dades docentes, asi como para 1a a—i'
signacion de 1osvrecursos disponibles y, en general, para la e
 i1programaci6n de todas las actividades que realiza el plantei;‘:

"Ta etapa de implantacidén de los programas oficiales co-"

- menzard el préximo semestre. A principios delmismo se distrie-

~ buirdn los programas oflclales entre los profesores, con la a-
’ smgnaclon del tlempo conforme al calendarlo egcolar; Earalela—

mente los Departamentos de Especialidad iniciarin el control

de cada proprama, con el fin de gque la acbividad docente en el

nivel profesional se¢ mentenga dentro de lo gefialado en los pro--

pramag oficisles vigentes para el semestre mencionado".
. 1Cuén lejos estdn las Tacultades de Derecho latinoameri-

canas de proponerse una programacidn y un control semejantes]

',(85) Revista Mexicana de Ciencia Politica. No. 58 de 1970,
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1Y c¢bmo la incuria, ol abandono y la anarquia prevalecienfés,

f”destrﬁyen el envusiasmo inicial de miles de estudiantos que
- 1legan o la TFacultad para hacerse universitarios, con el re-
sultado de que ella misma los hace degenerar en simples aspi~':;"'"

‘rantes a un titulo, a una patente de corso prof651onall

8.~ La maegtria y el doctorado.- La formacién de docen~
‘tes e investigadores, yla misma investigacién, se han consi-
derado como funcionés de las Tacultades de Derecho, En oca~
_smones, la investigacibn aurldlca es encomendada & un Instltu— ;
- to especial, que administrativamente se desvincula de la Ta~‘
c:cultad. Para la formaclon de 1nvestlgadores y docentes, es vo-,i ‘:
fmun que la Facultad organice cursoa de postgrado. . :
Bntre las recomendaciones de la III Conferencia dP Pa-Jr"
f}kcultadep de Derecho (Santlago, 1963}, se encuentra la de "crearkfﬁé:
; y estructurar el Doctorado en Derecho como grado academlco o-' -

<,rmenta&o a formar el jurlsta en -1os metodos cmentlflcos para S

 1'91 logro de la- 1nvest1gaclon creadora ¥ personal, a efecto de. 35‘"
Abf;satlsfacer, entre otros proposmtos la formacidn de docentes

{te 1nvest1gadores" Y en la IV Gonferencla (Montevmdeo, l965),~—:

fﬁse remtero la necesmdad del doctorado, instando a que "las

'*”f Facultades que aun no lo han hecho deberan organizar cursos

"”3‘de doctorado en la medlda de sus TECUrSOSs humanos y matorla-
kS les"' '

Hay unlver91dades latlnoamerloanas que han adontado el

: - plan norteamerlcano, de maestria y doctorado, como siclos de
k“cursos de postgrado. En la Universidad Nacional Autdénoma de
México, ya es general en las Facultades 1a maesbrla (de dos o

tres semesbtres) y el doctorado (cuatro 0 olnco semestres de

- cursog). Especificamente en la Facultad de Derecho de México,
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V;armaestria obliga & diez cursos por espacio de tres semestres

Y una tesis; y el doctorado, a veinte cursos en cinco semes— .

| trea y la tesis, Desde 1950, se implantd el doctorado en De~
recho, y en 1969 se reorganizd, con maestria y doctorado.

| Otras universidades o Facultades de Derecho han organiza-

bdo los cursos de doctorado, como ha ocurrido en la Unmversmdaa =
V’de Chile a partlr de 1960, en donde la TFacultad de Ciencias
- Jurfdicas y y Sociales reglamento los cursos de doctorado en

Jfkbérecho. |

Es deflnltlva, por tanto, la organlzaclén del doctora—lv

“do (y la maestria, en donde ex1ste) por cada Facultad, En 1as f§1

“de Derecho, esta. funclon ha propmcmado, cagi smempre, que to-‘vifl

‘f*f:dos los males de la Facultad se transmltan, como de padre 8

*”'hlao, a los cursos de maestrla y doctorado. ILa def1c1ente pre~ “‘;

" . parac1on de los Llcen01ados que‘graduakla Facultad, amen,def *

't’todos los hibitos negatbivos qué ellos traen,;condicionan losw"f'

. cursos doctorales, como cosa real. Es prctica constante el u~

 tilizer a los profesorés de la Tacultad, como profesores del
t'f,dbcﬁoradd,:y por regle general no Se trate de docentestesclaa‘?
B recidos, sino de profesdres‘que tienen sobre.todo uﬁ pregti- o
igip.pﬁblico, goﬁo’altos enpleados qvgbégaaos notables, que
”f cumplan también rubtinariamente (asi 16 hacen en la Facultad)li~i
 ?‘su negisterio doctobal._Resulta casi superflno decir gué ai;    .
Lprdfesor'de doctorado ie'acqmpaﬁa psa suerte de méldiciéhye;

.condmica que es la baja remmeracidn.

La mayor parﬁe de las asignaturas del doc%orado, confor~

me al plan ¥y los programas de estudio, se desarrollan como u~ -
" na especie de'segunda instancia" de la Facultad, sin mayores

diferencias, Y el hecho de que los cursos generalmente se cir—

S
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' unn.crnben o -ocscuchar dos o tres horas de clases oraleos. dige-

rias, demuestra las pocas posibilidades de que la onseflanza

~doctoral sea algo mis que una prolohgacién de la Tacultad. Hoy

carreras de doctorado que no tienen ni seminarios ni bibliote~’
¢as propios, por lo que esthn condenadas a la clasae verbalis—
ta. La misma‘organizacién general del doctorado conduce a su
vorionfacién profesionalizante, dejandé de lado sﬁs fines’prisék i
tinos: la capacitacidén pedagbgica para docentes, j la forma-

cibn cientifica de investigadores del Derecho, direcciones que

' ‘es necesario diferenciar debidamente por medio de las'asigna—'
'iyturas‘proﬁias de cada una de ellas. Asi,‘el doctorado se ha
'.;oonvertido en simple blasdén intelectual, en una ocasidn de

 1prestigio académico, pues quieh‘ostehta‘el grado es poseedor;r?  f
’f{gde lé maxima eScblaridad universitaria conocida. Reiﬁerémos~

Sque. nuestras aprecxacmones se- 11m1tan a los doctorados-en De-

recho. Sin embargo, la critica a los cursos actuales -de docto-;']tv‘

- rado mno se conflnaxra una Facultad, ni a una universidad, en .

”'ffparticular. A propbésito de la Uhiversidad Nacional Auﬁénoma de
"T,Mex1co, decia Héctor Solis Qu1roga~'"Hemos v1sto que unos cur— :
' fsos de ﬁoctorado se anunclaban como, aptos para preparar profe--ff 1i

" sores universitarios e investigadores. Al ver el Plan de Tstu~

dios nos hemos convencido de que no contenia materias psicold=

' gicas ni pedagbgicas, convenientes para convertir en Maestro al

 profesional especializado; tampoco hemos visto que contuviera

Yola metoaologia ni la técnica, menos afn la préotiCa,’necesarias;
.al investigador 01ent11190"(86)

\ El Centro de Estudiantes de Derecho de la UanGrSldad de =
o Cuile, formuld en 1962 una extensa Declaracidn sobre reformna S

. de los estudios juridicos, ¥ emitid la siguiente critica sobre
el plan de implantacidn del doctorado en esa Universidad:

[86)EL Bex y el Deber Ser deo 1n Universidad de México, phg. 56.-
Ta crltlca reproaucmox oo A valida, en su esoncia.
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"Carencin do finalidad aoccial y do prOJncclon de eston

ostud;on. En ofecto, on lugar de poner énfacio on los motorino
que con més urgencia necesitan de una reforma 50 ha preferido
comenzar el doctorado con: Derecho Privado, Derecho Penal ¥y
Derecho Histdrico, desprendiéndose de su primer programa que
‘ingide mhs en el desmenuzamiento del Derecho Positivo ¥y sus
viejas instituciones que en la adecuacidn de éste a las exi-
gencias de nuestra realidad incorporando las nuevasAdoctrinas;
y pidsmando las soluciones querla hora reclama" (87).

. En muchas wuniversidades europeas y norteamericanas hay

doctorados deflclentos, ¥ en unas pocas s8i conllevan las exi-

,genc1as de constltulr el méximo nivel de la ensenanza superlor.

JE Cltamos el caso de Francia, en donde el "doctorado de unlver51—ff i

- dad", generalmente para extranjeros, goza de facilidades que lo

{“‘fg5dlst1nguen del exlgente "doctorado de Estado. E1 dlploma del -

f‘prlmero "es considerado notormamente més facll que el doctora-[f.;‘

‘{ ao de Estado" (88)

Seria nuy recomendable que en Latlnoamerlca se arbltrara.

; ~una férmula especial de organizacién del doctorado en Derecho, e

»para evitar que la Tacultad le 1nocule a aquel sus fallas o
hi‘sus VlOlOS. En las wiversidades donde fun01onan excelentes -

l:Instltutos de Investigaciones Jurldlcas, en parte porque se

"' les desvinculd orgénicamente de la Facultad de Derecho, bien

~«[3podrién esos Institutos, con mbs amplio “apoyo financiero, to-

;ner a 8u cargo el doctorado. Esta idea no sbéloc obedece a la:

EE nece31dad 0 convenlencla de superar las condiciones negativas-

*kque forman ol lastre académico de muchas Facultades, sino tam=

“bidn a la coincidencia bhgica de objetivos fundamentales entre o

(87) Memoria de la III Conferencia de Facultades aurldmcas,
pégo 88)e
(88) Ligenmapn, Charles: C°. cit., pée. 9%,
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el doctorado y tales Institutos: la investigacidn. La,fiﬁali~77
dad esencial del doctorado consiste en formar invemtigadores'”
(también docentes, pero ello no excluye sino que igualmente
exige el carbcter de investigador),y los Institutos de ;nvesé\1  
tigaciones pueden ofrecer elmedio ideal para formar investi-‘_°’

gadores, por razones obvias,

9.~ El aspecto material e instrumental de la Faculbad.-

Tanto en las universidades de vieja construccidén, como en las
nuevas, la Facultad de Derecho funciona en instalaciones com-

. pletameénte inadecuadas. Se ha creido siempre que para la Fa~

:.flcultad, bastan edificios de alojamiento. Cualquier espacio

©sirve pera oficinas administrativas; y el clésico salén, a veé*;f"

J“*'déS'mugroso v destartalado, dispone de un estrado prbfesbral,7

'~y a su frente, lineas de sillas para los alumnos, mientras que -

' 7'1déstrés del estrado, en la,péred; figura el pizarfbn. Tal es

el instrumento fisico de la clase expositiva, de la leceidn =~

'& ,oral: superioridad teérica'del maeétro, anfrenﬁado a hilerasf
';:de alumnos, cuyo deber es escuchar la catarata de ciencia y, j

;cuando nés, tomar algunas nobas 0 epuntes. No hay vinculos de

relacién; no hay calor humano; hay enfrentamiento, oposmcmon i

" fisica e :mtelectual.

Algo ‘PBOT OCUTTe en la un1vcrsmdad mas;fmcada. Los salo~ 5ff

w“fJ~nes que disponen de sesenta o ochenta smllas no son suflclen-

°.ites para clen 0 ciente veinte alumnos que estén inscritos en

:‘el curso de un profesor prestlgloso (con otrog profesores, 80’
inscriben menos). Se ven obligados a esﬁar de pie, aglomeradam,
sin“poder tomar una nota, atenidoé a la copia que algﬁn compa~
fiero les suministra. O intentando remediar la demanda de espaw

cio, se han construido en la Facultad dos o tres auditorios,




para clasep de cuatrocientos o semsclentos alumnoc, que en ver= '
'ﬁdad no smompre son dictadas muy eficlentemente., En este caso,
~ las fallas conocidas se magnifican.
| Una. ensefanza de resultédos'efectivos tiene que auxiliar4
© se con un medio fisico dlstlnt0° que permita un contacto més.
estrecho entre profesor y alumno; que haga posible un trabajo
- colectivo y no individualista; que tengé estimulos exteriores;
v, para senbhirse en el ambiente en donde se esté elaborando la '
,cﬁltura superior. ‘
‘ ?or regla general, las bibliotecas de la Facultad‘de De-.
'~ recho, o 1as de sus seminarios, no son tales; sino una espe~ |
f cie de bodega de libros viejos. No prestan‘el dervicio indisw "

. pensable, por carccer del fondo bibliogréfico adecusdo y por_{jj 7

“estar manejadas burocriticamente. Siendo necesarisima una'“7'~~7~
;buena blblloteca en la Facultad, para uso de docentes y alumu,:;L}

:f‘nos, sobre todo para los 4ltimos que no tmenelblblloteca per—:ff;:

isonal es deplorable que ELS 1nop1a fortalezca un sinnimero &e
v'7:clrcunsﬁan01as censurables- la circulacidn y estudlo de 103"
’lnapuntes"- la comerclallzaclon de los Textos el desmnteres;f
~ por la consulte y 1a 1nvest1gaclon, etc. 0jald que las autori- - -
dades universitarias’aceptaran la urgencia de modernizar ¥ '7  ?“
Pffppﬂe& en servicio las bibliotecas juridibas, aunque. deban ser -
Lf3esﬁfictas en cuanto al uso de las mismas, para evitar desmanes , 
vity préctlcas conocidas de los estudlantes. |

‘Las nuevas formas de enseflanza exxgen 1nstrunentos, em

,;f”qulpos ¥ mater“ales que hoy no existen en la- Facultad de Derem
cho, ¥ que ésta deberd adquirir en grado suficiente, si es que
de algin nodo se dispone a ubllmzar los nuevos métodos pedago~i‘

gicos.



?';flntlmamente llgado con la 1nLegral reorganlza01on del proceao

7-[[educat1vo y asi la soluclén que en Su caso &e tomara atane a

+

8l
10.~ Posibilidad de una reforms en la Faculbad de Derc~

cho.~ En los Gltimos tiempos se han introducido alrunos came
~blos parciales en las Facultades de Dereccho. Se reemplaza la = 5+ =

Qrganizacién anual, por los cursos semestrales; se suprimen

0 modifican los aberrantes ex&menes orales de fin de curso,
etc. Pero estas medidas aisladas no van a transformar las gran~ ?f’“
des y numerosas fallas de la docenciaijuridica. Sin aniquilar f
las.causas poderosas de esas fallas, los efectos de cambios |
parciales son de poca monbta (89). Si,‘por ejemplo, se reforma
’fel sistema tradicional de evaluacidén, la ausehcia de/cambios ehf:
~.otros aspectos de la ensefianza, limitard en mucho los resulta-v.

dos. Sobre una modificacién semeaante, el profesor Ignac1o Gau,‘

. llndo Garflas, de la., Pacultad de Derccho de México, advierte

10 que reprodu01mos~ "El control de la ensenanza 80 encuentra

f,;la reforma en. otros aspectos de vital 1mportancla, que de la
?:mlsma manera preocupan a las Facull ades de Derecho en Latlnoa-,,rf*”‘
“{mérlca, 8 saber: reforma de los: planes de estudio, de. 1os Dro~7 ;

i ~gramas de materlas ¥y de la metoaologla de la ensananza“ (90)

Una reforma profunda y total una revoluclon, en la Pacul« ']:

<tad de Derecho, no se presenta como posible; en la misma forma

en que es’ imposible produ01rla en todo el funcionamiento de:loé

y,clausﬁros unmversmtarlos Sin una revolucién en la soc1edad no

A'5ﬂla puede haber en la universidad. Los 1ntereaes negutlvos de

'alumnos, profesores y autorldades, que hoy se benefician con

" la marcha tradmclonalmsta, lcseferlata, de la Faculi sad., impedia

(897 CI7?. en lLiscobar, Bdmundo: Ensayo sobrp Pcdagopla del Dere~
cho (UNAM n 1965), un enfo(Ue @eneral SOobTC Pedagopis guri=
dica. '

(90) Ponencia presentada a la TIT Conferencia de Faciulbtades Juu

- ridicas (Santlago, 196%). Memorla respectiva, pag. 182.
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_rén una transformacidn general (9L);
: En esta coyuntura, de limitacidn on 1los cambios parcio~
~les, y de imposibilidad de una reforma total, pensamos que'seé‘
‘fria_aconsejable y factible, disponerse a la realizacidn sosteé1
nida de un plan de relabtivo largo alcance, en cuya virtud ée
introdujeran, por etapas, reformas fundamentales. Deseamos ha-
cer un poco més.concreta esta ides general. Seria ilusorio '
- plantear reglementariamente a profesores y alumnos que ya se

' han acostumbrado a los modos imperantes de docencia y aprendi-

zaje, que los sustituyeran por métodos acordes con las orien-

 taciones de la pedagogia activa, Perc no seria imposible que

" proéfesores capacitados pedagbgicamente, hicieran uso de tales

imetodos, con alumnos que se metriculan para iniciar sus estuu ey

"‘dlos, o con alumnos de aflos superiores, que voluntarlamente, W

ij por selecclon, qu151eran hacerlo. Ante los viejos smstemas, '
- se abririan, asi, coexistirian, nueves perspectlvas concretas,
';fcon el proposxto de que la demosbraclon pracﬁmca de la supermo—fﬁfbfg””*

1dad de los métodos modernos sobre los antiguos, los fuera 1m~f

'f"7ponlendo, gradusl pero firmemente.

Sabemos que este bipo de reformas tlene sus hxmtaclones

 ~-no aludimos a les oposlclones, que son naturales--; son li-

‘mitaciones estructurales, porque no se tendrén todos los recur- - . 17;

~ sos financieros, todas las instalaciones, todos los profesores . . .

: v demds elementos indispensables para que de esta menera se

llegue a una transformacién total de la Pacultad., Pero si ra-

cionalmente sus autoridades propician, apoyan y ponen en mar- - .

¥

(91) "iUn cambio radical en la conquoba docente del profesor
v en el comportamiento dTL Aluino --asevera Manuel G. A=
bastos, de la Universidad de. San Marcog-- no cs cosa
fécil, porque es dificil desarraigar hibitos invetera=
dos." (Ponencia presentada a la III Conforencia. Nomoe
ria respectiva, ég, 170.
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7gcha medmdas como las que osamos sugerir, se comenzar& a ho-

radar el muro, hoy inconmovible, del tradicmonallnmo, que

tiono corcndu a la Tacultad do Dorocho on Lo abulico, on la

+ anarquia y en el fracuso, como empresa de onsefianza superior, .

. para que en nuestros'paises’aparezca wne concepeién critica
:5f‘del Derecho ¥y una firme orlentaclon hacma instituciones ju-
'7;ridmcas superadas que encaucen positlvamente la problemétlca .

rde Amermca Latmna._

+
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Capitulo Tercero

METODOLOGIA DE LA ENSENANZA JURIDICA

‘Lo importante os que el profesor
forme en el alumno hfibitos de estudio,
de andlisis, de crifics y, cuandc goa
pOSlblG, de investipracidn cientifica.

, B Y mia 1mportanbo aln es que, poniendo

o & prueba los mejores métodos de asimi-
lacmon, le enserie como aprender a ad-
quirir y fijar por sl mismo Los princi-
pios fundamentales de cada disciplina',

Manuel G. Abastos,.

Seccidn I: (Cons: dera01ones penerales

"7 ‘ 5"'1 ~ Métodos cientificos y nétodos pedagégmcos.— Ia Logl- ‘

 ;tehci6n de la verdad, del saber, del conocimiento. Fsa par-
iﬁ-r'se conoce con el nombre de metodolo ifa, o teria del método.

 ~los de la naturaleza, los relativos al hombre, etc.) os sus-‘°

‘tamblen se ha interesado por fundamentar una meto&ﬂogla gene—
~ citn cientifica, asi como una metodologia de cada ciencia en

: relaciones y conexmones entre los metodos nbs generales v los

~meros en los Gltimos, ya que los problemas mebodoldgicos fun~
damentales se repiten en todas las ciencias particulares, sin

perjuicio de las eupec1a11dadas propxas de cada cate@orla de

conoclmlen’cos°

e moderna se ha planteado,-COmo uno de sus problemes funda—’i;t

'Gte de la Loglca relatlva al examen de los métodos, es 1o que::“

'"partlculara Tos meﬁodoiogos ge han esxorzado por senalar laa j;}

* ‘mentales, el quevse refiere a los métodos seguidos en la ob- =

‘Todo orden de con001mlento (los meramente especulatmvos,I*”

f}Jceptlble de engendrar una,metodologla (de la Economma‘Polltl—'f”';;

‘ca, de 1as Ciencias Tmsmcas de la Hlstorma) Pero la Loglca o

'*“ral. Existe una metodologia de las ciencias o de la 1nvest1ga»if;7? &

©mbtodos par‘cn.culares9 smendo ovidente la 1nflqenc1a de los pri-,,-'*"




, e

~ Dentro de la Metodologia, como parte de la Lbgica, 8o
:ffperfilan Qiﬁersbs y encdntrados sistemas, que postuian la ma—jV 
yor o menor eficacia de los distintos métodos., Sin embargo,
como lo recoﬁoée I. M. Bochenski, "hay que abandonar por in |
.‘”éuficiente cualquier solucidn simplista del problema del co- '
nocimiento. La realidad y, por tanto, el proceso mental cbn’
»_Que guiera captérsela, es de una complejidad enorne" (92).
" Esto explica, como razdn adicidnal a la expuesta en ei pérfa—‘

i

fo anterior, que no pocas veces la metodologia de las cien— -

'-cias parviculares se penetre de los procedimientos netddicos

. més extendidos; que métodos comunes del pensar se encuentren

f,presentes en los metodos especlales de una ciencia,
. Es posmble dlstlngulr entre los métodos generales del
,ﬁpensamlento,,como métodos que emples el hombre en la 1ndaga—h'“

‘ ¢ién de toda clase de conocimientos, y aquellas reglas metd-

dicas, aquellos métodos que se siguen en una téonica determi- =

'”.“nada. Los Gltimos son procedimientos adecuados para alcanzer

sclertos obaetxvos son los idatos préctiCoquue cdnduceﬁ a
‘:'un resultado eflcaz. La 1nducclon, por ejemplo, es un metodO' 
idel pensamlento usado en numerosas ciencias; es una forma de
Mpensaﬁiento que permite llegar al saber, a cualquier saber.

.Pero Cuan&oalos'pedagogoé modernos han sostenido que los pfo—!

' .cedimientos més eficaces en la ensefianza son aquéllos en que

i,el alumno despliega una actmvxdad &lrmgmda al- aprendlzaae,v'.

. no hacen mas gue proponer un conaunto de tecnlcas, que luego .

" de ser ordenadas sistamaticamente se presentan con la estrucs"

~ btura de mébodos pricticos para obtener el aprendizaje. Estos

(92) Tos Méhodos actuales dol Pensamiento, phg. 261. Edicio-
nes Rialp, S. A. 6a. edicidn. Madrid, 1969 . '
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métodos pedagégicos tienen un fondo, una bagse, mis o menos e-. -

: V1donta y dlrecta, en los métodos del ponsanlento, pPero ge
conciben ms bien como Géenicas a través de cuyo ejercicio el
estudlante llega a aprender; son 1nstrumentos pars el aprend1~
" zaje. ,

‘Los métodos del pensamiento son, en esencia, los caninos

logicos para descubrir un saber; en tanto que los métodos pe~

i dagoglcos son las técnlcas apr0p1adas para adquirir el saber

2; descublerto, para aprenderlo, Lo que no 51gn1flca que log
 {iltimos, nada tengan que ver con los métodos del pensamlento,
pues segin aoabamos de expresarlo, en muchos métodos pedagégi—

v

cos se advierte, como substratum, la apelacidn & uno o més né-

' 7:>1todos del pensamiento. Es lo que sucede, por ejemplo, con el

fmetodo global de lectura, que es el procedmmmenﬁo de presontar‘  

al phrvulo frases o conjuntos, que éste debe comprender prime- A

:ro‘en gu ‘unidad, para atender posteriormente & lag palabras y;

por filtimo, a las letras. Ese procedimiento en el que se apren—”;.[ »5"

'gffde globalmenbe, estudiando primero una frase, la unldad, ¥

‘ jluego sus partes 1ntegrantes, es un procedlmlento fundado en
‘operaclones deductivas: de lo general a lo particular. ‘

Hé aqum, por tanto, la relacién entre los metodos del pen-'

';f'samlento, vy los métodos pedagoglcos . El pedagogo no puede sub~»;;  ‘

, estimé§ la importaﬁcia de los métodos generalés del pensamien;

L toy debe conocerlos adecuadamente, porque van a constituir un

uf:fondb légico inevitable en la metodologia pedagbgica.

| No se ha'llegado todaviy a un acuerdo definitivolaobre
la clasificacién de los mébodos del pensamiento. Cabe mencio;
nac aqui los mhs exbtendidos, en la siftuacidn actual de la Mow

todologia: el mébodo fenomenoldgico, el semidtico, el axiomd-




’;7 vieja;menta1idad empleb modos, mébodos y procedimientos, pa=

~91-
tidq, y los métodos feductiﬁos quo comprenden la deduccién,,k
la induccién, lé"probahilidad, la estadistica y la explica-
cién histbdrica. Por otra parte, hay métodos cientificos, re-
servados al orden de conocimientos que forman las llamadas
'ciencias; ¥y hay métodos filosbéficos, empleados particularmen—;v
te en la filosofia., Pero no existe una linea clara de demar-
cacidn entre unos y otros (93).
Lo Que‘interesa retener on este aparte es que los nétodog

pedagdgicos son técnicas sistematizadas para lograr un apren=

- dizaje efectivo, y que la metodologia pedagdgica no puede me-

nospreciar su conexidn bisica con los métodos del pensamiento,

2.~ Generalidades sobre los métodos pedamdpicos.— Ia es—‘f  ﬁ=*

~cuela tradicional no demostrd mayor preocupacidn por los pro-
- blemas mebadoldgicos, pero tuvo sus métodos, un tanto ambi-yl'

©.guos, para la ensefianza. Se ha observado que esa escuela de

‘ra ensefiar Gﬂb).'El modo individuel y el simulténeo; el méto~
do dogmbtico o expositivo y el método interrogativo; los pro- S

cedimientos de aplicacibn, de repeticién y de experimentacién, .

“pasan por consbtituir el acervo metodoldgico tradicional, que

8o caracterizd por la receptividad, la pasividad y la memori-

A ;'zaci6n?én al,alumnd; y por el verbalismo y la autoridad.énvélfgx

. maestro,.

La denominada escuela nueva ha.tenido entre sus grandes =

' acierbos el haber dispensado un interés fundamental a los méf',

todos pedagbgicos. En oposicién a la vieja enseflanza, que cen-. =

(9%) Cfr. Larroyo, Francisco: La Ldmica de las Cienciag, Edi-

forial PorrGa, S, A. l7a.  edicion. México, L1969,

(94‘) Cfr. Pa'lm&cle, Guy: Tos Métodos . .
. . - Ve en e A
Paidos. puenos pires, Toen— — Pedapomia. kditorial

RN




 traba su interds en la materia, en los conocimientos, la nue-
" va pedagogia, orientada por los esclarecimientos de 1la psico=
logla experimental, dirigid su atencidn preferente al sujeto
‘pedagbgico por excelencia, al alumno, y se dedicd afanosamen- |
te a ensayar los métodos, las técnicas, que fueran més-efeéti—
¢
vas, para lograr los mejores‘resultados en el proceso del a-

préndiiaje. En lo que ha transcurrido del siglo XX, esta "re-

volucidn copernicana" de la pedagogia, como la llamd Clapare-

- de, es el logro esencial que, en su origen de enfoque psicold- -

- gico, reivindicaron Lay, Dewey, Claparéde y Kerschensteiner,
entre obtros.

Ta escuela nueva ha sido calificada de escuela activa,

'porque el aprendizaje no es, para ella, la recepcién pasiva

L de conoclmlentos, que van del maestro al estudlante, cono en

la época anterior, sino una actividad constante del alumno,'

~que por si mismo hace la fecunda expermencma de la: adqumslclon~

de los conoclmlentos, bajo la gula ¥y control del educador. La

- pedagogia tradicional se interesd y se interesa por el ensenar;‘

 es una pedagogla didhcticas ‘es 1o que hace el maestro, La pe- e

.dagogla nuyeva se 1nteresa por el a rende r, por lo que hace el

 a1umno; es una pedagogia activa, segln la denominacidn utlll—.'

' zada por P. Bovet y que se ha extendido universalmente.

. Hfltiples han sido, desde principios de este siglo, los.

. procedimientos, las técnicas, los métodos, incluso las formas

- de orgenizacidn, que han ideado, ensayado y formulado 1os pe-
) dagogos, para que el aprendizaje sea verdadero, eficaﬁ, CcOomo
‘iésﬁltado de la obsérvacién, dé la reflexidn, de la experimen~-

tacidn y de 1a_actividad;uersbnales del educando. Esta diver-

[ ARt barci ey

sided de procedimientos, los cuales en ocasiones no se ofrecen
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como un todo coherente, integral y definitivo, ha conducido
! rardisctWir si algunos de ellos son o no verdaderos métodos;
si son, otios, simples téenicasy y aun, tan sbdlo formas de
organizacibén. No creenos que una distincibén de rigor légico
sea indispensable al respecto, sobre todo porque.hay proce—
dimientos pedagégicos nuevos que tienen mucho de formas dé
organizacién del trabajo escolar, y mucho de técnicas metddi~
~ cas, siendo dificil precisar en dénde termina la organizaciSn«
¥ en dénde conmienza el método. Los mismos pedagogos divergen
vsgbre este particular, |

Un gran inmovador en este campo, como Celestino Freinet,

 nos previene sobre la flexibilidad necesaria en materia de me-

todologia’de la ensefianza: “"Precisamente para facilitar,la mar- '

‘cha de ese progreso hablamos, en nuestra pedagogla, de "Tecn1~

2 ,cas Frelnet“ ¥ no de "Método Frelnet"' Ll método es un conaun-'

 ;‘to~hecho completamente por su‘lnlclador, que hay que fomar fal ol

*; como es, y en el que sdlo el autor tlene autorldad para modl—‘
fflcar los datou. £l método Honteusorl es un prototlpo de ello,
' 5fActualmente sigue 51endo lo que era en 1930 ¥ por eso ha sxdo ~

-~

i superado" (95).

Tn contraste con el desarrollo de los metodos pedasoglcﬁivi~i.

',f'fapllca&os en los grados inferiores de la escuela, hasta el ni~"

;,vel de la cducacmon secundarla, la metodologia de la ensenan—
za superlor, principalmente la unlver51tar1a, no ha merecido’
1aratenolop adecuada, por lo que ésta Gltima ofrece un pano-

" rama poco alentador, tanto en la teoria como en la prictica.

- En consecuencia, la educacibén universitaria es, en gran parte,. . .-

un reducto impenetrable de la vieja metodologia, y hasta en

(95) Pécnicas TFreinet de la BEscuela
Biglo X{I Ldltores SeAL Méklco%nggg?"pégb 33.




Ol

, circulos universitarios se tiene la errdénea idea de que los

métodos activos no se adapfan a la ensefianza de nivel supé-
L ~4fior. Todo lo cual ha llevado a Francisco Larrcyo a decir que
""el aprendizaje activo, postulado hoy en todo tlpo N gradn de
la enseifianza, ha llegado a planteles de alta docencia, comw

método didéctico, muy tardiamente. Aln hoy lucha contra la

tradicibn® (96).

Sin duda que los nétodos pedagdgicos que se estiman a-

propiados para la infancia; no pueden ni deben ser traslada—i

dos a la universidad, debido al diferente desarrollo psicolé—‘
mvgiCGJyymental del alumn@ en ésta, a mis de otras razdnesvob—
“qvias,‘perb,la naturaleza suﬁerior de la educacién universi- -
”_ta#ia no impide ni desaprueba la aplicacidn de los métodos ac-

“  tivos de la ensefianze. Por el contrario, éstos no sbdlo son

';“p051bles, sino de 1nd1spcnsable uso en 1a unlver51dad, para

 renovar un aprendlzaae anquilosado y poco fructmfero. Lo co-

mfn aktodos los niveles de la enseflanza serin ciertos princi- -
pios bhsicos a que deben responder los métodos pedagdgicos;

1o distinto serén las formas y las orientaciones metodologi-

casyespeciales que exige cada nivel.

3.— Cr1tlca de la metodologia tradlclonal unlverslta~

'«r 18~ Aunque ya nos hemos referido a los nétodos tradmclona-;

-

les'de la ensefianza en nuestras Faculbades de Derecho, parece

B ﬁtll enaulclarlos de nuevo crltlcamente, por mis que sus as-

pectos nr1n01nales han sido objeto dé elocuentes e 1nsupera-
bles reproches, pues resulta oportuna esta revisidn como an-'

fesala de la enunciacidén y andlisis de los métodos més reco=-

(96) Pedagogia de la Engenanza Superion, pig. 119. Editorial
Porrua, S. A. 2a. edicion, México, 1264 Cuatro décadas a~
trhs,decia Ortema y Gasseb: oy, talba por.comvleto awn

Qe pargzca men%lra una nedaﬁoFla unlversltarla" (6
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~menda61es, que nos proponemos formuiar,en la Seccibén préxima.

~ E1 método bradicional de la ensefianza universitaria;

: que por desdicha impera todavia en la mayor parte de¢ las Fa-

cultades, tiene en la exposicidn oral su recurso mis frecuen-

“do (97). Hay quienes la llaman "método cétedréﬁico", o'"ciéﬁe
magistral®, o con otras denominaciones. Tas indicadas se nos
_bresentan como inexactas, por lo)cual las desechamos, La f£or-
ma écostumbréda de impartir la ensefianza Juridica es aln la
‘de una mera exposicidn oral, poco eleganﬁe en su forma, po-
co estructurada, atiborrada de nociones y conceptos abstrac-
Htos confusamente expllcados, aburrida; es un mondlogo tedio—
;  s0. No se le puede llamar "método catedratlco”, proplamente,

'1lporque la expresibn resulta nuy altlsonante, para la pobre

*5',,realidad de su nlvel,lntelectual, en la gran mayoria de los

casos; Y la &esignacién de "clase magistral! la TeServamos pa- o

ne superior categoria, como se verd onortunamente. Esa e E -

‘sicibn oral que es la técnica usual de la ensefianza juridica, -

se denomina en el habla universitaria corriente “dar la clase",

&esdeyla perspectiva del profesor, y "recibir la clase", desde -

el Angulo del alumo, con frases bien simplistas, acordes con
Losu 1n"alldo contenldoe »

CPL vsaldn de clases“ es el amblente material adecuado_

para este tlpo de ensenanza oral exposxtlva, pues alli se en-

Y

(07) Con base en Informes parciales de diversas Facultades de

Derecho latinoamericanas , la IV Conferencia de éstas
(Hontev1deo 1965) arribd a la conclusidn de que "la gran
mayorla de las Pacultades informantes mantiene la confe—
rencia magistral como metodo preponderante de trasmisidn
del conoc:mlento, unido én algunos cdsos a mébtodos de en—
sefianza. practica, sea medlante asignaturas especialmente

' dedicadas a ese objeto, sea utilizando.combinadanente am-

bos métodos dentro de una misma asignatura",

":  ra una determinada forma de ensefianza un1versmtar1a, que ble~ R




"cuentra el estrado del pﬁpitre o mesa del profesor, y e ﬁivel

- - un tanto inferior, en oposicién, las hileras de sillas, en nl- ~ | -

mero de 50,'60 y a veces hasta 80, para que los estudiantés‘
se acomoden sentados para oir. S6lo el pizarrén,’a'eSPaldaé
del maestro, recuerda que la constante ménotonia de lé claée
puede ser alterada mediante un cuadro o un apunte cualquiera.
Ei alumo escucha a veces no tan pacientemente como el profe-

- sor lo desea, pero si con gran pasividad, y por regla general
su menbe divaga siguiendo el curso de ideas muy alejadas de
las que fingé atender. Cuando excepcionales circunstancias 1o

- re§uieren, se afané pof tomar “apuntes“ sobre lo explicado

por el profesor ykpqco entendido por el alumno. En la cerbera

j f  frasé de Nietzche, “10 gue el maestro piensa y hace,‘esté seé
'i~, f‘parado de la percepcidn de losyestudiantes‘por un‘abismo.,UQ
: ;_{ng boca que habla Cprofesor) con muchos oidos que escuchan y

© “con la mitad de manos que escribén, éste es el mecanismo exX=

“terior de la universidad" (98).
El método de exposicién oral, que persigue la transmisibn T
 dé'un QOnobimiénto inerte, conduce a iarmemorizacién,,que es
:‘una'manefa falgeada de aprendizaje, por cuanto que ei esfuer-
7o de fijacibén memoristica n6 deja, al poco tiempo de cuﬁpli—

do, més que un minimo de ideas fijas sobre lo memorizado. Todo

~.el tiempo que invirtid el profesor en explicar la materiaj y

" todo el esfuerzo desplegado por el alumno para memorizarla;‘

vienen a parar en tiempo y esfuerzo baldios, dilapidados, ya

que tras unas pocas semanas el estudiante ha olvidado, en un
noventa por ciento,. lo que memorizb sin aprenderlo realmente.

(98) Citado por Adolfo BidariGelsi, en la ponencia BEnseflanza
' del jurista y del abogado. Memoria de la III Conferencia

3 o

de Tacultades juridicas (Santiago, 1963), pig. 358.
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'El resultado final de esta metodologia tradicionalista,

o al que ya nos hemos referido brevemente en paginas anterlores,

"es de sobra con001do. Con su titulo de Llcen01ado en Derecho

a mano, el profesional honesto inicia entonces, como funcio-

nario o como litigente, su verdadero apréndizaje juridico. ;

A pesar de esta ineficacia absoluta de la clase exposi-
tiva, de la exposicidén oral, no pocos pedagogos aconsejan re-

tenerla, como método de ensefianza, pero complementéndola con

v“técnicas activas. Es la solucidn que han postulado las Con-

i ferencias de Facultades de Derecho, pues si en la primera dé

éstas (Mex1co, 1959) se consmgno el principio mebodlco con-

*?5slstente en que "debe procurarse conciliar el sistema de con~ _"'

‘ferenclas magmstrales con el de clases que posxblllten el did-
‘ /de la Declaracibdn de Pr1nc1plos),f~“*

logo del alumo con el profesor" (Punto 26, letra ¢,/ en la-

’?III Gonferencla se reiterd texbualmente este prlnc1plo, agre—

'gando el esclarccimiento adlclonal siguiente: "Las materlqs :
  deben ser enseﬁadas, estudiadas y aprendidas medlante.el em4.~' 
”fpleO‘combinado de la exposicidn magisterial, el método de ﬁre-sf>7

-~ ;semlnarlo y seminario y otras formas de pedagogia activals

Algunos profesores siguen esta tendenC1a eclectlca. Bl

1ﬁr. Fernando Flores Garcia, en su 1mportante ¥y documentada
” ponencia dirigida a la IIT Reunidén Nacional de Facultadésky,'r
' Esquelas de Derecho de México (1969), propone "1a.transformé;'ng 
: ciSn’de la leccidn verbalista",‘y luego de fefefirse a varios
77§rocédimientos netbdicos adecuados para tal fin, concluye:

 “"Penemos hasta aqui una exposicidn ordenada, sencilla, in-

teresante, que capta la atencidn voluntaria del estudiante de
las disciplinas del Derecho, que nos va permitiendo ofrecerle

un instrumental infinitamente superior a la tradicional‘y ca~




duca "leccidn verbalista'; pero afln podemos agregarle otros

_ingredientes que mejoren la exposicién, y ellos son el pro=-

cedimiento erotemdtico, por el que prudentemente intercala-

mos interrogaciones (de erotena, pregunta) y formulamos un;
di&logo entre maestro y discipulo" (99). .

Criterio andlogo sustenta el profesor»AVelinovLeén Huré

tado,de la Unlver51dad de bhlle' "Creemos que la estructura

de nuestro Derecho, en la que prevalece el metodo deductivo,
" hace ne¢esar1a la exposicidn completa de algunas materias a
 fin de lograr que el alumno tenga una visién total de las ing=
tituciones fundamentales. Se justifica también el mantenimien=-

rtb parcial de la clése magistral en cuanto usa la terminolo~
- gla aurldlca y enseha a hablar. Es decir, hay materlas que,
':;en nuestro concepto, . deben desarrollarse en clase magistral ’
' v,acompanddas de una ensenanza activa 1mparb1da por el mismo pro—‘ ;1f7j
' “ ‘fesor v & través de los seminarios o inst situbos de investiga-

kfcmon" (100)

La misma or1entac1on es postulada por: el profesor Abdon»'

:f,R; Valdés, de la Universidad Nacional de Aregquipas “Sln deg-

 'terrar del todo la llamada "clése magistral, que constituye

un metodo deficiente cuando se emplea de modo- ehclu51vo, re-
_sulta provechosa si la dicta un mofesor enterado y con con-

dlclones didActicas y si se le combina con el didlogo frecuen—~

: te al que se insta a los alumnos, durante la clase y deupues
‘ de,ella, para aclarar conceptos y dilucidar dudas, procurando

~1la intervencidn activa de los estudiantes a quienes se estimu~

(99) Téenica de 1a ensefianza del Derecho, pig. 22, Bdicidn me-
can 4iics. Aqul Flores Garcig se remite a ¥, Larroyo, en
%5%“ sopia de la Lnsefianzé Superior.,
(100) Ponéﬁﬁ“& resentada 8 la Til Uonferencia de Faculbades

auradlcas. Memoria respectiva, phg. 195,




. laré mediante adecuadas interrogaciones, para que piensen y
“reflexionen por si mismos sobre los temas explicados y discu~

tldos" (101).

Otros pedagogos adoptan una actltud de radical oposxclon '

~a la clase expositiva, a la denominada "clase magmstra; (o] Qa—
tedrdtica", Recordemos nuevamente a uno de sus més elocuentes
impugnadores, a Piero Calamandrei, para quien "la leccidn ca-

tedrdtica debe ser abolida: tal es el Delenda Carthago necesa-

rio para que reborne la vida y el aire puro & las aulas uni-
versitarias" (102) '

De igual modo categdrico, Roberto Mac-Lean y Estends a-

- firma: "Hay que proscribir definitivamente esa ensefianza de L

7,; tlpo academlco ~—mon610go en el pupltre v bostezo en el aula—— -

b';bque establece dlstan01as ingalvables entre el maestro -y el a~

i 1umno, para buscar, antes bien, esos contacbos humanos, ver-

: daderos didlogos de vocaciones autentlcas" (10))
I Alberto Anionlo Spota, con gran enfa is,- con51dera que

 r"la clase maglstral en la forma que hoy se dlcta, no sirve

. °”absolutamente para nada, en lo que al alumado se refiere"(th), :

No obstante la coincidencia de todos los pedagogos sobre
3 los VlClOS e 1mperfeccloneg innumerables de la metodolobma

tradlclonal representada clésicamente por la leccidn o clage

expositiva; y a pesar de las propuestas para que se le erra~

~ dique o transforme, la triste verdad es que la ensefianza juri-

(101) Memoria de la III Conferenoia, pég. 226,
(102) La Univergidad de Mafiana, pig. 29.
(10%) La Crisis Universitaria en Hispano—América, phs. 225.

recho v Ciencias Sociales de 5uenos Alros En Lemas de
Pedagogla Universitaria (Segunda Serie, 19)9) Universi-
Wacional del Litoral. Santa Fe, Argentina.
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- dica, en las Pacultades de Derecho latinoamericanas, continfa.

~ bajo el predominio casi absoluto de la clase oral, expositiva,

verbalista e infitil. No sblo razones econdmicas la mentienen,
sino también la renuncia a la elevacidn pedagbdgica de la Fé+
cultad. ' ‘ ' | ?'
Sﬁ_alguien nos hiciera la siguiente descripcidn: ellma—'"
estro debe estar en una plataforma elevada, y, dominando a
todos los alumnos con su mirada, no~§ermitirles néds que aten-

der y mirarle. Debe infundirles la idea de que la boca del

’”maestro es un manantial de donde brota una corriente de saber
~que fluye sobre ellos, y que siempre que vean el manantial a-
i <ﬁbier”co, deben poner su atencibn debajo de &1L como cisterna,

51n degar escapar nada..... tendriamos que convenlr en que,

con’ clerta 1ron1a, no se ha descrito otra cosa que el metodo-»

" de ensefianza prevaleclente en nuestras universidades de hoy.

8in embargo, el dato de que el parrafo anterior es nadé~mehbsﬂri"

que un texto de Comenio, escrito en 1632 (DidActica Magna)

(105), nos probard sorprendentemente cudn anticuada es, en

la actualidad; la metodologia préctica de la enseﬁénza'sﬁpe~’uf"°

pior.

Seccidn II: Perspectivas mebodolégicas fundamentales.

I Escrutinio sobre los métodos pedagsdpicos activos.~

.~ Con 1la advertencia de que no estimamos necesario distinguir:
- . . P
. rvigurosamente los métodos propiamente tales, de las bécnicas

‘metddicas y de las formas de organizacidn que implican téeni-

cas, estimamos procedente una dilucidacidn cuidadosa respecto

(105) Citado por Edward Randall Maguire, en la obra El Plan

de los grupos ds Estudio, phg. 7. Losada, S. AL Buenos
- KTves, .
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de los métodos pedagbdgicos, para determinar aquéllos que sorn.

susceptibles de aplicacibén en la ensefianza Jjuridica.

Si un determinado método pedagbgico no es adecuado, en

su totalldad, para la educaclon un1versmtar1a, algunas de sus
RS tecnlcas bien pueden servir a una metodologla eficaz de esta
ensenanza, ¥ por ello conviene aprovechar algunos procedlmlen— ,

tos parciales, oxtraldos de metodos 1ntegrados por una amplla :

estructura,
Tos métodos pedagdgicos deben tener en cuenta una serie

de factores, o condiciones, para que puedan ser empleados con

la-indispensable idoneidad. Entre los principales factores a~
ludidos, tenemos: a) el fin de la ensefianzaj b) la naturalezs
“:f“della asignatura; c¢) el educando. Sin que esta enumeracidn im-

plique‘brden, prioridad o exhaustividad., Es obvio que para la B

‘capacitacibtn de profesionales no deberian adoptarse los mismos.

métodos aconsejables -para la capacitacibn de cientificos o in- . "} .

 vestigadores; queé una materia de acentuado cardcter histdrico,

~como el Derecho Romano, exige métodos de enseflanza distintos

‘a los que ge usarian'para aprender Derecho Procesal; que un -

métoao aplo en un grupd selecto o reducido, bien.podria fraqa—_"

sar si se aplica -indiscriminadamente a grupos masivos,

Por otra parte, es evidente que no reina un consenso. u-

nénime en cuanto a la precisién de 1o que debe entenderse por. .

';métodos achivos. Ya citamos, en la Seccidn anusrlor, la. reco=

‘mendacién un tanto timida, formulada como cpnclusion en la ;“', ,‘d;jf
Conferencia de Facultades de Derecho (México, 1959), conforme

al siguiente texbo: "Debe procurarse conciliar el sistema de

conferencias magisteriales con el de clases que posibiliten

Bl diélogo del alumno con el profesort,
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. En la II Conferencia (lea, 1961), ya se introdujo un
"1 apartado especlal entre los acuerdos definitivos, con el ti--

tulo de aprendizaje activo, redactado como sigue: "l.- Por

exigencias de carédcter didéctico y cientifico, las Pacultan
des de Derecho deben aplicar en la ensefianza de las maferiaﬁz
B de su plan de estudios, un sistema de aprendizaje activog é.—
Son instrumentos fundamentales del aprendizaje activo los |
preseminarios y seminarios, unidedes pedagbgicas que cumplen
distintas y sucesivas etapas de un mismo proceso formativo",
Esta recomendacidn no fue desarrollada y sbélo se hizo refe-
_rencia el seminario y al pre-seminario, como "instrumehtos
'Ifundamentales del aprendizaje activo®, |
TLa III Conferencia (Santiago de Chile, 1963) fue - ‘menos
' categorlca en favor de la ensenanza activa; pero maSvpreclsa,
‘en su eclecticismo que la primera. Los acuerdos,pertinentes‘
:_idiceh:‘“d) Tas materias deben ser ensefiadas, estudiadas y a- -
" prendides mediante el empleo combinado de la exposicién magis-
’itgrial, el método de preseninario y seminario v otras fprmas'

de‘pedagogia activa; e) bDebe procurarse - conciliar el sisbte-

ma de conferencias magisteriales con el de clases que posibi~- = [

liten el didlogo del alumno con el profesor, y‘f) Debe equgirf ‘

 ée‘1a repeticidn memoristica de los textos legales y las doc—
ﬁrlnas". Esas "otras formag de pedagogla actlva" tampoco fue—
. ron enuneradas siquiera. L ’

En la {iltima Conferencia, o sea la IV (Hontevideo, 1965);
:sé’feComendé brevemente "procurar el equilibrio enére la teo-
ria y la prActica mediante el empleo de los métodos de pedago-
gié‘activa, junto a la clase magistral",

La pluralided de métodos o procedimientos activos torma

i e A e S
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dificil alcanzar un concepto global de la pedagogila activa,-
'Su‘idea central ha sido précisada por Roger Cpusinet en la si-
guiente definicién: "Se llaman métodos activos los instrumen~
tos de trabajo que se ponen en manos de los alumnos a ;in ée
que puedan servirse de ellos para'aprendér, en oposicidn a?
los métodos didécticos, instrumentos de que se sirve el ﬁaes~
tro pafa ensefiar" (106). |
| Numerosos métodos y técnicgs han sido desarrollados en
T el piesente siglo, dentro de los criterios fundamentales de la
- escuela nueva o activa, tanto para el niiflo, como para el ado-
:liescente ¥ ol joven, Los métodos activos de nés renombre se
‘han aplicado a los niveles primario y secundario de la enséf .
4.ﬁanza.:El método Montessori, de materiales y ejefciciosfhdapQ
tados a la edad del niﬁé; el método Decroly, de los centros
‘Jde interés y de léctura global; el Plan Dalton, de Helen‘Pahk-

'f hurst, de aprendizaje individualizedo y sujeto al progwesc .

. personal de cada alumno; el sistema Winnetka, de Carleton-wash;Qf“”k

 burne,,para_1a autoeducacibén en asignaturas distribuidas en

“térjetas 0 maﬁuales; con bexbtos y ejercicios graduados; el'mé—
todo de proyectos, sistematizado por Kiipatrick,prsic, Chasé,
- etbe., mediante planes'especificds para reaiizar determinadas -
obras, experiencias o propbsitos; el método Cousinet, de tra-

bajo libre por grupos o equipos; la téenica Freinet, de la im-

“prenta en la escuela, y muchos otros métodos menos conocidos o'r-‘

-menos originales, forman un complejo exbtenso de métodos y pro-
cedimientos activos para el aprendizaje, que la pedagogia ju-
“ridica debe inventariar con beneficio y particularizacidn en

la ensefanza del Derecho.

(106) Pequefia guia para la educacidn nueva. Articulo de Cousi-
net en su_oora La Lscuela Nueva, pag. Sl. Editorial Tuis
Miracle, S, A, Barcelona. 1967, .

A 2 i
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L A mas de lo expresado en la S Seceidn precedente, y en es-
Yo achpite, cabe afladir, por ahora, con el Dr. Hugo Gatti," )
qué,"son cada vez mAs inbtensos los esfuerzos realizados en el
ambiente universitario para introducir los métodos activos en
 la ensefianza del Derecho, tema que ha dado lugar a intéresan—
tisimos estudios monogréficos"; y que “"este metodo de ensefian~ .

z8 actmva, tiene su exteriorizacibén més completa en los llama-

dos cursos intensivos en la doctrina argentina, y seminarios

~intensivos en la doctrina uruguaya" (L07).

2.~ Engayos de nueva metodolomia,—~ DeSde hace unos tres

lustros, en varias universidades argentinas, y en la de Uru-

. activo, experimento digno de ser analizado, pese a sus limi-

= tadas proyecciones, En uno y otro paises suraméricanps,'lasvk,’

‘-hﬁevas formas pedagdgicas, que. comenzaron a‘practicarse caSi'
” 'en los mismos afios, presentan evmdentes diferencias, - ‘
Sa) En Argentlna.~ Segin reflcre el Dr, Luciano T, Mollnas
v>(h), en 1a Universidad Nacional del Litoral, de la ciudad de
'Santa Te, Argentlna, los nuevos nrocedlmlentos para la ense~‘

»:nanza del Derecho se iniciaron durante el afio de 1957, cuando"

k'el‘Dr..Domingo Buonocore, Delegado Interventor de dicha Univer—‘vgj¢f

B sidad, plasmd la nueva forma diddctica en una Ordenanza de
'  1956 (108), . - R
‘ Slmultaneamente de acuerdo con 1nfornacmon del profesor

Y’Alﬁerﬁo Antonio Spota, la Facultad de Derecho y Ciencias So-

(L07) Metodologmia de la ensefianza del Derecho Civil. En Temas
de Pedaropia Universitaria (Quinta Serie, 1904), pags.
166 ¥y 168,

(108) Ponencia presentada a la IIT Conferencia de Pacultades
aurldlcas. riemoria reSpectlva, vég. 197,

i
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...ciales, de Buenos Aires, puso en marcha, mediante Resolucidn
"~ de 1% de agosto de 1956, el ensayo de creacidn de los nuevos.

‘"eursos intensivos", bajo la inspiracibén del Dr. Segundo V,

Linares Quintana, titular de la cAtedra de Derecho Constitu-

'cidnal, "el propugnador permanente y graﬁ fomentador. de asté

experiencia pedagbdgica y docente", a decir de Spota (109).

En ambas Universidades, el objetivo central de estos cur-

. s08 . fue el de la eliminacidn de los conocidos exAmenes fina

les, por lo que bien pronto recibieron el nombre de cursos

de promocidn sin examen, sustituyendo éste por la presentacidn

de trabajos, por intervenciones orales en clases, por debabes

yven_torho a los ‘temas del programe, etc,

_.Luego de llevarse a cabo la experiencia inicial en la U~

 iniversidad de Buenos Aires (1956), se estimd conveniente am-
"’;'plmar reglamentarlamente los cursos, lo que se hizo por medio
~ de Resolucién de lo, de abril de 1957, "agentos los satisfac
"tOIlOS resultados obtenldos durante el pasado curso 1ect1vo f
y que ‘ha permltldo recoger vallogas exnerlen01as sobre dicho
"J.s;stema" Una tercera reglamentacidén, indicativa de los pro—_
:; éreéOS;logrados, se aprobd el 19 de marzo de 1959 (110). En

la actualidad, las normas sobre los cursos de promocidn sin

7>1‘examen forman el Capitulo III, de la Resolucidn 10.134/67
‘(Reglamento General de la Universidad de Buenos Aires), 0
 fséa del afio 1967, reformada respecto de tales cursos por las

_ Resoluciones 10,596, 10.630 y 11.539.

De las Pacultades de Derecho, los cursos de promocidn

gin examen se extendieron a otras Facultades argentinas. Se

(109) Ensayo citado. Véase Nota No. 99.

(110) Cfr. las Resoluciones mencionadas en Temas de Pedago-
£is Universitaria (Segunda Serie, 1959)%
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apllcan en Tucuman, en Corrientes, en Coérdoba, etc., siendo
tan generallzados en la actualmdad que el profesor Jorge I.
Garcla, de la Universidad Na01onal de Tucumin, se ha referl—

do a "las experiencias que se vienen realizaendo en casi to-

das las Facultades de mi als, sobre cursos de promocidn por

- concepto, sin examen® (11). '

| Como una de las preocupaciones centrales de lag Conferen~’
vclas de Facultades de Derecho latinoamericanas ha sido la de
los problemas metodoldgicos de la ensefianza, algunos profeso-
res‘érgentinos estimaron oporbtuno preéentar,’enktales Congre-
éos, como ejemplo de aplicacidn de la pedagégi& activa, la X
‘perlen01a exitosa de los cursos de promocidn sin: examen. En~ 7
”rlque Diaz Guijarro, profesor de la Universided de Buenos A1~,'
:res, formulo una ponencia, en 1& II Conferencla (lea, 1961),

'  en 1a que recomendaba la adopclon de tales cursos. Dicha po—»

;fnencma, segln lo decidid el cbénclave de Lima, fue remmtlda a

‘las Faculbades labinoamericanas, para que en la Conferencia sub-

siguiente expusieran sus puntos de vista sobre el particular,

1o que dio origen a un conjunto voluminoso de estudios que fue-

ron comunicados a la III Conferencia, los que aparecen publica-

‘dos. en la Memoria correspondiente. Aunque dichos Congresos no
~han aprobado ninguna recomendacidén especifica sobre los cursos
, de promocibn sin examen, el debate suscitado por la ponencla

. del profesor Diag Guxaarro‘“a sido fecundo, y ofrecid la opor-

‘tunldad para. que se conociera, en escala continental, la expe~ o

- riencia meﬁodologlca artentlna,

Ya hemos anotado que el propdsito inicial de los profeso-

(111) Ponencia presentada a la IIT Conferencia. Memorla Tes-
pectiva, pig. 186.

\
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res argentmnos fue el de gustituir los exédmenes finales por

.un sistema de evalua01on mas flex1b1e, raclonal Y fructlfe—
:ro. Pero la misma organizacibén de los cursos de promocidn

8in examen exigio, désde un comienzo, que se adopbaran nue7'
- vas técnicas de enseflanza juridica., En la Facultad de Dere=

““cho y Ciencias Sociales de Buenos Aires, la Resolucidén inau-

gural de estos cursos (1956) decia: "se dictardn clases sobre

. la base de puntos seifialados con anterioridad§ se comprobara
' la lectura y comprensidn de la. bibliografia indicada, median-

te didlogo entre profesores y alumnos y se analizarin traba-

jos‘preparados por éstos en la forma que el profesor titular

" congidere conveniente". Aqui estaba el germen de une reforma
e metodologlca que cobraria, como ocurrié al poco tlempo, una

'tamplltud ¥y un alcance mayores que los prevmstos orlglnalmente.fjfi

De conformldad con la reglamentaclon vigente en 1a Unl—‘

'T,ver31dad de buenos Aires, de que ya thlmos menclon, estos
= cursos solo admlten 30 alumnos (en los prlmeros afios, part1~‘;"“’

 ,c1paban 20 6 25), que voluntarlamenbe se 1nscr1ban, aunque 1a

9051b111dad de inscripcibn esta reservada a estudiantes de

' més alto promedio, de mayor ufmero de materias aprobades y
- por sorteo (sblo diez plazas se asignan por este Gltimo ne-

';:dio). El profesor titular de cada materia es la autoridad com- :

petente para determinar los cursos que se desarrollarén con-

,forme a este smstema, y el grupo de profesores correspondlen—;-fﬁ-

’

tes lo integran el tltular, ¥ los profesores asociados ¥y ad-

.juntos, "bajo la supervisidn y responsabilidad directa del t;~~'

tular de la chtedra'.
Se hace especial énfasis en la asistencia asidua a las

clases, pues "los alumnos que faltaren a dos de las tres pri-
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’;meras clases serdn eliminados del curso", asi como los que
faltaren dos dlas en un mes. Se dan tres clases semanales, de
hora v medla'de duracidén cade. una,

~"Los cursos se ceﬁirénkal programa oficial de la mate- -
ria. El alumno tendrd una participacidn activa en las‘éléseé.
- Los temas a desarrollar, deberén ser indicados con suficiente
anticipacién y asimismo, los textos a consultar por los alum-
nos, la bibliografia y documentacién apropiada, para facili-
tar las explicacioﬁes del profesor, el didlogo y la discusién
‘ulterior",

"La ensefianza a impartirse por los profesores serd Com=- -

'ff pléméntéda por la esencial funcibén de orientar al alumno y .

iV'gularlo en el esbudlo de la materia, habituarlo a la exposm~-'
'clén clara y ordenada, a razonar y argumentar con metodo acers-

L,ca de 1os aspectos teorlcos ¥y préctlcos de la materla"

"To8 profesores a cargo del curso podran utlllzar los me—  .pr»

“dlos de comproba01on gue Juzguen convenientes para constatar
‘fel grado de preparaclon de los alumnos y la ca11flca01on que
 * merezc1n" ' v
 Es necesario prevenir que estos cursos especlales, destm—
kﬁédos & grupos reducidos de alumnos selecclonados,‘se,oirecen
"pafalelamente a los cursos ordinarios y tradicionales, & los
; qué aéisten indiscriminada'y masivamente los estudianﬁes,4pa~l
.ra éprobar las materias exigidas por el curriculum. Los‘ﬁur— :
sos de promocién sin examen versan sobre las mismas asignatu—
"ras del plan de estudios oficial,
Quien se interese por la forma préctica como los profe-~

sores argentinos ponen en ejecucidn estos cursos, puede re-

‘currir a la serie editada a partir de 1959 por la Universidad
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Nacional del Litoral, en Santa Fe, Argentina, con el titulo

_general de Temas de Pedagogia Universitaria (son varios vol-

menes), en que aparecen no pocos articulos descriptivos sobre

“la técnica argentina de los cursos de promocidn sin examen.:

En lo esencial, se trata de organizar el curso a base de

temas fundamentales, "cuidadosamente seleccionados, de menera

vque s6lo abarquen lo esencial de la materia a que se refieren®
.(112).

‘Los alumnos deben presentar trabajos escritos sobre algun

;tema,vsobre la bibliografia o sobre cualquier punto seﬁalado

por el profesor, Ademés, participarén en los didlogos y deba-

tes, que forman el eje de las clases, pues generalmente éstas

se inician‘con la expdsicién de un alumno sobre el tema pre-
‘ ;Tviamente indicado; continfen con las intervencionss interroga—'”
';vtlvas, adltlvas o criticas de los dends estudlantes, 51guen
‘1con la- 81nte31s ¥y reflexiones del profesor, que puede hacer es~ ;
‘ita 1abor al promedlar la clase y al flnal de la misma. Se per—
: 751gue la- “partlclpaC1on constante de los estudiantes, con un ,
 Lppev;Q'y r1qu1s1mo conocimiento de los criterios 01ent1flcos,‘
'?de~1os temas y problemas" (113). Como Lo expresa abiertamenté
'   Samue1 Blustein, "en los grupos que trabajan bajo este siste-i

" ma no puede haber lugar para indolentes o rezagados, ya que

- pone inmediatamente de manifiesto a través de lo'insustancial'
: de lo informado. Se esté permanentemente frente a un tridunal

kexammnador, formado por todos 1os componentes de la clase"(]l@)

(112) Samuel Blusteln- Alpunas ideas sobre cursos de promocidn
sin examen. Ln ‘femas de Pedagogia Universitaria (iercera

__ Serie, 1960). vig. 158,
(113) Luc1ano F. Molinas (h): Cursos regulares y 'de promocidn

' 8in examen. En 'femas de Pedapgogia Un:vers1tar1a 1964),
(114) “Articulo 01Lado, PaGg. l>4m'g ( )

. la despreocupacién o falta de interés por la labor en comimn se .
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Lsta forma de ensefianza demanda, por otro lado, especia~
"les cond1c1ones en el nrofesor. "o podré hacerse, sin cono-
‘clmlento, practlca y experiencia; sin contar con personal efi-
ciente y Seieccionado, lo que reQuiere preparacidn especiaiiL
_zada en lo tebrico, técnico y aplicado® (115). Ia funcibn pro}.
fesoral, aqui, es la de guia, orientador, director de debaﬁes,;
éupervisor atento e inteligente del desarrollo del 'curso; no’
1a de expositor sempiterno., Y en lugar de exigir exdmenes, ni
'~Siquiera encubiertos, habrd de evaluar constantemente, cohforA‘
‘meval desarrollo de los trabajos y actividades de los alumnos,

El Dr. ¥nrique Fernandez Glanotbl, profesor de Derecho :
~‘ de1 Trabajo, en la Universidad de Buenos Aires, ha consmdera-_k
'ék‘qo que la Pacultad de Derecho de esta 0lbtima ha SldO'"VlVlfl-

7cada por la implantacidn de los cursos de promocibdn sin exane.

gkxPero es fundamental la formaclon del profesor, su vocaclon 'y

‘ aptltudes docentes. Una mala utilizacidn de los modernos. meto~

- dos --como sucede con cursos de promocibn sin examen, convertm—_i

"Vdos en repeticidn de lecciones-~ puede llevar a regultados ne~

‘gativos y contraproducentes" (116). R
,’b)‘gg Uruguay. -~ E1l nuevo tipo de curso-juridiéo de enbu-
f siésta'aceptacién por parbe de muchos profesores uruguayos,‘

- .se conoce con el nombre de seminarios intensivos, si bien se

 trata, realmente, de una forma especial de docencia. "El pio-

f_{nero de los seminarios intensivos en la Faculbtad de Montevi-

deo es el profesor Dr, Jose Sanchez Fonuanq ~-dice Adolfo Bl’;

"dart Gelsi--, quien realiza una tesonera v dehodada accidn en

-(115) Luciano F. Molinas (h): Articulo citado, pég. 264,

(116) Cfr. su nota critica al libro de Jorge M. Angulo: La
Universidad, su misidn. Rev1sta argentina La Ley, de
24 de marzo de 1960° .-
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tal sentido, desde 1958 en adelante, produciéndose luego la

- actuacidn del Prof. Dr. Eduardo Jiménez de Aréchaga, y desde-
. 1962, de los profesores Jorge Peirano Facio,Rodolfo Mezzera

rAlvarez, Ramdn Valdés Costa, Oreste Araujo y el autor; en “,‘

1965, de los mismos y de los profesores J. A. Prunell J. B.

. Carballa, ete." (117).

En un informe sobre los resultados del seminario inten-

"sivo'de Derecho Procesal en 1962, el profesor J. C. Patrdn

ha resumido con gran exactitud este sistema: "Bl suscrito ha

orientado la ensefianza en el seminario, de acuerdo con los

, siguientes principios' 1) Dictado integro del curso en tOdos :

,»sus aspectos 2) Sistema de clase activa, dl&logada. El Profe- ”'?'i;

mor, como en 1a ¢lase magistral, asume la responsablllded de

;la ensenanza, desarrollando todo el curso, pero haciendo 1n-
| ‘7 ftervenir a todos . los estudiantes en varias oportunidades en
'“,: todas. las clasés; 3) La preparacidn de log alumnos se reali-
" za con prescindencia total de "apﬁntes",'scbré la base de
* textos generales para todo el curso y ademds, textos, articu- -
Alqé de revista y sentencias que se indican, para temas deterArl
© minados; 4) Esas indicaciones concretas se realizan'é veées |

a todos los alumnos; en otras ocasiones son diferentes para 4

6~5 grupos determinados de alumnos; 5) El sistema llamado de

seminario 1nten81vo tlene la convcnlenc1a de posmbllltar 1a‘

' obllga01on de participar en el desarrollo del curso, COmo 0= .

- currid en este seminario cumplido 1ntegra v exitosamente por”

:é1'80% de los que lo iniciaron" (118).

«(117) Inseflanza del jurista y del abogado. Memoria de la III

Conferencia, pag. 50/. También publlcado con el nombre
de Experiencia de enseilanza activa, en Tenss de Pedago-
gigd Universitaria (Sexta serie, 1967),, pags. 219 a

(118) ¢itado por Bidart Gelsi, en su articulo Ensefianza del -
Jurista y del abogado.
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- “De 8w interesante y profunda experiencia en la eﬁseﬁan—'

Za,juridica, ha dado testimonio importante el profesor José
Sénchez Fontans, principalmente en el ensayo titulado EL mé-

todo activo en la ensefanza del Derecho, _que variss reVistas

latlnoamerlcanas han publicado repetldamente. ‘Entendemos que
;el método del profesor Sénchez Fontans 1ntroduce una forma
“ especmal de exposicibn, que debe efectuar el maestro, al la-
do del trabajo concreto de los alumnos, mis el debate colec~-
" tivo, Tal vez podria denominarse este sistema con la ewpre51on

'conoclda de’ clase~sem1nar10.

‘El programa del curgo lo integra el profesor mediante

- lavseleccibnfde una docena de temas fundamentales, cuyo con~

‘>;aunto ofrece “un panorama esenclal de la as1gnatura. El mlsmo

:,VSénchez Fontans menclona, para un curso de Obligaciones, los

"‘,51gulentes temas bésicos: 1) El negocio ilicito; 2) La esti-
palaciéﬁ para oﬁrb; %) Representacidn e interposicidén en 105  7 
adﬁpsbjuridicos; 4) Pago de lo indebido; 5) Ta cesién_dei~ |

i _,contrafo; 6) E; dérecho de retencibn en materia‘contraqtuai;n

‘ >7) La exceptio non édimpleti contractus; 8) ILa excepbio'en :
Jla juriSprudencia uruguayag 9) EL neio causal en la respon~
'sabiiidad civily 10) Bl hecho de la vichima en la,jurisgrun
1dencia uruguaya; 1l) El dafio morals 125,31 dafio moral énfla' 

. Jurisprudencia uruguaya.

El curso se propone la explicacibén y la asimilacibn de =

un sistema de principios, y "el tema es casl un pretexto pa-.

_ra el desarollo de la clase en la cual importa mis que el
contenido, la forma; mis que los datos y desarrollos'concre— ;

o3, la constante apelacidn a conceptos y principios genera-—
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"f: 1es de la a51gnatura y a 1os ejemplos tomados de la reali-~

g dad" (119) "Cada clase puede tomar como punto de partlda

'flndlstlnxamente un concepto tedrico, un texto legal, o un
~caso Que plantea la realidad! (pég. 232). "El acierto peda~
Tgbgico del profesor consistird en la adeduada eleccidn de ;
los temas: que tengan interés general, valor formativo, y qué‘
- exista sobre ellog.bibliografia estimable" (phg. 254);

En el seminario uruguayo, el profesor todavia conserva
ﬁn fuerte papel de expositor, pero con lo que‘Sénchez Fontans

" califica de "exposicién de clase activa". "El método expositi-

‘1,vo de la clase activa, aun cuando consmsta purapente en un MO-"

o nologo del profesor, difiere radicalmente de la conferencla

"fffmaglsterlal v del desarrollo sistemdtico de un manual didée~

tlco o curso -escrito" (pag. 231) "En cada clase efectuaré re~
fcapltulaclones y referen01as a temas ya tratados Yy al mismo

‘“f;tmempo gntlclpos de futuros desarrollos" (pig. 232). Ia tec~ 

’ >vnica de la exposicibn activa la sintetiza el profesor Sinchez

Fontans en los puntos siguientes: a) modo de encarar el tema;

‘»  ab),procedimientos de correlacidn y‘repeticién; ¢) actitud

‘ constructiva e inﬁerrogativa;,d) el nmétodo mayéutico; e) in-"
g tervencién activa del estudiantke (ejefcicios oraies N éécritos).
| >~‘El trabajo cdmplementario al de la clase activa, que el .-

: eSfuqiante debe cumplir, tiene lugar en el seminario, si lo
:hay, 0 en la misma clase., Al fin del trimesfre; cada. alqmno

presenta tres cortos trabajos, de un méximo de cinco péginas,

‘";'(119) Articulo mencionado de Sénchez Fontans. Reproducido en

el Anuvario de la Facultad de Derecho de la Universidad
de Panamé, No. VI (1963~1965); el misno articulo de
referchLa fue publicado en la Revista de la Facultad
de Derecho de Caracas, No. 18, 1959, vy en Temas de Pe-
dagogla Unlvergltﬂrla (Segunda Serie, 19595- Tas in-
dlca01ones de piginas que utilizamos se refieren a la
publicacidn de la Universidad de Panamé.
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~ sobre: 1) una recensibn bibliogréfica sobre un libro oVar—

ticulo doctrlnal 2) exp05101on ¥y comentarlo crltlco de una

ﬂ;sentencla 3) eyege51s de una disposicidn legal con re;eren—.
~cia a sus fuentes histéricas y al Derecho comparado. "El e~
tudiante estd advertido desde el comienzo del curso de que de—,
~ be dirigir su tarea en dos senbidos: adquirir solo nociones
elementales, pero sdlidamente asmmlladas, en toda la extensidn
de la asignabura y preparar 1ntensamente deternlnados temas"
(pag.235) ,

‘Hay una modalidad & que el profesor S&nchez Fontans adju-

dica gran importancia. Conforme a su criterio, el curso debe

- conducirse como una "comumnidad de trabajc"; y a este efecto,

recomienda: "el método activo, para ser plenamente eficaz, de~

‘be complementarse con el espiritu comunitario, que consiste
‘en una actitud de cooperacién fundada en el concepto de que -

la tarea docente es actividad comfm del profesor y del estu-‘

“dlante de tal modo ‘que logre coordlnarse eficazmente el tra—-‘;afx

'f;baao 1nd1vmdual de cada estudiante con el trabajo colectlvo,
:'quekencuentra su expresidn en la clase y en el seminario® o
(pég. 230). |

En cuanto a 1as formas de evaluacmon, se combmnan las
pruebas orales W escr1tas~ los exampnes parclales y el examen
final. El‘alumno es callflcado no sbélo por el mérito de sus
~trabajoé éscritos ‘durante todo el curso, sino también por su.-

;esfuerzo, por su dedicacidén, por su "escolarldad" - Tos mismos

 alumnos participan en la correccibn y evaluacmon de sus traba—

jos, ejercicios y pruebas. El examen final, desprovisto de todo, 

propdsito de memorizacidn mecénica, se compone de una diserba-

cidn oral sobre tema especializado, con unas tres preguntas
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~sobre dicho tema; de una o dos preguntas sobre los temas ge;l

nerales del programa (explicacidn de un instituto; un Qdmeﬁ—-vr
tario sobre texto legal, dogmatica juridica, etc.); de la so-

lucibn escrita de un caso prictico. "En la preparacién del ‘ca~

‘80 prictico y de la disertacién oral el estudiante dispondré.

~ de tiempo suficiente para reflexionar y ordenar su exposi-~

cién. Nada impide que se le permita consultar, ademAs del Cbo-~

digo, sus notas o resmenes personales, a fin de desarraigar

la técnica memoristica" (pig. 234).

En ponencia dirigida a la III Conferencia de racultades

‘ aurldlcas (oantlago, 1963), sobre el régimen de promocmon, el
,rprofesor Sénchez Fontans reltera que. "el examen final no debe ' -
‘Suprimirse porque exige al estudiénte que adquiera una yisién
 lde-conjunto de la asignatura, pero deberd depurérseleZde exi=
l.genciasvmemoristicas y disminuir su gravitacién comb,element¢ 
k, decisivo para juzgar sobre la promocidn" (120). v
: Interesa mucho destacar los propdsitos tue este mebodo ﬂ‘-'ﬁi#ud
‘Yde'ensenanza juridica tiende a lograr, envoplnlon del profes
__sor Sé&nchez Tontans; segin la consigna en el escrito que tem

“‘eXtensamente hemos citado: "E1l trabajo individual del éstudian~x

te merece la calificacidn de "activo" cuando no se orienta a

U recoger y retener datos, sino al ejercicio de las operaciones

de reflexibn, valoracién, andlisis y sintesis, estimulando su

propia reaccibn personal" (pig. 23%0). "Mediante el estudio in-

tensivo de algunos temas y la participacibn activa en los ejer- .

 cicios orales y escritos, los estudiantes llegaron ficilmente

a adquirir el dominio general de los principios de toda la a-

signatura y un conveniente nivel de formacién juridica'(pig.2%6).

(120) Memoria respectiva, phg. 224,
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. ¢) Breve contraste Qg los métodos uruguayo y argenti-

no,.- Hemos considerado (itil dispensarle una atencidn deteni-~ =

»vda a los métodos de renovacién en la ensefianza del Derecho
“que se han 1llevado a la prictica (ltimamente en Uruguay y
Argentina, como ejemplos concretos de la aspiracidn reformls—
.ta a que tan enfiticamente se refieren muchos profesores de
aisciplinas juridicas. Ambas experiencias coinciden en algu~-

| nos aspectos, pero difieren en 6tros.

| ‘TLos NUEVOS Cursos se imparten a grupos reducidos, con un
“mdximo de 30 alumﬂos; TIa orientacién del aprendizaje es emin
'nentenente activa, nuesto que se exige un trabajo y una partl-,

clpaclon constantes del alumno, como ingtrunentos: para su do-

7; m1n1o de la a51gnatura y el desarrollo de. sus capacldades y

7,&ntmtudes profeolonales. Por razones economlcau, y porque de~

~v”mandan un profesora&o de mavor dedlca01on y de superiores ca~

flldades, 105 nuevos cursos no se han extendido consmderable—"
. mente. | ‘

La funclon del profesor es mucho mis ‘expositiva en. el
‘ '51stema uruguayo, que-en el argenbino, dlferen01a,1mportante;7:
sin duda alguna. También divergen mucho las formas de évaluaa
1j”di6n, pues en tanto un objeto basico del método argeﬁtino ha
"sidb el de abolir los exfmenes finales, en la técnica urugué-
;yé se recomienda mantener el examen final, aunque atemperado

_a procedimientos mis flexibles que los tradicionales.

.

3.~ Métodos y procedimientos en la enseflanza juridica,-
‘ En este aclpite describiremos aspec&os salientes‘de una se~
_rie de técnicas didédcticas, susceptibles de aplicacidn pre-
‘ferente, a nuestro juicio, en la ensefianza juridica. El orden

de su enunciacidn no significa que les atribuyamos mayor im-
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;”!:FFfine;Francisco Tarroyo la clase magistral (121).

- gistral, no consiste en resolver el problema de la plétora os~
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- portancia a unas que a las demds. En el proéximo aparte de es=

-~ ‘ta misma Seccidn, formularemos algunas observaciones genera-

" les, de conjunto, sobre los métodos aqui descritos separada-
e ' i
- mente. :

A.- Ia clase magistral.- Tomando en 6uenta‘que 1a carre;};"

‘ra de Licenciado en Derecho se cursa, normalmente, en un lap-

. - so de cinco aflos, la clase magistral, segin su método europeo,

" puede 'rendir frutos satisfactorios en los dos afios {1ltimos de

14 Licenciatura, En este nivel, los alumnos ya disponen de wna -
. base apreciable de conocimientos juridicos, lo que les permite
- ’escuchar, con indudable utilidad, esa "conferencia piblica,

" realizada por eiinentes y excepcionales profesores", como de-

- El propbsito de organizar uno o dos cursos para estudian~-

_ ‘es de los Ultimos afios de la carrera, a base de la clase ma- | |-

B

'f 7tudiantil, que es menos agudo en los grupos avanzados. Lo que

' se persigue es aprovechar de modo orginico la presencia de pro-.

~ fesores nacionales o extranjerps; de acrisolado prestigio din-"

~telectual, para que & través de una o dos conferencias semana-

' les, por espacio de algunos meses, expliquen concepeiones ori~

L (121) Pedagopia de la Ensefianza Sunerior, pig. 282.-
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ginales; o problenas fundamentales, 0 nuevas orméntacmones,

“de una determlnada asignatura.

- A cada clase magistral, o coenferencia, deben'seguir, en
~clases ordinarias, las ampliaciqnes, discusiones y esclareci-
mientos adecuados, por parte de los profesores de la méteri?,
‘que directa y especificamente se harédn cargo de los grupds de
,élumnos asistentes. Serédn una especie de "adjuntos", que se-
guirdn la conferencia magistral, y que; enterados de los plan~
teamientos respectivos, orientarin a los estudiantes en la cap-
tacidn del mensaje transmitido por el catedritico princibal,'y
‘completarényel curso, guiando a los esbudiantes a través del
{7éprendizajé de lo que se estime fundamental para aprobar la méQL

",terla o asignatura. R .

Este tipo de curso a base'de conferenola maglstral ¥ cla~; ; 

{ ses complementarias, debldamente 1nst1tuomonal;zado;‘puede‘1le~l"
‘,1ip§riVarias finalidades importantes: 1) ofrece & los profesores] gT
exceﬁdionales y‘préstigiosos la oportunidad de sustraerse akan

“rutinas expoéitivés, mediaﬁte el andlisis de éspectos pfofuné'
'1kdos‘dé la asignaturaj; es decir, una ocasidn para‘formular 8=
pbrteéydé gran densidad,cientifica; 2) brinda a los estudian-
tes un curso de alto nivel académico, alejado de las préctié
fcaé uéuales, paia suscitar en ellbs una seria inguietud inte-;

lectual por aspectos esenciales de la materla, nunca tratados,

‘_ven las clases ordinarias, casi siempre elementales e informa~ = "

tlvas; 3) permite a los profesores "adjuntos" entrar en rela~ 
cidn directa con destacadosrmagstros, para cimentar progresi-
Vamente su dominio de la asignatura y su excelencia docente;
4) hace de ocasidn propicia para que profesionales o funcio-

nariog, ya graduados en la Facultad, sctualicen y eleven sus
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__conocimientos juridicos, ssistiendo al curso de conferencia
magistral, con o sin formalidades, segin se puede reglamen~ -

- tar.

‘Gran caubela debe tenerse, en evitar la degeneracidén '+

.

‘de estos cursos magistrales, porque si los rTegentan proéfeso-i

res que de verdad no son "eminentes y excepcionales", o si

- se desenvuelven sobre contenidos de dudosa altura intelectual
.y cientifica, entonces se transformarin en la manide clase

?verbalista, informativa y hasta,élemental, lo que ahora exis-

te de sobra en la Facultad. Degeneracibn semejante censura en.

Francia el socidlogo Raymond Aron, en los siguientes términos

“ﬂinéquivocosil“El método de las clases magistrales (que esth
 ‘ defacuerdo con las pruebaé de retbrica impuestas a los oandié
'*‘ aaﬁ6s‘§ las. sgregaciones) ocupa afn demasiado luéar en la en—
* ,séﬁanza de las facuitédes. No hablemos ya.de las clases, que

“los profesores van repitiendo varios afios seguidos, sin modi- |

ricacién o casi, y que, multicopiadas, estén a disposicién de -

'ilos estudiantes desde principios de curso. Tncluso las clases;

’ioriginaleS'son~a menudo imperfectos compromisos entre la ense-

'nanza para uso de prlnclpmantes y la exposicidn de 1nvest1ga-

‘clones en clase, compromisos que se han hecho inevitables no

~ sblo por el numero de estudiantes sino por la falta de dlstln-
‘01on enbre los dos primeros ciclos de las facultades y el ter-

ﬂcero. Este ultlmo, si no estuviera absorbldo por la revilida

superior que se -ha dado en bautizar con el nombre de "agrega-‘

cién", constituiria el foco de la cultura superior y de la

ciencia" (122).

(T22y AL ; problenas de las universidades francesas, phg.,
Tn 1la compilacion La Universidad en hransrormnacion.

Fdltorlal Seix Barral, 5. K. Barcelona, 1966, ¢
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' 7Es bueno advertir que las clases de los profeséres tad-

jﬁntps", que 1levan el control estricto de la ensefanza for-

rmal»de la asignafura, no deben impartirse de modo tradiciou
‘nal, porque de ésta manera la influencia benéfica de la con~
ferencia magistral se reduce a su minima’ expresidn, Los pro-
fesorés a quienes nos referimos como "adjuntos" deberian'sér
’lOS'que desempefian normalmente la cdtedra, y suponemos que
su ensefianza habrd dejado de ser tfadicionalista, anticuada,
meramente expositiva, |

B.~ El método de casos.- Todos sabemos que el case method -

0 case systiem alcanzé la categoria de método de ensefianza ju-
- ridica a parbir de fines del siglo XIX, gracias a las innova-

75‘?Q?”ciones de Christopher Columbus Langdell, profesor de la Uni~

" versided ‘de Harvard desde 1870.131'ordenamientonjuridicd nor-,'

teamericano, en que buena parte del Derecho es de tipo consue~ -

tudinario, y en que la jurisprudencia es una de las fuentes

principales de creacibén de la norma juridica (stare decisis),
consbituye un sistema muy propicio para que se le ensefie y a-
" prenda a base del estudio y comentario de los precedentes ju-

diciales, en vez de hacerlo sobre la base de conocimientos ge~ -

‘nerales, teorias abstractas o disposiciones de la ley. Y sobre
todo, para los fines de una ensefianza marcadamente profesional,

el case method resultaba insustituible. La netodologia de Lang; e

xrbdellrse extendid por todos los Estados Unidos y por los pgiSes
,de common-law, pero la ensefianza inglesa le ha sido hostil,

El case method norbteamericano se desarrolla utilizando

una decisibén judicial, como objeto de la clase; luego de la

exposicidén introductoria del profesor, éste interroga a los

alumnos sobre los hechos, los argumentos, los problemas y las
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’soluciones que emergen de la sentencia estudiada previamente
rpdr 165 alﬁmnos, yrqﬁe éatos eﬁcdentrén en el casébook, o com—
pilacién de senténoias; género de literatura ju:idiCa introdu—
‘cidoApor Langdell. Para éste, el case method eré estrictamente
una técnica de ehseﬁanza. Para sus discipulos, al terminar el

‘siglo pasado, el método de Langdell més bien contribuia a ca-

pacitar al alumno en su forma de razonamiento. En la actuali-

dad, el método se presenta como un medio ideal para la coope-

:iraclon de estudiantes y profesor en el estudio y solucidn de

'\

un problema juridico fundamental. En otras palabras, el case

method ha experimentaﬂo'una evolucién,-y desde 1930 se le com-

' fesor expone un caso, un pfoblema, como lo haria un cliente,
5fga“fih-dé que el estudiante sé ejercite en alcanzar por‘si‘mis— i
mo. las soluciones. Por ser una téenica muy difundida en~1os

':QfEstados Unldos de Norteamérica, este método es usado para’ la
‘ensenanza en- cursos AUNET0508’ (hasta 200 alumnos) o en clases
‘:fpequenas (lO 6 15 alumnos) En la préctica de la ensenanza,_se
f*,le ha agregado la denominada moot court, 0 51mulacro de JUlClO, o
;organlzado baao la dlrecclon de un profeuor, con 1a colabora—
'clon de estudiantes que hacen diferentes papeles como jueces,
_jurados, testigos, abogados, etc., para ejercitarlos en la a—‘

o bogacla.

El "método de casos" no ha estado exento de 1mportantes

eriticas. André ¥ Zuzanne Tunc las resumen del modo siguiente:

."El'hétodo empleado es incuestionablemente 1ento;& pesado. Al-

gunos lo estiman muy formativo y, & veces, olvidando el ejemplo

~de Inglaterra, declaran que es el Onico apto para la ensefianza

de un Derecho esencialmente judicial. Qbros dudén de su efica-

'ﬁlementa con el llamado problem method, en cuya virtud el pro-
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. Qia,yrse preguntan si, en realidad, no estrellan el Derecﬁq ,
en la cabeza de los estudiénteé, al no exponerles'més que ca- -
SOS'GOncretos en‘donde los principiog aparecen en cohflictd, 
sin haberlos formado antes en esos mismos principios, ni ha-
‘berles ppbporoionado un panorama del Derécho ~—aunque éea sh—
perficial-~, sintético y reiativamente digno de confianzd. Ca-
8i todos estan de acuerdo en reconocer gue si bien estimula
ol interés de los estudiantes durante éu primer afio de eé.ﬁu—‘
dios,‘pierde en sepuida esta ventaja. Personalmente, nos pare-
ce que el método da exceleﬁtes resultados cuando es‘aplicado  
por profesores excelentes a estudiantes de valor excepcional,

. pero que, por término medio, produce resultados inferiores al

:V  ‘métodq'francés de enseflanza magistral" (123).

 Ie esencia del "método de casos" ha traspasado el terre-

no de la ensefianza juridica, asi como las fronteras de lbs pai-

-,seé_dellcommonQEgﬂ; El "caso" da origen a un debabe formativd,,;f
‘éproximandb mucho a1~estudianté'a la realidad social en que deé‘j 
 béré actuar, por lo que se tiene este método §6mo un'ejemﬁlo
de ensefianza activa, a causa de que bajo la hébil direccién, ;
Ydél pfdfesor~se desarrolla una discusidn en la que intervienen
' 1os,alumnbs, tomando como referencia el “caso" pfeviamente gem
‘leccionado y debidamente estructurado. Un objeto de épren&iza—f‘
je,como io es la formacidn personal de capacidades de mahdo,_

‘tah'alejadO'del‘campo del Derecho, se ha prestado, en Francia,

“. . para la aplicacibén del "método de casos", en la ensefianza mili-

e %ar (Section‘d'Etudes et de Recherches de i'Arméeide Térre),

durante las Gltimas décadas (124), X

TI2%) EL Derecho de los Estados Unidos de América, pig. 449,
Institubo de Derecho Comparado. UNAM, México, 1957,

(124) %fr. Arbousse-Bastide, R.: La Méthode des Cas et La‘
*ormati Du 1
mation au Commandement. Dunod., Paris, 1963,
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- En los cursos de Derecho Procesal, de Prictica Forense:

¥y de Clinica Procesal, la técnica pedagbgica del "caso" es u- .

~ tilizada con proﬁecho innegable, porgue coloca al estudiante

en contacto con problemas de aristas reales, que le ejercitan

en la solucidn de situaciones andlogas a'las que enconbrari;
‘el fuburo profesional. Y a este propdsito, es adecuado adver—
~ %ir que no todas las asignaturas juridicas ofrecen un objeto

de aprendizaje susceptible de desarrollarse con el "método de

~casos", ni toda la extensibén de una materia se presta para su -

aplicacidn.

 E1 "método de casos", en la ensefianza juridica, exige u~.
na rigurosa seleccidn de los denominados’ "casos", ya que‘ﬁo "
7 :135 trata de presentar al estudiante simples situaciones pro-
‘Af;blemétiCAS, sino de encauzarlo para que haga el aﬁrendizaje '
’f ’dé una nQrma, de un principio, de un tema, de una parte de la -

materia, por medio de una situacidn auténtica (el "caso"), en

cuyo estudio, debate y proyectos de solucibn alcance el apren- ~ = 1
-~ dizaje propuesto. El "caso" puede encontrarse en una senten-

~cia, en un expediente, en un informe de funcionario judicial - |

o de un abogado; y a veces hasta en un periddico., No es reco-

‘mendable que el "caso" provenge de la imaginacién o fantasia

" del profesor, ya que ello le restaria autenticidad a la situa—' i
i6n planteada, y tal aubtenticidad o realidad es un ingrédien-_:
'7'f'te importante en cuanto al interés ¥y entusiasmo de los estu-

diantes, quienes se sentirdn mds estimulados ante un caso real,

verdadero. Sin desconocer que todavia el alumno, frente al "ca=
80", estd fuera de la realidad juridico-social; es un especta-

"dor de ellaj desventaja insuperable, puesto que esa realidad

gbélo podrd experimentarla cuando actlie inmerso en la misma, como |

i
i



R e Tt

i
z

-124~

‘;profesional del Derecho.

~Es aoonseaable que en: 1as condlclones necesarias, el "ca—,

'so" sea depurado de sus elementos aCCGuOTlOS o indtiles, sin

)

'afectar su cardcter de caso real. Una sentencia, por eaemplo,

puede contener aspectos diversos, y aun alpunos que no se re-

fieran al problema central, por lo que todo su texto no resul-

. ‘ta aprovechable para el "caso". Otras veces, determinados fac-

tores importantes de un "caso" pueden encontrarse en el expe-

diente, porque la sentencia los ha silenciado. Estas circuns-

tancias indican que el "caso" puede ameritar una elaboracidn

~escrita por parte del profesor, con el fin de concretarlo a su

~objebivo esencial, pero insistimos en que esa "depuracidn" ha

de ser excepcional, para sortear el rlesgo de transformar el

 "caso" en una smtuaclon imaginaria.

Tl texto del "caso" ha de ser breve; dos péginas como méxi;' 

‘mo, Sus datos deben estar consignados con toda preclslén. Ta i
'fjtermlnologla ha de ser la aproplada, 51n=;er demasiado tecn1~

ca, Puede llevar un titulo sugestlvo o comprensivo de la situa-

© cibn, El relato de las circimstancias debe ser completo, pera -

" gue no falten ni sobren elementos necesarios. Es indispensable -

i

,que_una o varias preguntas finalicen el texto del "caso", para

e

- ceﬁtrar los objetivos del aprendizaje. Algunas veces, el texto _‘f 

puede llevar documentos anexos, como disposiciones de una ley,

ebc., o contener indicaciones bibliogréficas o referencias ané-

'logas, que convenga tener en cuenta.,

El "método de casos" se presta para una participacidn co-

lectiva de los estudiantes, y por regla generax se usa con tal -

fin, mediante un debate organizado del "caso". Esta discusién =

requiere una direccidn muy inteligente y hébil, de parte del
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profesor. Evitar las desv1acloneu del debate- mantener la dls—

cualon sobre el o los problnmas concretos proplclar el desa~

rrollo progresivo de la discusidn; obtener la participacidn

de todos los alumnos; dirigir el debate hacia las conclusiones

' que vayan resultado, ya provisionales, ya finales, son metas

- omuy dificiles de lograr, y para41as cuales es preferible“que

~ de debates. Numerosas situaciones imprevistas, que requieren.
"seﬁtarse en un debate. Una conduccidn adecuada, ayuda mucho a
;‘ " calcularse. S1n erbargo, una de las reglas de la direceidn efi-
 caz‘de un debate aconseja la menor cantided de intervenciones
 ;§§rvparte del profesor, pues de otro modo éste dificulta la .
d» _convigrte,votra vez,-en el tradicional monélogo profesoral.
‘}1aprop1ada del debate° discusidn fructifera, son los datos fun—

~?damentales para la enseiianza aurldlca por el "metodo de casos"

- ¢ipio, un tema fundamentales, y la necesaria capacitacidn del
- alumno en la exposicidn, integracién de argumentos, refutacién

‘vde’opiniones erradas, entrenamiento procfesional, y logro de"SO—if 

~el profesor tenga el necesario enbtrenamiento en la direccidn

vir al objetivo del aprendizaje juridico: una norma, un prin-

~luciones correctas.

del trabajo en equipos, ideada y perfeccionada por Rogen Cou-

sinet, entre 1920 y 1940, Ias ideas iniciales de este'pedagbgo

gran habilided, incluso hasta incidentes cribicos, suelen pre-

ev1tar estos escollos, que son mas frecuentes de- lo que puede

iﬁdispensable participacién de los estudiantes, y la clasegsé'

fAutenticidad ‘del caso; texbto preciso del mismo~ direccién

Sln olvidar que el "caso", o una serie de "casos", deben ser-

C.- El método de trabajo en equipos.- Gran scogida ha tom

nido, sobre todo en la escuela primaria, la técnica pedagdgica = |-
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c e
f:ancés se dirigieroﬁ 8 sustituir la clase impuésta, con téQ‘
me. programado o prefijado, para ser escuchada por todos los

alumnos, por una clase activa, de aprendizaje mediante traba-

jo, en que los estudiantes se dividen en grupos y.- cumplen’ por )

su propia cuenta, en plena libertad, las tareas escogidas por

ellos entre las actividades propuestas por el maestro, Como

dijo Cousinet, "los grupos eligen no sdlo su trabajo sino el

-

orden en que van a ejecutarlo, o,mds exactamente, ese orden

se establece naburalmente, a medida que se desarrolla el tra-

bajo. En esto también, el maestro no tiene mls que seguir el
.»trabajo de sﬁs alumnos, que éyudarlos cuando se lo piden, ;v
ﬁlque ser para ellos un buen colaborador" (125). |

- Ya experiencia pedagoglca en muchos paises he. hecho p051-'

‘7 b1e el perf6001onam1ento téenico del métod.o Cousmnet. Se han 4
1 ensayado variades formas de apllcaclon. Y-aunque a veces se V

" designa este método, o algunas de sus manifestaciones, con di--

perativo", "clase comunitaria", etc., la designacidn que se

ha impuesto es la de mbtodo de trabajo en equipos, que sin u-

' nilateralidad y sin demasiada imprecisidn, suministra une idea

clara y bésica, aunque sintética, de lo que es, como técnica

pedagoglca, el método a que nos referimos . ahora,

Veamos ordenadamente sus aspectos caracterlstlcos, siem- oy

pre.a condicibn de estimarlos aplicables a la ensefianza aur1~;

- dica,

1.~ Generalidades.- La pedagogie moderna ha caracterizado

“ con toda precisién lo que debe entenderse por método de traba- -

jo en equipos, Si bien su denominacidn nés extendida es la que

(125) Un Nuevo Método de Trabajo Libre por Grupos, pig. S,
Editorial Tosada, §. A+ Buenos Alres, 1969,

[
|
=
H

' versos nombres, como los de "trabajo en grupos®, "método coo- - .
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acabamos de usar, también se emplea con frecuencia la de es-

‘fudio en equipo, ya que se .trata de un método de aprendizaje,

y en‘cierta forma, de estudio; perc como se requiere enfati-~
zar su aspecto activo, es més empleada la expresidn trabagé
. en equipo. Este método se distingue por su planeamiento y por
~ P

su racionalidad; organiza a los alumnos en un equipo o en va-~
rios; motiva o explica la actividad que se espera de &stos;
‘seﬁala fines especificos, éoncretos, que deben lograrse; pla-
‘nea totalmente la tarea escolar respectiva (126). |

La fofma de trabajo puede ser de tres clases: libre, o-

rientado y dirigido, siendo la planeacidn general del trabajo

-y la intervencitn del profesor mis estrictas en el equipo di- = [

°rigido, ménores en. el equipo orientédo, y mucho més flekiblés 
 eﬁ el equipo libre. | . i

: kEl‘método de trabajo en equipo presenta, édémés,'tres
‘ formas£‘a) investigacdidn; b) creacién (de fipo artistico); dj“
kjiﬁterpretacién. Es decir, gque en cada una de estas formas se

| 'fpers::,gue un tipo de anrendlzaae distinto. |

- En 1a primera (1nvest1ﬁa01on), se busca que los eotudlan~:f 
“lies ge entrenen en todo el proceso de la 1nvest1gaclon c1ent1-

.fica, realizando experimentos que les darén oportunidad de a-

 'prender el uso de instrumentos de laboratorio, hacer la expe~

© riencia de las ebapas por las cuales atraviesa el investigador, =~
- compenetrarse de la: acumulacidn de datos y su importancia,»co4"'

;laborar con todo el equipo en la investigacidn propuesta, al-

* canzar la demostracitn de leyes clentlflcas, etc,

Cuando el trabajo en equipo se vropone la creacidn artis-

(126) ¢fr, Crespo, Osvaldo Victor: Trabajos de equlnos en la :
, " escuela secundaria. Ediciones” Troquel. Buenos Alrcs, 1969.
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' tlca, se trata de que los alumnos, mediante el trabajo organna-;”
do Yy cooperatlvo, comprendan "1os urocedlmlentos para lograr
"expresarse artlstlcamente,'por medio de una educacién esteti-A
~ca positiva e interesada" (127). No se pretende convertir al.
‘alumno en un artista, sino que llegue a dominar los,coﬁécimien-
tos tebdricos mis importantes y los procedimigntos‘técnicds fun~
damentales, de la creacidn artistica.

El trabajo de interpretacidn en equipo se dedica a ejer—.

citar las capacidadeé de interpretacidn y a 1levar ésta a ca-

bo en cbnjunto, respecto a determinados contenidos (histdrico,
'cfliterario,'social, cientifico, etc.). Se alcanzan deducciones;»
se aplica el signifioado del objeto de estudio, se hace uso de

”crlterlos de andlisis, para aprender a emplear los recursos da‘ 

‘1nterpretaclon y los caminos que conducen a resultados 1nterpre~[ oL

: tatrvos legltlmos.» ’ ’
: Nlnguna ‘de estas formas de trabego en equlpo debe llevar-: ;'
se a>1a préctica sin un planeamiento integral de cualqu;era de,f f
'j “eiias; que pase por las etapas de preparacidn del contenido.y 
;;de los alu@nos; de desarrollo o accibn en el equipo  de evalua—‘ﬁ'
': fc1on perménente de las taroas cumplidas., Estas etapas constltunt’
“1yen algo fundamental; y las enumeramos brevemente, aunque cada'
vuna se desenvuelve en elementos, expllca010nes, procedlmlentos
~y actividades que seria largo descrlblr, ¥ que no son iguales =
‘(1péxa los tres Lipos de aprendizaje, .

El nimero de inbegrantes de los equipos es reducido, va-. -

- riando su cantidad, segin se emplee el mébodo en la;escuela

secundaria (unos ocho o diez alumnps, por equipo), o en la -

‘nlver31dad (hasta veinte, segln la clase de aprendlzage) Es

(127) Crespo, Osvaldo Victor: Op. cib., pég. 6.
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indispensable que el equipo se forme con base en una selec—

clon culdadosa de los alumnos, gue tenga en cuenta su madu»

.rez, sus capacldades, los fines que se proponga el trabajo en

equipo y los temas que informen su contenido. ‘ T
Nunca debe perderse de visba que en todas las formas de
trabajo en equipo es esencialisima la cooperacibdn de todos

sus integrantes, la actividad de conjunto ,o0 sea la técnica

- cooperativa; y tampoco se dejard de tener en consideracidn que

el objetivo esencial consiste en el aprendizaje efectivo; que

- este método es mis formativo que informativo; atiende mls a la
formacidn que a la cantidad de materia aprendida. La preocupa-~

v”fcién,por llenar todo el programaes aqui inftil.

2o Punclon del profesor.- Mucho puede y debe de01rse S0

'"Sbre las diversas vertlentes que presenta el papel del maest“o
7 110 profesor, en el método de trabago en equipos, a tal punto
'  que hay extensas monograflas consagradas a este método, Por

‘razones ya explicadas, nos limitamos a sintetizar los aspcctos

esenc1ales de tal funcidn,

: 'No obstante que es comin la prédica de que en los metodos
‘,actlvos el centro del proceso pedagbgico lo constltuye el alum-
‘no y no el profesor o maestro, tal afirmacidn tiene su &mbito
‘propio en el momento de la accidn resPectiva, porque en la fa~

~se de planeamiento y preparacidn, sobre todo del trabajo en e~

quipo, tales cometidos deben ser satisfechos de manera muy me-

ticulosa por el profesor. Ya dijimos, ¥y relteramos ahora, que

ninguna forma de trabajo en equipo debe llevarse & cabo sin un
planeaniento integral. En la labor de seleccidn de los alum-
nos; de escogimiento de temas o tareas y su gradacidn; de e~

laboracidn de los procedimientos por los que se guiard el e-
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—-quipoj de explicacidn previa a los alummos sobre el trsbajo = .
que’se va e realizar y las normas de conducta y cooperacién
que deben observar; de las técnicas de evaluaclon que se pon-

drén en préctica; el profesor planes totalmente la act1v1dad

‘
.

Cuando se inicia ya el curso del trabajo, y & todo lo
largo de éste, el profesor cumple el papel de guia, de orien-
tador, respecto -del equipo como tal, y de los alumnos indivi-

dualmente considerados, Es responsable de que'llegue a crear-

‘se lo més répidamente‘posible wn ambiente de cooperacidn, de
i inﬁerés, de actitud favorable al trabajo, ¥y maﬁtener ese am= -
d  : “biente, resolviendo en forma adecuada todas las dificulﬁades”‘Lvuv
1{f'(sobre todo de inter-relaciones y‘de reacciones individuales)ﬂw" 
'?f‘dde se presenten, Como recomienda Osvaldo Victor Crespo‘ el
- *profesor tratara de orlentar las fases del debate medlante o-"
7‘.portunas intervenciones cuando éste adqulera un tono em001o-"
yiknal elevado ¥ pueda afectar la susceptlbllldad de algin 1nte~"’
,grante" (128) |
En el casorde que se adviertan errores o desviaciones eﬁvfku
el trabajo del grupo, el profesor ha de‘sortearlos,'no con im-
~-posiciones u 6rdene$, sino con insinuaciones, preguntas y planaﬁ
~teamientos tendientgs a que los problemas negabivos que comien+ 
zan a tomar cuerpo sean captados pdr el equipo, o por alumos =

‘aislados, y se produzca su rectificacidn oportuna. ELl profesor.

nada impone;‘todo lo sugiere sin dar soluciones especificas,

pues no debe sustituirse a los alumnos o al equlpo.

En esencia, el profesor actha en todo momento con un tac- -

to muy especial, con habilidad extrema, con dominio de la téc-

(128) Op. cit., phg. 105.
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nlca grupal, cuidando de’ que los alumnos vean en él a un gula,
al principio, y despues un mlembro mas del equlpo, que solo 7
tiene necesidad de participar en casos lndlspensables, deb1~
do a su mayor conocimiento y mejores experiencias. Es cierbto.
que cuando no se trabta de un equipo con &l que se trabéja a8,

‘base de orientacibdn, sino con un equipo dirigido o con un e-

quipo libre, la actitud general del maestro es distinta en cadaca»??f

80, Pero en la universidad, y especialmente en la Facultad de
';Derecho, no es corriente que se trabaje con equipos dirigidos
(con disciplina de trabajo impuesta), o con equipos libres

~(los que acthan con independencia y en.que el profesor sblo

- ‘toma parte en las explicaciones preliminares y en papel de me- - -

~ro observador durante todo el trabajo),

Do Evaluacién del trabajo.~- Una parte importante del

;{‘plaﬁrqﬁe se‘sigue con el método de trabajd en equipo es la

;;relativa a la evaluacién racional y constante del trabajo;_Envf;f}
JTlOs enséyos de aplicacibn de este método, que se realizag,enl‘ 

_1a,esduéla;secundaria, se organiéa un grupo de- control, quev:

- no forma parte del equipo, pero que se encuentra presénte.enw
todas las sesionés de trabajo, a fin de evaluar los diversos
:aépectos (individuales y colectivos) del mismo,

‘ 'El maestro o profesor sigue muy de cerca las evaluacio=-
fneskque hace el grupo de control dia a dia, con ficheros es-
‘ ‘pecia1es y anotaciones de variada indole, lo que le ayuda e«ul

: normemente en la conduceién del equipo, pues 1a‘eva1uaciénilei
suministra una base objetiva y orgéniba para apretiar 1é'mar?j'
tha del trabajo. Una evaluacibén const ante y correcta permite
prevenir el inicio de problemas que, sin inbervencion oportuna,

se agravan y pueden poner en peligro los resultados positivos

H
i
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i
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vque se trata de lograr,

Para el empleo de egtp metodo en la Facultad de Derecho,;~’
la evaluacidén puede quedar en mano de uno o dos adjuntos o
auxlllares de la cétedra, bajo la dlrecclon del profesor. A'
prop051to de la técnica de evaluacidén que es necesaria en to-
do trabajo en equlpo,.conV1ene llamar la abtencién hacia el hee:
cho capital de que cada unidad de trabajo cumplida, debe apro;i
vecharse para que el profesor perfeccione progresivamente la

préctica de este método.

Do Pre—seminarios‘x seminarios.- En plginas anteriores

Vihdicamos que la TI Conferencia de Facultades de Derecho (Li~

‘ma, 1961) considerd los seminarios y pre-seminarios como "ins- |

'trumentos fundamentales del aprendlzaae activo",

El pre~sem1narlo, en el primer o segundo afios de 1a ca~

© “rrera, tiene por finalidad principal la de iniciar al estudianf"
te, segln la forma elemental que su preparacidn secundaria re=- -
comienda, en el manejo gradual de las herramientas técnicas

- que 1le exigird el estudio del Derecho; uso de libros de texto,

de leyes y cbddigos, de jurisprudencia; determinacién de fuentes

“de informacidn (bibliotecas, hemerotecas, archivos, etc.); no~
'i ciones de clasificacidn bibliogréfica; sistematizacitn de la -
‘bibliografia (seleccidn, ordenacidn y aﬁélisis); fichas ¥y fi-
cheros; indices onomAsticos, de materia, etc.; datos de la ci~
ta bibliograflica; reslimenes o extractos de articulos de Tevis-
 tas, sentencias, etec., al nivel adecuado; preparacidn deiunos
cﬁantbs trabajos muy breves, para ejercitar al estudiante en
el manejo de las técnicas enunciadas, etc.,

Pero no se crea que el objetivo del pre-seminarioc es (i~
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_nicamente instrumental. Al lado del aépecto técnico, es nece-
véario que el EStudiante adquiera und actitud mental favbiabié'
a labinvestigaciéh cientifica, probidad intelectual, discipli-
’na y nébito de estudio, a fin de irlo ganando para las altag

faenas del pensamiento y de la ciencia. ;
B . 4

I

No existe acuerdo sobre las funciones del seminario en

“general ¥ en las Facultades de Derecho, en parbicular, Es CO~

min llamar seminario a la reunién de participantes en un de-

bate de cierto tiempo de duracidn, para discubir sus respectl-
vos puntos de vista sobre un problema determlnado, ¥ llegar
‘ é ooﬁclusiones. En las Facultades universitarias, en ocasid—
‘nes el seminario 8e desarrolla paralelamente a las catedras,

‘para ofrecer aspectos practicos de una asignabura, También se

‘rle ha dedlcado, con bagtante frecuencla, a enbrenar profe51o~;ﬁ'

“xnalmente a los estudlantes, en plan de prhctica forense. En

~algunas Facultades, el seminario se limita a cumplir el obae~f

~ %ivo reglamentario de suministrar el estudiante la oportunidé@fﬂ;i;‘

de satisfacer los requisitos académico-administrativoes de su

~tesis profesional (preliminares, redaccidn y aprobacién). En

”1‘,otras;»se contagia del verbalismo de la clase oral; o guarda'

“independencia formal del resto de la enseflanza. En deflnlhlva,=:.5"

el seminario ha venido a formar Davte la mayoria de luas ve-

- ces, de las rutinas que han fosilizado la Faculted de Derecho, =
" yQpara que adquiera la eficacia de técnica metodolégica acti- 8

“va, serd necesario organizarlo y llevarlo a la prhctica de ma-

'nera renovada, ' L : :
Para nosotros, el seminario debe llenar el cometldo de

entrenar al estudiante en la téenica de la 1nvestlgaclon juri-

dica, No se propone convertir al alumno en un investigador; ni
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. hacerle presentar a fin de curso investigaciones enjundiosas,

E1l aspirante al grado en Derecho debe disponer de un minimo e~ -

ficaz de entrenahiento en la investigacidn juridica, porque el
- aprendizaje del Derecho le demandaré ese entrenamiento, y por-
gue la necesidad tan extendida de la tesis profesional), como
'étapé 0ltima de la carrera universitaria, le obligari a cumpiir
una investigacidn especifica que se concretard en su tesis de

. gradb.

| En la actualidad, muchos estudiantes sienten un gran &a-,,

o _Cio‘intelectual, al enfrentarse al requisito de la redaccidn

“de tesis, por falta de versacibn en la. técnica.investigativa,
© 8in que la misibn del seminario sea, exclusiva o. primordialmen- -
,;fte;‘la de encauzar al alumno en el cumplimiento de tal exigen- S

‘cia académica, la previa capacitacién que adquiera el estudian~ .

te en la fécnica respectiva, por conducto del seminario, le

- pondré en condiciones de enfrentar exitosamente el problema de

 1& tesis profesional.

Por otra parte, el abogado, el juez, el funciona:io'de a-

sunbos Jjuridicos, necesitan a causa de solicitaciones inmedia- =

tas de su profesibn, o por superacidn intelectual, continuar
el estudio y la investigacién en varias ramas dei Derecho, y |
_ésta'necesidad s6lo podrin satisfacerla haciendo uso de‘unaf' 
 téchica invegtigativa depurada. Dicha técnica es 1a'adquisi~"
lcién.fﬁndamental del seminario, que se proyécta y debe proyec-
ﬁérse hacia la actividad profesional ylenardél‘Licenciado en
‘Derecho. : ‘ , ;

| | Mhs que de protocolos reglamentarios, la idoneidad forma-

tiva del seminario depende de la tradicibén cultural que se lo-

gre establecer, Juan Llambias de Azevedo ha obser&ado, con
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‘respecto a los seminarios, que en Alemania, pais de gran a-

delanto cientifico, "no existe ninguna reglamentacidn siste-

mética de su organizaciodn ni de su funcionamiento. En gene-

ral, organizacién y funcionamiento de los seminarios son co-

sas que se han consbtituido paulatinamenté en el desenvolvi-§

" miento mismo de sus actividades y que no obedecen a otra normna

que la de la costumbre"(129)., No obstante, como factor coad-

‘yuvante en la eliminacidn de précticas negativas, o a la crea—
cidn de nuevos derroteros positivos, ciertas prescripciones

estatubarias sobre el funcionamiento del seminario no esbtarin

de mas. .
En el semlnarlo, el alumno debe capaC1tarse en los va~

riados aspectos de la téenica de 1nvest1gaclon: busqueda,de

datos; procurarse la mls completa informacidn sobre un tema;

1levar a cabo consultas, lecturas y asimilacidén a fondo; pre—

cisién de los temas y problemas, orientados hacia las reali-

--dades sociales de interds esencial, y no a 1o meramente espe-
culativo; dominar la mecénica del trabajo individual y del co- -
“lectivo; organizar el esfuerzo de investigacidn, y llevarlo

‘& cabo sistemiticamente; desarrollar sus capacidades de obser—»ff‘

vacidn, critica, auto-critica y expresmon de ideas; %odo lo-

cual debe culminar en unos cuantos Lrabados de ensayo, de

muestra prictica relativa a la pose31on adqulrlda de: la tec-

nica investigativa,

Precisa que el director del seminario y los profesores’

auxiliares mantengan un adecuado nivel de exigencia y forma-

(129) Informe sobre los seninarios de filosofia en Alemania
Y en Francia, pag. 551, En Temas (e Pedagosia Universi-
taria imorcera Serle 1960), Publicacion de la Univer-—
gidad Nacional del leoral Santa Fe, Argentina.
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‘;;1§dad, al par que una orientacidén constante respecto de los a-
~lumnos, siendo preferible la distribucidn de ésﬁos'eh,gruposivvj E

. . reducidos. Incluso los profesores encargados del seminario de-

ben llevar a cabo investigaciones que ofrezcan a los estudian~-

tes uh modelo de aplicacibén de las técnicas que esos profesp-~ .

“res tratan de enseflar a los alumnos. Peribédicamente se exigi—

rh a éstos que redacten breves informes sobre la labor que ce~

“da uno de ellos estd desarrollando en el seminario.

~No se perderd de vista, en ninghn momento, el objetivo

©fundamental dei’seminario.'Como lo advierte Manuel I. Blus-

“tein, "debe desecharse la pretensién de que los alumnos, al -

7:baJOS'que signifiquen investigaciones cientificas; no lo hacen
7f‘ni,estén en condiciones,de hacerlo, Una cosa es piactiqab»td{

“reas de investigabién cientifica con la finalidad de adqﬁirir v"
 nébito en la practica de las mismas y otra cosa, muy distinta;
eé que las mismas dan por resulbtado una 1abor cumplida‘de ran-

.. go cientifico* (130).

E.~ Esbudio dirigido X.tutoria académica.~ En el método

de estudio dirigido, se tiende a reemplazar la clase expositi~’

va para todo el grupo de alumnos, por una direccidn organiza-

da del estudio que debe hacer cada uno, y un minimo de expli-
cacidén general, colectiva. El profesor lleva la responsﬁbili~
dad de orientar al estudiante, seﬁalérle los temas, los ejer;i
cicios y pruébas,-asi COmo ios instrumentos de aprendizaje,

controlar paso a paso su avance N dyudarle‘en lag dificultades

que se le prewénten. De este modo, se permite que el estudiante-

(130) Etavas previas de formacidn del invesbigador, phg. 207.
En Temas de Pedagogia Universitaria (Sexta Serie,1967).
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‘progrese tan répidamente como sus propias posibilidades lo de- -
“berminen, y se propiéia el desarrollo de sus capacidades crea-

. ‘doras.

Es muy importante que el profesor seleccione, gradie ¥y

organice todo el naterial (temas, pruebaé, ejercicios, biblio=

" grafia, etc.), de que dispondrén los estudiantes, Y tbambién,

su direccidn acertada, estlmulante y rectificadora, segin sea
el caso. En cuanto al método de estudlo dirigido, reconoce

Dlego GonzAlez que "no hay wna técnica detallada y fija. Esto

" seria propio,dé la escuela tradicional. Lo que si hay son prin-
5’cipios generales, que aplicados con espiritu pedagbgico habil

 y dlscreto, pueden 1levan al alumno a ejecubar un trabaao per—

sonal, productlvo y creador" (1%1).

La llamada tutorla 0 asesoria academwca con51ste en la

";Lntarea de orlentaclon que lleva a cabo el profesor, con respec-_‘
'rtq al alumno, en plan de “consegero", a fin de‘que pueda vencer
toda ¢lase de dificultades, principalmente académiéas, que va.
P g@contrandoken su carrera universitaria, sobre todo durante
‘”165;primeros aflos, en que el esﬁudiante dareée'de ex@ériencia"
'yy le resulta un tanto dlflCll su adapta01on a 1os estudios su~

‘perlores, por diversas razones.

La formalizacién de la tutoria académica le confiere a.

‘esta préctica pedagbgica un rigor y un control beneficiostpara

el alumio, y crea entre &1 y el tutor relaciones de commidad,

utlles en la v1da un1versztar1a.

F.- Técnicas duklllqres.~ Exmste una serie aprec1able de

recursos que, sin constituir realmente métodos o téenicas de

aprendizaje, han prestado un gran auxilio a la pedagogia mo-

(131) Didéctica o Direccibn del Aprendizaie, pdg. 3%6. Cultu~

ral, 8. A, La Habana, 1945,
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' >derna.
En prlmer lugar, se mencmonan los "medios audlo~v1sua-'

, 1es". El uso de la grabadora, del clne,‘de la radio, de la te—
levisibn, etc., en los procesos de ensefianza, és todavia un-
'prpcedimiento en experimentacibdn, en desarrollo, y no pbcosé

pedagogos discuten sobre la aplicacidn de estos medios al a-
prendizaje de determinadas asignaturas o materias" (132)o‘Sin 
.‘embargo, cada vez es mayér el empleo de dichos auxiliares.

En varias de las Conferéncias de Faculbtades de Derecho

se debatibd con bastante intensidad el tema. S6lo en la IV'

Conferencia (Montevideo, 1965) se alcanz6 a formular un écuerm

. do en los términos que siguen: "Recomendar la introduccidn de

téenicas audiovisuales en la ensefianza de las ciencias juridi-
W‘éaésy sociales, siempre que la naturaleza de las asignaturas
C;;Q‘pérmita, v los profesores lo consideren adecuado como medio
de ayuda para la transmisibn del conocimiento" (133). el
Hay, ademis, unakayuda efectiva, para la ensefianza del
"ﬁérecho, cuando se pone al alumo en contacto directo, siquie-
ra. como espectador, con realidades de la vida juridica: una
- audieﬁcia, visitas a los tribunales, tarceles, etc,
| bk‘Iguélmente, 1as'mesas redondas, los coloquios, los éi;f

' clos de conferencias, la presentacidn en clase de juristas des—

(132) Cfr.‘Robert Lefranc y otros: Las Técnicas. Audiovisuales
' al Servicio de la Enseifanza, Libreria "kl Ateneo" Edi-
Yorial, Buenos Aires, 19693 Juan Carlos Patrén: Imagen,
sonldo ¥y movimiento en la enseflanza..En Temas de Pegago~
gig Universitaria (Sexta Serie, . 1967). : ,

~(133) Opinidn radicalmente adversa al uso de instrumentos y
materiales audiovisuales en la dldactlca juridica ha ex-
puesto el Dr. Fausto E. Vallado Berrdén, de la Universi-
dad Nacional Autdnoma de Mey1co, en la ponencia Técnica
de la Ensefianza del Derecho, dirigida a la IIT Conferen-
cila de Facultades de Derecho, documento gue consta en

la Memoria respectiva,

o
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tacados que informan brevemente a los alumnos sobre sus mejo-
" res experiencias, y obtros medios andlogos, pueden usarse con

- indiscutible utilidad, en 1as Faculbtades de Derecho.

Estos medios auxiliares han de estar debidamente corre~.

lacionados con el desarrollo del aprendizaje juridico ‘en las

asignaturas en que se utilicen, porque se trata de Yauxilia~

res", de "ayudas",

4.~ Observaciones sobre los métodos de enseflanza juridi-

ca,- Los mébodos y procedimientos que hemos esbozado en el

,'punto‘anterior, no son técnicas independientes, separadas, sin

‘relacidén mutua alguna, sobre todo desde el punto de vista de

‘su practica o ejecucidn, Los propios innovadores en la mate- -

',”rla dan testimonio de la influencia que en los métodos por e-

llos practlcados hen tenido las técnicas de otros pedagogos.

“Se verén, sin que necesite yo senalarlos ~—adm1te Cou~-

' jiLs1net-— los puntos de contacto que ofrece mi método con los
de otros pedagogos, espe01almente con el de Decroly. Y se ve;,,v
,leré tamblen todo lo que debo a John Dewey, creador de la peda_ .

" gogla cientifica" (134).

Es comlin observar lo mucho que debe el sistemaIWinnetka

~a1 Plan Dalton' y éste, al método Monﬁeseorl.

| Y Celestino Freinet ha indicado el conaunto de anteceden~_fff:f:
‘ tés pedagbgicos que influyeron en su concepcién personal: "Lei
7 é'Mohtaigne ¥y & Rousseau, y mis tarde a Peétalozzi, con quien! :
"sentia un sorprendente parentesco, Ferriére, con su 32812'224'

tive y la Pratique de 1'école active, orientd mis ensayos. Vi~ -

sité las escuelas comunitarias de Altona y Hamburgo. Un viaje -

"(15AJ Un Nuevo Método de Trabajo Libre por Grupoé, pig. 10.

P
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.a la URuS en 1925, me SLtuo en el centro de una fermentaclon
un poco alucinante- de experlenclas Yy realizaciones, En 1923,
'participe en el congreso de Montreux de la ILiga Internacional
para la Nueva Educacidn, en el cual se reunieron los grandés
maestros de la época, de Ferribérea Plerre.bovet de blaparede
a Cousinet y a Uoud" (135). ‘
Incontables pedagogos, incluyendo a los que formuiarbn
grandes aportes metodoldgicos, por otra parte, han descrito
: 1és dilatadas experiencias y ensayos que, lentamente, fueron
dando esbructura a los nuevos métodos. No los 1mprov15aron,
icomo cosas deflnltlvas, de un dia para ‘otro, sino que los mo-
“dificaron y perfeccionaron paso a paso, usando del ensayo y
'L ;la expermmentaclon.
| ‘Las técnicas metodoldgicas susceptlbles de empleo en 1a
'ehsenanza gurldlca pueden complementarse, 1nflu1rse re01pro—,
canente, y su mayor o menor eficacia, asi como sus transfor- e
macmones, obedeceran a las indicaciones que derlven de la ex~
’perlen01a,‘de la eaecuclon prictica. En los sistemas argent1~
. no jyuruguéyb, a que nos hemos referido, se recurre bastante
,‘a'}g esencial del método de casos; y en el uruguayo es visible
el empleo de las précticas de.seminario; situaciones que cons-
‘tituyen ejemplos de la posibilidad o conveniencia de aprove-
char simultineamente algunos elementos de varioé métodos. :
Las Pacultades de ﬁerecho latinoamericanas son diversas, “>
eﬁ,cahtidad, en calidad, en tradiciones, en recursos econémieA
- ¢os, por lo que se impone, con relacibén a los métodos didécﬁi~
cos, una consideracidén muy detenida de las realidades de cada

una, del medio universitario y del medio social, en que las

(195) Tecnlcas Freinet de la Escuela Moderna, pig. 12, Siglo
: LI Bditores, S. A. Néx1co, 1969.
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Facultades cumplen la ensefianza juridica, & fin de que la im-

- plantacién de los mébtodos pedagbdgicos se haga con sentido de

guperacibén, cuidando de no producir efectos mis bien negati-
vos o contraproducentes. Los procedimientos metodoldgicos -

que han probado su idoneidad en un medio‘académico especifigo,

no tienen asegurado su éxito, de antemano y automdticamente,

~.en obras escuelas; y aun lOu que pudieron resultar esterlles

en un lugar, no deben ser obaeto de simple rechazo en otros.~
Facultades de Derecho gigantescas, de seis mil, diez mil

o més estudiantes; Pacultades pequefdias de trescientos o qui-
, ,

‘nientos alumos; Facultades medianas, que también las hay
" presentan circunstancias y modelidades singulares, que una me-

“ todo1ogia realista y positiva, no puede subestimar, tanto pé~,'

:r serta ese ctmulo de smtuac1ones de todo orden, que “hemos exa~
~minado en el CapltulovII, sobre la Facultad de Derecho, porque'
‘és hecesario atemperar los métodos qué teéricamente se;cgnsiq‘:

deran aptos para la ensefianza juridica, a sus posibi1idades  H’

 préct1cas, sin utoplas Yy smn aceptaclones parallzantes. ’

COmo lo indicamos al tratar sobre las perspectlvas de una,

reforma en las Paculbades de Derecho los nuevos metodos blen

BT e

ivpueden iniciar su ejecucidn, paralelamente a las formas tradl—‘

~cionales de la enseflanza, en coexistencia con ellas, puesto

que las fuerzas y 1as»inercia3caﬂz%:ias a la superacidn de la

empresa universitaria scn las més de las veces muy poderosas;

¥y antes que pensar en desterrar la pedagogla tradicionalista

.de plano, drésticamente, lo que es imposible, conviene demos-

trar su ineficiencia en contraste con la superioridad que a-

erediten las técnicas activas. Bl seminario de nuevo tipoj

i
i
P
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. -ra corregir o suprimir, como parainnovar. En este punto se 1n-!f;f_§
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los cursos de clase magistral; el método de casos; el apren-

dizaje~trabajo en equipos; 1os'programas ajuétados a ia brbe"”
fesionalizacién y a wna posibilidad selectiva de orientar ha-

cia las investigaciones, irén sustituyendo, un poco lentamen—

te mas con firmeza, al enciclopedismo fraudulento, a la clage

expositiva anulada por su inopia intelectual y al dilenténﬁis—
mo profesional aberrante vy fracasado. |
Lo que proponemos, sencillamente, es que dentro de la

misma Faculbad se organicen sistemdticamente ensayos y experi~

~mentos de los métodos pédagégicos nas recomendables, para que

“la ensefianza juridica se convierta en lo que maestros progre-

51stas quleren que sea, v que tantas rutinas mantienen hoy en~j G

" cadenada a un pasado infecundo,

Es necesarlo ponerse en guardia contra las desviaciohes;f

‘l:carlcaturas 0 excesos que puede susclbar la pedagogla activa. o
”La llteratura pedagdgica ofrece no pocos casos de préctlcas B
“ desechables.y negativas, que inbentaron cobijarse con-el man~?,f
to de la pedagogia moderna. No debe conducir ella a rechazar |

‘:~tqdo procéso mental de abstraccidn en el aprendizaje, porque.

el pensamiento absbracto es también una meta legitima, siem-

pre ¥y cuando no sea absoluba y excluyente. Tampoco se Jjustifi-.

'~ ca, en nombre de la pedagogia activa, que se elimien o pongan
a un lado los conocimientos cuyo dominio exige esfuerzos y ven-
- cimiento de dificultades, como si los métodos activos fueran

‘el camino para allanar toda exigencia académica indispensable,

Mo puede aceptarse que tales métodos se identifiquen con un
rebajamiento de la calidad y de la cantidad del aprendizaje;A
por el contrario, sdlo un resultado superlor en este explica-

T su primacia pedago”1ca.
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‘sos de postgrado (136), la maestria y el doctorado, segun lo
"expresamos en el Capitulo II. R , EE
Entre las funciones que la I Conferéncia de Facul%ades?
‘*-aurldlcas (Mex1ca, 1959) sefiald para éstas, se menciona “la

'»forma01on de docentes e investigadores"; y entre los requmsl—'

'“ ff’l1a'fuhci6n; el mismo documento establecid que "para la pbten—

'jf—una autentlca profundlzaCLon,'en el dominio de’ un sector de -

1i;pect1va v en la prueba de grado" (Declaraclon de Pr1n01nlos z

ifiRecomendac1ones, puntos 2 y 23).

Con mayor preclslon, la IIT Conforen01a (Santlago, 1963)
'}ffotros propbsitos, la formacion de docentes e 1nvest1gadores""
Sin embargo, dlluyendo bastante la anterior concreclon,
~ deberd orientarse a lograr la ampliacién y profundizacitn de
«Tdos, o de ambos, tomando en cuenta, en su caso, 1os dlstlntos

fécil concmllar el objebtive de formar 1nvest1gadores, con el

'de ampllar y profundmzar conoc*mlentos generales,

(138) No nos referimos, desde luego, a las Facultades que en"

T piden el de doctor, mero uso presuntuoso de nombre pa—
Y8 una carrera que es sdlo de Llcenclaturae

'Etos,del grado de doctor, aunque sin relacibén expresa con ague- .

i ia‘IV Cdnferencia (Montev1deo, 1965) acordo que Wel,doctorado‘_v

:‘,5 - La metodologla en el E__tgrad o= Hay varlas Paculta_.- B

"f;des de Derecho latinoamericanas que han establecmdo, como cur~'j'"

""ﬂ*clon del grado de doctor, como grado superlor, debe reallzarse,“

slas * Ciencias Jurldlcas y Soclales, demostrada en la tebls res~ <

“;1ndlcaba que el docuorado debla orlentarse al “"logro de la 1n-,«“

:-vaestlgaclon creadora ¥ personal a efecﬁo de: satlsfacer, entref'“‘

108, conocimientos generales, de los. conocimientos esPecializa—', '

e sectores en que suele dividirse el saber juridico", No seria’ i” ij

vez de otorgar el titulo de Licenciado en Derecho, ex~— . .
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aE ,ﬁ,;,,;f Partlclpamos del criterio que adv1erte en los cursos del

doctorado el propdsito eminente de formar docentes e invesbti-

gadores. Y este objetivo bhsico del doctorado tiene una influen4 

cia decisiva en cuanfto al tipo de Cursos,y en cuanto a.los @é—‘ yix?f
todos didActicos que deben prevalecer a nivel doctoral y,de!ma—'.
3‘ ,;_ ' estria. Insisbimos en la diversificacibn neta de ambas direc- pf;
ciones, pues la maéstria exigird un nlmero adecuado de materias
pedagdgicas, que Yayno sekrequieren en la especializaoién doc-
~ toral. |
Fﬁeravde la versacidn pedagdgica reservada a quienes se-

E espeqializan para la docencia, tanto la maestria como el doc-

' torado deben capacitar al Licenciado en Derecho para las mAs

' perundas investigaciones juridicas. Por tanto, el perfeccioe

~namiento en la técnica de la investig zacidn serd uno de 1os ob—‘"f'_‘

':aetlvos prlmordlaleg de estos. cursos. Y ad1c1onalmente a tal

“?'adlestramlento 1nstrumental, serd indispensable 11evar a cabo H;F"*’

*hlnvestlgaclonea del mhs alto nivel aur¢dlco.

De ahl que 1a investig acmon monograflca se presente como

951& flnalldad ‘propila de estos cursos superlores, y que el seml-

; nar;o sea una de las formas mebodoldgicas mis eficaces en el
doctorado, La exposicidn de doctrinas, por profundas que_sean;  -
y la transmisidén de conocimientos juridicos, estén refiidas con

1. métbdos y contenidos de los cursos doctorales. Se supone que el -

aspirante al miximo titulo académico ya posee los conocimientos:

propios del nivel de la Licenciatura, y no se inscribe para es-

" cuchar una repeticién (a veces un poco més elevada; y obtras ve- .

ces igual, o peor, mas repeticidn alyfin), de lo que debid a-

1
i
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prender o aprendid con anterioridad. En los cursos de doctora—‘; “”Q;l
'do, el candidato se forma como investigador, por medio de su

trabajo investigativo, en calidad de participe de un curso mo-

nogrifico de tipo seminario. Aqui es donde cobra también rea—
lidad el reiterado principio de la escuela activa sobre el B

prender haciendo (learning by doing), puesto Qué sdlo se'apr§n;“

de a investigar, investigando.
A este respecto, resultan absolutamente necesarias en el. .

doctorado las bibliotecas especializadas, bien nutridas, al

‘dila, Las obras cligicas de la especialidad no pueden faltar‘én“

esas bibliotecas; pero tampoco las obras monogrificas y las ré~

~ vistas, en’.los idiomas en que las disciplinas sean més fértie‘
“les, desde el punto de ViSta>de la cultura ciehtificaArespecéi

~'%iva. Las bibliotecas especializadas]responderén a lag diver-~

sas especialidades en que deben estar organizados los cursos

“‘doctorales, ya que la versacidén a profundi&ad.del'jurista exie 

gefque'dichos cursos se agrupen en materias afines, integrando ‘

las distintas especialidades en que se dlver51f1ca el doctora~

dq, las cuales pueden ser muchas, segin las p051b111dades, reau'va=f9
lidades y solicitaciones del medio acedémico y sqcial. Se ha-
, éé patente de¢ nuevo, en consecuencia, la necesaria relacidn |
entre el doctorado y el 1nst1tuto de 1nvestlga01ones Jurldlcas, e
pues generalmente éste dispone de un fondo blbllograflco enri- o

rquec1do con el tiempo, y no es ficil qe una sola vez reunlrlo, 5

'pa:a;establecgr una biblicteca esPécialiZada (137).

Es posible trabajar, investigar, individualmente; mas

- también puede hacerse en equipos. Y como es muy recomendable

(137) En la Universidad Nacional Autdnoma de México, el Ins«
titubo de Investigaciones Jurldlcas, conveintiseis afios
de funcionamiento, ha pedido organizar una rica biblio~
~ teca juridica, a la que pueden tener acceso los maes tros
J alumnos del doctorado.
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‘ que este entrenamiento en la téenica de la jnvestigaci6n ge
 111eve a cabo en forma de semlnarlos, alli habréd la oportun¢~
" dad constante de dlucutlr en grupo los resultados de las 1nves;;
- tlgac1ones 1nd1y;duales o de equipos, y de alcanzar sqlu01ones
colectivas paré los temas y problemas que hagan el-objéto de
los cursos, | |

De todo lo dicho, se infiere claramente que la clase ex-
‘°kpositiva, la repeticidn de materias propias de la Licenciatu;
ra, etec,, deberian desterrarse del doctorado; que sin cursos.

‘monograficos de seminario, sin bibliotecas especializadas de

fondoé bibliogréficos suficientes, sin investigaciones de prow-_,j-ifi

ifbada categorla cientifica, no habrd verdadero doctorado, smno
un grado acadenlco mas, que se extlende y se logra para flnes
'vexclu51vos de prestigio intelectual personalista, en el meaor

de los casos, De modo pareao a la Llcen01atura, convertida en-

'~ fébr1ca de abogados, el ‘doctorado ha corrldo el grave rlesgo

de convertlrse en fébrica de . doctores.

Algunos maestros han 1levado a cabo 1nﬁeresantes v fecun~
” daS~experiencias gue corroboran y complementan lo expuesto.vNo
vacilamos, aunque la cita sea extensa, en‘reproduéir los Te-
sultados de ensayos metodologicos efectuados por el D?.:Edmun-'
do Escobar, quien los ha descrito en la forma siguiente: "La’
,cétedra—seminario’es una figura metodoldgica inspirada.enblaé

~1deas de Celestino Freinet: 1a imprenta en la escuela, Desde

; luego, aqui el nivel de la escuela es el un1versmtarlo ¥ sene—~ AN

ralmente, no-se cuenta con taller tlpogréfico", "Ciertamente
no se llega a trabajar en las prensas o rotativas (no hace
falta), pero en cambio se realiza un trabajo superior, un

trabajo intelectual de primera: se preparan los materiales
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- para los libros.

"Bl maestro motiva y ensefia durante cierto periodo, de-

' muestra principios, sefiala lecturas, informacién, fuentes, en

suma: entrega el espiritu de su materia. Por su pérte, los a-
lumnog, con superior capacidad que en otros niveles, investi-
gan, meditan, aprenden, aplican y crean,

“En otra etapa del curso, el maestro precisa los temas

‘de estudio, indica las pautas estilisticas y las actitudes
o cientifiCas bdsicas. MAs tarde empieza el anéliéis de los pri-
- meros ﬁrabajos de sus alumos. Se ponen de ejemplo los acier- g;‘
' tos y‘los errores. Todo el grupo par-ticipa en el anéliéis; l‘

El maestro, en estos didlogos colectivos, continfia precisando

criterios, suministrando la bibliografia requerida compleémen~

 ‘ téria;'el doéente.comunica experiencias, hacé»criticas cong-
‘J;fructivas,:ejempiifica y corrige una y otra vez los'escritos,,ﬁ
\,;de‘éus alumnbs. Ante todo, cuida de guiar, dirigir, orientar,f""ﬁ
ﬁ';‘sugerir las iﬁvestigaciones futuras. La tarea del maestro, a—ffc};
'» qui,'no.s6lo se centra en enseflar a manejar los nétodos de in-
 vestigacién, sino de cuidar las ideas en su uso correcto, en

';”vigilgr el desarrollo del perfil intelectual de sus alumnos.

"los alumnos, ante problemas concretos, frente a temas

:”-precisos,‘aprenden y ejercitan la exquisita tarea de investi— 
 :8$r,‘pensar v eécribir. Junto con un contenido cultural, ad-
i:iiquiéfen una forma de vida profesional (138), | ‘
-~ Un elemento importantisimo, para el logro .de resultados

~bptimos en las investigaciones doctorales, radica en el tema

de éstas. Serd preferible que se vinculen directamente a los

problemas y situaciones de la realidad juridica, porque la u-

(138) Nuevas Aportaciones a la Pedapogia del Derecho, phgs.
15 y 14, Edicidén del autor. téxico, 1969.
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nlver51dad debe cumplir una. fun01on soclal de orientacidn in-~ -
telectual c1mera, lo que pregona la esterilidad unlver51tar1a
de aquellas eSpecula01ones 1oglco abstractas carentes de re-~
lacién con los procesos vivos de la sociedad. En este sentldo,‘
el profesor de doctorado biene contraida una responsabilidad |

: de,priﬁer plaﬁo: le compete orientar por tal derrotero las in-
quietudes, los esfuerzos y los trabajos de los candidatos al
titulo méximo. HE aqui una posibilidad, en qua virtud, los es-.
 tudios juridicos, superados mediante el concurso de los datos

, intrinsécos de la Sociologia y de la Lconomia, podrian resca-

'1tér para los juristas el prestigio intelectual, cientifico y

autentlca y necesarﬂa de la Ciencia del Derecho.

Por lo mlsmo, un doctorado sin revista espe01al;zada, 0

tlgadores, sblo puede llegar, por excelente que sea, a una me-~
dlana eflcac1a- 0 el propio organlsmo doctoral consxdera tan

poco vallosos sus resultados, que preflere guardarlos ocultos,

para que llenen solo una flnalldad admlnlstratlva de cumpll—»

mlento.

- Seccidn III: Referencia a logs problemas de la evaluacidn

F1l propbsito de ésignarle un lugar aparte a los problemas

' que plantea la evaluacién de la ensefianza juridica obedece a

' ?1a~importahcia que le reconocemos a este tema, aunque la eva-
‘luacién es, en puridad,'un aspecto integrante de la metodolo-
jfgia diddctica, al punto de que puede afirmarse que la natura-
leza éspecial de todo mébodo de ensefianza es detérminanée en

el sistema de evaluacidn correspondiente.

' -sdcial que hoy tienen perdido, No con propbsitos de figuracidn R

'o de'dominid, sino con la finalidad de aportar la conbribucién - |

sin medios de difusién para los trabajos de sus alumnos-lnves-; b
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La pedagogla trad1c1onal de la clase exp051t1va, que pre—;”W;,,é

~ vtende trasvasar el conoclmlento de maestro a alumno, culmlna

en el examen memoristico, de repeticidn, que tan magros y de-
cepcionantes frutos ha rendido permanentemente., Es conocida
fla voluminosa bibliografia critica que existe en torngral gxan~
Qen comin, al examen de fin de curso (139), casi siempre oral,
~en las universidades. No hay profesor universitario en la ac~

- tualidad que no esté de acuerdo con esa eritica, pero en un .

"75% de la evaluacidn del aprendizaje todavia se apela a esa.

prueba de examen que, en teOria, ha sido repudidada de modo -~ ,‘

;nanlme. Tal supervivencia mo es mis que producto de lag tecn14

Vcas anticuadas de enseiianza y de todas las 01rcunstanc1as ne-

gativas que reinan en la vida universitaria (pletora‘estudlan-ri~"‘

o il, dedicacidn limitada del maestro a la docencia, bajo ni-

-vel académico de los estudiantes, etc., ete.), por lo que ja- .
' més serd excesiva la reiteracibn de que "el actual sistema G-

,_nico de pruebas promocionales, en la universidad, ademis de -

*.1rrdc1onal y retrbgrado, favorece el fraude del alumno y dlSl— R

',mula muy mal- el fraude del profesor" (1%9).

En efecto, los fenbmenos pulOOlOSICOS, los esfuerZOS'mee‘i

moristicos aberrantes, los azares o suertes en las preguntas,

(159) No tratamos aqu1 del llamado examen profe51onal 0 sus=-
tentacidn de te51s, que en algunos paises consiste en
una, confrontacidén privada, entre el sustentante y los

- miembros del Jurado, para fines confirmatorios o escla-

- recedores de la tesis; y en otros lugares se lleva a ca~
‘bo’ como un acto rltual pliblico, de maestTos togados,
..luego de haber dado, por escrito, nota apropatoria a la
,t951s, por lo que resulta insbélito reprobar al candidato
‘al titulo. Ambos sistemas obedecen a tradiciones muy a=-
rraigadas y muy dificiles de transformar, y uno de ellos,
trasladado al claustro donde se practica el otro, parece
simplenente algo inaceptable,

’v(l#O) Ponencia del profesor Manuel G. A bastbs de la Universi~

dad de San Marcos, Lima, en la TII Conferencia de TFacul-
tades juridicas. Memoria respectiva, pag. 170.
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el olv1do 1nmed1ato de lo memorlzado, las "malas arbes“ que
'TSe ponen en juego, todas esas clrcunstanclas por las que a-

traviesan los estudiantes wniversitarios en los periodos. de

exdmenes finales, bien podrian ofrecer en todos los tiempos..

~~y han ofrecido-- materiales dignos para el genio literarip
de quien quisiera acercarse a la realidad de este capitulo

“de lag desdichas humanas,

La cuota pertencciente al profesor, en esta 4rea, no es

‘menos Singular, conforme lo explica acertadamente Julio La~

srrreas "Un marcado subjetivismo ~-practicado con arbitrariedad

en la afirmacién o la negacién de la capacidad y del mérito

'ffdeljrendimiento del alumo--, en los exémenes escritos y ora~"‘{
" 168 ha sido uno de los factores determinantes de la catastro-j ¥j
'f;fe pedagoglca. Semejante subjetivismo imprime a la callflcaclén
“una varlabllldad desconcertante de maesbro a maes tro, ¥ aun
‘ien el mlsmo maestro, de un momento a otro, al guzgar unos mls-r?-‘
’:T*mos trabaaos" (14;) “ ;
” A causa de todo ello, se ha vigori zado (més en la teoria‘l,a
‘ijQge en la p:éctic&) una corriente pedagdgica reformista,-qué_brf; 
‘se bifurca en dos endencias principales: la de quienes prop9+'
‘nen la supresidén de los exémenes finales, sustituyéﬁdolos por

’ bruebas de reconocimiento fraccionado del aprendizaje; y la de
7,qu1enes abogan. por la atenuac16n del valor promocional de esos'
:examenes, pero mantenlendolos al 1ado de otras formas de eva~

"~lua01on.

Con gran exactitud, la Lenden01a que pudiéramos con81de—

rar abolicionista la encontramos sintetizada en el pensamlento

del profesor Dr. Fernando Flores Garcia: "Otro renglén de gin-

(141) Tas Pruebas, 11 Evaluacibn ¥ la Promocibdn Escolares,
LOSada S A. Buenos AlI‘eS, 1967°

phg.
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gular importancia pedagdgica, que seguramente nos conduciréd
~-a una mejoria sensible de la ensefianza de nuestras discipli-

‘nas, estriba en la supresibén de los exdmenes finales.... To-

mando su lugar deberiamos celebrar "reconocimiento parcial{;
como medio,de,exploracién para apreciar ol aprovechami‘entoi
 que han conseguido los alumnos como un indicio, como una guia,
 como termbémetro de las bondades o errores de la ensefianza im-.
" partida; esos reconocimientos periddicos tendrén una funcidn
mﬁltiple: fraccionar el estudio delAalumno; proporcionar un -

‘, dato de su aprovechamiento; dar una base ‘para reiteraciones. én
:‘temas‘mal explicados o confusamente captados; suprimir el es-
i tado animico de represibdn que puede sentir el eduCando,convir—_ :
tiéndolo en wn estimulo, en unea "liberacién de carga educabi-

‘dﬁa“' si cabe la expresmén" (142)

Uno de los’ defensores del examen flnal atenuado con prue-;f'

u'arbas intermedias o par01ales, ha sido el Dr. José Sanchez Fon-l
:Vtans, ¥y al referlrnos al sistema uruguayo de metodolpgxa.act;g -
'fiva5 en este mismo Capitulo, citamés su criterio sobre el partin
J’cular. Otro partidario de este régimen ecléctico de evaiuadién,b

que tiene muchos adherentes, es elvprofesor Ignacio Galindo‘

" ‘Garfias, de la Universidad Nacional Autbnoma de México: "Si

- se tomé en cuenta el factor de la sobrepoblacién escolar y si

"se‘relaciona este factor con el méﬁodo de apreqdizaje de losg

alumnos, se consulta la conveniencia de esbtablecer distribui-
R . d

~ das durante el aflo lectivo, de una manera regular, varias prue- .

~ bas parciales, cuyos resultados deberdn tomarse en promedio

(142) Didéctica de la Ensenanza del Derecho., Ponencia presen—
tade a la ILI Reunion lacional de Facultades y Escuelas
de Derecho. Méxmco, 1969, Edicidn mecanografica,. phg.

30,
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-;fﬂae:Derecho ha llegado a su mas baja expresion, por el abuso de
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con.laicalificacién de un examen ofal general, que compfenda"
Lodos los temas del curso" (143)

Se ha observado tamblen, por otros profesores, que la a—
bolicion de los exémenes finales no debe ser una reforme ais-

S

lada, solitaria, sino que precisa coordinarla con otras medi-

-~ das reformistas. Es la opinidn del pfofesor Rodol¥o Zamﬁiloa

Loaiza, de la Universidad Nacional del Cuzco, concebida asi:

“Si ha de prescindirse del control final gque es el examen pro-

mocional, es preciso restablecer el equilibrio con' la adopcibn

de una metodologia universitaria que garantice, a plenitud, la
‘eficiencia de la ensefianza y el aprendizaje, de tal modo que

;el estudiante alcance un grado minimo de 1doneldad que 3ust1~ ‘;

flque su promoclon, sin necesmdad de examen final" (144)

S8i en ooa51ones, el nivel academlco de algunas Facultaaes-"'

“la,Clase expositiva'en‘profesores incompetentes, o por actibu~

"'deS'deshonestgs de  grupos estudiantiles, la supresidn escue-

- te de los exAmenes finales, sin mejorar "la eficiencia de la

" ensefianza y el aprendizaje" (Zamalloa Loaiza), corre el grave

" peligro de profundizar la penuria de exigencias scadémicas en

la Licenciatura, robusteciendo en la Facultad su condicidn de

 'fébr1ca de abogados.

En la I Conferencia de Pacultades &e Derecho (Méxmco,

*l_1959),‘se recomendd que "los eximenes deben orientarse prefe=-

formacibn de los estudiantes", pero se afiadid que "deben ser

[T .

(14%) Ponencia dirigida a la IIT Conferencia de Facultades ju-

ridicas. Memoria respectiva, phg. 185.

(144) Reforma progresiva de los sistemas de promocidn. Ponen-

cla dirigida a la iII Conferencia. Memoria respectiva,
pég. 230,

_rentemente a comprobar el grado de formacidén més que el de in~" |
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“plblicos" (Declaracidén de Principios y Recomendaciones, punto

29), examen plblico gue introduce un factor exbtrafio, wn apa-
rato derexhibicién muy ajeno a las finalidades de la evalua~

cidn del aprendizaje. Acogiéndose, con notorio relatmvmsmo,

a 1as dos tenflencias ya mencionadas, la 11T Gonferencia adop-

+6 el acuerdo que en seguida reproducimos parcialmente: "2, -
Que en la decisidn sobre aprobacidn de asignaburas, deberé

estimarse como factores de especial importancia, los contro-

“les y evaluacidn de estudios realizados peribdicamente duran-

te el‘curso, de modo que el examen final no debe tener jamls - -

1un valor absoluto- “3.- Que cuando los controles derestudio,,"

la naturaleza de la as1gnatura y las condiciones propmas de

ff;éada’Facultad lo aconsejen, el examen final de aquéllas puede{

‘ fllegar a ger suprlmldo, para todog o para algunos alumnos"

Slgulendo orientaciones anélogas, el Reglamento General

de Eyémenes, de la Universidad Naclonal Autbnoma de: Mex1co, _
‘aprobado el 28 de nov13mbre de 1969, propone los medios par~;i

‘iclales de evaluacibén v abre la pOSlbllldad 1ncluso, de su~~‘

prlmlr el examen final, estableciendo la 51gu1ente pauta- "a—"

,preclaclon de las condlclones y aptitudes adqulrldas por el

estudlanye durante el curso, mediante su partlclpac1on en las

“clases y su desempefio en los ejercicios, préicticas y trabajos
- gbligatorios asi como en los exémenes parciales., Si el profe-
sor considers que dichos elementos son suficientes para cali~ e

- ficar al estudiante, lo eximiré del examen ordinario, Los con~ -

sejos téenicos sefialardn las asignaturas en que sea obligabo~
ria la asistencia® (articulo 20.).

Ta proscripcidén de la clase expositiva, como método pe~
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~dagbgico fundamental de ensefianza enilééiFacﬁiﬁadééfdé'béré;_fy“ix
: ,‘icbl;b',(y su éustitucién por los métodos actiVos de aprendizaje

g traeré por consecuencia que se adopbten nuevas formas de. eva~

\luaclon, de modo tal que la practica tan censurada de’ 1os exé
menes flnales de v1eao tlpo cederéd el paso a técnicas de: eva-"
luaclon racmonales, en armonia con los nuevos metodos dldéc—r'

~"t1cos que se pongan en ejecucidn. Los cursos de clase mavlsu

. vtral, el método de casos, el semlnarlo, los trabaaos en equl-;‘

- pos, etc., ex1g1ran esPeclales sistemas de evalua01on, frente

f{fa los cuales el antxcuado examen flnal seré una pleza de museo

i pedagoglco._‘




Oapltulo guarto

, EL PROGRANA DE LA ASIGNATURA

'Hay que pasar del programa de
conocimientos estercobipados y muer-
tos al programa activo . .

:
' Julio Larreal,

1.~ Los problemas relativos al programa,- Las diversas

 materias o asignaturas que integran el plan de estudios de u~-

na Facultad de Derecho, deberian estar determinadas por la

'naturaleza de los fines que persigue la enseflanza juridica,
: ‘Esta influencia capital de los fines también debe transmitir—
" so & los contenidos culturales de-cada asmgnatura, 0 sesa: el

‘programa de &stay el cual habré de 1nsp1rarse en esos flnesa

: requlslto prev1o a la redacclon del nrograma.

En segundo Lérmlno, s necesario desllndar 1a clase o tl— :
‘~]:dos detalllstas, ableruos, amplios, smntetlcos, etc,; ¥ se
>5,1mpone tal determlnaclon.

No menos importante es el asPecto de su estructura, porqueV”;“7

__ca de organizacidn de la materia que se tenga en cuenta. Es

k7f  vfactible estructurar un programa a base de unidades; y es po- ,j

- 'gico-cientificas de los conocimientos.

En la universided actual, por Giltimo, la mayor o menor

' cantidad de estudiantes que asisten a un curso, es factor de

indudable estima, cuando se trata de redactar o de poner en

* préctica wn programa, puesto que grupos masivos (de 300 & 500

estudiantes), exigen una especial estructuracidén del programa,

*De ah1 que, teorlcamente, sea 1ndlspensable pre01sarlos, como G

‘5:bofde programa que se considera adecuado, porque los. hay rlgl—;f7“f7”

~existirin grandes diferencias en los programas, segun la tecnl—a O

‘sible organizarlo teniendo en consideracién las relaciones 14—
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 5¢ﬁ tanto que 8i la matricula es reducida (hay grupos de 15

6‘25 alqmnos), la materia puede ser organizada'en forma diféez

rente.
No intentamos ahora agotar toda la problemitica del @po—

‘grama de una asignatura universitaria, sino que nos limitaqos

a .llamar la atencidn con respecto a algunas de las cuestiones

que creemos esenciales, en torno al " tema examinado.

2.~ Fines sgociales y objetivos individuvales.~ En las Fa~-

5cultgdés de Derecho se integra el plan de estudios con un mi--
‘nimo de materias culturales (economia politica, sociologia,‘
etc,) ¥ un nimero extenso.de asignaturés-de conocimiento ju-
-ridicot(Derecho Romano, Civil, Hercantil, dbnstitucional Pe- }  

 5nal “Administrativo, ete. ), predominio que osta nuy de aouer~,f“ 

“‘ do con los fanS Ero£e81onallsbas de la Faculbad.
v:' Bste plan de estudlos, de corte tradlclonal, pone todo
° :61 énfasis en lo que pueden con51derarse como 1os obgetlvos o
,ylnd1v1duallstds de la unlver31dad relegando a lugar muy se~

f_ﬂcundarlo lo& fines soclmles de la educacidn superlor. A cau-

"; sa de ello, estos ultlmos se oblienen como un resultado fi~-

" 'nal, indirecto, como una consecuencia mis o menos ldgica del

sistema universitario dominante; y los objebivos individualis-
tas aparecen en funcidén de propbsito directo, consciente y de~

liberado. Asi, la educacidn universitaria de hoy, por regla

general, estid orientada a la capacitacidn profesional del es~ -

' fudiante, sobre todo; y como funcibén subalterna, a la capgci-~ .o . o

“facidn del alumno para la creacidn cientifico-artistica. Ejer-

cicio profesional y creacidn cientifica (incluyendo las artes);

capacidad profesional y capacidad de creacibn, resultan los ob-

. jetivos individualistas de la universidad y de sus facultades
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En la diversas asignaturas, los programas reflejan el

. predominio casi excluyente del interés por una masa de cono- .

“cimientos que se considera adecuada para la capacitacién pro-

fesional; y el objetivo de desarrollar en el alumno su.capa§

cidad de creacibn en la ciencia o en el arte respectivos; el

“ objebivo consistente en hacer del estudiante un cientifiéo o
un artista (al menos en el conocimiento de la técnica artisti-
’ca),;uﬁ investigador cientifico o un creador arﬁistico, depen~“v
“derd de una‘vocacién personal indestructible, gque por su pro- ,
,pla cuenta, her01camente, supere los estrechou horlzontes del
: pro£e51onallsmo N las limitaciones gravosas que dermvan de to—l

o da la actividad universitaria actual,

«5.4 El proprama'z 108 fines de la enseﬁanZa juridiéa.~

o _A propésmto del programa de las asignabturas aurldlcas, parpce
' 1nev1table tomar como punto de partlda los fines que cumplen,
"en la realided social de Latinoamérica, las Facultades de De~,'
: 7irecho. Redactar un pr05rama dirigido a lo que deberia ser la |

'ensenanza Jurldlca, tendria como premisa indispensable una.

radlcal transformacidn de toda la v1da universitaria de hoys:

y ambas cosas se presentan como algo simplemente utdpico.

Segﬁn'lo hemos apunfado reiteradamnente, la Facultad de

'Derecho es, en prlmer término, una fibrica de profeslonales-‘

-y muy secundaria y subreptlclamente, un' centro de canaclta01on_

cientifico~juridica, Por exigencias o determinaciones estata~

les, econdmicas y sociales, esta realidad se impone incontras-

tablemente., Por lo mismo, el programa de las asignaturas tie-

ne que responder a este objetivo fundamental, mientras no se

modifique en profundidad la.institucidn umiversitaria. Sabemos
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- que nuestras PFacultades llenan_muy pobre y déficientemente e~

"jée bbje%iVo, pues el estudiante, como'lb expresa Manuel G.

_'Abastos, "por brillantes gue hayan 51do losg estudios de De-

recho realizados, si no ha sido objeto de un doble proceso devv

 ad1estram1ento practico~juridico y de adaptac1on profesmondl
siente que camina a ciegas cuendo comienza a ejercer la pro-

fesidn" (145). y una de las causas de este innegable fracaso

reside, precisamente, en la falta de sdaptacién de los progre-

mas de las asignabturas, a esa exigencia social de profesiona-
llsmo, que la socmedad capitalista subdesarrollada impone a.

1a unlver31dad de Latlnoamerlca,

“ f?~ " El objetivo de formar juristas, o elementos que se capa—

"c1ten para ser 1nvest1gadores en la Clen01a Jurldlca, resulta
‘7?secundarlo, ¥y el programa tlene que acatar subsmdlarlamente

f7ﬂesta finalidad.

T

’ 4;-‘Ql prograna vigente.- La mayor parte de 108‘prog:am¢s

-que, en teoria, rigen la enseiflanza en las Facultades de Dere--

' 7Cho,”Se caracterizan por su detallismo excesivo, por su afln
,de erud1c1on y por su serv1llsmo respecto a 1as Leyes. Los me— _f_k?

1nos, son programas de simple enumeracibdn generica de temas am—

pllos, extraidos casi siempre de los titulos de los Coalgos~

“de la materia, .

"En-el plan de las DIscuelas de Derebhd, segln lo reconoce

*iLuls &herz Garcia, anarecen todos aguellos ramos que no son

~smno una exposicidén del contenido y explicacidén del maneao de .

Jos cbddigos juridicos vigentes en los paises correspondientes,

(145) Los colepios de abogados y la enseflanza del Derecho. Po-
neéncia presentada a la LI Uonferen01a de lFacultades gu—f
rldlcas. Memoria rospectlva, pég. 155,




 casfy juridicas" (146). ~ ¥
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V-Para hacer comprensiblesalgunos aspectos d& esos "recetarlos

‘«legales"; se dan nociones de la historia juridica dellpals;,

de la evolucibén de las ideas y doctrinas econdmicas, politi-

L]

En la imposibilidad de referirnos al contenido espécifﬂe

o co de los programas qﬁe tienen las Facultades de Derecho para

las diversas mabterias o asignaturas, tomamos como ejemplo el

caso del Derecho del Trabajo, por tratarse de una de las asig-

‘naturas que mis mos han preocupado. Pero muchas dé las apre-

ciaciones que hagamos con Tespecto a los programas de Derecho .

Laboral, se pueden extender a obtros vrogramas,

“En los. palses latinoamericanos de 1eglsla016n laborel mas' o5

' 'amp11a s desarrollada, las Pacultades juridicas 1mparten la

ensenanza del Derecho del Trabajo en dos cursos anuales 0 .dos

'rcursos semestrales equivalentes. En otras Pacultades se des~,l3

tlna un solo afio, o un curso, a la materia. Casm 51empre, la

1?  a91gnatura comprende tanto los aspectos sustantmvos, como los gf~7

aspectos procesales.

La rev151on de los programas de Derecho del Trabajo v;—x

fgentes en la gran mayoria de las Facultades 1at1noamerloanas,',7:“ o

demuestra que existe una similitud esencial en todos ellos

;(debida en parte a la gran similitud en las leyes), por lo

~_que las observaciones siguientes se les aplican, por igual,
en términos generales. No es indispensable,'por ende, referir- =

‘nos particularmente a todos los programas conocidos, ¥ basta,V‘H’

usar unos cuantos ejemplos, que seleccionamos porque ofrecen.

caracteristicas realmente comunes & la mayor parte de los pro-

gramas sludidos,

(146)@;&&Nueva Universidad para América Labina, phgs. 73 ¥
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En la Facultad de Derecho de la Unlver51dad Nacional Au—

tonoma de México, el Derecho del Trabaao se estudla en dos

:cursos. Al primero corresponde un programa de tres seccio-
nes: I,- Generalidades; II.- Derecho Individual del Trabajo;
III.- Previsién y Seguro Social. En el segundo curso, las sgc~

ciones generales son: I.- La asociacidn profesional; II.- Bl

 contrato colectivo .de trabajo; IIT.~ El reglamento interidri
x‘idel trabajo; IV.- E1l derecho procesal del trabajo.
 Estas secciones se subdividen en los consiguientes aparé’v" .
>tados, ¥ a guisa de ejemplo cifamosAlas subdivisiones relati-
vas al Derécho Procesal del Trabajo:

"Definiciones. Autonomla cientifica., Naburaleza aurldlca.

7f;Relaclon con las demas d1801p11nas del Derecho.

Y "Fuentes del derecho procesal del trabaao. Su 1nterpre~

—f;tacaon.; :

""Confllctos del trabaao. Concepto., Cla81flcaclones. Ca— S

~

S racterlstlcas.

'"Los confllctos obrerompatronales en las leglslac1ones

’“Las Juntas de con0111ac1on y arbltraae en el Congreso

” []'Const1tuyente de Queretaro. En las legislaciones de los Esta—* _fj‘ f~

L clones° Leglslatlva. Administrativa, Jur¢sd1001onal Ley Fe~

. deral del Trabajo.

 _dos. En la Jjurisprudencia de la Suprema Corte de Justlolg de s

‘ 1& Nacidn.

"Naturaleza gurldlca de las- juntas de OOHClllablon yar~ ol

bitraje.'Teorias sustentadas con motivo del cambio de juris~

pruden01a de la buprema Corte de Ju%tlcla de la Na01on Pun~ . ‘

"Tas funciones jurisdiccionales de las auntas. Ley Fede—‘,
ral del Trabajo".
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- Este mismo programa ha serv1do para la época anterior a

” 1968, cuiando 1los dos cursos eran snuales, y ha seguido pi-

giendo hasta la fecha, cuando 1los cursos se hicieron semes-

trales, al doblar el nimero semanal de clases, de tres a
R .. seis, ‘ . ' . o i o

Un. programa menos completo es usado en la Bscuels dé’Ad~.

" ministracién Phblica (Facultad de Economia), de la misma Uni~
ftversidad de México, pues las necesidades de la ensefianza del

J >Derecho del Trabajo, para los estudiantes de Admlnlstra01on,?""

*fse aaustan a un solo curso, en el que se prescmnde totalmente

Lodel aSpecto procesal, integrando el programa con,los s1gu1en~jf[53

fff’tes temas 8enerales- |
 .1 - Re1a01on y contrato 1nd1v1dual de trabaao. 7:,;??: 

. IL.- Jornada de trabago.

‘III.~ Salario.
V;1f7 IV.~ Part101pacmon de utllldades.>:'  i
«5§  Ve Rela01ones y contratos 1aborales especlales.
'   VI.‘ El sindicato. | R
LVIIw- El’bontrato colectivd. ‘
V"VIII.— Los conflictos colectxvou. e :
IX.~- Las auboridades del trabaao y serv101os soclales. dhinh
CX.- Ia seguridad SOGlal- } ‘
Cada una de las anteriores se001ones se desenvuelve en Sl
>5T7apartes muy detallados pues la prlmera presenta 21 puntos-*
yﬂla de aornada de trabaao tlene 31 puntos 1a de part1c1paclonf-ibf :
i en las utllldaaes, 58 puntos y la de’segurldad social, 29
v'puntos. ; ' ? '
En una Pacultad de Derechd; en la que la asignétura se

'éxplica durante un solo curso anusl, incluyendo los aspectos




'7*7Jdesa”rollando detalladanente e8tos temas;
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rc}procesales, como es el caso de la Universidad estatal en la

= Repliblica de Panami, los temas centrales del programa se dis-
~tribuyen en 31 puntos, que en puridad comprenden, fundamen- -

talmente, los mismos problemas que los programas mexicanos,

sl bien el panameiio es inconsistentemente detallista y reite-

~rativo, Por ejemplo, carece de concepciones amplias,‘pueé no
~distingue los grandes apartados de Derecho Individual, Dere-

. cho Colectivo y Derecho Procesal del Trabajo; enuncia indepen-

“dientemente algunos puntos que deberian formar parte de un so-

lo tema: La remuneracidn (XI); El salario en Panamé X1n) ¥

“?fEl salario.minimd (XI11); trata de Los conflictos de trabajo.
2 >§(XXIII) en punto anterior a las Clases de sindicatos (XXV),

f1 Cuando los Giltimos son los sujetos del conflicto colectivo, =

5.~ Critica a los programas actuales.- No se requlere la j{;“

'i‘reproducclon 1ntegra de cstos programas, para advertir que
f‘responden a los 51gu1entes crlterlos

: a) descriven la materia, mencionando temas generales 0

b) el,contenldo viene determinado por concepcidnes;doc-‘uu~

'ﬁi‘trlnales v leglslatlvas-
: ¢) son enclclopédlcos, tienden a la erud1c1on y se. ad-
,v1erten anticuados;

d) se 1n5p1ran, para. el ordenamiento de la materla, en

“una distribucién de cavhoter loglco, que no 51empre se mantme—_.f

-ne a todo lo largo del textos
e) se limitan a consignar los "temas" o "lecciones" en
que se distribuye el contenido de la asignatura, como un sim-

~ple anuncio previo de lo que explicard el profesor en clases;

£) sirven exclusivamente el propdsito expositivo de la
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o clase oral.

'*-‘v1rt1énﬁolas en temas correspondlentes.

Veamos con algun detenlmlento las pr1n01pales de estas.’"'7°”'?'

:,4caracterlstlcas.

El sefialamiento de conceptos abstractos, comd son 1os‘
,ﬁe la definicién del Derecho Taboral, su naturaleza, su in-
terpretacidn, ete., en las secciones iniciales de todos los
programas, acusa la gran influencia doctrinal, librésca, sé—
bre los mismos; lo que es un indice del tributo Que se paga-
rA a los tratados ¥y a los tratadistas, generalmente discor-
;danﬁés en gus opiniones. Al mismo tiempo, parte considerable
gel programa utiliza las divisiones de la legislacidn, con-
7 Las notas de erud1c1on se scentfian en algunos asuectos, gk
 coh el recargo de datos histéricos, las més de las veces in-.
7];necesarios, pﬁes‘las sucesivas reformas legales casi siempre'f

[;alteran'la estructura de las instituciones, haciendo inservi-

. bles los criterios anteriorments vAlidos. En el tema de los |

 "antecedentes histéricos" del Derecho del Trabajo, en su to-

talidad, o en algunas de sus parbes (historia de las organiza¥j fff~‘

réiones obreras en la Antigledad o de la Edad Nedia), se des-
:tacayla acumulacisn de datos e informaciones que no tienanbré— '
,ilacién directia con el fendmeno moderno del trabajo asalériado,
“del surgimiento de una clase trabéjadora ¥ sus organismos de
_lucha. | | B |
Asm, el programa resulta enClClODedlCO doctrinarista,
1erud1to ¥y plegado a los cénones legislativos, todo a 1a vez,
Excepto si el profesor hace grandes esfuerzos de sintesis, o
‘se refiere esquemdticamente a no pocos temas, la extensibdn del

programa y sus gravamencs impiden darle cumplimiento, por lo
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que 1ncluso el doctrinarismo v el eruditismo comentados se

quedan en un nlvel superf1c1al.
EStOu pcogramas de Derecho del Trabaao se han confeccno-

'nado para,garantlzar el monopolio de la clase oral, 51mple—
mente exposmtlva, verbalista, como {nico "método dlddctlco. iy
aueguran absolutamente la recepb1v1aad ¥y la pa81v1dad del es-
‘tudiante. E1 programa, anbtes.que indicar las formas y el con-

Tenido del,desarrollo de la asignabura en beneficio de los a- 
lumos, es una gula para el-brofesor, relativa a los temas
jque debe exponer, a 1o que oirén de sus labios 1os estudlantes.
‘Hora tras hora, dia tras- dla, el profesor habla, expllca,‘yi =

preocupado en ocasiones por "llenar el prograﬁa", v una que

oﬁra pregunta del poco atento suditorio, nunca recibida més
no alteraréd la monotonia dc estas = -

' qne como "1nterrupclon“

’*{"clases“’ - , ,
; ? , El alumno a81ste cuando y porque se le exige un mlnlmo
de presencia, como-algo 1ndlspensable para reolblr nota apro~k
batorla Se linita a escuchar meoanlcamente, 0 a dlvagar‘men—~f
1;talmente;'pocds veces toma "apuntes', porque hay 1ibrbs'de
exto o porque existen "apuntes" mimeografiados, Quebhaceh/ ’f fif]
!el negoclo de algunos profesores o de cierbos alumnos menos =
Tperezosos Y unlcamente los "mejores" estudiantes harédn es—‘
fuerzos por memorizar las "sabias", largas, tediosas e 1nui1~

les ensenanzas del profesor.
Si el alumno entlende las explicaciones dadas, si se ca~ -
e ,

paclta.realmente como profesional en la limitada eofera de-eg=
ta materia; si aprende en verdad lo que se le ensefia y no sbé-
lo para fines memoristicos de examen, nada de ello interesa,

entre obras razones porque el programa no revela le menor preo~
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cupacidn por tales objetivos. Insistamos en que un programa

~de esta condicidn, ni siquiera se aproxima al cometido de.pro~- .. .

fesionalismo que intenta satisfacer nuestras universidades,

Es explicable, igualmente, que a la sombra (no a la luz,

porque ella esti ausente) de este prograﬁa, haya medrado el:.

profesor que sélo lo es de nombre; con uno o dos grupos a los

que imparte enseflanza, y no ya el profesor de medio tiempo,
sino de un tercio o de un cuarto de tiempo, si cabe la expre-
8i6n caricaturesca: ese visitante poco asiduo de las aulas.u-

1

‘niversitarias, que ha memorizado, con los afios, algunas citas

"dOGtrinéles vy legales, y que reduce la clase a exponer unas

~ cuantas ideas sobre los diversos temas consignados programé-

ticamente. Porque el documento que compendia toda su vida y
toda su actividad de profesor, tampoco da para otra cosa..

Hay una falla més, de gravgdad incalculable, en 10s pro~

gramas: son anbicuados y muchas veces ni siquiera reflejan
los cambios de la legislacidn; mucho menos las transformacio- =

nes sociales, en las que se pérfilan fendmenos juridicos nue-

vos. Cabalmente, por ser el programa un simple enunciado de -

~‘temas generalmente estereotipados, cae en la rigidez e impide

que en la enseflanza afloren esos nuevos problemas que el Dere—"
cho, en una forma w otra, debe resolver en una 5001eaad tan
‘camblante vy ban critica como en la que nos ha tocado vivir,
"E1 anacronismo anotado parece insuperable dentro de las exi~
genclas administrativas que la universidad ha estab1901do con
~respecto a la aprobacidn y reforma de los provramas de- cur-
so0s, pues de asuntos exclusivamente acadénicos y técnicos,_dek,i
éompetencia'exclusiva de entidades de esta naturaleza, se ha

hecho de la aprobacidn del programa una funcidn encomendada
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‘nban 31endo rancios, y fraudulentos en su intencidn.
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" a organismos recargados de deberes administrativos, que carecen

ideytiempo y muchas veces de idoneidad para tal fin. Que algu-

nos programas daten de pocos afios a esta parte, Unicamente
los hace cronoldgicamente nuevos, pero en su contenido conti-

El programa tradicional, formado por temas generlcos ¥

 apartados detallistas, da pie para que toda la asignatura se

distribuya artificialmente en lecciones, que son partes o

fraccionamientos arbitrarios a los que a veces tan sélo por

~razdn de su propia'magnitud se les separa de la parte o lec—

¢ibén siguiente. o

6,~ Hacia el programa activo.- Uﬁa de las principales'0b~7Qw

ITgﬁeciones de la pedagogia moderna a los viejos sistemas de eh-

’E.séﬁanza, se enfochd sobre los programas a qﬁe'el naestro debia»k‘

a l ceﬁir'su,comQtido,fy que venian aprobados por los centroé ofi-, '
kiciales de reglamenfacién. Para poner en m&rché‘nuevas técnicas o

“de aprendizaje, los reformadores se vieron obligados a dese~

char, de hecho, los viejos programas. "Ya no hay programas",

| clamaba Cous1net (14?), Quprlendo 51ﬂn1flcar qQue.la’ pedagogla
actlva,‘centrada en el trabajo llbre del alumno, no era compa—"fjf
tible con los programas tradicionales. '

~Pero no se crea que la enseflanza activa se conduce con au~ -

sencia absoluta de programas, porque ello engendraria el caos. -

TLas técnicas de la pedagogia moderna se concretaron, al co— -

~mienzo, en formas de ensefianza, en métodos o maneras de apren-

dlzage, conservando la obllga01on magisterial de llevar al es-

tudlante a la adquisicidn de los conocxmlcntos fundamentales

(14?} Un Nuevo Método de Trabajo Libre por Grupos, pég. 54
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aprendizaje, habrén de corresponderse con 1os programas, que’
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‘ con51gnados en los programas.

Existe o debe existir una relacion estrecha entre los :

métodos de ensefianza o aprendizaje, y los contenidos culbura-

. les que integran las metas de conocimientos; una inber~rela-

cibn, entre métodos y programa. Asi, los métodos activos de

:

también deben ser activos.

Un programa actbivo tenderd a propiciar la adquisicidén del

conocimiento por medio de la experiencia, del trabajo del es-

tudiante; a formar en él una autodisciplina cientifica y ca-
pacidades de creacién. "Bl profgrama escolar activo, como 1o Te-

comlenda Jullo Larrea, no es deflnltlvo. Se construye 51emnre"

;.(148) Si tomamos en con51dera61on el ejemplo de’ programa Sl

mlnlstrado por el Dr. José Sanchez Fontans, para un curso de’

o Obllg&Clones (149), veremos que se ha seleccionado en el una -

deﬂena de tenmas fundamentales, que permiten hacer una incur~ -
“"31on general por toda la a31gnatura, a la vez que se profund1~ '
‘fban aspectos esenciales de la m¢sma. Mo es necesario, que se ‘
‘traten Lodoq los temas b551cos de 1a asignatura, y no habra
‘VtiemDO'nara hacerlo, porque con los métodos activos lo que 1né f

,teresa es el brabago del estudiante, que en un curso no podri

abarcar totalmente, en nrofundldad, el contenido de la materla.

“Pero-la profund1zac1on de los temas seleccionados hace pos1-

ble 1ncur51onar Danoranlcamente por todas la° freas bhsicas

'(148) Las Pruebas, la Evaluacién'z 1a Promocién Escolares,

DAG. Loths

"(149) En el Cavitulo anberior citamos ese vrograna, pero con-

viene repetir sus temas: 1) Bl negocio ilicito; 2) Ia
estlnula01on para oLro- 3) Rebreqentac1on o] 1nter0031—f,
cibén en 1os CuOu juridicos; 4) Pago de lo 1ndcb1doi
5) La ccgibn del contrato; 6) 21 derecho de Tetencidn
en maberla contractual; 7) La exceptio non adimpleti
contractus; 8) La etceptio en la Jjurispruwdencia urugua-—
ya; 9) E1 nexo causal en la responsabilidad ecivil; 10)
El hecho de la victima en la gurlsprudencla urvruava'

11) El1 daflo moral; 12) El dafio moral en la Jurlsnruden01a
HT’H”‘IIQVH. o o gy .
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de 1a aulgnatura. ‘

De este modo, se tlende a "suprimir el caricter frondo;
50 y enc1c10ped1co de los programas, -evitando el recargo 1n—'
!‘formatlvo de detalles en las a31gnaturas, que impulsan a un

,aprendlzage de tino memorlsulco" (150).

Innemablemente que el contcnldo de los programas es cués—

i tlon muy controvertida y discubible, Cousinet afirmaba que

“"en realidad, el problema del contenido de los programas con-

ftinﬁa_sin verdadera solucidn. ¢ Por qué introducir en ellos sal
d'Cual innovacibén que se juzga necesaria? JPor qué, para ali-
gerar el programa, se suprime de él tal o cual aspecto quevse‘
'”juzgg‘inﬁtil? {Qué es un conocimiento’ihportanté?‘éQué<quiee~’

‘ ;ren“décir estas palabras? Hé aqul otras tantas preguntas>sin‘v
'Vrespuesta" (151). - | B 7

No obstante, el proLe51onal del Dereoho neceulta un con-

",junto 1ndlspen9able de conocimientos aurldlcos, b versa01on en

:;  la Lecnlca profeulonal por lo que ser 1mpresc1nd1ble ese,

':programa actlvo‘a qqe hemos hecho referencia genérica en las
 1ineas¢antecedentes. Un programa a través del cual el estudianft‘
te haga la experiencia del saber juridico y.domine iaé’instiﬁu—
ciones fundamentales de cada asignatura, aunque no recite de

memoria todos los articulos del qédigo, ni todas las doctrinas

 jurisprudenciales, ni todas las teorias de los tratadistas (152),

‘7.~ Lineas generales de un programa de Derecho del Tra~

'bajo;- Nuevamente nos limitamos a la asignatura indicada en el

(150) Ponencla dcl profesor Abdon R. Valdés, en 1a I1x Conferen—
cia de Facultadeo juridicas. Hemoria resvectiva, vig. 225,
(151) La nocidn de nrozrana, piz. 75 En la compilaciodn La ?s— :
cueTa Hucva, LdlEorlal Iunis Miracle,S.A. Barce¢ona?"l§67.
(152) Sobre diversos asnectos Dedawoglcos del programa de ung a-
: signatura universitaria, véase Hernéndez “1lva Pedro: La
Ensefianza Prosranada del Derecho Procesal Bcnal Coleccion

Fubturo. néxico, 1970,
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rubro anterior, porque sdlo se trata de ejemplificar. Ia rea-

 1lidad juridica de un pais determinado ha consagrado institu-

,ciones desconocidas o prohibidas en otro. Las necesidades so-

' clales, los problemas especificos de un pais, en el orden gu-
~ridico, a veces difieren de los de paises distintos, debldo a

.. varias causas, Por ende, el ejemplo que ofrecemos se contrae
-8 los aspectos e instituciones més difundidos en el Derecho
Laboral, aunque puéde ocurrir que 1a.legislaCién de éste o
'aquei pals no las admita, Y ni siquiera pretendemos elaborab
S un programa’completo,'sino trazar sus lineas generales.‘Tamg

bién responde este proyecto de programa a los intereses de la

"‘capacltac1on profeulonal, pr1n01palmente, por ser ésta la me—»'l

' “‘ta unlca de la Facultad de Derecho, .

Se trata de sel°001onar temas, que permltan profundmzar

H‘;jaspectos de la a51gnatura, y al mismo tiempo recorrerla pano-, 

ﬁzrrémlcamente a fin de conocer sus instituciones fundamentales,gff”“
7" con 1la salvedad de que nadie puede decir la ultlma palabra eni  ff
“$ frelac1on a los contenidos de un programa. , '
~ ante todo, sefialemos las freas generales de la asmgnatu_7\aw5
 ffra, que concretan los sectores de mayor v1gencla 8001a1 o de}}”V

”~ﬂ1ndlspensable conocimiento 3ur1d1co—profesmonal Son-

I.~ Las organlza01ones obreras v patronales.

iI.- Caracteres juridicos del Derecho del Trabajo.

' 'IV.— Tos Tiesgos profesionales,
*'V.~ La jurisdiccidn especial del. brabaao.
VI,« Tos juicios de trabajo.
VIT.- La-reglamentacion colectiva del trébajo.-"v

VIII.- Los conflictos colectivos.
IX.~ Ia reglamentacidén internacional del trabajo.

TN NP PO N

‘III'“ Los derechos vy las prestaciones. del trabaaador.' i

B
O
i
¢
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Con excepclon del segundo sector, que es de naturaleza

"<em1nentemenve Jurldlca, todos los demis ofrecen al nrofesor

y.al alumno la posibilidad de estudiar el Derecho del Trabajo‘

en las 4rcas mis vivas de la realidad social. En los sectores

“expresados, el profesor puede enuinciar una serie de tenas ;

‘concretos, o de instituciones, para que de acuerdo con la im-

portancia tedrico-prictica de los mismos, o de acuerdo con la’

-preferencia razonada de los es tudlantes, se determinen aqué-

‘1los que s serén objeto del anrendlzaae.

A51 no se iniciard el. ostudlo del Derecho del Trabago

‘con la erudita exposicién magistral de sus "antecedentes‘h;st6~:
;friéos“ (algunos los llevan hasta los remotos origenes de la
' 3humanidad), sino con el examen de los problemas relativos a
 lés orgahizacipnes obreras y patronales, al movimiento sindi—. 
 ;‘cal,:et¢. Pero no segin la letra nuerta de la ley, sino en B
sus,perspectivas actuales de instruﬁentos de creécién, desa~- s
’ 5rro1lo y actvacién del Derecho Laboral. Ia ley serd un dato, .
~.!éntre muchos otros, como el de la importancia histérica del
',movimiéntd obrero-en la legislacién del trabajé (en Eurdpa,

. su cuna; en América y en ¢l pais respectivo). Se analizardn ins-

titucicnes especificas, como el sindicato, la cléusula'dé eX~

c1u81on, el fuero 51ndlcal, ete., etec. (15%), tratando de selec-‘f'}} :
‘ ]01onar aquellos temas, problenas e instituciones que permitan -

B _:reitgraciones frecuentes de principios fundamentales que’ es

 (155) Mencionamos deliberadamente estas dos (Gltimas institu~

ciones, porque una de ellas, la cldusula de exclusiln,
es caracterisbtbica del sistema mexicano, y desconocida

-0 prohibida en obtras legislaciones americanas; y el fue-
ro sindical, o sea la Drotec01on de 1namov1lmdad para
los dlrectlvos sindicales, conocida en Chile, Colombla,
Panama, etc., es desconocidsa, por innecesaria, en la Ley
mexicana, E1l programa debe partlr, pues, de sectores ge-
nerales, :

ey
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'71ndlspensable flgar o dominar,

El estudio se llevard a cabo como un trabaao de 1os estu— -

"~d1antes, preparado, orientado y controlado por el profesor- y‘

se emplearan los métodos activos de aprendizaje que &l Teco~

‘miende, explique y ponga en ejecucidn. Tanto en forma indivit

 dual,'como por equipos de trabajo.

No habrad tiempo para estudiar todos los sectores genera-

. leé,y todos los temas especificos que surgen de ellos; pero el

escogimiento de unos diez o quince temas, segln su mayor o me-

‘

‘nor exﬁensién, procurando que Se diversifiquen'entre todos 108
A sectores generales 1nd1cados, condu01ra a su examen profundo
y a la referencia permanente respecto de los postulados y pr1n~
VClp;OS esenciales en el Derecho del Trabajo. El estudio de ca-
da tema se‘dirigiré a los conocimientos fundameﬁtales en el =

{~mismo;'con la posibilidad de que los estudiantes méds interesa~

dos en la profundxzacxon exhaustiva de uno o mas temas, sig&n'

- avanzando conforme a sus intereses y pOulbllldadeS de estudlo,

‘1nvestlga01on ¥ anrendlzaae.

e _"_‘ Fl segundo sector general, relativo a los caracteres Jurl—

dicos del Derecho del Trabajo, orlentara al alumno en cuanto

~-ala pose51on de 1los rasgos juridicos dominantes en el Derecho
Laboral., Su condicidén de Derecho de clase; su naturaleza btute- .

7lar y reivindicatoria; su irrenunciabilidad; el predominio de

;lawreiacién laboral fictica sobre la letra de los contratos y

aun sobre la letra de la ley, etc. Temas que los alumos estp—wﬁi;j‘

diardn y desarrollaridn por si mismos, conforme al plan espe-

cifico preparado por el profesor. No absolutamente todos los

temas que configuran los caracteres juridicos del Derecho del

Trabajo, sino los indispensables y més abarcadores, Los estu-
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;diantes que sin perjuicib de su trabajo en lds otros>temas bé—
v/;81cos del programa que se organlce para el curso semestral o]
| anugl, quleran profundizar en los caracteres aurldlcos del De-~
"recho del Trabaao, pueden hacerlo, y se auxiliarin con las o-
,Frlentaclones del profesor. ‘ ; | ’ ?«
Deaamos trazadas, pues, las 1ineas generales del progra—
. ma de Derecho del Trabajo, que puede sustituir, en un aprendi-
zaje activo, el programa enciclopédico, detallista, erudito,

'dOCtrinarista v seguidorde la letra legal, que raras veces se.

~cumple integramente en el sistema de la clase expositiva. Pe--

E O convengamnos en'que el programa no lo es todoj; no podemos

'ﬂna lo que no sabe, ni lo que no desea ensenar.... aunque este

"“'en los programas” (154).

" 8o~ Ta estructura recomendable.- Entre las varlas tecn1~

'.cas pedagoglcas sobre organlza01on 0 dlstrlbuclon de los con—

‘”*, tenldos culturales, creenos que una de las mis eficaces es la

fque 1ntegra el prograna de una asignatura por medio &e un1da~

”des. No se ne6331ta demostrar aqui el avance pedagbdgico lograu

-

','do en este 51glo, tanto en la escuela primaris como en 1a Se-

'516undaria, con el empleo de¢ las unidadés ‘de estudio y de traba-

;5Q2.'Estimamos que esa técnica debe aplicarse, en lo esencial,

. en la educacidn superior. A este propbsito, el pedagoge mexi-

cano Pranclsco Larroyo postula, en varios capltulos de 8U 0~

bra Peiapogl de la Ensenanza Superlor, el uso de la tecnlca

menclonada; y especialmente con respecto a las carreras profe~

sionales, dice que “"en relacidén con el tema del aprendizaje

de una técnica profesional, objetivo esencial del practicum,

(154) Randle, Patricio H.: ¢Hacia una Nueva Universidad?

57 . = ?, phg.’

I TR V3

:,fidlspensar al programa un culbo fetlchlsta, porque 'nadie ense—-"")
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-+ la enseflanza superior ha hecho oportunas aplicaciones del lla-

 j; mado Plan MorrLSOn" (155), en el que se emplean las unldades

- de ’crabago.

Segﬁn la extendida definicién de H.‘C. Morrison, la unidad

~

"es un compren51vo v 51gn1f1catlvo ‘aspecto del medio, de ung

ciencia organizada, de un arte, de la conducta, que, una vez

"aprendido produce una adaptacidn de la personalidad", Ias des--

ccripciones que se dan de la unidad, como sistema de concentra-

s J Lo 3 ' . - .
cion de conocimientos organizados para el aprendizaje, escla--

recen con toda precisidn esta técnica pedagdgica. "Puede decir-

se que la unidad de trabajo 'y estudio ~-explica Clara 0. Car-

. dounel-~, esté constituida por un conaunto de conoclmlentos,

71 ;hab111dades v experiencias organlzados alrededor de un motmvo

 bés1co e interesante para el alumno, e integrados en forma de - b

, Lsituaci6n compleja y nafural, que lleva a efecto el sﬁjeto por 

medio de‘difefentes actividades didécticas coherentes, con}ei»

E broﬁ%sito de adquirir y elaborar las respuestas necesérias‘pg;:;fff;

_ra su correcta adaptacién al medio" (156) | .', ‘

En 1a enseflanza superlor, la estructuraclon de los conte~ |
"nldos de una asmgnatura a base de unmdades, hace pos1b1e que

L el programa se organice cono un conjunto de con001m1entos y

‘€5de experiencias; como una "serie de unldades“ que 1ntegran un
‘programa func1onal » ‘
La unidad toma en cuenta 1os conocimientos, artlculéndo-
- los en borno a un obaetlvo central; aprovecha 51tuaclones v1~ |

3 tales, en las que el alumno lleva a cabo actividades que no

solo le nutren de la materia, sino que le ponen en condiciones

(155) Pégs. 125 y 137.

(156) La Unidad de Trabajo ¥ Estudio, phg. 82, Edlnorlal Herre-» 
~rTero, S. A, 2a. edncmon. Hezmco, 1969. : S
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de désarrollar cppacidades; garantiza la obbencién del apren~
T‘diZAJevverdadefo, como producto de la personalidad intégral
'del'estudiante,:y no como simple memorizacion pasajera; per-
miteyla comprobacidn de ese aprendizaje en cualquier etapa de
la ejecucidn de la unidad y al final de la misma, 1o Qhebcops~
tituye una forma superada de evaluacidn,

| No obstante las variadas clasificaciones de las unidades
:, kde estudio, los tipos fundamentales de unidad son los ﬁéncio-

- nados por Morrison: a) unidad de materia de estudio (ciencia

:  ~b‘arte); b) unidad de centiro de interés (asbectos del medio);>

vc)(unidad de adavnbacidn o de experiencia (aspectos de la con-

..j,ducfa)

Es corrlente emplearlas separadamente, Las dlferenc1as

"~Tentre estas clases de unidades obedecen al mayor‘enfasms que

-~ 'se pone en la naturaleza de sus objetivos centrales, por lo

que no es extrafio que una unidad participe de caractereS'que",;wf":

‘lpresentanzlas‘otras,‘al punto de que algunas veces se tiene a
',1é»unidad de adaptacidén como "la extensidn ldgica de la unidad

_de centro de 1nteres" (157). Por ello, el programa de una a51g~

- natura un1vers1tar1a, puede hacer uso combinado de varios de

los ‘tres obgetlvos, en las dlversas unidades de aprendizaje en ‘ “‘”*"

‘quo s5e alstrlbuya el contenido programatlco.

~Los pedagogos, no obstante algunas dlferenclas y partlcu-“ *}'

{'1ar1dades, estdn de acuerdo en cuanto a las partes fundamenta—» S
ka les de la unlddd que se compone de: k
‘ I.~ Objetivos,

IL.~ Presentacidn o explicacién del maesbtro. -

(157) Cfr. Jones, Grizzell y Grinstead: ¥l Slstema de Unida—
des del Trabajo Escolar, pag. 26, T E. A, ﬂgxmoo,
1969, -




te amplio y explicito, para que no surjan dudas, dficultadek

y. confusiones, que puedén ser evilbadas en su ejecucion.,

las unidades no se opone a ese desarrollo individualizado, ¥y

a base de unidades exisge que de su eaecuclon se encargue un

profesor muy distinto’ al expositor actual de meros conocmmmen~
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III.- Actividades o ejercicibs de aprendizaje,
IV.- Fijacidn ‘de conocimientos o capacidades.

V.—'COmprobacién o valoracidn.
El texto escrito de la unidad debe ser lo suficientemen~ s

v Aunque el sistema de unidades de aprendizaje no tiene,
. . . : N [ {

‘entre sus finalidades principales, la de estimular el desarro- N
1lo de un corocimiento individualizado que progrese de acuerdo

con las faculbtades difefentes de cada alumno, la técnica de

‘6onceb1das con, flexibilidad lo posibilitan adecuadanente, al
par que garantizan las formas cooperatlvas del aprendlzaae.

Un programa de la asmgnatura unlver31tar1a estructurado

’{:tOS; porque se impone, en el desarrollo de la unidad, que el '
' maestro orlente'y supervigile las actividades y trabajos de
aprendizaje de los alumnos; que motive constantemente esa la-

“bor y ayudé a resblver en cada caso las dificultades que se

‘presénben al estudiante; que tenga un dominio muy completo de
»‘1os‘cbn001mlentos 0-de 1a'materia; que se muestre perﬁpicéz ¥
it . ,
atento en la evaluacidn de los resultados que se vayan obte-
~ niéndo en el proceso del aprendizaje, etc., etc. Ya no se trée ,
ta de ese tipo de profesor que recita de memoria o'1mprovisaii"
‘confu31ones, como 1o hace el "mal profesor" de la actualidad;

o que . convierte 1la chtedra en una tribuna oratorla de erudl-
-

tlsmo inftil, como sucede con el "buen profesor" de nuestros

dlas.
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No pretendemos suministrar un explicacidn exhaustiva‘de"

’*‘lo que “es la unldad de aprendlzaje y de su egecu01on, tema al

que muchos pedagogos han dedicado monograflas de 1ndlspensa-
ble consulta. Hemos tratado de destacar los caracteres nés se-

fialados de la unidad, con el objeto de justificar su selecciédn

© como férmula eficaz en la estructuracidén de un programa de la

- asignatura universitaria que garantiza, en este aspecto téeni-

co, la enseflanza activa, orgénica y metddica, en la educacidén

- superior.

-

L

9.- Muestra de una wnidad de trabajo y estudio.- Conﬁie—:f

:7;,nefconcretar un banto més las ideas expuestas en los 1ltimos

%:ﬂ‘éparﬁeé con una muestra sencilla de unidad, que no es un Mo~
L delo ni un ejemplo, ya que ciertos aspectos formales y de con—.'bﬂi
w Tvten1do ‘de la unidad cambian segin 1& materia u objeto de 1a,

" misma,

S Titulo de la Unidad: CONTRATACION 0 DESPIDO DEﬂ TRABAJA—'

 DOR POR EFECIOS DE LA CLAUSULA DE BXCLUSION EN EL DERE~
: CHO MEXICANO DEL IRABAJO ‘

. T.- QBIETIVOS:

a) centrales: Comprender en qué consiste la cléusula de

- exclusidn; su naturaleza (legal-contractual) y efectos juridi9 4'

‘cos que produce; qué significado tiene para el sindicalismo..

b) co_plementarlos Preclsar la relaclon entre 1a cléu~'

sula de exclusibn y 1la naturaleza gurmdlca del Derecho del Tra-‘_ff
'baao, examinar las contradiceciones 1evales sobre libertad s1n-
3 dlcal ¥y cléusula de exclusidnj; examinar 1la nosxble 1nconst1tu—'«

cionalidad de la cliusula de ewclusxon.

c) correlatlvos Contrato colectivo e 1nd1v1dual de traba~
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-

3o derecho de organizacién sindical; libertad sindiéal- sis-

temas de despido del trabaaador- la expu131on del 51ndlcato.

d) aux1llares- Interpretacidén de la ley, manejo de la Ju-

“risprudenciaj soluclon de 'contradicciones legales.
e) especiales (no obligatorios): Examlnar el problena T

aurldlco de la llbertad en general, y de la libertad 51ndlcal

frente a la cldusula de exclusidn; indagar la situacibn de di- -

"~ versas legislaciones con respecto a la cldusula de exclusidn

(incluyendo los Convenios y Recomendaciones de la 0.TI.T.);

SLE  problemas del régimen legal sobre expulsién del sindicato;

consideracibn debenida sobre la constitucionalidad o inconsti-
“Hucionalidad de la clidusula de exclusidn,.

' f IT.~ PRESENTACION Y ORGANTZACTON ¢

La lucha de los smndloatos, por obllvar al patrono a- conQ‘iff
i‘fftratar ex cluslvamenﬁe a miembros del o:ganlsmo,obrero (monopof‘jrvr>ki
’" 110 smndlcalide la mano de obfa), condujo a incorﬁorar en los
:’l:éqntratos colectivos de traﬁajo una cléusuia en-cuya virtud,eiJ

?étrono se obligaba a enganchar inicamente a trabajadoreé‘sin;f'
"JdicaliZados. Esta prictica sindical ha sido consagrada por la ,‘,i F;'
”t(léyfde éiertos paiéeé,,aunque otros no la,admiten ¥y hésta;lé‘

'prohiben. Tanto en los contratos colectivos como enlas ieYes;f‘ff Q 

‘esﬁa;institucién sindiéal'ha evolubionado, ¥ en algunos casos. o
se extiehdera le. pérdida del empleo, cuando se déja delsér miémfn
bro delvsindicato, por renuncia o por expulsidn. Importantes
 probiemas'juridicos N sociaies plantea la cllusula de exclu~

sibn, objeto de la presente unidad,

. De acuerdo con los objetivos sefialados, los alumnos se

agruparian en equipos, de un miximo de 5 alumnos cada uno. No

hay obstéiculo en asignar mds de un tema a un mismo equipo, pro-

curando que los varios temas asignados a un solo equipo tengan
la mayor correlacidn,
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III ~ ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE :

l - Leer, en 1os textos 1nd1c1dos, los capltulos 0 par—'ir i
B tes relatlvos a la cliusula de exclusién.

2.— Leer la jurisprudencia correspondiente y localizar,

15vcualquier otra, de interés, que se refiera al tema. - o i
3.~ Revisar con detenimiento los articulos pertinentés,v
,y‘ubicdrlos en el texto de la ley, ‘
4, Leer ias cléusulas de exclusidn en los contrétos co-
i‘fﬁii f © lectivos que se obtengan. . .
: : , 5.

&}~tronales, patronos y abogados, para, recabar su criterio favo~

1

Entablar conversa01ones con llderes sindicales, paé -

iflyrable o) desfavorable a la clausula de exclu51on‘(espec1almen-i’"J
A ,;ftéfakbase de 1a'experiencié concfeta en cuanto.a su faplicéfvj“
“7:fc16n) , | | A o o

V kf‘ 6 - Anotar separadamente las deflnlclones, preclslones,

':crlterlos, oplnlones y observa01ones referentes a los obaet1~vjf‘*"

““*vos del aprendlzage, ¥ enjuiciarlos criticamente. e

7 - Informar en clase, en el orden adecuado, 1os resultau o

' "“f'dos del trabaao de cada equipoy oboervaclones 1nd1v:duales So-
-  bre los informes; 1ntercamb;o de éstos entre los dlferentes,er  }”"§N
,,quipos;

de
© 8,~ Los objetivos especiales se refieren a temas/profun~

'_dlzaclon individual, ¥y aquellos alumnos que deseen llevar a

,cabo un estudlo exhaustlvo que les sea beneficioso para su-cul—‘,g~_ﬂ

tura aurldlca, seguirén a este respecto las indicaciones espe- ’.‘V”'

cificas del nrofesor (b1b11ovraf1a, problcmas, etc. ),

IV.~ FIJACION DE CONOCIMIENTOS O SINTESIS DEL APRENDIZAJE:

Aqui se tendrdn en cuenta las conclusiones que se deriven

de ‘los informes presentados por los varios equipos. Con todos

.. A A A 3




- los informes se debe redactar un documento final o esbudio
. sobre la cldusula de exclusidn (sintesis que hard un equipo

Al

- especial formado por un representante de cada equipo parti- .
; T

“cular), que seré el resultado general del trabajo y del a-
o prendizaje.
. V.- EVALUACION:

" Corresponde al profesor establecer las formas de evalua-
J57>jci6n ¥y control,‘Puede 1levar una ficha para'cada equipo, a.
“;ffih de controlar el desarrollo progresivo del trabajo; pue;t”i:f :
“\jjjdejhach pruebas preliminares para sondear el grad0‘de.apren+‘;j
‘dizaje a medida que se desarrolle el estudio, etec. Para;lak.,i _

- evaluacién final recurrird a ejercicios, como el de la re~

. dac¢i§n por los éluhnos, de una cliusula de ékélﬁsién;'ﬁl  *
wcritiéa‘de una élédsula de un contrato, o de ﬁﬁakcléusula_'v; §~:f.
:_ﬁ:opuesta.pbr el profesor con talkoﬁjétb; o] preguhtas como -

1a siguiente: "&Esté’Ud; dé acuerdo 0 no con la,cléusuia de.v
,>éxélusién como institubo juridico sindical?‘Rézone su‘ré34 ‘  ;H
' ?uestau, En‘gengral,‘las pruebas de evaluacién; que Se?én‘ii?
,fﬁodaé de carécter,individual,‘tratarén de determinar el'gfa7i'?

- do de aprendizaje, conforme a los objetivos de la unidad.

VI.~ DOGUMENTACION Y BIBLIOGRATIA:

‘a) Articulos 395, 358, 133, 47, 185, 208, 244, 255, 264,
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”7.291, 505, 541 de la Ley Pederal del Trabaao v1gente (158) }
Artlculos 49, 254 235, 236, de la Ley Federal del Trabajo

= anterlor (de 1931). Articulos #4o0., 0., 123 (fraccmon wWi) o

- de la Constitucidn, o : o
- Tratado de Versalies,'articﬁlo 427, "Convenio No. 87 ﬁeé
1948, de la 0. I. T. |

: 'b) Trueba Urbina, Alberto; Trueba Barrera, Jorge: Nue-

va Ley Federal del Trabajo.

——

De la Cueva, Mario: Derecho Mexicano del Trabajo. To- '

mo II,

"" “Cavazos'Flores, Baltasar: Mater et Magistra'x la e~

yducién del Derecho del Trabajo.

"ijaVazos'Flores, Baltasar; Brefia Garduflo, Francisco: -

dadg

” Cabanellas, Guillermo: Derecho Sindical ¥ Corporativd. o

‘{V:ﬁ(158) Para el lector interesado en el nroblema ¢undamental def

la cléusula de exclusidn, reproducmmos los articulos bé=-
~sicos de la uej Tederal hey1cana del T rabaao-- : ~

, Artlculo 395.~ En el conbrato colectlvo podra estableoer—'
se que el patron admitird exclusivamente como trabaaa&ores a
quienes sean miembros del sindicato contratante. Esta clausu-
“lavy cualesaulera otras que establezcan pr1v1le01os en su fa-
vor no podrdn aplicarse en perjuicio de los trabajwdores que
no;fornen parte del sindicato y gue ya presten sus servicios
en la empresa o estableciniento con anterlorldad a la fecha

. en que el sindicato solicite la celebracidn o la revisidn del .l
contrato colectlvo y la inclusién en é1l de la clausula de ex— -

clusibn.
Podra tamblen establecerse que el patrén separard del
trabajo a los miembros que renuncien o sean expulsados del

"31nd10ato contratante,

‘Articulo 358.~ A nadie se puede oblwgar a formar narte

~de wn sindicato o a no formar parte de &1,

' Cualguier e5uloulac10n que establezca multa convencional
en caso de separaclon del sindicato o que desvirtie de algin
nodo la disposicidn contenlda en el parrafo anterior, se ten-
.dréd por no yuestda ; ‘

Nueva Ley Federal del Trabajo Comentada y Goncor—




‘fesores ilustrados pucden superar con creces, ante Llos proble-
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c) Sentenclas de 1a Suprema Corte de’ Justicia de héxmco.
Egecutorlas de 2 de septlcmbre de 1937; de 15 de Ju~ e
“nio de 1938; de 28 de julio de 19%8; de 4 de meyo de
- 1939; de 6 de sepbiembre de 1940; de 21 de enero déi
41%@;de29deemmodelww,eﬁh ‘ '4}

d) Conbratos Colectivoévde sindicatos mexicanos: del Sin— L

~ca Mexicana; del Sindicato Mexicano de Electricistas,
’ etc.

~Podemos insisbtir en algunas‘precisiones, respecto-de la

 1forma de aprendizaje que refleja esta unldad La simple lectu~  f‘if
f; ra de los obaetlvos demuestra que 1a institucibn se estudla _1:»
en el»marco de sus relaciones con otiros aSpLCtOS del Derecho e
V«Vdeixmrabajo, lo cusl da oporbtunidad pars insistir, pgraﬁréi_“;} ::;
: térar aspéctos fuhdamentales del mismo, o para anticibar'te—; |
 '§ mas o problemas que se anallzaran posterlormente en el curso.‘”"7
;'Ademaa los obaetlvos especmales (no obllgatorlos) hacen p031—>
‘7%u‘;ble que los alumos que tengan 1nteres y dedicacibn, hagan es-  ;:'
 'w§‘tud1os nas profundos e 1ncrementen su bagage como futuros in~ e

';ﬂvestlgadores del Derecho.~

Las act1v1dades de aprendlzage son multlples y varladas,

' 11egando hasta breves entrevistas con trabaaadores, patronos,.'

&

'"f.flideres y abogados, éobre‘los problemas précticos deyld cléuéfff »:
v“;;}sula de exclu51on. Estas entrevistas deben ser orlentadas por” ff;;

"'el profesor, para- que sean fitiles.

Recalcamos el esquematismo que hemnos prefer do emplear

‘en la concepcidn y en la redaccidn de esta unidad, para cone

- finarla al limite de constitulr una muestra, que muchos pro-

13

dicato de Trabajadores Ferrocarrileros de la RepQbli~
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' mas especificos que promueve la distribucién de wn programa
= defnerécho delVTfabajo estructurado a!base de unidades;_

Es ObVlO que la enseflanza y el aprendlzage en la forma.
”fsugerlda por esta unidad relativa a la clhusula de ewclusmon,
;fdlfleren mucho de la clase expositiva, rutlnarla, inerte e in-

’}fffecunda- es- la diferencia enorme que va de la pedagogla trad1—~;
4<clonal a la vedagogla activay del ensefiar al anrcnder' de la

- clase exp081tlva del maestro, al Lrabago actlvo del alumno.




Oapltulo Quinto
Lg‘LOS DLEMENTOS SUBJETIVOu DE LA RELACION PEDAGOGICA

Y LA NUEVA.IHEODOLOGIA

"Hay, por forLuna, en nuestras uni-
versmdades, aubénticos maestros. Son !
pocos, pero son, Ellos sienten inten-
- samente su-apostolado .

- Roberto Mac-Lean y Estends.

No puede olvidarse que estudiar nés
y mejor es también una reivindicacidn
del estudiante que el movimiento dpbe
satisfacer .
BErnesto Giudici,

a~aprend1zaae, en el acto eduoatlvo, cono sugetou de esa re4

‘ ; 1aclon pedagoglca. Cuando en ‘ésta se pretenden 1ntroduclr nue—”‘“’

f‘fvas técnlcas de aprendlzaae, con el fin 1nmed1ato 0 a largo

ﬁAlumnos y“maestros se vinculan en el proceso de enseﬁan—~V'

._‘termlno, de uustltulr 1as préctlcas metbddicas de la V1eaa es—,,,':'

cuela 4. €8 aconseaable ponderar, entre muchos otros factores,
las c1rcunstanc1as personales en que se encuentran los‘protau'v
f'igonlgtas &e 1a relacidn pedagovlca. o

En una época, se hizo mucho enfasxs en las condlcloneq‘
ffdé‘aptitud_subjetiva del maestro, en su vocacionlpedagogica
"como educador. Se creyd que sblo debia éerlo qﬁien estuviera

poseido del eros oedapépico: el maestro hato, el apdstol, Pe- -

ro sin desconocer la importancia de las condlclones subaetlvaS‘

 v 'del educador, la pedagoyla activa ha puesto un énfa51s mayor

en el nétodo de anrendlzage, a fin de auegurar para dste una

tecrlca obgeb:va9 antes que hacerlo descansar en 1as cuallda- 
’:~des subgetxvas del maestro. Ya expresaba Cou91not su preocupa—
cibn en el sentido de que "al preparar un 1pstrumento de tra~ ”

bajo que pudiera ponerse en manos de todos los niflos era ne-
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. cesarlo que su control fuese p081ble 1gualmente para todos
‘7rlos educadores, sean ouales fueren sus cualidades personales.
¥ sin que fuera necesario exigirles cualidades excepcionales",
anadlendo que "para el porvenlr un buen método pedagoglco ne-
j,c931tara cada vez menos que se tenga en cuenta la personad
11dad del pedagogo" (159).

' Si bien el educador no preclsa caracteristicas de tipo -
carismat;co, es indudable que su misidn de guia, de orlenta&or
 ‘ael alﬁmnb, le imponen una éSpecial dedicacién a la ensaﬁania,

 ﬁna cabacidad de comnfénsién frente a las situaciones subjelbi~

vas -del estudlante y frente a las 31tua01ones obgetlvas del

'f‘medlo, un conocimiento de la asxgnatura que le permita cumpllr'*»"

ﬁcon eflcacla aquella misibén orientadora, y el dominio. de ‘las’.
‘  {tecn1cas o medios dldéotlcos En suna, como lo expresa Fran~ ;f

‘ 01sco Larroyo "un buen maestro necesmta, para serlo, dos con-‘* 

'dlclones esenclales- 1la. saber, lo mejor posible, lo que ha def-w‘
'”:ensenar, y 2&. saber ensenarlo" (160), |
| “Por ello, la enseflanza unlverglﬁarla, en cualqulera de
:;iOS campos del saber superior, no-es la ocasidn para ganar‘

prestlglo intelectual y social, a base del cargo formalmente B

i asignado, ni para ganarlo como catedratlco erudito o de orato—zl“'

frla[teatral; no es simple oportunidad para un ingreso econdmi-~ ...

1o} adicional o fmico; ni es, finalmente, refugio para los me-
~diocres. o para los fracasados en otras act1v1dades(l6l) Sln'

-embargo, la mayor parte de las Facultades un1versxtar1as no les

(159) un Nuevo 1étodo de Trabajo Tibee por Grunos , pégs.'8—9.

(160) La Ciencia de la Bducacidn, pig. 148, Editorial Borrﬁa,
&, edicidbh . Mexico, 1969,

(161) "Nutrlao es --—averglienza T'eCon0cerLo—— (dice Roberbto Macw
Lean y Estends) la 1egloq de profesores mediocres en l&
universidades de América Tatinav, La Crisis Universitaria
en Hisvano-América, pig. 52.




‘ ex1gen versaclon pedagoglca a quienes d951gnan como profeso-

' res, y ‘ese mal se encuentra muy extendido en la Pacultad de

Derecho. Mostrando preocupa01on por reducirlo, la III Confe~-

g rencia de Facultades juridicas recomendd "requerlr de todo as—,‘

'~;p1rante a 1a docencia y a la 1nvestlga01on, callflcadas cuall—

dades bhumanas, morales e intelectuales", y "proporcionar a'

docentes y a candidatos a la docencia, los medios de capacita-

cidn pedagbdgica que sean apropiados".,

Dn un elevadlulmo porcentaje, la- carrera del profcsor de

B Derecho representa una dédicacidn subalterna, para el func10~'
‘” fnar1o o para el profesional de la abogacia. Los profesores de
 ‘med1o tlempo, cuando ‘mucho; o de un ter01o de tlemno, ocupan ‘

‘la gran mayorla de las catedras de Derecho, empenéndose més en
ﬁ*ﬂfatender a 1a cllentela que les remuncra con meaores honorarmos,

;Vo en serV1r al Dstado que les raga mayor o meaor sueldo. Su fﬁ'
actividad docente, pasados los entu51aumos 1nlclales ¥y exper1~
:mentada 1a posesmon de los beneficios. anegos a la catedra, -ge .
Fff‘torna rutlnarla, engorrosa, obllgada y mecénica, Llegado el mo— ,:‘%
f1 mento de perspectivas econdmicas o profe51onaleu més proflcuas,
‘fno es d1f1c11 sino muy fhoil solicitar una llcen01a 0 extender

o la renunc1a..

Una de las prlnclpales causas .de esta 81tuaclon del pro-

‘fesor de un tercio de. tmempo 1ntelectual (y hasta menos), de

é‘a

ﬁun terclo de tiempo pedagoglco v de un tercio de tlempo moral,.

es la bada o ridicula renuneracidn que el presupuesto univer-

81tarlo (como parte del presuvuesto estabval) le tiene a81gna~

,dafa la chtedra, Gomo si ésta existiera para asegurarle una

“prima a la mediocridad de todo orden. "Qué puede hacerse hoy

--5e preguntaba Arnold J. Toynbee-- para elevar la situacibn. -
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¥ el nivel de la profesibdn docente en el mundo occidental?ﬁ.
Y daba una respuesta de soslayo: "Quizd estérhaciehdé Rﬁsia
"otro servicio indeliberado a Occidente produciendo en los ob-
servadores occidehtales la impresién de que trata a sus.pro~
fesores como nobles" (162). Esta exigua remuneracién, baga o
del maestro,
rldlcula, muchas veces lesiva al decoro profesional/ impide
la carrera docente en muchas personas de gran calificacién
oientifica, que durante no pocos afios sintieron la nostalgia = i

de no haberse dedicado a la cdtedra universitaria, o la frus- -

: tbabién‘intelectual de haberla renunciado para evadir un des-
 ﬁiné devmedianias y de estrecheces econbmicas. .

‘ ;'Entre las conclusioneS‘obtenidas del cotejo practicado

[pér la IV Confexrencia de Facultades de Derecho (Hohtevided; _
“v  1965), con respecto a los Informes presentados por'éstas;’sel;"'

o encuenbra la de gque "“en la mayorla de las Facultades 1n£orman-'

”;tes la remunerac1on de los docentes es’ reduclda, lo que no les‘

"”,permlﬁe lmberarse de otras obllvac1ones para dedlcarse‘plenav

‘  mente a la ensefanza", Amerga y dolorosa realidad pedagoglca,

e porque ella rqrantlza la permanencia de tantas aberracmones en  :j;3ﬁ

la ensefianza durldlca.¢Como puede ponerse en ejecucidn una dl—

fdactlca activa y sunerada, 51 no existe la p051bllldad de remu-

'nerar adecuadamente a los profesores de dedicacidn unlver51ta~

ria exclusiva? ¢Cuéndo podrén los actuales autodidactas o em-~

 piricos que ejercen la docencia juridica, estudiar detenidamen-
te 1a moderna pedagogia, si muchas veces carecen de tiempo y

derénimo para cumplir el déber elemental de dictar las clases
i (162) La Fducacibén en la Perspectiva de- Hlstorla, pég. 980
’ Toynbee €5 el aulor del capitulo . flnEYTI ¢sta obra de-
Edward D, Myers. Fondo de Cultura Econodmica, Méxxco,
1966, .
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tradlclonales9 ¢Y para qué van a estudlarla, si no se ofrecen

las condiciones para practicarla?

Ta Declaracidén de Principnios y Recomendaciones de las Fa-

cultades de Derecho latinoamericanas, aprobada en la I Confg—
| rencia de éstas (México, 1959) propuso Que el nombramientq
‘del personal docente bajo el régimen de dedicacién totalyy ae
‘tiempo completo,'sélo_se considera recomendable en los. casos
/én»que la actividad comprenda, principal o exclusivamente, la
‘ianstigacién cientifica., Fn los demhs casos debe encusdrarse
VlaAfuﬁcién'docente en el régimen de dedicacidn parbial,'de'fal"

- modo que haga conciliable la ensefianza con un contacto regular

L del profésor con el medio y la actividad profesional® (puntd 6); ?'¥‘

Es evidente, por las consideraciones ya formuladas, que

e no podemoq mostrarnos de acuerdo con la anterlor recomendaclon,f

sobre todo en su (ltima parte, pues entendemos gue los camlnoo

‘“~ de una rectlflcaclon de las formas dldac 1cas actualmente en

.uso, estdn cerrados por la prollfera01on del profesor de dedl—

"cacion parcial, Ta casi tobalidad de los profesores de Derecho,]

lo son a medias, ya en el tiempo, ya en los demds aspectos de :

la ensenanza. Nlnguna reforma eficaz de las Facultades aurldlu«“

© cas puede llevarse a cabo en tal situacidn del profesorado, y
 una de las condiciones minimas de la implantacién de nétodos

:ﬁedagégicos activos, en escala aceptable, reside en una mayq~:
ria de'profesores de dedicacién exclusiva en la docencia yf§p ,ff-

B 18 investigacién (165) °

(165) Excede el campo de estbas COHSldQI&ClOHOS el aspecto-del
sistema de nombran1ento del personal docente, porgue
solo examinamos aqui las 51tuacloncs relativas al ejer—
cicio de la cétedra, rero sin duda que ese sistema de
reclutamiento influye, de un modo positivo o nogativo,
en los niveles académicos de la docencia,




o ' .188-

Cdincidimos, pues, con Patricio H. Randlé,;"porque sin,:
:rpor lo menos, un nucleo fuerte y representatlvo de profesores
“full time", no existe la menor posibilidad de modificar la
?'estructura que de hecho tiene la universidad" (164). B
| fampoco somos partidarios de la tesis que postulé; como
eXcelencia en el maestro de Derecho, su condicidn de profeé;"
’soréabogado. Es muy necesario, e indispensable, que el profe~‘k
sor de Derecho haya tenido una‘adecuada experienbia profesio-v‘
hal; pero no es recomendable que sea abogado y profesor al misle:
1o tiempo, o funcionario y profesor a la ves, ai menos en u-
\ftha mayoria de los docentes, cosa que ocurre en la realidad ne- B
:ggtiva de hoy.fNo hay para qué repétir lo que sobre el parbi=""
'*‘éular éxpresamos en el Capitulo II. En perspectiva ideal, gb-
‘;1§’puede adeptafse»qué une. minoria deliprofesorado sea aevdedi{"
3 ;»ca¢i6n parcial,,ﬂResulta; por consigﬁienﬁe, forzoso,qqmbrar

- ‘catedrdticos de tiempo completo o de dedicacién exclusiva, con

"~ Justa remuneracidén y garantias, que estén dedicados integramen— -

—te a la'dOCencia o ala investigacién y que sean auténticos

“'Qy conutantes mentores de sus alumnos® (165) Tal criterio lo

*fhacemos nuestro plenamente, con base en experlencla docente b

en experlenc1a profe51onal (1a 1ltina por e593010 de veinte

‘ anos); en la Republlca de Panama.

“Hacia la vertlente del alumnado, tamblen se dan en 1a
”:ffealidad importantes circunstancias objeﬁivas'yvspbjet;vas?;,”i
 ';que conspiran mancomunadamente contra las posibilidadesvdé ef‘v;'

. jecucidn de los métodos activos.

(164 ) (Hacia una Nueva Universidad?, plg.

(165) Ponencia del profesor Abddn R. Val&es, de la Universi-
dad de Afequlna, dirigida a la III Conferencia de Fa-
.~ 7 cultades Jurldlcaa, Memoria reupect;va, pig. 226,
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que ' S
~Una de ellas es --ya lo sabemos-~ la/crea la’ llamada ple-

tora estudlantll 0 exploalon demografica un1versxtar1a. "Esnr'
te fenomeno que es tipico del siglo XX --explica Anbonio M,
~’Grompone—~ merece una abencidn especial porque constituye ol
hecho esencial a considerarse en todo planteamlento tanto Qe
» act1v1dad docente, como de organizacidn universitaria, Los e-
Vxlementos materlales y espirituales se subordinan a la presidn
arde’esta masa juvenil que exige espacio en el'sentido real del
‘término, al mismo tiemvo que requiere la étencién'e impone sus
_mddalida&es y sus aspiraciones. Lsta afluencia de estudiantes
‘se.podré decir que tiene tanta imvortancia en la orientacitn
‘,fﬂdel sistema de ensefianza como el progreso cientifico en la’ conw"i
 '£ecc1on del plan de estudios ¥ en los programas de trabaao"(lGG)
» - Hemos v1suo como, en Arwentlna y Uruguay, los cursos gu~,
8 rmdlcos llevados con metodos activos, tienen limitado el nume—¢‘
To. de estudlantes a velntlclnco o treinta, por gruno. Ta pre-, ‘
o gunta que surge degando el énlmo conturbado Dor la 1mo051b111~

.‘dad de ofrecer una respuesta positiva, es~1a 51gu1ente' LQuévf

"Nsa hard con las legiones de alumnos-masa? De necho, estan con-

'denaaas al cabastroflco resultado que Juan Carlos Luqulslntetlza
'%g%a breve frase, cultural y pedawoglcamente Lréglca- "la uni~
' versmdad de masas ha traldo, como consecuencia, que hoy se Vi~
‘va, en muchas Facultades, la. farsa de la enuenanza" (167)
“Tactor: ccncurrente con el del nlmero, es el del bajo. nl—
 §31 de conocimientos gue trae el estudiante desde la escuela
'nsécundaria, porque la universidad no puede'alcanzar el obje~

tivo aubéntico de la ensefianza superior con un material humano

{166y Ta universidad actual y el sistema de enseflanza, pag. %8,
Tn Temas de Pedagozia UniveTsitaria (Cuarta serie, 1962).

(167) Ambito juridice de Ja universidad y bases para una fubu-
ra ley universitaria, DAG. 1i0. En Temas de Pedagomia U=
niversitaria (sexta Serle, 1967,
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“intelectual 'y culturalmente descallflcado. Clrcunscrlblendo-
k;nos a las Escuelas de Pedagogia (Dor ser las que preparan a
llos maestros y dan capaqlta01on pedagbgica), la norma gene-
ral es el egresado mediocre, el profesor deficiente, que tam-
'biéh mediocre y deficientemente prepari & ios,maestros’o edu~
cadores de la primaria., Se alcanza, entonces, ese circulo vi-
cioso actual, de estudiantes secundarios que llegan mal prepa-
~.rados a la universidad; la que gradda deficientes profesores,

~'que no pueden hacer. maestros primarios.idbéneos, sin que nadie

vislumbre por dénde puede comenzar la pedagogia rectificadora:

- por la uhi%eréidad, por la secundaria o por la primaria, Cier—;'
ZQtamente dificil es que, en la prictica, la;réctificaciéh'ée‘iQ e
nicie en todos los niveles. |
No puede pasarse por alto, . en fin, el aspecto de la me-’
 du1a.et1ca, de la savla‘moral5 que recorre el cuerpo del estu4 7:
Qiantaao en América‘Latina.‘Las'capas medias de la 96ciedad su-
'uminiétran, en un gran porceﬁtaje, los cuadros'de alumnos‘unif_'
1; ver31tarlos ya penetrados por el arr1v1smo, por la heteroge-
;fneldad de clase v por la falta de conciencia iﬁeclégica dé la®
 11amada clase media, azotada por su propia quiebra ecQﬁémica.
” y'moral.-Las profesiones liberales y el empleo plblico vienen;’
& ser las metas ideales y exclusivas del universitario medio,fv"‘

. a través de la adquisicibén del tibulo, que se procura obtener

siguiendo los dictados de una ley de economia:intelectual v mo— l

ral, porque el minimo esfuerszo y hasta el fraude son los re-
~ cursos "legitimos" para apropiarse de esa patente profesional,
tan desacreditada ya plblicamente, como anhelada tan fariséi-

camente": (168),

(168) En “uropa también, la toma de la universidad por 1a cla~~f
' se media, “eneniga del estudio silencioso Y Qtil", habia
oorrompldo el clauutro universitario, segin P. Cai

amandrei. | -
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En resumen cerfero y elocuente, Roberto Mac-Lean ¥y Estenog

traza el destino etlco del unmversmtarlo latlnoamerlcano

"Mientras el estudiante, en el transcurso de sus afios uni-
versitarios, va superando las dificultades de su capacitacidn,
entre maestros indoctos o pedantes, bibliotecas desnutridas y la-

boratorios escudlidos, una conviceién dura, lacerante y cruel,

~ va atenaceando, cada vez con mis fuerza, su espiritu; va calando,

cada vez mas hondo, en su propia vida. Es la conviccidén sobre la

inutilidad de sus esfuerzos personales, sobre la invalidez de sus:

‘méritos propios, sobre la ineficacia del diploma o del titulo piO— o
. fesional, espaldarazo académico que obtendré al final de sus es-.
' 'tud1os. Esfuerzos, néritos - y dlplomas valen poco. Hejor dlcho, no-
;vgivalen nada ante la v1da. Se da cuenta el estudlante, en duro des—yiii“:
r‘calabpp etlco,‘que lo Gnico valedero para consegulr algo se re~
'  7sue1vélen‘una disyuntiva poco edificante: o ser el acllito sumiso
-3 1ncondlclonal de algun Jerarca de la unlver51daa que pueda abrlr-"rhwb
Af;lc las puertas de. alruna chtedra auxiliar o de alguna plltrafa bu~ |
'rocratlca- o[coblaarse bajo el ala de algln ave de raplna de la
 :po11t1ca criolla para medrar en cualqulera de los recovecos del.

‘presupuesto fiscal, Prenderse de cualquiera de 1as pos1b¢lldades

"k'fde esta dlsyuntlva inmoral es lograr ya un objetivo, Pero ni 51~‘f

_qulera eso es fAcil. No son frutos que estén al alcance de la ma-

”no que qulera tomarlos. No todos los que desean, lo consxguen"(169)

Pero no menos clerto es que hay minorias de nrofesorev vy -de

eshudlantes, en nuesﬁ;as Facultades de Derecho ("11 lnmens¢s mi--

o :norlas", si parodlamos al poeta Juan Ramdn Jlmenez), para qulenes

]a func1on univergitaria se mlde autentlcamente por 1a Ciencia y

- la Cultura; quienes per encima de la me diat1&ac1on y del facilis-

mo acadénico imperantes, hacen cumplir a la universidad, aungue

(169) La Orisis Universitaris_en Hispano-América, pdg. 76.




 1a renuncia a la alta misién del educador. $6lo falta_queilas
",autoridadeé respectivas le brinden su apoyo decisivo a esta

 perspectiva de renovacidn.
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en parva cuantia, la misidn social de un alto magisterio de

~orientacidnes y superaciones, frente a los ingentes, innume- .

rablés ¥y sravosos problemas que nos agobian, del Rio Bravo al

‘Estrecho de liagallanes. Alli vemos la posibilidad subjgtivé

~de pdner en practica, en escala reducida inicial, pero hones—
ta yiférreamente, los mébodos de la pedagogia moderna en la.
"enseﬁanza juridica; No porque sea moderna, sino porque es in-

. comparablemente superior a la de vieja estirpe.

No creemos en la universidad elitista; creemos en la uni--

‘versidad popular, abierta a todos, en la que se desarrolle y -

prevalezca finalmente esa posibilidad, germinal hoy, ¥ maﬁanafir‘x

~ esplendorosa, porque umos cuantos trabajaron en los claustros
“universitarios, ardorosamente convencidos de que "mis se obtie- - .
"'ne con el ejemplo que con el precepto”, como queria Séneca, u~ .

no- de los remotos antecesores de esa pedagogia activa,

Lejos estamos, en verdad, de una revolucidn pedagdgica

en la universidad y en la Pacultad de Derecho. No obstante, hay .-

en todos los &mbitos universitarios estudiantes y profesores,
aunque no formen mayoria, capaces y deseosos de llevar adelan- -
" te la superacibén metodoldgica de la ensefianza superior, porqwe

“no se han dejado ganar por la rutina, pdr ia mediocridad y'por'f
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CONC L us I ONES:

— o e o g™ s

1l.- Ia unlver31dad estatal de Anérica Latlna, casi el fi~
‘nico y'princinal tipo de universidad en la regibn, atraviesa,

desde hace decadas, por una crisis general, producto y refle—
jo. de una SOC1edad crltlca también en todas sus estructuras &
émbltos.bPor ello, la un1vers1dad sufre pre31ones exbernas y
‘tensiones internas de gran calado, de necesaria ponderacidn

cuando se trata de enfocar la superacifn de esa crisis.:

2.~ Uno de 1os aspectos 1moortantes que atraen el anhelo‘

7ﬁreformlsta unlver81tarlo es el relacionado con la oolu01on de'»’":

 “< ’105 problemas pedagdgicos, debido a 1a superv1ven01a 1nju tlfl;tikir o

~“cada de formas trad1c1onales de engenanza. A oste respecto, la

'Ilacultad de Derecho se presenta como Area en que se ha perne—
thuado ¥y agudlzado la 1neflcac1a pedagOﬁlca de la actlv1dad un1~

’ver31tar1a.

Hem Los propdsitos rectlflcaéores de la ensevanza 3ur1d1~' -f

ca. pueden centrarae 1nmedlatamente en la: metodolopla de esta.,'

"Con tal fln, serd 1ndlspen°able sustituir 1as formas de la pe~

nf'.dagogla tradicionalista, 1nfecunda, estéril, por los metodos de

s la pcdagogla uctlva que se adeclen al aprendizaje del Derecho. 1
Entre ellos, seflalamos la clase magistral en los aflos superlores'
de la Faculbtad; el mébodo de casos; el de trabajo en equlpos~;

: v‘los—pre-semlnarlos ¥y seminarios superados; el estudlo»dlrlgldo

.y la tubtoria académica, a mis del empleo de las llamadaq téenic b

',cau auxlllares Sin perjuicio del aprovechamiento de otros metof
dos o aSpectos moLodlcos nenos extendidos que prueben su efica~

. cia docente; y sin’ perjuicio de utilizar smmultaneamente varias




194~

‘rtecnlcas parclales de los. metodoa que hemos men01onado. Del
'fmlsmo modo, deben sugblbulrse las formas actuales de evalua~,
" cibn, por medidas cdnsonas con los métodos activos.

4,~ Consideracién muy espedial debe-darse a la estpucﬂﬁra—
~cibn de nuevos programas para las asignaturas juridicas, Qué
conjuren los vicios de los programas anacrdédnicos todavia eﬁ u-
-so,'mediante unidades de trabajo y estudio, las cuales permi-
‘.tan profundizar en los aspectos fundémentales de la materia;‘
Vfijar sus principios bAsicos y revisar panordmicamente su con-
““tenido esencial, |

Ha= El elemento humano de la relacidn educafiva, estudianév* ”
ftes y profesores, debe ofrecer condiciones subaetlvas proplclas
o para llevar a la realldad las formas del aprendlzage aurldlco  '

, fact1vo. Un profesorado eficiente, en la teoria y en la préctlca

- ‘juridicas, de dedlca01on universitaria ex clusmva- y un estudlan~-’

',,jtado'que,comprenda ¥y praothue la responsabilidad social delvu—
g ‘ o , : S
- niversitario latinoamericano (no sélo la politica), son los gi~
puestos personales de la nueva metodologia._ ,

6,~ Siendo imposible, en lo 1nmed1ato, una. traanorma61on A
ktotal de la universidad .y de la Facultad de Derecho, debe asp1~

rarse.a que, de manera imposbtergable, se organice voluntaria y

' "of1c1a1mente, por grupos minoritarios del profesorado ¥ del es-

tudlantado, el experimento del aprendlzaac actlvo del Derecho,

en coexistencia con los metodos y formas tradlclonales, para

‘que la superlorldad de la nedar001a moderna se demuestre de ma—_7 S

~nera indiscutible, y se vayan desterrando, aunque fuese lenta—" &)

mente, las formas didActicas anguilosadas.
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