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INTRODUCCION

Este investigreién se generé ¢ vertir de lv inguietud -
por conocer en qué consiste 1# formrecidn profesionrl co-
mo vroceso educativo y concretamente, bejo oué criterios
se c¢rean y orienten los "curricule" profesionales en la
Universidrd Nacional Autdédnoma de México.

Dedo el crecimiento del sector profesionsgl y de su demmn
da en diversss rames de ls estructure econémico-social,
la actividad vrofesionsl se presenta como une necesided
implicita de esta estructura, rbarcendo el desempefio de
funcioneg de toma de decisidén, plenescibn, surervisidn,
¢oordinecién, servicios diversos {(médicos y esistercia——
les, de orientacibn, educrtivos, jurfdicos, etc.), inves
tigecidén, docencie, y otros, en instituciones y empresss
tento piblices como privadas. -
En virtud de lo anterior y de slgunos ctros frctores so=-
¢iples, la demsnds de educscidn en este nivel he crecido
ya que el asisteme educetivo funge como legitimsdor de la
préctice orofesional en tanto que certifics l& posesibn
de conocimientos y hebilidrdes rars el desemperio de de—
terminedns funciones segin el tipo de profe.idn que se
trate.

Dado que une de lis metes de le Universided Necionel Au-
ténome de Wéxico es 1z formecidén de wrofesionistes dti-—
les 2 le socieded, results imvwortente enelizar cémo se -
lleve ¢ cebo estr funcién, hrstr qué punto se hen defini
do los distint~s niveles de profesionslizecién y cémo se
correlacionan estos niveles con les frers de conocimien-

to y con los mecenismos de incorporecién y renovecidn de
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contenidos en una institucidn como ésta que, ermér de =b

sorber une buena perte de la deméndr educrtive en diver

sas freas de este nivel, se ha constituidoc como prototi-
po de formecidn vrofesionel en el peis.

Dentro de este contexto encontramos que!

1. Le creacién de carrerss profesionales, dede bsjo un
merco general de elementos considerrdos neceserios pa
ro ls formecién de profesionietas, no responde priori
tsriemente a cuestiones de carécter pedagdgico, sino
a necesidedes de cepaciter personel calificrdo pars
el desempefio de funciones en el mercesdo laborel e in-—
clusive, necesidades de "status", que 8 su vez, son
producto de le divisidén socisl del trebejo del siste-—
ma econdmico-~social.

2. El contenido de los planes de estudio, no se refiere
unicemente 8 la formacién en aspectos propios del -
ejercicio profesional.

A rafz de esto, gse decidié llevsr a csbo un estudio de -
tipo bibliogréfico y documentrl gque abercere un perfodo
an el cusl se encontrera un movimiento de reforma y cres
cién de planes de estudio de nivel licencieture en dis--
tintas frees o dipciplinas, que permitiera llever a cabo
un anélisis acerce de los elementos que determinen la ——
formecidén profesional como préctics educetive en la Uni-
versided, dmdo lo cusl, se eligié le époce comprendide

entre 1961 y 1970.

Sobre este bose, se plantesn los siguientes objetivos:

1, Analizar 1n funcidén de la UNAM en le tarem de formsr

profesionistes cnlificados sue sean Gtiles & le so--



cledad.

Analizar algunos de los ssrectos £ pertir de los cue

les se orgenizé la formecidn profesionsl en ls UNAM

durante el periocdo 1361-1970.

2.1 Detectser los criterios estrblecidos pere definir
el frea de conocimiento y modrlidedes de forma—-
cién profesional vara les carre:cs de nivel licen
ciatura.

2.2 Observar como se siguen estos criterios en losa

plenes de estudio.

Pare acceder @ este campo de c¢onocimiento se consider$

que el estudio de la formacidn profesional debe girar

con base en dos ejes princinales:

Los objetivos manifiestos de c¢ce2da profesidn, esto es,
las funciones sociales y/o econémices que se presenten
como propias de ceda profesidén desde el sistema econb-
mico-aocial ¥y su camno de conocimiento, los cueles de
alguna menera determinen las cerecterf{sticas del "cu=-
rriculum®

En lo ccedémico, se encuentren las normes ¥y disposicig
res esteblecidas pera 1lr creacidn de cprrerrs profesio
nales de nivel licenciatura en la UNAM y les ceracte--—

risticas de los plenes de estudio.

En el primer asnecto encontremos un nroceso sociel deno-

minedo profesionrlizeeidén de ls sociedad el cuzl puede =

definirse en dos sentidos:

s) Como perte de le orgonizecidn socisl, el ejercicio de

las profesiones se concibe como un modo de vida o

préctica sociel, al que Max Weber denomine y cerscte-
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riza como burocratizacidén, cuyo fundamente es el sa-
ber profesional especializado(l) constituyéndose el
sector profesional cowo grupo de poder.

Degde otro punto de vista, le profesionalizacidn im—
plica dividir y subdividir el conocimiento en drees o
disciplinas especifices en funcidn de préctices socia
le8 ¥y le insetitucionslizscién y formalizacién de la -
transmisién de écte mismo en modalidedes especificas,

concibiéndolo como exclusivo de determinedo campo pro

fesional y por consiguiente, de aguellos que 8e lo =

han apropiado a partir de un proceso de formscién, ga
rantizado por medio de tf{tulos, cédulas, certificados,

licencias, etc.

Heblar de profesionalizacién hace neceserio definir el -

términc profesidn el cusl se sncuentra vinculado a una -

gran varieded de factores que haten que se caracterice -

de dit'erentes masneras dependiendo del Ambito que

aberque.

Para efectos de este sptudio, en términos generales, una

profesién es una serie de funciones o tareas especislize

dng para cuya ejecucidén es necesario poseer un conjunto

de conocimientos y habilidades especificos que reguieren

de una etaps de sprendizaje el cual se certifica
véo de pruebas, diplomas, certificados, titulos,
Dado que l1a tormacién profesionel no es un hecho
vo aislado, inciden en ella meceanismos complejos
nados con el modo de produccién preveleciente en

entre ellos encontramoss

g tra--
ete.

educati
relacio

el pefs,

1. Cfr. TENTI, ENMILIO. Profesiones y jormg-—

cién profesional. p. 8-9
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- El1 proyecto del Estedo y le concepcidn del propio sis-—
tema econdmico-social. La funcién que tienen las pro-
fesiones para la sociedad constibtuye una de leas pautes
e partir de las cuales el Estrdo orgseniza el sisteme
de educacién superior. La UNAM, como organismo descen
trelizado del Estado, debe atender a le demande y ti—-
pos de profesionistas que le socieded le requiere por
conducto del Estado.

- Le delimitacién del cempo de roder de la profesién en
la cuasl intervienen procesos histéricos y socioceconémi
cos de "status" profesionel y de las ceracteristices
del ejercicio profesionsl y su funcidn pars la socie-
ded.

- El desarrollo cientifico y tecnolégico mundial y nacip
nal, influye en la ampliacién de les perspectivss de
las disciplinas y en la creacidén de nuevos campos de
estudio y de ejercicio profesional.

- La concepcidn de profesidn como trabejo & partir de
la cual se define en buene medida el tipo de profesio-
nists e formar.

- Les demandas de los grupos que requieren de gervicios
vrofesionales y de los sectores de le produccidén que
los démanden.

— El credencielismo o exigencie de credenciales educsti~
vas de determinado tipo y nivel en la seleccidén de per
sonal.

El hecho de que se requiere haber cubierto uns etaps de

aorendizaje previe el ejercicio de une profesidn, supone

la necesidsd de orgsnizar los estudios profesionales; es
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en este punto donde se relacionen directemente las profe

siones coh los procesos educstivos y donde entre en jue-

g0 lo que definimos como aspecto acedémico.

Por consiguiente, se hace necesaxrio entender la formp——

cién profesional come un fendmeno educetivo vinculado es

trechemente con factores de tipo econSmico, social, polf
tico y culiurel, que edquiere diversas facetes y cuyo de
sarrollc no es sigtemdtico ni homogéneo.

Son elementos formales de la forwecidn profestonsl:

- Un conjunto de conecimientos y habilidrdes que etefien
e 1z profesidn.

- Un plan de estudios o "curriculum" en donde se orgeni-
zen los conocimientos y herbilidrdes y 1t mrnera de =--—-
trensmisidn de los mismos, que eonstituye 8 su vez, un
tipo de formecién especifico para cade profesidén.

-~ Bl tipo de maestro requerido pers transmitir conoei- -
mientos y habilidedes. Esto incluye también los ple-—-
neg y progremas de formacién docente,

-~ Blementos metericles veles comot edificios, lrborsto--—

rios, mrterinlea didfecticos, etc.

Una étice de La préctica profesional que va inmersa -

dentro del tipo de formrcidén la cual es une determinen

te, entre otrog aspectos, de les modelidedes que pd==-—

gquiere le formacidn.
ElL sisteme educetivo necional y particularmente el sig

teme de educteidn superisr & nertir del cuel la forme-

cidén profesional se institucionalize y define como prp

te del sistems.

Gon brse en este mrrco concepturl, se decidid no suscri-
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birse 8 un enfogque tedrico especifico, sino revissr lo -
que al resvecto hen exwuesto distintes postures nere res
catar de elles, elementos genercfles de anflisis que se -
presentan de le siguiente manerat

Bt el vrimer cerpitulo se lleve & cebo un enflisis del
proceso de profesionalizacidn y de su evolucidn histéri-
ca pere concluir con un concepto de profesiéng 2 conti-~
nuecidn, en el segundo capitulo se explice en nué consig
te le formacibén profesionrl, sus ceracteristices forma-—
les (el "curriculum" profesionsl) y su relacién con le ~
objetivecién del conocimiento, ademés se presente una --
clesificecidn de la formacién profesion:l que gire en —-—
torno a dos vrrisbles: por el tivo de conocimientos que
implice el "currfculum" y su relecidn con le actividrd
productive; y de scuerdo sl origen del “curriculum den—--
tro de la estructurs de 1ls Universidad.

EL éercer capftulo vrersigue el estudio de les funciones
de le educacidn surerior en ls sociedrd y su relecidn
con los vprocests productives y socirles, ercontrindonoss
que en México se darn dos prototinos de educrcidn supe-~ -
rior y gue ¢ads uno de ellocs tiene objetivos rpronios y
legltimes en el s:isteme econdmico-sociel; & estos proto-
tirvos los llsmermos sistema tradicionel o liberal y sistg
ma teenoldgico o técnico ¥y estén rerresentedos ror dos
instituciones que son 18 Universidesd iFBcionel Autdénoms
de México y el Instituto Politécnico Nacionel, respecti-~
vamente.

Posteriorments, en el mismo capitulo se estudin el papel
que he jugedo 1s UNAM en e socieded a través del tiempo
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haste el psrfodo que nos interesa y dentro de este Wlti
mo, Se exponen las reformeés y modificeciones que se llg
varon a cabo.
Por ¥ltimo, en el cav{tulo cuatro, ge lleve & cebo un ——
enflisis de les reformas que se susciteron durinte 1e =-
rectorin del doctor Ignacio Chévez (1961—1956)(2) y de
las propuestas de creacidn de cerreres y planes de estu-—
dio de las licenciaturas gue surgieron en la U.N.A.M. de
1966 a 1970, verfiodo que corresvonde & la rectoris del
ingeniero Jevier Barros Sierra.
Estr investigecién mostrd en primer término, que al me——
nos durante este rerfodo no se formé un sisteme proyecti
vo de pleneacidén de la Universidad en cusnto a su estrugc
tura {cerreras, facultedes, centros de investigecidn,
etc.) y en cuanto a sus caracter{sticas académico~admi-
nistratives.
Bn otro nivel y en términos genersles, se encontré que:
~ Como comin denomincdor de los proyectos esté la ides
de profesionista liberel misme cue destrca la forma- -
cién del esviritu libre y de servicio a la socieded y
al conocimiento como un valor en si;
= No hay unas relecién unfvoce y directa entre discipli-
neg cient{ficas y profesiones, ni tampoco entre el —-
cempo de conocimientos y hebilidades de le profesién
que se refleja en sus funciones y el "currfculum'.

~ Prevulece uns identificecién de lo cient{fico con lo

2. En este perfode no se cred ninguna li-
cencisture.
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tedrice y lo metodolégico, y por consiguiente, aque-
1les carrerss relacionsdss con lo tecnolégico, lo téc
nico y lo ertf{stico inclusive, se fundrmentan y justi
ficen er. elementos de tipo credercizliste, eficdierdo —
requisitos y no en espectos nropios del ejercicio y de
le formecidn profesionsl; y

En le creascién de carrerss, no existen criterios defi-
nidos de cerdcter pedagdgivo fundementedos en uns con-—
cepcién de profesién, sino que se presentan un grupc
de normas generales que pueden ester bssades en rezo-
nes pedagdgiceas (sisteme de créditos, sisteme semes—-—
tral, nateriaes optetivas), pero en ceds caso se les in
terpreta de menere particuler, sobre todo en el caso

de las meterias optetives.

Por ltimo, resta decir, gque se detectd 1lm necesided de

revisser la estructura generel vy particuler de ls Univer-

sidad y de su organizacién acsdémico-edministrative, de

manere tal que pueda llevarse » crbo un progrrma generzl

de desarrollo &8 largo plazo pera ests irnstitucidn, que

preves en vez de corregir y que en lugrr de ser una cp-

je de resonancie del propio sistema, pueds ir a le van——

guardia de &ste, pare que efectivemente se constituyas co

mo un centro de formacidén profesional, de deserrollo de

conocimientos y de extensién culturel.



1. CONCErTO DE PROFESION

Bl concepto de profesidén, por si mismo no es unidimen—
eionel ni derinitivo, éste es un fenémeno en el cuel ey
ton involucrados une serie de procesos y elementos de -
caracter hietérico, polftico, socisl, econémico, ideoc~—
légico y epistemolégico.

Como todo fendémeno social, sus elementos ceracteristi—
cos se encuentran en unae continua evolucidén: no puede —
emitiree une definicién de éste, sin ceer en 1o obsole—
to y dogmético.

Dedo lo apuntsdo snteriormente, me intentard aproximar

el fendmeno socisl concreto "profesidn” a partir de —-—
aquellos elementos y csrscteristicas que se menifests—
ron oconstantes en la revisidén bibliogrétice llevoda e —
cabo y de una breve descripcién de laz evolucién histéri
ca que ha seguido dicho concepto, de maners gue funecio-
ne como medelo y punto de apoyo para el desarrollo y se
guimiento del proceso educativo d enominedo tormscién —

profesional, quec se tretsr& en el siguiente capitulo.

1.1 PROPESION Y PROFESIONALIZACION

Como ya se mencioné, las profesiones son fenémenos diné-
micos que se encuentran vinculaedes e una gren variedad -
de factores y procesos y pueden carscterizerse de dife~~
rente meneres dependiendo del Ampito gue se eberque.

El crecimiento del sector de profesionistes y lg diversi
ficeclén de los profesiones mismes, implicin un proceso-

denominado profesionrlizecién de ls socieded, el curl se



encuentre conformado por una serie de etspes; H. L. -

Wilenaky, en su trabajo "The Professionalization of -

Everyone" (1964), L Propone cinco etapes gue se resumen

en lo siguientes
lo. Aperiecién de un grupo ocupacional comprometido a 1lle

20.

40

var a cabo une serie de tareas circunscrites a un é&-
rea especifice de mctivided, dedicéndose & la misme

con cerficter de exclusividad. Dicho grupo puede sur
&ir de un grupo de eficionados, ¢omo une ramifice— -
cibn de un grupo profesional o de un cembio en la eg
tructura institucional de la sociedad.

Las actividedes de este grupo deben ser de carfcter

intelectual, si impliceran trebajo mamuel, éste no -
debe constituir una parte béieica ni primordisl de la
activided profesionel sino un apoyo. BEsto es de vi-
tal importencia para su legitimacién,

Ceneracién de un sistema de #eleccidn y formeeibn —-
profesional.

Creacién de uns ssociacién profesional que establez~
cae y regule la a2ctivided profesionel internamente y

en relecidén con otras profesiones cuyo cempo de acti
vidad es afin.

Consolidecidén de un apoyo legal por narte del gobier
no y/o sutoridedes educstivas, peras dejmr estableci-
dos mecenismos que regulen el acceso al gistema de -
formecidén y a su ejercicio. Esto trae una consecuen
cia muy importsnte y es que no se permitiré ejercer

ninguna activided profesicnsl & quien cerezca de la

1. ELLIOTT, PHILIF. Sociologfe de las profe-~
eiones. p. 119-120



credenecinl, titulo o cé&duls que lo seredite como tel.
5o0. Elaboracién de um cédigo formal de é&tica.
Estas etepas representen un modelo, por consiguiente, el
orden en que se han expuesto puede variar dependiendo ——
del caeso, e inclusive, elgunes pueden aparecer de menera
gimulténes. Por otra parte, el impscto de cede uns es ~
diferente dependiendo de la historia y matureleza de ce-
de profesién.
En eate sentido, no puede hablarse de un proceso de pro-
fepionalizecidn dnice y universal, sino de procesos de -
profesionalizecibén propios de ls evolucién de cede profg
aidn.
Partiendo de le orgenizecién social, les profesiones se
conciben como un modo de vida o prsctice social que con~
forman grupos de poder en 18 sociedad.
¥ax Websr, carecterize este modo de orgsnizacidén como =~
"mi'ocretizecibn" y su fundsmento es el assber profesio-~

nel especislizado. 2

la seperacién entre propiedad y control de log medios de
produecidn, la ceds vez mayor complejided de la orgenizae
cidn sociel, el avence técnico y le objetivacidén del sa-—
ber en sistemes de transmisibs, acreditrcidén y certifica

cién de conocimientos, 3 dgdos principelmente 8 reiz de

2. Cfr, WEBER, MAX. 3Xcopomis y sociedad. P.C.B.,
¥éxico, D,F., 1983.

3. De meners muy genersl, podemos considersr que
el saber objetivedo es aquel que se ha orgeni
zedo en un conjunto de normas, leyes y princi
pios pere cuys trensmisidén es necessario ejer~
cer uns accidn educative sistemdtica. Cfr. -
TENTY, EMILIO. Profesiones y formecidén profe-
gionel, Versién WMimeogrética. p. 3-~q




le Revolucitén Industriel, hen sido determinsntes en la -~
expansion del grupo de profesionsles, es decir, las pro—
fesiones come modo de¢ vids, adquieren un velor econdmico
en la sociedad y ademés se constituyen como un medio pa-—
re agegurar una posicién en la miame.4

En otro sentido, aunque muy relacionedo con lo aenterior,
la profesionalizecién se vincula a la divisidén y subdivi
8ién del conocimiento en fAreas o discipnlinas especificas
en tuncidén de précticas sociales; este proceso puede de-
nominarse especializacién de lag ocupaciones, concibien-
do c¢liertos conocimientos como exclusivos de determinedos
&grupos profesionsales, 5 ¥ por consiguiente, de Bguellos

que se lo han apropiedo & partir de un proceso de forma-—
cién creado espec{ticemente para tal efecto, y& ses me=—-—
diante reformss sl sistema educativo existente o bien, -
creando nuevos niveles y/o modaslidades educativaa.

El conocimiento que antes se transmitis a través de la -

préctice y la observecidn como tredicidn o herencia, 6

4+ 5i bien, los profesionistses no se considersn en
8f{ une clase sociel sino un sector ¢ grupo de —
le clese media. OCfr. BLLIOTT, PHILIP. Op. cit.
p. b64-67

5« Bsto no significa que una profesién no comparta
con otres determinado tipo de conocimiento. €o
mo ejemplo podemos citer la modslidasd de "tron-
¢o comin® sdoptada en los curricula de slgunnas
carreras profesionales.

6. Un ejemplo claro de esto, que edemfis ers el gig
tema propioc de le sociedad preindustrial, fue -
el de los gremios,



adquiere mecenismos de trensmisién del lengueje (se trans
forme en discurso), y modos de acreditecidén y certifica—-
cién.

A rafz de esto, puede exponerse una primera hipétesis y
es que la formacién profesional no surge ni se organiza
propiemente como une neceaidad del sistema econSmico-so-

ciel de que se trate.

1.2 MODELOS TEORICOS EN EL ESTUDIO DEL FENO-
MENO PROFESION

Los estudios hechos acerce de les profesiones, pueden -
clasificarge dentro de dos parasdigmes o mercos teéricos:
la teorfe del funcionelismo estructural o estructursl --
funcionalismo y le teoris marxiste y neomarxista o teo—-—
ri{a del conflicto. "

Le primera, concibe las profesiones como procesos nature
les y graduales en su desarrollo, resultado de la divi-—
gibén del trebejo y tendientes a coedyuvar lss relaciones
arménices de 1l socieded.

La teorf{a maerxista, les concibe como campos estructura—
dos de cerfcter dominante en la produccidn de servicios,
resultedo de le lucha de poderes dentro de un merco sc—-
cial-histdérico determinedo.

Las ceracteristices que cada una propone no varian mucho
entre sf{; le principal diferencia se encuentra en el ti-

po de andlisis y las conclusiones que arrojsn.

7. Cfr. LATAPI, PABLO. Algunas tendenciag de las
Universidedes Latinosmericanag. UNESCO.




~ EL ESTRUCTURAL-FUNCIONALISMO

Son representativos de esta corriente, log estudios he--
chos por Max Weber, Cerr Saunders y Emilio Durkheim.

Dentro de este merco, las profesiones se consideran como
"una cetegoria de persones especializedas que son capa——
ces de aplicer ls ciencia a la solucién de problemas en

una sociedad dadae." 8

Bn su estudio ecerce de la educacién y el mercado de tra
bajo, Viector M. Gémez del Cempo, amplim este concepto ex

poniendo ques

Toda profesién o carrera es un fendmeno socio—
cultural formado por dos grandes componentes.
El primero consiste en el conjunto de conoci--
mientos y habilidades que objetive y legitime-
mente pertenecen a determinada disciplina o -
préctica. Bl segundo, es el conjunto de cono-
cimientos, hebilidades, tradiciones, costum =
bres y prfictices que dependen del contexto eco
némico, social y culturel en que surge y se de
sarrolla una profesién u oficio.(...) Por con-
siguiente, (....) msume ceracteristicaes tanto
univeraales y necessariss como perticulares y -
relatives a su deserrollo histérico en une so-
ciedsd determinade (...) 9

Agimismo, se consideran ceracteri{sticaes de les profesio-
ness .

r) Puncién de servicio B la sociedsd en tanto que sus ~-

8., GUEVARs NIEBLA, G. “"La crisisg de la educs-
cidén superior en México." En GOMEZ DEL

CAMPO, VICTOR M. Bducreién Superior, Mer
cedo de Trabrjo y Prfictice Profesionsl.

Ponsemiento Universiterio, p. 5
9. GOMEZ DEL CfMPO, VICTOR M. Ibidem. p. 5




b)

c)

4)

actividedes son de utilidaed para beneficiar al -
cliente,ny no a sf mismo.

Exclusividad, esto es, dedicecidn exclusive a las -
actividedes inherentes a la profesidn que se consti
tuyen como su principal fuente de ingresos.
Realizecidén de tareas que corresponden & un Area es
pecifica, primordiamlmente de carficter intelectual,
Su conocimiento no va més =114 de esta drea. -
Philio Elliottll sostiene que las taress profesiong
les son no rutinarias, las cuales estén relaciona——
das con la toma de decisiones no programadas (Ver =
Anexo 1)s el profesional estd habilitaedo con un =
eriterio que le permitiré, en un momento dado, re——
solver un problema o salvar une situacidén no previs

ta, fundamnenténdose en el conocimiento tedrico ad—-

_quirido durante su etapa do formacidm, en consecuen

¢ia, sus tareas laborales no pueden ser coutroladas
por extratios.

Pogesldén de un cuerpo de conocimientos y habilida—-
des espécializndos gue son edquiridos durante un pe
riodo mide o menos prolongade de aprendizaje en lns-
tituciones creadas especificamente para tales efec~

tos, Este aprendizaje es requisito indispensable -~

10. g1 cliente puede ser un individuo o une inati
tucidn, dependiendo de la modelidad de su ejer
e¢icio, por ejemplo, el médico que trabaja en
su consultorio privedo y/o el que lo hace en -
hospitales o clfnices.

11. ¢fr. ELLIOTT, PHILIP, Op. c¢it. p. 133-134



en 6l ejercicio profesional.

o) Autonomia pera definirse emn cuanto s un sistema de -
normas para su ejercicio gque se deriven de su funcién
gocial, por otra perte, estén screditadog paras que —-
sus petividedes s6lo puedsn ser juzgedas por miembros
de su misma profesibn; autonomis de juicio bssada en
el seber especializado, que por otra parte aseguras la
objetivided del servicio.

£) Muy relacionado con lo enterior, como medio de legiti
macién de los servicios profesionaleas, se establecen
agrupsciones o asociaciones reguladores de la selec—-—
cién, instruccién y ejercicio de los profesionales.
Bsta legitimecién consiste en el reconocimiento de -
una profesidén porque es le ¥nica que cumple para se——
tlefacer una tarea o conjunto de tareas de la misma ~
naturaleza; de ests meners se demarca su campo de &ac—
¢i6n y de poder.

Bl Anexo 1, nos ilustra de manerm general, todas estas -

caracterf{sticas, ubicedms en un continuo que méneja como

categor{ms: conocimientos, tareas, toma de decisiones, -
autoridad, trabajo, cerrers, educecién y pepel. A esto

puede sgreghraele la capacided de asutodefinicién del gru
po profesionel con bsse en su utilidad pera la sociedad.

A estes alturass, es importante hacer la observacién que

profesibén y ocupsecién no son sinénimos. La diferencia -~

fundamental radica en el saber especializado que forma -
parte de las profesiones y que se preserva medisnte mecps
nismos de seleccidn, instruccién y ejercicio, legitima~-

dos socislmente en el sistems educativo y en les consti-



tuciones y cédigos polfticos.

Podemos considerar una ocupacidén como une fsse primitiva
o rafz de uné profesidn —~aunque no siempre se de el ca —
80—, pero no un& profesién en si.

Remitiéndonos rmevemente al Anexo 1, observaremos que el
campo de activided de una ocupacidn no se encuentrea cla-
reamente definido ni objetivado en los mecanismos mencio=-
nedos anteriormente.

De maners ilustrativa, podemos mencionar el caso de la -
profesién de odontologiam, cuyos principios se encuentren
en el oficio de barbero, un elemento ain existente de es
te vinculo lo encontremos en la similitud de la sillas ~-
del paciente con la de las antiguas barberias.

No cualquier ocupacién puede @spirar & convertirse en --—
una profesiém, esto depende primordialmente del caréctgr
de sus actividedes —ya se menciond que debem ser prepon-
derantemente de tipo intelectual;, de la formacidn de un
grupo de poder y de otros factores histéricos, educati-—-
vos y socioecondmices citedos en la parte correspondien—

te B les etapas del proceso de profesionalizecién.

~ EL MARXISMOC Y NEOMARXISHO

Esta postura propone como elementos constitutivos de las

profesiones lo siguiente:

a) Constituyen cempos estructurados, no homogéneos den—
tro del desarroilo de le produceién de bienes simbdli
cos o servicios de la socieded que son, segin Plerre

Bordieu, "un sigtema de relsciones objetivas entre —-—



b)

10

diferentes instancias caracterizedas por la funcién -
que cumplen en la divisidén del trebajo de produccién
y difusidn de los bienes simbélicos.” 12

Esta categorfia se relaciona con le propuestz estructu
ral-funcionaligtes en lo que corresponde 2l carficter -
intelectual de las tareas inherentes g las profesio--
nes.

Organizacién jerdrquice. En su conjunto, per su posi
cién dentro de la divisidn social del trabajo, las -~
profesiones tienen cierto "status" en la sociedad en
relacidén con otras ocupaciones, pueden guedar ubica-—
das entre gquienes controlan ~no poseen- loe medios de
produccién. Asimismo, dentro del campo profesional,
se dan jerarquies: posiciones dominantes y dominedas,
dedas 8 rafz de las condiciones histéricas en su evo-
lucién. Puede considerarse que las profeaiones llamga
das liberales, teles como les medicine y sbogecia, ocu
pan un lugar privilegiado en el cempo profesional en
comparecidén con otres, por ejemplo, la del maestro, -
eato se debe a8 que les profesiones liberales tiernen -~
su origen como profesiones de "status".

Las posiciones jerfrquices, varien en el tiempo y son
diferentes an distintos sistemas de orgamizacién so--

ocial.

1l2. BORDIEU, PIERRE, "Le marché des bidnes sym—
boliques." En TENTI, EMILIO. Op. cit. ~

p. 23.




e)

d)

e)

£)

11

Control de la seleccidn, instruccidn, ejercicio y as
censo profesional, es uns condicidn primordisnl para

deparcar la diferencia entre profesional ¥ no profe-
sional.

Unea profesidn surge de necesidades socicecondmicsas;

una vez que adquiere el cerdcter de profesidn, &sta,
peulatinamente se constituye s sf misme y cres mecaw
nismon de legitimacién.

Los profesionales se sucuentran simbblicamuente gepa-
rados de los legos, & quienes prestan sus servicios.
Dedo su monopolio del conccimiento del Ares gque com=
prende pu actividad, esta separacidn en ocasiones ——
llege a ser de cardcter tisico, por ejemplo, l& mili
cia y el =sacerxdocio.

Desplazemiento de los sistemas tradicionslez de pro-~-

duceidn de servicios, por el slatema del sebar obje-

tivado en une serie de teorfias, métodos, tdcnicas y
normas que son monopolizadas por el grupo profesic--
nal mediante el sistema de instruccidn., Eeta situa-
cidén se refleja en el mercado de trabajo en donde --
quedan desacreditados para e jercer todss aquellos -——
gue no posean el t{tulo o credencial profesional.
Cabe aclarer, que este desplazamiento no implica la
desaparicidn de las costumbres y précticas tradicio-
nales, sin eubargo, queden relegadas en una posicibn
dominada, & inclusive, llegen a considerarse précti-
casg ilegales.

Bl sistema ds instruccidén es un punto vital en la le
gitimacidn, preservacidén y monopolio de la profesidn
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en los dabitos laborsl y socisl. Ios tftulos profe-
sioneles garantizan en cierts medids que los indivi-—
duos han eido socializados de acuerdo a las normas -
8ticas de ejercicio y que ademés poseen los conoci-~—
mientoa y hebilidades necesariaes para tal desempefio.
La lucha por el monopolio del saber en cusnto & una 86
rie de competencias especifices, es el punto central de

esta postura.

1.3 EVOLUCION HISTORICA DEL CONCEFTO PROFESION

El concepto profesién es producto de un desarrollo his-
t6rico durante el cusl se han creado y renovado mecanig
mos de diversa indole que es preciso conocer pare enten
der los procesos de profesionaligacidn modernos.

Es innegable el papel fundamental que la ideologis deri
vada del marco de deserrollo histérico-social guarda en
la acreditacidén y modos dﬁ conformacién de una profe- -
eidn.

Depsde el punto de vista histérico, pertiremos de la ba=-
se de que una profesidn puede ser c¢oinsiderada como tal,
e partir del momento en el gue el conocimiento conside-
rado neceserio para realizer ciertss tareas espec{ficas
deja de transmitirse como herencia o tradicidn, adqui-—
riendo paulatinamente, mecenismos sistemfticos y oficig
les cada vez més complejos para llevar a cebo dicha ==
transmididn.

La evolucidn histérice de los procesos de profesionali-
zacidén de le sociednd han sido caracterizados por dos -

momentos que coinciden con lns épocas preindustirial e -
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industrial .

Con base en esto, las profeaiones se han clasificado en
profesiones de "astetus" y profesiones ocupecionales resg
pectivemente,l3 cuyas caracteri{stices serfn expuestaa a

continuecidén de manere muy general.
- PROPESIONALISMO DE STATUS

El surgimiento de los procesos de profesionalizaciédn, se
ubica en un momonto en el que el conocimiento no estaba
tan diversificado como en la sctuslided; sunado a esto,
el desarrollo de los medios de preservacién y transmi—
sién de comocimiento se encontraba en ciernmes.j,

Ias profesiones eran poco importentes en la organizecidn
del trabejo y en cuanto & la relevanciu de sus servicios
para con la comunidad; carecfan de valor econdmico en el
mercedo en cusnto & que la remunerscidn percibida por el
pervicio prestedo no era el sustento para la manuteccidn
de la familia.

A pesar de que las profesiones se fundamentaban en la
realizecidn de tsreas relacionadas con un grupoc especifi
co de problemas y necesidades socirles, su aportacidn a
1s socieded nn.se consideraba relevante.

Dado que 1la posicién econémica y social estaba basaeda en
la herencim y respsldeda en la pesesién de tftulos y pro
piedades, el valor social de la profesién se consideraba

13. Cfr. ELLIOIT, PHILIP. Ibid. p. 25

1l4. Guttemberg inventd ls imprents en el afio de
1440.
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inherente 2 la clase acomodada:

Bl trabajo profesionel no estaba suficientemen—

te especializado pars limitarse 2 le splicacidén

rutinaris de une especislizacidén particuler (..

..) la relacién del profesionsl con los conoci=

mientos & disposicidén de la gocieded ers més un

simbolo de eu posicidn que elgo Ytil como espe-

cielizecién préctica. 15
Ioe profesioneles de "status" no estaban agrupsedos en un
grupo ocupacional independiente, B8ino que se asocisban a
patronos individuales pertenscientes a la aristocracials
1o que les permitis llevar una vide cebslleresce en la -
cual el trabejo manuel no tenfe cebida: "lasg profesiones
encajaron blen en una sociedad en la que el status pe ~-
atribufa segin le posicién familisx y la riquezs hereda-
da, ya que proporcionasbe 2 los hijos menores de la noble
%8 y clase scomodade un medio de ganarse la vide." 17
Como ya se menciond, ls especislizacién del comocimiento
en este etepe es incipiente; las institucicnes creadas —
para la formacidn profesional, llfmese universided, colg
gio, instituto, etc., son antes que nade, legitimedores
de une posicién sociel. En este sentido, los curricule
no se enfoceban primordialmente hseia le especielizacién

propia de le profesién,

15. BLLIOTT, PHILIP, Op. cit. vp. 32

16. Por otre perte, no disponien de une amplia
clientela & gquienes prester sus servicios
o hecer llegar sus sporteciones.

17. ELLIOTT, PHILIP. Op. cit. p. 31
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Bs innegable ls importsncis que tieme le Iglesis en el
desarrolle y conformecidn de los estudios profesionales
de esta época; el Estado delegd en ella 1s responsabili
dad de reproducir y preservar la ideologia dominante, a
través de la evangelizacidn y le instruccién en todos -
los tipos y niveles educativos. Le instruccidn profe—
sional especificemente se avoceba & former une concep——
cién del mundo, de la organizacidn social y del conogi-
miento, &8 1a luz de teorfas compatibles con les creen-—-
cias religiosss en aquellos que estaban destinados B8 =
ocupar lae posiciones de mendo en 1a milicia, el clero
¥y el gobierno,

La medicine y la abogacie son dos casos tipicos de pro-
fesiones de etatus; otros estudios que se considersben
de tipo profesionsl gon la milicia y 1le teologia, .
A la par de las profesiones coexist{an ocupaciones desa
rrolladas en un merco de conocimientos y tareass especig
ligzadas, cuya naturslezs se vinculaba al trabajo manual
¥ al comercio. Consideradas de bajo "status; se organi-
zaron en gremios creando un sistems de inatruccidn y re
clutamisnto dedo dentro del csmpo de trabajo, es decir,
no se basaba en lea transmimsién de un grupo de conoci- =
mientos tedricos generales adquiridos en lss institucig
nes de educacidn prolfesional existentes.

Este situscidn no ofrecf{m oportunidedes de que fueran =
reconociders y legitimadas en lzs altas esferas socieles
A pesar de que los gremios ge sutogobernaban internsamen

te, estesben sometidos & les disposiciones dictadas por
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1a Slite dominwmnte.

- PROFESIONALISMO OCUPACIONAL

La expangidn de los conocimientos técnicos dedr a rafz
de la Revolucién Indusirial, la explosidn demogr&fica y
el crecimiento de los centros urbanos en el sigle XIX,
son todos, factores que c¢ontribuyeron a modificar la
organigacién econdmico-social prevaleciente y el adveni
miente de tareas profesionsles més eapecislizadms.

Los procesos de profesionalizacién se convierten en es—
te perfodo, en mecanismos de ajuste de la sociedsd ante
epstos cambios.

Gon el msurgimiento de nueves fuentes de riquesa indus-—-
trial, las ocupaciones se diversifican, la clase wedia
se expande y ge constituye como grupo de poder que re—-
clamaba pars sf, el derecho a ser reconocida y ocupar -
un lugar en la clase dominante, baadndose en el princi-
pio de la utilidad de sus servicios pars con la sS0C1ie-=~
dad,jglo cusl se convirtif§ en el principal estanderte =
en eate proceso de reintegracidn.

Se deserrollaron’curriculk” méas especializados gue ase-
guraran la cenacidead del egresedo pere reslizaer activi-
dedes propire da la profesidn cresndo y/o smpliasndo el
gisteme educativo de cualificaecién y acreditmcidn.

El valor social de clame caracterf{stico de les profesig
nes de “status) se le su.a el valor econbmico propio 4dae

- 18. pe wenera ilustrativa, pueden mencionaArse los
gremios de cirujanos y de escribenos. Log ——
primeros pes#An A IOrmAT una especimlizacidn -~
de 1la medicina; los segundog, de 1» abogaciss
los notarios.
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le economia de cembio preveleciente. Este, se fundemen-
te en que la ectividad profesional es ejercide con ceréic
ter de exclusivided como medio pars obtener recursos eco
némicos. La remunerecidn u honorerio, se de en funcién

de la utilided del servicio prestedo y en el tiempo, di-
nero y esfuerzos requeridos pere sdquirir los conocimien
tos necesarios para prestar dicho servicio.

La educacidn se menifieste como un mecanismo de selec- =~
cién socisl, dado que los tftulos profesionales expedi—-—
dos por las escuelas de instruccién profesionsl y avsla-—
dos por el Estedo, se convirtieron en moneds de cembio -
para obtener un puesto en el mercedo laborsl.

Por otre parte, el caréfcter religioso de la instruccidén

profesionsl se va perdiendo graduslmente pere dsr lugsr

a un desarrollo seculer independiente:

. Los cembios en estos niveles culturales son el
resultado de 1ls lucha que locs actores socieles
llevan a cabo pare imponer sus propies defini-
ciones del mundo socirl (...) l® laicizacién —
de le moral dominante en las sociededes moder-—
nes se resalizé @ lo largo de todo un proceso -
de luches y conflictos donde el Estzdo y su ——
aparato escolar jugaren un pepel predominante
(...) tode morel socitl debe poseer (...) un =
poder de seduccién que le permita imponerse en
las conciencigs individuales. De ahl el inte-
rés en encontrar una fuente de legitimacidén mo
ral en ls Rezén entendida como entidad supe- -

rior y por encima de las existenciss individua
les. 19

Como ya se mencioné, les profesiones de "status" se fun-

19. TENTI, EMILIO. Sin titulo. Documento mimeg
grefiado. Javier Barros Sierra. Punda--
cién, A.C., Nov. 1984. p. 7=8
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damenten en el valor sBocisl pere el cual ls credencial -
otorgseda por slgune instifucibén educstive reconocide por
el Estedo ere secundaria.
Al entrar en juego el valor gocial con el econdmico en -
las profesiones ocupacionsles, se hace necesaria la posg
eién de una credencial que svale conocimientos especiali
zados, de ahf que los ocurriculum de los estudios profe—-—
gionales adquieran la base del saber teérico y técnico -~
$til pare el ejercicio profesionel, esto, sin detrimento
de su funcidn ideologizadora.
Este tipo de organizacidn curricular esté bassda en lo -
que Be denomina disciplina, que se define como:

el recurso técnico que adopte la formacibn

racionel, y consiste en un ‘adiestramiento?

con vistas al desarrollo de une presteza me

canizade por medio de lp 'préctica', y en -~

tanto que apele a fuertes motivos de carée—

ter 'ético', presupone ‘deber' y la 'escru-

pulosidsad®. 20
Concluyendo, con bese en todo lo ye expuesto y para efec
tos de este estudio, consideraremos les profesiones como
modos de orgenizacidén gocial a partir de los cuales, el
saber se egpaciaslizae y diversifica en une serie de cono=-
cimientos y/o habilidmdes espec{ficos y hesta en un esti
lo de pensemiento o ideologfa, trensmitidos e partir de
une etapa de mprendizeje dirigido de manera sistemétice,
el cual se certifice mediante pruebas, diplamas, certifi

cados, titulos y cédulas; todo esto, pera le realizacidén

20. TENTI, EMILIO. Profesiones y formecién
profesjonsl. p. 12




19

de determinadas tereas y actividedes 1itiles a la gocig==
ded.

La evolucién de cada profesién es particular en cusnto
a circunstencirs histéricas, asunque esto no significs -~
que dentro de estes perticularidedes puedan haber ele——
mentos que sean genersales.

Puede &firmerse que una profesién es un modo de orgéni-
zacidn socisl en tanto que conforma un sector de la so-
ciednd, agrupados principalmente en lea clase media.
Como productores de servicios, los profesionazles no son
poseedores de los medios de produccisén a excepcidn de -
aquellos que ejercen de menera independiente; de cual--
quier forma, se encuentran sujetos a un cédigo o é&tica
del ejercicio cuyo punto central es satisfacer la nece-
sidad del ¢liente, ses un individuo, ses una institu— -~
cién. -
Algﬁnas definiciones dicen gue las profesiones son un -
conjunto de tareas o un grupc de personas; las profesio
nes en s8i, no son les actividaedes que los profesionales
desarrollan, ni los individuoes que las conforman, son -
un sisteme que forma perte de la realidad social en el
cusl estén involucrados los individuos y les tareas que

realizan.
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2. LA PORMACION PROFESIONAL
2.1 CONCEPTC DE PORMACION PROFESIONAL

Bn el capftulo anterior, se menciond al ssber objetivado
como un elemento constitutivo de los procesos de profe-—
sionelizacién se definid como "equel que se ha organiza-—
do en un conjunto de noermaes, leyes y principlos para cu-
ya transmisién es necesario ejercer una accidén educati--—
va sigtemfitica.”

Con bsae en esto, definiremos la formecién profesionsl -
como mquellas accidn educative sistemética que tiene por
objeto la transmisidén del maber obgetivado de les profe-—
siones, © més especificemente , como une accilén educerti-
va relacioneda con la divisién social del trabejo medisn
te 1lm cunl se transmiten conocimientos y hebilidades pa=-
ra el desempefio de tareas especificms y especielizmdas
de carécter preponderantemente intelectual, que son con-—
pideradas como propias de una profesidn.

Ubicfindele en un contexto més concreto, este accidn edu-
cativa se efectia en funcidn de los objetivos del proyec
to del BEstedo y del sistems econdémico~sociel al cual per
tenece, y de menersa especificm, del progrems educativo -
del Estado.

Sin embargo este relecién no se df de menersm estética;
le universidad, sl puministrar a la gociedad equipos de
profesionistas calificedos, juega un pepel activo en la
formacién de los propios proyectos del Estado y en la re
troalimentecién y renovecién de les estructuras del sis=-
tema. Respecto B este relecién se sbundserd en el capitu

lo siguiente.
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Por otrs parte, el decir "formacién profesional", hacemos
referencia a un proceso que depende de un sinndmero de
factores que varisn por ia profesidén de que se trate, de
le instituecién que la imparta, del contexto donde se le
ublque, etc., por lo cuel, hemos de tener cuidsdo y con-
siderar que lo que aqui se expone tendré verientes si se
aplice & condiciones distinteas.

Partiendo de esta bese, caracterizaremos le formecién ~-

profesionsl como un medio para ls consecucidén de un fin

o de verios fines que son producto de le formacién econd

mico~gocial; por consiguiente, Bu orientecién y sus obje

tivos no surgen propiamente de su natureleza de activi~-
dad educativa. Estos fines pueden ester explicitedos en
el objetivo general del plan de estudlos y/o latentes en
toda le orgenizecidn curricular del mismo y en su medo -
de insercién en el sistema educetivo, sin embergo, de ma
nere general, es evidente que entre esios encontremos:
la reproduccién de 1ls estructure econdmico-socigl, la =13
leceién y promocidn social, la satisfeccién de las expec
tatives vocacionales y la reproduccién de las estructu—=
rag ideolégices.

Pablo Letap{ expone estos fines de lagiguiente menera:
a) la reproduccién de 1z fuerza de trabajo
requeride por el modo de produccidén; b) la
geleccién; c¢) le conformacién en los profe

gionales de una ideologfa mdecuade al fun-
cionamiento del sistema gsocisl (...)l

1., LATAPI, PABLO. "Las profesiones en la socie—
ded cepitalista."® En MARTINEZ BENITEZ, -

et. al. Sociologfs de une profesién. p.
26
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Deasde este punto de viste, la formacién profesionsl re~
presents une inversién tento pars el Estedo en relsciédn
con el deserrollo cientiffico y econémico, como para el
individuo como garentis de su asequibilidad a ecierto ti-
po de trabajo, de honorarios y de reconocimiento en ls
sociedsd.
La idea de educecién como inversién es expueste muy cle-
ramente por Mario Manscords y Bogdan Suchodolsky, quie==
nes inpdicen quei

ﬁlgunos investigadoreél en psarte, expresaban

la conviccién de que la formaecidén constituye

un bien instrumental que sirve pere obtener

un trabejo profesional mejor, y con selsrios

més elevados. En parte, también, expressban

la conviceidén de que la formacidn constituye

un bien autdépomo, digno de cuidedos y esfuer

208 (e«s.) lotros investigedores manejan esto

comgj (...) tratar la ensefianza como un bien

de inversién y a ls vez como un bien de con-

sumo (e..) 2
Concluyen le idea afirmsando que en ls mcutelidsd, 1ls edu
cecién profeeionsl "se convierte en inversidén que se pre
8isa en relecién con otrss inversiones de les que el in-
dividuo dispone en el merco de sus posibilidsdes, y &l
miemo tiempo me convierte en uno de los bienes de consu-

mo del que le persone puede beneficierse....® 3

2, MANACORDA, M. y B. SUCHODOLSKY, L& crisis
de le_educscidn. p. 52-55

3. Ibidem. p. 55
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Agi pues, la pertenencia s determinado grupo profesional
e8 reguleda y esvelads por el certificado de estudios, =
mismo gue ijidentifica un gruvo ocupesecionel con un conjun—
to de conocimientos y hebilidsdes especificas y especia—
lizadsas. Estos certificados constituyen el medio de -
apropiescién de conocimientos e partir del cusl le educe—
cién protesionel se institucionaliza y se esteblece le —
difereﬂcia entre lego y especielists, de esta meneras, di
che apropiacidén es justificeda con bese en el tiempo, di
nero y esfuerzo requeridos pars la obtencidn del certifi
cado, sungue este no es garsntfs del conocimiento resl -
que el sujeto posea.
Tenemos entonces que, la formacién profesionel, como fe-
némenc educetivo, no pretende tan s6lo al deserrollo de
los talentos del individuo, ni la sstisfaccién de las ex
pectatives vocacionales de les personss, o las necesida-—
des de desarrollo del conocimiento en s{ o de sus aplicg
ciones préficticas; sus cimientos se encuentren en elemen-—
tos de orden no pedegégico, bAsicamente en le reproduc-——
cién de lrs estructuras ideolégicas y econdmices de le =
gociedad y en la legitimecidén de un sistema mediante la
apropiacién de conocimientos.
Acerca de esto, Merio Miranda racheco afirma que:

Les relaciones entre la sociedad, la cien- -

cim y la técnice en la época modernm, rela--

ciones que convergen y se condensan en el -

proceso productivo, constituyen los fundemen

tos y logros de lm educacién superior(...) -

une educecién moderna plantea, ante todo, el
conocimiento del mundo exterior en sus cone-—
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xiones y relaciones constantes, es decir -
en sus leyes formuladas & través de lengus
Jjes precisos y exactos. 4
Al snalizar la formacidn profesional, distinguiremos dos
vertientes que song
-Las caracter{sticas de orden pedegégico o educetive, -
bdsicamente la estructure curriculer (contenidos de =
los programss, objetivos, etc.) y los medios y métodos
de enseflanza de la profesidn.
=Los condiclionantes externos como son las asociad¢iones
de profesionalea, el aparsato sdministrativo y reglamen
tario de la formacidn y 1la prdctica profesional, el ——
sistema econdmico~socinl, etc.
En este capftulo nos abocaremos al anédlisis del primer

aspecto,

2.2 CARACTERISTICAS DE ORDEN PEDAGOGICO

Ya antes se habfa mencionedo que los procesos de profsg
pionalizacidn estédn condicionados por una serie de ele-~
mentos histéricog, econdmicos, sociales, etec., lo mlsmo
acontece con la tormacién profesional, por lo cuel no -
e tarea fdcil establecer y clasiticar sus modalidades.
Dada ssta condicidn ns se heréd aquf una tipologia de la
formacién profesionsl, nos limitaremos a puntualizar —
aquellos elementos en los cuales podemos encontrar Ce-—-—

racterfpticas significetivas,

4 . MIRANDA PACRECO, MARIO. La& educacidn como pro-
ces80 conectivo de ls socieded, le ciencia, -
1a tecnologim y 1la polftica. p. 32
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-EL CURRICULUM © PLAN DE ESTUDIOS

Es importante no perder de vista que 1la formacidén profe

sional tiene 1o que podemos llamar un formato o estruc

general que denominamos curric¢ulum, en donde se —

encuentran clasificados y organiredos los conocimientos

Yy capacidades que se considera necesario transmitir pa-

ra aprender y aprehender 1la profesidn.

Dicho formato general supone principios de orden didée-—

tico, técnico, tedrico, metodoldégico y filoaséfico tales

comos

a) Objetivos generales del currfculum

b) Katr{z de asignaturas obligetoriss y d»do el caso,
optativas. g

< Créditos

= Horas—clase (teéricas y/o précticas) por seména
- Claves de las asignaturas

- Seriaciones

c) Programas de estudioc de cada asignatura

-~ Objetivos de ceda programa

- Objetivos de ceda unidad

- Temerios o unidades de conocimientos

- Actividades de sprendizaje y/o métodos de ense-—

flanza

5. Utilizaremos el término asignatura porque el sis—
tema que nos OCUpE 8supone en su generalidad esta
modalidad perc podemos encontrar plenes de estu--—
dio que utilizaen méaulos o éreas; existen otros =—
que llevan o comperten un tronco cowin de asigna-
turas, médulos o drea{s) con otras carreras profe
sionales,
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- Recursos didécticos
- Bibliografisa
- Modalidedes de evaluaciédn

A continuacidén se detallard brevemente en que congiste

cada uno de estos slementos.
8) Objetivos generales del currfculum

Estos delinean lo que se llema perfil profesional; este
elemento determina la organizacién del currficulum y se
refaere desde una perspectiva axiolégica y cognocitiva
al tipo de individuo que se desea formar, las capacida~
des que 5o van a deparrollar en 61, la ideologis gque se
va a transmitir, el contexto socisal y econdmico en el -
cual lo vamos a ubicar, la gama de posibilidades o -
drees que ebarca el desempeiio de su profesidn, si se le
desarrollaerd sn todas estas 4rems o se hard énfasis en

una s0la de ellas, aetc,

b) Matr{z de ssignaturas obligatorias y/o
optativaa

Be un esqueme donde se plantean nominalmente los conoci
mientos o contenidos que se estudiarén en el transcurso
de la carrera, organizados por periodos (afios, semes— -
tres, cuatrimesires, trimestres) siguiendo un orden 1lé-
gico de lo genersl a lo perticular; estableciendo duren
te dos o mée cicloe esecoleres, seriaciones en aquelles
asignaturas que por su naturslegza necesariamente debe-~-

rén ser estudiadss unA antes que la otra para su me jor
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comprensidn y asimilacién; eats seriacién se indica me——
diante un sistema de clsves. 6
Otros elementos de esta matriz son los cpéditos y el nf-
mero de horas tedricas y/o.prdcticas que han de impartir
8@ por semana parg cada asignatura.

Los créditos se refieren al valor relativo de cada asig-—
natura dentro del plan de estudios en relacidn sl estu—
dio extra-clase que se requiere para la comprensién de —
la soignatura; se esiablecen en funcidén del ndmero de ho
ras por perfodo escolar ¥y su distribucidn en la semans -~
efectiva de cleses gue se requieren para impartir un cur
80, & su vez, estas horas se dividen en tedricas y préc-—
ticast una hora tedrica —por semans-, equivale a dos c¢ré
ditos; una horas préctica, equivele & un crédito.

Cabe aclarar que hay assignaturass netamente tedricas como
es el caso de algln curso de filosoffm; otros netamente
pricticas, tales como son los laboratorios o talleres;
otres asignaturas combinan ambas modalidaaes -la teoria
¥ la préctica~-, de este teama abundarsios méds suelante.
Cade plan de estudios tiene un minimo de créditcs que dg
beréd cubrirse pera ser considerade une carrera de nivel
licenciatura. En el sistema de la Universidad Nacional
Autdnome de México, se establecen de 300 a450 créditos.7
En los cgsog de planes de estudio gque mene jan asignatu-——

ras optativas, el alumne puede olegir entre las que se -

6. En algunas instituciones no se utilizen las
periaciones.

7. Cfr. Reglemento General de Estudios Técnicos
y Profeasionalea. UNAM.
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le ofrecen cads ciclo, aquellss que sean afines al &rea
o éress que le interesen segin su conveniencim, con 1la
consigna de que deberdé cubrir sl némero de créditos mf-
nimo del que yr se habls, al finelizar 1os ciclos esco-
lares de que constm 18 licenciatura correspondiente.
Hay licenciaturas que tienen le¢ que se denomina salidas
intermedias, en las cuslems, al alcanzar ua determinadoc
nimero de créditos -menor al de lg licencimtura-, puede
optarse por obtener un diplome técnlco (subprofesional).
Bn este ampecto, es cuestionable el hecho de que ia for-
macidén téenica dependa del ndmero de cxréditos en sf, o -
si reslmente estas carreras estén disefladas sobre rutas
eppeoificaa en laps curles llegande a cioerto punto de los
estudios, se conseidere que el sujeto estAd cepacitado en
1e técnica de uns especimlided.
Bn el caso de 1s Universided Necionsel Auténoma de Méxi—
co, se denominan carreras corteas, 1ss cuasles pe entiep—=
den como aquellas dque se derivan de los estudios de li-—-
cenciatura y conceden la obtencidn de un diploma técni--
co; estos estudios constan des
- 60% de mpignaturas obligatorias de licencietura
- 10% de asignaturas de cardcter prédctico para cg
pacitar en slgune técnice
- 304 de ssignaturas obligatorias u optstivas del
plan de ¢studios de la licenciatura o asignatu-
ras especiales de cardcter préctice
- Como requisito pera su certificscién se estable
ce le moreditrcidn en su totalided de lee asig-

naturss del plan de estudios. 8

8.Cfr. Reglemento Genersl de Estudios Técnicos y
Profesionnlea, UNAM. Cep. 3, Arts. 12 y 13.
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En cusnto & le Aisposicidén de un minimo de créditos pa—-
re cerrveras de nivel licencisturs, podrfa hacerse &1 misg
mo cuestionamiento, en tanto que se resalia 10 reglamen-—
‘tario y se dejs como un sspecto aledsdio las caracteristi

cas y necesidaedes propiag del proceso de formscidn en ~
uwe determinade profesidn.

Peralelamente sl plen de estudios, se esteblecen crite——
rioas do meleccidén teles como estudios previos, oxAmenes
paicolbgicos y/o de comocimientos y criterios pera la ti
tulacién entre los que encontremos prestacidn de servi--—
cio sociaml, elsborecién de un trebejo de investigacidn,
examen profesionel, y en algunos cesos, el conocimiento
de algin(oas)idioma(s) en nivel de traduccidn y/o dominio.

¢) Progremse de eastudio de cads asignatura

Los' programae de cade asignatura, son gufas para la ensg
Banza de conocimientos y habilidades.

De maners particular, ceda progrsma dehe atender algin o
algunos aspectos del objetivo general del currfculum y
se eateblece en ceda uno, el conocimiento requerido para
ol ‘eprendizaje de teorfas, métodos, técnicas y/o habili-
dades que forman parte del entorno disciplinario de cada
profesién.

En algunos cosos, en seignaturss tales como seminarios o
talleres de investigscidn, los contenidos o temsa de los
programas no se establecen de menera egpecifice y concrg
ta, puesto que estas modalidades requieren de la elsbora
cidén propia de cads grupo; nos referimos a asignaiuras -

cuyo objetive es propiamente el desarrollo de nabilide-—
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des intelectuales o menuales.

Loes programas contienen el método de ensefisnza y las ac-
tividades de aprendizaje que se considersn adecuadas pa-
ra tranomitir el tipo de conocimiento propio de cada aw—
signature e inclusive la profundidad o grado de aprendi=—
gaje a alcanzar de acuerdo a lo establecido en los obje—
tivos de cade unidad o tema, lo cual a su vez, determina
el tipo de avaluamcidn propuesto en cade programa.
Asimismo, se epteblece una bibliografia bdsice le cusl -
en clierta medida puede o no, determinar alguna tendencia
ideolégica en el plan.

En general, la totalidad de los programas de estudio de
un curriculum conforman lo que se considerdé el campo dig
ciplinario de cada profesién, el método de transmisidn -

del mismo y el sistema de screditacidn.

2.3 BL CONOCIMIENTO EN LA FORMAGION PROFESIONAL

=CONOCIMIENTO TEORICO Y CONOCIMIENTO PRACTICO

El hacer mencién de lo tedrico y lo préctico, exige en

primera instancias, entender qué ea sl conocimiento.
Sin pretender ofrecer una definicién epistemolégice de

este, se itrptard de precisar el sentido que tiene para
la forwmacidén profesional. Dada esta circunstancia, en=-
tendemos el conocimiento como un conjunto o sistema arti
culado de informaciones acerca de los procesos reasles o
fenoménicoa, de cardcter tedrico, muches de ellas, enca-

minsdes & la cousecucidn de los fines explfcitos de cada
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carrera profesional,

Bote tipo de conocimiento del que ye se ha hecho referen
¢is con anterioridad denomindndolo conocimiento o saber

objetivado o racionslizado, supone la existencia de otro
tipo de conocimiento llamado trsdicional, el cual, no -
obstante de tratarse 46 un conocimiento especializado, -
a8 resultado de prédcticas cotidipnas, es mersteméftico y

carente de fundsmentecidn cientifica, de método de ense—
flanza inetitucionalizado y de sistema de seleceidbn y por
consigulente de reconocimiento o legitimacidén emn la for-
macidn econdmico-socinl, por lo cual su valor esté dedo

en funcidén de au eficiencis préctica.

A manere de ejemple, podemos ssociar este tipo de conocy
mleénto -e)l tradicionsal-, con las préctices de los ofi~ -
cios de las comadronas, los curanderoe, y de algunos me-
cénicos ¢ electricistes que e jercen de manera indepen— -
diente y que aprendieron su oficio de ls experiencia en

8l trabrjo, teniendo como tutor al "maestro® especialis-
ta. E)l conocimiento del oficic se efect®a interiorizan-
do las prdcticas y costumbres cotidiansas.

Como contraparte, tenemos gue el saber objetivads, el --
cual es fundemento de lm constitucidn ce las profesiones
wodernes, estd articulede con métodes, teorfas, leyes y

principios y marce un discurso sistemdtico en el entorno
de cads profesidn. Unm mrmplie explicacidn de este tipo

de conocimiento es dada por Emilic Tenti P. fundamentén-
dose en el trabajo de Max ¥Weber y expone que @l aparecer
le escritura y al hacerse cade vez més comple jas las te~

rees socisles, el ssber =8 objetiva, esto es, deja de e
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tar en el sujeto para ser articulado en libros o revise-—
tas especializades, de esta menere, se constituye la -
culture escrite lo cuel posibilite uné meyor circulecidn
del conocimiento, su crftice y su posibilided de supera=-
cibn, con ello se cambia la menera de producir y reprodu
cir el conocimiento mediente el uso de métodos, cédigos
¥ convenciones con bege en 1lp racionelided medio=fin:

El aprendizeje del seber formelizado no trans-—

curre en forma esponténea sino que es meterir

de cfilculo y plenesci6bn. 1s ensefisnza ge -

transrorma en unaA prfictica especifica que pone

en tuncionamiento medios adecuedos & la fineli

ded de inculcacién (...) [este spbed estéd conai

cionado por los caracteres de tecnologir y eco

nom{a modernss de le produccidén de bienes, -

siendo completamente indiferente que tal pro--

duccién sem en 1ls forme capitalista o en la sg

cialista.

9

Dade este condicidn, une de las taress de le formecidn -
profesionsl es traducir o articuler el conocimiento ra--—
cionalizedo en progremes educetivos cuyo estudio crpeci-~
te 2 los sujetos en el ejercicio de profesiones determi-
nadeas. En ests tarea es importente que estén perfecta—-—
mente delimitedos dos aspectos: uno es les natureleze de
los conocimientos profesionsles mgrurnedos en un cuerpo’
tedrico, metodoldgico y técnico; el otro, el cuml se en—
cuentre dialécticemente vinculsdo, es le neturaleza de
les tereas a las que se epliquen estos conocimientos. -

De ls congruencis de ambos ssnectos devende el amdecurdo

9. TENTI, EMILIO. . cit, p. 6~9
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conocimiento y desarrollo de los objetivos y funciones =
eppecificos de la profesién.
Sobre esta base, enconiramos en los'currfculum'profesio=
nales dos tipos de conocimientos el tedrico y el précti-
¢o, los cuesles se conforwan en Aress especifices segin ~
oiertas directrices y & partir de los elementos expueg--
tos en el pArrafo anterior, de tal menera que se afirma
ques
en toda profesién existen conocimientos univer-
sales acerca del mundo f{sico, bioldgico ¢ BO-—
cial que definen el érea de conocimientos parti
cular de una carrera. Pero alrededor de estos
conocimientos centrales hay un cuerpo de conoci
mientos prdcticos caracterfesticos del e jercicio
profesional en cada scciedad (...) 10
Del anterior enunciado se desprende que el conocimiento
tedrico se refiere al conjunto de supuestos que constitu
yen la directr{y para acceder al conocimiento de la rea=
lided especifica del campo profesional ya sea eates reali
dad concreta o fenoménica.
La formacidn en el cempo tedrico es parte fundsmental de
ls formacién profesionsl; esta caracteristica es lo que
la diferencia de los programss de capacitacién, adiestrs
miento y desarrollo profesionsl que tienden hecie cuss—-
tiones préctices del ejercicio de 1s profesidn.
Bl conocimiento de parsdigmes tedricos forma en los pro-—
fesionales, criterios que los habilitan para la resolu-—-—

cién de problemas particularee de la actividad profesio-

10« DE LA PERA Y ROSENBLUETH. "Posibilidades de
una educscidn perslela." En Gueverra N., -
Gilberto. La crisis de la educacidn supe-—

rior en México. p. 259
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nel. Al respec¢to, March y Simon exponen que este tipo -
de conocimiento se relacions con decisiones no programa-
das y tareas no rutinarias, mismas que suponen el recong
cimiento de situaciones y el planteamiento de modalids=—
des o estretegias pars abordarlas, todo dentro de 1lo que
@8 aceptado en el sjercicio de la profesidn que se tre—-
te; asimismo, la posesién de un cuerpo de conocimientos
tedricos constituye una manera de ejercer control sobre
les tereas laborales de 1los que no tiemen nivel profesip
male 19

Cabe aclarer que este cuerpo tedrico no es estftico; el
desarrollo de la ciencims y 18 tecnologis puede en un mo-
mento dado, cuestionar, extender y hasts modificer las -
bases tedricas de un campo profesional & través de dis—-
tintas instituciones e inclusive, como veremos mds ade—-
lante, puede derse el crso de que este movilidad de pau-
ta para 18 creacién de nuevos campos profesionales. 12
Entendemos los conocimientos précticos como aguellos ele
mentos referidos a la prdctice o ejercicio profesional =
gue t.enen un ceracter concreto, instrumental, funcional,
operativo y técnico.

Lo teérico y lo prédctico transcurren en constente inter=-

relacién mediando entre ellos lo metodolégico, esto es,

11. ctr. ELLIOTT, PHILIP. QOp. cit. p. 133-135

12. No esté de mde reiterar que en la explica-—
c1é8n tedrica intervienen diversvs elementos
del contexto socio-econémico.
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"el movimiento del pensamiento como mediador de la teo-—-
ria que escudrifia y de 1la reslided que es preciso afron-
tar, explicar, aprehender e interpretar constantamente."13
De hecho, encontramos en los currfculum profesionales., -
asgsignaturas en las cusles se imperte la teorfis en un pri
mer curso y la préctice en el segundo; por ejemplo, en -
la carrera de licenciatura en Pedrgogfs que se imperte -
en la Universidad Nacional Autdénoms de Méxics, la asigna
tura "Organizacidén Educativa I", contiene teorfa de la -
administracién y de la orgenizacidén desde sus inicios -~
hasta la actualidad; el curso de "Orgenizacidn Educativa
II", contiene técnicas e instrumentos auxiliares en la -

orgenizacidén tales como orgenigremss, diagrames de flu--—

jo, rute critice, etc.
«ZONQCIMIENTO SOCIALIZANTE O SOCIALIZADCOR

Al afirmar que en los“curricula® profesioneles se inclu-
yen todos agquellos conocimientos tedricos y/o préeticos
y hesbilidedes necessrios para el ejercicio de 1s profe—-
8idn, hecemas referencim a snuello msocinrdo de manera di
recta y explfcita con dicho eJjercicio,

Por otra parte, la educecidn formaml o escolsrizsda, en
todes Bus niveles tiene entre sus objetivos el de socia=
lizar & los individuos, esto es, transmitir valores y =-
normas del grupo de retferencia.

Concretamente, 1s formacidn profesionel conlleva el com-—

13. DAVILA ALDAS, P."Propuesta de una linea meto-

doiégice de Yrormecidn." En Guaderno: GESU,
No. 9. p. 47
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promise de 18 relativa autonomis de los individuos en -
su ejercicio por lo que es indispensable hacer hincapié
en elementos que forwen una identidad social ecerca de-—
modelos de comportamiento y del papel del profesional -
en le socieded e inclusive en otros aspectos relaciona-
dos con los objetivos de la propia institucida educati
ve como pueden ser la docencia y la investigacidn. Por
1> tantos

El contenido profesional se hs introducido en
le experiencis formativa y comunal y se ha in
tentado ejercer un control més directo sobre-
los resultados de tales experiencias en térmi
nos de socinlizacidn tanto del pApel socisl -~
como del status. Por otre parte, se hen ido -~
introduciendo estudios mée generales dentro -
de los diferentes tipos de institucidén educa-
tiva como complemento o como sustituto del a-
prendizaje prdctico. El resultsado es que sho-
re la mayorfe de lu educecidn profesional no-
es totalmente especifica en cusnto al conte--
nido ni tampoco estd totalmente carente de --—
contenido protfesional (...) 14

Bjemplo de eato lo encontremos en selignaturas de cardc—
tor filoséfico, &tico, didéctico y de investigacidn.

Dentro de los dispositivos de conducta que se ‘iranswmiten,
este tipo de conocimiento slude a 1lss carmcteristicas de
un campo profesionel que los identifica entre =f y los -
diferencie de otros; esto dm lugar s un tipo particular-

o caracter{stico de socirlizacidn mediente el cusl un in

14 ELLIOT, PHILIP. Op. cit. p. 85
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dividuo adopta o adquiere las pautas de conducte y las
actitudes propias de un grupo profesional, por lo tanto,
la socializacién no es homogénea sino que obedece & es—-
tratos, mismos que requieren un tipo de formacidn especi
fico.

2.4 CLASIFICACION DE LA FORMACION PROFESIONAL

Pare concreter el estudio que se estd reelizendo, es ne=
cesar:o establecer un modelo de clagificecidén de los mo-—-
doe de formacidn profesionsl. Sin pretender agoter to—
das las posibilidades de clasificsacidén que pudieran efec
tuarse, se retomarfn dos aspectos que no son excluyentes
el uno del otro y yue serdn directrices pare el poste-~ -
rior sndlisis de lass carreras profesionales creadas en -
la Universidad Naciona) Auténoma de méxico, durante 81 -
perfodo que nos interesa, estos sons

-Por al tipo de conocimientos que implice y su relacidn

con la activided productiva, y

~Por el origen de la carrera
Considersndo gue cualquier esquema es reduccionistia y —
que egta clasificacidn puede dejer de lado algunos aspegc
tos fundamentales de los procesos de profesionalizecién
que se hen destscrdsc con anteriorided, hemos de tomar en
cuenta que estn investigecidn oarte del marco de ls pedg
gogia ¥y que su objetivo centrsl es el de destacar los as

pectos pedagbgicos de la formacién profesionsl.
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8) Por el tipo de conocimiento que implica y
su relacidn con la actividad productivsa

Dado que el drea de las profesiones no estd en su mayo--
rfa plenamente identificada con une sola disciplina cien
tffica y que esta identiticacidn serfa producto de otro
tipo de endlisis, retomaremos el tipo de conocimientos -
_-tedricoa y prdcticos-, que tengan mayor peso en el’'cu=~
rriculum"y la relacidn de les carreras con la actividad
productiva.
De ests forma, segin el tipo de conocimiento que compara
tivamente se destsque en el currficulum} encontraremos =
que hesy carreras tendencislmente tedricas o tendencinl—-
mente précticas, con varisciones intermedias -tedrico- -~
précticas-.
Utilizamos el término tendencial porque ninguns carrera
profesionsl puede tener elementos exclusivamente tedri—
coa o prdcticos, Hunque para sbreviar, las hemos de lla-
mar carreras tedrices, préctices y tedrico-—précticas.
Ko sers fortuito que al comparar ests veriable con el A
res de e jercicio profesionsl, encontremos que las carre-
ras tedricas y slgunes tedrico-précticas, estén vincula-
das a la produccién de bilenes simbdlicos -supereatructu-
ra= y que las que hemos de llamar précticas, se relacio-

nen con la produccién de bilenes de consumo y de la tecng

logfa.
b) Por el orf{gen de la carrexra

No nos referimos propiamente a los antecedentes histéri-



39

cos de lss profesiones, sine 2l modo de insercidn en el
sisetema universiterio gue nos ocups, encontrédndonos con
los siguientes cesoss

-De nueva creacidn. Son equellss cerrerns de las cusles
no enconiremos entecedentes profesioneles o subprofesio
neles en el Ambito ocupacionml y escolar, adelenténdo——
nos un peoco y a maneres de e jemplo, mencioneremos la li-
cenciatura en Estudios Orientales.

~Blevaecidn de nivel., Se refiere a cerrerns que comenza—
ron impartiéndose en un nivel subprofesional (tdcnico)
como es el caso de 1a licencisture en Enfermerie y Obs
tetricia,

=Como uns ampliacidén de un 4res cor'respondiente a alguna
carrera profesional ya existente. Como resultzdo del -
desarrollo teérico y/o tecnoldgico de un czmpo cientifa
co y/o 1ls expensidn y suge de algin campo de desarrollo
-oc;zpaoional, se separe un 4dree de una profesidn confor-
méndosea un nuevo campo profesional tal como es el caso
de le licenciatura en Ingenieris Geofisica.

Muches otras cosas pueden exponerse y cuestionarse acer-
ca de la formacidn profegionsl, sobre todo en aspectos -
muy especificos cimo lo pueden ser las especializaciones,
loas posgrados, los cursos de amciualizacidén, el sistema -
de universided eblerta, etc. Este tema es iten rico en -
matices que cadn uno puede ser objeto de lergse investi-
geciones; beste lo expuesto hasts aqui pera entender en
general lo que se concibe como formscidn profesionsl de
nivel licencistura.

Para finelizar, es importente aclarar que le préictica --
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educative de cada carrers, entendiendo el concepto préc-—
tica educstiva como el modo de impartir la formacidn pro
fesional, depende en gren medida de los objetivos del cu
rrfculum, de le concepcidn de educecidn que se tenga y -
sobre todo, de los recursos materiales y humsnos con qu&
se cuente en el contexto donde estd ubicada.



Bl endlisis de le relacidén entre universidad y sociedad

41

3. UNIVERSIDAD Y SOCIEDAD. LA UNIVERSIDAD
NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO EN EL MARCO
DE LA EDUCACION SUPERIOR EN KEXICO

se considera parte de la sociologia de 1a educacién.

Bejo este perspectiva, citando a Pilippov, Jaime Castre

Jén Dier, expone que entendemoe le sociologism de 1la edu

cacidn ocomos

Dice

aquella discipline que estudia el sistema de
educecién como institucidén socisl (,..) es -
1a interaccién del sisteme educetivo con sus
propioe subsgigtemes, esf como su interaccidn
con loe slstemas sociales sobre todo con los
de ciencism y tecnologfa, cleses y estatus so
ciales, cultura e ideologis, y sistemss polf
ticos. Esto eés, gque 1ls educacidén no se pue—
de mislar de otros sistemas amociales. 1

ademds que le educacidn me caracteriza pors

colaborar al sumento del ingreso debido & un
mayor tiempo de escolaraded (...) provee un
sistema eficiente para producir y culitivar -
talentos votencisles (...) es un medio que =-
le da mayor flexibilided s la fuerza de tra-
bajo {...) crea un smbiente institucional -~
que estimula la investigscidn en ciencis y -
tecnologia principelmente en paf{ses con un -~
alto grado de escolarided promedio (...) preo
pueve un comportamiento de responsabilided -
en los ciudadanos (...) cree uns posibilidad
da cobesién socia) por la trensmisién de una
berencia cultural y emplie los horizontes pa
ra el uso creativo del tiempo libre. 2

1. CASTREJON DIBEZ, JAINSE. "Los problemas en la
planeacidén de la educacidén superior.® En

Guevara Niebla, G. Op. Cit. p. 89-30

24 Ebide}n. p. 90-91
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Lep universidades son parte del sistemes educativo nacio
nal y dentro de ésta, se ancuentren en el mds alto ni -.
vel, denominado sistema de educacién superior, @ par—
tir del cual la formacidn profesiongl se instituciona=-

liza y define como parte del sistema socio-econdmico,.

En tdérminos generales, como parte del sistema educativo
nacional, 1ls universidnd stiende fines especificom de——
mendados por le sociedsd en su conjunto, concretasmente-
aguellos relacionados con ls produccién de bieues simbd
licos y de produccidén, bejo dos directrices que sons la
formacidn de recursos humsnos calificados y la produc—-—
¢ién y dessrrolleo de conocimientos.
De tel manera, hemos de entender que 1P formscidn profe
sionnl no es un hecho educativo aislado, sino que se re
laciona con mecanismos del modo de produccidn prevale-—
ciente en el pafs (sistema econémico y social).
La interpretacidn de la relacién entre universidad y so
ciedad, constituye tal vez, la principel directriz de =-._
los procesos de tormacién profesional; ea esta interpre
tacidn debemos considerar de entrerde, que intervienen -
vgrios elementos gque condicionan esa formecidn y song
- Las circunstenciass histdricess los momentos politicos,
econémicos, socisles y culturales que vive cada pafs;
coaflictos, criszis, nuevos objetivos del Estado, ete.
« E1 modo de produccidn del pafs y 1s ideologis de la -
clase dominante.
- Bl merco teéiico de ref'erencia que :e use pars ensli-

zar esta relacidn y el objetivo que persiga el andli-
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sia,
Al respecto, Victor GSmez del Campo expone que:

La planeacidén de la educacién superior se fun-—

Gamenta en diversos conjuntos de valores, su——

puestos, c¢creencias y conceptos y teorims es~ -

tructuradas, los cuales ofrecen diferentes in-

terpretaciones sobre la natursleza de las rela

ciones entre la educacidén superior y la sgocie~

ded. Cada una de estas interpretaciones se —-

propone como objetivo la identificacidn de las

formas, modslidades y contenidos que deberfa -

asumir la educacidn superior para contribufr -

de le mapera més adecuada al desarrollo social,

acondmico y cultural (...) Bstos supuestos] -~

ejercen una influencia determinasnte en el tipo

de datoe o informacién que se obtiene y ensli—

za en la pleneacién y en la interpretacidn mis

me del eméflisie y por tento, sobre los resulta

dos del ejercicio de la planeacidn educativa,

es decir, lms decisiones concretas que se to——

men en el émbito curricular, pedagégico, econd

., mico o administrativo. 3

A la luz de lo anterior, eniendemos que el conceptc de
universided, las funciones que esta tiene en la socie~—
dad o pera le sociedsd y la importamcia que se leé otor-—
gue dentro del sistema educativo de un pafs, son cues--
tiones que deben asumirse pera un lugar y tiempo deter-
minados; no obstante, podemos efirmsr, como ya se men~—
cioné snteriormente, que lo que caracteriza y define a
las universidaaes en todo womento y lugar son la forma-
cién de recursos humanos calificados y la produccién y

desarrollo del conocimiento, amén de que representan el

3. GOMEZ DEL CANPO, VICTOR. Qp. Cit. p. 3-4
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ciclo terminel de los sistemes educetivos nacionales.
El sisteme universiterio es el medio a trevéa del cual
el Eetedo legitima y regule 1les préctices profesionsles
medisnte me aniemoe reglamentarios de seleccidn, organi
zacién interma y promocidn.

En relacién a estes reglamentaciones, la autonomis uni-
versitaria no puede ir mds allé de lo que el sistema 80
cio-oconbmico reclama ye que perderfa su legitimided; -
la universidad no puede entenderse como un ente social
independiente, antes que ella esti definido un sistema
educativo necional y s6lo entonces, la formacidn profe-

sionk1l se define y justifica como parte de este.

3.1 FUNGIONES DE LA UNIVERSIDAD

Indenendientemente de las interpretsciones que pueden -

hacerse de 1lss funciones de 18 universidad o sistemrs =

universiterioe, estas pueden resumirse de la siguiente

meneras

— Gontribuir al desarrollo del conocimiento. £n aste -
sentido, se concibe & la universidad no sélo como -
transmisors de conoclmientus especializadirs, s8ino que
tembién provee conocimientos que lleven al cuestiona-—
miento, investigeeién y descubrimiento de normas, le-—
yes y teorims cientfficaes y a la creacidén y perfeccio
namiento de técnices e instrumentoa en t3dos los émbi
tos cienti{ficos y humenisticos.

-~ Satisfacci’n de necesidrdes sociales y econdmices del

pafs. Dentro del discurso del Estrdo, los sistemss _
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de educacibn superior, deben neceamsriameante estar vin
culados con los sistemas productores de bienea y ser-
vicios piéblicos y privedos, a fin de que su organiza-
e¢ién pedsgbgica responda a les necesidades plenteadas
por ls sociedad y s la implementrcién de programas de
beneficio social pare lss grendes mayorias,

= Proveer de recursos humenos calificsdos para la satis-

faccidn de bienes y servicios. Este no estd solamente
circunscrito al Ares productive y de prestacidn de ser
vicios, tembidén sberca el arte, ls cultura y la forma-
eidn de cuadros polfticos.
BEn el discurso tecnocrético4 se llega incluso a plan-—-—
tear 1a poeibilidad de sdecusar cusltitstivamente la =-
educrcidn y el empleo e través de la universided y lo-
grar establecer une correspondencia cuantitativa de.a—
cuerdo con las demendas de cads regién y de cada sec--
tor del pais.

-Constitufr beses para la trsnsforoscidén socisel. Al pro
veer recursos bumanvos celificados, forme en los profe-—
sionistas un esquems de pensamiento y un criterio has-—
ta cierto punto autdnomo 1o cusl de ciertsa maneras, po-
s8ibilita la existencia.de cambios esiructurales. Debe
entenderse que esta funcidén no se de necesarismente y

que la universidsd no es el dnico elemento promotor de

4. Entendemos tecnocrético, todo aguel planteamien
to o propuesta de desarrollio de un pais con ba-
se en sistemps tecnolégicos y de le estructura
productive., OCfr., FUENTES MOLINAR, OLAC. “El Es
tado y la Educacidén Superior." BEn Guevara N.,
Gilberto. Op. cit. p. 69



46

estos cambios.

- Socielizedore de las préctices y ectitudes socieles y
de les categorfes y valores cultureles; esto implice
que la universided geners modelos cultureles los cue-
les retroslimentesn el gistems dominante ya ses refor-
zéndolo en su generelidad o en algune de sus partes, y
puede dar luger 8 nuevag interpretsciones de la resli-
ded socioecondmica.

— Selectivided sociel, Esto no es propiemente ocbjetivo
del sistems de educecién superior, sino més bien un ——
efecto y puede ser considersde en dos sentidos: como
seleccidén previa en curnto s los requisitos gue se con
sideren pares el acceso Bl sisteme universitario como -~
determinante de capacidasdes y conocimientos; y como ==
producteo del procesc de formacidn, en cuento &8 que B—-
quellos que logren culminar este ciclo de estudios, pg
san & pertenecer & un grupo gocial con cierto "stetua"
normeaa y velores que los distinguen de otros y que
tienden & sgumir clarta crientrcién ideolégice que ge-—
nerslmente se identifice con le c¢lese dominante.

- Legitimecidén de diferencies jerfirquicrs de empleo y de
ingresos. En este punto juege un pepel importente la
credencinl educstive -llfmese certificedo de estudios,
titulo, cédula profesionel, etc.-, que justifica eates
diferencias con bese en el conocimiento especielizado
Yy en el tiemvo, dinero y esfuerzos invertidos pars ad-
quirirlo -sunnue el titulo no siempre representa mfis -
conocimiento-.

= Democretizar ls cultursr. Ests funci6én estd implfcite
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en el objetivo de extemsidn cultural y significe hacer
llegsr a todos los grupos socisles universiterios o no,
aquellses menifestaciones artisticas y culturales que -
nscen y se desenvuelven en el entorno de la universi-——
ded; tambidn abarca el intercambio de actividades que
pueden llevarse a csbo con otras instituciones del -
paf{s o extranjeras.

A su vez, esta funcidn atiende a beneficier a la comu-—
nﬁdad universitaris ofrecisndo oportunidades para su -
formacién integral y a la formacidn del "esp{ritu" de

la comunidad en general.

3.2 INTERPRET:CIONES DEL PAPEL DE LA UN1VERSI-
DAD EN Lh SOCIEDAD DESDE DISTILTOS MARCOS
TEORICOS

Le forme de entender 1la idea de universid-d y de expli-——
cer sus funciones y releciones con los procesos socizles
e inclusive las propuestas educativas que a1l respecto se
elaboren, dependen en gran medida del enfoque tedrico —-
que pera ello se retome. Independientemente de ello, ca
de glternstive puede retomar element>s de unoO 0 VATri08 +
enfoques.

Entre los numerosos estudios y propuestas acerca de la -
educecién superior podemos distinguir dos parsdigmass el
del equilibrio y el del conflicto;5 018mos que a contie=—

nuacién se explicardn de menera muy general.

5., Cfr. LAT&FI, PABLO., Algunasg tendenci=g de lrs
universidsdes letinoesmericenas. UNESCO
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- EL PARFDIGMA DEL EQUILIBRIO

El paradigme de equilibrio se fundsments en las teorfas
funcionaliste y estructural-funcionslista de Emilio Durk
heim y Max Weber, les cuzles se explican los proceasos S0
ciales como fendmenos graduales o diferenciedos que tien
den 2 la consecucidn de relaciones arménicss con cambios
gredurles orientedis 8l progreso.
Dentro de este peradigma, se destacan lsas posturas desa—
rrollista y 1la teorfa de la dependencia.
El desarrolliismo considera que ls universided aporta el
personal =-recurso humeno-, requerido por el aparato so.—
cial, en este sentidc, el papel de la universidad es le-
gitimo beajo el supuesto que les diferentes demsndas de -
1la socied»d, corresponden a lograr uns armonfm o unidad
blaicas
" en la concepcién des=rrollista, el sector edu-
cativo podris colaborar con decisiones propias
congruentes —con el modelo de desarrollc econd
mico propuesto- & la modernizacaidn, principal-
mente proveyendo las calificaciones de mano de
obra requerida, estimulando las investigncién -
cientf{fico=-tecnoldgica e incluyendo los valo~—
res necessrios en el conjunto de la poblacidn. 6
Por otra parte, la teoris de la denendencia interpreta
las tormaciones sociales como efectos de factores inter-
nos y externos. Concretsmente, los pafses latinoamerica
nos son considerados como una parte periférice del desa-
rrolio del capiteliemo, por lo cual no son reproduccio——

nes de los mistemes centrales sino que tienen especifici

&, Ibidem, p. 15
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dades propias derivades de su centro dominante y de las

condiciones internas del pafs.

La educacidn, como psrte de la superestructura cumple la
funcidr: de reproducir el sisteme dominFnte en lo que co-
rresponde a lo institucioncl y a lo ideolégico; su intlu
encia en le infraestructurs depende de le relativa auto
nomfa que le see otorgede en sus acciones, debe entender
se que esta influencia no es lineal debido & le interven
cidén en el proceso de elementos de otro tipo (jurfdicos,
polfticos, ete.).

Dentro de este marco, ls universided es entendide con =--
dos funciones béeicass ideologizadora y de seleccidn so-
ciel; ambas funciones tienden s reforzar y reproducir la
configurac:dn de le formecidn socisl correspondiente, --—
migmee que sorn llevadss a cebo y regulades con brse en -

el nivel y tipo de autonomia que €l otorge el sistema.7
-~ BL PARADIGNMA DEL CONFLICTO

El paradigma del contlicto esté besado en les teorfas —-—
marxists y neomarxistae; su interpretecidn perte de ele-—
mentos econdmicos y politices y de lms contradicciones -

de los nrocesos socieles.

7. Este m#arco de referencie en amplismente ex-—
plicado en LAtAP1, PABLO. "Universidusd y So
ciedad." En Deslinde. p. 6-10
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En este enfoque, distinguimos dos posicioness uns es la
revitelizacién cultural gque propone un camblo mediante

el conflicto entre los sistemas culturales y ls oira ¢s
le concepcidn snerquists y utSpica que se plantes cowo

reaccidn a las injusticiae y a les opresiones sociales.
Esta postura explica la sducacidén superior c¢omo una psxr
te de 1la superestructura gque estéd encsminada a la capse-—
citacidn de las capes dirigentes de la sociedad y de le
fuerza de trabajo calificade que reguiere el aparsto -
productivo y refleja en sf misme la lucha de cleses; en
este gentido, l2 univerpidad no cumple el pspel se supe
rar sino de ratificer las contreadicciones socisles y 1lsa
lucha de clases.

Los planteamientos concretos nacidos de este enfoque -~
atienden a crear programas educativos que promueven le

capacidad critica y la conciencir social y de l&s coﬁ-—
tradicciones existentes en su entorno en los individuos

que forma.

3.3 DIFERENTES SISTEMAS DE EDUCACION UNIVERSI-
TARIA. EDUCACION LIBERAL O TRADICIONAL Y
EDUCACION TEGNOLOGICA O TECNICA

En el primer capftulo distinguimos dos tipos de profesio
ness laes profesiones de stetus y las profesiones ocupa--
cioneles.

Caracterizamos les primeres como aguellas cuyo campo de

ejercicio se releciona con el trebajo inmtelectual y con

1s orestacidn de servicios (produccidn de bienes simb6-

licos), estableciendo relrciones personales con peéque--
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fios mercados fragmentados por lo cusl su contribucidn a
1le economis es marginal. Este tino de profesiones pue-
den ejercerse libre o independientemente; muchrs de ——
elles tienen sus origenes en le époce preindustrisl, —-
cuando ls formecidn profesional constituis un privile—
gio de le 61ite dominante.

Estas carscter{asticas promueven el slto valor sociel gue
tienen estus profesiones dentro de les jerarquias ocupa-
cioneles, entre ellss encontramos, médicos, abogados y
contadores pdblicos,

Las profesiones ccupacionsles sonr aquelles que surgen —
como tales a refz de la industirimlizacién, como respues
ta a laes necesidades de los procesos productivos y del
poder gue van sdquiriendo los grupos ocupscionales en -~
estos Ambitos, una vez que este -la industrializacién-,
se instituye como parte vitel para el deserrollo de los
pueblos. Su campo de ejercicic se identifica con lo me
nusl, con la produccidn y el mercedo; generalmente son
profesionales mmalarisdos, esto @s, gue sus servicios
adquieren valor de cembio y su velor socisl ests dado en
funcidn de su contribucidn a la econoufa; entre estas
profesiones encontramos la enfermerf{a y algunas ingenig
rina.

Tambidén se expuso que el reconocimiento social de las -
profesiones y su jerarquizscién dentro de los sistemes
sociales depsnden del campo que dominen, de la funecidn
gque realicen, sus antecedentes histdricos y su mddo de
insercidn en el sisteme educativo.

El sistemr educrtivo funge como legitimizador de smbos
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tipos de profesiones y esto he dado pie 2l estrbleci- -
miento de tipos de formecién profesionrl distintos, de~—
pendiendo si se trate de profesiones de "stetus" u ocups
cioneles; en parte para justificar el nivel profesionasl
Yy los funciones socisles y/b sconfmicas del ejercicio, y
en perte, porque la preparecién ~formacidén—-, reguiere de
métodos y técnicses pedegSgicas de trensmisién de conoci-
mientos y habilidedes egpecificsas.

Particularmente, en México se dié el caso del estsbleci—
miento de dos tipos de sistemss universiterios los cus-—
les se hen constituido como instituciones prototipicas
en el pafs de dos tipos de formacidén profesionals la 1li-
beral o tradicional y la tecenolégica o técnica. Nos es—
temos refiriendo a la Universidad Nacional Auténome de
México y al Instituto Politécnico Nacionel.

Adn cuando el Politécnico se creé con la idee de que Se
encérgara de formar recursos humenos del édrea de la pro-
duccidn —sunque el discurso que crea y Jjustitice estes -
institucidén presente mfAs elementos;, su csm~o de forms—-—
cién tarbién sberce carrerss de corte libersl de las f-
reas humenistica y médica; por otra parte, le Universi—
dad Nacional Auténome de México, contempls dentro de su
estructure, la formacidén profesionsl en carreres de ca——
récter tecnolégico.

Entendemos la idea tradicionsl o libersl de universidad
y de formecidén profesionel liberzsl, como aquells gque es-
té orientads s las cuestiones universsles del conocimien

toi
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El proceso de transmisién del conocimisento y
1a formecidn cientifica tienen un valor en -
sf{ miemos{..Jesta es lz matrf{z fundemental -
de una educacién gque alberga por sf misma —-
una gran capacidad transformedora y liberadg
ra al mismo tiompo que spe la concibe como un
factor que indefectiblemente Jjugerd un pspel
de modernizacidn social. g

En epste mentido, la universidad libersl forma & los in-
telectuales, & las &lites polfticas, al profesional ur-—
bano; reaslte los valoree espirituales del hombre y en
agpeciel el del cultivo de la ciencis y la cultura como
un fin en sf mismo; por lo tento, su modeloc de instruc-—
0ién tiene una considerable ce¢arga tedrica,
Por otiras perte, la educacidn técmice o tecnolégica de ni
vel profesional es aguella que da respussta & 1las nece-
sidades de deserrollo econdmico, industrial y a la nueva
composicidn de lm divieidn social del trabajo, dedos a —
refz de la primera guerra mundisls

Lo que siempre se concibid como una simple -

mecapacitacién® a nivel de educacidén medim, -

tuvo mpeyores exigencies e hizo que algunas -

carreras técnices merecieran el tftulo de —-

profesional y pasaran & ser considerades co-

mo parte del ciclo educetivo superior con 1lo

cusl se divarsifice el sistems de educecida

superior y varfa tento el %tipo y calidad de

conocimientos como le composicidn social de
los profesionistes. g

8. MORALES ARAGON, ELIEZER. "La universidad libge
ral y la socislizacidn del trsbajo profe--
gional." En Guevara Niebla, G. Ope. Cit. -
p. 110-111

9. ARCE, PRANCISCO. hHistoris de les protesignes
en México. p. 257-258
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Este tipo de formecidn surge dentro de un discurso popu—
lista-desarrolliste y estd orientades & democratizar la —
educacién superior -hacerls populer- y a formar profesipo
niptes prédcticoe, esto es, recursdos humanos capacitados
pars el manejo y desarrollo da recursos técnicos y mate=
rimles relecionsdos con le estructura econémice del peis,
sin poner ¢énfasis en el dessrrollo de 1ss vslores hupa—
noe y del conocimiento sin fines utilitarios; la clencia
¥ la tdcnica son concebidas como fuerzas productivas y -
1a educacidn en este dmbito constituye un insumo para el
desarrolle industrial.

Dado ol cerdcter préctico y utilitario de esie tipo de -
estudios, se conciben jerArguicamente inferiores a los -
ostudios de corte liberal.

De todo esto concluimos que les profesiones de corte tec
nolégico pueden impartirse dentro de un marco de i‘orm,a—-

cién liberal y viceverssa.

3.4 LA UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
EN BL MARCO DE LA EDUCACION SUPERIOR EN XE
XIco

La Universidsd Nacionel Auténoms de México es un organig
mo descentralizado del Estado con pleno reconoc¢imiento -~
legal y econémicamente dependiente de éste; elle se ha -
institufdo como el modelo o prototipo liberal cldsico de
1s formecién profesional de eltes jererquies (funciona--
rios, politicos y burbcretas) en Néxico. Su papel no es
simple sino miltiple y sus verientes res-onden a diferen

tes momentos histéricos.
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Le Universided Nescionsl puténoms de México tiene sus orf
genes en 1910, feche en que se creé le Universided Necio
nal de México, no obstante, 8 meners de antecedente, los
estudios universiterios en México inicisron durente le —
colonie con la creecién de la Real y Pontificis Universi
dad, mediante Resl Cé&dule del mfioc 1591, bajo la protec——
cion del Rey de Espefia y con plana eutoridsd pera conce-—
der los grados de licenciado, meestro y doctor.

Les eatudics de la universided colonial esteben basedos

en la escoléstice medieval y contabe con cuatro faculta-—
des mayores: Medicina, Leyes o Derecho Civil, Derecho —--—
Bclesidistico o Cénones y Teologfa; y une faculted menors
le de Artes.

Bra uns institucién clasiste destineda & la tormscién de
oriolloas (hijos de espafioles peninsuleres nacidos en la

Nusve Espefin), mismos que serisn absorbidos como tuncio-
narios de le Iglesie y del Estedo; este es una de las ra
rones, tal vez la principal, por la cusl se preocupd po~
co por el desarrollo del saber y peulmtinemente su es— -
tructure se torné obsoleta.

Durante el siglo XVIII, bajo el manderto de los Borbones,
la educscidn se diversificé con la crepscibn de 1le Real
Acedemin de las Bellas Artes de San Carlos (1784), el
Jardf{n Botdnico (1788), y el Reasl Seminario de Mines -
(1787); esto acarreé fueries protestss por perte de la

Universidad ye que estas instituciones smenazaron con -
destitui{r los privilegios y cenongims que los criollos -

gozaban e través de ésta ya que les nuevas escuelas re—-
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forzabun le presencia de los espafioles peninsulares en
la colonia,

No obstante, la universidad hizo pocos intentos de reno-
vacidn contorme & les ideas ilustrades de le dpoca, sle=
jéndose cede vez méa del movimiento intelectusl y cultu-
ral.

En el siglo XIX, con el movimiento independiente y el —--—
proceso de definicidn de la Repidblica, la universidad --
fungié como estandarte polftico de los conservadores y =
sufre una serie de clausuras y aperturas segin detenta--—
ran 61 poder liberales o conservadores respectivemente.
Al triunfo del liberelismo, el proyecto educativo se con
densa en ls Ley Orgénica de Instruccidén POblicas de 1867
con la cunl se le quita al clerc el mcnopoloo de la edu-
cagidn, se clausure le universidad por considerarla obsg
leta, medievael e incapaz de renovarse y en su lugex esta
blecen escueles -de Instruccidn Secundarie de Sexo Feme=-
nino, de Estudios Prepsratorios, de Jurisprudencis, de -
Medicina, Cirugis y Permscie, Agricultura y Veterinaria,
Ingenierf{a, de Naturaslistas, Bellas Artes, Misics y De==
clamecidn, Comercio, Normael, de Artes y Oficios, para En
geflanza de Sordomudos, Observatorio Astrondmico, Acade—-
mia Naoional de Ciencims y Literatura y Jardin Boténico-,
algunus de las cuales sustituyen lae ensefianzas imparti-
das antafo en la universidad, pero siguiendo un corte
laico y positivista que se base en el estudio del método
cientifico en chlquier Area de conocimiento, mismo que
es el punto de partida de une serie de verdsdes compro-

bebles y que c.nstituye el eje pare logar una unided en-
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tre todos los mexicanos.

Bl objetivo de este movimiento en la educscidn era el de
adecuar la educacidén al nuevo orden que imperaba y se ==
centré béeicamente en ls Escuels Necional Prepersatoria.
Cuando el positivismo de je de ser la Unica via para lo-—-—
grar la unided, el desarrollo y el progreso, el sistemna
sducativo comienze a cuestionsrse y no obstante que des-
de 1881 Justo Sierra propuso un proyecto de ley para es
tablecer le universidad, no es sino heste 1910 que se --
orea la Universided Nacional de México, misme que es an-—
tecedente directo ¢ inmediato de le sctusl Universidad -~
Nacional Auténoma de México,

La Umiversidad Nacionel de México, nace piguiendo el mo-
delo europeo, concretamente el frencés, y bajo la idea -

des

reemplazar ls sccién del gobierno por ls &g
¢idén individusl y subreys las urgencia de --
que la instruccidn medie y superior sean di
rigidas po>r un "cuerpo cientf{fico", indepen
diente, auténomo del poder estatasl was no -
contrario a sus designios{..)ante le urgen-
te necesidad que México tenfa de elever su
nivel cultural, de mejorar ia educacidn que
pe ampartfs en las diversss escuelss nacio-~
nales, de fomentar y aln crear su propia —
ciencie y de pugnar por la autosuficiencia
cientifica y tecnolégice y por tltimo de ~-=
dar unided institucional, coherencia final,
1deoldgica y material a la estructura no in
tegradse entonces da 1a educacidn superior. 10

10, ALVARADO, MARIA DE LOURDES. wAusencinm y pre-
sencie de 1a Universided en México.® En
Universidnd en el tiempo. Apuntea. No. 13
UNAM. p. 39-41
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Dadas les condiciones del pais, 1A universidesd consti- -
tufa un privilegio de las minoriterias clases slta y me-
dia.

Altemente conservadora, su cometido era formar gente cul
ta, funcionsarios de alia jerarquis, destucendo el valor
del eaber por ef wmismo. Inicie con carreras de corte 1li
beral, quedando integrads pors Escuels Nacionasl Prepsra-
toria,llée Jurisprudencia, de Medicins, de Ingenieros, -
de Altos Estudios y de Belles Artes; dependis de 18 Se=—
oretarfa de Instruccidn Pdblice y su rector ers nombra—-—
do por el Presidente de 1a Repilblica,

Con el movimiento revolucionario gestrdo el mismo afio —-
que fué creada -1910-, la universided continies con su —
misma trayectoris conservedoras pero treatsndo de buscer -
la consecucidn de 1la identidad necionsl a través de un -
modelo propio Yy acorde con lss condiciones particula;ea
de México, unificando ascsdémica y administrativemente -——
las escuelss con lsa que contaba, modificsndo planes de
estudio y estableciendo programss de extensidn universi-
taris qus atendieren les demendas populares.

En el sflo de 1929, se gestd un movimiento estudiantil en
la Escuels Nacionsl Preparsioris y en ls Facultad de Ju~
risprudencia, ante le incontormided por la reforme al --
plan de estudios de la primera y del nuevo sistemn de . =
examinecidn de le segunda; ademdés se pugnebe por hacer -

efectivo un acuerdo de representrcidn estudisntil snte -

1l. Actuslmente, la Universidad, adn conserva su sub
sistema de educacidn medis superior (prepsrato-—-
ria), mismo que no alscutiremos en esle estudio.
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al Conse jo Universitario firmsdo el mfio anterior,

Aaxbas escueles se declararon en huelgse y el conflicto se
torné més complejo 81 extenderse & todes lms escuelas ==
de) Distrito Federal y eslgunrs de provincie como respues
ta a lms disposiciones mutoriteriss de las autoridedes -
universitarias y del Presidente de 1la Repdblicae Emilio -~
Portes Gil.

Sin abundar més, esta serie de hechos llevaron a que el
10 de junio de 1929, se promulgara la Ley Orgénica de 1a
Universided Nacionel Auténoma de México, y el nombramien
%o de Ignacio Garci{s Téllez como nuevo rector.

Esta ley tuvo una vigencia de cuatro afice unicemente y -
expon{s une autonomf{a muy reletive ya que establecia me-
ceniemos medipnte lo= cuales el Presidente de la Replbli
ca podfa controler la accién universitaris y nanifiesta
como sua objetivoe la docencia, invegtigeeién y exten-— -
sidn cultural.

A principios de loe afios treinta, con el Genersl Lézaro
Cérdenas cowo Presidents de 1a Repiblica, se gestr uno -
de los movimientos socisles-obreros méds significativos -
en 1la historis del peis; siguiendo una polftica populis-—
ta, se cuestionan los objetivos y carfcter del sistema -
educativo postulande una educacidn laicas y socisliste.
Concretamente, en la Universided Nacionsl Auténome de ME
xico, re suscite une fuerte polémice scerca de la educa-
¢18n socielista en esa case de estudios, postura defendi
da por Vicente Lombardo Toledeno, entonces Director de =
1a Escuels Nacionsl Preparstoria, en oposicidn con Anto-

nio Caso, quien defendfs 1ls libertad de cétedra.
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La resolucién & esta polémica se Aié por ls vie legel -~
con la promulgacién de une nueva ley orgénics en 1933 =
que le otorga a le universided una sutonomis total, pre-—
serva sus objetivos y le quita el cardcter de necionel.
Gilberto Guevara Niebla, explice este movimiento de la

siguiente meneras

La Universided Neciommal no hebia sido concebi—
de como un instrumento directo para afrontar -
les teress del deserrollo meteriel del peis y
su concepcldén habie sido guiada en lo esencial
por la idea de formar uns entidad espiritusl -
paera le nacién mexicens, preocupscién fundemen
tal de Don Justo Sierre. 7Por otre perte, le -
formacién de abogedos, médicos e ingenieroa -
que realizsbe ls universided podis representar
una funcién necesaria y suficiente en el cus—-—
dro de una sociednd tradicionsl de economfa —
primario—-exportzdora, pero en el marco del na-
cionsl-populismo cerdenista que se proponia le
edificacién de una econcmfe industriel moderna
a través de un proceso dirigido por el Bstado.lz
Con la negecién del carficter de nacional de ls universi-
dad, &ste dejs de ser concebide como instrumento de la -
politica del Estedo en lo referente 8 la educescién supe-
rior, lo que dié pié para la creecibén de otre institu— -
cibén gue stendiera las necesidrdes populsres y profesiow-
nales y de modernizaciédn del sector secundsrio de le eco
nomfa que fué el Instituto Politécnico Necional,

No obstante que la universided esteba abierts a le forms

12. GUEVARA NIEPBLA, GILBERTO. El saber y el
poder. p. 86
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cién profesionsel del drea cientffice y tecnolégicr, ya —
que su campo de accidén en esos momentos atendfs frers de
nivel estructural y superestructural, su estilo de forma
cidn no satisfecf{e les demandes de desarrollo y el sfin-—-
drome de progreso gestedos en esa é&poca.

Rstos fueron aflos muy diffciles perse la yniversided, so-
bre todo en 1o que toca al aspecto finenciero ye& que en
1933 habfa perdido la segurided del subsidio federsl.
Bajo las gestiones del rector Pernando Ocaranza (1934~
1935), le Universidad recuperd su subgidio y es heste
1945, bajo la Presidencis de 1la Repiblice del General Ma
nuel Avile Campcho, que éste recupers el apoyo del Este—
do.

La nueva ley orgédnice, promulgeda en 1945, reivindice =
la Universided declaré&ndolas nacional y orgenismo descen—
tralizado del Estado, lo que le devuelve y asegura el
subsjdio federal que ys pare entonces recibis,

En ese afio, la Universidad Necionel Auténome de México,
esteba constituida por dos facultades y once escuelag a
saber: Pacultades de Pilosoffa y Letres y de Ciencias y
las Escuelas Nacioneles Preparetorina, Superior de Misicsa,
de Comercio y Administrecidén, de Prquitectura, Economis,
Ingenieris, Medicine, Enfermerie, Cienciess Quimices, Me—
dicins Veterinerie y Artes Plfetices.

Bl proyecto de construccién de 1las Ciuded Universiteris -—
(1950), cristelizé la armonim de ls relecibn entre ls -~
Universided Nacionml puténoma de México y el Estado; el
crecimiento de éste verificé sus funciones socirlizedore

y de movilided social, convirtiéndose en una slternrtive
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de promocifn vera le cadm vez mAs creciente clase media
y en el centro del sistema de educacién superior.

La politica desarrolliste nacide en La époce de le pos-—
guerre, vino e reivindicer el pepel de 1ls Universided -
en les siguientes décedms; se enfatizé su lebor en lo —
referente & le formacién de funcionzrios piblices de sl
t0 nivel y de profesioneles en las #ress econémices in-
dustrial y de servicios:

La politice que aplicd el Estedo en la educa—-
cién superior durante el perfode 1940-70 fue =
una polftica que se sustenté fundsmentalmente
en el deserrollo del “sistema" de universida-~-
des de corte liverasl 21 estilo de la UNEM y =
que propuso refuncionelizer en un sertido libg
ral les instituciones de origen cardeniste co-
mo el IPN. En le instrumentecién de este poli
tica se combinsron dos procesos distintos y =
complementarios: por un lado, un proceso de re
vitelizacién de la universided en tanto insti-
tucibén sociael, puesto que en époces mnteriores
6ata habim sido enormemente desprestigierda, y
por otre, un proceso de reestructuracién de la
obre educetiva cardenista que habrie de gene——
rar conflictos de diversa envergadura. 13

Dado lo anterior, el Estado se aboeé a la teres de am-—
plier la coberture de educacién superior y & constituir
nueves universidedes de corte liberal en los Estados de
1a Repdblica, que segufan el modelo de le Universidad -
Nacional Auténome de México, peroc con la ides de gue es
ta Wltime fuera el centro de le educecién superior del

pefs; tembién se incrementd fuertemente 1la matricula.

13. Ibidem. ©v. 129-130
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Sin embaergo, este modelo de desarrollo del sistema do -
educacién superior, no obstante que respondia a una polf
tica de promocidn sociml, dejaba de lado el modelo de de
sarrollo econfémico de sustitucién de importaciones. Tiem
po despuds se manifestarfan una serie de contredicciones
entre lo que el gistema productivo ofrecfa y los profe——
sionkles que formaba en cumnto a la forma de ejercaicio -
profesional, & los sistemas de ensefianza ante el répido

orecimiento de la matricula, stc. 12

3.5 LA UNIVERSIDAD NACIORAL AUTONOMA DE MEXICO
DURANTE EL PERIODQ 1961-1970

El panorama econdmico de los afios sementa, se caracteri-
$a por crecimiento econdmico y demogréfico, eatabilidad,
inversidn extranjers, y diversificecidn industrials

Al aer incorporada una buena dosis de tecnolo
gfo de venguardia al proceso productivo, y en
particular & las ramas industriales de punta,
8l aparato educativo se vié compelido para wa
ximisar su eficiencia académica. Tel eolici-
tud estuvo acompafiada de una polfitice de apre
mio por parte del gobierno federal, que habla
be entonces de estimular la "inversién inte--
lectual®. ;g5

14, La demcripcidn histérica de los antecedentes ~
¥ evolucidén de la Universidad Nacionsel Auténo-
ma de México, eatd basade en los artfculos dei
GONZ2ALEZ, ENRIQUE; MENEGUS, MARGARITA; ALVARA-
DO, LOURDES; MARSISKE, RENATE; y DOXINGUEZ, --
RAUL y CELIA RAMIREZ, publicados en Universi--
dad en el tiempo. Extensidn Académica. Apun—-
tes, UNAM, No. 13

15. DOMINGUEZ MARTINEZ, RAUL y CELIA RAMIREZ LOPEZ.
»La universidad contemporénea en Méxjico." En
Univergidsd en el Tiempo. p. 58
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Remitiéndonos al dmbito de la Universided Nacional Auté-
noma de México, este perfodo se compone de dos momentos:
un primer momento que apunta & una reestructuracidén in--
terna que establece cambios bdsicos en el programa educa
tivo; & este le puceds otro que se dirige a la expansidn
académica de eata universidad.

Lo que une & eptos dos momentos, es que se producen una

serie de cambios que en buena medida vienen & determinar
lae actual conformacidén de 1la Universided Nacional Autdng
ma de México y me hace patente el ssfuergzo de esta insti
tucidén para mdecuarse al nuevo proyecio social como una

preocupacidén fundementel tanto en lo administrativo como
en lo académico.

Dicho periodo comprende los rectoredos del doctor Igna--—
cio Chévez (1961-1966), y del ingeniero Javier Barros ——
Sierra (1966-1970); como se apunté anteriormente, esta —
dpoca fué testigo de la masificacidén de la educacidén su=
porior y de una serie de contradicciones entre formacidn
¥y ejerciciro profesional; estos hechos se revirtieron en

iniciativas y reformas en la vida universitaria tendien-
tes a controlar el crecimiento de la universidad, ade- -
curr el tipo ¥y nivel académico de los estudios universi-
tariom y a modernizar la estructure administrativa y aca
démica de la institucién.

El probleme de la mssificacidén de ls universided se aten
dié smpliendo instalsciones, apoyendo a las institucio-—
nes incorporedas, implementando un sistems de seleccién
para slumnos de primer ingreso y canalizendo la demenda

hacia univerajdades fordneas.
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Bn 1965, el doctor Ignecio Chédver sugiere un plan gue =—

consistid en "1) reforzar ¥ ®=e joxar las universgidades de

los estados; 2) ampliar lss posibilidades de los institu

tos politécnicos; 3) fecilitar 1m crescidn de los insti-—

tutos particulsres, y 4) abrir nuevas carreras subprofe-~

sionales.” ..

La reforms universitaria del perfodo 1961-1970, se resu—

me en Lo siguiente:

a) Durante el per{odo del doctor Ignscio GChévesz

1962 -—Aprobacidn del Reglamento de Investigadores al —
Servicio de la UNAM.

~Se aplica por primera vez el examen de admieidén a
la universidad

-Rlevecién a rango de tacutad de la Escuela de De-
recho.

1963 =Aprobacidn de los Estatutos cdel Personal Docente.
~Implementacién de programes de formacidn de perso
nal docente de nivel preperatoria.

-3e reforma y aumenta un afic el currficulum de estu
dios del nivel medio superior (preparatoris), mig
mO que se heche a andar ese mismo afio.

-Proyecto de creacién de cerreras cortas

1965 .Rlevacidn & rango de fecultad de les Bscueles de

Ciencias Quimicas y de Comercio y Administraciénm,

-Aprobecién de los Estetutos del Personal Adminis—
trativo.

~Conversién del Bstatuto de 1ls Universided en Estg

16. DOMINGUEZ MARTINEZ, RAUL. El proyecto univer-—
sitario del rector Barros Sierra. p. 22
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“uto Gensral.
-Establecimiente de polfticss de seleccidn para -

primer ingreso y revisién del exemen de esdmisidén.

b) Durente el perfodo del ingeniero Javier Barros S.

1966 ~Cambio de cursos anuales por eemestrelés
-Revisién genersl de planes de estudic y programas,
~Incorporacidn de meteries optatives B todos log =

plenes de estudios de 1la universided en carreras
de nivel licenciatura & excepcidn de Derecho.
«Establecimiento de centros de extensién universi-
taria,

=Creacidén del Programa Permsnente de Pormascidn de
Perasonal Académico.
-Reformas al Reglamento Genseral de Exdmenes y al -
Reglamento Genersl de Estudios Superiores.

1968 -Elevecidn e rango de faculted de la Escuels de —-—

ciencias Politicas y Socisles. 17
~Elevacrdén & rango de facultad de 1la Escuela de Mg
dicina Veterinsria y Zootecnis.

En el transcureo de esta gestién se crearon algunas ca--

rreras cortrs como salidas intermedias de planes de estu

dio de nivel licenciaturs, y se crearon carrerss de nivel

licenciatura, posgrados y especializaciones.

17, Con la supreeidn de la Escuela de Gradurdos, ps
seron a ser Facultades todas aquellas escuelas
que tuvieran institufido un Doctorado, aunque el
término "facultad" ya se utilizeba con asnterio-
ridad.
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4. CREACION DE CARRERAS DE NIVEL LICENCIATU
RA EN LA UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA
DE MEXICO DURANTE EL PERIODO 1861-1970

Durante la rectorfa del doctor Ignacio Chéves (1961- -
1966), en lo gue respecta 2 1los planes de estudio de ca-
rreras de nivel lacenciaturs, se llevaron a cabo modifi-
caciones en los de las escuelas o facultades de Arquitec
tura, Comercio y Administracidén, Bconomia, Ingenieria, -
Qufmica y Medicina Veterinaria y Zootecnia.

Las carreras que sufrieron modificaciones fuerons Quimi-
co (1961), Ingeniero en Minms y Metalurgia (1961), Inge-
niero Petrolero (1961), Ingenierc Gedlogo (1961), Admi-——
nistracidén de Empreass (1961), Medicina Veterinaria y --
Zootecnia (1963), Economfas (1963), Contador Pdblico -
(1964), y Arquitecto (1965). 1

En general, todess estae reformas apuntan a la necesidad

de adecuar y actualizer los contenidos n las condiciones
y necesidades actuales del palfs en el terreno econdmico,
social y teocmoldgico; y por otra parte, identificar y --
promover en caeda carrera aguellas dreas de conocimientos
que constituirfan en un futuro un drea importante en el

s jerciocio profesional

No obstante gue comenzeba A plentearse la necesidad de =
renovar la estructura de la universidad paras hacerla -
acorde con el sistema productivo mexicsano, no encontra-—

mos en este perfcdo la creacidén de alguna carrers profe-

I. Cfr, Anexo 2
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sional; sin embargo podemos afirmar que las reformas aca
démices y legisietives y los proyectos y planes nacidos
en esta

época, dieron orfgen y comstituyeron las bages
de las reformas del perfodo del ingenmiero Javier Barros
Sierre (1966~1970), mismas gue giraron en tormo & custro
programas qué fueroni

el sstmblecipmionto de mormas que organicen y
regulen los diferentes ciclos de estudio me-
diante el sistems de valoracidn en créditos;
el programs de formscifn de profesores; la ~
promocién de nuevos mdtodos de ensefianza y -~
la revisidn ¥ actualizacidn de todos los pla
nes y programas de estudio de las 31l carre--
ras cortas, 51 licencisturas, 65 especializa
ciones, 34 maesirfiaes y 26 doctorados gue ae

imparten en 1a UNAM (+..) 2

Dado que la reforms universitaria no es objeto de eate
estudio, baste con lo expuesto; a continuacidn noa abo-
ceresos &l anélisis de las fundementaciones para 1a -
creacidn de nuevas carrerss ean este perfode que fueront
Estudios Latinogmericencs, Estudios Orienteles, Disefio
Industrial, Composicidén, Instrumentacién, Centa, Piano,
Pintura, Esculturs, Grabado, Dibujo Publicitario, Enfer
mer{s y Obetetricia, Trabsjo Social e Ingenier{s Geofi-
sica. 3

2+ =—w- WPregentacidn" En Plsneca de estudio.
UNAM. 1970

3. ¢cfr. Anexo 3
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4.1 LICENCIATURAS EN ESTUDIOS ORIENTALES
T ER ESTUDIOS LATINOAMBRICANOS ,

Por hsberse creado en la misma fecha, para impartirse en
le misma faculted y por considerar gue ambas licenciatu—
ras conlleven un enfoque similar, se anslizarén paralels
wente las propusetas de creacibén de les licenciaturass en
Enstudios Orientales y en Estudios lLiatinoamericsanos,

La crescidn de estas cerreras surge en el entorno de uns
reformsa de la Pacultad de Pilosof{e y Letras, sprobada -
por el Consejo Universitario el 30 de noviembre de 1366}
dicha facultad esteba conformada por los colegios des =
Pilosoff{a, Letras, Peicologim, Historia, Geograffs, Peda
gogin, Bidliotecologis y Archivenomfs y Antropologie (es
te dltimo por convenio con el Instituto Nacional de Anw
tropologia}j y por tres centrop de astudios cresdos en -~
ess aflos Orientsles; Latinoamericanos y Angloamericanos.
Easte reforma, dice el proyecto, stiende a esteblecer unga
graguacidn de los conocimientos especializados dentro de
los niveles profesionales de licenciatura, maestria y —
doctorado en cade unas de las carrerass; sSe parte de la or
genizecidn por drese de les materiss optativas en el ni-
vel de licenciature & fin de que los alumnos puedan espg
cializarse hacin demendas especifices de le enseflanze ¥y

le investigecidn, misme que podrd tener continuided en -
eptudios de nivel auperior.

Tepbién se afirma que dedo que lss metms de esta facul--

tad son la enseflonzs, le investigacién y la creacién, y

4., Cfr. Planes de estudio en lam Anexos 4 ¥y 5
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que lz sctivided profesionel de la mayorie de sus egresg
dos es le docencin, se entiende que su cempo es esencisl
mente educttivo y de conformmcién de le culturs superior
del pais y bajo esta perspectiva, uno de los aspectos de
la reforme de 1966, consistid en incluir en los plenes -
de estudio de todas las licenciaturas de la feculted les
meteriss de Didéctica de la Especislided y Préctics Do=--—
cente.

Por otre perte, y como sl esto reforzare lo anterior, se
sefiale que el mismo spistema sdministrativo de la univer-
sided, establece que pars ser catedrfitico de ésta, se re
quiere como minimo poseer el grado de licencimtura; pero
no se elude e ninguna razén o Jjustificecién en relsaciébn
con el carficter de los estudios que se imparten en la fg
cultad.

En este contexto, se cresn tres centroas de estudios: La—
tin.oamericenos, Orienteles y Anglosmericenos, cuyss fun-
ciones "se orientan e coordinsr, crear o fortalecer cono
cimientos de la culture de diversas éreas del mundo que
no se hebien dado la atencidn que merecen.” 5

La licencisture en Estudios Letinoamericenos, fue apro=-
bede por el Comsejo Universitario en segibén ordinsria --
del 30 de noviembre de 1966; el plan consta de 156 crédi
tos obligetorios y 124 optetivos que hacen un totel de —
280 créditos en ocho semestres. Se establece come requi
gito de ingreso el bechillerato completo.

5. A.C.U., Exp. 136-1. Sesién ordinaris del
30 de noviembre de 1966.
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Bste plan, dice el proyecto, se formé tomendo como mode-—
lo otros de universidsdes europeas, de Estados Unidos ¥y
de América Latine; y sgrups materles obligatorias y opta
tivas en "iree rames de la cultura en latinoamdricas 1la
Pilosoffa, 1la Literatura y la Historia."” 6

Bl plan de estudios comnsta de materias obligatorias que
en su mayoria se presentan como pasajes de la Historia -
General de Américaj; otra parte de ellas, trata 1la histo-
ria de aspectos especificos de 1la cultura latinocsmerica-
na tel como sons arte, educaciédn, ideas, cultura y lite-
ratura; y wm tercer grupo, constitufdo por materias de =
carfcter general e introductorio en filosoffa, literstu-—
ra espafiola y geografia; se establece un 8dlo memestre -
de litersturas ind{genas que me wvincula con la materia -
Historia de los Pueblos Precolombines y la materia de -
Didfctica General.

Be Interesante observar que de todo el plan de assignatu-—
ras obligsatorias, 8dlo dos se encuminsn al estudio de la
historia y la literatura precolombinss, como si éstas mo
fueren representativas en la conformacidn de la cultura
latinoamericana,

Bl plan de estudios de la licenciatura en Estudios Oriep
tales, se autoriz$ en la misme eesidn gque el de Estudios
Latincamericanos y consta de 156 créditoa obligatorios y
112 optativos que hacen un total de 268 créditos en 8 sg

mestres, y establece como requisito de ingreso el bachi-

6s IBIDEM.
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llerato completo.

El plan de asignaturas establece estudios de historiam de
China, Japén, Corea, Egipto y Cercano Oriente e Indie; -
Literatura y Teatro Jeponds y de la India; como materias
de cardcter general encontramos Antropologia Cultural de
Asia, Introduccidn a la Cultura Oriental y las Atlas Cul
turas de Asia {seminario), y por otra parte, establece -
el estudio de linglifstica orientel y de un idioma orien-
oriental.

Las materias optativas de ambos planes consisten en una
seleccién de materias impartidas en los colegios de Hise~
toria, Filosofit y Literatura relacionsdas con el #mbito
geogréfico de cedos carrera respectivamente.

Observando el plen de asignaturas, hemos de notar que am
bos planes se enfocrn basicamente al estudio histérico -
lineal de las manifestaciones culiurales en Historia, Pi
losof{m y Literatura. El1 hecho de que no se presentan -
materias que aborden el método de xnvestlgacién.yy el a-
ndlisis sociolégico y econdmico del oriente y latinoamé-
rica y la ausencia de asignaturas tedricas generales pa-
ra abordar este tipo de problemas y que tiendan a formar
un criterio profesional enalftico, lleva a concluir que
el enfoque de ambos plenes no va mds alléd de lo meramen—
te informativo y de la trensmisién de lo cultural, con-——
trastando con lo expuesto en el proyecto, ambhas cerreras
se enfocan & la formacidén de maestros en estos émbitos -

del mundo gue se considers necessrio fortslecer por el -

7. Bl plen de Estudios Latinoamericenos, considera
una asignatura optativa del drea de anvestiga——
cién en historis, literatura y tfi1losotia respec
tivaamente,
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auge gue hen ido tomando esos pueblos a nivel internacio-
nal.

Le idea de cultura que se mane ja se restringe = las mani
festaciones ert{sticas en literature ubicades en un mer-
co histbrico y filosbfico, el cual, en mpariencis, no —
guarda relscién slguna con las costumbres de los pueblos
ni con 1la conformacién de un sistems econdmico-socisal; -
en todo caso, este Wltimo no es concebido como campo de

estudios de los profesionsles en estes licencimturas.

4.2 LICENCIATURA EN DISERO INDUSTRIAL 8

La oreacidén de la licencistura en Dieefio Industrial, sur
g¢ dentro de todo un replanteamients de los estudios gue
se imparten en la Escuels Nacional de Arquitectura en el
aflo de 1966, con 8l objeto de adecuerlos al desarrollo =
tecnoldgico y que atienden a las neccoidedesn de disefio —
que requiere el pafs. 9
En ese aflo unicomente se reestructurd la licenciamtura en
Arquitectura y aunque se mencionan otrae carrerss de es=—
ente nivel -entre ellae le de Diseflo Industrisl- y de —
maestria y doctoredo, mo se hirzo ningiin proyecto al res—
pecto, @&l menos en egte periodo.

Le reforma de la Escuela Nacionel de Arquitectura, abax
aé propirmente los niveles técnico y de licenciatura mig

ma que consistid en incluir en los planes 43 licenciatu-—

B, Cfr. Plan de estudio en ®l Anexo &

g, Cfr. A.C.U, Exp. 137. Sesidén ordineria del
20 de diciembre de 1366.
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ra materias bfsicas de las éreas humani{stica, cientifico-
técnica y de formacidn creative inicial en sus tres prie=
meros semestres y progremAr en algunas carreras, sslidas
intermedias de nivel especislizacidn en el sextc semes—
tre.
Esta reforma presentd una fundementacidn que es importen
te mnaliyar antes de entrsr de lleno al plan de estudioe
de Digefio Industrial,
Se plentea que, eademéds del andlisis y replenteemiento -
del plen de estudios de le Escuela, dsberén cuidarse -
ciertas condiciones que promoverén el buen funcionamien-
to de los estudios y sons

~Organizac¢idén académice y administrativa

~Formacidn Docente

~Seleccidn de alumnos y

~Locales, mobilimrio y equipo apropiado
A continuacién, el proyecto establece de maners tentati-
ve, los campos de estudios derivados del disefio, greduen
dao los niveles tdcnico y profesionel.
En cuanto & cerreras técnicas propone:

~Divbujante

~Hagquetiste

-Escenégrafo

-Decorador de interiores

=Arquitecto paissjieta

~pdministrador de obras y

-Residente de obras
Por otra parte, plantea que les profesiones derivadan -

del cempo del diseflo soniy
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—-Arquitecturs

-Pleneamiento Urbeno

=Diseflo Industrisl

-Disefio Estructural de Bdificios
El objetivo y las cumlidedes que se pretenden formar plan
teadns en el proyecto, reflejen la idea de profesional 1i
beral de le que se ha heblauo en capitulos anteriores y
sons

-0Objetivos

Pormar hombres con espiritu universal, con co-
nocimientos de la& reslidad nacional, conscien-—
tes de su responsabiiidad.

JForusr profesionsles capaces y dignos en las
ranas del diseflo.

=Cualidades

.HAbito de estudio; seguridad intelectual; pro-—
fundidad de pemnsemiento; solidez en la investi
gacibn cientffica; espfritu de investigacidn;
sentido critico; inquietud intelectusl; organi
zacidn mental; entusiesmo por su profesién; a—
mor & la escusla; sensibilided desarrolleda; -
imaginacién creativa; dominio de las técnicas
de construceidn; humilded profesional; &tica =
profesiocnal. 10

Puede observarse que la mayoria de los elementos que mar
can atienden a la formacidn de ia actitud o espiritu pro
fesaional.
En el mismo documento, se propone como politice a seguir
para la impnlantscién del plan:

forumacién docente; modificacién de le estructu

ra académica; moditicacidén del plan de estu- -
dios; seleccidn vocecional de los estudiantes;

10. A.C.U. Exp. 137. Seeidén ordinaries del 20
de diciembre de 1966 (docunento imprs
80).
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implementaciSn de nuevos sistemass pedagégicos;

vinculacidn de los estudios con le realidsd mo

ciel; geogréfica, econbmica y polftica del -

pais; adecuscidn de le estructure sdministrati

va; adecuacidn del espacio fisico; relacidn —-

pen-universiteria; y creecidn de 1m divisidn -

de estudios superiores. 11
Resulta interesante analizar estaes pol{tices ya gque den~
tro de ellss existe una coherencie 16gica y estructurada
que entiende la reforma no tan s8dlo como creacidn o cam-—
bio de planes de estudio o como modificacidn de progra--
mag; sino gue la concibe como un todo global, estructurg
do gue requiere la revisidén de aspectos acsdémicos, adai
nistrativos, pedagdgicos y materiales.
En este contexto, dentro del anélisie de la gema de posi
bilidades de ejercicio profesional del dres del diseflo,
en relacidén a las necesidades sociales y no como deriva-
cidn de un érea de lm arquitectura, nace la idea de
crear le carrera de disefio industrial, misma que fue au=-
torizada por el Conse jo Universitrrioc el 15 de diciembre
de 196‘7;12 Junto con ella pe aprobaron los planes de las
cerreras cortas de Representente de Proyectos, Adminis-—-—
tredor de Obras ¥y Auxiliar en lea Gonstruccidn, mismas -—
que se suprimieron el 21 de noviembre de 1978.
Bl plan de estudios de Disefio Indusiriel se creé tomande
como modelos Los de las escuelas de Dauhaus (Alemania) ¥y

11, Xbidem.

12.No obstante, la caerrera comenzd a impertirse
en 1969. Cir. Plenes de estudio, DUNAM. 1368
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del Instituto de Disefio de Chicago {Estedos Unidos de -
América). Este plan conste de 325 créditos obligrtorios
¥ 18 optatives que hrcen un total de 443 créditos distri
bufdos en diez semestres; como requisito de admisién se
egtrblece el bachillerato completo y someterse a un exa-
men psicoldgico de tipo vocacionsl.

Loa créditos optativos consisten en seminsrios de cultu-
re, cada uno de los cusles toce distintos sspectos y/o
8pocas del mrte y del disefio.

El plan cuente con une palida intermedis en el sexto se-
mestre, Pl término del cusl puede opterse por Obtener un
Diploma en Diserio Industrisal.

Aunque el proyecto de creecién no lo mencions, &l igusl
que lp cBrreras de Arquitectura, les materirs de este
plen, se dividen en tres dresss Humenidedes, Tecnoldgi-~
cA y de Formeecidn Creativa.

El proyecto comienze definiendo el disefio en generel co-
mo unae "reme nrofegional del arte" gque combine el conoci
miento c¢ientffico, le técnice y le sensibilidrsd; bejo es
ta perspectivea, el disefio industriesl se considera como
"una perte del disefio dedicedo a 1lr plenescidén y desarro
llo impginstivo de objetos pere ser producidos masivemen
te." 13

Sin ser propiemente unrs justificacién, se plentes le ne-
cesidsd de cresr esta cerrers ente 1lrs condiciones de 1=

industrits en México y su tendencia futura hecie 1ls pro-

13. 4.C.U, Exp. 143, Sesidén ordinsris del
15 de diciembre de 1967
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ducecién en masa dirigida al consumo internc y # 1R expor
tacién; para aie los productos mexicenos alcancen altos
niveles de cslidsd y productividad con un aprovechsmien-
to eficiente de los recursos e instaelaciones con lc cusal
se lograré ventajs en la competitivided en mercaedos in--
ternacionales, se abrirfn nueves fuentes de trabejo y se
evitard le salide de divisas.
Se considers este carrers como tode uns innovacidén en su
campo, no sélo por las caracteristices del plen, sino
porque edemés presenta la posibilided de experimenter y
analizar nuevas teorias pedagdgicas; esto sobre la brese
de lm existencia de personal edecuadoc ye formedo y/o con
capacided pars tormerse como docentes, por otra parte,
se seleccionerfin slumnos que cubren los requisitos scerdé
micos y vocacionales pars ingreser a las cerrers.
El perfil del egresamdo considera asnectos técnicos, cul-
tureles y de servicio; prevelece el ideel liberesl que se
menifiesta desde el plentesmiento generel de la reforma
a la Escuela Necional de Arguitectura.
Los elementos que se exponen en el proyecto son:
~.Dominio de la forme y del libre curso de la expresidén
como medio de comunicecién sociml y de manifesteciones
del inconciente colectivoe
Conocimientos técnicos sobre las ocaracteristices, pro-
cesemiento y uso de materigles.
- Conotcimiento de herrsmientess y maquinariss edecurders
para el menejo de materieles.

- Porma de pensemiento matem#ético de menera gue se logre

T4 Trois 5 p
#H3 D
Salfg pr Li g‘f&aimgm
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equilibrar el pensemiento légico y el lirismo poético.
~ Conocimiento de l& cultura universel humene y de sus
menifesteciones & través de la historie.
~ Desearrolloc del pensemiento creativo originsl.
- Conciencia de servicio & la scociedad.
Es de noter la combinecion de elementos técnicos y cree-—
tivos que se basa en une concepcidn de esta carrere como

técnice y como arte.

4.3 BEB3SCUELA NACIONAL DE MUSICA. BLEVACION
AL NIVEL LICENCIATURA LAS CARRERAS DE
COMPOSICION, INSTRUMENTACION, CANTO Y
PIANO

14

La propuesta de reforme el plen de estudios de lea Escue-
la Nacional de Miisica, se expuso por primsre vez ante ‘el
Congsejo Universitsrio el 25 de noviembre de 1966, fechs
en le cual 1ls Comisién de Trebejo Docente recomendd su
aprobacién. 15
Dicha propuestsr incluias los niveles suborofesionnales, -
profesionales y de concertiste, gredurdos en cuftro ci=-
clos: infentil, intermedio, profesionel y concertismo.
Dentro de lms pctividsdes profesionales, se esteblecen -
tres niveles que son:

1. Formecidn de mdsicos en el terrenc prfctico: ejecuten

te, centente y concertista.

1l4. Cfr. Pleres de estudio en los Anexos 7,
8, 9 y 10.

15, Cfr. a.C.U. Exp. 137. Sesién ordinsris
del 25 de noviembre de 1966,
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2. Formeacidn de profesores de instrumentos, de cento y

meterias musiceles.
3. De investigecién: folkldérica, orgasnolbégica 16 Y °reg

cién musicel.
Con bese en esto, los plenes de estudio se dividen en
las siguientes Areas:

- Instrumentos de teclado

- Instrumentos de cuerds, fliento y cento

- Gomposicién, solfeo y conjuntos voceles

e instrumenteles

- Materiss de cultura musicrl

- Materiss de cultura general
Como cerreras bfsices se consideraron: Compositor, Pie-—
niste, Instrumentista, Cantante, Folklorista, Profesor
de Ensefienzas Musicales Escoleres, Ejecutente, y Profe-
sor.de Misice para Jardin de Nifios.
Este primer proyecto esteablece que dado que les metrs de
la Escuels son le ensefianze, 1l investigecidn, ls crea—-—
¢ién y el concertismo, se incorvoren » los vlenes de es-—
tudio les préctices docentes; leborstorios de ecdstice,
orgenologia y electrénica; seminsrios de misice de dis——
tintes épocaes; y cremcién de obres por contrato o por —-
concurso, que respectivamente atienden & ceda uns de lrs
metes.
Por otre parte, le fundementecién que se hsce es generel

¥ no se revise cads cerrere como un cfso0 en perticuler,

16. No pudo esclareceree £ aue se refiere el
término "orgrnolSgico", pero puede refe—
rirse & los instrumentos de teclesdo en —
general o 8 los &rgenos musiceles en par
ticular.
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nl se elude propismente sl campo de ejercicio profesionrl
de ceda unh de ellas.

Segin este proyecto, la elevscidn de nivel de les cerre-
ras implice hecerlss profesionales en el sentido de lo-
grar un reconocimientc que no tenin este tipo de cerre-
rag debido # su carficter artistico.

Ba heste el 26 de enero de 1968, que se eprueben los ni-
veles profesioneles pera lses carreres de Composicién,
Instrumentsecién, Cento y Piano. Bato se fundPmentr en

la creecién de un bachilleretc especirl pers mdsica que
56 Bprobs el 15 de diciembre del afo =nterior y que "vie
ne 8 cimentar los estudios cultursles de misico y & der
une auténtice cetegorie universiteris s los estudios pro
fesioneles." 17
3e coneidera 8l bachillerato como un nivel de estudios
que propoyrciona les bemes para la Lormacidn profesional;
en eate sentido, log estudios profesionales no se expli-
can si previamente no se ha eatudiado el bachillereto y
en este cegs80 no se alude sl tipo de conocimientos que
produce este nivel de estudios, sino 2 la "cetegorie"
gue provorciona. Los estudios profesionesles se entien-—
den neceseriasmente como une consecuencis de los del ni-
vel preparatorias, independientemente del tipo de cerrera

de que se trete.

17. A.C.U. Exp. 145-1. Sesién ordinarien
del 26 de enero de 1968
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Bajo este lineamientoc, se excluyeron de los plaenes de

estudio todas aquellss ssignaturss que pudiersn curserse

enn el bachillerato, dejen meterias cesl exclusivemente —
musicales y contemple "las distintas actividedes de este
arte: docencia, creacidn, investigacién y coneertismo.“lB

Los moteries no musicsles son; Historia de ls Misica,

Paicologin del Artc y Alemén, 19

Tal vez por considerar gque ye se habis fundementsdo le

propuesth en el efio de 1966, le esesncim de este proyec

%o se refiere 2l valor de los créditos y establece que:

a) Los slumnos sin estudios de bechillerrto podrén cur-—
sar el ciclo profesionsal a cuyo término obtendrfn un
diploma y no un tftulo.

b) Hebré alumnos especiales que podrén reslizer estudios
de ¢ento, instrumento o cursar asignetures litres, -
siempre y cusndo comprueben e satisfeccién de 1A di--
reccién, tener conocimientos musicsles suficientes.

c ) Se podrén peger créditos en otres cerrerrs y acredi-
terlss en la que se curse.

d) El titulo de profesor de especinlidad se podré obte-
ner en el ¥ltimo afio de cade carrera, cursando los -
seminarios correspondientes.

Todas les csrrerss son de ocho semeatres y los créditos

con que cuentan son:

~ficenciatura en Canto: 316 créditos
312 obligntorios y
4 optrtivos

18. Ibidem

19. El idiomf zlemén sélo se presentes en
1r correrrn de Cento.
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— Licenciaturr en Composicidén: 322 créditos obligstorios

~ Licencimtures en Instrumentmcién: 320 créditos obligeto
rios

~Licencistura en Pieno:; 322 créditos obligrtorioes

En curnto A los plones de estudio de lig cPrrerss, las
materias se presenten en trew blogues: los primeros cue-
t'ro semestres, se cursen les mismas asignatures, en el
quinto y sexto semestres, se cursen otres y pare el gép-
timo y octevo semestres se presentan otras distintes.
Lag ssignaturas de canto, piano e instrumento, se curssan
e lo lergo de ocho semestres en los plsnes de Canto, Fig
no ¢ Instrumentscidén respectivamente.

Todas lae carrerss cuenten con asignrturss de Psicologie
del Arte en el quinto y sexto semestres; Estética Musi—-—
cal en el séptimo y octAaveo semestres y Seminario de Te—-

sis en el octavo.

4.5 ELEVACION AL NIVEL LICENCIATURA DE LA
CARRER?? DE ENFERMERIA Y OBSTETRICIA 20

El plan de estudios que crea la licenciaturs en Enferme—
ria y Obstetricia, fue amrobado por el Consejo Universi-—
tario el 26 de Enero de 1968.

La creacidn de esta carrera esté acompseiirda de toda une

reestructurecién de los estudios de 1ls Escuela Nacionerl

20. Cfr. Plrn de estudios en el Anexo 11
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de Enfermerf{a y Obstetricia y que consistié en:
- Modificacién del plen de estudios de ls cerrere corta
de enfermeria.
=.Creacidén del plen de estudios de le licenciseturs en
Enfermeria y Obatetricia.
- Desaparicién de 1s® cerrers corta de Obstetricia.
= Creacién del curso de especimlizecidén de Administra-
cién de Servicios de Enfermeria.
La carrersa cuente con 372 créditos obligestorios dimtri-
ufdos en ocho semestres y establece como prerequisite
el bachillerato comnleto.
Previamente ya se impartis la carrera corta de enferme--
rfa que constaba con 265 créditos distribufdos en seis —~
gemegtres y cuyo plamn sufre modificaciones en sus progrg
mes el mismo efio en gue se cree le licenciature.
Se plantea le& necesidsad de creser le licenciatura en En—-
fermer{e y Obstetricia sin especificar de manera concre-
ta las funciones y sctividades de su ejercicio profesio-
nal; se grguye gques
(s+s) en el paf{s ceda d{a son meyores les exi
genciss en diversos cempos de le enfermeris -
pare conter con profesioneles de eslta capaci-
tacién profesional, humenfstice, socisl y cul
tural pere desempefier puestos de importencie
de esta activided en le direccién y adminis—-
tracidén de estrblecimientos nosocomicles; los
de direccidén en le docencie y sidn en la docen

eia exclusivemente; en lebores de investiga--
cién en el campo de ls economis (...) 21

21. A.C.U. Exp. 145-1. Sesidén ordinaria
del 26 de enero de 1968
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A continumcidén se argumentes gue la creecién de este li=-
cencistura no implice que tenga que deseperecer la ca——
rrera de nivel técnico que sunque con menos preperscidn,
sus egresedos satisfacer une demsnda en el cempo profe-
sional.

Toda la fundamentecién de-esta carrers expone la impor=

tencia de los eatudios de bachillerato en 1la tormecidn
de un msrco de base gque faciliteréd la asimilacién y efi-

ciencia de los estudios de nivel licenciastura y 1la consg
cucidén de cierte nivel cultural, inclusive se menejs que
en la rerorma de los estudios de nivel técnico deberén
incluirse asigneturas que suplan le carencis del bachi-
llerato.

Se concibe la diferenciecidén entre sl nivel técnico y el

de licenciatura en verios sentidos:

-El, plan de estudios de licenciature debe excluir las
materias complementeries puesto gue sus estudientes ysa
hen cursado el bechillerato.

-loa contenidos de une y otra varierén en profundidad
més no en extension y& que se trata de conocimientos bf
sicos para frormar actitudes, pensamientos y menejo de
técnicas,

-Se deberé incluir en el plen de estudios de licencisatu-
re, elementos de obstetricia y materias nuevas pera la
preparacidén en el dAmbito superior.

Ne obstante, no se explica qué se entiende por "fimbito
superior.

Observando lo expuesto, se menifieste la jererquizacién
que produce la profesionalizacidén del ejercicio de le

enfermeria.
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El sistema educztive legitimsré ern este caso, lr oCupa—
¢idn de cergos de cerécter directivo y de tome de deci-
siones por personsg con estudios de licenciaturs, situg
cidn que ea justificade por el nivel de prepsrecidn que
provee el estudio del bechillernto, por le mAyor profun
didrd ¢con que se revissn los contenidos en los vrogremes
de le licenciesture y por el grupo de merterics esvecieli~
zedss en obstetricis y el dmbito superior que em este cs
8o gons Nociones de Estedfstice y Nutricidn.

Estes circunstancias pueden explicer que no gse abunde —-
acerce del cempo de ejercicio de emte licencisturs ye -~
que se de por hecho gue esth establecido y aue sblo ge
requiere foymser personas con cspscided de decisidn con
bage en un criterio profesional séiido.

Por otra perte, se mencions la posibilided de ejercer en
la docencie y en le investigecidém, sungue el "curricus -
lumﬁ no contiene materiss especifices en estes érens.

La exigencia de haecer y prepsrar pere 1lr investigrciédn
aperece en este perfodo como uns constsnte, sungue en cm
gos como eate asi como en lss cerrerss de Misice y arte
no se entiende -ni ae explicha en los proyectos—, en nué
congistir{a emste funcidén.

En cuanto al plen de estudios Ge nivel técnico, les mate
ries gue se propenen pers selver laes deficienciss produg
t0 de no habver cursede el bachillersto unicemente son
Iniciacidén & 18 Psicologie y Principios de Etica que se
ubican en el primer semestre.
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4.5 BSCUELA NACIONAL DE ARTES PLASTICAS.
ELEVACION AL NIVEL LICENCIATURE LAS
CARRERAS DE PINTURA, ESCULTURA, GRA
BADO Y BIBUJO PUBLICITARIO

22
El proyecto de reforme de plenea de estudio de ls# Eacue-—
le Nacional de Artes Pléstices, se presenté por primera
vez 8l Consejo Universitaric el 17 de diciembre de 1966
y fue aprobrdo por éste heste el 26 de febrero de 1968,
con lo cusl se eleven al nivel licencisture les cerreras
de Pinturae (358 créditos obligetorios y 4l optativos que
hacen un totsl de 358 créditos en ocho gemestres),Escul-
tura (368 créditos obligatorios y 24 optativoa: total de
392 créditos en ocho semestres); Grabasdo (350 créditos
obligetorios y 40 optativos haciendo un total de 390 cré
ditos en ocho semestres); y Dibujo Publiciterio (doce se
mestres con 350 créditos obligetorios). 23
La Gomisién de Trabajo Docente, recomendé su aprobacién
gobre le base de que los planes de sstudio logran elever
el nivel de dichas carreres y que siguen los lineemien-—
tos establecidos en le reforme universiteria -gistems de
créditos, cursos semestrales y meteries optetivea~-,
Le fundementacidén de estes cerreres slude 8 que debido =8

la trensformecién sociasl y artistice del pais se hsece ne

22. Cfr. Plenes de Estudio en los Anexos 12,
13, 14 y 15

23. Otr. A.C.U. BExp. 137 Sesidn ordinerie
del 20 de diciembre de 1966 y A.C.U.
Bxp. 146. Sesién ordinsrie del 26 de
febrero de 1968
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casario replantear ls estructurs de le ensefisnze de la

Bscuele Necionel de Artes Pléstices de menere tel que se

"eleven" los estudios gue se impsrten en la misma.

Se plantem que el erte es unm formes de ponerse en contac

to con el mundo y que combine la técnice y ls libre ex—-—

presién; de este modo, la formscién profesionsl en esta

freoa, debe atender sl estudic de los medios técnico-ar--

tf{sticos y fomenter la creatividad a tono con les mani--

festeciones del mundo sctusl que se cérscterizen por —

woambios constantes, contredicciones y bisquedes incesan
"

tesn. 24

Al iguel que el caso de Misica, no se hace uns considera

cién particular para cada carrera.

Los objetivos plentesdos para estoo plenes son:

1. Proporcionar al estudiante une gélida pre
perescidén profesionel que le permita desa—
rrollaer su cepacided creativa.

2. Brindar & los slumnos que teniendo prepa-
retoria, deseen prepararse como profesio-
naeles de Artes Pléstices, los conocimien—
tos necesarios.

3+ Proporcionar a guienes no puedan hacer =-
una cerrera lerga, lm posibilidad de uns
cerrere de nivel té&cnico en cueslquiera de
las eapecialidades.

4. Cursos libres pare slumnos de diversos an
tecedentes académicog. Los de primeris sé

lo podrén ingreser con 15 efios cumplides
¥ previoc exemen de mdmisién. 25

Apimismo, se expone gque le elevecidén de nivel de este ti

24+ A.Co.U. Bxp. 137. Sesidn ordinaria del
20 de diciembre de 1966

25. Ibiden.
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- po de estudios beneticiard a2 los estudientes y que por

otra parte, la organizacidn de le ensefianze en tento que

daré cabide & aspirsntes sin secundsria y bachillerato y

podré beneficier s alumnos de distintos niveles socirles

¥ econémicos cumpliendo de este forme con una lebor so=-~

cial.

Bajo estas circunstancies, se puede afirmer gue 1lp su-~ =

puesta elevacién de nivel atiende £ ln bisqueda y logro

de cierto "stetus" y reconocimiento social para las ca--

rrerag de este tipo ¥y aque los estudios antecedentes de

nivel bachillerato ¢ inclusive secunderis, no proporcic-—

nan conocimientos preperatorios relacionedos propismente

con el free de estas cerreras puesto que se permitiré el

acceso a personse sin estos niveles acedémicos para cur~

gay los mismos estudios de quienes s{ los poseen.

Por otra parte, la propuesta de 1966, merca como aspeé—

tos de la reforme y finalidedes de los plenes de estudio

lo siguientet

l. Orgenizacién de lr ensefianza por semestres.

2. Establecimiento del aistema de créditos.

3. Meyor flexibilidad de los nlenes, incluyendo meteriers
optatives. 26

4. Iigar investigecidn art{stics y docencia.

5., Buscer métodos més dindmicos y didécticos pere la en-
sefianza

6, Intremento de los conocimientos técnicos como medios
de expresién art{stice.

26. Estes tres primeras modificeciones fue-—
ron genersles en todes las cerrerss de
licenciature en la U.N.p.M.
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7. Yncremento culturael: mesas redondes, conferencies, vi
sitas a museos y grleriasg, lecturas, etc,

8. Determinar niveles minimos de preparscién en cede ce-
rrersa.

9. Determiner niveles minimos de conocimientos por semes
tre.

10. Cembio de amsignaturas teérices por teérico—-précticas.

11. Cambio de cursos nocturnos de artes splicrdas (porque
se consideraron ineficaces.

12. Organizacién de tellerea libres.

13. Talleres de experimentacién pléistica pare el ciclo
profesional.

14. Pormacidén de profesores pera la enseflanza de les Ar-
tes Plésticas {en este caso se requerfa haber estu-—
diado le preperatorina).

15. Modificecién del plen de estudios de la carrere de Di
bujo Publiciterio (Se requerie preparatoris).

BEn referencis a los plenes de estudio de lss licencintu-
ras en Pinture, Bsculture y Grebsdo, estos consisten en
una serie de talleres de diferentes asgpectos propios de
csde especielidad, tento en asignaturas obligatoriss co-
mo en cesi la totalidad de las optetives; en crda semes—
ire se establece el estudio de la Historim del Arte Gene
ral y de México; Historis de las Ideas Estéticas y Socio
logfia del Arte.

En pArticulsr, los planes de Pintura y Esculture, contig
nen el estudio de dos cursos de Teorfs de la Arquitectu-
ra en séptimo y octevo semestres.

Por otra perte, en el plen de Escultura, se esteblece
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otro tipo de asignaturas; Técnica de los Procedimientos
de BEsculture I y IT y Geometrig Aplicede en 1 Escultursa.
El plan de Dibujo Publiciterio est4 planteado bejo le
misme ténice que los snteriocres, con la pasrticularidsd
de que todes les ssignatursas son obligstorias en los do-
ce semestres.

BEn este plsn, los telleres ge concentren del primer al
décimo semestres; los cursos de Historie del Arte se re-
ducen e cuatro semestres y se afiaden lap meteriass de
Perspectiva y Teorfia de le Publicided; por otre parte,
en el noveno y décimo semestres, el mimero de asignatu—
ras se reducen considerablemente -dos telleres en noveno
¥ uno en décimo unicemente—.

A ditersncia de los otros planes de la misme Escuels, Yy
tel vez pere complementer el gran mimero de materiaas de
corte téenico o précitico, el plen de Dibujo Publiciterio,
conc;entra en el undécimo y duodécimo semestres, un grupo
distinto de asigneturss que se impsrien en forme tedriceo,
como sonst Palcologia Apliczd‘n e la Publicided, BEtice Pu-
blicitaris, Relsciones Pdblices, Medios Publiciterios,
Organizaecién Departementsl y Expresién Gréfica Publicita
ria.

Esto puede explicarse si se considers que a diferencie
de Pintura, Escultura y Grebsdo, que son carrerags basica
mente artistices, lr carrera de Dibujo Publicitario tis-
ne un Brea de ejercicio relacionedo con el sistems pro--
ductivo, lo cuel 18 hece particuler dentro del grupo de
licencistures del campo de las Artes Plfistices.

En cuento a las finalidades que se mencionaron en phgi-
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nes anteriores y en comparecidén con el planteamiento de
los plenes, se puede cuestioner lo establecido en el pun
te cuatro, en tanto que los planes en ningiin momento es-—
tablecen el estudio de asignaturss del éres de investige
cidén y sunque esto podrim a~licrrge A fomentar ls inves-—
tigreidén artistice entre los profesores de la Escuels,
el hecho de no formar a sus alumnos no estarie preparén-
dolos pare este funeiébn.

Por otra parte, si observamos que la mayoria de les asig
natures gon talleres, los cusles son besicamente préicti-
cos, podemos cuestionar le posibilided de lograer lo que
plentea el punto nimero diez acerce de cambiar asignetu-

res tedricag por teSrico-prdctices.

4,6 ELEVACION AL NIVEL LICENCIATURA DE
LA C2RRERA DE TRABAJO SOCIAL 27

El plen de esgtudios de la licenciatura en Trabajo Soc¢ial
que se impartirfe en la Facultasd de Derecho, fué eproba=-
do por el Consejo Universiterio el 28 de marzo de 1969. 28
Esta licenciatura tiene como antecedente la cfrrern téc-—
nicsa del mismo nombre que contsba con 270 créditos.

El plen de estudios de licencisture congta de 270 crédi-

27. Cfr. Plen de estudios en el Anexo 16

28, Cfr, A.C.U. 5. 151. Sesién ordineprir del
28 de marzo de 1969. El proyecto con-
tiene 1lu fundrmentscibn de le carrera,
el sistemn de convelidseién y plen de
estudios.
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tos obligstorios y 70 optrtivos cque hrcen un totsl de
330 créditos en nueve semestres; como requisito previo
se establecid el bachillersto completo.

Con le creacibén de este carrern se cencelsn los estudios
de nivel técnico, estebleciendo un sistemes de convelide-—
cion pars pasantes, graduedos de afios anteriores y alum-
nos de nivel técnico, mismo que consistié en acreditar—
les las asignetures cursadas en la& cerrera corte que fue
ran equivalentes al bachillerato y a la licencieturs;
con base en ese dictamen, se curserf{an de menera persle-
lg las asignaturas que hicieran falte pars completar em-
bos niveles con 18 salvedsd de que el bechillersto debe-
r{a completarse sntes de inscribirse en el séptimo semes
tre de le licencistura.

Bl objetivo y caempo de eccidén que se plentee pare le pro
fesidén de Trabejo Soclel, es intervenir como medio de -=
adaﬁtacién y transformacién social mejorendo formas de
vida en aquellos casos individuales ¢ comunitarios gue
presenten situaciones insstiafactoriss por enfermeded, -
pobreze, ignorencies, desempleo, etc.

De esto se desprende que la formecién profesional del
trabejedor social se brss en la ensefianze de un marco
tedrico "sintético" (asf lo lleman) integredo por distin
tas disciplinas que forman el émbito de la probleméitica
humane gque le permitird enslizar y comprender de meners
uniteria los fenémenos socieles y cuyo fin dltimo es lm
préctica, esto es, pars plantezr y llevar & cabo rlternp
tives que mejoren Les condiciones socikles de los suje-
tos.
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De este maners =—-dice el proyecto-,; el trabajador social

se distingue de otres protesiones ¥y concretamente de lers

de socibdlogo y promotor sociel en que estas Yltimas uti-
lizen le préetice no como rin Witimo asino para fundemen—
tar la teoria.

Asimismo, se fundamente su nivel profesionel en la insti

tucionelizacién de la msistencin, seguridad y bienester

sociel, como una activided que "tresciende el interés pd
blico", lo cupl hace necesrric "poseer un criteric profe
sionrl para capter y sintetizar los drtos de lrs distin-
tas ciencins y ester en capscided de dar une solucién --
adecueda @ los problemes humanos de una sociedad en desf

rrollo.” 29

Bl proyecto refuerza lo enterior con base en los siguien

tes puntos:

1. Le existencia de escuelss ds trabejo socirl con nivel
licencietura y el hecho de que en otros pefses hen es
tablecido inclusive lz mzestrfs y el doctoredo.

2. Un mercrdo profesional legelmentc esteblecido y reco-
nocido.

1. La exigencia de céduls profesionel para su ejercicio,
esteblecidr en la Ley PFederel de Profesiones.

4. Recomendaciones de la ONU y 1le UNESCO pars que en
squellos pafses que no lo han hecho se estrblezce es-~
tf CArrersa.

5. Las necesidrdes de atencién social en peises en viss

de dessarrollo,

29. A.C.U. Exp. 151, Sesién ordinerir del
28 de mrrzo de 1969Y.
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El objetivo eminentemente préctico de lr crrrere, se re-—
vierte en el plin de estudiss, el cucl contempla el tre-—
bfjo social como uns ssigneturs tedrica con dessrrollo
progresive gue se divide en: Casos (tres senestres); Oru
pos (dos semestres); y Comunidzd (Qos semestres); con ==
sug yespectivas précticas en instituciones de servicio
social.
Por otra perte, les ssignoturas optstives aue se cursen
a partir del guinto semestre, se enfocen e los que se
congideran cempos de ejercicio del traebajo socizl y sons

1. Casos y Pamilie

2. Escuelas

3. Industria

4, Hoapitales e Instituciones de Asistencie

Yy Segurided Social

5. Ares Penitenciaria y

6..Comunidad Urbene y Rural

En otro sspectc, no obstente que la sutorizecién de lz
carrers tiene fecha 28 de marzo de 1963, el compendio
"Planes de Estudios", UNAM, 1968, indice que fue autori-
zado el 3 de abril de 1965 por el Consejo Técnico de la
Fecultad de Derecho, y publice un plen de estudios de ni
vel licencistura con 298 créditos obligstoriss y 56 opta
tivos que hecen un totel de 354 créditos en nueve semes—
tres y no contiene el plen de asignaturas optetives. Es-
to nos hece pensrr gue le licencisture comenzd & imper--—
tirse antes de ser enrobads por el Consejo Universite-
rio.

S se comveren ambos vlenes —-el de 1962 y el de 1969-~,
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noteremos diferenciss en cuanto 2 la ubicacidén de mete=-
rias en determinados semestres y la inclusién de otres -
que en el plan de 1968 no estaban previstaes y que son:
Antropologfe Cultural, Relaciones Humanas y Plblicas,
Instituciones Asistencisles y de Rehabilitacidn Socielj;
encontramos también la reduccidn de un semestre de la -
asignatura Psicologis Evolutiva y la eliminscién de dos
gsemestres de cursos de Técnices de Investigpcién Socisl
—-que esteben plantesdos originslmente en quinto y sexto
pemestres—, y en sustitucidn de é&stas, se cred le esigna
ture Introduccién a Métodos de Investigecién Socisl en
el primer semestre y se incluyé le materia ovtetive Méto
dos y Técnices de Investigecidn Sociml, misme que forme

parte del drea de Trabasjo Social en lr Comunided.

4.7 LICENCIATUR? BN INGENIERIA GBOPISICA 30

El plan de estudios de la cerrere de Ingenierie Geoffsi-
ce, fué avrobado vor el Comsejo Universitesrio el 13 de
febrero de 1970; dicho plen de estudios cuents con 430
créditss obligttoricos y 4 optetivos que conformen un to-
tal de 434 créditos en diez semestres, como prerequigito
de ingreso se esttblece el bachillersto; en el sexto,
séptimo y noveno semestres se lleverén & cibo con cerfc-—

ter de obligstorio, préctices de csmpo con une durrcidn

30 Cfr. Plsn de estudios en el Anexo 17
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de custro, 40s y tres semanas cada semestre respective-
mente ¥ sin velor en crédites. 31

El proyecto que crea este carrera comienze definiendo la
geofisice en el crmpo de los cienciss de 1f tierrs y en
le curl se distinguen tres categorfies: Geofisice Pure,
Geoff{sice Apliceds y la Ingenierir Geoffsice; y define a
esta dltime comoi

el deserrolle de le¢ tecnologic de le geofisi

ce, enceminede a conocer el subsuelo de la

tierra con fines comerciales e industrisles,

ebarcendo los estudios de disefio y febrice-—-

cién de equipo, sistemes y técnices de cempo,

de leboratorio e intervretrcién, ssf{ como de

prersfrar e interpretar les mediciones de cem

po de los fenbmenos fisicos asociedos con la

tierra. 32
Se le concibe como el especimliste de los medios, técni-
c88 y tecnologfls pera el conocimiento del subsuelo, cﬁye
labor spoya de meners contundente los tr:bsjos de explo-
tacibén petrolere, de minas y de ls ingenieris civil, ~-
emén de otros usos que sug conocimientos pudierrn tener
en wes fress industrial y tecnolégice.
Le creecifén de este cerrere se justificz con el hecho de
que las sctividedes de le geofisice han sido deserrolle_
das vpor ingenieros esvecielistes en diversas remes, cuyr

preparacidén en geoffsice he sido producto del sutodidec—

31. Cfr. A.C.U. BExv. 156. Sesibn ordinrrie
del 13 de febrero de 1970. El proyec
to contiene fundementecidn de le ce-
rrera y vlen de estudios.

32. A.C.U. Exp. 156. Sesi6n ordineria del
13 de febrero de 1970.
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tismo o de largos periodos de entrenemiento, n6 siempre
adecuados, porque cfrecen de fundrmentos en geologie, f£i
sics, matemfitiens y tecnologir especifice,.

Bstes circunstencies hen limitedo el progreso y dessrro-—
1llo econémico e industrisl =-dice el proyecto-, por lo --
cusrl se ofrece un plen de estudios de Ingenieris Geoff{si
ca, el curl "esteblece un equilibrio entre smbfs éreas
del conocimiento ffsice y metemfticrs y, los cursos -
propios de le especielided, estén organizedos de tal me—
nera que se proporcions al slumno los conocimientos sufi
cientes sobre los avences ciertificos y tecnolbgicos de
esta eswecislided." 13
Esta cerrera surge como une necegided plantesdes desde el
fres productive, de explotsr edecurdfmente nuevas fuen—
tes de riqueza -inclusive en 1ls eleborecién del plen de
estudios, intervinieron sdemfis de los miembros de lg co-
munidad universitaria, representantes de compefiles esta-—
teles y privedsg-, y sobre le base de uns investigecidn
prospvectiva acerca del futuro mercrdo de trebsjo de este
tipo de profesionel.

Se sfirme gque el 75% de las esignatures del plan de estu
dios ye se imperten en ls Paculted de Ingenierism, —la ca
rrerd es une ampliecién de un édres de un cempo profesio-
nal-, por lo cual su implentacidén representaré un eprove
chemiento més eficiente de recursos e instelrciones y --
que mdemfs, estos estudics crnreiterén rl egresrdo unare
rosteriormente cursar estudios de poserrdo o rerlizser in

vestigrciones.

33. Ividem.
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Este afirmecidn que estéd dirigide s apoyer 1la implents—
eidn del plan de estudios, puede ser useds pars cuestio-
narlo en el sentido de que si ese 75% de asignetures co-—
rresrondierea a una sola cerrerr, pudiera enterderse le
Ingenierfe Geofisice como una especialided del frer de -
le ingenierfs y no como une profesién propirmente; 1o ==
cuel se reafirme ai se observe que en el plen de estu-——
diocs se cursa une esigneture llemade Introduccién e le
Geoffsice heata el quinto semesire, y heste el noveno se
mestre se curaam otra asignature llemsde Computecidn Digi
tal Aplicede a la Geoflsica.

Pudiers ser gque pare el desarrollo del_campo profesionel
de la ingenierie geofisica se requiera més que estudios
de especializacidn, pero con base en lo enterior, se pue
de observer que sunque le llamen carrers de licenciatura,
el plan se presenta como una especislizacidn de la inge-
nierfa.

Por otre parte, el proyecto no planteas un verfil vrofe-
sionel propiasmente pero es interesante observer gue el
plen de estudios contempla en el segundo semestre 1R —-
asignature de T&cnices del Aprendizeje y la Disertecidn;
en el tercer semestre, une asignature optetive del érea
de humanidedes con cuetro c¢réditos; Sociologfs y Econo-
mis en el sexto y séptimo seuestres respectivamente.
Estas asignaturas integran la perte formativa, =no técni
ce- de la profesidn como une necesided implicita en el -~
plan de estudios, y que adem#s estl presente en todes --
las carreres que se imparten en lg Paculted de Ingenie——

rie.
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5. 00O NCLUSIONES

En virtud de que el objetivo de este investiprcién esg
llever a crbo un nnflisis de los elementos yue sustents-~
ron le creacidn de cerrerrs profesioneles de nivel licen
cirtura en ls UNAM durante el periocdo 1961~1870, se per-
ti6 del hecho de que es innegeble lé influencis gque en -
ello tiene el sisteme ccondmico ¥ socisl como un determi
nante de le préctica educrtive denominadr formecién pro-—
fesional.

En términos generales, lp formecidén rrofesionrl se conei
be como medio nura le consecucidn de fines que pueden
clagificerse en dos &rets:

1. Setisfeccidén de necesidrdes socirlez y/o econbmices

en atencidn sl deserrollo genersl del pafs.
2. De menera individual, procurar un “astetus® socisl y
un medio de vida,

fon brse en esto, 108 objetivos institucionsles de le ==
UNAM y su propir orgenizacidn acedémico-sdministretiva
-que incluye lo organizecién y curacteristicrs de los eg
tudios wrofesionales—~, deben tratar de responder » les
funciones qus ae le hen otorgede comoe orgenismo descen—
trelizedo del Estado gue sonmt "formar profesionistas, in
vestigrdores, profesores universitrrica y téenicos dti-—-
les 8 lu socieded; orgenizar y reslizsr investigrciones,
princioalmente acercr de leps condiciones y problemrs ne-—
cionnles, y extender c2n lf meyor Fmplitud nosiule, los
beneficios de 1s culturae.v 1

1. Ley Orgfinice de le UN:M. 1945. Art. lo.
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Por lo tento, le polftics educrtive de le Universidread,
por rezones estructursles, es un referente de unsa Oolitg
ca 2 nivel necionzl que se revierte en el sector educeti
vo; de menere que sl anslizar le politice educrtive de -
1l UNAM, tiene que hacerse referencie a la rolfticr eco-
némics del Estedo.

Esto implice que perr ser legel y sccielmente legitims,
le UNAM ha tenido que adeculr su estructure de gcuerdo
con las carascterfistices econdémicus y socisles giredss en
torno al proyecto o discurso del Estedo, seas deserrollis
ta, tecnocrdtico, necioneliste, populiste, ctc.

El perfodo gue nos occuré$, como se vié en el capitulo IIT,
se cerecterizé por un fuerte crecimiento econémico y de-
mogréfico, inversidén extranjerr, estrbilidrd econémicr,
diversificercidn industrial y por ls consolidecién de un
proyecto de nePtureleze deserrollistr 2 nivel politico, -
econémico y soci&l cuyo princiwel objetivo fué logrer -
crecimiento y estabilided econfmicos mediente le moderny
zacidn de le estructure econdmico-socirl y la rromocidn
social; de scuerdo con esto, el pepel de las institucio-
nes de educecidn superior se considerd de gren importen—
cia pues en ellea se formarien los recursos humenos de —
elte celided requerideos pare logrer este modernizecién,
en esta medide, le educacidén superior se concibe como im
pulgora de le economie.

Le Universidad, desde su nosicidn de orrenismo descentrsg
lizado del Estedo, ssumid el rrototipo de irstitucién —-
formedore de profesioneles de corte liberel; por consi--

guiente, su modelo de formacién profesionrl posee cercc=—



103

teristices vropies de este rerfil -mismes que fueron ex-
puestas en los dos primeros cspftulos-, dn cusndo se -
trate de c:irreres del Sree nroductive y tecnoldgicr.
Este idea de nrofesionistr de esnfritu libre y universel
en los Ambitos de l¢ producciérn, los servicios y l& cul-
tures, la encontremos reflejades en el leme de le Universi
ded: "Por mi reze heblsré el espirizu",
Por otra nerte, dursnte le décads de los sesentrs, le
UNAM se &bocd & le¢ tares de modernizar y adecusr e tra-
vés de reformas, su estructure ecedémico-administretive,
siempre desde una persvectiva libersl, 2 los requerimien
tos econdmicos y sociales vropios de ls politice educeti
va del Estedo y stendiendo a la ides de promoecidn sociel,
para extender & 1o noblecidn los beneficios de la educe-
cién superior, emplid sus instelrciones, apoyé m les ing
tituciones incorporadzs e elle y cred progremrs de exéeg
sién cultural.

El nroyecto educativo de lz UNEM, de este époce, en lo

correspondiente & los estudics de nivel licencisture vue

de explicerse con bsse en dos momentos:

10, Se iniecis eon un repleantesmiento de los estudios pro
fesioneles de los dmbitos de le produccién y del co-
mercio s pertir de 1ls modificscidn de plenes y vro-—-—
grames de estudios de licencisturas en estrs frees.

20. Comoc complemento, se atiende la modernizacidén del
gsisteme de formecidn profesionel con bese en une se-
rie de medidess reglamentarias referentes a ls orgsni
zacién de los estudios universiterios y ror otre per

te, se consolids le estructurs de 1ls UN/M en les
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freas de servicios, cultura y arte: de las cetorce -
nueves cerrerss de nivel licenciatura gque surgieron
antre 1966 y 1970, diez corresnonden al cempo de los
serviciocs, el arte ¥y lo misice y fueron por eleva— -
¢idén de nivel; de las otras cuatro cuyo origen es de
nueva creacidn, dos son del firem de le culture y dos
de la produccién; de estas dltimes, una de ellss (In
genieria Geof{picn), representa ls amplimscién de un
campo profesional. 2
En este contexto, encontramos que durante la rectorfa -
del doctor Ignacio Chévez (1961-1966), el movimiento de
reforme en el nivel profesional, fué en gren medida de -~
tipo legislativo y de control de la demande educativa =~
-pse implanta el examen de admisién-.

En el mspecto de formecidén profesionel, no encontramos =
la ¢rercién de cerrerss de nivel licenciaturs, pero sf -
le reforma de los planes de estudio de un grupo de ellss
"con el objeto de modernizar y adecuer sus contenidos a
las necesidades del pafs y hacerlos més eficientes”.
Bajo este ténice y de acuerdo con el discurso desfrro- -
llista prevaleciente, se observa cierte compstibilidaed
en tanto que estas carreres apunten heacia drees de le ~-
tecnologia y el mercedo y son: Quimics, Ingenieris en Mi
nea y Metalurgia, Ingenieris Petrolere, Ingenieris en -
Geologfa, Administrecién de Empresrs, Economfa, Contedor

Piblico y Arquitectura; tembién se encuentra la cérrera

2. Cfr. Anexo 3
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de Medicine Veterinarie y Zootecnie gue si bien no perte
ce proplamente & eatss freas, atiende nl spoyo del sec—-
tor agropecuario.

Por otra perte, se reformé el plen de estudios de prepe~
ratoris mgregfndole un afic méis. Esta medidnr, » 1la vez -
que rretandfia hacer més eficientes los estudios de este
nivel acedémico, derfes a le Universided un lepsoc de tiem
po pera atender el problema del répido crecimiento de la
demende y por otras parte, herfa posible masyor selectivi-
dad y control de la demsnde misme.

Otro aspecto importante fue el surgimiento del proyecto
de crescidén de carrerass cortss, que 9i bien no ge llevd
e cebo en este perfodo, su propuesta manifieste la preo-
cupecidén por atender niveles de cepacitecién técnica, -
ademds de procurar beneficisr a ls poblecidn estudisntil
quo por diversos problemss no pudiersn concluir sus estu
diocs profesionales, con un diploma que los acreditara en
el mercade laborsl.

En otro nivel, se reglamentaron los sstudios de posgredo
de lsg Facultades de Qquimica y de Medicine y de 1la Escue
la de Comercin y Administracién.

Con la misme ténicsm, esto es, modernizar y hscer més efi
clentes los estudios profesioneles de lz UNAM y diversi-
ficrr pu estructura, durante la gestién del ingenierc Ja
vier Barros Sierrs {18566-1970), se llevaron a cabo una -
serie de reformrs que atefien directamente £l proceso de
formacidn orofesionsl y fueron:

-~Revisién generel de plenes de estudio y programes

-Crmbio de cursos sanumles nor semesntrales
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~Inclusién de materias optetives en‘todos los plenes de
estudio

~Creacién del progrems permenente de formacién de perso-—
nal docente

-Establecimiento de un sistema de créditos que regulsra
los distintos grados y niveles acsdémicos

En cuento & la diversificeciédn de ls estructura de-ls -

universidad encontramos:

-Creacién de csrrerss cortas

-Creacién de las licenciaturas en Estudios Orientales, -
Estudios Latinoamericsenos, Disefic Industriel e Ingenie-
ria Geofisics

-Elevacién al nivel licenciatura las carreres de Cento,
Piano, Instrumentscién, Composicién, Pintura, Escultu-
ra, Grabado, Dibujo Publicitario, Enfermerfs y Obste——
tricia y Trabejo Social. .

—créacién de nuevos posgrados y especirlizeaciones.

En relscién con las nuevas licenciaturss, encontramos =
que no obstante que le nolftics deserrollistr prevele- -
ciente se basabe en lr rtencibn y desarrollo de le es— —
tructure econdmice, de les curtro carrerrss de nueva cres
cién, sdlo dos ~Ingenierfia Geofisices y Disefio Indus- -
trial-, estén ebocedas & este drem; lea otres, junto con
las carreres que se elevaron de nivel, se inclinen hacia
el cempo de la produccién de bienes simbdlicos y de ser—

vicios en el arte, le cultura, le educrcién y 1la amsisten
cip sociel.

Por otra merte, los proyectos de crescidn de carreres -

edovtan una postura estructursl-funcioneliste que se ma-~
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nifiests en que todes y cede une de les licenciaturas -
atenderirn la formmcidén de recursos humrnos Utiles y ne-—
cesarios para la sociedrd mexicene en las firers producti
va, de servicios, artistica y cultursl; se entierde nue
1la Universided, mediente su sigtems de formacidn profe--
sionnl, proporcionsré elementos cient{ficos y téenicos -
propios para el desempefio eficiente de determinades ecti
videdes.

Bn cuanto 8 les ceracteristicss de ls reforma acsdémica
mencionades en lineas anteriores, encontramos que se -
planteen los niveles acedémicos de licencirdo, mamestro y
doctor y las especismlizaciones, en referencis al nimero
de créditos —puntuscidén en funcién de les horss de traba
jo del slumno en y extra-clase para cada asigneturs-, -
que Sse requiere pera obtener el tf{tulo o diplome y no se
hace ningune alusién al tipo de conocimientos requeridos
segdin les ceracteristicers u objetivos propios de cada ni
vel; por lo tanto, no existe una definicién propis de -
loa niveles de profesionalizaciédn,.

Particulermente, pare las cerrerss cortaes, el Reglemento
General de Estudios Téc¢nicos y Profesionales, en pus Ar-
ticulos 12, 13, y 14, lag define como estudios de caréfc-
ter técnico y establece una ruts en cusnto el tipo de -
msignaturas y su correspondiente porcentaje en créditos
que deberédn cumplirse pare ls obtencién del diploms.

Bn otro sentido, en cusnto Pl tipo de conocimientos y su
relacién con otros niveles educativos, 1le investigacidn
muestra que este tems unicemente se retomd en aquelles

carreras que se eleveron de nivel, con excepcidn del pro
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yecto de Trabejo Social.

Los proyectos de elevscién de nivel, afirmen que el cong
cimiento profesional se distingue del técnico en virtud
de la mayor protundided con que se estudien los conteni-
dos de nivel licencistura; también se efirma que los con
tenidos profesionales son perticulermente distintos s -
los del bechillereto o preparatoria, pero que sin dude -
algune se requiere del estudio de estos dltimos para in—
gresar a le licenciatura.

Perad$jicemente, no obstante que el sisteme de estudios
del baechillersato o preparatoria esté orgenizedo en fress
generales de estudio, y que los alumnos se deben abocar
hacia una en especisl después de haber cursedo el tronco
comin de fsignaturas, la UNAM no esteblece como requisi-
to previo de ingreso al bechillereto en fireas especif;~—
cag afines 2 cede licenciatura en especial.

Por conaiguiente, el respaldo del bachillerato hecie les
licenciaturas no es meremente formal, sino que son concg
bidos como estudics que forman un soporte y madurez cul-
turel e intelectual en los individuos que los cepacita -
pera el "estudlo profundo" de los conocimientos profesio
nales y para asumir la ética propia de la profesidn e -
institucionelmente, es el nivel de estudios que vinculae
la tormacién proresional con el sisteme educative nacio-
nal.

En el ceso de les carreras de las freas de misics y arte
el bachillerato se considere en primer lugar, un elemen-
to de "status", en segundo lugar, como un soporte cultu-

rel, dedo lo cusl se deja ver que para este tipo de ca--
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rreras, el estudio del bachillerato se scepte como un re
quisito necesario para profesionalizar estas actividedes,
necenided que surge de las condiciones propiss del medic
social en el cugl, seglin lo plantesdo, no son reconoci--—
das como actividedes profesionsrles por estar en gren me-
dide bessdes en 1lp libre expresién y en le crertividad -
de los sujetos.

Esto ea, que se treta de profesionalizar une activided =
afindiéndole requisitos (bachillerato, servicio socinl, -
tesis, tftulo, etc.) a los estudlios, y en este ceso, se
podria habler de an "status" credencislista aque es dig--—
tinto al valor sociel de ls carrera.

Relacionedo con lo anterior, encontremcs que l# concep==
c¢ién de las profesiones como mectivided, es una determi——
nente de la formacién profesional; a rafz de estr concep
cién se da un fenémeno denominado credencialismo, que =-—
consiste en considerer la credenciasl educativa como ex——
presidn indiscutible de las cepacidades y cuaslidades de
los individuos,

El credencielismo se vincule con elementos econémicos, -
gocirles y éticos, esto es, el velor sociml que adguie--—
ren las profesiones desde le estructurs social en rels~-—
cién con las funciones que cumplen y de les demandes de
grupos O entidades que requieren sus serviciss.

Bste circunstAancia se agudiza cuando se trata de cPrre—--
res de las artes y 1o misica en les cusles el desempefio
depende no s8lo del conocimiento de técniceas, sino de la
cepecidnd creative individuel e inclusive, puede depen—-—

der de le edad en 1r que se inicié le formacién.
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Por otra varte, prevalece el hecho de considerer que el
"curriculum" es un reflejo de lz préctice profesional en
cuanto a su contenido y a su modo de trensmisién; por --
ejemplo, en la cerrera de Disefio Industrisl, se estable-
cen materias tedricas, técnices y de formecidn creativa
¥ cultural porgque este carrera es concebides como uns dis
eiplina cient{fica y como un arte. La cerrers de Traba-
jo Social, contempla a lo large del "currfculum" la asig
netura de Trebejo Social como teorfe y como préctice por
que ce define como un campo clentifico —gque se equipara
con lo tedrico-, cuya finalidad es le implementecidn de
estrategies y prograsmas de atencién sociaml -la préctice-.
En el ceso de los "currfcule" de las cerrerss de artes,
el estudio se proyecta con brse en talleres, puesto que
su ejercicio profesional es la produceiébn artistica Yy,
dentro de este mismo ceampo, la cerrera de Dibujo Publici
tario, contempls ademfis, esignaturas tedricas en torno a
la publicidaed por su especialidad en esta é&rea.

En otro aspecto, encontremos que ls relecién entre dis-
¢iplina cientifica y profesién no es univoce ni directa,
En los procesos de profesionalizecién, el cemro de cono-
cimientos se define y adquiere cuerpo y significaedo des-
de el "curriculum" profesional con bese en los objetives
y ceracteristices de cade institucién y con bese en as-
pectos relacionados concreta y directamente con el ejer—
cicio de la profesién en cuanto e les taress, funciones
o metividades que les son propiss y al "stetus" de la
profesidn en el mercedo laborel.

Concretamente, en los proyectos de creacién de licencip-
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turas sorrespondientes 8 este perfodo, encontremos que

de une u otra manera, entren en juego estos tres eapec—

tost el institucionel, el ejercicio profesionel y de -

"gtatus" profesionsl.

Bn referencis s lo institueional, la investigecidn moa-~

tré que se menifestd en dos sentidos:

—-Asumiendo como objetivos de lee csrrerss, los propies
de le Peculted o Bscuele donde se impertirfe la licen-
ciatura; es el cfso de los "currfculs" de Estudios
Orientales y Ratudios Latincamericenos y los de ls Ea-
cuelse Necional de Misica.

Egtos objetivos son docencia, investigecién y creseidng
no obstente, los planes de ¢atudio no incluyen sajgne-
tures el érea de investigecidén, y en les cerrerss de mi
sica la docencie se pientea como seminario opcionsl en
los dltimos semestres y se agrege un objetivo més que
es el concertismo.

~Se esteblece un perfil profesionel que no en todoz leos
cesos es explfcito, este perfil considera aspectos ted
ricos, técnicos y formativos de cuslidedes perscneles
para formar profesionistes de "espiritu universel" pro
pio de la ides de profesionistas libersales o de "sta-—
tus"; tel es el cr3o de le licencieturs en Disefio In-
dustriel, misma que en su plan contempla asignaturas
de formecién crestive y del dres humsnistice.

Por lo que respecta B Enfermerfie y Obstetricie, se hece
mencién de esignaturas del "émbito superior" y el pro--
yecto de Ingenierism Geof{sica no lo hece explicitemente

pero el plan incluye asignAturas que no se refieren prg
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pismente al ejercicio profesionnl como son Sociologie y
Fconomie, y otres que atienden a la formecidn del espi—-
ritu, tales como Técnices de ls Disertacidén y une asignga
turs ovtetiva del Ares humenistics,
En les correras de la Escuele de Misice se hable de mate
rias no musicales y en la Escuela de prtes PlAstices, =
dnicamente ze plantea el fomento de la crestivided, que
por otra parte, es propio del Area de ejercicio y en -
cuanto a los planes, se incluyen meteriss de Historia -
del Arte.
El proyecto de Trambajo Sociel es distinto y¢ que se abo~-
ca sobre todo al drea de ejercicio profesionel y dsdes
sus funciones, sus fines son préctices sobre una berae -
"tedrico-sintética" de un grupo de disciplinas.,
En cuanto & los sspectos del ejercicio y del "status" -
profesionel, se hece menifiesta le importancie de les -
funciones sociales y/o econdmicrs que ceda carrera tiene
dentro de su campo pera el deserrollo del pefs y se este
blece que las condiciones de ests Ultimo emeriten la -
ereacidén de un nuevo cempo de ejercicio profesional; el-
gunog de estos srgumentos son:
-Incremento de relaciones con esas freas del mundo. (Eg
tudios Orientales y Estudios Latinoemericenos),
-Necegidades del pefs en el dree del disefio; le produc-
cién en mesa; nuevas fuentes de trsbajo; eviter seplide
de divises. (Disefio Industrial).
-Necesidades de direccién y sdministracién de institu-—
ciones nosocomiales y hospitalarias. (Enfermeris y Obs
tetricia).
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~Institucionalizacién de la atencidn y asistencia so-
cial. (Trabajo Social).

-Necesidedes del brees productive; explotecién de nueves
fuentes de riqueze; pérdide de eficiencie en este cem=
po por haber sido desarrollsdo por autedidactas. (Inge
nierfa Geoffsica).

En los casos de las carreras de la Escuela Nmcionsl de
Migica, y de la de Artes Plésticas, se planteam ls eleva-
cién de nivel como necesided interne del ejercicio de eg
tas actividedes pera lograr un "status” soclel; se afirma
que dade ls transformecién social del pefs, es neceserio
profesionalizar un erte pare lograr un reconocimiento so
ciel, esto es, que la protesionalizacidn de estes activi
dades no son producte de la expensién o dessrrolio del -
conocimiento en estes Arees o0 de la creecidn de nuevos -
cempos de ejercicio, ni de la satisreccién de demandess -
aocialés, sino de la satisfaccidén de 1la demands de "sta-—
tus" del propic grupo ocupercional para encontrar un lu-—
gar y significado dentro de 18 organizecidn del sisteme
econfmico-gocinrl del pafs.

Ahors bien, si observemos los argumentos arribe menciona
dos, y de ncuerdo con lo plentesdo en el cepitulo IV, po
dremos ver que ¢l "atetus" y #éree de ejercicio profesio-
nal, se relscionnn de mAnerss muy perticulrres dependien
do del caso.

Dejendo a un lado les cerreres de las édress de le misica
y laes Artes, que ecabrmos de @nalizer, en les cerrerss
que Be elevaron de nivel —-Trabajo Social y Enfermeris y
Obstetricis~, se mrdootan deos posturaes: en la primers se



114

opta por desaparecer 1@ carrera de nivel técnico y se fun
damenta en el hecho de que su csmpo de ejeréicio se he -~
ingtitucionalizedo y expendido hacip grandes sectores so-
ciales como progreme del Estado, lo que hece necesario -
una accidn sistemfitice dentro de este cempo. Este cir— -
cungtancis ha consolidedo al Trabejo Sociasl como una acti
vidaed cientitica -segin el proyecto-, no s6lo 2 nivel ne-—
cional, sino mundiel. Un hecho muy importante es que la —
Ley de Profesiones en México ya habie establecido el re-—
quigito de 1a cédulae profesionsl pars ejercer el trabsjo
social cuando se cred esta licenciatura en la UNAM; esto
es, que la profesién como terl, ys existfe en el pais y la
Universided no podfe gquedarse fuers de este deserrollo.
Bl proyecto de Trabfjo Socinl hece mucho é&nfasis en des——
crivir el cempo de conocimientos de ests carrers —-distin-
guiéndole de otros cempos con los que podrie confundirse-,
misﬁo que abarce distintas Aress sociales y diferentes ti
pos de acclones de carécter psicolégico, econdmico, socig
l8gico y educativo en verios niveles —-Casos, Grupos y Co-
munided-.

De este menera, el plan de estudios esterblece acciones -~
educetives que contemplan estos aspectos como teorfs y co
mo préctica.

El crgo de Enfermeria y Obstetricis es virtuslmente dis-
tinto, pues se plantea como un campo de ejercicio profe-
sionel ye definido en el cusl se detectd una diversifice—
cibén y jerarquizacién de funciones, dado lo curl, se optd
por conserver el nivel de estudios técnico, como necesi=—

dad del campo de ejercicio y crear el de estudios pro- =
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fesioneles pera capaciter recursos de alto nivel pare —-
puestos de direccidn dentro de ests érem, por consiguien
te, los conocimientos especializados del nivel profesio-
nal difieren del técnico en cuanto 8 su prof{xndidad mes
no en cuanto & su tipo. Como excepcién, el plen de li-
cenciatura excluye aquellas asignatures que en el nivel
técnico se consideran para compenser les carencias de --—
los alumnos sin estudios de bachillerato y por otrs per—
te contiene asignatures de especializacién en obstetri--
ecia.

Concluyendo, puede observerse gue en el caso de Trabajo
Social, se consolida un cempo profesional y en el de En-
fermerfe y Obstetricin se estratifica y por consiguiente
la accidn educative en c¢eda ceso es distinta.

BEn el reato de los casos, que son carrerss de nueva creg
cién, se parte de le definicién de un &ree social o eco-
némica que se ha venido desarrollando sin le atencién --
sdecuade, e inclusive, como es el ceso de Ingenieria Geo
f{sica, que ha sido atendide por personas no especielizag
das, por lo que se hece necessrio cepacitar recursos que
las atiendan y as{ favorecer un dessrrollo adecuado en
cada Ambito; edn en el casc de carrerss de corte humanis
tico, como lo son Bstudios Orientales y Estudios Latino—
americencs, se plantea que dedo el dessrrollo de 1iss re-
leciones con estos Ambitos del mundo, estes dos crrreres
estrecharfn més estaa relaciones.

Bn otro nivel de conclusiones, se puede obgserver que en
cuento a los requisitos y cerecterf{aticts de los planes

de estudio, las carreras se ajustan s lo esteblecido en
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la reforma scadémica (cursos semestrales, sisteme de cré
ditos, etc.), sin que se menifieste en ellas algune pro-
puesta en especisl debido 8l tipo de formacidén especifico
de gslgunes carrerss.

Lae normas generales de crescién de plenes de estudio,

ge limitaron & un grupo de elementos formeles y homogé—
neos que deben cubrirse como requisitos necesarios y se
deja & ceda faculted o escuelsm la consideracién de otros
aspectos de carficter pedagégico, tales como lz capacita—
cién y formacién de personal docente, los medios materigm
les y didficticos edecusdos para la transmisidén de conte-—
nidos educativos y sistemas de seleccidén y acreditacidn.
Como excepciones a estes normas encontrsmos que les licen
ciaturas en Composicién, Instrumentscidn, Pisno, Ditujo
Publicitario y Enfermerfa y Obstetricim, no presentan —=
agignetures optatives; y se autorizé que los planes de eg
tudio de las licencistures de le Pacultad de PFilosofis y
Letras tuvieran menos de 300 créditos.

Por lo que respecte a las asigneturas optetivas, se encon
tré que se esteblecieron para derle mayor flexibilided a
los planes de estudio sin especificar en qué consiste éa—
ta Wltime, pero suponiendo que la flexibilided se refirie
ra 8 brindsr al estudisnte l2 posibilided de profundizer
0 especializarse en una determinsde éree o bien, de cono-
cer algo de todas elles, encontiremos que de nueve planes
que manejsn materias optativas, en seis de ellos el totel
de créditos optativos gue se plantea no es representativo
en relacién 2l total de créditos obligatorios encontréndo

nos con cuetro créditos optativos en Ingenierfas Geoff{sica
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¥y Canto; dieciocho en Disgetio Industrisl; veinticustro -
en Escultura; cuarente en Grabado y cusrente y uno en ——
Pintura.

Como caso dnico, el proyecto de le licencistura en Dise-
fio Industrial, en la creacién de su plan de estudios con
sidera Bspectos que no sa refieren exclugivemente » la -
estructuracidén del plen de estudios como en otras licen-
cietures, sino que se hace énfasis en la necesided de ==
de programar sapectos de seleccidn vocacional de los as-
pirantes, de formacidén de personml docente, de los recur
sos materinsles neceserios psra le imperticién de los cur
sos & inclusive de prober métodos de ensefianze innovado-
res en esta drea.

Eeste proyecto fundements y c¢oncibe el proceso de forma--—
cién profesional desde une perspective educrtive integrg
dn y sistemdtice que ve mfés alld de lo reglementario y
en le cusel intervienen ademfis los objetivos instituclona
les y elementos de 1ln précticm de la profesidén r trevés
de un perfil profesional,

Para finelizar, a trevés de este investigacidén pudo ob—-
servarse lp cerencie de un proyecto pedagégico y estruc—
tural integrel de carfcter proyectivo en la politice edu
cativa de la UNAM.

Si ae¢ considera sl grupo de nuevés cRrrerfs COmo repre—-—
sentetiven de un mspecto tregmentario de la politica de
est0 institucién, se observard un planteamiento més bien
heterogéneo cuya finelided es adecusr la Universidad a
una estructurs econdmico-sociel y m demendrs ye existen

tes, diche movimiento era neceserio vere no auederse el
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margen del. desarrollo.

Con bese en lo expuesto, se puede proponer que en la pla

neacidén curriculer come minimo hen de considerarse los

siguientes aspectos:

1. Detiniciédn de la protresién
1.1 Cempo de le proresidn
1.2 Punciones de le profesibén
1.3 Relacidn con otras profesiones
l.4 Necesidedes del medio
1.5 Proyeceidn de la demandr de profesionistes

2+ Definicién de los campos de conocimientos de la pro-—
fasidén

3. Planeacién del "curriculum"

3.1 Integrecidn de &rees de estudio

3.2 Blementos de cade frea (Plsan de asignaturss, mé-
dulos, etc.)}

3.3 Eleboracidén de programes (Anfllisis de cada progrg
me en cusnto 8 objetivos, vertinencia de conteni-
dos, relacidén con otres asignaturss, método de en
sefianza, serifaciones, frees optativas § meteriss
que las integren -si las hay-, actividedes de
eprendizaje y sistema de evaluecidn)

3.4 Requisitoa (De ingreso, del plan —précticas, ta-
lleres, etc.~, de titulacidn)

4. Recursos humsenos pera implentar el »lan {Especialis——
tes, necesidades de formacidn docente y de actualiza-
cién profesionsl y docencte, etc.)

5. Recursos materisles (Aules, leboratorios, telleres,
meterial didéctico, etc.)
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6. Sistema de revisién y eveluecién del plen a largo
plazo

De todo esto se concluye que esté presente 18 necesidad
de reslizar un anflisis de le Universidad que asbarque ag
pectos pedagbgicos, cientificos, ecedémicos, administra-
tivos ¥y reglementariocs en relacién con sus objetivos y
sus funciones en la sociedrd y con l& reslided que pre-—
senta el contexto econdmico, socierl, histérico y legisla
tivo del pafs; este mnélisis serf{s unm bese parA elnbo=-
rer un proyecto educstivo arménico y de carficter prospec
tivo en general pars la Universidad y en particular para

ceda Pacultad y Bacuela que la conformen.
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ANEXO 1

EJERCICIO PROFESIONAL

DIAGRAMA 2
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CARRERAS DE NIVEL LICENCIATURA EN LA UNIVERSID!D
NACION/ L AUTOlOX¥; DE MEXICO 7UE FUERON MODIFICA~
DAS DURANTE LA GESTION DEL DOCTOR IGNACIO CHAVEZ
(1961-1966)
BSCUELA O NOMBRE DE LA LICEN +80 DE HO-
FLCULTLED CIfTURA DIFIC/CION
Quimica ~Quimice - 1961
Ingenieria -Ingenierfia en Minas . 1961

¥ Metalurgia

~Ingenierfes Petrolers 1961

~Ingeniero Gedlogo 1961
Comercio y —Adminietracién de 1961
Adminisgtracién BEnpresas
Medicina Vete— -Medicina Veterinsria 1963
rineria y Zoo- ¥y Zootecnia
tecnia .
Econonfe —-Economia 1963
Comercio y —Contedor Piblico 1564
Adminigtracién
Arquitectura -Arquitecture 1965




CARRERAS OE MIVEL LICENCLATURA CREADAS DURANIE EL PEALGOQ 1966-1970 EX
LA UHIYERSIDAD MACIONAL AUTONCMA OE MEXICO

ANEX0 3

ESCUELA 0 NOHBRE  DF LA FECHA DF AUTORLIA RCO(TOQS : . s JERCICTO
FACULTAD LICENCIATURA CloN (€.u.) = —Tuu, 9ator. [ OoTaTIveE TSET '!‘i’s‘l.:[;i se- 1190 DE CARAERA £A DE E.
Filoofla y ~Eitudios Orlentales 30-11-66 156 " 268 L} Tedrica Nodva Lraac. culturs-educascldn
¥ Letray <Estudios Latincamer!- 10-11-66 156 124 280 8 Tedrica Mutva credc. Cullura-educalidn
10 Taofprice. Nutva Credc. tecnologla-industrie
Arquitectura -Otseno industrial 15-12-67 ) L] w . Elevecion artestultura
Prictics eva riee
Hisice ~Composicldn 26-01.68 32 322 : Prictics Elevacitn arte-culturs
~Instrumenticion .o 320 320 8 prictica Eievicidn arte-culturs
«Linto .- .o n2 N6 8 practica Elavacitn artesCulture
" -Plana LN 322 22
8 Tea/prict, Elavacion Servs. hasplitalarios
Enfermeria -!n:ul'-urli y Obste- 26-01-88 w2 - mn
tricia
8 prictice Elavaclén arte-Cultura
Artes Plasti- -Flntura 2 358 41 383 8 prictica Elavacion drte-Culturd
tar ~Esculturs - 168 24 m [ frictica Elevactdn Arte-Culturs
<Grabada . . 50 @ 390 2 Teo/prict. Elevactsn técnica-servs.
Dibujo Publicliario . 350 - 350
X 9 Teosprict. Elevicisn servi. aslitencla
Derecho ~Trabaja soctal 28:01-63 a0 n M 2 Teplorict. sl iacion/ Tecnaldgtca/Industs
Ingenserts ~Ingenierls Geofisica 13-02-20 30 4 [E]] Nuave creac,
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0
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actdn
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22t
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Plen de egtudios de la lLicenciaturs
en Estudios Orienteles

Créditos obligstorios 156

Créditos optetivos liz
Total de créditos 268
Requigito previo Bechillersato

Asignetures obligatoriss

Introduccidn ¢ la culture oriental
Idioma orieutsal

NOTA.- 26 semestres de asignaturas en los departsmentos
de Historis, Pilosoffs o Literstura

Agignaturss optatives

Bl alumno deberd llever 28 cursoas semestrales, seleccio
nados dentro de le liste de ssignetures ineluidas al fi-
nal de los vlenes de estudio de la faculted.

Antropologf{e cultural de Asie

Filosofia de 1s Historis de f=sir

Hiptorias del Japén (de 1615 hests nuestros diss)
Historis socinl del Jepén

Historis eociel de Chine

Historin de les Idens en China

Seminerio: Problemas de Histories de Chine Antigue
Histories Socirl de la India

El antiguo Oriente (Egipto y el Cercano Oriente)
Introduccidn # 18 linglistice oriental
Introduccién & ls Litereture Japonesa
Introduccidn ¢1 Testro Japonés

Seminsrio: Litersture Sfnscrita Cléisice de la Indis
Literature del Vietnem

Hiutoris socisl de Cores

Seminarios: Las Atles Cultures de fsia

Fuentet Plenes de Estudio. UNZM. 1968
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Plan de estudios de la Dhicenciatura

en Bstudios Latinoaemericenos

Créditos obligrtorios 156

Créditos optetivos 124

Totel de créditos 280

Requisito previo Bachillerato

Asigneturas odbligstories

Antecedentes espafloles de le Historia de Américe
Historie de los pueblos precolombinos
Descubrimiento y conguista de Américe
La dominuncidén Bsvefiola heste principios de 1a
Ilustracidén
La Ilustracién en el Nundo Ibérico y el proceso de
Emencipacitn
Historie de Américe desde su EBmencipacién heste el
siglo XX

Higstoria de Latinoemérica en el siglo XX

Historia de las Idess en Latinosmérice (de 1l¢ con=
quiste & la emencipecidén)

Historia de les Ideas en Latinoemérics (en el siglo XIX)
Historim de las Ideas en Letinoemérica (en el siglo XX)
Historisa del Arte en Latinoamérica

Historis de la Educecién en Latinoamérica

Historie de la Cultura en Latinoamérice

Introduceién & le Filosofia

Introduceidén e la Litersture Espafiole

Las literatures Indigenas

Historim de ls Literaturs Iberoemericane (en los siglos
XIX y XX)

Historia de la Literature Iheroemericens (de los cronis
tas 8l siglo XVIII)

Geogrefis Plaice, Econdmice y Humens de Latinoamérica
Didéctice General

Asignetures optativas
El elumne deberd llevar 21 cursos semestrales, seleccio-

nedos dentro de la lista de ssigneturas optetives inclui
da 8l finel de los rlanes de estudio de l& faculted.
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Asignatures optatives

a) Literaturs

Principios y Técnicas de lr investigacién Literaria
Historia de la Lengua en BEspsfia y Américe

Bapafiol Superior

Teor{am Literaria

Literaturas Mexicena

Literaturs Brasilefia

Literatura Iberoamericanes Compareda

ElL Bamayo Ibercemericaeno (Seminario)

La narrativa Iberocesmericane (Seminsrio)

El Teatro Ibercamericano (Seminario)

La Poesie Iberogmericana (Seminario)

Teor{e y Préctica de 1la Criftica Litereria (Seminsrio)
Didédctice EBspecial

Préctica de le Ensefianzs

b) Pilosoffe

Principios y Téenica de 1a Investigecidén Filoséfice
Historia de la Pilosofie Latinoamericens (Desde los
Origenes hata ol aiglo XVIII)

Historie de la Pilopofia Lotinoamericana (en el Sigle XX)
Historias de le Pilosofia en México

Filosofis Latinoamericeamna

La Pilosofia en México (Seminario)

Historia de les Idemss en Latinoamérica {Seminerio)
Didfctica Egpecial

Préctice de la Ensefianza

c) Historia

Principios y Técnicra de la Investigacidn Histérica
Historiografis de Laetinoamérica

Paleografin y Diplimétice Latinoamericens

Historia Antigue Mesoamericena y Andina

Historiafa EBcondmica y Social de Letirnoamérica a partir
del Siglo XVIII

Historie de lr Américe Anglosejona

Historia del BRrasil y susz sntecedentes Portugueses
Pilosofie de 1le Historia
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Bl Iiberslismo en América

Las revoluciones en el Siglo XX

La Independencia de México y Centroemérice
Trabajo de Archive

Didéctice Especial

Préctica des la Engeflanza

Puentes Planes de Estudio. UNAM. 1968
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Plen de estudios de le Licencisture en Disefio Industriel
Créditos obligstoriocs 42%

Créditos ovtrtivos 18
Totel de créditoas 443
Requisitos previos Bachillerrto

Jometerse & un examen psi
colégico de tipo vocrcio-
nrl.

Primer sexmestre

Orientecién vocecionel
El hombre y el medio
Metemftices

Geometrie I

Diwjo I

Ditujo téenico I
Digerio I

Segundo semestre

Teorfe del diserio
Historie de le cultura
Estétice

Geometris IIX

Ditujo II

Dieesio XX

Tercer semestre

Dimujo téenico II

Socioleeis

Diserio IIX

Resistencis de meteriales
Leboratorio de meterieles I

Optice e iluminecidn

seninerio de le culture (3 créditos)

Cusrto semestre

Paicologia

Digefio IV

Algebrs vectorial

Laboretoric de meterisles II
Totogrerfie

Técnier de reoresenteciln

Seminerio de l¢ culture {3 créditos)
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Quinto semestre

Economis

Cibvernética I

Cinemétics y dinémica

Lavoratorio de meterisles IIIX

Digefic aplicado I

Seminerio de 1 culturs (3 créditos)

Sexto semestire

Cibernéticn XI

Contabilided y costos

Maquineria

Dipefio eplicado IX

Seminerlo de le cultura (3 créditos)

Séptimo semestre

Productividad

Procesos industriales I

Diseflo gréfico

Digefio industrial I

Seminario de 1r cultura (3 créditos)

Ootavo semestre

Organizacidn industriel de M&xico
Mercedotecnia

Procesos industriales II

Disefio industriel II

Seminerio de 1lf culture (3 créditos)

Noveno semestre

Legislacién
Administrecién de empreses
Digefio industriel IXI

Décimo _eemestre
Meefio induestrisl IV

NOPA.— De los 8 seminerios que B continuaciébn se indicen
el rlumno esté obligedo e cubrir 6 de ellos (LB créditos)
¥ puede repetir uno o dos.

Saminarioc de le culture (hist. del erte)
Seminario de ls culturr (arte contemporéneo)



Seminerio
Seminerio
Seminario
Seminerio
Seminario
Semihario

1e
l=a
le
le
1le
le

culture
culture
culture
culture
cultura
culture
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(Problemes filoséficos)
(Hietorie pol{tice y social)
(arte mexiceno)

(digefio industrial)
(estética)

(teoria de las ciencias)

.Fuente: Plenes de Estudio. UNAM. 1968
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Plan de estudios de la Idcencistura en Composicién
Créditos obligetorios 322

Créditos optstivos —_—
Total de créditos 322
Requisito previo Bachillersato

Primer semestre

Piano profesionel I

Anfilisia musicel I

Hist. de la misics universal I
Instrum. de percusién I
Pormas musicales T

Misica de cémarae I

Segundo semsstre

Pieno profesional IX

Anflisis musical II

Hist. de 1s misics universel II
Ingtrum, de percusién II

Pormas musiceles IX

Misica de cémara II

Tercer semestre

Piano profesional IIXX

Anflisis musicel IXIX

Hist. de le misice universal III
Inatrumentecidn I

FPormas musiceles III

miaica de ocfimera IIX

Guarto semestre

Piaeno profesionel IV

Anflisis muajeal IV

Hist. de la misice universal IV
Instrumentacién IIX

Pormas musicales IV

Misica de cémera IV



Quinto gemestre

Anélisis musicel V

Pormes musiceles V

Hist. de la misica mexicene I
Conjuntos orquesteles I
Orquestacién I

Paicologie del arte I

Sexto semestre

Anélisis musicel VI

Pormas muaicales VI

Hist. de la misics mexicans XX
Conjuntos orquestales I
Orquestecién IX

Padcologia del arte IX

86ptimo semestre
Betétice musicel X

Orquestacién III
Seminario optativoe I

Octavo semestre

Betétice musicel II
Orquestecién IV
Seminario optativo 1T
Seminario de Tesis
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Puente: Planes de Estudio. UNAM. 1968
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Plenn de estudios de la Licencieturs en Imnstrumentecidén
Gréditos obligstorios 320

Créditos optetivos ———
Totel de créditos 320
Hequisito previo Bachillerato

Primer semestre

Instrumento I

Anflisis musicel I

Hist. de ls mfisica univerasl X
Misice de chmara I

Segundo_semestre

Instrumento IIX

Anélisis musicel IX

Hist. de la misics universal II
wisica de céimara IX

Texrcer semestre

Instrumento IXII

Anélisis musicel IIT

Hist. de le misice universel III
Misice de cémara IIX

Cuarto spemestre

Instrumento IV

Mnfilisis musicel IV

Hist. de la misicn universel IV
Misichn de cémera IV

Guinto semestre

Instrumento V

Anflisis musical V

Hist. de la misice mexicena 1
Conjuntos orquestales I
Paicologfa del arte I

Sexto semestre

Instrumento VI

Anfilisies musicel VI

Hist. de la misics mexicenr II
Paicologie del erte IX
Conjuntos orquestales I



Séptimo semegtre
Instzumento VII
Conjuntos Orguesteles IIX
Batética musiesl I
Seminerio optetivo I

etave semestre
Inatrumento VIIX
Conjuntos orquestales IV
Eetétice musicel XTI
Seminario optative II
Seminerio de tesis

Puentes Plenes de Bstudio. UNAM. 1968

133



Anexo 9
23a

Plan de eatudios de ls Licenciesture en Cento
. Créditos obligetorios 312

Créditos optativos q
Totrl de créditos 316
Requisito previo Bachillerato

Primer semestre

Canto I

Anflisis musical I (aplica

do & obras vocales)

Higt. de 1la misice universal I
Opere de cémera I

Alemfn I

Se, O semegire

Canto IIX

Anflieis musical II (eplicg

do ¢ obras vocsales)

Hist. de la misice universal IX
Opera de cémara II

Alemén II

Tercer semestre

Canto III

Anfilisis musicel III (aplicg

do & obres vocrles)

Hist. de ls misice universal III
Opere. de cémara III

Alemén IIIX

Cuartc semestre

Canto IV

Anfllisis musicsl IV (aplicsa

do & obres voceles)

Hist. de le misice universal IV
Opere de céimera IV

Alemén IV



-Quinto semestre

Canto V

Anélisis musicel V (Aplice
do a obras vocales)

Hist. de la misica mexicene I
Conjuntos de épera I
Palcologia del arte I

Sexto semestre

Canto VI

Anflisis musicel VI (aplics
do a obras voceles)

Hist. de ls misiecr mexicans IX
Conjuntos de épera II
Paicologia del arte IT

Séptimo semestre

Canto VII

Seminario optativo I
Bstétice musicael I
Repertorio de misica vocal I

Octavo semesire

Cenfo VIII

Seminario optative II
Estétice musicel II
Repertorio de misice vocel IX
Seminerio de tesis

Fuente; Plenes de Estudio. UNAM. 1968
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Anexo 10
1386

Plen de Batudios de le lLicencisture en Pisno

Créditos obligatorios 322
Créditos optetivos _—
Totel de créditos 322
Requisito previo Bachillerrto

Primer semestre

Pieno profesionsal I
Anfilisie MNusicel I
Hist. de le misice universal I
Misice de cfmara X
Précticrs de ncompefiamiento I

Se o _semeatrse

Pieno profesional II

Anflisis musicel II

Hist. de la misice universal II
Mdpice de cémere I

Préctices de acompafiamiento IX

Tercer semestre

Pienu profesionel IIT

Anflisie musicel III

Hist. de la misice universal IXX
Misice de cémere III

Prfictices de scompefirmiento IIY

Cusrto semestre

Pisno profesionsl IV

Anfilisis musical IV

Hist. de l& misicr universel IV
Misica de cémere IV

Prédctices de rcompefiemiento IV

Quinto semestre

Pieno orofesionel V

Anfilisis musicel V

Hist. de lr misica mexicana I
Conjuntos orquesteles I
Paicologf{e del arte E
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Sexto semestre

Piesno profesionel VI

Anélisis musicel VI

Hist. de 18 misice mexicens IT
Conjuntos orquestesles II
Pajcologie del arte II

Séptimo semestre

Piano profesional VII
Seminerio optetivo
Batétice musicel I

Ootavo gemestre

Pieano profesionel VIII
Seminrrio optetivo
Ratética musicsl I
Seminaric de tesis

Puente: Plenes de Bstudio. UNAM. 1968



Anexo 1l
138

Plan de estudios de le Licencisture en
Enfermeria y Obatetricis

Créditos obligetoriocs 372

Créditos optativos i
Totel de créditos 372
Requisito previo Bachillersato

Primer semastre

Anetomie y nociones de citologie
e histologie

Microbiologir, peresitologis e
introducec, a la sslud piblica
Propedbutica de enfermeris
Historis de ls enfermeris
Introduccién a socio-antropologis
Nociones de esysdistice

Segundo semnestre
I perfiodo

Pisiologia, Bioffisice y Blogquimica
Introducc., n enfermerfe médico-quirdirgice
Propedéuticr de enfermeris

{cuidsdos de enfermerie)

II perifodo

Propedéutica de enfermeria
{préctice en cempo clinico)
Kutricidn

Tercer semestre

Blementos de petologfa médico-quirirgice I
Bnfermerfia médico quirirgica I
Parmaecologfie

Dietologie

Cusrto semnestire
Y perfodo

Blementos de psatologis médico-quirdrgice IIX
Enfermeria médico-quirirgice II
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Cuarto semestre
XI periodo

Higiene mentel
Salud publice y trebejo socisel

Quinto gsemestre
I perfiodo

Enfermerfe meterno—infentil
Deontologis y legislacién

II perfodo

Pedistria y elementos de patologia pedifitrica
Enfermer{s pediftrice
Sociologfa y problemas sociales

Sexto semestre
I periodo

Elementos de paiquiatr{a
Enfermerfns psiquidtrice

II perfodo

Principios de administrecién
Técnice de la ensefianze
Enfermerfe ssniterie

S&ntimo semestre

Teor{e de Gineco-obstetricis X
Clinice de gineco-obstetricis I
Pediatrier y elementos de patologie pediétrice IX

Octevo semestre

Teorie de Gineco-obstetricis ITI
Clinice de Gineco-obstetricisz II
Patologlir médico-quirdrgics TIIX

Fuente: Plenes de Estudio., UNAM. 1968
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Plan de estudios de la Licencietura en Pinture

Créditos obligatoriocs 358

Créditos optetivos 51
Totrl de créditos 399
Requisito previo Bachillerato

Primer semestre

Taller de dibujo preparastorio I
Taller de pintura I (iniciacién)
Taller de esculturs Y (inicimcidn)
Taller de grabado I (iniciacién)
Historia general del arte I

Segundo semestre

Taller de dibujo de figura

Taller de pintures II (iniciacién)
Taller de esculturs II (iniciacidén)
Taller de grebado II (iniciscidn)
Historie generel del arte II

Tercer senestre

Taller de dibujo desnudo I
Taller de pintura I

Taller de esculture I

Taller de grabede I

Higstorims del arte precortesieno

Cunrto semestre

Teller de dibujo desnude II
‘faller de pintura IT

Teller de esculturse II
Teller de grabedo II
Historia del erte coloniael

Quinto semestre

Taller de dibujo y composicién I

Toller de pintura III

Historia del srte moderno y contemporéneo
Optativa

Puente: Plenes de Bstudio. UNfW. 1968
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Sexto semestre

Taller de dibujo y composicién II

Taller de pinturas IV

Higt. del arte moderno y contemp. en México
Optatiliva

Séptimo semestre

Taller de dibujo y composicién IIX
Taller de pinture V

Sociologfie del arte I

Teorin de les arguitectura I (sintesis)
Historia de les ideas estétices I
Optetiva

Octavo semestre

Taller de dibujo y composicidn IV
Taller de pinturs VI

Sociologie del arte II

Teoris de la arquitectura II (asintesis)
Hist. de las ildeas estétices IX
Opteaetives

Agignaturrs optativas

Taller de escultura III, IV, V y VI

Taller de esculturs experimentel

Taller de grebrdo IXII, IV, V y VI (Litogrefie)
Teller de grebedo IXI, IV, V ¥ VI (Relieve)
Taller de grevedo IIT, IV, V y VI (Hueco)
Prisaje I y II

Teller de pinture murel T y II

Teller de ninturms experimentel

Dibujo constructivo

Perspective

Teller de enatomisa I y II

Técnics de los procedimientos de pintura I y II
Taller de cerdmice I y IX

Teller de esmeltes I y II

Teller de restaurescién de vinture I y II
Teller de serigrefis I y II

Taller de esculturs en meteles I y II

Teller de relieve en metales I y II

Teller de mrquetss I y IX

OTL.— el t.tel de eréditos (41) vuede cubrirse en -
uns sole ecgnecirlidrd o cembirndo en crds semestre
segin el interés del mlumno.



Anexo 13
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Plen de estudios de le Licenciatura en Bacultura
Créditos obligetorios 368

Créditos optetivos 24
Totel de créditos 392
Requisito previo Bachillereto

Primer semesgtre

Teller de dibujo preperetorio
Teller de pintura I (iniciacién)
Teller de eaculture I (iniciecién)
Teller de grebedo I (iniciacién)
Historie generel del arte I

Se o _gemestre

Tallexr de dibujo de figure

Taller de pintura II (iniciacién)
Taller de escultura IX (iniciecidn)
Teller de grabado IXI {(iniciecién)
Hiptorim general del arte II

Tercer semestre

Taller de dibujo desnudo I
Taller de pinture I

Taller de escultura I

Taller de grebsdo I

Historia del arte precortesiano
Taller de enatomfe I

Cuerte semestre

Taller de dibujo desnudo II
Taller de pintura IT

Taller de epoulturs XX
Taller de grabedo II
Historie del srte coloniml
Taller de enstomis IX

Quinto samestre

Taller de dibujo commosicién I

Taller de esculture III

Historie del srte moderno y contemvp.

Técnicr de los procedimientos de esculture I
Optetiva

Puentet Plares de Estudio. UNPYW. 1968
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Sexto semestre

Taller de dibujo y composicién II

Taller de Escultura IV

Hist. del erte moderno contemp. en México
Técnice de los procedimientos de Esculturse IX
Optativa

Séptimo semestre

Taller de esculturs V

Sociologfia del arte I

Teorie de le srquitecturs (sintesis)
Hist. de las ideas estétices I
Geometris apliceda & le esculturas I
Optative

Octavo semegtre

Taller de escultura VI

Sociologie del arte II

Teorfs de la arquitectura IXY (sintesis)
Hist. de less ideas estéticas II
Geometrie apliceds & la escultura IX
Optativese

- Asignetures optatives

Taller de pinturs V y VI (caballete)

Taller de pinture experimentel

Teller de grsbsdo III, IV, V y VI (litogresfia)
Taller de grebado II1I, IV, V y VI (relieve)
Taller de grebado III, IV, V y VI (hueco)
Paisaje I y II

Teller de pinturs mural I y II

Teller de esculturs exverimental

Dibujo constructivo

Taller de dibujo erquitectdnico y escultdérico
Taller de cerfimice I y IIX

Teller de esmeltes I y II

Taller de telle en madera I y II

Teller de esculturs en meteles I y II

Taller de relieve en metsles I y II

Taller de fundicién I y II

Teller de magquetes I y II

Técnice de los procedimientos de esculture I y II

Hors.- Bl total de créditos (24) puede cubrirsge en una
solr e¢snecielided o crmbicndo en cedr sgsemestre segin -
el interés del rlunno.
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Plan de estudios de lr Licenciseture en Grebrdo
Créditos obligr torios 350

Créditos optetivos 40
Totel de créditos 390
Requisito vrevio Brechillersto

Primer semestre
Taller de

Taller

de

Teller de

Teller

de

dibujo preparatoerio
ninture I (iniciecién)
esculture I (iniciscién)
grebado I (iniciecién)

Hist. generel del erte IX
Segundo gemestre

Taller
Taller
Taller
Teller
Hist.

de
de
de
de

dibujo de figura

nintura IT (iniciecién)
esculturs II (iniciscién)
grabedo II (iniciacién)

rrenerel del orte II

Tercer semestra

Taller
Taller
Taller
Paller
Hist.

de
de
de
de

del

dibujo desnmudo I
ploture I
esculture I
grebado I

arte precortesifno

Currto semestire

Taller
Teller
Taller
Trller

de
de
de
de

Hist. del

Quinto semestre

Taller
Taller
Teller
Teller
Hist.

de
de
de
de

del

Optat

dibtujo desmudo XX
pinturas IX
escultura II
grebado IX

erte colonisl

dibujo y composicién T
grebedo ITII (litografies) o
grebedo III (relieve) o
grabado III (hueco)

arte moderno y contemporéne
iva :
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Sexto gemestre

Taller de dibujo y composiceién IX

Taller de grebedo IV (litografiam) o (relieve) o
(hueco)

Hist. del arte moderno y contemp. en México

Optetive

Séptimo_semestre

Taller de dibujo y composicién III

Taller de grebedo V (litografie) o (relieve) o
(hueco)

Sociologie del arte I

Hist. de les idees estétices I

Opteative

Octavo semestre

Taller de dibujo y composicién IV

Taller de grebede VI (litogreffas) o (relieve) o
(hueco)

Sociologia del arte II

Hist. de les ideas estéticers IIX

Optativa

Nota.— Asigneture obligetorie técnice selectiva
del quinto semestre en adelente; sl alumno debe
seleccioner 1la técnica de grabedo gque desee cur,
|ar,

Asignaturas optatives

Taller de pinture Vy VI {(cebsllete)
Taller de pintura mural I y II
Taller de pintura experimental
Taller de esculturs III, IV, V y VI
Taller de esculture experimentel
Paisaje I y IT

Dibujo constructivo

Perspectiva

Taller de enstomfe I y II

Técnice de los procedimientos de grabedo I y II
Teller de merigrafis I y II

Taller de grebedo industrisl I y II
Teller de c¢erfmica I y II

Taller de esmaltes I y II
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Taller de esculture en metales I y IX
Teller de relieve en meteles I y IX

Rota.- Bl totel de oréditos (40) puede cubrirse en
une pole especislided ¢ cambiendo en cade semestre
segdn el interés del slumno. Les smignatures opte
tives se empiezan 8 oursar a partir del quinto se-

mestra,

Puente:r Plenes de Estudio. UNAM, 1968



Anexo 15

Plan de estudios de la licencieture en
Dibujo Publicitario

Créditos obligetorios 350

Créditos optetivos -

Totel de créditos 350

Requisito previo Bachillereto

Primer semestre

Taller de ditujo preparatorio
Paller de dibujo publiciterio I
Dibujo constructivo

Hie%t. generel del arte I

Segundo semestre

Taller de dibtujo e iniciecién el color
Teller de dibujo publioiterio XII

Perspectiva

Hist. general del arte II

Tercer semestre

Taller de dibujo de figurs

Taller de dibujo publicitario III
Taller de tipogrefim I

Hist, del erte en México I

guerto semestre

Taller de pinture de figure
Taller de dibujo publiciterio IV
Teller de Tipogreffa IX

Hist. del arte en México II

Quinto semestre

Taller de dibujo y pintura publiciteris I
Taller de dibtujo publicitario V
Teorfa de lp publicided I

Sexto semestre

Taller de dibujo y pinture publicitarie II
Teller de dibujo publiciterio VI
Teorfs de la publicided IX

147
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8éptimo gemestre

Teller de ilustracidn publicitaria T
Taller de ditujo publiecitario VII
Taller de fotografis I

Octevo semestre

Taller de ilustraecién publicitarie II
Taller de dibujo publicitario VIII
Teller de fotegrafie IX

Hoveno senmestre

Taller de produccidn publiciterie I
Taller de medios de reproduccidn

Décimo semestre

Taller de produccidn publiciteria IX
Oncesvo semestre

Psicologie spliceda & le publicided I
Btica publicitarias

Relrciones pidblices

Inglés técnico I

Técnice superior del boceto I
Expresién gréfice publicitarie I
Taller de fotografis experimental

Doceavo semestre

Paicologf{s eplicada s la publicidsd II
Modios publiciterios

Taller de sistemes de impresidén
Orgenizecién departemental

Técnice superior del boceto II
BExprosién gréfice publiclitaris II
Inglés técnico I

Puentes Plenes de Estudio. UNAM. 1968
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Plan de estudios de ls licenciasture en Trabsjo Social
Créditos obligetorios 270

Créditos optetivos 70
Total de créditos 340
Requigito previo Bachilleratoe

Primer semestre

Hist. y Pilosoffa del Trabsjo Social

Psicologia Social

Sociologia Aplicade

Intr. a MStodos de Investigacién Social

Précticas: Visites e instituciones de Servicio Sociml

Sezundo semestre

Teorfs del Trebajo Social de Casos I
Pasicologfa Evolutiva

Derecho Pamiliar

Salud Piblice I

Préctices de Trabajo Social de Casos I

Tercer semesire

Teorfa del Trabajo Social de Casos II
Desviaciones de ls Personalided

Derecho Social

salud Piblice II

Préctices de Trabejo Socisl de Casos II

Cuarto semestre

Trabe jo Social de Casos III

Administracién de Trabajo Social

Derecho Penal y Penitenciario

Instituciones para la Segurided y Blenestar Social
Préctican de Trabejo Social de Casos III

Quinto semestre

Trabajo Social de Grupos I

Antropologfa Cultural

Instituciones de Asistencia y de Rehebilitecidédn Social
Préctices de Trabajo Social de Grupos I
OCptativa
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Sexto semsestre

Trabajo Social de Grupos II

Estedistica e Interpretacidén de¢ Datos
Prictices de Trabejo Sociel de Grupos II
Optativas (2)

Séptimo semestre

Trabajo Social en la Orgenizecidén de la Comunided I
Relacionem Humanas y Pdiblicas

Précticas de Trebajo Social en la Organizecién de
la Comunided X

Optaitivas(2)

Octavo semestre

Supervieidn en Trabajo Social

Trabajo Sociel en Orgenizacién de la Comunided II
Préctices de Trabajo Social en la Organizacién de
le Qomunidad XI

Optetives (2)

Noveno gemestre

Seminario sobre Politice y Planeacidén Sccial
Seminario de Tesis
Optativasa (2)

Apignaturss optativas
Areas
Trebodo Sccial en ¢asos y familia

Teoria de le personalidad
Desarrollo de la personalidad
Pruebas deo la peraonalidad
Historis de le idee del hombre
Psicologia General

Derecho c¢ivil

Paicoterapia

Teorie de lp neurosis

Areny

Trabejo Social en ls industris
Sociologie Industrial

Derecho de Seguriderd Socisel
Derecho del Trabaejo
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Seguridad e Higiene Industrisl
Economia

Seminario de Administracién
Mateméticas

Desarrollo Econémico

BEstructure Econémice fcutel de Wéxico
El Trabajo Socisl de le Industris

Arent
Trebejo Socisl en el campo penitenciario

Derecho Penal

Derecho Procesal Pensl

Criminologfa y Ciencia Penitenciaria

Delitos Especisles

El Trabajo Social en un Centro Penitenciario

Areng
Trabejo Socisl en le Escuela y la Docencie

Pruebes de rendimiento escolar

Pruebes Vocacionnles

Sociologie de la Educecidn

Teoris Pedegdgice

Conocimiento de ls Infancia

Organizacidén del Trabajo Sociel en une EBscuels Primaria

Aresnyg
Trabejo Sociel en Hospitales e Instituciones de
Asistencis Social

Medicine Humanfstice

Ppicologia Médica

Medicine Preventive

Salud Mentel

Salud Puiblica y Trebajo Social
Propedéutice de Enfermeria
Administracién de Hospitales
El Trebejo Social en Hospltales
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Areai
Trabajo Socisl en 1ls GComunided

Administrecién Municipel, Estatel y Pederal

Seminario de Orgenizac¢ién y Administracién Municipal
Teorfa de las Cleses Socimles y Bestratificecidn Social
Deracho agrario

Seminario de Investigereifn de la Comunidsd

Métodos y Técenices de Investigreidn Sceinl

Derecho Constitucional y Administrativo

Problemas Socioecondmicos de México

Fuente: Planes de EBetudio. UNAM. 1970
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Plen de estudios de le licenciaturse
en Inrenierie Geofisica

Créditos obligatorios g30

Créditos optativos 4
Total de créditos a34
Requisito previo Bachillerato

Primer semestre

Matemétices X

Algebra

Geometria Descriptiva we
Ditujo e+

Introduccién & la Ingenierfa

Segundo semestre

MatemAtices II

Mecéinice I

Topografi{e General y Préctices

Técnicrs del Aprendizaje y la Disertecidn

Tercer genestre

Metemétices III

Fi{sice I

Mecédnice II

NMétodos Numéricos

Optrtiva de Humenidedes (4 créditos)

Cusrto semestre

Meteméitices IV

Pisicn IXI

Mecénica IIX

Probebilided y Estadistica
Quimica

Quinto semestre

Geologin General

Mateméticrs avenzedrs de Ingenierfa I »e
Fisico-Quimica

Introduccién o le Geoffsicsa

Minerelogfe y Petrogrefis




Sexto semestre

Matembtices Avenzadns de Ingenieris II aa
Pisica Moderna #

Batretigrofis

Geologis Estructurel

Sociclogia

Mecfnice del Medio Continuo

Préctices de Geologfe (4 semenes) «

S6ptimo_semestre

Introduccidn » los Sistemes Linerlecs T
Teorin del Potenciel

Electrénice Bfisice I

Prosveceidén Eléctrice y Rediométrice
Boononfa

Interpretacidn de Certes Geolégices
Préctices de Prospeccibn Eléctrice y Radio-
métrica (2 semenes) e

Octeve semestre

Introduccidn & los Sistemes Linesles II
Pi{sicr de Ondas

Electrénice Bésica II

Prospeccidn Grevimétrice y Megnetométrice
Geologir del PetrSleo

Noveno semestre

Recursos y llecesidrdes de México

MEtodos de Seologfe de “Tinas

Comvuteeidn Digitnl fplicede p le Geofisice
Prosneccibn Sismolégice

Seminnrio de Problemrs Geoffsicos I
Prfictices de 3ismologis (3 semrnas)

Décimo semestre

Perforacién y Sondeos

Integracién de Métodos GeolSgices y Geofisicos

Geoclogf{n anlicrde ¢ le Ingenierfies Civil
Registros de Pozos
Seminrrio de Problemes Geoffsiccos II =ee

¢ Préctices obligrtorins sin crédito

154
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»¢ Loa estudientes de la Pecultad de Clencipg que

-y

hayan terminedo los custro primeros semestres
de la cerrere de Fisico, llevardn Dibujo en lu
gar de Hatemfticas Avenzedas de Ingenieris I,
en el S50. semestre; Topograffia General y Préc-—
tices y Geometria Descriptive, en vez de Plei-
ca Moderna y Mecfnice del Medio Continuo, en
el 6o. semestre.

Bl trabajo eecrito, requisito previo sl examen
profesional, se desarrolleré en Seminsric de
Problemas Geoffsicos II.

Fuentes Plenes de Estudio. UNAM. 1970
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