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INTRODUCCION

En la prictica docente del profesicnal en comunicacifn y periodismo
se vislumbrzn nuchas tBonisas 2ictizasy diversos enfogues pedapfpicos y sohre
tode mucho inters de loz profesaores por haecer csda dia mejor su trabaje. ¥V es
precleamente, con gﬁt@ £in, oue como alumno vy luepo praofeser de una materia,como
1o es GBneros Periodisticos Informativoe I (nota informativa), me plantee como
teme de Sesiz, una parte, gue a mi Jjulcio, &3 una sintesis de toda la sctividad
docente en éeta asignatura: la evaluacibn del aprendizaje.

La evaluaciﬁn del aprendizaje resulia ser un concepto mel entendidg,
porque es mal entendido, desde el momento en gue algunas profesores 1o consideran
como el momento en:utnrgar una calificacibn nada més.

Este trabsjo, tiene una limitante, es una prapdeata de evaluacién del
rendimiento escolar que considera s6lo un materia} de una carrerg en Periodismo
v Comunicacibn Colectiva, en unﬁpl@p%eleuniveraiﬁarin de engefilanza superior como
la ENEP Apatlfin, gue puede tener una comprobacibfn empirice gue demuesire algunos
beneficios. En esta medida serfn los migmos lectores quienes cuestionen y quizh
pongan en practica la propuesta pera mejorsrla o bien para desecharls. Por otra
pértg,‘eatarprapuegtaAaaté pénsada paré mi cerrers y para mi escuela, considers <.&
gue ias Justificaciones de esta eleccién sobran, sobre todo cuando pretends dgegs:r
. garrollarme profesionalmente como docente.

_ . Degeo sclarar gue, si bien es clerto que esta tesis es un trabajo pro--
ducta de la reflexifn, la blsguede y aiatemﬁtizgciﬁn de la informacifin ogbtenide
en los tektés eapeciélizadna, sobre didéctica y evaluscifn, tambibn estf permeads
por mi experiencia personal como ﬁdjﬁntn y compo profesor responsable de grupos
en 1a'aaignatura de Géneros Periodistioos Infurmativos I (note informatival,pero

- gobre tode por los comentarios y experiencias de oiros profesores.



Este trabajo, se plantel coko objetivos centraless a) Elaborar ung
propuests didbctice congruente con los ubjetiumé de is seignatura de Géneros
Periodieticos I {nots informative), b) Elsborer une propuests de evaluseifin gue
sonsidere la forma en cOmo se enseRan los contenldos de la materie y c) Organlzer
los contenides en Puneidn de 1z didfctice y de los momentos de la evaluseifn.

En la medide en que se plentearon tales nbjetivos, fue necesario degee-
glozer loe elementos de la didfctica y encontrar ls estrategis gue mhs se adecuara
a la materis de Géneros Periodisticus, considerando gue es una'maﬁeiis tefirico-
préctica. A este primer problema se le asignf un capftulo en el cual se cancluye
en un mudelo-didﬁcticu,que desarrolle como estrategila didfctica el ¢rabsje sn un
taller.

En esta tesis, se f@e plantando, cada vez, con mayer preciélﬁn, gue la
evaluacifn es una actividad scadémica que podria denominarse coms sfntesis de otras
muchas acciones que alumnos y gro?esurea realizan y que por lo tanto debe 88F =cw=
gangruente con lo gue se enseﬁa(contéﬁidaa) y con la forma de enseﬁanza(estrétegia
didéctica).En este sentido es que se desarrolla un segundo cefftulo que concluye
con una prapueeta«mnﬁeln en el due estén &ncorporados los contenidos de la asignge=
tura, las.emtrategims y loe momentos de la evaluecifin,

_ Tambibn se pxeseﬁtan una serie de entrevistas realizadas a profesores
de lé'materiag impertida en 1z ENEP Acetléin, para conpoer su opinifn acerca de la
gvaluacifin del sprendizaje, pero sobre todo pera indagar la posibilidad y operatie=
vidad de una propusste como la que ssta tesls sustenia.

Unae de les conclusiones mfés importantes de esta tesis y que vendria a
resumir este trabajo, conaiste en la argumentacién de que contenidosfestratepios/

evaluacifin del sprendizaje, conforman un tods imtepral que debe darse al mismo -

dinémica.



Para 1a elaboracifn del capitulado-antes descrito, se tratf de segulr
un orden determinedo conforme & lo siguiente: primerc ge hace un enlistada de ===
diferentes concepeiones y definigdlones gue algunos sutores proporclonan sobre el
teme periiculsr gue se traets, an sequnda instanpia se proporciena lé opinifin o
sintesis de guien eato escribe vy as{ sucesivemente. Al terminar el capituio,_se
proporciona un mpdele que es el resultado de todas las upiniunea gque se vertieron
Yy que corresponden al segundo paso descrito en este ﬁéirﬁ?n,ACnn estﬁ, ge trath,
de que el lector, primero tuviera contscto con la opinifin de loa egpgrtnaien lag
materie y fueras gacandu sus propias conclusiones con 1la finalidad dé'qué euando ::
se encontrara con las marcar enunciativas de§ mi npiniﬁﬁ, yo creu, su9tentb gue,
para mi, tuviera algunos elementos para cuestionar a quien estu‘escflbe, Por otre
parte, v en donde se puede apreclar con mayor claridad mi ﬁna;cién, con respecto
a log temse tratados, es en los tres modelos que se presentan y slstematizfzen =w=-

;cuadros, los aspectos que he retomado y ls forma en gue los prdenS?

Es tambibn imporiante aclafaf que la seleccibn quevée'hizu de los sutores
obedecib a gue los considerf como repré:entantea clésicos en el,temé y, & mi juicio,
expertos en el tema,.sin embergo una vez que consulte varios autores,y sus posturas
tefrices scerca del temg, la decisién de incluirlos obedecif mhe a s cnincidia con
mi premisa Fundamental: cuncebir al aprendizeje/estrategla didéctica/evaluaciﬁn como
un todo en la actividad dentro del aalﬁﬁ de clases y en el;ta!ler.

Dadn-la forma en que se elaborb este trabajo y como ya ha qdeﬁadn explicado,
sl bien es cierto que me resbnnaabiliiﬁ por la seléccibn de~iﬁa-aqtnfee~méﬂejédﬁs
y por la seleceidn de los phrrafos y p@réfraeié que hice, mi.rezpcﬁéabliidad queda V
ssumida principalmente en la propuesia que hagu'y en los madelua.que'é;lo';érgu'dél
trabajo se presentan. -

Greo que ila tesis representa un esfuerzo de carfcter propusitive,sujeto

‘w

discusibn, 9 que comp punto de inicio podré daz méjurea_reaultadua,,graciaa a la

participacifn de mseetros que ensefian GBneros Periodisticos.



.capItuln I

CA-BIDECTICA



T.1. DEFINICION DE DIDACTICA

Pana Rosa Spencen (1984) La diddciica es una parnte de
La pedagogia tecnolfgica gue se nejiere a Los métodos ¢ a
Los medios pana cumplin Los objetivos de La educacifn. Para
La autona La didfctica es una activdidad y pana Ra instruc-
cibn asf como una neflexibn sobnre el aprendizafe y Las acti-
vidades que el docente debe desarrnollarn para producinlo. La
diddctica pante de Los prnincipios estudiados y establecidos
por La pedagogfa, en helacifn con el ser que se educa y el
medio 5oc£a£'y cultural que Lo forma, ya que a £a pedagogia
no Le es posible prescindin de £a diddciica porgque La educa-
cdldn no puede aealiian&e sin una organfzacibn de direccdibn y

ondenacidn de Los medios escolanes con nelacibn a un §in. (1)

Karnk Tomaschewsky (1966) aginma que La diddctica es ZLa
teonia genenal de La ensefanza, porque Lnvestfiga una discd-
plina paniticulan de La pedagogia, Las Leyes del proceso undi-
tanio de La instrucedlbn y La educacifn en el aula. La didde
tica -enfatiza el auton- se preocupa de Los problemas de La
ensefianza 5620 en La medida en que tienen Lmportancia panra
todas Las asignaturas del proghrama, haciendo abstraceibn de

Las pantioculanidades de una asignatura determinada, (2)

Hanuel ViLLalpando (1970) dice que La diddctica, como

parte de La pedagagia, explica La manena de realizar mefor



el apnendizaje., Esitudia Los procedenes mds eficaces para
conducin al educande a La progresiva adquisicidn de conocd-
mientos, Lécnicas y hdbitos, asi como La onganizacibn mis con
venlenie deZ contenido que ha de sen asimilado gy Los efemen-
tos con que ha de auxifian el educador. La diddetica -seiiala
el/autor~ se caractendiza como una disciplina prdetica de apli
caclibn, proyectandose en el quenacer prdetico, ofrecfendo un
cuenpo de doctrnina genenal, vdlido parna todos Los ghrados y

gformas de ensefanza para buscan aplicaciones concreias a 20s

problemas que planteen es0s énadoA y formas. (3}

Victon Gancfa (1974) porn su bante maniflestfa que es una
clencia prndeiica o nowmativa dotada de Los atnibutos pedagé-
gicos, porque es diffcil concebinla sin el conjunto de non-
mas indicadoras de caminos que deben de reconiense, asi co-

mo de Los sendernos que deben evitanse. {(4)

Luis Tarin (1979] dice que el hablan de diddetica es e
feninse a La Linstruceilbn como obfetivo fundamental, preocu-
pdndose por estudian ef ftrabafo docente, congruente con el
método de aprendizafe, al mismo Llempo que necoge La metodo-
Logla de La ensefianza y no La metfodologfa genernal educativa.
En &l -dice el auton- La diddetica es La técndica o el anrie

de La ensefianza que estudia Los métfodos de La enseflanza. (5)

Francisco Lannoyo (1983] considera a La diddetica como



La doctnina de La ensefanza, un confunto de principios que
explican ¢ justifican Las normas conforme a Las cuales ha de
sen LLevada a cabo por el maestno Ra tanea sistemdiica e in-
fencdionada def aprendizaje. La diddeiica constifuye una pan
Le de La Zeonia pedagbgica que Lavestiga Los mEiodos mds efi
caces-en La prdetica dinigdida de La enseflanza y aprendlzaje.
La diddctica capacita al maestno Auminéétﬁdndoﬂe Los mejones
pnacédimienIOA para LRevar a Los alumnos a La nealizacidn de
Las taneas del aprendizaje. Expldica.y fundamenta Los méto-
dos mds acondes y eficaces para conducin af educando a La
progresiva adqui@icién de hdbitos, técnica y conocimientos

adecuados a su formacibn, [6)

Imfdeo Nénicd (2984 consdiderna a La diddetica como una
ciencia y arte de ensefiah, porque experdimenta e Lnvesfdiga
nuevas téendicas de ensefianza y poique esfablece normas de ac
cifn o sugiere formas de componrtamiento diddeitico basdndose
en Los datos cienifficos y empinicos de La educacidn. Y es-
id rnepresentada por el confunto de Lécnicas a través de Las
cuales se realiza La ensedanza, reundiendo y coorndinando con
sentido prnfctico todas Las conclusiones y resulitados a que
annihan Las cdencdias de La educacidn a §in de que el apren-
dizaje nesulte mds eficaz, toda vez que su objefive fundamen

tal es ondentan el conocimiento, (7]



1.2 EL SISTEMA DE LA DIDACTICA.
Hanuel V.iLlalpando {1970) enifende porn sisiema de La di
ddciica al conjunio ordenado de conoeimientos gue se Lienen

acerca de La ensefianza ¢ de Las cuedidiones que con ella se ne

wlentos esidn sufeilos a un progreso
LLimitado, al tiempo que ofrecen posibilidades para admitin
aportaciones. La distincibn del sisiema de La diddciica
-continda el dutoa- es La de sen abdlento y progresivo y en
su empeilo poi conocen, todo Lo nreferente a La enseilanza ofnre
ce una variedad de enfoques, consistiendo precisamente en
es0 su apentura porque el Liempo que necoge rendimientos del
esfuenzo nealifzado admite fodo tipo de aporntaciones. La ma-
yon preocupacibn de este sistema consiste en aclaran La
esencia del aprendizaje, LLevdndole a inquinin sobre fLa na-
tunaleza de La Labor educativa que nesponde a prop6sitos
elegidos por ef maesino y el alumno al indeio del cunso,
cualquiera que €ste sea, para emprendern La formacibn del edu
cando mediante La técnica m¢A apropiada. La diddctica acla-
na Lo que es el aprendizaje, cuyo asiento se encuentra, en
La pensona misma del alumno dando como resultado una funcibn
sustantdiva y sucepiible de sen someifida a negularidades pen

Iinentes y satisfactondias. (8)

Todo intento de acto cognitivo estd detenminado por Los

procesos de ensedanza, de Las {inalidades educativas y algu-



nos nroblemas que desvinculan al docente def alumno, o vi-
cevernsa. De ahi La necesdidad de una diddelica que s6Lo0 puede
extendense vivifadola a parnitin de La praxis, en un proceso
dialéctico que no debe concebinse como algo nigido, unili-
neal; s4no como un aspecto educativo que vaya propiciando el
descubrimiento de Las necesidades gue tienen quienes se van
a educar., Un problema toral consiste en sabern cémo analizanr
La prlctica, en el aula, c6mo encontrarn e Ldentificarn Los ca
minos y estrategias de Lo que Los cognoscentes desean esiu-
dian. Eata sifuacidn se facilLita cuando el docente echa ma-
no de £a diddctfica, que se rneflere a Los métodos y medios pa
ra cumplin Los obfetivos educacionales propuestfos, pana Ln-
vestigan Las Leyes del proceso del aprendizaje en el aula y
conducin efifcazmente al alumno a una proghesdva adquisicidn
de conoceimientos, iécnécaA, hdbitos y &au ongandizacdiln mds
apropiada del conocimiento segdn el aprendizaje asimifado.
Todo eflo ofrece un cuerpo general que es vdeido parna todo
grado y §orma de aprendizaje que busca aplicaciones concre-
tas., Poxn eéto:4go hablo de un aprendizaje activo que depen-
dernd de Lo que ef grupo decida sobre Lo que desea aprepnden,
s4n menosprecdian La participacibn delf maestro., Lo destacado
de esta situacién es que yo conelbo al docente como un fnfe-
grante que parnticipa de difenente manena.eu el aula, es de-
cin, La dineccedibn debe ser tomada pon el ghupo con asisten-

cla de aquél que anallzand el contexito situacional dentrno de




un- marnco tebrico-meiodolbgico que fundamenia su posicifn. A
través de La diddetica profeson y alumno no s6Lo son dos o0b-
fetos denino del salén de clases, sino que son dcs sufetos

que estfarndn aprendiendo a aprender cada uno a su manena.

1.3, METOD0 DIDACTICO.

R. Rosa Spencen (1964] afinma que el método activo tdie-
ne como principal significado el modo o manera de ensedar
pornque es sdimplemente el manefo o tratamientfo que se Le da
para que ef alfumno aSilee y elabore Lo que desel an su
aprendizaje. Porque en este método hay que nrespetzt el pro-
ceso de maduracibn del individuo y su nitmo propic de ftraba-
jo. EL método diddetico foma en cuenia La vinculacifn def mo

do de enseidar con el modo de aprenden {(9)

Continuanda con Manuel Villalpando (1970] éste afinma
que el método diddetico tiene como objetivo principal que el
alumno LLegue a La posesidn de un conocimiento, medianie el
esfuenzo que EL+*mismo nealice. Pornque en el aprendizajfe debe
haber m&s que una presentacidn del asunito porn aprendern, que
sea capaz de {nteresar al alumno ¢y moiivaxfo a aprenderlo.
Hotdivacdibn que debe iniciar el docente para que aguél asuma
una actitud de trabajo neflexivo, conducddo, contaolado y di
rigido para que LLegue a La foamulactén de un nuevo conocdi-

miento que nesuma La esepcia del antfenior. Por £e que, es La



meia def aprendizaje y el maestro que dinige el camino del

alumno. (10}

EL método diddcitico confempla Los& desafios gue presenita
el aprendizaje y para ello sostiene como principal ijatLvo
el modo o manera que el maesiro, con su uiilizacdidn, enseie
al alumno a elaboran y hearmar su estructurna congnitiva de
acuendo a Lo aprovechado. Este m&todo como parte §undamental
de £a propuesta que presenta el trabajo nespeta el proceso
de madunacién del individuo, su nitmo de trhabajo y su vincu-
Lacibn entnre el hacer y quehacern intelectual. Puedo afirman
que. este método es dtil dunrante su Laborn, al docente para
guian af alumno en su peregrinar cognitivo para que ZLegue a
un dominio de nedaceibn, a una posecibn de conocdmiento, 56-
Lo a través del esfuerzo que €L misdmo realice. Este aprendi-
zaje no es §6Lo una nresentacidn de contfendidos sino una fuer
za intelectual que inicia al estudiante en el dominio, La e
§Lexibn coﬁducida, controlada y dindigida pon un profeson que
utiliza un método que resume toda esencia de conocimientos
antendores. Los actores de esie néplica se distinguen por el
método diddetico que cuenta con el alumno que se dindge a un
nuevo conocimienteo, que a su vez es La meta a cumplin ¢ en
donde el docente gula el camino de aquél en su trayecto Lnie

Lectual.
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Existen en esta accibn algunas condiciones Lmplloitas
dentrno del méfodo, sefala el objetivo fundamental del ZLraba-
jo académico, la adaptacifn de conienidos segln 2La exfen-
s4i6n ¢ profundidad de eflos, el ajuste de conoeimientos de
d vida

s
v

La

)

”
a

f

acuerdo a Las necesidades del alumno, La axmeon
social y ambiente inteleciual que debe conocen el estudiante
pana fomentar acitivdidades que apoyen el nuevo aprendizaje,
propiciarn un mejon rendimiente del alumno, permifit su mand-
f§estacibn a difenentes niveles ¢ nrequerndin La panticdipacibn
del docente de manena conciente, que contribuyen a que el

conocimiento Aimpartido nesulfte funcional.

1.4, LA DIDACTICA COMO ACTIVIDAD.

Manuel Viflalpando (1970] consdidera La actividad didde-
tica como una determinacibn ondenada, congruenie y convenien
te de Lo que s¢ ha de enseflan y aprenden, aclarando clmo se
ha de endefian, porque su tnaiamiento diddctico asegunra el
Exito de La enseiianza y del aprendizafe. Aunque este dLtimo
es Lndlividual nesulta necesanio encoaninran §oamas posibles ¢
efectivas para planear La particdpacifn colectiva de Los
alumnos, para el mejorn Logro del aprendizaje pensonaf. ER
trabafo metddico de esta acclbn LLeva a una realizacibn exdi
tosa del aprendizafe ponr parte del alumno, para esto el
maestno tiene que valense de Los elemenios necesanios y pla-

nifican La ensefianza. AsL, tanto fLa calidad y cantidad de Lo
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aprendido significa en un todo La integracién de La penso-
natidad def educando. Pon Lo que -menciona el auton- el de-
ben diddetico activo es un conocimiento de progyecciones prde
ticas que neclaman un proceden adecuado. La forma de actuar
del docente implica fambié€n una parnticipacibn que exige una
difernenciaciln que satisfaga Las necesidades escolares. La
realizacidn coneneta del trnabajo docente plantea al hequehrd-

miento de establecen Lineamientos de concepcifn dindmica.(11)

1.5. EL METODO ACTIVO.

Gaston Mialaret (1978) dice que el método activo es una
prdctica pedagbgica que estd constituida porn La iniegracdidn
permanenie de Las respeciivas misiones del alumno, del profe
son y del aprendizaje. Este método pretende La bdsqueda de
helacionar a gétoa para defarn asentado que La actividad del
conocimiento nepresenta un proceso de adapfacibn del sufeto
porn 4% mismo. En La prdetica del método actlvo el primen pa-
pel connesponde al alumno, el segundo a La clase y el Lerce

o al profeson.(12]

Francisco Lanroyo (1983] considera que el método acii-
vo Le da al educando un nuevo sentido en su conducta, sacan
do de ahi imoontantes conéacuencééé para aprovechanr mefon
el conocdimiento Lmpartido. Y adviente que Lo fecupdo del

phoceso ensefianza-aprendizaje neside en La accidn, en cden-
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ta actividad que no se Lo exdige al estudiantfe desde afuena,
como &4 se tratara de una imposicifn extenna, sino como algo
que es sugendido pon el maesino tomando en consideracibn Los

inteneses y necesidades de conoeimiento del alumno (13)

Imfdeo Néndicd (1984] enfatiza que cuando se Ziene en
cuenta el desarnollo de £La clase con La participacidn del
alumno, el método es activo, porque se coinviente en menro ire-
cunso de aciivacién e Lncentivo del estudianite para que sea
€L qudien acitie fisdica o mentalmente, de manena que realice
un auténtico aprendizaje. EL m€todo activo se considera so0-
bre La base de La realizacdién de La clase por parte del es-
tudiante, convintiéndose el maesino en un orndlenfadon y gula,
N@nici, considera, que en €sie puden haben técnicas de ense-
flanza activas que el maestro puede utilizan de La manera en

que mejon Le convenga, {14}

Mientna&_tanto, Radl Gutidnrez [(1986] dice que el méto-
do activo tiene su esencia en La actividad mental g §Lsica
desarnollada por el estudiante comoe base de un aprendizajfe
mds completfo. Y se preoccupa por el Lipo de operaciones men-
tales que €L va a realizan en funcibn delf contendido del
aprendizaje, Este mé€ifodo favorece fLa expneéiqn onal y esend
ta de Las expresdiones apropiadas, ya que Los datos o conocd

miento Ampaniido por el maesitro no consilituyen un f4n, sino



que nepresentan Los medios necesandios para que el alumno

ejerncite su potencial que Le estd exdigiendo su desarnoflo. (24)

UN RASGQ ESPECIFICU DEL ME#OUO ACTIVO.

Gastdn Mialanet (1378], sedafa que un rasgo def método ac
Livo es el que deteamina La §orma de Lrabajo en el aula, donde
el profeson al imparnitin sus expﬁicacéoneb dobre un nuevo cono-
cimiento suscita La actividad de lo& alumnos, presentando sus

hatlazgos, Lecedones o expendencdias por medio de tarneas prepa- -

nadas por ellLos mismos., [(16]

EL METODO ACTIVO EJ LA NUEVA EDUCACION.

Continuando con el mismo autor, ééta aginma que Lnvolu-
cra a Los alumnos en un Ldeal de nueva educacién y su aplica-
ciln posibilita que &se atcanée un desarnollo mdxdmo por Los
caminos del conocimiento adecuado, viendo su objetivo fundamen
Zal el favonrecer un deAankéilo en ef alumno de sus aptitudes
intelectuales naturales en el seno de La aciividad colectiva

dentro del aula (17}

LA INDUCCION EN EL METODQ DIDACTICO

Para Rosa Spencer Za induccidn deteamina, en el méiodo

didécitico, La marncha de Ra conducta desde Lo sensible a Lo in

telectual; del objeto al concepto; de Lo concretfo a Lo abs-

thacto. Dé este modo

La induccifn que el profesor emplea en

el aula desarnnolla Lo autoactivdidad del alumno. (18]
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LA DEDUCCION EN EL METODQ DIDACTICO

Afinma Rosa Spencen que La deducedlln estd constitudida
von una senie de procedimientos de aplicacién de 2as vendades
alcanzadas pon La actividad escolar e intelectual motivadad
por La induccifn. En este sentido La deduccibn puede sen uti-
Lizada ponr el pmoégaoi para nesolven problemas o casos parti-

culanes de diffeil solucdidn (192}

Parna que ef afumno sea conclente de Lo que implica Zodo
nuevo aprendizaje es necesandio desarnollan actividades educa
tivas que nefuencen Lo apaovechado. Para fLogranfo exdiste La
didéctica activa que estd en oposicibén a Lo tradicional: por
que considena al individuo como una §inatidad inmediata para
que asuma &u hesponsabilidad como ente creador que aéimila
porn &L mismo todo conocimiento al tlempo que transforma y
forma un nuevo caitendio. Toda déd¢ct£ca activa se diﬂeaencéa
de Las demds pon considenar al estudiante un individuo chea-

dos y no un obfeto pasfvo de conocimiendo.

La diddcziea consdldenada como actividad garantiza un
aprendizafe y mefon endefianza, ademds de planean La particdi-
pacifn colectiva en el aula de £os alumnos para Lograr un me
jon aprendizaje pensonal., EL trhabafo organizado de esta ac~

cibn propicia en €L un conocimiento integral, esto debido a



que el conocen diddetico activo coneibe proyecciones prdceiti-
cas y actuar del docente bafo Lineamientos de cardeter dind-
mieo. EL método estd basado en La padciica come peamanente
bdsqueda de nefaciones que adapfen Las condiciones y e in-
dividuo al conocimiento ¢ viceversia., participando el alumno,

el econocimdiento y el docente.

La accién, La parnticipacifn, La bdsqueda y La considera-
cibfn de . inferneses y actitudes propicias convienten al méiodo
activo en bastd- del aprendizafe Lntegral porque desdigna al
maestno en un ondentadon y en un gufa que propicie un autén-
Lico aprendizafe. La Actividad §isica y mental del alumno
son base a desarnollan pon el méiodo acitlivo, pdntiendo de un
conocimiento completo que Le permditfa expresar Los contenidos
aprovechados y demostran, tambié€n su potencial adquinido du-

nante el proceso educativo.

1.6. EL TALLER COM0 TECNICA EDUCATIVA.

Cristina Romerno ¢ Josefdina Guzmdn (1970) definen al ta-
LLen como una metadotog;a que Lncluye diveu&aa técnica& y
que puede sen utillzado en La educacifn para obifenen el mlxdi
mo de benefdicios que annda. Y afinnan que algunas Linstitu-
ciones de educacibn superdion Los Lncluyen en sus programas.
EL tallen £fnvolucha diferentes iécnicas activas que fomentan

en su& L{ntegrantes La aportacdbn e {ntercambio de conocimien



tos e dideas y expendiencias a través del trabajo individual o
coLectivo animados por un gqseson. Su propbsito es La integra-
cdiln tedndca-prdcetica mediante actividades creativas que dan
como nesultado La nealizacibn de un producto §Lnal que nepre-
senta el Zognro de un obfetivo. Lo Limpornfante es que en 6L el
estudiante sea sufefo de su propio proceso de aprendizaje y
capaz de asumin una nesponsabitidad personal con niesgos Lm-
pldcitos en Las opcdlones de conoeimientfos que se Le presenten.
EL engrentar problemas en el tallen a Los alumnos Les exdige
acciones, toma de decisiones y responsabilidades para Las cua
Les debe emplear fodos Los necursos de que dispone: persona-

Les, matendiales, sociales e intelectuales. (20}

1,6,1, ELEMENTOS QUE PARTICIPAN EN UN TALLER.

Los elemenios que paht&c&ban en el tatlfen son el alumna-
do y ef aseson, qudienes en un ambienie necepiive despientan
su Lntenéa por el aprendizaje. Los miembros del grupo apon-
tan todo tipo de Ldeas frente a La solucibn de problemas que
Lmpiden el aprendizaje, Lo que pon Lo general conlleva a nue-
vas esfrategias de aprendizaje en fas fases del proceso de en
sefianza-aphendizaje y crean asf Las condiciones pedagdgicas.
parq que pon medio de La expeniencia del tallen aprendan ched
tivamenie a solucdonar Las advensidades intelectuales. En es-

te contexto el aseson no debe compontarse de 2a misma manena,



debe segquin alguna pauta de crneatividad en base a La evalua-
cibn continua y sistemdiica. EL taller -dicen Las autoras-
puede ser utilizado en cualquier asignatura, ya sea fedrica o
prdctica, y su empleo pretende hacen més dgil interesante y

prendizaje. {27}

t<Y
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1.6.2. ORGAHIZACION DE UN TALLER.

Sigulendo con Las aufonras, éétgé aginman que para £a on-
ganizacibn de un tallen se requiene de mayon cheafividad de
quien Io’dinige, nesponsabitidad m&yon 84 se consddena al
aprendizaje como un Largo proceso que requdiere de magyonr aten-
cibn, debido a que no existe un método definido en el cual $e
descniban Los pasos a‘Aaguin, por Lo que eds necesanrdio consdi-
deran que Las particularidades del tatlen son: a) La participa-
cidn activa de Los parnticipantes, b} La infegracifn tebfrica-

prdcetica y La produccdidn de L0os participantes, cldiseiio de un
método de trnabajo flexible para Los alumnos, dl realizan Las
modificaciones pertinentes en Los planes del fallen para satis

facern Las necesidades intefectuales del alumnado, (22}

Con el propbsito dé apoyan meforn La deéckipcéén del con-
tenido me penmiti grajficar cada uno de Los elementos particed-
pantes para demodtrarn La viabilidad de Za propuesta que mofivd
el presente inabaja. En esta nepresentdeddn gn@ﬁéca explicd

6mo pueden sen Las actividades a desarnnollar por el maesine en
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ek aﬁza, con Los alumnos, con Los contendidos ¢y con £a evalua-
cibn, Lodo ello con el propésito de facilitan mefon £La Rabon

docente durante el proceso de ensefanza-aprendizaje.

EL propbsito es demostran La necesdidad de prepanrar y on-
ganizan el aprendizaje de La asdignatura de Génernos Perndlodisti-
cos I (nota Lnfornmatival en beneficio de Los alumnos] para
aprovechar Las expendiencias, que tendnd durante su actividad

al maestrno al nealizarka

Para facilitarn mejon su concepfualizacdibn, al §final de
La grdfica en onden de imporfancia se define su sigrnificado

dentro de este trabajo.

Para m@ el programa de una asignatura es La fLgunacibn y
manera de cémo se debe Lograr y organdizan Los contemidos de
una mateiiﬂ, Las esinateglas diddeticas y Las formas de evalua
cibn a segudin para Loghan el aprendizafe deseado, emn el esque-
ma phesente Los componentes b@ALcoé sus procedimientfos y momen
tos cuyos confenddos y refaclones que van a mantener esdtdn de-
tenminados pon La ubicacién de La materdia en el plan de esfu-

dios Lnstitucional o drea de conocimiento.

Las relaciones entie Los elementos parnticipanfes de este

esquema definen Los vinculos que cada uno mantdiene con Los de-
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mfs proporelonando, al docente en LLnea ascendente, una vi-
s46n infeghada y total de conocimiento y contendidos; en el dl-
timo apantado se indica Los vasos subsecuentes que puede se-
gudin pana mantener La actividad docente porn el Logho de un

mejon aprendizaje,

EL esquema del aprendizaje activo se basa en Los conte-
nidos, Las estrategdias de aprendlizajfe y momentos de enseflanza,
que deben contribudin, ademds de enseiiarn, a genenan en ef alum-
no al cunsarn La asignatunra de GPI habifidades, cambios de con-

ducta e integracidn intelectual.

Todos Los elementod Lnschitos en este esquema Llenen una
Lntencionalidad que se debe entenden como una dénémica orien-
tada a dindigin Las nelaciones entre todos y cada uno de ellos
pata poden Sen considenddos por el maestro cuya finalidad edu
cativa conereta, que adquiere un alio valon estratégico y con

thibuin, es el de Logran un aprendizaje consistente e¢ integral.

EL objetivo del presente trabajo es el de disedan, ade-
més de proponen, algunosd esquemas para sen Lnstrumentados y
operados por el personal docente del phantel, debiendo sen
pana eflo claro y grdfico, en cuanto a Lo que se espera denihro
del mérgen educative, pana orndentar La comunfcacibn y activi-

dad académica entre Los alumnos y el maestno.
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Esle esquema y su nepresentfacibn grdiica ascendente es-

td enfocado a demostrarn cémo se puede Lograr, paso a pase, -
el apnrendizaje de iaé alumnos, quienes a {inal de cuenitas de
ben captan, esfructunan, onganfzan ¢ Lhansfenin Los eonfeni-~
dos del programa de La asignatfuna e integrar £a Lnformacidn-
obtenida a Las habilidades desarnolladas junto caﬁ Los cono-
cimientos anteniones que ya poseen, facilitando asi su apli-
cacibn y utitizacién extraescolarn. Para que esto sucesa se -
deben toman en cuenta ademds def profeson y alumnos Los con-
tenddos del esquema, Las estrateglas de ensedanza y evafua--
cifn necesanias para propician un mefor aprendizafe que ge--
neralmente estdn supeditades a Los conzendidos det phrograma ~

de La asignatuna y af cnitendio del docente.

Asi, Los elémentod del esquema podrfan consideranse co
mo un programa o mds aidn una pnapdeAta diddetica de organiza
cién de contenddos eduactivcaicontenL&OA, conocimientos, con
ductas, habilidades y actitudes) bien esfructunradas paﬁa sen

utilizados dunante el proceso de enseiianza~aprendizaje.

Este esquema tiene como finalidad demostnan y onientan
Las acciones sobne el educando, al sefiakan La trayectonia -~
~{ndicada porn La pendiente abéendente- que genena Aeg@n 44 -
avance Las condiciones adecuadas pana Logran un mefon apren-

diéaja. En cada aspecto conafdenado se 4indica cémo s¢ hard,-



cudrdo y pana qué se va a evaluan y Lo que &e necr&itand pa-
na Logran un mejon aprendizaje en un tallen de redaceidn que

es Lo mds intencarie de este Inabajo.

Siendo ask, el aprendizvje activo se concibe en este
trnabajo ecomo una varte Lntegral que genena, trhansifecre evin-
tennelaciona cerocdimientos nuewos que consiiiuyesn La base

i5undamcnta£ de un punto de vista {ntefectual §onmativo, Lo
que {ndicania que todo aprendizafje aprovechado pon el alumno
2e permitind svleccionan Los contendid.s fundamentales de La

asignatuna.

Para un mejoxr cprovechamiento y captécédn es Lndispen-
sable mantenenr una consiante diddetica que sea organizeda
hacia el intenion del proceso de ensefanza-aprendizafe y Jde-
Limite Los prcerscs de capfacidr, -esxnucturacidén y trhansfe-
rencia ‘el conoudmdcnio nuevo y anterdion en un preducto o=t

nal (nofa informatival.

La estrucfuracibn se esfab’lece e« Zravés de procedimien-
tos y procesos mediante £os cuales se Lntenconectan Los cong
cimientos, nuevos y anterndores. la tronsferercia se ordigi-

na y traduce en Los contendidos ded aprendiraje adquinido.
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senta son ofnecidos con el fin de proporcionar una Lmfoima-
cifn bdsica a 2a cual el docenie puede necunnin em Los momen
tos que €L considene penitinentes al momento de onganizan ek-

aprendizafe del alumnado.

EZ esquema puede ser considenado un instfrumento anii--
Lian que 86Lo cobraad sentdido, vafon ¢ Ampoafancia como un -
efemento mds que se inieghra af aprendizaje diseiiado por el--

maesLho.

Su instrumentacdibn Aé propone como un auxilian para el
docente al momento de sistematizan y caplan Lot neaulfiados -
def proceso de ensefanza-aprendizafe, para que planee y onga
nice Lo04 contenidos en funcifn del apnendizaje def alfumno y-
profundice segdn £as necesidades del grupo, seleccione aecti
vidades en Las cuales Los afumnos se¢ Linvolucran con el apren
dizafe, deteamine, Los momentos de evalfuacifn diagnﬁ&iic&, -
formativa y sumativa y, finafmente , nevise £a ufizidad déiv
nuéva doﬁocimiento considenando sus caracterfsticas ,aplica--
ciones y adecuacidn del proghama ae La asignatuna.

Siendo asf, el maestro puede conocen no 46Lo Lo que ~-
aprendid un alumno, sino tambiln Lo que puede hacea en su §u
tura Labon docente con ofnos grupod. Para que esfo sea posi~

bfe es necesanio que el maestno nevige constantemente &u pla

[l
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neacibn a como 6£ desea segudin todo proceso de ensefanza----
aprendizafe, sus mélodos de evaluacidn aeghin Las panticulard

dades, expectativas y necesdidades def gaupo.



NOIDV(YTVAZ VT 30 OLNIWNOW

|, s ALY IVRIOHNTIV T3
“suasont
pumsisg VIRV 13 NS ST
ST iV
it DLV VT 38 GvaiTveid Vi
SRR ]
" REIRED NG YIS
R el cisssadiaitaiard VHLSVHG ¥ 30 VIWBISIE
g0 iR QOLLIVENG SHMEIN
B RV
gy " DODITY T SN HAN0T
“Bssd “OQET . I AST L L
) s sy GGV SR VOLLIVEWS ¥
g TSR IR s ORIV BHBIEM
CHPBES “EETAR SRR
GIEST Wi TR SR A
o .
o~ ‘i "ORATR op SIS oppedeaby SIVERRIDESY T K ity 1B
~y
' SV U BLVENG
R i ) {37085 T
TP SRS IR MY UMDY B0
DR p peppme A B T8
EVTGTEN B0
IR TSRS ‘BT ST | SULREA OHOD SOENNTE T
TSED BViBaY Tl
MR RGP U] SRR PRI
VD 30 SOTEY

N )
el 5 TBT SOCVIIDES.
OSSO PHpEaT SRR OO FRETIOND @,
UTTTVL D v
oS eET VARALSV WD SOLHENTEN
) VALYIAGS:
TS WSS S Ty VIS OWIDD UEVTVA Y3
PRI TR TP RS “PUSHIDRD

D S IS )  GRTIVA Y 5O NOLWERVESO Vi

SOINHTNIGID08d



35

1.5.3: GLOSART) DE TER'(INOS E'JPLEADOS EM LA PROFUESTA DIDACTICA.
aceibn.- Parte del aprendizaje que hace £Legan al alumno al
conoeimiento.

adapiacidn.- Ajuste de confenidost al proceso de enszeianza--
aprnendizaje para opiimizan su accién.

actividad.- Pante del proceso educativo que moiiva La pan-
ticipacibn de Las capacidades intefecituales --
def alumno. 7

Actividad de>cu£m£nacidu.
Reongandizacdibn refenencial pensonal a pantin -
def aprendizaje.

ajuste.- Tratamiento del apnendizaje de acuerdo a £a --
cantidad de asistentes. ;

afumno. - Grupo de individuos que panticipan de manera -
activa panra aprovechar cuanio contfenddo nuevo-
Zg presenten .

apoyo .- . Necesidad-que motiva uﬁ aprendizaje funcional.

aprendizaje.-Defeaminacidn <inteleciual entne Lo que se ha z,
de enseiian y abaendea para moiivar cambios con
ductuales en el asdistente. ‘

aproplacidn.-Aprovechamiento conceptual de nuevos y anfendio
nes aprendizajes.

anrmonka. - Integracibn entre vida social y alumno median-
te el aphrendizaje ' .

ases0n, - Individuo que onienta el aprendizaje segin Las-




necesdidades especlficas de Los asfatentes.

asesonia.~ Actividad inteleciual que enfatiza £a atencdilun -
de demandas de conocimiento.

atencidn.- Considernaciones docentes que marcan el camino a-
Sequin en el proceso educativo,

bdsqueda.~ Conjuncibn del alumno y actividades mediante un-
rroceso de adaplacdibn que propicia el conocimien
tc.

cambios.-  Conocimientos que posibilitan alecanzar nesuliados
propuestos yrpOAibﬂeA frustaciones Lntelecinales.

conghruencia-Relacidn efectiva entrne aprendizafe y asimifa-+-
cLén de contenddos. ‘

comportamientc- Conducta del grupe que es sujete de indeapre
tacibénes pon pante del nrofeson.

conoedimientos~ Saber que estd sufeto a progresos educatfdivos-
4y aponiaciones intelectuales.

coondinadon,-Individuo que considerna Zodo ipo de caminos y=
Limitaciones para enfrentar nuevas expesniencias-
educativas.

consdecuencias. -Sugenenedlas que nebpon&en @ Las necesddades -
de conocimiento deL alumno.

contendidos.-ELementos selecelonados pang sen impartides bajfo
un cuiso genenal.

continuidad, -Periodicidad con que ef aprendizafe ae piresenta

- - Py .
e el alumng
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creatividad.- Responsabildidad mayor que considena al apren-
dizafje como afgo Lnnovadon que ocasionarnd cam
bios conductuales.

definicidn.- Ublcacidy

"=

del contlenido del apreadizaje dunran
te el Lapso que tnanacuanind

desannollo.- Realizacdibn de un auténidico aprendizaje pos -
medio def incentivo y activizacibn del alumno,

deteccdibn.- Relevanceia de aspectos conductuales que segfn-
su naturaleza de confenddos hacen menod accesd
ble su conoedimiento.

disedio. - Confunto de acciones Lnitelectuqles a través de
Las cuales Los alumnos aprendenrdn,

elemenfos. - Profeson, alumno y conpeimiento que participan
en todo acto cognitivo

enseflanza-aprendizaje.- Proceso eduactivo diglLéciico que ---
trans foama La conducta del alumno.

escencia. - Unifn de Ras acftvidadeb fLaica y mentales det

- afumno en base al aprendizajfe.

escenario.-  Espacdo fLsico donde se £LLeva a cabo £La Laboa-

' educativa entre maestno, alumno y conocimiento.

evaluacifn.- Concentracibn de aprendizafes antenfones que -
42 ponen a prueba.

Expectativas.-Explieitacidn de Las motivaciones de Lg4 alum-

nos pon eslan en el cunrso.



finalidad.- Integracibfn de participanies para Logran objfetdl.
vos educativos propuesios.

formacibn.- Ingerencia sobre La naturnaleza del aprendizaje-
y su Labon intelectual

funcibn, - Foama 4e propician el apnrendizafe y ofras acii-
vidades que penhiéan una netroalimentacidn.

Ldenti{icacédn.-Detecci&n de ostdculos que Lmpiden desanno-
Llan La actividad educativa prepuesia.

intenaccibn.-Consolidacibn de acciones educafévaA que condu
con a Loghos educativos.

integnacidn.- Influencia acumulativa del aprendizajfe que --

| ayuda a explican todo acontecimiento pensonal -

social, cultunal, -eic. i

Integnacibn tedrico-prdetica.- Combinacidn integral entfne -
Lo aprendido y Lo enseiado en una deteaminada -
actividad educativa.

manifestacifn,-Actividad intelectual def alumno que pﬁéibﬁ;
Lita conocen su aprovechamiento

Método de trabajo.-Forma panticulan de desarnollan Las actd

- vidades educativas. -

metodoLogla.-Tntegracibn Lebnico-prdetica utilizada bané ob

' tenen el amyon beneficio Lntelectual

MOdigicacianea.-Adaptacéaneé'peﬁtéﬁeﬁtes al proghama de-ac-
tividades.

momento de apentura.-Aprendizajes previos que promueven una

percepcedidn global del entonno social def alummo.




Momento de dedannollo,- Especificacifn del nuevo aprendizafe
e Lnformacibn relacfonada con €ste.

ondenacdbn. -Aprendizafe y conocimientos gue se¢ nelacionan en
Lorno a La enseflanza.

onientacibn-Atencién a Las necesidades peniinenentes del gru
po para nresaltar La acedidn Lntelectnal.

obsenvacidn-Punto de vista que Le permife al docente obienen
una mayor objetividad educativa.

panticipacibn- Maniéeétacidu individual del afumno durante -~
el aprendizaje panticipacibn actiga, Desenvolyi-
miento individual que pone de manifiesto Zodo -~
aprovechamiento Lintelectual en una acci@n nueva.

pe@tinencia.-Accioneé que refuenzan La paatécipaciﬁn def eq-

) tudiante. »
principios.-Confjunto de explicacdiones que fustifican £as nor

mas pon Las cuales se propiciand el aprendizafe,

des intelectuales a cumplin

proceso.- Infennelacibn entre Lo que 4e¢ ensefia ¢ &4¢ ApAEH-.

de mediante Las actividades intelectuales emoii-
vas y psicomotones sostenidas para piomoven cam-
b6Li0s en el alumno.

preocupaciGn-Premisa de La cual se pante el estudio de Lo4 -

métodos de enseiianza.

presentacibn-Exposicibn, objetfivas que nresponden a neceaddaw
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recunsos .~ Disrcnibilidad en decisdones, pana £a Rabon en --
rfesges, utensilios, ele.

rendimiento.-Capacidad para nealizaa y alecanzar un mefon ---
aprendizaje de acuendo a Los contenidos presenta-
dos .

nesponsabilidad.-Compromiso de Los participanies pana que se
Logren mayones beneficios.

nesutlados.- Cambios conductuales mediante La apropiacdfn de
conccimientos,

secuencia.-0Ordan y profreso conductual que hace pnqﬂundizan
Las neflexiones del alumno

selecedibn.~Distineibn de materiales diddeticos que apoyandn~
La labon educativa

s0lucdbn.- Explicacdbn a Los conteni{dos que, subyacenies, im
piden el apnendizdje. -

seialaciln-Precisidn de objetivos educativos a Zogaaa durante

A Las actividades escolanes. o »

trabajo.- Realizacibn docente que establece Lineamientos Lﬁ-
telectuales conaﬁetoa-pana sdatisfacen Las necesdds
des escolanes {mpenantes ., -

tngtamiento-Presentacidn del aprendizaje de manena accesible~
que Lnterese y ﬁative al estfudiante.

trato.- Comunicacifn que se da en un contexto de parenddiza

fe y conocdmiento.
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téenicas. - Multivaniedad de acciones ‘que incdiden en La pantsi
cipacibn, apontacibn y preseniaciln de contendidos.
ubicacibn.,-Fornmulacibn de nlanteamientos sobre Los cudles se

aprendend
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CAPITULO IX

EL APRENDIZAJE
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2.1.1. DEFINICION DE APRENDIZAJE

Benjamin Lahey y Martha Johnson (1883) dicen que, el
aprendizaje es todo cambio permanente en el comportamiento
del alumno, y due es debido a la experiencia. La Gnica for
‘ma de reconocer qu¢ hubo aprendizaje es observando las ac- -
ciones o el comportamiento manifiesto externo. Estos cam-
bios,afirman los autores,en el comportamiento del alumno,
se deben a su experiencia individual con su medio ambiente
e indican que hubo un aprepdizaje; que requiere permanencia
constante, S8lc el tiempo de aprendizaje, la fuerza del
mismo y el tiempo transcurridé desde que tuvo lugar y otras
influencias afectan el modo en gue se puede retener y utili

zar lo aprendide. (1)

Por su parte, Juan Azcoggé (1979) afirma que, el apreﬂ&i
zaje debe ser entendido como un proceso que ufecta el compor
tamiento de un animal o de un ser humano, que alcanza a te-
ner caricter bastante estable y que se elabora frente a modi
ficaciones del ambiente externo, que tambié&n tienen un ’carég
ter relativam=nte estable, porque el aprendizaje ocurre en
el &mbito del comportamiento y es una reorganizacidn de &ste.
De no ser asi, el comportamiento tieme cardcter permanente

que se apoya en hdbitos y actividades estereotipada
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Lo de procesos de aprendizaje anteniones (2].°

Para Frank Logan {1976) el aprendizaje es,un proccso -
nefativamente penmanente que resulfa de La préetica ¢ que se
nefleja en un cambio conductual y ocunne a partin de un cam-
bio en £2 ejecucibn, en decnemento o {nchremenio, Esafo se ob
seava en La pndetica cuando se produce un cambio’en La con--
ducta def alumno, nefiriéndose a una aAociaciQn entne algu--
nos acentecimientos que tambifn pueden considenarnse como una

nelacibn entre un estimulo y una nespuesta,donde el aprendi-

zafe es La conexibn. |3)

Mieninas que,H. Santos (1973} consdidenra,que en el apren
dizaje el sujeto intenviene como totalidad: cbmo un ongands-
mo vivo, biokégico y como una entidad psfquica que se encuen
trna en una situacibn, que significa el ambiente en que vive,
La escuela a La que aéibie, el tipo de familia a La que pehx
Lenece Los grupos sociales con que se vincula, su hisionia
panticulan, su clase social, es decin, La ubicact@n del suje

to en una dimensibh geogrdgica, social y cullural. (4}

Cantos Zanzan (1982] afinma quegel aprendizaje es La -
modificacidn mds o menos estable de pautas de conducta, en--
Zendiéndole como algo mds que La mena adguisdfeildn de nuevos-

contendidos, de nueva Lnformacidn. La conducta humana es en-
o : :
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tendida como una conducta molar, como coniraposicidn a una
concepceidn moleculan de La conducta. Establecitndose a un do
ble nivel: En el primen nivel, se distingue que por conducta
se trata de entender cualquier accidn que realice el indivi-
duo, por pequeda que £sta sea. En el segundo nivel, La con-
cepedidn de ta conducta molarn implica entfenden en ua confexto
todas sus relaclones. Dentro de una concepeibn molar de £a
conducta 5@ incluye el andlisis de Los sigudlentes elemenios
de La misma: el sufeto, ef objeto, y el vinculo establecddo
entre ambos, Za motivacibn, La finalidad, el significado y
La estructuna de La conducta. EL aprendizajfe es una conducta
en el sentido molar, que da significado a oira serde de pe-
quedas accdiones como senfa: abrin el Libro, Zeen el indice,
Leen el fexto, La exposicidn del ﬁnoéedon en clase, el uti-
Lizan el pLzannbn, hacer pregunitas a sus azumﬁaa, disipan a
su vez Las dudas que tengan, necuanir al tfexto o a sus apun-

tes para seguir una LEnea coherenie de su exposicibn (5]

Pana mi el aprendizaje es como un proceso educatdive,
que provoca cambios permanenies en el alumno que £o recibe,
sobre todo en su compontamiento. Dicho cambio, en el componr-
Lamiento del alumno, es caractenistico debido a su expeni-
mentacién Lndividual y como consecuencia def noce del alumno
con el entoitno que La nodea. EL alumno de acuendo con ef

tiempo que LLeva de aprendizaje y a medida que se forma jul
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cio, debido a Las inﬁﬂuenciaé que ha reelbido, demuestra que
su conducta parece ordlentada porn su desarnollo, retencdbn g
utilizacidn de Lo aprendido. En este sentido consdidero que
el profescr para neconocen que hubo avance de 2o aprendido,
y debido a su expendiencia, Lo obsenva en determinadas sifua-
ciones educativas con el propbsito de formulan mejorn su Za-
bon educativa. También creo que, el aprendizajfe debe conce-
binse como un proceso que incida en el alumpno, en su funclo-
namiento como Lndividuo, que Le permiia formar julcdios panra
enean su proplo cardcten y para propiciar una transferencdia
Yy reongandizacién mfs avanzada, esfo es: una accién 0 activi
dad permanente que se genena en Los hdbitos y Las activida-
des transfernidas de aprendizajes—antendiores. A medida que

el aprendizaje influye en el alumno, reffeja un cambdio, con
ductual como consecuencia def permanente proceso def traba-
fo académico, prdctico y tebrico, y remitfe al docente a La
asocLacidn de algunos acontaciméénfoA para destacan, en au
obsenvacifn £6 correcto e incorhecto del aprendi{zaje adqudi-
nido antendonmente. En este sentddo, se presentfa una circuns
tanéia que mantiene La nelacibn entre un estfmulo ¢y una hes-
bueAtu, conectadas por el aprendizaje, que recuenda el alum-
no en base a cientas Lngormacdones o hdbilidades praciicadas

algln tiempo ainrds.

Quiero destacar que, consddeno af aprendizaje como una

totatidad, en donde el fiempo y La §uenza de Lo aprendido,
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afectan de afguna manesa asu retencddn y utilizacidn de Lo
aprendido, sin olvidan Lambifn que su ubdlcacibfn social, geo-

grdiica ¢ culitunal indican 54 hubdo aprendizafe.

2.1.2. PROCESO DE APRENDIZAJE

Sana Patn {1980) afinma que, ef proceso de aprendizagfe
se Lnscribe en La dindmica de La fransmisibn de La culfuna,
que consdtituye La defindicibn mds amplia de La palabua educa
eifn. Y sedala que a causa del candeten complejo de La fun
cibn educativa, el aprendizaje se da simultdneamente como
Ainstancia enajenante o como posibilidad Liberadora. EL apren

dizaje, sefala La autora, se debe mds a su funcibn, su asimd

Lacibn y construcedlbn tefnica cohrenente. (4}

Robent #. Gagné (1979) considera que, ef aprendizaje
constituge un proceso intrnincado y complejo que s6Lo se com-
prende parcialmente ¢ que se puede acumular mediante métodos
cienifficos, Ponque cuando se¢ veiifica adecuadamente el cong
cimiento se considena como un prinelpdlo para el aprendizaje
¢y cuando se¢ observa una cohesibn en forma raclonal se elabo-
ra un modelo del proceso def aprendizaje que se ernige como

una feonfa. (7}

Por su pante, Cansie Hammonds y Carnk F. Laman (1979}
consddernan al aprendizafe como un phroceso en 8L pon el cual

afguien, por su propia actividad o .padcetica ZLega a modifi-
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car su conducta nesultante de €stas y no a La modificacibn

que proceda de afguna ofra causa diferente (8§)

tl. Santos (1973] considera, que en el proceso de apaen-
dizaje, el alumno que aprende nrealiza un Zipo especial de
conducta, sintindose motivado o interesado por algo. YV se-
fala que esta acedldbn no escapa a Los maestros, sobre todo
La motivacibn que es una de Las preocupaciones consiantes de
Los docentes porn interesan a Los alumnos en Los distintos

temas del programa de asignaturnas. {91

En este trabajo, considerno al aprendizafe como un pro-
~ceso educativo que provoca en el alumno cambios permanentes,
es decin, el aprendizaje es La activdidad educativa que se da
como una posihilidad de cuestionamiento o de enajenacdidn y
come un proceso complejo, que mediante el conoeimiento de

algo nuevo modifica el comportamiento del estudiante.

Luego entonces el aprendizaje significa La ftransmisibn
dindmica de todo conocdimlfento nuevo, de cultunra, que para
el maesine significa una enonme Larea que consdiituge La ex

presdbn mis AdLguida de La enseiianza, donde el aprendizaje

a vigencia

{

consilituye un proceso complejo, que conprende .
del conoeimiento que el afumpo va aprendiendo y acumulando

mediante métodos cientlLiicos.

Bajo esta consideracidn destaco Lo sigulente: el apren
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dizaje Les permite a Los alumnos resolven algunos proble-

mas y cuesilones que nunca antes habian enfrentado y al rea
Lizan esta accidn, fe faclflita al maesino comprobax que
efectivamente, existe una cohesifn y naclonalidad de Lo apren
,dido; porque Le ha permitido af estudiante seguin una activi

dad gque he modificado 4u conducia,

Las habilidades del alumno no son mds que estrategias
que €L utiliza para onganizdu La comphensddlbn y adquisdiciln
del aprendizaje nuevo. Eslo se¢ debe a que en el proceso de
aprendizaje el estudiante, como Lndividuo, nealiza un Lipo
aApeaial de aanduétﬁ, sintitndose motivado o fntenesado pon
todo aquello que sea algo nuevo para €L. V esfa es una acti
vidad que en ef alfumno Lncide en su capacidad de seleccidn
.con respecto al conocimienio adquinido. Esta accifn no esca
pa a £a atencibn del maestno, al distinguin La motivacibn
que forma panie imponitante del aprendizaje en La evaluacibn
de €ste. De esta manera també@n ef maesino puede observan
el cambio en-su comporitamiento hacdia algunas asignaturas

del programa académicoe respectivo,

AsL, dunante el proceso de aprendizaje, entfendido como
un procesdo educatlivo que provoea cambios permanentes en el
individuo que Lo necibhe, el afumno debe aprenden més en

téaminos de aprovechamiento que en fnfoamacibn, pahra saben
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cémo desanrollarse y cémo manefan en forma competente sus
aptitudes Lntelecituales, Esto Aégnéﬁica que en ef proceso de
aphrendizaje ef alumno, bajo La gula del wmaestro, debe pensarn
en ténminos de clase, de obfetivos, de hechos y de conoci-

mientos adquirnidos en el aula.

En el saldn de clases fodo alumno espena del profeson
aprendern y conocen aspecitos senciflos del aprendizaje, asd
como complefjos conocimientos. En este sentido el maesthro
siempre debe contemplan el aprendizafe a impantin en base a
conceplos complejos, nreglas sencdllas de enseflanza, aprove-
chamiento de hadilidades intelectuales, que en forma separa
da o en unidn reguiene el alumno para comprender y segudin

todo conocimiento nuevl

Quieno destacar que el pnoéeaa de. aprendizaje iLiene en
el maestno y el aula de clases, el campo de acedbn, doinde
aquél ensefia esiablecdiendo un nuevo conocimiento y encadenan
do todas tLas unidades y estructuras que Lo componen, depen-
diendo def método def docente el aprendizaje va dinigido al
grupo, phrevio conocimiento de sus cqnacteaﬁéticaa colecti~
vas, para que sea mayor La retencifn def conocimienito pon
parie de Los alumnos ¢ producinles cambios conductugles per

manented.
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2.1.3. LO IMPLICADO EN LA ACCION DE APRENDER

Cansie Hammonds y Cank F. Laman (1979] sefiafan que, en
el aprendizaje, La aciividad, La conducta y La padetfica son
dete&minadaé por La accibrn constante del docenite y ef alumno

en el aula.

al La Aciividad, Los autonres enitienden por actividad Lo
que el mismo individuo nealiza., Porque aprender no es un prg
ceso de absorcidn, asf como fampoco La ensefianza es un proce
s0 de transmitin o me&ntén. En este sentido, el maesino pue
de ondentan e infludin el proceso de aprendizaje fan 5620 in
Luyendo en Las actividades fundamentales. La acitividad es
esenclal para et dpnendizaje, pero tal vez no sea La adecua-
da para aprenden, abareca fodo Lo que una persona nealiza; ac
tos extennos, pensamientos, sentimdfentos, percepcibn e {ma-

ginacibn.

bl La Conducta, cuande el aprendizaje provoca modifica
ciones, La meforn prueba o evidencia de que ha aprendide es
el cambio de conducta; cambios en La ejecucéén, en La nes-
puesia a determinados cuestionamientos y Lambién a4 una pen

sona LLega a experimentar cientos seniimientos hacia algo,

mitfan a cambios apropia
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convendenies. Para eato es Lndilspensable, recomiendan Los au
tones, obhsenvarn La conducta para poden ondentarn conidinuamen-
te al estudiante en sus aprendizafes. EL alumno necesdita que
se Le conffume constaniemente su proghreso y el maestno afin-

marnlo.

el La Pudetica, este prinedpdlo, Los autones Lo conside-
nan, como un elementao Lnnovador puesto que &4 se¢ aplicase a
La ensefanza L&egan{a a revolucdionarfa ya que ademds es una
condieibn éndi&penéaﬁle de Zodo apnﬁndézéje. EL aprendizaje
que &e Logra, seflalan Los autones, es el nesultado de La o
prdcetica del que qpnende.Eéta acelbn no se reflere a La sim
ple nepeldicdibn, porque repetdir unﬁ actividad senfa hacenla
como se hLzo-anténionmante: con La misma napdidez, Los& mismos
ernones, -La misma falta de penieia, es decén, no habfa modi
f§icacibn de conducta. Por Lo que no es dcon&ejabte angandzan
el aprendizaje de modo tal que se necorra el mismo camino A

de idénitica manera (10}

AA{, en estfe trabajo, para m{, La actividad es conadde
nada como un efemento fundamental de "proceso complefo, tam
bién es valioso porque Le nesulta provechose al alumno que
20 recdbe, debido a que en ét (a La actividad], La conducia,
y La prndetica tienen demasiado que ver en £a acedlln educatd

va que Zambién dmplica al docente 1 al alumno en el aula.




Pon actividad yo entiendo a Loda quella parniicipacilin
dindmica def profesorn que Thansmite e imparte fodo nuevo co-
nocimiento. En el aula, el profesor impante aquellos conoci-

2

£
amno direcfamente sdignlflcativos ¢

mienios que son para el a
que Los orlenta hacie €L, para influin en el proceso de

apﬂendizaje. Para Los estudianfes esie aprendizajfe signlfdi--
cativo es una educacibén que Amplica una aponrtacidén Lntelec-
fual de actos extennos, pensdamientos, sentimientos, penrcep-

cibn e LmaginacLibn.

Es impontantie mencionar que La dineceibn y gufa del
maestno es para que eﬂlatumno Logre una mayon obtencéén y
diApaéLchu pon aprenden, Lo que el docenite Le enseiia en el
salén de clases, el propbsito fundamental de esta accibn es:
La ensefianza y el Rograr que el profeson brinde Los elemeén-
tos de conocimiento indispensahles para que Los afumnos
aprendan. En este aspecto es necesario que el maesiro fomen
Ze en el aulas Las condiciones Gpiimas para que se Le faci-

Lite su actividad educativa.

En &u Labon acad@mica, el maesiro debe comundicarse con
Los alumnos de manerna L§ica, clara, con un discurso precdso
Yy sencillo, para que el aphendizafe provoque Las modifica~
ciones esperadas y evidenciar que efectdlvamznte ha sido

fructifera su Labon.
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En este sentido, La conducta del alumno, Le demuestra
al maestrno qué tanto ha cambiado en su actividad, en Las
hespuestas a detferminados cuesiionamientos y en La expendimen
facibn de cientos sentimfentos hacia algdn nuevo conocimien-
fo. Todo Lo aniendon con el §din de comparar si efectivamen-

te el alumno ha cambiado de Lo que anteriormente ena.

Esfe proceso de aprendizafe cuyo pnincipio fjundamental
nadica en La actividad del educando, para mi, es importante,
porque es una oposicidn contra La educacién Zradicional, ca-
Lificada de pasiva, donde ef alumno es un nrecepton soflamen-
te, una enserianza acusada de conceder La pnimac{a a Los mé-

vifes de coaccidn, obediencia y disciplina externion,

Y considero que el alumno en el aula debe responden en
varios sentidos de panticipacibn, necesidad, deseo, Linquie-
tud, espontaneidad y Libentad para chificar, analizar y dis
cutin. De esta manera La activddad educativa entre alumno
y profeson, debe sern nealizada sobre ef alumno, entendiéndo- -
Lo como un ente activo, participative y no como un simple
necepton, para desarnollan sus potencialidades intelectua-

Les,

Luego entonces, La educacidn debe ftener, en el contex-
to de parntlcdipacidn maestro-alumno, en cuenfa Las necesida-

des de Los alumnos y provocar en ellos Las reacciones adecud
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das para que el maestro Las satisfaga, adem@A de nesolven
sus cuestilonamientos o inquietud-s académicas. Dicho Lo
anterndion consideno que de esifa manena el maestho exdge del
alumno un avrovechamiento del aprendizaje brindado para que
Lo dindja a un §in propuesto, a La so0lucibn de problemas aca
démicas, cultunales o sociales, es deeir, su comportamiento
no tendnd una §inalidad tedrnica sino prdctica, para que €L
mismo, en forma colaternal, parnidicipe actlivamentie en el pro-

ceso de aprendizajfe,

Es pon esto que para mi La participacibn activa det
alumno Lmplicand, que en el salén de clases manfenga o en-
frente cada dZa a una nueva experiencdia, una prdctica cons-
tante, un aprovechamiento 6ptimo de todo nuevo conocimiento
tudiante sernd ;ZEZZVELQEZQ“@n Las posibles soluciones de al
gln problema, de sen responsable de sus ideas y judicios.
Este apnendézaje Le permitind al maestro un conocdmiento mds
pnqximo de sus alumnos y asl programan sus aciividades esco-
Lanes pana integranlas mds a Las petdlcdiones académicas del

alumnado .

En esila tarea, mucho Ziene que vex el maecstro en el con
Lexto educativo porque veces no existe comprensién sobnre
L

a
auna de clases y el profeson por mds expe-

Lo expuesto en el auna de clases 2

riencia que fuviera, debe preparar ef futuro aprendizajfe con

el matendial aphoplado, agregando una preparacidn g un dLLLimo
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nepaso a Las prbximas itaneas y actividades escolanres a efec-
tuar. es necesaria La atencidn del maesino para que oniaﬁte
el alumno duranie su aprendizajfe, Lo mofive a estudiar e Ln-
diganée 2o que debe apurender o bien ayudarfe a evocar Lo que

ya habfa visto con antenlonddad.

La prdetica ademds de sen Lndispensable, facilita La 4m
parnticibn del aprendizaje pana Lograr que el alumno aproveche
todo conocimiento nuevo y Lo pueda combinar con otros nuevos
aspectos tebricos y evifarn de esta manera La& monotonfa o he-
peticidn que en algunas ocasiones signifdica caen en malLti- '
ples ennones de aprendizaje del alumno. En esite sentido se
dice que es recomendable gque el profesor organdice su Labon
educativa, de tal modo que no Llegue a Lincurhii enm 0inos

Lidénticos ernones pasados.

2.1.4. LOS PROCESOS INTERNOS DE APRENDIZAJE

Robent M. Gagné y Leslfie J. Briggs (1982] son autonres
que consideran que ef acto de aprendizaje requdlene de varios
estados aprnendidos intennos prevdamente, disponen de cientas
habilidades intelectuales como La de sustifulrn sLimbolos ponr
valones especificos en Los Lugares adecuados. La tarea del
estudiante para aprenden se 6ac£££tah¢ en La misma medida en
que posea Los métodos de autoadminisiracibn que ndifan su

propia conducta, afencdidn, nrecuperacdidn e Lnformacibn que
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aunado al aprendizaje previo significa avance y Logho en su

gonmacidn inielectual.

Los autones seitaflan que, La moiiuacidn y 2a actifud de
confianza son elementos Lndispensables para que el aprendiza
je tenga €xito, ponque se supone que estdn presentes como
condicdlones previas en el planteamiento de La enseflanza.
0tno aspecto a considenan es La Lnformacibn objetiva para
rnefeninse a un acto de aprendizafe que pueda suceden de tnes
formas diferentes: a) comundicar un nuevo conocimiento en tén
minos accesibles, bl aprenden La informacdén {nmediatamenie
y cl rnecuperar La infornmacién ﬁbjetiva de £a memordia porn ha
ber sido aprendida, en este caso el alumno La debe Locali-

zarn en su memonia. (11]

0trno aspecio Lmporntante para Los autores es el recor-
dan Las habieidadéA L{ntelectuales necesasias para el aphen-
dizafe, ya que para dprender cosas nuevas el estudiante tie
ne que disponen de formas de hacer Las cosas, particulanmen
Le Las que se refienen al Lenguaje y otnos simbolos. También
destacan que una liabifidad intelectual generafmente no piede
trhansmitinse mediante {nstruceiones porque para poden ne-
condarla en el momenio indicado debié haberse aprendide an
tes. Finalmente, consideran que el aprendizaje nequieire de

¥
aprenden y hecon-

u esinaieginas para

1~
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dan porque cuando un {ndividuo voine en juego estrategias

para atender a La estimulacidn complefa, para elegin y codi

fican pante de ella, nesolvern problemas y recuperar Lo apten.

dido £LZega a dependen cada vez de Las estrategias de aprends
zafe aphrendidas von medio de La expeniencia e inconponradas

que 20 convienien en un aufodidacta (12.)

En esfe trabajo se ha demostrado gque en La medida que
Los alumnos neciben un nuevo conocimiento desannollan su
pensonalidad y un cambio evidente en su conducta, fodo esto
debido a que en el proceso de aprendizaje se requiere de va
rnios estados LIntennos de comporntamiento aprenddidos previa-

mente.

V tambi€n 4e ha destacado, como parte.de su accddn edu
cativa, como el maestro desea que todos sus alumnos aprove-
chen Lo aprenddido, y debido a su Lntenés de que €5fos sean

capaces de Ztransfeninlo en difenentes circunsdtanciLas. Para
nealdizan esta actividad, el alumno dispone de algunas habi-
Lidades que de acuenrdo al aprendizaje aprovechado ha cambia-
do su conducta que fLe peamiten tamb.ién sustitfudin valornes de

aprendizaje adecuados a sus intencses.

En el alumno La motdivacibn y La actitud de confianza

on ind. ue su

(=]

speniables para g

Anfluencia en su comportamiento., Esios asdpecitos presuponen




que ejectivamente en €L estdn presentes Las condiclones Ln-
telectuales que han prlpiciado su aprendizaje. Tambidn La
motivacién, asf como La -ctitud de confianza sSon necesarios
para que el maestno nealice de huena manera su Labor educa-
tiva y obtenen el efecto deseado entre sus alumnos al mane-
far una amplia vardiedad de necompensa estimubos exiennos

a su disposicibn.

La motivacibn se hace presente cuando el alumno y el do
cente aspirnan a Lntegran Los conocimientes en una Lotalidad,
aconde a La pensonalidad de cada uno de eflos. Siendo ast
Los objetivo$ del aprendizajfe Los adaptard el maestro y gaa
duard de acuendo a La dificultad del nuevo conccimiento en
situaciones académicas diferentes. EL alumno 2os afusiard
de acuendo a su capacidad intelectual., ¥ §{inalmente ambos
Lo unindn de acuerdo a Los Lncenilvos propuestos, al cumpldl
miento de Las unidades temdticas de cada aAignatu&a y a La
respuesta del- alumno. '

La actktud de confianza se da enfae el profesonr y el
afumno en base a La comunicacifn de. cardeien educatdlvo. E4
to indica que se presenfa en un nivel necipr~ao dentro de
La accibn educativa, porque nesulfa obfigada La consdidera-
cifn conductual de Los alumnos con nespecto al aprendizaje

Lmpartido por el docente, En eate planc, durante La evalua



cibn del alumno, como ya se vio en el capltulo antenion, el
docente aprecia La aciitud de confianza de €ste para compro-
bar &4 efectivamente hubo un camblo conductual que indique
un aprovechamiento escolan. Esto Zambién Le sinve al docen-
fe para evaluanse a $L mismo y verlficarn su capacidad para

Lmpartin conocdmientos.

2.1.5. LA RELEVANCTA DEL APRENDIZAJE EN LA ENSENANZA

Robert M. Gagn€ y Leslie J. Brigs {1982) afirman que,
para Loghan un aprendizafe Gptime se requdiere combinar Las
capaci{dades del individuo con La Lnformacibn objetiva que
nepresentand una meta educativa, y para que el aprendizaje
nesulte efdicaz, el alumno debe buscar Las fuenites de refe-
nenceia adecuadas. Sin olvidar que, ciernta informacidén puede
rnecondanse y recuperarse en el momento del aprendizafe y al
guna otra puede comundicarse como parte de La descripeibn
def problLema. 0tros aspectos pueden consulfanrse y aZmaagnai
4e en La memornda por el Rapso que dura el acto de aprenden,
Otnos elementos fundamentales y constitutfives de La enseilan
za son: el deben aprendense, evocarse y empleanrse en el mo-

mento adecuado (13}

2.1.5.1. PRINCIPIO DEL EFECTQ EN EL APRENDIZAJE,
Cansdie Hammonds y Canf F, Laman (a979] afdirman que, el

principio del efecto es uno de Los elementos mejorn considliud
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dos y mls significativos del aprendizaje y sostiene que La
Aati&ﬁaacé6ﬁ puede Lincrementan a €ste, haciendo mds infensa
su prbetica y estimuldndola a ella, Los autones destacan que fa satis~
faceibn de La prdetica a de sus resultados que Lnerementan el aprendi-

zaje contrnibuye a fa dntensidad y mefon ohievcibn de fstos.

2.1.5.2., EL PRINCIPIO DE ASOCTIACION EN EL APRENDIZAJE

Carnsie Hammonds y Canl Lamar {1979] dicen que, en el
prinedipio de asocdlacibn, Las expendencias junifas tierden a ne
vetinse al un{Aono y sus nespuestas también tienden a Lgualah
se bajo Las mismas cirncunstancias que £a provocaron, pero La
mefon bhase que existe para predecin el apnendizaje estd deten
minada por La conducta entendida como un pan@metno dérapaendi

zafe que demueatra su aprovechamiento por parte del alwmo. (14]

2.1.5.3. LOS PRINCIPIOS DEL APRENDIZAJE VERIFICADOS CON EL TTEMPO.
Robent M. Gagn€ y Leslie J. Buiggs (1982] mencionéu que,

esLos principlos son uiﬁido&, pero que necesifan sen inten-

pretados nuevamente, y conforme Lranscurre ef Liempo se re-

quiene pana esto: a)l contiguedad ante una situacdibn de estl-

mulo, en £a que ef educando responde en La forma adecuada,

bl repetiedbn, para garantizan £a’pneéenc£arde otnas condi-

ciones favorables pana el aprendizaje, c) neforzamiento de

un acto nuevo que forntalece a €ste cuando se sigue un estado

de cosas satisfactonio (15)



61

2.1.6. LA DISPOSICION EN EL APRENDIZAJE

Los autonres seiialan que La disposicibn es una condi-
clfbn necesaria para un mejorn aprendizaje porgue £implica deseo
Y cdpacédad para dedicarse al esiidio, En ea'd£5p05£c£6n, di-
cen Los autores, Lo L<mpontante es esdtfan preparados para una
actividad, para un aprendizaje, mds que para un resultado, ya

que cada alumno tiene su propia disposicidn (161

2.1.6.1. LA MOTIVACION EN EL APRENDIZAJE

Motivan es proporclonar uno ¢ varios L{ncentivos, afln-
man £0s autores, para hacern que alguien sienta una determina-
da necesidad. Motivar a Los alumnos es uno de Lo& problemas
cruciales de La educacéqn y al LLevan a cabo esta accibn Lm-
plica prestan atenciﬁn a todo Lo que se sabe sobre La conduc
© Xta humana, el aprendizaje v La enseflanza. Estimularn o Lnten-
sifican La actividad*&cad{mica es determinante para vigoni-
zan a Los alumnos arezegin y ondentarn su conducta ante un

_nuevo conocimdento. (17]

2.1.6.2, LA CAPACIDAD DE APRENDIIAJE

Carnsie Hammonds y Canf Lamarn {197%] aginman que, £a ca
pacidad de aprendizaje, se reflere a Lo que el Lndividuo
puede parender en un momento detexminado. 84 tdlene oportuni-

dad para eflo, porque es La habifidad para aprenden confon-




La habilfidad para aprender aumenta congorme crece el £fndi-
viduo, porque La hahilidad pernsonal depende principalmente de

20 que ya se ha aprendido, gracdlas a ensefianzas antfendones (18}

2.1.6.3. EL APRENDIZAJE COMO FENOMENO DE A‘DAPTACION.

Juan Azcoaga (i?f?) aginma que ef aprendizaje se va Lo~
ghando y eﬂaboaandd en funcidn de La esfabifidad que el alum-
no adguiere a Las modificacdiones del medio y que af consoli-
darnse crea Las bases adecuadas pana el surgimiento de proce-
404 de aprendizafe mds complejos. Sdendo el nesulitado final
de cada proceso de aprendizaje un comporntamiento adaptivo
def alumno, que af mismo fiempo send un efemento formador de
La etapa subsigudlente del aprendizaje neflejado en &u compor

tamiento académico posternion. (19]

De esta manera, para m&, La nelevancia del aprendizaje
en La ensefianza esid determinada porn La combinacién de afgu-
nas capacidades def individuo (alumnol en su foamacddn acadf
mica y que son conslderados pon el profeson y para que todo
conoeimiento Lmpantido por €L se afiance es indispensable
que: Los aflumnos busquen alguna informacibn adicional en Las
fuentes de referencia adecuadas, bébﬂéognaé{aé especializa~
das, hemerografias especlfficas y algunas distintas como bi-
bLiogrnaglas, monogrf§icas ete. A esto Lo designo yo, como

una especdie de evaluacibn en su vida cotidiana.



63

AsL, el pronGsito es desanrnollarn un mejon aprendizaje,
brindan Lnformacibn, proporcionan nuevos conocdimientuvs que
puedadn sern utilizados por ef alumno al recordarfo y recu-
perarlo en of justo momenio. También es posible que §orme
parte el aprendizaje de La desendipcidn de un problema acadé-
mico, socdal, politico o culfurnal; todos estos elementos ad-
quinidos en el aufa Le son Lndispensables pana su desempefio
escolar y profesdional. Resulta impontanite seidalan que La me-
moria del akumno puede almacenar todo aprendizaje mientras

esie dunra.

Quieno sobrayan que aunque el proceso de aprendizajfe

nesulta complicado y sinucso, 84 se proporciona de manehra

significativa, entendiéndofo como el conocimienfo que <Lncdide
en el comportamiento del alfumno, satisfard fa Lnquietud pon
incnementanlo, hacibndolLo mds Linfenso., Su prdetica cotidiana,
en el aula, dependerd en demaA;a del entendimierto activo del
profeson y el alumno, y Los nesultcdos evidentes en el alumno
resultan, de un principio LLamado, principio deiieﬁecto que
demuestra que fodo aprendizaje neA&Lta evidente por la inften
sdidad, La actividad docente y La parnticipacibn del alumno

con el fin de Lograk, aleanzar y cumplir Los objeiivos phro-

puestos en La asignatuna nespectiva o plan académico.

Siguiendo con el aprendizaje y su proceso, puedo asegu-

rar que ademds del princedipio del eﬂeéta el prinedlpio de aso-
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ciacdbn, en unifn con Las expeniencias conductuales E€s10s
tienden a nepetinse en La conducta del alumno, pcrque Zodo
conocimiento motiva en el indivdiduo una fLransformacidn. Pues
bien en €sta Lgualmente Las circunstancias que Lo moitlvaion
Las contempla el docente e infiere por esta causa una predic
cifn conductual. Esta aseveracifn se detewmina por fa conduc
Za del alumno, porque anie el aprendizaje reaccicna en Sus

estructunas anteniones, debido a Las exigencias acadfmicas.

Quieno hresalian que conforme franscuntre el Liempo y se
sucede el aprendizaje, el maestro, de acuerndo al comporta-
miento del estudiante, necesita internpretarn Zodo ﬁquazﬂo que
Le indique un apnovechamieutb escolarn. Es indispensahle que ef
, docente en Ad Labor asiente La contiguedad del alumno ante
una deteaminada sL{tuacibn o problema académicorque sinva de
estimulo pana>abtenen una Aedpuesta adecuada - Lo exigido!
La nepeticifn es otrho elemento éue con mds frecuencdia se su-
cede para comprobar y garantizan La presencia del aprendiza-
je en el individuo, esta repeticibn demuesira que el alumno
dom@na, comprende y axpoﬁe Lo aprendido, de no suceder asi
el docente debe ubicar La falta y considerarla para evitan
ennonres en Lo sucesdvo durante el aprendizaje. Parna nefonrzar
todo conrnocimiente nuevo es necesaria La verificacidn via s0-
£uc£§n de problemas académicoa, nedefindcibn iednica Yy sen
cillez discunsiva en el aprendizafe. Todos esios efemenios

san algunod principios que debe consideran el docente panra
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verdficanlos con el ftranscunso del tiempo, esifo es, La eva

Luacién del aprendizajfe.

2.1.7. LAS INTERPRETACTONES DEL APRENDIZAJE.

Wingred HilL [1979] adviente que, Las inteapretaciones
del aprendizaje se han desarnnollfado funto con Los eétudioar
expenimentales del aprendizaje y que su esfudio surgil debi

do a Los problLemas mds comunes y cotidiancs en La ensefanza,

que a-arcan desde aspectos Lebnicos hasta Los experimentales.

Esta tendencia continud hasta el momenio en que Los proble-
mas se hicieron inneconciliables y diﬁicizea de explicar,

propiciando algunas L{nterpretaciones del aprendizaje. (20]

2;1.7;1. LA TNTERPRETACION COGNITIVA DEL APRENDIZAJE.
Uingred HilZ (19791 La interpretacibn cognitiva, sefa-
La el auton, se paéocupa por Los conocimientos que adquiere
el Lndividuo acerca de su medio ambiente Yy por Las formas
en que edtas cogniciones detfemminan su conducta. Para esta
fendencia, el aprendizaje Lo consideran como un estudio de
Las distintas formas en que La conducta del individuo es
modi§icada por Las diferentes experiencias y considena que
La fuenza y fLexibilidad de Los procesos intelectuales de-
sembocan en problemas mds complejfos del aprendizafe que

ohtiene el Linddividuo.(21]

Canf. R. Rogens (19731 afdirma que, para in feapretarn el
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aprendizafe el profeson se gufa por La teorfa cognosciliva, que usa
métodos de presentacibn para exhibin La estructfura natural de
Las matenias o ectividades, posterniormente bascar palabras ¢

efemplos que hagan L{mportantes y clarnas para el alumno, Las

LEneas ernliticas para explicarlo deben sen afirmdciones de ca-
racten phescniptivo, Lo cual Lmpiica un alio grado de cultura
y judicfo profesdional. En estfe sentido el profeson aéame‘ez pa-
pel de gufa o L{nvestigadon porque del apnéndizdje seleccdona
y define problemas nelevantes, gormula y evalda, planea y com
pleta el estudio o experimentacibn pertinente, para aplican ¢

utilizan Los nesulitados obtenidos. (22]

2.1.7.1.1. APRENDIZAJE ACTIVO

Benjamfn Lahey y Mantha Johnson (1983] sedalan que,
para obtener un afito iendiﬁiento académico, Los alumnos y el
daceute-debeu crean mefornes condiciones en el salbn de clases
para que E€stos se sdlentan esiimulados a parnticipar en forma
oral o escrhita y cuanto mds fiempo Les dedique el profeson en
sus trabajos se podad obsenvar Los avances obtendidos, ademds

de que responderdn mds ndpido y sencillo al aprendizafe. (23]

Canlkos Zanzan (1982] dice gire, el aprendizajfe activo
es el que disefia e Limplementfa el profesor, por medio de divern
sas aciivddades de aprendizafe destinadas a permitin que el

ghupo trabaje y elabore La infoamacibn recibida; que Las dis-
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cuta, que La analice, que La crdiitique, La aplique, esztudie y
compare. Esto es, que el alumno no sea simplemente un recepfor
pasivo del aprendizafe, sdino que Lo thabafe aciivamente. EL do
cente debe propiciarn y coondinarn el trabajfo grupal en el aula
y asi aprovechan La -energla y dindmica encernada en todo el sa

L6n, canalizdndola hacia un mejor Logro de Los objetivos esta-

bléecidos, neallzando al téamino del curnso una evaluacidn exhaus

tiva en La que penmitamos a Los alumnod que opinen Libremente

sobre el curso en genenal y sobre algunos aspecitos particulanes

del mismo: objetivos, informacibn, material utilizado, activi-
dades nealizadas; La coondinacibn def proféson, su panticipa-
eibn como docente va a propiciar en Los alumnos el aprendizaje
de‘deteﬁmiuado tipo de vEnculos. De esta manera, el docente
puede in conndiglendo y meforandu su futura actividad académi-
ca, al mLAmo iiempo que propicia el aprendizaje de sus alum-

nos. (24]

Cansdie Hammonds y Canl F. Lamar (197QI afinman que, en
este aprendizafe, el alumno deve utifizan Las unédddeé-mdé
grandes que fengan senildo pare €L, ya que requiene un domi-
néo sobre Las parnies L{ntegrantes del conocimienito panra LLegan
a La todalidad. Mientras que, el profesorn Le debe brindan La
sufledente opontunidad para practicar ¢ distingudln La nefa-
elfn existenite entre el método y el apnandizajé y sus progre-

408, {25

p—



2.1.7.1.2, EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Este aprendizaje, sefalan Los aulores ,contempla dos posi-
hilidades en su desannollo educativo. EL primeno se nrefiene a
La comprobacibn de 54 el aprendizajfe esitd nelacionado con La
vida del aﬁdmna; para explicar cbmo Los nuevos conceplos apren
didos se¢ nelacionan con Los Zemas que mds Les Lntenesan a Los
estudiantes, EL segundo aspecto es el que se nrefiene a La 4Lm-
plicacibn que tlene La campkenéidn de Lo que se estd aprendien
do, porque el aprendizafe nesulita méé efective 84 es sdignifica
tivo panra Los alumnbk 4 no una simple repeficibn mecdnica ¢

nutinania de conocimiento.(26]

Canf. R, Rogens (1973] aseguna que iiene Lugan cuando el
conocimiento es perncibédo pon el alumno como algo que tiene
Lmportancia pare sus p&op@éitos intelectuales, porque cuando
una persona desea aleanzar un 6£n y ve el materfal disponible
para Logharlo, ef aprendizaje se puede producin con mayorn ra-
pidez. En algunas ocasdones La disposicifn parna aprender algu
nas. matendas puede reducinse enonmemente 84 el que aprende
considera que no esidn relacionados con sus propGsitos. EL
aprendizafe 6£gn£5£cativo,.d£ce el autor, se adquiene hacién-
dofa, porque cuando un alumno Lntenta enfrentarse con un pro-
bLema que ZLe aéédt& dinectamente es probable que se pAoduzcé
un apnénd£zaje eficaz. AsL el aprendizaje se Le faellita aiir

afumno cuando pasidicipa de manena nesponsabie en el proceso
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de ensefianza, Ponrque cuando el alumno escoge su propla direc-
cifn intelectual puede descubrnin sus rnecursos de aprendizaje,
fonmulan problemas, decidin su plan de trabajo y vivin con Las
consecuencias de cada una de estas elecciones, entfonces se pue

de decin que ha LRegado al mdximo aprendizafe. (27}

2.1.7.2. INTERPRETACION CONDUCTISTA DEL APRENDIZAJE

Hile seflala que esta tendencia considera al aprendizajfe
como un condiclonamiento clLdsico, debi&o a que nacemos con
clentas conecelones de estimulo -nespuesita- L@aMadoA neglefos,
que son todo el repertordo conductual que nosofrnos henedamos
Yy que no obstante podéma& crear una multiplicidad de nuevas
conexiones mediante el proceso de condicionamiento, que a su

vez forma parte del proceso de aprendizaje. (28]

HiLL dice que Las caracterlsticas del conductismo esidn
£mp£§c£ta5 en su .mismo nombre porque se ocupa de £a conducta
objetiva, no de La experdiencia {infelectual del Lndividuo y se
dinferesa en el eéécto, sabre todo, de Los estimulos extenrnos
sobre La conducta cuando cambia La experndencda del mundo ex-

tonlon, (291

Ernest Higand (19771 afénma que el conductismo es un ac-
Lo de conducta con propledades distinitivas y propias que se
e La §isda

sirodon Fdcwtlllans ir Aornamhs 2o Fodannd o s a
PUCUEN AACAALBLCANT ¥ QACACULALL AAREPENAGLEALEMEAALT

Logla caractenfatica, EL conducitismo -afiima el aufor- supone
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que todo onganismo Ancitado por estflmulos Lnifernos y externocs,
a Lo Larngo de un proceso motivado, durante el cual aprende Zas
consecuencias cornectas de movimientos, aprendizafes y conoci-
mientos, que se hacen phesentes en condiciones de pulsidn y

estimulacibn ambiental apropiadas. Esto Lndica que el indivi-
duo esid siguiendo Los 8ignos hacia una meta, estd aprendien-

do, sigue una especie de mapa, s4in aprenden Los movimientos,

8620 Los sdigndificados. (301

2.1.8. CONDICIONES PARA UNA TEORIA DEL APRENDIZAJE.

Wingrned HLLL (71980] mandifiesta que Las condiciones que
debe neunin una teonzavdet aprendizaje son:

Il Debe sen una teorla de conocimiento para analizanr,
discutin y hacen énueatigacidn sobre el aprendizajfe. Represen
Lan un punto de vista pensonal del {nvesiigadon sobre Los as-
pectos del aprendizaje dignos de estudiarse, técnicas de in-
vestigacibn a emplear y Lenguaje a usdar para explicar Los nre
sultados finales. -Concentrar La ateneibn sobre algunos femas
y ayudar al fnvestigador a decidin cual de todas £as absitrac-

cfones send La mds dLie.

2] Una teorfa del aprendizaje es un Lintento de comprt-
min ghan cantida de conocdmientos sobre Las Leyes del apiren-
dizafe en un espacio pequeiio. No obstante, Las fteornfas del

aprendizafe, al pretenden nesumir ghan cantidad de conoed-




mientos pLende precisibn e infegrdidad.

3] Una Zeontfa del aprendizafe es un Lnfento crealdlvo pon
explican qué es el aprendizaje y por qué actda como Lo hace.

(31]

Wingrned F. Hill (1980] al referinse a Las feorfas del
aphrendizafe dice que se prestan para una mayor precisién y
concuerndan mejorn con un enfoque cienilifico total en el que

el aprendizaje humano es 46L0 una parte del mundo actual,(32)

Robent M. Gagné (1979) afinma que La teonifa del aprendi-
zaje estd destinada a proporcionar una explicacidn de varios
hechos especfficos que &e han obsenvado en §orma independien-
te, nelacionando estos hechos con un modelo concepiual, que
en & no Aebpuede observar en foama directa, pero que puede

generan en algunas consecuencias que &£ pueden observanse. {33)

2.1.9. CONDICTONES FAVORABLES PARA UN APRENDIZAJE EFECTZVO.
Cansie Hammonds y Cank F. Lamar afirman que Las conddi-
elones favorables para un mefor aprendizaje son:
@]l La motivacién, debido a que un alumno moitivado ap&éi
de mds 64ci£menté que uno no moXivado
b] EZ estudiante debe sentinse insatisfecho de s& mLAm&,

dentdnse Lncomodo, de Lo contrario no tendnd estifmu-
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Los para aprender nuevas actividades

EL aprendizaje se Logra mefor en un amblente de Lncen
tive y oportunidad que un dmbito de castiga. -

Se dehe ondentan al alumno en £a nueva actividad, que
ensaya, de no sen asf puede practicar enrores pero de
be conneginlos y eliminanlos Lo antes posdible.

EZ atumno debe disponer del maternial apropiado para
sus acitividades.

EL que aprende debe tenern oportunidades de practican
progresivamente Lo aprendido. En La prdetica progre-
siva-cada una de ellas amplfa o profundiza Lo ante-
rion y cada prdeifica o experiencia adicionaf debe Leg

ner algunos nuevos elementos para que se Loghe un

aprendizafe mds efectivo.

Los conceptos y principios deben presentarnse una y
otha vez en nuevas sifuacfones y condiciones diver-
sas para verificarn Lo aprnendido. En La ensefianza su-

perndion el aprendizaje exdige una prdetica progresiva.

EL alumpno debe proponense elevados modelos de ejfecu-
cibn porque sin ellfos podrla sentirse satdsfecho con
realdizaclones mediccrnes y no querer aprenden, Lo que
podrifa considiudin un problema adn en el caso de alum

nos capaces.
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k) EL aprendizaje avanza rdpidamente y ftiende a pen-
manecenr mds cuando fLa actividad Lmplicada concuer-
da con La capacidad {fsica e intelectual del alumno

para realizanla. {34)

Hasta aqul, se han planteado algunos elementes impontan-
tes que Lnfluyen en el aprendizajfe, fambifn he avporntado mis
puntos de vista. Esfos udlLiimos, son Los que a mi julclo consd
denané panra elaborar La propuesta que moiivd el presente Zna-

bafo y conviene ahora explicitanlos.

Pon Lo tanto, pne&anta a contlnuacidn dos modelos que
confronto, uno de ellos (modefo No. 2] es mi propuesita sobre
el aprendizaje y el otrno (modefo WNo. 1) es el propuesto por
Los autores Cansie Hammonds y Canf Laman, esios modelos Los
he confrontado en La pdgina siguiente y ahi se observandn y
explicardn Las diferencias y sus semefjanzas entre Los mismos,
y desde luegoVZa conclusibn a £a que LLegué.

\

AsL, Los dos esquemas deben de sen consdidenados como ope

rativos ya que'cada uno de effos manifiesta La coafrontacitbn

y mis ohservaciones sobre el apreandizafe y su proceso y fam-

bién de f{gual manera Los elementfos panticipantes.
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APRENDIZAJE
ANTERIOR
ESCOLAR

Descripcion de

problemas:

Académicos
Politicos .

Sociales
Culturales
EXTRA

ESCOLAR

- .Combinacién de

capacidades

- Informacion adi__

cional .
CONDICIONES.
NECESARIAS

Anterlores y constantes para el nuevo
sprendizaje.

Idgica clara

Transmision de conoci_
miento al alumno
Ensefiar y fomentar las
condiciones Optimas de
aprendizaje - ‘
LComunicar de manera
sy sencilla

idn de

ACTIVIDAD DEL ALUMNO
"En la apropiacion inte__
lectual del conocimiento
transmitido por maestro

~ MOTIVACION
Actitud de confianza

Y pu_illi:lpacién seedémich mudstraded lo epren.

 Bersonalidad ™

La actwidad
fundamental

Evalugcidn ta
tefizadorn de
conacimisnto
gobre princl-
pic del sfec
to. -

EVITA CA

HENTO .M

.S _PROXIMO. DEL

Demuestra un cambio

como producto del
aﬁreﬂdiiaje

No incluye la coaccidn, ni
la obediencia, ni disciplina
exterior |
Esta referida a sus: d
seos, necesidades, inquie_
tudes, andlisis, esponta__
neidad, discusion y liber_

i

tad de critica

“Demuestra el aprove _.
-chamiento del -aprendi _ | &
‘zaje ‘ '

1 Evita.et orror.

~El alumno asume

La actividad frente a
nuevas experiencias

Las evoluciones del
alumno frente a nuevos

problemas -

ume jui
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PERMANENCIA, DEL APRENDIZAJE

ELABORACION DE MODELOS DE EDUCACION
PRACTICA PROGRESIVA

MATERIAL APROPIADO PARA SUS ACTIVIDADES
DAD DE E‘Kf‘ﬁ PARA CORREGIR ERRORES
AMBIENTE DE 5%‘\5@%?\%?%%&
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£l MODELO DE CARSTE HAMMONDS V CARL LAMAR LA PROPUESTA DE HODELO PARTICULAR
DIFERENCIAS

1. Ubica al aprendizaje como un hecho refe 1. No consddena eaios elemenios,
nente a un momento histdnico-socdo ~cultural
!. Mantiene al aprendizafe como un s£stema - 2. Mantiene al apaaudizaje como un 348~

tema cernado. -

S; Sostiene como dnico el aprendizafe por descubrni- 3. Contempla y plantea toda posibilidad
miento. de aprenden.
. PLantea hechos globales. - 4. Se refiene en concrelo af proceso de
- ensefianza-aprendizage. '
i, No establece refaciones causales. . 5. S84 eatablece aezacigneé eausales
5. No es sistemdtico. 6. S es Autemcitc,c.a . o
1. No considera La evaluacibn del aprendizaje. . 1. Tncluye La evaluac&ﬁn del-aprendizafe
SEMEJANZAS

1 Consdidenan amhos al proceso de ensedanza-aprendizaje como algo ﬂeﬁacionada ean
ofros niveles.

17T- Considenan ambos La penmanencia del aprendizaje

11- Consdidenan ambos a La padctica progresdiva.

CONCLUSTOM===mmmmmmm e e e e e

Ambos modefos pon su  paaie explican af proceso de
14

endeRanza~ ap AE¥
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i
-PROBLEMATIZACION-

Estos modelos planteados como una refenencia tedndica,-

nepresentan el deben set def nucceso de ensefianza-aniendizaje.

No obstante Lo antenion, cuando eate modelo (el que. planteo
yo} se confronte con La realidad educativa de La materndia de
génenos pendiodisticos se pueden adventin algunas difernencias

como Las sigulenies:

1. Se consdidena de manena niudliiva, 44n un cgnoeimien
to sistemdtico pon parte del profesor el aprendiza-
je anterndion, ya sea escolarn o extra escolan, como -
una condicibn necesania y constante del nuevo apren

dizaje.

2. La motivacidn se crea exfenna al proceso ensedanza-
aprendizafe y comg un neq@bito que el alumno ya de-
be fenen, en Lugar de fomentanla en el aprendizafe-
mismo pon medio de una actizad de‘canﬁianza ceatra-

-t

Lizada en £a pernsonalidad def alumno.

3. No considera a La conducta def afumno como La acti-
vidad gundamental sobre La que opera tanto el alum-

"no como el profeson.

4. Tneluye a £a'conducta def afumno como atga que e4 -

por coacedldn, obediencia o disciplina extendion,

5. No nefiene La conducta del afumno a: su& deseos, -
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neceaidades, inquietudes, anflisis, espontaneidad,

discucidn y Libentad de enitica.

No se conciben La prdetfica y La actividad como una
acelbn conjunia del alumne ¢ phrofeson {arenie a nue

vas expendiencdias.

No se concibe a La padetica como parte fundamental

para que el alumno asuma juicloa.

No se contempla a La evaluacidn del aprendizafe --
como £a integracidn totalizadora del conocimiento-

sobre el principio def efecto del aprendizaje.
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2.2. APRENDIZAJE ACTIVO

Manuel Villalpando [1970) dice que el aprendizaje ac-
Zivo nesdide en La aciividad que no se impone al alumno des-
de fuena, porque e4vaugeaida por el maesitno, Lomando en ~--
cuenta Los Linteneses y necesdidades dez-eétudiante, convin--
tiéndose con esto en una autoactfividad. La aceibn con que-
participa el alumno, no a4 ajena a La realdidad de su vida;-
se apega a sus intereses, necesidades y capacidades de eva-
Luacién pensonal, dando asi un sentido vivo a La actividad-

gormadona. Esia accidn comprende desde el hacer manual, has

ta el neflexdionamiento Lincluyendo Lectunas, conversaciones-

y discusiones, donde se advientfe que el aprendizaje implica
una muliivaniedad de actividades, que se traducen poa pante
def alumno en una disposicibn voluntania para esforzanse en

el aprendizaje, que fiene Las sigudfenites carnaclerfsiicas: ,,

a) es un proceso educativo que contempla algo auevo..
b) ecstimula La participacién crneadora def alumng
¢) su contenido se da en forma globalizada

d] su ondientacidn debe seguin un sentido aefdlvo [55)

Manuel Villalpando (1983] amplia su concagﬁkﬁn sobnre
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el aprendizafe activo sefialando que aprenden significa ad-
quinin a ftravés de £a propdle experdiencia, congedimlentos, -
hdbitos y destnrnezas de Zaf manera que puedan promover un -

camhio en el compoatlamiento def educande, La eniefianza au-

téntica consiste ante todo en proyectar, motivan, orientan,

y encauzar La expendiencia, EL aprendizaje se aonvienta en~
un conjunto de actividades, donde el alumno ha de Llegan a
Los contenddos de La ensefianza pdn propia y dinfmica acti-
vidad y paxa Zognran este objefivo es& necesaric una acci@n-
didfctica inteligente y soatenida pon parfe del profeson.-

EL aprendizaje es progresivo y para ello es necezarnio com-

proban Lo que ha sido asimilado, mediante un contfnef peama

nente de pronbstdico y diagnéatico. (36)

EL aprendizaje activo, considera yo, posibilita que-
el phofeson desbonde activamente el conocimiento ante Los-
. . I
- /¢
alumncs, estos a su vez como Lndividucs ya §onmadod por -~

P

otws conocdmientos anteniones se encueniran dispuesios a -

asimilanlo, segin sus caractenfeiicas cognitivas., Mediante

. . ]
este aprendizaje el alumno y el profeson se nelaciondn; pon

que el profeson impante contenidos, ¢bjetivos, técnicq de -
aprendizaje y Los alumnos poh su parnie 4e¢ edfuerzan por re-
ceibin mediante un proceso ‘educative algo nueve que moidive -

" su capacidad creadora. Siendo asfi, el conoeimiento inieda -



al alumno en La ensefianza mediante una esirategia, una aceidn
diddctica inteligente, pon parnte del docente, desde una pens-
pectiva dialéctica- panra que aguél intenprete, Lnansfonme y -~
analice La actividad que £Leva a cabo pon via de su propia ex
pendiencia. En el aula, mediante el aprendizafe activo, se «-
unen La accifn y La neflexibn guiada haeia el individuo, el -
alumno que.eé considenado como un sujeto active ¢ dinimico en
un acte de conocimiento que es negado en algunas ocasiones --

pon sus mismos compafienos y docentes que no congecen el obgfeto

de estudio y La prdciica cognoscitiva,

EL aprendizajfe en el aula debe guardar una aeiaciqn con-
crela con ef conveimiento que transforma y desarnolls, h&bili-
dadc&, hdbitos, actitudes y compoutamiento;. EZ aula ¢4 el --
punto de pantida para Zodo aprendizafe er un proceso dial@c—-
tico y enfatiza asi La exi&teuééa de afguno4 probfemas que -~
Los atumnoa! como Aenes sociables, proyectan en el Aaléh-y':-
que van mds alla del campo educative porque fa educacin n;t-
es un mundo autdnomo, &in un espacio denino def sdsfema 40---
cial, De acuerdo a Las nrazones anteniones, el Aalfn de clases

es el Lugan de transmisidn de conocimientos desde una penspec

Liva dialéctica cuyo desaflo que impone el trabajo Antelec---

tual y consddenanse como punio de nefenenclda, ya que ef pro- -

ceso cogniiivo no es un proceso nada §dell porque Lmpleca una
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trnang fenencia cnitica en el pensan dentro del anla, A esta-
situacifn yo La consideno praxis ponque es una relacidn en-
the alumno-pnofeson que motiva cambios en cada uno de eflos,

previa reflexidn de La prdetica de ambos.

2.2.1.EL APREMDIZATE EN EL AULA.

Ofelia Eusse [2983) aﬁinma que el aula es el Lugan ~---
donde se nelnen maestros y alumnos para empefiande en La ta- —
nea comin de Loghar aphrendizafes; Iambi@n es el aitio donde
se pone a prueba La capacidad de quien va a coondinan ek piro
ceso de enaeﬁqnza-apnendizdje. En el aula Los maesinos y -
alumnos vienten Las Lnquietudes, expenimentan miedos, angus
tia y estado da'inquietud; se dialoga, se cuesiiona y phre-
tende consegudin conocimientos, hdbiztos, actiifudes y destne-
zas, que modifique ef compoatamiento individual delf alumno, —
tambifn del pﬁoﬂeaon, con mi¢a4 a una proyeceibn social mds —
amplia, Los alumnos- prosigue La aufora- como seresd socdia~st
bles pnogeczan en el aula todo Lo que puede sen objeto de -
4us motivaciones, Lo que permile af docente cbaervar £a ---
incohenencia y La falta de neLacibn que en algunas ocastio--

nes se Lncurnnen con Los objetivos que se pretendian al indi-

cio del cunso. (37

2.2.2. LA FINALIDAD DE LA DINACTICA HACIA EL ALUMNG,

Manuel V.itlalpando (1970) considena que £a paiticipa---
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cién de ka diddctica en toda acelln formaiiva y sislematiza
da, fiene su fundamento en La inclusifn de La concdlencis --
del alumno denire de La participacifn activa. La acedldn di
dictica e4 efencida pon el alumno y en ella La plenitud de-
concfencdn metédica neside en el maestnrno, cuya aceldn no --
debe considenarse secundaria. EL, como destinatario de La -
actividad diddetica, hacia €L se encaminan Los eafuenzos --
por Logran mejores hesultados. EL alumno e4 podeedan de una
conciencia, que Le penmite distinguin fa actividad que desa
nnolla; de no sen asl el aprendizaje se convertinlfa en una-
simple realizacidn de actos Limpueslos sobnre La participa---
edidn del alfumno, acios de Los cuales debe desprendense pana
no sen mecanizado. EL objefivo del aprendizaje -enfatiza el

autorn- debe sen el alumno a Lo Lango de Zodo el proceso de-

conocimiento. (38 -

Radl Guiifrnez (1986] pon su parte afirma que &a.éuﬁeg_
sdidad, La moiivacién, y La indlciacifn sugesiliva del paoﬁe-;
401, son factones que Logran un mefor aprendizaje en el ---
alumno, es mds significativo, que 4 través de La actitud pa
siva del que simplemente escucha. Cada pﬁogera—aﬂinma el -
auton- debe hacense de 4u propio méiodo con reeursos @titaa.

como La diddetica, para enniquecen su Labon educativa. (9)

La {inatidad de La diddctica hacia el alumng parie de-
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Zoda §fonmacidn y adlatematlzacidn que Lincide en La conedfen--
cia del estudiante porn via de su participacidn dindmica den
Lrno de una pernspeciiva dialéetica y didlcetica, el programa-

de cunsos, asu ensefianza y aprendizaje, a thavés de Za acii-

vidad, no s6fo0 pueden Sen cuesidlonados pon. el alumng en -~ -

cuanto a su utifidad y openaiividad debe cuestionanse deg- ~

de punitos de vista mds amplios y dindmicos, que hacia é£ se
encaminan Los mejones esfuenzos para obtenen mefones nesul-
tados  Lode efLlo cimentado en La nrealidad que se yive en - -
el aufa. S4 se coniinda pon esa vereda {intelectual se LLega
a un phrograma de aprend{zaje que Le posibilita al alumno a-
vislumbran su capacidad cogniidiva para disiingudin fLa aciivd
dad que desannolfa y comproban Los caﬁbio& conductuales que
expenimenta. EL objeiivo, por consddenanlo asi, en eafa &4i<
tuacidﬁ, es nada menos que el afumno, a Lo Largo de todo el
proceso de conocimiento. En esta cincunstancia el alumno. --
tiene derecho a panticipar, a pronunclar squ opindién, a expre
san su saben Lognado, a dialogarnlo, a instancias de Las su-
gesdones def maesino que desea Logran un buen aprendizafe;-
y un aprendizaje signifiecativo, porque esa donde consideno -

Yo que se¢ presenia una educacdidn Liberadona que transgrede-

aquella concepedlldn sectania entre Los que saben -docentes - —

y Los que no -alumnos- dentro de una especde §fsicos el au-

La.
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Para Logran una dindmica de aprendizajfe es necesario
que el docente considere Las esirategias diddetica pertinen-
fes y proveense o chear su propilo méiodo diddetico pana uti-
Lizanlo segin Las caracternfsticas de Los parnticipanies.Esita
Labon podife indiclanse desde ef momentc en que Los afumnos
cuestional La formacibn que Les deben brindar, el manejo del

conocimiento dunranife su proceso, con el sano propdsito de

enniquecer La Labor educativa, fuera de toda concepedldn nigida.

2.3. APRENDIZAJE GRUPAL

Rafael Santoyo (1981) afirma que el aprendizaje da como
nesulitado el cambio de conducta por via de La inferaceibn,
como un LntenZo de aproplacidn de todo nuevo conoeimiento.
Este aprendizafe £iene La fuerza def vinculo. Es un fenbme-
no en el que se establecen relaciones enire el ghupo y el ob
jeto de estudio; es una actividad dindmica donde Las situa-
ciones nuevas se Lntegran a Las ya conoeddas y resuelfas, Lin
volucrando con ello af grupe, fanto en Los aspectos cognocd-
tivos como en Los afectivos y socdales. AsL, es un proceso
de‘e&aboaaci@u confunta, en el que fLodo conocimiento no se
da como algo acabado. Ya que el aprendizaje es un proceso de
etabonacé¢n conjunta y estd centrado en el grupo, s4in apare-
cer como algo ztenminado, s4no como una colaboracibn conjunta
que parte de situaciones "problLema". EL concebin al grupo

como una estrucitura Lnduce al docente a buscar €2 alguna
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psicologla ghupal Las pauias de una diddetica en La que Los
alumnos no aparesen como uncs Lfndividuos adlslados, sino como
entes Lnmensos en sifuaclones de aprendizaje que configuran -

expeniencias nuevas. (40)

2.3.1. ESTRATEGIAS PARA EL APRENDIZAJE GRUPAL.
Canfos Zanzan (1983) propone Las siguientes aliternativas
para Loghar un mejorn aprendizaje grupal:
. conocimiento previo de:Los varticipantes
. nelacionan el cwiso con otws asighaturas
UBICACION DEL Curso. ' . conocer Las Lnquietudes de Los que solicd
AL iniclo de Las actividades Zan el cunso
acadfinicas es neceswrio fonmu  Lnformarnse sobre Los aspecios operativos y
Las un planteamiento con el adminisinativos del curnso.
ghupo sobre Lo que se apren-
dens.
DEFINICION DE LOS OBIETIVOS Dt APRENDIZAJE.
Presentacidn del curnso por . déﬁuenoéacéﬁ_n de £os objetivos temdticos
parte del p/wﬁéwt al alumng  de Los no-Lemiticos; ya que Los phimeros
do y sus 2ogros a cumplin du  Se nefdleren a£ conocdniento y manefo de
nante el tiempo que duren Las  determinados contenidos. Los vinculos, La
actividades. _ experdimentacibn, Las habilidades y Las ac
£itudes ante el conocimiento. Aienthas que
ef segundo considera a aquellos aprendi-
zafes que no itienen una helaeifn direcia
eon fa temdtica del cunso, pero que pue-

den sen prefendidos como objfetivos a Lo-
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gran durante el curso,

DEFINICION DE LOS CONTENIDOS DEL CURSO.

Consiste en La necesdidad de definin .
Los contendidos que se van a ver du-
hante ef aprendizafe, selecclonando
Los de entre una gama de contenidos .
que podrndn quedad fncluidos bajo

el titubo general del cunso.

SELECCTION DE LA INFORMACION.

Conocimiento sobne maternial hemero- .
gndgico y bibLiogrdfico para comple
mentan La actividad docente.

DISENO PARA TRANSMITIR LA INFORMACTON

Estnategia pwitéculaa para brindar
de manera accesible tfodo conoci-
miento nuevo.

definin ceitenddos bdsicos que Los
vantiodinanies deben conocer y mane-
farn. .
definin contenidos complementarios
que aquden a enniquecer y aclaran
Los anteriores.

ferarnquizan y seguin un onden Lbgi-
a0 segln el gaado de digicultad para
Au comphensifn.

Establecen undidades Lfemdticas que
agrupen Los contenddos que ginen al
nededon de un mismo confunto de
Ldeas. :

distinguin sobre ef material bdsico
y complementanio; el primenro se he-
fiene a aquet que de acuerdo a La
experiencia i formacibn docente ago
fa Los contenidos elementales del
cwiso, siendo pon ello obligatonia,
La segunda es La que 56L0 se utild
za para ampliarn o profundiean sobre
algin contenido principal,

. programar con onden La Lnformacibn

que. se proporeionarnd al a‘&umnado,'
definiendo Los medios ylo activida-
des a través de Los cuales se Les
hand Llegar el conocimients o Linfon
macibn. La exposielin del profeson
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es La forma mds conocida de hacen
Llegarn el aprendizaje, veno no €4
2o Gnica; ponque se pueden utilizan
Zambifn Za exposiceldn vernsonal de
ofnas versonas especlalisias en el
Lema, pon medio de asesorias, confe
nencdlas, mesas nedondas o Lo utili-
zacidn de algunos mediocs de comuni-
cacifn como radio, prensa, televi-

si6n ete,

ACTIVIDADES PARA ELABORAR LA INFORMACTON.

EL principal objefivo es volver mds .
signifleativa La Laformacibn sobre
La que se va a trabajarn y que werund
Za un trhabajo de elabonacifa a ni-
vel individual y colectivo. Debido
a que La simple Transmisibn de .
gsta no basta parna voder certificar
que se dif plenamente el aprendiza-
fe, pon Lo que es indispeisable
trhabajar sobre La {nhormacifn, hesu-.
mila, eriticarka, cuestlionarla,
compaula y aplicarla §inalmente.

nelacionar La informacddn necibida
con La realidad concrefa de Los alum

noa.

. provoear cuesiionamientos que pon-

gan a pensar a Los parnticdvantes.
Adaptar, La {nformaciba a Las carac-
tenfsticas de Los alwnnos sin defar
de sen demasiado simples o comple~
fas.

Aantener movilizado af grupo pendan
do y Zrabajado mienthas dure el pro
ceso de ensefianza apreandizaje.
Combinan el tnabafo individual con
el de ghupos pequeiics en funcifn de
Los objetivos de aprendizaje que han
establecddo al {nicio def curso.
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ACTIVIDADES DE EYALUACION.

Esta elapa es lmponiante ponque eb ef mo

mento mds Lnteresanie del aprendizaje ya
que durante €L, tambifn puede apnenden-

el alumno sobnre La temditica del cwuio ya
que en este momento se concentrna foda --
wa sernde de aprendizajes anteniones que
se ponen a prueba su consisfencia ¢ con-
cepeidn del trabajo del maestro y el --—-
aprovechamiento del alumno.

. La evaluadiin paicial sobre Los aphen

dizafes Logrados se nealiza af §inal-

de una unidad de contenidos con el -~

propbsilo de comprobar Lo aprendido -
haata ef momento, Lo que ha quedado -
clano y confuse sobne Los puntos que-

habafa de profundizarse,

. evaluacifn parcial sobre el proceso -

de_aprendizaje se Lleva a cabo en di-
ferentes momentos; cuando el maesirno-
utiliza una nueyva téenica de trabajo-
y desea saben su reinoalimentacibn ~-
sobne ella; ¢ cuando ha detlectado un-
obataciilo que mpide el apnendizaje -
ete. :

evaluacin final se Lteva a éabo al-
Léuning del curnsc contemplando tanto-

Los aprendizafes anterndiohes eomo el ~
proceso seguide; es el momento de ven
44 se cumplicion Los ob{@tévo& prg=-=
puestos al inicio del clllumo, no 462o-
en £2 que se neflene a Los contenidos
adno ab aprendizaje de ﬁ@eacéoneé de~
Los difenentes momentos del trabafo -
grupal, U1l
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EL aprendizafe y su planigicacifn Lmplican Zoman en cuenta al-
gunas condiciones panticulanes del grupo asl como Las activi
dades que conducindn a cambios y productos nefos de aprendd-
zaje. Pakra intentan toda apropiacibn de nuévo& conocimientos,
rendizaje gaupal, es un fenfmenc en
el que se establecen nelaciones entre grupo y objeto de estu
dio mediante una actividad dindmica que £Lnvolucra & Los paridi

eipantes y el aprendizafe grupal desarnnvlla habilidades de in

tenracelbn colectiva.

EL concebin al giupo y su aprendizaje como unga estruclura -
indieca al docente buscan Las pautas de una diddciica en La-
cual Los alumnos no abanezcan como Lndividuos aisfados sino ~
como entes L{mmensos en diéeaente@ situaciones de gprendizajfe-
que en un todo configuran expeaiencias nuevas, expendencias -
eﬁuéatiuaA. Para onientan mejon Los esfuenzos intelectuales,-
con mayonr é€xito, es indibpeﬁéable consideran Lo wbicacifn --
del cunso con nespecto a Los planteamientos diddeiicos peatﬁi
nenéIQA, definin Zodo tipo de objeifvos para presentan y cum-
pliﬁ Las difenentes actividades educativas, definin todos Los
contenidos del cunso que se planfeandn desde el imfcio hasta-
el final, seleccionan La informacibn que tendnd candeten de ~
aux?léan Yy fundamental, La evaluacifn del aprendizafe que cex

g :

Lifique 4u aprovechamiento def wnuevo conrocimiento.



EL motivo principal pon el cual se LLevan a cabo estas -
acciones es Lomarn en cuenta Los ﬁactonea que 4intervienen en -
el desarnnollo del conocimiento y que hacen necesanda su Lns--
Lnumentacisn para modifican el compontamiento individual del-
alumnado con minas a una phoyeceifn cogniiiva amplia. La utd
Lizacibn de estas estrategias es recomeadable cuando se nece-
sita que el grupo asuma activamenite fa Hiécuai6n y andlisdis -
de Lo ‘aprendido, panra prepanar o integran La unificacibn def-
misdmo hecia una superacifn y mayor comprensifn {ntelectual +-
que forntalezia Las capacidades, hdbitos y habifidades del es-
tudiante, Precisamente en esa flLexibitidad y apentura estd el
ménito de estas estrategias, dentro del alstema didfciice, --
panqﬁe se pueden combinar pnletdicamente con afgunas mds que -
son de uso comin y cotidiano en el pn&cebo de ensefianza-apren

dizaje.

2.3.2.EL «LUWNO EH EL &DREdﬂl ZATE GRUPAL. ot
Ofelia Eusse (1983} considena que el alumng dunante e&ie»
procesdo e presenia en un gaupq de aprendizafe con un esquema-
nefenencial onganizado a partin de su histonia pensonal, sus -
expeniencias previas, su educacidn pensonal, sud intereses, --
sus valones, que estdn phresentes en su fonma de actuar ¢ pen--
san; EL hecho de presentanse con cfentas expectativas nelacdo

nadas con su nealidad y sus necesidades hace de cada alumno un
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indivéduo difenente que espena apreaden en el aufa, Cuando se
ha constituido un grupo de aprendizaje €sie se encuenira fon-
mado porn alumnos de diferentes expecitativas, pero que en el -
programa o cunso que se va a desarrollan con ellfos es uno 50- —
Lo, con diferentes objetivos, peno con una so0la §{inalidad: Lo
ghan aprendizajes, poa Lo que el trabajo en ef aula, La coon- —
dinacidn del proceso ensefianza-aprendizaje y La instrumenta--
cidn del misamo, deben estan onientados a exaltar La moitiva---
cién en el alumno para que participe en La bidsqueda y selec- —
cidn de Los conocimientos que respondan a &sus necesidades inte

Lectuales {42}

Francisco Larnoyo (1983] dice que el alumno es £La pen&o-
na que se apropia de un variade contenido de aprendizaje. ¥ -
que como persona es un sujfefo que elige Lo mda cenvendenie a-
sus necesidades. Pero no todo Lo que rodea es asimilado pon.-
€t . Como persona y pese a fLas Limifacioned paopias,que come-
todos Las tienen, se adapia a La exisfencda, a s4u manena se--
Leccionando, aceptando o nechazando, peno‘como alumno ae eons

zizdye en una sfntesis radical enine Lo dado y &o.alegido (43}

Por su parte Ratl Guiiérnez (1986) destaca que aunque --
s6ed juena pon La abtencién de una mayor eficacia en La clase,

28 profeson Lendnfa que acostumbranse a trnatan a Los alumnos-
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como pensonas reales que son. EL mofivo pon el cual un docen
te ha de tratan a Los esindianies como personas reside en -
La misma exigencda de nealizacdidn que poseen €aigs, porn Lo--
gque a La actividad educaiiva Le competle en forma centnal el

fomento de esfa neallizacibn.

Se podafa decin -finaliza el auton- que el docente ng-
esid en el saldn de clases panra pn&ﬁeain simpLemente una §e-
nie de Ldeas mds o menos hilvanadas, &ino que su mééiﬁn com-
pleta es La de un educadorn, pana saben creanr uﬁ ambiente en-
el cual se propicie £a actualizacifn de Las poiencialidades-
de La pensona def alumno. Dicho auton destaca thes aspecios-
que el docente debe considernan para toman en cuenta. £a cald-
dad de pensona de sus alumnods, porques
al Es un denecho inalienable def educande —
b) Es un elemento motivadon en La aciivddad deds

estudiante.

¢) Es La actitud propia del educados, cuya fina-
Lidad fundamental consdsie en fomentar La ac-
tualizacifn. de Las poiencialidades del estu--

diante, (44}
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EL considernan af alumno como un inddividuo activo capez,
dunante el aprnendizafe, de desannollan sus distinciones pensg
nafes no es sino mbs que neconocenfo como ur ente de aprenddi-
zafe con un esquema aefernencial organizado a pantin de su his-
ignéé persenal que moiiva su fonma de expresan, acluar y pen-
dan. Estas panticulanidades y Las expectailivas de aprendizaje
nelacionadas con su neallidad social y sus necesidades intelee
tuales hacen de cada alumno un individuo diferente que afen- —
den pon el maestro. Si La idea del docente ea Logran fa inte-
raceibn en el aula, todo Lo que aflf suceda debe competer a -
todos Los integrantes def grupo. Porque cuando de ha congfi--
turdo un grupo de aprendizajfe ¢sto se encuentra foamado por - —
alumnos con vanias expectativas peno con una §Lnafidad de apren
di:hj?f conocen por medio de La actividad en funcifn de Logro
de Zos objetivos de conocimiento propuestos y de su énteu&c--
cidh en fonno al proeceso cognitdivo.

e

oy
EL alumno en el aprendizaje, el conocimiento dentre del-

aula 4 &u proceso es un reto para el docente en £a bdsqueda -
de situaciones y estrategias con obfetivo de Lognan ur buen -

aphendizaje, s4in olLvidan, Lambién,que toda coondinacifn ¢ =-- —

dnstrumentacidn del mismo deben estan onientados a -exdalian La
| _ :
mofivacidn que conducind al alumnade a &eleceiqgaﬂ Lo4 conoed

mientos que nesponden a sus requerimientos intelectfuales. Peno



95

algunas veces Las nrefacdiones que ae establecen entrne el afum
no y el docente no siempre favonecen el aprendizafe y a ve--
ces Lo dificulian: O&Lginando compontamientos adveastos en el
aula, provocando difenenies noles que coacelopan un phroceso-

ghupal e intenaceilbn que nepercute en ef proceso cognitive,

Durante el desarncvllo del ftrabajo intelectual en el aula
el docente, consdidernando Lo& motivos antendiones, debe esta--
blecen con sus alumnos nuevas relaciones o v{nculoé que es--
£én detlenminados por su concepcidn de La educadifu,~e£ apren
dizaje y La en&eﬁanza. Este conlleva a que el docente Znate-
a Los alumnos como personad neales que deéahholﬁqn@n su po--

tencdial intelectual. .

2:3.3,EL GRUPO JURANTE EL APREMDIZAJE. —
Ogelia Eusse (1983) cuando se refdiene al grupe £e desig-

na como el escenarnio donde se va a trabajan pana cumplin caon
La tarea de apaendézaje,vzo.que equivale a alcanzany Los pro-
ductos de La accibn educaiiva que esidn implLeditos en Lo& ob
jetivos propuestos al {nicio def cunso. Esta expectativa, -
companiida con Los alumna. deépentanq e&rintenga que genena-
nd Las aceclones caﬁduceated a 4u Logno. En La medida que un~
ga@po de aprendizaje empieza é Lnteractuan en 6unc£6h de Za-

£q;tanea, mds se va consolidando el seniido de pertenencia a
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ese  grUpO, pPORQUE Y& NO se piensa A@io en funcifn del Y0, se
piensa en funcidn del NOSOTROS, que somos quienes foamamos --
ese grupo con una finalidad éépeciéica Logron aprendizajes.-
Cuando un grupo de aprendizaje eatd inieghado en §unc£§n de -

La Labon educativa, empieza a Lntegranse su histordia en La m

i®

dida que el mismo 'grupo pariieipa en diferentes actividades,

intennelaciones yacciones que facilitan Logros. La pentenen--
cia al grupo se puede nefonrzar poa La acciqn de todos Los 4in-
tegnrantes pana satisfacen necesdidades comunes y con La panti-
cipacibn de cada uno en La distribucidn de Lds actividades --
quelpueden senvin a todos para el Lognro de Los §ines propues-

tos al inicio del aprendizaje. W51 —

Francisco Lannoyo [1983) disidingue aé—gnupo eomo aque-~
Ktoiqua contrnibuye a fLa foamacibn de La pernsonalidad del esiu
diante. V dice que, en su 4seno €ate se sublima, pnayectaio -
inans flene al aprendizafe. A parntin de entonces el gnuéd ya -
no aparece como una forma artificial o como hespuedia o eéfkﬁ
mulos exteniores, sino como una manifestacibn colectiva s04te
nida., EL gqrupo no se deteamina por La suma de &4us Lntegrantes
que Lo componen, sino poa La pariticulan elaboracifa de cada -
uno- de sus miembros. EL afumno construge y organiza en grupo-

Lo que no hubieara hecha o apirendido so0lo. EL grups nopﬂeéenfa-’

un LnAIAumento educativeo y pedagbgico de primen ondenn por --



Lo que se deduce que dindgiéndolo y ondentdndofo el maesino
puede Lnfluin de manerna profunda y decisdiva en La fonmacign

de La personalidad del alumno. (6]

EL grupo durante el aprendizaje, desde La perapeciiva
dindmica que yo consideno implica que £04 rolesy tradicdona-
Les, en una situacidn de aprendizaje, defan mucho que desean
Pon Lo que yo concdbo, dentno de un grupo, al docente como-
una persona dnica que parilicipa en La emisdign de-canocimieﬁ
to y ab estudiante como necepton, ea decin comg pariicipan-
te que actda, en el 4alén de clases, en La bﬁéqueda de a0
Luciones integnrnales para aprovechan Lodo nueyo conocimienito.
ﬁ&lgnupa send el escenario donde se t@abajgn@, Lo que es -~
igual a alecanzan Los productos de La Labon cognitiva que ~-
esidn Limplicitos en Los objfetivos propuestes al inicio del-
cunso. S& se considena que el conocimienio implica denechos
acﬁdémLQOA desde La contemplacién del conocimiento haqia-291
nealidad como de Los paniticipantes, enfonces 4se entendem@-
que con La praxis se ind consolidando cada vez mds el senti
do de pentenencia al grupe cuya finalidad eApec{ﬁch“y sin-

ple es:logran aprendizafes.

Establecen La comundcacdbn adecuada, dencifia y humg

na entre Loa participantes al aula es una consdideracifn que



se nefuerza poa Las acciones realizadas de Lo4 iniegrantes -
rnespondiendo a Las necesdidades comunes del aprendizaje, ba--
sdndose en La distrnibucibn de eefividades que aeyudan a Lograr
Los {§ines propuesitos al indlcio del aprendizaje. fino aspecto
fundamential es £a convivencia § parniicipacidn en el gaupo --
que contribuye a La 5onmac&6n de La pensonalidad del alumno.
Eliminando de paso foda penspicacia que conbédena&{a el gru-
po como una forma ariificial expuesia a esilmulos exiennos y

no como una mandfesfacidn colecitiva sostenida en busca de ~-

tode conocimiento nuevo.

EL grupo, en esta tesdis, estd canbiqanadq pon L0 que -
implica hacia el intenion de sua actividadeé y no pon La de-~
Zenminacidn sumativa de aus Lntegranies qué Lo componen, asl
como pon La pamiicipaciJn y eﬂaboaacién de cada integnrante,
Ya que fodo alumno construye y onganiza en grupo Lo que qui
zd nunca hubiena hecho o aprendido QZ 40lo. Con eatog, J@:Aﬁfg
ma mi posicdibn, que a Lo Lango del frabajo deb@&kaﬁﬁaug, en
el sentido de que el taller es un Lnstrumento edueativo y ~
ped?gdgico de primer onden que 4& 4¢ aprovecha al méximo -n
puede dnfluin progunda y decdsivamenie en La fommacidn pen~

sonal del alumno.
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2.3.4.PERFILES JEL DOCENTE,

Una de Las Zabores mds impontanites del profeson 24 ayu

dar a sus alumnos,
dedicacidn, Por su

e intelectual debe

cuya aceldn aequiene Liempo, prdetica ¢y -

[ - - ook + (
parte el eatudiante en su Labonr académica

adquinin también La mbs amplio expenlien--

cia posible porn medio det aprendizaje, Perno 84 se Le defa --

s0L0 frnente a Los problemas del nuevo congeimiento, &in nin-

guna ayuda se progresard, peno tambi€n 84 se Le ayuda en de-

masia el maestro pernjudica af esfudiante. Es necesanio el-

auxilio del docente, peno no demasiado ni poco, 4080 Lo Ln--

dispensable, con el pnopdéita.de que &L asuma Lo parle nazo

nable de su Laborn inteleciual. Lo mejorn, consdideno yo, es-

auxilian al estudiante en fowma natural, Confemplan todo --

desde La penspectiva del alumno para iraiarn de comprendesn -

Lo que atraviesa pon su mente y poden plantean alguna solu-

cifn o pregunta para indicarle ef camino a seguinr en 5dnmd—

ot

efectiva sin imponénselo, No ohstante Lo antenion en el da

cenie se¢ presentan

vani un aprendizafe

algunas caractenfsticas que a vecesd moid

aconde a Las particularidades de 6ste, -

en eate sentido podemos disiinguin Los sigudentes pernfifes-

docentes, que 44 no son todods porn Lo menos dan una idea -~-

aphoximada de Lo que se presenta en el aprendizajes
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2.3.5, ORCANTZACION DE ACTIVIDADES NE APRENDIZATE
®

Pana La onganizacidn de actividades de aprendizafe el-
profescn debe considenan Los principios de continudidad, se--
cuencia e Lntegracidn. Continuidad es La perniocdidad con que-
un mLs5mo ercwmento 4e presenta al alumno. La secuencdia eb‘el-
onden y grado de profundizacibn que que e deben dar Los ele
mentos en el tiempo y espacio de estfudio, consdidenando La ma
dunez del alumno. Integracidn es el efecto acumulaitivo que-
permite al alfumno visualizarn el mundo, La-culituna, Lo social
y clentlfico que Le nodea como un éonjunzo arménico e dnten-
dependiente con relaciones e influencias mutfuas. Las distin-
tas actividades a realizan deben estan al senvicio de paopd-
sitos comunes que-van a dan Los objetives modulanes del apren
dizaje. Para elabonrar estas actividades de aprendizafe que-
facititen a su vez La capacidad de sintesis en el estudiante
se deben consideran: '

. Los momentos de apertura que parten de 'Lgs

apnrendfzafes previos del alumnado, Lmpldl--
cando una sintesis indicdal que promueve La -
visidn global del fendmeno a estudiar. En~
esta pante el alumno utiliza su esquema e
fenencial previo para Lenen un paimehr con~
tacto con el nuevo objeto de panrendizaje.-

Pese a que esta etapa no ofrece nesuliado-



{nmediato en el Logro de Lo& objfelivos
propuesfos s4 faecilifa su asdimilacibn-
de acuerdo a sus propias ezxperiencias.

2cs momentos de dedarnoflo ase uvan a eon

tan en el proceso couniinuo de andfisis-
¥y sinitesdis de Los nuevos aprendizajes e
informacibn en nelaci6n al objeto de es
tudio o problema de aprendizaje. Pon me
dio de esfas accdioned no 40k0 se obtie~
nen nuevos conocimientos, sino que ade-
mds, he ahi su impontancia, &¢ nefacio-
nan con Lo ya asimilado pana au neformu
Lacibn. Estas aciividadea 5é pueden com
binan con La accibn individual parg ¢b-
Lenen infonmacifn y con La gaupal pana-

su discusildn.

Las acitividades de culminacibn van a --
peamilin La neonganizacidén del esqueiia-
nefenencial a pantin de £as nuevas sfun- -
tesis nealizadas en La aeestructunacibu
. M|
del aprendizaje, sungiendo nueves pro-+
’ 4 pro-
, . . :
blemas, hipdiesis y soluclones que a su

vez provecan otras alntesds y reestruciu

naciones del conoeimlento.
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Estas actividades Le pemmiten al estudiante una magon
panticipacibn en su paopio proceso de aprendizajfe ponrque Le
onindan La oponitunidad de cuestionan su esquema refenencial
al tiempo que reflejan una mayor profundi ad en &su compren-~

s46n de La nealidad pon medio de su conocimiento.

-Estos mementos fienen una tnasceadencia en ef apaendi
zafe y ensefanza ponrque 54 son seleccionados de acuerdo a -
Los objetivos gue se prentenden aleanzan, Las necesdidades o
Las canacienfsticas del grupo no Aélo &e acetenané au proce
40 adno que ademds le brindand al grupo La oportunddad de -

participan acitivamenite . dunante €L.

La onganizacdéén de estas actividades pon parnie def ---
maesto es& una rzsponsabilidad que debe LZeyan a cabo con -~-
§Lexibilidad pata que durante sus actividades el aiumnq.péa¢
ficipe activamente en La elecediln de aquellas que mefor &e,.r
adecuen a sus {nfereses y necesddades personales., Ve estia -
manera el alumno estard moitivado al tiempo que §facilita au -

Labon dentno def aula.

{  Es impontante consideran La variacién de estas activic
i - .

dades de aprendizaje de acuendo a £as caraciterlsficas def --

at@mnado, ya que en Loa grupoa heternogéneos, algunesd esatu---
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diantes pueden aprenden de otnos Lo que no asimilan de Los -
Libroa. Otnos pueden seniinse moiivados pon sus midmos com-
pafencs cuando no pueden nesponden a Las sugerencias def do-
cente pon aprenden. La neecesdidad de equilibrnio sunge en La -
medida en que £04 afumnos merecen £as miamas oponiunidades -

de conocimiento (47}

AL pensarn en Laa actividades y su ongandizacifn del ---
aprendizaje conviene nesaliar que estamos frente a un proce-
50 de conocimdiento que exdge una metotag{a adecuada, en donde
el objetivo consdste en deferminar el emplec y foamad ¢ chd-
tenion de ensefianza enfocado a La trans formacifn del alumno-
durante ef apnrendizaje. Conviene enfatizan tambi@n en La in-
sistencia de ongandizacifn ponrque Esia traduce Los hechos det
conoeimiento en nelacidn a La motivacidn considenando: La --
apentura que es una sintesds promovedona de La peaspectiva -
global del conocimiento a Lmpantin, el dedamnollo que como -
parte del procedo mismo coniinfa el andlisis y sintesds d,ezE
nuévo aprendizaje y La culminacidn que es La neonganéfhciﬁn—
del aprendizaje a pantin de ainﬁeai& anterniones. Tod& bajo-
una ordenacifn que considena La maduaacédn.dez aﬂumno; La -~-

I

acumulacion de conocimienios que posibilita una axmonfa cog-

nitiva cuya periodicddad demuesira un cpontunismo educativo, -

Estos aspectos no se desannollan en el proceso de ense
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fanza-apnendizaje en forma alslada, s$in0 a través de La nela
eifn que se da entne €slos y o0inos m@é que conforme taanscu-
n&e La praxis se van preseniando EL aprendizajfe pensigue-
el fogho de difenentes acclones educativas perno bajo un méio
do diddeitico acidivo que Logre tambi€n Loa planteamientos ond
ginales esiablecidos al inicio del cunso. Porn elfo fLa oaga--
nizacidn que realice el docante bajo una pendpectiva déd@g'—
tica, junto con sus esinategias, se deben;a onleatan ng 46Lo
en funcibn de La asimilacibn de contendidos &{ng con base en ef
desannollo intelectual del estudiante que ya engendra wuna -
nueva capacidad de aprovechamiento de conocdimientos ulteaio-

nes.

2.3.5. EL PROFESO? CO40 VINCHLO DEL APRENDIZAJE SGRUPAL.

Hugo Bonosky (1971] designa al profeson como vincule -
del aprendizafe porque ate puede Aabén y conocern al dlumno,
protegenlo y auxiliarn pana que no &2 comefan enu&neé, juzgan
y deteaminan sus intencdes mediante el trato para definin &u
comunicacidn pana establecer un contexto de aprendizafe ¢ una
{dentidad de conocimiento, que af LLevanlo a La pdaiéériniem
gra todos Los cddigos posibles panra compartinlos dunante el-

proceso de ensedanza-aprendizaje. {(44)

. LA INTESRACION DEL GRUPC.



104

Rafacll Santoyo (192§1] considena que panra que La iniegra
cifn del grupo se LLeve a cabo es necesanio compariin una 44

nalidad que se convienta en el nicleo de Linfereses comunes
para aglutinar esfuenzos y conceninan La meézaxéqn s0bne Las
metas y obhjetivos propuestos al indcio del aprendizaje. Los
participantes deben fenen una §uncilfn propia e intencambia-
ble pana el Logro de Los objetivos de aprendizajfe, evifando
consdolddar 205 noles nigidos y estdticos, propiciando una co-
mundleacidn, con el docente, a tnav§5 de La cual se Logra el
Lntercambio y confrontacibn de Los divensos puntos de vista
que Lnfegran Los cnditendios del grupo nespecto a Los problemas
que Lmpiden el aprendizaje. La anegaaciﬁn del grupo no signi
{ica de entrada La hemogeneizaciﬁn o desaparicibn de La indi-
vidualidad que se da, Los une La aeterogeneldad porn parnte de
4us Lntegrantes segdn Los ohjetivos de aprendizaje en La me-

dida que se da £a cooperacifn para motivar ef conocimiento, (49}

2.3.6. LA COORDINACTON DEL APRENDIZAJE GRUPAL.

Dice Santoyo (1961] Que La coondinacibn del aprendizaje
grupal se da desde el momento en que el coordinador o aseson
obsenva el comporiamdiento del grupo y su relacibn con Los ob-
jetivos que Esie pretende medianie sedalamientos e Lniénpnatg

ciones de Lo que ocunnre en el aula. Ademds descrnibe en £Los
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pariicipantes Los obsitdeulos que apanecen y netardan o Lmpiden
el avance hacda el nuevo conomiento y melas previstas.tL coon

dénadon -continda el auton- Ldentifica el Zipo de nelacidn que
Los dintegrantes esiablecen éntne 8& parna ayudarlos a aalvdm -
Los obsideulos detectados y cumplin Las metas propuestas al --
inicio del cunso. La funcibn primondial del coordinadon consds
fe fundamentalmente en propiciarn el aprendizafe que a su vez «
dendva othas funciones como: promover el programa de activida-
des, obsernvan y ofnrnecern netroalimentacidn sobre Za& cambios -
que se produzean en el compontamiento del ghrupo, propiciando -
un ambiente favonable pana el trabajo intelectual y pOAtéatan—.

mente evatuar su aprendizaje. (50)

2.3.7. EL COORDIIADIR COH0 ASESOR PEL SRIPO.
Ragdeﬂ Santoyo (1981) enfatiza sobre La asesonfa porque-

considena que &sta onienta confonme al principio de La demanda
de conocimiento, interviniendo a soficitud del gaupo p&ﬁq-ﬁgxé
Lianko en su conocimiento. La demanda del grupo es peniinenie-
cuando su pelicibn no es finalidad que La de establecern o res-
tablecen su netroalimeniacidin intelectual. EL cooadinadon en

su actividad debe neunin requisitos de competencia Aeg@n La -

natungaleza del frea o asdignaiura a impartin o problema que en —

grente. La funcidn del coondinadon es5 La de procurar que ol

grupo valle sdendo cada vez nmenos dependienite y
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mds Libre y au aéeaoaﬁa debe pantin de fLa baaé de no hacen -
porn el gnupo Lo que 6sie pueda aealizarn durante su aprendiza
fe pon 8L mismo.. Con esto el profeson deja de sen La figura
central, en el aula, para ubleanse en una posicién desde don

de pueda ayudan mefon (51}

2.3.8. EL CONRDINADOD COMO OBSCRYADOR.
Santoyo nresalta La observacién del coondinador ponque-

a través de ella detecta La conducta del grupo, no aélo Lo -
que es accesible y evidente, sino tambifn aquellfo que se en-
cuentra subyacente, oculto y disfrazado. Las parnticulardidades
del coondinadon para netnoalimentan al grupo pueden ser a nd
vel de Lnteapneiac&dn 0 sefialamiento. EL primen nivel se ela
bora sobre Lo explicito mientnas el oiro es una esapecdie de -
hip6tesis sobre el contendido implicito del compontamiento --
grupal que impide su aprendizaje. Resulta impostante que el-
coondinadon se mantenga a una diatancta,qptima que Le peamfn
ta una mayor objetividad de Los fendmenos que se presenten -

ain que ello signifique una neutrnalidad. {52)

2.3.9. EL COORIIMADOR COM0 PROPICIADOR DEL APREMDIZAJE GRUPAL
Santoyo (1981) nesalta que el proplcdan el aprendizgje
es una Labon del coondinador en condiciones adecuadas para -

que é&ste se¢ produzca, Localizande

AN

e ~Va L4

remoudfando Loa agbsatdcu~-

Los que meideh La asimllacdidn y cambios de econducia ya que



139

aprenden es Lta finaldidad del gnrupo, Lo que significa cambiar.
EL coondinadon debe sahen que Los individuos y grupos no pue-
den cambian radicalmente de un momento a otfno, porn Lo que de-
be considenar al proceso dé ensefanza-aprendizaje como un ca
mino que implica riesgos que, incluso, pueden LLevarn a una
divisidn y en otfrnas ocasfones una hupiura e el grupo, Para
que estos cambios sean posibles el grupo debe plantearse
trhansformaclones posibles y nealistas, conocen sus capacdida-
des y Limifaciones para enfrentar una nueva experlencia de
aprendizaje con mds posibilidades de alcanzarn Los resultados

vhopuestos y deseados para evitar toda posible frustacdibn.(53)
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CAPITULO TIL.
EVALUACTION DEL APRENDIZAJE

3.1 DEFINICION DE CVALUACION
Ponfindo Hondn {(1976] dice que £a evaluacifn del apren _
dizafe es un proceso integral del progreso académico del edu
cando, porque: Lnforma sobre conoccimientos, habifdidades, 4Ln-
Zenreses, actitudes, y hdabitos de eatudio. La euaiuac£4n com-
paende: a) diveasos tiposa de exdmenes, b) difenentes eviden-
cias de aprendizaje (trabajoa, neponies, ensayos, discusdo--
nes}, ¢l un método que comprende La abtencéfu ¢ procesamien-
to de evidencias pana ejencen el aprendizafe y La eniedanza.
La evaluacién es una Zanea que ayuda a fa neviaién del proce
40 grupal, en téaminos de Las condiciones en que se desanno-
LL6, Los aprendizajes alecanzados, £os no obtendidos, aa£ como
Las causas que posibilitanon o Lmposibilitaron £La consecu---

cién de Las metas propuestas. (1}

Pedro Lafouncade (1981) sefiala que La evafuacifn del«+
aprendizaje es entendida como una etapa def proceso educacio
nal que tiene pon f{in ébmpnoban.de-modo Aitem@téca.en qué --
medida se han Logrado Los nesultados previstos em £0s objeitsi
vos que se hubienan especificado econ antelaci§n. Askt, La eva
Zuacédn éa una Lnteapretacidn de una medida o medidas en re-

Lacidn a una norma ya establecida. {2}
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Nonman Gronlund (1985] por su pante afirma que La eva-
Luacidén del aprendizaje tiene como propdaito fundamental el-
Ldentdijicar y nominar bajo cada meta un'ob}eiivo, uR ca4o -~
tepredentativo de fipos edpecificos de comporfamiento que --
van a usarse como evidencia de que £a meia ha sido aleanzada
y el objetivo pnincipai o mayon send fonmulado en téaminos -
de nesultados genenales del aprendizaje pon medio del ugo de
ténminos tales como: sabe, compnrende, aplica, aprecdia y piég

da crlticamente. (3)

Louis Kanmel (1978} manifiesta que evgluan significa -
califdicar algo o alguien, examinar es medin algo o algudlen -
con arneglo a critenios dados, para obfenen.datos que neve--
Len La nelacidn entre nuesiro sujfelo y nuestro marco de refe
rencia. En La escuela o aula, La evaluacilfn aiave para deseu
bnin el grade de aprendizaje que ha Logrado o puede Lognran -

el afumno. (4) -t

Por otra pante, Ponfindo Mordn (19&1) sefiala que La --
evaluacibn del proceso de ensefianza-aprendizaje no 4se Lindeia
cuando teamina el cunso ¢ cuando se sefialan o comdenzan.a --
naaﬁizanée Los exdmenes, Antes de f{ndlclan el curio, cuando-
e %Apecéﬂican sus proplsitos en téaminoa de aprendizaje, e4
cuaﬁdo en nealidad comienza el proceso de zvatuac&én, £o cual
impéica que €sta no es una efapa fLfa nd final del proceso -

docente. En La planeacidn de un cunso, deade La delermina--



cibn de Los objetivos de aprendizaje va implicita La conside
racidn del proceso de evaluacidn, que se concibe como una ac
Zividad que puede coadyuvar a mejornar £a caldidad del queha--
cen pedagpgico. La evaluacidn juega un papel tragcendente -
en La determinacién y Logro de Lo4 aprendizafes; 44in una ca-
bal conciencia de esta nealidad ase podrd enseiian y comproban
nesultados, por fando el acto docente como el aprendizafe ~-
tendndn un candeten ademid de azanoso, Lrnnelevanite, por no -
comprenden y cornesponden a Las necesddades e inteneses de -

Los alumnos en panticulan. {5}

La evaluacibn se conaidera en este fnabafo como un pro.
ceso diéaléctico integral y educativo en La medida en éue se
Lintennelacionan maestro, alumno y cantenidé, en donde se es- "’
pecifican Znéonmacioneé s0bre una amplia gama de aspectfos --
educativos de manena integral Zales como Loj conociméantoa,;
Las habilidades, Los intenrneses, Las actitudes y Los hébitos-

Pl

de estudio.

La evatuacifn indica a través de Ténaminos genenales ~
que el alfumno, comprende, aprecia y chitica, es deedn fLa eva
Euaciﬁn ayuda al profeson a daacubnéﬂ Lo que ha Lognado ----
apienden el estudiante. EL propdaito es identifican algunos-

casos que nepresenien Los aspectos mds especificos de compon



Zamienio, en Los alfumnos, para comprobar &4 &e alcanzaron £as

metasd propuestas.

La evaluacidn del proceso de ensefianza-aprendizaje se -
indicda cuando esta rnelacdidn diaZéci{ca, integral y educativa,
def maestro-alumno eapecifican Los Zénminos de aprendizaje a-
evaluan, Esta accidn es traascendente porque defermina Lambién
Las acitividades de apoyo para mejoran La Labor pedagbgica, es
tablecern un sistema de ueniéicacién de Loghos (en cada momen-—

to def process de endefianza-aprendizasfel y propileds un mayoi-

nivel de prepanracibn del alumno.

Siendo asf, evaluacidn significa califican el avance --
del alumno en su apaovechamienta de conocdmiento, examinar el
cambio de actitudes ante un nuevo entendimiénta, meddin el Lo -
gno de metas propuestas y el descubrimiento de acientos y enno
res en el doméinio de algin tema pentinente que sea fundamens~

tal en su apnrendizaje.

La evaluacifn se inieia con La deﬁinééién de enditendios,-
daanLQA y metas que el alumno debe aleanzar y adqudene una-
Aimportancia nrelevante deAdgwgt momenio en que Las decdialoness
a toman se consideran a pantin de Logros educativoscon base en

nesultados especlficos y planeados que ubican el benefdicio ‘es
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colarn del alumno.

3.2.DEFINICION DE EVALUACTON ESCOLAR.

Pongdénio dondn (1981) aseguna que La evaluacidn eacolas
se fa concebido y practicado desde hace iiempo, se Le ha adju
dicado una posdicifn esidiica ¢ Lntrascendente en el proceso -
diddetico; se Le ha confenido una funcibn mecdnica, consififen
Ze en aplicar exdmenes y asignan caldficaciones al §.inal de -
Los cunsos; se Le ha utilizado como una arma de inzimidacién-
y nepresiln que afgunos profesones suelen esgrimin en conina-
de alfgunos alumnos. La evaluacibn, no obstante su trascenden-
cia en La toma de decisiones -en el acto docente, ha cumplids .
el papel de aquxilian en La tanea administraiiva de Las inéti»r

tucdiones educativas. (6)

Pedno Lafouncade (1978) sostiene que el obfetivo funda-
mental de La evaluacibn escolar es el de averniguan en qué me-
dida se han Lograde en el alumno cambios de conducta ya pre--

visios en Loa objetivos {7)

Louds Kanmel (1979) manifiesia que en algunas eqeuelas,
pana La evaluacibn escolan, utildizan Los tests como hesramdien
tas educativas que §omentan La enseilanza individualizada, con
ef propbsito de conocen al alumno como Lndividuo. Eato sdgni-

§4ca un nreconocimiento Lmplicito de La dignidad, valer y ca--
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racteafaticas singulanes del alumno. Los tesis se efectdan -
porque se admite que Los estudiantes difienen entre &£ y que-
el papel de La educacifén debe afusianse a esas diferencias, -
en gonma Xal que cada pensona desannolle su capacidad y poten

clal Ldiosinendaico. [§)

Fennandez y Sarnamona (1981} sosiiene que La evaluaciln
escolar nesuelve Los objetivos propuestos, cada objetivo, Lan
Lo genenal, como egpeciﬁico, ha de aen evaluado para fenen ==
constancia del Logrno y avance del afumno. AA@,'Ea evaluacidn
‘ayuda al profesorn a fenen un conoefmiento més priximo de aug~

alumnos. (9)

Ponfinio Mouén'(l985) sefiala que ZaaAcanactemiaticad Y-
conddideraciones que influyen en La pﬂaneacé@n_de La evalua---
cédﬁ del aprendizaje son: al el tépb de evédencia que se de--
sea obZenen paha que valone Zanto el proceao d&d@czéco;fcogg«
eﬂ:ﬂogno, o no, de Los objetivos, fLos alcances ££métae£oné4'
de Los instrumentos de evaluacifn en 48, bl £a posdibitédad de
que Los alumnos y el profesor cuenten con Los necunsos, Zdem-
poiy capacidad para desempedarn mejon sus activddades. (1]

i

La evaluacibn es un proceso diatéetico, como ya 4e men~

ciénd anferiormente, porque Lnternelaciona en el avance educg

£ivo integnral al akumno y al profeson. MNo obstante Lo ante~-
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nion, algunos autoned aedalan ave es esidtica en ef proceao-
diddetico, mecdndica poique 56Lo se apldican exdmenes g oloaga
calificaciones al Lnefo o Téumino de un curso, represiva pon

que afgunos profesones 2a uildllizan conira sus alpmnos.

Lo ciento es que La evaluacidn debe sen conadidenada --
como una apreciacdildn dindmica de un conocimiento dialécitica-
porgue es en el aula donde se consolida La nelacibn alumuno--
profeson y moiivadona poaque en el acto docente, €ate inicla
al alumno en el aprovechamiento académico, Sin embange, algu
nas fnsiitucdones educativas considenan que Za eyvaluacién es
un auxilion mds en sus Labones admindistnativas, negdndole to

da posibilidad innovadora dentno del aprendizaje.

En ef acto docente La evaluacidn fLdene como princidpal-
obfetivo el comproban en qué medida en el alumno ae hgn Lo--
grado cambios substfanciales ya previstos en Los gbjeziﬁéé é%
alguna asignatfura. Parna LELevan a cabo esta gciividad en azgg
nas {nsituciones fomenian La ensefanza Lindividuafizada pon--
que &0Lo a&f se obsesnvan Los avances en el -alumno. Para ---
efectuan esta tarnea uiilizan Los tesis que son considerados-
como henramientas educativas porque peamiien emitisn un fud--
cdo valorativo al admitin que cada azum;o difiene de Lo4 de-

mds, -

Por candeterlsticas de evaluaeibn escobar designaremos
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en eqte trabajo a todo tipo de juiedo que valore en el proce
40 déddctéco el aproyechamiento def alumno, @ La poaibilidad
de admifin que alumnos ¢ profeson en un phoceso dialéelico -
aprovechen fodo tipo de veniafas pana LLevan a cabo aus acti

vidades,

En este sentido Lo que el profesor va a evaluan es el~
avance, fLogho y deficlencias del alumno en La asimilacién --
del conocimiento, Lo mds apadrimado posible, para eonfroniar

Los nesultados obtenidos, con Los objetivos del aprendizafe.
3.3. LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE COMO ACTIVIDAD DOCENTE.

Pedro Lafouncade (1976] manifiesta qéa La eviluacibn -
del aprendizaje Le permile al docente saben euﬁieé obfetivos
fuenon cumplidos a trhavés del cielo diddetico progectade, es
talénéoamacidn Le proporelona La posiblilidad de Legre de -
Los obfetivos conenetos, que el docente selfecedlgna como ma:;
{as de La ensedianza, son La confrontacibn de Los nequliados~
obtenidoé. También analiza en esta cctividad Las cau%ad que
pudo haber motivado deficfencias en el Logrno de Las meias -«
propuesias, porque Los nresultados que se derdlvern de ur proce
40 de evaluaciln nepresentandn un esiimulo para que ef profe

s0n busque explicaciones a cualquier deficiencda gbsenvada -
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Esla etapa dentno def proceso de evaluacibn es impresceindi--
ble para Toda actividad ulterdion, La adopeibn de esinate---
gias pana enfrentar esta situaciln que causd el 2ogro pan---
cial de Los objetivos propuestos esid deteaminada pox 2a s0-
Lucibn a La deficdiencdas substanciales denino de La misma en

seAanza.

De esta manera-seiiala el auton- La comprobaci@n de Los
nesultados de Los aprendizajes ELeva Lmplleitfa una evalua---
cibn de todos Los factones que conirnibuyernon a au realdiza---
cibn. Los puntajes dardn La medida de La eflcacia de Los Lns
Lrumentos y de La ongandzaciln Lmpuesta a La empresa educa--
cional y Las bases para ondientan una poﬂ{t{ca de ajuste a --
sen emprendida a parniin de La ensefanza del prdximo seciton -
de programa que connesponda. E& Amponiante Seilalar que &4 -
se ha descubiento que Los métodos adoplados no han favonecd-
do s6Lidos apredizajes, senia poco inteligente pensistin enm-,

su uso. [IT)

Adn cuando La evaluacidn del aprendizajfe implica una -
internelacibn dialéetica enine alumno y profesor cada uno de
ellos LLeva a cabo Las siguientes actividades:

La primena es aqueffa que se aeflene a La evazuacién -
como accdldn del docente para conocer que objfetivos realmente

fuenon cumplidos duante el eiclo diddeiico celebrado. En --



123

esdtla actividad el docente vendfdica Los objetivos cubientos -
poi medio de La informacifn oblendida y analiza Las deficien-
cias que Lmposibilitanon un mayor aprovechamiento pon parte-
del alumno, pana'explican y confrontan Las estrategias que--
causaron un Logho parcial de Las metas esiablecdidas. Un dns
Zrumento eficaz que proporciona Lnﬁoamacidn dobre el nendi--
miento académico podria sen;i La escala de evaluacidn, que +-
por medio de puntajes, dand una medida para comprobar Lg efL
cacia de la onganizacidn y adminiatracidn de £04 Linstrumen--
tos utilizados., Si LLegara a f§allarn o fuena Linsdufdiciente no

es conveniente seguinlos al pie de La Letna.

La zegunda actividad es fLa que concierne af alumng,. --
porgue Los objetivos de La Labox d&cente eatdn determinados-
con base a Las exigencias def alumnado. Loa Lognros a segudin
por pante def progesoa son Las exdigencdas que &L ypa a e4pe~-

nan del esifudiante en La Labon instrucedonal. -t

En La medida en que ef alumno participe en el andlisds
de La evaluacibén, panra involucranse en €ata, 46Lo asd demos-
Lhand que no es un ente pasivo sdno todo Lo conitrarnio,

Es pon esto que La probabildidad de é€xiio de La eyalua

cibn estd determinada porn Las capacidades del alumno que &4-
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bien aprovecha el maesino ayuda a La planiiicacidn de La ing

truceddn Lndividual o coleciiva.

3-43§LA DEFINICION DE LOS CRITERIOS EN LA EVALUACIGN.
Ponfindio Mordn (1976) dice que La defindicifn de Loa --
caitenios son el punie de pariida que e@_atumno debe alcan~--
zan, €stos se desprendendn def penfil profesional o del estu -
diante, segdn el nivel académico de que 4e trale, peiﬁii que
toda institucdbn educaitiva debenfa Zenen elaborado expl@cft&
mente a f§4in de onientan el desannollo de conocdmientod y ha-
bitidades necesanias pana sern promovido al nivel inmediaio -
superion, olbien pana su efencielo profesional, conforme 4 -
Las exigencias de La socdedad a £a cual de@en@n seRVLR ¢ no-
conforme a £a decisidn anbdiinrania del profeson o Lnstifucidn.

(12]

Pedro Lagouncade (1981] soatiene gue Loa imatiumentoldy
y téendicas que Lnfoaman sobne el nendimiento escolan del ---
afumno son: al Las téenicas de obaenvacibn efectuadas coti--
dianamenite pon Los profesornes cuando conminan a £o0s afumngs-
a confestan pon escrniie cuestionardlos donde expresen en éodn
ma direcia 0 indinecta sus opinlones y punioes de vista 40--
bre aspectos académicos, cultunales o sociales, b} 2a Lista-
de cotejo o comprobacidn que son Liatas de §rases o ongelo--

ne4 que expresan conductas posiitivas ¢ negafdivas y algunas -



secuencias de acciones especlficas donde se pueden aprecian-
culles caracternisiicas de Los alumnos deseables estdn presen
tes o0 no; ¢} Las escalas de calificacidn configurnan dentrno -
del manco de nefernencia para ondentan La obsenvacidn y advien
ten o0 seflalan Ra intensdidad de un nasgo constante ante Zos -

ofos del obaervadorn. (13}

Noaman Gronlund (1985] afinma que en La elaboracidn de
una prueba, La aplicacidn de objetivos ayuda a obfener una -
muesira de conducta del alumno, una evidencia de aprovecha--
miento. YV pana que Los nesultfados puedan sen consideradod --
como vdlidos deben estan de acuendo con Los obfefives y La -
materia que se Limparie. lLa etabp@dct@n de una prueha se es--

tructuna mejorn cuando sigue un sistema de ﬁaepanaciﬂn. (14}

Grontund sefiala tﬁmbéén que Los objeldivos en téamings-
de conducta pana elabonran pruebas son indispensables para --
darn una muedfra de Los nesultades especfficos que ae pne&e;:
tan como evidencia de que el objetivo se esid Logrando y pre

clsan La conducta que hay que medin mediante Za pnueba,

Gronlund Lambién se manifdiesta pongue La apiicéc£6n de
obfetdivos en La prepanacidn de pruebas, es £La §oama de oble-

nek una muestra de conducta del alumno y para que L0& Resul-




tados puedan sen considenadod como pflido tienen que esfar -

de acuendo con £04 objetévaa'g matenia que 4e Lmpante {15}

Louis Kanmel (1976) sefala que para La aplicacifn de -
pruebas, 2as Lnsiruccloned ae deben seguin &in ninguna des--
viacibn del aplicadorn y recomienda: al que Zgs preguntas de~
Los alumnos debendn contestarse dentno del contexfo de Las -
instrucciones del examen, bl Los Limites de tiempo deben ob-
senvarse estfrnictamente, panra prevendia cualqudien Lncoayenden-
@e crnonolbgico, c¢) el examinadon debea@ verdlflcan ef progre
s0 de Lo4 examinados, aseguranse que 204 alumnos entiendan ~

Lo que se-espera de elloa. (16])

Kanmel ccnsdidena que Los objetivog en ténminos de con--
ducta son necesarnios para La preparacidn de pruebas porque: -
a) dan muestrna de Los nesuliados especfficos que se presentan
como evidencia de que el objetivo se estd cumpliento, b) Pres
cita La muestra de conducita que hay que medén mediante Za prue
ba, es necesanio que La clase de conduta que s exige en La -
phueba sea nealmente La apropiada y nepresentatdiva del objzig

vo, de La Laboa instrucclonal. (17)

Pedro Lafouncade (1978) dice que para La conatiucedlbn -

de una escala de calificacidn Los itema: a) deben eatan en Ln



127.

tima nelacibn con el ndmeno de nasgos que se¢ hayan podido --
aislarn, sin sen numencsos y asl evifan dificuftades que Lmpi
den su Loecalizacibn, nd sen minimos para que no sosfayen pun
Los de imporzancia, b] Los Liifems selecedlonados debew Lnseni-
binse def modo mds unlvoco posible, en un ndmeno que se pue-
da {deniificar con facilidad en situaciones neales, c) es ne
cesaria La panticipacidén de 2 o mds profesones para favore~-
cen un mayorn grado de idead y sugenencias para dejeubain de-

fectos y actuan con obfetividad. ([1§)

Las sugenencias que La{ouncade rnecomienda para La cons
Lrucedibn de Las escalas de caldlficacddn son: al Lenern yna ~-
Ldea clara de Los objeflivos que sendn venificados mediante -
La escala, con el propbsito de comprobar Los aleances y Lo---
gnos, b} seleceionan Las canaéteni¢t£cad mds nephresdenitatldvas
de 20 que va a sen venificado y calificado, a'tnavéé-de una-
Lista provisdional que Le adverntind al docenite Lo4 aApecfo& -
mfs pentinentes, c) fLener en cuenta Los rasgos y qanacteuéaﬂ'
ticas obsenvables en el dmbito escolan que Aenﬁn neglstnadas
pon el docente, que comprobard el cumplimiento de 444 obiigg
clones. (19} ‘

AL nefendinse el auton a fLa apzéeaeéén de una escalg -

de calificacibn sefala que La actuacidn del docente como ca
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Lificadon estd detenminada pen su obaervacifn y fuicio crlid
co que deteamina La exdistencia y medida del nasge o canacie-
nfsticas obsenvados en Los alumnos, aiendo necesarnia La par-
ticipacidn de otha pensona mds con el fin de intescambian --

opindiones tendientes a favorecenr La formulgedidn de julcdo ~-

més exactos., {20)

AL hablan sobre La {ntenpreiacidn de una escala de ca-
Lificacibn, Lagouncade, dice que toda fLa informaecdibn que pnro
poredione é€sta es un indicadon supenion La includdc en un a -
nota global. Es Lmponrntante confar con esfe dacuménto de 4n-
5onmacidn que nepresenta una sintesis de Las divensas obaen-

vaciones efectuadas en un periodo escolfar detexrminado.(21)

Ponfindio Merndn (1981) al nefeninse a La fendencia ac-
tual de tecnificar La euazuac{qn, dice que esto ZLeve apane-
jada La idea de adjudicarle un candeien de objetividad 4 pen
fecelonamiento de Los instrumenifos de que se¢ vale medianfe -
La aplicacién del tratamiento estadfstico de dafos mativa --
una concludidn equivocada, porque nealmente, La imponfancia-
de La evaluacifn consiste en &u L{mplemeniacién docente que -
Amplica ya a La evaluacdidn misma. [22)

i

Xochiquetzalli Mendoza (1983] al hablan sobre Las zen-‘
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dencias actualed en La evaluacidn seiala que La tepnia criitd
ca revisa Los planteamientos tednico-prdeiicos de La Zeenolg
gla educativa a La Luz de un proyecto de expansidn poliifdica-
pedagog-lco para América Latina, enfatizando Las implicaciones
que éaxta fiene pana fLa 6onmac£§n, Para esia coraiente £q eva
Luacibn no se Limita poaiun concepto de neulralidad, entendd
da como una opinién objetiva: cuyo proceso necesila sen ne--
construido en un planteamiento Zebnico. Esta teqn{a canafde-
na importante Lncoaporan en La evaﬂuacién La panticipacifn -

de £0s alumnos. (23]

La teonfa trnadicionalista, dice La auto¢a, considena -~
que fa evaluacidn es una pmécaica que Aéto atafie o La gene--
nacién adulta, que penmite contrnolan el acobéo, orden, pre--
sentacibn, Limpieza y napidez conque el alumno muestia Lo --
aprendido. En esta prndetfica se apela a La capacidad de memo~
racién del alumno y cuanto mds apegado esté au dLAcu&Ao'ﬁZ -
del maestro mayon caldficacidn abtendn@. Esta teordla concd-
be a fa evaluacifn como un acto de vaciado de informacién y-
consignacibn de una nota y en La caldificacidn, el maecairng -~
basado en su expeniencia, valora desde su pesspectiva al ---

alumno que peamanece ajeno a €ata y 4e yuelve un £ipo pasd-

vo. (24}

Xochiquetzalli Mendoza af nefeninse a La fecnglogla --
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educativa, como una de Las coxrientes actuales en fa evelua-
eibn, sefiala que €sta define a La evaiuaeéén como- ur proceso
sistemdtico de Lineamiento, oblenelfn y ziabo&ac&&a de 4inforn
maceidn ELLL paaaAjuzga@ pesibilidades de decisign. EL maes--
tro e4 consdidenado como un eie,a%éo mis del sdatepme é modelo
de evaluacién. La neﬁag&Qﬁ docente~glumno aparentfemenie apa
nece necdproca peno no contempla el mismo nivel de panticipa
~cibn para ambos, ponque el paimeno endefia mientnas que el se

gundo debe modifican su econducta dunante el estudio. (25)

Louds Kanmel (1978] al refeninse a La tecnofegfa educa
cional afinma que es La péanaacéqn Aiatem@tica del procesg -
de evaluacién de La instnuccdibn mediante el empleo de recun-
406_human04 ¥ meéinicab que incluye tanio ha,deﬁignacién de-
obljetivos como La concluaidn y. evaluacifn del proceso ins---
tnuétivc del estudiante. (26)
3.4.1.LA  EVALUACION CON REFERENCIA AL CRITERI(, -t
; Ponfinio Monan (1981) al habLan sobne La evaiuae£Qn .
con base al cniterio aginma que es una concepedfn distinta =
.dﬁ £a que siguen Las prdcticas tnradicionales; su pnop&aLto -
nd consiste en encontran a Los pocos estudiantes quafpuedan-
téaea €xito, 4ine en ecsfonzanse porque fa mauanﬁa de £0§ ~--

alumnos puedan adquindin Ros conocimientos, hab&&idade& 4. ac~
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tividades considenadas esenciales para su desannollo armé-
nico, siempre y cuando se Les ofrezca La oportunidad y =--

Liempo necesario pare Logranfo. (27}

Moran al habLar sobre Las caracterfsticay de La evafua
eifn con negfernencia al cﬁitenio aginma que se presenia ---
cuando al profeson Le intenesa sabern &4 realmenie 4e¢ ha cu
bia&to un critenio, dominio u obfetivo, el procedimiento -
para ello es La evaéuacién que venifica Loa dominios esta-
bRecidos. No se trata de que el profeson y Los alumnos se-
esfuencen por aproximanse a La mefa; 44ino de que ef estu--
diante demuesine el Logro de Los conocimientos é habilida-~-

des para sen promovido. (28]

Los propb6sitos de La evaluacibn con nrefenencia al crife
nio segdn Ponfinio Monrdn son; a) evaluar el deAempaﬁo.en e
Lacibn a critenios absolutos, que indiquen Lo que el alumng
puede hacer en funcibn de dichos critenios y no en neﬁgciﬁu
al desempeiio de otnos, b) establecen un &sistema de verdfiea
cibn de Logros en cada momento def proceso de -enseflanza---
aphrendizaje, de tal mﬁneaa que penﬁéta detectan oporitunamen
te Los acéentos y ennones, el obtenen Lnﬁoamac¢&n aLAtemdt¢
gr de 2os aprendizajes- ObtenLdOA, a §in de dec&dan Zas ge--

cuencias pedagfgicas mda indicadas en cada caso, d] toman -

. R I N D

Las medidas pentinentes para superar Las deglelencias; esla
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blecen programas o acciones de ensefanza nemedial, elpropi--
-edah un mayor nivel de pnapangcién def educando y prefesfo~~
nal egresado. (29}

Norman Gronlund [1985] dice que La evafuacifn con base
al crnitenio se establece comparando Las puntfuacignes de un -
test con un crifenion o criferfos exiernos, y au propdsiio -

fjundamental nadica en La prediceidn.

Esta fonma de validez ae eatablece con una tabla de ex
pectativas o por coanelacdln enine punfuacifn del Zest y una
medida de cniterio, que se consdidena como una medida espect-

fica del drea def examen. {30)

/’

Continuando con Ponfinio Monan (1981), cate sefiala que
La interpretacién de Los nesultados con referencia al cnife-
nio se denivan del Lugar que ocupa el alumno en meﬁaeién al;,
Logno de Los ap@endizajed previsios en el programa de esfu-—-
dios y no de La nelacdibn ak Logno de Los aprendizajfes y eva-
Luacién con La de Los demds compadencs. La evaﬂuaciéu con -
refenencia al enitenio puede conceptualizanse come £a compa~
nacidn entre el desempeio del afumno y Los obfetivos de ~---
aprendizaje (dominios) de La ﬁateuéa y/o nkan de estfudigs --

qgéiée frate. Esia evaluacibn es una prdetica que apenas em-
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pieza a desannollante; incluso exdste La eneencia de que su-
apficacifn es mda viable en Los asdstemas abientos o bien en-
La ensefianza {ndividualizada. E&fa evaluaciln coninra &u preg
cupacidn en el desannollfo plfeno del alumno; hechaza Za idea-
de gue exisfan estudiantes gue aprenden poco o nada, y consd
dera que esta actitud es una justificacibn o excusa de afgu-
nos profesones parna no esforzanse en meforan sii Labon docen-

te. (37}

3.4.2.LA EVALUACION CON'REFERENCIA A LA NORMA

Ponfinio Monan (19811, distingue en fLa euazuacéﬁn unge--
noxma que funciona a base de comparan el aprovechamiento de -
Loa panticibanteé en un gaupe para venifican Los Logros y de-
5ic£eneia4 de cada uno de elfos pahra buécan'altennativab que~- -

hemedien Las deficiencias.

Una de Las mayones abeanacfones de esta avatuacziﬁ'«déz
ce gt autfon-"es que alf aplicarla se proceda 5Q£g‘comg &L una:
peqéeﬁa pdnte de alumnos tuvdiena capacidad pana apieuden Lo -
que 4¢ fes tiene que enseiax, cuando Lo que en nealdidad suce-
de ¢4 que £os estudiantes mds aventajados de un grupo defeamd
nado Lo gon, no porque ef sistema de enseflanza Lo haya promo-~
vid@,'aﬁ#o que mds bien se frnata de una sefeceddn natunat de-

capacidad o de un ambiente adecuado previe, en el que &e de~-



senvuelve, ¢ La clase social de que proceden. Esta evalua--
cifn no estimula el desannollo individuaf, no se buseqn pe-
jonas; Lo que hace es kagoizam £a compelencia estuddantil,-
donde no se Zucha pox un compromido académico, &44nr0 poi &40~

bresalin (37}

Pongindio Moran (1981) caitica Las cargetenisticas de-
La evaluacidn que:con neferencia o La noama cﬂa&igicanra =
Loa alumnoa; comparando su desemperio con el de cada uno de-
Los demds miembros del gnubo,-ozvid¢n404a def aprovechamien
to pea$ona£ de Los estudiantes, de sus Loghros, de sus canen
cidé prescindiendo de La distancia que hay entne Lo que &4

ben y debenfan saben.

Esta fendencia de La evatuaci@n —;eﬁala- ha cqntn&bu{-
do a que se¢ considene a La educacéén comg un confunto 4e ta-
neas de aprendizafe que se hacen paulatinamente nda difledsy
Les a medida que se avanza desde el primes grade de La ende
fiahza élemenxai hasta el dbtimo grado de La escolanddad pro-
fesional. (33) |

Moran dice qur Los propdaitos éundqmentazeatde Lg eva~

| N P e e o Ap
Luactdn con referencia a La noima aoni al elaslficas g eti--
quetan a Los alumnos, descubaiendo a Los que han tenido Exd-
%o, de Los que se han Limitado a salin def paso y de Loa que

hah ¢nacasado, b} Las medieione? def nendimicnty basadas en-

za_éuava normal se proponen detfeetan difjenencias enfne Los -
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alumnos, cl apoata puntuaciones conasabidas; buengs, malos,-
negulanes y provoea extrafeza en Los phofedores cuando no -
se presentan Los nesultados que &e tenfan prevdistos, o cum-
ple La funcifn de Legitiman fas desiguafdades socigles, en-
Zanto que opera a base de compaaacioni& entre Lndividuos --
mancados con difenencias socioecondmicas, el desannolia nn-
espinitu de competencia entrne Los alumnos que wuchas veces,
£ejos de fomentan La soZidanidad, cnea nivalidades, §raudes
¢ deshonestidades, que en nada contribuyen a £La foamacién -

de Los educandos. (34)

Mondn enfjatiza que La inteapretacién de Los resulifa~-
dos en La evaluacibn como nonma Le presenta al profeson di-
" fenencias individuales de Loa alumnos y nesulztades que pro-
porcionan {nformacidn poco confiable acerca del gnrado en -~

que Los alumnos se encuentnan. {35).

35.5. LOS PROPOSITOS DE LA EVALUACTON. )

CLifton Chadwick (1978} aseguna que Lo4 piopﬁéétod de
£a eyaluacibfn se pueden dividin en fres clases bé&éaaﬁ: é) -
La valLonracibn de necesidades y andlisis de sdstema, el diag-
nﬂAt@co de situaciones £ndedales o de entradas del 4n¢££ﬁ£é«
de contexto. b) Lnﬂonmaci@n necesarta para La apeaaeﬁ@n g =

contlnue mejonamiento de un componente, pensona, progaama 0-
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sistema complefo, cl eleceibn o manifestaciin de una opinibn
para emitin un judcedlo acenca de una sdftugciln, pensdona, pio-

ceso o programa. (36!

En Loa tres proplsitos el auton distingue diferentes -
bases de companaciln e Lnforamacidn que se qétienen para usan
se en difenentes niveles. Chadwich, en esie sentido, angle~
ne cua;ﬁa niveles de evaluacidn: 1) La ev@iuqcé&n def alumno,
2} La evaluacién del programa o componente, c) £La evaZuac@ﬁn

de £a escuela, 4} La evaluacidn de sdlstema.

EL primen nivel se refiene a La evaluacifn del alumno,
con el {4in de que dste avenigile La natunaleza de &w conged—- -

miento en momenfos especificos de su educacidn.

En el segundo nivel cada componente ded aiétzma educa-
cional, puede sen evaluado para descubsin 844 deaémpeﬁa!ﬁo&wr
objetivos establecidos para cada uno y 84 coninibuye at dp&é
mo funcionamiento del sistfema educacional. En catle nivel --
Los datos sobre Los alumnos son resuftados bdsicos, que Aeu-
nidos sinven a Los propbaitos del sistema educacional.
EL fecen nivel de evaluacidn e& el escolan, donde cqda

unidad académica deberda nreundin infoamaci{fn evaluativa acenca




T 137

del €xito de sus alumnos y diyersos compgnentes en 4u pro-=
grama educacional. CEata evaluacifn es Lmportanie para quig
nes déndigen una £nstitucibn educativa, para Loa padnes, Los

alumnos y Los miembaos de £a comunidad.

La evaluacién de aistema es el cuantq nivel de combina
cién de informacifn evaluaiiva de diferentes cacuelps que se
basa en La documentacifn disponible sobne estudiantes, compo

nentes y sistemas.

Chadwich destaca qde al indclan cadg uuidqq temét&ca -
es impontante que el profeson ae dé cuentsa de La paepaaac&én
de_AuA alumnos sobre Los temas que va a contenen cada unddad,
desde Los puntos de vista: 1) detfeaminan Qb 4us alumnos es~-
tén prepanados parna apnenden La unidad tem@tica heapectiva y
2)efectuar un sondeo del matenial que 4e Les va 4 prporedo--
nax. (37) ' ‘ -

-

Cabe destacar que sobre este tépico en el documento -~
"procedimiento que negula La aplicacibn def nuevo acuendo de
evaluacidn en el Colegio de Bachiflenes"({1978] se destaca --
que segiin La detenminacibn y Las decisiones que ae yayan 4 -

Zoman con {fundamento en una evaluaeibn, eb ngceaanioicqn&idg

najn el sondeo sobre Lo que se va a enseflan, teniendo como §4
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nalidad el no nepetin confenidos que ya &e dominan.

A esta evaluaedlln se afiuma en ef documente, ae £Le co-
noce como diagnldstica poxrque penmife al profeson detectan &4
du ghupo ya sabe La unidad temdiica ¢ parte de efla, 44 es <
asl, af docenie no Le conviene L{nalstin en fLo miamo, pon Lo~
que debe omitin Las pantes ya conoclda pon Losk alumngs. La
evaluacibn diagnbdstica proporciona un cuadno de emisdiones o-

deficiencias de contenidos que debenian dominan ZLos alumnos.

i La evaluacibn §onmativa, continda el documento, una --
vez que se estd efectfuando La ensefianza, es indispensable ~-
para constatan el aprendizaje alcanzado y netnoglimenian a--
Zoé estudfantes en sus acientos y fallas. “La finglidad de--
esta evaluacibn es ir connigiendo el aprendizaje confonme se
estd LLevando al cabo, pana evitar que ya no tfengan Remedio-

Las deficiencias presentadas.
, ot

La evazuﬁcién sumativa, sosiiene el Lnstrumento, adnve
para detectar, al ié€nmino de una o vanias unidades, el Rogro
de £os objetivos atcanzadoé.deapuéé del proceso de Lfnatruc--
eibn y iiene como objetivo el aéignaﬁ'una califfcacion al -~
atumno en una parte del prcgrame de estudies o en fodo el -~

curso despuds de deteaminan qué objetivos Lognré.



Finalmente, eldocumento sosflene que La evaluacifn del
aprendizafe debe sen un proceso permanente, sistemdtico, objfe
Zivo ¢ oportuno que debe incluin medidas cornnectivas para --
que ef alumno pueda Logran Los objfetivos apropuestos en Loa-

programas de estudio propuestos. {(3§]

La evaluacién diagndstica, detenmina presencia ¢ ansen~—-
cia de prenrequisitos de habilfidades intelectuales y motal--
ces, proporciona también informacibn acerca de tendencias de

aprendizaje, motivacibfn, ete. {39)

Porn otha pante, en el documenio "La evaluacdibn del ---
aprendizafe y Los nuevos programas def Colegdo de Bachillenes
se hzantea que La evaluacibn, como efemenio esencial del pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje, debe sen congruente con'la -
Lntencdbn del programa hespective, La dosdificacibn teméona&hg
de Zaé unidades, temas, complefidad y profundidad de Los con-

Vtenidod que en ¢L se Lncluyan.

La evaluacibn, dice el documento,_daben@ estan aconde -

con Las estnategias diddeticas empleadas por Los pﬁoéernz& -

al impanitin La asignatuna.




149

CLifton Chadwick {1976] en este sentido considera que
La evaluacibn formativa tiene como propdsitfo fundamental el
5akmaé$&£ alumno, el proceso, Los mateniales ¢ phogramas pa
na obfenen €xito en Los objetivos de La entidad y poner ma-
ke e

yorn énfasis 50 2 desannoflo ¢ {onmacién del £ndividuo a

evaluan.

EL objetivo no es proban, sino mejonar af alumno. EL-
afumno estd evaluando su ajuste de manera continua, median~
te La informacifn sumindistnrada, para poden LLegan ¢ La §on-

ma Gptima de openan y asi conducinlo al €xito,

La evaluacidn sumativa, afiama Chandwick, fiene como-
propbsito fundamental una toma de decisibn clara acence de-
una persona, proghama o componente en funcdiln de su ménito-

0 valon, en nelacibn con algdn hito tnascendente.

| Tambidn sefiala que La estrategia de evaluacibn deba;g?
refeninse a sus difenentes modalidades; 1) La eyaluacifn con
fines de netroalimentacibn al maesinro y al- alumng (eﬁalua-«a
eibn déagnqatica y formatival. lLa evaluacifn con!ei gin de -
otforgan una calificacidnlsumatival y La euaiuacidn que depen

£
de del juicio de La academia ldiagnbatical.

La evaluacifn diagnfstica queda reservada al judcdo de

La academia y critenios a seguin paia eyvaluar, (40)
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AsL en La evaluacibn foamaiiva Loa profesoncs deben -
onganizan actividades de negulanizacifn pana aquellos estu-
diantes que lzngan deééciencéa& en su aprendizafe. L& eva-
Luaciln sumativa considena fos aapectos que son suscepli---
bLes de sen evaluados a Lo targo del semestre en concondan-
cia con Las exigencias, complefidad gy paofundidad de Log --

contenidos.

Con el prnopbaito de angumentanr y facilitar mefon el -
entendimiento de Lo expueato, a contlinuaciln se presenta una
gréfica donde podemos Localizan Lo& elementos panficipantes

y su descrdipcibn de cada uno de ellos.

EL apoyo grdfico se debe mds que nada a g§acilitan La-
comprensibn de 2a propuesta sobre La evaluacibn que motdivo-
el presente trabajo. Como se obaénvaaﬁ en esta ga@ééca Lo ~
mds nelevante de su contenido es precisamente fLa evaluacién
Yy sdus di&enenzaa Zipos que bien pueden presentanse dunantéj
ef proceso de ensefianza-aprendizafe de La matendia de.GQnénoﬁ

peniodlsticos 1 (nota Lnformatival
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EL propdsito de eate thrabajo contemplq La eyalfuacifn -
comg ung parfe del proceso de enaaﬁanza«apnendézafa, ya que-
es un proceso sisdemdilce, a través del cual el docente neco _
ge todo iipe de Lnéommacéqn scbre el aproyechamiento del alum
no y Le proporeciona eﬂeﬁentc&,qua Le pemnmiien formularse un-
fulcto sobre el nivel de coﬁacimtento& pantinenites alecanza--
dos, La calidad def aprendizaje Lograde y el cambie conduc--
tual experimentado pon el alumng con el nuevo conccdmiento -

adquinddo.

7 La evaluacddn es un proceso Aiﬁteméztco, dnﬁ 0 vanias-
actividades onganizadé& con una congidenable aniicipaedién pa
ra responden de hecho a Las Linfenciones o expectativas cla--_
ras o explicitas que guardaron una nelacdfn estrecha con el-
programa de La aa{gnatu&a; La informactén i su rzcolecelfn-
es p@eéi&idn y calidad dé,?n jukelo académice que va a depen

dern de £a infoamacidn obtenida poa el docente.

Ea indispensable que el juicio evaluativo del docente-
no se apoye en sus: {mpresdoned Aubjettva&,-nﬁ en adtuaciones
emotivas, en {nfommacidn académica insuficlente, Lnnéieuqn;e
0 innecesandia. Pon ello el docente debe aLZega&Ae més Lnfor-
macibn perlinente del aprendizaje cue pretende evaluan y que
Le demuestre con efecidividad Lo que nealmente ha Lograde ad-

quinin el alumno.
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Etta panticulanidad de Za eyaluacidn quizd hace evdiden
Le que ne exdsxa una foama de caldflfacidn afgida ¢ dAnica por -
Que debdido a difenentes aaprectos Lntenvinienies, cemo Las --
‘caractendsiticas deﬁ aprendizafe, Las posibilidades didfeti--
cas def docente, son céacunaidnciaé que deleaminar cemp 4e -
ha de Liavan a cabo La evaluacdén y qué o cudles eatraiegias
‘nesultan Las adeciradas o Lmposibles de LLevanrse a cabho, a un
néﬁez de niger o eemplefidad del proceso de ensedanza-apren-

dizaje.

Siendo asi, no es vdtido considenan a La evaluacién =
porn La euaiuaciin misma, porque ¢éta permiie meforan el ---
aprendizaje, sin den el ap:endizafe miamo, e& decin, ‘el do-
cenie no 5{&0 eaté para califdean, aproban o neprgban, And-
camente, su funcién mds elemental vy que Ze Ha nazén de sen, -
es el de Lograr que fLog afumnos efectivamente apiendar. Tam
bién es ciernto que. el papel del maecstrno es fnsustiiuible --
porque £a evaluaedidn requiene ¢ necesadifa de un fulelo perso
nal cuya racdonalidad diflfcilmente se podnﬁa concebin gin ~
La inﬁonmacéqn-acddémica que. preparne kqd aprzndizafes subde

cuentes. ‘ ' .

Bajo el niesgo de sen reltenaiiye ¢4 indiapengable in
s48tin en Za necesidad de que el docente posea mayorn Lnfokr-

macién pertinenie parc compararfa con algunod pardmefros «-
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académicos ya definidos antealoamenite, olvidando Los cdsi-
cos esfzibillos, "eld maesino conoce mefor que nadie a sus -
alumnos" o "s620 yo conozeo Lo qﬁe han aprendide mis alum--
nos". En el nivel supenion donde el maesine atiende a va--
nics cdentos de alumnos y Los contacios acaddémicos son adli-
Lados es donde cobirg mayonr impontahcéq el afinar 20& maca--
niamos paaﬁ allegarse informacdbén académica que no duprima-
La participaciin del alumno ni £a accidn Lutezpneiativa del

docenie.

- En este conteuxifo el presente esquema centempla ines as
pectos, tnes fonmas de evaluacidn que cumplen diferentes --
funciones y que resulian ung categorizacidn (XLL para orden
Zan el Zrabajo def maestno en el aula, EsLos son:

. La evaluacidn déagné&tica,qug realiza el maesino an
£Les de indcdarn una edapa de apnendkzaje eon el pro-~
pdsito de verificar el ndével de preparacién (conged
mientos pentfinentesl para LLevar a cabo su Labor -~
acadimica y enfrentar Las fuiuras tareas que &L es-

pera que £Lo4 alumnos sean capaces de realizan, .

[

Por Lo xregulat al dndcdar un curso el docente part

de alguna supogsicdiones errbnead que moiivan La pén-
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dida de Ziempo, ennores académicos, conjfusigones y di
vensas dificuliades que dimpiden el mejon desaangllo-
del procesc ensedanza-aprendizafe, La evalnacifn =--
diagnésiica Le va a pewmiiin al maestno verndificarn --
sus suposdiciones Lndicifales pana remedion Las posd--—-
bles deficiencias antes de que ésfas puedan conyen~-

Zinse en problemas diffediles de &olucignar.

En esta evazuacién y de acuendo al esquems e4 Lndi&pg& -
sable que el maesgine coniemple en La asignaiung de GP T un -
aprendizaje active que Lncentdlve Laq paitieipaetén detf alumna
do en el aula de ctases, %entendc comg fin dLiimo ol esiy---
diante i &u onieniacidn dtd@ctica que Lo dnmvolucre ademds con

uin sLstema y un método.

Por ejemplo, eﬁ Lugan de que eL_mae&tnq de La asdigratn-
na de GP I suponga que sus alumnos sabep mucho de ontografia, .
sdintaxis o redacelbn peniod;btéca; verlglique La avmpnzn4L§nmf
de Las neglas def buen esenlbin. y domindoe de. LOA;EOHCept0¢r
bdsdcos Lo nealice el alumno, asl el profesor estand en g -
posibitidad de repasan £04~pun204 debiles, y augenin oiblio*
grafla complementania, encangando ejercicios prdeticos, brdn
danﬁo La teonfa indispensable al alumnado, es como aumentard

Las posibilidades de &xiio y mefonr apnovechdmiento.
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La decisidn de 54 La eyvaluacidn diagnfatica ase LLeya a
cado al indicio, en La parnte media del curnso o al f§inal depen
de mds que nada de La Localizacidn curndiculan instituciongl-

de La asignatuna.

Es impoatante destacar que esie tipe de evaluacibn no
necesariamente debe conducin a La.modisicacLQn def prognama-
de La asignatunra en Sus partes mda Lmpontantes &ing adecuan-
Las esirategias diddeticas gportunas y necesarias. En el --
esquema se hace un mayoh énfasis en La did@ctica, en La {ina
Lidad de ¢sia hacia el alumno, en au éiétemlg/ﬁéIOdo, con el-
propdsito de que el naestno Los consdidene para obtenen infor

macidn que e resulte diil para su diagnfsitice del alumng.

De acuendo a £as ginalidades y pariicularnidades que --
persigue esta evaluacibn es neﬁz&anio necondar que no se Le~
debe asignar una cotificacidn, promediarse con otmm& califi-
caciones o incidin en La evaluacibn §inal que. el estudiante~
obtzndn@,'ponque su fdin 4GLo conadste en diagnostlean conoed

mientos pendtinentes nada mda.

LA EVALUACION FORMATIVA DEBE REALTZARLA EL MAESTRY,
Dunanie el transcunso del proceso de enseflanza-aprendd
zafe con el dnico §in de Logran Localizan afgunas deficlen--

cias que podalfan afectar el apnrovechamiento del alumng y co-
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rreginlos o evitan su efecto negaiivo cuando ain es Liempo -

para hacenlo.;

Como e diflfedll intrnoducin cambics subsitanciales en un
programa de asignaiura ya establecdido Lnatifucicnalmenie ebd-
vdZido que el maestrno vaya esfableciende sus proplics sisle--
mas de evafuacidn dunante La elapa formativa de fLa asignatu-

na a su cango y meforar mds su Labon de Limpaniicid:,

Esta auaﬂuaci@n ne se califdica, en un senidldo estrnictop,
al alumno, ni §ifa su atencifn en Lo rnesultados, 46Lo con--
templa Lox pracesos de aprendizaje y desaca Los puntos dé--
biles. futuros enrohes y»dL&icuti@ded que entoapecendn La fa

born def docente,

En el esquema se observa que el método active, apoyade
por La diddctica, pretende una retroalimentacién, que phoposn
elone, a Los participantes, en el proceso de ensefanza-apren

dizaje Lnformacidn de e6mo se estd LLevande a cabo.ef nuevo

conocimlento.
Otra constante observada en el esquema es el gprepdiza
fe que determina un nesulifado en cada eiapa subsecuente y ~-

unt orlentacidn haedla el conocimiento asimilade pon el alum-
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no mediante esirategiaa y ongandizacién de actividades pro---

pias de 2a asignatura de GP 1.

En el dEtimo Lncmo de La evaluacidn foamativa se puede
aprecian edmo el docenie nesulta un vinculo para coonddinar
provocan y asesorar un aprendizafe mediante La proporcifn de
infonmacibn af alumno parna que Logre consegudirn Los objetfivos
de aprendizaje que plantea el programa de La materla, Los -
elementos que panticipan.dumanta el apnrendizaje en un Zallen
son el alumno y el docente de manena aciiva y neciproca, que
come ya se ha visto en el esquema del aprenddizaje activo, ha
cen a un Lado La Zabor educatdiva cté&ica que afinma que el -

alumno &680 necibe Lo que ef maeatro fLe da.

Los nesultades e Lutenchn que pnetende La evqtuac&dn—
5onmat¢va se observa en La Einea p&nd&ente aacandentz que a¢
deniva de Za evaluaciin diagnfatica y cuyo ascenso mot&va a-
mantenerfa siempre aaf por el docente, para tenen una vAsLgn-
mda clara hasta el momenito se esitd LLevando a. cabg Y avanzan

do.

TODA EVALUACION SUMATIVA. - Debe Lfevarnta el maestro a-
cabo af téamino de una etapa del apaa.w fzafe, aon el esquema-
23

puede obaeavaaae tamb&én qu esid en La dlfima parnie superlon
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donde Zocalizamos dos elementos: el fallen como una técndica
educativa y su oxrgandizacidn, En ambos casos La evaludceila-
paaticipa para veaifican Los nesuliados alcanzados. V asl -
come esios elementos contemplan La participacidn activa del
alumnc, La evaluacddn e dirdige a objetivos genenzles o fun
damentfales def cunso cuya uiizizacidn_del tallen como una -
téenica educativa y su organizacién implican un mayor grade

de fntegracddn Lebrica-praciica.

En el Laflexr, La evaluacibn sumativa, Le prcponrciona-
al docente £a iﬂéonmaciﬁn que no &6Lo se refiene a Los coig
eimienitos que debe haben Logrado el alfumng, sino Lo4 que-
ésie debe sen capaz de nealizan con ef conocimients adquind
do o también desarnollan Las habillidades necesarias que de-
be mantener o mds aidn so0lventarn Las dificultades gue en ca-
da ztarea encangada.poa el maesino debe:moataan destreza £n-

telectual.

Esta evaluacidn como Lo expresa el esquema esid vancy
Ladc con La acrediZacidn ¢ cugo resultade ncimeilmente 4e eX
presa en un producto §inal fenminado que implicd el desanno-
LLo de afgunas habilidades, desinezas e Lnclusdve de apren-

dizajes anfeniones,
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EL hecho de que Za eyatuacién sumailiva esié€ en La cila-
pwide de La gadfica y del aprendizaje, junic con fZa acredita-
cidn, se debe mds que nada a que e$ aconsefable :Zauanéaé a-
La prdeiica para gue adl Le proporcionen al maesino La infor

maeldn debida de manera clana para evaluan Los aprendizajes,

Las canancianfaticas del esquema determinan &4 el profe
40a realiza una o vardias evaluacdiones al ginal del cunso ¢ ~
en Zos momentos especliicos. Pox efemple, un afumno de GP T
debe fogrian un mindmo de precisdiér ontogrdfdice y de redacedbn
at §inal del curso sin que tenga més impontancias Las difical

tades o §dcilidades .con que Logrn Lo antendor, Es pon esto -

que £a asignatuna de GP I hequiene de difenentes momentos y-

procedimientos panra. evaluar cada una de Las habitidades de--

scadas en el glumno. De ahl La Lmportancia del esquema para
ghafican cada una de Las necesidades y-pa&éa subiecuentes a-

seguin dunante La acitividad docente.

Como La evaluacdifn sumailiva en gékenqa pen&qd@a;ico& -
nequiene de vanios Lnstrumentos, momento ¢ procedimientos, -
La meontancta‘de cada unc de estos aspectos a evaluan defep
minard ef peso que el maecaino Le oforgard en La caﬂiﬁicacf@n

) =™
&

n el crso especdfice de esta asignatuna se podria -

©

L e D
glinai.

contenen algunas undidades tedndicas y otnas prdeticas, ademds
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de actividad constanite, cuya epaluacidn podiia consisfin en
un examen que verlfique y compruebe el phrimen aspecio y rea
Lizacibn de un producto Zeaminal (nofa Lnformaiival que de-~

muestra el segundo.
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CAPITULD. IV

LOS CONTENIDDS DE LA ASIGNATURA DE GENEROS PERIODISTICOS

(note informagive)
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CAPITULS Eg
LOS CONTENIDOS QE LA asﬁ &&?ﬂ?é:
-GENERGS ?ERE@OI%?EC@S ? Mﬁ?& 2H§62W&f?9k
4.7 HATURALEZA DE LA HoTICIA
Sitanley Johnson y Julian Harris (39761 afiaman que Za
refifoia se distingue por Las @égg&aﬁﬁaé a&ﬂ%a£@@f@£ag@@°.
.eanbia Las ga@aa@eae& &@c&aée@, econdmicas, pe-

Liticas, §Ladica o de oira Lndele,

ipresenta uw mt@ga por el grads dr afectaeibp~
e muchas gentes ¢ de e@a&aegineia&?@ £a comundi-
dad ' o -
-contiene. ademds zﬁtae d&@@@ﬁ@é@ne& &at&in&@&aa-
af suncesgy
goaéigﬁgg.(tgnééfn«&aﬂpﬁﬁéﬁi
-progreso: (tniungo~hazafal
desasines (deanta=desrnaedfal
éonsecuenedas (efectos causglesl
'emineﬁcii’Eg@ees£u¢ﬁé@@ﬁ
'ncva&aé;izg%@aaa:ﬁhﬁ@xgaii
intends. himano-d fondo ~eméedonall
‘oportunidad
“proxinddad (1)

Daniel wileiambon (I9771 pos su paste cor "#raa cue L4
roficda &e eanracfeniza poas



isq

- &8 eneatividad
£a subjetividad
fLoda infonmatividad

[

§

el entrelendmients
La perdunabdlldidad

8 extensidn

H

I

H

¥ afiama que esfas en La note perdodListi-
ca Le peamite al nedacton eresr un argumento yirtualmente &
voltuntad, ponque al estructunar Lo nota €L méamo ‘puede pre-
paﬁau en padmen endayq, aechacehlo y volver a aédéeta&&o ung
Yy ofng vez hasta consideaarn definifiva su nedaecéﬁn, Siendo
asf, La nofa pg&@@d&A&Lca vcha et autons p«aa pqz na zento
pmace&e da depuraeddn ‘hasta aiagan & conatituinse come’ an -
producto o Zrabafo Lntezectuq&. {21

_ Por su pante Carl Harnen (1979). sediala que L4 notieda-
tiene estas panticulanidades: Hienfras que para Fos€ Luis o~
Harttnez albertoa (19831 La moideia es mn hecho vendadere ~-
in€digo o acfual de intenés genenal; que. se-comundea. ¢ un ph
blico que ‘puede considerarnse masdve, sra vez que kg adde A=
cagico, dntenpretado y valonado por Los sufetos promofones =
que éontrolan of medio wtilizado para su. difusifn. .La notde

eda -afinma el aquioa e&p@ﬁéz- en euante a¢ gérero peniodfatd-
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co e4& La concepeidn de un fexto Liferardig de aanactenfaticay
peculianes, deteaminadas pon el acouitiégimiente ¢ 2necesd que-
&obre La hase de 204 efementos exfstfentes de sedgecifn sgn -

explicados. (41

. prOgreaO

. actualidad

« proximidad

. conaecuznciaé

. relevancia pzuAanL
. SB&PEREO

. Rareza

. eonfliecty

. &exe

. moc‘éﬁin (3L

f@aaah Bond- (1923] consddena qgg,an*gactomasaqae detes

minan La naturaleze de Lg .noticia &oms

- La apontun&dad, poaque ek . adqu&k&n R d&a&to e& Lecton
e&peﬂa encantnan en &u& p&g&nas not&c&a& 5n¢acaa que -
ne&pondan a dus’ expectat&va& dnformativas.

~ La pnoxtmidad paaque 4&€mpkz al; pdblico Le Llama m&a«
La atenc&ﬁn todo acontecimiento que haya sucedido cen-

ce de su Lugan de oalgen, vdvienda ¢ centno de Zagbafo



que otro sucedido en algifn Lugar distanite.

- EL Zamasio, La magniitud, debido a que fodo Zec-
fon potencial maniiena siempie eépeciaﬁ_intem;
nés por saben con Lujo de &ezaﬁﬁea foda trage-
dia, suceso, hazada.

- La impantancia, que en foama genenaf siempre -
esid detenminada pon el mayon inten@& que pao-~
voque en el publLico, ya que éate depende def -

diarnio que pdbLica £La nota. (5 I.

4.2. NATURALEZA DE LA NOTA INFORMATIVA
Stanley Johnson y Julian Harnis (lgjél aginma que:

. £a nota perdodfatica es un relato de Las aela-
ciones cambiantes del hombre.

. es un relato de eventos de>actualidqd que alte
nan ef estado quiero impengnte. .

. E& un acontecimiento de conéécueaciaé para La-
cqmuﬁidad. ‘

. Tiene cahactengétécaa £n£ﬂ§n&¢ca4 que se eono-
cen o desconocian hasfa antes ¢ au presencda o
ausencia detemminan su nelevanecda, de aht La -

atraceibn que pueda causan al Leetoxr. (6]

Daniel Williamson (1977] dice que La nota Lnformativa-
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(peﬂiadiéiica} Le penmite al neponriero crear un argumenio -
_ vintualmente a voluniad, adn cuando carezea de valoa esidima
£ivo como noticia Limporfante, no obstante -enfaiiza el au--
Lon~ puede informar al pdblico sobnre aééé que posibfemente~

gy -
FUEGA —=

o

no menezea el calificativo de noiicia mixéma. Eat
considera que La nofa informetiva Lambi€n e un artlceulo --
creativo desiinado fundamentalmente a entretenen, LLamar La
atencibn o informan a Los Leetones acernca de un hecho, una-
situacibn o un aspecto de La vida. La noia periodisiica --
-cantinda el auforn- pese a no fener un valon estimative pueg
de infommah al pibtico consfructivamente acenrca de todo acon
Lecimiento y nesulia distintiva porque su destino, en Los -
peniqdicaa, es compelin con Los medios de comunieaeidn elec
trndidcos. Segdn estfe autor una buena nola peatodgézica es -
aquella que éndena y relaciona Los hechos penfinentes, pon-
parte del nedacton, en una esfanciung £¢9£ca que Lnyite al-
Lector a una Lectura rdpida y fdeil, afendo el intenés del-
pibLico el que Logre el patrfn de medida para fuzgarlas, --
{71 7

Cart N. Wannen (1979] define @ La nota penibdﬁézéca -
(£ngformatival como La nedacedifn de La Lnformacdidn, reunddas
dunante La Labon del nepoateno, pars expre&ar un pensdnien~
to completo, aliennando en La redaccifn onacioncs Langas y-

cortas, para resuliarn signiflcativo &u mensafe y en Lifa e
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preeura emplear La simplicidad y brevedad con manefo precdse

de Ros mateniales neundidos. [§)

José Albentos (1983) pon su panfe gfinma que £a nota -
perfodistica, el mensaje peaiodﬁdiico, que 4e canaliza coli-
dianamente pon La prensa esciita y en Los principales dia---
né0s es en alio porcentafe un texto Litenanio, Adem@d agrega
el auton que el mensafe plasmado en el tecto puede sen gbje-
to de un andlisdis humanista s§6L0 en funcifn de consideran --
Los aspectos estillaticos, ya que Las neglas que ae estable-
cen en £a noita 4on cqndécioné& dndispensables para ondenan -
Los signos que Lintegran el cbdige particulan dek Lengnase ég
niodfstico. (9]
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4.3. EL ESTILO DE LA NOTA INFORMATIVA.

Johnson Stanley y Jufain Hannis [J976] aseguran que en
‘La nedaceifn de alguna informacifn se debe adapigqn éitfea a -
Las reglas gramaticales y a Lo& principios de Lg neifnice --
porque La 4informaeiln no debe sen escidia en un Lenguajfe deg
cuidado, &ino en cientas condiciones de estilo como La sencd
LLez, exacitiiud, candéai@n,,vivacédad, originalidad, clani--
dad y b&evedad, siendo convendiente eyitan; al Las palabras -
supenfluas e innecesardias que dificulten La Lectunra, bl Laa-
frases y pdrnafos Largos que confunden La Lecfura, chear coa
fusion. ¢l organizan de manera ngth'zq Lnfoanaedin para --

evitan monotonfa en el Lector del penibdico. (10}

Para Daniel Williamson (19771 Zo4 perifdicos em &u gran
mayonria éxigeu que en La &adaccﬁdu dé una nqtﬁ pemiod@&t&ca -
se deben especifican el buen uso de Las palabnqé, taas fechas-
y Los tetulos para aseguran unaiiégica Lectung, ¥ paopone ade

mds pare une mejor uniformidad de La &nformacidn Lg sigudentes

. una redecedifn undfoame que £e conflene g £a nota

un aspecto mds progesional,

. que cuando ua L&ramino se pueda expresan de dife-
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nentes manenas, perno fLodas elflas correcias, es-
velida su ntikizaeifn ponrque pese a ellp, en al
gunas ocasiones, muchoi Zecigies Llegan a La --

conclusifn erngnea de que 4620 mna de eflas es
La connectd al grado de gitaibuinle al nedacton~

una gaave equivocgedidfn o ennon.

. 84 conveniente que en el usg estilistico de La-
informacifn el nedactorn Lo destine pensandy en-
el ahonno de eapacdo, pox Lo valigso que es Es-

ie para el diarnio que Lo emplea.

24 necesando ng en La hedaccidn-final se unifi
quen estifos para ahonrraw en La seleccédn de --
Las notds trnabajo innecesanio en La corneceifn-

del esitilo, (31]

Mientnas que para Carl N. Warnien (1979} en el estilo-
de- £a nota ea necesanio. fomarn en consideracdln.
. La alitenaciln
. La venacidad
. La pnzciaiqn
. Ra elarddad (121
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Por su parte Jos€ Albertos (1983) enfatiza sebre el eg
Liko 4 Loa elemenios que se deben fenen ééempme;pmesen;eé al
redaeciar una notla:

. que‘ﬁo& verbos deben usarnse slempre en foama ac
Live,

. 4¢ deben evitar al mdxime Los vocables poétices,
miendinas que £oa é@cnéco&Adan nés Qtéieé sleme-
paé Yy cuando ne sean excaéivamenta-novedqaoa,

. en caso de terex dudas es mejor ntilizan ung --
aaac£6n~aéatantéva en fugan de unagn un adfetive
califlcatipe )

. al escnibin e necoﬁendabﬂa,ut4£¢zaa el menon -
nlmeno pas&bza da comas

. Zenex cu&dado con Las: dmfigenes y'ﬁetdgqaaa que-
enando- son. béen empleddas dan 5uaaza ¢ eglorddo
_q;za,n@@@@p¢§n, ‘perg: cuande no-es aég.cau&qn}en
et,£zc£on;unaip¢noaa'Aen&ae&fn»dg_eunéélea@a.

. no nepei@k; h;;eataegpmitzaa_en‘guﬁaima& ya qua.
déatqfdemugatag,@uc,¢£.@édac?g&:aﬁenéa'que,£o&_«
i&étbaea?adnrmezuaéad05~mént¢£¢&;’

. £oa punta& de vista. pen&ana&e& re z¢enen eabida
‘en La redaccidn de unra nota pek&odﬁ&t&ea {13}

Finalmente Faasen Bond (19831 consddera de vitfal dmpox

tancia para Lo& redactones de nelas que comaldexens
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exponer L04 hechos y detalles de 2a Lnfor--
macifn con La magor exaeiifud, Aapdde, fdck
Lidad y amenided para LLamen La atencifw ==
def Lecion que se interes§ pok afguna nola,
mantenen 4£a, atehciin def Lecfon en ééﬂmq e
constonie mediante La amendidad,- Lo cﬁa&oag,
Lo novedoso, efe..

seguin-con onden Las neglas de ontognafla y
La séntdris. '
evitarn en Lo pb&ible Los téminos vagoa,
consdédenarn La conenecifn para no Lnewinin en

ghayes ennones gramaticales (14]
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4.4. TIPOS DE NOTAS.

Stanfey Johnzon y Julian Hannia (19761 seiglan que Lo4
tipo& de notas dineclas son £as que pan de Lo &émpzé e Lg -=
complefo y requienenpoea aedace&ﬁn intespretative del Aepon~
teno. Las mds dinectas son consideradas asf porque &on mds -
eomplejas y requienen &e una ﬁ@gonitnteapmetaciqn del nepai-
teno’ponque'e5£¢n basadas en anfecedentes que o veces motdi--
van a Lnyestigar, azguan datos. ALgunas notas son hibridas -
debido a que son Lngoamacdones con @ntecadenfe&, efementos -
duamfticos, que nequienen especializacifn, edifonializacidn,
que en ocaatonaA espeiales sdaven pang neallzan arnifeulos es
‘peciales. (15] ' '

baniei Wizitama&n tl?i?l difiere un poco de Los autonres
auteniaked-y deiiala que en. Los periddicos exdisten difenentes
tipos de notas que t@éneﬁ.vdlém‘uat@etoao de actualidad e dn-
tenés basdicamente. Dice el auton que La primend ed de inte~-
d¢&-e5§meﬁo, ueiacionadé~é6¢ un acantecimienté-q—&ituacéjn -
conrniente de {ntenés panra el phblico. Eate é@quda'nota«éﬁgﬁ
Liza el auflon- trata de sdiuan el hecho ¢ sdtuacibn en_éua4»
penspectiva humana y ayudarn a Los Lectones o ddentdflecanse,-
en ténminoa humangs, con L& noiiein, ha sefunds «coéiﬁa@é el
autor canece de vatén natiééosa ¢y genenalmenie ne e&'pé&ece-

que no contiene infoamacibn de intenés pdblico, Sin-
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embargo, apela a La cunioadldad de Los Leclores acenca de -

0£n0s seres humanosd o campos de fntenés comdn, (16]

Frasen Bond (1983} poa su pante sefala que £0L¢ fa ng
ta de fntenés es una informacifn cuyo fndco propiadio es -~
despentarn emocidn en el Leclon ¢ debddo a esto casd no co--
nne el niesgo o peligrno de sen coﬂtada pon el nedactosn ya -
que 460Lo necesita sen armada de acuendo con L4 clésles es--

trhuctura de La nota ondinarnde. (171

Jos€ Albentos [1983) con otna tendencis mds actual --
afinma que £a,ncta, cuazquiena que sea &u tipg, debe sen --
‘como una eAthuctuma ab&enta totalmente con nespecto a La es

tnuatuna‘anILQua cernada. (18]
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4.5. REDACCION PERIODISTICA.

Stanley Johnson ¢ Julian Harnis (19761 al hablar aobre
La redaceifn pexlodlsiics coinciden en afdnmar que pare su me
fon gﬁﬁﬁuctuﬂacéan 24 necedardg:

. Leen el fexito en bugea de aégué@& Lagunas obvdias

. nefeen La nofa mec@nicamente en buscq de earngres or-
togréficos de estilo demdniico.

. nedactar el boaradon de La nota partiendc de £0& ---
apuntes que Lncluyen teodo el mateadial neunidg y &enr-
vin como una resefia elabgrada como ur primen Lntento
de mecanrograflan La nota daﬁinitiva{,

. reconren La note minuclosamendie al Llempo que-se¢ ha-
cen ca&aaci?ge&Qde gramdética, (luidez y {raseq para-
detectdn'ta@ fallas £Qg£ta5 en su estnueinng, evifap

do con esto el debititamiento de £a nota [19]

Daniel Wittiamson (19771 al abundar sebre ¢l mismo fe-
ma.ﬁaée.éngaaia eapeclal en £a neta pam£0d§A££€a ﬁomque ~dlace~
requiene def empleo de verndadenas téenicas de nedaecéﬁn. Esto
debido a que el penﬁodﬁ&ia como narnader, mediante La nedace-
cLQ@, auscdta Lm@gene& en ef Leeton. Pon Lo que el nedacto; -
~recomienda~ debe sen pragmdtico al aplican Laa téenicas de. -

xedacedbn elementales, haciendo con esto mds eficaz La comund

&



ecacidn, Las féenicas -enfatize el aulon~ de nedacedidn mencio
nadas son:

. avanzar en esplaal para que cada pdarafoa elabonrado
anticipe matenial que en -pdrrafo pdecedanie 4e ex -
plique

- presenian en tramos el mqtemiaﬁ.eaﬁ un seatlde ecom-
pleto para que pese a 4en parrafos exfensod 4e pue-

da dividin anbitaariamente (20]

Joaé Atbentoa (19831 defdiere en sua concepedones 4obnre
£a redaceidn peniad;Atha al afinmarn que Qatafﬁa una clencda
eminentemente soeial, con Lfmprtantes conexiones con el grupo

~de clencias humanaa, Debide a que La medacc&@n pen{od@aticq
en cuanto a ciencia tiene punios de referencia con otras de-
mds disctplin&& propias de 2as humanidades., Es unag foama de-
conociniento ~afirma ézrautou‘eAPaﬁoz«rque de {nsenta dentno-
-de Las cienclas socdates, por Lo que La nedacedfn debe sen -
entendida como aquella ciencia qué se geupa del eatudio de -
Los mensafes Lidenanfos y visuales que clenfos grupos &ocla~
Les canalizan a unas -masas humanas a trnavés de Loa mass-me--
dia con La f(inalidad dé LLevan a cabo La Lnformacifn de ac-
tualided, V asevera que La nredaceddn periodlatica contempla-
el mensajfe como un sistema peculdan de adgnos ondenados de -

acuendo con unas reglas sintdeticas precdsas. (21]
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Por su parte Fraser Boad U?&Bl 5€€o 4e conenela a ae
flakar que La redacedldn periodlstica es necesaria pcu'za. expli-
can Lo acontecido en cunalquier Lugan y que Llama La atencdln
en un plan L6gico que evita en Lo mds pq&éﬁ-‘&e La confusdidn -
det Leeton, (21)



4.5.7. LAS ENTRADAS EN LA NOTA INFORMATIVA

Stanley Johnson y Fulian Haradis (19761 afinman que La
dnformacidn periodfaiica esdd escndia de Zal manera que La -
neticla entena quede anzu;éa, tanio comg 4ea poaible en La-
eninada, que tiene un pnopéaéto fijo y Limitado, Eatos auto
nes afinman que Loda enirada completa debe contestarn a Laj--
paegunia& considernadas comg cldsdcas en el medig, e&atas son:
qu@,_cqu, cuéudo, dQnde, qudién, ponr qdﬁ, preguntas con Las~

cuales se pueden construin difenentes tipos de entrada como:

. La entrada con QUIEN se utildlza cuands una persona-
es muy conocida, Lo que baasta paad ainaes La aten--
cidn dekl Lectonr. _ .

. -La entrada con QUE cuande conelerne a una persona--
menod - &mporiante e dmponte mis Lo qué hizo, dijfo, -
ete.

. La entrada con DONDE es tan significativa que en --
ccasdiones oscurece a Las otnas paaguntéA.

- La entrada con CUANDO &e presenia cuande algunag ~-
céncunatwnc@aa hacenfMQA ddgnificativa a ia-ﬁota &
por el Lugan donde sucedid.

- &a entrada con PORQUE éa el elemento m@a dnitenesan~
te que descubre Los aspecios mda importantes de La-
nola

. La entrada con COMO es quizd La dnica que Los nepon,
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Zenos no uiilizan con mayor frecuencia (23]

Cart N. Warren (1979] autor norteamenicano adyierte -
que ek u@a de fas cdinco Wa en La entrade pa&ngépéé de. cnal~-
quier nota Linformativa Le pewmife al Leelorn Ldentiflcan pes-
sonas, Luganres, cosas y aconileecimientos en Los siguientes L4

.pos de entrada:

. dumanris

. dmpacto

. retnato

. contrasia
.'Lntenaogante

. ambiente

S

cita

. exitravagancie (241-

Fraser Bond (19831 afiade que La entrada de ung noia =
debe satisfacer La cundioadidad inielal del Lecton y gvdvarla-
para. que continde Leyende, pon Lo que‘cd&acteaéza Lo &ﬁgu&ég

£éé_eh£adddé de:

+ compenddo que resume econ claridad y Sencillez Los. -
hechos prineipales, sdiendo La mas sencille de usan
. Leamado dinecto que se apropia el recurso de canta-
personal para atnaer af Lecton diuégi@ndo&e a Este-

0 LLamdndoile pon "usied™ pang que se slenfa {ncluf-



do en Lo que sigue

. edrcunstancial que {nlcia destacando Las cincunsd--
Laneias del acontecimiento

- con deelaracifn, prineipia con una guunciacin en-
tre eomillada para informan sobre Lo qée alguien -

haya dicho.

Mientaas tanto, Daniel w&ziiaonn'(lqzzl afLnma, qhe-
para Loghran La alencibn del Lectfon y preparga La escena 44~
guiente,en £a nofa, hay diferentes tipos de entrada, entre-

Las cuales podemos distinguin: .

. La entrada narraiiva que Lnifroduce al Zecton en el
relato ¢y Lo anrastna a Ltraves de elfa ha§ta el §i-
nat, su importancia consife en crear una &itnacdén
y tenen La habitidad de hacer que el Lectfor ae ---
Aienté protagonista " © % dederdiptiva es La -
que trnata de hacen un cuadro del sufeto ¢ Lugar --
para el Lectfon y es La preferida para preaentan un
perfil de peasona. '

W " con citas se uitﬁiza-paaa neglefjan profun
didad o ef cardeter del habfante y.paepaiaa La es-
cena para La exbo&icéqn que ha de continuar.

. ¥ con pregunta nesulta conveniente su uso -

8L Logra desafiar Loa conocimientos o inquietud -~



del 2ecton y su nedoceifn ey fdeil, &in embango po
cas ocaslones aesulia fdcil su uso

# " directa se caraeleniza pon La fngereifn --
del pronombre "usted" Literal o implicite en aﬁgén
pénadﬁo.

" " preparatonia cugo obfeiive e& ainapan La -
curiosdidad def Zeectoa y £Levarlo en ese Zono a con
tinvan Le fLeciuaa dé £a nota (25}

DESC@ZPTIVA es aquelflfa que descnibe el Zugan o Les
~actones que hagan §igurado en atg@n aeonfecimiento,
suceso o hazaia, ’

Zabulada es fLa que acostumbra alildizan cuando e -
enuncia en onden Zodes Los pormencres de La noll--~
cia en fa entrada prineipal debido a que no &obre-

sate ning@n-&echq deteamdinado. (26]

Finalmente José Afhentos 119831 difiene sobre Los au

tones aniendiones con nedpecto a Las entradas y dice que Lo~

do inicio o entrada es el pdrnago paimanio que se désidigue

60&&2“ZDA 04a08 y‘en elgunos cas08 es sepanade del aesto =~

del quehacer periodfstico que estd dedicado a deaeribin es-

L4

cueta y objetivamente un hecho. La entrada -distingue el an

Lon- es el pdrrafo inieial]ée cualquien Lexto pendodlaiice,

adn fmpontan sum géneno, e4 en este phraafe donde La infonrma-



175

cidn tdene y adquiere una importancia nelevante, capital y-
decisiva cuyo objetive principal es LLaman La atencién del-
Leeton, cautivdndolfo medianie Los recunsos del oficio perdo
dtatico, ademds de moilvan una dedicacién mental alf Zexto -
por parnte de La pensona que tiene el peniddice en sus manos,

(27]
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4.5.2. EL CUERPQ DE LA NOTA INFORMATIVA

Stanley Johnson y Fulian Hannie 11976) haecen Enfasis
especial cuando afirman que en el cuerpo de La nola el phdnm
elpal obfetivo es ampllar Lo& hechos imporianies presenta«~
dos en La .enirada, Esto debido a que &4 un hecho Lmporntante
Liene suficdlente atractive o actualidad como para mesecer -
an Lugan en La entrade menece un espacio en el ecmexpo de La
nota. Sdendo aa; 2o4s nasgos sobresalientes se nesumen en -
La entrnada antes que sus detalles ~4sean presentados y Los -
rhasgos menohes deben sen sintefdizados en Lg LntnoduchQn. -
Ve £sia manera el cuerpo de La noia tiene come finalidad:

. explican y amplian ef hecho o fiechos presentados -

en La entrada.

. afiadin y amplian hechos menmones a L9& ya menciona-

doa (28) ‘

Daniel Witliamson (19771 al hablan sobre el cuenpe -

de La nota agrega que 4&u nredacciln resulta mds §8cil &4 de~

4dgue el esquema de La pindmide dinvertdida, ya que al escrd-
bin ¢gnece 2@ ventaja de una mayorn §Lexibilid:d y empleo -3
pa@ética def matenial que se¢ dispone pana ofrecer al Lecton

La £n504maei§n mds Lmportante con elideseo de retenen La -~

atenctdn del Lecton, Las ventafas de este necunse son Las -

&

sigulentes:




. el maternial nreunido se puede disponen en o¢aden de -
impontancia decneciente para presentar La Lnforma--
cidn en forma mds deiallada y especdfica
en La aala de nedacedfn su uso posdibilita su corte-
desde abajo con el pnapﬁaito de afustanla al e4pa--
elo disponible pon el diario

. posdibilita el t;zuto de La nota debido @ que RLa in~

formacibn contendda en fa entrada gula su tltulo

Peno asl como La nota tiene un dnicdg, su nredaccifn -
también Le exdge un final -agrega Williamson- debido a &4 ng
visidn que depende en mayon medida del estile con que haya -
sddo nedactada, A medida que &e avanza en su Lectura no a6Lo
es pealinente su {inal &ing hgé;a necesando, para esfe casg~

el auton distingue Los aignientes Lipos de final:

. 4umanrio qué se Limita a Bigan Les hechos en £a nodia
y retroatraes a 2o qnunciado en La entrada

. sonpresivo . cuando el nedacton. usa ef cuenpo de 2a -
noia s6Lo pané preparan al Lecton pd&a'un@ eonclu--
aéqn Lnespenada .

. climax §inal conoecide en Las notfas sedactadas en 04
den cronolfgico '

. sin §inal cuando se fenmina una nota fuste antes -



178

del climax debido a que el desenface no ae cong
ce o porque el Lectonr, segin el nedacton, puede
sen integhado a otnos méa. (291}

Canl Wannen enfatiza (i97%] que el cuerpo de L& noia
(noticial consiste en La predentacddn de La Linformacibn en-
unas pocas palabras y en ung o dos amplios p@nﬁaﬁo&, eqto -
debido a que Las oracdioned Langas y complefas que no séﬁo -
disménuyen el valon comunicative de La nota (noticlal, sino
que puede alejan a Los Lectores poaibles. En La uedaaciQn -
- agrega el auton - a veees es conveniente utdlizar La tée-
nica de La pindmide inventida porque e& necedarig Lnforman~
al pdblico de una manera mds objetiva, Lnstantlned y breve-

posibfe. (501

Joal Luis Albentos (1983] es quizd el autor que di--
fiene mda que Loa antenionres al decdn que en el cuenpe de -
2a nota fa utilizacin de La tlamada pindmide énveniida es-
uha—concepciqn tan aniigua como el miamo perdedisme, adem@ﬁ
de’ nepresentar una estructuna cernada, en La que el climax-
se ALtQa al §inal de La accién. Como La nola Lnfonmative es
un géneno paniod@stico ~sefiala el auton espaiiol- emdinente -
navralivo &e puede decir que éc un refato de estrmefuna ---

abienta totfalmenie y canrente de suspenso porque desde el --
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mismo dndedo ya se Lo Lnformd al Lecion sobre tode aquéllo--

que €L deaearfa saben. En esfe fono el autor afimma que pa-

ra su formulacibn se deben condddenan:

. La utllizacidn de palabras aimples en gines dinec-
2os.

. acortan en Lo posible Las frases y Los pdrragos

. buscar Loa términes adecuados y exactos

. poner co&aﬁido y dinamismo en La namaaci@n

. fenen nefenencdLas dinectas y pensonafes del hecho
cuantas veces sea indispensable

- RO nepeldin frases, Lénminos o cliches ya congedidos

. no inveniar ¢ deformar La infonmacdn

. no expresar opinfones personales en La &ngormacitn
;1 ;
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4.6. EL PERIODISM(Q COMO PRACTICA PROFESIONAL

Luea Brajnovie (19781 afinma que pana el perniodismo-
profesional La noticia es La médule de La actividad pendo--
distica y £a infonmacidn es el comellido pidincipal del pernig
dismo contempordneo. ¥ afinma. que La dnformacifn es el fra-
Lamiento de Las notas difundidas que previamenfe habfan &.i-
do conseguidas pon el nreponieno, en §oimg déneeifa, pos new-
daceibn, de un medio inforamative o necihida de ¢fnos cen«--
tros de informacibn. Porque. Cata es un deneche del Linforma-
dor y pdblico, debiendo sen venaz, rdpida y nesponsable, -
todos elles como factores {undamentales de La Labonr penio--
digtica profesdlonal, en Zodo #épo de foama ¢ condécién ¥ ea
tegonfa que se concreta en el modo de Zaabajo de £o4 perdos
déstas que efencen su profesidn en Lo dﬁgeneﬁteé meddies de

comunicacién cofectiva conoecddos. (321

Y asevera que el periodisia como profesdional debes

. obran segdn &u concieneia reclamenie fonmada, con -
un projunde seniido de neasponsabilidad, evitendo-
en Lo posible La mentina ’ .

. nespetar sus obligaciones, conselente de que &u re
Lacifn con La persona humana ¢ socdledad, ain conven

Zdiase en espfa.



obliganse a &L mismo panra que en su funcifn profe-
sional nesponda en todo momento al prestiglo y po-

séeidn que ocupa en 2a soeiedad observando 2as non

mas generales La sociedad.

. nelacionar sus obligacdiones con 4u profesdidn, con-
Las fonmas pendiodisticas empleadas, Los medios Zéc
nicos utilizados, Los carngos desempeiiados y con Los

centnos informativos (331

Horacéo Guafando (1982] dice que el pendiodismo profe-
44iona es una prdetica modeina cuya {Lnglidad es: comunican,-
analizan g valonar phblicamente notlicdlas y opiniones consli-
Luyendose como un elemenfo primoidial para La yida social de
204 hombres, Conquisztando por denecho pAOpLO un espacdo en-
La edﬁcac&@n supenios, neclamando exponentes calificados que
el desannollo de La socledad exige para congeen con gpontwn£
dad Ros &ucesos y opiniones impontantes. Siendo asl el peﬁig
diamo ilene ines elementos a cumplin: como oficio que recla-
ma un dominio de Zode dato elemental, camoApmpﬁeéiﬁn que rea
£éza un frabafo especiatizado y como misdfn pana senvin a La
verdad y bien de La colectividad, (341

Ndfiez Ladeveze (1977] afinma que el proceso de comund
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cacifn colectiva es un proceso profesional de énégnmacééu,-
cuya pariicipacifn exfge, en La redgecibn pendiodisiica, de-
un inteamedianio profesdionalizado; mna pernsona a La gue Le-
intenesa Za ifnformacidn, especializandose para sern capaz de
redactan de cara a una sifuacidn comunicativa de Za que se-
desprenden efectos que van @ Lnvolucrar a Zoda une colecti-

vidad. (35}

. Jorge Fenndndez (1970} por su parte seiiala que el pe
niodismo actual nequiene de un profesional para peneise en-
contacto Lmpernsonalmente con La mulLtitud, porque el pernio--
dista en su cardeten de comunicador, es un*t&&t&ga'de La nea
Lidad que s¢ constifuye en wi hisfoniadon, un infexmedianrio
entre Los hechos y el conocimienio, ademda de negar nociones
y datos a una indefinible coleciividad que pueden eonverntin-
se en impulsos emocfonales, en pofencia de sen {menzas nega-

tivas o positivas. (36]

T Canloa Séptién Gana{a (127%1 deatacado peﬁcodizta na-
cional dﬁ@nma que ef pexaiodista tiene un doble obfetfivoi Ln-
formar ¢ enjuiciar, Zenifendo en La Lnformacdfn un modo éé?eg
noeimiento,, un saber con una materis propie y une capgcédad;

para analizanla gy valonizarla porn Lo que La Lahes def pendio-

dista se ondenta hacia el {in mismo de La colectividad en -~
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que se desarnolla y cuando manefa Las henramientas propias -
del fLnabajfo periodfsfico, La informacidn y el judiedlo acatan-
do el onden de finalidades de La sociedad esid cumpliendo su
funcidn social. EL pendodisia como profesional -adyienie~ ng
debe olvidan que va o tener Lectores y que debe fenen nespe-
Lo hacia ellos. Lo que debe hacen -coniinua diciendo-~ e4 sen
virnle La informacibn de tal modo que, nrespetando aquella neq
Lidad por el recogida, el Leeton pueda Elegan mds f§deilmente
al fuicio que ha de forman sobre aquello que el peniodisia -

nefata. (37)




4.7, EL PERIODISMO Vv LOS MEDIOS DE COMUNICACION

L. Ladevéze (71979) af hablanr sobre La aciividad penio
dfstica en Los medios dice que el perdodista es un profesio-
naf que Lnforma y no un redactor que escaibe y en La mayonfa
de Los casos evalda o argumenta; La nredacceidn peniodistica -
no es el meno acio de redactar, s4no el acig de Lnforman o -
de nredactan para infouman. Hoy ~enfafiza el autor~ Ea nedac-
cidn pendodfstica puede frnaianse como un acio comupnlcaiivo -
con thascendencia, considerando Lo4 efeclos con La difusidn-

de La Lnformacidn Ziene en el pdbldico, como destinatario.([38]

Luka Brajnovie (1978) afinme que el peniodismo es in-
dispensable a Los medios de comundicacidn social y a trayés -
de su prdetica puede hacer un servielo Lfnapreciable a La 3¢0-
ciedad, provocar crnisdis, fomentan confusiones ¢ Auécétan‘eﬂa
caos. En esle senidido Las causas de L{nformacdfn, una vez que
se Zransmiie poa Los difenentes medios, segfin el avton se -~

distinguen:

. La eficiencia del fnfonmador que demyesitra au
capaeidad profesional

. hacer pdbLica una informacifn para que LLegue a
un amplic auditonio.

. transmitin profesionalmente Loda Lnjormaciln pon --

perifdico {notal 9 pon un programa informative (radio,cine y-

Lelevisdon) (39}
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José Albertos (1977] distingue en La actividad pealodisiica ires
tarneas principales: a) La aclualidad; bl La perfodicidad {pesiedys contos
¢ regulanesl y o} La genenalidad {amplin cireulacidn sosfenidn eni el -
equipo {ntelectual (nedaccidn}, Lo base econdmica {empresa edifonigl) y-
ol aulon afimma que el perlodismo es un jendmenc social que interrelacio

na individuos o grupos sociales y de acuendo a Lo anterion diferencéas

Los fines de La Lnfonmacidn de actuatidad que son
espeeifi camente ordentadones e Lnformaiivos

. toda Lnformacidn de actualidad esid asentoda, des-
de el punto de vista Zlenico y clentifico soine --
una Leorta de fa noiicia,

. La honestidad intelectual, come requislio de toda-
informacidn con Libenlad para adhendinze ¢ nechazan
contenidos de polarizacibn que se ofrecen a frayés

de Los mass-media

Consddenando Lo anienfon el autokh ubica Los siguientes
fines Lnformativos en Los medifos de comundicacidn: A
al f§ines comenciales bl fines pendodfsticos
distragn clientela ) Lnfonmar 4tobre acontecimientos-
y senvin de L{natrumentos Pani -
La 2ibre comundicacddn

e) gines soclales

educan phdblicos y senvin de Lnstrumentos para

Za £ibre comunicacidn de opiniones [(41)
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Frasen Bond (1983} al comenian sobre Las divensas ac
tividades perdodfsticas que se nealizan en afgunos medios di
ce que en su prdetica es necesarda Lode educacidn y prepara-

cldn aépec&at&zada. Y en Lo gue respecta al adiestramiento -

desee Lin-

'F:'

u
especializado Lode deparnfamento de noticias al gu
gresan cualquier joven perniodista debe teneﬁ como mindmo cin
co afios de expendiencia. ¥ agrega que cualquiecia que pueda es

cnibin en un diardio Lo puede hacen también en aadio, televd-

sid6n, publicidad, ete. (4



4.7.1. LA REDACCION DE LA NOTA INFORMATIVA EN CINE, RADIO,
TELEYISION,

Jos€ Albentos al hablanr sobre La nedaceign de La nota
infonmativa en Los medios de comundcacifn afinma que en pren-
4a el peniddico ha &ido el dnico canal validy para La transmi
446n de Los mensafes penlfodlsiicoes. ? deataca que pese a La -
equivalencdia teminolfgica enine perifdico y perdodisme que adn
pendura, existe lioy dfa una gran diferencia porque desde ef -
purfo de visia clentlfdieo ae distinguen L9 que es penlodiamo-
e Lnsonmaciqn de actualidad, EL primero ea 46Lo un canal por~
Los caales se tranamdite mensajes periodisticos, mientras que-
el segundo es Zoda aquélla que ae env{a pox canale$~t§cn£c04,-
Afinma Lambiln que el mendiddico fue qudzd el primen canal pa-
na el peniodismo, perc ya no el Qntca porque hoy se habla de-
un peniodiamo a tnavﬁa da>c£ﬁe, nodio y te&eviﬁtﬁn; es decdn,
un periodismo-nadiofdnico, un periodismo Zelevisado y un pe--
riodiamo cinemato§a¢5£co. (43)

~ Prosdiguiendo con el miamo auton eaile-sefiala que ﬂag'v
modalidades de La infoamacién p&na Radie y Televdsaidn son:

. en sentido nigurodo La Lnformacibn de actualidad ae

rla déanrdos hablados y telediarios,

. en sentido amplio: repontajes nadiofdnicos y docu--

mentales tLelefilmados.



en seniido amplledmo: entrevistas, debates, encues

Zas, magazines radigfdnicos y Zelevisivos

Laa notas Ainformativas especlficas pana dadio son:

Las notas

Zoa, son:

EL esatilo

con aapidez <Lnfommaiiva
infonmacidn con ambientacidn sonora

infonmaiivas especfficas para TV, segldn Fos€ ALben~

eon clento netfando Lnformativo sobne el aconteci---
miento en nelacddén con La inmediatez de La ﬁadéo.
con un predomindio de La imdgen sgbre el Zexio

una magorn predencda del sufelo neceplon en el mismo

corazdn deld aconifecimiento

informativo para Raddio e4, seghn Jo§é ALbeatos (1977]

el Raconigmg, La atencidn del oyente que se debili-
ta a Los ochos minutos de andicifn hasta desapape~-

cen a Los& diez minutos.

. dnformacidn monbiona y &in nelieye

EL esitilo

La Lnfonmacibn es resumida ¢ a veced quintaesencia-
da ' .
de La feleyisidn es: .
una §6nmula hlbrida de informacifn entre fa palabra
gy La imdgen ’

el Laconismo verbal es mds estnicto afn que en La -

Radio
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La confeceifn de La infonmacdbn estd condicionada-
a Las imdgenes balllantfes e inadlilas y al Tiempo-
de dunaedidn de Lag noidicdas,

p, s . .. 2. ;

La infommacidn e& condicignada por La imagen, con-
vintiendo af neporiero er un naiiador acompaRanie-

de La Aimagen

Para precisar un poco més Las diferentes cangelfenlsdi
cas de Log dos medios y an ulilizaeddn de La nota Lnformativa
el auton afinma que en eﬂ-peﬂiodéﬁmo aadigéﬁnico y televisivo
han desaparecido Lag aciifudes cm@t@aa& sobre Zemas pot@t&coé,
s¢ han eliminado Los mensafes de tipo y contendde editorlial -
obLigando con ello a disfrazan Lq ELnformacién y Las epindones
ediioniales como 4w fueran noidcias y neporiajes intenpnetati

vos y asf borrnar La difernencia enine hecho y ogpindién.

De esia manena -continda el auior espaiigl- Los mensa-
jes perlodisticos pon nadio-teleyiaibn estdn sometidos a La -
dnfluencia simulidnea de dos actitudes neales comg son ﬂa-ae—
titud aboiﬁiﬁca de Zos canaﬂé& de Radio ¢ Televisdidn ¢ pon --
otho La notorfa falta de obfeiividad en el tratamienite de Lg4
temas de actualidad (44]



4.7.2. TL PERIODISHY RADIOFONICO

José Albentos (1977 conadidera que para hablan de Les

caracienfaticas del pendoddamo que se wiifiza pon La Radio se

it

ebe admiiin que el Iperiodismo nadiofbuicg nsa Lodos Loa ele

menitos que Lienen su alcance con cnitenios de valoracidn muy-
sdmilanes, sin establecen una clara digtineldn ferdnquice en-

§avos de La palabra {nrenta a Los Aonidos y efecios.

Lag caracterfsticas de Las notas transmitidas ponr ra-
dio zon: al conelsidn, bl claridad, cl consdtruccidn y nedge—-
edifn que LZame La afencifn del &ufeto nrecepion de mensajes. -
De esia manena La informacidn nadio{fnica e# nuliifonme y fu-
gaz pokrnatuﬁaieza g motiva al oyenie a esforzarnse por mantie-
nen sdempre su atencddn, (45]

Q@iz& -aseyena el aut@n— el Laconismo.es La negla de-
orne de La Lnformacidn nadﬁoédnéca‘poaque La. neia "nedactada ~-
asf podnia sen el qaiuazenta en Lineas genenales a. Lo nota ULL
- Lizada pang buscar coneisidn y proporcdonar La mayenr £nforma--
elfn peadble. Para afimmar Lo anterfon proporciong ua efemplo
en este sentido cuando afinma que foda Zransmiadidn de noticias
por radéo debe mantenense dentro de un margen de duracidn de -
diez minutos, con un pronunclamiento de 150 pafabras pon minu-

to pana annofan un total de 1500 paﬁabnaA, cifra de patabras -
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que equivale @& ndmerg Zeotal de Las ocupadas en el espacie de-
dos columnas en un perniddice con Zamaiio medio. La noticia Lm--
poftante en el espacio aazdioédnéco no debe excedense més alla
de Loy Lnes minuios, qg decin, de Las 450 palabres porgue es--
enibin pana La radio 5Zgniﬁéca eLaboran yn phrrafe Lntnodueto-
nio que d€ pie a La Lransmis £Gn de. un programa dnfoumalivo que
supone en unas poeas Lineas La niilizac{bn de habilidades, &in

Lesds y mayon conedlsddn.de La Lnformacidn trnanamiiida,

Sin embange ~diatingue el auton- exdsten Las sigulen-
tes dificultades en La tnansmisddn radiofdnica como Las que --
a confinuacidn destacan:

. La fragilidad de La dnformacdidn @aﬁ&méz‘xd@ engndo~

La akeneidn del neceplon eala muy solécditada exdge-
un enunciado mds clano que en au naygorla na.es pes-
eibido

. Las frases demasiado Lamgas y complicadas en su afan

poi neunin La mayoa Lnfommacidin en gcasfones exira-
vian el aniendémienia de La t&qn&miﬁ&éh,

. ‘debddo a La infensa actividad informativa y Laconds

mo del emison el oyenie no se puede parnan a reflexdy
nar, pensar o analizan el seniido de Ra énformacdn

proporclonada,
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es Andiapensable eyitarn el manefo de cifras ¢ poir-
ceniajes el empleo de palabras comunes, exphedio--
nes extranfenas y &4glas que Lefos de dnfonman con

junden mds al necepiorn (47)

Estas caracterfaticas han mqiéyadq el onigen de Lo -
que s¢ ha dado a LLaman el esiilo comunicaiivo parilicular, de~
La nadéio que puede enfendense en 5unc£§u del deépege y abandg
no del estifo escniio de noticdas para sen escuchadas, pon ==
ello el estilo de La Lnfonmacdién iaddofbnica ha de Ae4>hab£a—
do para que el escuchante tenga La impresdidn de que Lo que se

Le proporeiona e4 Lo que esid pasando en el mundo (48]




4.7.3. LA REDACCION PERIODISTICA PARA EL 0100

Frasen Bond (1983} sefala que en fa redaccidn de notas
para radio el nedactor o el Locuton, cuando este prepara sus ng
Lielas, elige aquellas que esldn en el presupnests del dfa pana
complacen a una amplia yaniedad de gusios tratando de temminan-

con alguna noticia de inften€s humano.

Porn su pante Jo&@ Albentos al hablar &obre La activi-
dad que debe nealizan el nedactos para Lnformacifn de nadio --
afiima ques

. ek redacton de notdicdlenos debe pregcupanse porn el -
manej@ de mayor parquedad en Los pronombres y nom--
bres, susdfantivos y adfeldivoa.
es indispensable utildizan siempre en Zdiempo presen-
fe y activa La voz para que adqudlena maiyon fuesza y
sea mds §deil au entendimiento,>g2£o con el §in de-
que el necebton Lenga esa AznAacLQn de. que el acon-
teedimiento a5t¢ sucediendo efeciivamente en estes--
Jmomentos ]

. evitan en Lo mayon posible Los nexes funcdonales <-
que provocan nelaciones Lnexisfentes.
. heestructunan Las oaacioue&rzanga& en pequefics §nrac

mentos que sean apropiados para una coenvengfacién, -



esto debido a que £a oracidn debe indicar Za fuente
de La que precede La noificia

uiilizan Los ILnes £ipos de entradas en La noticia
para que sea mds fheil el manejo de La informacidn
a transmitin. Eatos 4ons al La expresidn concrnela-
y sencilla, b] La equ&icijn genenal que en gcasio
nes cumple La funcddn de antetitulo y el La presen
taqidn cmonozﬁgica que ubdica en un‘e4pacia y tiem-

po el aconfecimienio a seilalan.

La puntuacdidn y nedaceibn de Las noticias a trams-
mitin puedeﬁ sen pensonales ¢ singularndizades segdn
La forma panticulan def periodista que Las ve Leen,
para-ello es necesando no uilllizar demasiadas co--
mas, tampoco manejar demasiadas pausas olgnaaeé -

suelias. (59)



195

4.7.4. LOS GENERQS PERTODISTICOS EN RADIO

José Atbentos (1977] sefiala que asf como en el pendio-
diamo eascnilo exiaiten GENER(S periodfaticos en el nadio tam---
bién Los hay ponque La informacién e un G.P. qde 4e elabora -
sobre 2a base Litenania de nedactan ¢ infoman. €L midmo auton
distingue Los siguientes elementos que hacen que La nadie ten-
ga también sus G.?. a} noticias f§Lash, bl noticis. explicada -
que ao prnega opindién alguna, e] notdcia explicada que expre-
sa una opinidn, d] noticia amgientada, e) notieia monologada y
diakogada, §l noticia documentada, g) dnfonme. comg profundiza-

cibén de La noticda. (511

La eatnuctuiénbéaiea.de La nota Lnéénmat@v@:paﬁa R
dio estd complementada pon Los sigulentes aspectos,

. arranque que se consigue medianie el manefe de
diﬂenentea_étementaa como mdsdica, o didtegos

. Lead (pdrnafo inicial de La noticial que debe sen
dntroducido de manera rdpida yvmatunda; se podnta
decin que es como &4 fucha a Lo:que en perdediamo
escnito se conoce como el tiiular perg &in reapon
dern a Las ckdsicas pregunias.

. mediante La nannacdfn ae prelende maniener Le aten

eifn det necepton hasta que {inalice La infonmacidn
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. el clenne tiene Las canacienfsticas de un nesumen
§inal peno con Loy elemenios mdsy destacados de La
Anfonmacidn paoporcionada, un clernne bien nedacia
do nedondea toda noticia u adam@a peamite un des-
canso en La atencidn del escucha-pana retomanfa -
en Los pdraafos siguientes, se dice que géze 24 ~
com¢ 44 fuena un Lead colocado al final de cuenpe

 del zexto Linformative (52).

Otro gqneno utilizado en nadio ea el sepontase que-
desde una pernspectiva Ltéendca ~4egdn el apton~ tiené mis fa-
citidad pana adaptanse no en el medio rgdéofinico s4ino tam~-
bién en cualquiena oino de ellos. De acuerdeo a La clasdifica-
ciqﬁ que José ALberntos presentia exdisten diéadentea modalida-~
des de nepontaje Los cuales a coutinuacéén.Ae paesenian:

. heporntafe de calie d@ﬂzc10~y-d£ﬁe4£de

. reponrtaje dg meéa en ocasdlones es difendido y se -

compara al gnan neportafe de prensa esenita

. La ani&eui&ta~£amb£énrpdede sen considenada como-

urn aepontaje sobne Lodo es desifacada

A

La erdnica Lambién tiene cabida en Radio perg con me-
nes notondedad ingoamativa, pues ha pendide su candeten noticde
40 cayendo en £a mayonfa de Laa veces en una narrgcedén de fe-—-

chos que a companacdién de La presentada en el peniodismo edcri
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fo diflene bastante como para inclinarse mejorn pon La que 4e
Lee. (53}

Sin embargo entne Las cabnicas radiofdnicas que fre-

_cuentementie se presentan podemos distinguin Las sigulentes:

. cabnica Local
. crdnica neglonal
. enfnica nacdonal

. enlbnica exitrangeng,



4.7.5. EL PERIODISMO EN LA TELEVISION

Jos€ Albentos (1977} seiala que visualizacdgn de Za -
noticia a través de La televisdibn es una apontacidn del penio-
disamo que hasia hace poco tiempo erq deaconacida pon el penio-
dista de nadio ¢ prensa escrita. lLos mefores necursos con Los
que cuenta La transmisién de Lnfonmacién pon Lelevisidn son La
tecnologla y Los necunsos maleniales. Las nolicias emi{tidas -
por La tv son genenalmente comunicados pon peniodisatasa que na-
rnan Las imdgened, . es decdn, Au_ﬁuncidu no aéﬁo estd basada -
en Laa pdﬂaﬁnas, 34no que 4¢ apoya en deferminados sonidod y -

en toda una aenie sucesiva de imdgenes visuales mGviles, [(55)

4.7.6. LA ESTRUCTURA DE LA INEORMACTION PARA TELEVISTION
Sefala ALbentos que La &ngouchtén pen ieﬂevéé&dn de~
be contenen:

un contrapunto parg mantener y Loghan una mejon
clanidad en Las noiicias. a Lhanamiiinse

. una eétau;tuna Légéea enine Lo que e dice y se ye

. Lacontsamo con mayor informacidn en menos palabras
que’apoyadaA en dmdgencs Enfonrmen mefor ok auditondo

. un estilo comundcaildivo peculdar que eomb&ne\paza—:—

bra~imagen (56}
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4.7.7. ASPECTOS QUE INTERVIENEN EN LA ELABORACION DE TNFOR-
MACION PARA T, '

Segdn Joa€ AlLbentos en Lo Transmisifn de Lafopmacidn

N

elementos:

|

on Lelevigién sdiempre se deben consdderan Lea sdgudentes Znes

produceddn ¢ andlisds de imdgenes que sequdiene La
presencia penmanente del perndodistia que analizara
toda Lmagen a sen seleccdonada ¥ que acompaigra -

La infonmacibn a Lrgnamifinse, para ello e4 nece-

" sanio que sdempre conadddere que La noticda Zelevdi

~ sada debe seguin una sende gndensda y L6gica.

.o b

La emisdfn que maniiene un mepentonio'ge £méganea
de La nealidad ﬁgna que se foame un menagfe, pre-
parado siempre bajo el cuéitenio del eméaon y no -
def necepfon, econ un cédigo que Le peamita adltuan

se dentrho del conﬁandianaﬂ@Amg del audiiqmiq‘g --

evitan asl Loda posdble ﬁentﬁnbacéﬁn

hecepeildn de Linformaciin por parte del :auditorio -
que” ha &ddo ‘elabonrada por un equipo ‘de trabajo pe-
rdodLstico bdjb La premisa de infonmar con palabra
e 4imagen, combinactin que se reflefa en Los menaa-

fes (571
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4.7.8. L0OS GENEROS PERIODISTICOS EN T.4¥.
AL nefendinse José AlLbentos (1977] a Lo& genengs penio
disticos en La felevisidn afinma que €sios no ngceaaniamenie -
deben sen asometidos a una clasdijfjicacidn pornque sus disiincidn-

blece mds que nada pon motivos de contenddo..Pon Lo 54~

. £aningoamacidn como genero periodfaiice en La f2fe-
visi6n debe sen mds que otra cosd <imagen ya &ea es-
tdtica o en movimiento, hecomendandose que Las pan-
ticdipaciones del Locufon opendodisita deben e mind
mas, breves y conckAaA, Laas notas deben sen contas-
ofrecen textos nesumidos sin detalles.

. al nepontafe como nelato perniodistico que intenta -
explican Los acontegéﬁéentoa AucediﬁOA pasados o -~
phesentes sin que sean consdlderados como noticias -
en un sentido mds nigunoso
La eninevista que es ung noticda ngrnrada pon su pro
tagonista al espectadon mientras que el entnevéAi&l
don desemperia el nol de intemmediaric.

La enbnica, que es quizd ung de £¢s génenoa pentodLs
ticos mds desafontunados, se confunde con el neponia
je o La entrevdista, porque a difenencia de £a Lifenrg
nia en La televdisidn tiene poca foriuna debido al 4g
ponte visual def medio que valora mds La imagen que-

T

el texto escndiio (58)
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4.7.9. EL PERIODISMO EN EL CINE

Continuando con Jos€ ALbentosa (1977] y sus considera

ciones sobre el peniodisamo cinematognrdfico €L considera que -

P

¢ste ha dejado de exiatin desde hace mucho Zlempo hasta sen -
sustituido por La televiadidn, debido mds que nada a La prefe-
nencdia del piblico de uno y otrno medio de comunicacéénnpoaque
mientnas que el asistente al cine Lo hace de manena indivi---
dual ef especiadon de Zelevisibn debe pesmanecen siempne a La
expectativa de Los menAajéA emitidos. Hoy -aseguna el auton -
espaiol- el peniodismg anematagndﬂLco se mantiene en fa Lnczn
tidumbnre debido mds que nada af avance de £g Zekeyisdidn y pho

gheso de sus nrecunsos materiales que resulian mds econbmicos-

que Los del cine.(59) - ’

Segiin el auton en.eﬂ pehéodiéma cinematogrdfico pue=-
den distinguinse s6Lo dos génenos pendodisficos; notdcdieno y ~
documental. EL primeno ena un §ilme pendibdico, negulanmenierbe
manal, que estaba compuesto por montajfes de divernsos acontecsi~
mientos de actdalidad de distintas pantes del mundo. Hoy casdi-
ya no se realdlz a como anteriormente se neallzaba. EL documen-
tal, mha que géneno pen{odiAtho; en algunas ocaaéoneé'-déce -

el autoi~ &e Le ha distinguido como un génene cinemaioghdfico

ajeno al cine de ficcidn que LLega a repadducin La nealidad de

¥
=

mode informativo e Lnterpretative peno siempre con La clara
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intensidn de documentan fecha, datos, Lugares, acentecimientos,

hombres, elc.

EL pendiodismo edlnematogrndgico -enfatiza el auton- esid

&

nfonmativos de Za tLeleyisdildn,

siendo superado por Los seivicicd
porque mientras el telediario se supena y es mds aceptado elf pe
niodisamo cinematfogrndfico no supone nada Lnnovadon &i considena-
mos que Zodavla es Lndispensable tenen que acudin a un Local de

proyeccibn especial. (60)
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CapITULD V

LAS OPINIDRES OE LOS PROFESORES DE LA ASIGNATURA DE GEREROS PERIZDISTICOS.



CAPITULO V

Las cpindones de 208 progesores de La asdignatura de Géneros
Perdiodisticos 1.

La evaluacidn en La maiternia de Génernos perdlodisiicos 1
{nota informaiival nequiene de una especial afencidn, como ya
se ha Lndicado en el presente trabajo, de Los wmaestrnos gque Lim
panien estfa asignatunra. Para conocenr de cenca Los criterios y
opiniones sobre el tema y complementar fambién Lo expuesto,
rnealicé cuatro entrevisias, dos a maesinos del turno vespenii
no y dos mds del tunno matufino, con el proplsito de verdifi-
can hasta qué grado puede existin una congruencia entre La

rnealidad académica y La propuesia panticularn sobre evaluacidn.

En fin en cada entrevisia era conocer de cernca Las opi-
niones de 204 maestnrnos que imparnten La asignatura mencionaca,
sus obsenvaciones diddeticas, sus conceptos panticulares so0-
bre Lo que para elLlos es evaluacibn, en fin acercarme a Los
profesones para que me platicaran mds sobre Las activddades

a desarnollan en el aula.

La fonma cémo se realizé cada una de Las entrevistas obe
deci6 fjundamentalmente a ua guibfn previo, pero ablenio y flexs
2e de acuendo a cémo se desarnolllé La eninevista, pon Lo
cual, en La transendineildn se podnd aprecian que se Loman di-

vensas vertlenies, pero el objetdivo es el mismo: rescaiar Las
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expendencias de Los profesones.

Sobnre La selecedilln de Los enirevisiados, 6sfa se nealizf

considenando Los siguientes cnifenios:

al
b)
¢}

d)

De acuerndo a Los cnditenios Los profesornes quedaron agru-

pados asi:
a) T.M. T.V.
2 2
R.C. ¥ R.0. M.C. ¥V A.C.
bl Con prdetica Sin prfetica
actual actual
) 2 2
R.C. y M.C. R.0. y A.C.

el

Profesonres

De ambos turnos

con prdetica perniodistica actual y s4in ella.
Profesones con experiencia en La maternia y sin ella.
Que estuvieran dispuestos a La entrevista, pues como
se podnd pensan hubo algunos profesones a Los cuales
no Les fue pos.ible brindarn su itiempo, 0 no quenian o

bien no se Les pudo Localizanr.

Sin expendiencda
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PALABRAS DEL PROF, RUBEN ORTIZ FRUTIS.

...Bueno, deffa yo que La materia de Génenos periodis
ticos no eatd contemplada como fallen, no eété planieada ask-
La matendia como Zallen, Porque de La4 cinco honag que Ziene -
a La semana, ifres de ellas esidn dedicadas a La prdeiica, en-
el tatflen de aedaccéQn, perno no como un tallern, &4ine comg una
matenia tefnico-prdetica porque tiene dos horas de teonfa fam
bién.

P. iPara La evaluacidn usted conaidena Los dos aapectos?

R. S84, La feonda y La prdetica
P. :Qué peso Le da a cada uno?
R. Bueno es mayor La pnéctica
P. ;C6mo en qué porncenitaje? .
R

Un 55% a Las cuestiones prdcticas y 30% a La Legnia, un 15%

a

obsenvaciones. No puedeo ilgmanta propLamenie pk@ctica, nid --
tampoco teonla, sino observaciones como Leer el peniddico, .-
para encontran clentas caaacteﬂ{éticad de esatilo, de Eé Lnfon-
macLén peniodisiica o como oirn el nadio, vern La televdsiln, en
contran cientos temas, distinguin como manefan La infonmgedifn,
No ‘cheo que sea prdetica ni exclusivamente te@aécé

P. ;Cémo a¢ da ustfed cuenta de qué Loa muchachos yen La t.y. o-
escuchan radio?

R.Bueno, en Las pbaenvaciones se Les pide que atfiendan paé Lo~

wita LU “e

menosd cuairo medios de comunicacidn como &oni nadie, Z.v., cdi-
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P. Entonces, en eaas obsenyaciones, el alumno debe distingudin-

el eatilo y...

R.8%, principalmente Las caracterdsiicas que debe Lenex esa in
goamacidn,

P.i;Pon cada medio?

- R. 8£, pon ejemplo, despuls de habenfes enseiiade Las difenen~
tes entradas que exiaten, se Leas manda que Lean La nofa por--
que es muy sencilla y pana que a tnavga de §4ta engedanles el
estilo peniodéatico ¢ deapq@d pasanr a.otaa Lipo de notas. Tam
bién se Les pide vean y clasdifiquen Las entradas, haclendo un
neconte de La_nota que Leyenon y decin el tipe de entrada que
tiene cada una de €stas y Las cueslioned paropias del estilo -
periodfstico, 84 es conciso, &4 es clarne, el uso de Los iiem-
pos veabales, disidintas coaqs. )

P. ;0ué€ son nds de cardcten gramatical?

R. Bueno, cuestiones de cardcten gramaiical, de eatfileo penie-
distico, fundamentalmente o algunas cuestiones. de Lipo iEQQL:
co que se Les Limpante acerca de La comundicacdén. Incinio, aL;
veces cuestiones de Lipo ££ngﬁ£;t£co, tode este Lipo de obsen
vaciones se Les pide después de habénfes dadg teqa@a.

P. Y en cudnio a La parte prdeticat

R. Eate estd incluido en dos panfetzuuna aon Las nolas infon-
mativas, que es un 40% es decin, ellos tienern que escalbin una

nota pon semana, desde La primeng semana de clases e Les man-

da a reponfear, esa misma nota se £es devuelve para que La ne-



pitan, con cornneccdoned porque cada nofa La tienen que eaendi

bin dos veces (porque yo considero que para aprenden a nedac
tan hay que escribin demasiado, pero de varias cosas para in

corndigiendo y puliendo La nedaccidn] qudsilramos que ho hi--

cienan mds pero no hay Ldiempo, sobre Zodo poaque no disponen

ellLos de mds fLiempo para hacerlfo, EL ofno 15% ason Los efencd
cios que hacen en el tallen, donde £es ponemos difenentes --

efencicios, de tipo gramatical, de esatilo periodfstico, con-

el fin de §omentan La creatividad, La observacifn. En total-

son quince ejerncdicios diatintos.

P. iC6émo evalda usted estas noas?

R. fundamentalmente cuatro cosas: La ortogragla, es decin, a

cada nota Le damos un valon de 100 punfos, en esie caso vafe

15, La entnada, que es el primes pdrrafe de £a nota vafe i5,

es muy Lmpoaiante porque es muy.déﬁgcit al escaibin La &ins=

tdxis, vale 40, otro facton m¢b es La jema@quézac&én de fac~

Zones noticiosos, el manejo de La Lnfonmacifn, &4 tienén La~
infonmacidén suficiente y &4 La estructuna bien, o
P.,gPuoﬁﬁéom, para usted, qué es un nstrumento évaluacLQn?
R. Son p%o?iamente actividades que nos penmifen saben 44 Lo4

atumno? éohaiguieaon aquéllo que no&oatao& o4 p&apu&iﬁq&, -

el instrumento de evaluacibn nos penmite ven el desannollo -
como! pensona, como Lndividuo, dentrs de campo
toideténméﬂada.

P.iProfeson usted a
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R. En esta maferia no.

P. iProfeson qué critendios Lnfluyeron para qué usled ofongue
estos valores?

R. Yo pienso que un esiundiante de La univensddad gque estudia
nedacedlbn debe tes Lidad sino saber ponqué Lo-
hace. _

P. iHa LLevado cunsos de diddeiica, de evaluacign?

R. SL he tfomado cunsos aqui en Acatﬂ@n Y 9inos mé& de dén¢m£
ca de grupos.

P. iS£ se detallana eApeciﬂﬁcamente esata fomma de evaluarn --
por pasos, usited dirnfa qu@ esta Ae&@q una buena forma de eva
Luan depaniaméﬁtazmente, para qué tfodos Los profesones eva--
Luanan de manera homogénea? ‘

R. S&, pero nealmenie estfa 50&5& de evaluah me £g ha dado La
expeniencia, donde yo cada vez he agregado cosas auevas.

P. Lo que pretendemos nosotnos e4 sacan £os puntos coinciden
tes de Los profesones que im?aaten Lo matendia paia proponen-
una forma de evaluaci6n depantamental iQué objeciones enagn-
trania usled a esta propuesial '

R. Que e¢s mucho trabajo. Sobre todo pasa un profesocsn de asig
natuna, 86Lo y sin ayudante no Lo hace.

P. iEntonces un profeson de asdgnatuna con dos agudantes 4i-
podnia?

R. Clanro qde S84,
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PALABRAS DE LA PROFESQRA ROCIO CASTELLANOS.

P. ;Cémo evaldas?

R. Con panticipacdiones, con efencicios que Lienen que enine-

gan. Lo que yo hago es pedinles efencicios o entreviatas, --

es0 es Lmporntante porque asl Lfomo asdslencia. DeApuéA hago--

una evafuacidn final. Pniﬁeno hago un examen tednico sobre -

todo Lo viato en feonia y hago una Liata de 40 pensonas en--

trevistables de Los cuales al azan cada alumno escoge uno y-

al §4inal se Les dice a quién Lea toco entrevistan, una vez -

que me entre-an su trabajo yo obsenve el contenido, Zambifn-

La estnucituna de su redacedildn, &4 nealmenie aprendienon a ne

dacian, entonces entregarndn un trabafo aceptable, AaL, enton

ces evalud con todos Los inabajos que antméganon en el cunao,
con Las participaciones qaeAtuu¢enon con el examen teﬁaico y

con el trabajo f§inal.

P. iQué paso Les das a cada uno?

R. Las panticipaciones y Lo& irabafes en clape son evazuad;;«
porn Lgual, 25% para cada unro. Los Zrabafos son demasiadps ---
para que con ellos adquieran su propio estilo de nedacedén =<
Lot atumnos. La evaluacibn e Lndividual porque fengo que ¢b-
senvanlos, ' ;

P. (En Los trabajos qué Les caligdicas? ‘
R.;Ep 2os trabajos Les califico &4 han captado c;at es el sen
tidq'de Lo notiedia, La ortografla, que es considerada coms --

aequi{?to.
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P. iEn Las panticipacignes qué Les eyalias?

R. En Zas paaiicipaciones £¢ que yo consideng es La documen-
tacidn y el seguimiento de Los medies de comunicacifn., lLas -
panrticipaciones se yan anotando clase con clase, asf como ~-
Lay aslstencias.

P. iCudntos exdmenes Zednicos haces?

R. Nada mds uno af §inal. Con pregunigs aobre el concepio del
noticia, su estructuna, LoA Lipgs de enitrada exiatentes, no-
son muchas preguntas, a Lo maximo agn elneo, no mds.

P. iCudntos thabafoa pides?

R. Uno pon asemana, mira, genenalmente, en el tallen todos es
cniben y mientras Lo hacen yo voy LLamando a cada uno panra -
ver sus trabajos e indicanles en donde fallan y ahf con elloa
20s evalda, eato con el pnopéaiio de 4@6&e£ionam Aabre su -~
trabajo.

P. ;Qué es panra t{ evaluacién?

R. Reafmente desde que doy clases a mi me panece gue es afgo-—
muy digfcil de hacern, porque no fodos £¢4 alumnos Lienen eéx«
mismo nivel de conocimientos, por Lo que yo consdideno mds Lm-
portante su intenés pon aprenden y hacen mejorn Las cosas s4in-
Llegar a La penfeceidn. Lo Lmportante es, para mf, su avance-
desde e 4inicio hasta el {inal. Pox fanto La evaluaciln no es
igual ‘pana todos, Ziene que 4sen Lndividual, denino del concep

to genenal de La evaluacidn. Es diflcil evaluar a una persona
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su conocimiento scbre un tema detemminado, Lo mds {mponzanie,
inadisto, es un avance en el cunasg.,
P. ¢Td Les aplicas una evaluacddn diagnbsiica?
R. No.
P. iPana i exdisle una diferencdia entne eyaluaciln y califica
eidn?
En nealidad ponen una caldificacibn es muy difLledll.

Entonces para tL La califdcacdbn es una cuestidn mds Lnali
tucional, mientras que La evaluacibn es Lindividual.
P. jPana £4 qué es un tallen, nota injormativa es un fallen?
No, mina, yo consdideno que todas esifas matenias que LLeyamos
de nedacciones A4 ea vital que Zengan un taller...yo cheo que
debe tenen varndas funciones. En el caao especifico de nota -
inforumativa, o de cualquien oitno géneno pendodiitico, fu tdie
nes que darte cuenta de vanios aspecitos que Lnciden en ef --
aprendizafe. Porque un tallen va a operar como una sala de -
nedaccién de un peniddico, en donde debe haben. una coﬁdnéca:
“eifn, Entonces yo cheo que un fallen, en una univeisidad d -
escuela debe de cumplin La 5unc£§n de una nedacedfn precisg~
mente, . é
En dondé el profeson, mds que un maesing, debe sen un coondl
nadon de La gente, afgudien que pueda sugeninfes, algulen que
pueda capifarn Las impresiones que tenga algidn alumng y encau-
sankoa pon donde deben 4n, sin danles La palabra f§inal, pon-

que el medio asil no Lo exige.
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iPana ti que gquiene decds, el féamino producte téaminall

En nealidad yo Lo @nico que considenc e4 que en uyn curdo fu-
no putdes L2egar a un gran {inaf, en un cunso de pedaceifn,~
es decdn, tu no fe vas a don cuenta de £o que sabes hasta --
que Lo pones en La padetica. En cuglquier géneno paaiod{&ién
co no se puede considenar alge eomo un trabafo final, aing -
solamente como el painedipie de afgo. Clano pana cuestones de
evaluacidn yo tengo que considenarlo como alge final, como -
ef §inal de un cunso, de un conocimiento, en nealidad eido no
es, &ino que tiene que ser un principie de algo que Los alum-
nos van a haceir, que tengan Los elementos pana poden juzgan,
enitican y pana poden hacen algdn cambio en un momenio deten
minado.

iQue es para L4 el apnendizaje?

EL aprendizaje es un cimulo de conocimientos, es ademfs un --

cdmulo de no conocimientos que fte preocupas pon congocen, ea -

el nunca tenminas pon apxenden. Puedes i pernfeccionando el -
método, fLa teonla, La prdetica,penc siempre estds apneméanég.
iQué es pana tL conducta de apnrendizaje?

Es el método que tiene £La gente para segudin apraendiendo. -
iQué es para £L un Lnafnumento de evaluacibn?

EL instrumenio de evaluacidn estd en el contexto de evalua~-
cibn que da todo £o necesarnio pana efectuar esta gciividad.
Todo este contexto es Lo que go fomo panra evaluar, Poique no

puedo dejando desligado uno de ofno.
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gT& has Llevado algin cunso especdfico 4obae evaluacifn del
aprenddizagje?

No, todo L0 que yo he hecho ha sdido por un conocimiento que
me han Ldo dando Los alumnos al pado del tdimepo, algo que he
Ado aprendiendo, pero nunca he fomado un cunso para darn cla-
ses, so0Lamente ha sido pon Lnfudcdldn.

Doniamos que esta es tu forma de evaliuacidn y que podila sen
propuesta ante Los profesonres ;Td estanfas de acuendo en se-
guirn una propuesia de examen depanZamental? Yo cieo que -es -
difleil, pro 44 te tiened que alinean a cdlentas coaas que ga
estdn estaviecddad, creo que este méitodo puede darn resulifa--
dos porn Lo siguiente: senla bengﬁico aplican a medic semesine
hacer algo similar a Lo que haces al final, una evaluyacifn -
para obsenvar donde vas, peno també@n con Lo pnéci&co o teQ@é
co.

¢Entonces id crees que una propuesla mds especifica, nds deia
££ada para i que enes progeson de asdignatuna ea un tnaba;o‘
QXCQALCO, pero a4 tuvieras otfro adfunto fe senia mdé Aenc&ﬁﬂo’
Mina, en matenia de adjuntos yo creo que ah@ entnarfe a La -~
dé&cucidn, pongue un ayudanie es una persdona que ifene menos~
expendencia que tu dando clases. Porque es muy diffedd coondi

naJae ambos,
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PALABRAS DE ABIGAIL CRUI GUIMAN

P. iAbigail qué es panra 1L 2a evaluaciln?
R. Mira, en realidad hablar sobnre evaluacidn es decin muchas

cosas y a La vez aeda

es muy dificil, sobre todo el hacenlo
sobre un grupo. Pero mds gque rada saben que estas ZLegando a
una evafuacibn. La evaluacidn, para mi en realidad no mide -
el aprendizaje del alumno debido a divensos factones que in-
tenvienen en su aprendizaje. Lo neal es que tienes que dar -
una evaluacidn sobre el alumng a £a Lnatitucibn. |

P. ¢Entonces para i qué es una calificacidn?

R. Califdicaciin, yo sienito que es un n@meao que zd Le das al
cstudiante, en base a Lo que Le pdides, como son exdlimenes, --
tnabajos, Lectunas, efe. . .

P. jPara 14 que sdgndficado tienen Las acitividades a desarno
Llan en el tallen de uedaccédn?r

R..Vo eneo que'eﬂ Zallen es impontante. Yo chea Que agul en La
ENEP nealmente no se da un tallen de redaceibfn pon Lo Aigdfeg
te: nada mds viene ef alumno a hacer su "notfitta® ponque neal
mente el candeten de Lo que es un fallen no se £LEeva a efecto.
P. iQué factores Limpiden para qué el taller no s2 £Leve a ---
egecto en La escuela? l

R. Yo creo que todo esto viene desde ef momento em que el ---
alumno .elige canrera. Porque muchas wveces cuando £a escogen -

Lo hacen pensando que van a viafan mucho. Y esfo no Lo com---
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prenden, s6Lo0 hasta que se van a buscar Zrabajo, comprobando

que no saben nada. Y para Lncorporanse al medio iienen que -

pasan por una serie de procesos para que conozea iy comphruebe

efectivamente 2o que es La nealidad. Incluso hay genie que ya
estd titulada y va a un perndifdice a eaperar sen ayudante del

ayudante del ayudante, hasta que Le den una oportunidad pana
esenibin y ver publicados sus Lrabajfos en aﬁg@n dianio. Has-

ta entonces el eghresado empleza a Lomarnle carniiio a su profe-

s46n, a ese Lugan [(penibdico} donde ya va a escaibin, y cuan
do empieza a sentin esto es cuando puede hablar el con auto-

nidad.

P. iEntonces tid qué necomendarfas parg que el tallen de ne--

daceidn fuerna como una satla de nedaceifn o mesa de redacedn?
R. Yo creo que hay que dejanle clane af afumno cual es La §£
nalidad de £La carnera que escogié y que es el fallen de GP.-

Hacen que el mismo se de cuenta de Lo que implica esta canne
ra, para que pueda sentinse como un perdiodista en una salag -

de nedaccibn. -1
P. 4T qué valon Le ofongas a £a noiq entmegédq por Lus alum
nos? - :

R. Muchas veces Lo primeno que hago es danles Loa elementos-
tebnricos y que investiguen, es decin, yorfos Lanze Luyego, Lue
go' a reponiean. Enionces €L mismo va a ampezan a-cueatighan-
se 0 pon Lo menos a investigan., Como muchos de Los datgs yo-
ya Los conozeo y cuando me entregan su ftrabafo veo que esfos

datos efectivamente codinciden compruebo, de acuerdo a Lo ~-
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que yo esperaba, au domindio del Zema. Entgonces en eate sentido
cuando veo que se estdn prevcupando consideng yo que hay algo
bueno en ellos, que con &u esfuenzo me demuesinan que han ---
aprendido, esto es panra m; Lo mds Amportantel &4 yo veo que -~
el alumno se Lanzé hasta el Lugan donde Le digo que puede ha-
ben informacidn y me Lo presenta, 4sdin Lmportarme La oniogra--
fia o coms Lo escnibid. Vo adiento que 4L quiene aprender. Pa-
na esto a wl no me Lntenesa como Lo nedaczq o como explica --
Las cosas, stodo esto parna mi e Lo nepito es Lo connecto.
P.-¢Enzonces. qué calificas en La noza?

R. Pues el intenés, el frabajo, La disciplina, £a comunica---
cibn fodo el esfuenzo que nealiza el afumne para hacenfo ----
consciente de que hay ernronres, pexno que con el tiempe Los ---
puede corregdin. -

P. En este sentido ;Td cémo valorarias el aprendizaje del alum
no qué-esta adquiniendo? »

R. Es que, no 4€, el concepto de aprendizafe es muy ampfio y -
no se pueden dan definiciones asl de Zajantes. a
P. SZ, es clento, pero sin embarngo Lo puedes ver de manera evi
dente en el Zrabajo que te eninagan.g.

R. Yo sdiento que s4 aprendi{d en esate sentido; pese g Los enro-
nes de ontografla, de sintdxdis, el hecho de que €L vaya aZ Lu~
garn donde se Le dice y nealice un esfuenzo, para mi e4g e§ ---
aprendizaje.

n_

D a o
W e

P. Entonces 2d Lo que valoras es el cam
el alumno en Los Zrnabajos subsecuentes...en su condueiaq y en--

su forma de aprenden.
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R. Vo consideno que 4Z. Igual cuando el alumno miamo 4e cues
tiona y 44 ademds de eso Lnvestiga mucho mejon

P. Siendo asf, ti consideras que o4 conveniente mofiygn a --
Loy alumnos pana que realicen y aprendan mefon?

R. S&, definditivamenie, &L. En mi caso yo L0 que hago con -=~
Los alumnes es preguntanfes jbueno qué Les gustal porgue 56-
Lo asi Los alumnos sienten caﬁﬁianza y nealizan Lo que mfs -
Les agrada.

P. Entonces el aprendizaje qué td motfivas en el ifallen de re
daccibn es a través de La actividad medianite La moiivacibn -
para qué el afumno aphoveche el apiendizafe que £4 Le:estda~
proporeionando, af tiempoe que Lo comp1qeba4. Siendo asl ~~--
¢Qué es Lo mds importanie para i, Lo que mantiene mds nele-
vancia al momento de evaluan? .

R. Mina, ademds de Lo que dijiste, hay que agregan £o que al
afumno Le agrada, Lo que'mdA Le gusta, que es qu@z@ Lo {fun--
damental panra mi.

P. GEL aprendizafe es entonces para ii una Lntenaeﬂacééh,@pﬁ
de id, como maestra, Le presentas al alumng un ﬁuevo cénoci»
miento y €L a su vez Le va a proporcdonan dnformpedidn de Lo~
que Le agrada.,.?

R. Exacto, ponque cuando eato 4ucede quiene decin que el -~
alumno esid dispuesto a aprender ¢ desea haecen muchad cgsas,
¢s entonces en eate momento que La califlicacién sale sobnan-
do, ah& el maestro puede éompnoban asu aprendizajfe

P. 4Esdo sdgnifica qué para £i La evaluaeidn y calificacibn-

sdon meramente un tadmife académico-adminisirativo nada. mda?
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R. CLanc. Pana mi s6Lo0 La acitividad del alumno me demuesina
que en vendad apnendid.

P. Siempae, han exisiido problemas en cuanfo a Los cnifenios
gue utilizan Los maestracs parna evaluar jEstanias de acuendo-
en qué exdisilena un caifendo de evaluacidn unificado, en el-
cudl Los profesones desarnollen sus actividades?

R. Pues senifa azg; asf como tajante jno? yo no Lo vexfa muy-
bien, sinceramente, porque esto ebtanﬁa Limitando. ..

P. (A quien Limitania?

R. A Los dos, al maestro y af afumno, peno 44 4se puede hacen
asf... bueno quien sabe yo so0y de ofnas Ldeas.,.En este sen-
tido un tallen de nredaceién no se puede calificar ast

P. iCnees qué es muy difLfeil mantener un caliendo dé evalua-
celbn? ‘

R. Yo crev que 3£, ponque yo esioy en contra de Las escalas-
de medicilén, en conocer quién sabe méé que uno u oino alumno.
P. De hechoitd estds en conina de ofonrgan una evaiuacé&ﬁ a "
Los trabajos qué presenten Los alumnos? ‘
R. Mira hay algunos Lrabajos que £4 dices "4on muy buenos" y
hay otnos que no. En este sentido s6Lo puedes usan estoa valo
nes: buenov, negulfarn y malo.

P.';Est0 significa qué £td Le das mds importancia al aspecto -
valornaitivo de La conducta del alumno, que se va Zrgnsformando
de acuendo al o Los apnrendizajes adquinidos, que a La evalua-

cibn o La califdicacidn?
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R. La vexrdad sZ. Ponrque es Limportante ver hasta donde puede--
Llegan el alumno y hasia donde es diffeil que Logne algo. En-
tonces cuando observo que ef alumno ao hace nada Ziene HA y -
cuando 4e esfuenza porn Logran todo Lo 4olicitado entonces camr
bia mf crnitenio de evaluar.

P. Entonces jpara f£i La actividad constante de Los alumnos es
muy Lmportante?

RQaro porque a través de ello yoy motiv@ndoloé para que al -
mismo tiempo aprendan y hagan Lo que a ellos Les gusia, yo &6
Lo Los guid, Los encamino. Porque yo no concibo al aprendiza-
je como La cldsica concepcidn tradicional en donde 46L0 el ~-
maesine sabe mds que el alfumno, un aspecito iﬁpamtanta para mi-
es La prdetica, La actividad que desannoflan Los alumos que -
me demuestra que en verdad saben esenibin panque el alumno de-
periodismo debe estan conclente de que 46Lo debe escnibin y --
bien,

P. iPara ti qué es aprendizafe integnal?

R. En paimen Lugar que cumpla con Lo dos elemenios b@éicoézt-
tebrico y prdetica con una motiuacé@n permanente 4obre el alum
no para que sea mds fdcil La coordinacifn del apaendizafe, es-
decdn una intennelacidn enine el alumno-maedine y aprendizaje.

Co !
P. ¢V para £i qué es La motivaciin del alumno?

R. Lo dnico que Les digo en un ihicio a Zaa'eétudéant% e4 NO -
HAY EXAMEN PORQUE PARA MI ES IMPORTANIE LA PARTICIPACiON, gy --

46L0 a tdavés. de La actividad ethoA van aprendiendo,
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PALABRAS DEL MAESTRQ MANUEL CAMACHO

P. iQué es Lo gque usifed evaﬁéa en el taller de gérenos pendes
diazicos?

R. De fa siguiente manerai; yo Le& voy 4 repanilin a fLodos Los-
alumnos Lo& apunies mioa aobre nofa informaidlve para que 24~
estudien y expongan ademds de proporeionanles bibliograjda =~
complementania, %ode eflo. con La f4inalidad de que cade tema -
Loa alumnos Lo aprenden. Eato implica que Lodos van a Zenei ~
La obligacifn de Leen, y ellos se yan a encargar de exponer ~
Lz clase, yo de coondinanfos, con mi adjunie. Entonces entne-
Lo4 doa vamos a centrat g Los alunnos en el Zema y auxifian--
Los a4 es necesanio. Despuls de esto 44 es pentinenie aplicar
un frabajo en fallfen se haid aéé inmediatamente, es decin, a-
La teonla se Le nefornzand con La prdeidica Lnmediata,

iMaestno usfed sigue una eéiné%égia para evaluan?

R. MHMM...para evafuar, bueng Lgs evai@o de mahe&a-geneaaﬂ, mi
na, pon Ra asistencia que es fundamental, dado que go tratd -
de que Los alumnos 6éan Loy expositores, enignces &ﬁ algung -
galta se estdn pendiendo La exposicifn del compaieno, por e4o
es muy Amportante. Despus fomo muy en cuenia Los zﬁaéajgg, -
44 aon por decinte alge, 20 trabajos al semestre Los divido -
para calificar el asemestre, pero cada uno de ellos debe cum--

plin con tres situacdones: nedacceidn, ontografla y La aplicacibn
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de L0s conocimdentos tednicds, es decin 4080 asl el alumno -
sabnd Lo que es una nota Lnformatiya.

P. Entonces para usted qué es mds Lmporiante, duranie su ina
bajfo académico?

R Que domine La nedaccidn, 5u;damenza£mente, porque para mi-
es bdsico La nota Lnfonmativa en el aprendizaje de Los glne-
nos peniodlsticos, parna dominanlos. S£ ng existe un dominio-
de ésta porn parte de mis alumnos yo pano el cunso, por muy -
avanzado. que vaga, porn decinte algo, 44 no obseayo que en ire
portaje, que es otrna -matenia de génenos que doy= Los alum--
nos estdn maf yo me negreso a ensefarfes Lo que e nofa Ln~-
formativa, para que observen La difenencia enfre cada géneno
perdiodiatico,

EL semestre pasado yo tuve un problema, cuando me- tocf Limpan
Zin entrevista, pane Las c£a§24 y me di cuenta que de&puéé -
de ocho clases Los alumnos estaban pésimos en ontognq{{q y ne
dacedidn, entonces como efLfLos no sabifan Lo que erna una noia =«
infonmativa nos negresamos a Los elementos bhsicos. Entonces-
para mi es muy Amportanie el dominio de Lo que ¢4 una noia in
formativa y su aplicacidn denino de La misma nedaceidn de Ros
génénaA peniodisticoa.

P.iCOmo motiva usted a sus alumnos?

R. Mina, yo acostumbro a mis alumnos, por aje%pﬂo 4 upa mand~

festacibn, después Les digo: Qué fue Lo que wieuon? ng pug que
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esto, no pus que esto oifrno, bueno, Les digo yo, enfonces ha-
ganme una noila Lnformativa. También Les Traigo a genie del -
medio a que hable con ellos sobre sus expeniencdas. En amboa
casos me Ltlenen que nedaclan una noia.

Entonces que es Lo que veo ahf, veo &a nedaceidn, La onto
grnagla, veo La apficacibn de 2os conocimeintos y me doy cuen
ta &4 en verdad estdn aplicando Lo aprendido en claaes.

P. Entonces, en esie senidido ;Considena usted pentinente o -

conveniente que se uiilice una esfrategia diddetica para eya

Luar por pante de Los mae&tnoa?

R. No s¢, yo, yo, no me atreverfa a opinar asl, Lo que &% --

siento, es que es necesardio Lnterncamblan opindiones de Los phro
fesaones ademds de expenianciad.

P. iMaesino Camacho pana uasted qué Zan Zmﬁontanie e4 La prde
tica?

R. Para mi La prdetica es deienminante, porque imaginate Lo -
que es que un alumno asalga con todos Los conocdimienios fefni-
cos 4obre ncta infoamativa 54 al momenio de trabajan en unﬂf-
dianio no sabe redactan. Aqui conmige Ra feonda y La prdetica

van de La mano.

PiMaeatro Camacho pana usted qué es eyaluanr?

R. Para mi Lodo se nesume en Los Lrabafos que entﬂegah Yy E4--

tos que deben LLevan buena nedaceddn, segdn el génerg peiiodis
tico, La onfogragla y La &intdxidis (undamenialmente, &4ino fie-
nen estos elementos de gue sinve gue el alumng sepa como se -

estructuna, tedricamente una noia &4 no La puede redacian Yo~
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etz cue ye £es presento un conccedmiento y segin Lranscurren
Las clases yo compruebo que Zanio aan aprendido. Enionces yo-
y L0s alumnos somos un vinculo, somos una combinacidn.

P. Si usted paopusiera una forma de evaluar en La maiferia de-
GP I que propondrfa?

R. Simple y sencillamente eyaluar tanto La teon{a como La -~=
prdetica,

P. illated promueve el aprendizafe activo de sus alumngs?

R. Definitivamente 34
-Bueno te dejo ponque Los alumnos me estdn espernando-~ me difo
mientras se deAped(& apresuradamente al momento que me exiten-

dia La diestra para saludarme,
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-Comparacidn de Zos vunifos de vista de 20a profesones que cmponten fa

Asignatuna de 5énenos Pesiodfsticos I, Nota Infonmativa,

Para ef profesonr RUBEN ORTTZ FRUTIZ eyafpnan saigndfica-.-

considerarn Los aspectos fefrdico- prdeidcos, eqn un porecenta-
fe otorgado de 30% el paimenc y un 55% al segunde, ofeagando
un 15% a Las obsenvaciones pertinentes . leen ?eaiﬁéécg; se--
guin ode Lipo de Lafoamaeiln ?Qk @@d&é ¢ Leleyisidn que ane-
cada, clgse gﬁ verifica , en este £€$Lm0 punie se considengn~

Las disiinclones que ef afumne aealiza para conoecen Loa dife

renles tipos de entradas, sus Lipos ¢ sus elasdfdiecaciones, ==~

ademds de conaidenar también ef buen manefo de Lg informa--
cibn, su ontografla, y La redaceibn de La nota eniaegaés}“

el tallen.

Rocfo Castellanos, pana evaluar, consddera Las panticd
paciones de Los alumuocs ¢ sus efendcicos G;entﬁagaa, gue =--
cuentan a su vez para fomar Lista de asisizncla, realizando-
Lambi€n un examen {§inal. ELLa en compaﬁ@a_déi ayudanie cali-
g§ican Los frabajfos entﬂggado;, analizan Las pgﬁt@e@yacionzév
y el examen {§inal, para que segdn eé&a,=aﬁée&ve y deduzea Lo
que han aprendido denante ef cunso, ' %

Mientnas itanto ABIGAIL CRUZ consddena el infenés, ef -
trabafo, y La disciplina def alumno &in Lmponten La entegra-
{La o su nedacedibn de £a natahiﬁﬁoamazéva, es4 Jecéa, aéla‘ag
conoce que el esfuernzo del alumno es més ééteaminuate panra -

que ¢ste sea cansciente de que sus ennones al pass del téem~
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po sendn cornegidos ponr €L mismo. En 4L Lo que valora en La-
evaluacibn es el cambio conducinal obsernvando en el apaendi-
zaje pon el alumno, sobre Zodo en Loa irabafos subsecuentes

y en su conducia al aprenden.

MANUEL CAMACHb evalda a sus alumnos con La exposicifn-~
de unidades temdticas, de Los irabajos entregados pon Los -~
alumnos dunante el tallen. Pana nefonzan Lo apnendide, en La
prdenica, €L Le indica al afumno &us enfones de oatognagfa,-
de sintdxis, bdaicos que deben contenen £04 £rabafos a entre

gan.

AL hablan sobre fa motivacifn de Los alumnos &6Lo dés-
maestnos declararon sobre el tema, uno de ellos, afirma que-
€sta La provoca a través de La prdetica del afumne para que~
aproveche el aprendizafe pnopa&cLouada; al tlempg que eitave
Lo va comprobando. De esta manesa seilala ella, el alumng e&~
tanfa mds dispuesto a aprenden, nealizan aciividades y iraba
jos, es decin, de estan dispucatos a aprendesn, panq ccmpliow

bdndose el aprendizaje gbiendido.

MANUEL CAMACHO ddiflene de La maestra ABIGAIL y dice <=
que £a moiivacdifn de sus atumnod La pnomueve mediante plaii-

cas con gente del medio penidletico pana que Les hable &obie
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Aus4 expenriencdas, sus vivencdas, y poniéndolos en contacto -
con Los mismos acontecimientos, mandfndolos a cubain fuentes
especificas, comprobando su nedaceidn y orfografla en £a no-

ta nedactada.

Sobae estrategias de evaiuaciQn 2f maestfno FEUTZS y La
maestra CASTELLANOS hablanon al nespecio, peno en {orma equdi
vocada, cuando el primeno afinml que "es un instrumento de -
-evaluacibn, cuyas aciividades nos peimiien ‘g Los maecsthos -
conocer a Los alumnos y 44 consdiguieron aquéllos que en ef -
inicio del semesine nos propusimes y también me peamite ob--
senvan el desannollo del alumno dunante su aprendizaje, mien
thas que'la segunda aginma "es un Lnsirumenie de evaluacdfn-
que eatd 'en un conteito de calificacién que brinda Lo indis~

pensable para eveluar al alumno dunante el aprendizafel?,

Resulia preccupante sedalanr en ecate frabaje, qué'ae-gga
cuatro entrevistados ninguno de eflLoa comenté alge, ni Aiquie
na Lo mds minimo, sobre Las evaluaciones difenentes como La -
zvaluac&dn diagnéstica, La evaiuacé@n fonmativa y La evalua--
cdbn  sumaiiva, es decin, no considenan Lo& elemenios que en-
este Lrabajo son fundameniales, Eato que indica, pues que qui
zd olyidan o no conocen Lo que es una formacidn diddetica pa-
rna podén impantin Za asignatuna de GP I ¢ que se apoyan mds -

que La prepanracifn diddetica en su experiencia obtenida a Lo-
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Lango de au trayectonia profesional en el medio pendodfsitico.

ABIGATL CRUZ cuando habla sobre Los cailenios de evalua
cifn a consdidenan pon Los maesiros para uniflcan sus punios
de vista ¢» ~sta matendia sefiala que esid en desacuerndo contra
todo Lo que significa chitenios de evaluacibn porque Limita-
nia Las actividades del alumno y del maestro, porque el Za--
Leen de nedaccibn, en este contexto, no puede evaluanse asd,
con un cnditenioc uniffcado. Ademds enfatdiza oposicifn a ;odo
tipo de escalas de calijlcacibn, porque para ella Lo mda va-
Lornativo es La conducta del alumno y su t&anéfo&maéi&n de --

acuerdo a Los aprendizajes obZendidos.

Pana MANUEL CAMACHO habtaﬁ 4obne cnifernios unificados-
de evaluacibn es considerar Los puntos de vista de Log dem@é
pnoﬁeéane@ que impanten La asignatura de GP 1 e Lntercambian
expeniencias docentes, posibles esirnategias de evaluacibn y-

¢

expectativas académihaé, porque 4620 asl se podnia hablax de-

undificacibn de critenios.

AL cdeéixonaﬁ a Los entrevistados sobre una posible --
prdpuesta de. evaluacidn en La matenia de G¢nen04 Peniod{été-
cos T (Nota infoamativa) particulan, de Los cuatro, s6%o dos,
RUEE&AOR%IZ y ROCIO CASTELLANOS habLanon: el primeno dijo --

queipnapondaza su goama de evaluan porque £sta La ha ido.ad—




quirdiendo a través del tlempo, peno para considerarla senia-
necesanio contemplar vaerdios punios de visia, 86Lo que effo -

Llevanria demasiado Liempo

ROCIO CASTELLANOS dice sobre una'pnopueata de evalua--
cibn que es diffedil de Lleyarse a cabo, sobre Todo en un exa
men, Pero -dice= &k estd denino de Roa Lineamientos institfu-
cionales podmia»meaultaa intenesante La propuesia, sobre to-
do 4L se aplica a fLa mitad del semestne y al §inal, Lo que -~
Lodicarla que existen avances en el aprendizafe iognadoa, --

tanto en La teonfa como en fLa prdetfica,

La padetica de Los azumnog,'pana Los entrevisdindos es:
MANUEL CAMACHOQ "deiesminante porque mediante &4ita
el alumno s6Lo puede aprender a nedacfar una no-

ta infonmativa y aplicar Lo aprendido”

ABIGAIL CRUZ una motivaciln constante
para que aprendan Los alumnos haciendo
Lo que a elfos Les gusta, gué@ndoﬁoa Y
encaminandolos, olvidando La concep---
cdbn cldsica del aprendizaje tradicio~

naf, porque 5620 La actividad desarno~
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pueden aprender y escnibin bdien

RUBEN ORT1Z V"cada semana deben corhegin 4us
trabajos ¢y Las falias de ontogragla, s6Lo -

as L anzenden a nedactan”

Las actividades a desgrrollan dunante el tgller de ne-
daceibn nequieren una mejfor onganizacidn y dentrno de estfe --
trabajo necibe una eapecial atencibn. En este sentido Los -

cuatrno enfrevisitados afinman Lo Aiguiente:v
TALLER DE REDACCIQN ES

RUBEN FRUTIS una materia tebrica-pndetica debide al-
horanio que contempla: trnes honas dedi-
cadas a La nedaccéQn, que son pocas, Y-
dos honasa zictuéivamentevpama teonta .
ROCTIO CASTELLANOS un taller donde ae debe openan como una
verdadera sata de nedaceibn de un penid
dico, donde debe exiatin también comund
cacibn entre Los asistentes que debe in
eddin en el aprendizaje def alumno de -

manena significativa, medignte diferen~
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Zes funciones y trabafos, en donde el -
maestno sea un coordinadon de La ense--
fianza, afguien que sugiena, capte y de-
sdannolle Las expectativas de Los alum--
nod panra poden encauzan de mefosn manera

4ud conocimientos,

impontante pana el estudiante de penio-
disamo, 46L0 que en La ENEP Acatldn no -
se da comg talf, porque 4620 el alumno -
asdiste pon compromise académico a hacet

su "notita, s4in LLeyvan a cabo ung ven-

dadera actividad como La que amendita un.

sala de nedacedldn, ebéa debido a que --
qudzd al esitudiante de pendiodismo Le hg
ce falta un oficdio yvendaderc por el pe-
niodismo al comproban que en el tdize@:
no sabe nedactan, pon Lo que e4 indLA:;
pensdable que el alumng &s¢ de cuenta de-

Lo que Lmplica La canrena de Comunica--

cibn,

un taller donde el maesing debe gen ---

coordinadon del afumno, de aus inquietu

-
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des pon conocen algo nueve, y que una -
vez que se Lo presenta el profeson, EL-
conforme Lranscunne el Liempo y Las cla
ses comprueha que tanto ha aprendido, -
en este sentido docente y alumno son --

una combinacibn de aprendizaje.

En este contexto y bajo Zas condiciones descritas ponr-
Los entrnevistados, despuls de La consistente éuveAttgacL@n,-
es necesairdio mandfestan La sigudlente preguntfa que mofivo es-
te trabajo ;Se puede LLevar a cabo La propuesta promovida en
La mantendia de Génenos Pendfodlsticos 17 S;, definditivamente-
bajo Las sdiguientes condicione; o cincunslancias:
A} nreconoclendo que La evaluacién mantiene una e&irecha
nelacién con La diddctica
B) porque La evaluacifn depende de La did@ctica B
C) pornque La diddetica en una de sus formas Lambién e&-
un tallen
D) ponrque en el tallen se debe evaluaa,.neceéaniamenie;
en Zres grandes momentos diddeticos al alumno al ini
cio (evaluacidn diagndsiico}, durnante ef gpnrendizaje
{evaluacibn formatival y al final del curso (evalua-

cidn sumativa)
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Es necesarnio que esta propuesta sea compan-
tida pon Los progesones de La asignatfure de
Génenos Pendfodfsiicos en donde se argumenia
£a misma.

Resulta convendiente La existencia de meca-
nismos de negisfne pen pante de Los phofess
nes, en donde elfos negistren Los avances
y netroces0s observados durante ef proceso
de enseflanza-aprendizaje y Los pueden ajus-
Tarn a La propuesia o nealidad coiidiana

particular del cunso.




EONCLUSIONES
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CONCLUSTION: Una propuesia dé evaluacidn.

Los objetivos y temaa de esfe apartado esidn contenidos
en La grdfica, como en Lak oiras gue be han planieado al ela-
borar el presente Lnabajo y que han Lncluido Los Zipicos Lm--
plicados dentno de Lo que podaia LLamanse une feorfa de Za en
deflanza, con £Los difenentes Zipos de ev’iuaciin diagnbstica,-

fjormativa ¢ sumativa,

La grdfica presente Lincluye Lo& objetivos contenidos en
el programa deé La asignatuna de anémoa Peaiod{aticoa que se-
Les entinega a Los profesones que impanten esta matenia para ~
que puedan planean Yy onganizar sus actividades def cunsg, 46~
Lo que con un inconvenienie: elfos s0Los deben organizan segdn
sus necesidades académicas al programa que contdiene Los gbje-
tivos, temas y subiemas a nivel mds genenal sin especifican y

desglosan el contenido, —

En este sentido ot presente trabajo condicionande La -
inteapretacidn de Los maestnros y su uti£izaciqn Aeggn 4u3 J§“~
cesidades, deaqaaolia en esla ghdfica Las poaibles estrnate---
gias de aprendizaje y enseflanza, &us sucesos y actividades se
ghn el proghama de La matenia que en el actual plan de esitu--

dios de La canrena de Perndiodismo y Comundicgedbn Colectiva se-

.Este d&iimo esquema donde cada elemento se cambina con-




- 239

Los demds se refiere al conjundo de Las interacediones enthre-
Los elementos de La actividad doéenze, @étaé se dan entne --
Los miembros integrales, entre el docenfe y el alumag, para-
que este (iLtimo pueda adquindin, usan e intenpretan Lois conie

nidos de La asdignatunra.

Cabe seiialan que cada inteaacci@n, seialada porn La in-
AIQAAech6n, muestrna La forma en que se¢ propone La Lntfernnela-
cibn entne contenidos y métodos para cumplin con Las inten--
ciones de La asignatuna. Los elementos de opemacéqn grdfica
contemplan en ornden ascendente La amplitud y phodundida& de-
Los contenidos y La dineccién de La Einea muestra el proce-
40 paniiculan a desarnollar. En 0iroa t@nminoa; sefigla el -

qué, eémo y para qué se evalfian Los contendidos.

Aunque La grdfica no ZoA contempla,en alguynas ocaALo-«
nes send necesanio elaboran un miniobjetivo para cada éubte-
ma, segdn el grado de dificuttad, pero en algunos mds podrla
sen convendenie englobanfos. En ambas consideraciones es ne-
ceianio aghegar con precLs{idn Los contendidos que en La gn@éi
ca porn su numeracibn correspondiente se indican para evifan-

demasiados ennones de apreciacién,

La Labon de Los elementos panticipantes condiste en se
fialan grificamente Las condiciones para hacen md&:pnababtea -

Zoé aprendizafes subsecuentes propuestos, 4egiun L¢& contendi--
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dos de matenia seialados. Todo elLfc paha ondentatr al maesino
en cuanic a La foama de LLevan a cabe el curso, de acuerdo
con Las carncetenfsticas del grupo, Las necesdidades cbfeiivos

o Antenciones que posibiliien un mejforn aprendizaje.

Aqui Loa docentes podndn elegin, dé acuendo al esquema,
Las estrnategias que considene mds adecuadas. FEs necomendable
gue .en Lo posdihle fomente en mayon ndmero La actividad de Los
alumnos como sujetos de su propio aprendizaje (aprendizajfe
activol y no como menos recepiores de Lnformacidn académica.

Eato es, buscarn una mefon congruencia con ef enjoque
del programa de La matendia, sus infenciones y esatructfuiracidn
de contendidos para que fos alumnos ZLengan éagon ndmeno de
poéibéﬁédadea de adquirin Las habilidades e fnformacdbn a
través del cunso. De Lo que se trata es de crear mejores oponr
tunddades de aprendizaje efectivo para Los alumnos. ‘ .

Cabe mencionanr que. ?a nelevancdia e importancfa Luinln-
seca de o4 aspectos mencionados en el esquema, pretende La
comprensién de La maternda génenos pendodfsticos, el conoed-
miento de Los contendidos bdsicoa, La integracibn de Lmforma-
cién y habilidades segdn La amplitud y progfundidad delf nueve

aprendizaje.
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Con estes aapectos se va a disinibuin el Ziempo (eanga

horania) diaponible en un semestrne para distaibuinfo de La -

mejon manena posible enine Los contendidos bdsicos g poden --

disponen de un mayon mangen considesable de Ziempo para aten

den a otnos femas phincipales. Esta detemminacifn del adpec-

a

o cnonolégico esfa contemplada en este Znabaje segflin Los --

contendides a Lthatarn en el horando inatlfucional programado -

de £a asignaiuia.

S{ considenamos
operatividad es

endnevistados:

.l

a Las observaciones de 204 projesones, La

viable, &%, dado que fLos cuatrno profesores

coinciden en Lo que es un iatﬂe& de redac-
eifn en La mafernia de Génernos Peniodfsati-
cos -

La mayornZa de Los profesones coincideﬁ<en )
evaluar £o§ mismos aspectos como es fa oatg'
grafla, La nedaccidn el uso de La informa-
eidn obfenida y La esitructurna de La nota in-
formatdiva.

Todoa ellos traducen La evaluacdibn a luna ca-

Lificacibn numéhica.
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.1 Los maestrnos entnevistados mantienen difenen
tes cndiitenios de Lo que es La eyaluacdibn, --
perno califican un &6Lo Znabajo donde ghsen--
van el avance de Lo aprendido pon Loa alum--
nos: La nota Lnformaiiva.

.} La mayonfa considena L{mpontante que el alum-
no desarnolla aps habilidades initelectuales-

cuando nedacte una nota Anformativa,

COMO EFECTUAR O PLANTEAR LA PROPUESTA A LOS PKOFESORES.DE LA
ASTGNATURA "DE GENEROS PERTODISTICOS 1 (NQTA INFORMATIVA)

- Hacdendo LLegan La phopuesta a Las autornidades acadé

micas nrespectivas,

. JEFE DE DIVISIQON
. JEFE DE DEPARTAMENTO
. JEFE DE SECCION

ELLo con el propbsito de que se manifenga una comunica--
edibn que posibilite un mayor conocimiento de La propuesta y -

poden discutinla.

- Preparando varias matnices de "doble entrpda" para --
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que durante el curso el profesorn pueda mantener ua re-
gistno que Le peamifa obsenvar cada Logro de Los alum-
noes en La pensecucidn por Zos obfetivos ifrazados duran

Ze La indiciacidn def curao.

Segidn Las necesddades y careclenfsticas {mpenantes ne-
sultanfa necesania La contemplacdidn ‘de Lo& sdiguientes-

puntos a exponern de La propuesia,

A) QUE ES LA EVALUACTON

B} fIPOS DE EVALUACION

C} INSTRUMENTOS DE EVALUACION

D} DIDACTICA

E} QUE ES UN TALLER

F) COMO MANTENER UN REGISTRO

G) RESALTAR LAS BONDADES PE LA PROPUESTA.

L

Discutin entne Los profesones La propuesta y considenan
Los puntos de vista o aporntaciones qﬁe se conflemplan y-
que Le hace {alta Esia '
Toman una decisdidn entne Las autonidades y el cuerpo do
cente segdn La magniiud del documento que sustfenta Za -
pnopugéia
Opernacionalizacidn en La actividad docente por pante de
£os mismos profesones que dmparten La asignatura de Géneros Perio-
disticos 1, debido a que ?E ruv.apdam;; 5u,-.dme.@:tai de esta fosin —-
consiste en LLevarla & éa.pngctéca, hasta sus dLtimas consecuencins.
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A MANERA DE RESUMEN:

La im@nytﬁneie del presente trebajp esté sostenida por is propusata

gue en eata Gltime parte se explics de le siguiente maneras

9. Las presentes concluisones forman parte de 1a propueste debido

fque durente el trabajo de investlgacibn se hize d= una reordenscifincsdel

s U 0

‘de 1e didfictice, del papel del docente en & el aQLag de Is papee
ticipacibn sctiva del alumpo, de la evaluacifin en sus tres etepms wls importantes:
el diesgnbstica del aprendizaje, ls ?nrmaci&n del estudiante ante los nuevosy
concocimeitnos v la suma de cada de los elementos para otorger une calificacifn
inatitucionalg demost-ando conielln el avance del estudisate -gn su trayecto

educativa.

2. La propuesta de evaluacifin se ha manifestado & ls largo del trabajo,
péro sobre tnd&;&eéérrulladc de manera—gﬁ%fica en tres esguemas. Cada uno de
estos ie gervirgn al docente pars continuer su lahér y al mismo %tiempo recomefie=-=
ﬁandu las etepas que se deben de continuar para llevar a cabo de manera Optima el
‘procesa de ensefianza aprendizaje de le ssignatura de Génefas Periodfsticos I
Mpta informativae. Esto slgnifcca que la propuesta, con sus regresentacionse grfiocs
%1caa, sflo hace de &sta mhs operetive, s decir, PEcil de liever a cabo per

el maeatro en el aula.

3. E1 trabajp en s es una prupd@sta, porque en susk pfoines se desarrolla
g reconcoe a le eveluacifin, en sus tres momentos, diagnfistlics, Fformative vy sumativs
gomo un elemento Pundamental que mantiene una estrecha relacifin tamblén con lg -e=-
#idBctica activa, expresada en una de pus Formasiel %taller, que @@’unaApisza {feoe-
énetante pera que en &1 los el@mnaa pengan en préftice les nuevos sonocimientos

vy al mismo tlemps esan varifié@ﬁa@,nur,al meeskrg.
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- 3, Durante el desarrollo del trabejc se destaca el porque en el taller

gé deﬁ@ de evaluar, necesarismentz en gug tree etapas o moreatos
didfcsicoe al elumno, en su inicie del surso{evaluacibn diagnbetice), ===
durante éu aprendizeje { evaluacifin Pormativa) y al final de lus actividades

del gurse (evaluscifn sumatival.

"%, Lz impor d
comparsir vy ser integrade pars su discucifin,con otros més que imparten la

mismg materia en lm ENEP Acatléne

5. La miems propuesta, resulta conveniente decirlo, debs propicier log
mecanismos de registra, por parte del masstro, para ocheservar de major ---=
‘manera el avance del slumnn durante el proceso de ensefianza-aprendizaje

y tambibn, - . porgue na, los fetrocesaas #ificultades, felita de comprensifn
que pueden ser sjustados, duranie el perfods académice que exige

la ENEP Acatlén cumpliz.

Ge ?@ aperatividad de ;a propuesta esté en pugbilidades de llevarse
a pabpg porgue los pru?eéurea gntrevietados . cnineidER-en pefialar la
impnr%ﬁncia dal taller de génerqs period8iticos, as{ comz de las actividades
gue shi se puedan llevar & cabo bajo la guls del docente. Tembifn es posibiie
porque los mismos profesores coingiden én que ge deben de @;alusx log
aspectol ‘¢undamentales, gue demussirTan queéel aelumnn ha aprendlda,

comn redaceifin, oriogerafis, uso de infopmacifn, eatructura de la nété—iﬁ-nnn

foxmative, y atrog.
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7. La propussta ez viable 2% se les hace ilegar
a lag sutoridades del plantel, exclusivamente & les encergadas del scclonar
institucionsl como jefes de departamento, de seccibn, e - © . inclusive
de diﬁiaién@ Eeto con =l propdsito de establecer una comunicacifn elternative
en tre los maesiros pars poslibili ap se seonocimiento y 2l mismo tiémpo su
éiacusiﬁn, aprovechando sl mAximo los puntos de vietaz o @ eportacionss que
..... ot %n 4 )

Mhimmnde 1o conlls 2l %eabsis v quz Glen
HBELGITE O