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PROLOGO

En este ensayo se presentan algunas 1deas que er su conjunto
pretenden conformar la argumentacion de la creciente necesidad de
articular a la Biologia con algunas disciplinas llamadas sociales
o bhumanisticas, en el acontecer cotidianco de la practica
profesional del bidlogo vy &n la conformacidn misma del discurso
biocldgico.

Tales ideas han surgido como- consecuencila dei oleaje
ideolégico 4que embarga y envuelve a la practica cotidiana de un
bidlogo, no obstante el eja central de este trabajo es
responsabilidad dnica y exclusiva del que suscribe.Ademis hay gque
considarar que la influencia directa de algunas personas con Sus
discursos cotidianos e informales o bien formales y estructurados
subyacen y afloran en el texto pero no comoc una forma de avalar y
hacer confiables las ideas presentadas, si no mas bisnh en el
intento desesperado de reconocer que a pesar de todo la reflexidn
no es exclusiva de algunos hombres y prohibitiva para otros, =i

no que es 1nherente al ser, ser-humano.



MARCO HISTORICCG

El interés por el conocimiento de las plantas y animales que
fuesen utiles o perjudiciales, h# sido una tentacidn Y
precocupacitn de los pueblos através de los siglos; estos es
especlalmente cierto si hacemos alusidn a los pueblos Mexicas. De
&lli que no resulte aventurado asegurar de acuerdo a Gandara
(19323 pP. ‘3881 que los pueblos Aztecas practicaban la ensefanza
de los asuntos propios de la naturaleza, como loa demuestran
algunos dibujos que se& encuentran en los cddices que recogen los
aspactos culturales del México Prehispanico (Ver Heyden, 19833
176 pags.)

Por otra parte, durante la época colonial son numerosos los
intentos por rescatar algunos de los aspectos, que fuesen
interesantes para los representantes de la corona espafcla, en
relacidén al conocimiento de la flora y fauna que poseian Iis
culturas prehispanicas. Entre éstos intentos, son  interesantes
desde 21 punto de vista bioldégico, las expedicicones promovidas
por Martin de Sessé (en 1787) para estudiar la flora vy fauna
locals en éstas destacd Francisco Herndndez en su denotéda
intzncidér de rescatar el canoc&miento de los aspectos médicos de
los recursos animales y vegetales (Beltran, 19473 p. 251 y 252).

FProducto de estas expediciones, por acuerdo de la cédula

real, se establece la enssfanza de la Botanica, teniendo eﬁ
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Vicente Cervantes a el encargado de llevarla acabo (Gandara,
1932: p. 390). En 1830 se nombra a Miguel Bustamante en lugar de
Cervantes, quien vive en 1833 la clausura de la Universidad,
interrumpiéndose de esta forma la enseranza de la Botanica.
(Ibid. p. 391).

En 1843 Santa Ana, bajo la influencia de Gdmez Farias,
dacreta la ensefanza de diversas carreras, aentre ellas la de
naturalista, proponiéndose clases de Botanica v Zoologia que
fuesen compatibles con la carrera de Agrdnomo y la de Minero:
proyecto que no se& concretd al caer el plantel en mancs de los
conservadores (Beltran, 1974; p. 30). Al triunfo del partidd
liberal, bajo el mandato de Benito Juarez, Gabino Barreda con
influencia del método positivista implanta la ensefanza de la
‘Botéanica y la Zoologia en la Escuela Nacional Preparatoria (Ibid.
P= 39)

En la Escuela Normal para profesores desde 1887 vy hasta
1926, se daba un cursc anual de Botanica y otro de Zoclogial
mientrasl en la Escuela Nacional de Medicina y Veterinaria al
quedar separada de la de agricultura, en 1920, se daba Botanica y
Zooclogia en 3 horas a la semana (Gandara, 19325 p. 403).

A pesar de estos curscos de Botanica v Zoologia impartidos
- de manera ailislada- en distintas carreras vy escuelas, la
ensefanza estructurada, a nivel superior, de la Biclogia se

inicia en julio de 1911 con las catedras de Botdnica que impartid



en la éscuela de Altos Estudios el Doctor Carl Reiche, gquien
ademads impartid cursillos sobre teoria de la Evolucidén Organica,
Ficlogia General y Clasificaciones BotaAnicas (De Gortari, 1980;3p.
373). En 1934 =se recrganiza la ensefanza de las Ciencias
Biclégicas, en la Facultad de Filosofia v Letras que habia
sustituidae a la Escusla de altos Estudios, en el marcoe de la
consolidacién de la autonomia universitaria ( Ibid.)

Como culminacidn se estos intentos por ensefar las Ciencias
" Bioldgicas, se funda la Facultad de Ciencias en 1939, que marca
el 11nicico de la enserarnza de la Biclogia camo tal & nivel
licenciatura (Rodriguez, 1985; p. 72). En 1941 debido a la fusidn
de las carreras de Botanico, Zéologoe e Hidrobidlogo se funda la
carrera de Biologia en la reorganizada Escusla Nacional de
Ciencias Bioldgicas, dependiente del Instituto Politécnico
Naciornal (Ibid. p. 77). A partir de esto se da un crecimiento
casi exponencial en las ultimas cinco décadas de las escuelas que
ze dedican a la enseRanza de la Biologia a nivel supsrior.

De esta forma, si nos detenemos un momento analizar alaunas
de las caracteristicas generales de la organizacidn curricular,
de las escuelas que imparten la carrera de Biologia encontramos
de acusrds a Rodriguez (1985; 226 pags.) que el ordenamientc de
las asignaturas en el mapa curricular, va de las asignaturas
basicas (digase las mas faciles) a las mas complelas o

especlalizadas. Existen ademas = grufFpos per fectamente



distinguibles: Quimica, Mateméaticas, Fisica, Biologia
Experimental (Celular, Bioquimica, Genética, etc.), Biologia
General (Ecologia y Evolucién), Botanica, Zoologia y Humanisticas
(Ibid. ).

Lo anterior nos denota, que en general, en las curricula hay
un predominio de la visién positivista ( la ordenacién de las
asignaturas corresponde a la clasificacion Comtiana de las
Ciencias) en 1la concepcién de la Biologia como disciplina
cientifica, 1lo que configura una visién recortada de la praxis
educativa y profesional del bidlogo. Esto lo podemos resumir en
el siguiente paArrafo extraido del libro de Rodriguez (1987; p.
41) .

["Cono resultado de to&o lo anterior, se mantiene hoy en dia
un concepto restringido del bidlogo como simple estudioso da toda
"manifestacion de vida" ( o dicho mas curricularmente " al
estudio Y comprension de la evolucién, organizacién y
funcionalidad de todos los seres vivos'"); vieja concepcién que
aparta al bidlogo de las contingencias scciales y naturales,
fuertemente arraigada a los planes y programas de estudio.t]

En base a 1lo anterior, es claro que a pesar de existir
asignaturas de caracter humanistico, o© incluso Aareas de
especializacién con este matiz, en algunas de las escuelas de
Biologia a nivel superior (ver anexo), es£ necesario un estudio
profundo de los aspectos epistemolégicos, ontolégicos y aun
metodolégicos que demuestren la necesidad del enfoque humanistico

en la carrera de Biologia.



INTRODUCCION

Al bidlogo Jjunta  con su rigor cientifico le debe
mover un inacabable espiritu humanista (Toledo, 19703p.1). Cuando
se habla de "espiritu humanista”" tenemos que recordar lo que se
entiende por Thumanismc", que es la cualidad que define lo
humanista.

El Humanizmo es un movimientoc que comenzd en los siglos XKIV
y ¥V en distintas partes de Europa ( Italia, Francia, Holanda,
Espafa. Alemania), que se caracterizd por el estudico de los
textos antiguos desvalcrados durante la Edad Media. Se dice que
el Humanizmo fué el antecedente y causa del Renacimienta, por lo
que de alguna forma determind el final de 1la Esceolastica
(principios medievales, = dominados por los preceptos
Aristotélicos) Yy el consiguiente "despertar" de las ciencias vy
artes (Edward, 19723;pp.69-72).

Aurnque si1 bien el Humanismo &5 en un principio un movimiento
rencvador, habria que aclarar que éste era llevado a cabo por un
arupo de hombres al servicio, pramero del feudo y después d= la
clase soclial en ascenso: La Burguesia. Por lo que en determinado
momento este movimiento- va transformado en una | verdadera
doctrina- fuéd wutilizado como herramienta de sometimiento de los
hombres, al ser el soporte de la filosaofia burguesa (Ponce,
1921:pp.5-12) .

Al transcurriyr el tiempo, con el advenimiento del
proletariado, esta clase zsocial en ascenso v en busqueda de

oportunidades, vid swrgir tedricos como Romain Rolland que



vislumbré al humanismo como al arma de liberacidn del hombre al
ver en &1, el rescate de todos los valores estrictamente humaros.
Paro asto no se¢ concretd hasta los Primeros intentos
revolucionarios del proletariado, apovados &n el pensamiento de
Marx, Engels y Lenin (Ibid.ip.57).

En el marxismo €1 Humanismo se entiende como el libre
desarrollo da todas las posibilidades humahas con el
correspondiente enriquecimianto de la individual idad
(Marco, 19753p. 1075). En la actualidad se comprende al Humarnismo
como cualquier tendencia que.defienda los "ideales humaros" v
ponga su meta en el bienastar y felicidad de la humanidad
(Riquer, 1978;p.846 v 847). Otra acepcidn comian para el humanismo
es el entenderlo como el estudio de la literatura de los clasicos
o bien de los aspectos correctivos de la Légica y las Matemiticas
(Marco, 1975 p. 1076).

4 En este trabajo- considerando los puntos relevantes de las
concepciones antes mencionadas- entenderemcs por [hgmgnlgﬂ: al
conocimiento y reflexidn constante de la naturaleza d=l  hombre,
su ubicacidén en el entorno natural y social asi cono el
desarrollo pleno de sus cualidades con total conclencia de gques el
1dexl maximoe de cualquier hombre es el bienestar de la humanidad
y del planeta (i1ncluyendo aqui a la Bidsfera):]

-Por lo gque en &1 bidlogo 21 "espiritu humanista" debe de

antenderse como aquélla disposicidn por vislumbrar al haombre comc



zer “matural” {es decir su innegable parte bioldgica) v
“"social® {las caracteristicas de la sociedad que influyen en su
desarrallo como individuo), prepararse en ambos sentidos 'y
aplicarlos a su acontecer prafesional diario,

Por otra parte, cuanda hablamos de acontecer profesional
diari1o, tenemos que realizar las siguientes consideraciones:

La funcién primordial de la Universidad segun lo establece
su ley organica en su articulo primero. es formar profesicnistas.
El profesionista es por lo tanta.aquélla persona capacitada en el
ejercicio de una profesidng la cual se define como““un conjunto
de personas que logran practicar una técnica definida basada en
una 1nstruccldén  especlializada" ¢ "como una Area basada en una
1NsStrucc1dn especlalizada =&n un estudio intelectual vy el
adiestramiento cuyo fin es proporclonar servicio o gsesoramienta
experimentandoe a los demids en virtud de un honorario definido o
de un salario" (Carr,1975:cit.p. Ramirez, 19863 p. 5).

e acuerdo a estas definiciories hay que destacar gque una
profezidn implica la divisidn del saber, de acuerdo a los
diverscs requerimentos sociales. Eyidentemente esto no tiene una
furndamentacidn clentifica y por lo tanto gse fragmentan las
disciplinas de acuerdo Unicamente a las necesidades de cada
profesidn, las cuales supuestamente responden a los regquerimentos
socialess lo =gue i1ndudablemente obstaculiza en la practica el
abordaje de problemas tedricos vy scbre todo de las  tareas

zoci1ales 1ndispenzables (Ramirez,1986&3p. 10).



'{ En este sentido, nosctros pensamos que el Bidlogo, tiene
necesidades de enfoques humanisticos en su ejercicio profesional,
Jue =on obstruidos por su especializacidn, "obligada" por los
raquer imentos sociales.

A partir de esta consideracidon v de las antericormente
realizadas, es claroc que 2] bidlogo tiene gue estar ligado no
s46lo a su especialidad académica, si no de manera importante al
acontecer soclal, va que de otra forma acabaria siendo uno de los
{res bib6logos definidos por Toledo (1975;3pp.53-64) cuva formaciodn
no es la mas adecuada para nuestras necesidades académicas vy
sociales concretas : Subcientificista, cientificista Y
subcientifico. | Por el contrario aquél bidlego con sdlida
formacion en el ambito bioldgico vy en el ambito sccial seria el
cientifico (Ibid.) vanguardista en el desarrclloc de nuestra
hNCIOn.

Es obvio que la carrera de Biologia no va a proporciohar
estos elementos de anadlisis social, va gque se suponse gue sSu
abjyetivo (si es que hay alguno completamente explicito) es farmar
profesionistas especializados en los aspectos de investigacidn,
asesoria, analisis vy docencia de diferentes aspectos coms  los
biomedicos, ecoldgicos, taxondmicos vy axioldgicos relacionados
corn los seres vivos (U.N.A.M, 1979:pp.18-28).

*\Tambiéh hay que sefRhalar 3Jue el bidlogo s enfrenta al
humanismo desde el momento que se inclina a elegir su profesidn vy

no otra ( de caracter netamente humanista), en el tranzcurszc de



su formacidn y sobre todo en =u ejercicio profesional.

En este orden de ideas, a pesar que dezde décadas pasadas
alauncs bidlogos empezaron a mostrar su  preocupacidn  por la
prefparacién en el aArea humanistica, esto sélo se ha quedado en
propédsitos ailslados v unicamente =& han elaborado articulos
divulgativos, donde se argumentan las necesidades de actitudes y
preparacidn humanistica: Como los elaborados por Toledo (19700,
Martingz (1970), Rojas (1973), Bojdérquez (1974) y Toledo (1975).
i /‘)Q’ Sin embargoc no se han realizado estudios profundos Aque
de;uestren la verdadera necesidad de la preparacidn humanistica
en la carrera de Biclogia de la UNAM v mucho mencs en la ENEP
Iztacala, Por lo que el presente trabajo trata de contribuir a la
dilucidacién de este problema, mediante un ensayo que ponga en
relieve los diferentes aspectos que conforman los puntos de
contacto, 1nteraccidn y articulacidn de la Biologia y disciplinas
humanizticas, 4que de alguna forma allane el camino para futuros

trabajos.



OBJETIUVOS.

1.~ Analizar la importancia de los conocimientos humanisticos

en el ejercicio profesional del biélogo.

2.- Construlr un ensayo que explore alguncos aspectos ontoldgicos
y epistemoldglicos de la articulacidn de la PBiologia con la
Filosofia, Ciencias de la educacidén, Sociologia, Antropologia,

Ciencias Politicas, Economia y Derecho.

3.~ PFProponer una forma alternativa de construir el discursa

bi1oldgico para la transmisidn de éste, en un marco humanistico,

il



BIOLOGIA Y CIENCIAS DE LA SOCIEDAD

Al ocuparse las Ciercias de la Sociedad o Ciencias Sociales
del analisis de las condiciornes en que se llevan a cabo 1la
produccién vy  transformacidn de la existencia social, bajo las
diferentes formas que han existido y existen, sean esta
individuales o colectiva, ponen en el terreno de la discusidn mas
directamente que las llamadas Ciencias Naturales (entre ellas la
Biclogia) o las Ciencias Formales {(Matematicas, Ldégica, etc.),
cuestiones _daue tienan que ver con las fuerzas sociales vy
politicas que trabajan en las sociedades humanas. De esto se
puede desprender la consideracidon de que el trabajador cientifico
de laz Ciencias Sociales, se ve involucrado en supuestos
eplstemolédgicos un tanto cuanto diferentes a los que se enfrentan
cientificos de otros campos, ya que al fundarse en " un conjunto
de categorias que configuran una estructura intelectual, aquéllas
categorias y esta estructura son en si1 mismas hechos sociales
cuyc estudic compete a la Sociclogia, vy al mismo tiempo, a la
inversa, las categorias mentales son hechos sociales sobre los
gque a su vezr se funde 2]l pensamiento sociolédgico” (Goldmarn, 1979 ;
P. 71). Esto implica que el cientifico social forma parte de la
realidad cbservada y su acto de observacidn, como las
conclusiones que extras de &1, modifican hasta cierto punte la
rexlidad que observa. For lo que la toma de posicidn en el
cientifico sccial, no es un acto condenable =i no por el

contraric, deseable; ya que de esta forma el cientifico incide
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efectivamente en la realidad que estudia (Ibid. p. 86).En otras
palabras el cientifico social no estad obligado a ser "objetivo",
vya que la aprehensidén de la realidad social implica una toma de
posicién en ella.

Las caracteristicas epistemoldgicas sefaladas hacen,
aparentemente, 1rreconciliable el encuentro entre las ciencias
naturales y las ciencias sociales. FPero al contrario, si1 se
analizan con detenimiento los supuestos en unc y otro caso,
veremos que son complementarios y no excluyentes como nosgs podria
parecer; ya <Qque a la aparente objetividad de las ciencias
naturales se le uniria la deseable subjetividad de las ciencias
sociales, cuestionando de esta forma, lo falso de la separacidn
entra subjetivo-objetivo, ya que este es un supuesto epistémico
que exige reconsideraciones en el transito hacia una realidad
multidimensional. Esto implicaria wun serio sefhalamiento hacia
ase tipo de ideologias que nos tratan de empujar a
visualizaciones de la ciencia como una actividad aséptica que no
involucra perspectivas politicas y sociales, si no por el
contrario, con este aporte tendriamos que vislumbrar a la ciencia
en una perspectiva amplia; que puede rescatar enfoques desde
diferentes angulos y que nos compromete a descubrir los
verdaderos compromisos de un cientifico sea &ual fuere su area de
estudio.

Otra falacia gque derriba este analisis, es el hecho de



descubrir que la teoria vy la praxis no son actividades separadas,
ya que el descubrir y desarrollar un objeto de estudio, involucra
la participacidn del investigador, no solo en su reconstruccidn
81 no de manera predominante, en su transformacidn en un marco
contextual dado.

Por otra parte, si consideramos los diferentes modelos que
te han propuesto para explicar el proceso de conocimiento
encontramos, que en ellos se consideran tres elementos: el sujeto
cognoscente, al objeto de conocimiento y &l conocimientoe como
resultado de el proceso coghnoscitivo. Las apreciaciones sobre la
importancia de cada elemento y por tanto la conceptualizacidn de
cada uwnho de éstos, va a ser diferente de acuerdo al aparato
concerptual que se tome como referencia para el proceso de
coricimiento.En  relacidn a esto, Schaff (1974, pp. 61-114),
distingue 3 modelos:

A) Modelo mecanicista de la teoria del reflejo. Donde el elemento
dominante de los tres citados arriba, es €l objeto, va que este
actua sobre el aparato perceptivo del sujeto, el cual es pasiva,
Y Su unico papel es obtener una copia fiel o reflejo del objeto,
produciéndose asi el conocimiento.

B) Modzlo [dealista. Donde el elemento determinante es el sujeto,
2l cuxl se encarga de producir al objeto, y esta produccién
determina el conocimiento.

L)y Modetlo Mar=ista de la Teoria del reflejo. En este marco se

14



concibe al objeto y sujeto con una existencia objetiva propia,
permitiéndose la actuacidén de un elemento sobre el otro. Tal
interaccién se produce enmarcada por la practica social del
sujeto que finalmente percibe al objeto por su actividad, por lo
que el conocimiento se encuentra atravesado por la realidad
transmitida socialmente.

Con estos elementos tenemos preparade el terreno para
analizar algunas 1deas acerca de la interaccidn, contacto vy
coincidencia de algunos estudios en el ambito de la Biologia vy

algunas de las Ciencias Sociales.

1.BIOLOGIA Y SOCIOLOGIA. El origen de la Sociologia coma ciencia
ce remonta a 1839, cuando Augusto Comte, en el animo de estudiar
a la sociedad con su métodoa positivista, intenta integrar las
experiencias tedricas vy metodolégicas de las ciencias relevantes
de la época, como la Astronomia, Fisica, GQuimica, Biclogia,
Matematicas, etc, para aplicarlos al estudic de los fendmenos
sociales, fundando de esta manera la ciencia de la sociedad, que
en esa pretensidén da sintesis, era llamada la "ciencia de las
ciencias".

Es i1ndudable que al recaoger aportes de las clenclias
axistentes, la Socioclogia se tiene que dezarrollar por maltiples
senderos, lo cual le confiere un tilde multifacétics, que le

permite infinidad de expresi1ones v par ende muchas



interpretacionas. Uno de esos caminos seauidos por la teoria
socioldgica se vincula a ideas extraidas directa o indirectamente
de la Biologia, ejemplo de estos sonh la Teoria "organicista" de
la sociedad., planteada por Comte y que trataba de analozar el
funcionamiento de la sociedad o de las células sociales, al
funcionamiento de un organismo. Otro ejemplo connotado es el de
la tecria evolucionista de Spencer, donde se planteaba una
proaresién de una sociedad de lo simple a lo complejo, siguiendo
las leyes de la evolucidén organica (Gémez, 1983; pp. 23-29).

A su vez la Sociologia en su creciente desarrollc vy
constante fortalecimieﬁto cientifico- y al ser el estudic de lo
biclégico una actividad realizada por seres eminentemsnte
sociales- ha regresado a la Biclogia algunas ideas <que han
merecido, debates y disputas en el terrerno académico e idecldaico
Yy que demuestran la creciente necesidad de analizar, reflaxicnar
y estudiar los puntos de encuentro entre la Biologia vy la
Sociologia, en aspectos tedricos y metodolégicos, teniendo en
cuenta que la finalidad es el conocimiento de la rexlidad, cor el
fin de vislumbrar alternativas de participacidn a=n su

transformacién.

14, Sociclogia de la LUiencia. El estudic y reflexidn de la

ciencia en sus aspectos sociales ha ocupado el espacic de algunasz

publicaciones vy el tiempo de otros tantos dehates, sin embargo



frecuentemente se analizan aspectos como laz llamadas ‘"variables
cuantitativas” que inciden y determinan el desarrolloc de la
ciencia como una institucidn social, donde es importante recalcar
el nimerc de personas que se dedican a una determinada
disciplina, la suma de dinero que se invierte en un pais durante
cierto tiempo vy la cantidad de conocimientos que se& producen
(Richards, 1987;p. 111). Este tipo de analisis tiene cierta
proclividad a ver a la ciencia como una fabrica, donde no
importan las parsonas como trabajadores si no la produccidn de
cosas consideradas utiles -aunque no resuelvan necesidades
urgentes de la sociedad- y a la que hay que medirle su eficiencia
para determinar su rentabilidad. En el fondo de estos enfoques
subyacen ideologias pretendidamente cientificas, Ccomo el
estructural funcionalismo, <que veria a la ciencia como_cualquier
institucién social, es decir, con la finalidad de mantener el
orden existente y pugnar por el progreso, siempre y cuandc este
no perturbe los intereses de la clase en &l poder.

En contraposicion a este tirpo de analisis se presentan
aquélllos que ven en las instituciones -entre ellas a la
ciencia- como un peligro potencial que se puede usar Para
apuntalar la opresidén de una clase por otra. Este tipo de
pensamientos, aparentemente radicales, harn sido desarrcollados con
la finalidad de trascender aquél tipo de marxismos contestatarios

y se han reali1zado intentos, donde se destacan aspectos sociales



que un cientifico debe considerar como "trabajador ;ientifico“
Fpara la construccidén de una conciencia en su caracter de clase
que todo cilentifico presenta como miembro de una sociedad
eminentemente clasista (Gorz,1%974; pp. 4 -10). Esto permitiria
trascender funciones ideoldgicas destinadas para el cientifico
desde posiciones filosdficas lecalizadas en el positivismo donde
la actividad cientifica, es aséptica, es decir alejada de
aconhtecer social y politico; donde la cientificidad (en nombre de
lo verdaderc) es un espacio de poder al servicio de la clase
dominante, que sin embargo se encubre bajo supuestos
cientificistas, donde el cientifico préactica un trabajo "puro"
que se aleja de la realidad social en que vive.

De esta manera,”"la ;aciologia de la ciencia s& ve como
abocada  (sic) al andlisis de los problemas de organizacidn vy
distribucidn del conocimiento cientifico, asi como al estudic de
la estructura vy 2! dezarrollo de las instituciones que cultivan y
promusven & las ciencias” (0live, 19853 p.10). Es indudable que el
bidlogo como cirentifico y ejercitante de la critica tiene que
involucrarse en este tipo de problematica, sobre todo de manera
concreta en lo que se refiere a la Biclogia, en su caracter de
ciencia ermarcada en el contexto de la scciedad mexicana. Fero
creemos que el bidlogo debe poner en €l tapete de la discusién
ideas que enriquezcan al enfoque tradicional de la Socioclogia de

la Ciencia y no solo analizar los aspectos de organizacidn vy



distribucidn del conocimiento asi como los inherentez a las
instituciones sociales que promueven el desarrollo de la ciencia,
si no también analizar aquéllos que los enlazan con los aspectos
epistemolégicos y psicolédgicos que hacen pensar en €l "origen
sogcial” del conocimiento, aspectos que trataremos de esbozar en

la siguiente secciodn.

1I1.A Origen social del conocimierts. En péginas  anteriores se
habléd de la teoria del reflejo como modelo para explicar el
procesc de conocimiento; en él1 se resaltd el papel fundamental de
la 1interaccion del sujeto y el objeto enmarcado en un contexto
histdrico social determinado.S1 atendemos a este modelo, no seria
avenhturado aseverar que el conocimiento tiene un 1nnegables arigen
social, el cual determina que un conocimiento sea aceptado -
histéricamente hablando- por una sociedad determinada, en un
momento histérico dado y que incluso un conocimienta sSea bien
visto en una sociedad y mal visto por otra en una misma época; Yy
aUn més alla, wun conocimiento puede ser significativo para un
grupo de gente (comunidad cientifica) en una misma sociedad vy
repudiadp por otro grupo sccial contemporanec.

En esta perspectiva, no podemos dejar de considerar legitimos
los problemas socioldgicos de origen, funcidn, distribuciden v la
organizacién del cornocimiento, Fpero  tenemos que considerar

también los problemas de forma y contenido del cornocimiento asi



coma  las caracteristicas conceptuales e implicaciones de las
pretensiones de verdad, validez, racionalidad dentro de una
comunidad o entre comunidades de cientificos en un momento
histdrico determinado (Olivé, 19853 p. 13). Esto noe significa
otra cCcosa mas que poner en el mismo plano de la discusidn y del
analisis conceptos epistemoldgicos, psicoldgicos, sociales gue
envuelven al proceso de conocimiento, para tener una parspectiva
amplia - en una realidad también amplia- vy trascender los
intentos actuales que han sido limitados al enfocar separadamente
aspectos que se consideran aislados, dejando por ejemplo,. algunas
de las razornes de los actores cientificos como son los aspectos
metodoldédgicos vy epistemolédgicas involucrados en la aceptacidn o

rechazo de wn conocimiento.

Lii.A El estudic de las conunidadez cientificas.Uno de  los
meritos de las ideas de Thomas S. Kubn, explicadas principalmentea
=n su obra “La estructura de las revoluciones cientificas", nos
plantea la existencia de una “comunidad" de cientificos que
trabajan en periodos de "ciencia hormal" en la construccidn oy
validacidn de wun  paradigma, qua determina finalmente la
construccidn de las teorias cientificas. Aurque  se podria
argumentar gque la existerncia de comunidades cientificas yva habia

zido  abservado por tedricos como Michael Folanyi en 1942 (Ben-

[ravid,1974: p. 14) - la obra de Kuhn se publicd por primera vez



=n 1962-, el mérito de Kuhn estriba en ponerlo en relieve para la
historia de la ciencia, teniendo un papel protagornico; va gue el
estudic de las caracteristicas de una comunidad cientifica nos
daria un mayor entendimientc de los paradigmas a lo largo de la
historia de una ciencia y de esta mariera s& acceds
a la comprensi1dn de las caracteristicas de loc periodos
revolucionarios gque determinan =1 cambic de los  paradigmas, =2
decir Kuhn abre la puerta al estudico de las comunidades
cientificas no como una mera curiosidad, siho como una necesidad
epistémica basica en la teoria de la costruccidn del
corocimiento.

51 bien es cierto ha habido muchos seRalamientos criticozs a
los conceptos Kuhnianos . por ejemplo, el gque &] exprase
la adhesidn a un paradigma por parte de los cientificos. se dice,
FPlantea la ciencia como un consenso al ser regida por la adheszidn
acritica de los cientificos a un paradiama , hablando 1ncluso de
"la ciencia normal y sus peligros" (Fopper,1975: pp. 75-8%). E=
indudable - sin embargo- la wvalia del tEfrming "ol dad
cientifica" vya que ha zentadc las bassz de estudicz de  las
comunidades que forman los i1ndividuos que realizan la actividad
cilentifica, los cuales se han realizado =en 4 posicilones
metadolédgicas: los estudicos de interaccidn de laz actividades
cientificas vy los de la eztructura conceptual vy lédgica de lasz

ciencias, ¥ los estudics institucionales de ambos aspectos (Ben-



lravid, 1974:p. 12).

En el método de interaccidn se utilizan las observacicohes
de]l modo o modos en que los cientificos interactuan n acciones
concretas, como sSu divisidn de acuerdo al tipo de estudic o
disciplina que se maneje, la coordinacidn del trabajo en
laboratorios o 1nstitutos de investigacidn, los patrones de citas
cientificas v los habitos de consulta (Ibid. pp. 13-17). Mientras
que el método 1nstitucional intenta una relacidn entre las
Ciencias con variables  que dasde el punto de vista de el
cientifico individual sstan dadas, por ejemplo la definicidn de
los papeles que desempeRan los cientificos en diferentes paiszes,
2l tamafo y estructura de las organizaciones cientificas vy
alaunos aspectos sociocecondmicos, politicos e ideoldgicos que
influyen en una comunidad cientifica (Ibid. pp. 17-25).

Son  pocos  los  intentos que se han hecho en México por
estudiar a las comunidades cientificas, v como ejemplo de ellos

podemos citar los realizados por Pérez Tamayo (1981,pp. 150-156:

(0

1982, pp. 85-92 y 1932, pp. 149-158) que se ccupa de las
caracteristicas en gque uwn cientifico mexicana construye su
curriculum  asi  como de las caracteristicas v funciornes de un
articulo cientifico, en el devenir de los "colegios irvisibles®,
que  constituyen las comunidades cientificas en México. Eztos

astudics los podemos incluir &n el método de interaccidn.

* En el cazo de Biologia podemcs hablar de el articuleo de



Toledo (19?5;pp. 53-64) que 1intenta describir ‘los tipos de
cientificos bidlogos que existen en la UNAM, tratando de aclarar
el papel que desempeRan o pueden desempefar en el desarrcllo de
nuestro pais. sin embargo es notorio que este intentoc - aurque é1
no confiasa que tenga esta pretensidn- esboza alaunas
caracttrisﬁicas de los bidlogos, sin embargo deja pendiente la
rerlizacidn de estudios mas profundos que destaquen
caracteristicas de las comunidades de bidélogos en la UNAM y en el

Fpais.

IV.A Socicbiologia La Sociobiologia surge en 1948, en un congresc

@n Nueva York (E.U.A), con la pretensidn de hacer comparacicnes
Zoclégicas-Sociolégicas que posibilitaran descubrir leyes de
"validez universal" aplicables a las sociedades humanas y a todos
los seres vivos (Wickler y Seibt, 1983, cit. p. Ceja, 19837: p.
Z2). Varios son los factores que permiten el surgimiento de esta
disciplina, como lo son los aspectos sociopoliticos que
caracterizan el periodo de postguerra en la sociedad occidental,
que da lugar a fendmenos como la “"guerra fria", la doctrina
Truman (1947), el plan Marshall, la cruzada anticomunista en
Estados Unidos (1948) y la creacidn de la 0.T.A.N (1943). Estas
1deas . basicamente politicas, se tratan de apoyar en una
coorporativizacion de la actividad cientifica, poniéndola  al

lade de los intereses bélicos vy hegemdnicos de los Estados



Unidos.

En esta primera etapa de la Sodiobiologia, se pensaba que
los sares humancos somos en esencia "naturales" o sares
emirentemente bioldgicos y por lo tanto la especie humana deberia
de reagirse por las mismas leyes y procesos que regulan a los
otros seres vivos, es decir volvia la vieja idea proveniente del
positivismo, de trasladar el conocimiento de la naturaleza & la
sociedad (Ceja, 19853 pp. 2-5). En tales intentos se adoptaron
algunas 1deas trabajadas por el Darwinismo y Neodarwinismo para
avalar los estudios desde el punto de vista cientificoy a esta
primera etapa Sahlins (198Z,p. 7 y 14) le llama "Sociobiolaogia
vulaar", que es representada por autores como Ardrey, Lorenz,
Morris, Tiger y Fox.

La Socicbiologia tuvo que aguardar a que surgieran estudios
mas sofisticados , que presantaron Qh mayor numero de evidencias,
#l afoyarse en trabajos provenientes de la Etologia y la
Fsicologia Sgcial, as decir se funda "la socicbialogia
cientifica" (Ibid. p. 29) con la idea de una "nueva sintesis" de
las ciencias gue han trabajado en las sociedades bioldgicas v

Famanas llegando 1ncluso a proponer que "tards o temprano, las

Z1

i

tizias politicas, el derecho, la ecoromia, la pzicologia, la
pElgqutatria y la antropoclogia no seran 100 ramas de la
zocloblaloaia” (Trivers, 19773zit. in.Sarukhan, 19813 p. 160).

Es 1ndudable que aste tipo de planteamientos con resabios
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positivistas, donde se plantea la existencia dela "cierncia
unica" ,son vya anacrénicos, lo que nosotros proponemos es un
abordaje amplio de la realidad donde al ser ésta multifécetica vy
amplia exige abordajes desde miltiples disciplinas vy que
indudablemente nos tiene que llevar a reflexionar sobre las
fronteras de las disciplinas,y sobre todo hos abre la perspectiva
para analizar los puntos de interaccién y contacto entre ellas.En
este caso estamos analizando los puntos de contacto que se han
dado tanto teorica como practicamente entre la Sociologia vy la
Biclogia en problamas reales.

Continuando con &l analisis de la Sociobiologia, diremos que
en la actualidad trabajos de autores como Wilson, Trivers.
Hamilton, Alexander, Barash, Dawkins, Croock y Brown, entre otros

constituyen la base de sus planteamientos: vy es precisamente una

obra de Wilson, llamada originalmente "Scociobiclogy : The raw
syntesis", publicada en 1975, cuya traduccidn al esparcl es
“Socicbioclogia ¢ la nueva sintesis", publicada en 1930, la que

recoge los planteamientos principales de la socicobiologia actual,
que en terminos generales nos habla de <que la conducta vy
organizacion social dependen principalmente de la estructura
genética de la especie, es decir, se postula que los mecanismosz
genéticos estan presentes en la explicacidn de los fendmaros
sociales. La Sociobiclogia considera ademas que la conducta junta

con la organizacidtn social son productos de la "seleccidn



natural" (Blanc, 1982; p.288)."Se pc-dr'lia decir gue 21 darwinismo,
2 un prifncipls adaptado & la sociedad como “darwinismo social’,
hia regresado a la biologia como capitalismo genético”  (Sahlins,
19823 p. 98).

” Es 1ndudable que este tipo de planteamientos no pueden
quedar exentos de una buena critica, sobre todo porque entrafan y
sirven de base a determinados deseos de control politico
1decldgico Qe la raza humana por parte de determinada gente, que
ve en la Genética y Biologia Molecular el sustentoc para tal
dominacidén. Tales i1deas no siempre provienen de la Biclogia como
podria pensarsa, Yya que en la mayoria de los casos son derivadas
de los estudios bicldgicos -si-pero son retomadas por disciplinas
que en su afan de cientificidad las enarbolan, al no tener un
aobjete propio cientificamente construido o al no terer teorias
cientificas que las avalen, constituyendo ideoclogias como los
llamados "biologismos" que i1ndudablemente tratan de desprestigiar
actividades legitimamente constituidas como la genética humans,
la evolucidn o la Biclogia molecular (Senent-Josa, 19843 p.168).

Otro aspecto de la critica tiene gque wver con lo gque
Sarukhan (19813 pp.149-165) llama "los limites bioldgicos de la
socilobiologia", donde podemos resaltar que uno de los pilares de
=sta teoria, es decir la teoria de parentesco, se enfrenta al
proclema de probar s1 la adecuacidn inclusiva o de arupoc &S mayor

Jue la individual, scbre todo s1 pensamos en que el problema es

T



mas <que nada metodoldgico al no haber herramientas matematicas
suficientas que ayudan a tal fin. Otro limite lo encontramos si
pensamos que hay muy escasas evidencias que prusben que el
comportamiento humano opera con bases genéticas; vy el Gltimo si
Ppensamos que la evolucidén cultural de el hombre ha rebasado a 1a
saleccidn natural como forma normativa QE regularla v explicarla,
as decir el hombre es mas que un envoltorio de los genes y en su
explicacidén se plantea una visidn "antropolitica", que nrno se
queda en al proceso de transformacidén de la nhaturaleza como se
plantea en Marx, ni en la estructura psiquica como lo dice Freud.
sino que se debe de tratar de integrar ambos elementos para una
conceptualizacién completa del hombre (Morin, 1971i3pp. 13-15).
Finalmente hay que seRalar los problemas que ontoldgicamente

le dan razén de ser a la sociobiologia, vy Que a manera de

enumneraci1on comprenden al estudic de la estructura 1%
funcionamiento de las colonias (como los corales), los insectos
soclales (fundamentalmento himendpteros), algunos vertebrados

(fundamentalmente aves y mamiferos), excluyerndo al hombre va que
como s& plantec arriba merece un tratamiento aparte. La s=lecidn
de Srupo , la seleccidn familiar que 1os remite
a la polémica entre conducta egoista o altruista vy los difarentes
niveles en que se ha manejado la adecuacidn (w) desde Darwit,
hasta la adecuacidén inclusiva (Dawkins, 19825pp.179-194) =on otros
de los temas que se pueden 1ncluir en los estudios

sociobioldégicos.



Como corolario apuntaremos de acuerdo a Leff (1681, p. 62) gue
hay que distinguir a la sociobiologia de la biosocioclogia la cual
se encargaria 'del campo de interseccién de dos nivales
diferentes de organizacién de la materia, de la oposicién y
conjuncién de sus legalidades, las cuales rigen el desarrollo de
la materia en la articulacién de lo biolégico y lo social” |, es
decir la biosocioclogia se encargaria de estudiar los puntos de
encuentro entre la Biologia y Sociologia que hemos discutido

aqui.

I1.BIOLOGIA Y CIENCIAS POLITICAB. Cuando Bojorquez (1974; p.
26) mostraba su preocupacién por la forma en que el bidlogo
participa en politica, 1lo relacionaba de manera indiscriminada
a factores "culturales”, haciendo abstracciodn de los
determinantes biopsicosociales que juegan en la conformacioéon
ideolégica de un individuo que pretende ser politico, sin embargo
en este intento el deja entrever de manera intuitiva que el
biologo debe de participar en la politica nacional e
institucional. En este trabajo se retoma esta preocupacién y se
agregan algunos elementos que deben considerarse en la reflexidn
y el estudio de la relacioén Politica-Biologia o Biologia-

Politica.
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En primera instancia vamos a considerar a la nocién de
politica de a cuerdo a Weber (1986; p. 7) a todas las actividades
de "direscién o la influencia sobre la trayectoria de una
entidad politica, eato es, en nuestros tiempos: el Estado". Es
indudable que para comprender en toda su amplitud esta frase Ihay
que considerar lo que se entiende por Estado segun Cérdova (1976,
P.33) "8l es al érgano del poder social, poder que también se
sitda por encima de la vida locial. Su autonomia respecto de las
formaciones sociales da todo tipo constituye Bsu nota
caracteristica y Bu toque distintivo como organizacion
moderna."En esta perspectiva hay que considerar que el "poder
peolitico”™ sBe ha entendido como la capacidad del Estado de imponer
a la sociedad, los intereses de una clase, como los intereses
generales de la sociedad. (Ibid. p. 33). Estos intereses no se
pueden reducir al ‘"grosero" interés econémico coorporativo
(Gramsci; cit. in.Cébrdova, 1976; p. 26), sino que nos indica lo
que constituye la esencia de la vida politica y de 1la lucha
politica: "o se habla a nombre de los demés © no se puede hapar
politica, es decir, no se podrd prevalecer sobre los demas. "
(Ibid. p. 33).

Lo anterior nos lleva a considerar que las definicionas de
Estado como maquina o aparato represivo que mantienen. el orden
por la fuerza, tienen que ser trascendidas, ya que =i el poder se

limitara a esto, no se podrian explicar muchos casos que ocurren



en la realidad. Es decir hay que considerar que el poder es
multiforme y de caracter multifactorial, colmado de relacionas
multiples, que se articulan entre si a nivel local y se extienden
a lo largo de toda la sociadad, en consecuencia hay casos y
hechos particulares que se ganeralizan a toda 1l1la sociedad y
vicaversa (Foucault, cit. p. Sllazgr, 1987; p. 24 y 285).

Con base en lo anterior, as obvio considerar, que todas las
actitudes y actividades sociales de un individuo, entran en Jjuego
en alguno de los miltiples rostros que presenta el poder
politico, por lo que toda accidn humana -incluso las abstencicnes
o el pretendide neutralismo politico- entrafian una actitud
politica. Es ahora, el instante preciso cuando el bidlogo come
profesionista debe de reconocer esto y debe hablar con los demas,
"por los demAs" y ''pravalecer sobre los denmés', es decir, deba de
participar en politica, sobre todo en aquélla que tienda al
establecimiento de la llamada "justicia social” que entrafia o
debe de entrafiar la poliarquia a damocracia de hoy.

La democracia de hoy o poliarquia se caracteriza por al
control de las decisionas gubarnamentales otorgado
constitucionalmente a los funcionarios electos; procescs
electorales libres yin la ooercion’ o un minimo de aella;
ciudadanos obligados por derecho a expresar su vote y

particularmente & expresarse politicamente, incluyendo an ésta la

eritica a los planteamientos gubernamentales; eccese pera todes
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loa individuos a 1las fuentes de informacién que no eatén
monopelizadas ni dominadas por algun grupo o por el gobierneo, ¥y
el derecho de constituir asociaciones de cualquier indole con
plena autoncmia (Dahl, cit.in. Uribe, 1988; p. 21).

Para &l logro de estas caracteristicas se deben de analizar
factores como la distribucién de la riqueza, las caracteristicas
culturales de la nacién, la identidad nacional, 1la dominacién
interna y la dominacién procedenta del exterior, aentre otros. En
@l caso de México, es importante analizar lo que esboza Molina
(1984; pp. 14-28) en su andlisis sobre los distintos regimenas
mexicanos, qua le llevan a resaltar lo que el llama la
"astructura del poder y reglas del juego politico en México",
donde se resaltan temas como la estabilidad del régimen politico
mexicano, 1la corrupcién y la participacién de la juventud
universitaria en la politica nacional. Asi mismo es importante el
andlisis de la politica maxicana actual, donde se toma a la
modernizacién como la panacea que viene a scolucionar nuestros
problemas de crecimiente econémico y mocial, dej&ndose de lade s
los factores sociales concretos de nuestra sociedad, oome lo eB

da manera importante ,la participacién efectiva da todes los
gectores en el trénsito de la modernizacién a 1la democracia

(Sirvent, 1987; p. 61).
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‘III.BIOLOGIA Y ECONOMIA. Como todas las Ciencias Sociales la
-Econcnia se puede enfocar desde diferentes angulos, por lo tanto
el pensamiento de los economistas no es la excepcidn, ya que la
Economia se puade interpratar desde posiciones como la llamada
Econcnmia Claliﬁa. Que tiene en Adam Smith a su principasl
representante; la Economia Keynasiana y la Economia Marxista, que
huelga decir quienas son sus principales representantes. En este
entendido resulta muy pratensioso tratar de dar una definicién
cabal de lo que es la Economia, por lo que en el presente escrito
tomaremos algunos Eaalol generales de esta ciencia, para analizar
los puntos de interaccién entre la Biologia y 1la Economia ¥y
vicecersa. Al estudiar la Econcomia a las instituciones econbmicas
y las formas de organizacién de la actividad productiva (Rosseti,
1985; p. 17) pone en relisve actividades encaminadas a la
producecién de asatisfactores, en base & la transformacién de la
naturaleza; la distribucién de bienes resultantes de el proceso
productive y el consumo de riquezas, estc desde la llamada
Economia cléasica, pero si se guiere adaptar el estudio econémico
a la particularidad de los paises en desarrollo como México, se
debe de considerar de manera importante la lucha contra la -
escacez de los recurecs naturales. De esta forma para la Economia
es importante el analisis amplio y detallade de las
caracteristicas de los recursos naturales, Yy por lo tanto no

puede prescindir de el andlisis de los factores geomorfolégicos,
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climatolégicos, pedolégicos, hidrograficos, biogeograficos, entre
otros. Esto revela una seria coincidencia en al sentido
matafisico y ontolégico =y por 1lo tanto epilstemolégico ¥
metodolégico- entre el campo de estudio de la Econonmia y el de
algunas disciplinas biolégicas como la Ecologia.

De esta forma, Odum (1987; p.1) infiere que ademas de que la
Economia ¥y la Ecologia derivan de la misma raiz griega (oikos),
son afines en su estudio y no antitésicas como se pudiera creear a
simple vista, y propone tender un puente Qque una a estas
disciplinas y las vincule en un visién amplia que supere los
enfoques estrechos que resultan desde cada disciplina en
particular. En esta légica resulta muy evidente que el biédlogo
deba de considerar la visién de la Economia para superar las
perspectivas ecoloégicas clasicas que nc han superado visicnes
recortadas de la realidad y no colaboran de manera efectiva en
la lucha contra la ascasez de los recursos naturales y la optima
utilizacién de éstos.

En este orden de ideas, hay que considerar lo que es la
parspectiva del ecodesarrollo, que propone la 1ncorpornc16n de la
dimensién ambiental a la resclucién de problemas concretos del
desarrollo, 1lo cual implica un analisis tedérico-epistemolégico
de 1la articulacién de lo social y lo natural, en el manejo
integrado de los recursos naturales dentro de la perspectiva

ambiental del desarrollo (Leff, 1986; p. 12). Dentro del anslisis
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del ecodesarrollo, se han propussto conceptos come el de
"racionalidad ecotecnolégica', que parte de " la articulacién de
niveles de productividad cultural, ecolégica y tecnolégica de la
interdependencia de un sistema de recursos naturales, un sistema
tecnologico apropiado, un sistema de valores culturales y su
conexion con las condiciones econdmicas y politicas para una
estrategia ambiental del desarrollo” (Ibid. p. 13).

Comno se nota teoricamente ya hay preocupaciones en analizar
los problemas ambientales en una perspectiva amplia, y ya se han
tratado dg realizar trabajos concreatos en Méaxico, pero creemos
que se debe de eeguir trabajando teoricamente para superar las
posibles dificultades que embarguen a un problema concreto, pero
sobre todo se debe de buscar que esto e lleve a la practica,
para que con la participacién del bidlogo, la justicia social sea
una realidad.

Finalmente, hay que agraegar que los estudios tedéricos en la
Economia v la Biologia muestran que hay otros puntos de contacto
entre estas dos ciencias; en este estudio no nos proponemos
agotar todos, ya que pecariamos de superficialidad , y por 1lo
tanto concluiremos mencionande algunos problemas que puedan
constituirse en temas de investigacion para fufuros trabajos: Las
caracteristicas aconéomicas de la investigacién = en pn_rt:leullr' en
el ambito de la biologia - cientifica en México; la rentabilidad

de los estudios biolédgicos; la utilizacién de algun recurso dasde
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una perapectiva ecotécnica; la perspectiva econémica de los
estudios Etnobiologicos; Ecologia tradicional y desarrollo

roglional , antre otros.
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BIOLOGIA Y ANTROFPOLOGIA

Es ya célebre y nostalgico el articulo de Martinez
(19703 pp.-16-20) donde expresaba la necesidad de que como bidlogo
ze estudiasen algunas de las disciplinas antropoldgicas, como la
etriologia,. antropologia estructural, antropologia fisica, etc.

También, son renombradas las discusiones de los antropdlogos
fizlicos donde se ha pueszto en Juicio el enfoque exclusivamente
social o en contraparte, el enfoque meramente bicldaico en el
actuar cientifico de la disciplina (Sandoval, 1984:pp. 15-26). Se
han puesto en Crisis cuestichnes eplstemoldgicas clasicas, como el
hecho de separar a las clenclas enn exclusivamente socliales o
simplemente naturales, lo cual en la realidad puede resultar una
practica 1imutil, coms lo ha demostrado la perspectiva de la
antropologia fisica actual vy otraz disciplinas como la
etnobicloaia, la educacidn ambiental, entre otraszs. Ya que el

abordaje de la realidad requiere de acercamientos cada vez mas

integrativos que noE permitan reconstruir los diferentes
fendmenas que integran el presente, e vias de una mejor
utilizacidn de los recursos disrFponibles v un cabal

aproavechamiento de los recursos de nuestro entorno, es decir, ﬁue
la realidad es tan rica que comt un rio caudaloso desborda a
cualguiler tedaria que trate de explicarla, sobre todo =1 se siguen
enfoquaes limitados donde se ve & la realidad como uwunidimensiconal
o unil farme, Yy en su reconstruccidon no se rescatan todos aquéllos

factores y determinantss que la conforman.



Lo cierto es que, sin tanta reflexidn epistemoldgica,
metodolégica u ontoldgica,existe ya una rama del conocimiento que
ha demostrado en la practica ser necesaria, nos referimes a la
Etnobiologia, que en un principio era considerada analoga a
disciplinas meramente utilitaristas, por ejemplo la etnobotanica
(como wuwna de las ramas de la Etnobiologia) se equiparaba a la
botanica econdmica. Esto derivaba en enfogques desde perspactivas
monoliticas y unilaterales donde &l investigador (casi siempre de
origen occidental) sé6lo se ocupaba de agquélleo "Gtil" para su
cultura y se olvidaba de los pueblos originarios de el lugar d=
estudio, ejemplo de esto son las 1nvestigaciones efectuadas por
D'Candolle, Rochebrune, Harshberger, Schultes, etc (Martinez, 1972
3pPpags.50 y 5S1). Esta perspectiva fué trascendida y algunos
investigadores empezaron a ver en la Etnobiologia una posibilidad
de estudiar las costumbres de aprovechamisnto de los diferentes
objetos biolédgicos, bajo una dptica amplia, donde se incluyeran
etapas de reversidén del conocimiento hacia las comunidades donds
era recopillada la informacidmn, cumpliendo con €l viejo su=siRo de
colaborar con los grupos marginadog. etn su lucha hacia m=2jores
condiciones de vida (Toledo, 19823 p. 146).

e esta forma en México, al ser un pais conformado por
muchas étnias con diferernte desarrollc histdédrico -==  decir
pluricultural- 3 con un denctado conocimiento por parte de

los grupos eétnicos en el manejo vy utilizacidn de los recursos



naturales; Yy coh una creciente "toma de conciencia" por parte de
algunos estudiosos mexicancos, para elaborar y practicar una
cierncia cada vez mas comprometida con los grupos marginados de
nuestro pais (Gémez-Pompa, 195823 p. 152), la Etnobiologia sufre un
auge inusitado, donde sin embargo, a pesar de realizarse estudios
con  un buen esfuerzo de recobrar la realidad para su utilizacidn
racional, se desdefan las reflexiones tedricas, al considerarlas
"divagaciones filosdficas" (Ibid. p. 154) que indudablemente
pueden proporcionar las bases epistémicas, dJdesde perspectivas
ontoldgicas v metafisicas, para la racionalizacidn vy construccidn
de la metodologia etnobioldgica. Como corolarioc de esto hay que
sehalar que la reflexidn tedrica de la Etnobioclogia &= uno
de los posibles quehaceres del bidlogo, al ser éste uno de los
profesionistas mas activos en este campo. Pusde resultar incluso
una perogrullada seRalar que el bidlogo tiene un rapel
fundamental en 1la construccidn, desarrollo vy reconstruccidn
tedrica-metodoldgica de la Etrnobiclogia.

Maldonado-Koerdell (19793 pp.7-11) en un principio ha
definido a la Etnobiologia como "l corocimiento de loz métodos
de utilizacidn de las plantas y animales por los grupos étnicds,
&l anidlisis debe de llevarse con criteric histédrico, pussto quse
=l dezarrallo cultural (=3 ezenclalmnents acumulativo Y
azimilatario’ adema% distingue tres partes fundamentales de

ésta, a saber, la Etrobotanica, La Etnozoologia v la Etnoecologia.
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Este primer intento de conceptualizacidn ha merecido diversos
analisis e indudablemente, si se ejerce la critica como una
actividad importante del cientifico, va a recibir diferentes
aportes Y reconstrucciones 4que Proporcionen las bases a
definiciones cada vez mas vigentes al presente de la
investigacidon en esta disciplina.

De acuerdo a la definicidn, ya citada, de Maldonado-
Koerdell, se nota que en la Etnobiologia confluyen varias ramas
biocldégicas, usualmente consideradas autdnomas como la Botanica,
Zoologia, Ecologia, Tasxoromia, entre otras, asi como varias
disciplinas antropolédgicas como la Etnologia, Ecologia Humana,
Antropologia histérica y Fisica.etc. De acuerdo a Martinez
esta sintesis disciplinaria (19783p. 50) tiene entre otras causas
l.-Los complejos comoc los que los investigadores etnobidlogos
han enfrentado.

Z2.-La wutilidad (académica v/o econédmica politica) del objeto de
estudio relacionado con sus asrectos tedricos o metodoldgicos.
2.-La tendencia "humanista" de algunas ciencias que conlleva una
integracion de diversos tipos de conocimiernto.

4.-La conjugacion de 1los nivelaes tedricos con la solucidn de
rproblemas concretos en el andlisis de una ciencia.

Sin duda este primer acercamientc que proporne este  autor
merece ser reflexionado desde un punto de vista epiztémico, para

obtener conclusiones, aunque sean preliminares, que paermitan &
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esta pujante disciplina loarar su plena autoromia como ciencia,
coma lo ha demostrado en la practica, mediante la elaboracidn por
parte de numerosos investigadores, de trabajos en este campo
cientifico gque permiten vislumbrar uwun objeto propioco v una
metodologia (aun en construccidn) también propia, con lo que los
requisitos que se pidern a una ciencia para considerarse como tal
estan a punto de cumplirse.

FPor otra parte, hay Qque considerar si los estudios
etnobicléaicos son de caracter multidisciplinario,
interdisciplinario o transdisciplinario (o intercientifico). Fara
clarificar esta problematica vamos a considerar de acuerdo a
Follari «1982: p-4&), que un estudio multidisciplinario es aquél
que s& realiza de un objeto de estudio, visto desde difarentes
disciplinas, donde cada wuna aborda al objeto con su propia
tecria vy metodologia v no se pretende una confluencia de los
estudiocs, por lo que al final la investigacidén resulta un objeto
fraamentado vistce desde diferentes teorias. En el estudio
interdisciplinaric se pretende la recuperacidn global de un
objeto wvisto desde la perspectiva de todas las disciplinas
posibles. El estudic transdisciplinaric es el que se lleva a cabo
=n un objeto que ha demostrado la necesidad de abordarse mediante
la confluencia de dos o mas disciplinas, que al unirse forman una
rveva disciplina con una teoria vy metodologia propia. Segun eszta

diztincion  la Etnobilologia se incrusta en los estudios que se
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consideran interdisciplinarios.

En relacidn a las ciencias con caracter interdisciplinario
Leff (1981, pp. 13-66) sefala que en la base de tales intentos,
existen dos tipos de trampas tedricas: la traslacidn de conceptos
y métodos de una a otra con el consiguiente efecto reduccionista
(ver p. 48 y 49), o bien la creacidén de una metateoria gensral de
corte filosofico - como las llamadas "leves de la dialéctica'"- o
bien basada en modelos légico matematicos comc la teoria de
sistemas. Hay que notar que en la primera trampa se trasladan
ocbjetos de astudico de wuna disciplina a otra en  intentos
extrapolatorios, y en la segunda se proponen objetos que son
abstractos, en algunas ocasiones "seudoobjetos".

Deteniéndonos un POCO mas er la paerspectiva
interdisciplinaria, hay que sefalar de acuerdo con Follari (1982
1119 pags) que ésta se encuentra en boga, y se le considera como
uhna panacea al representar wuna integracidn cientifica v
tecnoldgica a problemas concretos  en nuestra sociedad =
incorpora -aparentemente- la dimensidn politica, econdmica Yy
todas aquéllas que atafen al objeto en particular. Intento que en
la practica ha tenido limitaciones al no contar con un  sustento
tedrico real y al encontrar un sustrato no adecuado, ya que el
trabajo i1ndividualista de los estudiosos vy cientificos mexicancs
es una constante en nuestras condiciores actuales. ’

Por otra parte representa una "ideclogia" gques suple al

sustento clientifico de muchos estudios, cuya pretenszidn  es
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resalver necesidades wurgentes de manera inmediata (V.gr. la
contaminacidn, la escases de alimentos, la explosiédn demografica,
el aprovechamiento de laos recursos naturales, etc.) y que queda
solo en los discursos oficiales y oficialistas, dando por sentado
que en nombre de la ciencia ( en este caso de caracter
interdisciplinario) se avalan todas las acciones gubernamentales,
aurque estas no sean del todo adecuadas a la problemdtica que
nuestra realidad plantea.

For todas estas reflexiones, y algunas otras que seguramente
surgiran de ellas, es indispensable poner en el centro del debate
al "“hombre", como el mévil y al que estd finalmente dirigido el
transcurrir de la ciencia, es decir, el hombre debe de ser la
preccupacidén y la i1nspiracidn de la investigacidn cientifica,
recuperando de esta manera la esencia antropolégica (que no
antropocéntrica) que exige la recuperacidn da la realidad, con
vistas a mantener la dinamica de la naturaleza en concordancia a

el transcurrir dialéctico de la sociedad humana.



BIOLOGIA Y FILOSOFIA

Una de las discusiones 4que han persistido desde la
antigledad -sea implicita o explicitamente- es el efecto
globalizador que tienen sobre las distintas vertientes del
pensamiento humano los encajonamientos en una rama del
conocimiento, sea esta artistica, cientifica o incluso
“"folcldrica".

En contra parte, otra de las discusiones mas constantes vy
consistentes a lo largo del tiempo es el hecho de plantear la
validez o inconveniencia de la fragmentacidén del conocimientca en
distintas ramas © areas del saber humano. Existen distintos
argumentos en favor o en contra de tales hechos; en el presente
escrito no se analizaran ni unos ni  otros, ya <gque éste se
ancamina a presentar algunas ideas Que ponen en evidencia &l
traslapamiento de la filosofia con la bioclegia o de la biclogia
con la filosofia en el devenir cotidianc, esto es, descubrir gque
en el andar constarite tales vertientes del conocimiento se
entremezclan, se alimentan mutuamente o bien divergen conservando
de esta forma su autonomia-heterornomia en wna constante
dialéctica <que es la realidad. Que a propésito Zeme lmar
(1987:p.7) senala que es un conjunto de procescos 1mbricados  Que
se relacionan entre si y cuya determinacidén no esta  previamsnte
astablecida, su reconstruccidn implica el conoccimiento del

prasente como una de las partes de la realidad.



Es importante dejar claro que tampoco la pretensidn es
realizar una fundamentacidn de métodos o hechos con el fin de
elaborar wna “filoszofia de la biclogia” o mucho menos tratar de
elaborar una anilisis critico de algunas de las corrientez de la
fileosofia i1nherente & la Biologia como ciencia; si no como Se
senald arriba, pretende fundamentar que la HBiologia hecesita de
la Filosofia para abordar temas eminentemente bioldgicos, para lo
cual el bidlogo debe de aprender filosofia va sea mediante el
curriculo oficial, el vivido, el occulto (Apple,19863p.5) o bien
mediante inquietud personal {educacidn informal o no
institucionalizada).

Lo mejor para aprender filosofia segun Padilla (1976:;p.12) v
Krauze (1986;:p. 114) no es empaparse unicamente de las ideas de
los grandes fildsofos &n el transcurso de la historia, o bien
estudiar los problemas mas recurrentes en cada una de las ramas
de la Filosofia (Etica, Epistemologia, Metafisica, etc.) sina
que se debe de pugnar porque el individuo realice filosofonemas
proplos: e base al analisis critico de los textos filosdficos,
mediante la explicacién v replanteamiento de problemass PEro
sobre todo através de las ideas propias planteadas en lps
argumentos 4que las fundamentarn, sin tener nunca =1 "temor" de
caer en la especulacidn.

For 1lo que los siguientss argumentos que se  presentan

constituyenns whn primer intento de filosofary; v si en ellos
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descubre el lector grandes especulaciones, no es fruto del azar
i no de la necesidad interior de aflorar al fiidsofo-eseecuiador
que todos llevamos dentro.

I.La bioclogia es una ciencia autdénoma.En el pasade los
grandes sofistas o fildsofos tenian un cumulo de conocimientos
tal que si pudiésemos encasillarlos diriamos, eran fildsofos,
naturalistas, artistas, etc.; es decir el conccimiento era unc
solo, a pesar de existir una realidad tan rica.

Con el transcurrir del tiempo se hizo patente el
enriquecimiento en términos cualitativos y cuantitativos del
zaber humanc, por lo que se hizo indispensable la fragmentacidn
del conocimiento en vias de un dominio cabal de la realidad, pero
sobre todo cuando en la socledad se necesitaron de técnicas
especificas para problemas concretos, las ciencias (entre e=llas
las llamadas Ciencias Naturales) se emanciparon de la Filosafia
(Kedrov y Spirkin, 1968;p.59).

De esta forma paulatinamente surgiercon grandes vias por
donde transitar en busca de la aprehension de la realidad,
creandose cada wvez mas ramas del conocimiento. Una de estas
derivada del 1llamado arupo de las Ciencias Naturales: 1a
BlOLWELA.

Aunque los estudios involucrados en el campo de la Biologia
son llevados a cabo desde tiempos inmemoriales; consideramos, de
acuardo a Coleman (19893pp.9-33) v Jacob (198&5p.12), ques la

Biologia como tal empezd a tomar forma de ciencia abandonando su
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caracter "naturalista" (dado por la llamada teclogia natural) ern

el si1g9lo pasado. Sobre todo al amparc de los estudios de Pasteur

(1822-1895), Darwin (1809-1882), Mendel (1822-1854) y Haeckel
11834-1919), asi como las contribuciones de Scheleiden- Schwam -
Virchow y muchos otros 4gue han quedado en el anonimato

{hijo préadigo de la historia) que de manara importante
contribuyeron al inicio de la elucidacién de las caracteristicas
de los seres vivos que los distinguern claramente de otras formas
materiales existentes en la naturaleza. De estzx forma los
estudios de estos hombres QQE construyeron” objetos cientificos”
en el Ambito biocldgico, Junto conn las construcciones mas
recilentes ( v.gr. UOparin, Watson-Crick) conztituyern las piedras
angulares en el campo de estudic de la Biologia actual.

e -lo':aﬂterior se puede considerar que a pesar de que la
Bioclogia 25 una ciencia relativamente nueva, en comparacidn con
la Fisica,luimica o Astronomia,que tienen una mayor tradicidn, va
que sus estudios se llevaron a cabo en épocas masz  remotas,
diremos que la Biologia es una ciencia con un campo de  estudio
propioc, con fundamentos, teorias y técnicas también propias, de
tal forma que cualquier enterado o iniciado en el estudio de la
Biclogia no pondria en entredicho, la afirmacidn de Aque la
Biclogia es una ciencia Autdroma.

II. La Bioclogia se auxilia de la Filosofia o Heteronomia de
la Bioclogia. A pesar de que radie puede refutar la independencia

de la Biologia como ciencia, ez indudable que en muchos aspectos



la Biologia - y todas las ciencias~ necesitan de la Filosofia
para su elaboracidén, estructuracién y replanteamiento; sobre todo
@n aspactos que frecuentemente se hacen de lado por considerarse
intrascendentes vy que tienen que ver de manera importante con  su
metodologia, fundamentacidn (epistemclogia) Y explicacidn
(heuristica), asi como su existencia (ontologia) y sus aspectos
morales o &ticos.

1iIA. Filozofia de la Ciencia. Para nadie &s un secreto qus
existe una corriente importante dentro del quehacer filoséfico,
la Filosofia de la Ciencia. Aunque dentro de esta vertiente
existen detractores y defensores es indudable que =sta "es" vy
"existe" con derecho proplo. Dentro de esta vertienta se
analizan, discuten, reflexionan, vy estructuran todas aquéllas
teorias que tienen que ver con el "hacer cientifico", tanto de
mansra i1nhmanente o directa como seria la referente a la teoris
general del conocimiento, la fundamentacidn del conocimiento, la
estructura de las teorias cientificas,. las resohancias
metodoldégicas de la ciencia v la aplicabilidad del conocimiento:
y de manera mas indirecta -pero no mencs importante- de todos
aquéllos aspectos que tienen que ver con los hacedorez de la
ciencila, los cientificos; es decir la posicidn filosdfica de
éstos (Sneed, 198635 pp. 180-182 y Berrano, 1986; p.17).

En el ambito de la Filosofia de la Ciencia, wno de los
puntos a discusidn y reflexidn, &s el reaelativo a quien dsbe tener

la batuta en la elaboracidn de la Filosofia caientifica, los



fildsofos comoc especimlistas en el quehacer filosdéfico o los
cientificos como creadores de la ciencia. Sin duda los primeros
cbservaran que los preparado=z e indicados para la realizacidén de
la Filoscofia son ellos, va que ellos conocen las diferentes
corrientes del pensamiento ern este campo, manejan las vertientes
fildsoficas ( o por lo menos algunas de ellas) y sobre todo
poseen €l método que hace de la reflexién una “verdadera"
filosafia. Los seqgundos alegaran que nadie mas preparado para
entender v reflexionar scobre la ciencia, como aquél que la
elabora, aurngque si bien esta de acuerdo que metodoldgicamente rno
esta preparado para filosofar (Garcia,1984:pp.13—21 Y Whitrow,
19873pp.67-84) .

Sin duda es una disputa bizantina entre dos "especialistas”
que en lugar de colaborar, interactuar y discutir en pro de algo
tan trascendente como lo es la reflexidn"en"y "de la" ciencia, se
disputan el derecho a explotar la wveta como cualquier
capitalista.

En otro aspecta, es i1mportante resaltar que la mavoria de
los “"cirentificos modernos” desdefan la filosofia de la ciencia
pror considerarla especulativa e intrascendente, ya que lo
prioritario -y lo que da méas prestigio- es la 1investigacidn, el
descubrimiento o el aporte Qque sirve para plantear, que
signifique renombre ( o algunm premic) y que contribuya , si es

Fozible, a la aprehensidn de la naturaleza. Fosicidn tan



desafortunada, que envilece al buen cientifico el cual
invariablemente a parte de su contribucidén cientifica, busca
raflexionar, porque la experiencia le ha mostrada que la
reflexidén filoséfica le da wun verdadero significado a sus
hallazgos, los ubica en su realidad concreta, en el contexta
cientifico dado y en sus propios esquemas referenciales; asi coma
también, le proporciona los elementos necesarios para plantear vy
cuidar el curso, tanto como las repercusionas que tendra su
trabajo en el ambito cientifico y en la sociedad en gsneral.Es
decir el conocimiento por el conocimiento mismo, hno es  tan
fructifero, s1 no se toman en cuenta vy se racionalizan todos
aquéllos aspectos que lé rodeans: Utilidad, aplicabilidad,
trascendencia, su i1mpacto en el mundo cientifico, = 1mpactc ern
la sociedad & incluso las implicaciones politico-ideclégicas que
puede acarrear el hallazgo.

Se podrian apuntar mas argumentos, pero ninguno  tan
trascendente como el que implica el pensar en el papel tan
predominante que tiene la construccidn teorica en el suministro
alimenticio de la practica, la cual la revitaliza, la hace
dinamica vy la desmitifica. Asi mismo la practica nos Lierne ques
hacer reflexionar para construir teorias verdaderamente
congruaentes con las necesidades humanas. Es decir la reflexidn es
una condicidén necesaria y en algunos casos suficiente, para que
la 11nvestigacién adquiera wun verdadero significado para el

investigador, la comunidad cientifica v la sociedad mizma.



Lo que nunca estard & discusién es si esta reflexion
fildédsofica tiene que ser antes durante o después del trabajo
cientifico, lo que es indudable, es que en algun momento tiene
que ser llevada a cabo, siempre y cuando esta no sea realizada en
el tiempo en que los efectos producidos sean irreversibless
Poriue entances aquél viejo estigma que pesa sabre los
cientificos de ser "los locos destructores” del mundo tendrd un
verdaderc efectojes decir, el cientifico -el bidlogo entre ellos-
no debe ser mas aquél ente cibernético 2 irreflexive que
produce los "bienes" y los "males" de la humanidad.

Filosofia de la Biclodias. Todas las reflexiones anteriores
en torno & la filosofia de la Ciencia, son aplicables a la
Biclogia como disciplina cientifica. Pero ademd= 1la Biolagia
necesita de uwna reflexidn particular de los problemas que son
exclusivos para su campo de estudio, la cual sin duda debe ser
realizada por bidlogos o parabidlogos principalmente, discutida
con los filésofos y dé uso cotidiano para aquél individuo Jque
terga Qque ver con la construccidn, manajo vy transmisidn del
conccimiento biclégico.

LL.0 ckxazte la Filosofia de la Biclogia? Preguntarse si hay
filosofia realizada por bildédlogos lleva implicito un acto
peyorativo hacia eéestoss yva que parafraseando a Lecpoldo Zea
(19765pP.5-21) en su pregunta sobre si1 existe la Filosofia
Latincaméricana, diriamos 4que dudar de la existencia de una

Filosofia eminentemente bioldgica, es dudar de la esencia humana
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del biolégo, negar que el bidlogo tiene una Filosofia propla es
quitarle su valia como ser humaﬁo. Es decir, regar que la
reflexidon filosdfica en el bidlogo no existe, seria negarle una
de sSUs caracteristicas humanas mas importantes: el
cuesztionamiento de su existencia, de su realidad inmediata, la
conceptualizacidén de su entorno socionatural y su estar mismo en
el mundo que involucra el planteamiento de problemas
eminentemente bioldgicos y la busqueda de soluciones que varn mas

alla de situaciones concretas.

Aunado a esto, se pusde destacar aquél tipo de 1deas que
plantean que la Filosofia del Bidlogo es poco auténtica e
irrelevante, va que es extraida de otros campos (principalmentes
de la Fisica) en su tematica, problematica y alternativas
Fplanteadas, y es que ademas no propone problemas 1mportantes,
universales o de eterna vigencia. Tal argumento no deja de tener
un caracter peyorativoe v una fuerte carga 1decldaica, ya o que
Ppensar que no es auténtica la preocupacidn en el ambito bicldaico
lleva 1mplicita una sobrevaloracidn de otras campos mas utilez al
homhré vy un desprecio de los problemas tipicamente bioldgicos por
no considerarlos de caracter gerneral vy ser i1intrascendentes: es
decir el hombre no se va a extinguir scbre la faz de la tierra si
e dejan de plantear preguntas y respuestas en el ambito
biclégico, pPero =i se va a dejar de lado nada mas ni- nada menos
protlemas como el origen de la vida, la evolucidr y diversidad de
los seres vivos, ipequefia cosal! 3 La quién le importa la vida en

la tierra”...



o

11,0 diug tipo de Filosofia debe plantear el Bidlogo? Este
cuestionamiento, involucra varias respuastas &n muchos sentidos.
Agui no se pretenden agotar todos, porque se estaria incurriendo
en el error de creerse portavoz de un grupo profesional tan
heterégeneo en sus inclinaciores idecldaicas, como lo es el grupo
de profesionistas bidlogos. Lo que si se pueds hacer es apuntar
dos reflexiches que pueden ser Lnteresantes de analizar:
Elaboracien de la Filosofia. Aqui nos vamos a referir al
grado de reflexidn que se debe de involucrar en la elaboracidén de
la Filosaofia. A este respecto podemos apuntar de acuerdo con
Gramsci (cit.in Janet, 1977; p.58) que la Filosofia junto con la
Ciencia constituyen €1 grado cualitativo mas sistematico vy
elabtorado de las vertientes ideoldgicas que confluyen en la
Cultura, por arriba del llamado "sentido comun, que involucra
ciertc grado de elaboracidn; Vv este a su vez por arriba del
“folclor” que constituyen las i1deas mencs reflexionadas vy
elaboradas. Esto nos indica gque para filosofar no bastd tener
"i1d=as", =i no que éstas tiensen gue ser trabajadas, planteadas,
discutidas vy replanteadas en un constante 1r vy venitr que sea
congruente con la realidad. Para esto debemos apoyarrnos de manera
importante e el trabajo de los autores. en el cuestionamiento vy
en &l 1ntercambio de 1deas con otros pensadores, la cl&sica idea
de que el fildsofo es un ermitafo es obsoleta ya, porque es claro

que el conocimiento filosdfico -y cualguier tipo de conocimiento-

es basicamente una obra colectiva.



¢Filosofia para guiéen? La respuesta no es menos ardua
considerando <que tiene muchos matices, que fluctuan desde la
Filosofia para la satisfaccidn personal, Filoscofia para los
biédlogos, Filosofia para todos...Evidentemente este aspecto
retumba siempre y no todas las veces de manera consciente en el
que pretende escribir una obra de orientacidén filoséfica.

Otro sentido que debe de quedar clarc en la realizacidn de
un trabajo filoséfico es, si este pugna por la liberacidn del
hombre; liberacion de todas aquéllas ataduras individuales vy
sociales que le impiden su plenc desarrollo. 0O en contraparte
trabajo filos&fico para alimentar el sometimiento y manipulacidn
del hombre,es decir el nivel ideoldgico que se encuentra en la
conformacidén del discurso (Foucalt,1985;p.313) va sea cientifico,
filoséfico, artistico, etc. Debemos entender que un discursoc que
contenga un nivel i1deoldgico, no se demerita por elle, o nos
vuelve a los prejulcios y su origen, sS1no por el contrario
aceptarlo y asumirlo comoc tal, nos implica una construccidn
verdaderamente honesta del discurso, " es reasumirlo como
practica entre otras practicas" (Ibid. p. 313).

11l Algunos problemas filosdficoz en Bioloqia., Se describiran

algunos de los temas més discutidos, reflexionados vy zocorridos
durante la conformacién del discurso bioldgico.
IIIA Reduccionizma. Uno de los temas presentez en el

discurso biolégico lo constituye el reduccionisma, el cual ha



sido reflexionado, prablematizado, replanteado Yy aveces
desdeRado. El reduccionismo en Biologia se ha planteado a tres
rniveles: el ontoldgico, metodolégico y epistemolégico

{(Ayala, 19833 pp.11-13).

Reduccionismo ontoldgico. Consiste en la explicacidn de los

fendmerios bioldgicos de acuerdo a los procesos y entidades
fisicoquimicas, esto implica el pensar que las leyes de la Fisica
y la Buimica se pueden aplicar cabalmente a la mayoria ¢ a todos
los procesos bioldglcos. Dobzhansky (1983, P.23) afirma que la
mayoria de los bidlogos nos reunimos alrededor del reduccionismo
ontoldaico. Esto en cierta medida se explica por el gran avance
de la Bioclogia molecular, perc no se debe de casr en desdefRar a
la Bioclogia organismica (lo cual vardadearamente seria ur
reduccionismo irrazonable), sirnoc que debe de cuestionarse la
validez de wuno y otro enfoque en congruencia con la realidad.
1legando a cbtener algunas aproximaciones que pPermitan
discusiones bien fundamentadas en pro de un discursa bioldgico

mas clara vy preciso.

Reduccionismo epistemoldgica. En el terrenc de la teoria de
la construccidn del conocimiento bioldgico se plantea si las
teorias vy leyes experimentales formuladas en un campo del
cofiocimiento Cisntifico, puedan considerarss variarntes o casos

especlales de teorlas o leyes formuladas en otros campos. For 1lo

cual aqui se considera la posibillidad de reduccidn de una rama en

pur ¥ 3



otra, como por ejemplo la Biologia molecular a la Quimica.

En relacién a esto Nagel (Cit. p. Ayvala, 19833p.13) formulé
dos condiciones necesarias Y suficientes para efectuar la
reduccidn de una rama de la ciencia en otra: La primera s2 llama
condicidn de la derivabilidad, la cual reguiere de la
demostracion de que todas las teorias y leyes de una rama sohn
consecuencilias ldgicas de la otra. La segunda s llama l1a
condicién de la conectabilidad, donde se plantea que los
términos de la rama que va a reducirse se pueden definir en
los de la rama a la que se reduce.

Regduccionismo metodolédgico Esto referido a la estrategia de

invaestigacidtn y adgquisicidén del conoccimiento, en donde se
encuentran claramente dos posturas. La primera donde el
reduccionismo exagerado afirma 9gue estudiando los ProCesos
fisicoquimicos, con su método, se obtienen explicacionez de valor
en BHiologia. El antirreduccionismo exagerado gue sostiers gue las
explicaciones en las circunstarcias descritas, abandonan el campo
de la Biologia incrustandose en otros campos.

1IIB El Lernauale telecléarco En la literatura bilologica

frecuentemente aparece un lenguaje singular llamado telecldgico,

el cual agrupa expresiones coma "fin", ‘“propdsite”, "funcidn', "
CON MIras &...", "con el objeto de Y,"contribuys a ...".
"requer imento funcional", y que han causado infinildad de

controversias yvya que da la imprasidn de que no solo laz acciones



humanas, siho los "sistemasz vivos" y los procesos en qua estan
invalucrados (v.gr. la evolucidén vy la seleccidn natural) se
desarrallan conforme a un Fin o propésitc (Ponce, 1987;3p.7).

A este respecto hay qus sefalar los dos enfoques principales
que se proponens el praimerc que se ha llamado ontoldgico, que se
avoca a caracterizar y describir sistemas que poseen la propiedad
de estar dirigidos a un fin (Ibid. p. 10), lo cual deriva en dos
posiciones: 1lgs que sostienen que los sistemas bicldgicos =solo
Fpueden ser explicados en términos teleocldgicos, llesando al caso
de Francisco Avala quien afirma que de el uso de tales términos
depende la autornomia de la Biologia (Ponce, 1986:p.22)3 por otro
lado, esta la de los que intentan aclarar la propiedad de
"estar dirigldo hacia un fin" con nociones no teleocldglicas.

El segundc enfoque s ha llamado "ldaico semantico", Yy su
finalidad e= =xaminar la estructura ldagica de los argumentos
telecldgicos, su  validez. z=u  significacidn y su posible

reductibilidad a los enunciados causzaleszs (FPonce op. cit. p. 10).

114cC, El pansamientos de sistemas El uso de palabras como
"estructuras", "elementos", "totalidad", "retroalimertacidn, nﬁﬁ
trazlada al analisis de un problema muy reconocido pero  poco
analizado v que 25 el uso de la teoria de sistemas en el trabajo
ep1stenoldgico, ontoldaico v heuristico relacionado con los seres
vivos. Frecuentemente se vincula a la Tecoria de Sistemas con la

Fpozicidn del estructural-funcionalismo en Sociologia, pero es

ir
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claro que su dasarrollo es independiente va que tal teoria suras
como un intento explicativo en el ambito bicldégica
(Prigogine, 1983;p.18) aunque si bien presenta ciertos puntos de
semejanza su origen es distinto y también su intencionalidad.

Una de las criticas mas frecuentes y fundamentadas que se= le
tian dirigido a la Teoria de Sistemas ez el hecho de que los

planteamientos realizados en esta perspectiva, se concibe a los

organlsmos y otros ‘“sistemas bioldgicos" {v.gr. célula,
ecosistema, comunidad, etc.) comc verdaderas maguinas Ccon
funcionamiento deducible de las leyes fisicoquimicas

(Betucci, 19843p. 186). Esto nos conlleva a olvidar frecuentements
la perspectiva de la "unidad" y del cambic 4que son cohceptos
ligados a los seres vivos.

El planteamiento antericr se relaciona muy estraechamente con
explicaciones en el terrenc de la "Evolucidn de los seres vivaos",
donde se intenta la integracidn de conceptos via €l eszquema de
los llamados "niveles de organizacidén" o "jerargquizacidn" des los
seres vivos (Savage, 19803 p. 17). Problema que a su vezr nos pons
en el tapete de la discusidn el problema de la i1ndividualidad o
unidad, versus la totalidad, que nos provoca reflexiones como la
de la individualidad perdida ern un afan holistico, o la totalidad

perdida en una perspectiva atomista o analitica.

IV. La Etica PBioldgica La Etica concebida como una de las



partes de la Filosofia, cuyo objeto de estudio es el
comportamiento moral de los hombres en sociedad
(Sanchez, 19803p.22). La Etica nros abarca entre otros tépicos,
prob:lemas como el de la llamada dimensidn ética de la ciencia, en
donde se incluye la consideracidn de due la ciencia es uno de los
aspectos de mas trascendencia entre los muchos aspectos sociales
existerntes, por lo tanto,se da una interaccidén entre éstos de tal
forma que las normas irnherentes a cada uno de ellos deben de ser
congruentes para evitar un colapso (Richards, 19873p.159).

De esta forma surgen problemas como la "neutralidad de 1la
ciencia’, el “"cientismo" (las imagenes cientificas idealizadas
como fuente de autoridad), la ciencia al ‘“servicioc" de la
socliedad asi como la experimentacidn realizada con animalez y con
el mismo hombre, entre otros.

Ern Bioclogia lo= problemas enumerados anteriormente son
validos y se discuten -aungque no siempre de mariera sistemética- y
£1n duda no se trata de llegar a wun consenso para evitar
dificultades en pro de un moralismo anacrdédnico y recalcitrante,
=1 no mas bien la finalidad =5 que la discusidn reflexionada, ros
de las pautas para lograr una posicién moral congruente con .la
individual 1dad consciente de su colectividad Y con 1a
colectivadad consciente de la individualidad.

Sirn  embargoc, existe un praoblema que si es urgente comenzar a

discutir v que representa una de las mialtiples dimensiones que

e



abarca la degradacidén del medic por el irracional aprovechamiento
de los recursos naturales,y en el que es indudable que =1 bidlcgo
tiene que jugar un papel protagénico como uno de los

especialistas avocados a presentar alternativas.

El problema de la degradacién del ambiente en su dimensidn
ética, es tal vez una de las partes mas desderadas, pero que se
tiernen que tratar arduamente s1: se quiere una solucidn  1ntegral
al problema. Pensando en esto, hay que rescatar i1deas como las
de Passmore, en su libro "La responsabilidad de el hambre
frente a la naturaleza" (1978;237 pags).En el gque plantea en base
a un estudio histérico-comparativo, las peculiaridades de la
cultura Occidental (de la cual la nuestra presenta mucha
influencia), en donde las caracteriéticas de la religidn Judec-
cristiana, determinan de alguna manera un respeto mindscula  por
naturaleza en su forma de utilizarla. Ya que a diferencia ds
otras culturas donde la utilizacidn de la naturaleza ez todo un
rito, que hace las veces de un ofrecimientc de disculpaz en
Palabra v en la practica, y que finalmente logra una wutilizacidn
mas racional de 1los recursos. Aungue sabemos que este s un
problema mundial, que nos muestra mialtiples facetas, por lo  gque
en determinado momento, esta tesis puede ser facilmente rebatible,
81 no se demuestra la necesidad de considerar la perspectiva gqus
ros ofrece el analisis de los aorigenes de nuestras costumbres

éticas frente a la naturaleza.



Por otra parte, hay otros autores como Castellancs, que en
=W libro “"Bicética: aprendiendo a valorar nuestra naturaleza"
(19843266 pags.) Qque proponen con base en un canocimienta
"cientifico® de la naturaleza, la "formacién" de una rueva forma
de valorar la naturaleza. En referencia a este planteamiento, hay
que considerar dos aspectos: El primero nos remite a las ideas de
Goldman (19773pF. 313-314) en torno a la conciencia "real" y a la
conciencia "posible", donde destaca que hay informacidén que sufre
transformacicnes, deformaciones o incluso no llega a pasar, segun
sean las caracteristicas estructurales del grupc social en el que
se da la comunicacidn. Asi un grupc sccial con ciertas
caractericsticas estructurales histéricamente consolidadas en su
conciencia real, ofrece resistencia para aquélla informacidén que
o  puede procesar por SUS mismas caracteristiéas, y por el
contrario en ciertas condiciones, manifiesta en la conciencia
posible, con cierta informacidn transmitida existe la posibilidad
concreta de transformacidn, incluso en otro grupo. De esta forma
el trabajo importante consistiria e inveztigar las
caracteristicas que rosibilitaran la transmisidn de la
informacidn para logarar una conciencia posible que seria el
respeto por la natursleza. El segundo aspecto, que esta muy
virizulado a el primero, es en relacidn al planteamiento de que el
corocimiento por si mismo va a lograr el cambio de actitud,

dejandose de lado los aspectos histéricos, econdmicos, scociales,
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cientificos y psicoldgicos, y derivando en la conclusion
demoniaca <que el hombre es malo por "naturaleza", como lo hace
Cesarman (1984;138 pags.) en su libro "Paisaje roto. La ruta del
ecocidio”.

La alternativa es aunar la perspectiva ética a un trabajoc
arduo, realizado de manera interdisciplinaria, que ahonde en los
multiples procesos que conforman el presente, como parte
integrante de la realidad, trabajos como el de Toledo et.
al. (1983; 151 pags.). realizado an el sureste mexicarno Yy qu=
proporciona las bases a varios niveles asi como propusstas

concretas que tratan de responder a nuestra realidad particular.
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BIOLOGIA Y DERECHCO
1]

Cuando wuna conducta =2 presenta en el ambito de la egtica,
estamos  hablando de acciones no "obligadas" por  regquerimentos
estrictamente socilales o externcs al 1ndividuo, s1no de valores
introyectados de acusrdo & laz diferentes 1nstituciones soclales
que enmarcan &1 acclonar de una persona vy que un 1ndividuo puede
o o puede adoptar sequn su 1ibfe albedric, es decir. el acto s=
realiza por adhesidrn intima de la persona. Por el contrario
cuando surgen y se pressntan conductas normadaz por determinados
enunclados gue "ordenan' wuna relacidn social especifica, estamos
hatlamdo de normas  juridicas o hormas que  componen 1o que
concebimos como la noecidrn del Dereche (Sanchez, 1930: pp. 83-87).

Dentro de el Derecho podemocs distainguir dos tipos de normas,
a saber: las que == apegan a una orden o prohibicidn respaldada
por amenazas o sanclones penales, vy las gue conceden facultades,
poderes vy derechos & una persona, AQue facilitan el  alcance de
fires requeridos  por un suwleto determinado. En el primer caso
gstamos  hablando del 1llamado Derecho objetivo o rormativo v gque
constituys  la parte xnetrum&ntél que nos posibilita =1 modelar
rigestras relacirones Juridicas en wna sociedad determinada.
Miartras Que en &l segundc caso hablamos del Dereche subjetivo
que =e encarga de regular un Lipo de situaciones, de poder

concraeto, que la ley ampara v de la gque podemos dizponer de la
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manera mas convenlente para satisfacer nruestras necesidades
(Latorre, 19743 pp. 16-19).

En este entendido, es  i1mportante considerar Que  las
caracteristicas del Derecho estédn vinculadas hizstédricamnente, &
Ias caracteristicas particulares del Estado que las enmarca, les
da origen y las hace cumplir. De esta forma, a1 zar el Estado un
ente conformado por difentes factores y &l ser multidimensional,
el Derecho es una disciplina que requiere -de marnera evidente- d=
aportes de muchas de las ciencilas gquse tienen como  principal
oblete de estudio al hombre, sus actos v a la sociedad en
general, e decir, el Derecho requiere de las Ciencliaz Socrales
para ser una disciplina cada vez mas fuerte, desde el puntc de
vista cientifico, v ponerse cada vez mas al servicio de &l hombre
comlin ¥y no ser mas &l espacico de poder de unos cuantos.

Nosotros sostenemcos que el Derecho requiere, ademnas, el
aporte de disciplinas que se consideran aparentemente alejadas de
éste, comoc son algunas de las Ciencias Naturales, vy de marera.
importante, consideramnos, que hay problemas concretozs en los que
interactya de man=era directa con la Biologia. For o que
proporemcs que los puntos de articulacidrm o contacta entre la
Biclogia vy el Derecho. debert ser =sstudiadosz por bidlogos vy
Jurlstaé, con la finalidad de aportar conceptos o métodos  gue
Fpositbiliten el abordale de los problemas que la realidad plantsa,
en una perspectiva amplia, que permita s aprehensidn para  Suw

transformacidn.

s
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A.Legislacian Amblental. Uno de los problemas mas  preocupantes
para &l hombre acﬁual, es 2] que se refierae a la regulacidn en el
uszo vy utilizacidn de los recursos naturales de nuestro entorno.

E=z 1ndudable que éste multifacético problema ha regquerido
abordajes desde diverzas perspectivas que ofrecen algunas
dizciplinas en particular, empero, son realmente pocos los
intentos de estudios amplios, enfocados desde diverszas
disciFplinas =] alin trabajados interdisciplinariamente. En
particular creemcs que al tratamiento que se le ha hecho a éste
problema  desde el a&mbito del Derecho, ha carecido de aportes
importantes que se le pueden realizar desde la perspectiva de los
estudios bioldgicos vy siendo més especificos desde los estudios
ecoldaicos.

Esto suUrge a raiz del andlisis de las diferentes
dizposiciones, orderamientos, reglamentaciones vy legislaciones
hazta antes d=l afo de 1923, las cuales muestran una
desarticulacidr y no responden & las necesidades actuales, va que
For  ejenplc el reglamento para la utilizacidn de minerales
(vigente desde 1'342) o &l reglamento de parques nRacionales
(tambigr  desde 1942) eran completamente ajencs vy  desvinculados
entre si1 Yy con la "ley de proteccidn del ambiente" (1971), la
Cual “potr cierto- & pesar de mostrar avances al incorporar la
conzervacidn y  la defensza del medio ambiente a la legislacidn
mexicana, mostro su ineficiencia durante 10 afos hasta que fué

abrogada =n 1981 (Toledo, et. al., 1923: pp. 22-995).



En 1988 se aprusba la "la ley 9eners de  aeguilibrio
ecold3alco vy proteccion al ambients, donde va se contemplan
avarices en la problematica ambiental -como se rnota desde 21 mismo
nombre- &l considerar por una parte al equilibrio ecoldaico,
aentendido éste como el manajo de recursos hnaturales, el
establecimiento de zonas de la bidsfera y la proteccidn de la
flora v la faunai v por otra parte considera a la proteccidn del
ambilente, en donde se concibe el manejo de lo wurbano vy los
problemas de contaminacién atmosférica.

Utros aspectos importantes que incluye esta ley, son las
facultades que concede a los municipios y estados para  su
actuar en la proteccidn del ambiente y restauracidn del squilibrio
ecolédgico. Ademds contempla la participacidn y vinculacidn de las
diferentes secretarias de Estado en el manejo del problema, vy
sobre todo contempla sanciones administrativas que  1ncluyen
multas, clausuras de establecimientos e incluso arrvestos
(Hernandez, 19883 p. 20)

Esta ley contiene plasmada la participacidn de expertos de

diferertes &reas vy a decir de algunos bidlogos - gque incluso

uw

Farticiparon en su elaboracidr- no tiene precedentes. vya qu= e
una ley gque trata de ser realista, cabal y sin ser la panacesa,
muestra un enfoque mas ecoldgico que leyes anteriores (Carabias,
comunic. personall.

Como corclario a esta a puntaremos, Qque en nuestra opinidn,



el bidédleogo tierne un papel importante no Solo.en el cumplimiento
de észta vy otraszs leyes -como cualguier ciudadanco- sino tambiérn en
el esztudio v la participacidn en la consztruccidn de leyez cada
ver m&s reales a las necesidades concretas de la sociedad vy del
hiombre, ya que mientras no exista una actitud diferente (derivada
de condicionss  objetivas diferentes) de los mexicanos y  del
haombre  en general  en su responsabilidad fremte a la naturaleza,
las obligaciones vy restriccilones que 1ncluyen las leyes "son un

mal rnecesario dentro de nuestra zociedad".

Ll.ivuloacidén de la cienciz. Dhkro aspecto que vincula el
gquehacer del bidloge &l del jurista, es en relacidn a la
rexlizacidn de un marco legal gue reguls & impul=z=e la divulaacidn
de la ciencia en México, va que la cultura cientifica de los
ciudadancs es un factor importante dentro de una sociedad, para
qQue  de alauna forma se tenda una mayor tradicidn, informacidn,
ConZlencla Yy por ende se impulze verdaderamente el trabajo  del
crentifico, como una repussta a los requerimentos de la sociedad
22U corjunto.

Para que 2 lleve a cabo una legislacidn de la divulgacidn
g2 la ciencia de mansra efectiva, ez rmecesario un andlisis seria
- dejando & wunm lado las modas politicas- donde sSse incluyan
aspectos  como la caracterizacidn de los bancoz de  informacidn,

con la finalidad de conocer que tipo de investigaciones se



realizan vy nq caer &n duplicildades de trabajio v por lo tanto =1
despilfarro de los de por i pOCOs recursos  destinados a la
cierncias; v el otro aspecto ez el relativo a los derechos que
puede tensr uwn investigador para defender sus trabajos =
investigaciones en casco de que alguién s& las apropie (Marcial.
1988 p. 17 v 18).

En relacidn a esto, hay gue resaltar gque la "ley para
cootrdinar vy promover =) desarrollo cientifico v o hecpoldgico
aexpedida en 1984- ez enunciativa vy no deja entrever la
posibilidad de wun marco legal que norme la divulgacidr
cientifica, a pesar de conziderar qué la ciencia vy tecnologia son

factores primordiales de la organizacidmn social en ruestro pais

(lbid. p. 16).

l1ii. LHros  aspectos. For otra parte de los aspectosz  que

alguna vez le preccupan al profezionista birdlogo, es 21 que &l
ser éste un profes10ﬁi§ta qQue trabaja bazicamente ern
instituciones o© empresas - rara vez por sJy cuenta- 25 en
referencia al estudic vy andlizis de las caracteristicas que
enmarcan la prestacidn de zus servicicos profezionales. Ya gque la
ley de profeszsiones al ser muy 3ensral vy al no haber un perfil
profesional del bidlogo perfectamente marcads asi como al  faltar
estudios del mercado profeszional del bidloan, o se  encuentrarn

explicitas las facultades vy obligacioresz del bidlogo como

a



prafezsionista, por lo gue éste se encuentra obligado a estudiar
aspectos coma la representacidn (facultad de una persona  Fara
actuar, obligar vy decidir en nombre y/0o a cuenta de otral, al
matridat o { contratos w obligaciones relacionados a actas
Juridicos) o el poder (declaracidrn wunilateral de la voluntad de
alauignt. entre otros (Pérez, 1987 pp. 9-12): que le permitan el
manejo sdecuado de la prestacidn de sus servicios profesionales.
Finalmente. mnos wvemos obligados a 1nsistir, en gqus el
ci1dlogs debe de empaparse de los  diferentes modelos de la
politica legislativa (Férez vy Nettel, 1982: pp.l11-21) Qe
posibiliten el participar en la dificil y ardua tarea de elaborar
y &actualizar leyes que permitan & su vezr la toma de posiciores y
deziciones a través del anidlisis praofundo Y sistemnatico de los

diverceos factores gque conforman las situaciones particulares.
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concepcién de hombre subyace en los contenidos de los planes vy
proaramas de estudic asi como  en lag actaividades concretas
ofrecidas para los aprendizales cotidiancs en el aula.

El Bidlogo como encargado de dirigir, coordinar y encauzar uh
proceso educativo. No esta por demas recordar que una de las
actividades profesionales mas importantes del bidlogo es como
docente, de alli que deberd de tener en cuenta en base al modelo
aducative (Arredondo, 1979: p. 4.) en particular, qué tipo de
individuos se estan formando con su colaboracidn. Es decir, se
esta de acueardo con la concepcidn de hombré que se plantea en el
plan de estudios y en el curriculo en genaral, o bien se &5 uno
de los corpusculos de resistencia al sistema imperante en su
quehacer diario, es dacir el curriculo real o vivido
(Apple, 19863p.5) .

En base a lo anterior, tal vez surjan varias preguntas, dos
da las cuales tendran que sar necesariamente: dcual es la
concepcidn de hombre que ﬁe rlantea en los sistemas educativos
habituales? clué alternativas existan?.

Sin duda son preguntas 3Jue 1nvolucran respuestas detalladas,
@laboradas y sobre todo que invocan a la reflexidn., En este
escrito, no se pretenden agotar las respuestas, sinc unicamerte
detallar lineas de reflexidn que sin duda podran ser enriquecidas
en futuros trabajos.

Estas ideas tieren como base los textos de Alberti
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(1970) ,Barreiro (1975), Bohoslavsky (1973), Froamm (1962), Gramsci

(1476), Horkheimer (1974) y Shipman (1973)f

I La reirficacidtnn o a&lisnacidn en &1 proceso  educativo. Es
indudable que la alienacidén es wuno de los estados nas
caracteristicos, de los educandos y educadores en los PpProcesos
educativos, esto =s, el ser humano abandonado de su esencia vy
envualto en un sistema donde se le concibe como un objeto de
aprendlzaje_y no como un sujeto. Es destacable que este estado es
reforzado por los medios de comunicacidn y por &1 sistema
productive asi como por la sociedad en general por medio del
Estado v sus instituciones.

En tal procesc el i1ndividuo abandona su esencia de  hombre
pensante vy pasa a la esfera de las "cosas", a las cuales se les
puade acomcdar en el lugar deseado y sobre todo son moldeables
segun  los buenos deseos de alguien. %Son tan intangibles los
determinartes que llevan a un estado de reificacién que Barreiro
(19753p.23) los ha llamado "los mecanismos ocultos de la
alienacidn”.

En esta perspectiva los participantes de un FProceso
educative deben de interactuar coadyuvando a esclarecer. el unc al
otro, en una constante retroalimentacidn, los estados reificadoz
y de esta marnera hacerlos conscientes, racicnalizarlos, para

ofrecerle finalmente vias de escape.
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Il.Los vipculos de dependencia. Es comin que un  educando
establezca relaciones en el aula donde la dependencia prevalezca:
Se le da un programa, se le presenta una forma de calificar y su
papel en ella, se le ofrecen las actividades tedricas v/o
practicas con tiempos dados vy ademas s= le presenta la
informacidén ya adquirida, criticada y reflexionada, de tal suertes
que al alumno lo Unico quea le queda es asumirla.

No puede planear formas alternativas de vivir su
aprendizaje, p$rque no sabe, no tiene experiencia o hno esta
acostumbrado a participar; es mas, cuando lo hace-o se le pide
que lo haga-se angustia porque no tiene la disposicidn, es decir,
o esta acostumbrado a participar o cooperar, si no que todas las
veces ha dependido de un "maestro"” que lo ha guiado por la"senda
del bien".

Produce tal estado de tranquilidad el defpendsr en el
educando, que se vuelve apatico a su acontecer educativeo,politico
y socialy ya que no esta acostumbrado a vivir sus decisicnes vy
separarlas de las de los demds y desde esta perspectiva se

empleza a sentir extrano de su esencla pensante como hombre.

III. El awutoritarismo. Este es una forma de vivir los
acontecimientos diarios donde =1 razgo fundamental es la toma de
desiciones en una forma vertical, &5 decir existe una parte llena
de experiencia o sabiduria que tiene la certeza de lo que l=

conviene al alumnc o individuo, sabe como actuar en cada



si1tuacidn vy sobre todo sabe vivir la vida de los demas como si
fuera la propila.

Es 1ndudable que la relacidn autoritaria empieza desde la
familia, se refuerza en el aula vy tisne su maxima expresidn en
las relaciones sociales. De alli que el sometimiento que implica
el autoritarismo tiens gradaciornes y matices en todos los ambitos
gue  rodean al individuo. El ideal seria qus =1 principic de
autoridad tomara rasacs de minima verticalidad y mas
tiorizontalidad, de mencs sometimiento y mas libertad, de menos
individualismo y mas individualidad, es decir de autoridad no
autoritaria.

En base a las reflaxiones anteriores es indudable que el
perfil del nuevo educando, es dificil de delinear pero en &1 se
tienen gue  promover procesos que  los  definen  como libre,
disciplinado, democratico, natural, social y sSobre todo

constructoar del nusve orden (Gramsci, 1376: pp. 215-224)

Iv. El Credencialisms v la meritocracia Uno de los prablemas mas
complejos  en los sistemas educativos, es el que s refiere al
establacimiento implicito de una comunidad donde lo que  importa
es &l "status", los méritos, laz credenciales (Hirsch, 1985: p.
20 A[ue son representadas por las  "buenas" calificaciones; es
decir 1o que importa no e el cormcimiento si o el

reconocimiento  gue conlleva obtener una buena rota y por ende un



buen promedio que puede promover el ascenso en ese escalafdén
imaginario. Esto nos conduce al establecimiento de vicios gque
impiden la autocritica del proceso educative, comc son el hago
coms que  te enszeno , haces como que aprendass no importa,
mientras €l &lumno obtenga una buena calificacidn el profesor
cumple con  su "misidn" cuasidivina y al alumno por su  patrte
"correzponde” a las expeactativas de la sociledad que esperan de él1
una buena preparacidh.

Esto finalmente deriva ern que los profesionistas egresen con
una visién distorsionada de la realidad donde lo que importa
ahora es el "status social", los logros individuales. =1 dinerc;
quedan de lado la visidn colectiva v los logros de la sociedad en
su conjunto. Es indudable que este tipo de ideas s& originan de
una sociedad donde se interpreta la realidad y &l presente bajo
el prisma del estructural funcionalismo. donde el hombre es

alienado v su responsabilidad ante la sociedad no existe.

B} Socioclogia educativa. En este apartado se tomaran en cusnta

todos los lineamientos éue hacen de la educacidn un PpProcesa
resultante de las relaciones sociales ¥ que ho se pusde reducir &
las teorias vy téchnicas de transmisidn de conocimientos que
privilegian al i1ndividuo vy no traspasan los  limites de la
educacidn escolarizada.es decir, ho analizan los grupos primarios

comae la familia y la clase social o bien los grupos sscundarios
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coma los grupos politicos, religlosos, etc. (Salomon, 19803 p.
3).

Es importante que el bidlogo considere la gran perspectaiva
que le ofrece la interpretacidn sociolédgica de la educacidn; vy

para ello =e debe de empapar de las principales corrientes que

interpretan a la educacidn como un fendmeno social.

1. Esztructural Funciocnalizmo. En esta se conciben los fendmeros
so;xales coma  estructuras que cumplen una funcidn determinada
para el sistema existente. Por lo que el punto de partida es el
arAalisas global y los requerimentos esenciales para su
existencla, Supervivencia, renovacidn e integracidn (Salomérn,
19803 p. 8). Es decir claramente se nota que tiene su base en el
Fositivismo de Comte, donde se conceptuél1zaba como lo "bueno" o
lo "positivo", a lo constructive, funcional o Gtil a las
instituciones Yy costumbres, lo cual puede ser avalado por
estudios cientificos.

Es interesante resaltar algunas de las concepcion&s mas
prominentes dentro del funciconalismo de acuerdo con Rojas (1987;
F. E1).

Eztructura Social Es algo dado, donde hay interaccidn entre las
partes para que =21 sistema funcione, puede perfeccionarse pero no
cambiarse. Su funcionamiento depsnde de la armonia y la identidad

entre sus partes.



Cambico Scocial. Se acepta =1 se realiza soloc en una parte del

sistema y su finalidad es la presarvacidn del orden existente.

LClase Social Se ubica a los individuos dentro de una determinada
clase en base algurnos indicadores: nivel de ingresos, ocupacidn,
nivel educativo,zona de residencia, prestigio, forma de vida y

forma en gue se gasten los ingresos.

Familia. En ella se i1nternalizan las pautas,. valores, y roles gque

el individuo puede adoptar para integrarse a la sociedad

11. HKeproduccionlsmo. Esta co}riente basada en la interpretacidn
marxista de la sociedad, plantea que la escuela =23 un  espacic
idecldédaico que propicia la reproduccidén de las relaciones
sociales existentes, es decir, =5 en la escuela donde s& inculcan
habilidades que solo sirven para preservar la lucha de clases vy .
FOr ende la explotac16n.dei hombre por =1 hombres ern otras
palabras busca inculcar los valores que permiten mantener las
relaciones de explotacidn que sirvan para obtener una masima
plusvalia que apuntalan de ezta forma los intereszez de la clase
en el poder (Salomon, 1930: p. 15).

De 1gual forma, cabe resaltar alaurnas corcepciones

importantes que subvyvacen en &1 marxismo (Rojas, 19873 p. &1).



Estructura Social. Es el resultante del proceso histdédrico, tiene
partes interrelacionadas que PFesentan una Jjerargquizacion entre

ellas. La base econdtmica determina o tiens un mayor peso en la

definicidén de las demas partes.

Clase Social. Se define de acuerdo a laz relaciones que tienen

les i1ndividuos con los medios de produccidn, e decir, el

determinante e la posicidn en la estructura social y no su

prestigic, ingresos o modos de vida

Familia. * Contribuye a reproducir las relaciones soclales

mediante la transmisidén de ideas, valores o representaciones gue

favorecen a los grupos dominantes.

51 se analizan profundamente las dos corrientes apuntadas en
los parrafos anteriores se encontrara, que aparentemente, hay
muchas similitudes vya que en los dos hay implicada un  fendmena
historico-social, le atribuyenn & la escuela una furncidn
soclobillizadoray <Sin embargo existen marcadas diferencias, va
que €N la primera se privilegia el consenso v en la segurnda el
conflicto como estado caracteristico de la sociedad y en tanto en
su caracter indagativo en el estructural funcicnalismo se detiene
en 21 cémo (descripcidn) y para qué (funcidnl); mientras en en el
reproduccionlismo ademis de los aspectos sefalados, interroga en

el por gqué (explicacidn), (Salomdn, 1980:p. Z4).
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Es evidente que la concepcidn que se tenga de la realidad va
a dirigir cualquier investigacidén, por lo que en este tipo de
investigaciones eminentemente sociales, la concepcidn que se
tenga de sociedad va a configurar un marco tedrico que Justifique
a un estudio. Por lo que se podra percatar claramente la
diferencia de los estudios realizados en el marco del estructural
furicionalismc Yy los que se incrustan dentra de el
raproduccionismo; en 21 primero se estard de acuerdo con el orden
existente en la sociedad y en el segundo se& buscaran las
#lternativas de cambioc del orden social existente. En esta
perspectiva , es claro que si la sociedad, asi interpretada,
fuese perfaecta para todos, pugnariamos por el estructural
funcionalismo, pero las incongruencias, injusticias vy demas
desigualdades entre los individuos, nos hacen pensar que debemos
ir mas alla de esta interpretacién, con el fin de aprehender la

"realidad" en pos del bienestar humano.

Libidactica, La didatica es considerada la parte instrumertal o
practica de la ciencia de la Pedagogia, la cual aporta  los
elementos tedricos de las relaciones humanas v en especial de
aquéllas en el ambito educativo (Ezpeleta, 19203 p. 3).

Desde esta perspectiva hay que sefalar que la didactica
seria entonces aquélla concepcidn tecrico-practica gue nutre a la

practica docente en €l aula; por lo que el conocimiento de las

diferentes concepciones de la didactica nos daria luz scobre la
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manera concreta en que se vive la ensefianza aprendizaje, segin la
corrriente que se adopte, en tanto esta es la sintesis de
determinaciones psicolégicas, sociales, institucionales,

cientificas e histéricas.

I.Didactica Tradicional. Esta corriente tiene como bases el
sensual-empirismo de Condillac, en el cual el sujeto de
aprendizaje es mejor mientras mas informacién capte, es decir, se
privilegia el papel del maestro el cual es un individuo que posee
la verdad asi como los conocimientos unicos y trascendentes. El
papel del alumno es el de captar los conocimientos, por 1l¢ que se
le concibe como un simple objeto al que hay que vertirle 1la
informacion para que la aprehenda y por lo tanto aprenda. En_las
practicas cotidianas, orden y autoridad son sus pilares; orden
que se concreta en el método y que organiza el tiempo, el espacio
y la actividad, autoridad que personifica el maestro, duefio del
conocimiento y método (Ezpeleta, 1980; p. 7 y Morén, 1983; p. 6).

La didéactica tradicional representa a la escuela
tradicicnal, a la escuela de de los modelos intelectuales vy
merales, para alcanzarlos hay que regular 1la inteligencia vy
encarnar la disciplina, la memorla (realizacién de la repeticién
y el ejercicio) asi surge el precepto de que "el conocimiento vy
dominio, abren las puertas del mundo.

Es claro que en esta concepciédn de ensefiar (mads que de

aprender) se deja aun lado la parte afectiva del individuo, se le
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domestica, se le aisla de la vida y del presente, se dejan de
lade los aspectos politicos y las desigualdades sociales, para
privilegiar el intelectualismo, verbalismo y autcoritarismo gue

encarna el maestro al que hay qua imitar.

II. Tecnologia Educativa. Esta corriente tiene sus bases en las
corrientes conductistas o Skinnerianas, la teoria de sistemas
aplicada & la administracién y la teoria de la comunicacién,
todas ellas con raiz positivista.

Esta concepcién de la didactica "intenta" racionalizar la
ensefRanza en el saldén de clase, por lo que privilegia las
técnicas de enseranza sobre el método. El enselar es proporcionar
los astimulos adecuados para pProvocar, inhibir o encauzar
conductas deseables que se puedan observar, para esc se usan las
técnicas precisas en €l momento adecuado. Sin embargo los cambios
de conducta nunca llegan a cambiar o a cuestionar siquiera los
contenidos. (Ezpeleta, 19803 pp. 8-11)

En asta concepcidn, el maestro sigue conservando su imagen
como el modelo a seguir en lo moral e intelectual, su
autoritarismo es un tanto cuanto matizado, pero sSu razgo
distintivo es el de ser un obsesivo del contrel, es decir, un
dosificador de premios y castigos.Al alumno se le alienta a la
actividad paro solo a aquélla que sea conveniente para demostrar

su aprendizaje (Ibid. pp. 8-11).



Nueva Didactica. Dentro de esta corriente existen diversas
variantes como la didactica antiautoritaria, la did&ctiqa
institucional, la educacién permanante, atc. En este ensayo
unicamente se sehalaran algunos razgos qua definen a la vertiante
de la llamada "didactica critica" que tiene sus bases tedricas en
2]l materialismo histérico, el psicoanidlisis, el trabajo en grupos
operativoes y las concepciones psicoldgicas de Bleger y Pichén
Riviere.

En esta forma de concebir la didactica se conceptualiza al
aprendizaje como la “la modificacidn mas o menos estable de
pautas de  conducta, entendiendo por conducta todas las
modificaciornes de Ser  humano, sea cual fuere el &rea en que
E-EL = ern este sentido, pueds haber aprendizaje aungue no se
tergz la formulacidn intelectuzl del misma" (Bleger, 1977: p. 63)

Se resalta ademas que la ensefanza-aprendizaje son procesos
dialécticos inseparables, integrantes de un procesoc Unico, es
decir no se pusde enserar mientras Ho se aprenda durante la mismx
tarea' de la ensefanza, por lo que se puede hablar de un
"enseraje", como el proceso que reune indisolublemente 1la
ensenanza aprendizaje. (Ibid. p. 61)

besde esta perspectiva en la didactica critica el trato es
de i1guales, el maestro no tiene la udltima palabra, ambos
intearantes -educador y sducando- participan en la construccidn

del conocimiento, el cual no esta terminado, si no que hay que
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colaborar en su edificacién. Con todos estos elementos se easta
pughandoe por la demistificacidén y desalienacidén del hombre, se
contemplan las determinantes sociales que invaden y repercuten en
@l proceso de ansefanza-aprendizaje, se consideran las relaciones
interpersonales resaltando el lado afactivo de ellas, se arula Ia
separacién artificial entre teoria y practica. En fin an la
didactica critica el maestro pasa a ser un promotor de
aprendizajes vy el alumno un verdadaro sujeto cognoscente (Maran,
19803 p. 10).

Cabe resaltar que esta propuesta esta en elaboracidn y de
ninguna manera hay que verla como algo terminado, tampoco resulta
ser la panacea para desterrar todos los vicios que son ocurrentes
y recurrantes en la educacidn a cualquier nivel, por el contrario
su finalidad es la busqueda de la reflexidn que conlleve procesos
educativos que realmente contribuyan al rescate del hombre, el
cual debera de participar activamente en la edificacidn de
sociedades cada vez mas justas., Esto no sighifica que la
aducacidn -por si sola- es la solucidn a los males que aquejan =&
la sociedad, si no que la educacién no debe ser el artifice que

apuntale v "refuerce" al sistema.

Finalmente, como corclarico a todas estas ideas hay que
seralar que el tener clara la concepcidn de hombre 4que se

manifiesta o subyaca &n un proceso educativo determinado, tener



ademas los recursos tedrico-practicos adecuados para vivir el
proceso de ensefRanza-aprendizaje vy adoptar una forma de
interpretar el proceso educativo, pero sobre todo practicar
formas alternativas de vivir la educacidn, ayudara al bidlogo a
vivir su papel como educando-educador en todos aquéllos procesos

&n los que se vea involucrado.



CONCLUSIONES

1.~ Dado el caracter exploratorio de este estudio, mas que
probar algunas hipétesis, éste se ha ancaminado a detactar
algunas conjeturas qua puedan ser rafutadas an futuras
investigaciones, que aborden aspectos como el perfil profesional
dal bidlogo, la adecuacién del curriculum planteade en las
escuslas de Biologia a las necesidades sociales reales, la
evaluacién de las curricula -o de algin aspecto currieular- o
bien algin aspecto de evaluacién educativa en slguna institucién
qua imparta Bioclogia.

2.~ Una de las suposiciones més consistentes que derivames de
éste trabajo, es , que el bidlogo tiene necesidades de enfoques
humanisticos en su ejercicio profesional, que son obstruidos por

su especializacion “obligada" por los requerimentos sociales.

3.- La formacién humanistica que proponemos debe ser
complementaria o paralela a una formacién disciplinaria solida en
el ambito de la Biologia. Es dacir proponemos contemplar aspectos
da disciplinas humanisticas como conceptos, reflexiones, tésis,
hipotésis, filolofannmai. tacrias, matodologias en el curriculum
oculte y/o vivido, aspecto que compete & los coordinadores del

procesc de ensefianza aprendizaje (profesores) tantoc comc a los
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individucs & loa que se dirige el procesc (alumnos),esperande con
ello el logro de aprendizajes que sean significativos para los
invelucradoes an ol'proGOlo de ensefianza aprendizaje asi como para

la sociedad en su conjunto

4.- En el mejor de lom cascos este anfoque humanistico debe
plasmnréa an al curriculum institucional, madiante la
reestructuracién de planes y programas de estudio que contemplen
la creacién de asignaturas, médulos, materias optativas o cursos
monograficos, que despierten en el estudiante de Biologia
(primordio del profesionista biolégo) la inquietud de la
formacién en el campo humanistico social, paralelamente a su

formacién académica biolégica.

5.- Se trata por lo tanto de una propuesta de un humanismo no en
el santido de incluir por incluir materias humanisticas o
reamplazar un determinadce contenido por otro en los planes de
estudio, sino de un humanismo que muestre al conocimiente como
una construccién de los hombres y que pueda contribuir a
enriquecer, fortalecer y humanizar la vida de los hombres mas que

reforzar ideclégicamente una justificacién de esclavitud.

6.- Esta propuasta de humanismo no es equiparable a proponer la

formacién de un hombre culto, '"no especialista", al estilo de las
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universidades de el siglo pasado y que se incrustaba en los
estratos de dirigencia al servicio de las clases en el poder., Mas
bien pretende una alternativa a los modelos tecnocraticos que se
tratan de imponer por parte del estado en la educacién publica ¥y
que llevan implicits una despolitigacién, despersonalizecién vy
eliminacién de la libre iniciativa de los individuos involucrados
en los procesos aducativos, asi como la sobrevaloracién de la
técnica vy 1la ciencia sobre las humanidades en los contenidos
curriculares y quea fragmenta el conocimiento de tal forma que
éste se presanta desprendido de sus determinantes sociales Yy

politicas.

7.-Esta perspectiva humanistica -suponemos- puede derivar en una
posicién y actuacioén diferente del bidlogo en los trabajos que
reclamen de enfoques amplios de la realidad y por lo tanto la
participacién de muchos profesionistas. Es decir se propona que
el biblogo sea un verdadero participe de los trabajos multi o
interdisciplinarios y no un técnico que aporta la mano de cobra
=y nada més-, dejando la iniciativa y la dirigencia a otros

profesionistas que no siempre son los adecuados.

8.- Otra propuesta que deriva de este enfoque es en raferencia a

la construccién, transmisién y reconstruccién del discurso

bioclégico de una manera diferente & la usual, donde se contemplen
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aspectos ontolégicos, epistemolégicos y metafisicos que tienen
Que ver con el objeto y el sujeto an el proceso del conocimiento

de la vida.

9.-Proponemos que durante la ensefianza de cualquier disciplina
biolégica, =mse presente al conocimiento en su carécter dinamico,
es decir como un proceso que implica 1la construccién y
reconstruccién constante de éste y no como un producto terminadeo
en el que las actividades humanas gque contextuan e influyen en el
conocimiento no son importantes. Es decir proponemcs una
transmision del conocimiento de una manera humanistica, donde al
conflicto entre los cientificos, entre comunidades cientificas y
el de 1la actividad cientifica con algin estrato social, son
importantes de considerar, como razgos humanos importantes que

distinguen al actuar en el conocimiento de la vida.
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ANEXDO

(Datos tomados de Rodriguez, 1987; 226 pags.)

- Facultad de Ciencias de la LUNAM, imparte algunas asignaturas

optativas como Sociolcgia, Didadctica, Ethobiologia, entre otras.

- Facultad de Ciencias Bioldgicas, Umniversidad Autdédroma de Nuevao
Ledrn; i1mparte en el Yo. semestre la asignatura de Historia de las

Poctrinas Bioldgicas.

- Escu=sla de Ciencias Bicldgicas, Unidad BiomédicasUniversidad
Autsnoma del Estado de Morelos, imparte en algunas de las areas de

especializacién materias como Etnobotanica y Ecodesarrollo.

- Facultad de Ciencias Bioldgicas en la Universidad
Veracruzana, con sede en Jalapsa, ofrece una area de
especializacidn en Didactica vy en el 4&rea de Ecologix

Terrestre inluye la materia de Etnobotanica.

- Carrera de Biologia en €l Instituto de Ciencia y Cultura

incorporado a la Universidad Narro de Saltillo Coahuila, en el

“o semestre 1ncluye la materia de Historia de las Doctrinas

Bioldgicas.

- k=cu=la de Biologia en la Universidad Michoacara de San Nicolas
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de Hidalgo, en el ler. semsstre se imparte Historia de las
Ciencias, en el 3Jer. semestre Filosofia de la Ciencia, en el 9o.
semaestre Didactica General y en el 10c. semestre Didactica de la

Biologia.

- Licenciatura en Biologia, Universidad Autdnoma de
Aguascalientes, en el ler. semestre se encuentra Filosofia de la

Ciencia v enh el 9o. semestre Didactica General.

- UAM Iztapalapa, Divisidén de Ciencias Bioldgicas en las Aareas

de concentracidén se ofrece la materia de Etnobotanica.

- Carrera de Biclogia en la Universidad Autdnoma del Noreste
(Unidad Saltillo), imparte Historia de las Déctrinas Bioldgicas
en &l J0. semestre.

- Escuela Superior de Biologia, Universidad Juarez del Estado de
Duranga, presenta una especializacidn en la parte final del plan

de estudicos en Didactica.

- ENEFP UNAM Zaragoza, en 8o. semestre se ofrecen modulos de Medio

Ambiente v Legislacidén asi como Economia y Administracidén.

- Escuela Superior de  Ciencixs Bioldgices de 1la Universidad
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Autonoma de Baja California, en el 7o. semestre incluye a

Historia de las Doctrinas Cientificas como asignatura.

- Carrera de Biologia, Escuela de Ciencias Quimico-Bioldgicas de
la Universidad Autdnoma de Guerrero,en el ler. semestre imparte
Historia Social de la Ciencia y en So. vy 6o0o. Antropologia vy

Etnobiologia.

- Licenciado en Biologia, Facultad de Ciencias, Universidad de
Guadalajara, presenta una orientacidén en Docencia y en el 7o.
semestre las materias Didactica de la Biclogia e Historia de las

Ciencias.

- Carrera de Bilologia, Universidad Simén Bolivar (Institucidn
Frivada), incluyva en al ler. semestre Antropologia Filosafica,
seminario de Filosofia de 1la Ciencia I, Literatura v
Filosofia, Filosofia I, las cuales se continuan en otro
semestre, culminandc en el Gltimo semestre con la materia de

gktica Profasional.
- Escuela de Biologia, Instituto de Ciencias y Artes de Chiapas,
en el 3Jer. semestre ofrece Historia de la Biclogia yv en el 4o.

Antropologia y Administracidn (Manejo de Flora y Faunal.

- Escuela de Biologia, Universidad Juarez Autdinoma de Tabasco, en

las Orientaciones se ofrece uha de Ciencla y Sociedad.
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