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INTRODUCCION

La tesis presentada ante ustedes bajo el titulo de "Andlisis Curvicular
de la Facultad de Economia", es el resultado de un trabajo sustentado en
Ta investigacion documental y de campo reaiizada con la finalidad de ha
cer uh estudio diagndstico sobre la realidad curricular de la Facultad -
de Economia, que nos permita determinar cuales son los problemas que exis
ten actualmente en la vida académica de la Facultad.

En el primer capitulo, denominado Marco Tefrico se hace un recuento his-~
toérico del 'sistema capitalista y particularmente del papel del trabajo y
la fuerza de trabajo a Yo largo de su desarrollo. Aqui introducimos el
concepto de racionalidad, como elemento caracteristico del capitalismo.

" la racionalidad en el aspecto productivo es un mecanismo:que‘permite una

mayor valorizacidn del capital. Lla racionalidad productiva requiere de

un sujeto que acepte y se someta a dicha racionalidad. La existencia de

este tipo de sujeto se da en el proceso de l1a subsuncidn formal y real -

del trabajo al capital, proceso en el que el sujeto productor pierde 'su

"saber hacer", su voluntad e inteligencia en el proceso productivo y se

somete a la voluntad e inteligencia (raciona]idad) del capital., Asi el
saber estd al servicio del capital y la preparacion de la fuerza de tra-

bajo, por medio de la institucidn escolar.

.De aqui partimos a la explicacidbn de como esta racionalidad abarca otros
niveles de la vida capitalista, la familia, el-Estado, la escuela, etc.

Se explica como la escuela funciona de una manera racional para.la forma
cion de la fuerza de trabajo requerida para el funcionamiento capitalis-
ta. :

En este orden de cosas se aborda el andlisis del papel de la escuela a
partir de los supuestos tebricos de dos corrientes de pensamiento sobre



Sociologia de la Educacidn: La Teoria Reproduccionista y la Tcorié de la
Resistencia.

En el cahitulo dos Politica Educativa 1870-1986 se describe y analiza la
politica educativa definida por el Estado en los aios 70's y 80's, par-
ticularmente en el tipo de medidas o politicas definidas para la UNAM.

Cabe destacar que en estas dos décadas se aplicaron dos lineas. generales: .
de la politica educativa. La linea modernizadora que busca la administra
cién de la educacidn superior de una manera racionals; que da prioridad a
Ta educacién técnica y la vinculacién de la educacién con el mercado de
trabajo. Y la linea populista (perfodo 70-76) que busca lograr el consen
so social perdido después del movimiento del 68.

En el tercer capitulo se exbone la historia de 1a Facultad de Economia.
Se sefialan las condiciones en que se cred la Escuela Nacional de Economia
(ENE), se hace un andlisis de los p]anes.de estudio existentes antes de
1974, destacando las bases en las que se sustentaban, asi como también
las razomes de las distintas modificaciones que se fueron dando a los mis
mos. Se describe y analiza el Foro de transformacidn académica de 1974,
ubicéndole como una accidn de resistencia frente al curriculum estableci--
do y las formas de funcionamiento de 1a Escuela Nacional de Economia en -
ese momento. ’

Asimismo se hace un andlisis sobre los alcances y limitaciones del Foro
con base en una serie de entrevistas a profesores que participaron ‘en el .
‘mismo. Lo anterior con la idea de ir tejiendo entre el pasado y presénte’,
y contar con elementos. que nos ayudaran a explicar qué fue lo que suce-
di6 con el proyecto de transformacibn académica del 74. De qué manera el
proyecto se plasmd en la realidad, si existid en verdad un avance, o los
objetivos planteados en el Foro solamente se quedaron en el papel y cud-
les fueron las causas. s ' C

E1 tercer capitulo constituye el puente para iniciar 1o que serfia propia-



mente el andlisis de Ta situacidn actual de la Facultad. La cual ée ex-
pone en el cuarto capitulo t1tu1ado Andlisis Curricular de la Facultad
de [conom1a. '
La primera dificultad que encontramos para realizar este andlisis cﬁrricg
lar es la inexistencia de trabajos tedricos que traten este problema de -
1a Facultad de Economia, para superar este problema recurrimos al siguien
te procedimiento. . -

" En primer lugar, delimitamos nuestro andlisis a les tres ejes fundamenta-
les de la carrera: La Critica de l1a Economia Politica, La Teorfa Econdmi.

ca y la Coordinacion de Investigaciones Econdmice Sociales (CIES).

En segundo Tugar recurrimos a la investigacién de campo: que consiste en
un primer nivel de encuestas aplicadas a Alumnos, entrevistas a Profeso--
res que imparten estas areas y entrevistas a los Coordinadores de Area ~--
que nos proporcionaron un panorama genera] de la préct1ca docente, sin em
_ bargo, este es s6lo un primer paso para abordar el prob]ema, ya que tiene
' la limitante de tener como sustento la opinidn de los sujetos entrevista-
dos, quienes explican 1a realidad desde un. punto de .vista particular, pre
séntandose 1a limitacidon de ser una opinidn parcial del problema que no -
logra 1legar a la esencia. De ahi que recurriésemos a la observacién del
quehacer académico de la Facultad para hacer un estudio de la vida coti--
diana de la Facultad que nos permita conocer los comportamientos y actitu
des que se generan dentro del curriculum formal y ademds algunos elemen--
tos que se generan dentro de la vida académica que expresan elementos de
-resistencia o de contra-culturas y que pueden estar generando una nueva -
“vealidad curricular.

Al finu]lde‘este capitulo presentamos ‘1o que serfan las conclusiones gene
rales de la investigacidn realizada.



CAPITULO 1
MARCO TEORICO

1.1  PRESENTACION.

Creemos que para hacer un andlisis curricular de la formacion de los eco-
nomistas en la Facultad de Eéonomia-UNAM, es necesario plantear en este
primer capitulo el marco tedrico que nos permita explicar los conceptos y
categorias que desarrollaremos en los capitulos siguientes.

En primer lugar, es necesario hacer un anilisis histdrico del surgimiento
de la sociedad capitalista, que nos permita apreciar la 1égica de su fun-
cionamiento al generar condiciones propias de produccion organiza¢a,raci9
nalmente; y como esta forma de organizacidon trasciende a todos los. dmbi-
tos sociales. De.este modo se requiere, a su vez, de una forma particular
de sujeto que acepte y se someta'a dicha racionalidad. En esta fase de
consolidacion de la sociedad capitalista se subsume formal y realmente al
sujeto productor, de ahi que su preparacidn se oficialice. E1 Estado se
encarga de administrar esta preparacidon por medio de la institucidn esco-
-~ lar,

Con estas bases podremos analizar la Sociedad en la cual se encuentra in-
mersa nuestra Facultad, para asi comprender la relacidn existente entre -
sociedad y escuela.

:LQué entendemos por escuela?, &cudl es su funcidn? Trataremos de dar res
puesta a estas preguntas a partir de los planteamientos de la Teoria Re--

produccionista y de la Teoria de la Resistencia.

1.2 ANTECEDENTES HISTORICOS.

" Enla so;iedad feudal el sujeto necesitaba de un periodo largo de tfempo .
para: trabajar en las ciudades. Entraba como aprendiz y después de varios
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afios adquiria el cardcter de maestro; el aprendizaje se realizaba en el 1w
gar mismo del trabajo.

E1l trabajédor artesanal del feudalismo en el momento que ejecutaba el tra-
bajo era duefio de su voluntad e inteligencia, la cual imponia en el proce-
so laboral, a través del ritmo y el objetivo del trabajo; pudiendo desple-
gar en &1 todas sus habilidades y creatividad. Este trabajador era duerio
de sus propias herramientas’'y objetos de trabajo. E1 resultado de su tra
bajo era un producto personal en el cual_e1isuejto—producto se identifica-
ba; era algo propio donde &1 se realizaba. Aqui el sujeto'trahajador ejer
ce un control total sobre el proceéo de trabajo.

En la sociedad cap%ta1ista. conforme se va dando el desarrollo de las fuer.
zas productivas y la divisidn social del trabajo, las actividades producti
vas se van haciendo cada vez mis simples, por 10 que no se requiere de un .
aprendizaje del tipo mpestro-apréndiz para su ejecucién. Por eso es que
la preparacibn tiende a realizarse fuera del centro de trabajo, adquirien-
do un cardcter oficial. Es decir, la educacidn y'preparacién'cae bajo el
control del capital, con el fin de formar un sujeto acorde para la realiza
cion del trabajo, y la consecuente valorizacién del capital.

Este procesc mediante el cual el capital se apropia de la capacidad fisica
e intelectual del sujeto trabajador se da en tres etapas: 1a cooperacion’
. simple, la manufactura y la gran industria; en las que se da el proceso de
~ 1a subsuncion formal y real del trabajo a]icapita1.

[ 4| control del proceso de trabajo por parte del capital y la oficializacion
de la preparacidn de la fuerza de trabajo se da a Vo largo de este proceso
histdrico. La burguesia tratard de reducir al sujeto trabajador a ser un
elemento mis del proceso de trabajo bajo su direccidon y que sirva a su in-
terés particular de maximizacién de ganancias.

La relacién fundamental en el capitalismo aparece como relacién entre capi
tal y trabajo asalariado. Ello presupone todo un proceso histdrico de di-
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solucidn de las formas de produccién anteriorves, hecho posible dado el de-
sarrollo de las fuerzas productivas y el cambio espiritual-ideolégico del
sujeto productor. Para la existencia del capitalismo deben ocurvir las si
guientes disoluciones:

1} si en el feudalismo el siervo posefa la tierra que le asignaba el se-
fior feudal, ahora, bajo-elﬂcapitalismo; el productor es despojado de

la tierra. Se le obliga asi a que busque-otra forma de vida pava po-~ -

der subsistir. En otras palabras: se da la separacidn del sujeto pro
ductor de su objeto-tierra. . .

2) En'el feudalismo, el productor como propietario del instrumento de tra
bajo.se impone el ritmo de produccion dependiendo de sus capacidades y
habilidades adquiridas y transmitidas generacionalmente.

Posteéiormente, con la separacidn del sujeto productor de su objeto de
trabajo, la propiedad y el manejo del fnstrumentq quedan fuera del cop -
trol del trabajador. - E1 capitalista se apropia de la fuerza de traba-
Jjo y los medios de produccién que encuentra en el mercado, para inte-
grarlos en el proceso de trabajo. :

3) En la sociedad precapitalista gran parte de la produccion es para e}
" consumo. Se producen valores de uso y no mercancjas. Sin embargo, en
el capitalismo, la mayor parte de la satisfaccion de necesidades es a

" partir del consumo de mercancias.

.4)  En las sociedades precapitalistas (esclavismo especificamente) la cla-
se dominante es duefia de 10s medios de produccidon y del sujeto produc-
tor. E1 trabajador .no tenia "1ibe5tad" de decidir quién lo explotara,
sino.circunstancialmente pertenecfa a determinado individuo. Con el
capitalismo el trabajador se presenta "libre". Por un lado, libre de
medios de produccidn y, por el otro, libre para decidir con quién ‘em-
plearse. ’ :

EV1 presupuesto histérico para la existencia del capitalismo es el trabaja-
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dor libre entendido como sujeto con capacidad de trabajo puramente subjeti-
va, desprovisto de la propicdad de las condiciones objetivas del trabajo l{

En Ta sociedad capitalista los sujetos productores y los objetos aparecen
separados. Esta separacion pretende ser restaurada por el capitalista me-
diante la relacidn capital-trabajo asalariado que se da en el mercado, pa
ra presentarse unidos en el proceso de produccidn que serd-dirigido y con-
trolado por el capital.

Ahora el trabajador se comportard tanto con la tierra como con cualquier -
otro medio de produccidén como con su no-bropiedad, es decir, de una manera
negativa. E1 trabajo no serd de su propiedad, solo serd propietario de -
los medios de subsistencia que obtenga a cambio de su trabajo. E1 trabaja
dor estard desprovisto de los medios de produccidn y, por tanto, de las de
cisiones del proceso de trabajo y del producto del mismo. De este modo,el
proceso de trabajo se le presenta de una manera hostil y ajena g/.

Como hemos senalado, el ‘dominio del capital sobre el trabajo en la fase ca

pitalista ha seguido el siguiente proceso: cooperacion simple, manufactu-
ra y division del trabajo, y,gran industria.

1.2.1 COOPERACION SIMPLE.

E1 trabajador en la etapa de transicitn del feudalismo al capitalismo es -
reducido a mera fuerza de trabajo susceptibie de ser vendida. E1 capita--

l/ Como sefiala C. Warx: 'Estos son, entonces, por un lado, presupucstos histdricos para -
que encontremos al trabajador como trabajador libre, como capacidad de trobajo puramente
subjetiva, desprovista de objetividad, enfrcntado.a las condiciones objetivas de 1a pro-
duccidn como 3 su no propiedad, como a propiedad ajena, como valor que es para si mismo"
Grundrisse, Ed. 5iglo XX1, Vol. T, p. &

2/ M€ proceso histdrico consistid en la separacidn de elemontos hasta entonces 1igados:
por consiguiente, su resultado no consiste en que uno de los elementos desaparezca, sino
que cn cada uno de ellos aparczca en una relacion negativa con el otro, ¢l Lrabajador Vi
bre (en cuanto posibilidad), por un lado, ¢l capital (en cuanto posibilidad) por el otra"
{Grundrisse, Ed. Siglo XXl, Vol. |, p. 465).
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Tista la compra y la pone a funcionar hajo sus propios intereses. A esta
forma se le denomina cooperacion simple.

En 1a cooperaci6n siwple el capitalista compra fuerza de trabajo y la pone
en accidn en un taller. Aqui la fuerza de trabajo individual se va a -
transformar en Ja fuerza cooperativa natural del trabajo social (trabajo -

-potenciado), credndose el obrero colectivo, que es 1a sintesis de unidades
distintas.

'El sujeto trabajador estd dhora bajo el mando del capital. Como persona
adn conserva su individualidad dentro del trabajo, pues realiza su trabajo
de la misma manera que en el taller debido a que en esta fase el capitalis
mo no modifica las condiciones de trabajo existentes, simplemente las po
tencializa al crear el obrero colectiva apropidndose del producto-del tra-
bajo. Asji la fuerza de ‘trabajo ahora es un elemento mas del capital.

El capital compra la fuerza de trabajo, los reune y los pone a trabajar bg
ra &1 a .cambio de un salario. De esta manera, en el proceso de trabajo el
capital se valoriza, y el trabajo estda subsumiéndose forma Imente al capi

tal ya que es &ste el que dirige el proceso de produccidh de acuerdo-a su
objetivo Gnico: valorizar el capital.

En esta fase la figura del capiﬁa]ista estd presente en el proceso.de tra-
bajo, pues es €i quign ordena y vigila que se realice el trabajo él.

En esta fase, el capital se apodera de todos los elementos de la produc -~
¢ibn: del objeto, el medio, y el sujeto ejecutor del trabajo. De los su
jetos en la medida en que son reducidos a fuerza de trabajo que el capital
-compra; al reunirlos se apodera del trabajo del obrero coletivo, la volun-
tad e inteligencia colectiva del tratajo es impuesta por el capital en .la
medida en que impohe el objetivo de la produccidn, direccidon y mando. yos‘

3/ VEY proceso del trabajo se subsume en ¢l capital (es su propio proceso] y el capitalis
ta se ubica en &1 como dirigente conductor; fara éste es al mismo tiempo, de manura di=
recta, un proceso de explotacidn de trabajo ajeno. Es &sto’a lo que denomind subsun -=
i)\(i"m form;a\ del trabajo en el Capital®., Carlos Warx, Capitulo V! in&dito, Ed. Siglo --

s po She

o
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objetos e instrumentos de trabajo pertenecen al capital, el producto del -
trabajo es resultado del trabajo social pero es apropiado por el capital.

Sin embargo, no se modifica 1a.formé de cjecutar el trabajo, pues los tra
bajadores siguen controlando el proceso de trabajo aungue se realiza con

un objetivo distinto.

E1 sujeto trabajador es despojado de su capacidad de diveccidn y organiza
"~ c¢ibn de la produccidn, es reducido a un elemento mds del capital encarga-
do de valorizar el valor. De esta forma, se dan las bases para 1a cosifi’
cacidn del individuo, quien sdlo tiene valor en cuanto encarna fuerza de
trabajo Gtil para el capital.

A nivel de relacion social vemos que una clase social se apodera, mediante
la reduccion de los -individuos productivos a cosa-mercancia, de su trabaJo
explotdndolos, domindndolos.

En esta fase de la cooperacidn simple, el capital contrata la fuerza de -
trabajo con la preparacién obtenida €n los talleres artesanales; y no modi
‘fica la forma de ejecucidn del trabajo ni los medios de produccién, simple
mente los potencializa.

Aqui el sujeto alin despliega su voluntad e inteligencia personal en el tra
bajo, pero subsumido formalmente bajo 1a voluntad social del capital quien
dirige y.controla la produccidn. Obsérvase . as7 en el sujeto la pérdida
de su Capacidad'de dirigir el proceso productive, los medios de produccidn
" son ajenos al productor, y el producto ya es en esencia ajeno al trabaja--
dor. En esta fase el sujeto trabajador va a ejecutar el trabajo de acuer-
do a su saber empirico, al imponer su voluntad e inteligencia durante el-
proceso de trabajo siente al producto como algo suyos; en la medida en que
€1 1o hizo, se identifica con el producto del trabajo.

Esta forma de produccién por cooperacifn simple es la base de la subsun --
cion real de trabajo al capital, pero es un momento transitorio. Debido a
"la limitacion de la produccidn, el capital partird ahora a modificar al su
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jeto productor buscando incrementar su valorizacidn. Pretende fundamental-
mente, utilizar de una manera mds "racional" los elementos del procese de
trabajo para Tograr producir mds mercancias en menos'tiempo y de esta mane-
ra incvementar la valorizacion del capital. Ello implica 1la necesidad de
un control mds riguroso del proceso de trabajo que se traduzca en mayor efi
ciencia. Esta modificacidn sdlo Ta podrd hacer negando, ain mds, al traba-
jador como individuo. Este es el papel que va a desempefar la manufactura -
y la divisién del trabajo.

1.2.2 - MANUFACTURA Y DIVISION DEL TRABAJO.

En esta fase e) capital va a subsumir realmente el sujeto productor al capi
tal. Para esto, el primer paso que dard serd introducir en 1a produccidn -
Ta divisidn del trabajo. Convertird al individuo productor en individuo

parcial, es decir, especializado en una funcién productiva, para que desa—;
fro]le un aspecto de 'sus cualidades negando todas las demas.

Como senala Carlos Marx:

- "E1 Capital convierte al obrero en un monstruc, fomentando
artificialmente una de sus habilidades parciales, a costa
de aplastar todo un mundo de fecundos estimulos y capacida

. 4/ i :
des" =,

Con 1a parcializacion que se hace del sujeto, el capital logra en primer lu .
gar intensificar la produccidn y aumentar la productividad; se favorece la
yalorﬁzaéién del capital, debido a que reduce notablemente el tiempo reque-
rido para la produccidn. Pero el capital también Jogra ahora un dominio ma
yor sobre el tvabajador, debido a que la parcializacién del sujeto estd uni
da a la rea]izacjén del trabajo de una manera mis simple. En dicha especia
Tizacidn el sujeto productor no requiere de un mayor aprendiiaje para la -~-

4/ Carlos Marx, “E) Capital", Méx., Ed. FCE, Tomo 1, .p. 293,
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ejecucion de su trabajo; ahora de acuerdo a sus habilidades y capacidades
se Te designa la funcion que ofrece mds productividad al capital.

Este trabajador de que hablamos, pierde el control que tenfa anteriormente
de todo el proceso productivo, y ya no puede realizar todo el producto si-
no sdlo una parte de é1. .Como sujeto se le impide el libre desarrollo de
sus capacidades y habilidadés; por tanto, al trabajador ya no le interesa

el trabajo que realiza pues To ve fuera de su control. Asi. el sujeto se

cosifica y se convierte en un elementé mis de el capital para la valoriza-
cibn del capital. -

En esta fase del desarrollo del capitalismo en 1a que se puede obsérvar -
que “el principio de racionalidad" impera en todo el funcionamiento de la
sociedad. Al respecto Luckacs sefiala: La racionalidad es po;ib]é por=--
que existiendo 1d condicidn bdsica (que ‘consiste en convertir al sujeto -
productor en mercancia, desposeido de medios de produccién propios), el
..capital se apodera- del control del proceso de produccidn, en el cual in--

‘troduce Ta divisidn social de trabajo para utilizar de manera "racional".
" 1a fuerza de trabajo e intensificar asi su explotacién. )

De este modo se 1lega. a un absurdo, que no hubiera sido posible en el ar-
tesanado: el saber del trabajador se convierte en una traba para el desa
-rrollo de la sociedad capitalista.

La razbn es sencilla: mientras los trabajadores posean su saber y su sa-~
 ber hacer, la produccidn de mercancias se.realiza bajo el ritmo que le im
prime el trabajador. Ante esto, el capitalista comprende que el saber y
saber hacer del obrero se oponen a su interds, puesto que el trabajador--
.o estard dispuesto a sacrificarse y esforzarse para producir mayores wer
cancias que beneficien exclusivamente al empresario. El capital tienc que



apropiarse del saber y el saber hacer del trabajador para controlar el -

proceso de trabajo, imponiéndole ahora un ritmo mas conveniente para él.
As7, a partir de esta fase del desarrollo de la sociedad capitalista se -
observa que toda la produccidn en esta soc1cdad estd basada en la organi-

zacion racional-calculistica.

Esta parcializacion del obrero permite una’absoluta.dominacidn del cani-

tal sobre el trabajador, debido a que &ste ya no puede separarse del capi

tal porque, dadas las condiciones materiales de produccidn, ya no puede

producir aisladamente. Tiene que venderse a &1, estd encadenado a su vo

luntad.
Tal como plantea Carlos Marx en El Capital:

"En sus origenes, el obrero vendia la fuerza de trabajo
al capital por carecer de Tos medios materiales para la
producci6n de una mercancia; ahora, su fuerza individual
de trabajo se queda inactiva si no la vende al capital" 5(

Después, en los Grundrisse Marx dice:
“E1 trabajo tal como existe para si en el obrero, en opo

sicibn al capital; el trabajo, pues, en su existencia in
mediata, separado del.capital, no es productivo" 9/. )

De -esta manera el.capital domina y controla a la clase trabajadora, al -"~

-parcializarla y empobrecerla fisica y espiritualmente.

E1 trahajo, entonces, se socializa y el obrero tiene que venderse necesa-.

riamente al capitalista para ser productivo, porque se encuentra sin me-

5/ Carlos Marx, Op. cit., p. 294.
€&/ - Carlos Marx, "Los Grundrisse", Vol. 1., Ed. Siglo XXl, p. 294,
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dios de produccitn individuaies, los cuates se le han negado para enrique-
cer la fuerza productiva social apropiada por el capital.

“En la manufactura sefiala Mars el enriquecimiento de la fuerza productiva
social del obrero colectivo, y por tante del capital, se haya condicionada
por el empobrecimiento del obrero en sus fuerzas productivas individua]es"ll

Aqui se observa que se ha .incrementado al miximo posible la fuerza de tra-
bajo, el obrero como individuo ya no es duefic de su voluntad.e inteligen--
cia, ya que predomina ante todo la voluntad e inteligencia del taller que
se contituye sobre la negacion del individuo. La fuerza de trabajo del --
obrero pertenece por completo al capital.

En la manufactura, la division del trabajo y la especializacidn del traba-
jador, van creando toda una jerarquia de la fuerza de trabajo y de Tos sa-
tarios lo que provoca diferencias y distanciamientos entre los mismos tra-
bajadores, y de ééfos con los supervisores.

Podemos observar que el capital, hasta este momento, ha oréanizado racio-

‘nalmente la produccién, con la finalidad de producir mis en el mismo tiem- "
po de trabajo y obtener un incremento productivo en su beneficio. La manu

factura marca el 1imite del rendimiento de la fuerza de trabajo, ya que se

la ha -aprovechado al mafimo, y este limite es la propia vida del obrero.

E1 factor subjetivo ha dado el miximo de rendimiento, por tanto el capital
'pasaré ahora a explotar el factor objetivo: 1la modificacién y desarrotlo
de los -instrumentos de trabajo para aumentar la productividad e incremen--
“'tar'la valorizacidn del capital. Esto seré‘pvopiamente 1o que ocurrirda-en
el desarrollo histdrico que se inicia con Ya utilizacién de las miquinas -
hasta 1a actualidad.

-7/ Carlos Marx, ME1 Capital",  Tomo |, Ed. F.C.E., p. 294,
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1.2.3 La Gran Industria. :

Aqui 1o esencial para el proceso de produccidn deja de ser el sujeto y se
coloca al objeto como elemento central.

El hombre deja de ser la fuerza central y fundamental del trabajo, ahora
s6lo se limita a alimentar el funcionamiento de la miaquina.

"En la produccidn a base de maguinaria -expone Marx- desaparece este prin-
cipio subjetivo de la divisidn del trabajo. Aqui, el proceso total se
convierte en objetivo, se examina de por si, se analiza en las fases que
1o integran, y el problema de ejecutar cada uno de los procesos parciales
y de articular estos diversos procesos parciales en un todo se resuelve
mediante la aplicacidn técnica de la mecdnica, la quimica, etc."

En lé etapa de la gran industria encontramos que la organizacidn racio-
nal-calculistica de la produccidn se desarrolla adn mds al introducir aho-"
ra, la ciencia y la técnica como base fundamental para la drganizacién del
trabajo. Asi el capital pone el desarrolio tecnolbgico y cientifico al ser
vicio de la produccion. 1la investigacidn cientifica permite la divisidn -
racional del proceso de trabajo en una serie de fases simples las cuales
se asignan al sujeto trabajador. Paralelamente se da una division racio-
nal del proceso de trabajo con un desarrollo de las mdquinas. Estos dos

 e1ementos intensifican la produccidon y permiten ‘incrementar la valorizacidn
del capital. ’

E1 capitalista ejerce ahora un control directo y total sobre el proceso de

trabajo: -los objetos y medios de trabajo se desarrollan aceleradamente ba

- Jo una vigilancia cientifica. La ciencia impulsa el desarrollo de la téc~
nica para ponerla al servicio del capital. E1 conocimiento cientifico-téc

khico se convierte en el medio para el control del proceso de trabajo, pues
permite la division racional del trabajo fabril que asegure una produccidn
eficiente bajo la direccidn y control de la clase burguesa, sin la part1c1
pacién del sujeto trabajador.

8/ Carlos Marx, El Capital, Ed. F.C.E., Tomo !, o. 310,
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E1 sujeto trabajador bajo la gran indusiria estard totalmente subsumido al
capital, pues con ia introduccidn de la organizacidn racional, basada en
Ta ciencia.y la técnica, se establece una separacidn entre el conocimiento
~intelectual y el conocimiento manual. Al proletariado se le limita el co-
nocimiento de la ciencia’y la técnica. E1 sujeto productor piérde total-
mente el control sobre el proceso de trabajo, pues no conoce cémo se reali
za. ’
E1 obrerc aparece como un elemento mis de este mecanismo., Realiza activi-
dades sencillas; esta sencillez del trabajo origina una socializaciodn inte
gral del trabajo: ahora el obrero colectivo 1o formardn hombres, mujeres
y nifios. ’

"La miquina -plantea Marx-, al hacer indtil 1a fuerza del mdsculo permite
emplear obreros sin fuerza muscular o sin un desarrolio fisico completo --
que posean, en cambio,.una gran flexibilidad en sus miembros. E1 trabajo
de la mujer y el nifio fue, por tanto, el primer grito de la aplicacidn ca-
pitalista de la méquina" 2/. ’

El obrero no tendrd voluntad e inteligencia en el proceso productivo.  S3
10 aparecerd como dominante la inteligencia y voluntad colectiva apropiada
por el capital.

_El sujeto productor aparecerd dominado por los objetos del trabajo e ins-
- trumentos, que se le enfrentardn de una manera hdstil y que lo dominardn,

" parcializéndolo. La miquina impondrd el ritmo, las pausas y el grado de

productividad, el individuo ya no necesita desarrollar sus capacidades fi-
sicas e intelectuales, sino s0lo necesitard tener capacidad de adaptacidn

" --a.este mecanismo; es ‘una parte mis de todo este mecanismo, "un apéndice -

de la mdquina". E1 obrero aparece totalmente desprovisto de medios de pro
duccién y de subsistencia, por tanto, se encuentra bajo el dominio del ca-
pital.

E._!/ Carlos Marx, “E Ca>ita1", €d. F.C.E,, Tomo |, p. 323,
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Tal como sefiala Carlos Marx:

"E1 trabajo puesto como no capital en cuanto tal es: tra
bajo no objetivado, concebido negativamente (aln en el -
caso de ser objetivo; lo no-objetivo en forma objetiva).
En cuanto tal, es no materia prima, no instrumento de --
trabajo, no producto en bruto: el trabajo disociado de
todos 1os medios de trabajo y objetos de trabajo, de to-
da su objetividad; el trabajo vivo, existente como abs-
traccidn de éstos aspectos de su realidad efectiva)igual
mente no-valor); este despojamiento total, esta desnudez
de toda objetividad, esta existencia puramente subjetiva
del trabajo. E1 trabajo como miseria absoluta" 19[.

Con este dominio sobre el sujeto productor, el capital podrd aplicar la ra-
cionalidad en la produccidn con mejores resultados. Es asi como se desarro
112 el taylorismo que permitid intensificar aGn wmds 1a productividad.

“Es con la apariciﬁn'de los grandes trusts -plantea Carlos Ange] Hoyos- que
_cobra un papel inusitado el desarrollo de Tos modelos de organizacidn. E1°
movimiento taylorista, que debe su nombre a los esfuerzos realizados por -
Frederick Taylor, gque derivaria en la propuesta para la "Gerencia Cientifi-
ca", aporta los elementos sustanciales que posieriormente serian retomados
‘por diversas escuelas para su perfeccionamiento, con un compartido esencial;
1a optimizacitn de la productividad, en base a 1a relacion primaria de tiem

pos, movimientos y costos" ll/.

: . /
A partir de esta fase 1a division del trabajo se desarrolld aceleradamente.
Dicha division se hace bajo los principios de la racionalidad, ahora el ca-
pitalista relega a personas capacitadas cientifica y t&cnicamente las . fun-
ciones de direccidn, coordinacidn y vigilancia del proceso de trabajo. Se

10/ Carios Marx, “Los Grundrisse", Ed. Siglo XX, Vol 1, pp. 235-236,

11 / Carlos Angel Hoyos, Los Curriculas IRacmnahdad ante qus?, p. 108. Encuentro sobre Di-
seiio Curricular 1982, monoria, .
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disefia cientificamente el proceso de trabajo, Tas mdquinas y herramientas.

Estos especialistas asumen las funciones de: gerentes, inspectores, vigi-

tlantes, técnicos, etc., encargados de ejercer el mando y la direccidn de

la produccion eficientemente paﬁa Tos intereses de la burguesia.

La fase del taylorismo expresa claramente c8mo la organizacion de. la pro-..
duccidn capitalista se basa en la racionalidad-calculista -con la ciencia y

la técnica a su servicio. Pues la organizacidon taylorista de la produccidn
busca controlar todos los tiempos y movimientos de los obreras durante la

ejecucidon de la produccidn, para evitar asi todas las formas de resistencia
obrera dentro del proceso de trabajo. Todo el proceso de trabajo estd con

trolado racionalmente, tratando de impedir acciones de resistencia.

Benjamin Coriat expone la forma en que se desarrolla el procesc de expro-
piacidn-confiscacitn del saber y saber-hacer del obrero de Taylor:

"la Fasé:‘ Es necesario, en primer lugar, reducir el saber
~obrero, compléjo a sus elementos simples, procediendo asi
a. una especie de achatamiento del saber técnico. E1 medio
de realizar esta descomposicidn és la medida de los movi--
mientos y tiempos. Lo que va a permitir cumplir_ este obje
tivo es la entrada del crondmetro cn los talleres (...).

2a. Fase: Controlados todos los movimientos, este saber
"desmigajado" es sistemdticamente expurgado y clasificado.

3a. -Fase: 'Para cada operacién s6lo se retienc "the one -

~ best way", "la tinica mejor forma"'que consiste en una com-
binacidn, y uno sdlo, de los elementos simples selecciona-
dos. La miécanica operatoria es, de esta forma, transmiti-
da a los obreros cada manana con los tiempos requeridos pa
ra cada elemento simple, Taylor lo resume en una frase:
“...1q direccion se encarga de recoger todos los elementos
del saber tradicional que, en el pasado, eran propiedad de




los obreros, clasificar estas informaciones, hacer una sin
tesis 'y extraer el conocimiento de las reglas, leyes y for
mu]as . Esto 1o des1gnamos diciendo que no se trata sola-
mente -de expropiar a los obreros su saber, sino también de
confiscar este saber-recogido y sistematizado -en benefi--
cio exclusivo del capital- lo que autoriza a hablar de con
fiscacion” 12/‘ ‘

De esta manera la organizacidn racional de trabajo permite que la ejecu-
‘cién del mismo no requiera’de un conocimiento amplio del obrero, por el

contrario se buscard excluir al obrero de todo conocimiento sobre el dise-
fio y planeacidn del trabajo, se le impondrdn las maquinas y herramientas -
disefiadas cientificamente para que el obrero las utilice de la manera que
se le indique.y desarrolle la funcidn sencilla que se le asigne,eir el tiem
po que se le estipule, ‘De tal forma que el obrero estd totalmente subsumi
do al capitaT, forma parte del mecanismo de produccidn y funciona eficien-
temente para lograr el objetivo capitalista de la produccion.. '

Una expresidn clara de este proceso de trabajo que estd organizado racié—-

nalmente, de acuerdo a 1a investigacidn cientifica, es la linea de montaje.
1a cadena reduce al minimo la iniciativa y la autonomia del obrero. E1°
‘obrero ‘tiene que adaptarse al mecanismo de la cadena, sin que exista la ne

césidad de que tenga conocimiento sobre la organizacion y disefio de la pro

‘duccibn. E1 saber obrero es subsumido al saber cientifico al servicio del

capital. '

'La técnica y la ciencia sirven para perfeccionar la° produccidn, hacerla
mis eficiente, bero también como forma ¢e‘dominac16n, pues todo el saber -
legitimado es apropiado por el capital y se impide el acceso del obrero a
este saber. ‘De aqui sc desprende que en la sociedad capitalista la cien-
c1a y la ténica nunca son neutrales, por el contrario, estdn a] servicio
de 1a clase dominante, aunque esto se presente de manera oculta por 1a su-
_puesta neutralidad y universalidad de la ciencia y la técnica.

12/ Dénjamin Coriat, Ciencia, Técnica y Capital", 8lume Ediciones Madrid, p. o4,
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1.3 'LA RACIONALIDAD EM 1.OS AMBITOS SOCIALES.

De los antecedentes histdéricos de la sociedad capitalista antes expuestos,
podemos deducir que en esta sociedad en el aspecto productivo la clase do-
minante ha logrado imponer su voluntad, es decir, la 18gica de la produc--
cién es la obtencidn mixima de ganancia. Esto 1o Togra al subsumir real-
mente al proletariado y al poner a su servicio la ciencia y la técnica,ele
mentos determinantes que ayudén a la reproduccion del sistema.

En la sociedad capitalista, el principio de “racionalidad" no solamente se
aplica a la produccidn sino que es precisamente de su aplicacion en la pro
duccion de donde se genera la necesidad de la racionalidad en todas las es
feras de la vida social, La sociedad capitalista-en su conjunto estd orga
nizada bajo esta racionalidad, lo que implica una division social del tra-
bajo mds amplia. Toda l1a sociedad aparece fragmentada en diferentes ambi~
tos sociales, &stos-a su vez, se encuentran divididos socialmente, pero en
conexidn; as cada sujeto social realiza la funcién social que se le encar
.ga, como especialista de esa funcidn especifica, tal organizacidn existe
por ejemplo: en la produccidn agricola, en la producéiﬁn industrial, en -

. el comercio, en el Estado, en la escuela, en la familia, en el disefio de -
los servicios tales como: hospitales, centros habitacionales, etc.

- Como sefiala Carlos Angel Hoyos citando'a-Habermas:

"En este aspecto, Habermas expresa: “Racionalizacion signi
fica en primer lugar, la expansién de los criterios de deci
sidn racional en los diversos dmbitos sociales y en cong
xidn con esto, la industrializacion del trabajo social que
1leva como consecuencia a la penetracidn de los criterios -
de accidn instrumental en todos los demds ambitos de vida...
se trata de la implementacidn de la accion racional con ==~
arreglo a fines: de 1a organizacidn de los medios y de 1la
eleccidn entre alternativas" 13 ’

-~ X3/ Citado por Carlos Angel Hoyos en "Los Curricula,.. tRacionalidad ante qué?. Memoria, En-
¢ cuentro-sobre Diseiio Curricular, UNAW, 1082, po 110,
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El Estado capitalista estd organizado racionalmente, pues al igual que en-
Ta fabrica, en el Estado existe una divisidn del trabajo estrﬁcta, que de

termina toda una jerarquia de funciones y de poder. Cada uno de los suje

tos trabajadores esta especializado en la ejecucidn de funciones especifi-

cas, asignadas racionalmente para lograr el desarrolio y reproduccidn del

Estado, ademds 1imita el acceso al conocimiente sobre 1a organizacidn gene

ral del Estado, sobre el poder y la toma de decisiones.

“En todas partes -sefiala Weber-, el desarrollo del Estado Moderno comienza
cuando el principe inicia la exprop1ac1on de los titulares "privados" de
poderr administrativo que junto a &1 existen: los propietarios en nombre
propio de medios de administracién y de guerra (...). Este proceso ofrece
una analogia total con el -desarrollo de la empresa capitalista mediante la
paulatina expropiacidén de todos los productores indepeﬁdientes (...). En
el Estado Moderno se rea]iia pues, al miximo (y esto es esencial a su con-
cepto mismo) la “separacién” entre el cuadro administrativo. {empleados u
. obreros adm1n1strat1vos) y los medios materiales de la administracidén, De

" este punto arranca la mis reciente evolucidn que, ante nuestros ojos, in-
tenta expropiar a este expropiador de los medlos politicos y, por tanto,
también del poder politico" lﬁ/.

Fuera de 1a produccidn, la sociedad capitalista aplica la racionalidad en
“las demds esferas de la vida social utilizando a sujetos preparados - en el
manejo de la raciona1idad, estos sujetos'conformdn a 1a burocracia. Max
. Weber es quien inicialmente cdnceptua]izh a la burocracia, siendo retomado
después por George Lukdcs. ‘

Weber conceptualiza a la burocracia de la siguiente manera:

"Funcionarios individuales (...) los cuales:

1. Personalmente libres se deben s61o a los deberes objeti .
VOS a SU cargo.. . ;

“ 14/ Mox Weber, ME1 Politico y el Cientifico", Alianza Editorial, Ma;ir‘id, p. 91,




2. en jerarquia administrativa rigurosa,
3. con competencias rigurosamente fijadas,

en virtud de un contrato, o sea {en principio), sobre
la base de libre seleccidn segin...

5. calificacion profes1ona1 que fundamenta su nombramien
to en el caso mds racional: por medio de ciertas prue
bas o del diploma que certifica su calificacidn,

6. son retribuidos en dinere con sueldos fijos (...),
7. ejercen el cargo como su inica o principal profesion,

. B. tienen ante sf una carrera o perspectiva de ascensos
y avances por. afios de eJerc1c1o, o por servicio o por
ambas cosas, seglin juicio de sus superiores,

9. trabajan con completa separacion de los medios admi--
nistrativos y sin apropiacion del cargo,

10. y estdn a una rigurosa disciplina y vigilancia adninis
trativa" 15/.

E1 burdcrata.es un sujeto libre en tanto fuerza de trabajo calificada para

emplearse en alguna Institucién Gubernamental o Empresa Privada en la que

pueda dedicar todo su esfuerzo desarrollando las actividades que conace,lo
cpa] justifica por medio de documentos oficiales de acreditacién de estu--
dios. Obtiene su empleo después de una rigurosa seleccién. Las institu--
ciones o empresas estdn organizadas de manera racional, debido a &sto exis.
_té una organizacidn vertical, por lo tanto, una centralizacién del poder
de mando y de la toma de decisiones. Asi el burdcrata se encuentra inmer-
so en una jerarquia rigurosa.

No cuestionan 1a administracidn general de la institucidn ya que estén so-
metidos a una rigurosa disciplina y vigilancia administrativa que les obli
ga a ejercer sus trabajos de la manera que se les indica y consideran su
trabajo como su principal profesion, dedicando a €1 el mayor tiempo y es-
fuerzo. 'La.jerarquia origina una competencia entre los burdcratas para 1o
grar un ascenso, el que pueden obtener cuando sus superiores les reconoz--
can, o bien los afios de servicio, o bien la eficiencia que han desempefiado.

15/ Tomado de: Erick 0l1in ‘Mright, "“Clase, Crisis y Estado", Siglo XXi, p. 178.
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Por otra parte, el burdcrata estd formado Gticamente para el desempefio de
sus funciones. De ahi que tenga mucha importancia para ellos, el honor,
la responsabilidad y el respeto a la institucign.

-Estas caracteristicas de loshuromutasofrecén a la institucion o empresa, -

personas formadas de tal manera que acepten someterse a la disciplina de
la empresa y desempefien funciones eficientes que permitan ‘el buen funcio-
namiento institucional, asi mismo que tengan capacidad de mando y de orga
nizacidn.
Sin embargo, el desarrollo de 1a sociedad capitalista ha 1levado a que la
burocracia weberiana que desempefiaba funciones no tan complejas y especia
lizadas, requiera ahora de soluciones técnicas basadas en la ciencia, pa- oot
ra resolver eficientemente nuevos problemas. De esta manera, la vieja bu
rocracia weberiana se convierte en la moderna tecnocracia, como forma  de
administracién racional y eficiente.

1a nueva tecnocracia-, coms la vieja burccracia, pretende que su labor se

base en el mejor conocimiento y capacitacign. Como la burocracia glasica;
la nueva tecnocracia afirma y proclama que actfia sinpasién ni fa@oritismo;
y sobre todo, con esa neutralidad hacia los intereses partidistas que 1le

permite elegir y aplicar 1as mejores soluciones técnicaf®t. Lo que ha cam-~

biado es que las nuevas tecnocracias son una maduracidn en la dirveccidn ~

ya brevista por el modelo de burocracia de Ueber" lé/.

1

. !

"La nueva tecnocracia -nos dice Alvin Y. Gouldner al explicar el papel de ’ E
1

S61o en este contexto podemos entender 1a forma de la escuela, y espeéifi,
camnente la UniQersidad, como instancia encargada de pfeparar a los cuadros
“tecngcratas” especializados para el desempeiio de alguna de las mﬁ]tip1eé
funciones que Se presentan en la sociedad contemporinea. Agregariamos ani
camente que: 1a formacidn tecnocrdtica requiere que la institucidn eduta
tiva tenga un funcionamiento administrativo rgciona], similar al de otras

L 16/ Alvin W. Gouldner: "La Dialéctica y Ya Tecnolagia". Alianza Universidad Wadrid, 1970,
pe 311, -
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instancias sociales.

Es necesario aclarvar que, la organizacidn racional de las institucicnes si
bien busca y exige una preparacion cientifica y técnica de sus empleados,
muchas veces las medidas propuestas por estos especialistas para la evalua
cién de algunos programas no son tomados en cuenta, porque pueden en de--
terminado momento atacar los intereses de la clase dominante. Sin embargo
la preparacion cientifico-técnica del tecndcrata, proporciona a las insti-
tuciones una legitimacidon social de su funcionamiento y hace  ver que las
medidas tomadas son las mds adecuadas porque parten de especialistas. Asi
se apuntala la reproduccidn de las relaciones sociales.

La tenocracia tiene en sus manos el poder de decision que deriva de-un co-
nocimiento cientifico y técnico legitimado; por lo tanto ejerce ese poder
al enfrentarse a problemas especificos, pues para todo problemna ofrece una
salida rdpida y eficiente, una "solucidn" meramente técnica.

Ello significa que, no bbstante realizar los estudios-diagndsticos corres-
pondientes dado que el tipo de objeto que se conoce éstd fragmentado, re-
sulta casi imposible un conocimiento més ﬁrofundo de las causas fundawenta
les, asi como de su relacidn con otros problemas; quedando &ste diagndsti-
co, también, fragmentado. Las soluciones dificilnente pueden atacar Jlas
causas esenciales y si, por el contrario, son fuente potencial de nuevos =
" problemas.

La forma racional y eficiente se presenta en todas las instituciones socia
les, permitiendo asf la reproduccidn de la sociedad.

Es posible detectar como en Vas instituciones sociales este principio ra-
cional de organizacidn estd vigente, por ejemplo: en la familia.

En 1a sociedad capitalista la familia ha tenido un‘proceso de transforma--
cibn, pues en la transicion y origen del capitalismo permitia la  forma de
organizacidn familiar de "familia extensa” que reunia en una sola casa al.-
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padre, la madvre, sus hijos, las esposas dec los hijos, los esposos de las’
hijas y los hijos de esta nueva generacidn y, en algunos casos, -a otros
familiares. Esta famiiia tena como base de organizacién la cooperacion
en el desempeiio de las labores; las mujeres generalmente permanecian en
la casa, haciendo la limpieza, las compras,; elaboracion de la comida, re
paracion o hechura de ropa, reparacion de algunos dafios a la casa, etc.

Con el desarrollo del capitalismo se observa como la "familia extensa" es
sustituida cada vez mis por la "familia nuciear", en la que.el niimerc de
integrantes es menor. Eu esta familia, el padre y 1a madre se incorporan
al trabajo productivo, 1o que deviene en un descuido de la atencién -del
hogar, que proboca a su vez una mayor insercién de la familia al mercado,
ya sea demandando servicios o bien mercancias;.guarderias, empleadas do
mésticas, restaurantes, compra de comida elaborada o enlatada, compra de -
toda la ropa, calzado, etc. La familia nuclear se adecua mds al funciona
miento "racional" de la sociedad capitalista.

Tal como expone Lourdes'Arizpe:

"(...) la familia nuclear estd mejor adaptada a una econo

mia de mercado. Por un lado consume mis que la extensa,

porque cada familia aporta todos los servicios a sus miem

bros y para eso requiere compral ntegra toeda la tecnolo-

gia doméstica, de confort y recreativa; por otro'lado,los

trabajadores tienen menos trabas de lealtades familiares,

sumisidn al patriarca, etc., para moverse en el mercado -

laboral; finalmente, la crianza, educacion y la vida coti

diana son mds individualizadas y uniformes a Ta vez” ll/,
Consideramos pertinente hacer la siguiente aclaracidon: los conceptos ted-
ricos antes expuestos (racionalidad, burocracia y tecnbcracia) se hicieron
originalmente por los autores citados, bajo las condiciones del desafrg

17/ Lodrdes. Arizpe, "La Socic¢dad invisihle", en Nexos 101, Afo 1X .Vol. 9, marzo 1986 .
pXL P s 3 s Pe
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110 capitalista de los paiseés curopeos. HMéxico es un pais capitalista sub’
desarrcllado, -cn el cual no se encuentran solamente las caracteristicas -
de la sociedad capitalista, por existir todavia wmétodos de produccion y or
ganizacidn tradicionales, basados en el conocimiento prdctico- sin el pre-
dominio de la racionalidad-calculistica. Lo que no es obstaculo para que
ya se puedan encontrar bases sdlidas que, dado el proceso histérico propio,.
_permitan comprobar -la organizacidon de la produccidn y de las instituciones
acordes a la racionalidad. De esta forma la existencia de la tecnocracia

“es ya significativa. Lo que es mds: se puede ver que la tendencia del de
sarfq]lo del sistema capitalista en nuestro pais.va hacia la organizacidn
de su produccidn y de su vida social bajo el principio de 1a racionaliad -
calculistica.

Es indiscutible el proceso de modernizacion de la sociedad mexicana, el --
cual se puede observar en los siguientes ambitos:

1.~ 'La producci6n industrial mexicana, formada por industria ligera y aun

. que en un menor nivél por industria pesada, cuenta ya con plantas prg
ductivas a]taménte tecnificadas en donde la organizacion productiva -
tiene todas las caracteristicas enumeradas bajo la organizacién de la’
produccion racional calculistica, por ejemplo: Petrdleos Mexicanos,
Industria apasco de México, Siderurgia Lazaro Cirdenas, etc.

.2.- ‘La migracion campo-ciudad tan intensa implica la modificacién de  1la

' estructura familiar; se desarrolla y predomina la "“familiar nuclear",

10 que .permite un incremento en el consumo de ropa, alimentos, televi
..'sidn, cine, elc. ) '

3.~ Por otra parte, modifica las condiciones tradiconales de la produccion
agfico1a pues, aunque pueda seguir existiendo una produccidn tradicio
nal en algunas zonas del pais, también encontramos que a partir de --
1943 se inicia la Namada "Revolucion Verde", que viene a ser el inten
to mds amplio de tecnificar la produccién‘agricolalpara obtener . asf
una mayor productividad. - Esta iniciativa parte de E.U., y es acepta~-
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. da e-impulsada por el gobierno mexicano, quien tratd de llevar al --
campo un paquete tecnol@gico, consistente en: semillas mejoradas,
fert%]izantes quimicos, pesticidas, plaguicidas, maquinaria moderna,
y sistemas de ricgo en gran escala. Se introduce el estudio cienti-
fico para el mejoramiento del ﬁmiz y el trigo. Ahora bien, si este
baquete no modifico las condiciones de vida del campesino, fue debi-
do a Ta carencia de recursos econdmicos para adquirir el paquete tec
nolégico, as7 como a la carencia de mecanismos de crédito.

Este proceso partio de una investigacién que se hizo desde el labora

torio sin atender las condiciones reales cxistentes en México. Lo

cierto es qué aquellos campesihos ricos que pudieron adquirinr el pa-

quete tecnoldgico y aplicarlo, modificaron la organizacidn de la prg'
duccidn agricola y lograron un incremento en los rendimientos de 1a

produccién agroindustrial.’

Por otra parte, la agroindustria existente en México tiende cada vez
mis a la organizacidn racional de la produccidén y a una mayor aplica
cidon de la ciencia y la técnica.

En la organizacidn del Estado Mexicano,es posible observar que, jun-
to a formas de organizacidn tradicional, se da un proceso en el que
se inicia la organizacion Estatal desde 1a o6ptica racional-calculis-
tica. Un ejemplo claro de esto es la importancia creciente de los -
politicos tecnbcratas, cuya funcion es acelerar la modernidad en los
diferentes dmbitos sociales y en la asignacidn de servicios, - tales

--como: - comunicaciones, servicio médico, comercio, etc. Es claro ob-

~servar la tendencia a emplear tecndcratas capacitados técnicamente -
para que desempeiien sus funciones de manera eficiente, lo que-contri
buye a la realizaci6n de los objetivos estatales.

Frente a 1a falsa apreciacién de que l1os tecndcratas sdlo son “técnicoé",
Adolfo Gilly sefala. "Que en el Estado mexicano no hay politicos tecnd--
cratas sino que ambos son politicos, s6lo que los segundos son los.politi
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cos de la nueva racionalidad capitalista expresada en la modernizacién.
Los primeros serian los representantes de la tradicional racionalidad, cor-
porativa que buscd la incorporacién de los sindicatos obreros y orgeniza-
ciones campesinas"” l§/.

En Tos Gltimos sexenios, 1a racionalidad se expresa en la planeacidn de la
gestidn estatal en los diferentes ambitos sociales, por ejemplo: en la po
1itica econdmica, la politica educativa, etc.

Estos ejemplos enumerados antériormente pueden dar elementos para concluir
que, aunque en México persisten alin formas de organizacion del trabajo vy
de la sociedad tradicionales, existen tambign elementos que permiten con-
cluir que la tendencia de la organizacion de la produccién y los ambitos -
de su vida social se encaminan a regirse bajo el principio de racionalidad-
calculista. ’ ‘

1.4 " LA ESCUELA.

La:institucién escolar tambien estd organizada racionalmente. Esto se ex-
présa en la planeacidn estatal de la educaciﬁn,vvia la politica educativa;
dicha planeacidn es realizada por técnicos expecializados que creen contro
‘lar todas las variables que pueden alterar la ejecucidén lineal de dicho. -~
p]én. Sin considerar la variable social o participacibn humana en el pro-
ceso educativo.

El disefio y:la elaboracidn de planes de -estudio y programas de cursos es -
‘reé]izado por los tecndcratas, sin tomar en cuenta el contexto real de las
"necesidades educacionales, pues sdlo buscan que se logre una formacidn"téc
nica" y "eficiente" del educando para su incorporacidn al proceso de tfabg
Jo, transnision el saber cientifico-técnico legitimado.

Ademis, existe un sistema de jerarquias estricto en la estructura escolar, .

18/ Adolfo Gilly,"Huestra Caifda en 1a Modernidad" en Nexes 101, Aho IX, Vol. 9, mayo 198G,
p. 21-32, . .
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un control administrativo rigido sobre el desempedo de las funciones do-
cenﬁes, una centralizacion de la autoridad y del poder en la toma .de deci-
siones. Se reduiere de una preparacidn profesional fundamentada de los dg
centes y exjste un control estricto del tiempo via horarios, disciplina, -
control de asistencia, etc.

Ld escuela somete a todos los sujetos que en ella participan para que dé-
sempefien las actividades que permitan cumplir los objetivos programados -- -

por la institucidn.
La institucién escolar forma al educandoe con los esquemas del pensamiento
racional, para que al egresar los aplique en la produccidon y en todos los
admbitos de su vida social. '

la escuela es una institucidn social que conforma el saber y se encarga
de su transmision. Sin embargo, 1a escuela no es solamente un aparato
ideo1dgico de Estado encargado de veproducir la ideologia dominante y el -
saber socialmente valido, sino que también es un centro de creacién de . un
nuevo saber, de una nueva ideo1ogié, de un nuevo poder, es un espacio don-
de se puede gestar una organizacidon emancipadora en el campo del saber.

Conceptualizar la escuela de esta manera significa una forma de concebir -
el papel de la escuela en la sociedad capitalista y el reconocimiento de -
la importancia de la accion de los agentes del proceso educativo, es decir,
de los profesores y alumnos, como agentes que transmiten y reproducen, pe-
ro a la vez tienen la posibilidad y la capacidad de crear nuevas préct1cas
educat1vas.

A pesar de que la tendencia fundamental de la escuela sea hacia la repro-
ducciodn de un orden social, via la formacitn de los sujetos encargados pa-
ra ello, también es cierto que este proceso no es tan mecén]co, sino  que
“Yos sujetos man1f1estan diversas resistencias. o

A continuacidn iniciaremos la exposicidn de las escuelas representativas
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de la corriente reproduccionista para despugs desarrollar la teorfa de la
resistencia en la educacidn, discurso-al cual nos adherimos.

1.4.1 LA TEORIA REPRODUCCIONISTA.

Conceptualizar a la escuela como un "Aparato ldeoldgico de Estado" organi-
zado racionalmente es la base de la teoria vreproduccionista, la cual con
sidera tres modelos tedricos que reafirman el papel de la-escuela como re-
productora de la ideologia hegembnica, 1os cuales son:

1.- E} modé]o econdmico.
2.~ El modelo cultural.’
3.- E1 modelo hegemdnico-estatal.

Los tedricos de 1a teoria reproduccionista que desarrellan el modelo econd
mico sostienen que en la escuela se crean las habilidades, aptitudes y des
trezas necesarias para reproducir las relaciones sociales de produccidn,

asignindole a cada sujeto un rol especifico dentro del proceso productivo.

Como expone Henry A. Giroux citando a Luis Althusser.

“...leer, escribir y sumar es decir, un cierto nimero de téc
nicas, y de otros conocimientos también que incluyen elemen-
tos de "cultura cientifica" o "literaria", que tienen una im
portancia directa para 1os diferentes trabajos en la produc-
cion. (un tipo de instruccidn para trabajadores manuales,otro
para técnicos, un tercero para ingenieros y un {@ltimo para
"gerencia de alto nivel) [...] Los nifios también aprenden -~
las reglas de buen comportamiento, es decir, la actitud que
debe adoptar cada sujeto en la divisidn del trabajo,de acuer
do al trabajo para el cual estd "destinado". Reglas morales
civicas y conciencia profesional que, de hecho significan re
glas por la divisidn sociotécnica del trabajo y, por las re-
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glas del orden establecido por la dominaci6én de clases" 12/.

Bowles y Gints desarrollaren la Teoria de la Correspendencia, la cual ex-
plica que el papel de la escuela como reproductora de las relaciones so-
ciales de produccidn existentes, en el ambito econdmico y social se rea-
firma en la escuela, pues ésta se encarga de transmitir a los sujetos el
modelo estructural existente, Tos valores socialmente aceptados, los valg
res de comportamiento, las novmas y habilidades necesarias para capacitar
al sujeto para el desempefio en el trabajo y, de esta manera, formar al su
jeto para que acepte 1a estructura econdmica y la reproductora.

Al,respecto.expoﬁen:

"E1 sistema educativo ayuda a integrar a la juventud al sis
tema econdmico, pensamos, a través de una correspondencia -
estructural entre sus relaciones sociales y sus relaciones
de produccidn. Lla estructura de las.relaciones sociales en
la educacidn no sélo habitda ‘al estudiante a’la disciplina
de su lugar de trabajo, sino que desarrolla los tipos de -~
conducta personal, modos de autopresentacidn, de autoidenti
ficacion e identificacion esenciales para adecuarse al em-
pleo. Especificamente, las relaciones en la educacion, en-
“tre administradores y maestros, entre maestro y alumno, .y

.entre alumnos y trabajo vepiten la divisidn jerdrquica de

trabajo" 29/ '

Los tedricos que desarrollan el modelo de reproddcciﬁn cultural, sefialan -
que las escuelas son instituciones que cuentan con una autonomia relativa,-

‘las cuales estdn influidas indirectamente por 1as instituciones econdmicas
y politicas ‘del sistema, por lo tanto, la escuela reproduce la cultura do-

19/ Citado por Henry A, Giroux, Teoria de la Reproduccifin y la Resistencia en la Hueva So-
ciologia de la Educacidn., Uan Andlisis Critice'.. Cuadernos Politicos No. &, julio-di-
ciembre, 1985, p, 41,

20/ Bowles y Gints., “Lo_lnstruccidn cn la Amdrica_Capitalista", Ed., Siglo XXI, UGxico, p.
198.
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minante, aparentemente de una manera positiva, es decir, no se da una im--
posicion directa de 1a cultura dominante. Se reproduce 1o que la clase -
dowinante impone como cultura y el concepto de lo que es cducacidn.

"f.a educacién se considera ~tal como expone Henry A. Giroux al citar a Pie
rre Bourdieu- como una fuerza politica y social importante en el - procesc
- de reproduccidn de las clases. Al aparentarse “transmisiones" de los be-

neficios de una cultura valiosa, 1a escuela puede promover la desigual-
dad y la objetividad" Zl/_

La cultura se convierte en el vinculo mediador entre los intereses de la

clase dominante y la clase obrera, pues aparece la cultura como reflejo -
del interés social.

La escuela reproduce la cultura de la clase dominante y al mismo tiempo -
impide que se desarroilen contra-culturas. Reproduce la desigualdad so-
cial existente mediante la imposicién del capital-cultural~dominante.

Dicha imposicidn cultural se refleja en la elaboracidn e {mplantacién de
los p1anes'de estudio, asi como en la definicién de los contenidos, mani-
festindose en la importancia qﬁe se da al estudio de ciertas ramas del co
nocimiento y la minimizacidn que se da.a otras; representadas por 'la divi
sibn del conocimiento tedrico y prictico; las pracdticas intelectuales y -
las préacticas manuales, reafirmando de esta manera la desigualdad social.

Los tedricos que desarrollan el medelo de reproduccion hegembnico estatal
son bdsicamente Antonio Gramsci, Nicos Poulantzas.y Michael Apple..

Estos conceptualizaron al estado capitalista de la siguiente manera "El Es
tado es un todo complejo de actividades pratticas y tebricas con las que
la clase dominante no sdlo justifica y mantiene su dominio, sino que las

21/ Citado por Henry A, Givoux. “Teoria de Ta ceprodyccidn_y 1a resistencia ¢a 1a nueva So-
ciologia de la_educacitng  Un andlisis eritico'’, Coaderros Politicos Hoo W, p. 4k,
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arregla para ganar el consenso activo de aquellos a quienes gobierna" é~/.
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E1 estado capitalista se vincula con la escuela para lograr la  veproduc-
cion hegemdnica-estatal a través de los siguientes aspectos.

1.- Mediante el financiamiento. Es decir, 1a asignacidn de recursos fi-
' nancieros que cstimulen o Timiten e} desarrollo de la educacibn e ij ]
vestigacidn, priorizando aquélilos que impulsen la reproduccidn dc,—.:  D
las relaciones sociales de produccidy. i
2.- En la elaboracidn e imposicidn de los planes de estudio, sin la par-
ticipacién ni opinidén de los profesores, alumnos y padres de familia.

De esta manera, elabora y transmite el conocimiento que capacite cla
sistamente al personal para el trabajo.

3.~ A nivel juridico se expresa en la obligatorierad de la educacién, ¥
en la determinacidn.de criterios para la acreditacion y certificacion
de estudios. '

Los anteriores autores fienen en comiin conceptualizar a la escuela como -

una isntancia reproductora de los sujetos encargados de perpetuar las re-

laciones sociales de produccidn, dado que la escuela se presenta como una
fuerza objetiva y externa al sujeto, mismo que se somete al mandato insti

tucional. - Deja de lado el papel activo de los sujetos para la aceptacidn
" del mandato institucional, pueslo que en toda institucidn, por-autorita--
“ria que sea, siempre se presentaran acciones de resistencia. A continua-
- 'cibn expondremos la tearia de la resistgncia. '

1.4.2 LA TEDRIA DE LA RESISTENCIA.

Anteriormente, hemos afirmado que la escuela ademds de ser un aparato ideo

) 22/ . Citado por Henry A, Giroux. Op. cit., p. 51
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16gico de Estado, encargado de la reproduccidn de la sociedad, es un c¢en-
tro de creacidn de un nuevo saber, de una nueva ideologia, de un nuevo po
der; espacio donde se genera la posihi]idad de un proceso transformador -
en la practica que influya en otras esferas sociales. En este sentido,la
teoria de la resistencia destaca la importancia de la intervencidn humana
en la escuela, ya que los individuos no son meras criaturas que responden
mecdnicamente, sino seres con capacidad creativa que pueden ilegar a cues
"tionar y a alterar el orden institucional.

Los sujetos en la escuela realizan una serie de prdcticas que cuestionan
y hasta 1legan a oponerse, conciente o inconcientemente a la dominacidn -
institucional.

Willis al respecto sefiala:

“Una de las contribuciones mds importantes que han surgido
de los estudios sobre la resistencia es el reconocimiento
de que Tos mecanismos de reproduccién nunca estdan comp]e-—
tos y siempre se enfrentan a elementos de opos1c10n par--
cialmente realizados" 23/

Si en la escuela se impone una determinada cultura vdlida socialmente, es
también cierto que en ella se presentan " manifestacicnes contraculturales
:'emprendidas por los cambios a los planes y programas de estudio, los méto
dos de ensefianza, la organizacién escolar, los mecanismos de participa-
. cidon, la relacidon entre maestros -y alumnos, etc.

Este planteamiento expresa la posibilidad de lograr cambios en la educa--
cién dentro de la estructura escolar establecida. No obstante, sefiala que
un cambio radical de la estructura educativa implica necesariamente lna ac
tividad polftica que cuestione el funcionamiento racional escolar exprésa~
do en contenidos, horar1os, espacios, jerarquias, cvaluaciones, discipli-
na, etc.

23/ Citado por lieary A. Giroux, op. cit., p. 57.
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Sin embargo, es necesario sehalar que no toda accién de resistencia se --
Cdnvierte en una contra-cultura que responda a la imposicidn, pues pueden
ser subsumidas a la 106gica de 1a cultura dominante, y a la organizacidn. -
racional de la escuela.

La teoria de la resistencia ofrece asi una alternativa de accidn concien-
te de los sujetos inmersos en la institucidn escolar, que puede 1legar a
romper o incidir en la organizaéién racional de la . institucion.

En el siguiente capTtulo analizaremos en primer lugar, la politica educa-
tiva-a nivel superior que ha implantado el Estado en el periodo 1970-1986,
19 que nos'permitirﬁ comprobar que esta planeacidn en las escuelas de en-
seflanza superior se rige bajg 1a racionalidad-calculistica y se sinve de
tecndcratas para lograr su cumplimiento.

En segundo lugar, expondremos como se ha dado el proceso de_modernizacién
de la Universidad Nacional Autdnoma de México durante este periodo y como

_esta modernizacion 1leva como objetive la organizacidn racional de la -
UNAM, ‘ '
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CAPITULO 11

2.1 PRESENTACION.

La politica educativa es concebida como una serie de medidas y acciones
que el Estado elabora y aplica en el sistema educativo, '

En México a partir de 1965 se inicia un proceso de modernizacion de las
- universidades. Dicha moderrizacién buscaba fundamentalmente adecuar el -
funcionamiento de la universidad a 1a sociedad. '

Se crefa que el desfase se habia originado por la amp1iaciﬁn masiva de la
universidad, a partir de los afios 40's fecha en que se did un gran impul-
so a la educacidn en todos los niveles, 1o que 1levd a la apertuﬁa de las
universidades. Se di6 asf el inicio de una masificaci6n de la educacidn,
que para Jos afos 60's se crefa grave, porque no habia correspondencia en
tre formacion profesional y mercado de trabajo. En' 1965 se inicia el
proceso de modernizacién-universitdria, cuyo principal objetivo es organi
Zar racionalmente las universidades, para lograr un funcionamiento efi--
ciente de las mismas que permita adecuar las funciones escolares a los re

qherimientos de la sociedad y concretamente al mercado de trabajo.

Para lograr esta modernizacion se tomd como base "la planeacidn” de 1a'pg
Titica universitaria. Dicha planeacién ofreceria un estudio diagndstico
de la situacidn educacional y con base en éste se instrumentaria una sg
rie de politicas que se tradujeran en una mayor eficiencia de las institu
ciones.

En los afios.60's esta modernizacidn se impulsd con fuerza en la planea
cidn .y 1a bisqueda de la organizacion racional de las universidades. Pa-
ra el sexenio de 1970-76 este proyecto modernizador perdid fuerza e impul
s0, debido a las presiones que ejercié el movimiento estudiantii obligan-
do a que el Estado adoptara una politica educativa de cardcter "reformis-
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ta" que buscaba ante todo recuperar la legitimidad del Estado a través del
consenso social. A portir de 1977 nuevamente adquieren relevancia y fuer-
za la politica modernizadora de las universidades, buscando establecer una
universidad apolitica, eficientista racional y eficaz.

En el presente capitulo expondremos este proceso de modernizacién de las
universidades en nuestro pais y en particular en la Universidad WNacional
Autdnoma de México para el periodo 1970-1986. ...

En primer lugar, iniciaremos nuestra exposicidn con el andlisis del perjo-

do 1970-1976, ya que en &l se expresan dos posiciones acerca de las politi

cas universitarids. De un lado, se presentd la linea que apoyaba la moder
nizacidn a partir de la racionalidad en los recursos y. la seleccidn de --
alumnos y profesores. Por otro lado, la que consideraba que los aconteci--
mientos politicos del Movimiento Estudiantil de 1968 se encontraban atn’

frescos y se hacfia necesario impulsar una politica de tipo "populista®.

En segundo lugar, se expondrd 1a politica edﬁcativa universitaria y la --
gestion de la UNAM en el perfodo 1977-1986, periodo donde se comienzan a -
perfilar los lineamientos de la politica actual. '

2.2 Politica Educativa del Periodo 70-76.

E1 Estado incrementd en este perfodo el presupuesto destinado a la educa--
. cidn, al mismo tiempo que impuisa socialmente la idea de que la educacidn

era 1a via mediante la cual se podria lograr el desarrollo econdmico, la -
unidad nacional, el progreso, Asi la escuela se convirtid en el camino ne
cesario para el ascenso social. De esta forma el Estado convirtié a la --

- ‘educacidn en la instancia principal para lograr el beneficio social. .

La reforma educativa se impulsd en todos los niveles, buscando fuhdaMental
mente la unidad y el consenso social, la que abarcd bdsicamente los puntos
que sefiala Pablo Latapi: ’

"En consecuencia, la politica educativa optaria por imprimir
una reforma sustancial a los contenidos y métodos educativos,
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poniendo especial atencién a su relacién con la produccidn
(primer enfoque); seria fuertemente nacionalista y enfati-
zaria los valores de la "apertura® (segundo enfoque); se
presentaria como "democrdtica" ofreciendo oportunidades a
todos por igual (tercer enfoque); y-se utilizaria como ele
mento dindmico en la movilizacion populista de las clases’

* mads desprotegidas y en la negociacidn de apoyos de las cla
ses bajas y medias (cuarfo enfoque). --Estos . cuatro enfo-
ques dan inteligibilidad a muchas acciones de 1a politica
educativa del sexenio" 24/

Mediante esté plan de reforma educativa el Estado esperaba lograr Ja uni-
dad yicoh un programa de movilizacidn social -via educacidn- el consenso
social, pues hacja creer que mediante 1a educacidn se pueden resolver los
problemas de marginalidad y desempleo.

-~ Esta politica educativa implantada por el gobiernc de Luis Echeverria, ad
quirid caracteristicas especiales en la Educacidn Superior, debido a que
Tos estudiantes participantes en el movimiento de 1968 se encontraban en
Jos niveles superiores. Dichas condiciones se expresaron fundamentalmen-
te en los siguientes puntos: ‘ '

1.~ Derivado de la tensidn aparecida despuds del movimiento estudiantil
de 1968, consistente en la demanda de mayor participacién en las ins
tancias de las escuelas, la biisqueda de organismos representativos y
la critica a los representantes y al mismo aparato de Estado expresa
do en un acalorado activismo, el gobierno de Diaz Ordaz propone .una
"profunda Reforma Educativa".
E1l0 10 expresa la Carta Abierta que los “"mediadores gubernamentales",
Jorge de la Vega Doanguéz y Andrés Caso, dirigieron a los profesores
y estudiantes el 2 de diciembre: )

24/ Pablo Latapi. Andlisis_de un Sexenio da Ldugacidn de MGxico", Ed. Hueva Imagen, p. 61,
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“Ante la demanda no_expresa de los jovenes, de mejorar la educa

cion que veciben, se ha iniciado el estudio de la Reforma Educa

cional, que trata de ir al verdadero fondo del problema, reno--

vando los.conceptos en que se apoyd la misma educacién. A esta

tarea se ha invitado a los técnicos, cientificos, pedagogos, in
vestigadores y a los jOvenes, para que criliquen lo que deba --

ser desechado y seleccicnen 1o que deba aprovecharse para crear
“una nueva estructura educacional 25/
" 2.- Ya con el gobierno de Echeverria se impulsa ta Reforma Educativa a ni
vel nacional para la educacion primaria, disefiada principalmente por
especialistas de la educacidén. Para las universidades, por el contra
rio, se dispuso dejar en manos de las propias ‘universidades la reali-
zacidn de esta reforma. Ello cred las condiciones para que ‘1os-estu-
diantes intenten emprender la biisqueda de 1a democratizacion adminis-
traéiya'y el cambio en la orientacidon curricular en algunas escuelas
y facultades. - )

En otras pa1abras, el Estado tuvo que ofrecer una politica educativa en -

'1?5 universidades que le permitiera obtener el consenso politico e ideold-
gico para restablecer el equilibrio social. Ei Estado inicid un proceso’
de democratizacidn y apertura politica que por medio del didlogo lograra -
Ta unidad tan necesitada. Una muestra clara de como el Estado gueria bo-
rrar la imagen autoritaria del sexenio anterior fue la declaracidn del Se-
cretario de fducacion de "Dejar la 'reforma cducativa' de las universida
" des .en manos de é11os mismos", permitiendo asi la participacién divrecta de
~ las universidades. '

La polftica educativa universitaria de este sexenio tuvo un cardcter doble:
por una. parte, dadas las condiciones politicas sefialadas, el Estado tuvo
que ceder y ofrecer medidas democratizadoras, como son la atencion a la de

25/ Citado por Pablo Latapi en AnSlisis de un Suxenio de Cdycacifn_en MExico 1970-1976. Ed.
Hueva Imagen, p. S4.
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manda, 1a masificacién de la educacién, la apertura ideoldgica, la 1libre
opinidn en la gestidon universitaria, el incremento de subéidio, etc. Por
otra parte, tratd de continuar -aunque con un ritmo menor- Tos planteamien
tos de modernizacion de las universidades iniciado en el sexenio anterior.
Dicho proceso modernizante significd organizar el funcionamiento de la uni
versidad "racionalmente", buscando 1a eficiencia académica, vincular 1la

universidad con la produccidn y planear la gestidn universitaria para que
impulsara el desarrollo del sistema. Estos dos elementos aparecieron uni-
.dos en la politica universitaria del sexenio, aungue es necesario sefalar
que tuvieron mis peso las medidas democratizadoras y populares.

La linea general de 1a politica universitaria se di6 en las seis reuniones
de Ta asamblea general de la ANUIES, realizadas en: Villahermosa, Toluca,
Tepic, Veracruz, México y Querétaro, celebradas a lo.largo del sexenio,don
de se sefalo:

1.- "La educacidn superior debe orientarse a favorecer el establecimiento
de un orden social justo, a atender la creciente demanda de educacidn
y a elevar el nivel cultural, cientifico y tecnoldgico.

2.~ lLa reforma de la educacidn superior debe:

- Vincularse con la de los demds. niveles educativos;
- Entenderse como un proceso de cambio permanentie;

~~-Ser integral en cuanto comprenda las estructuras acad@micas, admi-
nistrativa, econdmica y social;

- Ser democridtica, en cuanto tienda al equilibrio social de la pobla-
cidn escolar. .

Con oportunidades para todos, sin mas restriccidn que la capacidad
intelectual para adquirir y aplicar conocimientos.

- Sustentarse en el didlogo continuo y racional de las comunidades
educativas y en la adecuacidn permanente de las normas y p*eceptos
que reglamenten su vida institucional" 26/.

26/ Citado por Pablo Latapi, op. cit., p. 172,
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De la politica universitaria del sexenio se pueden sefalar los siguientes.
elementos en que se manifestd la tendencia a organizar la vida universita-

via de manera racional.

Existid en este sexenio la tendencia a crear un sistema nacional de educa-
cidn que permitiera unificar la ensefianza superior y poder asi implantar
una planeacidn racional del sistema universitario. Algunas de las medidas
tomadas fueron: ' -
.

a).- la organizacién de la educacidn por créditos con bases homogéneas,la

" revalidacion de materias y el continuo intercambio académico entre -

instituciones de educacidn superior via eventos académicos.

b).- E1 establecimiento de un sistema nacional de eximenes y certifica-

cidn,

¢).- La biisqueda de una mayor eficiencia del. proceso ensefianza-aprendiza-
je, mediante el Programa nacional de Formacign de Profesores, buscan
do cambios en los métodos de ensefianza a través del impulso de la --
creacidn de departamentos de formacidn docente y el estimulo de los
estudios de postgrado. ‘ i

d).- Perfeccionamiento del material didictico.

..-e).- - La planeacidon nacional y regional para buscar una correspondencia en
tre egresados y requerimientos en el mercado de trabajo, tratando de
crear proyectos de cooperacidn entre universidades y empresas.

f).- Modernizar la .estructura universitaria introduciendo modalidades de
' dapartamental izacion, troncos comunes, seriacidn, etc., que tenian
como fin la bisqueda de una mayor eficiencia.

En sintesis, existia todo un plan de politica universitaria que llevaria -
al funcionamiento racional de las universidades. No obstante, comog hemos




38)

sefialado, la situacidn politica que imperaba en las universidades no hizo
posible que la puesta en prdctica de estas medidas racionales fuera  cons
tante y ampiia, pues el gobierno tuvo que dar mayor importancia a las medi
das politicas democratizadoras y popu]ares. As? 1o técnico quedd subordi-

nado a lo politico.

Como sefiala Latapi:
"Las tendencias reformistas y la bidsqueda de eficiencia encuentran un
"recomendado"~ en las --

limite implicito -alin en un modelo meramente
Esto es-

exigencias e intereses de 1os diversos grupos involucrados.
tambi&n patente por el hecho de que el sistema no se preocupa por es-
tablecer procedimientos por los que pueda dar cuenta a si mismo de su
rendimiento académico, administrative o financiero, y por la auséncia

de toda referencia al fenomeno de la concepcidn interna que priva en

muchas universidades" 2y

.Las medidas populares que adopta la politica universitaria tienen mayor -
En 1ineas generales podemos decir que fueron ba-

amplitud y preferencia.
1a masificacion de

Sicamente cuatro puntos los que abarcd esta politica:
la educacidn superior, el respeto a la autonomia universitaria, la apertu

- ra ideolégica y el incremento del financiamiento a las universidades.

1.

L}

La Masificacion de 1a Educacion:

De aqui se desprende que durante este sexenio se did una gran apertura pa

considerable

ra el ingreso a las universidades, pues se-'da un incremento
atendieran  1la

de la matricula y la creacidon de nuevas instituciones gue
demanda educacional existente, propiciando la masificacidn

cidn superior 28

27/ Op.cit., p. 174,

tos afios setenta ton un aumento considerable de Instituciones,
carrcras y programas; alumnos y pcr:onul académico y administrativo; presupuesto

otros aspectos como planta fisica, equipo, materiales, ctc."
Superior, Revista ANUIES, No. GO, p. .

de la educa

28/ "El crecimicento de Ta educacidn superior en Miéxico se hizo vertiginiosa a paortir de -
i i Facultades ¢ Institutos;

(biagndstico de Educacidn

e b e 1 S, i o TSt e o enpee .
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El crecimiento de Ya matricula ilustra claramente este proceso de masifica
cidn de la educacidn superior; tal como lo sehala Pablo Latapi:

“El crecimiento de la matricula en el conjunto de las ins
tituciones de ensefianza superior durante el sexenio fue -
impresionante. Los datos oficiales vegistran las cifras
siguientes: la matricula de Jicenciatura crecid de 256 -
752 a 545 182 alumnos, y la del bachillerato.de 278 404 a
607 G58. E1 primer ingreso se duplicé en niimero -de egre-
sados que pasd de 25 793 a 52 185" £/,

La apertura universitaria requeria de instituciones nuevas que atendieran .
1a demanda, el Estado cred en este sexenio las siguientes instituciones: '

fcreacién de Yos Colegios de Ciencias y Humanidades, las Escuelas Naciona~-

Jes de Estudios Profesionales (ENEP) de la UNAM, la Universidad Autdnoma
Metropolitana (el 17 'de diciembre de 1973), la Universidad de Baja Califor
nia Sur, la Universidad Autbnoma de Chiapas,.en 1973 se funda la Universi-

dad Autdnoma de Ciudad Judrez; en 1974 se instala la Escuela de Veterina

ria y Zootecnia en la Universidad de Nayarit; en 1973-74 se establece la -

Escuela de Ciencias del Mar en l1a Universidad de Sinaloa, a 1o large del

sexenio se establecen 16 institutos tecnolégicos regfonales... §Q/_

Si bien esta masificacidn de la educacidn social permitié al Estado, momen
tineamente, obtener consenso y legitimidad, con el tiempo se convertiria
en un problema debido a que el crecimiento de la matricula y la creacidn
de instituciones se tradujo en un nimero mayor de alumnos por atender, 1o
que significé que la actividad docente se viera alterada,. pues los grupos
crecieron y la atencidn por alumno se redujo, contribuyendo al deterioro - -
del proceso ensefanza-aprendizaje. Unido a este problema encontramos que
é1 Programa Nacional de Formacidn de Profesores fue insuficiente e incapaz
de capacitar y actualizar a los docentes, dado que era un programa que re-

" cién se iniciaba y que no 1legd a contar con los suficientes recursos. Por

29/ Pablo Latapf. Op. eit., p. 176.
30/ Pablo Latapf. UOp. cit., pp. 181-182,
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otra parte, el crecimiento del cuerpo docente perdid calidad en su forma -
cifn pues, ante'la necesidad de profesores se empléaron muchas veces a pro
fesionista; recién egresados y en algunos casos a alumnos de los {ltimos -
semestres. Estos problemas llevaron a un fuerte deterioro de la calidad -
acadéemica.

} La.p1aneaci6n de la masificacidn de la educacién parte de politicos-negocia
dores que buscan contener los movimientos sociales y lograr legitimidad y
consenso. Planificaron desde su interés sjin hacer previamente una detec--
cibn de necesidades educativas y recursos reales. 'Debido a esto, si bien
se logrd ampliar el beneficio educativo, incrementando considerablemente -
la matricula, no se pudo canalizar a los egresados al mercado de trabajo,
generindose, por lo tanto, el surgimiento del desempleo profesional.

2.~ Respeto a la Autonomia Universitaria.

El respeto a 1a autonomia universitaria bdscaba fundamentalmente obtener -
la legitimidad del Estado via la reconciliacidon entre &ste y las Universi-
dades; pues como hemos efialado, desde el Movimiento Estudiantil de 1968
existia una gran inconformidad estudiantil. Todas las medidas po]iticas -
implantadas 1levaban a mostrar que el Estado efectivamente respetaba la au -
tonomia universitaria.. Es asi como en 1971 se concede la autonomia a- 1as
Universidades de Oaxaca, Nuevo Leén y Sinaloa §l{.

3.- Apertura Ideoldgica.
La apertura al pluralismo se impulsd en las universidades para lograr un

ambiente. de libertad ideoldgica que pud1era traducirse, puster1ormente en
una unidad para luchar por el progreso que el Estado proponfia.

317 "Hacer piiblico, por todos los medios posibles, el cspiritu de reconciliacidn del gobier
"~  no respecto a 135 instituciones de educacidn superior. Este c..plrn.u habia de manifes~
tarse en acciones reales importantes (beneficios financieros, tratamiento pOlIHC(J pre-
ferencial, declaraciones reiterasdas de respeto a la autonomia, ete.), en acciones s:mbo
licas de Lodo t\po (didivas gencrosas, didlogos con estudiantes, visitas del Presidente
a tas institucioncs, etec.)" Pablo Latapi, cp. cit., p. 158
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, .
Efectivamente, en este sexenio se dio una pluralidad ideoldgica en las uni
versidades, 1o cual se debid, cn parte; 2 la intervencidn directa en ellas
de los partidos politicos. Pero también surgieron espacios y organizacip
nes estudiantiles y docentes que buscaban el didlogo, el ‘intercambio de
opiniones y la necesidad de impulsar conjuntamente cambios en los planes -
de estudio y en el descmpefio académico.

Por ejemplo, en 1974 la Facultad de Economihuimpu]sé'y.realizd‘.un foro de
transformacidn académica que sustituyd él_p1an de estudios - hasta entonces

" vigente, que tenia como base la forwacidn "técnica” y colocd como eje cen
tral de la carrera a la Critica de la Economfa Polftica.

En el periodo 70-76 se lograron organizar acciones tendientes a cambiar Ja
estructura escolar, pero al no contar con bases reales para su aplicacidn

y al no responder a las necesidades de los agentes del cambio, quedaron 13'
sertas nuevamente en }a légica institucional.

4.~ Incremento del Financiamiento.

E1 Estado incrementd durante este sexenio de una manera amplia el subsidio
a las universidades, buscando la reconciliacién y Ta legitimidad. Este sub
sidio aparentemente resultaba impresionante, sin embargo, al comparar su,
" incremento con el crecimiento de la matricula, vemos que &ste Gltimo oS
muy bajo; lo que prueba que el aumento del subsidio en primera instancia
vinb a proporcioﬁar los ingresos suficientes para los gastos que ya  exis

tian y que no se-podian cubrir, y después permitieron el incremento de 1la
matricula 227,

Por otra parte, el incremento del subsidio se concentrd mds en Ta UNAM y -
universidades de ciudades importantes del interior de 1a Repiblica.  Los

Las Universidades piblicas )legaron a disponer de casi sicte veces ms recursos entre --

1970 y 1975, cn tanto gue su inscripcidn sc incrumentd solamente en 122%.

32/
. Pablo Lata-~
pi, p. 183, . .
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criterios para la asignacidon no fueron la eficiencia de Ta institucitn si ’
no-1as presiones politicas que ejercian algunas universidades. Como se-
fiala Jaime Castrejon "ha sido aleatorio, determinado mis en funcidn de si
tuaciones politicas y de presiones, que basado en el andlisis de la efi-
ciencia institucional, tanto en el manejo de-recursos como en la calidad

académica"gé/

En este sexenio el Estado no castigd financieramente .a las universidades
que impulsaron pricticas contrarias al sistema, pues la asignacidon del -

presupuesto fue en general elevado a pesar del alto grado de agitacidn po
1itica.

La asignacidon de subsidios en general no fue utilizado como una forma de
planeacion que permitiera; controlar a las universidades para exigir un.
funcionamiento eficiente; la elevacidn del nivel académico ni el orden po
1itico; sino que sirvieron como una medida populista para atraer al -esty
diantado a las politicas gubernamentales. ‘

2.2.1 lLa Universidad Nacional Autbnoma de México.

' {
Siendo 1a Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) el principal cen
tro de enseitanza superior del pais, creemos necesario sefialar como en el
sexenio 1970-1976 su gestidn obedecidé a los lineamientos de la politica -
universitaria aplicada por el Estado.

En el periodo 1970-1972 tomd la Rectoria de la UNAM el Doctor Pablo Gonzd
Yez Casanova, quien en su discurso de ‘toma de posesidn definid la reforma
de la UNAM de 1a siguiente manera: .

M. . équeremos una reforma universitaria?, iy en qué consiste &sta? Sin

duda, en reformas académicas, de mélodos y conocimientos, pero sobre todo:

33/ Citado por Pablo Latapi, op. ecit., p. 190.
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en una reforma de las relaciones humanas de las relaciones entre unos es-’
tudiantes y otros, entre profesores y estudiantes, que permitan alcanzar
los objetivos principales de 1a universidad hacia la que. marchamos, una
vez precisadas las metas... todos queremos la democratizacidn de la ensg
nanza, como apertura de les estudios superiores a niweros cada vez . mas -
grandes de estudiantes, y tambi&n como una participacidén mayor en la res-
ponsabilidad y las decisiones universitarias por parte de los profesores
y los estudiantes... Nunca serd asi un -acto meramente personal et de.
aquél universitario que ratifique nuestros derechos a la autonomia y 1la
libertad de cdtedra y de investigacidn; serd un acto esencial: sin auto-
nomia y sin libertad de expresidn y de catedra no hay universidad Qﬂ/.

En dicho discurso se observa la congruencia de la politica de la UNAM con
la politica del Estado hacia la universidad, ya que retoma:

1.~ - La necesidad -del respeto al derecho de participacién de estudiantes
y profesores en la reforma a la universidad.

2.- La necesidad de la masificacidn de la educacion superior.
3.~ Ratificar el derecho a la autonomia universitaria, a la libertad'de
cdtedra e investigacidn.

Durante su breve gestion el Rector Pablo Gonzdlez Casanova 1levd a cabo -

los preparativos para las reformas en planes y programas de estudio, el -.
proyecto de creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades, la introduc

cidn del sistema de educacion abierta y aprobd el estatuto del personal

académico. o

Con dichas gestiones Casanova adopta la politica universitaria que ifmpul-
saron Yos politicos negociadores que priorizaban la biisqueda de 1a unidad

‘§i|_/ CESU. "Sicte Discursos de Toma de_Pasesion®™. UHAM, 1985, pp.'35-3ﬁ; '
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y el consenso del Estado. Buscaban estableécer una universidad popular y

dejaban para un periodo mediato la necesidad de crear una universidad ra-
-

cional y eficiente —/.

En 1973 toma Ta rectoria el Doctor Guillermo Soberdn, quien adopta y apli-
ca fundamentalmente 1a politica de modernidad racional acompaiiada de medi-
das populares, especificamente en la creacidon de las ENEP ‘que absorbieron
la demanda de Educacidn Supeﬁior.

En su discurso de toma de posesiGn como Rector, es claro observar ya el
cambio que seguiria la gestidn de 1a UNAM:

éCémo es la universidad que deseamos?

Una casa de estudios vigorosa, en donde se formen profesionales capaces de
captar, sentir, entender y resolver la problemdtica nacional; un labotarg
rio en donde se realice investigacidn de trascendencia internacional, enfo
cada a solucionar urgencias especificas de México...

De igual manera, pensamos que cualquier pfograma de accién; para su buen
&xito, debe estar apoyado en el poderio del conocimiento cientifico plasma
do en la tecnologia... Pero también hay que decir lo que no es la univer-
sidad. No es una arena de violencia en la que se diriman cuestiones extra
fias.y se transmitan intereses aviesos, y mucho menos, un partido politico
“««.No intentaremos definir el concepto de autonomia, ya 1o han hecho desta
" cados maestros...

...E1 constante crecimiento del nimero de estudiantes de la universidad ~--

_*_/ Es neccsario seflalar que en la UNAM se encontraban presentes las dos lineas politicas z-
opositoras sobre 14 gestidn de la UHAN:  Los politicos negociadores a los cuales pertene
cian Gonzdlez Casanovazy el grupo tecnderata que impulsaba 1a modernidad. De aqui que >
Casanova durante su gestidn impulsd reformas importantes que 1levaron a ¥a democratiza--
ciGn-de 1a UNAH que para 1973 se consideraba por ¢l grupo opositor muy peligrosa por lo
que se hace una gran presidn politica contra Casanova, hasta que Casanova es obligado a
renunciar y su tugar es ocupado ahora por Seberin que buscaba imponer la modernidad en =
Ta UNAM, - : :



origina dificultades para el efliciente desempefio de nuestras funcicnes.

Al considerar las elevadas cifras de quienes pronto tocardn a huestras pg
ertas, debemos concluir que es imposible satisfacer, en forma total, la -
demanda, a riesgo de que la plétora nos aniquile... En consecuencia, es

indispensable descentralizar.la ensefianza y. 1a investigacion Qﬁ/'

En dicho discurso se observa que Soberdn adopta la posicidn. del grupo tec
nécrata que buscaba aplicar la racionalidad en la universidad, la eficien
cia y el contrel politico de la-institucidn.

Haciendo un andlisis general de la politica universitaria adoptada en el
sexenio 1970-1976, se puede deducir que el Estado, dadas las ' condiciones
‘politicas que prevalecian, tuvo que adoptar las medidas fundamentales.dic
tadas por una "doble racionalidad". Por una parte, tratar de modernizar
las universidades y, por otra parte, buscar la forma de lograr la unidad,
legitimidad y consenso para lo cual tuve que hacer las concesiones arriba
sefialadas. A la primer posicidn, algunos autores la han caracterizado co
mo la 1inea tecnocrdtica, y la segunda de politicos negociadores.

"No es extrafio encontrar en el gobierno echeverrista una doble racionali-
dad. Como otros regimenes populistas, encuadrados en una estructura poli
tica y econdmica propia del capitalismo dependiente, el echeverrismo enfa
tizé simultdneamente dos polos: el del orden y el de la movilizacidn...

La autoridad del Estado y su capacidad directiva se vuelven asi bastante
ambjgﬁas: por una parte, garantiza la estructura social vigente .-y en esa-
medida asegura el principio del orden, si hace falta recurriendo a la re-
prasién; por otra, abandera una movilizacién‘popuiar en virtud de la cual
emprende rupturas parciales con el orden estqb]ecido"éé/.

Es asi como el tecndcrata, adquiere cnh este sexenio otra modalidad, la de .

34/ CESU, op. cit., pp. 47 y 52,
35/ Latapi, Pablo, op. cit., pp. 223-224,
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politico-negociador de intereses, los dos tenfan un moderlo de universidad
y lucharon por "dmponerlo, tal como sefala Javier Mendoza Rojas.

“"Al quedar subordinado lo técnico a 1o politico, el lugar que el tecndcra-

ta ocupaba en el sexenio anterior fue ocupado por el politico negociador -

de intereses...

Si bien ambos grupos representantes de distintas fracciones de-la clase do
minante mexicana..., se oponian a una universidad tradicional que estaba
desvinculada del proceso de desarrollo capitalista del pais, cada uno de -
ellos elabord su proyecto, que enfrentaria 1deo1égicamen£e a los otros en
el seno de la universidad. Asf, estos dos proyectos, puestos como alterna
tivas al modelo de universidad tradicional, van a estar presentes y. rela-
cionados de acuerdo con el grado de correlacidn de fuerzas de las clases -
que operan dentro del Estado y en la Un1vers1dad"36/

2.3.. Polftica Educativa. Periodo 1977-1986.

En lo referente a la politica educativa, ésta obedecid a la po]itiba econd
mica aplicada, pues se pretendia en el aspecto educativo lograr la eficien
.cia del sistema educativo y 1a organizacidn universitaria racional §l/.

E1 principal aspecto que determind la politica educativa (racional) se ex-
presd en la planificacion de la educacidn., Se ve la planeacidn como el -
instrumento més adecuado para resolver Tos problemas en materia educativa.

Dicha planeacién se realizd por grupos de técnicos especializados, que pre
tendian conocer la realidad educativa y sus demandas, desde csta base, su-
ponen un control de variabies que pudieran alterar la ejecucidn del plan.

36/ Javier Mendoza Rojes: “E1 Proyecto ldeolbaico Modernizador de los Poljticos Universita-
rios en México (1965-1980)7, Kevista Perfiles Universitarios, p. (4. .

37/ “El'inicio de esta nueva etapa de "modernizaciBbn" capitalista, en donde se estrechan los

lazos entrc el Estado y Va burguesia monopolista pOalb\]\Lﬂ de nuevo el surgimiento de = .

la ideologia tecnocrdtica, que parte de la produccidn ccondmica-y tiende a invadir otros
compos como ¢l social y el cducativo.

Los planteamicntos “racionalizadores' del capitalismo monopolista, ¢l sentido de “reali-
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As1 proponen una serie de medidas educativas a nivel social que obedecen a
los planteamientos y a las necesidades del desarrollo del capitalismo mexi
-cana.

Los principales lineamientos fueron:

1).- Educacidn bdsica de 10 grados a todos los mexicanos ‘de edad escolar.

2).- Vincular la educacién terminal con el sistema de bienes y servicios
sociales. '

3}.- Elevar la calidad de la educacién.
4).7 Enriquecer la atmdsfera cultural.

5).~ ‘Elevar la eficiencia administrativa del! sistema educativo.

Respecto a la educacidn superior en este perfodo se establecid que 1a masi
ficacién de la educacion universitaria planteaba la necesidad de racionati
zar el ingreso a la educacidn superior. Pues se creyd que la deficiente -
formacidén se debia, en cierta medida, a que la ampliacién de la matricuia
no permitia atender adecuadamente a los estudiantes,.generéndose por lo
‘tanto el desempleo entre los egresados.

De agqui que, en la educacidn superior, también se de un proceso de planea-

~cibn que permite organizar la vida universitaria de manera racional,lo que
se traduce en el uso eficiente de las instalaciones y del proceso enseian-
za-aprendizaje para lograr la formacion profesional que requiere el merca-
do de trabajo.

En 1978 en 1a XVIIT Reunion de la Asamblea de la Asociacién Nacional de Uni
versidades e Institutos de Ensefanza Superior (AWUIES) efectuada en Puebla.
La SEP presenta una propuesta de plancacibn, elaborada por sus tercndcratas,

dad', y “viabilided" que aparta, as? como la pretensidn de "eficiencia’ por sobre cuall
‘quier otro aspocto, conduce o la introducciGn de esta ideologia en los planteamientos
educatiivos y universitaries'. Javier Hendoza Rojas, ope cit., p. 17.
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para la_educacin superior, la cual, dicen, se sustenta en una consulta re
gional de necesidades éﬁ/_ Dicha propuesta fue aceptada inicidndose el
proceso de planeacidon que conformard "E1 Plan Nacional de Educacién Supe-
rior". Dicho plan, aunque tiene como objetivo real imponer una organiza
cion universitaria racional, busca el apoyo de la comunidad universitaria
para que no parezca una imposicion sino algo neutral que pretende solamen-

te la eficiencia y el desarrolio. : :

Esta planeacidn se realiza bajo los pardmetros de racionalizacidn y efiQ
ciencia, disefiada por tecnGcratas, desvinculada de la realidad educativa,
quienes conciben la planeacibén de una manera 1ineal, debido a que preten-
den controlar todas las variables que podrian alterar la ejecucion del

plan. Es decir, no aceptan la intervencidn humana como un factor que pue-.
da modificar o nulificar el plan, no aceptan la planeacidn como un proceso.

Dicho Plan Nacional se elabord y disefid de 1978 a 1981, estableciéndose ta
reas a cumplir paré.el perfodo 1981-1991.  Este plan pretende partir de un
conocimiento de la realidad educativa y por lo tanto cree poder hacer pro-
yecciones del desarrollo de la educacidn a largo plazo ég/,'e inemdiatamen
te pasar a la ejecucibn del mismo, para su’ aplicacion se instrumentaron
' programas y proyectos de accién.’

Con la planeacidon racional de la educacidn superior podemos ver que, en es
- te periodo (1977-1986), va a predominar una politica universitaria que da-
~ra prioridad al aspecto té&cnico. Las universidades deben racionalizar sus
‘funciones para formar los cuadros profesionales eficientes que se incorpo-
ren a]laparato productivo y contribuyan al desarrollo.

El objetivo general de la planeacidn de educacidn superior es, de acuerdo

. 38/ YEY proyecto pretende justificarse en una serie de reuniones regionales celebradas en
los meses anteriores, pero Ja realided es que guarda con ellos muy poca relacidn”, Ja
4 " 9 ¢ a

vier Mendoza R., op, cit., p. 15.

39/ "AsT, un plan construido desde 1a raeionalidad tecnoerdtica, estd concebido, desde una

- teoria de la cstabilidud, como un sistema capaz de ser proyectado y mantener una tra--
yectoria de comportamiente asintdcticamente estable" Carlos Angel Hoyes, =ileos Cuyprf
cula Rocionalidad ante qué? Memoria. Encuentro Sobre Disciio Curricular. UNAN, TIBZ,p.
1270 :




49)

con la propuesta presentada en 1a reunidn de la ANUIES en Puebla, 1978:

“Conservar, transmitir y desarrollar conocimientos cientifi
cos, tecnoldgicos y humanisticos, que cumplen la mision de
formar recursos humanos calificados que participan activa--
mente en el funcionamiento del sistema productivo y en la -
organizacibn y direccion de la sociedad"ig

Los planteamientos de po11t1ca universitaria en sTntes1s fueron los si--
guientes: - *

1.- Buscar la vinculacion de la formacidn profes1ona1 con el mercado de
' trabajo.

2.~ Lograr un func1onam1ento eficiente de las universidades para 10 cua]
se racionalizd el- ingreso.

3.- Racioné1izar la administracion universitaria.

4,.- Hacer mis eficiente el desempefio de las act1v1dades docentes por me-
- dio de la actualizacion.

5,- Elevar la calidad académica.

6.~ Estimular el crecimiento de las escuelas encargadas de preparar pro-.
fesionistas en ciencias técnicas.

Estos planteamientos de la politica educativa muestran como la tendencia
tecnocrdtica se fue imponiendo en este periodo, dando un gran impulso a
1a racionalidad y la eficiencia para asegurar un funcionamiento adecuado

- de las instituciones de educacidn superior, que se encarguen de producir
los cuadros profesionaies requeridos por el sistema.

Es decir, ven a la universidad como una instancia que se puede organizar
racionalmente con el uso de la técnica, y de esta manera puede encargar-
se de servir como productora de los cuadros profesionistds que se requie

40/ Citado por: Javicr Mendoza Rojas. “C) Provecto ideoldgicn Modernizador de las Politi-

cas Univeristariay en Mixico (1965-1980). ievisti Perfiles Universitarios, pp. 1/-18.
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ren y reproductora del orden social existente.

“,..Estas concepciones se han caracterizado -sefiala Alfonsoc Vélez Pliego-
por el énfasis puesto en la racionalidad y la eficiencia; por un lenguaje
marcadamente técnico en el que implicitamente se supone que el capitalis-

mo nacional puede estar sujeto a leyes de congruencia y regularidad y que
el desarrollo de una economia como la nuestra es previsible a plazos me-

dianos y largos, todo ello en el marco de un discurso que excluye un com-
plejo de varfables alusivas a problemas y fendmenos reales que sobredeter
minan, no sélo a las instituciones de educacidn superior, sino también en
general la misma Sjtuac1on politica, econdmica y social del pais" -~ 41/

La aplicacidn de esta politica universitaria se dié de la siguiente mane
“ra: para vincular la formacidn profesional con el aparato productivo se
buscé comunicacion entre universidades y Tos sectores productivos: indug
tria, pesca, servicios y agro; buscando una correspondencia entre oferta
y demanda de profesionistas; la modificacidén de planes de estudio y con-
tenidos para adecuarlos a los requerimientos del mercado de trabajo; 1la
creacién de carreras acordes al qesarr011o del pais, destacdndose la -
creacion de carreras té&cnicas, ejemplo: Tlas diferentes especialidades -
en Ingenieria.

"El ingreso a las universidades en este periodo se restringe, pues ahora
se buscard la eficiencia de las mismas de acuerdo a la racionalidad capi
talista, por lo que es necesario abandonar las politicas populistas ante
riores que lievaron a la masificacidn de la educacidn superior.

De aqui se desprende que se aplicardn normas para los aspirantes a . la
educacidén superior, buscando que los que ingresaran tuvieran los conoci-
mientus necesarios para recibir una educacion superior. Consecuentemen-
te el ingreso se -redujo. . ‘

81/ Mfonse Vélez Plicgo. "Retlexiones Sebre los Criterios y Procedimientes Generales pa-
ra la Evaluacidn de la Fﬂucac:un superior”.” Revisla Toro UHIVGP'ILOPIO,NO 38, ene-

ro 1989, p. 26,
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Otra forma de racionalizar el ingreso consistid en canalizar las deman-

das de educacidn superior hacia carreras terminales, & nivel postsecun-
daria

e

Y postbachillevato. Por medio de propaganda publicitarie se hace
creer a la poblacidn que dichas opciones tBcnicas son necesarias y
drian encontrar facil ubicacion en la produccién.

po-

Como senala 0lac Fuentes:

"La prioridad.de este programa se expresa en la-amplitud
de las metas propuestas: crear en lo que resta del sexe-
nio 112 nuevos centros que ofrezcan este tipo de estu-
dios, gue en 1982 deberian 1legar a atender 250 mil alum
nos. Adicionalmente al impulso financierc, se propone
apoyar el programa mediante “una campaitia de comunicacidn
social tendiente a promover un mayor prestigio social pa

. ra carreras del sistema terminal postsecundaria'y Jos -~
centros postbachillerato", ideas que corresponden a una
concepcion al mismo tiempo manipuladora e ingenuamente -
torpe de la orientacifn vocacional” 53/.

Esta nueva politica umiversitaria considera vital la organizacidn racig
nal de la universidad para convertiria en una institucidn que efectiva’
mente contribuya al impulso de la sociedad. Por eso se crean comisin-
nes permanentes de planeacidn de todas las funciones universitarias a
cargo de tecnGcratas especializados en cada una de ¢llas: presupuestos,
p}ogramas de seguimiento y evaluacion, determinacidn de funciones jerdr

quicas, estadisticas y administracion de recuvsos, tal como expone Olac
Fuentes.

“"Subyace en estos medios una tendencia a sobreimponer un
aparato técnico burocrdtico a los &drganos participativos
de gobierna, cuya funcidn se va reduciendo a la elecciln

42/ Oloc Fuentes. Edugacidn POblice_y Socicdad. Ed. Siglo XXI, p. 255,
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formal entre opciones cerradas que le plantean los cuer-
pos t&cnicos, con los que se define a largo plazo 1la ori
entacidn de las ‘instituciones" ﬁg/.

Se buscd la eficiencia en la funcidn docente impulsando los programas de
actualizacion y formacidn docentes. Dichos programas trataron de desta-
car entre los profesores 10s beneficios de realizar sus funciones de ma-

nera planificada (ordenada por objetivos, actividades, tiempos y evalua~ . . .

ciones) y del uso de la tecnologia educativa, lo que permitiria llevar a
un desempefio eficiente de la actividad docente y consecuentemente eleva-
ria la’ calidad de la ensefanza.

Otro punto clave en la politica universitaria de este.periodo fue contro
lar y limitar los procesos politicos que se gestan en las universidades:

se controld la actividad sindical permitiendo movilizaciones por reivin-
dicaciones econdmicas, pero negando la posibilidad de movilizaciones aca

démicas y politicas. Como lo muestra la propuesta de legislacion de 1la

". ANUIES presentada en Mérida (1979) que propone la participacién del Esta

do en caso de conflictos prolongados en las universidades.

En esta 1inea de control politico, el Estado trata de imponer en la uni-
-versidad formas de organizacitn verticales, sin posibilidad de la parti-
cipacidn democrédtica de la comunidad univérsitaria, ejemplo: la Univer-
sidad Pedagagipa y el Colegio Nacional de Cducacidon Profesional Técnica.
De &ste G1limo senala Q0lac Fuentes To siguiente, refiriéndose a la orga-

nizacioén de Ta institucion.-

YEn el esquema, no se sefiala ninguna forma de participacidn del personal
académico, de estudiantes o de trabajadores; lo que se cstablecé es un
agrestvo instrumento de poder tecnocrdtice y de integracidon corporativa

con los sectores sociales dominantes"” 51/.

43/- Olac Fuentes. op. cit., p. 256,
44/. Olac- Fuentes.  Héxico loy, Ed. Siglo XXI, p. 260,



Para el buen funcicnamiento de la organizacidn racional y vertical de 1las
‘universidades, se permitid el acceso a los puestos de direccion 5 Tos tec-

nécratas que apoyan y aplican de manera eficiente ia politica estatal, aun

que tengan que recurrir a la represidn.

"Se crean -las condiciones -sefiala Olac Fuentes- para que en muchos centros

de estudio se haga necesaria y se fortalezca una nueva burocracia, capaz ~

de aplicar formas mds sofisticadas de administracién y.de utilizar, segin

.se requiera, instrumentos de control que van de 1a cooperacidn a la repre-
sion" 45/ ’

Las univers{dadeé apoyan su organizacidn y funcionamiente en el empleo de
técnicos en administracidon, tecndlogos educativos y p]anificadores,quieneé
conforman la tecnocracia encargada de reproducir la politica racional, pa-
.ra el funcionamiento eficiente de las isntituciones educativas.

2.3;1 La Universidad Nacional Autdnoma de México.

Durante el periodo 1977-1980 continuaba en la Rectoria el Dr. Guiliermo Sgi
berdn quien, como hemos sefialado, continud firmemente la politica raciona-

lista on .la UNAM, reproduciendo dentro de su gestidn los lineamientos de

1a politica universitaria estatal. En primer lugar, establecid una ofgani

2zacion racional. y vertical en la institucidn que buscaba el control polfti

co y la ef%ciencia en el desempeiio académico.

“La organizacion de la UNAK se estructurd por sistemas y subsistemas y con
la creacidn de servicios de apoyo, como por ejemplo: el Centro de Investi’

~gacion y Servicios Educativos" EE/.

"~ En segundo lugar, aplicd en la UNAM 1a planeacion lineal de su gestidn, di-

W5/ 0lac Fuentes, op. cit., p. 261, i
46/ “Sicte Discursos do Toma de Pouenifin™. CESU. p.56 y 57,
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‘cha planeaci6n interna correspondia a la planeacidn racional estatal.

En tercer lugar tratd de vincular a 1a UNAM con la produccidn,para To cual
se buscd adecuar los planes de estudio priorizando los aspectos tdécnicos -
“necesarios en la formacidn profesional para insertarse de manera adecuada
al mercado de trabajo.

"En’cuarto lugar durante la Qestién de Soberdn se dieron constantes revisig. .

_nes al convenio colectivo de trabajadores, se cred el STUNAM y en 1979 el
SUNTU, aunque fue claro el planteamiento de encauzar tas movilizaciones -
sindicales y se impidieron las luchas politicas, para lo cual 1legd inclu-
s0.al uso de la represidn, ejemplo 1977 cuando irrumpié el ejército en la
UNAM. Otra muestra del control del sindicalismo fue la propuesta de Sobe-
rén de incluir al personal universitario en un apartado especial :del Ar-
ticulo 123, aunque éste no fructificd.

El § de enero de 1981 Octavio Rivera Serranoc asumié la Rectoria de la UNAM,
. es claro desde su discurso de toma de posesidn que durante su gestidn bus-
c6 1a modernizacidn de la UNAM mediante un modelo de organizacidn racional.
Como puede apreciarse en las siguientes medidas tomadas-durante su direc-
cién:

1.2 Atendiendo a ia politica universitaria estatal buscaba aplicar para -

©la organizacitn de la UNAM Ta planeacidn como el principal mecanismo
que asegurara un buen funcionamiento de la institucion. Esta idea se
‘tradujo en 1982 con el Plan de Desarrollo Institucional, resultado de -
un programa diagndstico disefiado y aplicado por el grupo de tecndcra-
‘tas que colaboraban en la Rectoria. Dicho plan pretendia realizar
cambios en toda la universidad que 1levaran fundamentalmente a la elg
vacidn del nivel académico, a 1a reordenacidn del crecimiento de la -
‘matricula, al impulso de la investigacidn y a la bisqueda de mecanis-
mos que permiticran adecuar la formacidn profesional con el mercado -
de trabajo QZ/.

47/ "...Plan de Desarrollo Institucional; plan rector que integraba las ideas de los univer=
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2.~ Como resultado de esta planeacidon se tratd de adecuar la formacion --
pﬁofesional con el mercado de trabajo, impulsando ademds la idea de
1a movi]jdhd social via educacion profesional; aungue dadas las con
diciones criticas’ del pais, esto ya no fue aceptado por los universi
tarios que estaban conscientes del desempleo profesional. Por lo tap
to, se insistido en 1la modificacion de planes de estudio para adecuar
tos a los requerimientgs laborales —

3.- Apoyo a la investigacidn gque permita adecuar la formaéiﬁn profesional
con ‘el mercado de trabajo, dando pre?erencia,a las investigaciones,
cientificas y técnicas que directamente se vinculen al aparate produc
tivo —2/. Con estas innovaciones se creyd que se elevaria la calidad
académica de la UNAM. o

E1 2 de enero de 1985 tomd posesidn de la Rectoria el Dr, Jorge Carpizo Hc.
Gregor quien sefald en su discurso de toma de posesidn 1o siguiente, refi-
riéndose a 1o que es la Universidad,

Y...no puede ser sbdlo critica, sino fundamentalmente propositiva; ha de --

ofrecer soluciones y plantear alternativas para superar los problemas nacig
nales" —

sitarios para ¢l cambio, Este concebia a la Universidad como un complejo y diversificg
do sistema que debia hacer frente a sus responsabilidades. (CESU "Siete Discursos de
Toms de Posesidn', p. 65).

"48/ “Una universidad que no forma 10s recursos humanos con la capacidad profesional necesa=

_ ria, o gue no los cduca para yue comprendan su obligocidn con el pais, falta a su com--
promiso; . profesionistas sin preparacion acedémica son incficaces para cumplir su come-
tido; profesionistas sin conciencia social pierden la meta de su formacion'. - CESU, op.
cit., pp. 60-61. - :

49/ VSe fortalecid la investigacidn a través de 1o integracidn de "programes univgersitarios™
A h b 9 a 9 4 Y
de clinica, de emergencis, de alimentos, de cOGmputo, y uno para diversas areas de las -
ciencias humanos y sociales bajo ¢l nombro de "Justo Sicrra™.

...En el caso de 1a investigacidn cientifica, el interds por los problemas nacionales -
darfa lugar también al jmpulso de Ja innovacidn tecnolégica ¢ investigacidn aplicadas =
sin dotrimente de la basica'. (CE5U, op. cit., p. 65),

_!ﬂ/ CESU., "Siete Discursos de Toma de Posesidnh, UNAM, 1885, p. 69.
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De 1o que se desprende que tiene como‘propésito fundamental la mode}niza—
cidn-racional de la Universidad para que ésta se encargue de proporcionar
Tos profesionales capacitados para integrarse al proceso productivo e im-
pulsar el desarrollo.

Otra de las medidas racionales que se busca aplicar durante la gestion de
Carpizo es la elevacidn de.la calidad académica. Los técnicos en Pedago

gia, en Planeaci6n Educativa y el Rector, consideran que existe un bajo... ...

nivel de la calidad acad&mica porque no se estdn formando los profesionis

" tas de acuerdo a las necesidades del aparato productivo. De ahi que tra-

ten de adecuar la formacién profesional con los requerimientos del mercado
de trabajo, priorizando por lo tanto el estudio de la ciencia y la técni

ca. : '

"...la Universidad existe por y para los estudiantes, y &stos se han per-

catado de que sin una buena preparacidn no solamente estdn destruyendo su

yida profesional y social, §1n0 afectando'gravemente su propia existencia.
De aqui que los jovenes demanden una educacidén con méyor rigor - académico,
upa educacion que realmente les permita servir al patis y realizarse como

pérsonas" él/.

Esta politica modernizadora eplicada por Carpizo tiene su mayor expresidn

en la reforma que se inicia en la UNAM en 1986. Carpizo parte del recono-
cimiento de la deficiencia académica a nivel de la educacidn superior, por
-1o cual propone se haga un diagndstico de la situacidn de la Universidad,
que de bases para aplicar las medidas necesavias que permitan superar los
problemas de la UNAM, '

A partir del diagnéstico se da a conocer el documento sobre Fortaleza y -
Debilidad de la UNAM.

En el documento plantea los aspectos que a su juicio cowmponen la fortale-

< 51/ CESU, op. cit., p. 72.
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za de la Universidad y son:

l.-

Congruencia de tas funciones y finalidad de la Universidad con el pro
yecto de nacidn.

E1 comrpomiso de 1a comunidad universitaria con México.

La Universidad como centro de creacidn y recreacién de la cultura na-
c1ona]

Ademés enumera los problemas a que se enfrenta la Universidad, 1los cuales
a su juicio son: docencia, investigacién y administracidn. De donde se -
desprenden otros entre los que destacan:

1.-

La admisién de los alumnos de primer ingresb, debido a la insu%icien-
cia de la capacidad instalada. La capacidad instalada para los alum-
nos de primer ingreso de bachillerato es de 40,000 mil lugares; por
To que s6lo SE pueden admitir este namero. La tendencia serd a racig
nalizar el ingreso a la educacion superior.

La admision de los que ingresan a los estudios de licenciatura en la
Universidad, debido al cupo y a la demanda en cada una cde las carre-
ras, tiende a eliminar el pase automét1co

Deficiencia terminal, la cual se-expresa en que de un total de 127,

910 alumnes, durante el lapso de 1977-1980, que debian haber cubierto

todos los créditos de los programas de estudio; sdlo el 44.2% de los

-alumnos’ de bachillerato lo cubrieron, el 31.9% de los admitidos por -

concurso de seleccidn y el 19.8% de los de Prepa Popular. Se buscard
un funcionamiento eficiente que permita estimular la velocidad de ca-
rrera.

Deficiencia en Ya graduaciéon del doctorado y la maestria: en el pe-
riodo 1975 a 1984 sb6lo el 7.4% alcanzd la graduacion en la mestria y

el doctorado.

Variacion en la demanda de las carreras. Se busca hacer ver la nece-
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sidad de racionalizar la eleccidn de carrera de acuerdo a los requeri
mientos del pafis

6.~ Hace referencia al costo real de Ta educacidon, el cual se muestra su-

' perior a la que pagan los estudiantes. Por lo mismo se cree necesa--
rio incrementar la cuota de inscripcidn y el pago de exdmenes extraor
dinarios y prdcticas, con la finalidad de.encarecer 1a educacién, im-
pidiendo as7 el acceso a la educacién superior de las clases medias y .-
el proletariado.

7.- Deficiencia en Tos Planes y Programas de Estudio, no se han actualiza
do. Hasta 1a fecha no se han planteado si los profesionistas, tienen
una funcidn que cumplir en la realidad nacional, o si van a estar en
condiciones de ocupar un lugar productivo.

"En muchas ocasiones, al reformarse un Plan de Estudios no se toma en
cuenta el perfil del profesionista y el tipo de habilidades y conoci-
mientos que se solicitan en el mercade de trabajo '

8.- No se presentan programas de trabajo, ni el informe anual sobre éste,
" no hay instancias que evalden. Por tanto, no hay sanciones pricticas
para quienes no cumplan,

Se busca exponer'la necesidad de controlar jerarquias y la toma de de-
cisiones y sanciones.

9.- La productividad y el compromiso del personal administrativo no son -
siempre los deseables y, escudados en e¢] sindicato, no cumplen sus
obligaciones. Busca hacer eficiente la administracidn.

10.- La libertad académica de los investigadores ha propiciado variedad de
lineas de investigacidon; sin embargo, ésios con frecuencia responden
mis bien a sus propios intereses vocacionales en otros muy particula-
res.

52/ Como seinla Carpize Me. Gregor, Jorge,en su . !scumento Dulnllda(l y Fortaleza de la Univer
sidad Nocional Autdnoms de lh_xn:o, UnAM, abril 1986, p. 8.
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De aqui que fue necesario controlar los programas y el desempeiio aca
démico.

11.- Por su dimensidn la Universidad posee un peso politico de importan--
cia, por lo que diversos sectores la contemplan como una institucion
mds politica que académica, y en aras de la primera interprétacién
de la Universidad se ha sacrificado el valor académico. Asi diver-
sos grupos peliticos del pais intervienen en la Uiversidad, creando
feudos de influencia a fin de aprovecharlas para fines persenales,
Ataca la pluraiidad ideoldgica y los procesos democrdticos. en 1la
UNAM. ‘

En este documento se expresa claramente la politica racionalista que adop-
tara el actual Rector y que 1leva como meta la modernidad de la Universi
dad, para que &sta contribuya de la mejor manera posiB]e a la reproduccitn
‘de la sociedad actual. . '

En sintesis, se puede decir que dentro de este periodo (1977-1986) imperd
lo técnico sobre lo-politico, la UNAM estuvo organizada "racionalmente" por
tecndcratas especializados, tales como: rectores, adwinistradores, pedagg'-
gos, investigadores, planificadores, especialistas en tecnp]ogialeducativa;
quienes consideraron que los problemas de la educacidon son fundamentalmente
de cardcter técnico, y que la solucidon a los mismos consiste en la apltica-
~cid6n de la medida técnica adecuada para corregir el-mal y lograr un funcio
namiento eficiente de la institucion.

©l predominio de 1o técnico sobre lo politico se escuda en el argumento de
‘que los tecnberatas aplican las medidas técnicas mds adecuadas sin interés
politico, pues quieren hacerlas aparecer como medidas neutrales y cientifi
cas; &ste cs a su juicio el Gnico camino para lograr la eficienia. En rea
lidad se busca, al mismo tiempo, limitar la participacitn democrdatica de -~
la comunidad universitaria en la gestidn y toma de decisiones.

los tecndcratas se caracterizan por ser autoritarios y dntidemocrdticos.
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Imponeén verticalmente su idea de 1o que es Ta Universidad y cudl es el pa
pel de ésta con respecto a la sociedad, determinando asi 1o que se entien
de por calidad académica, blmponen Ta idea de que la Universidad debe pre-
parar exclusivamente para el mercado de trabajo, adecuando los planas y
programas de estudio para que el egresado esié preparado en ese sentido.
Es asi como tratan de formar cuadros de profesionistas que se incorpoven a
la produccidn y contribuyan con su trabajb a l1a reproduccidn de la socie-
dad existente. '

M. .E1 proyecto tecnocratico -tal como sefiala Javier Mendoza Rojas- no se
da s61o por el manejo de criterios técnicos (&stos existen en cualquier ég
fera de la vida social), sino por la forma como estos criterios se apli-
can; el tecnberata es autoritario y antidemocvédtico, acorde con la  16gica
que maneja.

...Correspondiendo a las Universidades la funcidn de formar los cuadios
técnicos y profesionales que exige el nuevo sector hegemdnico de la econo-
mia. Este requiere de una Universidad funcional, acritica, apolitica, y =
de alta calidad académica, de acuerdo con sus normas y vatores acerca de
1o que se entiende por calidad académica {que los profesionistas sépan ha-
cer bien o que el apafato productivo necesita que hagan)" §§{

_Eﬁ_/' Javier Hendoza Rojas, El Proyecto ldeol

co Hodernizador de 1os Polfticos Universita-
_rios op Méxica {(19658-19607, Revista [ p

iles Universitarios, p. 21.
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CAPITULO 111

3.1 Surgimiento de la Escuela Nacional de Economia.

México después de la Revolucidn de 1910 presentaba p}oblemas ecoﬁﬁmico;,
politicos y sociales que requerian una solucidn inmediata, para encauzar
el desarrollo econdmico. En ese tiempo se cree necesaria la formacidn de
profesionales en Economia que contribuyan a tal desarrollo. Es asf como
las primeras inquietudes por formar la Seccidn de Economia se dan a par-
tir del afo 1925, cuando un grupo de licenciados en Derecho y Economistas
autodidactas empiezan a plantear seriamente la necesidad de estimular y

" desarrollar el estudio de la economfa en México §5{.

Entre los iniciadores figuraban Manuel Gomez Marin, Daniel Cosio Villegas,
Miguel_Othﬁn de Mendizdbal, Jesds Silva Herzog, Miguel Sdnchez de Tagle y
Francisco Zamora, entre otros.

En 1929, siendo director de la Facultad de Derecho Narciso Bassols se fun
db la Seccidén de Economia. Los inicios de la Seccidn de Economia resulta
ron dificiles debido a: :

1.- La carencia de profesores especializados en Economfa.
2.~ "la insuficiencia de alumnos. A

3.- El rechazo por parte de profesionistas.de la Facultad de Derecho,quie
nes temfan ser desplazados en el mercados de.trabajo. A pesar de es
te problema, en el periodo 1934-35, sustentaron su examen profesional

"'y obtuvieron su tftulo Ios primeros cuatro licenciados en Economfa.

3.1,1 Planes de Estudio Anteriores a 1974.

A cdntinuacién presentamos el ler,plan e estudios bajo el cual se estructurd

5S4/ - Al respecto vBase a Ricardo Torres G. y Gonz&lo Mora en memoria Conmemorativa de la Fa-

" cultad de Economia", UNAM, quienes sefalan: "A partir del ano 1325, un grupo de Jicen
clados en Derecho y Economistas autodidactas se preocupan por establecer los estudios *
econfmicos en México al darse cuenta que el pafs después de la Revolucidn, exigia la --
formacidn de técnicos que contribuyeran a concretar la polftica econdmica', p. 16.
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la . formacidn de economistas.

En 1929 el plan de estudios estaba formado por las siguientes materias:

.

Primer Afio: Sociologia General. .

: Historia Econdmica Gemeral.
Teoria Econdmica.
Sintesis de Derecho.
Geografia Econdmica,
Estadistica General y Econ6m1ca

- Sociologia Mexicana.

- Historia de las Doctrinas-Econdmicas.

- Problemas Agrarios Mexicanos. -

-~ Historia Econdmica de México.

- Organizacion y Funcionamiento de Empresas.
- Contabilidad y Auditoria. .

"Segundo Afio:

Egresos e Ingresos del Estado.

Seguros y Previsibn Social.

Industrias Mexicanas.

Economia Rural.

Bancos y Moneda.

Un curso Monogréfico de Ferrocarri]es, Petrﬁleo, Mine-
ria, Comercio y otras.

‘Tercer Afo:

DN BN OB WM MDD WN =
. .

Cuarto Aflo: 1.- Crédito Piblico.
: 2.« Administraci6n Pliblica.
- 3.- Organizacidn Industrial.
4.- Derecho Obrero.
5.- Bolsa y Cambio. .
6.- Doctrinas Socialistas. }
7.- Un curso Monagréfico de un’ Tema Distinto al Terciario.

.. Como se puede observar, el plan de estudios comprende disciplinas técnico

“. " econbmicas y materias tedricas e histSricas; sin embargo, los contenidos

de las materias tedricas presentaban los siguientes problemas.

1.~ Los conten1dos de dichas materias eran muy generales, 1o que impedia'
obtener un estud1o 1o suficientemente amplio y profundo,

2.- las materias teSricas no presentan seriaci6n entre s1, por lo que ca

da curso aparece desiigado de los otros impidiendo obtener una forma
¢i6n adecuada,
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De aqui que se pueda considerar que existia mayor inter@s por impartir las
materias técnico-econdmicas cuyos conten1dos estaban mejor estructurados y
determinados.

La irrupcidn de la crisis de 1929 obstaculizd el desarrollo normal del -
plan de estudio porque vino a cambiar las ideas de lo que deberia.dé ense-
fiarse. E1 primer plan de estudios estuvo en vigor dnicamente por dos afios,
¥ no contaba con elementos que permitieran una evaluaciin del mismo. Un
afio después, un grupo de profesores de la Seccibn de Economia, inici6 un -
movimiento encaminado a mod1f1car el plan de estudios, logrando en 1931 la
reestructuracitn del plan 1n1c1a1 Dicha reestructuracion estuvo orienta-
da por el Lic. Miguel Palacios Macedo quien habia 'realizado estudios de Eco
nomfa en Universidades de Parfs y Londrés. Este plan de estudios se reali
za con el objetivo de dar una explicacibn a la crisis mundial de 1929, pe
ro no aborda la problemitica de l1a Economfa Mexicana..

A continuacidn se pFesenta el Plan de Estudios de 1931.

Plan _de Estudios 1931 "Palacios Macedo".

Primer Afio: 1.- Teorfa Econbmica I.
2.~ Sociologia General I.
3.~ Historia Econdmica General I.
4.- Geografia Econbmica ‘I.
5.~ Nociones de Derecho.

6.- Historia de las Doctrinas Econbmicas I.
"7.- Poblacibn.
i 8.~ Matematicas Aplicadas.
- Segundo ‘Afio: 1,- Teoria Econbmica II.
) : 2.- Historia Econbmica General II.
3.- Geografia Econdmica 1I.
4.- Historia de las Doctrinas Econ6m1cas 11.
5.- Derecho de los Bienes, Obligaciones y Contratos.
6.~ Historia Social Econdmica de México I.
7.- Elementos de Contabilidad.
8.~ Estadistica Econdmica I.
Tercer Afio: 1l.- Teorfa Econbmnica III,
- - 2.- Historia de Tas Doctrinas Econ6m1cas 111,



Cuarto Aifio:

- Quinto Afo:
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Economia Agricola.

Economia Industrial.
Elementos de Contabilidad 11.
Matemdticas Aplicadas.
Poblacidn.

Comercio y Precios. ' .
Bancos Comerciales, Sistemas Bancarios y Mercado de
Dinero, C
Operaciones y Mercados Financieros.

Finanzas .Pdblicas.

Elementos de Contabilidad I111.-

Estadistica Econdmica II.

Derechos de los Bienes, Obligaciones y Contratos.

Crisis Econdmica.

Politica y Legislacidn Industrial.
Politica Comercial.

Finanzas Piblicas.

Elementos de Contabilidad 111,
Estadistica Economica I11.

Derecho Mercantil.

Una Materia Optativa.

Debido a que el plan de-estudios de 1931 no abordaba directamente la pro-
blemdtica de la Economia Mexicana, algunos profesores de la Escuela de Co-
mercio y Administracion encabezados por: José F. Lebn (Director de 1a mis- -
ma) se opusieron a la aplicacidn del plan de estudios y a la existencia
misma de la Seccibn de Economfa. E1 problema se agudizd y fue necesario -
Tlevarlo a discusidn al Consejo Universitario que se efectud el 22 de ene-

- ro de 1931.

Lo$ argumentos para que la Seccidn de Economia desapareciera fueron:

1.- "La carrera de Economfa no asegura a los estudiantes un sitio en el -
' espacio social que les permita satisfacer sus necesidades.

2.- iEl'plan de estudios no satisface el fin de explicar cémo acta.el hom,
bre para satisfacer sus necesidades de bienestar y de servir como con
sejero de los organismos que tienden a realizar esos fines.

3.f La gran cantidad de materias optativas revela las dudas que se tienen
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sobre cudles son Tos estudios necesarios para el econonista. Y Ja es
pecializacidn en ciertas ramas de la Economia resulta poco prictica -
porque tienen poca demanda.

4.~ EV gran namero de materias optativas entrafia desconocimiento de las
condiciones econfmicas de la Universidad Nacional que dificilmente po
dria sostener 20 materias optativas. . :

5.~ Hay multiplicidad de aéignaturas respecto de las cuales distinguidos . .
especialistas han opinado que podrian desarrollarse en sdlo unas cin-
co o diez sesiones; peligro de no poaer delimpitar el campo de cada ma_: -
teria.

6.- E1 bachillerato para el Licenciado en Economia es igual al de los Abo
) gados, 1o que da por resu1tad0 estudios profesionales sin anteceden--A~<
_tes.

7.~ Por lo menos 25 as1gnaturas del plan ya se imparten en la Facultad de.
' Comerc10 y Administracibn %5/

Se ofrece come alternativa que se eliminase la Seccién de Economfa por ser
fnnecesaria y que aguellos alumnos que desearan especializarse en Economfa,
podrian cursar la Licenciatura en Derecho ¥ complementdr su especia]iza-;
¢idn en Economia cursando materias optativas.

Jesiis Silva Herzog particip6 en la defensa de 1a necesidad de que la-Uni .. .
versidad sostuviera esa carrera y preparara t&cnicos en Economfa. En su. ..
discurso sostenia:

. “"No se necesita esgrimir muchos argumentos para que se vea con toda clari-
dad la necesidad de preparar té&nicos en Economia. No es un Jujo el que
la Universiqad sostenga esa carrera; es cumplir con una misién, es 1llenar
un vacio'en la cultura nacional, evitando-asf causar en el futuro nuevos.e .....
irremediables males al pafs... Tener como ideal supremo hacer.” una carrera

55/ Citado por Ricardo Torres, op. cit., pp. 41°y &2,
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para enriguecerse, para convertirse en un comerciante, en un explotador, '
es algo que causa pena siquiera pensarlo porque es pequefio y mezquino. La
Universidad Nacional Auténoma sabe muy bien que su misidn consiste en -
crear la alta cultura nacional y en producir hombres de ciencia desintere
sados y generosos que sean elementos de importancia en el progreso . de 1a
humanidad. ) :

"En las mejores universidades del mundo existe.la carrera de Economia. La
Universidad Nacional Autdnoma debe desarrollarse paralelamente a esos gran
des centros de la cultura mundial. No hacerio as? serfa resignarnos a
marchar a la retaguardia de la civilizacidn §§/.' .

£l consejo resolvid de la siguiente manera: aprobar el plan de estudios de
1931 y legitimd la existencia de la Seccibn de Economia.

ANALISfS COMPARATIVO DEL PLAN DE ESTUDIOS INICIAL Y EL DE 1931

1.- La creacibn de la Secci6n de Econamica responde a la necesidad nacio-
nal de este tipo de profesionistas bajo el principio de racionalidad.

2.~ El plan de estudios de 1931 amplfa la carrera de cuatro a cinco afios.
" 3.~ EV plan inicial comprendja 24 materias y el plan de 1931, 35 materias.

4.- E1 plan de estudios de 1931 de mayor profundidad a materias b&sicas
tales como: Teoria EconSmica, de ta cual se establecen tres cursos
en 1ugar de uno, se incluyen dos cursos de Historia Economica General
y dos cursos de Historia de las Doctrinas Econdmicas. Existiendo asf
una continuidad entre 1os cursos. ‘

$.- Se amplian los cursos de las materias instrumentaies o de apoyo: Ma
: temiticas Aplicadas, Estadistica EconSmica, Derecho Mercantil, Finap

' 56/ Citado por Ricardo Torres, op. cit., pp. 37-40;
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zas Piblicas, etc.

6.- ET plan de estudios de 1931 estd mds enfocado hacia la formacion pro-
piamente del economista.

7.- E1 plan "Palacios Macedo" estd definido por 1a formacidon que su autor
habia recibido en Universidades Europeas de ahi la preponderancia de
materias tedricas generales, descuidando el estudio especifico de la
Economfa Mexicana.

En el afioc de 1934, surgen problemas derivados de los ataques que otros pro
fesionistas, abogados y contadores principalmene'emitian en contra de la
~ carrera de Economia, pues consideraban que repregentaba una seria competen
cia profesional. Los conflictos fueron resueltos con la separacidm de 1la
Seccidn y la creacidn de la Escuela Nacional de Economfa en 1935, Su pri
mer director fue el Lic. Enrique Gonzdlez Aparicio, quien habia adquirido
su formacion profesional en Europa y a diferencia de otros intelectuales

de la época; posefa una clara sensibilidad sobre la problemdtica mexicana.

Sus propuestas educativas se apoyan en la polftica educativa de cardcter

progresista implementada por el gobierno de L&zaro Cirdenas, que se expre-

san en cursos dirigidos a la poblacidn en general sobre la sigufente temd-

tica: Problemas Agrarios, Sindicalismo; Cooperativismo y Estadistica. Al

mismo tiempo se da 1a reestructuracidn- del plan de estudios de 1931 defi-
“niéndose cuatro dreas fundamentales.

o

1.- Materias Tedrico Generales.
2.~ materias de Aplicacion.

3.~ Materias Histdricas.

4,.- Materias Auxiliares.

La propuesta educativa de Gonzilez Aparicio estd basada en una concepcitn
sobre la formacién de los Licenciados en Economia y de aqui desprende los
objetivos que deberfa cubrir la Escuela de Economfia:
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"Proporcionar a Tos estudiantes un sentido-realista de los problemas de ME
xico y una clara concepcion de los problemas sociales, en cuyo centro siem
pre se encuentra el factor econdmico.

1.~ Formar economistas con un seguro dominio de su ramo.
2,~ Estudiar metddicamente los problemas econdniicos del pais. - -
3.- Proporcionar elementos técnicos que puedan desempefar las tareas que

sefiala a todo intelectual responsable. el momento.de transformacién so .. .-

"
cial que vive México 51/

EV1 plan de estudios &e 1936-1938 queda conformado de la éiguiente manera:

- 1. Materias Tebrico Generales.

l.- Teorfa Econdmica 1.
. 2.~ Teoria Econbmica 1I.
3.- Teoria Monetaria y del Crédito.
4.- Teoria del Comercio Internacional.
5.- Teoria de las Finanzas Piblicas.
6.- Teoria Econbmica y Social de México.

I1. Materias de Aplicacidn.

1.- _Economia Industrial.

2.- Economia Agricola,

3.- Instituciones y Operaciones de Crédito.
4.~ Problemas Econdmicos de México,

5.- Problemas Agricolas de México.

6.- Politica Demografica.

7.~ Economia de los Servicios Piblicos.

I111. Materias Optativas.

1.- Economia de los Transportes.’

2.- Problemas de los Monopolios.

3.- Organizacidon Bancaria en México.

4.- Seguro Social. .

5.~ Organizacion y Administraci6n de Cooperativas.

6.- Organizacib6n de Mercados y Sistemas de Crédito Agricola. .
7.- Organizacidon de Empresas y Origen y Desarrollo del Capitalismo.
8.~ Estructura Econdmica de la Unidn Soviética. : :
9.~ Problemas de Economia Dirigida,

IV. Materias HistSricas.
1.~ Historia del Pensamiento I y II.

57/ “Citado por Ricardo Torres, op: cit., pp. 67-68.
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- Historia de las Doctrinas Socialistas.
.~ Historia de las Ideas Politicas.

- Historia Econémica de México.

- Movimiento Social en México.

V. Materias Aplicadas.

1.- Matemdticas Aplicadas.

2.- Contabilidad General.

3.~ Contabilidad de Costos.

4.- Andlisis de los Estados F1nanc1eros.

5.- Geograffa Econdmica.
6.- . Método Estadistico.
7.- Nociones Generales de Derecho.

"~ En el plan se puede observar, una serie de materias orientadas a la forma-
cibn de economistas que pudieran planear e fﬁstrumentar programas de acuer
do a la prob?gmética econdmica y social existente. E1 aparéto gubernamen-
tal en estos momentos va definiendo las estrategias que demandaba su inser
cib6n en la economfa, y busca a través de a]gunas carreras formar los reéur
SOS humanos, que se requieren para el despunte del proceso de industriali~
zac16n.

Podemos d1st1ngu1r en la politica educativa de ese momento tres grandes 1i
neas.

1.- E) cardcter cr1t1co de los-contenidos y la orientacidén socializante -
de la enseﬁanza.

2.-" Su caricter popu]ar.

3.~ la concepcién de cienc1a y tecnologia que promov1era el desarro]lo --
del pafs.

Con base .en 1o anterior podemos observar:
- Que la creacibn de la Seccién de Economia, no se fundamenta en un éni-

lisis de la situacién econdmica, politica’y social del pa¥s, que pro
porcionard las bases y lineamientos para la formacidn de este profe-
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sionista. Su creacidon estd influenciada por la participacién de inte
Tectuales mexicanos con una formacidn profesional eurcpea ajena a su
idiosincracia.

= ' No existia una definicion sobre el perfil profesional del egresado,de
su papel en el mercado ocupacional y de los contenidos que.rgsbondieé
ran a la situaéién ecqnémica nacional. Dandose asi, un proceso de mg.
dificacion constante del plan de estudios.

-- EV plan de estudios 1936-1938 se inscribe en un momento clave de la -
historia de México: E) cardenismo, donde la alianza entre Estado 'y
clases popu]ares.se expresa en. programas de gobierno con un alto con-
tenido popular y naciona1ista.

-- La politica educativa es de cardcter popular pero no logra rebasar el
nivel discursivo, debido a las contradicciones existentes en las rela
ciones sociales de produccidn.

Por otra parte, es necesario sefialar que la creacién de 1a Escuela Nacional
de Economia, se aprueba por el Consejo Universitario'y se apoya en la Ley
Orginica de 1933. Dicha Ley fue la mis democrética que ha tenido la Uni-’
versidad Nacional Autdnoma de México: el Consejo Universitario.era 1a mi-
xima autoridad y su composicion era paritaria; lo que trajo come consecuen
cia que el Estado ya no controlara 1a Rectoria y que los herederos del Ate
" neo tuvieran en sus manos su conduccifn.

Se puede observar que en este periodo se modifica el Plan de Estudios y se
‘establece un nuevo perfil de formacibn que es la preparacién de profesiona
es comprometidos con los grandes proyectos nacionales. Se amplia la plan
ta de maestros que esten de acuerdo en desarrollar el plan de estudios.

Respecto al financiamiento, la Rectoria otorga el presupuesto necesario pa
ra 1a gesti6n de la escuela. '

Asf se puede comprobar por las tesis presentadas por f61 pasantes para su
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examen profesional, los cuales concretan su investigacion en los p}oblemas
econdmicos de] pais, tales como: Produccidn Agricola, Problemas- Agrarios,
Crédito Rural, Transporte,-Obras Pdblicas, Finanzas del Estado y Exporta--
ciones. -En cqmbio sglo 27 tesis se ocuparon de aspectos tedricos de 1la
economia, esto se explica en razén a la orientacidon de problemas econdmi-
cos del pais, trabajo que los alumnos desarrollaban en laboratorios o en
dinstituciones de investigacidn econdmica de la escuela.

Resumiendo, en el perjodo 1925 a 1938 tenemos:
. . .
1.- La sitvacibn econdmica mundial y nacional ofrecian las condiciones. pa
ra la formacidn de prefesionistas en el drea econdmica. Debido a que
se estaba dando el proceso de industrializacion en México.

2.~ Se crean instituciones que requieren profesionistas capaces'de anali-
zar e interpretar los fendmenos econdmicos del pais, tales como: Ha
cienda y Crédito Pablico, Banco de México, Banco_Nicional de Comercio .
Exterior y Nacional Financiera. ' ’

3.- Desde el inicio de la Seccidon de Econoinia, y posteriormente con 1la
creacion de la Escuela nacional de Economia, no se tenfa un plantea
- miento acabado sobre el perfil del egresado ni acerca de los estudios
que respondieran a las necesidades del pais. Sin embargo, éstos fue-
ron cambiando de acuerdo con las necesidades y la realidad econémico-
social del pafs.

4;- A partir de 1935 se implementa un.plan de estudios con orientacidn spo
cialista acorde con la politica educativa nacional, ain cuando existe
una clara contradiccién entre la ideologfa imperante y las relacicnes
sociales que se dan en el proceéo de industrializacion del capitalis-
mo mexicano. ’

‘5.~ Esta tendencia socialista serd vigente s6lo durane el sexenio de Car-
denas, ya que posteriormente la politica econdmica impondrd una poli-
tica educativa que asuma la defensa'y justificacién del sistema.
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En Tos afios que van de 1938 a 1942 asumen la direccidn de la Escuela Nacig
nal de Economia Marjo Sousa y el Profesor Jesis Silva Herzog. En la admi
nistracién del primero no se registran cambios en el plan de estudios {36-
38) pero se crea el laboratorio de Organizacidn e Investigacidn Industrial.
Por su parte el Profesor Silva Herzog reestructura el Instituto de Inves-
tigacidén Econdmica duedando integrado por un drea de investigacidon y otra
-de laboratorio. Impuisa el bachillerato enh Ciencias Econdmicas y funda la
revista Investigacidn Econdmica.

" La modificacidn del plan de estudios, se hace en funcibn de una orientacidn
mis técnica. Se dan cambios en las temiticas de las materias centréndose
‘mds en-cuestiones industriales.

E1 plan de estudios 1941-1945 quedd integrado de la siguiente manera:

Primer Afo: . 1.~ Primer Curso de Teoria Econdmica.
: 2.~ ‘Historia EconGmica General.
" 3.- Matemiticas Aplicadas.
4.- Geografia Econdmica.
5.~ Nociones Generalés de Derecho.

Segundo Afio: 1.- Segundo Curso de Teoria Econbmica.
2.- Teorta Econdmica y Social del Marxismo.
3.- Historia Econbmica de México.
4.- Primer Curso de Historia del Pensamiento Econdmico.
5.= Contabilidad General.
6.~ Método Estadistico. .

Tercer Aho: 1.- Teoria Monetaria y del Crédito.
v 2.- Economia Agricola.
3.~ Segundo Curso de Historia del Pensamiento Econémico.
4.- Derecho Industrial y Previsidn Social. '
5.- Contabilidad de Costos.

. Cuarto Aio: 1.- Teoria del Comercio Internacional.
- 2.- Economia Industrial.
* 3.- Instituciones y Operaciones de Crédito.
4.~ Politica Demogrdfica.
5.- Andlisis de los Estados Financieros.
6.- Té&cnica de los Seguros.

Quinto Afo: 1.- Teoria de las Crisis Econémiéas.
o ~ - 2.~ Teorfa de las Finanzas Pdblicas.
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3.~ E1 Estado y la Vida EconOmica.
4.~ Economia de los Transportes.
5.- Problemas Econdmicos de México.

Materias Electivas y Optativas:

Organizacion Bancaria en Mex1co.
Cooperativismo.

Sistema de Cré&dito Agricola.

Organizacidn de Empresas.

Estructura Econdmica de la Unidn Soviética.
Historia de las ldeas Politicas.
Legislacidn Fiscal.

Problema Agrario Mexicano.

O WN =
e e v o= .

Del lapso comprendido entre 1946-1970 los cambios mds significativos en re
“Yacibn al plan de estudios se dieron en el periodo de Gilberto Loyo e Ifi

genia Martinez (1966-1970). Adn cuando en otros periodos se 1levaron a ca

bo eventos y ‘ectividades académicas que por su importancia fortalecieron a
* 1a Escuela Nacional de Economia. :

Para efectos del capitulo describiremos los cambios en los pianes de estu-
dio.

Plan de Estudios 1946-1949,

Primer Afio: (6 Materias de Duracidn de un Afo).

1.- Primer Curso de Teoria Econfmica.

2.~ Historia Econdbmica General.

3.-- Sociologia.

4.- Matemdticas Aplicadas.

5.- Geografia Econdmica General y de México.
6.- Nociones Generales de Derecho.

tSegundéiAﬁoz (6 Materias de Duracidn .de un Ano).

1.-  Segundo Curso de Teorfa Econdmica,

2.- Teorfa Econdmica y Social del Marxismo.

-3.- Historia Econdmica de México.

4.- Primer Curso de Historia de] Pensamiento Econbmico.
5.- Contabilidad General.

6.- Matodo Estadistico. .
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Hateruas de Dunac1on de un Ao y 3 Semestrales).

U1

Tercer Afio:

Teoria Monetaria y del Crédito.

Segundo Curso de H1stoy1a del Pensamiento Econom1c0
Derecho Industrial y Previsidon Social.

Contabilidad de Costos.

Estadistica Econdmica.

Economia Agricola (semestral).

Economia Industrial (semestral).

Organizacién de Empresas (semestral).

. . )
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Cuarto Afio: (Orientacidn Bancaria y hacendaria), (5 Materias con Durac1onll

de un Afio y 3 Semestrales).

comercie Internac1ona] .
Instituciones y Operaciones de Cred1t0.
Politica Demografica.

Andlisis de Estados Financieros.

Primer Curso de Problemas Econdmicos de México.
TeorTa de los Seguros (semestral).

Derecho Econdmico (semestral).

Mercado de-Dinero y Capitales (semestral).

00~ OY U £ O N b

Cuarto Afio: - (Orientacidn Industrial), (5 Materias con Duracidn de -un Ano
y 3 Semestrales).

Comercio Internacional.

Instituciones y Operaciones de Crédito,

Politica Demogréafica.

Andlisis de Estados Financieros.

Primer Curso de Problemas Econdmicos de México.

Teoria de los Seguros (semestral).

Organizacion de Proyectos Industriales (semestral).
* Seminario de Economia Industrial (semestral).

NI WN M
.
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Qdinto afio: (Orientacidn Bancaria y Hacendaria), (2 Materias con Duracifn
. de un Afio y 8 Semestrales).

Teoria de los Ciclos Econdmicos.

Segundo Curso de Problemas Econdmicos de México.
La %?tervenCIEn del Estado en la Vida Econdmica (semes~
tra

Monopolios (semestral).

Finanzas Plblicas (semestral).

Impuestos Directos (semestral).

Finanzas Privadas (semestral).

Finanzas Pablicas de México (semestral).

Técnica Bancaria (semestral).

Crédito Agricola (semestral).

. N
"
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“Quinto Afo: (Orientacidon Industrial), (Q,Materias con Duracidén de un Afo
: y 8 Semestrales).

1.~ Teoria de los Ciclos Econdmicos.

2.- Segundo Curso de Problemas Econdmicos de México.

3.- La ]?tervencién del Estado en la Vida Econdmica (semes-
tral

4,.- Monopolios (semestra])

5.- Organizacidn Industrial (semestral).

6.- Financiamiento de Empresas (semestral).

7.- Finanzas Piblicas de México (semestrail).

8.- Seminario de Economia Industrial .(semestral).

9.- Problemas de Economia Industrial (semestral).

10, - Probiemas de Tecnologia Industrial (semestral).

Para 1951 se realizan cambios a1 plan de estudios, adquiriendo 1mportanc1a
"los seminarios.

Elrplan queda estructurado de la siguiente manera:

Primer Afio: . Teoria Econdmica, ler.. Curso, 3 horas.
Historia Econdmica General (T), 2 horas.
Complementos de Matemdticas, 3 horas.
Geografia Econdmica (T), 2 horas.
Saociologia General, 2 horas.

Principios Generales de Derecho, 2 horas.
Contabilidad General (L), 3 horas.
“Laboratorio, 1 hora.

Segundo Afio: Teoria Econdmica, 2do. Curso, 3 horas.

Teorfa Econdmica y Social de Marxismo, 3 horas.
Economfa Vial, (T), 2 horas.

Historia Econdmica de México (L), 2 horas.
Método Estadistico, (L), 3 horas.

Seguridad Social y Derecho del Trabajo, 2 horas.
Contabilidad de Costos (L), 3 horas.
Laboratorio, 1 hora. .

« o 0 o« e
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Teoria Econdmica, 3er. Curso, 3 horas.
Teoria Monetaria y del Crédito, 3 horas.
Economia Agricola (T), 2 horas.

Economfa Industrial (L), 3 horas:- I
Historia del Pensamiento Econ6m1co, ler. Curso, 3 horas.
Estadistica Econdmica (L), 2 horas, L
Andlisis de Estados Financieros (L), 2 horas.
Laboratorio, 1 hora.

Tercer Afo:

ONOANDBWNE ONONDWNI ONOUIHRWN -
. .



 Cuarto Ano: .= Instituciones y Operaciones de Crédito, 3 horas.
-~ Comercio Internacional (T), 3 horas.

.- Teoria de las Finanzas Pablicas, 3 horas.
- Polftica Demegrafica (L), 2 horas.

. Seminario sobre Técnica de Investigaciodn.
Ciclos Econdmicos (T), 3 horas.

.- Sistemas Econdmicos Modernos (T), 2 horas.
.~ Mercado de Dinero y Capitales (T), 2 horas.

Quinto Afo:
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.~ Problemas Econdémicos de México, ler. Curso, 2 horas.

4.- Intervencidn del Estado en 1a Vida Econdmica (7),.3 ho

ras.,

§5.- Finanzas Piiblicas de México (T}, 3 horas.

6.- Problemas Econdémicos de México, 2do. Curso (T),
7.- Seminario (Asistencia y Trabajo)}, 2 horas.

Los seminarios que se impartian en el Quinto Afo eran:

Ingreso Nacional.

Organizacidon y Financiamiento de Empresas.
Organismo de Fomento Econdmico.
- Problemas Econémicos de América Latina.
Geopolitica. 58/

Historia Econbmica de México =='.

DR WN =

Historia del Pensamiento Econdmico, 2do. Curso, 3 horas.

3 horas.

burante elvperiodo de 1966 a 1970, bajo la direccidn de Ifigeﬁia Martinez -
‘se inicia un proceso de reforma académica. Debido a que se pensaba que el
plan de estudios no respondia a 1as necesidades de desarrollo del pais.

Las bases sobre las cuales se inicia ese proceso son:

1.- "Establecer el sistema de crédito y cursos semestrales, elevando el

cardcter optativo del trabajo escolar de 5 a 27%.

2.- Ampliar considerablemente i1a lista de materias optativas para respon '

der al interés y futura especialidadvdel estudiantado.

_ SBI Todos los ptanes de estudio fueron tomados de Ricardo Torres y Gonzdlo Moreno Memoria

Conmemorativa de la Facultad de Economia, UNAM.
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3.~ Agregar cuatro nuevos cursos: Introduccién a Ta Economia, Cohtabili
dad Social, Metodologfa de las ciencias Sociales y Economia .del So-
cialismo.

4.- Crear el Centro de Economia Aplicada utilizando en parte 1o que era
el antiguo laboratorio,

5.- Reorganizar el sistema de seminarios a fin de que los estudiantes in -’

tensifxcaran en los dos Gltimos aﬁos su participacidon en seminarios.
Al efecto, se crearon cuatro sem\nar1os cuyos planes de estudio exi-

gian trabajar durante cuatro semestres consecutivos: Economia Inter

nacional, Economia del Sector Piblico, Economia de la Produccion y
Desarrollo y Planificacién, ’

6.- Crear 1a Division de Estudios Superiores, la cual no pudo funcionar
de inmediato por la dificultad de concebir, discutir y aprobar el --
plan de estudios de 1a maestria ==

Los cambios al plan de estud1os ocurridos en el periodo resefiado (1936—-
1970). no se pueden ver aisladamente, se hace necesario.reflexionar ‘sobre
1@ situacidn que atraves6 el pais durante esta é&poca, para no desligar di
. cﬁos cambios del momento histbrico en el que se dieron.

En el plan de 1941-45 podemos apreciar ya las orientaciones de tipo desa-
rrollista puesfas en marcha con el gobierno de Avila Camacho, que daban
paso - a la industrializacidn acelerada del pafs sobre las bases heredadas
- del cardenismo. '

A nivel superestructural se rompe con 1a politica de corte populista del
bgobierno anterior, con la finalidad de introducir los ideales desarrollig
ta, bajo una concepcidén liberal. En esta Optica Tas ideas en torno a la
educacifn socialista representaban un obsticulo a 1a nueva situacidn.

$2/ Ricardo ‘lorrés, Ops Cite, p.' 105, .
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Como senala Gilberto Guevara:

"E1 Estado renunciaba a adoptar un sistema doctrinaric -como el socialista-
como base de 1a nueva educacidén, pero al hacerlo reducia su funcidn educa-

tiva al &mbito de un discurso nacionalista abstracto. E] nacionalismo en

1a educacidn "desarrollista" necesariamente debia ser un nacionalismo abs-.
tracto que prescindia de un contenido social especifico., - No se trataba

del nacionalismo popular que en su momento puso en practica el cardenismo,

sino de un nacionalismo burgués que aspiraba, precisamente, a contener 1la

lucha popular == 60/

La educacidn se constituye como el instrumento a través del cual la pobla-
cidn puede modificar sus condiciones de vida y hacerse merecedor y partici
pe del progreso resultante de la industrializacion.

Los profesionistas universitarios se convierten en sujetos importantes pa-
ra apoyar e impu]éar el proceso de modernizacién que exigia el paf¥s, se em
pieza a gestar una clase media intelectual con participacién dentro del
aparato gubernamental. La relaciones entre el Estado y la Universidad’ se
dan en los marcos de la concordia y comprdmisq con el modelo de desarrollo
adoptado en esos afios.

Dé aqui que los contenidos de los planes de estudio esten orientados hacia
el estudio de materias t&cnicas que ofrezcan solucidn técnica y eficiente
a los problemas econdmicos. ‘Es necesario destacar, que la preponderancia
del aspecto t&cnico impedia el estudio tedrico necesario para comprender y
fundamentar como funciona nuestra economia y qué medidas se pueden tomar -
para su gestibn,

3.2 El Foro de Transformacién Académica de 1974,

€0/ Guevara, Gilberto. Educaéiﬁn y Desarrollismo en México. Cuadernos Polfticos, No. 25,
1980, p. 59. . :



CESTA TESIS MO FIgE
SAIR DE LA BISLIGTECA 79)

3.2.1 Las Formas de Resistencia a Tos Planes de Estudio Vigentes antes
" de 1974. '

En el recuento histdrico esbozado anteriormente se puede observar clara-
mente que desde el estableciiniento de Ta Escuela WNacional de Economia, "no

existid un plan de estudios que ag]utinara a toda.ia comunidad escolar,las-:
frecuentes modificaciohes a los p]anes expresan la presencia de diferentes:

corrientes académicas y po11t1cas que trataban.de .incidir en la orienta-- . - . .

¢ibn de la Escuela Nacional de Economia. Asi podemos observar que del pe-
rfodo que va de 1929 a 1970 se dieron siete modificaciones.

S 1.- 1929, " Sé establece el primer plan de estudios que ofrecia s610 -
' cursos muy generales.

2.~ 1931. Se establece el plan de estudios Palacios Macedo que se cen
) traba en el estudio tedrico general pero que no responde al
estud1o de la economia mexicana. -

3.- 1936-38. Se avocaba a analizar los problemas econdmicos y sociales.
‘ Se pretende formar economistas comprometidos con la reali-
dad nacional que impulsen el desarrollo social.

4.- 1941-45. Tiene una orientacidn técnica centrdndose en el estudio de
: temas industriales, pues se da en el marco del modelo desa-
rrollista en el perfodo de Avila Camache. '

5.~ 1946-49. Continua la tendencia a la preponderancia de las materias -
técnicas, por lo que en este plan de estudios se 1ncluyeron
mis materias de este tipo.

6.- 1951, Se da un mayor‘peso a los seminarios de preespecializacifn;
los seminarios que se crearon fueron: Ingrgso—Naciona1; Or
ganizacién y Financiamiento de Empresas, Organismo de Fomen
to Econbmico, Problemas Econdmicos de América Latina, Geopo
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1itica e Historia Econdmica de México. La creacidn de es-
tos seminarios expresan el interés de especializarse en as
pectos técnico-econdmicos.

7.- En 1966-70. Se inicia un proceso de reforma académica, tratando de ha-
cer corresponder el plan a las necesidades del desarrolilo :
del pais, es decir, que se tomen cursos adecuados a los re
querimientos’ del mercado de trabajo.

De aqu¥ podemos rescatar que si bien estas modificaciones han dependido mu
cho del contexto nacional e internacional, la pafticipacﬁén de estudiantes
y profesores en el cuestionamiento de los planes'de estudio, y la bisqueda
perhanente de cambiar los planes de estudio para. tener una formacidon méis
amplia y adecuada de los egresados también ha sido importante.

" E1 proceso de transformacibn académica ogurrido en 1974 es uno de los mds
trascendentales en 1a vida de 1a Facultad, mismo que analizaremos ensegui-
da, retomando fundamentalmente ideas de la revista "Investigacidn Econdmi-
ca" No. 135 que contiene documentos mimeografiados de las distintas mesas
de trabajo. Por otra parte, nos apoyaremds en testimonios orales de profg :
sores que participaron en dicho Foro, obtenidos a través de entrevistasgl/.

. 3,2.2 Antecedentes al Foro de Transformacion Académica de 1974.

En 1971 se cre6 el Consejo General de Estudiantes, Profesores y Trabajado~
‘ves (CGEP y T) como un 6rgano representativo de los diversos sectores de -
la Escuela Nacional de Economfa como una respuesta frente al autoritarismo
existente; sin embargo, el proyecto era demasiado ambicioso pues habia que
abordar, por un lado, la problemitica académica y administrativa de la es-

61/ €1 guisn de entrevista aplicado aparece al final del presente capftulo.
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cuela, y, por otro, buscar Jos mecanismos para canalizar las diversas de-
mandas de profesores y estudiantes en el sentido 'de la democrdatizacidn de
la ensefianza y la reorientacién de los contenidos de la carrera. Esta si
tuacidn rebasd la capacidad del Consejo y 1evd a su paulatina desintegra
¢ibn, los profesores lo fueron abandonando poco a poco.

La democratizaci6n de la ensefianza y reorientacion de los contenidos,para.

los afios 70's, era ya una necesidad inaplazable debido a que existian los
siguientes problemas:

1.-

Habia una falta de integracidn del plan de estudios; cada materia -
aparecia desligada de las demds sin existir interrelacién entre ---

€llas. Cada materia se pareentaba como independiente pues no se pe-

dian conocimientos previos, ni establecia enlace con las materias --
subsecuentes.

Los estudiantes no encontraban relacidn ni utilidad prictica, entre
las materias instrumentales y las tefricas; de ahi que se diera un

desprecio a las amterias tedricas pues no se les reconocia en su ver-

dadera aceptacidn.

Dentro de cada materia no habia un programa de contenides minimos, °
cada profesor avalado en 1a "libertad de cdtedra" estructuraba su -=-
propio programa. Por ejemplo, en la revista de "Investigacién Econd
mica" 135, se menciona que en un inventario de programas - de "Intro
duccidn a la Economia" y "Teoria Econdmica", que se hizo el segun-
do semestre de 1974 se encontraron 17 programas diferentes en cuanto

- a contenidos b8sicos en 25 profesores del Area. En las entrevistas.

" realizadas cop profesores de la Facultad de Economfa encontramos, en

primer lugar, que existen dos posiciones respecto a la consideracion
de la situacidn académica y polftica de la escuela antes del Foro de
1974, Dichas posiciones son: ’

1.~ Un nimero menor de entrevistados se inclind por considerar que
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el plan de estudios existente antes del Foro de 1974 era adecug

do dadas las condiciones econdmicas y politicas del pais. Par

ten de considerar que la Escuela Nacional de Economia de acuer-

de al plan de estudios que poseia, se encargaba de formar cua-

dros profesionalds al servicio del sector piblico. Por otra

parte sostienen que el nivel académico de los egresados era de- -
ficiente. ’

En este sentido se expresd el Profesor Alfonso Gémez Navarro,
Coordinador del Area de Matemdticas:

“Yo‘considero que la situacion aéadémiéa de la Facultad de Eco-
nomia y de la ENE, era mis estable que en la actualidad' desde
el punto de vista del profesorado, 1o mismo sucedia con el caso
del alumnade. Considero que existfa mayor unificacion en . los
bbjetivps que se perseguian en ese entonces, que eran general
~mente satischer las necesidades del sector piiblico, ¥y ya los
_estudiantes tenian ese interés de prepararse y estar dispuestos
.para integrarse al mercado de trabajo del ‘sector piiblico, poste
riormente al término de sus estudios". : .

De la misma manera, se manifestd el Seminario de Desarrollo y
Planificacién, a través del ‘profesor Jorge Calderdn.

"Existe una tendencia sobre todo en los jovenes de los 70's a.-
considerar que la situacidon de Ta Facultad de Economia antes -
del Foro era deficiente, que el curriculum era malo, gue el plan
de estudios estaba mal estructurado ¥ que la. formacidn era insy
ficiente; yo discrepo con todo respecto de mis colegas Profeso-
res de este punto de vista. E1 punto fundamental es que en el
plan que existfa antes del Foro de 1974, habfa una materia obTi-
gatoria que era.P1aneac16n Econdmica. Comercio lnternacionai y
Finanzas POblicas tenfan un peso mayor dentro de 1a formacifn -
-académica de los estudiantes y.la Teorfa Econbmica un peso bas-.
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tante fuerte y sdlido en Ta carrera; habfa la posibilidad, si el --
maestro era bueno y los estudiantes estudiaban, de hacew un buen es
tudio de la Teoria Keynesiana y Weocldsica; en cambio despuds con -
el peso desmesurado que se le dié a la Economia Politica y la falta
de equilibrio relaciondndolo con otras dreas, pues entraron desequi

“Jibrios curriculares con la formacién profesional de Jos estudian--

tes".

La mayorfa de los entrevistados sostiene que el plan de estudios --
que existia antes de 1974 ya no respondia a los requerimientos det

* momento, sefialando la existencia de los siguientes problemas:

a}).- No habia correspondencia entre el plan de estudios y e],desaJ
rrollo econdmico, politico y social del pais.

Al respecto Irma Escércega, Coordinadora del Area de Teoria
Econbmica sefiala:

"Por primera'vez se plantea dentro de las discusiones previas
al Foro de 74 la necesidad de adecuar tos planes de estudio a ~
la problemdtica del pais; rebasando un-ﬁoco esta idea univer-
salista de la educacifn en México, esto en el contexto mis ge’
‘neral. En el contexto de 1la Facultad y dado que éste fue el
Iuggr donde de alguna manera surgen las vanguardias del movi-
miento del 68 se plantea como un requerimients esencial el --

~vincular mis al economista con .la problemitica social del pa
fs".

b).- Bajo el' plan de estudios que existfa los egresados no obte ==
_nfan una formacidn profesional adecuada a los requerimientos
‘del mercado de trabajo de ahi la necesidad de - una modi fica-
cidn del plan de estudios. ‘ ’

Como expone Pedro L&pez:
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“Cuando estaba al frente de la escuela la sefora Ifigen}a Wayr

tinez de Navarrete, se habian establecido algunas veformas -
qde apuntaban a esta transformacién. Por ejemplo la primera
seria que la escuela contaba con una especie de terminal de
preespecializacidon, o sea, en ese momento se configuraban los
principales seminarios de la Facultad. Fue esto una adecua-
cidn en términos de preespecializacidn, de mejor capacitacion.
para el mercado de trabajo, estaba.planteada cierta necesi--
dad de actualizar los programas de las materias que tenian -

que ver con la pract1ca profesional de todo 1o que se cons1-r~
dera en el curriculum académico-como Politica Econdmica, aun .

que a decir verdad ello no fue cump11do sino s1mp1emente es-
taba presente estaba latente".

Como resultado de los acontecimientos politicos ocurrides en

1968 y 1971 se da un auge de las organizaciones de izquierda,

que impuisan en las universidades movimientos por la democra
tizacién de la ensenanza.

E71 Profesor Pedro Lopez nos dice de qué manera estos aconte-
cimientos marcan la pauta para la lucha que se da en diver--
sas universidades, escuelas o facultades.

"Qué hace ei Foro, el famoso Foro del 74 que di6 a luz al ac -
tual plan de estudios? E1 Foro expresd otra cosa diferente
de la dindmica que existia, podiamos decir que entre la mayor
parte de 1os profesores y por no decir estudiantes: el Foro
expresd la irrupcifn de una nueva corriente o de una corrien

_te ya vieja pero que necesitaba y habfa luchado por mucho
‘tiempo por expresarse académica y.politicamente en la Facul-
"tad. No hay que olvidar que el 68 significa una derrota de

los estudiantes, una derrota de las fuerzas democrdticas en
nuestro pa%s, y tiene que pasar un tiempo para que haya cier
to tipo de recuperacidn de las reivindicaciones sociales, en




85)

consecuencia el despertar del 71 basicamente tiene como punto
de localizacidn, curiosamente de nueva cuenta la universidad. No
hay que olvidar que el movimiento universitario se desarm-olla -
por una lucha reivindicativa en defensa de la autonomia de 1las
universidades. Habia que recordar que el gobernador de Nuevo
Ledn habia enviado al Congreso del Estado una Ley Universitaria
donde casi cancelaba la autonomia. Se hacia una univevsidad - ~
corporativa donde las corporaciones de Ta sociedad civil iban a
tener ingerencia dentro de la universidad empresarios, ragiodi-
fusoras. Entonces se gesta un movimiento de esa naturaleza Jla
defensa de la UNL se esparce y 1a UNAW al menos sus sectores sg
ciales de Jucha expresan su posicidn en este contexto y veivin-
dican la necesidad de la democratizacién de la ensehanza en tér
minos mis globales, y ahi en este contexto es que da a Tuz el
nuevo plan dé eéstudios. Coincide con un planteamiento como de-
cia anteriormente de la presencia de una nueva fuerza social

que se expresaba a través del pensamiento marxista".

E1 Profesor Hayashi comparte de alguna manera este punto de vis
ta. '

»...Poco a poco los grupos politicos de la izquierda fueron res
catando el papel que le corréspondia a la Economfa Politica. He
redamos todo el movimiento del 68 y 71, 1a lucha por el autogo-
bierno en la fFacuitad de Arquitectura, es decir, habia todo un
movimiento estudiantil reciente de quienes basicamente tuchaban
por una transformacidn académica, lo cual me parece bien, el
-error estd en el enfoque que Te dimos, esencialmente un enfoque
'politico, ideol16gico a una carrera que tenia que ver necesaria-
~mente con el mercado de trabajo". !

En el contexto mis especifico de la ENE, David Moreno del‘Seﬁi-'
nario de E1 Capital apunta: ‘

“ET Foro del 74 fue un complemento posterior a un. Foro de trans
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formacién politica de 1971, en el que se inicia aquel pfoyecto
de Lransforimacidn politica, administrativa y académica de la -
Facultad.

El primer objetivo consistia en la democratizacidn de las con-
diciones de gestion de la vida académica y administrativa de
la escuela, é&sta se concretd en primer lugar en la destitucién
de Ernesto Lobato. Cuando sale Lobato ocurre un boicot masivo
de profesores de 1a escuela.

Los estudiantes muy radicalizados en esa época, empiezan a or-

ganizar la actividad académica por medio de circulos de estu-
dio, de manera que funcionaban sin maestro. Se reunfan en .los
salones, hacfan guardias, hubo un boicot de los trabajadores,
de manera que los estudiantes se dedicaban al aseo de las ins-
talaciones, del mantenimiento, se dedicaban a sostener la vida
académica. ' '

Esto fue una especie de época dorada, que durd algunos meses,
pero que logrd consolidar la radicalizacién politica que se ha

bia alcanzado, esto hizo que no decayera el animo, sino que al:

contrario se continuara y se lievara mas el tono izquierdista.

En este ambiente entra José Luis Cecefia como director gracias
a que Rectoria tuvo que ceder ante esta situacion de auge poli
tico y no podian imponer un director derechista porque se --
arriesgaban a un levantamiento de toda la escuela que de hecho
estaba levantada. Con José Luis Cecefia se define un nivel de
vida democrédtico, sostenido gracias a la intervencion directa
de Ceceiia, en esa situacidn es que ocurre el Foro de transfor-
macién de 74",

E1 Profesor Pablo Arroyo expone lo que sucedid en la Escuela -.

de Economia inmediatamente después de 1971:
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"A la direccion de la Escuela 11egdé el Maestro José Luis Cece-
fia, como un simbolo demacritico fundamentalimente; sin embago,

. no fue suficiente el cambio de direccidn. Cecena entréo en --
1972, y empezaron a surgir alqunas series de movimientos que
trataban de cuestionar el "Plan de Estudios", la principal ini
ciativa era incorporar el estudio de la Economia Politica. En
1a escuela también hubo otro factor exterior que influyd mucho S
en la escuela, que fue el golpe de Estado en Chile y que trajo ---
a 1a escuela todos esos pensamientos latincamericanos, 1o0s cua
es habian hecho referencia a la polémica éntre Dependentistas
y Cepalinos, vienen a México y se incorporan a la escuela y em
piezan a crear un ambiente de necesidades relevantes. En esa
época se crea la Divisidon de Estudios dé Postgrado, con su plan
teamiento bisicamente de ensefianza diferente al que venia sien
do el Plan de Estudios, con planteamiento marxista de Economia
Politica".

d).- Otro aspecto Seﬁa1ado por los entrevistados se refiere a la for
macién docente, antes del Foro de 1974 se consideraba que exis
tian profesores muy capacitados'paré impartir el Plan de Estu~
dios existente, como expone el Profesor David Moreno:

"Con anterioridad a este proceso, durante los afios 60's se. ha
bfan estado formando profesores de mis o menos buen nivel aca-
démico, sobre todo &sto fue propiciado por un auge de la acti-
vidad politico-nacionalista que tenfa un sentido progresista y
en esta medida formaba parte de las aspiraciones de los- estu-.
diantes y profesores de Economia, 1a elevacidén del nivel acadé
. mico. En estas condiciones se pudieron formar profesores de -
bastante prestigio, de tal manera que en aquel entonces - habfa
buenos profesores en 1o que se refiere a nivel profesional,eran
buenos profesionistas y buenos economistas.

én primer lugar por este movimiento politico de 1974, que sig-
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nificd un viraje izquierdista de las condiciones internar de -
la Facultad, todas estas personas abandonan la escuela, de ma-
néra que la escuela se queda prdcticamente sin profesores".

Al respecto el Profesor Joaquin Vela, opina:

"En 1o académico pasd también una cuestign, la caida de Lobato;

la pérdida de 1a hegemonia priista en la escuela de Economia, . ..

también significd una pérdida importante de su personal acadé-
mico, mucho del” personal académico que‘en esa 1inea de hacer
carrera en el sector pliblico, eran buenos profesores como Da-
vid Ibarra, Ifigenia Martinez, en el momente en que se produce

_1a‘caida de Lobato abandonan la escuela, eso se traduce en que

en los siguientes afios de 1971 a 1974 se cambié radicalmente -
la b1anta de’ profesores. Llegaron muchos profesores jovenes,
muchos de 1os que habian sido estudiantes en 68, mucha gente
con ideas progresitas, pero, que objetivamente, ya visto al hg ’
so del tiempo, no tenian la preparacibn que tenfan-los viejos
maestros, algunos de esos profesores alin se conservan, pero re
almente digamos, si hacemos un balance objetivo, ya no tenian
1a misma pariicipaciﬁn, ya son marginales, no se meten casi en’
la vida politica ni académica de 1a Facultad".

Respecto a la actividad académica existia una evidente desar-
ticulacibn entre las materias del Plan de Estudios y entre los

contenidos que se imbartian. Tal como sefiala el Profesor Haya
shi:

"De hecho 1a.Facultad antes del Foro de 1974 atravezaba por una

situacién de un serio deterioro .académico debido a que no exis .=

t%a una integracidn en el proceso de conocimiento. Las nate-

-rias estaban demasiado dispersas... Lo que habfa era una des-

vinculacibn entre 1o que seria la teoria de algunas materias -
con una serie de ejercicios {ue se daban, se procuraba una cier
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ta integracion pero esto no se logro... El desarrollo de 1las-
actividades académicas de” 1a Facultad no estaban entrelazadas,
cada materia veia su propia temdtica, no habfa nada que logra-
se acuerpar al grupo de profesores de las diferentes materias
afines y que phdiesen construir ciertas estructuras académicas
que utilicen un procedimiento mds estructurado en forma tanto |
horizontal como . vertical”.

Todos estos problemas existentes en la ENE crearon las condi-
ciones adecuadas para la realizacion del Foro de transformacidn
académica de 1974 que a continuacion describimos:

3.2. . Foro de Transformacidn Académica Descripcidn

E1 Foro de transformacion académica ocurridv en la Escuela nacional de --
Economia, en 1974; es el resultado de una serie de discusiones que se ve

. nfan dando al interior de la ENE por lo menos desde tres afios antes., De
bido a la participacion de profesores y estudiantes,- hay una idea genera-
lizada en e) sentido que se trata de un proceso democritico sin preceden- °
tes en la historia de la escuela. :

Se presentaron aproximadamente 50 ponentias escritas que abordaban tres
" grandes temiticas. '

.-1,~  La orientacién y contenido de la ensefianza. _
2.- - El papel de la investigacidn y extensidn universitaria.
3.~ Formas de gobierno. '

Como elemento central de la problemitica que enfrentaba la escuela, se -
planteaba en la mesa redonda encargada de organizar el Foro lo siguiente:

“La escuela reciente hoy claramente, los efectos de un progresivo proceso
de divorcio entre lo que ella es como conunidad académica y 1o que ha ve-|
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nido siendo el pais en lo relativo a su estructura socioecondmica y poli-

tica" §£V.

Se reconocia la existencia de una crisis académica y politica en el seno
de la ENE y un desfase que se manifiesta en la dificultad enfrentada por
los egresados para colocarse en el mercado de trabajo. Por tanto, en la .
definicidn de los objetivos de la transformacidon se hace énfasis en el ca
récter critico de la Economia, la posibilidad formativa de la ensefianza,y
la pluralidad ideoldgica como condicidn necesaria para el debate.

"...El problemé estriba tanto en “tecnificar" o en "poner al dia" la ca-
rrera cuanto en definir, de la manera mds prazcisa, para qué queremos la
ensefianza y el aprendiza de la Economia A un nivel general afirmamos que
el objetivo debe ser la formacidn de mujeres y hombres capaces de enfren-
tar, con actitud critica, una sociedad nacional e internacional cuyo desa
rrollo se sustenta en la explotacion” Eé/.

Durante 1973 se hicieron convocatorias para mesas redondas, que discutie-
ron la transformacién académica de la ENE, Posteriormente en Asamblea Ge
neral se llama a un Foro de Transformacidon Académica inicidndose el 9 de ~
diciembre de 1974 en una asamb1éa integrada de la siguiente manera:

1.- Delegados estudiantiles elegidos por cada grupo de Teoria Econémica
y de Seminarios.

2.- Delegados de Profesores de los Colegios y Academias.
3.- Representacion de trabajadores.

Nueve dTaS‘después, el 18 de diciembre, se clausura el Foro, cuyas resolu

~~.:ciones deberfan ser rediscutidas en una comisién paritaria de profesores

y-estudiantes en las aulas y academ1as, para afinar la propuesta y presen‘

62/ Investigacitn Econdmica No. 135, 1975, p. 411.
63/  Revista investigaci6n Econémica, op. cit., p. 413,
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tarta al Consejo Técnico para su aprobacidn,
Las propuestas a discutir se apegaria a los siguientes Tineamientos:

a).- "La formacidn tedrica del economista debe capacitarlo para la com-
prensidn critica de la realidad actual de-México y el mundo.

b).- ET centro y eje de 1a ensefianza debe ser la Economia Politica que -
incluye el estudio sistemitico de la Economia Politica propiamente
dicha, la Teoria Econdmica y 1a Metodologia.

¢).~ La ensefianza de las materias instrumentales y las de Economia Apli-
.. cuada debe capacitar al economista para el ejercicio profesional.

d).- Al estudio de la Economia Politica debe integrafse el de las Cien--
cias Sociales en general. i

e).~- E1 estudio de las materias histdrico-econdmicas debe desarroilarse,
con el propdsito de familiarizar al estudiante con la unidad entre
la teorfa y el desarrollo concreto de la sociedad” s,

E1 Consejo Técnico aprobd en marzo de 1975 las resoluciones del Foro ha-
ciendo algunos cambios en cuanto a la estructura original, contenidos de
algunas materias, seriacifn de materias y modificaciones en el nimero de

. horas clase y de créditos.

El perfil del egresado de la Facultad de Economfa de acuerdo a la resolu-
.cibn de} Foro de 1974 fue: "La formacidn de economistas criticos y cien
tificos que se vincularan a 1as luchas populares del pafs", lo cual pare
ca estar en perfecta correspondencia con el plan de estudios aprobado.

Al respecto se emitieron en las entrevistas las siguientes considaracio--
nes:

64/ Revista Investigacidn Econbmica, op. cit., p. 428,
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La Profesora Irma Escidrcega:

"E1 perfil general que se planteaba estd en el documento que pasa al Con-
sejo Universitario para su aprobacion, es el de formar un economista capa
citado para enfrentar 1a problemdtica de la economia mexicana y vinculado
estrictamente con las causas de las clases populares. A lo mejor estoy - -
parafraseando esto, pero la idea era esa, formar un economista capaz, cri
tico, en un activo de la problemdtica social que se vivia en ese momento,
pues bisicamente se empieza a expresar un deterioro del nivel de vida de
las clases populares"., -

E1 Profesor Jorge Calderdn seﬁa16:

"E1-tipo de economistas que se queria era que jugaran un papel en el cam-
bio revolucionario en México; habfa esa imagen ideoldgica en 74 y la si-
gue habiendo hasta.la fecha. Un economista que fuera critico-analitico.-
con capacidad de incidir en el campo revolucionario que con una adecuada
formacidn de econdmia'mérxista pudiera ser un factor del cambio social en
nuestro pais. Entonces el perfil fundamental no era la adaptacidn de la
formacidn de economistas a la estructura de empleo en México; sino la adaé
tacidn de la escuela a un proyecto ideolSgico abastracto de un bloque de
fuerzas de . izquierda".

" A1 respecto el Profesor David Moreno se exprest de la siguiente manera: -

““En aquel tiempo, las corrientes que predominaban en la izquierda eran co

rrientes que se habfan afinado durante el movimiento estudiantil. De mang

ra que erawa posicidn generalizada, una actitud genefa]izada a favor de

la enseifianza del marxismo, habfa una clara necesidad de profundidad del -

estudio del marxismo en general y del estudio de la Critica de la Econo--
mia Politica en'particu1ar. No habia cuestionamientos serios sobre é&stod,
todos buscaban cdmo impiementar ésto". .
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3.2.4 Resoluciones y Actividades.

Los acuerdos y rescluciones producto de la discusidn en mesas de trabajo,
se dieron a conocer en los grupos académicos y academias de profesores a
fin de 1legar al referendum que avalara los resultados del Foro.
A-continuacion se presentan los acuerdos mds importantes por mesas de tra
bajo.

“Mesa 1: Orientacidn y Contenido del Plan.de Estudios.

.a).- E1 plan contempla dos niveles: Formacion bdsica y preespecializa--
cioén. E1 primer nivel coniprende los primeros siete semestres de-la
carreta y tiene como objetivo dotar al estudiante de la informacidn
bisica que requiere todo economista en su ejercicio profesional,uti
lizando las técnicas modernas de la ensefianza e incorporando conte-
nidos criticos que permitan al estudiante el dominio de la concep-
cidn y métodos generales de la economia po]itiéa. Este nivel - esta
integrado por las &reas de: ' :

Economia Politica.

Teoria Econbmica.

Historia Econdmica.
sociologia y Politica.
Metodologia.

Matematicas y Estadistica.
Desarrollo y Subdesarrollo.
Poiftica Econdmica.

N UTDWN

La preespecializacidn tiene como 6bjetivo que el estudiante profundi
ce en el conocimiento de &reas especificas que 1o habiliten para .el
ejercicio profesional.

Estos departamento de preespecializacion quedaron integrados de la -
siguiente manera:
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Departamento 1.

Politica Econdmica.

Sector Plblico.

Economia Internacional.
Economia de la Produccidn.

" Departamento 11,

Economia Polftica. -
Historia Econdmica.
Cuestidn Agraria.
Desarrollo y Planificacidn.

Departamento I11.

Estad%sticé Economia Matemdtica.

Para la implantacidn de] p]an de estudios se def1n1eron ias s1gu1en

tes tareas:

"1, Integrar al nuevo plan al lo., 20., y 3er. semestres.

2. Organizar el sistema de seminarios en 10s departamentos propu-
estos en el ciclio de preespecializacidn.

3. Integrar todas las materias optat1vas a los departamentos con-
virtiéndolas en cursos de los seminarios del ciclo de preespe-
cializacion.

4, Todo profesor o investigador quedard asignado a uno de Yos -de~

: partamento propuestos, 1os que deberdn encargarse de coordinar
sus actividades de acuerdo a las obligaciones que los profeso-
res ;ienen con la ENE.

5.  La Division de Estudios Superiores debe poner al servicio de

: la transformacion de 1a ENE todos sus recursos.

.6. -Se pide a la administracion de l1a escuela que destine los re-
. cursos presupuestarios necesarios para 1a introduccidn de los
nuevos planes y sistemas de trabajo académico. :

7.  Se propone la inmediata transformacidn de CEA.

3.  Se propone que las tareas de direccién y aprobacidn de tesis

: pasen.a los diferentes departamentos de] ciclo de preespec1a11
zacion.

9. Adoptar medidas de reforma adm1n1strat\vas que hagan posible 1a
transformacibn académica.

10.

El Foro recomienda a los organismos de gobierno se estudie el



proyecto de Universidad Abierta.

1. Recomendar a la plenaria discuta acerca de Tos organismos que
elaborardn los programas de materias y cursos acordes al plan
de estudios propuesto 65/.

bj.- Resoluciones de la Mesa 2. La Investigacion y Extensién Universitaria;

Se propone la creacidn de una materia destinada integramente a 1la
realizacidn de investigaciones sobre la realidad nacional. E1 obje-
tivo que se busca con su creacibn es el de propiciar la formacidn de
- economistas due no sdlo posean una sdlida formacidn tedrica e instru
" mental; sine que también se ejerciten y capaciten para el andlisis
cientifico y critico de la sociedad mexicana.

La investigacion debe iniciarse en el priwer semestre. Esta proposi-
€ibn se funda en el criterio de que la realizacidn de las investiga-
ciones a partir de los primeros semestres posibilita la formacion in
tegral y critica del estudiante: Esto és ast, dado que, tal como mu
chas experiencias 1o han demostrado, el estudiante aprende con mayor
interés’ un cuerpo tedrico, t&cnico o instrumental, en la medida en
que &ste se aplica o se utiiiza para el andlisis de la realidad 66/

Para lograr estos objetivos se propone la creacidn de 1la Coordina-
cidn de Investigaciones Econdémico-Sociales (CIES) encargada de coor-
dinar y supervisar las investigaciones de lo. a 60. semestres y -
vincularse con los seminarios de preespecializacidn, 70. a 100. se-
mestres, para continuar las investigaciones.

BN

Las caracteristicas de la CIES deberian ser las siguientes:

"1. Que el trabajo de investigacidn se realice del lo. al lo. semes
tres... -

65/ Revista Investigacién Econdmica, No, 135, pp. 429 y 430,

66/ Al respecto en 1a Revista Investigacidn Econdmica No. 135 se exponen los objetivos que
se pretenden lograr con 12 investigacién: 'Pensamos que hoy las investigaciones en la
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2. Que este organismo desempefe una laboy de coovdinacion para to-
do el trabajo de investigzcidn que se realice a 1o largo dc la
carrera.

3. Las investigaciones que se rcealicen en la CIES deben estar es-
trechamente ligadas y articuladas en el cuerps tedrico e instru
mental del plan de estudios de la carrera.

4. La eleccion de tema de investigacion .corresponderd a la deci
sion conjunta de estudiantes y maestros dentro de los “organis-’
mos semestrales -de participacidn democrdtica, los cuales propon
dran una variedad.de temas dados por el contenido de las mate=-
rias vertebrales de la carrera que serdn escogidas por los dife
rentes grupos académicos de acuerdo a sus intereses.

5. «..CIES es un organismo no auténomo que se encargard de coordi-
nar horizontal y verticalmente la realizacidn de las investiga-
ciones, asi como a proporcionar todos aquellos elementos necesa
rios, té&cnicos y materiales para su buen desarrollo.

6. ...ES necesaria la participacidn de maestros de medio tiempo y
tiempo completo como condicidn para el cump11m1ento de los obje
tivos de la CIES 67/.

Dado el carédcter general de dichas-resoluciones, la implementacidn -
completa quedaba pendiente al dictimen del drgano provisional. Este
resolvers sobre los siguientes problemas:

a).- La forma en que se constituird y se formard la CIES.

b).- Las proposiciones concretas de investigacién para el proximo se
mestre.

c).- Las formas en que participarén los estudiantes en la eleccidn -
de los temas de investigacion y,

d).- La integracidn de 1a planta de profesores,

Resolucidn de la Mesa 3. Formas de Gobierno.

. Se acords por unanimidad la autogestion de la ENE, pues permite la -

ENE deben estar enfocadas ne al conocimiento parcelario y tcnocrﬁt\co de los fendmends
ecanbmicos, sino a la comprcns16n y explicacidn de las relaciones de¢ produccidn capita-
listas que condicionan la miseria y la explotacién en que se encuentran las clases .tra-
bajadoras,

Estamos convencidos de que las investigaciones de dicha problemtica posibilitardn a -
Yos estudiantes en la adopcidn de una posicidn que rebase los marcos de una mera eriti-

ca, permiti&ndole asi llegar a une definicién que implique un compromise con la trans-=
formacidn de la sociedad", p.

* 67/ Revista Investigacidn Econdmica No. 135, pp, 432 y 433,
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participacidn de estudiantes y profesores en la toma de decisiones y
es la forma mds iddnea para lograr la democratizacidn de la ensefian-
za. La dutogestion permitiria crear espacios democraticos ‘en los
que se de la lucha contra la burguesia en los terrenos ideolGgicos,
tedricos 'y politicos. Por otra parte la democratizacion de la UNAM
crearia bases para la vinculacion con la Tucha revolucionaria..

De estos acuerdos se determinan los objetivos generales del gobierno .
autogestionario que pretendian lograr una mayor participacidon de 1la
comunidad en la vida académica y formas de vinculacién con las masas
trabajadoras §§/. ’ T

Las tareas que se aprobaron para lograr el cump11m1ento de los acuerdos y
objetivos fueron las siguientes: ’

"1.- Decidir sobre la reforma a los planes y programas de estudio y sobre
. las formas de ensefanza y asegurar los medios materiales para poner-
los en préactica.

2;- Definir la orientacidn y vigilar el desempefio de las act1vidades de
N investigacidn socioecondmica.

3.= Determinar los medios y métodos de la extensidn universitaria y del
i servicio social. .

4.- Intervenir en la. seleccién y promocidn del personal académico.

5.~ Impulsar la creacibn de becas, comedores y residencias estudiantiles
para ampliar el acceso de las capas populares a la educacidn.

6.- Decidir sobre la utilizacitn de los recursos de la escuela y vigilar
su aplicacibn,

.T.~  Recibir y sancionar un informe periddico de 1as autoridades adminis-
trativas de la escuela.

8.~ - Supervisar el func1onamiento de Jos servicios académicos de la escue-
la..

9,-. Impulsar la lucha por el establecimiento de formas democriticas de -

68/ Como se sefiala en Investigacibn Econdmica No. 135, " ...Impulsar 1a participacidn de los
estudiantes para que juegucn un papel activo y decisive junto con los profesores en los
problemas académicos cotidianos de la escuela.

Ampliar el acceso de las capas populares 2 Va Universidad, estableciendo las medidas con
cretas para ello...'", p. 435,
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gobierno en otras escuelas y facultades, asi como a nivel de toda -
la universidad"” 69/

Respecto a las tareas que la comunidad deberd realizar para el cumplimien
to de los acuerdos del Foro y que hemos sefialado anteriormente, se pueden
agregar dos tareas mds de acuerdo a las entrevistas realizadas:

t

1.- la necesidad de formar profesores capacitados .para impartir el nue- .
vo plan de estudios,

Como expone el Profesor David Moreno.

"En el ﬁomento en que se propone la ensefianza de la Critica de la Econo-
mfa Politica como aspecto central de la formacion de los estudiantes de
Ciencias Sociales, se estaba presuponiendo que se iba a iniciar un proce-
so de formacibn de .profesores. En aque) tiempo no habfa gente capacitada
como. para sostener'académicamente_un ptan de estudios de esa naturaleza,
se esperaba, sobre todo-que los seminarios de éspecia]izacibn de los dlti
mos semestres dedicados a e} estudio de 1a Crfitica de la Economia Polfiti-
ca -que ya estaban funcionando desde antes, desde los 60's, sin embargo, -
dentro del horizonte cultural hab¥a un auge del estudio dg] marxismo, - de
manera que en aquel tiempo era facilmente previsible que el estudio del
marxismo y de la Critica de 1a Economfa. Politica se iba a seguir profun-
. dizando, puesto que cada vez habTa mis comunicacidén, mis discusibn, el ni
vel de las discusiones tedricas se elevaba constantemente. Los artfculos

publicados 'y los que se elaboraban denotaban una preocupacifn por elevar
la calidad tedrica".

- 2.- Evolucidn constante del plan de estudios. y un impulso a la preespe
cializacidn. '

69/ Revista Investigacidn Econémica No. 135, p..lo35.
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Como sefiala el Profesor Pablo Arroyo:

"E1 Foro de TransformaciGn acordd desarroliar un proceso de evaluacidn per
manente al curriculum, de tal manera de que no quedara estable sino que hu
biera posibilidades de ir cambiando en el proceso, otra era de que ho se
habia podido atender al drea, estaba toda esa masa de profesores que no ha
bfan partibipado en el Foro, entonces se les respeté y se les dejé tal
cual, s6lo que se égregaron algunos seminarios, se agrega el seminario de -’
1a Cuestidn Agraria, el de E] Capital, quedan seis seminarios, el semina-
‘rio de Econometrfia despuésP.. ) . . .

3.2.5 Incumplimiento de Tareas del Foro de 1974.

La descripcién del Foro de 1974 y la presentacién de resoluciones y tareas -

. que hemos expuesto en los dos apartados anteriores nos permiten hacer una

exposicién de cdmo se desarrolid este Foro y cudles eran los objetivos que

pretendia lograr con el cumpﬁimiento de las tareas fijadas. En e) presen- -
té apartado retomaremos lo antes expuesto, pero ahora tratarémos de hacer

un balance sobre el cumplimiento de las tareas establecidas. La razén de

pﬁesentar este apartado tiene como objetivo presentar un anilisis de los

aicances del mismo Foro'de Transformacidn Académica. Partimos del supues--
‘to de que si las tareas acordadas en el Foro se hubieran cumplido, los al-

cances académicoé hubjeran estado mds apegados a los planteamientos del -

mismo. Consecuentemente, el incumplimiento de las mismas llevd:a que este

proceso de "resistencia organizada" no lograra trascender radicalmente en

la vida académica de la Facultad de Economia.

“En primer lugar expondremos algunos incumplimientos que los entrevistados
nos expusieron en torno al Plan de Estudios; en segundo lugar los incumpli
mientos en torno a la investigacion y en tercer lugar los jncumplimientos
respecto a las formas de gobierno.

1.~ En relacidn al plan de estudios, veamos que op1nan algunos entrevis-
tados: Para Pedro Ldpez:

"No se consolidaron-las relaciones horizontales en té&rminos de la organiza
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cidn -de las materias, no se ha logrado, aunque en la teoria es cierto, pe
ro en la realidad no lo es, los contenidos minimos por-materia, es una -
anarquia muy grande y esto no es culpa de los estud1antes, es culpa de
1os profesores,

"No veo que gran obstdculo pueda existir para que se puedan reunir, debe-
ria ser un acuerdo muy facil. Tu.das el minimo y si quieres dar mids lo --
das. Pero el minimo es ese y los estudigntés saben de ese programa. No
hay esa uniformidad. Uniformidad yo 1o entiendo no como identidad ideolo-
gica o te6rica sino como acuerdos en t&rminos de cargas académicas".

De l1a anterior entrevista, destaca que no existe articulacion entre las
distintas materias: sigue existiendo gran diversidad de contenidos por ma
teria ya que las academias no han fijado programas minimos, presentdndose
la duplicidad y/o repeticibn de contenidos en materias distintas.

Respecto @ la formacidn de profesores se acordd que se 1levaria adelante -
un programa de formacibn y actualizacién de profesores?0/,. Al respecto el
Profesor David Moreno expone: '

"...Esos profesores que se debfan formar, no se pudieron formar en la medi
da en que era necesario para sostener ese plan de estudios. De manera que'
la situacidn inicial practicamente fue perdurando. Reci&n se comienza a ~-
- jugar con el nuevo plan de estudios todos los profesores que ensefiaban 1la
principal materia del plan de estudios, Critica de 1a Economia Politica, -
eran profesorés improyisados; eran profesores que no habian leido E1 Capi-
tal o que 1o habian lefdo muy recientemente y que a lo mds vefan la oportu
‘nidad de dar Economfa Politica como una ocasién para leerlo o releerlo.
Sin embargo, en aquel tiempo eran jGvenes muy entusiastas, recién formados

70/ Entendemos por formaci6n docente los elementos necesarios para el descmpeno de la prScti
ca docente, que consiste en el dominio tedrico de los contenidos programticos, asi como
de Ya reflexibn conjunta sobre el guehacer docente y 13s diversas instancias que atravie
san a esta pradtica, la institucidn, el currfculum, el contenido, etc. Esto Glitimo im=
plica que el maestro cuente con los recursos fundamentales (que no recetas) para su de-

. sempefio en el proceso de ensefiar-aprender. La actualizacibn consiste en el proceso per-
manente de aprendizaje de los Gltimos avances de 1a disciplind que ataiie al profesor,que
son tanto por iniciativa propia como en cursos institucionalmente disefiados.
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en el movimiento estudiantil, entrenados politicamente y entusiasmados.

Este entusiasmo politico se continuaba en 1a forma de un entusiasmo tedri
co y cultural, esa gente que se preocupaba mucho por su formacién intelec
tual, cultural y tedrica, politica, gente dedicada a leer a entrenarse. En
aquel tiempo como en el 68 la cultura en México se vuelve mds cosmopolita.

"Sin embargo, todos estos profesores jovenes fueron despuds desgastdndose
conforme los salarios empiezan a reducirse. Las oportunidades de empleo
en las universidades comienzan a restringirse, iodas estas gentes tienen
que reordenar sus aspiraciones culturales hacia otros sentidos. ‘Esto ocu
rre en general, no s6lo con los jbvenes profesores, sino también con 1o§
estudiantes. En aquel tiempo los estudiantes también igresaban a la ca-
rrera con la aspiracidn de perfeccionar sus estudios cientificos. La im-
portancia de la postulacidn de la Critica de 1a Economia Politica como as
pecto central de la formacién de la carrera radica en.que 8sta estaba ex-
presando un ideal generalizado, una aspiracion de formacidn cientifica.
Los estudiantes tenfan una conciencia clara de sus ambiciones profesiona-
les y cientificas. Habia una conciencia del prestigio de la dignidad de
los cientificos sociales. Ese sentimiento de dignidad de ias Ciencias So
ciales es una caracteristica del auge politico, de los movimientos obre-
" ros y populares. ' .

"Conforme se van deteriorando las condiciones de vida de la pobtacién y -
‘conforme se van cerrando los horizontes de las posibilidades de organiza-
cidn politica para su defensa, conforme se va aplastando material y poli-
ticamente las condiciones de la poblacibn se van tambi&n restringiendo es
tas aspiraciones. Esto va provocando un ambiente de desatencidn dentro
de los estudiantes, de manera que se van cansando. Esto se propicia tam-
' bién porque la ensefianza de la tconomfa Politica, no pudo mejorar la cali
dad, sino en muy escasa medida,s61o en los lugares en los que se pudieron
concentrar y sostener a profesores de buena calidad que 1legaron en aquel
tiempo, se pudieron formar algunos pocos estudiantes segiin las aspiracio-
nes que &11os esperaban. Pero mis bien, en general, la calidad académica
de 1a formacitn de los profesores siguib siendo insuficiente para soste-
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ner el ambicioso nivel que se proponia aquel plan de estudios. De manera
qué el nivel al que aspira el actua} plan de estudios, en verdad, supera
. 1as capatidades que se pudieron formar durante el periodo. NMuy al contra
rio de 1o que actualmente se dice, de que existe una crisis del plan de
estudios, por que éste es insuficiente respecto a los requerimientos de -
las condiciones actuales, mds bien la situacidn es inversa".

E1 Profesor Hayashi al respecto nos dice: i.........

"Un plan de estudios que en primer lugar hubo que improvisar bastante, no
habfa profesores de Economia Politica en la- Facultad de Economia, eran -
unos cuantos. Dos o tres, entonces, tuvieron que improvisar y eso en mi
. opinibn genera muchos problemas”. ' '

;be las entrevistas anteriores se puede observar claramente que el progra-"
ma de formacidn y actualizacifn de profesores no se cump156, asi como tam
poco 1a necesidad de 1a actualizacidn permanente de estudiantes y profesp

~ res que permitieran una elevacidn del desarrollo tedrico del pensamiénto

marxista. : ’

,2;- Respecto al drea de investigacibn el profésor.Hayashi nos dice:

“La CIES es un &rea de investigacibn econgmica y social, cuye motive cen-
" tral. del esquema es ensefiar a investigar a partir de la investigacién, pe
'ro,comb iban a %nvestigar, si no habia investigadores. Tambi&n tuvieron
que improvisar, &sto, lo que generaba era que mucha gente no sabia nada -
de investigacibn. Y nos pusimos a estudiar cbmo se investigaba, para en
sefiar a investigar, que de por si es un proceso largo; entonces Tlo que - -

tienes es un proceso de descomposicién realmente del plan de estudios ac-
tual que tiene que ver con eso y que tiene que ver con que la integracibn
vertical y horizontal de las materias esti en el papel. - Pocas materias
realmente Togran integrarse". ’ '

~De aqui que los objetivos que se pretendia lograr en la investigacidn no
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, .
se cumplieran debido fundamentalmente a que no existian investigadores in
tegrados al &rea de la CIES, y no se .formaron investigadores con el mane-
jo del método empleado por Marx en la Critica de Ja Economia Politica.

3.- Respecto 2 la forma de gobiernc, David Moreno nos dice:

"En aquel tiempo como todavia estaban frescas las experiencias del movi
miento estudiantil, habfa una relacién orgdnica-entre-las corrientes poli.
ticas y las bases estudiantiles, tanto eﬁtre los militantes, que en aquel
tiempo eran muchos, tanto entre los estudiantes que fécilmente simpatiza-
ban con &llos. Tenfan influencia entre los estudiantes. Lo que ocurrid
entre este otro sector de la izquierda, izquierda reformista que se man-.
tiene en el poder, digamos que- se institucionaljza. Lo que ocurre . entre
este otro sector digémos informal o que habia permanecido hasta hace poco
tiempo al margen de la institucionalidad va a ser un 1nd1cador.i1ustrati-f
vo de 1o que ocurrid con todas las tendencias que habian culminado en 1la
instauracifn del actua] plan de estudio. ) )

"Esta pérdida de mentalidad, pérdida de vitalidad politica de 1a concien=-
cia organizativa, -de los grupos politicos va a ser un factor muy importan
te para explicar que fue lo que pasd con aquel resultado obtenido del au-
ge politico consistente en la plasmacidn de este plan de estudios.

"Estos grupos politicos se fueron debilitando desde que se inicia la tra-
dicion de los directores impuestos en la Facultad como: Elena Sandoval.
Las autoridades de la escuela que eran contrarios de estos grupos politi-
cos se dedicaron a goipear sistemdticamente todas las iniciativas y las -
organizaciones de la escuela. Este golpeo sistemdtico los fue debilitan-
do". ' )

-E1 Profesor Laureano Hayashi agrega:

. "Creo que es un error fatal de los economistas pensar que hay una idea del
cambio, y no lo sostienen todos los economistas, lo que pasa es -que ‘los
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grupos politicos que en 74 irvrumpieron en el movimiento impusieron esa -
concepcidn, pero estd mal. Yo pienso que jamds Marx pensé que la ciencia
econdinica era una cosa aislada, ni a partir de todo su desarrollo tebrico
€1 pensd que eva 1o ﬁhico y que 1o de wds atraS se quedaba para el basure
ro. Al contrario yo creo que el proceso es.que niegan con esto toda 1la
concepcidn materialista y eso da como resultado también que el plan de es
tudios esté fundamentalmente ideologizado".

Be 1o anterior se deduce que se did un proceso que llevd a la pérdida de

1a unidad de los grupos politicos que permitiera sostener el coogobievno,

e) cual se pierde y se inician las imposiciones de. directores. Por otra

parte, las pbgnas'internas de los grupos de izquierda 1levd al divisionis

mo, dando asi una imagen de debilidad y falta de cohesién frente a las au
- toridades. Paralelamente a esta division de la dirigencia los grupos po-

_Yiticos se van separando, cada vez mds, de sus bases. Llas acciomes de -
los grupos se van orientando a la vinculacién con las orgénizaciones cam-

pesinas y populares en menoscabo de la actividad académica y la consolida

ci6n tedrica dentro de la Facultad. Se cae en el activismo y se desatien

de la formacidn tefrica de los estudiantes y la formacién de profesoves.

Con 1o expuesto es claro observar comeo el incumplimiento de las tareas =-

acordadas en el Foro de 1974, impidieron que &ste lograra la transformg’
cibn académica planteada. ’ :

Dando por resultado que los logros del Foro guedaran come algo escrito vy
respetado formalmente en el papel, pero que poca vinculacidn tenfa con el
‘accionar especifico, cotidiano, de los sujetos participantes.

3.2.6. iModificacidn Curricular o Introduccionde Algunas Materias-al
Plan de Estudios?

En este apartado pretendemos hacer un an§lisis del Foro de Transformacidn
Académica de 1974, para exponer cudles fueron los avances de dicho Foro a
nivel académico. Para tal efecto consideramos necesario exponer, en pri
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mer lugar, que usualmente se considera que "plan de estudios" y "curricu-
1um" son sindnimos, 1o cual es falso. Dicha confusién trae como consecuen

cia que se piense que una modificacidn del plan de estudios implica necesa
riamente una modificacidn del curriculum.

Pro ejemplo para Raquel Glazman y Lourdes de lbarrola, investigadoras del
CISE: '

"Por plan de estudios entendemos el conjunto de estructuras académicas -
'co-organizapivas que posibilitan y propician una forma especifica y legiti
mada de acceso al conocimiento" vy

De acuerdo con esta conceptualizacidn, el plan de estudios corresponde al
orden y jerarquia de los contenidos establecidos en materias, dreas o mbdu
los. Sin embargo, otros combonentes fundamentales para cen la formacidn -
profesioné1,‘como serian la practica docente, los cbdigos grupales, la in
ternalizacion de pautas de conducta y la éctitud hacja-e] conocimiento, no -
son tomadas en cuenta por esta defipicidn. Estos aspectos tan:importantes
para conformar la formacidn profesional son considerados dentro de un con
cépto més amplio. :

Por ejemplo para Eduardo Remedi:

“Curriculum es el espacio particular en que socialmente se sistematizan,en
términos de seleccién y orden, los contenidos. Por tanto en este lugar
particularizado donde se transmite y se evalda el saber legitimado y vali-
~dado en lo social... En este sentido el conjunto de componentes que cons-
tituyen la expresidn del curriculum: Propbsitos, objetives, contenidos y/
0 simultinea en orden temporal, estdn delimitados por esta funcién: La
transmisidén y aprendizaje del orden y Ta forma conceptual (que da cuenta
del abordaje y transformacién de To real), sefialadas por los "sistemas nor

71/ Raquel Glazman y Marfa de lbarrola. *Disefio,de Estudio de Planes, "Modelo" y Realidad
Curricular, Revista.Foro Universitario, No, 38, encro de 1984, p, 2
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matiVos,y de poder de la sociedad" Zg/.

E1 curriculum expresa asi el conocimiento valido y legftimo. La escuela
aparece asi como una institucidon encargada de»transmitir y reproducir el -
saber socialmente vdlido y 1a ideologia dominante. No obstante existe tam
bién dentro de la escuela otro concepto de curriculum no oficializado.

"E1 curriculum oculto", el cual nos expresa una serie de manifestaciones
y actitudes en las relaciones maestro-alumno, alumno-escuela, que nho son
controladas ni definidas en el curriculum oficial, generando de esta mane-
ra nuevas formas de convivencia escolar y de apropiacidn del conocimiento.

"La existencia de estas formas propias; de accién, de organizacién, de rela
cidn, de aprendizaje, expresan la posibilidad, en el &mbito escolar, de ac
ciones contraculturales, propias de la dindmica generada por la comunidad
escolar en relacion a su éntorno social. De esta consideracidn se despren
de que la escuela es un espacio cuya realidad curricular oficial y oculta
genera la particiﬁaciﬁn activa de.los agéntes que intervienen en el proce- -
so educativo, como sujetos que pueden estar cuestionando y modificando -
constantemente 1os postulados de la curricula oficial. De ahi que, como
hemos expuesto en el capitulo 1, la escuela no es sbdlo un aparato ideoldgi
co encargado de la reproduccibn; pues ninguna forma de dominacidn es siem-
pre completa, ya que como sefiala la teoria de la resistencia; existen siem
pre acciones de resistencia de los agentes que participan en la ensefanza

" que pueden generar niveles de organizacibn, de aprendizaje y de acceso al
poder, fuera del control oficial. Al respecto Giroux nos dice:

© ", ..Al ubicar a los maestros y a los estudiantes en esencias especificas y
“en las condiciones de prictica podemos acceder a una riejor comprensibn de
1a forma en la que el procesc de control social opera en las escuelas y --
cudles pueden ser sus relaciones con procesos paralelos que existen fuera
de las escuelas y dentro de las estructuras de la sociedad misma, asi como
con la mis amplia distribucion del poder® 13/, ‘

72/ Eduardo Remedi. Curriculum y Accibdn Docente", Memoria Encuentro sobre Disefio Currfcu--
lar, UNAM, 1982, p, 129. . :
73/ Henry A, Giroux. “Mis alls de la Teorfa de Va Correspondencia®. En la Nueva Sociolo--

gfa de 1a Educacibn, Ediciones LI Caballito, 1986, p. 56.
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Por 1o tanto, el curriculum no puede ser reducido al simple listado de ma
terias, con sus objetivos programdticos y su respectiva bibliografia, si-
no que es algo mds. ET curriculum nes habla de los metodos de ensefianza

y evaluacibn, de Yos reglamentos, premios y castigos institucionalmente

establecidos, asi como de las diversas relaciones entre alumnos con alum-
nos, de éstos con maestros, de maestros con maestros, de éstos con las ay
toridades, etc. E1 curriculum nos habla de la asimilacion de unos deter-

minados contenidos, pero también de las normas y hdbitos necesarios para -~
el desempefio profesional.

Con estos elementos creemos que ahora es posible hacer un anilisis sobre
la trascendencia del Foro de 1974. Es decir, queremos determinar hasta -
qué punto wodificd la estructura académica de la Facultad de Economia,.si

fue s6lo una modificacidn de plan de estudios o implicd una modificacitn
curricular, ' '

Al respecto sostenemos que el Foro de 1974, se suscribe como una accion -
dé resistencia organizada que surge como una respuesfa a la iniciativa de
1a rectoria quien a través de 1a comisidn de “Nuevos Métodos de Ensefian-
za", a partir de los 70's impulsa la modificacién de los planes de estu

dio.en las distintas escuelas y facultades. La propuesta de rectoria pre -
sentaba fundamentalmente dos problemas:

1.- Esta comisidn se integrd por Socidlogos, Pedagogos y Psicdlogos,
. quienes tenfan diferentes bases tedricas y formas diferentes de con-
ceptualizar la realidad, generando una serie de discusiones que no -
permitieron llegar a acuerdos; por lo cual, la propuesta no estaba
bien estructurada y fundamentada, quedando pricticamente en manos: de

cada escuela y facultad su fundamentacién y aplicacidn.

2.- la propuesta metodolbgica se orientaba a la modificacion del plan de
" estudios y no a la transformacidn curricular, lo que expﬁesa una li-~
mitacion tedrica de 1a comisidn, y, por lo tanto, una limitaci6n de

la trascendenqia de su propuesta.
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La ENE retoma esta propuesta de modificacion de plan de estudios y organi-
za internamente los mecanismos que llevarian a dicha modificacion, el re
sultado es el Foro de 1974. "En este Foro interviene la comunidad escolar,
pero se carece de gente preparada pedagdgicamente que pudiera orientar las
propuestas e instrumentar los trabajes. Debido a esto, en las mmesas de
trabajo, las discusiones se sesgaron hacia 91 aspecto politico, descuidan-
do los elementos pedagfgicos. La discusion se centra fundamentaimente en
lo que se debe ensefiar y lo que no se debe ensefar,

La politica educativa cred el espacio adecuado para qué se desarroliara una
critica a la formacidn del economista, bajo la teoria desarrollista y tec-
nicista, por considerarla oficialista y como una imposicidn que asegurara
la formacidén de cuadros profesionales al servicio de la clase dominante;
por 1o que, la comunidad acuerda dar otro contenido esencialmente ‘diferen-
te a 1a formacidn del economista y es el de formarlo bajo la teoria marxis
ta. De ahi gque el eje central de la carrera sea la Critica de la Economia
Politica, que asegurard la formacidn de economistas criticos comprometidds
socialmente. En este aspecto podemos decir: Que el Foro del 74 significd
una modificacidén del plan de estudios, que el plan de eéstudios aprobado -
significaba una alternativa de 1la comunidad escolar que irechazaba el plan
de’estudios oficial.

Dello anterior concluimos que, eﬁ Foro de 1974 significo:

1.- SG6lo una modificacion del plan de estudios y no del contenido curri-
cular.

- 2.~ Una accidn de resistencia organizada.

3.~ Existe una limitacién de los alcances del Foro, debido al incUmp1i¥
miento de Vas tareas minimas para su aplicacidn; por lo tante queda
subsumido a ta cultura dominante.
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CAPITULO IV

4. Nndtlisis Curricular de la Facultad de Economia.

4.1 Introduccidn.

E1 presente capitulo tiene como objetivo exponer la situacidn académica

que en la actualidad prevalece en la Facultad de Econowmfia. Emprender es-

ta tarea tiene varias dificultades, entre las cuales podemos sefialar 1la

carencia de investigaciones sobre la tematica. Esto significa que tendre

mos que recurrir a la entrevista de los sujetos participantes de la insti

tucibn, lo que a su vez tiene como limitante que toda opinidn no nos per-

mite conocer la realidad en sus diversas dimensiones. Asi, cada indivi-

duo interpretard a la realidad de acuerdo a come la vive, en oposicidn a

como 1la vieQen e interpretan los otros. Sin embargo, la entrevista al,
darnos.s6lo el conocimiento aparencial de la realidad, aquello que se mu-

estra en lo inmediato y ocultar la esencia del fendmeno, serd un instru-
mento Gtil para la construccidn de nuestro objeto, pero considerando esta

limitante. Por 1o tanto tendremos que superar esta dificultad recurrien-

do al estudio del curriculum, a través del trabajo de campec, donde nos in

volucraremos en la cotidianidad del qﬁehacer académico de la Facultad.

Asi, con estas dos formas de trabajo trataremos de comprender la situa- .

cibn académica actual de la Facultad de Economia.
4.2 Entrevistas a Profesores de la Facu]taq de Economia.

* Para tratar de explicar la situacidn actual de la Facultad de Economia re
*currimos, en primera instancia, a entrevistar a algunos profesores de 1la
Facultad. De dichas entrevistas obtuvimos los siguientes datos:

El Profesor David Moreno nos dice que el deterioro del nivel académico de
la Facultad no se debe al plan de estudios implementado, sino al deterio-
ro de-'as condiciones materiales y politicas en las que se ha tenido que
trabajar. Resultando, por tanto, que el plan de estudios supera las con-
diciones en las cuales se trabaja y la izquierda manifiesta una incapaci-
dad para sostener dicho plan de estudios 287,

744 "Las condiciones actuales, sefiala el Profesor David Moreno, académicas, econbmicas y =
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Por su parte el Profesor Pedro Lbopez sefala la necesidad de incluir en el
plan de estudios la historia del pensamiento econfmico para una mejor for
macidon profesional. La existencia de una pluralidad del pensamiento eco
noémico por 1os diferentes seminarios existentes, aunque sefiala que no
existe interrelacidn entre ellos, ni entre las materias del plan de estu-
dios. Por otra parte considera que una gran deficiencia es que se ha des
cuidado 1a ensefianza de l1a politica econdmica que, a su juicio, es la qde
capacita al profesionista para el mercado de trabajo, de ahi que conside- -

M
re necesario reforzar su ensefanza Zi/.

polfticas, estin por detrés, muy per debajo al nivel al que aspira el plan de estudios.
E1 plan de estudios, es un plan de estudios como para mejores condiciones, rebasa las
condiciones actuales.

Este desfasamiento que es el que en verdad existe, que eé inverso al que comunmente se
sefiala, expresa una sitaucidn de crisis, no en el plan dec estudios VIgcnce, sing en las
condiciones en las cuales se ha querido implementar.

51 los resultados no han sido ‘satisfactorios, si el marxismo ha sido desprestigiado,si
1a ensefianza de la Crftica de 1a Economia Polftica ha resultado en una ensefianza dogm&
tica, ‘superficial, repetitiva, &sto se¢ debe a que las condiciones en las cuales los -~
profesores han tenido que formarse y hemos tenido que trabajar no nos han permitido
cumplir con Yos requisitos de este plan de estudios.. Lo que estd en crisis son las
c?ndiilongs cn que trabajamos y nos formamos los profesores 'y no en el’ p1an de estu-
dios (...

El resultado de todo esto ha sido dentro de 1a vida acadimica de la Facultad (...)

En la actualidad 1o que estamos viendo es una situacibn en la que una parte de la iz--
quierda, como ¢s 1a implementacidn del plan de estudios que tenemos no puede ser soste
nido por 1a propia izquierda, 1a izquierda no tiene capacidad polftica y tebrica para
.sostener este plan de estud{ns, los revasa, esto es lo que ocurre. En todo caso este
deterioro del nivel académice debe considerarse como un resultado de la represidn sis-
temdtica econdmica y polftica, sobre las condiciones en 1as cuales los estudiantes: De
ben estudiar, vivir pdra estudiar, trabajar para estudiar y comer para estudiar. Y las
condiciones también, en las que l¢s profesores tienen que ensefar, formarse para ense-
fiar, comer para ensefiar, ctc.'".

75/ Al respecto Pedro LSpez expone;

“,.,hube un gran error, se nos olvidd 1a historia del pensamiento econBmico, ise nos =
olvidbl, y hay que reivindicar evidentemente Va presencia del pensamiento econdmico en
su visibn histérica.

Se consolidaron los seminarios, y los seminarios expresan algo que hemos defend1do ca
~si la mayor parte dentro de la Facultad, independientemente de 1a militancia po!ftica
o la ideologia que sustentamos, o 1a visidn tebrica en que nos basemos, existe una gran
pluratidad. Por ejemplo, e! seminario de economfa de la produccién no tiene nada que
ver con economfa poiftica, el seminaric del sector externo, seminario de desarrollo y
planificacibn, el seminario del capital, sector agricela, aunque ah{ ha habido proble-
mas . pero sbn de otro tipo. Entoncés se consolida 1o que se habfa venide dando a partir
de 68, pero resulta que lo que no se lugrd consolidar, quizd porgue faltaron los recur
s0s_humanos para hacerlo, es el §rea dc la polftica econdmica, ese es el gran taldn de
+ . aquiles de Ya Facultad porque finalmente uno les puede ensefiar a los muchachos Yas di-
ferentes tendencias del pensamiento econdmico, pero no puede ser uno irresponsable pa-
ra.dejarlos sin preparar para ganarse la vida, y los muchachos se ganan la vida en el
campo de la politica econdmica, porque no todos los que salen van a ser profesores e -
lnvest{gadores, entonces la escuela tiene una gran deuda con 1a generacibn en que no ha
podido ensefiar 1a polftica empresarial, -
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Al respectu el Profesor Jorge Calderdn considera gque las condiciones actua
Tes exigen una formacidn polivalente de los economistas, para Ja capacita--
cién para el mercado de trabajo, $eitala que d1cha formacion no se da, por-
que,-a partir de 1974 tienepreponderancia la ensefianza de la critica de
‘la econom1a politica, y se disminuye la carga de materias 1nstrumentales -
fundamentales en la formacidn del economsita. Por otra parte, sehala que
a) oficializarse la ensefianza del marxismo, ésta pierde su cardcter contes
tatario y revolucionario, por lo cual se convierte en un nuevo "deber ser"
"deformado" y “"burocritizado" —é/. :
7

E1 Profesor Laureano Hayashi nos indica que se forma al economista con mu-
chos. conocimientos generales, con capacidad critica, pero nada especifico,
1o due Yo descalifica en el mercado de trabajo, ademis de que sefiala que
‘la carga de materias semestrales es excesiva dadas las condiciones en  que
se estudia 22/ ‘ i

Zﬁ/‘ "La escuela requerfa desde mediados de los 80's, plantea el Profesor Jorge Calderén,una

- formacibn polivalente de los economistas; en rubros que no sélo no fueran los viejos ru
bros’ financielos, presupuestarios, comercio exterio, sector piblico y polftica econdmi~.
ca, sino nuevas areas de conocimiento y especializacidn que abrieran e hicieran mds  am=
plio el campo de trabajo de los cconomistas. El plan del 74 fue una doble regresidn en
el sentido de que da un peso desmesurado a la ensefianza de la economia polftica y por
otro lado no cubre, disminuye el peso de la vicja formacifn en poiftica econdmica, fi-
nanzas plblicas, etc., y por otro lado, no abre el estudio a los nuevos campos de la en.
sefanza de la economfa en todos los rubros mencionados; y no insertd a la Facultad, que
es lo mis preocupante, en la revolucidn cientffica y técnica, que se empieza a formular
a partir de la década de los 70's (...}. Aparentemente es revolucionario ensefiar el --
pensamiento marxista, pero cuando el pensamiento marxista deja de ser enseniado en’ base
& los intereses del alumno y se convierte en una obligacidn curricular, entonces la re-
flexibén socialista deja de ser una reflexidn autSnoma, autogestionaria, propia de cada
quien, en funcidn de sus convicciones polfticas e idecldgicas, se convierte en un fac-
tor ‘curricular, impuesto autoritariamente por una burocracia escolar (...). En oatras
palabras, el marxismo se convierte en un pensamiento auteritario y burocdtico como pare
te de una currfcula escolar que no tiene relacidn con una praxis social alternativa .y -
revolucionaria®, .

: 27/ ™Laureano Hayashi''sefiala lo_que sf siento evidentemente, es que el detrimento de la en- -
sefianza; pues se le atiburrd al estudiante de muchos conocimientos, o sea formar econo-
mistas crfticos, pero con un conocimiento tan amplio, tan amplio, que no tienen conoci-
mientos especfficos para aplicarse en ciertas tareas en el mercade de trabajo (...),des
conocen 10 concreto de ciertas partes de la Ciencia Econbmica en las.cuaies se pueden

- aplicar y evidentemente encontrar trabajo; esto desde luego lo que hace es que se requie
ran también estudiantes de tiempo completo, porque tienes un plan de estudios donde wun
estudiante decbe llevar seis materias, cumplir con seis profesores, con una serie de re-
querimientos,

Entonces tienes un programa para estudiantes de tiempo completo, pero jam&s se pens6 -
que ‘tos estudiantes de la F.E., trabajaban (...}, ante los requer1m1entos de seis maes=
tros, los estudiantes empiezan a predcuparse por facilitarse 1 camino, no pueden acumu
larlo todo, comienzan a facilitdrselo lcdmo?, pues bisicamente inscribiéndose con maes=
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"E1 Profesor Alfonso Gomez Navarro nos dijo que existe un grupo de egresa-
dos muy capacitado, pero tambi&n un grupo de egresados muy mal preparado,
debide ai plan de estudios "populista" == 78/

De las entrevistas presentadas anteriormente, podemos deducir lo siguien-
te: -’

1.- Existen tantas opiniones sobre cual es la situacidon académica actual
de la Facultad de Economia, como agentes que en €lla. intervienen, es
decir, cada quien tiene una opinidn diferente, que depende de su pro

- pia experiencia'personal y de los compromisos politicos que pueda te
ner.

[

Al respecto podemos sintetizar 1o que nos dijeron los entrevistados:

'a).-.El‘prob1ema son-las condiciones deAestudio y trabajo:y no el plan de
estudios.

b).- E1 problema es la insuficiencia de cursos de politica econdmica para
. formar al estudiante para el mercado de trabajo.

c).- E1 problema es el plan de estudios la carga a Economia Politica y el
descuido de las teorias econdmicas, asi como la falta del estudio de
las corrientes modernas.

d).~ E1 problema es que se dan demasiados conocimiéntos al alumno (SIc).
e).- Si hay buenos economistas egresados de la Facultad.

Se pﬁede as1 apreciar como las opiniones son tan diversas y en algunos ca
sos hasta opuestas sobre el andlisis del mismo fendmeno, de lo que deduci
- mos que estas opiniones 610 .nos expresan la apariencia de la situacién -
actual de la F.E.

tros “Ybarcos', o exigiendo que los maestros empiecen a calificar con trabajos,cosas m3s
el mentales, eso efectivamente da lugar a que en la F.E. muchos estudiantes se meten a2
los semestres y tratan de abarcar el mayor nimero posible de materias, pero porque sa-
ben cudles son mds faciles y cudles mds diffciles y van facilitindose el camino™.

78/ E) Profesor alfonso Gdmez Navarro plantea:"El egresado de la Facultad en este plan de -

—  estudios, existen economistas mejores todavia que en 1974, es decir, yo considero que -
en 13 actualidad, no obstante que es un nimero muy pequefoc ldgicamente en relacibn a la
magnitud d ela escuela, st existen economistas aquf, que salen muy bien preparados de -
1a Facultad, en todo los aspectos, tanto en el dmbito técnico, polftico y social de la
carrera de Economia., Lo que sucede 10gicamente, es de que existe un grupo ino?, en el
que salen muy mal preparados, debido a los defectos populistas, que yo conqidero que tu
vo © que no supo sostener el proyecto de 1974%,
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2.~ Para 1legar a conocer 1a realidad actual de la Facultad de Economia,
‘no basta con testimonios de opinidn, puesto que éstos nos presentan
sdlo el éspecto aparencial de 1o que realmente ocurre.

"3.- Es necesario buscar un mecanismo de conocimiento de la realidad aca-
démica de 1a Facultad de Economia que nos permita llegar a la esen--
cia del problema.

4,- Consideramos que el an&lisis curricular nos permite>trascender del
estudio de lo aparencial al descubrimiento de 1a esencia y poder asft
explicarnos la realidad.

4.3 Investigacibn de Campo. .", i *

Para tratar de conocer la esencia de la situacitn actual de la Facultad re
currimos a la investigacién de campo. En primer lugar, realizamos encues-
tas con alumnos y entrevistas con profesores y coord1nadores de Area, so- -
bre la prictica docente. .

Lés opiniones sobre la préctica docente arrojan diversas posturas. Obser-
vémo; que el individuo a nivel discursivo sostiene posiciones que en su-
) qdehacer cotidiano no cumple, aunado a que muchas respuestas son espontl-
neas, sin previa reflexién. Esto Gltimo parecerfa que es resultado de que
los estudiantes y profesores de Ciencias Sociales y de Economia en particu
lar, siempre tenemos respuesta a “todos 105 cuestionamientos” o problemas
_ que se nos p]anteen aunque no conozcamos e] tema.

‘Teniendo presente esta dificultad expondremos a continuacidn un andlisis
de las encuestas apl1cadas a los alumnos, ast como tambi&n, un anal1s1s de
las entrev1stas a profesores.

Para 1os alumnos se aplicaron tres tipos de encuestas, de*las Sreas de:’
Critica de la Economia Politica, Teoria Econdmica y CIES ~/. Se seleccio-

*/ . £} formato de las encuestas aparece en el anexo del presenté capftulo.
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" naron estas tres areas del plan de estudios por considerar que son 1o0s

tres ejes fundamentales en la formacién del economista, de acuerdo al Foro

Académico de 1974, en el que se establece que a partir de 1974 la Critica -
de la Economia Politica es el eje vertical de la carrera encargada de bro-
porcionar al egresado ios elementos tedricos fundamentales para su queha-
cer profesional, asi como también conformaria en el egresado una actitud
critica frente a la realidad econdmica del pais. Por otra parte, la teo-

ria-econdmica deberfa proporcioanr al egresado toda el instrumental necesa

rio que lo capacitaria para el mercado dq trabajo. Mientras que ta CIES

- se enca}garia de formar al estudiante como investigador, es decir, le pro-
porcionaria el instrumental tedrico y prictico necesario para la realiza
cidn de la investigaci6n econdmica. En base a estos_acuérdos del Foro del
74 la critica de la econdmica politica es e]ﬂeje vertical de la carrera,pe

- ro, la teorfa econdmica y la CIES deberian contribuir a una formacion mis
amplia del economista. . Nosotros consideramos que estas tres dreas son
las principales del plan de estudios, por su importancia en la formacidén -
del egresado. ' ' '

4.,3.1 Encuesta a 10s Alumnos.

Iniciemos 1a confrontacion de los resolutivos del Foro del 74 y de ‘las opi

niones de los alumnos.

Por ejemplo, en el Foro se establecid que los contenidos que se imparti
rfan en economia politica del primero al séptimo semestre serfan los si-
- guientes:’

E.P.I. Teoria del Valor y la Plusvalia.

- . ‘Antecedentes de 1a Teorfa del Valor: Los Clidsicos.
= -Teor$a del Valor Trabajo. . :
- El Dimero, Funciones del Dinero.

1.
2,
3.
4, TJeorfa de 1a Plusvalfa.

. E.P.Il1 - Teoria de la Plusvalfa y la Acumulacidn.

"1.-  Produccibn de 1a Plusvalfa Absoluta. - .

i
i
i
i
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2.- Plusvalia Relotiva. .
3.« Desarrollo del Medo de Producciaon Capitalista en su Conjunto. Salarios.
4.-  hcumulecidn de Copital.

E.P.1I1 Opcidn A. El1 Proceso de Circulacion del Capital.

1.~ El Ciclo de Circulacidn del-Copital.
2.- Reproduccidn del Capital y sus Ciclos.

Opcion B. Teoria Marxista de la Distribucidn.

1.~ Transformacitn de 1a flusvalia en Ganancia.
2.- La Ley de Ya Tasa Descendente de 1a Canancia,
3.- Distribucidén de la Plusvalia.

E.P.IV  Opcidn A. Transformacién'de la Plusvalfa en Ganancia.

1.- - £1 Capital social y la Plusvalia Social como Totalidad.
2.- Transformacidn del Valor en Precio.
3.~ La Ley de Ya Tasa Descendente de Ganancia.

4,- Lo Distribucibn de 1a Ganancia,
Opcidn B.. Distribucion y Circulacidn del Capital.

1.- Ricardo y la Teoria Cl3sica de 1a Distribucidn. La Crftica de Marx a 12 Teorfa Ricar-
diana. .
* 2.- . Rotacidn y Circulacitn del Capital en su Conjunto. Esquemas de Reproduccién.

“E.P.V Opcion A. Teoria de la Renta del Suelo y del Ciclo Econdémico.

1.- Propiedad Privada del Suelo. Renta Absoluta y Renta Diferencial.
2.~ €1 Ciclo Econdmico. La Crisis, o

kOpciﬁn B. Ciclos y. Crisis Econdmicas.

~1.- Reproduccidn y Circulacidn del Capital en su Conjunta.
2.~ E1 Ciclo Econdmico. .
3.- - Nuevas Aportaciones a 1a Teoria del Ciclo.

E.P.V1 E1 lmperialismo.

1.~ Nueva Fase del Capitalismo.

2.- Teorfas Cl&sicas de)l \mperialismo, Lenin, Hilferding, Luxemburgo. -
3.~ EY lmperialismo en la Posguerra. . -
.- Teorfas del Capitalismo Contemporéneo. Boson, Swezy, Vigdousky, Varga, Mandel, ete.

" E.P.VI1  Economia del Socialismo.

1.~ Problemas de Tronsicidn del Capitalismo al Socialismo,
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2.~ Caracteristicas Bisicas del Sistema EconBmico del Socialismo.
3.-- Lo Manificacidn.
4.-

La Situacidn Tcondmica Actual de Tos Paises Socialistas en la Economia Intcrnacinnallg-/

Por otro lado 20 estudiantes entrevistados nos d%jeros que en Economia PQ
1tiica de lo. a 70. semestre se imparten los tres Tomos de "E1 Capital” 'y
en algunos casos se ven a otros autores como: Bujarin, lLenin, Rosa deem
burgo, M. Dobb, Swezy y Mandel.

’)._.‘ . . N
Es evidente que los contenidos que se imparten actualmente, no correspon-
den a lo acordado en el Foro del 74, se estdn impartiendo menos conteni-
dos, ademds se pudo constatar que existe diversidad de programas y que en
la mayorfa de los casos se imparte una clase repetitiva de "El Capital".
En Jo que se refiere al nivel de conocimientos adquiridos, en el Foro se
dijo que se ensefiarfa el méiodo marxista y Va teorfa marxista y que los’
egresados tendrian una actitud critica frente a la realidad. Que propor-
cionarfa a los alumnos una concepcidn tedrica que les permitiera analizar
la realidad de la sociedad y transformaria.

Por su parte los estudiantes dijeron que sblo saben categorias y concep-
ciones expuestos en la obra de “E1 Capital". Conocen las leyes generales
del capitalismo y las pueden identificar en la sociedad mexicana. ‘

De donde se deduce que en Economia Politica s6lo se aprenden conceptos y
- categorias desligados, sin lograr conformar una base tedrica. De ahi gque

el egresado no este capacitado para hacer un estudio integral de la reali
'dad pues no tienen base tebrica.

Por otro lado, dado.el nivel de conocimientos que dicen adquirir Jos alum
nos, es diffcil sostener que 1a c¢ritica de la economfa politica esté for-
mando en el estudiante una actitud critica ante la realidad.

79/ Secretarfa de 1a Rectorfa, Direccisn: General de Orientaci8n Vocacional, MFacultad de --
Economfa®, Orgonizacidn Académica 1977, pp. 16 a 19.
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En el Foro del 74 se establecia que deberia existir vinculacidn entre 1las
&reas, asi, ia critica de la cconomia politica deberia proporcionar el mar
co tedrico para las investigacionos sobre el anglisis de la realidad que
se realizan en las otras greas.

Para los alumnos en la actualidad existe una vinculacién formal-porque en-
todas las materias se utiliza un lenguaje marxista, pero eén realidad no
existe vinculacibn porgue se centra en el estudio de "El Capital" y no es-
tablece el vinculo con otras materias.

Aqui pudimos observar que no existe realmente una vincu]écién entre estas
dreas lo que ha ocasionado que no se pueda dar una formacidon amplia del -
egresado, Por otra parte, se pudo detectar que el drea de economia politi
ca aparece, desde los acuerdos del Foro y en la actualidad, como una mate-
- ria exclusivamente tedrica encargada de proporcicnar la base tedrica nece-
 saria para el estudio de la realidad, cuya investigacion (prdctica) se rea
lizaria en otra drea, especificamente en CIES.  Esto implica que existe-
.-una separacidn entre la teoria y la prdctica en el actual plan de estudios,
{problema que aquf sélo apuntamos y que desarrollaremos mis adelante).

Se observé que cada drea funcinna de manera autdnoma, eStoc ocasiona que
exista gran diversidad de programas por drea y que éstos puedan estarse re
pitiendo en otras areas, dindose la duplicidad de contenidos y la falta de
secuencia en la formacidn del estudiante.

Por otra parte, se puede deducir que no existe una pluralidad tedrica ya

que no se da la confrontacibn entre las distintas corrientes del pensamien

to econbmico.
Respecto a la forma de impartir la clase ‘en e} Foro del 74 se dijo: Que se
darfa una practica docente alternativa a la catedra, que perm1t1era ]a par

ticipacion libre de profesores y alumnos.

Los alumnos sefialaron que se les imaprte la clase en forma de citedra.
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"De aqui podemos observar que el Foro del 74 no logrd modificar la practica
tradicional de la ensefanza, por lo .tanto, se sigue presentando una rela-
cién vertical entre profesoves y alumnos.

Esto trae como consecuencia que los objetivos de la economia politica de
formar egresados criticos y encaminados a la transformacion de la realidad,
queden por encima de las posibilidades de la prédctica docente que actual-"
mente existen en la Facultad de Economia.

En relacion a la formaci6n y capacitacidn de los profesores de Economia Po
1itica, en el Foro del 74 se establecid que:

" "E1 seminario de "E1 Capital" se encargaria de formar 'y capacitar a los
profesores de Economia Politica®. )

Los altumnos contestaron que sus profesores estdn capac1tados profesional-
mente, es decir, que si manejan -los-contenidos del curso. .

EVlo significa que los profesores si estin capacitados profesionh]mente em-.
pero, al continuar impartiendo su cdtedra adolecen de capacitacidn didacti .
ca. Esto cbedece a que debieron existir problemas para poder cumplir el
acuerdo del Foro del 74, porque no hay un programa de formacibn de profeso
res.

De las encuestas realizadas a los alumnos sobre el drea de Teoria Econbmi-
ca, podemos hacer el siguiente andlisis. Respecto a los contenidos que se
imparten en Teoria Econdmica de 1a I a 1a IV, en el Foro del 74 se estable
cid que se deberia impartir lo siguiente: )

T.E.L

1.~ Introduccidn, Objetivos del Modelo Neocldsico. .
2.- Teorfa de 1a Demanda,

3. Teoria de la Oferta.

"T.E, 11

1.~ Mercado y Determinacibn de Precios.
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2. Teoria de 1a Distribucidn.

3.~ "~ Teoria del Equilibrio General,
T.E.1I1

1.~ Contabilidad del Ingreso Hecional.

2.~ Teorfa Macroccondmica.
Hodelo Keynesiano. Keynes y Harx {una opcidn neocl&sica).
3.~ introduccidon al Crecimiento, Modelos de Crecimiento (Harrod y Domar),

T.E.1V

1., Modelos de Crecimiento sin Progreso Téenico. Harrod.
2,-  Cepital Heterdgeneo,

3,  Crecimiento y Politica Econdmica.

4,- Crecimiento y Distribucisn 80/.

Los .alumnos contestaron que ven a los clasicos, a Keynes, ]os neoc1és1cos,
modelos de crecimients, monopolio y oligopolio.

De acuerdo a las respuestas no se estd estudiando todo lo planteado en el
Foro del 74, ademds que se da una citedra en muchos de los casos de mane-
ra "repetitiva"', de los.textos de Zamora y Ferguson. Se pudo constatar
.que no existe homogeneidad de los programas, en macroeconomia se ven los
modelos de Keynes y Kaleki pero sin lograr salir del modelo mismo, es de-
cir, no se confrontan con la realidad actual de la economia mexicéna, ni
afin a nivel tedrico se confrontan los diferentes modelos éconbmfcqs.
.Respecto al nivel de conocimientos adqﬁiridos en el Foro se dijo que Teo-
ria EconOmica seria l1a materia que se encargaria de proporcionar al egre-
‘'sado todo el instrumental necesario para su capacitacidn para el wmercado
de- trabajo.

Al respecto los alumnos dijeron que aprenden definiciones y conceptos so
_bre teorfa econdmica y conocimientos generales de las corrientes del pen-
samiento’ econbmico.

80/ Secretaria de la Rectorfa, Direccién General de Orientacién Vucacional, Yfacultad de .
Economia', Organizacibn Acadcmca 1977, pp. 21 y 22,
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‘De aqui nosotros podemos deducir que con esos conocimientos adquiridos el
drea de teorfa econdmica no estd capacitando al estudiante para el mercado
de trabajo, ya que s6lo aprenden definiciones y conceptos aislados insufi-
cientes para que puedan realizar andlisis y plantear soluciones a los pro-
blemas econdmicos del pais. : '

Respecto a la vinculacién con Economfa Politica y CIES, en el Foro se esta
blece que s deberfa existir vinculacidn a fin de concretar un andlisis
econdmico de la sociedad.

Los alumnos dijeron que: Se reconoce la necesidad de que exista vincula-
cidn con otras materias, pero en la prdctica esta vinculacidn no existe, -
dando por resultado el aislamiento de esta drea, y la falta de integracidn
de esos conocimientos en la formacién del economista, )

Como se puede ver en realidad no exisete vinculacidon entre las tres d&reas
fundamentales en Ja formacidn del economista, ]d;que origina‘que se pre--
‘sente una desintegracidn del plan de estdios , pues cada drea aparece como autd-
noma de las demds. » .

En relacioén a la forma de impartir la materia de Teoria Econdmica en el Fg
ro del 74 se establecid que se darfa de una manera alternativa superando -
las practicas tradicionales de ensefianza. Contrariamente,los alumnos'dijg
ron que se les imparte la clase en forma de citedra, lo que significa que
" Yos resolutivos del Foro del 74 no Tograron transformar la forma tradicio-
- nal y verticalista de impartir clase:

En relacidén a la capacitacidn de los profesores de Teoria Econdmica, no
existe acuerdo del Foro al respecto, pero los alumnos dijeron qué sus pro-
fesores estén capacitados profesionalmente, es decir, manejan los conteni-
dos de sus programas, pero carecen de capacitacidn didactica.

Respecto a las encuestas aplicadas a la CIES presentamos el siguiente and
Isiis. En el Foro del 74 se establecid que la Coordinacién de Investiga
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ciones Econdmico-Sociales (CIES) que se imparte de lo. a 60o. semestre se
dividiria en dos niveles en los cuales se veria lo siguiente:

"En el primer nivel deberd cubrir el inicio al proceso de conocimiento,la
sensibilizacidn, en las dos partes del conocimiento, experiencias direc-
tas e indirectas, dotando al estudiante de las técnicas existentes gue fa
ciliten este primer contacto con el mundo‘exterior, y de los principios
elementales necesarios para el ordenamiento y elaboracidn de
que perciba de los dos tipes de experiencias sefialados.

los datos

E1 siguiente nivel prefenderé instruir al estudiante en e} segundo paso
del proceso de conocimiento, esto, 1a elaboracifn de conceptos, de juicios
y deducciones, pasos necesarios en la racionalizacidn 1égica de la expe-
riencias.  Esto Gltimo lo podemos entender también como la realizacidn de
una investigacibn cuyo rigor cientifico dependerd de la capacidad del es-
‘tudiante® §lj. Existiendo cinco dreas de investigacidn de las cuales el
alumno eligird una, las dreas son: Sector Externo, Problemas Agrarios,Es-

tado 'Mexicano, Acumulacidn de Capital, y Clases Sociales y Lucha de Cla-
ses. :

Por su parte los alumnos dijeron que la CIES solamente proporciona senci-
Tlas y elementales técnicas para la elaboracibn de proyectos de investiga
cibn a base de manuales de inQestigacién como son los de: Tecla, Pardi-
flas, Rojas Soriano, etc., y que no aprenden a investigar a nivel licencia
‘tura, sino técnicas elementales de la investigacibn.

Nosotros podemos considerar que CIES no est8 proporcionando a los alumnos
nf,un método, ni las té&cnicas suficientes para el desarrolle de la inves-
tigacibn., De ahf que durante los seis semestres de CIES los atumnos no -
logren ‘realizar verdaderas invest.gaciones, sino solamente ensayos.  De
‘1o anterior se concluye que en la actualidad, con los contenidos que se

81/ SecretarSa de la Rectorfa, Direccibn General de Crientacién Vocacional, “Facultad de
* Economia’, OrganizaciSn Académica 1977, p. 33 .
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imparten en CIES no es posibte cumplir el objetivo péra el cual fue.creada;
Ja formacidon del egresado como jnvestigador. Paraddgicamente destaca que
el estudiante sélo aprendié-técnicas elementales para el disefo-de 1la in-
vestigacion. -

En el aspecto de 1a vinculacidn de la CIES con la Critica de la Economia -
Politica y la Teoria Econdmica en el foro del 74 se estabiecid que las in-
vestigqcioneé que se realizarfan en CIES serian las que se eligieran de -
acuerdo al Vistado que propo§cionar1a la Critica de la Economfa Politica y
‘que continuarian en los seminarios de pree;pecializaciﬁn.

La mayoria de los alumnos entrevistados sefialaron que no hay vinculacién -
tebrica ya que s6lo se utilizan en la formulacién del marco tebrico de los
ensayos rea]izadds por 1os alumnos durante los 6 semestres, los conceptos
y categorias de otras materias.

Lo que significa que.CIES no ‘estd vinculada.con las demds .areas que no se -
estd cumpliendo 1o establecido en el Foro del 74. Esta falta de relacidn
entre &reas implica en la actyalidad una separacibn entre la teorifa y la
prhctica, 1o que consideramos una grave falla del actual. plan de estudios.
Porque, se decfa que en CIES se deberfa investigar en base a los conteni-
_‘doé aprendidos, fundamentalmente en Economia Politica, pero al no haber re
laci6n, ocurre que en Economfa Polftica no se investiga y lo que se hace
en CIES no es en sentido estricto investigacidn. '

' Enirélaciﬁn a la forma de impartir las clases de CIES en el Foro del 74 se
dijo que se trabajarfa a través de talleres de investigacifn con participa
_cibn activa Qel'profesor y los alumnos. Al respecto el 50% de los alumnos
-dijeron que se trabaja en forma de citedra y el otro 50% cree que se traba
Ja en aprendizaje grupa]lporqﬁe tienen asignadas algunas exposiciones -del

programa.' :

De 10 que nosotros podemos deducir que en CIES se estd trabajando en forma
de cdtedra y no de taller, 10 que ocasiona que no se pueda cumplir el. obje
tivo de formar al egresado como investigador, pues 1a clase expositiva no -
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permite el trabajo dindmico de alumnos y profesores que permita el andli-
sis de las investigaciones a realizar.

Pér otra aprte, respecto a la formacidn y capacitacién de los profesores
de CIES en el Foro del 74 se dice que se implementarian prOgramas_bara la
formacién de profesores-investigadores capacitados para la formacidn de -
los futuros investigadores; .En este aspecto los alumnos dijeron que 1los
profesores de CIES conocen su materia, y 1a manejan, pero no tienen prepa

, racibn diddctica. De lo que deducimos que no existieron o no se cumplie-
ron los programas de formacidn y capacitﬂcién de profesofes--investigado¥
res, para el drea de CIES, por lo tanto se improvisaron profesores para
1mpart1r esta &rea, trayendo como consecuencia que la formac1on de los
alumnos no pudiera ser como se planted en 74.

Si hacemos un andlisis global de las encuestas de las tres dreas aplica-
das a los a1umnos'podemos concluir que actualmente en la Facultad de Ecoe
nomfa la prictica educativa se esti dando de una manera totalmente dife-
‘rente a lo que establecid el Foro del 74. E1 panorama actual de la Facul
tad de acuerdo a las opiniones de los alumnos la podemos sintetizar en e1 f
s1gu1ente cuadro,



OPINION DE LOS ALUMNOS SOBRE LA SITUACION ACTUAL DE {A ENSERANZA ¢

OC ECONHOMIA POLITICA, TEORIA CCONOMICA Y CIES

. ECONOMIA POLLTICA

TEORIA ECONOMICA

C.l.E.S.

Contenidos
(Bisicos y

. Complementa

rios).

Nivel de co-
nocimientos
adquiridos.

Vinculacién
‘con otras -
materias.

Prictica
Docente.

-a), Forma

impartir

b). Capaci-

tado.

1.~ Los tres tomos de
El1 Capital.

2.~ Otros autores co-

mo: Rosemberg, Reo

sa Luxemburgo, M.

Dobb, Rosental,le

ning BuaJarTn, (29
Matick, Mandel.

1.~ Categorfas y con-
ceptos expuestos
en la obra de El
Cap:tal.

2.~ Conocimiento - del
funcionamiento y
determinacion de
las leyes genera-
les del sistema -
capitalista. Y
las pueden identi
ficar en la roci€
dad mexicana.

- No hay vinculacidn
en el Gptimo de =
los casos sirve co
mo marco tebrico =
para la elabora-
cidn de trabajos -
de otras materias,
pues utilizan con
ceptos y catego--
rfas marxistas.

1,- Cstedra,

1.= Profesionalmente
{manejo de conte
nidos).

1.- Clasicos. Keynes
y Neoclésicos. Ho
delos de Creci-
miento.

Monopolio y Olige
polio.

1.~ Conocimiento gene
ral de las corri-
entes de pensa ==
miento de Teorfa
Econdmica. - - -

2.- Definiciones y --

*  conceptos utiiiza
dos en Teoria Ecc
nﬁmica.

Se reconoce una re
lacidn formal de <
esta materia con
otras, pero en la
realidad no logra
materializarse di-
cha relacibn.

1.~ Citedra.

1.~ Profesionaimente -
{manejo de conte
nidos).

materias.’

Proporciona senciilas
y clementales técni-
cas de investigacidn
para la elaboracidn -
de proyectos.

Los textos que se tra
bajan para la ensefianza
de Técnicas de lnves=
tigacidén son los de:
Tecla, Pardifias, Ro-
jas Soriano, etc.

Textos especificos de
acuerdo al CIES elegi
do: Sector Externo,=
Problemas Agrarios, Es
tado Mexicano, Acumu™
lacién de Capital.

Técnicas de investiga
cibn,

No hay vinculacién -
tebrica sblo se uti-
lizan en la formula-

cibn. del marco tebrj
co de los ensayos --
realizados - por Jos
alumnos durante los
6 semestres, los con
ceptos y categorias”
aprendidos en otras

E1 50% dice que se -
trabaja en forma de
citedra 'y el otro
50%, cree que se tra
baja en aprendizdje
grupal porgue tienen
asignadas algunas ex
posiciones del pro-=
grama.

Profesionalmente (ma
nejo de contenidos).
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4.3.2 . Entreviétas a Coordinadores y_Profesores.

Pasaremos ahora al andlisis de las entrevistas aplticadas a los pvofesores,
para ver si existe coincidencia en su opinidn con respecto a la de los
alumnos, para expliicarnos cudl es.la situacidon actual de 1a Facultad.

Se realizaron dos tipos de entrevistas. Una a los coordinadores de las
tres dreas que estamos trabajando y otra a profesores de Tas mismas :/.
En primer lugar, expondremoé los resultados de las entrevistas a los coor-
dinadores para determinar: iCudl es la planta de profesores?, icémo estd
integrada?, icudl es el funcionamiento de. cada una de las academias, 1la
formacidn y capacitacidn de Ios'profesores?, y icbmo el 8rea con los conte
- nidos que imparte capacité para el mercado de trabajo al estudiante?

4.3.2.1 Entrevistas a Coordinadores.

4,3.2.1.1 E1 &rea de Economfa Politica.
A: Planta Docente.

>Encontramos que la planta de profesores del &rea de Economia Politica en -
su mayorfa estd formada por profesores hora-clase, con cargas academicas
minimas (1 grupo), cuya permanencia en la escuela es muy breve. Debido a
esto no pue¢en'dedicar el tiempo necesario para el desempefio de su fun-.
¢ién docente. Asf que se puede concluir que no participan en las activida
<. des académicas que se realizan en su d&rea.

Respecto a la procedencia de los profesores de Economia Politica encontra-
mWos que en su mayoria son egresados de ia Facultad de Economfa y que mu-
chos de ellos poseen estudios de Maestria. De este dato podemos observar

*/ E) guidn de entrevista para coordinadores y para profcsores de las &reas aporecen en -
c\ anexo del presente capitulo.
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que Tﬁ Facultad de Economia si estd formando a los profesores del drea do
Economia Politica, aunque no existe un programa de formacién de profesores,
de 1o que se puede deducir también que si los egresados de la Facultad de
Economia son empleados despudés para impartir la Critica de la Economia Po-
litica, éstos imparten con las deficiencias que fueron formados, lo que se
convierte en un circulo vicioso.

En-relacion a los |rofesores adjuntos se puede observar que se les utilizan
para funciones secundarias, aunque, tambi&n se detectd que en algunos ca-
sos pueden sustituir al profesor titular, 1o que impiica un deterioro de
1a calidad docente.

Dentro de los problemas del drea se encontrd que.no hay integracidn. de los
profesores para los trabajos de academia.

E1 probiema de la asignacitn de grupos, debido a las condiciones de contra
taci6n no han permitido conformar -una verdadera planta de trabajo, debido
a que existen muchos profesores sin contratacidn definitiva, de ahi,que no

"dispongan de tiempo suficiente para hacer un trabajo de &rea como corres-

ponde, y se. preocupen sdlo por la carga académica ya que de ella depende'
su estancia en la lacultad, mientras que se olvidan que -us . funciones en
una academia son mucho mis amplias.

Otro prob]éma es el deterioro del salario de los profesores 1o que les
obliga a tener mds de un empleo lo que tdgicamente debilita su trabajo do-
cente, pues buscan hacerlo 1o menos dificil que se pueda §g/.

82/ E)1 coordinador del drea Profesor José& Antonio Rojas nos proporciono los siguientes da-~
tos: "En el &rca de Economia Polftica trabajon de 55 a 60 profesores. [De &stos] 7 -
son profesores dc tiempo completo dedicados exclusivamente a esta Grea, 11 tienen tiem-
po completo, pero, deben dar clase en otras dreas de la Facultad, y & tienen tiempo com
pteto, pero, deben clase en otras &reas de la Universidad. Hay de 30 a 35 profesores
hora-clase, los que sblo tienen a su cargo un grupo, Existen ademds de 50 . 55 profeso
res adjuntos (...) que desempenan funciones mGltiples.  Dependen bisicamente de la ==
orientacibn y la actividad académica del profesor (...}, hay que reconocerlo, .se dedi
can a corregir ex&menes y hay adjuntos que incluso sustituyen a algunos profcsores.
{...) 1a mayorfa de los profesores del irea son graduados en 1a Facultad, incluso mu~=
chos de ellos con postgrado’,

Respecto a Vos problemas de la planta docente, ¢l Coordinador dijo: "El primer proble-
ma es la falta de cstabilidad laboral. Te mencioné que el Srea tiene 7 profesores de -
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‘B: El Funcionamiento del Area de‘Economia Politica.: .

En este aspectd podemos observar que actualmente el drea de Economia Poli-
ica estd.cn un proceso de formacidon, de ahi que su funcionamiento no co-
rresponda a lo establecido en el plan de estudios, es decir, no cumple cg
mo eje vertical de la carrera. Si Economia Politica presenta este proble-
ma, entonces, el resto de dreas presentan la misma situacidn, 1o que rebé;
cute en la prdctica docente y en la formacidn del estudiante.

-Debido a' que existe una comisién para la ¢oordinacidn de la academia cree-
mos que los resultados en el futuro pueden ser muy favorables para el me-~
jor funcionamiento del &rea. Sin embargo, el hecho de que la academia Tse
ha formado en los @ltimos cinco afios, ha retrasado.el desarrollo de la rac
tividade docente.

Se indicd. que el programa del! &rea se elabora en reunifn de drea, se cita
2 estas reuniones dos o tres veces por semestre, lo cual  consideramos es
insuficiente para que la academia pueda funcionar adecuadamerte.

Respecto a los contenidos impartidos se puede deducir que no se cumple con
10 acordado en el Foro del 74, ocasionando 1a falta de continuidad en los.
"7 senestres, de aliiGue Economia Politica no pueda cumplir con los objeti-
vos de formacidn que le corresponden como eje vertical de la carrera. Exis
‘te actualmente una diversidad de programas, se estd tratando de establecer
contenidos minimos a impartir, no existe tampoco continuidad en los conte-
nidos que se imparten en los 7 semestres. Se sefiald que no existe realmen
te relacidn entre las demds areas.

En relacidn a 1os problemas de los alumnos, que sefiald el Coordinador, es
importante destacar que reconocid que existe la necesidad de formar y capa
citar a 1os profesores, para poder .ograr un mejor desempefio de la activi-

Tiempo Completo, bueno en realidad el Srea debe tener no menss de unos 15, probablemen=
te 1a planta se ecstabilizard, eso permitird tener por parte de los profesores de carre~
ra {Tiempo Completo), mayor atencidén incluso una mayor atencidn en términos. cuantitati-
vos docentes. E1 segundo problema es e) problema salarial, la calda del salario de los -
profesares ha implicado que busquen asesorfas, alguna compénsacién por otro lado y nece
sariamente se ha debilitado el trabajo aqui'.
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dad docente §§/.

C: Formacidn y Actualizacién de Profesores.

No existe en la actuaiidad ningin programa efectivo para la formacidén y ac
tualizacidn de profesores, por lo tanto, no estdn capacitados para el de-
sempefio docente, ocasionando un deterioro en la formacidn del estudiante,

Los estudios dé postgrado no implican una formacidn y. actualizacion docen- '

te §ﬂ/‘ . .

D: Capacitacion del Estudianté para el Trabajo.

Encontramos que no hay una capacitacidn para el mercado de trabajo, pues,

Q}/ A] respeco el Coordinador nos dijo: "De alguna ferma yo tengo cinco afios y a mi me to-
¢ un poco crear el antecedente de la academia, no existis una academia y cuento cen ==
una comisidn provisional de otros tres profesores., Nuestra tarea era ir tratondo de .
crear une estructura miniwe gue nos permiticra evaluar, por un lado, si.los programas
que estamos siguiendo eran los que se habian aprobado en el Foro del 743 que tanta inte
gracién habia cntre difercntes programas de las materias que por cierto son seriadas dé
Economia Politica de 1a | a 1a Vil ver qué tipo de bibliografia se estd satisfaciendo;
qul tipo de mitodos de evaluaciBn; mé&todo didSctico se estaba siguiendo (...).

Las tareas mas de tipo administrativo (son] 1a elaboracién de 1a planta de profescres -
titulares y adjuntos {...) Cite a academia dos o tres veces por semestre para aprobar -
Ja planta, para ver algunas tireas, para anzlizar el diagnéstico, para discutir como es -
tin los planes y programas, para ver 1os lineamientos de relacidn con otras academias,
con Yeoria Econédmica, con ClES, etc.

(...) cada vez mfis los profesores se involucran, les interesa ir a las reuniones de aca
demia, en las que tenemos un promcdio de 30 a 36 profesores. -
(...) El programa del &rea se elabora en 1as reuniones de academia a partir de la discu -
sibn con los profesores”.

En relacidn 2 los contenidos que imparte el &rea nos sefiald: "Hay el programa del 74,
‘digamos que es un programa mis que Gnico, es blsico, pero.la realidad es que ha habido
una dispersifin de programas muy fuerte apenas ahora se estd tratando de llegar 2 un --
acuerdo sobre la unidad minima bisica.

{...) Yos estudiantes se quejan con bastante razén y realmente son dec los defectos mis.
fuertes de la academia que .de un semestre a otro pasan y saltan y brincan sin una conti
nuidad temStica y 18gica y eso es bastante grave no les proporcionan una formacidn 5611
da, integral, profunda".

{...) creo que [a los alumnos les] falta mucho apoyo a nivel de textos, material didic-
tico de atencidn del profesor, no hay uns préctica de atencidn, de programacibn de acti
vidades ceaplementarias, de experimentaciéh de nuevas formas didicticas o pedagég1caa,
al mismo tiempo, los estudiantes son m 2 pasivos'. X

84/ El Coordinador nos dijo que 1a formacidn y actualizacidn se realiza en: . "E1 seminario
interno de alguna forma, mis que el &rea, muchos profesores cursan su moestria o su doc
torado en el postgrado de Lconomia. Entonces en ese n|vel las &reas lo {inico que hacen
es canalizar, impulsan en mala forma®.
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consideran que es un Irea tedrica y sdlo se encarga de proporcionar nive=
les de comprensidn te6rica sobre problemas econ@micos. Se puede decir que

el drea no tiene 1a preccupacidn de capacitar al estudiante para el traba-
Jjo Br/

4.3.2.1.2 E} Area de Teoria Econdmica.
A: Planta Docente.

En el &rea de Teorfa Econdmica encontramos .que existen pocos profesores-de:
tiempo completo. La mayoria de los profésores son hora-clase contratados
con carga minima (1 grupo). Lo que hace suponer que tienen otro empleo,
por Yo que, el tiempo que dedican a su actividad docente en la Facultad de
Economia se limita al tiempo de sus clases. De ahf7, que no asistan a las
reuniones de drea, ni se comprometan en la realizacién de comisiones o pro
gramas de trabajo de‘academia.

Los profesores adjuntos realizan func10nes secundarias ta1es como: califi-
car examenes, trabajos, listas, etc.

- La mayoria de los profesores de esta &rea son egresados de. la Facultad, de
2hY que ensefien con las mismas deficiencias con que ellos fueron formados.

Dentro de los problemas de la academia se sefiala que los profesores no asis
ten a ‘las reuniones de area presentindose de 5 a 10 profesores de tiémpb
completo, cuando el drea-estd formada por 57 profesores, &sto impide que
se pueda trabajar realmente como drea. - Otro probiema sefialado es el de la
asignacidn de carga acaddmica, ya que los profesores de tiempo completo -

85/ El, Coordinador nos indicd 1o siguiente: "No hay una capacitacién inmediata, .'s un §rea .
bisicamente de profundizacidn tedrica, cntonces, en ese sentido, la capacitacidn es muy
velada, m8s bicn, proporciona niveles de conprensién de anilisis sobre probiemas finan-
cieros, monetarios, industriales, etc.

M3s bien €5 un 8rea de profundizacidn teSrica a partir de esto el horizonte si cambia,
pero no es un Srea cuya especificidad m3s importante sca capacitar para el trabajo.

Los buenos egresades son mejor que cualquiera y estin mejor capacitados que ningunc para
distintos trabajos zean tedricos de andlisis; pero en general 13 media o 1a mayoria c¢reo:
que salen con una formacibén muy poco articulada®,
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podrian cubriv todos los grupos, 1o que impiicaria despedir a los profeso-
res por horas, cuando hay algunos que tienen yva una antiguedad entre 5 y -

1
10 afos, sin que haysn sido basificados §§’.

B: E1 Funcionamiento del Area de Teoria Lcondmica.

E1 &rea de Teoria Ccondmica trata de conformarse como academia al elaborar
u

n programa de trabajo que pérmita unificar a los profesores en tareas co-’
munes en torno a la funcidn académica. Sin embargo, al no asistir los prg
fesores a las reuniones del &rea no todos estdn integrados realmente en el
~cumplimiento del programa de trabajo, de ahi que'gn Tla actualidad no exis-
ten acuerdos sobre los contenidos minimos a impartir.
No se estd impartiendo o acordado en el Foro del 74, sino que se estd dan
do en el drea un proceso de discusifn en relacidén a qué es lo que se debe
ensefar en Teoria Econdmica. La imposibilidad de acuerdos en este sentido,
ha originado la-existencia de diversos programas, de lo -que se deduce -.que
~esta drea no estd cumpliendo un objetivo definido en torno a la. formacion
del estudiante. ' '

Por otra parte, es claro observar que el &rea de Teoria Zconfmica no discu
te en sus reuniones 1a necesidad de superar las dificultades que los alum-
nos presentan para el desempefio docente. Es decir, buscar elementos que

86/ EY Coordinador del drea Profesora Irma Eschrcega, nos proporciond los siguientes datos
de la planta docente: MExisten 57 profesores 1nc]uycndo a-los profesores adjuntos de -
los cuales s8lo 11 son de tiempo completo, hay un profesor de medio tiempo y 21 profeso
res hora-clase que tiene asignado un grupo (..+).

Se cuenta con 24 profesores adjuntos cuyas funciones son:

Auxiliar al profesor en términos de la calificacidn dc exémenecs, control de ‘trabajos, -
participaciones en clase.

En gencral tos profesores del &rea son egresados de la propia Facultad.

Se di jo que en la planta docente existen los siguientes problemas: "Normal.wente a las
reuniones de academia asisten los profesores de tiempo completo y ne todos porque algu-
nos estdn de sabitico, de licencia o por "x" causa no siempre estdn todos y algunos pro
fesores de hora-clase, Generalmente las reuniones de academia se realizan con entre

y 10 personas. {...) Este.es uno de los problemas que hace que no sc pueda cumplir con
un programa de trabajo, porque no se cuenta con la cooperacidn del conjunto de los pro=
fesores, Por otra parte, Va2 designacién de los grupos para los distintos profesores por
rcglamcnto interno tenemos: .1)}.- Asignar en primer lugar carga de trabajo o grupos aca
démicos a los profesores de tiempo completo, 2}.- A profesores definitivos de hora-¢la

se ¥, 3).~ Profesores de mayor antiguedad de hora-clase y se quedan los de mds reciente
incorporucrﬁn hasta el final".
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~1es‘ permitan praoporcionar a los alumnos un "métocdo de trabajo®, "una
disciplina de trabajo" y que se les pueda ensefiar a “pensar" §Z/.

C: Formacidn y Actualizacidn de Profesores.

En relacidn a este punto el Coordinador dijo que: “El drea canaliza hacia
tos diferentes cursos de®capacitacidn y/o actualizacidn que ofrece la uni-
versidad". : '

En base a esto, nosotros creemos ‘que no es suficiente con canalizar a los
cursos de'capmjtacian y/o actualizacién que ofrece la universidad a los
profesores, sino que se requiere que exista dentro de la Facultad.de Econo
mia y especificamente en el &rea de Teorfa Econdmica un programa de forma-
cidn y capacitacién de su planta docente. De la inexistencia de este pro-
grama se deduce que la planta docente del drea no cuenta con la capacita~
cifn necesaria para e} desempefiv de la actividad docente.

D: Capacitacién del Estudiante para el Trabajo.

Se considera que si en el &rea de Teoria Econdmica se pudiera llegar a te-
 nerr acuerdos sobre los contenidos minimos a impartir; ¥y se busca que se
realice una vinculacion de la teorfa con las problemas econdmicos del pafs,
el egresado de la Facultad saldria capacitado para el mercadoe de trabajo,

87/ Al respecto ¢l Coordinador nos dijo: Mel programa de trabajo del &rea sc integra basi-

. camente a través de las propuestas, de las sugerencias de las reuniones de academia.
Realmente no ha habido hasta el momente untiicacidn dc criterios en cuante a los conte-
nidos del programa, a lo mas que se ha llegado es a elaborar los contenidos minimos de
progromas; es decir tratar que en cada una de las subdreas se.de por lo menos cierto ti
po de temas que se considera que son fundamentales para cada una de estas subireas y -
que esto sea 1o minimo que s¢ de en un curso (...), y esto ha dado lugar a qua.los pro=
gramas sean totalmente distintos y no hemos encontrado hasta el momento une forma de uni
ficar Yos programas. (...) sobre todo porque la mayor parte de los Profesores de hora~"
cla'e finalmente no asisten a 1as reuniones de academia, no'es posibble unificar progra
mas cuando los profesores no estdn presentest',
En relacibn a las deficicncias que tiene el estudiante de Economia pard el quehacer cdy
cativo, el Coordinador schald las siguientes: "Hay dos deficiencias bisicas: Una 1a -
disciplina del estudiante universitario, (...} no pucden planear sus actividades, en --
funcion de 1as distintas materias que tiene que cursar. Otro, no tiene un método . de -
trabajo, es decir, no sabe estudiar, -0 sca no sélo no tiene la disciplina, sino que no
sabe estudiar, no sibe como hacer wnas apuntes, un cuadro sindptico, sintetizar, anali-
zar, extraer las tesis fundamentales y secundarias, como definir 1o que es importante de
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Asi el area de Teoria Econdmica estaria cumpliendo el objetivo para el -
cual fue creada que es precisamente capacitar al egresado para el trabajo.
Sin embargo, esto no se da en Ta prdctica educativa de ahi que actualmente
esta drea no este capacitando al estudiante 52/.

4.3.,2.1.3 E1 Area de CIES.
A: Planta Docente.
Existen muy pocos profesores de tiempo completo, lo que en este caso por

ser el drea de investigaci6n hace mds grave el problema, ya que el hecho
de que 34 prdfesores sean hora-clase con un solo grupo, implica .que el

tiempo que &stos destinan para sus funciones docentes no es suficiente de-

bido, a que no basta con dar clase, En esta drea se requiere de bastante

tiempo para revisar y corregir los trabajos de investigacidn de los alum-

nos, de ahi que estos profesores seguramente tienen otro empleo y no cuen-
tan con el tiempo suficiente para dedicarlo a.su clase de 1la Facultad de

Economfa, 10 que ocasiona que la conexidn y seguimiento de las dinvestiga

ciones se da de una manera superficial. Una consecuencia de lo anterior -

es que CIES no pueda cumplir el objetivo de formar en el alumno una capaci

tacion para la investigacion. - De 1o anterior se puede decir que dadas las

condiciones de trabajo y la planta docente de CIES ésta no puede cump]1r -

el objetivo para el que fue creada.

Los profesores adjuntos realizan funciones muy simples como son revisar fi

1o que es simplemente un complcmcnto. Habria otro, pero yo creo que ese no es reronsa
bilidad de la universidad, sino del sistema educativo en general y es que al estudiante
no so le ha ensefiado a pensar, lo {inico que hace ¢s repetir y no tiene la capacidad de
andlisis y sTntcs1s que se requiere sobre todo en una carrera como esta donde hay tan-
tas y diversas opiniones sobre un mismo tema".

88/ El Coordinador expresd: "Yo creo que esta firea es una de las que en términos de saber
hacer algo, que puede capacitar m8s al estudiante y porque digo puede y no capacita,por
que 1sto estd relacionado con el probltema anterior, con el problema de los conLenudos,
cuando un profesor sus temas los tratasiempre de vincular a la realidad, de tomar ejem=.
plos de la recalidad, de llevarlos a como actda la economia, ya en el campo de trabajo
en una fabrica, Secretaria, etc. La utilidad de los instrumentos que le proporciona a
través de la teoria general, pero cuando no existe una vinculacidn, es decir, cuando lo
nico que se les da es la teorfa en abstracto, al estudiante se lc hace muy dificil po-
der aplicar esos conocimientos abstractos a 1a préctica concreta de su profesion,

L ¥
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chas y trabajos.

La mayoria de los profeSores del drea son egresados de la Facultad Econo-
mia ‘ '

De los problemas de la actividad docente cabe destacar el heche de que-
los profesores evitan dar tlases para poder realizar investigaciones, 1o
que manifiesta que los profesores tienen poco interés por-la docencia §2/.

B: EY Funcionamiento del Area de CIES. - T

Como resultado de 1o expresado por el Coordinador de CIES, uno podria su-
poner que el drea tiene serias limitaciones para Cdmp]ir sus objetivos

dentro del.pian.de estudios. Pues el funcionamiento de la aqadémia' pre.
senta serﬁas dificultadeés ya que como el Coordinador expuso, tiene dentro

de su programa de trabajo de. academia una _tarea fundamental que es que ca

da subirea de CIES éstablezca un programa con contenidos minimos a impar-

“tir. Al sefialar que sélo dos dreas.-lo han logrado, nosotros deducimos que

el drea de CIES tiene distintos ritmos de trabajo sobre el aspecto.acadé-

‘mico. “+Se reconoce que con el drea’de Acumulacidn de Capital hay
~conflictos, incluso de cardcter politico que .impiden trabajar de manera -

coordinada con &}la.

89/ 'El Coordinador de la CIES Profesor Joaquin Vela, nos proporciond los siguientes datos
© de-su planta docenté: “En el frea laboran 70 profesores, 17 son Profesores de Tiempo
Completo, 34 son Profesores llora-Clase, atendiendo 1 grupo. Se cuenta con 51 profeso-
res adjuntos cuyas funciones son variadas, no hay un criterio homogénco, es un poco la
caracter{stica globsl de 1a Facultad. Existe un criterio bdsico que es 1a  intensibn,
pues nuestra, cs que .Sc convierta en.un programd de formacidn de profesores, sin embar
6o, existe todavia o tencmos dentro de nuestra &rea profesores que los utihzan so\a-- :
- mentc como aquellos que revisan las fichas y los trabajos',

Hos indicd que 1o procedencia de los profesores de 1a CIES ¢s 1a siguiente: "BO% son

- ¢gresados de la. Focultad de Economfa, jbvenes todos, de @stos aproximadamente el 50% -
son cgrcsadoJ del postgrado, y el otro son.egresados de la licenciatura, el rcsto 500
aentes que’vienen de otras disciplinas rle otras Facultades.

Seiald los siguicntes problemas en la planta docente: “De todo, tencmos profc..Ore,‘ ex
celentes que cada vez mds intentan escabuirse a 13 docencia, porque se les quita tiem<s

' po para 1a investigacidn, tenemos un problema grave, tenemos profesores hora-clase que
.vienen y dan su curso, se interesan solamente por su maLena.

Tenemos muy bucnos profesores y una media de profesores que estn en formacibn, muchos
estancades dc sde hace muche ticmpo, tencmos plofcsorcﬁ malos'.
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5i se analiza el programa de trabajo del &rea nos damos cuenta que estd
comprendido por 10 programas, de los cuales sG6lo se ha podido trabajav en
dos que son: Unificar los programas y la elaboracidn del boletin, descui-
déndose los demfis. De esto deducimos que se fijaron las wetas dentro del
programa de trabajo, pero no se determinaron cudles eran los instrumentos
0 mecanismos que se utilizarian para cumplir con el plan de trabajo, no se
priorizaron las tareas, ni-las necesidades del &rea, para mejorar su fun-
cionamiento y por ende la ensefianza de la invest.gacion.

Se observa que en el plan de trabajo no se priorizan objetivos, y que los
programas de cursos de apoyo a la docencia, pricticas de campo para actua-
lizacion de los planes y programas, publicaciones y vinculacién con los se '
minarios que son los mis relacionados a ia ensenanza de la investigacjén;
no han tenido el desarrollo necesario por esto se puede afivmar que la de-
ficiente estructura de la CIES retrasa innecesariamente el:propeso de apreb
dizaje para la investigacidn del alumno.

Esto es resultado de la falta de desarrollio de los proyectos de investiga-
cidn o de préctica de campo, que ha ocasionado que no haya articulacion del”

conocimiento con los centros de produccién y servicios, no cumpliendo asi
con el objetivo establecido en el Foro del 74.

E1 no contar con un programa finico del drea, asi como el de no. proporcio-
" nar cursos de formacidn y actualizacidn ha impedido que el trabajo -docente
" se.unifique. Dejando que cada uno de los profesores de las dreas impartan

_-su clase como mejor les parezca y no se unifiguen criterios para la ense-
~ fhanza.

. El apoyo a la docencia también implica la elaboracidn de textos, ' prepara-
cion ¢ éntologfas, actualizacidn de Ta planta académica y la . formulacidn
o revisidn de programas de materia, clementos que estdn limitados por 1la

_propia estructura y funcionamiento de la CIES. ‘

Por otra parte, las dificultades ﬁue existen para gue los profesores -de -
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CIES se reunan durante el semestre, no permite que se de un andlisis sobre

12 mejor forma de fwmpartir clase y de ensefiar a investigar a los alumnos,

ni pueden hacer un bazlance sobre el avance de las investigaciones de los

alumnos, por lo que no se determinan fallas y no se pueden plantear alter-

nativas para el trabajo docente que permita superar la "posibilidad" de

los estudiantes y profesores; asi como tampoco se buscan mecanismos que
permitan despertar el interés en’'el estudio de 1la Economia de aquéllos

alumnos que, siend¢ desplazados de otras'Facu1tades, infresan en la Facul-

tad de Economia —

90/ El Coordxnador del rea expuso lo siguiente: "{...) a nive'l interno del Srea yo de hecho
-funjo como Coordinader de las cinco Subcoordinaciones que tenemos de las cinco afeas con
las que contamos que son: Acumulacibén de Capital, Problemas Agrarios, Estado Mexicano,
Sector Externo, Economfa Internacional, Clases Sociales 'y Lucha de Clases. Yo me propu-
se un objetivu muy concreto, para este afio que es ¢l de lograr que tedas las Greas ten-
gan’ un programa, programas Onicos, esto ya lo hemos logrado eh dos dreas.

(...} 1a Onica area que nos falta de coordinar, que es muy difici) porque ahi  hay con-
flictos, incluso de cardcter politico es el &rea de Acumulacidn de Capital, que sin’ em-
bargo, yo hc pstade trabajondo con &1los y en principie hay acuerde de que haya © s¢ €3-
tabiezca un programa Gnico",

"Si hay un programa de trabajo donde fijamos metas para dos afios, recicntomente hicimos.
un balance y as{ directamente de las 10 metas que se¢ fijaron sdlo en dos se ha avanzado,
que son: En ¢} boletin y 1a de uniformar los programas de las materias',

. [l.as metas son:]

1.~ Progroma respecte a la docencia., Objetivo es confermar programas por drea. Se ha’
cumplido en dos &reas...
2.~ Programa respecto a Ia 1nveﬁhgac16n. Objetivo crear un centro de investigacion,la
meta ¢5 que CIES articule 1a investigacién y vincule al estuuiante,
3.~ Programa de publicacidn. 5Se ha avanzado en el boletin, e¢) disefio ha salidoc pero ==
N muy desorganizado.
4.~ Progroma parz realizar un Foro en 1a CIES, Para modificar los planes y programas -
actuales.
5.~ Proyecto que tenemos de computarizacidn en la ensefianza dc 1a investigacidn.
6.~ Proyecto de reestructuracidon administrativa de CIES.
7. Proyecto de conformacidn de un equipo de andlisis coyuntural.
8,- Vinculacidn con los seminarios,
9.~ "Préctica de campo... no se hacen, no hay coordinacién cn toda la escucla.
10.- Cursos de apoyo a los profesores. Tampoco 10 hemos avanzado, no se dan cursos de
didaectica’. -
Respecto a-1as reuniones de academia nos dijo: 'Durante vacaciones st _tencmos un dia fj
jo [de reunidn) por dreas (...) para discutir y plancar el programs del proximo scmestre
(...) durante el semestre tencmos reuniones de ocademia, y tenemos reunioncs ya no perid
d\cas con todos los proefesores del urca, ahi tencies un problemas con los prof\:sovc:; deT
&Grea de hcru-cla..c de hecho 1a UNAM sdlo les poga las horas que dan de saldn, cntonces
cualquier reunidn mhc:anai, pues nos resulta complicada hacerla. Hay Sreas como Sector
Externo y Estade Mexicano que se reunen permancntemente al final de coda scooestre paro
hacer un balance. A medio semestre es muy dificil. {...) En los @ltimos aiios hay un
grave problema el 60% del total de alumnos que entran en la Facultad, el €0% no queria -
estudior Economia, Entonces eso da una curacLun..\.]ca, incluse, antes de dos aiios de la
actitud de los estudiantes ha sido una actitud muy pasiva incluso que contrarreslta mucho
con 1a de los 80, con el tipo de estudiantes de los 70 que eran mucho muy participatives,
mucho mds interesados, ahora yo sicnto que hay una indolencia, valemadeismo",
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C: Formacidn y Actualizacidn Docente en CIES.

€1 Coordinador expresé lo siguiente: "C1 drea de CLES, es la que mis se
ha preocupado por darie facilidades al perscnral para que realice estudios
de postgrado aqui en la Facultad",

De 1o antes mencionado se deduce que el problema de la formacion y actuali
zacion docente no s ha superado, de acuerdo a lo expresado existe una con
fusidon acerca de 1o que significa formar y actualizar a los docentes. CIES
se concreta a dar facilidades para que sus profesores realicen estudios de
maestria y doctorado, e2sto es para la actua]izacién, pero no para la forma
cidn docente, pues se carece de cursos de tipo diddctico y pedagdgico. Se
puede decir, que el drea de CIES no tiene un programa de formacién ,y capa
citacidn de sus docentes ocasionando que los resultados de su actividad o
cente no sean los dptimos. €170 no niega que con maestrias y doctorados
su planta docente tenga mayor dominio de su saber, pero no sobre la trans-
misién del mismo.

‘D La Capacitacion-del Estudiante para el Mercado de Trabajo.

E1 Coordinador nos dijo lo siguiente: "Depende mucho del dmbito en que se
trabaja. Es relativo hay estudiantes que,han dicho que 1o que han aprendi
"do en CIES les ha servido mucho para el-trabajo y hay otros que dicen que
no sirve para nada (...). Se podria decir que de un grupo de 40 alumnos,6
de estos estudiantes son capaces de hacer andlisis", '

En este sentido, en CIES no existe una preocupacidon porque el drea imparta
ciertos contenidos que capaciten al estudiante para el mercado de trabajo,
‘pues, CIES no estd proporcionando al estudiante el instrumental t&cnico.ng
cesario para la investigaci6én de la Economia Mexicana, de ahi, que esté

contribuyendo a que el egresado tenga una deficiente formacién tecnica.

Si hacemos ahora un andlisis global de las entrevistas a los Coordinadores
nos encontramos que su opinién coincide con la opinidon de los alumnos a)



Plantear que la realidad actual de la Facultad de Economia es muy diferen
te a 1o estiputado en el Foro Académico de 1974.

De las opiniones vertidas por los tres Coordinadores, se desprenden algu-
nos de los problemas existentes en la Facultad, podemos sefialar los siguj
entes:

a).- Problemas en 1a planta docente.

b).- £1 funcionamiento del drea. .

c).- La formacién y actualizacidn docente.
d).-" la capacitacidn para el mercado de trabajo.

Planta Docente.

Se encontrd que en las tres dreas existen muy pocos profesores de tiempo °
Comp1eto y la mayorfa-de los profesores son profesores horé-clése, que ne .
cesariamente deben tener otro empleo, de ahi que.-el tiempo que dedican a
la actividad docente es muy poco en detrimento de la ensefianza.

La mayoria de profesores son egresados de la Facultad de Economia y muchos
de ellos con estudios de maestria. Aqui hicimos el Sehalamiento de que
estos profesores imparten sus clases con las deficiencias que fueron for- °
mados, 1o que se convierte en un circulo vicioso..

(En la tres &reas los profesores adjuntos se encargan de funciones secunda
riAS, por ejemplo coirregir trabajos Y examenes, aunque se sefald también,
fque en algunos casos sustituyen al profesor titular, contribuyendo afiin inds
al deterioro de la actividad docente. Ademds en las tres dreas no existe
unidad .para realizar los trabajos de academia, al igual que problemas. de
contratacidn y basificacidn, derivindose una situacién laboral inestable.

‘Todas esas caracteristicas imposibilitan el buen desempefio de las tres --
dreas, impidiéndose el cumplimiento de los objetives de trabajo y forma--
cion del estudiante, para el que inicialmente fueron creados.
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B:  Funcionamicinto de la Academia.

Lo que destaca en este punto, es que, de acuerdo al Foro del 74, el eje o
coltumna vertebral de la carrera serfa la academia de Economia_Politica. Em
pero ésta estd en formacion desde hace cinco anos, por lo tanto, la fun-
cidn que ha desempefiado no ha sido la acordada.

Otra serie de Jimitaciones para el cumplimiento de las funciones son:

1.- Que los profesores no asisten a las reuniones de academia.

2.~ Que los profesores no se comprometen al cumplimiento.de comisiones ne-
cesarias para el cumplimiento del plan de trabajo.

3.~ Que la carga de trabajo administrativo impide al Coordinador dedicarse
"a promover las actividades académicas.

En las tres dreas no existe actualmente un acuerdo sobre los contenidos mi
nimos a impartir, por lo que se estd dando un proceso de discusién interna
paia tomar acuerddé sobrre contenidos minimos. Esto nos permite concluir -
-que en estas &reas no se imparten los contenidos acordados en el Foro del
74 y que no existe claridad respecto a lo que se debe impartir. De ahi -
que las tres &reas no esten cumpliendo su funcidn para la formacién del es

tudiante y existan actualmente diferentes opiniones en relacidn a lo que -
_.cada &rea debe impartir y come debe formar al estudiante.

Se pudo detectar que debido a que las &reas no se reunen lo suficiente, ni
tienen posibilidad de discutir los problemas existentes en su préctica edu
cativas ho han sido capaces de resolver una serie de problemas que a2 su jui
cio presentan los alumnos para el quehacer educativo. :

C: Formacidn y Actualizacitn de Profesores:

En las tres dreas no existe un programa de formaci6n y actualizacidn docen
te. S&lo se motiva a los prefesores para que realicen estudios de postgra
do,- 1o que creemos que e5 ‘insuficiente para lograr una fowmacién docente,
pues se requiere contar con un dominio de los contenidgs a impartir, y una
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preparacién en torno a las técnicas y métodos didacticos mis adecuados pa
ra cada area. Los cursos de postgrado no estdn estructurados para lograr
la formacidn docente.

D: La Capacitacidon del Estudiante para el Mercado de Trabajo.

En relacidon a este punto, el Coordinador de Economia Politica dijo que no
es preocupacidon de su drea la capacitacidn para el mercado de trabajo,que
se trata de una drea tedrica, pero, que capacifa en la medida que crea en
el estudiante una capacidad para el andlisis de los probiemas econdmicos.

En Teoria Econdmica se dijo que si se lograba impartir las clases vincu--
laridose al estudio de problemas actuales de 1a Economia Mexicana podria -
el egresado estar capacitado. ’

En CIES creen que se capacita desde el mowento en que se le ensefia a inves
tigar.

- Nosotros podemos concluir que en las tres dreas no existe una preocupa--

cidn sobre 1a necesidad de capacitar al estudiante para el mercade de tvra

bajo, pues, debido a las dificultades de las dreas para e] funcionamiento

que hemos expuesto a lo largo de este apartado y de las encuestas de los

alumnos (expuestas en el apartado anterior), en relacion al nivel de cong
cimientos adquiridos, es claro concluir que estas dreas no han podido cum
plir con sus objetives de formacidn del estudiantg. De ahi el recono-

cimiento de las deficiencias que tiene el egresado.

4.3.2.2. Entrevista a Profesores que Imparten Economia Politica, Tcoria
Econémica y CIES,

En este apartado expondremos los resultados de las entrevistas wue se rea
lizaron con profesores que imparten clase en las tres dreas objeto de es-
tudio. .

" En el &rea de Cconomia Politica se entrevistaron a tres profesores que im



barten esta materia en los semestres I1T, V y VII.

En Teoria Econdmica se entrecvistaron a dos profesores que dan clase en 1,
I1, 111 y 1V semestre.

En CIES se realizaron dos entrevistas a profesores que imparten las areas
. *
de "Acumulacidn del Capital" y de "Estado Mexicano" respectivamente.

A continuacidn se presentan 105 cuadros que contienen las’ op1n1ones de los
profesores entrevistados, al final de cada cuadro se presentan la 1nterpre
tacidn realizada por parte del equipo de trabajo.

* £l guiln de entrevista aparece en ¢l anexo de este cabituh.



CUADRO 1
CONTERIDOS - QUE SEC IMPARTEN
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PREGUNTA

ECONOHIA POLITICA

TEORIA ECONOMICA

CTE

5.

LEs uno de los ejes
verticales -de Ia ca
rrera?

tCudles son los con
tenidos bisicos?

iEs suficiente el -
tiempo destinado pa
ra 1mpa.Lir sy mate
ria?

‘tCambiaria usted -
los contenidos b&-
sicos?

"#Da contenidas com
plementarios?

$7, 1a Critica @ la Econo--
.mia Politica es el ¢j2 ver,
tical de la carrera de -7
acuerdo al Foro de 1974,
Sin embargo, en 1a practica
nunca ha sido, porque no es
t& vinculada con las demds™
areas.

Los profesores entrevista--
dos expresaron que 105 con-
tenidos que imparten son ~=
los cstablecidos en el Foro
Acadimico del 74,

Unos consideran que son su~
ficientes los siete semes--
tres

OLrog dicen

‘oo .cOmo se egté dando ac--
tualmente, los siete semes-
tres son demasiados'.

Para algunos si, ya que asf
sc¢ hace la materis mds 8gil
pars que sea un cje verti--
cal y se relacione* con --
otras materias.

Para otros:

“Es necesario cnsclar la me
todologia y las problemss =
filoséficos, ooc1o1omcos -
de la Economia, asi como la
erisis",

Y para otros ‘mds:

"Es necesario reestructurar
el dreay Facultad de Eco
nomia',

Los profesores sciialaron =--
que si dan contenidous com--

No existe coincidencia enire
los profesores PHLVQV]uLadUR.
Unos dicen ques "no, porque
cl.ego es la Economia Politj
ca

Otros dicen que:

'*...s7, porque se e.tudia une
surie de corrientes tedricas
diverses a partir de-éllas -
s¢ elabora 1a Politica Econd
mica y es nccesario para ¢l
avance de 1a ciencia Econdmi
ca analizar la Critica de 12
Economia Politica del Capita
lismo",

Los profesores expresaron -~
que los contenidos qye impar
ten son los establecidos en”
¢l Foro ‘Académico del 74,

Son insuficientes los cuatro

semestres,porque:

YEs necesario dar un curso -
de Polftica Econémica, enten
dida como partL de 1a Cien-+
cia Econdmica”.

51 los cambiarfan, para dar
no sblo la teoria neocldsica
y buscar otros sutores que -
traten el estudio de 1a mi-
croeconomia,

Algunos otros opinan que:

Paras incluir cursos de Poli-
tica Econdmica.

51 se dan contenidos comple-
mentarios. fPor ejemplo un -

ST es el cje vertical ¢= ia
carrcra, porque:

"'...se encarga de ensciiar a
investigar.

Los profesores entrevistados
expresaron que impartern lo -
acordado en el Foro del 74.

Uno sefiald que es suficiente
el tiempo, que lo que se ce-
be buscar es:

"Que se busque que el zlumno
dedique mis tiempo a CIES, -
fuera de clase y no en-ta -~
clase®.

Otro dijo:
"Ho es suficiente porque debe

ria plantearse una cor,inu(-
dad con los seminarios

Un profesor dijo:

"Cada scmeshre se estd come-
biando, rovalorizando y enri
queciendo 10s programas cont
Actualizacidon de bibliogra--
f‘a, de técnicas de investi-
gacidn, de formscidn técnica
social, con el fortalecinmien
to metodoldgico, docurentos
tedricos y sociales",

Otro dice: .

“...que se estd tratando de
cambiar, sobre todo el IV 50;
mestre, s¢ osld tratando de
definir 1a problemStica de - |
trabajo', !

S dan lecturas complezmenta-
rias basadas en lecturas ace
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PREGUNTA

ECONOMIA POLITICA

TEORTIA ECONOMICA

C1ES

plementarios, buscande rela
cionar la teoria de los -=
tres tomos de "E1 Capital"

can el estudio de la reali-
dad, con la problemdtice --
contempordnea y la metodolo
g¥a marxista".

profesor sefialé:

"Utilizo lecturas complemen
tarias en todos los temas"?
Aunque no especificd cudles
eran las lecturas,

Otro schiaié ques ,

""Wemos los sulores origina-
les Keynes, Kalcki y se tra
ta de buscar el estudio de

una teoria mds proxima a la
prgblematica latinoamerica-
na.

tuales.
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E1 cuadro nimero 1, nos expresa la situacidon actual de las tres dreas res
pecto a los contenidos que se imparten, asi como la importancia que ca-
da una de las dreas tiepe dentro del Plan de Estudios.

Encontramos que en el drea de Economia Politica se dice que efeclivamente
es el ejevertical de-la carrera por acuerdo del Foro del 74. Sin embargo
es importante destacar, que los profesore§ expresaron que &sto s6lo es -~
teSricamente, pues, en la prdctica nunca ha sido el eje vertical, debido
_a que no. estd relacionada con las demas mgterias.

Es importante destacar que actualmente la Critica de 1a Economia Politica,
‘no funje como eje vertical de la carrera, debido a esto no ha podido cum-
plir los objetivos planteados en el 74; que pretendian formar a los alum-
nos con una concepcion teéri;a y con una capacidad critica.

Por tanto, creemos que esta Area es algo muy distinte a lo acordado, de
ahT que sea necesario investigar cdémo funciona actualmenie y cudles son -
sus probliemas y limitaciones, s6lo asi se podrdn superar los problemas -~
que presenta el drea en beneficio de la ensefanza de la Critica de la Eco
nomia Politica. :

Los profesores de Teoria Econdmica no presentaron un criterio homogénec -
respecto a si esta drca es uno de Tos ejes verticales de la carrera, De
esto deducimos.que no existe en esta drea unidad en 1a concepcidn sobre -
la importancia de 1a ensefianza de la Teoria Econdmica, de ahfi que no se
tenga un planteamiento claro de cudl es el papel que juega en la formacion
“del economista.

Por otra parte, encontramos que los profesores de CIES, plantearon que si.
es uno de 105 ejes verticales de 1a carrera, porque sc encarga de "ense--
flar a investigar".

Estamos de acuerdo en la importancia de la investigacidn, porque conside-
ramos que ésta es fundamental en la formacién del economista. '
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En relacién a Tos contenidos que se imparten en cada una de las dreas,los

profesores se limitaron a expresar los contenidos acordados en el Foro --
Académico del 74,

De aqui deducimos que, aparentemente, en Tas tres dreas se estd impartien
do 1o acordado en el Foro del 74. Sin embargo, nosotros hemos encontrado -
en las encuestas aplicadas a los alumnos y en las entrevistas con Coordi-
nadores, gue no se estd impartiendo lo acordado en el Foro. Por lo tanto,
existe agqui una contradiccién con lo expresado por los profesores.

En relacién a si el tiempo establecido para impartir los contenidos de ca
da ‘una de las areas es suficiente (7 semestres para Economia Politica, 4
para Teoria Econdmica y 6 semestres para CIES), .se encontrd que . en el
drea de Economia Politica nc existe acuerdo al respecto, pues un profesor
considera que si se sigue impartiendo Economia Politica con las deficien-
cias actuales es demasiado tiempo siete semestres. Los otros consideran
que es insuficiente el tiempo, pero es necesario vincularlo con el estu
dio de 1a Economia Mexicana.

En el drea de Teorfa Econdmica y CIES, se encontrd que los profesores con’
‘sideran que el tiempo establecido para impartir su clase gs insuficiente,
pues en Teoria Econdmica creen que es necesario un semestre de Politica
Econbmica. En CLES opinan que es insuficiente porque los alumnos no dedi
can tiempo extra clase a la investigacién, por lo que, todo su twrabajo se
realiza en el tiempo de clase. Estas opiniones tan encontradas respecto
al tiempo destinado a cada una de las édreas nos expresan que hay una fal- -
ta de organizacion y determinacidn de'las funciones de cada una de &llas
en la formacidn del estudiante. '

Respecto a la necesidad de cambiawr los contenidos bisicos de cada una de
las dreas, Tos profesores coinciden en que se debe hacer un cambio de cop
tenidos, 1o que demuestra que existe en la Facultad la inquietud por “un
cambio del Plan de Estudios o reestructuracidn de las &reas.
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En las tres drcas se dijo que actualmente los profesores si dan contenidos

complementari

partir,
bre la

Sin embargo,

05, aungque no hay homogeneidad vespecto a 1o que se debe
se busca incorporar los textos mds
materia y el estudio de 1a Economia Mexicana. Es

que efectivamente existe un interés por una xeestluctur

CUADRO 2
VINCULACION DE LAS AREAS.

-
actualizados so-
nos manifiesta

ién de contenidos.

PREGUNTA

ECONOMIA POLITICA

TEORIA ECONOMICA

CLES

1.

© Cull es la rela--

. entre Critica de
‘1la Economia Poli--

© macidn del estudian

tCudles son los -~
contenidos de las
otras dos &rcas?

cidon que existe --

tica, CIES y Teorfia)
Econdmica en la for

te?

tn CIES 5efestableci6 que -
habia dos fases una Erimcra
donde se daban técnicas
investigacidn y una_ segu. ndn
donde propiamente se inves~
tigaba.

En cvanto a Teorfa Econdmi-
ca un profesor no describid
los contenidos y otro dijo

no saber lo que estdn dando.

"En Teoria Econimica -yo no

se 1o que estin dando ahora-
puedo decir 1o que analize

bamos cuando yo era estudian
te, no crco que haya cambia

do mucho"

Un entrevistado sefiald que
en Teoria s existe relacidn
pero en l1a préctica no, e -
incluso algunos contenidos -
de CIES parecen repeticidn -
de otras materias,

Otro entrevistado dijo que -
CIES y Critica de 1la Econo
mfa Polftica si estdn rela-=
cionadas porque las investi-
gaciones del CIES se hacen -
desde una perspectiva marxis
ta.

Uno de los profesores no sa-
be 1o que dan en CIES y otro
dice que se investiga.

ca saben que se lee "E1 Capi
tal'.

De hecho no hay relacion, un
entrevistado expresdé abierta
mente al decir:

*...No hay relacidn, desde
Tuego que deberia haber una
relacidn, pero no lo discuti
mos conjuntamente con profe-
sores de otras dreas'.

El otro entrevistado recono-
ce una relacion a raiz de la
participacitn de la Coordina
dora del Arca de Teorfa Eco~
némica en las reuniones de
Coordinadores,

En relacidn a Economia Politi

Los entrevistados desconocen
los contenidos de Teoria Ecg
némica, uno desconoce 1os de'
la Critica de la Economia Po
litica.

Otro profesor sabe los defi-
nidos en ¢l Plan de Estudios
de 1974,

Los entrevistados coincidie
ron en schalar que hay una
relacidn directa, pues to--
dos los temas de la Critica
de la Economia Politica
Teoria Econdmica se ven en
la investigacion. Pere la
relacidn depende de los
nos.

Un entrevistado dlacrcp5 se

fialando que Teoria Econum€~
ca es un drea aislada.

e A A e M et
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En el cuadro 2, podemos ohbservar de las respuestes dadas por los distin-
tos profesores de las tres dreas que no tiencn un conocimiento profundo -
sobre lTos contenidos impartidos en las otras dreas. S&Hlo tienen una vi-
sion muy general sobre los contenidos o la problemdtica en las dreas, wa-
nifestindose incluso desinterés sobre las mismas.

No-pensamos que los profesores deben manejar los contenidos de todas las
dreas, pero si tener una idez precisa de los mismes, a fin de poder v er
ticulando dichos conocimientos y resaltar la relacién entre las &dreas, ya
que de otra manera, los conténidos aparecéh comd indeépendientes entre s7i,
generando una fragmentacién del conocimiento, y por ende, una formacidn.
poco sdlida en los estudiantes, expresada entre otras cosas por la caren-
cia de un marco tedrico congruente, que pueda ser aplicado en la investi
gacion en sus diversos niveles. ,

La falta de articulacién entre los contenidos de las tres dreas se detec-
ta en dos niveles: Por un lado, en el Plan de Estudios (formal) aunque
todas estdn consideradas como ejes verticales de la carrera, la.organiza-
cign y la estructura de sus contenidos, no permiten avalarlos como tales,
por ta relacién que debe existir entre las jreas (real).. ’

‘Enrla'préctica_educativa, se han aislado por problemas de tipo politico -
mis que académico o pedagdgico.

En resumen'se_oﬁserva la separacidn entre la teoria y la prictica. Dicha
' seharacién estd planteada desde el Plan de Estudios acordado en el Foro
" del 74, que establecia los objetivés y las funciones de cada una de las -

dreas. La Critica a la Economia Politica se’ encargaria de proporcionar
al estudiante una concepcion tedrica metodoldgica que le permitiera la ca

pacidad de andlisis y critica. Teoria Econdmica proporcionaria un instru
- mento tedrico e instrumental para capacitar al estudiante para el mercado
de trabajo. la CIES, por su parte, daria las técnicas y la metodologia -
necesaria para capacitar al economista como investigador.
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Dados estos postulados. es clare cbservar que uno de los errores del Foro

del 74,

fue asignar funcionas a ceda una de las areas sin plantear las for

mas de coordinacién y eveluyacion de las mismas, 1o cual se traduce en esta

separacio

A catorce afios del Foro se nota una clara

entre la teoria

la prdactica.

separacion entre Economiz Politi,

ca, Teoria Econdmica y la investigacidn realizada por el drea de CIES, ya
‘que no guardan rele<ién con los contenidos de las otras materias.
.- CUADRO 3. .
LOS ACUERDOS DEL FORO Y SU CUMPLIMIENTO
-PREGUNTA ECONOMIA POLITICA TEORIA ECONOMICA C1ES

1. éConoce usted los -
acuerdos del Foro
Acadimico del 74,
respecto a la fun-
cjén_de su drea?

2. &Se cumplen actual-
mente estos acuer -
dos?

Los acuerdos cran:

1. E1 Area de Economia Poli
tica deberia proparcio-=
nar un’ listado de temas,
par3-que -tos alumnos y -
profcsore' de CIES eli-=
gieran alguno para-reali
zar sus dnvestigaciones

~

l.as investigaciones de -
CIES estarian relociona~
das con los contenidos -
obtenidns on la Critica

de la Leoadmica Politica.

De los profesores cntrevise-
Lados, solamente uno cono--
cia los acuerdos, y la mayg
ria dijo que no se cumple
debido a la incomprensién y
desconocimiento de los mis-
wos y a las diferentes pos-
turas politicas de las - ==
arcas.

El acuerdo era:

1. E1 &rea de Teoria Econdmi
ca se encargaria de pro--
porcionar al estudiante -

L tipdo &1 instrumental ne-
cesario para desempefiarse
en el campo profesional,

Ambos entrevistados conocian
el acuerdo, aiin cuando uno -
de ellos apunta: (Cuando se
preguita si s¢ cumple). "Teo
r7a Lcondmica es una materia
fundementalmente tedrica...
se deberia de estudiar las -
diferentes corrientes, escue
las o paradigmas de jnterpre
tacidn del compo de 1a Econg
mia, y ereo que ésto muchas
veces no se da, porque en el
mismo Foro del 74 que se en-
tendia por dar en la materia
de Teoria Econdmica, yo creo
quc no es un area de instru-
mentales, es {undamentalmentel

un drea de formacidn tedrica'

Los acuerdos eran:

1. En CIES se investigaria -
desde el ler. semestre.

2, Las_investigaciones que -
se realizarian en CIES se
rian las que se eligieron
de acuerde al listado que
proporc1onarwa Ja Critica
de la Economia Politica,

3. Las 1nvcstigaciones de =~
CIES estarian relacionadas
con Tos contenidos ebteni
dos en la Critica de la =
Economia Politica.

Las investigacicnes de -
CIES continuarian con los
seminarios de preespecia-
lizacion.

Los entrevistados dijeros -~
que s conocian los acuerdos
del Foro, que éstos no se ==
cumplen, aunque siguen sicn-
do v8lidos, pero habria que
redefinirlos, aunque conside-
ran que la 'anﬂ‘E"ﬂﬂC\Dﬁ HO
debe desaparecer.
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Sobre los acuerdos del Foro {Cuadro 3) planteados en funcidn de las ta--
reas que cada drea deberia cumplir para el Tlogro de los objetives. en 1la
formacion de los economistas, en general los profesores dicen que s1 los
conoc1an. . :

En relacidon a si éstos se cumplen encontramos que no se han cumplido (por
1a" razdén planteada en el Cuadro 2). Creemds que el incumplimiento de es-
teos acuerdos limitaron la trascendencia académica del Foro del 74 y de-
sembocaron en. nuvevos problemas. Asi, por ejemplo, en Economia Politica -
‘no se ha podido proporcionak'los elementos tebricos para que los estudian
tes puedan fea1izar las investigaciones en CIES, ni el listado de temas -
acerca de los contenidos impartidos. Como resultado de 1o anterior se ha
marcado alin mis la separacién entre la teoria‘y préctica. La Critica -de
1a Economfa Politica proporcionaria la teovia, la CIES la préctica.

En cuanto’a ta Teoria Econom1ca observamos que actualmente existe un desa
cierdo en el sentido de que el &rea deba proporc1onav instrumental técni-
co para el mercado de trabajo, plantean que no se puede reducir -Teoria Ecg
ndmica a ser una materia que da instrumentales, se cree que también es -
un drea de reflexidn tedrica, por lo que sostienen que- es necesario --
"...cambiar totalmente el d%sefio de la carrera'.



CUADRC 4
INVESTIGACION DE LOS

ALUMNOS '
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PREGUHTA

ECONOMIA POLITICA

TEORIA ECOROMICA

CIES

1.

éinvestigan .log ==~
alumnos cn su arca?

tQué método de in-
vestigacidn se im-
parte o Tos alum--
nos de su &rea pé-
ra que investiguen?

.Dijeron que en Critica de

la Economia Politica, no

s¢ investiga.

.

No contestaron si dan un
método de investigacibn,

Un profesor dijo:

"...doy a mis alumnos que cli
Jjan una cmpresa a investigar

para que todolo que veamos {...)
vean que tiens una uhilidad™.

Otro nos indicé que}

“...sus alumnos no realizan
investigaciones".

Un entrevistado dijo que:

"Tratamos de distinguir cudl
es la estructura epistemdlo-
gica de ‘cada una de las co--

rrientes de esa cconomia',

Otra opinidn es:

Utilizan el método cientifi-
co.

_introduyccién &

Contestan que si s@ investi-

ga.

“En la seqgunda fase de CIES
se hace investigacibn persg

nte es  una

oal, pero real

cidn,

Un profesor sefiald que:

“No se-ha podido producir in'
vestigacién con concepcidn’ -
metodoldgica (...) en su me-
yorfa son investigaciones -~
descriptivas muy elementa --

les",
Otra idea es:

el método de -
1a Economia Po

Que se aplica
Ya Critica de
17tica en las in.vustigécio--
nes de CIES,

Ta inves;igé_ i
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En relacion a las investigaciones realizadas por los estudiantes y el mé-’
tode que se utiliza en ellas (Cuadi'o 4), se asentd que: En Economia Polf
tica no se rcalizan investigaciones, y no contestaron si  se  proporciona
un mdtodo de investigacion a los estudiantes,

De esto se deduce que el drea de Economia Politica no estd ensefando el -
mé&tode de la Economia Politica, de ahi que no proporciona’ una metodologia
que permita al esiudiante Feq]izar andlisis e investigacion de la reali
dad, reduciéndose a ser una materia tedrica, agudizidndose asT la separa
cidn entre la teoria y la préactica.

En Teoria Econdmica no hay un criterio homoy&neo respecto a si se reali
zan investigaciones en el &rea o no. Un profesor expresd que si se hacen
investigaciones en el aspecto de microeconomia: lnvestigacion de la em-
presa. Otro profesor dijo que no se realizan investigaciones en esta ma-
teria.

- De esta manera en sentido estricto en el &rea de Teorfa Econdmica no se
realizan investigaciones, por tanto, no hay vinculacién con la problemdti .
ca econdmica.

En CIES los profesores tienen un criterio homogéneo y dicen que si se rea
Tizan investigaciones por parte de los alumnos en esta materia, aunque
hay un reconocimiento a las limitantes existentes:

“Realmente es una introduccidn a la investigacion".
"No se ha producido investigaciones con concepcidn metodoldgica".
"...en su mayoria son finvestigaciones descriptivas muy elementales”

Poy lo antes citado deducimos que-CIES, no estd ensefiando a los rstudian-
tes a. investigar, pues no les proporciona el método y las técnicas pard
realizar las investigaciones. Al trabajar CIES aislada de 1las demas
dreas .1imita la.concepcidn tedrica detl estudiante para ,poder realizar in-
vesiigaciones a nivel de andlisis critico.



CUADRO 5.
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CONTRIBUCION DE LAS AREAS EN LA FORMACION DEL ALUMNO

PREGUHTA

ECOROMIA POLITICA

.TEORIA ECONOMICA

Cl1ES

iCudl es ol objo-
tivo del drca en

la formacién del

estudiante?

No hay homogeneidad en el -
criterio, dieron las sigui-

cates opiniones:

Yo creo que no existen ob
jetivos, poique si atende-
mos también a una realidad
muy latente, el objetivo -
que estd planteado en el -
Foro del 74 es formar eco-
nomistas criticos y un po-
co mds alls, yo dirfa que

esc objetivo también estd
en formar econcinistas con
un perfil warxista., Sin -

embargo, 1a mismo realidad
de catorce. afios después --
nos demuestera que lo que -
se ha estodo formando no -
son economistas criticos,
sino que ol revés, gente -
que terminando Econdmica -
Politica no quiere sober -
en toda su vida 1o que es
Economia Polftica".

En contraposicidon se sos--
tiene: '

“E1 objetivo es conocer -
los  contenidos de la Cri
tica de la Economfa Poli-
tica y Ta de los otros --
cuerpos tebricos para esta
blecer Va critica"n

No hay homegencidad cn el -
criterio:

Uno opino que:

"Seria apropiarse-del manejo

bésico de los ctegarias, fun
damentales de macroeconom§
que tengan une nocidn de la
estructura tedrica de cada
upa de las corrientes del -
pensamicento®,

Por otra parte:

"Darles supuestds tedricos
dc los modelos cconbmicos y
5Us propucstas en la Politi

ca Econbmica'.

a

El objetive es formar
tudiante pard la inves
cidn,

a1l es+

tiga--
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En et Cuadro 5 se¢  hace un andiisis, sobre el objetivo que cada una de-

las dreas tiene para la Tormacidn del estudiante. Los profesores del
areca de Lennowia Politica expresaron que el objetivo es el planteads en -
el Foro del 74, "Formar estudiantes criticos para transformar-la reali --
dad". ‘

Es interesante destacar que un profesor dijo que actualmente para los esty
diantes éste no debcria ser el objetive del area, pues se ha limitado al -
estudio del marxismo, en detrimento del conocimiento de otras corrientes -

del pensamiento econdmico.

Este problema nos 1leva a tratar de investigar si'en algiin momento se lo-
gré cumplir con el objetivo o nunca se cumplio., Por otra parte debemos --
cuestionar si en las condiciones actuales es valido o.debe replantearse el
objetivo del &rea de la Critica de la Economfa en la formacidn del. estu-
-diante. ‘

En Teoria Econdmica es interesante destacar que las respuestas de los pro
fesores no coinciden con el acuerdo del Foro del 74, en el sentido de --

"proporcionar el instrumental necesario para capacitar para el mercado de

trabajo". aln mids las respuestas difieren entre s7, de lo que - deducimos

que no existe un acuerdo por parte de los profesores de la academia .de la

funcion del drea en la formacion del estudiante. Lo que coincide con 1la
“opinidn expresada por el coordinador del &rea.

“Los profesores de ta CIES contestaron que su funcidn es formar al estudian

te para la investigacidn. Consideramos que hay coherencia en el objetivo
del acuerdo del Foro del 74, pero se debe tener en cuenta las limitantes -
_sefaladas en el cuadro nimero cuatro. '



- CUADRD 6 :
CAPACITACION DEL ESTUDIANTE PARA EL MERCADO DE TRABAJO : :
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PREGUNTA

ECOHOMIA POLITICA

TEORIA ECONOMICA

iDe qué mancras las
dreas contribuyen
a la capacitacidn
del estudiante pa-
ra-cl mercado de -

trabajo?

Se dijo que no se caopacita
al estudiante para el mer-
cado de trabajo.

"No se estd proporcionando
ninguna herramienta, nin--

gitn instrumento para el "-
mercado de trabajo".

"E1 cgresado estd deficien-
te en el aspecto técnico --
(...} yo creo qﬁe capacita

para el mercado de trabajo

en 1a capacidad de anfilisis
-eritico®.

‘losbfica, matemdtica y domi-

Los profesores contestaron

que:

Esto depende de cémo se im-
parten las dem@s materias y
la de Tcorfa Econdmica, asf
sefialan que!l

.
"'$7 tienen una formacidn sé-
lida, tedrica, histérica, fi

nan los modclos ccondmicos,
eso les va a permitir cuando
salgan al campo dc trabajo,
poder resolver los problemas
a los que se van a enfrentar'

Consideran que caepacitan pa-
ra ¢l mercado de trabajo ---
creando el hibito de la in--
vestigacion,
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Con respecto a los 2lementos que proporcionan cada una de las dreas pava
capacitar al estudiante para el mercado de trabajo (Cuadro 6), se obty
vieron los siguientes resultados:

En Economia Poiitica uno de los profesorés considera que el egresado si

estd capacitado para el mercado de trabajo en la medida que proporciona

al alumno la capacidad de andlisis critico. Sin embargo, también se re-
conocid por parte de otro pﬁofesor que no proporciona ninguna herramien-
ta para el mercado de trabajo y que el estudiante presenta deficiencias

en el aspecto técnico.

De 1o anterior deducimos‘que s7 efectivamente el drea de Economia Politi
ca proporcionara al estudiante los elementos necesarios para fomentar la
capacidad critica, estaria contribuyendo de una manera muy positiva en -
la capacitacidn para el mercade de trabajo. Dadas las condiciones del -
funcionamiento del area hasta ahora planteadas, creemes que no se estdn
propercionanto-al ~estudiante l1os conocimicntos nacesarios que le den la
_ capacidad del andlisis critico,

En Teoria Econdmica los profesores dijercn que la materia capacitaria pa
‘ra e} mercado de trabajo, si &sta se impartiera de manera adecuada y se
complementard con los contenidos impartidos en otras materias.

Consideramos que esta respuesta es bastante ambigua y elude el contestar
cudl es su funcibn especifica en la capacitacibn para el mercado de tra-
bajo. Esto puede ser resultado de la falta de discusidén del problema en
la academia, debido a que no se han determinado los contenidos especifi-
cos a impartir. o

En CIES dicen que la capacitacidn se da en la medida en que crei. el hibi
to de la investigacion. Pero, por las limitaciones del funcionamiento -
de la academia sefialados. hasta el momento, es posiblie concluir que no se
ha ]6grado realmente. .



CUADRO 7
PRACTICA DOCENTE .
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PREGUHTA

ECONOMIA POLITICA

TEORIA ECORUIMICA

Cl1ES

f
I

1. ibe qué forma impar,

te usted su clase?

2. Cull .és la parti-
cipacién del docen
fe y del alumno en
1a préctica docen-
te?

En cuanto a la priactica do-
cente hay diferencias en --
las formas de impartir ta -
clase, ’

Un profesor da taller o se-
minario.

Otro -profesor combina va --
rias formes y trata de evi-
tar 1a cdtedra unilateral,

El Gltimo entrevistado im-
parte en forma magisterial,
an cuando intgnta hacer pe
quefias discusiones.

Er cuante a la participa --
cibn de docentes y alumnos.

Se da el teémario y sc dis--
tribuyen cxposiciones o sim
plemente ¢l profesor expone
y los alumnos escuchan.

Ambos entrevistados dan edte
dras, aunque uno de c¢llos or
ganiza una clase extra en --
forma de tailer.

La participacidn del docente

se do a partir de su exposi~

cién donde ellos hablan y los
alumnos escuchan, exigiéndo-

les previamente un control -

de lectura.

La participacion de los alum
nos sc¢ da en la medido que -

pueden preguntar y algunas =

veccs.haccr ejercicios,

La forme magisteriel sigue
siendo la mds practicada, =
aln cuando se buscan mecanis
mos de participacién de les
alumnes a través de exposi-
ciones y seminarios.

Cuando es magisterial el pro
fesor expone y ¢l alumno es-
cucha la clase.

En ¢l seminario el profesor
solamente
Jo de los

coordina, el traba
alumnos, y talle--
ras donde los alumnos ticnen
asignadas exposiciones de una

parte importente del temario.
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En el Cuadro 7 se hace referencia a la situscibn de la prictica docente -
que se da en el saldn de clases. Podemos deducir que la forma ce ensefan
za gener51izada és la citedra. Esta respuesta nos 1leva a reflexionar so
ble los objetivos generales del Plan de Estudios quo pretenden formar “es
tudiapte& criticos y comprometidos con la transformacifn social".

No concebimes de qué manera pueda ser posible alcanzar dicho objetive si
las formas de -ensefianza no rebasan el esquema trodicional, donde el profe
sor habla y el alumno escucha sin que medie un proceso de veflexidn sobre
los contenidos que se estén estudiando. Por ejemplo en CIES que por defi
nicion es un‘areajde investigacion no se puede dar esa materia a través -
de cdtedra.



CUADRD 8

FORMACTON Y ACTUALIZACLON DOCENTE:

PREGUNTA

ECOHOMIA POLITICA

TEGRIA ECONOMICA

1.

~

‘do en las drcas pa-

3. iCémo debe o) semina

h, iPor qué no se ha =«

SME) Capital” el en-

iEs ¢} seminario de

cargado de formar a
los profesores de -
“Economia Politica",

iEstdn de acuerdo?
LQus se estd haciep

ra formar y capaci-
tar a los docentes?

rie de YE1 Copital™™
Formar a las profu..o
res de Economfa Pol
tica?

cunplido el acuerdo
del Foro académico -
del 74 que estable--
cia que el seminario
de EY Capital” . for-
.ara a los docentes

En relacidn a s7 ¢l acuerdo]
del Foro del 74, de que el
seminario de YE1 Capitai" -
debe formar a los profeso-~
res de Economia Politica.

Dos profeswres contestdron
que cococian el acucrda, ol
otro seiiald que no lo cong
cfa.

Dos profesores sciialaron -
que estan de scuerdo en --
que el seninario de “E)
Capital” se cncargue de -+
formar a los profesores de
Economia Politica.

Uno de cllos dijo:

51, s¢ trasciende el cirey,
lo de ensciiar sblo "El Ca~ |
pital®, estarfs de acuerdo,
pera si se trata de repro-
dneir el mismo, yo tendria
mis dudas",

£) otro no ,r:st& de acuerdo,
porquo dice:

"Que on trece afios no se -
han formado los profcaures
de Economia Politica, por-
que €stos han salido de 1a
Dwisxén de Estudios Supe-
riores

Al preguntaries cdmo debe -
¢l seminario formar a los -
profesores de Economia Polj]
tica, dijeron:
“"Ampliando el estudio de"El
Capital",

y -"Por la posibilidad de -~
andlisis que existe cn el -
semiparia'f,

Otro profesor d\_)o:

"Que ¢l seminario necesita
conformar "WUn programa de
formacidn do profesores".

Dijerun que ) seminario -
de “El Capital* no ha podi
do cumplir con la forma--=
cibn de !oa profesores de-
bide a: “son problemas de
indole poiftico, y adminis
trativamente carccen de -~

de_E; 72l

apoyes no hay condiciongs
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PREGUHTA

ECOHOMIA POLITICA

_TEORIA ECORNDIICA

ClES

4.

LQué& se esth hacien-
do en las Sreas para
formar y capacitar a
tos docentes?

para el trebajo'.

Dijeron que sctualimente el
area de Economia Politica -
no hace nada {para formar -
y actualizar a sus profeso-
res] que rezientemente se -
estin dando CXDOu\CiDnCo de
trabajos de algunos profeso
res y se¢ invita a un curso”
de pedagogia, pero no se --
asiste por falta de tiempo.

Los profesores sefialaron que

se hacen invitaciores a cur-

sas y seminarios para forma-

cidn y actualizacion, Sin

embargo, dijeron "hay por -~

perte de los profesores desin
terés por tomar cursos pcrmu

nentes de actualizacidn.

Se dijo quevﬁnra formar y ac-
tualizar el &rca apoya o los
profesores para que cursen ==
sUS postygrados.
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-En formaciﬁn v Actualizacion Docente (Cuvadro 8}, podemos observar que en
el drea de Economic Politica existe un acuerde en el sentido de que ¢} -
seminarid de "el Capital" deberia formar a los profesores de Economia Po
1itica, dos profesores conocian el acuerdv, el otro no. Hay acuerde en
el sentido de que asi sea siempre y cuando se trascienda el estudio de
"E1 Capital",

/ i

De esto podenmos deducir que solamente se planteé, pero nunca se cred un
programa permanente de formacidn y actualizacién de profesores. A pesar
de esto muches egresados del semihario de "E1 Capital" fungen como profe

© sores.

Es necesario recalcar que las limitantes dei seminario. de "El Capital" pa
ra cumpiir esta funcidn obedece a problemas del mismo, peiro en su mayo-
ria se debe a la falta de apoyo adwinistrativo y adn mds a los constan-~-
tes atagues que ha sufrido el seminaria.

En Teoria Econdmica y CIES se contestc que existen invitaciones a cursos
y seminarios y se estimula el estudio del postgrado. Sin ewmbargo, se re-
conocid el poco interés por parte de profesores para asistir a los cursos
de actualizacidn. Se puede decir que en las tres Areas se carece de pro-
gramas de formacibn y actualizacidn de profesores. De ahi que 1los profA
fesores tengan serias deficiencias en el aépectO'didéctico pedagdgico  al
impartir su clase.



160)

Con las entrevistas a los profesores hemos concluida la parte de la inves
tigacion de cempo, que corresponde a la opinidn de los agentes que inter-
vienen en el proceso cducativo de la facultad de Economia.

Trataremgs de sintetizar los criterios que existen sobre la situacidn ac-
tual de la Facultad de Economia. Para esto trataremos de hacer un cruce
de opiniones entre lo que dijeron: Los aluunos, leos coordinadores de --
drea y los profesores; para tratar de ver los piontas do coincidencia |y
divergencia. En base a los datos obtenidos podremos conformar un crite--

rio base que indique la problemdtica actual de nuestra Facultad.

Al tratar de unificar las opiniones hemos logrado tener +dinformacidn sobre
nueve aspectos de la vida académica, los cuales son:

1.- Los acuerdos del Fovo Académico de 1974, : .
2.~ Contenidos impartidos en las tres dreas y el nivel de conocimientos
adquirido por Yos alumnas. )
3.~ E1 Plan de Estudios y la vinculacidn entre las tres dreas.
4.- La investigacidn de los alumnos.
5.- E1 funcionamiento de las areas.
6.- Lta formacidn y actualizacidon de profesores.
7.- La practica docente.
8.- Los objetivos de las &reas en la formacién de los alumnos.
"9.—‘>La capacitqcién del estudiante para el wercado de trabajo.

* -Pasaremos ahora a exponer la situacién en que se encuentra cada uno de es’
tos aspectos:

1.~  Los acucrdos del Foro Académico de 1974.

En este apartado hacemos referencia a lo que se establecid  formalmente -
en el Foro del 74 y que deberia wormar la vida académica de la Facultad.

Este aspecto corvesponde al curriculum formal,. al "deber ser" de la Fa-
cultad. : )
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Al respecto, en primer lugar, hemos expuesto en el capitulo 3ero. que los
acuerdos del Foro no pudieron cumplirse. Por otra parte, en el ler. apar-
tado de este capitulo, los. profesores entrevistados nos dijeron que la si
tuacion actual de la Facultad es muy distinta a ﬁo planteado en el Foro
“del 74, lo que necesariamente nos lleva a investigar lo que estd ocurrien
do actualmente, 1o que corresponde al curriculum vivido, es decir, la nue
va realidad curricular de la investigacidn de campo.

En la investigacidn de campo al aplicar un guidn de ehtrevista a profeso-
res que imparten las tres &reas obtuvimos 165 siguientes resultados:

Los profesores dicen conocer los acuerdos del Foro, pero, que actualmente
éstos ya no se cumplen, nos explicaron cudles son los prbblemas que origi
naron el incumplimiento (expuestos en el apartado anterior). Sin embar-
go, creemos necesario investigar-ahora icudl es la funcidn de cada una de
las dreas?, écudl es el curriculum creado en Tos Gltimos 13 afios? Para -
encontrar respuesta a estas cuestiones, contamos con algunos datos obteni
dos de las entrevistas aplicadas a los coordinadores,” 1os que complementa
remos con la observacidn directa de la practica docente.

2.- Contenidos impartidos en las tres &reas y el nivel de conocimientos
adquiridos por los alumnos.

Respecto a los contenidos que actualmente se impaften en las tres dreas,
podemos afirmar que no son los acordados en el Plan de Estudios del 74.
Actualmente en las tres dreas no existe acuerdo sobre los contenidos mini
““mos a impartir, existiendo grén divers;dad de programas.

Esta diversidad de programas ha ocasionado gque las &reas no tengan. defini
da su funcién en la formacidn del estudiante, de ahf que el egresado ten-
ga una formacidn diferencial dependiendo de los profesores que elija.

Es importante sefalar que se pudo observar entre los profesores y coordina
- .dores una preocupacidn e inter&s por buscar la manera de lograr acuerdos -
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respecto.a establecer contenidos minimos a impartir.

En relacidn al nivel de conocimientos adquiridos por los alumnos, en estas
tres dreas, se encontrd que es a nivel de conceptos y definiciones sin lo-
grar conformar una.concepcibn tedrica.

3.- EV Plan de Estudio y la vinculacidon entre las adreas.

En relacidn al Plan de Estudios del 74 podemos .afirmar que definfa tareas
especificas para cada 8rea, asf como también establecia 1os mecanismos de
vinculacidn entre &llas. Este Plan de Estudios pianteaba'1a separacidn en
tre la teoria y la practica, desde el momento en qhe asigna a la préctica
s610 al. &rea de la CIES, mientras las otras areas conformarian el estudio
tedrico. Suponemos, que esta separacién se pretendia .resolver con los
acuerdos que establecian la vinculacidn entre las areas. Sin embargo, no
se considerd la necesidad de buscar los mecanismos practicos que hicieran
posible esta vinculacidn. De ahi, que actualmente exista una separacidn
entre las areas y los mecanismos de vinculacidn no se cumplen, agudizando
la.separacibn existente entre la teorfa y la practica.

'4.- La investigacibn de 10s alumnos.

Actualmente en la Facultad se carece de' investigaciones realizadas por los
alumnos, pues 1a CIES lo mds que ha logrado es la realizacidn de investiga
ciones muy elementales. De tal suerte que los estudiantes no logran apren
der el método o métodos para investigar.

5.« E1 funcionamiento de las &reas.

En 1a planta docente de cada una de las &reas encontramos que existen muy
‘pocos profe§ofes de tiempo completo, que se puedan dedicar, con mayor tiem
po, a la pridctica docente, el grueso de los profesores son de hora-clase y
tienen asignada una carga minima. por lo tanto, su estancia en la escuela
se limita al tiempo de impartir su clase, y no tienen tiempo ni disponibi-
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1idad para integraise a las actividades del &rea, 1o que ocasiona que exi§‘
ta una atencidn deficiente a los alumnos.

En las dreas encontramos una problemitica caracterizada por la falta de -
unificacion de los profesores, pues al no asistir a las reuniones de acade
mié, no- se puede cumplir el Plan de Trabajo del Area, ademds se carece de
discusién interna sobre los contenidos y la prictica docente, 10 que da co
mo resultado que el desempefic académico no sea el Gptimo.

6.- La formacibn y actualizacidn de Profesores.

Consideramos que no hay claridad sobre Yo que implica formar y actualizar
a los docentes, pues profesores y coordinadores suponen que &sta se puede
adquirir con estudios de postgrado. Haciendo caso omiso de la necesidad -
de formar a los profesores en los. aspectos didacticos y.pedagbgicos. Si
bien es cierto en la planta docente muchos profesores tienen estudios de -
postgrado, esto no logra una formacidn y actualizacién como docente.
. Pues los alumnos sefalan que sus profesores estin capacitados en el manejo

~ de contenidos, pero que, no se encuentran capacitados en el aspecto didac-
tico. '

7.- La practica docente.

La forma de ensefanza tradicional estd vigente en la Facultad de Economia,
pues se ha podido obtener esta informacidn en entrevistas y encuestas a -

Jos alumnos en donde sefialan a.la cdtedra como forma generalizada de la en
seflanza.

Existe una idea deformada de lo que significa una forma de ensefanza mis -
participativa, pues se cree que solamente al repartir las exposiciones del

programa entre el profesor y los alumnos se dice que se hace una educacidn
“activa.
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8.- Los objetivos de las &dreas en la formacidon de los alumnos.

Actualmente no se han definido los objetivos que las areas deben cumplir -
en la formacion de los alumnos, debido a la problemidtica existente en el

funcionamiento de. las dreas, traduciéndose &sta en una indefinicidn en per
fil del. egresado.

9.- la capacitacion del esiudiante para el mercado de trabajo.

Podemos afirmar que no existe una orientaciﬁn.sobre el tipo de contenidos
que podrian capacitar al estudiante para el mercado de trabajo, ni los con
tenidos que las dreas deben impartir para lograr la capacitacidn. ' . Debido

al funcionamiento actual no es posible concretar alguna propuesta en este ‘
sentido.

4.3.3 Lo Cotidianc en el Quehacer Académico de la Facultad de Economia.

“En esta segunda parte del presente capitulo, trataremos de'explicar cudl -
" es el acontecer del quehacer académico de nuestra Facultad. Para tal efec
to hemos recurrido a 1a observacidon de la.actividad docente asistiendo a
1a imparticidn de clases en las tres dreas académicas. Para ello se esco- ,
gid un grupo de Economia Politica I, dos grupgs de Economia Politica 111y
un grupo de Economia Politica V. De Teoria Econdmica 111 fueron tres gru-
~“pos y en la CIES se observb un grupo del drea de "Estado Mexicano" y otro
~grupo del drea de “Acumulacidn de Capital”.

En total fueron nueve grupos, realizdndose un reporte de cada una de las -
observaciones en los que hemos omitido el nombre del profesor. Se enumera
ron los grupos del uno al nueve de acuerdo al orden expuesto arriba*

*/  El reporte de las observaciones aparece como anexo al final de este capftulo.
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Esperamos que con las observaciones se pueda superar el problema apuntado
en la rpimera parte de este capitulo, respecto a que es frecuente que el
sujeto entrevistado o encuestado sosteng§ ciertas posiciones, que en su
quehacer cotidiano no es capaz de cumplir. La observacidn nos permnitird
conacer cudl es la situacidn -actual de la vida académica de la Facultad.

E1 desarrollo de esta exposicidn, la hemos ordenado de la siguiente mane-
ra: ' )

4 En primer lugar, contrastaremos los resultados obtenidos a nivel de opi-
nidn respecto a los nueve aspectos trabajados anteriormente.

En segundo lugar, sefialaremos nuevos aspectos académicos de los que la ob-
. servacién nos da informacién.

Estos dos apartados nos permitirdn tener conocimiento sobre mis elementos
de la vida académica actual y poder. asi detectar problemas a resolver.

En relaci6n al cumplimiento de los acuerdos emanados del dei Foro Académi-
co del 74, en las observaciones se pudo detectar que, tal como se sefiald -
‘en la enciiesta y entrevistas, en la actualidad no se estdn .cumpliendo es-
tos acuerdos en las tres dreas estudiadas. De lo que se puede deducir que
en los Gl1timos trece afios se ha estado creando una nueva realidad curricu-
lar que retoma, pero, a la vez genera cambios sobre lo acordado en 1974,
De ahi que es necesario conocer esta nueva realidad curricular.
_En este apartado esperamos poder exponer cudl es la situacidn curricular
" existente, que sirva como base para su futuro analisis.’ )

Un aspecto de suma importancia es el que se refiere a los contenidos que
- se estdn 1mbartiendo y el nivel de conocimientos adquiridos por los alum-
nos.. En la primera parte de este capitd1o hemos podido obtener informa--
cibn respécto a que no se imaprten los contenidos acordados en el Foro del
74, existiendo gran diversidad de programas debido a la falta de acuerdo
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en las dreas respecto a los contenidos minimos a impartir.

En las observaciones realizadas hemos podido comprobar que tales afirma-
ciones son ciertas, pues, efectivamente se presentaron los problemas sena
lados. Sin embargo, no son.los lnicos problemas, pues ademds se detectd
lo siguiente: En Economia Politica se observd que si bien algunos profe-
sores exponen su clase segiin el programa acordado en 1974, a “nivel de
avance no se lleva el ritmo establecido, pues al final de semestre se ve
un tema que debe estudiarse al inicio (ver observacidn del grupo 1). Es-
to nos indica que no se cumplen los contenidos minimos estipulados. Por
otra parte, esto ocasiona una falta de secuencia entre 10s siete semestres
de Economia Politica. E1 profesor del semestre siguiente iniciard su cur
so de acuerdo al programa, por lo que los alumnos tendrdn una "laguna” al
no haber estudiado parte de los contenidos del semestre anterior; provo-
cando que el aprovechamiento de este semestre no sea el dptimo al "no po-
seer los conocimientos previos. El alumno para evitar este problema pue-
~de optar por continuar con el mismo profesor los siete semestres, pero,su
formacién se ird rezagando a lo largo de los semestres y lo mds . probable
es que no cubran todos los contenidos. : .

" En otro grupo se pudo observar que el profesor imparte los contenidos es-
tablecidos en el programa, pero tomando como referencia bibliogrifica Gni
camente "E1 Capital”, asf que la exposicidn de los contenidos hace refe-
rencia al desarrollo que de los mismos hizo Marx. De aqui deducimos los
siguientes problemas: En primer lugar, el estudio de "X" contenido teni-
endo como {inica referencia bibliogrdfica a un autor, proporciona un cono-
cimiento parcial del tema, pues no se contrastan elaboraciones ni posicio
nes tedricas. En este punto es importante sefialar que este profesor en -
1a entrevista que se le realiza dijo:

"Yo en 10 particular no comparto esta idea del andlisis de 1a Critica de 1a Economfa
_Polftica de una manera "libresca", capftulo por capftuto {---) [debenios] plantearnos
el enriquecer este planteamiento con lecturas actuales".

‘Opinidn que desgraciadamente en la prictica no cumple (ver observacibn --
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grupo 2 y 3).

En segundo lugar, abordar los contenidos sin que el ﬁrofcsor se salga de
lo expuesto en el texto, evita que se pueda dar Ja vinculacién de la teo;
ria con la realidad econdmica actual de nuestro pais. Pues los ejemplos
tratados bor el profesor son los expuestos por Carlos Marx, para el caso
de Inglaterra del siglo XIX. Faltando la determinacidn de las leyes gene
rales del funcionamiento capitalista que pudiera permitir a los estudian-
tes determinar esos mismos fendmenos econémjcos en la‘Economia Mexicana.

En otro grupo de Economfa Politica se observd que el profesor no se apega
estrictamente al programa establecido.” Sin embargo, es importante sefia-
lar que este profesor imparte los contenidos tomando como referencia bi- '
bliogrdfica, no s6lo a Carlos Marx, sino a diferentes autores que tratan
el tema, a fin de poder hacer una confrontacion de Tas -diferentes posicio
nes, lo que enriquece mucho el conocimiento de los alumnos'y les propor-
ciona elementos para determinar esos fendmenos econfémicos en nuestra rea-
lidad. No obstante pudimos detectar que los alumnos tiemen dificultades
para el aprovechamiento debido a que carecen de conocimientos previos Y-
paralelos que les permitan aprovechar al makimo este tipo de clase.

Estas observaciones nos permiten ahora demostrar que de acuerdo a las en- o
cuestas de los alumnos, el nivel de conocimientos adquiridos en el drea
de Economia Politica se limita a la memorizacion de conceptos y definicio
nes sin que se 1legue a comprender una concepcifn tedrica. '

-

En Teoria Econbmica se pudo observar que efectivamente existe una diversi
dad de programas, pues aunque se observaron tres grupos del mismo semes-
tre, en cada uno de &llos se imparten diferentes contenidos 'y, &stos - no
son los acordados en el Foro del 74.

En esta &rea vale la pena destacar el hecho de que en el grupo §, encon-
tramos que el profesor se centra a la explicacion del modelo econdmico y
cuando los alumnos quieren problematizar ese modelo al tratar de llevarlo
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a la realidad econdmica actual, el profesor no lo permite diciéndoles que’
se estd viendo un modelo econdmico "X" y que en &] existen ciertos supues
tos a respetar, de lo contrario se estin saliendo del modelo.. Considera
mos que esto es incorrecto, pues, el brofesor con esa actitud limita la
capacidad de andlisis y vinculaci6n que el alumno puede hacer de la teo
ria con la realidad, haciendo que el alumno se lTimite a conocer.modelos -
que seglin se observd no les permiten explicarse su realidad. El aprove-
chamiento del alumno queda limitado al nivel de la memorizacidn de 1los
modelos econGmicos.

En otro grupo se pudo observar que el prbfesor no expone su clase ordena-
da secuencialmente - de acuerdo a los temas a tratar, sino que en su cla-
se se limita a comentar y a tratar algunos problemas de la economfia.mexi-
cana actual que los alumnos manifiestan haber leido en el periddico, lo
cual nos parece  correcto, pero desgraciadamente el profesor no logra es
tructurar su clase de tal forma que pueda proporciohar a los alumnos - una
teoria para entender la realidad. .De ahf que los alumnos manifiesten con
fusidn y no puedan participar (ver observacign del grupo 6).

En el grupo 7, se pudo destacar un punto importante en el sentido de que
" el alumno no posee un dominio de 1os conocimientos previos. necesarios pa-
ra el aprendizaje de la Teorfa Econdmica, concretamente conocimientos de
Matemiticas, sin embargo, el profesor ante la limitante prefiere eludir--
los y relativizar su importancia, sin embargo, en su clase utiliza cons
tantemente las Matemdticas para explicar la construccidn de la curva IS--
Inversi6n Ahorro y la curva LM -Oferta Monetaria, lo que ocasiona confu-
sifn en los alumnos, pues no pueden entender, el profesor les dice que no
quiere que aprendan Matematicas que sblo le interesa que conozcan las cur
vas. graficamente, de lo que se puede deducir que los alumnos no logran --
_aprender el modelo neoclisico pero pueden memorizar algunas grificas del
mismo (ver observacisn del grupo 7). o

Estas observaciones de Teoria Econdmica nos permiten comprobar la afirma-
cibn de Yos alumnos en relaci6n a que el nivel de conocimientos adquirido
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es el de identificacifn de modelos econémicos y el conocimiento de concep -
tos y definiciones aisladas,

Esto se manifiesta en los resultados del examen del grupo 6, en donde el
profesor manifeista que existieron muchas "S" y que muchos de los exadme
nes son citas textudles, lo que indica que el alumno se limita a . memori
zar y no logra 1legar al nivel de andlisis que le permita expresar por si
mismo las teorias, entonces sdlo se limita a repetir 1o que dice el profe
sor o los libros.

En el Area de CIES se pudo detectar en las dos &reas observadas que en ge
neral si se apegan a 10s contenidos a impartir de acuerdo al foro de 1974,
Sin embargo, se detectaron problemas graves en velacidn al nivel de cono-
cimientos adquiridos por los alumnos.

Por ejemplo en el grupo 8, en la primera observacidn se presencid la rea-
lizacién de un examen parcial. En el que claramente se pudo observar que
Tos alumnos no estaban capacitados para resolverlo pues no prepararon su
examen y no recordaban los temas vistos a pesar de que el profesor adjun
to sefiald que ya se habia explicado el tema’y que habian realizado unas -
‘fichas de  trabajo, en las que los alumnos obtuvieron calificaciones de 8B,
9 y 10, 1o que indica que el alumno no pudo aprender el tema ni con la ex
plicacién, ni con las actividades de reforzamiento, como son la elabora-
. ¢ibn de fichas, las que suponemos fueron copiadas mecanicamente de los -
textos. Otro aspecto importante es que el profesor adjunto no parece es-
tar preocupado por esta carencia de conocimientos pues no exige a los alum
nos que comprendan el tema, sino que le basta que 10 hayan memorizado, --
pues les dice que con 2 6 3 palabras pueden responder las preguntas: - Con
esa situacidon resulta dificil creer que los alumnos lleguen a un conoci
miento real del tema.

Por otra parte, se observd que el profesor titular y el profesor adjunto
dan a sus alumnos informacidn contrapuesta en relacidn a lo que es la ela
boracidn de un "marco tebrico", de tal suerte que al final del semestre
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los alumnos deben entregar como trabajo un marco tedrico, pero no entien-
den ¢qué es? ni dcomo se elabora? Consideramos que é&ste es un - -
problema muy grave pues se trata del drea de investigacidn y es aqui don-

de se debe explicar de manera clara y precisa como realizar las investiga

ciones (ver observacidn del grupo 8).

En el grupo 9 se puede destacar el hecho dé que los profesores reparten
el programa entre los alumnos para que 1o expongan.por equijpo para tratar
de hacer la c1ase mis participativa, lo que es correcto. No obstante los
profesores (titular y adjunto) no aclaran dudas ni explican ampliamente
las preguntas que los alumnos plantean por lo que en el grupo se manifes-
té un descontento sobre la forma de 1levar el curso, por ejemplo, se pro
puso la critica y el andlisis y el profesor Tes dijo que lo que queria es
que investigaran utilizando cualquiera de los autores vistos y les 1lama
la atencidn por no haber entregado sus disefios de investigacion. Por las
observaciones .que hicimos creemos que estos disefios de investigacidn no -
han sido entregados porque los alumnos no han entendido cdmo hacerlo. (ver
observacion del grupo 9).

.Po&emos concluir que los alumnos, aprenden en CIES sdlo técnicas de inves
tiggcién,'ya que en los grupos observados se detectd que los profesores -
no han sido caﬁaces de ensefiar a sus alumnos la elaboracidn de disefios de
“investigacidén y menos del marco tedrico.

En relacidn al apartado correspondiente al Plan de Estudios y la vincula
-cibn entre las tres dreas, se pudo observar en la prdctica docente, que
no existe en realidad una preocupacidn por parte de los profesores para
tratar de vincular los conocimientos de los tres ejes bdsicos de la forma
cidon del economista, solamente -se hace mencidon de que ciertos contenidos
- se deben ver en tal o cual materia, pero nunca se trata de vincularla con
10 que se estd impartiendo. Consideramos que esta falta de vinculacidn
ocasiona que el estudiante crea que cada una de las dreas es autbnoma y =
nada tiene que ver con las demis, porhld,que €1 tampoco trata de vincular

las.
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Por otra parte, esta separacidn entre las dreas pone claramente de mani-
fiesto la separacidn existente entre la teoria y la prictica, pues el -
atumne acepta que Economia Politica j Teoria Econdmica son materias tedri
cas y CIES es una materia prdactica. Este aspecto coincide con 1las res-
puestas de los alumnos y los profesores.

Este aspecto se vincula directamente con la investigacidon de los alumnos
la que solamente se realiza en el drea de CIES. .En.las observaciones se
pudo comprobar que efectivamente en la actualidad, en la Facultad de Eco-
nomia se carece de investigaciones por parte de los alumnos, pues es cla
ro que la CIES presenta una serie de deficiencias académicas que han impe
dido la formacién minima del estudiante en el aspecto de 1a investigacion
-y de un método de investigacidn {(ver observaciones d elos grupos 8 y 9). »

En relacidn al funcionamiento de las dreas se pudieron observar los sigui '
entes aspectos: En Economia Politica y CIES se observé que en dos grupos
(ver observacidén grupo 3 y 8), existen problemas ‘con los profesores por
no tener la seguridad de estar incluidos en la planta de profesores del
proximo semestre, esto reafirma lo expuesto por los coordinadores en rela
cibn a la falta de una planta de profesores fija, lo que se traduce en in
seguridad laboral para el profesor y ello en su desempefio docente, pues
el profesor no dedica todo su esfuerzo en su trabajo al estar ante la in- .
certidumbre de ser contratado o no, asi es qhe no 'se incorporan a los trg
bajos de su drea y se limitan a cubrir sus hora-clase.

En los grupos de Economia Politica se didé el caso de que la clase fue sus
pendida debido a una reunidn de la academia. Esto pone de manifiesto que
no ;existe . un programa de trabajo del drea, que prevea las reuniones
de §rea sin que &stas. impidan la marcha normal de las clases (ver obsérva.
cibn del grupo 2 y del grupo 4).

En relaci6n a la Formacion y Actualizacibn de los profesores, en las cb
servaciones pudimos comprobar que efectivamente los profesores tienen de-
ficiencias en su formacién docente, principalmente en el aspecto diddcti-
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co 1o cual se manifiesta en 1a forma en que imparten‘su clase. Adenmis --
que algunos presentan deficiencias también en Jo que se refiere al manejo
de contenidos. Este es un problema que contiibuye directamente al dete-
rioro de la calidad académica del estudiante {ver observaciones de la 1 a
la 9).

Patra explicar cudl es la situacidon actual de la prdctica docente, hemos
elaborado un cuadro resumen de todas las clases observadas que nos expre-
sa los siguientes aspectos:

1.- Lla técnica didictica. :
2.- La formacidn docente en los aspectos: Profesional y didictico.

3.- La relacidn existente entre el alumno y el profesor, alumno- a]umno y
profesor-profesor.

4,- La comunicacidn en'el trabajo académico,
5.- La relacidn entre la teoria y la prictica.
6.- La forma-de evaluar.

~ A’continuacion reproducimos éste cuadro de la prictica docente:



CUADRO DE PRACTICA DOCENTE DE LAS OBSERVACIONES EN CLASE

MATERIA

TECNICA DIDACTICA

__FORMACION-
PROFES [ONAL

DOCENTE
DOCENTE

. RELACION
"ALUMNO-PROI ESOR
ALUMNO-ALUMNO
PROFESOR-PROFESOR

COMUNICACION
EN EL
TRABAJO ACADEMICO

RELACION
TEORIA-PRACTICA

EVALUACION

ECONOMIA
POLITICA

't GRUPO: 1

{ECONOM 1A
1 POLITICA 11t

Expositiva, por ejem=
plo se observs 1a expo
sicibn de un equipo de
2lumnos.,

En .esta exposicidn los
alumnos dijeron:

"Qué es valor de
valor y valor de
bio.

Es el proceso de inter
cambio de las mercan-=
cfas, se desdobla en
valor (interno) y va
lor de uso (externo).

Es decir tiene un ele-
mento de sfntesis y -
una antitesis interna.
Por ejemplo:  La mesa
tiene un valor de uso

el cual desaparece en
el proceso de intercam
bio con el valor uso"T

uso,
cam~~

Expositiva, el profe-
sor expone la clase,
De 1a cual se extrajo
lo siguiente:

El profesor, no
expuso la clase |1
y no se detectd
el dominio de -
contenido que -
puede tener,

t

p
t

g

el profesor, du-
rante su exposi-
cibn, prictica--
mente repite el
texto de "E1 Ca-

preguntas
equipo exposi-

P: MQué es

. P
P
P
Se observa que

El profeser se

imita a hacer
al

or y al gry

po, el grupo =
no contesta y

el profesor ==
tampoco da res
puesta a las -

reguntas plan
eadas por &17

Como se puede
ver en lo

si~
uiente:

metabolismo
social?

Qué es el
metabo]l i smo

del cuerpo -

humano?

valor?

El profesor so
lamente se 1i=
mita a exponer
auxilidndose -
del pizarrdn -
en pocas ocasiol

un

‘LQué es el -

iQué es el ~
proceso de -
intercambio?

La relacién entre
el profesor-alumno
es vertical.

Como por ejemplo se

puede ver sigui~
ente:
P: ", ,.icomo voy a

explicar una clia
se de marxismo,
sin que hayan --
Teido?

“E1 proceso nar-
cisista se pre==
senta en todos,

por lo que no ==
ves l1a relacidn

econdmica",

'...para poder

enalizar y expli
car este tema no
se deben prejui-
ciar,,."

La relacién entre
Tos alumnos no se pu
do apreciar en esta
observacidn.

No fue posible hacer
una observacidn so=-
bre 1a relacidon ~en=
tre los profesores -
pues el profesor ad-

P:

Existe una relacidn
pertical entre el -~
profesor y los alum~
pos. Come ejemplo -
Bl siguiente di&logo

ljunto no se presentdi

Se observd que no hay

comunicacién entre el

profesor y lTos alumnos
en la organizacidn de

1a clase.

Citamos el siguiente -

didlogo como ejemplo:

P: iHicieron 1a lectu-
ra?

AS: Dos alumnos dicen:
Nosotros leimos
una parte, no ter-
minamos 1a lectura.

Los dem§s se quedan ca
1Tados.

P: Sefiala a los dos =--
alumnos que leyeron
y les dice: pasen
a exponer.,

La comunicacién existen
te para la organizacibn
del trabajo académico,
se limita a que el pro-
fesor les indique a los
alumnos la lectura que

Los ejemplos que se ma
nejan para explicar 13|
teoria no son los ade~
cuados.

P: iQué es el metabo--

Nadie contesta.
P: ¢Qué es el metabo--

Por ejemplo:

1ismo social?

lismo del cuerpo huyl
mano?

51 pueden explicar
esto, explicarén es
to en las mercan -=
cias”,

Se observd que el pro

fesor al utilizar ejen

plos _gque expliquen la
teorfa, &stos no se -
refieren & 1a realidad|
actual, pues los ejem~

respecto a la eva~
luacién,

No se planted nada

Se planted evaluar:
con ‘exdmenes, se hi
z0 'un cxamen para -
resolver en casa, y,
se planed otro cxa-
men .para resolver. -

(et




CUADRO DE PRACTICA DOCENTE DE LAS OBSERVACIONES EN CLASE

MATERIA

TECNICA DIDACTICA

" FORMAC10)

DOCENTE

PROFESIONAL

DOCENTE

RELACION
ALUMNO-PROFESOR
ALUMNO-ALUMNO

- PROFESOR-PROFESOR

COMUNICACION
EN EL
TRAGAJO ACADEMICO

RELACION

TEOR{A-PRACTICA

EVALUACION - |

Se observa--
ron dos gru-
pos:

IGRUPO: 2

P: "HabTamos estableci
do que 1a rotacién™
de capital depende
de la produccidn =
del proceso produc
tivo".

Vefamos como esos dos A
elementos influfan en
la rotacién del capital

Dice Marx: Esto nos ho
1levado a observar comq
una rotacibn de capital
es corta o larga depen-|
diendo de estos dos.fag
tores. Sin embargo,.1d
rotacidn del capital dg
pende de 13 esfera de -|
1a produccién y de la -
esfera de la circula=--
cidn. ‘En ese sentido,
en el capftulo 14; si =
no mal recuerdo, Marx'-
se dedicars a analizar
los efectos de esta es-
fera de circulacién y -|
la influencia que tiene]
sobre 13 rotacidn del -
capital",

pital’,
Por ejemplo:

"...Marx nos di-|
ce: 0lvidémonos|
de esta diferen-]

cia y sup
una homngene1dad
entre el tiempo
de produccién
el de circula =~
cibn, incluso ==
aqui, 1a rota -~
cién de capital
es distinta..."

nes, no utili-
za ningiin otro
recurso didic-
tico.

P: lQueda claro?

Nadie contesta.

P: Se me hace que.

no han iegido,por

ro.

La relacidn alumno-
alumno es muy cor-=-
dial.

No se observd la re
lacidn profesor-pro
fesor por no presen
tarse el profesor -
adjunto,

€so no queda cla

deben realizar y é1 ex-
ponga el tema.

plos son los expucstos
por Carlos Merx en "El
Capital'.

Por ejemplo:
P

"...Marx plantea.un
ejemp'lo que desde =

mi punto de vista -

es clave para expli
carnos &sto, dice =
que en 1a comercia-
lizacidn de articu-
los de algoddn, es
tos articulos pue-=
den salir de la In-
dia ¢ ir a Inglote-
rra.

De hecho el trans--
porte dc estos. arti
culos es algo que =
dura 4 meses, si no
S0tros suporemos =>
que 1a comercializa

.cidn es igual a ce~

ro. Es decir, que
al 1legar a inglate
rra inmediatamente”
tiene compradar, cl
dinero de esta ven-
ta debe refluir a -
su lugar de origen
en un lapso de cua-
tro meses',

en el saldn.,

Los alumnos tratan
de negociar que es-

sea también para re
selver en casa.

Al respecto cita--
mos:

"Dice: Ya cali-
fique, reprobas-
te td, sefalando
a un alumno.

El alumno sefiala
do .se rie.
Seguramente para
ol miércoles se
las entregd para

P:

dos.

men va a ser pa-~

0

crito aquf, muy
. fbeil, el ante-~
rior fue muy féa-
cil, no se por--

dirigiéndose al
profesor,

Te propongo que

que reprobaron...
: Otro alumno dice,

te segundo examen =

felicidad de ol-[i
gunos, no de to- |

Un alumno dices::
El préximo exa==

ra casa también? |
No. va a ser es-}

1o dc;c- para la
-casa..,."

!

(v1
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CUADRO DE PRACTICA DOCENTE DE LAS OBSERVACIONES EN CLASE

!

o . RELACION . COMUNICACION - UACION- E
'MAYE'NA TECHICA roAcTICA PRUFESTE:::QCIO“ DOCESSEENTE ktulgjg:zmglgagm TRABAJQ ACADEMICO TEORIA-PRACTICA X EVRLUACION | !

. © W - PROFESUR-PRO! ESOR : |

|

GRUPO: 3 A Cunferehcia, el profe-| Se pudo observar| No utiliza re-- Existe una relacisn|Se observé que no hay | Durante 13 expomcmn Se evalGa gon exa-~ '

sor expuso el tema sin| que existe un maf cursos didictq-| vertical entre pro-{comunicacion entre los| no se hizo referencia | men escrito, y se ={
permitir 18 participa- | nejo de conteni=| cos en su clase| fesor-alumnos, por-|profesores para orgam- a ninguna relacidn con| dijo que serd dea--
cibn de los estudian-- | dos. pues se dedica | que el profesor ex-|zar la clase. 1a prictica o la reaH tro de ocho dfas.

tes. A continuac¢idn - Tal como se ex-- solamente a ha-| pone sin esperar a |y que el profesor no - dad. .

citamos parte de su ex presa en el si-- 1"»_"‘ que le contesten -- retoma la exposicidn de| S6lo hace referencia ‘)
posicidn: s Tos alumnos si se - o,
guiente extracto cntiende o no el te la sesidn anterior. la seccwn 4 de "E1 Ca
P: “Estamos estudiando | de su exposicidn ma pital".
Secctan Vs %1 con | "Dfstinguir ol -
cepto de ‘coopera -- ;:l:; gf s::’o:es
cibn, el objeto es- hay una serie c’ie
cencial del estudio y terfsti
es ol proceso de - | 3racteris °§5
transformacidn  del g”fa:"";‘;ﬁ:g:g'g:
desarrollo de las - ve les do el va
fuerzas productivas" ?or <

""Se habl de los capfty| Esta distincidn
los 11 a1 13, Murx nos es un instrumen-
presenta entonces tres ;o metodoldgico
grandes: temas: " lque Marx utiliza . . ‘:
1. 2Qué son las-fuerzas(en su anSlisis. . . P v
productivas?. Y es un instru-- ) ’ |

2. Marx expone qué es - r:?f?zguca’::r:n;
el desarrollo de las 1izar 1ap sfera
- fuerzas productivas dezla act?vidad Cae
en qué consiste ese social en E Ca- .

ejercicio de desarro bitalismo. - .

ilo. . .
S : B, 1Cbmo se opera esa =
o transformacion de esd

desarrollo de las ~-- . .
fuerzas productivas | : : i T
que 1o conviérten en : :
instrumento de desa==
rrollo de Tas fuerzas|
productivas”,
}
i

(st



CUADRO DE PRACTICA DOCENTE DE LAS OBSERVACIONES EN CLASE

- RELACION COMUNICACION
MATERIA TECNICA DIDACTICA FORMACION DOCENTE ALUMNO-PROFESOR N EL RELACION EVALUACION
PROFES IONAL DOCENTE ALUMNO-ALUMNO TRABAJO ACADEMICO TEORIA-PRACTICA
PROFESOR~PROFESOR )

ECONOMIA Es expositiva por par-| El profesor a 1q E1 profesor a| Se pretende una re-|Se observd que no hay -[No hay relacidn teorfa ! Las formas de eva--
POLITICA te de los alumnos y =~| largo de la se- io largo de su| lacidén horizontal - corresponsabilidad en -|prictica, todo se -que- | Tuacidn se dan so=~{
V | de! profesor. si6n nombra y ha exposicién lan ! con los alumnos (pefel trabajo del curso, {da a nivel del dubatu bre 1a base de exd-
De 1a exposicién de =] €€ referencia a | za preguntas al| ro ante 1a falta de| pues no se sabe quienes|tedrico. menes parciales-y, =, ) -

CRUPO: & exp otros economis--| grupo y si no 1 contenido por parte|son los responsables de inal.

los 2lumnos se extrajo tas y escuelas -| hay respuesta de Tos alumnos), elllas tarcas y todos se - Ejemplo:

1o siguiente:

.|bre el tema que se esty

no marxistass Mal 61 1a da. profesor termina --{lanzan la bolita. P: "Bueno yo crec. que -
A: "Won Wawer dice que} nifestindose uf) por llevar 1a batu- s . lo mds imporrante =-|
Marx se pierde en - | dominio de los -| E:g:\i;as? 5;2‘3 ta de 1a clase. Por ejemplo: es:

To de trabajo con--
creto y abstracto,y
no le da crédito a
1a utilidad y el pig
cer; y que realmen=|
te Marx le copia la
teorfa del valor a
Robertus, ya que &1
es el fundador del
método cientifico",

El profesor interviene,
e inicia su citedra so-|

dia, ‘sobre 1a transfor=]
macibn de valores en -~
precios y apunta:

P: "...S1 Marx ha dicho]
que las mercancfas -
se intercambian por
sus valores, ipor =-
qué.en el Tomo |1l -
dice que se intercam|
bian por sus precios
de mercado?'.

contenidos. Por

ejemplo:

P: "Marx se pe-
lea y hace 1al
critica a
Smith y Ricar
do de su Eco-|
nomfa Politi-
ca..,

...Para Marx
hay una teo--
rfa del exce-
dente y no la
teorfa de 1a
utilidad.

«..Este arti-
culo puso de
manifiesto --
nuestra igno-
rancia de los
economistas -
nombrados,aqu
aproximadamen
te 90% no los
conociamos ==
Marshall, Wal
rras, P\gou,
etc.

plaza por el sy

lion, su chscur

50 en momentos’|

es muy rdpido.

Ejem:

M: lPor qué es
importante
la teoria --|
del valor?
iQué hace -
Marx para --
abordar la
teoria del -
~valor?
iDonde se fi
ja el TTSN?T|

© iCu8) es la
teorfa de} -
valer en ---
Marx y su di

ferencia con|

el resto de
las escue---
las?".

Exposicidn de’ alum-
nos: 15 minutos. |A

Exposicibn de maes—
tro 40-50 minutos y{P
queda como deposlta
rio del conocimien=)
to.

Entre los alumnos -
hay cierta camarade
ria, se comunican =
algunos combios o -
problemas que haya
entre 13s materias.

Por ejemplo:

A: "Wa viste que lo
pusieron 3 las -
17:00 horas y ya
todos nos inscri
bimos.

Ly si nos cambia
mos?

No, yo preficro
seguir con &l.
Pero si no hay -
otro horario, yo
prefiero el CIES
por el maildito -
trebajo que traed
desde hace dos -
afios",

No

se observd la re-

P:

no

Aboytes, Carlos
vino,

: En la medida en que
se aumentan las car-
gas de trabajo no es
cosa nuestra, es co-
sa de los estudian--
tes".,

iQuién va a exponer?|_

- Entender la tasa

- Analizor con deteni-

Tener clara 1a teo--|
ria del valor de =-~-
Marx.

dej
ganancia como elemen
to exphcehvo para’]
1a distribucién en--
tre capitalistas.

miento el modelo' ma-~
temdtico que vieng -
adelante".

(9L1




CUADRO DE PRACTICA DOCENTE DE LAS OBSERVACIONES EN CLASE

MATERIA

TECNICA DIDACTICA

FORMACION

DOCENTE

RELACION
ALUMNO-PROIESOR

PROFES { ONAL

DOCENTE

ALUMNO-ALUNNO
.PROFESOR-PROFESOR

COMUNI CAC 10N
EN
TRABAJO /\CI\DEM ico

RELACION
TEORIA-PRACTICA

EVALUACION

TEORIA

£ s

ECONOMIC?

GRUPO: 5

Expositiva, el profesor]
titular expone la clasqg
Citamos parte de una deg
-1as clases observadas.

"La eficiencia mar-
ginal del capital ~
est3 definida como
el rendimiento pro=
bable y el precio =
de oferta de su bier|
de inversidn.

iQué es rendimiento
probable?

Nadje contesta,

P: Bueno el . empresarid
espera obtener un -
rendimiento.

EY . empresario. al ~-
comprar una miquina
espora obtener un if
greso durante la vid
da de 1a misma",

Se observd que
el profesor po-
see un dominio

de Tos conteni-
dos del curso ==
por la fluidez
en su exposicidn
y por las respu-
estas a las pre-
guntas de los -~
alumnos.

En su exposi

cidn se observd)

que sdlo uti

za el pizarran

para anctar
formylas y

gréflcas necesg|
rias para 1a eX

plicacidn.

No utiliza nin-]
gin otro recur-|
so.diddctico.

Ejemplo:

“Enscguida
lcs presenta)
ré 13 curva
de demanda -
de bienes de)
inversidn’
también 1la-|
mada curva. =
de cficien--|
cia del capi)

tal",

lacidn profesaor-pro
fesor, por no asis~
tir el profesor od=
Jjunto.

-- | Se observd que exis
te una relacidn ver,
tical entre el pro-
fesor y los alumnos
Como se observa en

la siguiente cita:

P:

1iq

1as)
1as|

"...necesitamos

dos secsiones o

mds, que no sean
viernes.o sdbado
que les parece -
si seguimos la

préxima semana..
La relacidn profe--
sor-profesor es tam
bién vertical, pues
el profeser odjunto
asiste a clase como
un alumno mds.

La relacidn alumno-
alumno es cordial,

o

Se observé que la comu-

nicacidn que existe es

que el profesor indica
la lectura y después
la exposicidn del profe

sor y la respuesta a a

gunas preguntas plantea

das por los alumnos.

Por ejemplo:

P: "...van a tener
leer. Escribe
ficha del libro
el pizarrdn.

Un alumno dice:

ilo vamos a ver
do el jueves?

No, yo crec que en
dos sesiones, con
toda la semana ter-
minamos, nos faltan
dos clases que uste
des no vinieron o
que no vine yo',

que
Ta
en

to-

P

Se observd que el pro-
fesor en algunos temas
si buscaba aplicar Ta
teoria a la realidad ~
de Ta economia mexica-
na. Sin embargo, cuan
do los alumnos quieren
aplicar el conocimien-
to de los modelos cco-
némicos a la situacién
actual de la cconomia
mexicana, el profesor
no lo permite, y obli-
ga a que se limiten &
lo que el modelo esta-
blece.

Al respecto citamos lo
s.iguiente~

A: *"...yo en la pricti
ca encuentro muy dJ]
ficil de ver uso,
Digamos que es un
problema técnico,

A: Una seric de cosas
mds que yo no puedo)
saber.

P: &NO?, pues yo tamp)
co. Los cmpresg)

rios hablan, les -
.creo, es ¢l concep-
to, no se como ac—-
tien los
rios.

%Si voy a invertir?
Bueno, pues eso es
mis v menos.

empresa

Aqui no se hicieron
observaciones sobre
evaluacidn, porque
no se planted nada
al respecto.
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CUADRO DE PRACTICA DOCENTE DE LAS OBSERVACIONES EN CLASE

- RELACION COMUN | CACION .
MATERIA TECNICA DIDACTICA FORMACION DOCENTE ALUIMNO-PROF ESOR EN EL RELACION EVALUACION
: PROFES TONAL DOCENTE ALUMNO-ALUMNG TRABAJO ACADEMICO TEORIA-PRACT I CA

PROFESOR-PROFESOR

A: Creo que es una su~
tileza de Keynes,es
més cierto lo que - .
Yo voy a pagar aho~ J o
ra. Okey profesor.

- . R P: Okey. E1 precio de
oferta mientras mo-
. . yor sea la inver---

. 5i6n los rendimien-
tos pueden bajar...

iPor quéé

A: Puedo estar reduci-
endo costos.

P: Si, pero aqui 1la -
tecnologia estd da-
da. Estamos cn el
planteamiento keyng
sianc de. rendinfien
tos crec!entes, mo
ducir una miquina =
m&s nos causa mis -
costos, en corto pla
z0. La tecnologia

- estd dada".
CRUPO: 6 €Y profesor expone 1a | El profesor expo] No utiliza re-jLa relacidn entre - Se observé que no hay [E1 profesor trata de hal El profesor hace =
. N clase con preguntas, | ne varios concep| cursos dldécti el profesor-alumno | comunicacidn entre el [cer una vinculacidn en-] una evaluacibn de X
3810 que &stas son conl tos al mismo ti=| cos. es vertical. Por -| profesor y los alumnos jtre la teorfa-prictica,| un examen que ap'li-“-'
" testadas por el p;’ofe- empo, por lo qu$ . [ ejemplo: . en la. organizacidn de [con el andlisis de las| c6. :
ot e sor, no. por.Jos alum--[ no se detecta-e P: ".0ué es el mul- la clase. notas econdmicas del pe P: Los cxSmencs
nos, Por ejemplo: g?z\;ﬂ“?ede “-g"‘f tipiicador?®. Como se aprecia en 1o | 10dico. eran citas tex=
P: "J.Leyeron el perib- que puede - | siguiente: Ejemplo: tuales,
dico?" tener. No contestan los -
alumnos. P: "aLeyeron el perid- | P: "ilLeyeron el perié~{ P: Conenta"guc hay
Az Si, las tasas de in P: i0us 1 Vi dico? dico?" muchas
i H g mul i
terés bajaron, para . . . goue es el multl PR que.eso le -hace
plicador periddi | S61o dos alumnos contes; P: (Qué opinan del pac b
. apoyar el pacto. co? tan. to de solidaridad? pensar., :
P: {En-cudnto bajb la P 3 . - s . Las participa--
tass de interss? éQué hace? A: ll;a§ tasas de interés| P: L557un plan de cho ciones fueron =i,
A: En 40% A: No contestan. 2jaron. que X claras, cusl ==
* * . Continua 1a exposi- A°: Disminuird la tasa | P: ICu3l es 1a teorfa fue el error.
—
bt
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CUADRO DE PRACTICA DOCENTE DE LAS OBSERVACIONES EN CLASE

— .

: - RELACION COMUNICACION .
: MATERIA TECNICA DIDACTICA FORMAC |ON DOCENTE ALUMNO-PROFESOR EN EL RELACION EVALUACION
{ PROFES10NAL DOCENTE ALUMNO=-ALUMNO TRABAJO ACADEMICO TEORIA-PRACTICA
H . PROFESOR-PROFESOR
P: (Qué otra cosa hay . cidn del profesor™, de inflacién en 2%. Que sustenta esto,o | Se plantca que has==li -
en el aspecto eco- La relacidn alumno es un plan de cho--| bri otro examen,los|
némico? alumno es cordial. que o es un graedua- { alumnos negocian ==
i 5 " o
A: Se incrementd 1a in No se observd 1a =-- Vismo econdmico? ‘f’s;‘h;]dz;"gg;z;dolf
flacisn. relacidn profesor-- examen.
P: 10ué son los ingre- profesor. . :
sos ordinarios? P: Fijemos la fccha
A: Impuestos. ° A: Que sea despuds
N del 24,
P: 1Qué estd pasando - R
con el pacto?, A: E1 28,
P: lEs un plan de cho- P: Cuanda regrese-~-
que?", mos el 11 de ~-~-
abril. que sea -
el martes 12, sa
18n 2111,
“CRUPO: 7. | €1 profesor expone a = | €] profesor ex- Se da una relacién Las formas de eva=-

‘{ continuacidn citamos -

lo largo de las tres -
sesiones observadas. A

parte de su exposicidn.

P: "Bueno, entonces es-|
tamos viendo algunas
de las diferencias -
que hay en la teorfial
general con respecto
a8 lo'que se venfa --
trabajando anterior-
mente.

Dice &sto y dibuja 1a =
siguiente gréfica.
Neoctdsicos {antes key-
nes).

pone la
neoclésica, ha--
ciendo sefialami-
entos sobre la:

sintesis

Determinacidn
del ahorro y -
1a inversidn.

Construccidn
de las curvas
1S y LM,

Ejercicios pa-
ra la determi~
nacidn de di--
chas curvas.

Algunas criti-
cas 2 1a sinte
sis neocldsica

€1 profesor in%
cia, desarrolla

y concluye sus
exposiciones --!
con un ritmo --
muy” acelerado,
utiliza mucho -
el pizarrdn, so
bre todo para -
hacer grificas.

E1 profesor pre|
gunta si enten-|
dieron y sin es
perar respuesta
continua. Por
cjemplo:
P: "“Entendie--

ron 1o de la

sintesis neo

clésica?

Sin esperar res
puesta continua,

vertical entre alum
no y profesor, 1o
cual se denota en -
el tiempo que ocupa
de 1a clase con su
exposicidn y el ===
tiempo dedicado a -
preguntas que es mi
nimo. "Asi como ha<
cer sentir al grupo
que &1 sabe y el -~

resto no. Por * ==
cjemplo:
P: "...bueno estin

Tos neoclisicos
antes de Keynes
y la politica
econdmica que
recomienda es
muy diferente
1a enterior.

se

o

La sintesis neo-

P: Cuando uno -

cldsica sefiala -

El profesor adecia to-
do a sus tiempos y ne-
cesidades, el adjunto
tiene un papel pasivo
en clase, no hace co--
mentarios sobre ‘los -
temss.

E1 profesor. sc centra
en los supuestos del
modelo y las vincula--
ciones con la realidad
se pretende dor a ing
tancias 'de los alum-=
nos. Por-ejemplo:

A: “iPor qué uno de
los puntos del pac-
to fue que bajarfan
las tasas de inte--
rés?

s La tosa de interds
si es alta, eso le
cuesta mucho dincro
al gobierno por la
deuda interna,pagar
intereses les afuc-
ta en el gasto pre
supuestal por eso =
tiencn que bajar la
tasa de interds y -
por otra parte se -
estdn dande’ cuenta

luacidn se basan en
exfmenes disefiados,
planeados y aplica=
dos - por el profesor

P: “Bueno, tenemos
que hacer planes
de exdmenes 'y to
do eh... a ver =
un 3er. examen -}
parcial el miér-
coles 15 de mar-
z0 (les parece?
y uxamen final..
4cudndo terming
el pérfodo de ex|
menes?

E1 25,

Bueno, entonccs,}
1o hacemos el 23

ito 1o puede ha- i
cer el lunes 4%

(621
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CUADRO DE PRACTICA DOCENTE DE LAS OBSERVACIONES EN CLASE

MATERIA

TECNICA DIDACTICA

FORMACI 0!

N DOCENTE

PROFES {ONAL

DOCENTE

RELACION
ALUMNO-PROFESOR
ALUMNO-ALUIMNO

PROFESOR-PROFESOR

COMUNICACION
EN EL
TRABAJO ACADEMICO

RELACION
TEORIA-PRACTICA

EVALUACION

CIES
~ESTADO
. MEXICANO

GRUPO: 8

EV nivel de Vos pre--~
cios nos darja-el in-
greso monetario, de ==
acuerdo a la teorfa =~
cuantitativa del dine-
ro",

Expositivas
sor expone la clase de

manera fluida, aunque =
los alumnos no contes=-
ten cuando les pregunta|
si_entendieron o si que

dd claro.

Como se observa
siguiente cita:

P: "iTodo quedd

Bueno, vayamos a la
lectura dé Sousa,

claro?

£1 profe--

en ta -

Se observa que -
el profesor, du
rante su clase,
no busca profun-
dizar en el and-
lisis de las lec
turas, diciendo
que corresponde
a los alumnos ha
cer el andlisisy

De tal forma que
cn su clase sdlo

dd clases,sal
be por‘las -
caras que hg
cen los aluml
nos, si en=-=|
tendieron o
no.

P: (A ver ddnde
se perdie-~=

ron?

Silencio.

P: 'S determi|
na la tass -
de "i"y ai
vel de "y'".

E1 profeosr mi-
ra su reloj, dij
ce: Bueno.

Toma sus cosas
y se va.

E1 profesor se
limita a dar
su clase. utili-
zando Gnicamen=~
te el pizarrdn
para anotar al-
gunos esnuemas
para guiar su -
exposicidn.

No utiliza nin-
glin otro recur-
s0 ni técnica -

plantea cuestio-

didictica.

que el nivel de in-
greso y la tasa de
interés quedan de--
terminados por el -
lado monetario y -~-
real",

A: iA ver, lo puede
repetir otra vez
Es decir juntan
los elementos de
los dos modelos
para que los dos
tengan razdn,

En el texto de -
Nicks "Mr.: Key-
nes and the cla-
sics!, pueden en
contrar claro:

lo de la sinte--
sis neoclisica".

P:

La relacidn alumne-
alumno es cordial.

La relacién profesod
profesor es verti--
cal, el adjunto ---
asiste como un alum
no mids.

Existe una relacién
vertical entre el -
profesor y los alum
nos. No cxiste co=
municacidn entre --
los profesores para
organizar el traba-
Jjo.

No existe comuhica-
c¢idn entre Jos alum
nos, respecto a las
tareas que deben --

realizar.

No existe comunicacidn
para la organizacién -
del trabajo, 1o que se
refleja en que no es--
tdn entendiendo, qué -
trabajo deben realizar
cdmo reatizarlo, ni --
cuiinde deben de entre-
garlo.

Por cjemplo:.
YEl
Voy

ad junto dice:

A hablar con el pro]

Se observd que no se -
busca aplicar la teo--
rfa a 13 préctica o -~
realidad de la econo-~
mia 'mexicana, pues se
analizan lecturas . so-
bre el Estado en Esta-
dus ‘Unidos y en Hrasil
y solamente se hace rg
referencia en que pue-
de ser similar al fun-
cionamiento ‘del Estado
mexi1canu,

So observd que se
evalija con trabajos
cxdmenes y tareas{f
chas de trabajo).

Respecto.a ‘los trab
jos no existia la s
ficiente claridad s
bre lo gue se debe~
ria realizar.,

Respecto a las ta--)
reay, fichas de tra
haju, ue observd qu

|
|
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CUADRO DE PRACTICA DOCENTE DE LAS OBSERVACIONES EN CLASE

MATERIA

TECNICA DIDACTICA

FORMACION DOCENTE

RELAC10ON
ALUMNO-PROFESOR
ALUMNO-ALUNNO

PROFESOR-PROFESOR

COMUNICACION
L
TRABAJO ACADEMICO

RELACION
TEORTA-PRACTICA

EVALUACION

Lo que hare=os es -
resaltar los elemen
tos mds importantes
de 12 lectura.’

Empieza suv andlisis
a partir de lo que
podrfamos 1lamar -~
una periodizacidn a
partir de quién es~
ta en el poder. Di
gamos, no se, si de
1950 a 1975 alguien
se encuentra en el
poder y determina -
1a economfa.

{Qué me parece im--
portante, pero uste
des hagan el an§1i=
sis de los perfodos

Lo que podemos plan

tear, no es una pe-
riodizacibn a par--
tir de 1950-1960--~
1970".

PROFES10ONAL DOCENTE
nes generales, (Ejemplo:
Ejemplo: P: "...0" Conorg

P: "...Espero qudg
no haya hablad
do a lo loco.

La lectura de -
Sousa 1a vimos a
nivel general,no
hay tiempe para
verla detenida--
mente, es fun-
cibn de ustedes
verlo detenida--
mente'.

empieza su -
andlisis del
papel del E€s
tado, par --
tiendo de
elementos
centrales.

Observador:

E1 profesor ca-
mina al escrito
rio, saca su ~-=
cuaderno,
algunas notas y
1o deja en el =
escritorio, ca-
mina al
rrén y empieza
a escribir:
"Transporte, sg
lud y sanidad,”
la defensa, sec
tor pidblico.

Tee

piza=~

Empresas es-
tatales y la
crisis del -
Estado Fis--
cal",

Como se aprecia en
1a siguiente cita:

guen temprano y -
necesito una cla-|
se extra.

Hacen esas pregunf
tas pequeiias que
en realidad no =
son tan pcquefias..

Uno de los alum--|
nes que acaba  dej
1Vegar pregunta -
tqué es examen?
P: Es 1o que les ha-
bia prometido 1a
adjunta.

Pero nos dijo que
ya'no nos iba a -
hacer examen.

A

At

AD: Bueno, pero hi=--
cieron 1a lectu-
ra.

AS: Pues no, si,
otros. no respon--
den.

A: Otro alumno pre--
gunta. .
iQué esa era la -
lectura para aho-|
ra? :

P: "Necesito que 1lg|

fesor, porque habfamos
quedado en que ustedes
iban a hacer un traba-
jo en donde expliquen

1o que entendieron y -
1o que puedan demr‘,pe
ro no se por qué les =
dijo que marco tedrico.

A: No sabemos por qud
To dijo.
AD: Pues yo tampoco.

P

0 ejemplo:

",..tambi&n al igual
que en Estados Uni--+
dos se da un desarrd
1o importante de -4
las vias férrcas,laq
carreteras, esto pad
ra plantcarse la sof
lucidn del constantd
crecimiento de la -
economia bra:.ﬂeﬁa.w

Esto e¢s lo que ocu--‘
rrid a México.

Qué sucede si el -
transporte continua
rczagado y 13 econoq
mia tiene tasas de
crecimiento de 8 &
9%? .

aunque se entregan
los,alumnos no lo--
gran asimilar la ==
tectura realizada.

Por ejemplo:

AD: Entonces los --:
voy a reportar -!
en”las fichas -=|
porgue no estén
agimilando.

AD: Lee las califi-
caciones de las
fechas' de 0'Co-~
nors que obtuvie,
ron los alumnos.]
Todos aprobaron,
las calificacio~
nes son.de 8,9 y
10 y dices
iCémo es que no
pueden hacer el
examen? le dice
“a un zlumno:

Té no entregast:
las fichas.

El alumno conte
ta.

He faltan dos d
0""Conors".,

Respecto al cxamcnj'

R R S S

‘1os alumnos no pre}

paran y tratan de j

copiar o chantat

jear al adjuntof

4

s "Un alumno dice;

iSacamos los a- i
puntes?

AL:iST es
iSi hicieron -

examen!

.-i
i
i
1
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CUADRO DE PRACTICA DOCENTE DE LAS OBSERVACIONES EN CLASE

UATERIA

TECNICA DIDACTICA

FORMACTON DUCLNTL

PROFESTONAL

DOCENTE

RULACTON
ALUMNG-1'ROLL 010
ALIHO=ALUMNO

PROELSOR-IROELSOR

carnriicacion

1 EL
TRABAJO ACADENICO

RELACION
TEORIA=PRACT ITA

EVALUACION

i
unas fichas. !

AS: Es que vamos a -
repraobar.

Un alumne dice:

A: lEntonces sacamos
las fichas?

A: Y si 1o hacemos =
cpor equipo.’

A: Bueno, danos cin-
co winutos para -
ver los apuntes.

AD:jPoro si es exa--
men!

Mo quierg pasar a
la-histeria como
barco.

Por otra parte sc pu;
do observar que tos =i
profesores piden  que|
sus alumnos memoricen
las lecturas, por - 13
forma en que esperan
que respondan el. exa-|
men.

AD: ...también saben
en qué consiste. -
cada funcidn,

En dos palabras -
me. pueden decir’ =
cada funcidn,
tQué tipo de gas-
te?, lo pueden de|
cir en.una:poala==
bra y si saben 1al
funcidn pueden 59
" ber la contradic]
cion qgue hay en=-
tre E€llas'ty
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CUADRO DE PRACTICA DOCENTE DL LAS OBSLRVACIOTES EN CLASE

MATERIA

TECNICA DIDACTICA

FORMACION DOCENTE

FESTONAL

DOCENTE

RELACIOH
ALUMNO-PROFE!
ALUMND-ALUNNO

 PROFESUOR-PROFESOR

COMUNICACION

EN EL
TRABAJO ACADEMICO

RELACION .
TEORIA-PRACTICA

EVALUACION

1ES |

"ACUMULACION
0E

CAPITAL

El peso de 1a c!ase rd
cae en 1a exposicibn =
de los equipos de alum
nos y se complémenta =
con 12 exposicidn. del
maestro y del adjunto.)

Gran parte de las_expg
siciones de los alum-+
nos, mis que exposicig
nes son lectruas de -7
sus fichas de resumen,

No fue posible ob~
servar si realmen=
te el profesor te-
nfa un manejo am--
plio de los conte-
nidos, debido a --
que la mayor parte
del tiempo expusie
ron los alumnos.

Cuando expone
solamente’ se
apoya en su
voz y espord-
dicamente uti
liza el piza~
rron,

Se da una relacidn,
vertical, ain cuan|
do aparentemente =
priva la democra=--~
cia en el saldn de
clases, cuando 1os|
alumnos expresan -|
alguna critica. Co
mo se¢ observa en =
To siguiente:

A: Yo creo que su
funcidn es ayu-
darnos cémo or-
denar nuestro -
pensamiento que
ustedes vayan -
mds alld del
texto y no sdlo
repitan lo que
dice el libro.

La idea de dar

varias lecturas
sobre un mismo

tema, no es la

finalidad de re
petir, sino de
estudiar,..,que
remos que lo ==
que ustedes ex-
presen sea cla=
ro y preciso,
nos interesa --
que entiendan -
-las metodologfa
y técnicas... a
mi no me intere
sa venir a repe
tir el hbro,sl
no-darles 1o -=
opinién de 1o -
que yo pienso -

Hay descordinacidn en-
tre el profesor titu--
lar y el adjunto sobre
Tas actividades a realj

zar, e incluso, se pier|

de el control de los -

trabajos entregados.

Como se -puede observar

en el siguiente didlo-

go:

P: "Antes de terminar
13 clase, no se si
esten de acuerdo -
en ir a ver al di-
rector.

S1.

A: iPara qué?

Para ver la posibi-
lidad de tener un -
curso de computa=--
cidn gratis., Tam--
bi&n hay un proble-
ma, que se extravig
ron los trabajos --
que entregaron, pe-
ro se tiene anotado
‘quién entregd".

Se pretende establecer
und relacién teoria --
practica, aunque no -~
queda claro, como sc
pueda dar. Ejemplo:

P: "La diferencia entrqg

CIES y todas las de
mas materias es que
&ésta va 3 ser BO% -
préctica y 20% de -
teorfa, no tede 1lo
tenemos que ver de
diferente manera a
Tas demds materias.

Disminuiremos la --
teoria el préximo -
semestres y harcmos
una prictica de cam
po en Hidalgo" -

Las formas de evalua!
cidn se componen de
entrega de trabajos
y exposicidn.

del libro®,
. La relacidn entre
. los _alumnoses cordial
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El cuadro anterior nos permite detectar una serie de fallas en la pricti
ca docente, las cuales agrupardn a continuacidon por dreas y en cada una
de ellas se pondran de manifiesto las fallas en 105 siguientes niveles:

a).-
b).-
c)um
d).-
e).-

Fallas de los alumnos que exponen clase.
Fallas de los alumnos que toman ciase.
Fallas del profesor titular y adjunto.
Técn1ca expositiva que se utiliza.

Secuenc1a entre las c1ases a lo 1argo de las observac1ones realiza
das.

.

Esto se detalla en el cuadro siguiente:




CUADRO QUE EXPRESA LAS FAIIAS DETECTADAS EN LA PRACTICA DOCENTE

ECOMOMIA POLITICA

TECRIA ECONOMICA

ClES

En los grupos 2 y 3 la clase es de
monera tradicional, La cltedra es
impartida por el proesor titular.
En el grupo 3 cuando el profesor -
titular falta, ¢l adjunto plaentea
a los alumnos preguntas y deja ta-
reas.

En los grupos 1 y 4 se observd que
formalmente se trata de establecer
un tipo de clase participativa, a
través de la exposicidn de temas -
por parte de los alumnos. E1 tra-
bajo grupal fracasa porque no se
trabaja adecuadamente, como se po-
dré demostrar con la descripcidn -
de las siquientes fallas.

I, Ffallas Obscrvadas en los Alum-

nos gue Exponen.
Grupos 1 y 4.

1. los alumnos encargados de la =
exposicibn no prepararon su -
ciase,

2, La exposicidn de los alumnos -
es confusa, debido a l1a mala -
preparac1on del tema y al des-
conocimiento de los recursos -
didacticos, .

3. No hubo un orden Iééico en Ja

exposicidn, ni se 1lega a con-

clusiones.

>

« El equipo expositor fue inca--
poaz de contestar las dudas.

5. Los alumnos sdlo pueden dar ex
posiciones del tema de mancra
superficial sin 1legar al and-
lisis (ver observaciones grupo
1y &)

.tl, Fallas Observadas en los -

Alumnos que Toman la Clase

Grupo 1,

1. Se puede decir que ei grupo no
realizb la lectura de) tema a
tratar,

2, €Y grupo no participa aportan~
do ideas que complementen el -
tema ni aclarando, y aiin mds,

Debido a los horarios establecidos -
no se pudieron realjzar observaciones
cen Teorfa Econdémica |,

Teoria Econémica 11, se obscrvdo a --
tres profesores,

Se_pudo observar que en los grupos 5
y 7 se imparte la clasec de mancra tra
dicional, es decir, en forma de cite-
dra. El profesor titular da la clase
el adjunto no interviene.

En ¢! grupo 6 se intenta impartir la
clase de manera participativa hacien-
do que los alumnos planteen problemas
econdmicos a tratar, sin embargo, es-
ta forma de trabajo fracasa por falta
de participacién de los alumnos,

1. Follas Observadas en los Alumnos

que_Toman Ta Clase.

Grupo S

1. Los alumnos no hacen la lectura,

2. Algunos alumnos participan en la
clase plantcando preguntas,

3. Los alumnos no llegan a la hora -
de clase y constantemente estén -
1legando al saldn, por lo que in-
terrumpen la sesidn,

4. Los alumnos no contestan las pre-
guntas del profesor. De 1o que
deducimos que no entienden o no -
tienen claridad del tema y dejan
continuar al profesor {ver obser-
vacidn Grupo 5).

En el Grupo 6 s¢ encontraron las mis-
mas fallas de los alumnos que en el -
Grupo 5 (ver observacidén de los Gru-~-
pos 6).

En el Grupo 7 se encontraron las mis-
mas fallas de los alumnos de los Gru-
pos 5y 6 y ademds la 5.

5. Los alumnos no poseen conocimien-
.tos previos elementales para el -
estudio de la materia.

Se observaron dos dreas:

Arca Estado Mexicano y Acumulacidn
de Capital.

En el Grupo 8 se imparte 1a clase
en forma de citedra. E) profesor
titular da 1a clase

En el Grupo 9 se intenta impartir

la clase de manera participativa

a partir de l1a exposicidn de temas
por parte de los alumnos, pero en
realidad ¢l trabajo grupal fracasa
por no trabajarse adecuadamente.

1. Fallas Observadas en los Alum-

nos_que Exponen.

Grupb 9.

1. La exposicidn de los alumnos -
fue superficial, debido a 1a -
falta de conocimientos tedri--
cos., '

2. Es una clase "libresca”, porqud
practicamente repxtlcron la --
lectura.

3, La clase resultd mondtona por-
que se dedicaron a leer sus {3
chas de resumen en lugar de ex
plicarlas.

4, El equipo carece de recursos -
- didacticos, por lo cual no pu-
do centrar la atencién del gry
po.
5. No fucron capaces de llegar a
conclusiones.

6. La exposicibn fue demasiado r§
p\da (ver observacidn del gru~
po 9

Fallas de los Alumnos .que To-
man ¢l Curso.

Grupo 8, 1lera. Scsidn Examen.

1. Algunos alumnos no estaban en-
terados de que tendrian examen
1o que hace suponer que no lo
prepararon, y que no existe sy
ficiente comunicacibn cntre -=
tos profesores y los alumnos,
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ni siquicra p\uﬁteﬂndo dudas.
3. En c) momento de la clase los
alumnos trataban de leer el ~-
texto del tema, por lo que no

prestaban aLcnc16n 2 12 exposi
cidn.

4. Algunos alumnos p)aticnﬁan en-
tre sf de otros temas durante
Ta exposicidn,

5. " Un alumno habfa lefdo y cues~-
tionaba a1 equipo expositor y
al profesor pero no obtuvo res
puesta a sus dudas, por lo que
adoptd una posicién irénice -
con respecto al profesor, en=-
contrando eco con otro aiumno,

6. ‘'tos alumnos no contestan las

preguntas del profesor, ni ==~
cuando les preguntd i51 enten-
dieron?, iquedS claro?, de lo
que deducimos que no enticnden
o no tiencn claridad del tema y|
dejan continuar al profesor =+
- {ver observacidn Grupo 1}.

Grupo 3.

7. Los alunnos entraban y salfan
constantemente del saldn (ver
observacién Grupa 3, " fallas -
1, 2, 6y 7).

Grupo 2.

8. Los alumnas participan dnica~~'
mente con preguntas al profesor

9, Los altumnos no 1legan a la ho -
ra de clase y constantemente es
t&n Vlegando at saldn, por lo =
que intercumpen 1a clase, {ver
observacion del Grupo 2, “fallas
1,6,8 y 9).

En el grupo se encuentran las -
fallas 1,6,8 de los alumnos -~~
{ver observacibn),

tH), Fallas de los Profesores.

Grupos 1, 2, 3 y 4,
1. No existe un dominio de conte-
nidos.

2. . No tiene preparacidn didictica,
no usa materiol didSctico, no -

|___.sabe centrar 13 atencidn de los

=

“alumnos, ya que la existente estd

t. Fallas Obhcrvadas en los P(ufc~

sores.
Grupo 5.

Aunque tiepe dominio del tema, no

poscc preparacidn didactica que le
permita- lograr que sus alumnos com
prendan su exposicidn,

Aunque Yos alumnos no contestan -~
cuando &1 pregunta si se entiende,
si e5 claro el tema, &1 continua ~
ta clase, por lo que no se preocu~
pa por el aprendizaje de sus alum~
nos,

Cuando Tos alumnos quieren vincu--
lar los modelos econdmicos con  1a
realtidad, el profesor no Jo permi-
te, obligande a que se respeten --
los supuestos establecidos en el
modelo.

Establece una relacidn auteritaria
con los alumnos, &1 es el profesor
y &)1 '¢s quien sabe y los alumnos -
los que no saben.

E1 profesor busca que memoricen 1oy
modelos ccondmicos en lugar de bus
car en los alumnos una actitud de”
snilisis (ver observacidn del Gru-
po S).

En el Grupo 6 se detectaron las fa
Yas 1,2, 3 y 4 de) profcsor del -
Crupo 5 (ver observacidn Grupo 6).

En‘el Grupo 7 se encontraron las -
failas 1,2 y 4 antes mencionadas y
adem&s las sigquientes:

El profesor no puede vdincular los
modelos econdmicos con la reali~~
dad de la economia mexicana.

Expone excesivamente ripido, por
1o que lTos alumnos no pueden se--
guir 1a cxposicidn,

E1 profesor no se preocupa por dar
una bibiiograffas accesible a los -
en inglés,

El profesor manxfiesta paco interds
en su proftica docente al tratar de
estar cl-menos tiempo posible en e)
salén de clase.

E} profesor cree que con su clase -

10,

ni.

A diniciar el examen los alum-
nos tratan de negociar con el
adjunto para que les permita -
sacar las fichas, Al no ceder
el profesor adjunto, lo chanta
jean diciéndole que von a re=~
probar.

Durante la ‘ejecucidn del oxa--
men copian entre si.

Llegan muy tarde a la clase,in
cluso habiendo examen.

A pesar de que habian leido y

claborado fichas de la lectura |

de) examen no pudicron contaes-
tar el mismo, lo que indica que
no hay aprendizaje {ver obser~
vacidén del Grupo B lera. se~-
sibn).

Grupo 8, 2da. Sesidn.

Los alumnos no lcen 1a lectura
del tema.

Algunos alumnos participan _en
la clase; pero sélo preguntan~
do.

Ho hay participaciones de los
alumnos para complementar o -~
aclarar.

Durante la clasc los alumnos =~
platican entre sV, sin prestar
atencibn,

Cuando el profesor pregunta:
iEntendieron?, no contestan y
lo dejon continuar,

Los alumnos no llegan & la hora
de clase y constantemente estdn
Ylegando at saldn, por 1o que -
interrumpen la sesibn.

Los alumnos no plantean al pro-

fesor las dudas que ticnen so--
bre 1o que es el marco tedrico,
entregan sus trabajos sin saber
como hacerlos.

Los alumnos no entregan los tra
bajos en la fecha fijada (ver -
observacidn Grupo 8, 2da. "se-=
sibn).

Grupo 9.

Se encontraron las fallas 7,8,
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alumnos en la clase, no ordena
1a exposicidn del tema, no des
pierta interés en los alumnos,
no motiva la participacién de
los alumnos, No ¢s capaz de --
aclarar dudas ni de 1legar a -
conclusiones, los ejemplos que
utiliza como andlogos para ex-
plticar el tema no son los ade-~
cuados, :

Establece una relacidn autori-
taria con los alumnos demarcan
do que &1 es el profesor, el =
que sabe y los alumnos los que
no saben.

No manifiesta interés por la -
préctica docente, al no prepa-
rar sus clases, ni vigilar que
haya aprendizaje. Cree que --
con dejar lecturas y plantear

preguntas (sin respucsta por -
parte de €1) el alumno puede -
legar al conocimicnto del te-
ma, .

El profesor toma como finica -~
Jectura “E1 Capital" (ver ob--
servacién Grupo 2).

Aunque ticne.dominio del tema

ne posee preparacidn didictica
por lo que los alumnds no al--
canzan a comprenderlo. Lla cla
se es de tipo conferencia. ET

profesor cree que puden apren-

der con la lectura y escuchan-
do su explicacién, pero no se
preocupa por verificar si los
alumnes efectuaron 1a lectura,
ni tampoco verifica si 1a expo
sicibén fue entendida (falla -<
del Grupo 3),

El profesor utiliza un Yengua-
je excesivamente repetitivo y
redundante (ver observacién --
Grupo 2, adem3s incurrc en las
fallas 1,2,4,5 y 7 del profe--
sor).

Aungue ticne dominio del tema
su exposicibn es demasiado ra-
pida por lo cual los alumnos -
no logran captar toda la expo-
"sicibn (ver observacién del --
Grupo 4), ademds incurre en --
las fallas 3 y 8 del profesor,

es suficiente para entender 1a --
teoria econdmica, sin que sea ne-
cesatio preocuparse por los cono-
cimientos bdsicos elementales,por
ejemplo las matemdticas (ver ob--
servacibn del Grupo 7).

111, Tiempo de Clase. .

E1 tiempo oficial de 1a clasc es de -
90 minutos, sacando un promedio de --
las clases observadas en los tres gru
pos s¢ obtuve que se pierden aproxima
damente 28 minutos de clase. Esto -=
principalmente por la impuntualidad -
de los profesores, pues llegan e ini-
cian su clase después de la hora fija
da. Por suspender 13 clase antes del
tiempo establecido o por interrupcidn
de activistas. Quedando como tiecmpo

efectivo de clase un promedio de 62 -
minutos (ver observaciones de los Gry
pos 5, Gy 7).

1V, Secuencia del Curso.

Se pude observar que en los tres gru
pos, a las clases que se asistis a --
realizar-1as observaciones, si exis--
tid secuencia del curso,

9, 10, 11 y 13 y adem3s se ob-
servaron las siguientes:
14, Los alumnos entran y salen ---
constantemente del salén inte-
rrumpiendo la clase.

15. No prestaron atencidn a la cla
s¢ porque son contenidos ya ==
trabajados en 1a materia.

16. E)‘*grupo sélo participa plan--
teando preguntas a los profeso
res sobre las formas de tLraba=
Jo y los temas vistos anterior
mente, sin importaries la cla~

. se.

17. E1 Grupo presenta una falta de
comunicacidn con;los profeso=-=
res, porque no estin enterados
de los trabajos y tareas que -
deben realizar. Pero no pre
guntan {ver observacién dzl -~
Grupo 9).

I1§i. Fallas Observadas en los Pro-
fesores.

Grdpo 8.

1. No tiene dominio de los conte-
nidos, :

2. No tiene conocimiento didicti-
co por lo que no puede centrar
la atencibn de los alumnos en
la clase, no usa material di--
dictico, no despierta el inte~
rés de ios alumnos en la clase,
no ordena la exposicidn del te-
ma, no aclara adecuadamente -~
las dudas de los alumnos, ° no
1lega a conclusiones en su ex-
posicién,

3. Adopta una actitud autoritaria
con los alumnos. El es el pro-
fesor y sabe, los alumnos son
1os que no saben.

4, No profundiza en ¢l andlisis -
de 1a lectura del tema dicien-
do que los alumnos se deben en
cargar de hazerlo por su. cuen-
ta. :

5. No manifiesta interés por 1a -
proctica docente al no prepa--
rar su clase ni vigilar que ha
ya aprendizaje
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cres

|
|
|

_|puntuaiidad, ocasiona que las cla-

IV, Tiempo de Clase.

E1 tiempo de clase es de 90 minu--
tos, sacando un promedio de los &
grupos observados se obtuve que se
pierden aproximudamente 29 minutos
de clase, ésto principalmente por
llegar a la clase después de la ho
ra fijada o por interrupcidn de ac
tivistas,

Quedando como tiempo efectivo de
clase un promedio de 61 minutos -
(ver observaciones Grupos 1,
2, 3 y 4.

V. Sccuencia del Curso.

En el Grupo 1, de tres clases ob-
servadas, en la primera si se did
1a clase, en 1a segunda no asistid
el profesor,. en 1a tercera asistid
el profeosr pero suspendid la cla-
se, -

En el Grupo 2 se observaron dos -
clases, en 13 primera sc dié clase,
en la segunda se suspendié por reu
nibn de Srea.

€n el Grupo 3 sec observaron tres -
sesiones, en 1a primera no llegd -
€l profesor y €1 adjunto retomé la
clase, en la seqgunda sesibn no --
asistid el profesor ni ¢l adjunto
en 13 tercera asistid el profesor

y dié su clase sin retomar nada de)
trabajo realizado por el adjunto.

En el Grupo 4 se observaron tres
clases. En la primera asistid el
profesor y se did clase, en la se-
gunda y tercera no asistib el pro-
fesor y se suspendid.

De estos datos deducimos que no

existe secuencia en las clases en
ninguno de los grupos, que la asig
tencia de los profesores es irregn
lar y por 1o tanto el trabajo aca-
démico se ve seriamente dafiado. Es
te problema aunado a la falta de =

ses efectivas scan muy pocas (ver
observaciones grupos 1, 2, 3 y 4).

Aunque los alumnos no contes-
ten si entendieron, & conti--
nla su exposicidn.,

El profesor utiliza un lengua-
Jje excesivamente repetitivo y
redundnate {ver observacién --
Grupo 8).

Grupo 9.

Se encontraron las siguicntes
fallas 1, 2, 3, &4
arriba detalladas y ademiis:
No hay coordinacidn entre ol
adjunto y el titular para or-
ganizar ¢l trabajo.

Fallas del Profesor Adjunto -
del Crupo 8, en ia Aplicacisn

de un Examcn.

A pesar de que dice constante-
mente que se trato de cxanen,
no logra que los alumnos adop-
ten una actitud seria respecto
al examen.

Al ver que los alumnos no pue-
den contestar trata de deeie--
les las respuestas, corrigien-
do exdmenes en voz alta.

Le dice a los alumnos que pue-
den contestar con dos o tres -
palabras cada una de las pre-~
guntas, si es que recuerdan la
Yectura,

Al ver que a pesar de decirles
las respuestas 10s alumnos no

contestan, les dice que se 1l¢
ven las preguntas y contusten

el examen en casa, B

Se manifestd que no hay comuni
cacidn entre los profesores, -
porque dan diferentes explica-
ciones sobre el tipo de traba-

jo que deben realizar los alum.

nos.

E1 adjunto adopta una actitud
autoritaria con respecto a los
alumnos.

A pesar de tratarse del §rea -
de lnvestigacibn, ni el profe-
sor ni el adjunto aclaran a -~
los alumnos qué es el marco -~
tebrico, ni cémo lo tienen que
realizac (ver observacibn del
Grupo B, primera sesidn}.

35,6y 7 -
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V. Tiempo de Clase.

El tiempo establecido oficialmente
para la clase es de 120 minutos,ss
cando uh promedio de las clases ob
servadas se obtuvo como t1empo per
dido, un promedio de- 44 minutos de
bido a que los profesores 1legan =
tarde a la clase o a las discusio~
nes fuera del tema de clase que ha
cen perder tiempo. Se obtuvo como
promedio de tiempo efectivo 76 mi-
nutos de clase (ver observaciones
de los grupos 8 y 9).

VI. Sccuencia del Curso.

Grupo B.

Sc observd que no hay sccuen--
cia entre las dos scsiones, no
se retoman las dudas de la ¢la
sc¢ anterior sobre la elabora-=
¢ién del, marco tedrico.

Grupo 9.

Sc observd que hubo repeticidn
.porque_se vieron los mismos te
mas. Por otra‘parte se dié un
tema sin secuencia con los an-
teriores.
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Las fallas observadas en la practica docente presentan un panorama muy --
grave, sin embargo, cabe aqui hacer dos aclaraciones:

1).- Deliberadamente hemos buscado sepalar las fallas de la practica do-
cente y no los aciertos que puede tener pues nuestro objetivo es un
estudio diagndstico que sefiale problemas, para que en otras investi
gaciones &stos sean estudiados y se determinen las causas de 1los
mismos y se pueda asi determinar una serie de medidas a tomar para
poder atacar dichos brob]emas.

2).- Aunque el panorama presentado del désempeﬁo de la actividad docente

de la Facultad de Economia es muy grave, estd no quiere decir que -

" el problema en si radica en dicha escuela, sino que es solamente la

manifestacion de los problemas que existen actualmente en todas las
escuelas de Educacidn Superior en México.

Continuando con nuestra exposicidn, encontramos que efectivamente, actual
mente no existe acuerdo en las Areas en cuanto a los objetivos que tienen
para la formaci6n del estudiante, no se ha definido el perfil del egresa-
do. h

En relacion a la capacitacion del estudiante para el mercado de trabajo se
pudo observar que aunque a nivel de opinidn los profesores y coordinadores
sefialaron algunos elementos que podrian capacitar profesionalmente al egre
sado, con la observacidn nos hemos podido dar cuenta que estos elementos
"sblo son propuestas, pero que en la prdctica docente no se aplican, de ahf,
que el egresado presente deficiencias profesionales, principalmente en el
aspecto técnico ' '

Hasta aqui la confrontacién de los nueve aspectos sefialados en la opinidn
y la observacidn, pasaremos a exponer nuevos aspectos de la préctica aca--

démica que obtuvimos de la observacion.

Un aspecto que creemos de gran importancia es la actitud del profesor res



‘191)

pecto a su prdactica docente, como se sefiala en el cuadro de la prdactica -
docente existen en promedio muchas fallas por parte de los profesores en
su. desempefio docente, ahora bien, esvnecpsario investigar el ipor qué? de
estas fallas. Aqui nos limitamos a exponer las deducciones que pudimos -
sacar de la observacidon realizada, pero creemos que es insuficiente, pues
se requiere de una investigacidn especial. No obstante es posible deter-
minar algunos elementos causales de éste problema.

En primer lugar, partimos de que las fallas seflaladas son producto de di-
versas circunstancias. A saber: a).- la mayoria de los profesores que -
. laboran en 1a Facultad de Economfa carecen de una formacién docente. La
mayoria se formaron como economistas, 1legando a mhnejar sus contenidos
con cierta profundidad, empero cuentan con pocos clementos para transmi--
tirlos y para evaluar otro tipo de actividades relacionadas con la docen-
cia. Se asumen como Economistas pero no como Profesores de Economia. A
esto habria que agregar que el término "profesor" es un término devaluado
en los &mbitos universitarios. Tiene mayor estatus el de Licenciado, Maes
tro en Ciencias o Doctor. Incluso, cuando algan funcionario carece de ti
tulo universitario, se le dice profesor. Ello significa que el profesor
estd por abajo del profesionista. Asumirse como profesor no es una tarea
"facil, b).- la inseguridad ]aboré], al no poder obtener tiempo completo -
base, lo que para el ‘profesor que ha laborado por 3, 5, 7, 10 6 15 arfios
en la Facultad y no ha podido obtener 1a definitividad, es para &1 una ex
presidon de que no se le reconoce su trabajo, sus esfuerzos, su dedicacion,
su entrega, de ahi que vea &sto como una injusticia y su trabajo no le sea
grato al haber recibido constantes negativas y arbitrariedades, c).- uni
do a este probiema estd el que la mayoria de los profesores no s6lo- no
tienen base, sino que el niimero de clases que ticnen es muy bajo (carga
mfnima de 1 grupo) por lo que son profesores cuyo ingreso es muy bajo y -
tienen necesidad de trabajar en otro lugar quediandoles poco tiempo para
su desempeﬁé docente, para preparar su clase, revisar trabajos, corregir’
exdmenes, preparar material didictico, seleccionar lecturas, asistir a --
cursos de‘capacitaciﬁn y actualizacién docente, asistir a reuniones de
drea, etc.; por 1o que el profesor se limita a dar sus clases y el resul-
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tado es que estas son deficientes, el maestro se muestra insatisfecho con
su trabajo pero no puede hacer mds.

Podemos decir que este deterioro de las condiciones de trabajo afecta di-
rectanente el desempefioc docente, pues el profesor no cuenta con las condi
ciones materiales minimas para poder dedicarse adecuadamente a su trabajo
Al mismo tiempo el profesor tiene que enfrentarse ante una situacién aca-
démica inestable e indefinida en torno a contenidos y objetivos de forma
cidn del estudiante, por lo que &1 tiene que decidir iqué ensefar? y ico-
mo ensefiar? a sus alumnos, lo que dadas las condiciones laborales y la --
falta de preparacidn didactica del profesor, &sto se traduce en complica-
ciones para &1 debido a que de acuerdo a sus capacidades elabora y aplica
un programa, que en muchos de los casos no es aceptado por los alumnos pg‘
se al esfuerzo que el profesor ponga por dar un buen curso, d).- 1los
alumnos presionan al maestro para que &ste imparta contenidos fdciles y
éva]ue'de una manera simple para que puedan aprobar, cuando el profesor -
no sede y trata de liamar a sus alumnos a la reflexidn para que estudien
"y se esfuercen muchas veces se encuentra con una actitud indiferente, los
alumnos no cumplien, reprueban muchos y en los préximos semestres no se --
inscriben con &1, porque buscan que la carga académica sea ligera, de ahi
que en algunos casos los profesores opten por la via mis ficil, dar a sus
alumnos aquéllos contenidos que dominan y que no tienen que preparar aun-
que no sea lo mis adecuado. Asfi el profesor se dedica a impartir cursos
mecdnicamente sin asumir la responsabilidad que como docente le correspon
de, pues no le preocupa la formacidn de sus alumnos, sino conservar el --
trabajo y hacerlo de una manera ligera, para poder soportar su otro em-
pleo.

Asi el profesor entra en un circulo vicioso, pues, por un lado desea -ser
un buen profesor, pero las condiciones de trabajo y las -presiones de-- los
estudiantes lo convierten en un profesor que cumple con 1o minimo que la
institucion le exigé -dar clase- dejando de lado todos los demds compromi
sos. En este sentido el profesor acepta el control institucional se some
te a &1, cumple con 1o que se le pide, aunque en este caso no es eficien-
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te, pues los resultados no son los dptimos, pero tal parece que en la Fa-
cu]téd de Economia 1a realidad curricular actual ha generado esta practi-
ca educativa deficiente que llega ya a una crisis. Esta crisis se mani-
fiesta a nivel institucional porque como tal no corresponde a los requeri
mientos de la sociedad, de ahi que en la actualidad se ponga en duda la -
existencia de 1a Facultad de Economia y se'planteen ya iniciativas de rees
tructurac{én o0 de cierre. Dicha crisis afecta a los agentes que en ella
intervienen (alqmnos‘profesores) porque las expectativas que como alumnos
o profesores se formulan al entrar a la Facultad se rompen-y se ven inmer
sos en un circulo vicioso de 1a pracéica docente, en donde buscan cumpiir
1o minimo con la institucidn, aligerarse la carga académica y salir de la
ihstitucién (Tos alumnos) y enfrentarse a un desempleo profesional. inmi--
nente por la desacreditacién social de la institucidn de la cual egresan
¥ por la descalificacion profesional que socialmente se le atribuye al
egresado de la Facultad de Economfia.
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CONCLUSIONES

En el presente apartado pretendemos plantear algunos puntos fundamentales
que se han desarrollado a To Targo de -la exposicidon y que se presentan a
manera de conclusiones. ’

En primer lugar queremos destacar un punto que consideramos esencial. Los
_conceptos de racionalidad, burocracia y tecnocracia fueron elaborados por
los diferentes tedricos (Weber, Lukacs) quienes tomaron como base el estu-
dio de las sociedades capitalistas europeas. No obstante, aunque México

es un pais capitalista subdesarrollado en el cual subsisten formas de pro-
duccién y organizacidn tradicionales basados en el conocimiento practico -
sin el predominio de la racionalidad-calculistica; también existe en nues-
tro pais el predominio de la forma de produccidn capitalista que tiende a
la organizacion de la.produccién y de las instituciones teniendo como base
la racionalidad. Aunque en M&8xico esta raciéna1idad presenta ciertas ca-
racteristicas especificas dadas por las condiciones histdoricas de nuestro
desarrollo. Asf{ vamos a poder observar qﬁe Ta racionalidad adopta caracte
risticas especificas pero sin perder las bases esenciales de su existencia.

Tomando como base esta aglaracidn pasaremos ahora a plantear los elementos
tedricos que retomamos y que nos sirven péra explicar nuestra realidad, pe
ro sefialando las caracteristicas que adquieren dichos conceptos tedricos -
bajo 1a realidad mexicana en la institucidn escolar y ‘especificamente en
la Facultad de Economia. °

En el andlisis de la subsuncidn formal y real del trabaj6 al capital se --
destaca como elemento central la apropiacidn del saber y saber hacer del

trabajador p@ra controlar el proceso de trabajo... Cuando el capital 1logra.... ..

.controlar el saber y saber hacer obrero, organizar la produccién capitalis’
ta de una manera racional-calculistica. Es ‘asf como se desarrolla el tay- -
lorismo que permitid intensificar la produccidn e incrementar la valoriza-
cibn del capital que tienen como base a la ciencia y. la técnica al servi--
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cio del capital. De aqui se desprende que en ta sociedad capitalista la --~
ciencia y la tecnica nunca son neutrales, por el contrario, estan al servi-
cio de la clase dominante.

De l1a aplicacion de.la racionalidad en todas las esferas de la vida social.
En las diferentes esferas sociales sujetos preparados en el manejo de la ra
cionalidad se encargan de su aplicacidn, estos sujetos conforman la burocra
cia. Con el desarrollo del capitalismo la burocracia se convierte en 1la

tecnocracia que son sujetos formados de tal manera que aceptan someterse a
1a disciplina de la empresa, que poseen un manejo de la ciencia que les per
mite dar soluciones técnicas a los diversos problemas que se enfrenten, pa
ra lograr asi una administracion racional y eficiente.

De tal forma que la formacién de tecndcratas requiere que la institucion --
educativa tenga un funcionamiento administrativo racional. Lla escuela es
una institucidn que conforma el saber y se encarga de su transmisidn. Pero
no debe considerarse a la escuela s6lo como un aparato ideoldgico de Estado
encargado de reproducir 1d'ideologia dominante y el saber socialmente vali-
dado, sino que la escuela tambi&n es un centro de creacion de un nuevo sa-

ber, de una nueva ideologia, asi se reconoce que los agentes del proceso I

educativo, profesores y alumnos se encargan de transmitir y reproducir,pero

a la vez tienen la posibilidad y 1a capacidad de crear nuevas practicas edu

cativas. As7 la reproduccidn en la escuela no es mecnica, sino que los sy

jetos pueden expresar constantemente diversas vesistencias. No obstante la
racionalidad de la escuela se observa en: ’

1.-- El1 control estricto del tiempo via horarios, control de asistencia,
etc., aunque esto en la Facultad de Economfa es relativo, debido a que
por ejemplo, el control de la asistencia es muy flexible, existe una
tarjeta en donde debe firmar el profesor titular y el adjunto, pero
se considera como asistencia la firma de alguno de los dos. Por otra’
parte respecto a los horarios existe un- incumplimiento constante que
se ha convertido en un nuevo codigo, pues es muy normal que la c]ase
emp1ece de 15 minutos hasta 30 minutos después de la hora estab1ec1da.
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que se suspenda 1a clase por diversos motives, (reunidn de area, acti
vidad politica, 1luvia, etc.) sin que esto se controle y sancione ins
titucionalmente. Ademds por lo géneral se considera normal terminar
la clase antes del tiempo establecido.

La-escuela, tiene un sistema de jerarquias estricto, un contvol admi-
nistrativo rigido, una centralizacién de la.autoridad y del poder en
la toma de decisiones.

Aungue en la Facultad de Economia en ciertas.condiciones politicas se

. pudo 1legar a transgredir dicho control-y los alumnos y profesores in

cidieron en la'vida administrativa de la escuela, esto ocurrid.duran-
te el foro de transformacidn académica de 1974,

La institucidn escolar forma al educando con los esquemas del razona-

miento racional, para que cuando egrese los ap11que en la produccidn
y en su vida social.

No obstante despu€s de*1974 la Facultad de Economia adopte un plan de
estudios que no buscaba formar en el estudiante un razonamiento racig
nal y por lo tanto su incorporacibn a la..produccién ha ido disminuyen
do considerablemente,

E1 disefio y 1a elaboracidn de planes de estudio y programas de cursos
es realizado por tecndcratas, buscando una formacign "técnica" y “efi
ciente" del educando para -su incorporacidn al.mercado de trabajo.

'Es significativo que en la Facultad de Economia, en el foro de trans-

formacibn académica de 1974, los planes de estudio que existian y que
habfan sido elaborados bajo este principio de racionalidad, fueron --
transformados por l1a base estudiantil y docente, aplicdndose un nuevo
plan de estudio que buscaba una formacidn "critica” y comprometida s
cialmente, dicho plan de eStudios es el producto de una accidn de re-
sistencia organizada. {Volveremos a este punto mis adelante).
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5,- La planeacidn estatal de la educacidn, (polftica educativa), dicha pla
neaéién la realizan tecngcratas especializados, que parten del. control
de todas 1a§ variables que puedan alterar el plan, sin tomar en cuenta
ta participacion humana, que puede cumplir el plan o transformarlo. De

“ahi que en el 74 esta politica educativa en la Facultad de Economia --
pueda radicalizarse y dar origen a una transformacidn académica que al

-menos de forma altera toda la planeaciGn estatal, aunque en esencial -
queda inmersa dentro de la cultura dominante.

Si deéarroilamos la poljtica educativa.ap11cada en.la edudacidn supe--
rior en México. en el perfodo 1970-1986, su trascendencia en la UNAM .y
en la Facultad de Economia encontramos que la politica educativa apli-
cada por el Estado en el perfodo 1970-1986, nos muestra claramente que
la tendencia es la modernizacion de la administracion de la educacidn
superior mediante la aplicacién de medidas de control racional que per

~mitan una mayor eficiencia en la formacidn de Tos estudiantes para su
incorporacién al proceso de trabajo.

;La politica educativa en este peﬁiodo adopto medidas que resbonden a
“una doble racionalidad. En el periodo 1970-76 aplicd una politica edu
~cativa que le permitiera al Estado lograr la unidad, la legitimidad y
ie] consenso. En el periodo 77-86 se aplicd una politica modernizado-
.ra'en busca dé una administracién racional que permita lograr un fun-
cionamiento eficiente de la institucién escolar, para tal efecto se
elabors el Plan Nacional de la Educacibn Superior para implementarse
.en el perfodo 1981-1991, Dicho plan da prioridad.aI aspecto té&cnico
en la formacidn profesional para adecuar a los egresados al proceso -
'prbductivo. En este periodo se controlaron y limitaron los procesos
polfticos en las universidades.

".De la misma manera la UNAM, en este periodo, tuvo una administracion que -
obredecfa a esta doble racionalidad. En el perfodo 1970-1972 el doctor Pa
blo Gonzdlez Casanova, siguiendo la politica estatal aplicd en la UNAM ‘me
didas que permitieron reformas importantes que llevarop a la democratiza--
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cidn de la UNAM, tales como el respeto a la participacidn estudiantil y do

cente en la Reforma Universitaria, la masificacién de la educacién, respeto
a la autonomia uﬁiversitaria, Ta libertad de cdtedra e investigacién, se

prepara 1a organizacion para la reforma de planes y programas de estudio,

se establecid el sistema de educacidn abierta y aprobé el estatuto del per

sonal académico.

En este contexto en el cual en la Facultad de Economia se empiezan a gestar .
grupos qde impulsaron en 1974 la Reforma Académica.

En 1973 el grupo tecndcrata de la administracidn presiona a Casanova para
que renuncie y su ligar es ocupado por el Doctor Guillermo Soberdn, quien
‘§p1ica la politica modernizadora de la UNAM. Aplica la racionalidad, la
eficiencia, el control politico de la institucidn, establecié una organiza-
cibn vertical de la UNAM, adecud los planes de estudio priorizando los as-
pectos té&cnicos para lograr una formacidn para el mercado de trabajo (1977-
81). - ’ ) :

En 1981 el Dr. Octavio Rivera Serrano’'y en 1985 el Dr. Jorge Carpizo Mc. --
Gregbr continuaron la politica modernizadora de l1a UNAM. Es Carpizo con su
documento *Debilidad y Fortaleza de la Universidad AutSnoma de México"quien
pqne:de manifiesto que aplicard una politica racional que tiene como objeti
vo la modernizacién de la UNAM, para que &sta contribuya de una manera efi’
ciente a2 la reproduccion de la sociedad capitalista.

Bajo'este contexto expondremos ahora cual ha sido el desarrollo de la Facul’
tad de Economfia.

Desde el momento que se crea la Seccibn.de Economia (1929) y despuds la Es-
" cuela Macionai de Economia (1935) hasta 1974, no existié una definicion del
perfil del,égresado que se pretendia formar ni se determinaron cuales se-
rian las funciones que deberia desempefar en la produccién, por lo tanto no

se pudieron establecer los contenidos ‘a impartir, dandose asi un proceso
de modificacién constante del Plan de Estudios. Es importante sefialar que
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estas modificaciones se hacfan en funcién de una orientacién técnica que -
ofrezca solucién técnica y eficiente a los problemas econdinicos, descuidan
dose el estudio tedrico necesario para comprender y fundamentar el funcio-
namiento de nuestra economia.

En 1974 se.inicia en la Facultad de Economia el foro de transformacign aca
démica el cual se da en el contexto de po]iticaAeducativa que impulsa 1la
reforma educativa. Dicho foro se justificaba por la existencia de los si
gutentes problemas. . ’ '
a).- No habia correspondencia entre el plan de estudios y el desarrollo -
econbmico, politico y social del pafs.

b).- E1 egresado no tenfa una formacidn acorde a los requerimientos del -
mercado de trabajo.

¢).- Existia una evidente desarticulacion entre las materias del plan de
estudios y entre 1os contenidos que se impartian,

.*d).- Auge de las organizaciones de izquierda que impulsan los movimientos
para lograr la democratizacion de la ensefianza.
E1 9 de diciembre de 1974 se inicia el foro de transformacién académica en -
el cual participaron delegados éstudianti]es.idelegados de profesores y fg
presentantes de trabajadores en las mesas de: a).- Orientacién y Conteni-
. do del Plan de Estddids. b).- lnvestigacidn y Extensidn Universitaria, -~
c).- Formas de Gobierno, asi se trabajdé-con aproximadamente 50 ponencias y
el 18 de diciembre se clausura el foro cuyas resoluciones mds importantes’
fueron:
a).- El plan de estudig se integra para una formacidn bisica y una prees-
" pecializacidn. E1 eje vertical de la carrera ser8 el estudio de 1la
Critica de la Economia Politica, que el seminario de "E1 Capital"ini
cie 1a formacién de profeéore§ encargados de ensefar la Critica de -
la Economfa Polftica. Se establecid como perfil del egresado la for
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cidn de economistas criticos y cientificos comprometidos socialmente. -
b).- Se propone la creacidn de CIES encargado de la investigacién.

c).- Se acordd la autogestidon de la Facultad de Economia, teniendo como ob
jetivos la participacidn democratica de la comunidad y la vinculacion
con la clase trabajadora, ' ’

Estas resoluciones se hicieron acompafiar de una serie de tareas que deberfa .
cumplir la comunidad para el cumplimiento de los acuerdos.

Estas tareas no se cumplieron, podemos destacar los siguientes incumplimien
~ tos: no existid articulacidn entre 1las distintas dreas, existié gran di-
- versidad de contenidos por materia, no se implementd el programa de * forma
‘cidn y actualizacidn de profesores, no existfan investigaciones que impul--
san el drea de CIES y no se logrd formar los investigadores requeridos. Se
did un proceso de pérdida de unidad de los grupos politicos que impidié sos
tener el coogobierno, el cual se pierde y se inician las imposiciones de di
rectores. .

Estos incumplimientos ocasidnaron_que los 1u§ros del Foro quedaran como al-
go escrito y respetado formalmente, pero que poca vinculacidn tiene con el
accionar especifico, cotidiano de los sujetos que participan en la vida aca
démica. a :

- De: tal suerte que el Foro del 74 significh una accidn de resistencia organi
~zada. de 1a comunidad que did como resuTtado la modificacidn del plan de es-
tudios existentes, pues la discusibén se centrd en 1o que se debe ensefar y
1o que no se debe ensefiar, aunado a que la politica educativa cred el espa-
cio adecuado para que surgiera una critica a la formaciﬁn, del economista

que -tenfa como base 1a teoria desarrollista y.tecnicista, la cual se consi- .. . ..

deraba oficialista que asignaba la formacién de cuadros profesionales al --
servicio de 1a clase dominante; por lo que la comunidad acuerda dar a la for
maci6n del economista un contenido esencialmente diferente que tiene como -
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base 1a teoria marxista. Asi este plan de estudios significd una a]ternapi'
va de la.comunidad que vechazd el plan de estudios oficial. Sin embargo,el
Foro no significd una modificacidn curr%cu1ar, pues el campo del plan de es
tudios no se acompafid de una transformacidon de las formas de ensefianza, de
las forinas de organizacidn escolar, de la formacidn de profesores, de la --
vinculacidn entre las materias, de la vinculacidn de la prdctica con la tep
ria y en general no se cdmp]ieron las tareas acordadas por el Foro de 1974
de tal suerte que existe una Vimitacidn de los alcances del Foro quedando -
subsumido a la cultura dominante. )

Ast después del Foro de 1974 se crea una realidad curricular muy distinta a
los planteamientos del mismo, podemos decir que actualmente existe una rea-
Tidad curricular que se opone o supera lo establecido en el Foro de 1974.

En 1a investigacifn de campo y la observacién del quehacer cotidiano de 1la °
vida -académica de la Facultad, hemos encontrade los siguientés pfoblemas que
aqui resumimos y dejamos a consideracidn para la implementacidon de las me-
‘didas que se consideren adecuadas para superarlos.

De 1as opiniones vertidas por los alumnos, coordinadores y profesores, obtu
vimos 1o siguiente:

1.- Actualmente no se ensefian 10s contenidos aprobados en el Foro de 1974,
que existe diversidad de contenidos, no hay secuencia y se da la repe
ticién de contenidos, sefalaron que en sus &reas, actualmente no exis
te acuerdo sobre los contenidos minimos a impatir, por lo tanto, no -
tienen una definicién de 1o que cada 8rea debe impartir para la forma
¢ibn del estudiante. '

2.- Qu~ los contenidos que se imparten en: Economia Polftica, Teorfa Ecg
nbémica y CIES, son muy elementales e insuficientes para.la formacitn
del egresado. ‘

3.-  Que el nivel de conocimientos adquiridos en estas dreas se limita a
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definiciones y conceptos aislados sin. que se conforme una base tedri’
ca, 1o que 16gicamente impide que se de una formacién critica y cien
tifica del estudiante.

No se le capacita para-el mercado de trabajo ni se le ensefia a.inves
tigar, pues nos sefialaron que en CIES solamente se les proporcionan
técnicas para realizar investigaciones, pero no se logra realizar in
vestigaciones a nivel de andlisis critico. : C e
Que no existe vinculacidon entre las dreas, los mecanismos de vincula
¢idn no se cumplen, agudizando la separacidn existente entre la teo--

ria y la préctica.

Que la prédctica docente se realiza bajo la forma.deformada de clase
activa. Por 10 que no se ha logrado superar la pr&ctica docente tra
dicional la que desde luego no fomenta en el alumino una actitud cri-
tica ante la realidad, sino una actitud pasiva.

Que los profesores estan capacitados profesionalimente, porque manejan
los contenidos de su materia, pero carecen de preparacidn didictica
para impartir clase.

Existen problemas de la planta docente tales como: pocos profesores
de hora-clase, con carga minima de un grupo, cuya reﬁribucién econg-
mica es poca de ahf qué tengan otro (s) empleo (s), por 1o tanto el
tiempo que dedican a la actividad docente es muy poco se limita al -

_tiempo de impartir su clase yno tienen tiempo ni disponibilidad para

integrarse a las actividades del &rea, 10 que ocasiona que exista ~--
una -atencion deficiente a los alumnos. -

La,maybria de los profesores son egresados de la Facultad de donde se
infiere que imparten sus clases con las mismas deficiencias con que -
fueron formados. '
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_Existen en las areas problemas de contratacion y basificacidn credn-

dose una situacidon Taboral 1nestable.

Encontramos que las academias no funcionan realmente, debido a que -
existen muchos problemas como son: que-los profesores no asisten a
1as reuniones de academia, que no se comprometen al cumplimiento de
comisiones de drea, que la carga de trabajo administrativo impide de
dicarse a promover las actividades académicas.
D

Esta falta de organizacifn como &rea ha ocasionado que en cada una de
ellas no exista actualmente acuerdo sobre los contenidos minimos a -
impartir., .
consideramos que no hay claridad sobre 1o que implica formar y actua
lizar a los docentes, pues profesores y coordinadéres-suponen que &s '
ta se puede adqufrir con estudios de postgrado. Haciendo caso omiso
de 1a necesidad de formar a los profesores en los aspectos diddcticos
y pedagdgicos, Si bien es cierto en la ﬁ]anta docente muchos profe-'
sores tienen estudios de postgrado, esto no logra una formacibn y ac
tualizacion como docente. Pues los alumnos sefialan que sus profeso~
res estan capacitados en el manejo de contenidos, pero que, no se en
cuentran capacitados en g] aspecto did&ptico. '

Como hemos sefialado 1a realidad de la prictica docente actual de la
Facultad de Economfa es muy distinta a 1o acordado en el Foro del 74,
presentdndose ahora una situacioh de inestabilidad, pues no se cum~
ple lo acordado ni se definen nuevas formas de funcionamiento, asf
no existe acuerdo en las &reas respecto a la formacién de los alum-~-
nos_ocasionando’ una indefinicidn en el perfil del egresadb. '

La observacidn del quehacer cotidiano de la practica docente nos ha
permitido 6bservar Tos siguientes problemas:

I.- En algunas dreas no existe secuencia de los contenidos imparti
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- dos.

11.- En alguna drea se imparte clase teniendo como referencia biblio-

grifica s6lo 2 un autor, lo cual proporciona un conocimiento par

cial al alumno pues. no se contrastan elaboraciones tebricas. La

exposicidon en base a textos impide la vinculacidn de la teoria -
con la realidad econdmica de México.

111.- Existe un descuido en relacidn a la ensefianza de los contenidos

previos y paralelos para el aprovechamiento de algunas materias,
pues ocasionan confusibn en los alumnos y no pueden entender,

1V.- En general se observh que los alumnos buscan memorizar conceptos

V.-

Vi.-

y-definiciones sin 1legar a comprender una concepcidn tedrica.

Se observd que algunos profesores presentaron deficiencias en el
manejo de contenidos. Dan informacion falsa, lo que deteriora -
1a calidad académica del estudiante.

Cuando Yos alumnos exponen la clase se observd: Que no preparan

"~ adecuadamente su tema, no tienen habilidad para exponer, por ‘lo
que sblo dan exposiciones de manera superficial sin llegar al --
andlisis, no ordenan su exposicidn, no llegan a conclusiones: y
no pueden contestar las dudas de sus compafieros.

”

Vil.- En los aluminos que toman clase se observaron las siguientes fa--

1las: no realizan la lectura del tema, no participan aportando

jdeas, ni aclarando, ni planteando dudas, leen en el momento de
la clase, platican entre sT durante la clase, entran y salen -
canstantemente del saldn interrumpiendo la clase, 1legan muy tar
de a la clase, no contestan las preguntas: &si entendieron?, -
tquedd ctaro?, de To que deducimos que no entienden y dejan con-
‘tinuar indiferentes al profesor, no entregan los trabajos y ta-

reas en la fecha fijada, chantajean con la ca]ificacibn. buscan
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Este conjunto de fallas seialadas, nos presenta el deterioro que existe -
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facilitarse los exdmenes, elabordndolos en casa 0 cambiando--
Tos por trabajos.

En los profesores se observaron las siguientes fallas: a).-
algunos tienen deficiencias en e) dominio de contenidos, - =
b}.- 1la mayoria no tiene preparacidn diddctica, 1o que se ma-
nifiesta debido a que no usan material diddctico, no logran

centrar la atencidn de los alumnos,. no de§piertan interés, no
motivan l1a participacion de los alumnos, no logran aclarar --
las dudas, no 1legan a conclusiones, utilizan ejemplos inade-
cuados, utilizan un lenguaje excesivamente repetitivo y redun

dante, exponen muy ripido, c¢).- la mayoria establece una re-

lacidn dutoritaria con los alumnos, demarcando quién es el
profesor y quién es el alumno, d).- algunos no manifiestan -
interés por la prdctica docente pues: faltan mucho, 1legan
tarde, se van antes de que termine la clase, no preparan sus
clases, no vigilan que haya aprendizaje, se limitan a dejar -
lecturas y preguntas, e).- algunos toman como base de clase
un solo texto, f).- aunque los alumnos no contestan si enten
dieron continuan con su exposicidn, g).- algunos no permiten
la vinculacion de 1a teoria con la rea]idadAmexicana, porque

se sale del tema de clase, h).- en general se observé que bus

can que los alumnos memoricen, pues no fomentan el anidlisis -
critico, -i).- no profundizan en el andlisis de las lecturas.

En general el tiempo de clase no es fespetado se empieza en -

promedio después de treinta minutos y se termina quince minu-
tos antes.

En 1a mayoria de los grupos observados no hubo secuencia del
curso, .debido a que 1a asistencia de los profesores es irregu
lar, interrupcibén y suspensién de clases.
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actualmente en la Facultad de Economia en relacidn al desempleo académico,

aunque esto sdlo'es manifestacion del deterioro de la ensefianza
en México.

superior

De tal suerte que aungue la Facultad de Economia presenta todas estas fa-

Tlas, también dentro de su vida académica existen elementos muy positivos

que deben ser rescatados y si es posible seguir desarrof16ndolos y perfec

ciondndolos, podemos destacar los siguientes elementos:

Si bien es cierto que existen profesores autoritarios que imparten su cla

se de manera tradicional, también es cierto que la Facultad cuenta con --

* profesores muy capacitados tedrica y pedagbgicamente, que han retomado --

Tos acuerdos del Foro del 74 y han implementado en sus ¢rupos una practi-

ca educativa que rebasa el marco tradicional. Dichos profesores din una

clase activa y participativa que permite el estudio cientifico y critico
de Ya economia. Es decir, existe en la Facultad un ambiente de trabajo -

académico en donde el alumno puede expresarse de manera libre y desarro--
1lar'su capacidad de andlisis critico. )

Es 1a fincia escuela a nivel de América Latina en donde se estudia de mane
ra profunda la Critica de 1a Economia Politica, que ha permitido crear --
teorfas de 1a Economia que desarrollan las elaboraciones tedricas de Car-
los Marx y que han podido aplicar el conocimiento tedrico para el andlisis
de los problemas ‘econémicos del pais, que permiten conocer los orfgenes de
_dichos problemas, asf como fundamentar alternativas de solucidn. Dichos .
tebdricos tienen reconocimiento nacional por sus publicaciones, conferen--
cias y cursos impartidos en otras unjversidades.

. A . .

La Facultad de Economia es reconocida a nivel nacional como la escuela de
nivel superior que cuenta con los profesores mis destacados en el pensa. --
miento econdmico, asi como el centro de estudio en donde mejor se prepara

a Jos alumnos, dada su planta magisterial y sus espacios de andlisis y dis
cusidn. :
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A nivel nacional la Facultad de Economia tiene un prestigio muy elevado - -
debido a los constantes cursos de superacidn y actualizacidn que ofrece a
su comunidad, asi como & todos los interesados de otras escuelas. Existe
ademas una dindmica de andlisis de los problemas econdmicos contempordneos
sin igual, pues es_aqui en donde inmediatamente se hacen foros, ciclos de
conferencias, mesas de discusion sobre cualquier problema econdmico y po
17tica actual que afecte la vida nacional. La Facultad de.Economia tiene
a nivel nacional un reconocimiento como una escuela que cuenta con una vi
da universitaria dinamica que le permite tener presencia en la vida plbli
ca, politica y econdmica del pafs.

Es indudable que se han formado grupos de profesorés y alumnos que se han
dedicado al andlisis de los problemas econdmicos cuyos trabajos se publi-
- can en libros, revistas, periGdicos y los medios. de comunicacion.  Todos
estos elementos nos permiten concluir que las fallas que se seflalaron en
el cuarto capitulo respecto al quehacer académico son manifestacion de una
crisis académica que'vive la Facultad de Economia después de 13 afios del
Foro de Transformacidn y 'que ponen de manifiesto la necesidad inminente -
de una reestructuracidn académica que permita superar»estas'fa1]as. no
obstante es claro también que a pesar de esta crisis la Facultad de Econo
‘mia sigue-siendo la escuela puntal en el andlisis econdmico, de nuestro --
pais. Las Universidades particulares han estado preparando economistas
destacados a nivel técnico, pero que carecen de capacidad de andlisis cri
tico de los problemas econdmicos, lo cual limita su desempefio, esta defi-
ciencia es reconocida por los difereﬁtes centros laborales.

Por su parte los .economistas egresados de la UNAM, t1enen esta capacidad
de andlisis. critico, de ahi que sus programas de solucidn ante problemas’,
contemplan no sélo una solucidén inmediata al problema, sino la bfisqueda -~
de las causas del problema para atacarlo en este.dmbito, asf como tambi&n
determinar las perspectivas o consecuencias futuras.



ANEXO



1)

En el presente anexo se incluyen una serie-de materiales e instrumentos -

aplicados en el trabajo de campo de la investigacidn, los cuales constitu
yen un soporte importante del capitulo III y IV.

Se integran los siguientes materiales:

A).-

B).-

0).-

0).-

Guibn de entrevista para profesores de la Facultad de Economia.
Disefado con la finalidad de conocer las.condiciones del surgimien--
to del Foro de Transformacion de 1974 y algunas opiniones para sal-
var la situacion académica actua) de la Facultad.

‘Cuestionarios dirigidos a estudiantes del IV al IX semestre. Se ela

boraron tres tipos de cuestionarios con preguntas abiertas y cerra-
das, para estudiantes que habian cursado los semestres correspon-
dientes a las materias de Economia Politica, Teoria Econbmica y -

- CIES, permitiéndonos conocer la opinidn de los alumnos sobre: Conte

nidos basicos, nivel de conocimientos adquiridos, préctica docente,
capacitacién de los profesores y vinculacién entre las dreas.

Guidn de entrevista para coordinador de academia. Fue aplicado con

los coordinadores de las dreas de Economia Politica, -Teorfa Econdmi

ca y CIES, proporcionando datos importantes sobre: 1la planta docen

. te el funcionamiento del &rea, formacién y actualizacidn de profeso

res la aportacion del &rea en la formacion profesional y en la capa
citacion para el trabajo.

Gufﬁn de entrevista para profesores de Economia Politica, Teorfa -
Econfmica y CIES.

Aporta informaci6n sobre: 1los contenidos bdsicos impartidos por ma

teria, la organizacidén, 1a relacién entre materias, el conocimiento’

‘sobre acuerdos del Foro relativos a las dreas estudiadas, y, la -

apo?tacibn de los contenidos especificos de la materia en la forma-
cibn del economista en la capacitacidn para el trabajo.
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Asi como sobre el desempefio de la prdctica docente y cursos de ac-
tualizacion recibidos por los profesores.

Observaciones directas en grupos de Economia Politica, Teoria Econg
mica y CIES. '

Se observaron en total nueve grupos de las materias de Economié Po-
litica I, 111 y V; Teoria Econdmica 111 y CIES I, realizando un se-
guimiento de dos a tres sesiones en promedio.

Este material nos presenta una fotografia de la vida cotidiana en
el salon de clases que nos permiten dar respuesta a cuestiones como
las siguientesi iqué y como se ensefia?, ide qué forma se da la re.
lacidn alumno-profesor?, icBmo se articulan (o no) los conocimien-
tos?, etc., debido a que nos permite conocer mis alla de lo formal-
mente establecido (Curriculum Formal) y nos da cuenta de elementos
" sumamente importantes en el quehacer académicé (Curricq]um Oculto).

Guibn de Entrevista para Egresados y Profesores de la Facultad de-
Economia.

¢Como describiria la situacibn académ1ca de la Facultad de Economia.
antes del Foro de 19747

¢Cudles considera usted que han sido los grupos politicos con mayor
presencia en la Facultad de Economfa en el perfodo 1970-19867

{Cudles fueron Tos grupos polit1cos mis representativos durante el -
Foro de 19747 :

&¢Cudl era la vinculacidn existente entre los grupos p011t1cos con la
base estudiantil, la base académica y las autoridades un1vers1tar1as .
durante el Foro de 19747

iComo describirfa l1a correlacién de fuerzas que existia entre 1os -

- grupos politicos durante el proceso de transformacidn académica de -

l1a Facultad de Economfa?

&¢Qué grupos po]itlcos presentaron propuestas de d1scu516n para las
diferentes mesas de trabajo durante el Foro de 19747

iDe qué manera los grupos politicos participaron d\rectamente en la
implantacidn del nuevo plan de estud1os?
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12.-
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¢Qué perfil de egresado se prentend1a lograr con el nuevo plan de es
tudios?

iEste nuevo perfil de egresados‘ﬁespondia a las necesidades labora-
les requeridas en el mercado de trabajo y a.la situacidn politica de
la Facultad de Economia y del pais?

¢Cudl es la calidad académica del egresado-de la Facultad de Econo-
mia bajo el nuevo plan de estudios (periodo 1979-1986)? ’

¢De qué manera los egresados de l1a Facultad de Economia bajo el nue-
vo plan de estudios, tuvieron mis facilidad o dificultad para inte
grarse en el mercado de trabajo? e

¢Como describiria usted la 51tuac1on‘polit1ca y academ1ca actual de
la Facultad de Economia?

iCudles serfan los puntos centrales de..una: propuesta académica alter
nativa ante 1a situacion actual de ia Facultad de Economia.

Cuestionarios Aplicados a Alumnos.

Cuestionario darxgudo a estudiantes que hayan cursado los siete semestres de Economia
Polftica.

iCudles son Tos contenidos que se imparten en 1a Economia Politica | a VII7....( )

a).= tLa exposicibn de los 3 tomos de El .Capital.
b).- Los Clasicos, E1 Capital,

c¢),- Los Ciésicos, El Capital, Neoclésicos,
d).- Otros Autores. Especifique:

iCon qué nivel de profundidad se ven?

iCrees que tus profesores de Economia Politica estén capacitados para impartir

‘1a materia? Secnala en que aspectos estén capacitados..-................--..-..( )

a).- Didéctico.
b).- Profesional (manejo de contenidos)
c).- Nlngun .

Seifiala 1a forma en que se imparte 13 clasc de Economfa Polftica@eessasassnasssend )

a).- CStedra (exposicifn del profesor).

b).- Aprendizaje grupal (mesas redondas, s)mposium, exposicidn de alumnos.
. talleres, etc.).

c).-. Autogestibn.

d).- Otros, especifiquex

iConsideras que existe vinculacidn entre los contenidos tebricos que.se apren
den en Economia Polftica y su aplicacibn préctica con otras materias como:
CIES, Seminarios, MatemSticas, Teorfa Econfmicalevessscsnsaressccsncassaveccssel )

a).~ S§i.
b).~ No.
Por - qué
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. Durante los siete semestres que cursaste Economia Politica, icudl serja a tu

juicio el nivel de conocimientos obtenidos.iieaecerscesorsasesossevesarscncas {
a}.- *Conocimiento del funcionamiento y determinacién de las leyes gencra]c
de 13 sociedad captialista que permitan hacer un andlisis dc la socie-
dad mexicana.
b).- Conocimiento’de la obra™El Capital",
c;.' ﬁonot:lmenl.o de categorfas y conceptos expuestos en la obra"l Capital".
d}.- Nada.

Siendo 1a Critica de 1a Economfa Polftica el eje de 1a carrera de qué ménera
consideras que es fundamental para tu formacidn profesional,

"4Qué propones para mejorar la ensefanza de 1a materia de Economfa Polftica?

.

Cuestionario Hirigido a estudiantes que hayan cursado los cuatro semestres de Teorfa
Econbmica.

LCu§1ss son los contenidos que se imparten en la materia de Teoria Econbmica
b 8 IV i iiiiersotenctienascoccnsacenrsorsossernstarasstvsssesensoasvssnaanensss
a).- TVeorfa C]és\ca, Teorfa Keynesiana, NeoVeynesiana y Neocl&sicos.
b).: Clasicos y Neoclfsicos.
c).- Teorfa Keynesiana,
d).- Modelos de Crecimiento. Monopolio y 01|gopolio.

;.- Lecturas de Ferguson y Zamora,

Otros autores. Especifique:

iCon qué nivel de profundidad se ven?

iCrees que tus profesores de TeorTa Econbmica estdn capacitados para impartir
1a materia? Sefiala en qué aspectos estin capacitados..........................(

8).~ Didictico.
b).~ Profesional (manejo de contenidos),
¢) .~ Ninguno,

Sefiala 1a forma en que se imparte 1a clase de Teorfa Econdmica. seseaccesssssssl

a).- C&tedra (exposicién del profesor).

b).-  Aprendizaje grupal (mesas redondas, simposium, expusicibn de alumnos,
talleres, etc.

c).~ Autogestibdn,

d).- Otros. Especifique:
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Consideras que los conocimientos adquiridos en Teoria Econdmica ticnen relacian
con otras materias del plan de estudioS.svisussrsvrssncunnssasscsciatsnsvacnesasensl

a).- Si.
b).- HNo.
Por qué

Durante los cuatro semestres que cursaste Teoria Econdmica. {Cudl es a tu jui-
cioel nivel de conocimientos adquiridos?.eeesessncvassennasascaecrsosostssaasnsnnel

a).~ Disefio y aplicacidn instrumental de modelos de crecimiento econdmico a ni
vel macro y microecondmico y que tienen ung utilidad préctica.
b).- Conocimiente general de las corrientes de pensamiento de la Teoria Econs-

mica.
c).- Definiciones y conceptos sobre Teorfa Econbmica.
d).- Nada.

iEn qué radica la Importanc1a de 13 ensefianza de 1a Teoria Econ&m\ca en la for-
macibn del economista?

{Qué propones para mejorar la ensefianza de la materia de Teoria Econdmica?

Cuestionario dirigido a estudiantes que hayan cursade los seis semestres de CIES,

Definida CIES como Srea de investigacibn de la carrera, consideras que te ha pro
porcionado 13 metodologfa y técnicas necesarias para investigarc.icecceseesoscases

a).- Si.
b).- No.
Por qué

En el actual plan de estudios se establece: ClES debe vincular sus investigacio
nes con los conocimientos adquiridos por los alumnos en Economfa Polftica y Teo=
rfa Econbmica. En las investigaciones que has realizado se retoman esos conoci-

MICMEOS e ueennarocenerarsonsasncsserossssasossesnsssosscnssscsosassarsncrnasvesosoassl

a).= . Si.
b).- No.
Por qué

En caso afirmativo especifica de qué manera se retoman.
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nomia nacional.
.~ Otras. Especifica:

3.- Culdles son las principales fallas en el funcionamicnto de 1a CIES...vuuerenenenn {
a).- Existe separacidn entre teoria y prictica.
b}.~ No existen profesores capacitados didictica y prof05|ona1menLc
c}.~. CIES aparece desvinculada de las demds dreas.
d).- Las investigaciones que se realizan no se aplican a problemas de la Eco-
)

4,- !Crées que los profesores de la CIES estdn capacitados para impartir la materia?
Sefiala en qué aspecto estdn capacitados,,esseeessccararesarsssnrrssssesersasnsesd

a).- Didictico.
b).- Profesional {manejo de contenidos).
¢).= Ninguno.

5.~ Sefala en qué forma sc imparte 1a c1ase de CIES...tvareccecerroronnsnrsrennennesl

a}.- C&tedra (exposicién del profesor).

b).- aprendizaje grupal (mesas redondas, simposium, exposicidn de alumnos,
talleres), .

c}.~ Autcgestidn,

d),~ Otros, Especifica:

‘6.~ Qué propones para mejorar el funcionamiento de CIES?

C.- Guibn de Entrevista para Coordinador de Academia.

1.- (Podria darnos el nimero total de profesores que trabajan en el &rea?
2.~ iCusntos son profesores de tiempo completo?
3.~ iCulntos profesores del &rea son de medio tiempo?
4.~ iCuSntos profesores del &rea son hora-clase? ’
5.~ iCulintos profesores hora-clase sblo tienen un grupo?
6.~ (CuSntos adjuntos posee el &rea?
7.- (iTienen adjunto todos los profesores?

54 No - -

a).- iCulntos tienen adjunto?

. b).- C8mo se asignan los adjuntos?

8.~ ICuBl es ta funcibn de los adjuntos?
9.~ Describa sus funciones como coordinador de Srea.

" 10.+~ iTienen un dfa fijo para reunién de Srea?

11.- - iCuliles son los puntos que se discuten en las reuniones de Srea?
12.- (Existe un programa fnico del Srea?
13.-" iQué estd haciendo el Srea para capacitar y actualizar a los docentes?

14.~ iComo coordinador de Srea, cudles son los principa]es problemas que se han encontrado
* en 13 planta docente?

15.- :Se discuten y analizan en la academia las diferentes formas de impartir 1a clase del
rea? R
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éQué problemas han encontrado para la contratacidn de profesorcs?

éDe qué manera los contenidos que ofrece esta frea capacitan al egresado para el tra-
bajo?

iQué propondria para mejorar el trabajo de sy drea?

iCudles son Vas principales deficiencias que usted encuentra en el egresado de 1a Fa-
cultad de Econemia?

Guiones de Entrev1sta Aplicados a Profesores de la Facuh:ad de Econo
mia.

¢{Es 1a Critica de la Economfa Polftica el eje de ta carrera de Economfa?
S . No . Por qué .

iCulles son los contenidos bdsicos de 1a Critica de 1a Economfa Polftica en sus 7 se
mestres?

2Son suficientes los sicte semestres establecidos para 1mpart1r 1a Critica de la Econg

mfa Polftica?

si . No . Por qué : ) .

4Qué contenidos compliementarios imparte usted?

iCambiarfa usted los contenidos bisicos de la Crftica de 1a Economia Polftica?

Si . No . Por qué .

iCusles contenidas cambiarfa y por qué?
Describa ¢Smo organiza usted los contenidos basicos en 1os 7 semestres.
Describa los contenidos bdsicos de CIES y los de Teorfa Econdmica,

iCudl es la relacidn que existe entre Critica de la Economia Politica, CIES y Teorfa
Econbmica en la formacidn del estudiante? .

En el Foro académico de 1874 se acordd lo sigufente:

- Que e} &rca de Economfa Polftica deberfa proporcionar un listado, de temas, para que
los alumnos y profesores de CIES eligieran alguno para reatizar sus investigaciones.

= Que las investigaciones de CIES estarfan relacionadas con los contenidos obtenidos
en la Critica de la Economfa Polfitica,

a).~ Los conocfa usted: Si . No
b).- Se cumplen estos acuerdos: Si . No. . .
Por qué .

iCulles son las investigaciones que se realizan o pudrfan realizar los estudiantes en
la Critica de 1a Economia Polftica?

¢En estas investigaciones de qué manera seé aplica el M&todo de la Critica de la Eco-
nomfa Politica?

Culles son los objetivos de la Critica de 1a Economia Polftica para la formacidn de?l
economista?

éDe qué manera los contenidos de la Critica de la Economfa Polftica pueden favorecer
2 la formacidn de una actitud crftica en el estudiante?

iDe qué manera la Critics de la Economfa Polftica con los contenidos ofrecidos favore .
ce en la formacién del estudiante una capacitacidn para el trabajo?

Indique la forma en que uSCed imparte su clase.
a).~ Citedra

b) .~ Seminario’

¢),~ Taller
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d),- Autogest%én
e).~ Otras
Desceribala

iSabfa usted que en el Foro académico de 1974 se acordd que el seminario de “El Capi
tal" se cncargarid de formar & los docentes para Economia Politica?

§i . No .

tEsta de acuerdo en que sea asi?

Si . - No . Por qué .
el seminarie de "El Capital" debe formar'docentes e investigadores?

Si . No . Por qué .
Como

En céso de contestar afirmat{vb, pase a la 20.

.

iSi el seminario de "E1 Capital™ no debe formar a los docentes e investigadores enton
ces en donde se deben formar?

iPor qué no se ha cumplido el acuerdo del Foro académico de 1974 que establecfa que -
el semianrio de "El Capital" formara a los docentes de Ecopomfa Polftica?

4Qué estd haciendo el drea de Economfa Polftica para formar y actualizar a sus profe-
sores?

&¢Qué propone para menjoror 1a ensefianza de la Crftica de la Economfa Polit1ca1

IQué deficiencias encontraris en la formacifn actual del economista que egresa de la
Facultad de Economia?

Guidn de Entrevista para Profesores de Teoria Econdmica.

éEs 1a Teorfa Econmica uno de los ejes verticales de. la carrera de Economfa?

si . No . &Por qué? .
iCulles son los contenidos bSsicos de Teorfa Econgmica en sus cuatro semestres?

iSon suficientes los cuatro semestres establecidos para impartir Teorfa Econdmica?

Si P No .« &Por qué?
iQué contenidos complementarios imparte usted?
lCambiarfa usted los contenidos bisicos de Teorfa Econdmica?
si . No . L Por qué?
iCufles contenidos cambiarfa y por culles?

- Describa cOmo organiza usted los contenidos b8sicos en los cuatro semestres.

Describa 1os contenidos b&sicos de CIES y de Critica de 1a Economia Politica.

{Cudl es 1a relacibn que existe entre Teorfa Econbmica, CIES y Critica de la Economfa
Polftica en la formacidn del estudiante ?

£n el Foro académico de 1974 se acordé que el Srea de Teorfa Econbmica se encargarfa
de proporcipnar al estudiante todo el instrumental necesario para desempefiar en cl cam
po profesional. .

a).- Lo conocfa usted: Si . Ne .

.b).- Se cumple: Si . No . Por qué ) e

———— e

c¢).~ Considera que este acuerdo del Foro es vilido actualmente:
S{ . No . Por qué .

{Culles son.las investigaciones que realizan los estudiantes o podrfan realizar en --
Teorfa Econbmica? -




"12.- tEn estas investigociones de qué manera se aplica el mdtedo de la {CEPY o qué método
.se aplica? .
13.- iCudles son los objetivos de 1a Teoria Econdmica para 12 formacién del economista?

4.~ iDe qud wanera la lcoria Econdmica con los contenidos ofrecidos pucde favorecer en la
formacidon del estudiante una capacitacién para el trabajo?

15.- Indique la forma en que usted imparte su clase,
a).- Chtedra
b).~ Seminario
c).- Taller
d).~ Autogestién
e).- Otras
Describala

16.~ 1QuE estd haciendo el &rea de Teorfa Econbmica para formar y actualizar a sus profeso-
res?

17.- LQué propone para mejorar la ensefianza de 1a Teorfa Econdmica?

18.- LQué deficiencias encontrarfa en 1a formacidn actual del economista que egresa de la -
Facultad de Econémia?

F.- Guidn de Entrevista para Profesores de CIES.

1.~ Es 1a CIES uno de los ejes verticales de la carrera de Economia?
Si . No . Por qué
2,- iCufles son los contenidos b8sicos de CIES en sus seis semestres?
3.p i5on suficientes los seis semestres establecidos para impartir CIES?
Si . Ho B Por qué
He- LQué contenidos complementarios imparte usted?
5.~ iCambiarfa usted los contenidos bisicos de CIES?
Si . No . Por qud
6.- i{Culles contenidos y por cudles?
7.- Describa como organiza usted 1os contenidos bisicos.
8,- Describa Jos contenidos bdsicos de Teoria Econfmica y Critica de Va Economia Polftica,

9,- iCudl es la relacidn que existe entre CIES, Teorfa Econdmica y Critica de l2 Economia
Polftica?

10.- En el foro académico de 1974 se acordd lo siguiente:
- Que en CIES se investigarfa desde el ter. semestre.

Que las investigaciones que se realizarfan en CIES serfan las que se eligieran de
acuerdo al listado que proporcionaria la Critica de 1a Economia Polftica.

Que las investigaciones de CIES estarfon relacionadas con los contenidos obtemdos
en 1a Critica de la Economia Polftica,

Que las investigaciones de CIES continuarfan con los seminarios de preespecializa-

ribn, .
a).~ Los conocfa usted: Si__ . Ne . .
b).- Se cumplen estos acuerdos: Si . No .
Por qué .

¢).~ iConsidera que este acuerdo del Foro es v8lido actualmente?
Si . No . LPor qué?

* Crftica de la Economfa Polftica,
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{Culles son las investigaciones que realizan los estudiantes o podrian recalizar en
CIES? ’

tEn estas 1nvcsL\gacwnes de qué manera se aplica el Método de la Critica de 1a Econg
mia Polftica o qué métoudo se aplica?

iCudles son los objetivos de CIES para la formacibn del ‘economista?

iDe qué manera el CIES con los contenidos ofrecidos puede favorecer en la formacion -
del estudiante una capacitacibn para el trabajo? |

Indique 1a forma en que usted imparte su clase.
a}.- Cstedra
b).~ Seminario
c).- Taller
d) .- Autogesti&n
e).~ -Otras
Describala
tQué propone para mejorar la ensenanza de CIES?

iQuE deficiencia.encontrarfa en la formacidn actuai del economista que egresa de 12
Facultad de Economfa?
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G.- Observaciones Realizadas en Grupos de Economia Politica, Teoria
Econémica y CIES.

Economia Politica I. .
lera. Sesidn.
Grupo 1.

11:00 No ha 1legado nadie al saibn, ocho minutos después comienzan a llegar los alumnos., A
las 11.19 1lega el profesor y comienza a revisar un libro gue lleva consiga. A las
11.21 el profesor pregunta:

- &¢Pueden exponer? tHicieron la lectura?
Ninglin alumno responde. A las 11.22 entran dos alumnos mis. Ya hay 20 alumnos, EIl
profesor dirigiéndose al grupo, sefiala. ’ . »

- E1 tema de hoy es la metamorfosis de las mercancfas épor qué no hicieron la lectura?

Nadie contesta. El1 profesor vuelve a preguntar.

- 7 iQué es el metabolismo social? . .
Otra vez no responden al 1lamado del docente. El profesor, dirigiéndose a dos estu-
 diantes, les pide que pasen a exponer, preguntSndoles si prepararon l1a lectura. Los
alumnos responden que no terminaron de leer toda, pero pueden hacer la exposicidn.
Enscguida uno de cllos comienza a exponer.

- Las relaciones dé intercambio son contradictorias y excluyentcs
€1 profesor pregunta:

- tPor qué la contradiccidén interna de la mercancfa?
Los alumnos junto con los expositores no re&ponde. Afuera hay varios alumnos hacien
do ruido. El profesor sale a pedirles que guarden silencio. Posteriormente entra -
at s_albn‘de clase. .

- Marx saca de onda le contesta un alumno a otro.

- E) alumno expositor continua, auxiliSndose de E1 Capital lee un pirrafo,.de la pigina

127 del tomo i,

- "lLa Elipse es una de las formas de movim!ento en que esta contradiccidn se realiza y
al mismo tiempo se resuelve" -indica el alumno expositor-.

- ¢Qué es una elipse -pregunta el profesor-,
Ninglin alumno responde.
El profesor pregunta:

- INo han buscado 1a paltabra en el diccionario?

= . IC6mo las mercancfas se atraen y se repelen?

- Esto lo podemos explicar de la misma manera que el sistema planetario.
- LCu!l es la contradiccién interna de las mercancfas?

Ninglin alumno responde. . -
€1 profesor dice: E1 metabolismo social, para 1a comprcnsibn de ésto, hay que ver el
concepto de valor, y pregunta.

- 2Qué es el valor?
Nadie contesta.
El profesor explica -El oro es una mercancia, no es dinero simplc y 1lanamente ¢s mer
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cancia.

tPor qué el dinero no es muy ideal? iQué es ¢l valor de uso? (iQud es el \l'alor‘l {Qué .
es el, valor de Acambio? En el proceso de intercambio las mer.canciﬂs se desdoblan en
valor (interno) y valor de uso (externa).

iPor qué interno? iPor qué externa?

Por ejempio tencmos esta mesa, la mesa tiene elementos de antitesis interna. &Por qué
esta antitesis se desdobla en valor de uso? :

El alumno que expone interviene,

Es decir, la mesa tiene un valor y un valor de uso -para el que la compra-; el cual -
desaparece en el proceso de intercambio con el valor de cambio.

Ante el silencio del grupo el profesor dice: ’ .

iComo voy a explicar una clase de marxismo sin que lean? -~y continua-.

{Qué es el metabolismo social?

Vuelve a predominar el silencio en el salbn de clase, ante 1o cual el profesor pregun
ta ahora.-

LQué es el metabohsmo del cuerpo humano? .
- Los alumnos intentan explicar el metabolismo del cuerpo humano, El profesor continua:
S$i explican &sto, podrén explicar el metabolismo social en las mercancfas.

€n ese momento entran tres alumnos, el profesor pregunta a ung de ellos si leyd, obte *
niendo una respuesta negativa, . )

Prosigue 1a exposicidn del profesor.

Es el plano de la circulacidn las contradicciones de las mercancfas se exteriorizan,
pero no se resuelven.

iPor qué es esto?

No hay respuesta en el grupo y el profesor apunta.

Para explicar esto pueden leer 1os Grundisses.

Un alumno dice:

QuéE,.. dijo?

El profesor sefiala que en los Grundisses podrén encontrar los elementos para la Criei
ca de 1a Economfa Politica.

Un alumno  pregunta IQui&n es el autor?

A lo cual el profesor responde Carlos Marx.

Se continua la exposicidn del profesor.

La forma valor es el Tiempo de Trabajo Socialmente Necesario, es parte del proceso -~
del metabolismo soctal. E)1 proceso de circulacibén es una metamorfosis de las mercan-
cfas en valor de uso.

El pro'esor anota la férmula M-D~M y dice que este es el contenido material para 1la
circulacidn de mercancfas, No se va a analizar el contenido material, sino el conte-
nido formal. Por ejemplo =para que entiendan-, en la Biblia se especifica que al mo-
rir, el alma se convierte en otro cuerpo. '

Un alumno dice -eso no dice en 1a Biblia- a lo cual el profesor responde.

iTG cS1latet Lo hice para ver-...

El proceso narcisista se presenta en todos, por Io que no ven la relacibn econbmica en
1as mercancfas, .
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£1 profesor se dirige al alumno que esta frene al grupo y le dice:
iDesddblate!
Mo deben prejuiciarse, para que puecdan explicar el andlisis y su vida personal.

¢Como se contrapone el valor y cl valor dé uso?

La atencidn de los alumnos estd centrada en la hoja de asdistencia que circula por el sa
16n, mientras el profesor sigue fowulado preguntas. -Hasta este momento han transcurri-
do cuarenta minutos desde que inicid 1a clase-. . - .
Continua el profesor:

¢Qué es el proceso de intercambio?

No es otra cosa ms que la contraposicidn det valor de uso y el valor,

Contradiceidn valor de uso y el valor. En el proceso se contrapone el valor y el valor
de uso. ' )
" El alumno que inicialmente era el expositor plantea que es igual valor y valor de uso y
que el valor de uso desaparece con el valor de cambio.

Su compaiiero plantea que es igual valor y valor de uso. .Y que el valor de uso desapare
ce con el valor de¢ cambio.

tQué es el intercambio fortuito?

Nucvamente nadie contesta y el profesor prosigue.

El valor de cambio es expresidn del valor.

i0jo! 3 7

M-D-M, ya no es intercambio fortuito. El valor de cambio toma forma dineraria.

Veamos ashora 13 metamn;'fosisexpresada en M-D-M,

1}.- M-D .

2).- M-D R i

Una alumna dice a media voz iChale, maestrol, mientras otra pregunta si hay diferencia
de forma y de contenido en M-D., E1 profesor les dice que pongan atencibn y continua,

El valor de cambio se da en la relacibn M-D, y el valor de uso se d3 en la relacibn D-

M. . o . :

El profesor hace referencia al epfgrafe !l del Capftulo 3 del Tome |, de El Capital, R
¢Por qué en el plano de la circulacidn acontecen las formas de cambio de valor? .
iEsa materialidad cambia de forma? : ’
¢De qué forma?

Al producir y venderse, produce ganancia.

Marx dice aqui también hay consumo. En la producciSn se gesta el valor.

El proceso de cambio es un proceso de circulacibn, donde la mercancfa expone su va_‘lor y
valor de uso. En e} proceso de cambio o de circulacibn entramos en el metabolismo " so-
cial. En el metabolismo social, entra ¢l sujeto econSmico y entramos al cambio de for-
ma y contenido. : ’ ’
Esto da. por terminada su clase a las 12.24 horas. : .
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Economia Politica 1.
2da, " Sesion. )
Grupo 1.. . .

A las 11:00 horas de la mahana, ailn se encuentra el profesor de CIES en el saldn,mien
tras tres alumnos esperan afuera al profesor de Economia. ’

Poco a poco 1legan los alumnos, durante la espera comentan lo relativo a su examen de
Matemdticas. Posteriormente sale el profesor de la clase anterior y los alumnos entran
apresuradamente al salén.

Han paéédc 25 minutos y el profesor aGn no 1lega, 1os alumnos 'empie;an a decir en coro.
- Vamonos... .

S$in embargo se quedan, para insistir 10 minutos despuls.

Mejor vimonos, tenemos otras cosas que estudiar, le decimos al profesor que lo estuvi-
mos esperandb hasta las 11:30 horas y no 1legb.

Los alumnos comentan sobre los trabajos por realizar y dice.

- iVémonos, ya! sinoc va a llegar el profesor y va a querer dar clase ivimonos!

Son 1as 11.35 cuando los alumnos empiezan a retirarse en pequefios grupos.
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Economia Politica III.
lera. Sesidn.,
Grupo 2.

A las 19:07 horas s6lo hay dos alumnos. Un momento después 1lega
otro. : :

19:09 Horas. Llega otro alumno, saluda a uno de los que esfén eﬁ el sa-
16n y se pone a platicar con &1 sobre la tarea de Matemdticas.
Llega otro alumno, saluda y comentan 1o sigufente:

- {Ctmo es el profesor?, le responde, esta bien, pero el profesor”X"

es grueso deja muchos cuestionarios. :
Uno dice, hay asamblea, entonces a la mejor no hay clase. El otro,
dice ipinches asambleas! y pregunta l{a qué hora va a empezar la -
asamblea?, el otro levanta los hombros y pfegunta tel de Teoria ¢
mo es?, le contestan, es muy claro en sus explibaciones. lo - bueno
es que no tienen que estudiar de mis, no deja casi trabajos. El
que pregunté dice, creo que me inscribi con €1. Y dice, el maes-
tro de Economia no nos exige. »

19:15 Horas. Se sale una alumna del salén., Un minuto después 1lega un

' alumno y dice, si estd el profeosr, ahi viene,

19:17  Horas. Llega el profesor 'y dice ihola! <éiYa estaban pensando en -
irse? (hay 14 alumnos), el profesor borra el pizarrdn.

Profesor: !Empezamos!, isale? De hecho en las dos sesiones anteriores nuestro objetivo de
estudio habfa sido la rotacién del capital.

19:19 Horas. Llegan dos alumnos mis.

Profesor:  Vefamos como esos dos elementos influfan en la rotacidn del éapital. Dice Marx,
&sto nos ha llevado a observar cdmo una rotacibn de capital es corta o larga depen-

diendo de estos dos factores. Sin embargo, la rotacién del capital depende de la -
esfera de 1a produccidn y de 1a esfera 'de 1a circulacibn,

19:24 Horas. Llegan cuatro alumnos.

Profesor: ‘En ese sentido en el ‘capftulo 14, si no mal recuerdo, Marx se dedicar§ a analizar
Yos efectos de esta esfera de circulacibn.y la influencia que tiene sobre 1a rotacién
del capital.

Dentro de 1a esfera de la'circulacién existen dos momentos que definen a la circula
cibn del capital:
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Un. primer momento que Marx analiza es la venta de Tas mercancias y el tiempo de ven
ta que alargs o acorta esta rotacidn de'capita], y 1a otra, e¢s la compra de mercan
cias, pero no de cualquier tipo de mercancias. Dependiendo de esos dos elementos -
la rotacidn de capital tenderd a incrementarse o a disminuir. Y dice Marx, de hecho
hasté este momento hemos analizado la rotacidn del capital, en el primer caso supo-
niendo qiue los tiempos de trabajo son distintos, -entonces, la.rotacién es distinta.

Se acuerdan de aquel ejemplo de 1a produccidn de pan y de locomotoras, obviamente -
el tiempo de rotacitn de capital es diferente. La produccidn difiere incluso dentro
de una misma rama.

E1 profesor camina por el pasillo, regresa al pizarrdén y seiiata: Marx nos dice ol-
vidémonos. de esta diferencia y supongamos una, homogeneidad entre el tiempo de pro-
duccidn y el de circulaciling incluso aquf, la rotacidn de capital es distinta,

1Queda elaro?
Nadie contesta.

Profesor: Se me hace que no han lefdo, por eso no queda cﬁaro. En 1a produccidn de zapatos
el tiempo de trabajo es igual al tiempo de produccidn y concluimos que la rotacidn
serfa igual para los distintos productores de zapatos. Sin embargo,-dice Marx; po-
demos suponer que sucede &sto, pero tambi&n debemos suponer que si hay igualdad en
1a csfera de la circulacidn lde qué depende el que haya diferencias entre la venta
de una mercancia de diferentes productos?

Nadie contesta. Llega un alumno. E1 profesor camina al final --
del pasillo, regresa al pizarrbn y dice: Depende de diferentes elementos.

Pro(isor: E1 mercado en el sentido de ubicacidn geogr&fica, es decir, que esté cerca o le-

Jjos del mercado para los distintos productores, Si ests cerca el tiempo de rota --
cibn de capital tenders a disminuir, si estd lejos tender$ a aumentar. Dice Marx -
no depende s&lo del mercado ¢qué papel juegan las- vfas de comunicacibn en esta rota
cibn de capital y Ia'respuesta es que también la infraestructura, las carreteras o
cualquier tipo de transporte afecta el tiempo de rotacidn del capital, y V1a razén -
es que el desarrollo de las vfas de comunicacién disminuye el tiempo de rotacién de
capital debido a que permite la circulacidn ripida de las mercanciias del centro de
produccién a1 mercado,
Ls infraestructura afecta de manera desigua] a Yos distintos productores. Aquellos
productores que se encuentran cercanos a 1a produccidn de los ferrocarriles y de ==
los puertos, estarn mejor ubicados, asf como en donde las vfas de comunlca516n son
mis abundantes.

No se si ,quede claro esfe planteamiento, -

Nadie contesta. ‘Llegan dos alumnos mis.

Profesor: En sfntesis podrfamos plantear, bueno una primera sfntesis no definitiva, que en
1a rotacibn del capital estd determinada por el propio proceso de produccidn que. se
aumenta o disminuye de acuerdo a este proceso de produccidn, Sin embargo, 1a circuy
lacién juega un papel determinante dentro de la rotacibn del capital.
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E1 profesor camina por el pasillo con las manos en los bolsillos de

su pantaldn y dice: Y aqui de hecho pedemos establecer que el desarrollo de
las cemunicaciones tienden a acortar 123 rotecidn de el capital, pero, también este -
* desarrolio de las comunicaciones permiten comerciar en el exterior, es decir el co--
mercio a escala mundial.

E1 profesor regresa hacia el pizarrdn; se sienta en la silla del ég

“critorio y desde ahi sigue explicando: Puede ser un elemento que tienda
a aumentar 1a rotacidn del capital ien qué sentido &sto? E1 comercio mundial infiu-
ye scbre la rotacidn del capital, si estamos hablando que hay un desarrollo importan
te en las comunicaciones Marx plantea un ejemplo que desde mi punto de vista es --
-claro para explicarnos .{:sto, dice que en la comercializacién de articulos de algoddn
estos artfculos pueden salir de la India ¢ ir.a Inglaterra.. De hecho el transporte .
de estos articulos es algo que dura cuatro meses, si nosotros suponemos que 1a comer
’ cializacibn es igual a cero, Es decir, que al llegar a Inglaterra inmediatamente --
tiene comprador:, el dinero de esta venta debe refluir a su lugar de origen’en un 13p
~ 80 de cuatro meses. De tal forma que la circulacién dura ocho meses. €1 capital
en forma mercancYa y despuBs el capital dinero. La otra parte de 1a produccidn tie-

ne un tiempo por lo tanto el mercado mundial complejiza el ticmpa de rotacidn del ca
pital.

19:30 ‘Horas.. Llega otra alumna.’

Estamos hablando del siqglo XIX, &poca en que se estaban revolucionando Yas comuni-
caciones con el vapor, como el ferrocarril y las vias marftimas. E1 vapor como fuer
za motriz que permite el traslado y, sin embargo, en términos de tiempo es muy lento,
tiene que existir un capital destinado a cubrir este tiernpo de circulacibn.

Un- alumno bosteza ruidosamente.

Profesor:

Profesor: Dice, ya 1os estoy durmiendo isi quieren me salgo?
Otro alumno le hace una pregunta sobre la rotacidn del capital.

E1 profeosr camina al final del pasillio y explica que las comunica-
.ciones se desarrollan y es mds rdpido que la promesa de pago.

Mientras tanto al frente del saldn platican unos alumnos y se rien.
El'profesor regresa al frente del saldn y dice, sefialando a algin -
alumno, lestas .viendo matemiticas?, ¢si quieres?, sefialdndole tos
apuntes que el a1u@no tiene en sus manos. ‘

Un alumno dice, es que como que no le salen las cuentas.

Se rien todos.

Profesor: ~ Pero eso s610 me ocurre a mf y aquf en el pizarrbn. Y continua diciendo: Marx -
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hace un planteamiento de cémo influyen las comunicaciones en la crisis de 1847, cs
12 crisis europea, y observa que ain no se ha logrado todo el desarrollo del capi-
tal. Sin embargo, sdlo hemos visto una 'parte que es la venta de las mercancias que
pueden aumentar el tiempo de rotacidn de copital, existe otro elemento que - influye
sobre la rotacién de capital y de hecho Marx sefiala que la compra de mercancias ne
cesarias para el proceso productivo también es un elemento que tiende a influir so-
bre la rotacidn del capital., Es decir, despuds de que e} capitalista ha realizado

."sus mercancfas y las ha transformado en dinero, lo mds légico es que el capital asy
ma ahora la compra de fuerza de trabajo y medios de produccidn. Sin embargo, el ca
pitalista no necesariamente va a consumir de una manera productiva estos dos elemen
tos, De hEého, 1o que tiene que plantearse es culles son ltas condicioncs del merca
do para obtener estas mercancfas.

‘Se sienta en la silla del escritorio (P) y desde ahf sigue expli--

cando: De hecho, Marx, se plantea una seric de elementos que determinan en que -
momento compra‘ &stos mismos. Para el captialista productor de mercancias cuya mate
ria prima es la lana, 1dgicamente tendrd que observar dentro del mercado, qué momen
to es el m8s propicio para absorber este tipo de producto. LSgicamente tendrd que
ir en los meses en que en el mercado hay abundancia de esta mercancfas para obte--
ner el mejor precio. Estas compras afectan directamente la rotacidn del capital --
por poner las compras en el momento mis adecuado y no cuando refluye el dinero.

lNo se si quede claro el planteamento hasta aquf?
A™  Una alumna dice, si queda claro.
A Otro alumno dice, ifoye?
Profesor: EI profesor dice, &s%?
A Mientras que no puede comprar qué hace iestd improductivo?
Profesor: Puedes partir de que tiene un stock de reserva de materias primas. Si es un pobre. :
infeliz que no tiene para adelantar sus compras‘vivird al dfa.
A: Un alumno dice, si es pobre no es capitalista y todos los alumnos
'~ se rien. '
Profesor: Pero ese capitalista, es un capitalista que ficilmente puede desaparecer del proce

so productivo iqué sucede si a este capitalista le tardan sus productos de dos a --
tres afios en venderse?

S$f haya saturacibn en el mercado vende y desaparece como tal. Un capitalista en -
funcién requiere de inversidn para adelantar sus compras, si no, es un hombre al =~
agua, tendrd que desaparecer. )

19:40 Horas. Llega otra alumna.

A: Un -alumno dice: Si espera el momento propicio para comprar, puedé
afectar en el proceso productivo el -precio de su mercancSa.

Préfesor: Tenemos que ver al capitalista no en lo individual, sino ‘en 1o social. En términos

*  Profesor,
&  Alumno.
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indiviguales si las compras son bajo su prec(c:v de costo,cs mds bajo y puede ganar -
un excedente. Lo que tenemos que plantearnos es en lo social, probablemente no -
.afecta en nada que exista este capita’ijsta obteniendo un cxcedente por encima de la
cuotas media de ganancia. -

iNo se si queda claro?
Nadie contesta. El1 profesor sigue diciendo:

Profesor; De hecho este capftulo cierra 1a trilogfa de los capftulos en los que Marx trata
los problemas de 1a rotacidn de capital. iNo se si tengan algo mfs?

De hecho es un capftulo muy corto y de hecho 1o estoy extendiendo demasiado, iPo--
driamos hacer un examen el viernes? y todos o pasarian.

ast™ Dicen no.
A: Un alumno dice, si es de kinder sf.

Profesor: Bueno, 1o hacen como de kinder, pero lo califico como de Facultad.
Si no hay duda aquf la dejamos y nos vemos el viernes.

“Nadie dice nada.

Profesor: Dice, el capftulo que viene es muy bonito, muy interesante, es un poquito largo
pero al fin a ustedes les gusta leer mucho, El vierpes lo vemos todo, S&lo tene--
‘mos dos clases m§s y vayan definiendo como quieren el examen,

As: Un alumno dice, el prdximo semestre. Otro dice, después de las pla
yas.

Profesor: Por mf no hay problema, pero no se si en servicios escolares acepten esperar. Yo
soy muy considerade y quiero que terminen con Economfa Polftica y se dediquen a =~-
otras materias.

as: Varios alumnos dicen a coro: Todos estan pensando igual,

Profesor: Es que yo ya quiero dedicarme a otras cosas y quiero deshacerme de ustedes. Va
mos a Vlegar al capftulo 17 y para los que quieran seguir conmigo...

‘As:  Un alumno dice, ¢si va a dar?

Profesor: Creo que sf.

A:  Un alumno le dice: Ya te borraron.

Profesor: Dice, deverSs, para reclamar en la reunidn de mafiana en Economfa Polftica. Qué
harfan sin un profesor como yo de considerado. Aquf la dejamos.

La clase termina a las 20:17 horas,

**  Alumnos.
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Economia Politica III.
2da. Sesion.
Grupo 2.

19:00 Horas. Sélo hay dos alumnos en el salon. Dos minutos después 1lle
gan tﬁés alumnos, uno dice,éya 11egd y'otro?1e contesta no. Los
alumnos siguen 1legando poco a poco a las 19:28 hay 27 alumnos .
Llegan cinco a]umnos y el profesor. E1 profesor saca su libro “EIl
Capital", lee algunas notas, lo deja abierto sobre el escritorio,-
camina hacia la puerta y la cierra,.regresa al escritorio y se -
sienta. : *

19:29° Horas. Llegan tres alumnos.
Profesor: A ver, cuando ustedes quieran empezamos. No quieren.clase?

19:30° Horas. Llega un alumno y se salen dos alumnos del saidn.

Profesor: Dice, ya califique, reprobaste ti y sefiala a un alumno.
A E1 alumno sefialado por el profesor se rie.
Profesor: Dice, seguramente para el mi&rcoles se 1as entrego para felicidad de algunos, no
) de todos. . o
19:31  Horas, Regresa un alumno de los que salieron anteriormente.
Profespr: Dice, yo voy a tener una reunibn a las 20:15 hdrés y es muy'pesado 1o que tene--
. mos que ver, nos queda el capTtulo 16 que efectivamente es miy pesado, propongo ha-

cer un repaso de la clase del viernes, porque no me alcanza el tiempo y no puecdo -~
postergar mi reunibn.’

A: Un alumno dice, el pr6ximo examen va a ser para casa también,

Profesor: No, va a ser escrito aquf, muy ficil, el anterior fue muy fici) no se por qué re
probaron. '

As Otro alumno dice,  ise van a eliminar los capitulos 15 y 16 del --
. examen? '
‘Profesors 'Responde: por mSs que quiero eliminarlos m:: da remordimiento de concieﬁcia.
A: Otro alumno dice, dirigiéndose al profesor, te propongo que lo de-
jes;paré la casa. .

““Profésors Dice; bueno_, tcon quién hablo?  iEmpezamos?
Los alumnos siguen platicando entre si.
E1 profesor empieza diciendo:



Profesor: De hecho To que analizamos, se detienc y dice,

Profesor:

A:
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3 ver,isilenciol si no voy a for-
zar mds mi garganta. Y continua diciendo, los efectes de 1a rotacidn sobre el ade
lanto de) capital. HNosotros ya habiamos analizado 1a rotacidn de capital y habia--
mos ‘observsdo los cfectos que tiene el proceso de produccion y el proceso de circu-
lacidn en ¢l capftulo 111,

Un alumno sale del saldn.

En este capitulo Yo que Marx hace es analizar... dice, creo que traigo mi cuader
no, lo saca de su portafolio, lee algunas notas y luego continua diciendo, icudles
son 1os cfectos del tiempo de rotacién sobre la magnitud del adelanto del capital?,
y de hecho desde un inicio tomo como ejemplo -tres -elementos,

1.~ Cuando la circulacidn es fgual a la produccidn,

2.- La produccidn es mayor que la-circulacidn.

. 3.~ La produccibdn es menor que la circulacidn,

Con esto juega, es un jueguito de Marx, no estoy siguiendo el orden de Marx, espero
que ya lo hayan lefdo, iya lo leyeron? '

Un alumno dice, ya.

Profesor: Dice, hasta verguenza me dan.

Un ejemplo: en donde para &1 el tiempo de rotacidn de cap\ta‘l es igual a la cirgu-~

-lacibn m8s la produccidn, si queremos plantearnos que no hay espacios muertos entre

circulacidn y produccidén, debemos plantear que hay adelanto de capital.

iQué suce-
de si no existe un capital que funcione' en la circulacién? :

A Un alumno dice, se para.

Profesor: Tiende a paralizarse, debe existir un capital adelantado para ser continuo, si
nos planteamos esto tenemos que plantearnos los diversos ejemplos.
Tiempo de rotacidn de capital supongamos de 10 semanas, de las cuales cinco son de
produccidn de 50 libras, y cinco son tiempo de circulacibn. Por lo tanto, si no -
tuviramos un capital. Bueno, podemos suponer también que el desenvolso de capital
semanal es igual a 100 libras esterlinas. Si de hecho nosotros nos planteamos que
este capital al final de su tiempo de rotacibn no tiene un capital para realizarse
y en cse sent}do habrfa una polarizacibn.
E1 profesor toma una pastilla y la chupa.

A:

“Un alumno dice, el capital adelantado es de 500 libras,el tiempo -

de rotacidn de capital es de 10 por 100 por lo tanto es de 1000.

Profesor: S%, pero 1o que Marx plantea es que el capitalista desenvolsa dinero en 1a pro-=

duccibn, en la circulacidén no hay desenvolso, refluye hasta después de cinco sema--

nas, Si nosotros suponemos que cincuenta semanas son igual a un afio tenemos que es

te capital rota cinco veces al aiio.

iEsto es claro, no?
Nadie contesta.

Profesor: Continua diciendo, sin embargo, en este p\anteamiento el capital que funciona de
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una manera productiva, s8lo funciona medio afio, el otro medio afo circula., iQué ten
driamos que hacer para plantearnos que el proceso productivo no estuviera paralizado
medio aflo sino que funcionara todo el afio?, dice Marx; haya varics vias, primera. El

profesor diéc, me estd saliendo la explicocidn distinta a la de ayer.
A: Un alumno le dice, es que ahora si leiste.
A: Otro alumno le dice, es lectura de estilo.

Profesor: Continua diciendo, 1a primera es medio proceso de produccidén sin funcionamiento,
. la segunda, este capitalista en lugar de invertir semanalmente 100 libras invierte -
s8lo 50 libras, de lo cual al final del proceso productivo habr§ invertido 250 y al
final de otras cinco semanas se realizaron. sin embarge, le quedan 250 1ibras, pec-
drd inver;irlas en las cinco semanas que estaPa paralizada la producciébn. No habria
una’ paralizacibn de seis mesés. Sin embargo, dice Marx, este planteamiento tienen -
sus defectos a lo que nos lieva esto...

Camina hacia el escritorio y se sienta en la silla, continua dicien
do: ) '

Profesor: Es a reducir e) proceso productive a la mitad, es decir, que alin teniendo las po-
sibilidades reales de una mayor escala lo que estamos haciendo es achicar la produc-
cién, esto es un hecho que tiene sus dificultades, 1o que se plantea es cada vez un
acrecentamiento del proceso productivo.

Llega un alumno. E1 pfofesor continua: :

Profesor: - Acumular m§s, este es el defecto de este planteamiento. S5in embargo, existe una
tercera via que indica plantearnos que la escala de la produccidn permanczca invaria
ble, que cada semana se inviertan 100 Vibras para lograr cubrir el proceso producti=
vo 3 1o largo de un afio. Lo que tenemos que plantearnos es que deben existir 500 1i

“bras originales mis un capital adicional por la misma magnitud (500 libras), esto --
significa que si nos planteamos en un cuadro las rotaciones, tenemes: Que la prime-
ra rotacibn ests constituida por las semanas que se destinan al proceso de trabajo y
&sta ir8 de 1a semana uno a la semana cinco.
¢5% es claro eso?

Dentro de 1& circulacidn no hay produccién, debemos plantearnos un capital Il adicio

nat. .
Capitales | Proceso de Trabajo| Circulacién | Libras
1 6 =10 1.5 500
2 16 - 20 © 1 - 15 500
3 . -
50

{Queda clacro el planteamiento hasta aqut?
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Nadie contesta.

Profesor: Es decir, tencmos dos capitales que se complementan para plantearnos un proceso -
de trabajo continuo.
151 queda elaro?
Nadie contesta.

Profesor: Aqui lo vemos digamos, de una manera sencilla. Sin embargo, dice Marx iquéd sucede
cuando en los hechos nos plantesmos que 13 produccidén es mayor que la circulacién?
Cuando sucede esto en los hechos no podemos plantearnos dos procesos productivos co-
mo en el primer e¢jemplo: lo que existe ¢s una yuxtaposicidn de 13 produccidn y la -
circulacion.
Se sienta y se para inmediatamente y sigue explicando:

Profesor: La rotacidn de doce sefianas de las cuales del procesoc de trabajo son nueve y de -
circulacidn tres, simple y sencililamente suponemos que el desenvolso semanal es de -
100 1ibras. En los hcchos tiene que plantearse que al cabo de estas nueve semanas -
el desenbolso es de 900 libras. Sin embargo, el reflujo no se da sino hasta 12 semana

* doce lqudé sucede si espera hasta la semana doce sin producir? Se paraliza tres sema

nas, 10 cua) nos indica que tres meses del afio, una cuarta parte no habrd produccidn.

El profesor camina hacia el escritorio se sienta encima de €l y -
dice: '

Profesor: lEs claro, no? iQué es lo que tiene que hacer para darle continuidad a este proce
so productive? .

Se para, se d1r1ge a] pizarrdn y escribe, capital inicial igual a no
vecientas libras, capital II adicional igual a 300 libras, y que de
hegho este capital adicional es lo que permitird darle continuidad
al proceso de trabajo, wun proceso ininterrumpido.

Camina hacia el escritorio y se sienta en la silla éno se si quede
claro el planteamiento?

A: Un alumno dice, aja.

Profesor: Marx lo que hace es dar muchos ejemplos que caen en este planteamiento, lo que ha
brfa que destacar es que entre mis capital adelantado mayor serd el capital adicio--
nal.  Por ejemplo en una rotacibn diaria el desenvoiso es minimo pero en rotaciones

- mensuales © de tres meses el desenvolso es mayor.

iNo hay dudas?, isoy muy claro verdad?
Se levanta y dice:

Profesor: Dejomos aquf, el miércoles vemos el Gltimo capftulo del curso y decidimos que va a
ser de su vida.

As:  Se rien.



Profesor: Concluimos el curso, disculpen pere tengo que retirarme.

A:  Un alumno dice, estas disculpado.

E1 profesor borra el pizarrdn y sale del saldn a las 20:15 horas.
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Economia Politica 111.
lera. Sesidn.
Grupo 3.

7.00 No hay nadie en el saldon. Los alumnos 1legan poco a poco,a las --
7:20. Hay siete alumnos a las 7:23.
Llega el profesor, pero no es el titular, es el adJunto. El profe-
sor adjunto inicia la expos1c1on de la clase.

Profeosr: &COmo se da el aumento de'l plusvalor? .
iPor qué hay una diferencia cuantitativa en el desarrollo de las fuerzas productivas?

A: Un alumno responde:
Por el incremento en la jornada de trabajo.:
Entran cuatro alumnos més al saldn.

A; Otro alumno dice:
Es el plusvalor que produce un trabajador solo.

Profesor: iPor qué la cooperaci&r‘\ es presentada como ;;unto de partida histdrico y conceptual
del modo de produccidn capitalista.
iComo 1o conceptualiza?

Entra una alumna. No contestan los alumnos. Estos revizan el 1i--
bro y sus apuntes,

Entra un alumno y se anota en la lista y pregunta: ¢(Qué funcion -
tiene 1a manufactura?

Profesor: No entiendo.
E1 profesor pregunﬁa al alumno ;Cual es la funcién de la cooperacidon?
No contesta el alumno ni los demis.
Entra otro alumno.
E1 profesor continua preguntando:

Profesor: wpor qué constituye el punto hist&rico 1a cooperacibn y por qué y en qué momento
es tebrico?
Entra un alumno y le: pregunta al alumno de junto que si hizo 1a lec

tura éste responde que no,

3

0:

—————
* Observador.
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Profesor: . iCudl es el momento tedrico o punto de partida, por qué hablar de cooperacién es
hablar ya del modo capitalista de produccion?

Un alumno dice: Podria ser por la divisidn del trabajo.

0: EJ} profesor revisa la lista de asistencia y pregunta a Herndndez -~
Silva.

Profeosr: En el proceso.capitalista tqué funcidn tiene l1a cooperacidn? .

a:  El alumno responde: La cooperacidén hace posible la reduccidn del va
Tor, del desarrollo del ‘capitalismo. Con el cooperativismo se crean
mads productos, se genera mas plusvalor.

0: E1 profesor vuelve a preguntar:

Profesor: &Qué funcidn tiene el cooperativismo?
‘A: , Aumenta la productividad.
_ Profesor: - iQue ocurre con el cooperativismo? les una forma que desccha el capital?
0: No contestan los alumnos.
Profesor: iC6mo explica Marx &sto? .
A:  Ayuda a incrementar la productividad y al desarrollo del sistema ca-
pitalista. ' : ’
0: Un alumno pide un libro.
Profesor: Quedd claro qué es la cooperacidn. Loué funcidn tiene en el capitalismo el coope
rativismo?
iCémo se explica? Pregunta a otro alumno, (Soto Tapia).
EY alumno responde: No tengo idea no he leido el cap{tu1o.'
Otro alumno dice: Aumenta la productividad.
0: Un alumno se sale del saldn.
Profesor: No se desecha ¢l cooperativismo en el modo de produccidn capitalista.

E1 proceso de cooperacibn se mantiene no se desecha. Dice Marx es 1a forma simple.
{Por qué esta forma puede utilizar el capital, y porque no se desecha? LEn que con-
siste el contenido? :

Un alumno contesta: Porque ayuda a incrementar la produccidn.

E1 profesor sigue preguntando.

iPor qué el desarrolio de los medios de produccién ayudan a?
a).r Abaratar las mercancfas, y '
b) .- Abaratar el capital constante, i T
Jos& Carlos ipor qué sucede esto?
A: Me repite la pregunta.

Profesor:” (Porqué se abaratan las mercancfas y el capital?
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. A+ Porgue se produce mis a mds bajo costo.
Profesor: La importancia de 1a cooperacidn cs que los trabajadores potencializan su trabajo.
A:  LQué diferencia hay entre la division del trabajo y Ta cooperacion?
Profesor: La divisién del trabajo es un nivel més. alto de cooperacidn,
A:  La cooperacidn es 1a union de diferentes divisiones de trabajo.
0: Llega el profesor titular. Revisa unos documentos, Sale de] salon.
E1 profesor adjunto continua preguntando.
[
Profesor: iComo se produce capitalistamente?
Forma bisica tebrica. Es la primera forma de subordinaci®n real al capital, coopera
tivismo. A partir de aqui se va a seguir presentando cémo es que el capital se va -
aduenando, .. .
0: Entra nuevamente el profesor titular, y comenta con su adjunto algo,
se ponen de acuerdo, y sale del saldn el titular.
E1 profesor adjunto continua:
Profesor: El1 capitulo tiene cuatro partes.
1}.- Tebrico-histérico,
2),~ Cooperacidn.
3).~ lPorqué 13, cooperacibn ya de por si sola es productiva?
La tercora parte de la subordinacidn finalmente presenta las caracteristicas del pro
ceso de trabajo durante el desarrollo capitalista,
&Tienen dudas?
0: No contestan los alumnos.
- Profesor: Les voy a dictar un cuestionario para la pr8xima sesidn hay que traerlo.
1,- tCu3l es el objectivo general del capftulo? Explicar la tesis central, explicar
que son los trabajadores parciales y su herramienta. &Cudl es la importancia ~
que ticne para el proceso de trabajo. *
2.~ 1Cbmo explica Marx el doble origen de la manufactura?
3.~ LEn qué consiste la manufactura heterogénea?
4.~ . En qué consiste la manufactura orgénica?
S.~ L{Cull es el )fmite de 1a manufactura respecto de 1a gran industria?
' 6,~ Cémo aparece la cooperacidén en la manufactura? )
7.- QuE es el trabajador total? .
8,- &Cufl es la diferencia y 1a divisidn del trabajo de la manufactura?
9.~ En qué consiste el cardcter capitalista de la manufactura?

0:. El profesor pasa un folleto a los alumnos y comenta que serd el mate
rial de discusién dé la préxima sesidn.
A continuacidn dice: '
Profesor: Voy a dictar otro cuestionario que serd del capftulo 13.
1.- ICuit es el proceso por el cual la gran industria crea su propia base técnica?

2
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&Porqué 1a destreza personal y la labor semi artistica de los obreros entorpg
.ce el desarrollo de 1a grﬁn industria? . .

(A qué se debe que la productividad de una m3quina en la gran industria se mi-
da por el grado en qué sustituye el trabajo humano?

=~ “iCull es el medio de produccién caracteristico de 1a gran industria y por qué?

lPorqué el cardcter cooperativo del trabajo se convierte en l1a gran industria?
LPorc.;ué dice Marx que es posible para el hombre aprender a hacer que espere en
grain escala y gradualmente el producte de su trabajo ya objetivado con el adue
fiamiento de 1a gran industria? !

tPorqué dice Marx que la tendencia del capital a resarsirse mediante la eleva-
cidn sistemdtica del grado de intensidad del trabajo y a convertir todo perfec
cionamiento de 1a maquinaria en medio para un mayor subfuncionamiento de la -~
fuerza de trabajo, 11e§a a un punto crftico en el que,se hace inevitable una
reproduccidn en las horas de trabajo?

tPorqué en 1a fibrica automStica la capacidad de rendimiento de la herramienta
se emancipa de las trabas personales, inherentes a la fuerza de trabajo humano?

Empiezan a salir los alumnos.
Termina la clase. :
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Economia Politica III.
2da. Sesion.

Grupo 3.

7:00 Horas. No ha 1legado el profeosr. Hay cinco alumnos. Llegan dos -
alumnos mis. A las 7:25 llega el profesor y les dice: ’

Profesort

Dentro de ocho dias hay examen.

7:30 Alumno: E1 lunes no se trabaja.

Profesor: Entonces serd el miércoles. El exemen abarca el capitulo, que es un estudio sobre
la seccibn cuarta de El Capital.

A:  ¢Esta dificil? . )
Otro alumno pregunta: ¢éEs el articulo de Jorge Veraza?
Un compaitero le contesta: si.

Profesor:

Entregarén los trabajos y los cuestianarios.

0: Los alumnos comentan sobre las fechas del fin de semestre.

7:33 Profesor: Estamos estudiando los capftulos de -la seccidn V, el concepto de codpera--

cién.

El objeto e§encial del estudio, es el proceso de transformacién del cesarrollo

de las fyerzas productivas,

Se hab16 de los capftulos 11 y 13, ahi Marx nos presenta tres grandes temas:

1.~
2.-

3.

Las Fuerzas Productivas lqué son? : .
Marx, expone que es el desarrollo de las fuerzas productivas len qué consiste ese
ejercicio de desarrolio?

*iC&mo se opera la transformacidn de las fuerzas productivas, que las ccnvierté en

instrumento de desarrollo. .

Las fuerzas productivas se presentan en desarrollo, en proceso de transformacién
histdrica y fuerzas explotadoras. Estos tres temas se desarrollan en un doble ni
vel, por un lado el nivel de aumento de la productividad del. trabajo, Marx expo
ne gue son las fuerzas productivas en general las que provocan el desarrollo, és
ta es la perspectiva del valor y valor de uso, y por otro lad& Marx estudia como
1a productividad potencial se transforma en plusvalor, &sta es la perspectiva del
vator, Asf como las condiciones materiales del proceso de produccidn es para pro
ducir plusvalor, es en sf un proceso doble que ocurre por ‘la vertiente de valor
de uso y por otro de valor, o sea la perspectiva metodolbgica de Marx, de distin-
guir e! valor de uso respecto al valor. Hay una serie de caracterfsticas que co
rresponden & las mercancfas que les d§ el valor. Esta distincién es un instru--
mento metodol&gico qub Marx utfliza en su andlisis, es un {nstrumento para analj -
zar 1o esfera de la actividad social en el capitalismo.

Este instrumento metodolbgico, tiene validez general para analizar el capitalismo.
Porque Marx empieza diciendo que 1a mercancfa, es la forma elemental de la rique-
za, yd que todo existe en forma &e mercancfa, las ideas, todo 1o que sea Otil pa-
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ra 1a vida social, va a quedar marcada por la forma mercancia; vo ser dual y tie
ne un aspecto material y uno social puramente histdérico. El mismo pfoceso de --
las fuerzas productivas, de los individuos sociales, éste proceso de transforma-
cidn es dual, abstracto y es un proceso social. E1 proceso de transformacién sQ
cial-histérico tiene dos caracteristicas:

a).- El1 contenido material, estructural.

b).= El modo como los hombres progresan, el modo histdrico de progreso es inde-
pendiente de las etapas histdricas; y por otro lado hay caracteristicas --
que existen de 13 fase del desarrollo histérico que se esti analizando.

EY proceso de trabajo tiene caracteristicas independientes a la forma en que se
realizan. Cdmo es que existe un sujeto trabajador y une serié de medidas o ins-
trumentos, y son independientes de la forma social, No es necesario que se lle-
ve a cabo en fabricas que el proceso de trabajo sea individual.

En la soci€dad moderna, se caracteriza o tiene caracterfsticas para funcionar co
mo proceso de valorizacidn, &sto sblo se da en una sociedad moderna. Son otras -
circunstancias que bhacen necesario que el proceso de trabajo produzea valor.

Ejemplo: En el proceso de trabajo, es necesario que haya exp]otac16n y que ten-
gan trabajo asalariado pare producir plusvalor. . .
A cada conjunto ‘de caracteristicas, Marx 1o 1lama forma. Entonces tencmos 1a for
ma de valor que corresponde a 1a produccidn de plusvalor. La forma natural co-
rresponde a la farma material. La formas de valor corresponde a 1a forma social
del cambio. B
Estos conceptos los utiiiza Marx, en el capitulo 1. lndependientementé de 1a for
ma histérica en que se manifieste. La condicifn privatizada, cuando existe &sto,
.18 riqueza €s valor, cuando existe propiedad privada el desarrollo de Va riqueza
produce plusvalor.
Esto hace 1as diferencias entre las caracterfsticas de: {Qué es lo histbrico?,
iqué 1o material?, iqué es 1o necesario por naturaleza?
- Ejemplo:  Produccibn de valores, de satisfactores.
LQué es 10 que no es necesario? Ejemplo: La explotacibn del trabajo.
Este instrumento metodolSgico, se va a usar para explicar el desarrollo de las -
fﬁerzas productivas, y es.un procesg dual,
La mercancfa, el proceso de produccibn y el proceso de desarrollo de las fuerzas
productivas, son duales y contradicterias, al igual que'la mercancfa. Aplicando
esta perspectiva metodelogfca, valor de uso es igual al desarrollio de las fuer=
2as productivas consistentes en el incremento de la productividad del trabajo. To
do 1o que ayuda 3 incrementar el trabajo, va a ser un elemento de desarrollo  de
las fuerzas productiyas bajo el modo de produccibn capitalista. Todos los clemen
tos del desarrollo de las fuerzas productivas va a seleccionarse’a discriminarse,
va a8 elegir s8lo aquellos elementos que promuevan el incremento de explotacidn de
Ta fuerza de trabajo.
En el an8lisis de las fuerzas productivas, vamos a ver como el capital aplica es~
te elemento diseminatorio.
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Sale una alumna del saldn.

Profesor: Veiamos gue en el capitulo 11, Marx estudia 1a transformacion de las fuer
zas productivas hajo el dominio del capital, esa transformacidn, ese desarrolio de -
las fuerzas productives es doble. En el capitulo 11, se estudia cudl es la priméra
fuerza productiva (el obrero) y lo primero que se transforma del obrero (actividad),
va @ ser 1o caracteristica bdsica de su actividad, esa caracteristica basica es la -
socialidad, el caricter cooperativo del proceso del trabajo. Esta caracteristica -~
que es natural va a ser estimulada por el capitalismo, para utilizarla como un instru
mento para incrementar la productividad del trabajo y para incrementar el dominio del
capital sobre el ,obrero.

Cada uno de estos capitulos se encargan de estudiar una fase de desarrollo o proceso
de explotacifin de cnajenacidn del cardcter cooperative del proceso de trabajo por -
parte del capitalista, su fuerza l1a convierte en su poder, el obrero se ve subordina
do por el capitalista, gracias al poder que le pertencce en forma natural al obrero.

Este proceso va formando un tipo de instrumento y un tijpo de obrero, Este obrero ma

) sificado, se convierte en una pieza Spendice de 1a miquina en el proces¢ de trabajo

al .igual que una refaccién., La importancia del obrero, su potencia lo comina y le
va restando poder. :

Ya vimos como ocurrfa en la cooperacidn, el poder del obrero se transforma en poder
del capitalista sobre el obrero, en la manufactura (tipo de cooperacidn basaco en el
trabajo), cooperacién simpie era importante la funcidn del capitalista era el direc-
tor, como coordinador. ‘En 1a cooperacitn el sistema de trabajo colectivo se vuelve
autbnomo, ya no requiere de la direccién del capitalista, sino que ahora se puede di
rigir a s7 mismo.

Entra una alumna y habla con el profesor e inmediatamente sale.

Profesor: E1 sistema de 1a divisidn del trabajo encara al poder del obreroc sobre la produc

cibn recuperado sobre el capital, o sea el car8cter social antes lo encard el capita
Jista. En la manufactura este poder social ya no necesita que el capitalista lo di-
rija, ahora el obrero no se enfrenta a la persona del capitalista, sino que se enfren
ta con el obrero colectivo.

En la cooperacién simple el obrero es dirigido por el capitalista, en la cooperacifn
desarrollada al obrero lo dirige el grupo de obreros o un capa!ﬁaz. El capitalista -
en 1a cooperacibn simple tiene que dirigir, en Va manufactura ya no es necesario, en
1a maguinaria ahora es incorporado a los instrumentos, quien le da el ritmo es el --
sistema de mSquinas, el cardScter cooperativo del sistema del trabajo incorporado. Al
poder o el fundamento del obrero, ahora se enfrenta como sistema de méquinas, E1 ma
quinismo es un tipo de cooperacibn., ¢En qué se diferencia?

La cooperacidn manufacturera fundada en 1a divisidn del trabojo estaba centrada en -
el factor subjetivo, es un modo que depende de la especializacién y habilidad del su
Jeto, aquf el poder depende del obrero de sus habilidades. El1 maquinismo 1a coopera
cibn tiene un fundamento objetivo mismo, 1a t&cnica, ahora el pfwder del capital so-
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_bre el obrero depende del conjunto sistemdtico de los instrumentos. Ahora el poder
del capital sobre el obrero es autdnomo. E1 dominio sobre ¢l proceso prodﬁctivo que
es en esencia social subjetive. La subjetividad del proceso de produccién ahers san
el factor objctﬁivo, son las miquinas las que son socialus, las que tienen la capaci -
dad de incrementar la productividad. Las miquinas dan ley al proceso de produccidn,
el obrero ya no controla su actividad.  El procese de trabajo es una capacidad de las
madquinas y no del obrero. En la maquinaria, es 1a m3quina la que usa al obrero.
Aqui. se perfecciona la.enajenacidén del obrero.

En el sistema maquinizado se perfecciona el concepto de revolucidn de las fuerzas pro
ductivas, se 1leva a cabo el maquinismo. En Marx es .derivadg del efecto histérico,
desarreollado de las mdquinas. Cuando Marx dice revelucidn proletaria, es un concep-
to que despliega el capitalismo, a través de las }néquinas.

8:30 Termina la clase,
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Economia Fo]itica V.
lera. Sesidn.
Grupo 4.

19:00 Llega el profesor, no hay ningin alumne en el saldn.
D1ez minutos después 1legan dos alumnos’y empiezan a charlar con el
profesor en el escritorio.

Un alumno entra y se dirige a 1os presentes.
A: Han de ver visto la lectura y... yo me'perdf, no sabia quién hablaba.

Profnor: Toda esta gente es desconocida; los Gnicos cohocidos son Ricardo y Smith. Uno cree

que leyende MEV Capital™ya 1o entendis, pero cuando se enfrentan a una critica se
dan cuenta que no es clerto.

L A mi nunca me han dado un curso en esta Facultad, donde hablen de es
.tos autores.

Profesor: Es que empiezan con Marx y creen que &1 lo invento todo, pero este autor -Q de\

artfcula- dice que Marx sS1o es el continuador del capital-trabajo. Se habla también
de 12 corriente marginalista, se concibe al hedonismo como el m8ximo satisfactor, se
confunde con el miximo esfuerzo. En el articulo no se logra diferenciar entre lo --
que es el valor y el preciojla antipatfa por diferenciar el trabajo concreto del abs-
tracto, la pugna es 1a transformacidn de valores en precios; para ellos esa
idea fundamental,

es la

0: - E1 profesor se muestra impaciente y apunta:
. Profasor: Bueno, ya me voy. R
0: Pero no se va, después todos comentan .sobre las partes del programa
que faltan por cubrir y cudles pueden retomar el prdximo semestre.
Profesor: ,..ahora si 'por ejemplio 13 seccibdn V no 13 hemos vi si:o, podemos empezar por ahf,
"Dos alumnos sacan el calendario y cuentan las clases que faltan an-
tes de finalizar el semestre. el profesor-comenta.

Profesor:  En 1a medida en que aumem'.en las cargas de trabajo no es cosa nuestra, es cosa de
los estudiantes.

Vuelven a tomar el tema del’articu1o que habfa dejado.

Profesor: él Vibro permite. hacer un buen an$lisis... .
En ese momento entre otro alumno.
A:  Buenas noches. -
Profesor: iTienes hora?

Az ST, son 713k -
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Profesor: (TG leiste?

A:

Si.

Profesor: !Quiénes 'son 10s que van.a exponer?

A:  Aboytes,Carlos, no vino.
Profesor: Bueno, y6 me voy, 1o que yo creo es que la gente ‘no ha terminade esto. S5i se qugiit i
dan hagénles conciencia de que nos quedan tres clases, empezamos coh 105 que haya..: « s = .
Por favor le comentan a sus compafieros. . )
Se queddn cuatro alumnos en el saldn j el profesor sale. + w1 prof
Se. inicia un didlogo entre los a1um905u'~-'~- - . gy o E
A.: Ya viste que 1o pusieron a las 17:00 ﬁoras ¥y ya todos nos inscribi==--as y ..
' mos. ' : *
A.2: &Y si nos cambiamos?
A.3:  No, yo prefiero seguir con &1. :
A.2: Pero si no hay otros horarios, yo voy a preferir el CIES por el maldi
to trabajo que traemos’ desde hace dos afos. D e
Minutos deépués 1os*alumﬁos hablan de la pelea de box televisada 1a '
noche’ anterior, posteriormente de la medida administrativa de adelan-
tar la fecha de inscripcifn a fin de no truncar 1as vacac1ones. al--
T_ quién sefiala que le parece una tonteria. )
“19:40 Salen del aula.
Nota: EV artfculo obligado para la sesidn era del libro de Gilles DoStalgt,ﬁ

“valor y Precio, Historia de un Debate", Editorial. Terra Nova.
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Economia Politica V.
2da. Sesion.
Grupo 4.

19:00 Llega el profesor, hay dos alumnos en el saldn; el profesor avisa --
que no habrd clase porque hay reunidn de colegio de profesores.
Protesor: Nos vemos el sSbado para reponer la clase, avisenle a sus compaieros.

19110 Salen los dos alumnos que habfa en el salén.

Economfa Polftica V.
3era. Secibn.
Grupo 4.

19;00 Inicia clase, esta el profesor, y varios alumnos.
19;:10 E1 responsable de la exposicién pasa al frente e inicia.

A EV artfculo trata de la Teorfa del Valor y una de las ideas centra-~
- les que se maneja es que el valor de la fuerza de trabajo es igual al
"pfecio. lo cual di al traste con la conceptualizacibn marxista. Tam
. bi&n se habla del problema de 1a transformacién de los valores en --
precios. ) E

dx Un alumno levanta la mano para hacer un comentario pero se suéiere -
que sea al final de la exposicién. Continfia la exposicién del compa
fiero. '

Az Von Vahuer'dice que Marx se pierde en 1o de trabajo concreto y abs-~ |
tracto y no le di crédito a la utilidad y al placer, continda dicien
do- ...realmente Marx le copia la Teorfa del Valor a Robertus, - por-
que seglin &1, Robertus es el fundador del m&todo cientifico y Marx so
lamente es el continuador. Otra critica es que Robertus confunde lo
que .es el trabajo presente y el *rabajo futuro. Dicen que los traba
Jgdores quieren pedir mis de 10 que realmente les corresponde. ‘

- E1 brofésor interviene preguntando:

Profesor: Quién tiene comentarios?
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a: A mi me costo trabajo esta lectura, no se si fue la traduccidn; en
. general con respecto a las dos primeras escuelas el problema es de
método, no hacen ninguna critica solamente argumenta.

La critica un poco mis fundamentada es la de Von Vahuer, sus plan--
teamientos me parecen mis s6lidos.
Nadie comenta 10 anterior.

19:30 interviene el profesor diciendo~ .

Profesor: A mf me preocupa un poco la atencibén que le pusieron 2 l1a Iectura porgue pasan de
largo algunas crfticas importantes y resaltan las menos importantes.
No es gratuito que el siguiente capftulo de este libro se llame: "El Reto de Engels"
S1 Marx ha dicho que las mercancfas se intercambian por sus valores, ipor qué en el

Tomo IIl dice que se intercambian por sus precios y es m8s por sus precios de mercado?
19:40 E1 profesor se dirige al pizarrdn y escribe Ta siguiente fﬁrmula.
c+ v+ Py
c+v+g ,
D-M-D

E1 profesor continua - i

Profesor: Hasta antes de Marx en la Economfa Polftica tenfamos a Smith y Ricardo que a difg
rencia de las escuelas anteriores Mercatnilismo y Fisiocracia que asignaban el va-
lor del oro y 1a plata en el primer caso y 3 la tierra en el segundo, con Smith y Ri-
cardo se introduce la idea de capital-trabajo.

El profesor se dirigé al piiarrﬁn y escribe: ) .

Tierra
Capital
Trabajo Smith cuando habla del-valor del trabajo lo confun
de con el precio.
Y continua

Profesor. Marx cuando aborda el problema se quedd en 1a esfera de la producci&n y no va a la
circulacisn porque harfa m3s ruido.
LPor qué es importante 1a Teorfa del Valor?
LQu& hace Marx para abordar 1a Teorfa del Valor?-

19:50 E1 profesor traza un dibujo en el pizarrén y dice: _l

Profesor:s. iQué hace un arquitecto cuando tiene gue construir en un terreno irregular?, lo )
triangula ino?, asf Marx hace para poder abordar 1a realidad que es tan compleja.’
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Valor,
Magnitud de Valor.
Valor de Cambio.

—e

" Substancia de la lu -
cha de clases. -

19:55 Un grupo de alumnos que ésperaban impacientes a que el profesor hi-:

LY

A

A

ciera una pausa, piden permiso para dar una informacidn y sin esperar

respuesta entran al salén y empiezan a hablar.

Buenas tardes compafieros les venimos a informar de una conferencia -
_que habra sobre educacidn, esperamos su participacién. Somos un gru
po promotor para el Congreso; prétendemos cambiar el estilo de hacer
polftica en esta Facultad y realizar conferencias, .crear cuadernos -
- de discusibn para el Congresa, ya que el interés de esta comisidn es
dar a conocer su voz. aQué es lo que queremos? y, ia dinde vamos? -
es necesario hacerlo para poder realizar el Congreso Local y partici
par en el Congreso General. Pensamqs que es importante que los gru-
- pos de Economia Polftica puedan dejar al final del semestre una eva-
-luacidn del curso, de lo que fue el proceso de ensefanza-aprendizaje,
etc. Esta comision tiene la propuesta de que hagan una asamblea de-
salén, donde den sus puntos de vista. La agenda de discusidn de la
facultad debe salir de los grupos dé Economia Politica.

Un alumno pregunta:

iSon un grupo independiente?

Otro de los activistas contesta

No, es una comisidn promotora de la discusidn colectiva sobre la Fa-
_cultad para que el proximo semestre le entremos al Congreso Local.

20:10 Salen del salén y el profesor continia

Profesor: Decfamos, el probiema que existe en 12 produccién y la circulacibn. Para Marx

hay circulacibn si no hay produccitn. En el Tomo 11} Marx desciende 12 Teorfa del Va-
lor. .

iPor qué nos casamos. con Ta .Teorfa Marni:}ta de 1la Distribuciﬁn‘l.‘s( no fu&ramos marxis
tas tendrfamos que decir que todo se fija por el Yibre movimiento de Va oferta y 13 de

no -
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manda.
iD6nde se fija el T.T.S.N.?

". Nosotros deciamos que las relacicnes de produccidn se fetichizan, las relaciones en-

tre los hombres aparecen como relaciones entre cosas... .
E1 profesor va abordando este problema desde diferentes perspecti-
vas mencionando a los marginalistas, cldsicos, Keynes y Marx.

Profesor: Marx se pelea y hace la critica a Smith y Ricardo ‘de. su Economia Polftica.

Anota este esquema en el pizarrén:

Disoctacidn V.U,

Distribdeibn

Lucha de Clases

. Propiedad No Propiedad

Profesor: El dinero es capital no por ser dinero, sino purque-_ abre una relacidn social de

Trigo

producélén.
p'.=p/v # g' P/C +V
Se puede igualar si C =--=>0

En una parte del 1ibro esta una respuesta de Engels a la critica de las otras escue-~
las y dice que efectivamente los valores no son iguales a los precios pero eso no -

quiere decir que. 12 ley del valor no se cumpla.
Nuevamente el profesor va hacwa el pizarr6n y traza las s1gu1entes -
graf1cas. :

Escuela Marginalista

Agua

MSximo Hedonista

20:20

L&gica Formal

El profesor apoya su -exposicidn dando el ejemplo de Robinson Crusoe
ya due en esto se apoyan los marginalistas para argumentar en favor
de su teoria, pero finalmente explica porque eso no es vdlido para -
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el estudio de 1a sociedad capitalista, y continia.

Profesar: La mano invisible del mercado y la con'mpetencia explican la distribucidn.. Para

Marx todo esto es explicado a partn‘ de la lucha de clases entre el capital y el tra
bajo.

. Hay que tencr claro cudl es 1a teorfa del valor en Marx y cull es la diferencia con
el resto de las escuelas.

Para Marx hay una teorfa del excedente y no la teorfa de 1a utilidad. Von Vahuer ela
borats un-modelo matemStico de 24 ecuaciones para poder dar al traste con la teorfa
del valor en Marx, esto lo veremos posteriormente.

Hny que entender que Marx en el capital hace uso de la 15gica formal para apoyarse =

no para argumentar. Si hay un nivel de concreeidn en Marx &ste se encuentra

en el
Tomo 111,

El profesor dice:

Profesor: Bueno yo creo que lo mds .importante es:
- Tener clara la Teorfa del Valor de Marx.

Entender la tasa de ganancia como elemento explicativo de 1a di stribucibn entre ca
pitalistas.

Estudiar con detenimiento el modelo matemitico que viene adelante.
Yo creo que uno cuando lee esto -se refiere al artfculo que dejo estudiar- si no tie-
ne claro y fino el capital empieza a patalecar.

- EV capitalista tiene una expectativa.
ex-post a la produccidn y no ex-ante. °

20:35 E1 profesor pregunta-si ha aclarado con su part1c1pac16n ¥y sin espe-

rar respuesta apunta:

Prtifesnr: Este artfculo puso de manifiesto nuestra igrorancia; de los ‘economistas nombrados

, - aqut aproximadamente el 90% no los conocfamos, Marsahall, Pigou, Paretto, etc., y es

to tiene que ver también con el di&lago de sordos que se establece entre Economfa Po-
1ftica y Teorfa Econbmica traduci&ndose en una formacisn poco s6lida como economistas.
E1 profesor dd algunas explicaciones mis.
Profesor: ~ Schumpetér en algln tiempo es marxista, después deja de serlo.Marx establece una
equivalencia entre las mercancfas.

XA =  YmB
) Fforma Forma .
Relativa - Equivalencial

Hay una relacibn de equivqlancla‘no de 1gual¢.!ad, es como el espejo Qe'puoda reflojar V
1a imagen pero eso no significa que 1o que esth en el espejo sea 1o mismo.

‘20:40 Por 1timo el grupo se pone de acuerdo sobre la fecha para la presen-
-tacidn del examen fina! y termina la clase.
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TEORIA ECONOMICA III.
lera. Sesidn.
Grupo: 5.

19:00 Horas. S6%0 estan tres alumnos. Un alumno pregunta iqué c]a;e --
hay aqui?, le contestan: Teoria Ill. Se queda a ]eer. .Llega ~-=
otro alumno. Todos leen por sepado sin comentar.

19:07 Horas. Llegan cinco alumnos. T o

19:08 Horas. Llegan tres alumnos y el profesor. El1 profeosr saluda y -
vuelve a salir inmediatamente diciendo que va a tomar aire en 1lo
que 1lega la gente. ‘ '

19:09, Horas. Llegan.dos atumnos.

19:11 Horas. Llegan tres alumnos. En el grupo empiezan a p1aticar' por
parejas. :

1912 Horas. Liega un alumno, entra hasta medio saldn y sale inmediata-
mente. Entra el profesor y dice: La Gnica conclusibn es que empe
cemos. Vamos empezando.

Profesor: bueno lalguna duda sobre el multipliicador?

Nadie contesta. ’

" Profesor: Repito, lalguna duda sobre el -multiplicador'l
Bueno,l estd claro} )
Un alumno contesta, sf¥.

Profesor: Entonces seguimos.
Llevamos el modelo hasta el punto y = c + 1 que es igual a c= vy dado que su pardme
tro es el ingreso y es el principal elemento del ‘consumo, Nos queda una incognita
m8s, iqué es la inversibn?

Ml a

Ahora nuestra duda es 1a inversidn en el modelo de Keynes es:

1 = ¢ {EmgK,1)

Lo QUE VaRIoS 3 ver es: Eﬂgk que es tcbmo se determina? clmo una parte - deter-
minante de 1a inversibn.

La eflciencla marginal del capital est$ definida como el rendimiento probab\e y el
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precio de oferta de su bién de inversibn.
19115 Horas. Se asoman dos alumnos, 1laman a uno que estd tomando la --
clase y éste sale.

Profesor: Bueno el empresario espera obtener un rendimiento.
tQué es rendimiento probable?

"El empresario al comprar una miguina espera obtener un ingreso durante la vida dé
1a misma. IProducto’de qué serd ese ingreso?

A: Responde: Por la produccidn de la miquina, por las mercancias que
al venderias le reporten un ingreso. '

Profesor: Lo llamaremos ingresos brutos. El precio mu‘lltip‘licado por el nimero de mercan--
cfas que se produzcan con ella. El empresario sabe que como producto va a i{ncu-
rrir en costos,

19:17 Horas. Regresa el alumno que habfa salido y 1legan dos alumnos mis.

Profesor: - A los ingresos por aiioc se le tienen que restar los costos de operacibn ino es-
cterto?

_ Nadie contesta.

Profesors El1 resultado es €l rendimiento probable.

19:19  Horas. Llegan dos alumnos. Uno pide una hoja de inscripcién a -
 otro del grupo. Se sientan. :

Profesor: El rendimiento del afioc 1 sersd 01 y tendr3 tantos rendimientos probables como la
méquina logre producir. EI rendimiento probable es igual 2 1a suma de los rendi
mientos probables lpor qu& probable? porque es o que espera.

Hay un problema, los rendimientos probables son un flujo de rendimientos probables.
19:22  Horas. Uno de los alumnos que 1legd recientemente acomoda las co-
sas de su bolsa. Deja la bolsa, ve por todos lados del sal6n, em-
pieza a escribir.
Profesor; Cuando compra debe calcular el rendimiento espéradr; por esta mdquina. Debe haber
: uno para cada afio Qb = costo = _ 01 - . 02 - _03
' T o
19:26 Horas. Llega una alumma.

Profesor: El valor del dinero tambi&n cuenta en este c&lculo. Porque no es lo mismo tgner
dinero en un afio U otro, lverdad?, entonces tiene que actualizar el flujo de ren-
dimientos actualizados anuales a Yo de hoy lcSmo se actualizan?, por 12 tasa de --
descuento, Es por 1a tasa dg'descuent:o iya lo vimos verdad?

Se queda viendo a. los alumnos, alguien contesta iaja!

Profesor: Entonces se calcula con esta sencilla operacibn: 100 + 110 .+ 120 ,
. . ' T Y +
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Los precios determinan la tasa de descuento. .

19:35 Horas. Llegan.dos alumnos, entran, se rien y se vuelven a salir
“inmediatamente.

Profesor: La tasa de descuento estd estrechamente relacionada, De ahf el pacto. Precio

de los productos y 1a tasa de inter&s lverdad?; si uno se deja libre el otro inme-
" diatamente sube, si suben los costos bajan los precios, si la tasa de ganancia es

constante en condiciones de monopolio,. entonces: L) que es lo mi smo
-1 T+ ) n-T"
que dijimos aquf, icull es la diferencia entre las dos ecuaciones?

No contesta nadie.

E1 mismo contesta: .
Profesor: Es que aquf deberfa de ser dos, no tres.

19:40  Horas.. Llegan cuatro alumnos. Se sientan en una hilera, inmedia-
tamente se cambian los cuatro a otra hilera. Llega otro alumno.

Profesor: Es la suma de 'i' es m8s o menos 330, depende de la actualizacién. Entonces
-esto dividido sobre precioc de oferta. . ' ’
Si entendemos los rendimientos probables ta incognita es el 'precio de oferta. &Qué
- e5 para Keynes? iEs que nadie leyd el texto?

. A:  Un alumno dice que s y responde: Es decir serfa el costo de repo-
sicién, ' ' ' :
-~ E1 profesor mueve la cabeza afirmativamente.
_A: Sin embargo, yo puedo reponer ese insumo de alguien que no 1o quie
ra. ] . '
Profesor: 15127, pero al capitalista le interesa 1o que cuesta el insumo.
A: . Si va con el productor puede obtener un mejbr precio.

Profeior: ST, pero no es el precio de mercado, Veamos 1o que le interesa al capitalista.
Msquinas

1000 -

S 7 Empleados
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iCull es el costo de esta mdquina? Aumentar una unidad mis de una m3quina implica

un costo, digamos de siete trabajadores. Este es el costo de reposicidn, no es el

precio de mercado. (Por .qué cazdn el ‘costo de reposicién? Porque el precio de --

mercado puede estar entre 5 u 8, pero el promedic es 7, (Como lo ve el cmpresario?
es decir, lo que va a dar sobre el costo real. :Si me tranzan quién me va a decir

el precio, si voy a comprar. “Pues el costo de reposicidn es tal, pero yo no le --'
- voy a decir loye cudnto te costd hacer una miquina mis de tu stock?

19:50 Horas. Sale un alumno. . G
A: Yo en la practica encuentro muy d1f1c11 de ver. eso.
Profesor: Digamos que es un problema técnico. . e e A
A:- Una serie de cosas mis que yo no puedo saber..-- -

Profesor: (No? Pues yo tampoco. Los empresarios hablan, les.creo, es el concepto, no se
como actiien los empresarios. :

Az Si voy a invertir.

Se detiene porque 1lega otro alumno.
Profesor: Bueno, pues es0 es mis o menos,

A: Creo que es una sutileza de Keynes,.es més c1erto lo:que-yo voy a
"pagar ahora, ockey profesor.

Profesor: 0,K  El precio de oferta lo definfa Keynes como la eficiencia marginal del capi--
tal, Keynes dirfa que hay un soio valor de reposicitn que logrard igualar en rendi-
mientos con el precio de oferta lverdad? !

Nadie contesta.
Dos alumnos platican.

Profesor: Digamos que el precio de oferta es 310,
Llega otro a1umno y platica con una a]umna.4 Se asoma al salbn un
alumno.

Profeosrs Hay un solo valor de reposicifn que hace que este 330 coincida con 310, pues esa
Gnica tasa es a 1a que se le 1lama eficiencia mar'g!nal. También 1a pueden encon--

tror asf: 2 Qi = precio de oferta .
- i {1+e)

A es0 se le 1lama eficiencia marginal del capital.
A AquY para usted R es igual a 0.5 no mejor. RN

Profesor: Al revés, lcull serfa esa tasa? 330 = 3i0

Llega otro alumno.
Profesor: :(Estd clare o no?
‘As Pregunta: &Si interés es 1 qué pasar!a si fuera 0?7, ¢los precios
en tres afios no se mueven?
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Otro alumno dice: {Entonces uno se puede dar cuenta de cHmo cam-
bian los precios? ' .
Profesor: Si, l;)s podemos actua]izér de’ acuerdo a la tasa de descuento.
A: Tenemos que pasar a despejar R ahi, aunque no .es de esta materia, ..
' no es asunto de nosotros.

Profesor: Debemos saberlo.

A: Lo vamos a hacer? ' .
Rien varios alumnos. IR
Profesor: 1Qué pasarfa si fuera mayor que uno? ,
A: Aumen‘qar‘ian los precios. - .

Profesor:- iSerfa negativo?
A: Mejor no invertimos, iqué pasarfa si "e" no fuera una funcidn sino -
un nGmero mayor que 1?, el denominador serfa mayor que 1.

Profesor: Imagfnense que fuera 1. 1+el =2 2 =8 - 330 Lo que significa un :procéso.-
inflacionario, Pasarfa lo que ahorita sucede,. que los:.empresarios hacen todo menos
invertir. (Por qué? ‘ -

A: Lo que invierten se hace polvo.

Profesor: Digamos incide en su ingreso. La inversidn se 1leva hasta.un, punto en donde el =«
rendimiento sea igual a.la tasa de interés. iPor Ql.lé es ésto?, porque este rendi--
miento esperado me garantiza que si &ste fuese mayor que ésto.
¢Qué es 1o que estd ocurriendo?

Az No seria porque debe ser mayor la tasa de rendimiento, sino no, noin .
T vertir,

Profesor: E‘l costo de reposicibn debe ser menor que los rendimientos esperados por el wuso
) de 1a m3quina, iqué pasa cuando es al revés?. Se desalienta la inversidn hasta que
1a tasa de interés es igual a la tasa de rendimiento. Bueno 1o que Keynes plantea-
rfa es que hay una cierta relacién entre la inversisn, el monto de la fnversién y -
18 eficiencia marginal del capital (e).

Jo monto inversién T .
‘Profesor: Hijoles, se me olvidb el borrador!, ino tienen un kleenex pequefio?

Se lo dan. Borra.
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Profesor: LQué iba a hacer?
' Aquf entonces hay un monto de inversidn que me garantiza que se den los rendimien- .
tos igual al precic de ofarta.
Se me olvidaba, los rend1m|cntos son una expectativa,. el precio de oferta es un da
to.
Si invierto menos iqué pasa con la eficiencia.marginal del. capital?
. si invierto mas lqué pasa con la eficiencia:ma}ginal del- capital?
tEstamos?, y lcuS) serfa?, si aumento 1 a 1y-a,1, "iqué pasa?

Az Disminuye.

Profesor: (Por qué razén disminuye al revés, si pasa.a:ly?..Cs:decir, 1a mSquina que prody
ce camisas en té€rminos macro en todo el pafs.iqué le:va:a pasar 3 1a oferta? Ay
menta, los precios de las camisas bajan. Relacidn-compartimento del mercado inter -
no como sefiala Keynes y kaleki. Mientras mayor:-sea la,inversidn los rendimientos
pueden bajar. Bueno, seglin 1a traduccidn que tenemos. '

&Por qu'é? !

REN

As Puede estar reduciendo costos.

Profesor: S, pero aquf la tecnologfa estS dada.

Salen dos alumnos.

R RS

Profesor: Estamos en el planteamiento keynesiano de-rendimientos crecientes, producir
miquina mds nos causa mds costos en corto plazo. La tecnologfa estd dada.
Entre mayor sea.la inversidn, &sta tiende a reducir los rendimientes de las mercan
cfas producidas. 57, lpero de io a 14 que ocurre?

At Los rendimientos bajan.

una

Profesor: A ver, es muy sencillo, dividimos y este dato estS bajo, para que la unidad no
se altere. La eficiencia marginal del .capital.disminuye.
La eficiencia marginal del capital se altera si paso de 15 a

At Aumentan los intereses.- Tt e

4.

Profesor: La produccibn de bienes de produccibn se tiene que elevar. Eso quiere decir que
’ si so incrementa 10 a 11 el precio de oferta se elevarfa iverdad?, sinteﬂzando.
cuando incremento 1a inversibn la eficiencia marginal baja.
8).- Los rendimientos tienden a bajar. -
b).~ El precio de oferta tiende a incrementarse,

A medida que se incrementa la produccién 1a eficiencia marginal del capital va
ser cada vez menor, por esta razén que acabamos de explicar.

Enseguida les prasentaré 1a curvs de demanda de bienes de inversisn o también lla-
mada curva de eficiencia del capital, ___

S \

I 111
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Eficiencia expresa tasa de ganancia. .
0 EV profesor se detiene en el escritorio, toma sus notas, las empie
za a leer y vegresa al pizarrdn, dice:
Profesor: &De acuerdo?, hasta dénde se invertirfa en.una economia. .
A:  Hasta que se iguale. ‘ ot
Profesor': Hay una infinidad de posibilidades de eso...,
A: En donde nos de 1a unidad. B

Profesor: Esto da 1a unidad, Son distintas las tasas.que logran la igualdad, porgue son
distintas las tasas de inversidn lhasta d&nde.se .puede invertir?:

-A: Hasta que la tasa marginal sea igual.a.la; tasa de interés.

Profesor: El monto concreto de inversidn de un pafs.es.aquel-en.que la eficiencia del. capi
tal es fgual a la tasas de interés. Supongamos que la tasa de interés es de 15%, -
pues la inversidn serd hasta que la eficiencia nos-de 15%. La inversidn q'ue el con
junto capitalista va a ser si la tasa de interés.es-de 18% y segln 1, icudl serd
1a eficiencia amrginal del capital?, (15%). -La eficiencia es menor iqué ocurre?,
"iya 1o habfamos hecho antes? Lere :

A: Habria perdido inversionistas.

Profesor: Cae 1a inversidn hasta el punto en que la eficiencia marginal del capital sea del
18%. Es decir se disminuye la inversibn de 'I.I a 10. Si nos quedamos fijos la pro
duccibn me da menos que el banco iqué hago?

as:  Dejar de invertir.

Profesor: Aquf recuerden ustedes que tenemos la expectativa, los rendimientos esperados,hay
expectatives qdé se realizan por lo que va a ser la eficiéncia o rendimiento, exis-
ten costos expectativos de aumentos de precios. Si aumentan los precios veamos c6-
mo afecta al modelo, ivan a alentar o no la inversi‘én'l, lel aumento de precios ali- -
enta o no la inversi&n? '

As: . ST,

Profesor: Por los rendimientos aumentardn. iCBmo opera en el, modelo esta expectativa de ay
mento de precios? Esto es algo muy importante co'mpaﬁeros, fijense. iCOmo se refle
Ja el incremente de 1a inversi8n?, lqué pasa con la curva de demanda de bienes de -
inversién? Cambia, afecta a 1a curva y se desplaza a la derecha.

Con 1a misma inversidn se ﬂepe una mayor eficiencia. Si la tasa de interés no se
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mueve entonces, efectivamente la inversidn aumenta hasta que sea igual a la tasa -
de interés. ’
Podemos decir con Keynes, por lo tanto que en México hay expectativas de incremen-
to de precios y esto no aumenta la inversidn. Existen expectativas de las tasas -
de interés. Cada curva representa una expectativa dada. Toda la sociedad mexica-
na en diciembre lcudl era la expéctativa de los precios para enero?
As: Que iban a aumentar. ’
Profesor; &Cu8) es 1a expectativa de los precios para marzo?
Az Van a seguir subiendo.’ G e
As  Rien todos. . )
Profesor: Crees que van a seguir aumentando tanto como en enero?
A: En menor proporcibn. - e .
Profesor: Hay un cambio de expectativas. &Y en abril y en mayo? Eso dice Keynes es a lar
- go plazo y a largo plazo estamos muertos.

A: Dice que si se pueden controlar los precios y detener la tasa "de in
flacibn. ’ :
Profesor: El estado de las expectativas del pafs se conforma por muy distintos punto's de --
opinién., Supongamos que le creemos a Petricholi, creemos que es sincero,

Se rien todos, incluyendo el profesor.

Profesor: Que los precios van a aumentar en 3%. Pero aunque los precios 'no aumentaran nada
- habrfa un incremento del 3% por el andlisis del mes anterior.
0: E1 profesor le dice a un alumno.

" Profesor: A ver tu compafiero, ide cusnto esperas ti el incremento en febrero?
A: De 8.2%
Profesor: (Y en marzo de cudnto?
A De 6%.
Profesor: 1Qué es lo que importa? (Que todas esas opiniones encontradas van a provocar un

efecto dado cercano a 6% o cercano a 3%, si la mayorfa influyen en que sea 6% la
media ponderada serfa de 5. Esto es lo que plantea Keynes.

A: - Dice: que en el peri6d1co se senaIa que es un 3% engaﬁoso.

Profesor: Hay un efecto pslco'lbgico en la econom{a para unos es engaiioso para otros no es
engaioso. En México todos esperan que los precios Tos tan,
es una profesfa (rien todos). Esto son las expectativas.

Necesitamos ver que esinterés y de qué depende, 1o vamos & ver la préxima sesidn,
0: E1 profesor recoge sus cosas, platica con una alumna y sale del sa-
16n a las 20:30 horas.
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TEORIA ECONOMIA III.
2da. Sesion.
Grupo 5.

19:18

Estd el profesor y algunos alumnos fuera del sa1bq, esperando que . - -}
salga el grupo anterior. )

19:79  Entra el profesor y le pide al profesor de 1a clase anterior que :le: .l
permita el saldn. Sale el grupo de -la clase:anterior. Entran los:z. .ctizg.q
alumos. E1 profesor dice: o : :

‘Profesar; Tienen un papelito para borrar el pizarrén, . ' S,

Se lo'dan. y da las gracias. : R e _

19:21  Hay en el saldn 18 alumnos. E1 profesor borra el pizarrdn y dice: -

Profesor: Bien,

19:22

Llegan dos alumnos. ’ L :

Profesor: Dice: vamos a plantear lo. que serfa la tasa de inter&s de Keynes.

- A

y=e¢+ 1

t:=l~:y

I=f (e,i) .
Lo que tenemos gue ver son los determinantes de la tasa de interés { i). WNos di-
ré, y &sto es fundamental, la primera decisibn que los agentes econbmicos deben to
mar en cuenta es: lcuSnto van a producir?, de dbnde se desprende, lcuinto van a
ahorrar?
Cuando una persona recibe un ingreso, se debe tomar una decisidn fculnto se va a.
consumir?, y por lo tanto, icull ser& el nivel de shorro? La segunda decisién es
1a que tiene que ver con la forma especffica que los agentes le quieren dar al aho
rro, el ahorro se expresa en dinero. Pero, una vez que se tiene el monto del aho-
rro, el problems es: icG6mo conservar el ashorro? Existe una opcidn para conservar
el ahorro en forma distinta del dinero, esta forma son los bonos,
‘iCu8) es 1a diferencia entre dinero y bonos?

Un alumno dice: la liquidez.

’ Profesor: El dinero es igual a 1a liquidez, el bono no es es 1iquidez, pero reditua inte-=

rés. Podemos definir con Keynes que la tasa de inter§s es la recompensa por privar
se de 14 liquidez, durante un determinado perfodo. No quiere privarse para siem--
pre de 1a liquidez, s5lo por un tiempo, el premio es la tasa de interés.

Dos decisiones importantes, recuerden a Say, que dice, 1o que ingresa ‘se consume.
En Keynes, una primera decisibn icudnto se consume?, y icudnto se shorra? = Si. es-
ta segunda decisibn es cierta no todo 1o que se produce se ahorra. Una pregunta:
iPor qué 1a gentes, si sabe que teniendo bonos le dan un premio, e\ interés, . por

- qué querrfa tener dinero? | tPor qué?
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A; Un alumno djce: En la actualidad creo que ya todo mundo invierte
en bonos a menos que quiera comprar algo.

A: Un alumno dice: Porque a la vez que el dinero es medio de cambio,
entonces puede ganar interés.

Profesor: Dice: No si tiene dinero no obtiene inter&s., &Cudl es el mecanismo de conservar
e) dinero? '

A: Un alumno dice: Para realizar transacciones.

A: Otro alumno dice: Para precaucidn en caso de emergencia. PR

P_rofesor: Y para especular. &¢Qué ocurre con la gentes que compra dblares?

"As: Los guardan,

Profesor: (Por qué hace eso, esa gente? Al comprar dblares se'priv'a'dc éar;a'r interés,
iPor qué lo hace?

as: Varios alumnos dicen a coro por la devaluacidn.

Profesor: Por qué espera una modificacién en el tipo de cambio mayor que la tasa de interds
esto se 1lama especulacidn. Lo que hace esta gente es impedir que las mercancfas -
se desarrollen, se disminuye el consumo y la inversidn, por 1o tanto, 1a produccidn
y el empl'eo disminuyen. iPor qué Keynes no tiene dblares en su andlisis? Porque -
hace un estudio de Inglaterra en donde este problema no exfste dado el desarrolio =
del pa¥s. Sin embargo, existen mecanismos de especulacin. Podrfamos decir que es i
to es lo que significarf-a 1a tasa de interé&s, eso quiere decir que la demanda de di
nero va & ser und funcidén de la tasa de interés. ’

Y qué tipo de relacidn existir§ entre 1a demanda ylla tasa deAinterés'l, isi la ta-
sa de interés es alta no querrdn comprar bonos? No, si l1a tasa de interés es alta,
menor cantidad de dinero quiere uno tener. Si nosotros medimos la tasa de interés
y ¢] dinero, tenemos 'una curva con pendiente negativa. Es la funcidn de liquidez.

"

o

'$1 1a tasa de interés es baja no hay estTmulo para desprenderse de) dinero y ‘al re- -
vés,.' lCuSles son los motivos de 1a funcidn de 1iquidez? Son tres: para transac-=
ciones, por precaucién y para especular. . -

Er'lgonces el problema es lcu8l es 1a tasa de interés? Ya sabemos el concepto, pero,
tcull es 1a tasa de interés de equilibrio que rige en una fa? Si sab 1a
demanda y el dinero {sabemos 1a tasa de inter&s si o no?
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Un alumno dice: Necesitamos ver la oferta de dinero.

Profesor: iDe quién depende 1a oferts de dinero? "iEn MExico de quién depende?

A:

Un alumng dice: Del Banco de México, del gobierno,

Profesor: Asi es, lde qué depende la cantidad de dinero que emiten los Bancos?, de la reser

va que deben guardar y &sto depende del Banco de México. Tenemos la curva de ofer-
ta y en donde se cruzan las curvas nos da la tasa de mteres.

! 0

- L
M

La tasa de interés de equilibrio es 1a que hace iguales a 1a cantidad de dinero de-
mandada con ta cantidad de dinero disponible. ‘Esto quiere dec1r, que habrd un cam-
bio en la tasa de interés. .

E1 profesor camina hacia el escritorio, toma sus notas y las lee en
voz baja, regresa al- ‘pizarrdén y dice:

Profesor: Cuando cambie cualquiera de las curvas de oferta y demanda el gobierno puede cam-

biar la tasa de interés de equilfbrio; emitiendo o restringiendo, pero tambi&én los
agentes econdmicos pueden alterarla si cambian las preferencias por la liquider de
dinero. Puede ser que la misma tasa de interés se pueds modificar.

Es diffcil que el ingresé y 12 pllecauciﬁn cambien de un afio a otro, si s6,|(; depen--
diera de eso la tasa de interés de equilibrio serfa mis o menos estable. Pero 1o
que si puede cambiar de manera importante é‘s la especulacién que se desate. Enton-
ces veamos iqué es la especulacidn?

Keynes dice: Se puede conservar el ahorro 1fquido o invertirlo para obtener la ta-
sa de interés.

Qb . Qb -
Sabemos Debe haber oferta y demanda de bonos.

e
i
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1Quién ofrece y demanda bonos al pblico en general? Hay un mercado de compradores

y- vendedores de bonos, hay un precio de equilibrio de los bonos que es e"l que ga-

rantiza que 1§ cantidad de bonos que se compra es la que se ofrece a ese precio.

Si sBlo tenemos estos dos mercados pueden darse cuenta que el mercado de dinero eg'
ta fntimamente relacionado con el mercado de bonos. Mi caso, yo tengo un ahorro,

no gasto todo mi ingreso, puedo decidir ahorrar-en forma dinero o puedo comprar bo
‘nos. Ofresco dinero y demando bonos exactamente en 13 misma cantidad o al revés -
vendo bonos, ofresco bonos y demando dinero. Eso quiere decir que aumenta la 1i-
quidaz 10 que significa el desplazamiento exactamente igual de la oferta de bonos.
LEstS claro? iEsto est$ claro?

As Un alumno dice: La @Giltima parte no la; entendf.
Profesor: - A ver; Yo que dijimos aquf fue que si incremento la demanda de dinero esto signi-
fica exactamente un incremento de bonos.
Az E) mismo alumno dice: iah, claro!

Profesor: Aqui se trata de toda la sociedad, es diffcil que una sola persona, 1a Gnica mane ~
ra de que se incremente 1a demanda de dinero es que se incremente }a demanda de bo-
nos, lestd claro?

0 No contestan los alumnos.

Profesor': Bueno.

Bueno, esto nos sirve para entender la especulacibén. " Especular significa hacer una
expectativa, pensar en lo que va a pasar en estos mercados en e] futuro, incertidum
bre. Si todos supi&ramos 1o que va a pasar con el dinero no habrfa esbeculaciﬁn ni
incertidumbre de los precios y los bonos en futuro. Entonces, podemos tener una --
perspectiva o expectativa acerca de 1o que va a ser aque\'lo. S$i ahorro $3,000.00 a
seis meses quicro ganar $100,000,00 :

i{Qué hace cada persona? Especula, apuesta, uno gana otro pierde. En el fondo la -

tasa de intcrés es un precio.del dinero. Entonces icbmo funcionarfa en Va sociedad
13 especulacidn si tenemos dinero y bonos? '

tQué ocurre qe repente si yo soy banquero y los convenzo de que la tasa de interés
de aquf & un mes estard a 200%? ’

Az Un alumno dice: Todos querran depositar su dinero.

A Otro alumno dice: Y las expectativas. ' '
Profesor: (Qué tenemos que hacer para ganar?

A Un-alumno dice: Meter el dinervo.

Profesor: Vamos a ver, tenemos dos opciones, Yo Gnico que podemos hacer, E1 gobierno no ven
der$ dSlares a nadie, nos queda dinero 1fquido o bonos,

De acuerdo con eso iqué es 1o mis seguro de acuerdo a mi an3lisis después de un mes,
1a tasa de interés ser§ de 200%, lqud hacemos para ganar?

At Un alumno dice: No podemos tener en cuenta 12 inflacibén.
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Profesor: No, olvidate de ta inflacién, ahor{ta-s?lo tienes dos opciones. -Ahora tienes gue
. decidir,
0: Un alumno sale del saldn.
At Un alumno dice: Seria especular en bonos.
Profesor: {Qué quiere decir ¢so, ahorita compramos bonos? .
as:  Un alumno dice: Y tenerlo cuando se incremente la tasa de interés.
At Otro alumno dice: Yo creo que al haber un incremento de dinero 1la
tasa de interés baja.

Profeosr: No, ya no estas convencido de que 1a tasa de inter&s. serd de 200%, la expectativa
es que serd de 200%.

Az Un alumno dice: Entonces, si compramos bonos.
Profesor: IEstdn dc acuerdo todos?
as: - Se rien todos.
Profesor: No me digan después usted me dijo, todos estln de aéuerdo menos yo, me amolarfan,
1o que tendrfa que hacerse es comprar bonos, esto incrementa’ 13 demanda de bonos por
1o tanto se incrementa la demanda de dinero, is57?, de aqui 2 un mes la tasa de inte-

rés lejos de aumentar serd menor, 1a expectativa no se cumplid porque hicimos que no
se cumpliera iverdad?, lebmo la ven?, iqué ganamos?

A: Un alumno dice: Perdimos.

As: Rien., i . .

At éSe puede ganar en margenes mayores o menores a los esperados?
-Profesor: Aquf la expectativa no se cumplid porque ia tasa de interés bajo.

Az Un alumno dice: Bueno es que si no hacemos eso no génamos:
Profesor: iQué ganamos? '

A:  Un interés menor al esperado.
Profesor: LQué sucede si de aqul a un mes 13 tasa de interés va a ser mis alta que la que -

ahora existe,, 1o que voy a preferir es tener dinero en forma dinero. Ourante un mes

gano porque vend? bonos a un precio menor y ahora 1os puedo comprar a un precio mayor
igane?

As; Dicen: S5. Otros alumnos se rien.
Profesor: Sefialando a una alumna le dice: iDe qué te (105 companiera?
A Un alumno dice: Para hacerla subir en conjunto cOmo le hariamos.

Profesor: En (na sociedad uno opina (CGr&fica 1) y otro (Gr&fica 1!), ide qué depende? De.
1a fuerza de 1as opinionesde que se debe elevar o de 1a fuerza de 10s que creen que de

be bajar. Si ustedes creen que 1a tasa de interés en abril-ser$ de 200% comprarfan
dblares o 1o meterfan a CETES..
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Grifica 1 Grafica 2

M Qb

A: Un‘alumno dice: Compraria ddlares. .

Profesor: IPor qué va a subir? Por qué bajaron Vas tasas de inter8s. El Estado stgue sin
ofrecer una tasa de interés elevada porque tiene compromisos en el exterior. Si es-
pero obtener un incremento en la tasa de interés ahora gquiero tener mis ahorros en
dinero, en pesos o délares, porque una tasa de inter8s tan elevada altera 1los pre- :
cios en México y aumenta la relacidn con Estados Unidos pudi&ndose probocar una devé_
luacibn, Ahorita compro d&lares, suben en un mes las tasas de inter&s, vendo los d&
lares después de la devaluacién y compro bonos con la tasa de interés elevada. Pero
esto funcionaria sobre 1a base de 1o que apuntemos de lo que va a ocuteir., Pero, -
.nos podemos equivocall porque puede ser que en abril los empresarios dicen al gorro
"“E1 pacto" cae la tasa de interés, no venden ddlares y perderfamos todo. tSaben
quién controla 1a venta de délares. en México? El Banco de México. . Hay dos tipos de
cambio libre y controlado. Si el Banco de México quiere no le vende d&lares a nadie,
pueden entonces comprarse en el mercado hegro.

A: Un alumno dice: Los braceros tienen ddlares.

Profesor: Estos tienen qué venir y cambiarlos por'pebsos, son unos cuantos un 30% del ingre-
so, el que gana mSs es el gobierno un 70%.

Aé -Un alumno pregunta: ¢Cudles son las expectativas del gobierno so-
bre las tasas de interés?

Profesor: &Qué dijo €1 gobierno?, que no se incrementardn 1os precios. Si hubiese certidum
bre no habrs especulacibn, ’

A: Si creemos que ahora hay un interés de mantener estable por las -
elecciones...

Profesor: Entonces, cada quien compra o vende de acuerdo a su especulacién. Cada quien pue
de hacer 1a m8s loca de las expectativas, las que valen son las expectativas de mis
lana. Diez grupos financieros del ;aats plensa‘n que &stos se van a ir, van a hacer
que asf ocurra, compran dblares y habrd devaluacién. Lo fundamental. es lo que deci-
dan los que tienen el excedente no consumido, casi la mayorfa gasta 100% de su ingre -
so Ino? len qué ahorral?, no es un rollo democritico, es la demanda efectiva, eso es
1a especulacibn. '

A: Un alumno dice: Ahora ponga con el aumento de 3% ivan a ahorrar mu
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cho?

As: Se rien.

Profesor: La primera condicidn para especular es tener dinero,’ con un 3% no podemos especu-

lar,
0z Se rien los alumnos. oo

Profesor: El grupo financiero a de ser un 0,05 de 1a poblacién del pais, a menos que pense-
mos que el gobierno va a decir son barril sin.fondo,

A: Dice: Lo quitan.

DT ITE LTI

Profesor: Fidel Veldzquez va a 1lenar el Z6calo, los 1fderes charros, pero saben que la si-
tuacibn estd dura, pero, bueno lentonces?, si _alguien espera que la tasa de interés
se incremente, lpreferirfa tener dinero?
t¥a 1o leyeron?, y al revés, ide acuerdo?
Entonces'esto es importante lpor qué?

dethte, e

) Por 1o siguiente, porque la especulacidn tiene una gran influencia sobre...
$Quibn estudid ecsto? Levanten la mano con confianza, le dice 'a un alumno, présteme
su lectura, toma el libro y dice ide qué editorial es? .
0: Le contestan de Fondo de Cultura Econdmica.-- Lee ‘el indice del libro
'y dice:
Profesor: Es el capftulo cuatro el”incentivo para inverclr, lednselo para poder expticarlo.
LeSnlo y vemos ya todo el modelo completo,

R iDe acuerdo?, y ahi terminamos con el modeio de Keynes,
0: Recoge sus cosas y se encamina hacia la puerta diciendo:

- Profesor: 51 algufen tiene dinero seguramente piensan, pero esto es terrible, hay que tener
muy poca conciencia social para especular.

As: Se rien todos los alumnos.
20;25 Horas. Termina la clase.
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" TEORIA ECONOMICA III.
3era. Sesion.
Grupo 6.

19;1¢ - Horas. Empieza la clase. Estan quince alumnos y el profesor.

Profesor: Terminamos la tasa de inter&s de Keynes y despuds un resumen;y despuls una revi--
sidn del capitulo 24;que es donde Keynes intenta hacer, desde el punto de vista so-
cial, 1o que 1lama filosoffa social, que estd contenido en el estudio de la tasa
de interés y el dinero. '

La tasa de interés,nusotros 1legamos a 1a conclusidn de que en el 'planteamlento de -
Keynes 1a preferencia de 1a liquidez est3 dada por tres elementos y la oferta moneta
ria est§ controlada por el gobierno, por el Banco de México que nos permite determi-
nar una tasa de interés de equilibrio.

. {Precaucibn, especulacibn,
gastos}. .

19:15  Horas. Llegan dos alumnos.

Profesor: La tasa de inter&s depende del estado de las expectativas a futuro, esto signlfica'
que ¢l nivel futuro de la tasa de interés tiene un elemento especulativo que, tiene
que ver con la inseguridad respecto a 1o que pasard en el futuro.: Cuando existen cam
bios en las expectativas hay un desplazamiento de 1a curva de preferencia por la 14~

- quidez.
19:17  Horas. Llegan dos alumnos.
Profeosrs 5i la tasa de interés en el futuro va @ ser is a’lta iqué pasa con l1a curva‘l
A: Un alumno dice: Se modifica. . .
_Profesor: Hacia s derecha y hacia arriba. Esto supone dadas las expectativas, sf Estas cam
~bian, si Ya opinidn mayoritaria de 1a gente fuese.que la tasa de inter€s ser§ mayor -.
se da el desplazamiento de la curva a 12 derecha y hacia arriba, .

19;20 Horas. Llega otro alumno.

Profesor: A las mismas tasas de interés demande una cantidad de bonos para venderlos cuande
los bonos bajen, -Este desplazamiento implica un cambio de expectativas alsis}:a. por.
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que partimos de que se elevarf. Y a la inversa si 1a expectativa es que Ya tasa de
interés serd mds baja se mueve la curva al contrario de manera bajista.

Dado un estado ‘de expectativas obtenemos la tasa de interés de equilibrio. Lla con-
clusidn es que 1a tasa de interés de equilibrio es la que nos iguala 1a oferta y la '
demanda ‘de dinero, esto es muy .importante en ¢l plantecamiento keynesiano, porque en
los neoclasicos se da 1a igualacion de la ofcrta’y la demanda por el ahorro.

iDe qua?, iy para qué se demanda ahorrar?

Az Un alumno dice: Para invertir.’

Profesor: Esta es la curva de oferta de 1a inversidn.. Para 1ns ncoclésu:os el ingreso me-
nos el consumb es igual a ahorro y el aharro es igual a la 1nvcrs16n, porque para --
los neocl8sicos todo lo que no se consume se ahorra.

19:22. Horas. Llegan cuatro alumnos.

Profesor: Keynes dice, todo 1o que no se consume se invierte, por un lado la tasa de interds
1a determina 1a demanda de dinero y la curva de eficiencia marginal. Es también la
curva de demanda de inversidn, entonces, lhasta dénde se lleva la inversidn? Hasta
donde la tasa de inversidn e¢s igual a 1a tasa de interés.

0

i N | . \L

M

19:24 Horas. Llega un alumno.

Profesor: 10ué es lo que tenemos? Al principio vefamos que en el planteamiento keynesiano.

Ce a+by

y= C+1= Demanda efec-
Yo . Y tiva.

Sabemos adem§s que el consumo depende ide qué?
A:  Un alumno dice: Del ingreso.
Profcsor. Bueno en primer lugar sabemos que 10s empresarios para dar empleo realizan expec

o tativas acerca de 1o que va a hacer el ingreso C =y
19:25  Horas. Sale una alumna del salfn.
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A Un alumnoc dice: <&Del ingreso depende el consumo?

Profesor: Una parte del ingreso va a ser para el consumo. € = vy, v menor a 1. Por lo -
tanto, el consumo queda definido- por el ingreso.

19:26 Hords. Regresa la alumna que salid anterjormente,

Profesor: Si nosotros graficamos no es imaginable que una sociedad no consuma, ¢l consumo
tiene una pendiente menor de 45 grados.

AN

Yo Ty

Para que este ingreso se mantenga équé debe ocurrir?
Cuando el ingreso es cero es lo mismo que A,

A: Dice: iQue la diferencia que hay de Yo-A sea?
Frofoéor: Exactamente icémo se define eso?
A: Es la inversibn.

Profesor. S6to si este ingreso scré de equxlibrlo si se ha podido realizer todoe 1o produci=

: do en bienes de consumo y en bienes de produccidn, aqui las expectativas de los em--

presarios se han cumplido. El1 problema es que las cxpectativas de los emprcsarios -

. pueden no cumplirse, La diferencia de Co a A puede ser mayor que lo que se pucde in
vertir.

La curva de demanda bajista, esto implica que la tasa de interés no fue 10%, sino -~

fue menor, por lo tanto, interés menor a 1, pero si 1a tasa de interés es de 6% 1a

curva de demanda, entonces, la inversibn realizada fue de 0 a T a 11, Yo que signifi

ca que de 0 an resultd: |, mayor que A. Entonces este nivel de ingreso no es de

equitibrio porque se produjo m8s o menos cero de los bienes que se est8n demandando.

A Un alumno dice: no se vendid lo que se produjo.

*  Profesor: Al revés., Los productores produjeron hasta aqul, necesitaba que se demandara 1o
. . que se produjo &sf?

A Dice: Aja.

Profesor: Sin embargo, se demandan bienes de capital hasta el punto de la tasa de interés -
marginal, ‘

19:30° Horas. Llega un alumno.
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Co.

Profesor: Si en el proceso econdmico de un afio, que es en donde se miden estas variables hu-
biera ocurrido una expectativa alsista se modificarfan 1as curvas hacia arriba.
Este no serfa el proceso de equilibrio, la produccién excede a la demanda, hay una =--
tendencia a 1a disminucién de 1a produccidn de bienes, @Con los inventarios qué pasa
rfal :

A Un alumno dice: Se va arriba.

Profesor: Esto les indica que deben disminuir 18 produccidn. Si Yas expectativas se cumplen
ser§ porque los capitalistas decidieron invertir hasta este nivel 0 a 16-- ='ACo, pe
ro nadie garantiza que las expectativas se cumplan. Lo que se demanda depende de la
tasa de interés y de Va produccidn marginal.

18:38  Horas. Llega un alumno. . E .

Profesor: E1 nivel de equilibrio del producto, que es una cualidad; es un nivel de equili--
’ brio que no necesariamente es el de pleno empleo de 1a fuerza de trabajo. Los sala--
rios vigentes hardn que exista desempleados involuntarios, sblo se va a producir has-
ta el punto, supongamos que el nivel de plenc empleo sea Y1 - Yo, ©s el nivel de em-...
pleo de equilibrio porque todo 1o que se produce se vende., Hay desempleo, el sistema
por 5§ mismo no tiene ninglin mecanismo que asegure que se llega al pleno empleo, no =
es este el nivel de equilibrio dado el nivel de inversidn. Keynes dird entre mis de-
sarrollado es un pats lcémo tenderd a ser 1a propensidn 3l consumo?, entre menor es

1a pendiente de 1a curva es mis baja, ipor qué razones?

19:41  Horas. Llega un alumno.
Az Dice: Por mucho que consuma &sta serd menor dado su ingreso.

Profesor: Claro, en un pafs rico, cada vez se destina menor al consumo, el gasto de los ri-
cos es el 10%, el consumo del pobre por. menos que gaste es el 100% de su ingreso.

As;  Varios alumnos se rien.

Profesor: Imagfnense ustedes que mientras m8s rico sea un pafs lo que se incrementa. (Por
qud razén la curva de demanda de un pafs rico es més baja?
Porque en un pals rico cada vez es m3s diffcil la inversifn por la tasa de ganancia,

comparados con el capital que se tiene reditGan una tasa de ganancia alta, para Key-
nes a mayor cantidad de maquinaria m8s productos y esto afecta el precio lcdma?
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Az Un alumno dice: Bajan.
Profesor: Y esto,iué afecta?la eficiencia marginal del capital tiende a aumentar los biencs
de capital y produce menor cficiencia marginal del capital. Entre mds maquinaria,el
producir miguinas afecta iqué? el precio. La tendencia es que exista un equilibrio
de 1a demanda efectiva, pero con cada vez mds desempleo. Entonces iqué es lo  que
ocurre? Que 2 pesar de la escuela neocldsica Keynes hace una critica a sus plantca-
mientos. El sistema capitalista no es capaz de dar pleno empleo,
0: La clase es interrumpida porque.van a dar una informacién, le dicen..:
ai profeosr me permite dar una informacidn, y el contesta -pasen-.. ..
, Entran cuatro alumnos, dos reparteén volantes, uno observa, .otro in-: ...
vita a una conferencia para coordinar la organizacién de alumnos wpa’is g
ra el congreso local, dicen que se van.a publicar en unos cuadernos
- 1lamados “"Reconversion Educativa", los trabajos de los alumnos que
quieran 1levarlos. En la conferencia va a estar 0laf Fuente y Ale-
* jandro Alvarez, Informan que la constitucidn de la comisiGn que hay
no es resolutiva, que estd formada por 11 alumnos del turno matuti- ..
no y 12 alumnos del turno vespertino elegidos en asamblea e invitan.
al grupo a que nombren a un representante para llevar la informa-
cion del grupo. Dicen que el congreso no-tiene que ser ciipula sino
de las bases de esta facultad, pese a que se dice que es muy politi
zada necesita participar. Se despiden y dan las gracias al profe--
sor, el profesor contesta -de nada-.
Profesor: La tendencia del capitalismo es producir mayores niveles de desocupacidn. De tode
esto Keynes obtiene una informacidn que es importante,la participacién del Estado:pa~ - - ..
ra lograr gue la inversidén se acerque al nivel de pleno empleo, &ste es un problema -
polftico social.
De ahf que sea fundamental la participacibn del gobierno con su polftica econbmica.
Pademos decir que es muy claro que uno de los factores muy importantes es el precio -
del dinero igual a la tasa de interés. ODesde el punto de vista de Keynes quien seiia-
la: Primero declara que no es comunista ni socfalista. El dice que estd atrinchera-
do del lado de 1a burguesTa, segundo es claro que los planteamientos de Keynes se dan
en dos tipos de fracciones., E1 capital financiero especulativo iquienes son en M&xi-
co los duefios de la Banca hasta 82 y los mismos después de 827
As: -Se rien'varios alumnos. - S e e : LT e
Profesor: En un determinado momento se convierten en especuladores dedicando el excedente a
" la-esfera especulativa. Ese capital financiero cuando se desata como en México, pro
duce el incremento de la tasa de interés, seidemandan dblares y pesos. . Esto en Key-

nes significa que atenta contra la otra fraccién de la burguesfa, La burguesfa ren-
tista misma que en el siglo XIX Ricardo combatif, ésta traba el desarrollo del capi-




60)

talismo porque hay que pagar la renta.
E1 capital productive mediano no tiene acceso al mercado financiero, &stos sen unos
cuantos.
Keynes ataca y critica al capital financiero y estd a favor del capital produchvu y
dice que el Estado tiene gue regular ésto.

19:50 Horas. Sale un alumno del salén.

Profesar: (Cémo ve Keynes la intervencidn del Estado? Claro, después de .Ricardo vino Marx

y demostrd que ¢l problema de la renta tenfa su explicacidn en la inversion de .la --
agricultura, extrae plusvalfa en el campo para pagar la renta, esto entre paréntesis,

CaAl
C al = lpversibn,
i ° Mg cxl
|
c
M 0 4 | ) Producto Y

E1 Estado tiene una polfitica monetaria que puede modificar la tasa ‘de interés, y, una
politica fiscal que pueda hacer modificaciones en impuestos y gastos, - Los dos -deben
ser usados. . .

Un modelo tebrico tiene una polftica de Estado. Hay algunos modelos que dicen que el
-Estado no debe intervenir, los mds ortodoxos, Et gobiernb mexicano tiene una inter-
venciGn en 1a economfa, porque fija salarios y tasas de interés. Existen varios ti-
pos dc intervencidn del Estado, Va intervencisn directa o indirecta en la economfa.
Indirecta. )
Analicemos la politica monetaria keynesiana. El es enemigo de tomar como centro la -
polftica monetaria del Estado.

La pregunta para ustedes es:  iS§ queremos, 1legar al pleno empleo, qué hacemos con 1a
tasa de interés? '

A: Un alumno dice: Disminuir la tasa de interés.
Profesor: = 1C&mo? ) .
As: - Aumentando la oferta monetaria.- -~ e S
Profesor: AhY tenemos una disminucibn de YJa tasa de interds para qué la querr(amos.
Ay Para que aumente la 1nver516n.

" Profesor: Y por lo tanto hay mayores niveles de ingreso y mayor empleoc.



61)

A: Otro alumno dice: Siempre y cuando no se modifiquen Tas expectati-
vas.,

Profesor: ECudles expectativas? Eso es cierto, iqud expectotivas se pucden modificar, bes-
. pecular come?

Ay Responde: Retirar dinevo de la circulacidn, invertir en délares.

Profesor: €s decir, incremento la curva de demanda de liquidez, si sube, 1a tasu de interds

no baja se queds en equilibrio. Porque habris mé&s demanda de pesos y délares, porgue
especula que la tasa de interds aumenta 13 curva de demands y de dinero hacia arriba,
que son los que tienen el poder alsista, estos ddlares para el pa¥s significa que 1la
tasa de interés no puede mantenerse abajo de la-inversion, . se queda igual y por lo --
tanto el empleo queda igual, es decir hay desempleo,.

La especulacidn do dinero es independiente al.gobierno.y esto impide,que como en nues
tra economia, supongamos que se hace un pacto,

As:  Varios alumnos se rien.

Profesor: Ho hay dbleres en efecto, la tasa de interés baja, ls fnversidon oumenta, aumenta
el ingreso y aumenta e) empleo, pero )a curva de eficiencia marginal del capital estd |
- gobernada por expectativas, esto se incrementa sicmpre y cuando no; disminuya demasia~
do la tasa de interés,

19:59 Horas. Sale un alumno.

Profesor: lDe qué depcndé 1a curva de eficiencid de capital? Es el conjunte de puntos que
asegura la igualdad entre el rendimiento actual y el precio de oferta.

Supbngase que dentro de ese pacto se dice: Los precios no se van a mover,habr&,inf\g
cibn de 3% heredada, Desde el primero de marzo hasta el 31 los salarios se incremen-
tan en 3%, por lo tanto,se hizo e) ridicule at decir que 13 tasa de interds era det
0%, :

As:  Varios alumnos se rien.’

Praofesor: LQué tiende a pasar a los rendimientos?, los salarios se incrementan 3%, Equé ocu-~

ree cop Jos rendimientos?, 1os costos del capitalista se elevan en...
A:  Un alumno dice: En tres por ciento.

Profesor: Por lo tanto 1a inversifn baja, los rendimientos caeen, disminuye la eficiencia mar

ginal del capital, afin suponiendo que se pucde bajar la tasa de interés deberfa supo-
nerse que 13 eficiencia marginal del capital no se modifigque.
aproximar & un pleno empleo.

as: Varios alumnos dicen: S7%.

Profesor:

Entonces nos vamos a =

No necesariamente, puede ocurrir que cambie, si se acerca a D el nivel de inver~=
s{6n esto significa un ingreso menor 1o que estd mis alejado del pleno empleo. Cam-=~
bia on Yas crisis cuando hay redistribucibn del ingreso lqué significa que el salarfo
de 1962 es moyor que el de 1986 debido 2 la redistribucidn. del ingresc de 1os cbreros
hacia Tos cdpitalistas. se les quita el ingreso & los que casi todo lo consumen y s¢
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les da a los que tienen prépensién al consumo 0, Ya tendencia del consumo_es a 0.

lHay que usar 1a polftica econdmica basada en 1a politica fiscal, crear impuestos a
los ricos y quitdndole impuestos a los pobres, para que scu el gobierno quien consu-
ma e invierto, ise dan cuenta?

Keynes no contaba con el capital financiero, que aunque el gobicrno toma estas medi-
des mis ficilmente realizan sus especulaciones. "Ustedes podrin ver qu: la politica
econdmica de México est§ alejada del plantecamiento keynesiano,

A: Un alumno dice, si hace esta politica fiscal el gobierno es mids na-
cionalista, entonces el capital fiscal.saca del pa¥s su dinero.

Profesor: No necesariamente, hay impuestos que graban la riqueza.no la ganancia, por ejemplo
terrenos, autos, joyas los que se com}xran en.dbleres,

a: Un alumno dice: Si soy capitalista, para mi.todo es ingreso.

Profesor: No todo es ingreso, las ganancias s¥. N '

Ganancia Castos

1T ]

Sobre t':sta riqueza se pone el impuesto que no aumenta la riqueza, la. riqueza en gasto,
o sea en el consumo capitalista o en la inversién para obtener ganancias. Si poncs -
un puesto en ganancias &sto sV desalienta 1a inversidn.

Si pensamos encontrar estos mecanismos, si prefieren estructurar ain cuando aseguren
su tasa de ganancia es por cuestiones politicas. Entonces quiere decir que hay  una

. situacién complicada para el pleno empleo, hay una imposibilidad politica, no cientf-
fica. ' .
Estamos hablando de 1a economfa y una parte de ella es la polftica. MNo todos los im~
puestos atentan a la tasa de ganancia, y sin embargo, hay especulacién por oposicién
de los capitalsitas a la participacién del Estado por ejemplo en CONASUPO, Petréleos,
Teléfonos, etc. :

" E1 jueves tenemos otra sesibn.

" as: Varios alumnos dicen: Sf.

Profesor: Necesitamos dos sesiones o m8s que no sean viernes o sibado, que les parece si se-
guimos l1a préxima semana.

As: Varios alumnos dicen:  Si.

. Profesor: Van a tener que leer. Escribe 1a ficha del libro.
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A; Un alumno dice: Lo vamos a ver todo el jueves.

Profesor: Mo, yo creo que en dos sesiones. Con toda 1o semana terminamos, nos faltan dos
clates que vestedes no vinieron o que no vine yo.

20:15 Horas. Termina la clase.




64)

TEORIA ECONOMIA 111.
lera. Sesion.
Grupo 6.

7:12 Horas. Llega el profesor.
Comenta con los alumnos sobre el examen, dice: "Hubo exdmenes que
son citas textuales. ’

7:15 Llegan dos alumnos.

Profesor: No se trata de justificar, sino de que apﬁendan. En la.Prepa, ur profesor pre-
. : .
guntd tcudnto quicres de calificacién? , Ye hubiera dicho y con eso cumplia yo.
a:  itCuando seria el otro examen?

Profesor: Fijemos la fecha.

7:17 Horas. Entran dos alumnos.

as: Proponen que sea des;iués del 24 de marzo.
Profcﬁur: {Cu3ndo ¢s 1a Semana Santé?

as: Contestan el 2 de abril.
Profesor: &Qué fecha proponen?

As: E1 28, .

As: ¢COmo estuvo el examen?

Profesor: Regular pero en general no hay muchos reprobados.. Los ex8menes, eran cjtaé
tuales.

tex-

iCulindo es la fecha del examen? - Como fecha tentativa que sea'el 28,
o: Entran dos alumnos.

Profesor: LOué proponen? (CuSndo regresamos?

as: E1 11 de abril,
Profesor: Que sea el martes 12, salbn 211,
0: Entran dos alumnos.
Profesor: (lEsta bien esa fecha?
As: SY. ' °
Profesor: Los note muy titubcantes cn el examen.-
0: Lee las:calificaciones del examen.
7120 Llegan dos alumnos y se sale uno.
#si iQué significa B+ 6 B-?

Profesor: Esto depende del segundo examen.
A: -iComo vas a evaluar?



Profesor: "Por 1a tendencia, no puedo evaluar por los grupos, ya que cada grupo ticne sus -
. particularidades.
EQuién no esta de acuerdo con sus calificaciones?
0: MNo contestan los alumnos.
Profesor: Tienen problemas de redaceidn. .
0: Llegan tres alumnos.
Profesor: Hay muchas S, y eso me hace pensar. Las participaciones fucron claras.

iCusl fue el error? © .

Es fundamental la invesl.igaciéh. Tiencen 1a opcidn de presentar ‘otro examen, cn el .--
que respondan por 1a primera y segunda parte.

Lo importante es el andlisis.

No me gustaron los exdmenes.

Tienen que prepardrse, ya que si no tendrén que trabajar como subterraneco.
As: iEn el metro!
A:  Lle pregunta al profesor: ¢En donde trabajas?

Profesor: En la bolsa de valores, Y sblo hay economistas de escuelas particulares,

El Econowista de la UNAM ha ganado espacios en el sector piiblico, pero no-en é] sec-=
tor privado.

Me caen gordos los nifios bien y las nifas. Yo confio en el Economista universitario.

Lo que hay que hacer es estudiar y estudiar mucho.
Deben estudiar més, ser autodidictas.
Qué dice Shumpeter., del empresario?

o; No contestan los alumnos.
A:  tQuién es Shumpeter? -
0: Rien los alumnos.

Profesor: No 1o conocen?

o: No contestan los alumnos.
a:  Disculpe profesor pero no 1o conozco.

Profesor: Vieron a 1a Penrose,
as: No.
Profesor: En 1a teorfa tradicional, no hay eleme;n:ns tradicionales.
Ustedes dcben ser los empresarios, La competencia es fuerte. Mucha la materia prima.
A: " Para entrar a la bolsa de valores; a ti te ayudaron, ya que todo tra
" bajo se obtiene con recomendacion.
0: L\egan dos alumnos, ) :

Profesor: Se tiene que demostrar, que ‘esta Facultad puede abrir espacios.

A: Cuando vas a pedir trabaJo, dicen que no quieren grillos. Ni siquie
ra nos dan oportunidad para abrir espacios.
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Profesorr Yo,en lo particular, no he tenido problema para entrar a trabajar.
aspectos para aprender.

Xismo s importante.

aA:  Pero-eso no nos da de comer.

Hay muchos -

Es un exorto si son muy warxistas, mxiy ortodoxos. -E1 mar-

Profesor: La oferta de moneda global. La macrocconomia es muy importante., El acelerador
. ¥= |
I = Y
LQué cs el principio de la aceleracién,
0: No contestan los alumnos.

.

Profesor: Seguimos en el vacto. iPor qué se da 15 aceleracidon?
o: Nadie contesta. ' '

Profesor: Un elemento es la eficacia marginal del capital. LPor qué?
o: Nadie contesta.

Profesor: Es un elemento detonador en la Economfa, pero que depende de 13 tasa de interés.

La eficacia marginal del capital., El consumo aumenta si nuestro ingreso se incremen-

ta, y onte el incremento del ingreso se incrementa el consumo en determinada magnibuc,
Yy =1
1 =Y

El incremt;nto del consumo igual aumenta porque.la demanda se incrementa,

LQué mdn pa
sa?

Se' incrementa el empleo, esto es sobre el principio del multiplicador. Se incrementa
el consumo, la demanda, 1a inversidn. Hay que romper con cl mito del ddlar, Sc in--
crementa la demanda, su capacidad productiva no da mis, esto impide en el corto plazo

incrementar sy produccifn. Aceleracidn total de capacidad productiva. iQué pasa con
_.esto? .

€l precio tenderfa a subir y esto nos lleva al pleno empleo.
0; No contestan los alumnos.

Profesor: Pero podriamos pensar que esto no sucede. El mecanismo de los precios se incre~-

menta, No se puede incrementar 1a capacidad. Este supuesto, se cancela por 1a com-

petencia internacional, que hace que mantengan los precios.
mantienen los precfios?

0: No contestan los alumnos.
: IPr'éfpsor: Ejemplo: 31000,000 mSquinas. 60 unidades.
: 60

incremento de 1a demanda en 5%. La relacibn capital productivo es unitario., Para ca .
da unidad de insumo. &CuSntas producimrs?  iCulnto vale una miquina? 3'000,000 maq.

LQué va a pasar si se --

‘ 60
" * 1Qué porcentaje es 500 de 3'000,0007

A: Es el 1,.6%.

Profesor: Les gustd. Pero como requerimos tres mSquinas es 1.,6% x 3 = 4.8  lAquf qué suce



67)

de? Que el incremento de tres unidades del 5% nos trajo un incremento del 4.8% on

las mdquinas. E1 5% se fue al 10%, entonces serian seis maquinas adicionales.

Un oy
mento de la demanda incrementa 13 inversida. .

Tenclrbos 3'000,000 &0 .

30

E1 ‘efecto que el consumo jala a la aceleracidén., Se ticne que ver la eficacia

margi-
nai,

Ante un incremento del 10%, tenemos un incremento de 4.8%, vamos a decir B.8% -.
aumento de- 13 inversidn, y entonces tenemos un efecto de aceleracién,

3'000,000 60 x 1,000 = 60,000
. . 100,000 5% 10%
1.6% x3 = 4,8% x 8.8%
A: ¢1,000.00 serfa el acelerador?
Profesor: 300,000 = 10% hay un efecto de aceleracién si se incrementa la demanda, se incrg
34000, 000 i

menta su inversidn. Aunque su inversién sea superior y automiticamente quieras capdc_i_
dod ociosa, esto no es m3s que el principio de 1a aceleracidn,

El supuesto del tope,
se rompid, pero-asT debe ser.

El principio de aceleracidn, es que al incremento de la demanda va un
incremento proporcional de la inversidn, tendriamos que aumentar la -
oferta. ' '

Profes'or: Ante un incremento de la demanda, hé)i que incrementar ta inversidn. En este senti
! do, sc incrementa la capacidad productiva y queda capacidad ociosa.
iCubles son las mermas de la demanda? . ' ’

o:. No contestan los alumnos.

~Profesor: "Que la demanda es previsible, no se puede medir,
iQue no exista capacidad instaladal

8:32 Lee una cita del 1ibro de Zamora y da por terminada la clase.
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TEORIA ECONOMICA II1.
2da.. Sesidn.
Grupo 6.

7:00 No ha 1legado el profesor.

Permanecen algunos a]umnos de 1a clase anterior y hay diez alumnos -
" de esta clase. o
7:25 Llega el profesor y tres- alumnos. .
Profesor: iEstudiaron? .
0: Una alumna dice: S7. Los demds permanecen en silencio,
El profesor se dirige a un a]umno y le dice: Regalame un cigarro.
E1 alumno se lo da.
ProfeSor:‘ LQué novedades hay? . .
A:  Enviamos un escrito a la coordinacién so]icitandq que continue el --
- profesor el proximo semestre. ) )
7:28 Entran tres alumnas.

Profesor: No estoy asignado en 14 planta para el otro semestre.
{Qué noticias hay?

o: No contestan los alumnos.
Profesors Ileyeron el peribdico?

" 0: No contestan los alumnos.
Profesor: tileyeron el peribdico?

A:  las tasas de inter&s bajaron para apoyar el pacto.
Profesor: (En culnto bajb l1a tasa de interés?

A: - En 8%,

.

Profesor: (Qué otra cosa hay en el aspecto econbnico? En enero y febrero se incrementb la
infiacibn?

A: "No se incrementard la inflacitn, esto 1o expuso e] Presidente.
Profesor' " iQué son los ingreses ordinarios?
A:  'lmpuestos.

Profesor: Tenemos que son los ingresos primarics del gobierno.. Derechos, productos y apro-
vechamientos. .

A:  Son medidas para abaratar.los costos.
E1 resultado del pacto ha ayudado a la disminucidn de la inflacibn.
Se han mejorado las finanzas plblicas, se ha reducido la inflacién.
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.Los acuerdos del pacto son:

1. Suspender el aumento de precios en el mes de marzo.
2. El1 aumento del salario del 3%. .

3. Mantener el precio de los productos agricolas.

7:35 Llega un alumno. .

Profesor: Si cumplimos la tasa de inflacidn se reducird al 2%.

A

Se esta pasando a la segunda fasé del pacto.

Profesor: iQué opinan?

0:

No contestan los alumnos.

Profesor: &Es un plan de choque? [Qué opinan los marxistas?

0:

No contestan los alumnos,
Llegan dos aTumnos.
.Se_sienta el profesor en el escritorio, estd fumando.

Profesor: ¢Cufl es la teoria que sustenta esto?

0:

No contestan los alumnos.
Entran cuatro alumnos.

Profesor: &Qué relacidn hay de esto con el marnsmo”

0:

No contestan los alumnos.

Profesor: !Qué relacibn hay con el gasto piblico en estos momentos?

0;

No contestan 1os alumnos.

Profesor: Si no haya capacidad ociosa , iqué sucede?

A;

th aumento de precios.

Profesor: Por eso se dice que esto estd en crisis, la teoria neocldsica y 1a teoria moneta~

0:

.rista. Los neocldsicos hablan de un equilibrio. Se incrementa la capacidad producti
va, se incrementan los precios, disminuye el mercado. iPor qué se pretende mantener
los precios de los factores? :

No contestan los alumnos.

Profesor: La disminucidn del déficit, el incremento del ingreso. E) incremento de los pre-

cios de los bienes y servicios de gobierno. Esto nos habla de la concepcién neoclisi
ca., Adem3s de no emitir circulante., El PIB como regalfa no puede crecer, La dismi=
nucién de las tasas de interés es el reflejo de 1a inflacién no histérica.

Ahora se utilizan cifras estimadas. Esto se hace con la necesidad de disminuir el dé
ficit, :

7:45 Llegan dos alumnos.

A

iPor que en estos momentos los capitales estan, sub1endo7

Profesor: No se, podrfa plantearse que &stos suben por la especulacidn.

0:

Sale una alumna.
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Profesor: Un activo es similar a un pagaré.
o: Entra un alumno.
Profesor: Sc me hace chusco 1o dei anuncio de' que bajan los rendimientos.
La inflacién estd bajondo, si o no. .
A quienes les creemos, 3 10s moentaristas, neocldsicos. el marxismo = 1lucha de ¢la

ses, inflacion = impuestos progresivos a las clasés marginaies,
0: No contestan los alumnos.
Profesor: La inversién no se estd ihcrementando. .
La alternativa es, incremento en el ingreso para un jncremento en 1a inversidn,
La apertura en el mercado externo es un plan de choque. Otros elementos de la dismi-

nucidn de 1a tasa de interés es el tipo de cambio’ fijo, y sdlo faltaria una moneda en
dexada. '

£l sustento de la teorfa estd en contradiccidn. Lo que_ se:pretende es scguir justi-
ficando esta situacién.

Esperemos que este gradualismo de resultado, y si no,hay que esperar un plan de chogue,
‘Es un pacto prooccidental. Es muy dréstico un plan de choque. . Las tasas de interés -
disminuyen, porque se estdn basando en las tasas expectativas y no histdricas.

0: Llega un alumno,

Profesor: IEn qué nos quedamos? Multiplicadores periddicos. &Cudles eran las mermas? Los
filtros al multiplicador, Los filtros. Los filtros. Que el consumo se utilice para
bicnes importados. &Cudles son 1as mermas?

0: No contestan los alumnos.
Profesor: 1Qué es el multiplicador periddico? &¢Qué hace?
0o: No contestan los alumnos, ]
Profesor: EY multiplicador es agrandar esa indexa;ién que tu le des, eso te va a dar mayor
. produccidn. .
0: Un grupo de estudiantes,iso1icita al pFofesor permiso para dar infor
* macibn sobfg el congreso universitario. Y dicen: Plantear la pro-
blemitica del estudiante es necesario para establecer un diagndstico,
establecer un proyecto de transformacidn interna. Mafiana se formardn
comisiones sobre: a).- Mesas de debate.- Reconversidn educativa.
b).~ Congreso universitario.

: Participarén: Javier Hernandez,
' - 0lac Fuentes y
Alejandro Alvarez.

Se hace Va invitacién a que Economfa Polftica, proponga discusiones
'y que se 1leve ahi una eyaluéciﬁn del semestre.

Terminan 1a informaci6n con la invitacién a participar. E1 viernes -
se sesiona. Salen del salén. ' ’
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g:04 Horas.

Profesor: Bueno regresemos a donde estdbames. -¢Qué es espiral de cfectos?
o: No contestan los alumnos.

Profesor: (Qué piensan? iQué se pretende decmostrar?
0:  No contestan los alumnos.

Profesor: &Hay mecanismos, o no para sacar a 1a economia de una situacion? Ya que no con--
testan me voy a fumar otfo cigarro. Habran sus apuntes. Podemos sacar a la economia
¢5i o no? '

A:  Hay distintas posiciones para resolver estas relaciones.
Profesor: No hablando de filosofia, 1a economfa estd estitica. &(Como la movemos?
o: HNo contestan los alumnos.

Profesor: $i se incrementa la inversifn, se incrementa el gasto, se incrementa el consumo,-
se fncrementa el empleo. Pero hay un efecto adicional, icudl es este?

0: No contestan los alumnos. . .

Profesor: E1 multiplicador desencadena efectos secundarios de 1nversi&n. El multiplicador
es el inverso dec la propensién marginal a ahorrar.

0: Un alumno dice: No me queda claro.
Profesor: Ahorro es difér.‘ente a la inversién, (Cu8l es €l abismo que los separa?
0: No contestan los alumnos.

Profesor: Si se incrementa la inversidn, se incrementa el ingreso m&s que proporcional y se
traducen en consumes adicionales. ’

. 8:11 Horas.
o: Se sienta el profesor en el escritorio.

Profesor: Propensién a consumir, hay mejores procesos de inversidn, ipor qué se dinvirtid?
Ahorro es diferente de inversién. E1 abismo. (Cémo hacemos para que el ahorro se --
traduzaca en inversidn que se destina en produccidn, de 1as expectativas? De las ex-
pectativas, de la eficacia marginal del capital. Si la eficacia marginal dismiruye,-
disminuyen las expectativas. '

0: Los alumnos que estdn sentados en la parte de atras estdn hablando -
» sobre otras cosas.
Profesor: Hay una contradiccidn, vamos a reducir las expectativas, IDudas?

0: - No contestan los alumnos. ’

Profesor: Cuando no hay estabilidad estd en crisis, en crisis el capital, y lo que sucede -
es que ta eficacia marginal del capita'l se reduce. ZQué pasa con las tasas de inte--
rés?

A Disminuye la tasa de interés, disminuye 1a eficacia_marginal del ca-
pital.



72)"

Profesor: iCuando la inversidn se incrementa qué pasa?

0:

No contestan los alumnos.

Profesor: Un efecto inverso que es 1a aceleracidn de 1a inversién. Las mermas que no.

...multiplicador de las exportaciones, importaciones después se vera., Si exportamos
iqué sucede?-, hay efectos multiplicadores en nuestra economia, merma el multiplica-

dor, aumente de¢ los bienes de consume. No se destina a la economia dom@stica. - &Quéd

pasa con la aceleracisn? Consumo == Inversidn
Inversidn -~ Aumento de consumo
Inversién --  Consumo

. Multiplicador de consumo -~ Inversifn’
iEs cierto esto? :

Bajo algunos supuestos.’ R
Si la inversidn percibe el incremento del consumo, &ste va a hacer
que el inversionista invierta.

Profesor: Pues estamos pensando en algo reciproco. Si no hay ahorro no invertimos. Si te-

0:

nemos un problema de ahorro lo traemes de fuera, y ya. Si se incrementa el consumo =
significa que 1a demanda no es}:é satisfecha. S5i se incrementa el consumo, 'sigm:ffca
que no hay ahorro, disminuye la inversidn. Olviden ingresos, ahorro externo, 1o pode
mos traer con rentabilidad, por abajo de la eficacia marginal del capital.

iQué le pasa a Estados Unidos-en su ahorro? ’

No contestan los alumnos.

8:32 Termina la clase, empiezan a salir los alumnos.
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TEORIA ECONOMICA TII,

lera. Sesidn.
Grupo 7.
19:02 Estan cuatro alumnos esperando al profesor.
19:06 Alguien se asoma al salon, mira superficia]ménte Yy se retira. ]
19:08 Entra una alumna y dirigiéndose a un alumno dice: {Siempre veniste?
LLlegaste a clase el otro dia?, sin esperar respuesta agrega: Bueno
voy a buscar a otro compafiero le voy a preguntar sobre la lectura.
19:10 Llega otro alumno y saluda. .
A: Qué paso compafiero?, un ojito aquf cno’, ahorita vengo.
Inmediatamente sale del saldn. )
19:14 Entra otro alumno y muestra una tira de materias a su compafera.
A1 - Historia vale cuatro créditos, que menso este semestre tenia;chance
‘ de mds créditos, hubiera agarrado otra materia.
" A2 Si, hasta ahora te diste cuenta.
 Inmediatamente salen del aula. .
19:20 Llega apresuradamente una companera, busca un lugar y se sienta.
19¢i Entra lentamente un alumno, una muchacha le pregunta:
. ¢tNo has visto a Amado?
A quién?
¢A Amado?
tNo?.
19:2¢ Entran treé alumnos mis, hasta ese momento hay nueve alumnos en el -

- salbn, distribuidos as¥:

PIZARRON

. Dos ‘alumnos hablan scbre las formas de evaluacidn de otra materia, -

.
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otros dos sobre el precio de unos tenis. )
19:28, Entra otro alumno, los que hablaban sobre las formas de evaluacidn
) de una materia ahora hablan de negocios y de invertir seis millones
en un tipo de productb que asegure ganancia y recuperacidn.
19:30 Se asoma una muchacha muy arreglada y dos muchachos le chiflan, la
muchacha vuelve a asomarse. N '
19:31 Entra otro alumno .caminando ]entamente y pregunta. ¢Qué horas son?
otro contesta: 7:30 no tarda en 1legar.
19:32 La f(nica mujer del grupo toma sus cosas.y se va, -diciendo: hasta --
luego. ' )
19:3¢ Salen dos alumnos mds, uno de &llos dice: Voy a ver si estd alld --
: abajo, a ver si firmé.
19:35. Llega la adjdnta.
As: ¢Va a venir?
Ag; ST
“as: Pero ya son casi 20.
0: Llegan dos alumnos mas sonriendo, regresan 105 tres alumnos que se -
habfan salido y uno mds.

"Entra apresuradamente el profesor.
Profesors Buenas noches, ahorita vengo. '

as: Dicen Sshhh. ]
0: - E1 profesor se vuelve a mirar]os un‘pbco-moTesto.

19138 A esta hora en saldn hay 18 a1umnos, un adJunto y un observador.
o: Entra.de nuevo el profesor.

Profesor: Bueno tenemos que hacer planes de exSmenes y todo eh, a ver, un tercer examen par
clal e! mibrecoles 16 de marzo, iles parece?, y examen final... {cudndo termina el pe- .
rfodo de exSmenes?

o El 2.

Preofesor: Bueno entonces lo hacemos. et 23.
A: No lo puede hacer el lunes 4.

Profesor:  iQué? "

ar  E1 examen.’
E Profesor: Para entonces ya se acabo el perfodo de exSmenes y ademfis es semar;a santa.
0: - _E1 profesor corta el didlogo con el alumno y dice:

Profesor: Bueno entonces estamos viendo algunas de la's diferencias que hay en.la Teorfa Ge-
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neral con respécto a 1o que se venfa trabajando anteriormente.

0: Dice esto y pone las siguientes grificas y notas:

Heoclasicos (Antes de Keynes)

) Md
El nivel de los precios nos darfa-
. el ingreso monetario de acuerdo’a
la teoria cuantitativa del dinero.

. Lado monetario ,
19:45. Entran ‘dos alumnos mds, el profesor prosigue y :paralelamente a su
discurso va trazando grdficas en el pizarrén.

Profesor: En el lado real de inversidn y de ahorro queda ‘determinada la tasa de interes, .
La demanda de fondos para invertir quedaba determinada por la productividad marginal
del capital. ’

A= £(i)

I -

1A

Esto se parece mucho a l1a demanda marginal del capital del modeto keynesiano.
En el esquema neociSsico se concibe a 1a tasa de interés como 1a recompensa por. dejar
de consumir, en el cruce queda definida la tasa natural de interés.

M
\]

L

M

© ,Aquf {ntroduciendo el fendmeno de especulacibn la tasa de interés queda determinada -
como un fendmeno estrictamente monetario. . . .

20:00 -Entra otro alumno, mientras el profesor hace una gréfica.
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1,A
A= fly)

I/ I
Lado Real ’

Profesor: Se deja de concebir al producto come algo determinado por la t;ant:idad de recursos

productivos. Donde se iguala’inversidn y ahorro. queda la inversidn de equilibrio.

le

Profesor: Como ustedes ven Keynes le did mucha vuelta a Ta teorfa y al tipo de politica eco
ndmica seguida hasta ese momento.

20:05 Horas.
0: -Llegan cuatro alumnos mas.

Profesor: Keynes propone el incremento del gasto plbTico, aunque‘sea improductivo, ya-
e) gasto podr5 ser improductivo, pero lo que genere no,
Hay- que aumentar el gasto para estimular la produccidn en otros sectores de la produc
cibn via el multiplicador., Hoy en dia se habla de inflacién y se reduce el gasto pl-
blico pero nadic se d8 cuenta del desempleo.

que

0: Un alumno levanta la mano y pregunta:
A:  &Por qué uno de los puntos del pacto fue que bajarian las tasas de -

interés?
0: El profesor contesta.
Profesor:

La tasa de interés si es alta, eso le cuesta mucho dinero al- gebierno, por la dey
da interna.

$ali6 una gr8fica hoy por 13 manafia en el Financiero, a ver si me acuerdo, era mSs o
menos asf. ’

J Interés de la deuda pa-
: blica.




A:

)

Pagar altos intercses afecta al gasto presupuestal,por eso tienen que bajar la ta
sa de interés y por otra parte se estdn dando cuenta que la tasa de interés.es un cas
to financiero que proveca inflacién. Pero no es asY como suclen pensan los monctaris
tas. VSi;mprc tienen miedo de baj-ar 1a tasa de interés porgue se va el capital, pero
como ahorifa.hay muchas reservas creen que pueden bajarta. Dudo mucho que tal como
estd el razonamiento actual, esten bajando la tasa para estimular la inversidn priva-
da eso habfa sido con Keynes y antes de Keynes.

iPor qué les estdn dando facilidades a los compradores de dblares?

Profesor: Para poder atacar la inflacién, si hay devaluaci6n eso serfa inflacionario., Ten-

0:

go una amiga que tiene una papelerfa y tiene que subir los precios, los clientes le
dicen que $i acaso no ha oido.hablar del pacto} a 1o que ella responde que si los --
proveedores le suben los rpecios ella no tiene m&s remedio que subirlos también.

E1 profesor hace una pausa y continua.

Profesor: Esta bien, fugae de capitales, y que nos van a invadir con productos extranjeros.

A

bueno, estSn 10s neocl&sicos antes de Keynes y la polftica econdmica que se recomien-
da es muy diferente a la anterior.

La sfntesis neocl@sica sefiala que el nivel de ingresos y 1a tasa de interés quedan -
determinadas por el lado monetario y real.

A ver, ilo puede repetir otra vez?

Profesor: Es decir, juntan los clementos de los dos modelos para que los dos.tengan razbn.

Profesor: Vamos a ver como se construye esta sfatesis.

En el texto de Hicks: *Mr. Keynes and the Classics", no hay traduccién, pero va a sa-
tir, ustedes son la U1tima generacidn é|ue no tiene esto como lectura obligatoria, ahf
se puede encontrar claro 1o de la sintesis neocl8sica.

E1 profesor dibuja otras graficas.

§ . Como solucibn de un siste-
ma de ecuaciones simultd--
M peas.
1S
Y

. 20:15 "Horas. Entran dos alumnos, mientras tanto el profesor hace las si--

guientes gréficas en el pizarrén. ™
i 4
1s
T Y
. LAl A= fiy)
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Profesor: Veamos ahora la curva LM.

i i
LM
L,=f{i)
2y v
M L1
- M ) © L= fly)
M—-N1+M2 2 . :
Ly Ly ! M - > e
. . . .
1 A\
M, M M

Profesor: (Entendieron'lo de la sfntesis neocl8sica?

0:

Profesor: Cuando uno da clases sabe por las caras que hacen los alumnos si entendieron o

0;

20:30

Sin esperar respuesta continua.

noj
a ver lddénde se perdieron?

Silencio en el grupo.

E1 profesor termina escribiendo en el pizarrdn.

IS determina la tasa.de "i" y nivel de "Y"

LM determina la tasa de i y nivel de ¥

Horas. E1 profesor mira su reloj y dice: iBueno!, toma Sus cosas y

“se va.
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TEORIA ECONOMICA IIT,
2da. Sesidn.
Grupo 7.

. 19:00
19:10
19:16
19:22

. 19:24

Al

A2
19:28

-19:30

19331

219340

19

A3

LY

942

19:43

Horas. Hay un alumno en el saldn leyendo un articulo de la Jornada,
tres minutos después, toma su per10d1co y se marcha.

Llega un alumno.

Liegan dos alumnos, uno hace bombas con chicle buble gom, mientras -
el- otro revisa el calendario y hace cuentas de 105 exdmenes que le -
faltan, - . .

Llegan tres alumnos, se sientan al frente y charlan sobre los posi-
bles cambios en el proximo sexenio.

Entran dos_ alumnos y conentan;

¢No sabes cuindo es el examen?

E1 mi€rcoles.

Horas.

A esta hora hay 11 alumnos en el salén, distribuidos de la siguiente:
manera. ’

PLZARRON

-Horas. Salen dos compaiieras a comprar algunas cosas.

Llega un_ alumno y pregunta sobre unas copias.

Entran tres alumnos, una pregunta: &Hace ocho dfas no vino, verdad? o
Entran dos alumnos mds.

“¢Qué paso mano, clmo estas?

Bien y ta.

Llegan cinco alumno.

Entra el profesor y sin mis dice:

Profesor: Bueno lo que me interesa mds es que se aﬁrendan 1a representacibn grifica de 1a ==

sfntesis neoclBsica, para eso vamos a hacer un ejercicio de ecuaciones simultdneas.
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0; Dice esto y anota y grafica en el pizarrén.

(DEMANDA DE INVERS 10N)
: . i= 10.0
I= 400 - 40i 1
S= -40 + 0.3
; y .80 |
. 60 ]
uo = fly)
20
—_— Sy ; 300 400 S0 S
100 200 300 . 400 500 600 1
Is ) -20
400 - 40 { = -40 + 0.3 y ,
401 + 0.3y = K140 B
=11 - 0.0075 y g

Profesor: Les aviso que los matemiticos se horrorizan de la forma en que trabajamos los eco
nomistas las Matemdticas y la forma en que graficamos, pues invertimos los ejes.

» 0 Van entrando mds alumnos a lo largo de la clase, mientras el profesor
sefiala. ' |

ji . Profesor: El ejercicio es para ilustrar no para hacer Matemiticas. 2

=160 200" 300 4o ~sho - y

Prgfesor: Vamos al'qa éurv?a. I:M- .
.0 El profesor empieza a construir las grdficas con base en los valores
" dados. : :

|
i
|
|
i
{
!



M
100 L1=f(y) -
80
60
40
20
' ‘ 4 { 4
100 200 - 300 400 500 y
L, =100
75

Profesor: Depsejando § = 100 + 5

2

tCémo quedarfa LM?

100 120 200 R M

81)

20 30 40

Donde. se aplana es la trampa de la liquidez.

Ly+l, =M
-5 y+ 100 = 120 (i-5) 5
5 (i-5) (i-5)5 (i-5) 5
0: Un alumno cuchichea a otro. .
_A:  Aplrate porque eso lo borra muy rapido.
0: ) profesor continua. ’
Profesor: Siempre y cuando 13 tasa de interés no sea 5.
(§=5) y + 500 = 600 (i-5)
o: Dos alumnos comentan en voz baja.’
A1 No le entiendo.
A2 Pregunfa.
A No.
‘0

E1 profesor sigile en el pizarrdn.
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Profesor: iy = 5y + 500 = 600i ~ 3000

iy = 600§ =Sy - 3500 )
i (y-600) = Sy -~ 3500 factorizamos.
i = 5y - 3500 )

y - 600

0: Un alumno levanta la mano. .
A: Yo no entendi como se pasa de arriba a ese punto
0: EV profesor vuelve a explicar el despeje. '

Profesor: (Entienden?

As: ST.
0: Una voz perdida en el saldn.-

A: ‘Lo Gltimo, no, profesor.

o: E1 profesor borra lo del principio y construye otra grafica..

’iPr‘ofesor: Bueno entonces podemos graficar LM
20

100 200 300 400 500 600 700 y
§ =1 -0.,0075 y ’
1 = 5y - 3500
- - 6--
i=7.85
y = 423,13 :
0: ‘Hace una pausa y continda.
Profesor:

En realidad yo no espero que se aprendan las matem3ticas con esto, solamente me
interesa que lo sepan gré&ficamente.

A ver culntos quieren que 1o veamos con una recta,

Algunos alumnos . levantan 1a mano. T

Profesor: Vamos a ver ahora un ejcmpl'o con una re?ca.'
0: El profesor valdesarroHarido Ta férmula.

0z

L =15y .
Ly =150 - 104
L=l s,
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L= (1/5 y) + (150 = 10i)
. M=120

LM=1/5 y + 150 - 10 i = 120
104 -0.2y =30

15 - LM :
40i- 0.3 y = 440 1S
10i- 0.2y = 30 . M

Como ven ustedes este es un sistema de ecuaciones lineales que podemos resolver muy
. f&cilmente, : .
0: Anota los resultados de la tasa de intergs y el ingreso.

Solucidn “{ = 8,8%
y = 290,9

o: - Después de concluido el ejercicio, dice a los alumnos.

Profesor: . Pueden ustedes practicar en su casa para jugar... pero para jugar, porque esto yo
no se 1os voy a pedir en el examen. De acuerdo. iBorro?

As: No.

Profesor: &Ya?
As: Ya. .
o: En el inter de la clase dos parejas se dan su tiempo para... demos--
" trarse su afecto.
" Profesor: Buero, ahora...

o: El profesor construye las siguientes graficas:
1 X




1 . ) . T o 84)
" s=fty)
I y
i
- y . . .
. 20:27 0: Afuera el siguiente grupo empieza a chiflar pues van a’tener cla

se.

"..20:33 El1 profesor toma sus cosas y se va..
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. TEORIA ECONOMICA 1II.

3era. Sesidn.
Grupo' 7.

19:00 El saldn vacio.

19:05 Entran dos alumnos. . .

19:10 Entran cuatro alumnos mis, revisan los apuntes de la materla y To ex
puesto l1a clase anterior.

19:15 Entran tres alumnos y revisan también los apuntes uno se distrae y -
empieza a silbar utilizando una pluma. Sale un companero

19:20 Entra el alumno que habia salido. ’ ‘

19:25 ‘Llega otro alumno, hasta este momento hay 11 alumnos en el salén -
-esperando que 1legue el profesor. )

- 19:35 Llegan 13 alumnos en bloque y en ese momento entra el profesor.

19:38 E1 profesor empieza a trazar una serie de ejes en el pizarrdn y pre-

gunta:

Profesor: ~ tQué es lo qué va en cada coordenada?
i .. . L]

1s

S= f(y)




LM
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) y
o: Los alumnos en.coro van diciendo: interés, inversion, interés, ingre

so, etc.... y el profesor vuelve a preguntar:

Profesor: &Qué pasa si movemos las variables?

0:

Silencio en el grupo. ’

Profesor: Fijense aquf estd la primera piedra que le vamos a tirar a 13 sintesis neocldsica.

0:
N

A2

0:

S§ suponemos una curva 1S que pudiera permanecer estable aunque fuera un dfa, tendria
mos que suponer que todos estos puntos estin asociados a mis niveles de ingreso.

Si el nivel del ingreso baja las expectativas sobre la tasa de ganancia son peores que’

antes, un problema fundamental ‘sobre la sfntesis neocl8sica. Si cambia el ingreso (Y)

cambian las expectativas, al hacer la sfntesis se deja de lado uno de los aportes de

" Keynes sobre las expectativas.

LQué les parece?, opiniones Ime entienden a lo que me refiero?

Los alumnos afirman con la cabeza. Dos alumncs en voz baja comentan:
No es cierto no le entendemos.

Pues entonces vete a tu casa.

E1 profesor continda.

Profesor: No podemos suponer una curva estable...

0:
A

Mientras una alumna comenta sobre el tipo que tiene el hrofesor.
Parece como francés o espafiol.

Profesor: Entonces aquf hay otro problema importante: Hicks no es ningln iguey! y se di5 -
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cuenta de éste problema,como la demanda de inversidn se va desplazando conforme au--
menta el ingreso (y), 1o que podemos hacer es buscar una curva IS flexible. - Al cam-
biar la cantidad del ingreso.y ya estd de nuevo en la teoria cuantitativa y en la po
1itica monetaria,

Keynes dice que esa politica monetaria puede contrarrestarse con ¢l papel de tas cx- -
pectativas y Hicks desvirtua toda la aportscion de Keynes. Fijense qué pasa si cada

vez que aumenta el nivel de ingreso aumenta la cantidad de dinero. G e

20:00 E1 profesor observa su reloj, queda pénsativo y construye la siguien.:
te grifica. )

L LM
. M . -
LM
I5.
18 .
]
Y

Profesor: La razdn de ls sTntesis neoclésica es reivindicar la teorfa monetaria porque Key-
: nes le di&é muy duro cuando introdujo 1o de las expectativas.

Bueno, itienen dudas? o mas o menos ya Te cacharon, lentendieron cudl ‘es 1a critica a
la sfntesis neoclisica?

o:  Sin esperar respuesta continfa.

Profesor: Podrfamos tener una clase el lunes, por mi ya cumplf el programa, iquieren la cla
. se?

o: En el grupo se escuchan susurros y ninguna voz clara.

Profesor: Sobre 1a sfntesis neoclisica y la teorfa cuantitativa. si tenemos otra clase les.
voy a dar otro material. .
Bueno es que no me dicen cufiles son sus dudas. Cémo sienten la sTntesis neocldsica,
estd fici! o diffcil.

.As: Facil.
‘Profesor: Vayan pensando todas las dudas, de acuerdo.

20:10 Termina la clase.
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CIES-T ESTADO MEXICANO.
lera. Sesidn.
Grupo 8.

16:00 Horas. No hay nadie en el saldn.
16:30 Horas. Llega el profesor.
16:35 Horas. Llegan dos alumnos.
o: El profesor les pregunta, <&traen su trabaJo del marco tedrico?
ese momento 1lega otra alumna. .

A:  Un alumno responde: No hemos terminado. .

Profes-or: Ly ta?
A:  Responde no.

Profesor: Le pregunta a 1a alumna itu traes tu marco tebrfco'l

A:  No sabfa.
Profesor: Es el colmo. R
0: - Llega l1a adjunta y dice ihola!
A: La alumna dice: Yo no entiendo qué tengo que hacer.
Profesor: Le dice: Tienes que ha'cer tu marco tedrico de las lecturas.
AJ}‘PreQunta:~ iVamos a hacer el examen?
Profésor: Tal vez, porque creo que me tengo que fr.

As: LPor qué profesor?

“Profesor: Me inscribi a Sociolegfa.

AJ: tPor qué, te Quitarbn los grupos?
Profesor: No se.
Ad: -Por grillo.

A:  Un -alumno pregunta ia poco ahora es el examen?
AJ: ST y empieza a escribir en el pizarrbn el examen.
A Un alumno dice: No se ve.
Profesor: 1Qué?
A: - No se ve.’
AJ: Hay como que no.
17:40 Llegan tres alumnos y dicen |h01a'

Prnfesor: Pregunta: iQué hora es?

88)

En
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a: Dice: las 17:40.

o: , E1 profesor se levanta y dice,Alléguen temprano porque ahora 1lega-
ron a las 17:40.

0: Los alumnos platican.
E1 profesor se acerca con la adjunta y comenta que se va a ir,.se di
rige a los alumnos y les dice: : :

Profesor: Una cosa, van a hacer estas preguntas. De hecho habfamos quedado en ver lo de ==

Sousa y las dudas las dejamos para el lunes, quisiera una clase.extra, yo propongo el
mié&rcoles.

El lunes es el dltimo dfa que recibo el marco tedrico,
0: Un alumno pregunta: ¢(Va a haber asesoria para el trabajo?

Profesor: Sf, de hecho puedo asesorarlos. Necesito tres clases para la proxima semana. Ne
cesito que lleguen temprano y necesito una clase extra. Hacen esas preguntas pequeias
" que en realidad no son tan pequefias.

A:  Uno de los alumnos que acaba de 1egar pregunta: &Qué es examen?
'Profevsor: Es 1o que les habYa prbmetido la adjunta. ’ ’

A:  Pero nos dijo que ya no nos iba a hacer examen.

AJ: Bueno pero hic%eron Ta tectura.

As: Pues no, s, y otros no responden.

A: ~ Otra alumna pregunta: EQué esa era la lectura para aﬁora?

Profesor: Es una lectura no pesada, es tranquila, no ‘vamos a profundizar, pero es muy impor
tante, asf que lean a Sousa y a ver que podemos hacer por ustedes.

AJ: Le pregunta al profesor si los a]umnos van a entregar las f%chés de
Dabat. '
Profesor: Responde: Sf.
As: - ¢Cudndo?
Profesor: Pues ahora.

0: Se sale del saldén un alumno.

Profesor: El lunes es el Glitimo dfa para entregar el marco tedrico.
0: Se sale el profesor del salbn.
‘M- Guarden.todas sus cosas, s610 dejen una hoja.para contestar.
As: Dos alumnos se cambian de lugar.
M: Dice: &Qué hacen? '
“A: Un alumno responde: Es que no se ve.
Se cambian tres alumnos mis de lugar.
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Pregunta: »LEn cua1quiér hoja?

Responde: S7.
o: Un a1umn01pregunta: ¢Eso es todo?
Ad: ST iquerias mas?
YR c
.A): Pregunta: &Y los otros compafieros se fueron?
0: Un alumno dice: Se fueron porque estd casi regalado.

EXAMEN,

‘1.-  iSegiin 0'Conor el volumen y la composﬁciﬁn de los gasﬁos gubernamen-
tales y la distribucién de la carga impositiva no estin determinados
por las leyes del mercado, sino por...?

2,- iCuiles son las dos funciones bésicas y sus contradicciones que debe
cumplir el Estado capita]sita, y qué tipo de gastos se liga a cada -
una? Explique. ' .

2.a  (En qué cosnsiten estos gastos y cfmo-se subdividen?

2.b  &En qué radica la contradiccidn entre estas dos funcxones basicas?

. Explique (US = a contradicciones). .
18:00 Horas. Llega otro alumno.
o% Un alumno le dice ihay examen?
A: lQue quiere decir US?
AJ: Es que yo siempre abrevio para escribir rdpido y entonces les escri
bf la traduccién US = a contradictorio. :
‘A:  Pregunta: .&{Qué dice ahi?
aJ: Le contesta: Lee la pregutna.
A: &iQué es 2.a y 2.b.
A: Lo que se deriva de ahf para no poner mds preguntas:, es una misma ~-
o pregunta. Dice: No copien la pregunta {para qué? nada mds con el -
niimero para que no pierdan tiempo. ‘
18:05 Horas, Llegan dos alumnos. .
AJ: Dice: ¢Verdad que estd muy facil?
o; Un alumno dice: Es que estd muy preciso.
A: Es To que vimos. :
0:

Uno de los alumnos que acaba de 1legar pregunta.thay que detallar o
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nada mds lo que nos acordemos?
Ad: Si vimos muchas veces esto.

As:  No muchas, s6lo una o dos veces.

0: Un alumno dice: ¢Sacamos los épun@es?
AJ:  iSi es examen! Si hicieron unas fichas.
As: Es que vamos .a reprobar.

e

AJ: Entonces 1os voy a reprobar en las fichas, porque no‘estan asimilan=-.
do. :
Beatriz dice: Y si lo hacemos por equipo. - Won
AJ: S0lo-si no participa Martin y, es que.no es:posible, le pregunta a-= -
Martin iCudles son las dos funciones bisicas del Estado? G s
Martfn: iDel Estado? .
AJ:” Si 1o lefmos lo ubicamos..
6:  Un alumno se cambia de lugar y dice en voz alta._ Para poder copiar-
le'a la compafera. .
0: . Un alumno dice: Bueno danos cinco minutos para ver los apuntes.
as:  iPero si es examen! No quiero pasar a la historia como barco.
Martfn: éNo es alguna de estas? . )

AJ: Lo estuvimos comparando con México, El esquema 1o repetimos cada --
clase, si ustedes ubican las dos funciones y los gastos, pues ya.
"Martfn: ila funcién que cumple el Estado es contradwctor1a7 . . R

AJ: ST, son contradictorias entre s7,
t8:12 Horas. Llega otra alumna. )
AJ:s Si ubicamos las dos funciones pueden derivar lo demds. <&iEn qué con--- -

sisten y qué tipo'de gasfos se derivan de esas funciones?
o: . La alumna que acaba de 1legar busca en su bolsa y rompe la silla, to

dos se rien.

Dos alumnos platican y se preguntan sobre el examen. Una alumna se

" acerca a. la adjunta y le pregunta sobre el examen. La alumna que --
11eg6 se cambia de lugar. Se vuelve a cambiar de lugar hasta el -- . -
frente del salén. ) ’

ass  Dice: No es necesar1o que copien las preguntas.

- 0: Dos a]umnos platican y se preguntan sobre el examen.

Un alumno dice: ¢(Entonces sacamos las fichas? - R £ R
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Un alumno Te pregunta a otro:

¢Qué quiere decir US?

El alumno le contesta: No se.

Entonces le pregunta a otno y éste le contesta. US quiere decir con
tradicciones. : B
Lee las calificaciones de las fichas:de:0" Conors que obtuvieron los
alumnos . ' : . )

Todos aprobaron, las calificaciones son.de 8,.9..y 10.. Como es que -. .
no pueden hacer el examen., Le dice a un alumno: TG ‘no entregaste -

las fichas. : R
Contesta: Me faltan dos de 0'Conors- -
Horas.

Llega otro alumno, se sienta en un lugar, inmediatamente se cambia a
otro lugar, le pregunta a una alumna équé hacen?, le contesta,el exa
men y le sefiala el pizarrdn. ! Co

Los alumnos que platican siguen haciéndolo.

Le dice a la adjunta: .Es que no entiendo y le lee 1o que ha contes-
tado. ’ ’ ’

Los dos alumnos siguen platicando y se empiezan a reir.
Tres alumnos comentan y se preguntan sabre el examen.

La adjunta le aclara al alumno qué hizo 1a pregunta y sigue leyendo .
los apuntes de su cuaderno. . ’
Cinco alumno observan, voltean no escr1ben.

‘Dos alumnos se ven y se rien. Uno le dice a otro: iSabes?, éste con

testa: Nada.

La adjunta sigue leyendo sus apuntes. .

Una atumna voltea y Te pregunta a un alumno: ¢Traes tus apuntes de
esa lectura?, é&ste le contesta: No. Entonces le pregunta a otro
¢Tienes tus apuntes?, Este le contesta que no. Otra alumna se cambja
de lugar, hasta med1o salon.

Un alumno abre su protafolio y le dice a otro, lquieres un cigarro?,
la adjunta voltea, &ste le ofrece c1garro, &11a le contesta: No gra-
cias y se rie.
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quas.

A ver vamos a ver iqué estd pasando en México?, ¢ipor qué se .estdn
reduciendo los presupuestos de educacidn, etc.?, iqué va a determi-
nar que se gaste mds en unos rubros que en otros? Estamos en una -
sociedad capitalista muy contradictoria y esta pregunta la hice por: - SR
que 0'Conors lo sefiala en sus planteamientos. ¢&Qué determina que =i+
se gaste mis en unos rubros que en otros? R s

Una alumna responde: Porque estd inviertiendo de acuerdo a-sus inserrinin

tereses., . . .

Y de ahi se desprende una contradiccidn muy importante. : CrARR e
Una alumna pregunta: ¢{Tiene que ver con la crisis?

Dice: " No.

Otra alumna dice: Bueno 0'Conors dice que el Estado sirve a la bur-
guesia, pero debe seguir funcionando como Estado. co
Bueno entonces iqué~deteém1na que se gaste en unos rubros y en otros
no? i ) .

Horas. Se sale un alumno sin entregar el examen. °

.. tYa leyeron el Manifiesto del Partido Comunista?

Se rien.
A ver diganme cbmo empieza.

‘Una alumna dice: iProletarios del Mundo -Unjos! - EEPER
Asi termina.

Dos alumnos se ponene de pie, se ofrecen cigarros y despuds se sien-
tan. ‘

&No To han leido aqui?

No.

¢Y en el CCH?

ST, ) ) _

Una alumna dice: Bueno te voy a decir-mi idea, se supone que en el
capitalismo se agudizan las éontra&iccjones.upeno al mismo .tiempo .se.... ..
busca la paz social para seguir acumulando, es ahi donde yo veo la ~

contradiccidn. -

Bueno ahi estd la respuesta de la i.'
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Esa alumna que contestd le entrega su exameh a la adjunta, y dice:
No expiique bien la primera, pero ya te 1a explique ahorita.

Un alumno le dice ya pasas. -

Lee el examen de dicha alumna y le dice:

No vi a qué horas escribiste tanto, ¢o.te 1o pasaron?

Dice: A ver Beatriz it se lo pasaste?

Yo qué? :

Hay que mal pensada

Un alumne dice: Es que robd el examen._

Ya les dijo la primera pregunta Cecilia.

-Dicen: Que la repita.

Dice: é&Qué dijiste?

Se rien.

Cecilia le pregunta a 1a adjunta lestd bien mi examen?
Dice: Bueno pues no me respondes 1o que te pregunte.. Voltea hacia -

los alumnos, tampoco es necesario que me hagan el esqﬁema completo,

bueno si 1o tienen, si.no las cosas importantes que se dijeron aqui.
Un alumno le dice a la adjunta, Ya segunda se repite, lesté en la -

dos no se para qué la repetiste.

Es como se divide.

Le pregunta a un alumno la pregunta dos y no le contesta.

Dice: Por 1o menos las dos funciones las sabe todo mundo.

Un alumno dice: SfY.

_También saben en qué consiste cada funcion. En dos palabras me pue-

den decir cada funcign. Qué tipo de gasto, lo pueden decir en una
palabra y si saben las funciones pueden saber la contradiccion que -
hay en entre ellas. v '

Un alumno pregunta: ¢En qué consisten las funciones?

¢En qué gasta, no se acuerdan de1 consumo social, consumo variable,
consumo pub11co, etc.? ) ‘
Otra alumna entrééénsd examen.‘ La adJunta 1o empieza a- leer. borra.-
algunas cosas y corrige el examen de esta alumna. )

Un alumno le pregunta a Beatriz, équé dijo Cecilia?, Beatrfz voltea
y sube los hombros en sefial de no saber.



A

Ad:

La alumna que acaba de entregar su examen se acerca a la adjunta y

Te explica 1as respuestas de su examen,

Le dice: Es-necesario correg1r1e aqui y sigue corr1g1endo

Le Tee la respuesta de una de las preguntas y le dice: éPara cumplir
esta funcidn, en qué debe gastar?

La alumna le contesta y empiezan a corregir juntas el examen.

'La adjunta le dice: Es necesario que:-gaste en gasto social (en voz

alta). .

Para la acumulacién es necesario el gasto soc1a1 la inversién so--
cial es capital fijo, consumo productivo.:i-: i..

Dice: Mira con haber dicho esto era:suficiente y siguen corrigiendo
su examen.

% Horas.

AJ:

Llega un alumno mds, dice: &Qué onda?

Un alumno le dice: Es examen y otro -se rie.. . )

Entreguen sus exdmenes, luego dice: iSaben qué? 1levense las pre--
guntas para que las contesten, pero me pasan lo que hicieron aqui.

Un alumno més éntregé su examen, el alumno que 1legd lée las pregun-
tas. E1 tercer alumno en terminar escucha las aclaraciones del exa-
men que sigue haciendo la adjunta con la alumna, el alumno que 11egd
al final escribe las preguntas. ET tercer alumno en terminar entra
ala correccion del examen y se rie.  La adjunta dice: .
Ven todo estaba ligado, era muy importante que lo explicaran, adenids

-lo estuvimos machacando y machacando.

Luego dice: . .

Exactamente esa era la contradiccidn o sea que no estaba tan facil.
La adjunta estaba platicando con la alumna. Le exp11ca cudl es el -
trabajo que tiene que hacer para el lunes, le dice después de la lec
tura: o
Ustedes tienen que explicar cbmo. se la, apropian, cuiles son las ba--

‘ses, la estructura. Claro si ustedes no estdn de acuerdo deben ex--

plicar para poder polemizar.
La alumna le explica lo que ha entendido del funcionamiento del capi
talismo seglin Marx, la adjunta dice:
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Marx dijo que el socialismo es una fase histérica necesaria, es el

. pase al comunismo.

La alumna sigue explicando 1o que seria el Estado en el socialismo
y dice que se encargaria de administrar.

La adjunta dice:

Ahora el hombre tiene capacidad de decidir concientemente cémo es--
tructura su Estado. Por otra parte, ahora el proletariado es clase

que ejerce el poder. Es un Estado diferente, ahora, ya no se generan - -

las contradicciones por la acumulacion. Aqui en México hay algo --

chistoso porque ahora los politicos acumulan y es una fraccion de ‘la~-:-

burguesia por ejemplo los Ldpez Portillo, los de De la Madrid estin
intimamente relacionados. Ahora existe el capitalismo monopolista -
de Estado y es ﬁecesario analizarlo.

Un alumno le pasa sus respuestas a otro, &ste las recibe se rien y
las lee.

la adjunta sigue diciendo-

Antes los profesores te decian 1o que era y no debfias d1scut1r, aho-
ra puedes tomar posicidon y en base a eso dar tu punto, de vista.

El alumno al que le pasaron el examen.lo regresa, é1 lo recibe y le
dice: -iNo que ibas a copiar?

Contesta: Pero es que no le entiendo. Se ponen a platicar sobre -
las materias del proximo semestre y se pasan su hoja de inscripcidn.

Beatriz pregunta a un alumno: (Qué quiere decir US? Le contestan

contradiccidn. Beatriz dice: Entonces 2.b es contradiccién. El1 -
alumno le dice: S% contradiccidn entre las funciones del Estado.

La adjunta sigue platicando con la misma alumna, ahora sobre los ban
cos y la nacionalizacidn de la banca y dice: E1 problema en México

es que 1a inflacion ha crecido sin que aumente la produccidn, por mu
chas razones, por la lucha de clases, por la falta de estimulos a la
inversidn, se voltea hacia el grupo y dice: i
Me pasan sus hojas. _

Un alumno dice: Todabia no.

Por favor, ’
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Dice: Es que estoy escribiendo.

Hay que barbaro. )

Es que ya le estoy agarrando todo. Todo mal pero todo.

Se levantan dos alumnos y entregan su examen.

Recibe los examenes y les dice:

<copiaron bien o no?

Un alumno responde: No y le pregunta a la adjunta sobre las respues
tas de su examen. Entonces la adjunta lee el examen.

Se levanta otro alumno le entrega su examen a la adjunta y le dice:
Aqui estd mi 10.

-La adjunta hace observaciones al examen que estd leyendo, le regresa

el examen al-alumno y éste lo corrige apoydndose en el escritorio.
Una alumna le entrega a 1a adjunta su trabajo.

La adjunta lo revisa rdpidamente, dice: .

Estd bien en cuanto a método. El marco teSrico es el.método para po
der realizar el trabajo, o sea todo lo que entendimos lo desglosanos.
En qué consiste tedricamente el Estado. '

ta adjunta dice: '

Voy a hablar con el profesor, porque habfiamos quedado en qué uste--
des iban a hacer un trabajo en donde expliquen 1o que entendieron . y
lo puedan decir, pero no se por qué les dijo que marco tedrico.

No sabemos por qué 1o dijo.

Pues yo tampoco. ’

: .Lo que dijo es que explicdramos 1o que habiamos entendido devlas lec

turas.

: Asf se habia quedado. Hay diferentes partes que componen el trabajo,

marco teSrico, marco conceptual, marce referencial,

La adjunta voltea hacia el grupo y pregunta:

¢Ya nadie falta de entregar su examen?

Sefiala a un alumno y dice: ' '

Té no 1o entregaste, éntrégalo porque si no te pongo falta.
El alumno se levanta y entrega el examen. La adjunta dice:
Dejenme hablar con &1 y déspués vemos.

Pero dijo que para el lumes.
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AJ: - 1Para el lunes! - Lo que van a hacer es la explicacisn de 10 que en
tendieron. ¢(Qué es Estado, cudles son sus funciones, cbmo se desar
rrolla?

0: Recoge los exdmenes y sale del saldn.
13:00 Horas. Termina la clase. .
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CIES 1. ESTADO MEXICANO.
2da. Sesiodn.
Grupo 8.

17:15 Horas. SG1o hay cinco .alumnos.

17:20 Horas. Llega el profesor y dos alumnos mas, -

EY profesor lee sus notas, escribe una guia en una haja, 105 a1umnos
leen. El profesor se sienta en el escritorio y pregunta:

Profesor: (Trajeron su marco tebrico?

A:  Una alumna dice que sfi.

Profesor: (Tuvieron alguna dificultad?

As: Varios alumnos se rien.

Profesor: Todo el marco tédrico es un problema.

A:- No porque con Dabat era mds dificil.

17:23 Horas. Llega un alumno,

Profesor: La lectura de Dabat resume la posicidn del OFERENE, retoma el pl anteamient'o de -
0°* Conors, Un planteamiento socioldgico del Estado y de la crisis, 1a crisis vista - )
no como ca_ida de 1a tasa de ganancia 'sino por otras causas. Retoma. a otros autores.
No recuerdo su nombre. Le dice a un alumno, permiteme Va lectura. .

Y alumno dice: S61o agrega el concepto de lucha de clases y el dar
le una importancia a lo que es el capitalismo actual.
. Profesor:

Habfamos quedado que esta lectura la fbamos a terminar con preguntas, tuvieron --

tiempo para leer, asf que si tienen preguntas, »

A:  Un alumno dice: Tengo una duda, aqui el autor sefiala que existen --
tres sectores...
Profesor: Le dice:r De quién es el planteamiento, biiscalo y dime, porque el texto es una po

1émica de Jafet y de O'Conors, Dabat retoma la tasa de ganancia. Para Dabat el pro-

blema del Estado no sb1¢ es un problema social como Jafet:, sino que considera que hay
un elemento econdmico.

19:27 Horas. Llegan dos alumnos. Algunos alumnos que estdn en el sa16n -
platican sin prestar atencidn. )
Profesor. De hecho no observa el problema de 1a tasa de ganancia tal como lo plantea 0' Co
nors, el Estado juega un papel para que los gastos se distribuyan.
A:  Un alumno dice: Si, de hecho yo creo que lo que usted estd dicien-
do 1o dice Dabat.

0: El profesor se dirige a los alumnos que estédn plat%cando y les dice:
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Profesor: A ver compafieres.
as: Estamos platicando de eso.

Profesor: Podemos platicar todos, sino el andlisis es emincntemente ccondmico y para csto.
hay que plisntearse ta tasa de ganancia, En 0' Conors el Estado es visto desde un -
punto de vista socioldgico. Sin embarge, esto no nos demuestra el papel de elementos
macroecondmicos y de ahi que Dabat lo esté retomando. Sin embargo, o lo que vamos -
es a satanizar a las grandes transnacionales,

o: E1 alumno que habia preguntado primero lee el parrafo del cual tenial
.duda y pregunta: ’

_A: iCOmo es qué?... .
Profesor: S%Y, de hecho y algo que no analiza el planteamiento de 0'Conors es el problema de '
1a ganancia, y esto nos lleva al problema de la acumulacidn. Si obsarvamos ésto, y es
algo que los econamistas que sBlo hacen su estudio socioldgice no ven, Marx en los -
csquemas de reproduccidn analiza dos sectores: Sector 1 de medios de produccidn y ==
Sector 2 de medios de consumo. En esc sentido todo el esquema de la acumulacidn estd
determinado por Marx en el Tomo Il, Seccidn 3era.. Ahf analiza este problema, no lo
voy a plantear, no es objeto de este curso. Sin embargo, Marx dice que existe una in
terrelacion entre 1os sectores, hace un andlisis dindmico de 1a Economia entre el pre .
ductor de bicnes de p'roduccian y el de bienes de consumo, .

o: - Cuatro alumnos leen sin poner atencidn.
Profesor: - Para que exista el Sector 1 debe existir el Scctor 2, porque ios bicnes de consu-

mo, son nccesarios para el consumo del proletariado y de la burguesfa, para producir
no sblo se requiere de miquina sino fuerza de trabajo y las condiciones para consumir.

tEsto es claro no?, ¢&si queda claro?

A: - Un alumno dice: ¢0 sea que las empresas privadas y el Estado se estén
interrelacionando?

Profesor: No, pero esa relaciGn de la que ti hablas, en cada sector hyy empresas privadas y
empresas de) Estado. No es esto un obstdculo. A lo que sc refiere Dabat es que- en-
tre ¢l sector 1 y 2 existe una interrelacifn para funcionar. El sector 1 necesits --
del sector 2 y el sector 2 necesita del sector 1. iNo se si quede claro?

Hay una interrelocidn entre 1 y 2, cso dice Dabat, es un elemento que en 0'Conors, Ja
fccno'_esté presente porque sus anilisis son socioldgicos.

Dice: INo tiencn un k!eengk? .
0: Se lo dan y dicé gracias, borra el pizarrbn y continua diciendo:’

Profesor: ISt queda claro hasta aquf el planteamiento, aquf dice Marx, tenemos dos ecuacio-
nes, vemos que hay una ecuacibn de equilibrio.
e eV + Py Ecuacibn de Equilibrio,

. . C,+V, +P -
2t % =V,




A:

Profesor:

Profesor:  iNo queda claro?

A:
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Dice: Mejor vamos a hacerlo desde el punto de vista de C2 1a ecuacién de equilibrio

Ly =V + Py
£} consumo de 2 es lo que se consume en 1 de maguinarias. (Queda claro?

Un alumno dice: No.

Tenemos el sector productor de maquinarias 1 y el sector productor de biegnes de --
consumo que tiene el sector 2 y a su vez el 'sectro 1 consume C,, los elementos necesa=:
rios para que la fuerza de trabajo se reprnduzca.y requiere bienes de consumo necesa--
rios para que el capitalista consuma. E) sector 1 requiere del 2 para V‘ y P1.

iSi queda claro esto verdad?

Se queda viendo a la alumna que antes ie habia d1cho que no, y el pro
fesor dice:

Lo que pasa es que es algo que ustedes no han visto, entonces es
més problematico. Vamos a ver en el Tomo |, Marx -dice que el valor es igual al precio,

por lo tanto, e} valor de una mercancta es jgual a:c+ v + p' = valor.
tEsto es claro verdad?

La misma alumna dice: S1.

Profesor: Continua diciendo: C es igual a capital constante en el sentide de que ne crea va

0: -

lor, s&lo transfiere su valor, se desgasta y en esta magnitud se transfiere a la nueva.
mercancfa. V es igual a capital variable, existe una mercancfa suigéneris, en el sen-

, tido de que crea mds valor que ¢l que consume. No sblo transfiere valor, sino que crea

valor por este atributo es 1a fuerza de trabajo y aparece la plusvaha.
i{Queda claro?

Nadie contesta.

Profesor: S$i esto queda claro Vo que nosotros tenemos que hacer es clasificar la produccidn
" de mercancfas en dos rubros:

A:

1.- Toda la produccién de capital constante, o sca maquinaria y equipo es el 1lamado
sector uno, para simplificar.

.2+- En la produccibn de mercancfas una parte importante es 1a produccién de capital --

constante, sin embargo, es necesario 1a produccién de bienes de consumo para repro-
ducirse’la sociedad, los aslariados y los duefios del capital. Estos son bienes de
consumo. ’

tQuedan claros los dos tipos de bienes de los que hablamos?

Entonces a partir de esto Marx establece que existen dos sectores.

tHasta aquf queda claro?

Un alumno-dice: Si.

Profcsor' Si esto queda claro lo Gnico que tenemos que ver es que cada sector posee: Kot Kv+p.,

Az

‘tQueda claro?  LEs claro?

Un alumno dice: S%

|=Ct+v14P1
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11 =C, + V, + P

2 2 2

"Si estov es claro lo’que’ tenemos que observar es que el sector 1 requierc del sector 2
iPor qué requiere del sector 27, porque hemgs dicho que el sector 1 produce sdélo capi
tal constonte y no produce bicnes de consumo, para esto tiene que ir al sector 2, pa-
ra el consumo del proletariado y del capitalista,

451 queda claro?

o: E1 mismo alumno que-ha estado contestando que'si, vuelve a decir, si.

Profesor: E1 sector 1 necesita del sector 2 vy Py
iQueda claro?

A:  Un alumno dice: Y las materias primas en donde quedan. -

Profesor: Dice: Ahora no nos metamos con las materias primas, supongamos que estos secto--
res son los Gnicos que existen, Al final de cuentas tendremos, no se, cudlquier tipo
de maguinaria que sustituya a la que se ha gastado. Dice Marx 1o siguiente: E] sec-

- tor dos requiere del sector uno para producir, de hecho el sector dos consume al inte
rior del mismo el valor de V2 + P2 » que los obreros y el capitalista del misme sector
produce, sin embargo, debe ir al sector uno para consumir capital constante.

Existe una ecuacidn de equilibrio de intercambio entre los dc;s'sectores, esto.es en =

" 1a reproduccidn simple porque para la reproduccifn ampliada se problematiza C, = V +P,
Bueno,si queda claro que bueno. .
Lo que Dabat sefiala es que'esto es importante en el estudio del Estade. De hecho esto
ustedes no 1o conocen.
¢QuE otro planteamiento hay?
5i no hay otro planteamiento mucho mejor.

as: Se rien varios alumnos.

Profesor:  (Todo quedd claro?, bueno, vayamos a 1a lectura de Sousa.

‘Lo que haremos es resaltar los elementos mis importantes de 1a lectura. Empieza su -
anllisis a partir de lo que podriamos llamar una periodizagifn a partir de quién estd
en ol poder. Digamos, no se, si de 1950 a 1975 alguien se encuentra en el poder y de
termina 1a economia, que me parece importante, pero ustedes hagan el andlisis de =--
los perfodos,

Lo que podemos plantearnos es una perjodizacién a partir de 1950-1960-1970.

De hecho 1o que tenemos que sefialar es que en 1964, ocurre un hecho de una importancia
en Brasil que hace cambiar el Estado brasilefio,.se da un golpe de Estado. El refun--
cionamiento del Estado. Es importante el desarrollo de Brasil porque con México cual
quier semejanza es mera coincidencia. $i existe m3s semejanza en la economfa mexicar
" na. Lo que tenemos que hacer es ver las semejahzas y diferencias con 1a economfa de
Estados Unidos que trata de transferir el andlisis de O'Conors de 1a economfa de Esta
dos Unidos con la economfa brasilefia. De hecho Sousa nos plantea una gran cantidad de
datos y’cuadros, que desde luego no los vamos a analizar, sblo sefialaremos los plantea
mientos m8s importantes. 0°Conors empieza su andlisis del papel del Estado partiendo
de elementos centrales.

o: . E1 profesor camina al escritorio, saca su cuaderno. lee algunas no--
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tas y lo deja en el escritorio, camina al pizarrdn y empieza a es--
cribir. o : .

Transporte
Salud y Sanidad
La Defensa

Sector Piblico: Empresas estatales y la crisis-de) estado fiscal,

Profesor: Esto cn general es 1o que analiza 0'Conors. Respecto a esto 0'Conors se plantea

que efectivaménte el transporte en la economfa brasilefia juega un papel importante cn
el desarrollo de Brasil, pero el transporte destinado a-las'mercancias, no el trans--
porte de personas. Se desarrolla ese sector para solucionar un cuello de botella pa-
ra las empresas transnocionales. Paro que unas empresas transnacionales puedan acre-
centarse de una manera eficiente. En esta economia hay que mejorar y desarrollar el

"transporte. No se puede sostener el ferrocarril del siglo XIX cuya superficie que -

cubre es paupérfima, la cual puede compararse con la superficie que cubre el ferroca-
rril de Argentina, mientras que en Brasil tenemos una superficie de 8 000 kildmetros

" cuadrados y en Argentina 2 000 kilémetros cuadrados. Hay que desarrollar los trans--

portes, hay que modernizarlos, para el siglo XX solamente se da en aquel sector que -
sirve para la transportacifn de mercancfas, mientras el ferrocarril de personas es de
segunda o tercera. Tambi&n al fgual que en Estados Unidos se da un desarrolle impar-
tante de las vias férreas, de 135 carreteras, esto para plantearse ]a_soluci6n del -
constante crecimiento de 1a cconomia brasilefia, Esto es lo que ocurrid en México.

1Qué sucede si el transporte continua resagado y 1a cconomfa ticne tasas de crecimien

. tode 8 6 9%. Lo quc ocurre es que estos medios de transporte estdn atrasados.

Un alumno dice: Maestro iqué relacidn hay entre el transporte de --
personas y el'transporte de mercancias en una economia?

Profesor: Los dos son muy importantes, el transporte de bienes de consumo tiende a ayudar -

al comercio, aparentemente &ste es mds importante. sin embargo,

o: {(Camina y se sienta en la mesa del escritorio}

el transporte de pasajeros, y esto lo sefiala 0'Conors, cuando este transporte es de--
ficiente esto afecta la valorizacibn del capital, Lo &fecta en horas-hombre, en ecse

‘sentido, ticne una gran importancia. Yo no se cudl seca mis importante, de hecho hay

una mayor importancia del transporte de carga.

Un alumno dice: 0'Conors le da mds prioridad al transporte de mer--
cancfas que al transporte de personas, si vamos a un pueblo el trans
porte es muy lento.

Profesor: Necesitamos ver que 1mportaﬁcia tiene esa comunidad. La tendencia en México en

los 60's es una g;an movilizacidn del transporte, en el norte existen supercarrcteras
en los 70's se dib 13 creacidn de una infraestructura muy importante por'las expecta
tivas del flujo de mercancias de exportacién e importaci&n con Estados Unidos. Ult]
mamente el transporte de pasajeros es moderno como el Jaroche, o cbmo se 1lama.
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a: Un alumno dice: "E1 Tapatio"

Profesor: Supongo que ya no tarda uno un dia en ir a2 Oaxaca, ya no quiero ir, pero eso es -
Yo que tardaba el ferrocarril. £l transporte "ojo" es neccsario para la reproduccidn
del capital, no es gratuits esta modernizacidn. Yo si ved una modernizacidn, no se
si estoy muy emocionado o si es asi.

iNo se si haya algo mds que sefialar?

De hecho &sto es 1o que sefiala O'Conors. WNosotros 1o que observomos en 1a cconomia -
de Estados Unidos es que el gasto piiblico 'tenYaA un importante rengldn en salud y sani
dad, existian muchos seguros de planteamiente, En Sousa este rubro es un elemento to
talmente descuidado por el Estado brasilefio, no 1lega a ser ni del 1%, con lo cual de
hecho el desarrollo de 1a seguridad social, 'estos servicios, 0'Conors plantea gastos
sociales peéro respondiendo a las necesidades d& acumulacidn., En el caso de la econo-
mfa brasileiia no hay tal sejguridad, 1a salud plblica es muy déficiente, Sin embargo,
dice 0'Conors en donde la economfa brasilefia si gasta sus buenos "dineritos", estamos
hablando de un Estado comandado por militares, Scusa se plantea que en el caso de la
defensa, aungue no es un gasto tan elevado como el ‘de Esta_dos. Unidos, si es significa
tivo, Aquf hay una defensa interna y sobre todo el desarrollo de una industria mili-
tar importante. Respecto al gasto interno los gastos militares tienden a tener un -~
gasto importante en el mantenimiento del ejército, pero no solamente esto, sino que -
crean Nlaméimosio asf¥, cjé;'citos anticonstitucionales, por ejemplo los escuadrones de
1a mue;‘tc, ‘para tener controlades o en su caso exterminar a los opositores del régi-
men militar. S5in embargo, digamos estos gastos de defensa no solamente se destinan a
los gastos en el control interno de el 8rasil, sino de hecho se da a partir de estos
8fios un desarrollo de la industria militar., Brasil es el Gnico pafs latinoamericano,
no recuerdo algin otro, gue desarrolla una industria que crea, bueno no todo, tipo de
bomba atémica, de hecho en Brasil se producen desde armas ligeras hasta camiones blip
dados, aviones militares, etc., con tecnologia propia, han desarrollado este sector.

A:  Un alumno dice: Pero tambi&n empieza a incursionar en el armamento
bélico nuclear. .

Profesor: ST, pero aln no lo desarrolla. Es importante ver el desarrollo de 1a industria mi
' litar de los 60's, es una importante fuente de ingresos. Sousa sdlo lo sefiala pero no
lo desarrolla, estoy un poco interesado porque un amigo hace su tesis sobre esto.

A: éDe qué manera esto ayuda al sector privado brasilefo?

Profesor: El sector privado es ¢l que impulsa este desarrolio de 1a industria b&lica. Esta
* " dos Unidos desarrolla la tecnologfa de 1a computacién pero estd restringida su venta
porque puede obtenerse informacidn secreta. Existe una relacibn muy grande entre las
industrias b&licas y las aporentemente no ligadas con &sta.
I.Ilasta.aqu\" queda claro el planteamiento?

0;  Nadie contesta.
Profesor: Bueno continuamos. .
0: Borra el pizarrén y sigue diciendo:

Profesor: Dentro del sector piiblico el jplanteamiento de Sousa es que ese secctor tiende a juy
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gar un papel importante dentro de 1a econcmia.
tQueda ¢laro?

Nadie contesta.

Profesor: E£1-Estado tiende a participar en le produccidn de bicnes y sevicios, podemos ob-

servar que cn Brasil las empresas estatales cada vez tienen un papel mis importante
en la economia, &stas funcionan de una manera distinta a las empresas de Estados Uni=
dos y México. La funeidn de las empresas de Estados Unidos en mucho cstd destinada a
financiar -a las empresas privadas o a 1os grandes consorcios, de tal forma que estas
empresas operan con déficit constante.

L2 funcidn de las empresas brasilefias segiin-Sousa, &stas funcionan no como subsidia--
rias .de las grandes cmpresas multinacionales, sino que el conjunte de las empresas cs
tatales funcioﬁarian con niimeros negros, son rentables, lo cual nos hace observar una
clara diferencia respecto a otros pafses.

{51 queda claro?

Finalmente de hecho, podemos establecerlo ¢] Estado funciona o es posible el gasto de
Estado a nivel tedrico a partir de sus ingresos que pueden'derivarso en caso de la --
economia brasilefia a partir del sistema impositivo, y otra, a partir de sus empresas,
Sin cmbargo, dice Sousa, estos-clementos son impertantes para el gasto pOblico. Sin
embargo, el gasto pblico en el caso de la cconomfa brasileiia de los 60's a los 70's

ha sido un-gasto deficitario, gasta més de lo que recibe.

: i{Queda claro?

Que sus gastos son mayores que sus ingresos, la via de solucibn del Brasil ha sido a
través del endeudamiento quec puede ser -externo o interno. Sin embargo, la deuda ex--
terna tiende a crecer a niveles explosivos en los 70's, que originan ya en Jos 80's la
imposibilidad de Brasil de pagar los intereses y su deuda. Lo cual redefine la parti
cipacién del Estado en la cconemia, el Estado no puede seguir siendo motor de la eco-

"nomfe y entra a la crisis del Estado fiscol, esto es muy importante, porque del caso

brasilefio podemos sacar una fotograffa de l1a economia mexicana, Répido en dos minu--
tos que me quedén, México en los 60's tuvo un crecimiento importante con momentos de
crisis en 1971-77-82 y 85, podemos establecer que en esta fase de crecimiento el Esta
do juega un papel muy importante la inversibn piiblica se iguala a la inversidn priva-
da. E) Estado tiene un papel dindmico en 12 cconomfa, uno de estos elementos son los

“ingresos via impositivo o por petrbleo. Sin embargo, tenemes que sefialar que hay ==

otro clemento importante y es el endeudamiento externo de 1960 a 1982, para no ir mds
alld, el endeudamiento se multiplica infinidad de veces, "

1860 - 816 mi! millones.

1970 - & 00D

1976 - 19 000 ’ :

1982 --82 000

Creo que son esas cifras no recuerdo bien. Qué significa esto, en gran parte la par-

“ticipacién del Estado estuvo sustentada en e) endeudamiento, en 1982 el Estado entrd

en una crisis fiscal. Bueno esto lo concluimos la préxima sesidn,

Espero que no haya hablado 2 lo loco.
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la lectura de Sousa la vimes a nivel general, no hay tiempe para verla detenidomente,
es funcidn de ustedes verla detenidamente,

Hoy ustedes me entregan su marce tedrico.
El miércoles vemos a Castaheda, la Gltima sesidn.

Podemos tener una sesidn extra esta semana, si se puede, bueno si no lo dejamos para.

‘el préoximo semestre.

iNo quedan dudas de esto, verdad?
Nadie contesta. '

E1 profesor borra el pizarrdén y va hacia el escritorio para recibir
los trabajos.de los alumnos. : ' '

Dos alumnos entregan el marco tebrico. Una alumna se excusa con. el
maestro y ést:,e le dice: Me 1o entregas sin falta la préxima semans , inmedia
tamente se levantan los demds alumnos se dirigen al maestro. y se ex

‘cusan por no entregar el trabajo y el profesor les dice: Entreguénio
la proxima semana. 4

Un-alumno mds entrega su trabajo.

19:00 Horas, termina la clase.
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CIES 1. ACUMULACION DE CAPITAL.

lera. Sesidn.

Grupo 9.

17:00 Horas. Hay dos alumnos en el saldn.

17;10 Van l1legando poco a poco los alumnos. W

17;20 Llega el adjunto. .

17:35 Inicia la clase con el adjunto.

AJ: A ver ya... iquiénes son los que van a exponer?

0:  Un equipo pasa 2l frente, un alumno pone.el.siguiente tema en el pi
zarrén y dice que el tema es (Como lnvestigan.en Ciencias Sociales?
ESQUEMA. '

- 'Seleccibén del tema,

- Elaboracidn del marco tedrico.

-~ lInvestigacidon y sus primcros pasos. . o -
a).~ Tipo de estudio.
b).- Variables e indicadores.
c).- Hipdtesis.

} d).- Disefios. . :

17:45 Horas. Entran dos alumnos mds, e inmediatamente después el profesor
titular, el aiumno contindia escribiendo en el pizarrdn la bibliogra-
fia utilizada, ' '

Pick Lopez Velasco
A, Zubjzarrcta
F. Pardinas.
. Ezequiel Anderegg .

17:50: E£1 integrante del equipo habla sobre el tipo de fichas bibliografi-
‘cas y hemorogrdficas sugeridas por diversos autores y después pasa
a explicar el marco tedrico de acuerdo a la definicion de Pardifas.

~E1 alumno sigue exponiendo el texto y cuando va a explicar el estu-
. dio transversal' se dirige a otro integrante del equipo. ’

A: - iA4!, ese, ese..,. te toca a tf. . L

18:00  Entra otro alumno al saldn. E1 siguiente expositor pasa al frente.

A: - En realidad son cosas muy obvias por eso sélo puse una gufa en el -

pizarrdn.
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CU A,

" Estudios por tiempo: - Transversal.’

- longitudinal,
- Piloto.
_ - Final.
Variables {(medir, -controlar, estudiar).
Continuas y Discontinuas:

Control: - Eliminacidn.

= Condiciones.

~ Balanceo.

- Aleotorizacibn.
Hipbtesis: a) Nula.

b) Conceptual.

* ¢) De trabajo.
d) Alternativas.

Horas. Entra otro alumno, &1 que estd al frente'continiia leyendo su

.

- esquema y tratando de explicar a 1o que se refiere.

Pasa 1a siguiente integrante del equipo,
A mi me tocd hablar de los disefos.
La expositora empieza a hablar de como elegir una muestra, y dd un -

‘ejemplo de los diferentes tipos de muestra.

E1 resto de los alumnos cuchichean y se distraen en 1a 11sta de asis
tencia.

La ‘alumna continiia hablando, ahora de la encuesta y su aplicacibn pa
ra conocer 1a opinidn de una poblacién determinada y ahi finaliza su
exposicion.

Pasa el coordinador del equipo y dice:

A manera de conclusidn yo en forma personal, creo que habria que vol
ver a pensar en la posibilidad de retomar de los textos (qué es meto

- dologia?

En"lo que yo no estoy muy de acuerdo, es que se retome todo, ya -que
muchas veces se repite. ’ .
Otra cosa habria que repensar 10 que son las exposiciones; yo no en-
cuentro sentido en dar un tema que nosotros ya vimos, sale sobrando
su exposicidn -esto Gltimo es una observacidn para los profesores-.
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Yo creo que su funcidn es ayudarnos a ordendar nuestro pensamiento,
que ustedes vayan mas alld del texto, y no s6lo repitan lo que dice
el libro.

Otros alumnos intervienen:

Estoy de acuerdo en lo que dice el compafero, yo creo que al ver vg.
rios textos aunque sean repetitivos se puede hacer una critica.

Se podian estudiar esas lecturas desde otro punto de vista, por -
ejemplo, si todos estudiamos esa puede ser una manera de ver los --
textos. ) '

Llega otro alumno mientras continiia la discusion.

No sabemds si Tecla es marxista, parece que si; Anderegg yo diria
que es positivista y si leemos todos tendremos mds elementos para
criticar.

Hay un momento de silencio en el grupo.
E1 profesor recorre con la mirada al grupo y después dice:

Profesor: La idea de dar varias lecturas sobre un mismo tema no es con la finalidad de repe

tir, sino de estudiar.

Por 1o menos ya se dieron cuenta que el enfoque es distinte épor qué exponemes noso -=
tros y luego ustedes?; tcudl es el método y la téenica que d§ mejores resultados? eso
es 1o que tenemos que confrontar. .
Quercmos que lo que ustedes exponen sea claro y preciso, nos interesa que entiendan -
Va metodologfa y las técnicas; no es problema que se repita el material; porque hasta
ahorita no han entregado su disefio de investigacidn; siendo que los cuatro materiales
traen como hacer un proyecto,.. dicen que ya quedd claro y no entregan el trabajo.

Las cosas mientras no las pongamos en practica,mientras no las maticemos, se quedan -

.en la cabeza, lo m&s importante es que ustedes nos entreguen algo propio, de su pro

piedad individual. No crean que esto es ficil hay investigadores que regresan 30 & -
40 veces a leer un material. !

18:30 Horas. Entra otro alumno, el profesor continia.

Profesor: Lo otro, ipor qué damos materiales que presenten diferencias?, esas diferencias -

se deben o los enfoques, se trata de que exista en el pensamiente una amplitud y un
método didlectico de cbmo hacer las cosas, no se trata de que se aburran sind de - dar
les m8s opciones. Estamos en distintos niveles frente a un mismo tema, de lo que sc
trata es de ver estos distintos niveles.

La diferencia entre CIES y todas las demas, es que esta matcria va a ser 80% prictica
¥ 20% tedrica, A mf no me interesa venir a repetir el libro, sino a darles-1a opinidn
de 10 que yo pienso del libro, Todo 1o que se ve aquf es necesario que lo puedan apli
car, 1o que me interesa es ¢l proyecto de investigacién. Todo lo tenemos que ver de
difercnte manera a las demds materias. Yo estoy de acuerdo con los alumnos en- la cri
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tica, nunca se tiene mucha formacidn como profesor y se aprende sobre la base del -
combale Disminuiremos la teot 7a cn el préximo semestre y haremos una préctica de

campo, L..Ya e: un paso muy importante que hayan hecho la critica de que los autorces
> P Y it

repiten. Buenoi.. eh... no se si hay alguna pregunta.
o:  Silencio en el grupo.
Profesor: Si no vamos'a pasar al otro equipo, para que expongan.
Hay confusidn sobre las.exposiciones de los equipos faltantes, cn la marcha se ponen

a hablar nuevamente sobre la préctica de campo y un curso de compltacidn a negociar
en la direccidn,

19:06 Termina la clase.
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CIES 1. ACUMULACION DE CAPITAL.
2da, Sesidn.
Grupo 9.

17:30

Horas. Inicia la exposicidn de los alumnds sobre el texto de Tecla,
bajo el siguiente esquema: ST

o

oo Generalidades.

il €1 Método.

i, La Teoria. ’ ' R
v, La Técnica.

V. El Disefio de 1a investigacidn.

vi. Recoleccidn de Datos.

BT

La exposicidn del equipo se va desarro]]ando a partir de la 1ectura

- de sus fichas de trabajo. Un alumno dice:

‘No entendf.
E1 compafiero de junto le da un codazo y dice:
Sssh idGnde estd la amistad?

Mientras tanto el equipo expositor sigue leyendo sus fichas, el pro-
fesor dice:

- Profesor: Antes de terminar la clase, no se si esten de acuerdo en ir a ver al director.

E1 grupo contesta a coro:

ST.

Un alumno distraidamente pregunta'
iPara qué?

El profesor le contesta:

Profeso.r': Para ver la.posibilidad de tener un curso de computacidn gratis; también quiero -

O:

decirles que hay un problema; se extraviaron los trabajbos que entregaren, pero.se tie
ne anotado quien entregd. - :

Hay confusibn en el grupo, y despu@s de un rato alduien pregunta:
{Cudl es la diferencia entre el método de investigacibn en Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales?

£l adjunto pasa al frente y dice:

En Ciencias, Nahura\es tiencs instrumcntos de medicién y laboratorio mientras que en -
Ciencias Sociales a partir de las leyes fundamentales pucdes prcdecir el comportamien
to de la sociedad.

El adJunto se para junto a la ventana.
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18:35

18:40
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E1 profesor pide al siguiente equipo expositor pasar al frente.
Horas. Otro equipo expone la Teoria de la Moneda.

Una alumna inicia.

Les daremos las cuatro funciones de 1a moneda y su papel en la soc1e
dad capitalista. Veremods:

Se acerca al pizarrbn y escribe:

a).~ La moneda como medida de valores.
b).- La moneda comn medio de circulacidn.
¢).- La moneda como atesoramiento.

d).- La moneda como poder social.

Horas. Sale una compafera del salén. Una integrante del equipo ex-
pone la primera funcidn y empieza a leer sus fichas de resumen.
-Termina la exposicidn e inicia otra compaﬁera exponiendo la segunda
funcidn. )
No es el dinero el que determina el valor de las fmercancfas, {(escri-

be en el pizarrdn).
Fijacion de Precios
T O M-D-n
‘(Cantidad Variable)
Cantidad de Oro |

. Precios, masa velocidad de transaccibn, amonenado en piezas, numcrarw, dcsmonctar‘n zar

desmaterializacibn. .

Horas. Expone otra compaiera de la 3era. funcidn basado en.el cua--
dro sinéptico; e intenta ligar con 10 expuesto por la compafiera ante
rior.

Histéricamente se desarrolla el ate

Atesoramiento Se puede realizar soramiento por la produccidn mercan
por equivalente = til simple y el excedente acumulado.
general,

. Es una interrupcidn del proceso de circulacibn. La cantidad de dinero que se puede

guardar es limitada,

Por 1o general sirve para saldar --
. operaciones hechas a erédito.

Horas.- Concluye su exposicidn, le pregunto a una compafiera que bi---
bliograffa consultaron y me dice que el 1ibro de Susanne de Brunhoff.
Otra compafiera expone.la cuarta .funcidn, 1eyeﬁdo sus fichas de resu-

men. E) equipo concluye su exposicidn.
De repente el profesor pone un ejemplo.



113)

Profesor: ’ Pi_+ c© = masa de dinero
. . VO . el. .

LCull de los siguicntes resultados se expresa ta situacidn que vivimos actualmente?
E1 resuitado es el encerrado en un rectdngulo.

_ . }100/2 = 50 , 200/100 = 200 40720 =2
19:00 Termina la clase y el profesor invita a los compafieros a bajar con -
el director. ' )



10.-

12.-
13.-

14.-

C15.-

BIBLIOGRAFIA

Arizpe, Lourdes. "La Sociedad Invisible" en Mexos 101, Ao IX, Vol.
9, marzo 1986.

Bowles y Gints. “La Instruccién en la América Capitalista", Edito-
rial Siglo XXI, México.

Carpizo Mc. Gregor, Jorge. "Debilidad y Fortaleza de la Univer-
sidad Nacional Autdnoma de México", UNAM, abril 1986.

Coriat, Benjamin.. "Ciencia, Técnica y Capital", Blume Ediciones,
Madrid. -

CESU, "Siete Discursos de Toma de Posesidn", UNAM, México, 1985.

"Fuentes Molinar, Olac. "“Educacidn Pidblica y Sociedad", Editorial

Siglo XXI.
Fuentes Molinar, Olac. Méxicpo Hoy", Editorial Siglo XXI.

Gilly, Adolfo. "Nuestra Caida en la Modernidad", en Nexos 101, Afio
1X; Vol. 9, mayo 1986.

Giroux y A. Henry. "“Teoria de la Reproduccidn y la-Resistencia en
la Nueva Sociologja de 1a Educacion. Un Analisis Critico”, Cua--
dernos Politicos No. 44, julio-diciembre 1985,

Giroux, A, Henry. "Mis A114 de la Teoria de la Correspondencia’.
Enla Nueva Sociologia de 1a Educacidn, Ediciones ET Caballito, Mg
xico 1986.

Glazman, Raquel y De lbarrola, Marfa. "“Disefio de Estudio de Planes,
Modelo y Realidad Curricular"”, Revista Foro Universitario No. 38,
enero de '1984.

Gouldner, W. Alvin, "La Dialéctica y la Tecnologia, Alianza Uni-
versidad Madrid, 1970. .

Guevara Niebla, Giltberto. “Educacidn y Desarrcllismo en México",
Cuadernos Politicos No, 25, México -1980.

Hoyos, Carlos Angel. "Los Curricula {Racionalidad ante qué?, En- -

. cuentro sobre Diseiio Curricular, Universidad Nacional Autdnoma de -

México, Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragdn, 1982,Me
moria, :

. Latapi, pablo. "An&lisis de un Sexenio de Educacidn de México",

Editorial-Nueva Imagen,. México 1980.



16, -

17.-

18.-

19,- °

20.~

21.~

22.-

23.-

24 .~

Marx, Carlos, "Elementos Fundamentales para la Critica de la Eco-
nomia Politica (Grundrisse) I1857-185Y, Editorial Siglo XXI, Val. I
México 1980, . :

Marx, Carlos. "Capitulo VI fnédito", Editorial Siglo XX1, México
1978.

\
Marx, Carlos. "El Capital", Editorial F.C.E., México 1976.
Mendoza Rojas, Javier. "El Proyecto IdeolGgico Moderpizador de --

los Politicos Universitarios en México (1965-1986)", Revista Per-
files Universitarios. .

Revista. "Investigacidn Econdmica", No. 135, Facultad de Econo--
mia, UNAM, México 1975.

Secretaria de la Rectoria, Direccidn General de Orientacidn Voca--
cional. “Facultad de Economia", Organizacidn Académica, UNAM, Mé-
xico 1977.

Torres G., Ricardo y Mora, Gonz8lo. “"Memoria Cohmemorativa de la
Facultad de Economia", UNAM.

- drid.

Weber, Marx. E1 Politico y el Cientifico", Alianza Edftoria], Ma

Vélez Pliego, Arturo. Reflexiones sobre los Criterios y Procedi--
mientos Generales para la Evaiuacion de la Educacidn Superior”,
Revista Foro Universitario, No. 38, enero 1989.




	Portada
	Índice
	Introducción
	Capítulo I. Marco Teórico
	Capítulo II. Presentación
	Capítulo III. Surgimiento de la Escuela Nacional de Economía
	Capítulo IV. Análisis Currícular de la Facultad de Economía
	Conclusiones
	Anexo
	Bibliografía



