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INTRODUCCION

El presente trabajo versa sobre cl nivel de desarro--
‘110 cognoscitivo y la relaci6n para adquirir la lectura en -
el nifio con parflisis cerebral. Dicho tema nace a partir del_
pfoblema que se presenta &n la Asociacién Pro Parn{itico Cere
bral ubicado en Dr. Arte #104, Col. de los Doctores, Mfxico -
D. ¥, que es una institucidndde asistencia privada que atien-
de en su mayorfia una poblacién afectada por problemas neuromg
tores como lo es la parflisis cerebral; y una minorfa que con
templa a sujetos con sfadromes poco comunes que pueden confun
dirse con la par4dlisis cerebral o por que reunan varias afec-

ciones como la parflisis cerebral qon'deficicncia mental,

" El objeto de nuestra investigacién se centr6 dentro -
del programa de nifics de esta institucidn, que es donde estsd _
ubicada una poblacifndé alumnos que han cursado varias veces_
ei primef grado de primaria porque no logran aprender a leer;
a pesar de que sc han aplicado diferen;es métodos de lectura.
En un érincipio pensamos realizar un andlisis sobre la aplica
cifn del método de lectura, pero tomando en cuenta que los mé
todos no crean el aprendizaje consideramos que posiblemente -.
el problema no estd en el métado utilizudo, ni en la forma de
aplicarlo sino en la obtencién del conocimiento que presenta
cada unode los nifios y que vaya acorde a su nrivel de desarrg

1lle.



Para tratar dicho tema, retomamos la tecria del desa-
rrollo del nific que propone Jean Piaget y su concepto de --
aprendizaje, asi como algunos aspectos tebricos de la teSrfia_
psicolimgufstica y su relaci6én con la teorfa de Piaget, para_
tratar de explicar porque dichos niflos no han apreadido a --
leer.

Dentro de la institucién nos encontrabamos como maes-
tros de grupo y aGn cuando no teniamos a nuestro cargo un gru-
po de primer grado, nos interes6 el tema dado que es un fendme
no real y concreto que demanda ser atendido y seolucionado por_
la instituci6n, principalmente porque la Secretaria de Educa--

cién Pdblica (S.E.P.) s6lo permite la repeticién de determina-

do grado escolar como miximo, tres veces.

. Con esta investigacién pretendemos:

A) Determinar el nivel de desarrollo gognoscitiVvo- en el que’ -
-se encuentran .los sujetos del estudio.

B} Elaborar una propuesta de trabajo.

€) Que 1la instituci6n tome la selucifén apropiada en cuanto a -

como abordar el problema de dichos nifios.

El trabajo aqui reunido presenta un estudio que consi-
derames importante para las personas que se dedican a la educa
ci6én especial, principalmente a aquellas que trabajan con suje

tos paraliticos cerebrales.



En el primer capfitulo se desarrolla lo que-es la pari
lisis cerebral, haciendo considé¢raciones - fisiolSgicas y etio-

l6gicas de é&sta.

En el capitulo dos se mencionan las caracterfsticas_
biol6gicas, psicolégicas, sociales y educativas a las que -

se enfrenta él nifio con pardlisis cerebral.

El capftulo tres presenta aspectos de la teoria psico
lingufstica desarrollada por Emilia Ferreire y Ana Teberosky,
dicha teorfa explica los procesos y las formas mediante las -
cuales el nifio "normal” llega a aprender a leer y a escribir_
entendiendo el proceso como el camino que el sujeto debe re--
correr para comprender las caracteristicas, el valor y la fup
ci6n de la lecto-escritura desde que esta se construye en ob-
jeto de su atencidén. En nuestro e¢studio Gnicamente retomamos -
aquellos aspectos que se refieren a la lectura ya que la pard-
lisis cerebral' es un problema fundamentalmente motor y por --
esta razbn descartamos lo referente¢ a la escritura, aunque en
algunas ocasiones hacemos: alucién a dicho término por su re-

laci6én con la lectura.

En ‘el capitulo cuatro presentamos el weporte de.la --
prictica realizada con un grupo de 10 sujetos de A.P.A.C. y cu
yo problema es la repeticién del primer grade de primaria por
no aprender a leer. Ante dicha situacién:Se# buscaron alternatji
vas fundadas en los métodos de lectura (ecléctico, global, ono
matopeyico...,) atribuyendo a estos lu causa de dicho problema_

sin dar una solucién apropiada.



La teoria psicolinguistica nos propercioné las ba-
ses para dar una explicaci6n alejada de los métodos y dec las
habilidades que debe poseer un sujeto para adquirir la lectu

ra. Esta teoria nos permitid observer semejanzas y diferen--
" c¢ias entre los sujetos con parflisis cerebral y la poblacién
estudiada por Ferreiro, en donde los resultados estin aleja~-
dos de un criterio de evaluacién, pues Gnicamente se esti -

ubicando a cada sujeto en un nivel de desarrcllo.

El capitule <inco presenta una propuesta para tra-
bajar con dichos sujetos, que si bicn no es la llave para re
solver todos aquellos problemas que se relacionan con la lec
Tura, es una alternativa mfis para trabajar con ellas si bien
en cierta que una técnica no va a lograr que el individuo -
aprenda; estos ejercicios se pueden emplear no como parte de
una técnica, sino como actividades que conduzcan a problema

tizar al sujeto en actividades previas al descifrado.



CAPITULO I.- (QUE ES LA PARALISIS CEREBRAL 7

1.- Fisiologfa del cerebro.

En éste capitulo hablaremos scbre como se constituye el
sistema nervioso central y .periférico, asf como sus funciones_
y Ia'importancia que &ste tiene paracomprender el concepto, -
clasificacifn y etiologfa de la pardlisis cerebral, elementos_

que retomaremos en el desarrollo de nuestra investigacién.



Desde el punto de vista anatémico, elsistema nervioso
se distribuye en dos grupos: El sistema ncrvioso central, que
esti conformado por el encéfalo y la médula espinal y el sis-
tema nervioso periférico, integrado por los nervios propiamen
te dichos.

De acuerde a sus funciones, el sistema nervioso se di
vide en: Sistema nervioso de lavida de relacibn, cuyas estruc
turas nerviosas estfin cncargadas de las comunicaciones del in
dividuo con el medio exterior, como por ejemplo, el registro__
de las sensacicnes superficiales y el movimiento de los mscu--
los voluntarios; ¥y el sistema nerviose de la vida vegetativa_
o auténomo, el cual estd encargado del control involuntario -
del funcionamiento de los 6rganos del cuerpo, ctomo por ejem~
plo, la dilataci6n o contraccifn pupilar.

A la unidad anatSmico funcional del sistema nervioso_

se le llama neurcna.

depdritas
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Las neuronas estin constituidas por un cuerpo celular
que presenta varias prolongaciones; a las mis larga se le lla
ma:rilindroeje y a las mis cortas, se les da el nombre de den
dritas.  El cuerpo neuronal es el lugar en dode ocurre la in--
formacién funcional que genera un estimulo o le registra. El_
cilindro-eje sirve de via de conduccién a los estimulos. (1)

Existen varios tipos de neuronas: Las motoras son - -
uquelias que generan y o trasmiten impulsos motores hacia un_
6rgano efector; las neuronas sensitivas son aquellas que con--
ducen un estfmulo sensitivo de un 6rgano especializado para -

ello hacia el centro.

neurona
motora

méisculo

raiz
sensitivy

Figura II
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. En la transmisién de los impulsos regulares toman_
parte variss neuronas, y al contacto de 1as neuronas entre -

s% se le llamz sinapsis.{2)

SISTEMA NERVIOSO CENTRAL

El sistema nervioso central eostfi constitufde por el

encéfalo y la mfdula espinal. El encéfale comprende como &rga
la protuberancia, -

nos principales el cerchbro, el cerebela,

anular, y el bulbo raquideo; cl tdlamc, ¢! hipot&lamo y la hi

p6Lisis,

suwco cantral
1dtulo

18buto puriat il
Trantnl

. e
¢ isura -
l;tarnx 1anpitiviinal

oy -2

Stmale te-

prento

{:

Teretalo
bylba raaniles
Figura III (3)
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El cerebro pcupa las dos tercerns partes de la cavi--
dad craneana y se encuentra dividido por la cisur? interhemis
férica en dos hemisferios cerebrales, uno derecho y otro iz--
quierdo; encentrfindose en cada hemisferio otras cisuras menos
profundas que la interhemisférica y que dividen la superficie

cerebral en varias partes llamadas 16bulos.

La corteza cerebral, que es la superficie externa del
cerebro, sc¢ ha distribuido en zonas, en las que so han identi
ficado det:ﬁninadus funciones; por ejemplo se encuentra la zgo
na motora, en la cual se localizan de¢ arribaz a bajo los cen--
tros motores de’los miembros inferiores, del abdomen, del t6--

rax, de los brazos y los antebrazos, de 1a cabeza, de los la-
bios v de los dedos pulaares.
movimien

Jroa priiotora os de miombros oguzrstos

frontal Z moviriontes -'n ojou y cabem

ojos lacia el lalo opucsto
masticacidn y doglucidn
perpondiculiar extermn
area
aunditiva
Area sensitiva

Arca motora Figura IV (4)
En la 2¢na motora dela corteza cerebral se generan los
estimulios voluntarvios cue descienden por 1a médula espinal, --

nmueven los musculos de’los 6rganos Que s¢ mencionan; y registra
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las sensaciones que se recogen del medio externo, ve¢laciona--
das con tacto, dolor, temperatura y presidn.

En el interior del encéfalo existen varias cavidades -

que s¢ denominan ventrfeculos, que conticnc lfiquido cefalorra--

" quideo. En la parte media y central del encéfalo se encucn- -
tran los nficteos del tdlamo y del hipot&lamo, estos contienen
los centros neuronalés @de 'las vfas nerviosas, encargadas de mdl
tiples funciones auténomas (no reguladas por Ia voluntad) como
son el hambre, el suefio y las secreciones externas.

Por debajo del hipotdlamo se encuentra la glfndula 1lla
mada hip6fisis; es la que normalmente regula las funciones de_
las gléndulas secrecidén interna. El hipot&lamo y la hipbfisis_
estd en fntima relacifin funcional, de ta]l modo que a ese nivel_
se produce el enlace de lo neurolégico con lo hormonal.

* El cerobro medio contiene los tubérculos cuadrigémin&s
los cuales intervienen en la coordinacién de los estimuloes moto
res y en la percepcifn aclistico-auditiva.

Qtras de las es:ru:thrasfhmxmtmumsr del encéfalo es el
cerebelo, que recibe las sensaciones. de los conductos semicir--
culares del ofdo, delas estructuras proﬁmﬂos del organismo y -
de la corteza ccreﬁral; manda impulsos de coordinacién a los -
mﬁsculos ¥y ayuda a realizar los movimientos finos voluntarios.

Asi mismo intervienen en la postura del cuerpo en ¢l espacio.

Las fibras metoras se cruzan en el bulbo raquideo ha--

ciendo que la movilidad del lado derecho del cuerpo tenga su -
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origen en la zona del hemisferjo izquierdo y viceversao.

En el bulbo raquideo se encuentran los centros regula
dores de la frecuencia cardfaca, de la presidn arterial y de_
los movimientos respiratorios. Una lesi6n bulbar se puede tra
ducir como inmediato paro cardiaco y respiratorio.

La mé&dula espinal estf situada en el conducto raqui- -
deo de la columna vertebral; es una estructura a través de 1la
cual suben y bajan los fibras nerviosas, afcrentes y cferen--
tes, y muchas neuronas que intervienen en actos reflejos sim-
pies como el reflejo rotuliano; éste fenémeno es el suceso -
mis simple del funcionamiento neuronal; presupone una neurona
sensitiva cuyo cilindro-eje llega hasta la médula espinal la_
sensacién recogida es transmitida por una neurona de revelo a
una neurona motora y €ésta transmite su impulse a un 6rgano -
que responde con efecto.

Los cilindro-ejes tienen dos funciones: a) lleva la -
sensibilidad de los nervios periféricos hasta el cerebro, b)-
lleva la sensibilidad profunda de los huesos, arciculﬁciones_
y misculos; e interviene en los movimientos del cucrpo y del_
equilibrio,

Elsistema nervioso central estd envuelto en su totali
dad por un conjunto de membranas llamadas meninges, que le -

sirven de proteccién.



SISTEMA NERVIOSQ PERIFERICO

Esti formade por los nervios, algunos de los cuales -
transmiten de la periferia al centro las impresiones sensoria
les ¥y sensitivas, y otros conducen del cercbro a la periferia

los estimulos motores a los &rganos. Los nervios motores scn
sitivos, caminan juntos en un solo cordén, y reciben el nom--
bre de nervios mixtos. Los nervios salen de¢ la médula espinal
por pares,; es decir, una rama de cada lado (sensitivas y moto
ras) distribuyéndose sim€ftricamente y emitiendo en su trayec-
toria ramas colaterales y terminales.

El S.N.P. se divide en 1as siguientes partes: pares o
nervios crancales, nervios raqufdeos y sistema nervioso vegé-
tativo. Los pares crancales son aquellos que tienen su origen
en el encéfalo, son simétricos, y salen de la cavidad del cri
neo, atravezande la cnvoltura meningea y los agujeros de la -
base del crineo.

Los nervios. raquideos nacen de la médula por pares, a
su .derecha e izquierda, estin constituidos por fibras sensiti
vas, motoras y simpfticas. Se dividen segln las regiones de °
la columna vertebral donde se origina; asf se dicen cervica--

les, dorsales, lumbares, sacros y coccigeos.

El sistema nervioso vegetativo (S.N.V,) estas consti-

tufdo por un conjunto de nervios que pone en contacto al eje-



15

cerebro espinal con los §rganos involuntarios, ordenando su -
funcionamiento y recogiendo su sensibilidad diferenciada. E1l_
SIN.V. se divide en dos grupos de estructuras: Las del siste-.
ma nervioso vegetativo simpfitico y las del sistena vegetativo

parasimpético.

Estos sistemas son antagénicos eatre si en su funciona
‘miento pero el resultado final de su esquilibrio o interac- -
cién en el funcionamiento de los 6rganos reguladores por di--

chos sistemas.

El sistema nervioso simpitico produce la contraccidn_
pupilar, aumento de la frecuencia del latido cardfaco dilatan
do los vasos sangufineos, aumento de la tensién arterial, dis-
minuye el movimiento de. los intestines, contrac los esfinteres

y asumenta el metabolismo.

El sistema nervioso parasimpitico produce los efectos
contrarios: dilatacidn -de la pupila disminucién de la frecuen
cia cardiaca, disminucién de la tencién arterial, aumento del
movimiento intes:inal. dilata los esfintcres y disminuye el -

metabolismo.

Como puede apreciarse, el sistema perviosoc es una es-
tructura sumamente delicada, pucs cada sistema y parte que lo
conforman cumple una funci6én determinada que se¢ complementan_

entre si para que a partir de su buen funcionamiento, el nifio
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pueda realizar sus actividades fisicas y mentales de unp mang
ra normal sin que haya perturbaciones de origen neurclfgico,-
pues una enfermedad que llegue a u{cCFar el sistema nervioso_
constituirfa un grave problema muchas veces irreversible para

el nifio; como es el caso de la pardlisis cerebral.

2~- DEFINICION DE PARALISIS CLEREBRAL
INFANTIL.

Ahora nos referimos especificamente a la parilisis ce
rebral, la cual es considerada como “una encefalepatia no pro
gresiva, que puede tencr su principio antes de¢l parto, duran-
te éste, o en edad tcmprana y que tiene tienc el mis pequefio_
deterioro motorde:origen cerebral como su mayor compenente' -
(5) Los factores socioecenémices y culturales influyen defini

tivamente en su frecuencia.

Por otra parte, Salazar Flores {1963} la define como
una “anormulidades de la funcibén motora debido a un defecto, -
lesibfn o enfermedad del sistema nervioso contenido en 1la cavi

dad ¢raneana', (6)

Ya mencionamos que la parfilsiis cerebral se refiere a
un dafio neuroléfgico causado principalmente en el Area motora,
sin embargo, la mayoria de los nifios con pardlisis cerebral_
presentan otros problemas como lo precisan los doctores Bak--
win (1980): "La parflisis cerebral se refiere a una altera- -

cién no progresiva del movimiento o funcidn motora resultante
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de defectbs intracraneales 1lesién o cnfermedad, producida an-
tes, durante o poco despufs del nacimiento. Ademfis de defi- -
ciencias motoras, hay a menudo deficiencias sensoriales y per»
ceptuales, dificultades en el aprendizaje, e intentos proble-

mas emocionales, dela personalidad y retraso intelectual®’(7)

Por ejemplo, si se produce una lesién e¢n la corteza
cerebral, ademfis de dafiar el firea motora de los brazos, o las
piernas, cabeza, labios, dedos pulgares, etc. También afecta_
el drea sensitiva, bor consiguiente el nifio va a tener probie
mas para captar adecuadamente los estfimulos que recibe del me
dio exterior (sonoros, térmicos, de presifn y dolor), limitan
do sus experiencias bésicas para el desarrollo intelectual y -

del aprendizaje.

3.- CLASIFICACION DE LA PARALIIS CEREBRAL .

Existen diversas clasificaciones de parilsiis cere- -
bral, algunas por sindroemes lobulares, otras por funciones ¥y
la basada por funciones motoras e inclusive dentro de la aso-
ciacidén pro paralitico cerebral se ha desarrollado una clasi-
ficacibn gradual, ésta depende del grado de lesifn, de lo -

cual mencionaremos mfs adelante,
La clasificacidn que propone Velasco {1976) nos pare-
ce muy completa, ya que al examinar otras cobservamos que caen

dentto de Esta., Dicha clasificacifn queda resumida en el si--
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guiente cuadro.

I Clasificaci6én fisiol6gica {motera)

a) Espasticidad: Es causada por una lesidn dol sistema pirami-
dal o sistema de la motilidad voluntaria. Es una exagera--
¢i6én permanente del reflejo de estiramiento, con aumento -
de tono y resistencia muscular al estiramiento, y cuyas ca
racteristicas es poder ceder.

b) Atetosis: se debe a la lesifn del sistema extrapiramidal y
se¢ caracteriza por movimientos inveluntarios. Con tensién,
sin tensién, distoniaz o temblor.

¢) Ataxia: Es producida por una lesifn en las vias cerebelo--
sas, se¢ caracteriza por movimientos finmos, rftmicos incon-
trolades. Es un tipo particular de inestabilidad de los mo
vimientos, en los cuales, los squemas sSon normales, pero -
no se adaptan al medio ambiente. Puede asociarse a gquili-
brio imperfecto, incoordinacidn y temblor intencional.

d) Rigidez: Debida a la lesidn difusa del cerebro, implica

uuna exageracién de la resistencia muscular en todos los --

sentidos durante toda la duracién de los mevimientos pasi
vos.

e) Mixtos: Hay casos en los cuales no predomina ningfin ele--~

mento, a la vez es espistico y atetSsico, predominando la__

sintomatologfa espféistica en los miembros inferiores y la -

atetfsica en los miembros superiores.
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£) Atonfa: Es '1a falta de tono particularmente delos contrac-

tiles.

II.--Clasificacion Topogr&ifica (se basa cn la cantidad de - -

miembros afectados).

a) Monoplejfa o Monoparesia: Afecta un solo miembro.

b) Hemiplejia o Hemiparesia: Afecta un lado del cuerpo, es de
cir, pierna y brazo del mismo lado. .

¢) Triplejia o triparesia: Afecta tres miembros indistintaﬁcg
te, ya sea los dos superiores y un inferior o viceversa.

d) Diplejia o Diparesia: Afecta los cuatro miembros. Doble he
miplejia es una expresidn usada para significar que los -
brazos se hallan mis afectados que las piernas y que puede

haber una pardlisis suprabulbar congénita.

Cabe aclarar que el términa "paresia" se utiliza en
los casos en que el dafio £fisico no es muy severo, o bien -

cuande ha mejorado gracias a 1a terapia.

III.- Clasificacién Suplementaria: Consiste en el estudio de

otros factores alterpos a la parflisis cercbral que afecta el

aprendizaje y que es fundamental detectar para la rehabilita-

cién del nifo.

IV.- Clasificacifn segGn ¢l gradode capacidad funcional:
Clase 1.- Pacientes con parflisis cerebral prictica- -

mente sin limitacién de la actividad.



Clase 2.-
Clase 3.~

Clase 4.~

V.- Clasificacién

*Clase 1.-

Clase 2.-

Clase 3.-

Clase 4.-

VI.- La clasificac
rapia fisica
siﬁn. pues es

<idén gradual:

Grado leve

20

Con Yigera o moderada limitacifn de la acti
vidad.
Con'limitacién de la actividad que va desde
moderada hasta alta.
Incapacitados para desarrollar cualquier ag
tividad., fisica , Gtil.
terapéutica.
Paciente con parflisis cerebral sin necesi
dad de tratamienta.
Con necesidad de unvminimo de terapia y -
ayuda. .
Que necesitan ayuda y aparatos asi como 13
asistencia de los servicios de tratamiento
para la parfilisis cerebral.
Que requieren una institucionalizacién por

largo tiempo para su tratamiento.'({8)

ién que ha elaborado el departamente de te
de A.P.A.C., estd basada en el grado de le-

te puede variar; se le denomiar "“Clasifica

A.- Camina independientemente,

leve B.- Camina-con ayuda minima,

moderado

moderado

A.- Sc mantiene parado, pero no camina, es
decir, tontrola cuello y tronco.

B.- Inicia el parado y contrel de tronco.
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severoc A.- Inicia el control de cuecllo, pero no de --
tronco.

severo B.- No tiepe control de cuello, ni de tronco -
rero coopera a inciarlo.

severo C.- Carece de todo control.' (9)

4.- ETIOLOGIA 'DE LA PARALISIS CEREBRAL

El término ctiologin se refeire a 1a parte de la pato
“"logia que estudia los agentes causales de las enfermedades. En
la parfilisis cerebral encontrames que las causas pueden deber-
se.a difercentes factores, que se dividen en: Prenatales, Peri-
natales y Posnatales. .Los <factores Prenatales y Perinatales_

representan el 80% de los casos.

A continuacién presentamos un cuadro que nos permita_
cbservar de una manera mfis amplia las causas de la parilisis -

cerebral.

Causas Prcnatales

A) Factoresrherediturios: Atetosis familiar, temblores congéni
tos, paraplejfa, rigidez familiar. La patologia genética --
transmitida principia desarrollando defectos en los niicleos
hasales y sus vias y la incompatibilidad sanguinea, entre -

el feto y la madre.
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#) Adquiridos durante 1a gestacién: Radiaciones durante el --
primer trimestre, infecciones durante el segundo y el cuar
to mes (rubicla, toxoplasmosis, parotiditis, sarampibdn, va
ricela, herpes, zoster, influenza y sifilis); las cuatro -
primeras ocasionan con mis frecuencia malformaciones car--
diacas, cataratas, sordera, y divisibn palatina. Otras in-
fecciones virales que ocasionalmente pueden causar cncefa-

lopatias son: gripe, sarampibn, orejones, y zona.

Anoxia Prenatal: Anormalidades en 1la placenta, -
placenta previa, anoxia de la madre, anormaiidades del cor
dén, hipotensifn, hemorragia durante el embarazo (primeras
veinte semanas), hemorragia cerebral fetal, prematures, -
predisposici6n al aborto, transtornos del metabolismo du--

rante cl embarazo (diabetes mellitus) y toxemia materna

(preeclampsia).

Causas Natales.

A). La mecinica: Parto prolongado, factores mechinicos dependien
tes sohre todo del tipo de parto (comprensidn de la cabeza

del térax gratura por férceps y cesfirea de urgencia).

B) Anoxia perinatal durante el curso del parto: Anestesia a 1la
madre parto prolongado por canal inadecuado (estrecho), exce
‘siva presion por f£&rceps, obstruccién meclnica, respirato--
ria (ciasnosis), neumonia congénita y membrana hialina), mal
uso de.analgésicos y anestésicos (sobredosis e idiosincra--

sia).
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Causas Posnatales.

A) Dafos traumfiticos, fracturas por accidentes automovilfisti--
cos, deportes.

B) Infecciones: encefalitis, meningits, abcesos cerebrales.

C) Factores t6xicos.

D) Accidentes vasculares: m8s frecuentes en el adulto.

E) An&xia cerebral por monéxido de carbono

F) Tumores cercbrales congénitos o adquiridos.

Cualquiera de las causas que propician el advenimiento
de un nific con pardlisis cerebral, es indefinida la parte que_
serd afectada. Se puede dafiar el sistema nervioso central, peri
férico o ambos a diferentes grados y niveles que determinarin_

el tipo de paralisis cerebral.



(1)
(22
(3}

(4}
(51

(7}
(2

(&)
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CAPITULO I1.- CARACTERISTICAS DEL SUJETO
CON PARALISLS CEREBRAL.

Los mnifios con parflisis cerebral, al igual que los ni-
- fios "naormales' también van a tener sus propias caracteristi--
cas bioldgicas psicoldgicas, sociales y educativas pues como -
dice Rafael Velasco (1976)"... el ser humano, enfermo o sano,-
estd organizado en tres niveles: fisiolégico, psicolégico y so
cial interpersonal, y ning@in otro ser viviente se le asemeja -
en cuanto 3 esta forma de organizacidn' (1) Estes factores van
a influir también, en el desarrollo de la personalidad del ni-

fio con pdrélisis cerebral.

Siendo la pardlisis cerebral un transtorno que afecta_
principalmente el firea motriz, el sujeto afectado se enfrenta_
con el tiempo a una serie de transtornos bioclfgicos como: con-
tracturas, postura que van modificande su fisico y con gllo su
autoestima que aunada a la afectifidad familiar sobreprotecto-
ra o de vechazo crcan en el nifio problemas de personalidad, -
conductuales y sociales. En el siguiente capfitulo prcsentamos;
los aspectos anteriores para que analicemos y comprendamos el_
gran csfuerzo que realiza cada uno de estos nifios, y que dia a

dia luchan por tener mayores y mcjores logros en su rchabilitg

cidn.
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I.- CARACTERISTICAS BIOLOGICAS =

El desarrollo biolégico en los nifios que adquicren la_
parilisis cerebral desde temprana edad va a estar frenado, -
pues no van a lograr algunos aspectos que se marcan a determi-
nada edad, "En algunos nifios los dafios de las células nervio--
sas se manifiestan durante cl primer afio dc vida, porque el =~
control motor del nific ha sido afectado y no e¢s capaz de sen--
tarse o caminar a la edad en que se espera lo haga. En otros -
nifios, tanto el control motor como sus habilidades intelectua-
les estdn afectadas en grado mayor o menor'. (2) No logran sen
tarse, enderezarse o realizar cualquier otra actividad propia_
de la edad tempramna, porque no ha tenido los reflejos inatos -
con los que nace cualquier otro nifie, por ejemplo el "reflejo_
de marcha™ suele presentarse en los nifios recién nacidos que -
ho tienen problemas fisicos ni biolégicos, dicho reflejo con--
Siste en apoyar un pie sobre algo s6lide la otra pierna se do=
bla y despuSs: se extiende dando la aparienciz de caminar y de-

saparece al cabo de cuatro semanas.

""También vamos a encontrar alternaciones musculares. -
De elias las mAs frecuentes en el nifio con pardlisis :erebr;l
son las deformidades principalmente en espféisticos en quienes -
existen desequilibrios msculares que produen acortamiento de_
misculos, y por lo tanto s¢ contracturan. En atetSsicos, nrin-

cipalmente debidas a malas posturas por posiciones inadecuadas
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La falta de relajacitn de misculos y la mayor potencia de los
antagénicos tambi&n puede provocar deformaciones®. (3)

Es por ello que el nifo con pardlisis cerebral requie-
re de estar enccontinuo movimiento para evitar las contractu--

ras y deformidades cauzadas por la inmovilizaciSn y, que reper

cuten cn su desarrollo, por lo que la atencibn de estos nifios_

debe estar orientada a mejorar 1la estabilidad y alineacidn.

Aunado a &sto tenemos que un gran porcentaje de nifios__

se enfrenta a problemas como: "El estrabismo, que es el mis -

frecuente, y de éstos el de tipo convergente,que -es asimétrico.

Ante el cuil es probablie la aparicién de la ceguera ... ¥y son

‘el origen de muchas dificultades en el aprendizaje escolar.” -

(4} En el caso de la audicién, la sadera es frecuente e impor-

tante por los dafios que ocasiona en la adquisicién del lengua-
je. "La sordera completa es ficilmente puesta en evidencia, pe

' ro na es 1o misme con los dafios parciales, que seifialan sobre -
todo un retarda en la palabraj; el nifio oye ruido pero no perci
be los sonidos del lenguaje.” (5)

Las convulsiones son otro aspecto que retrasa también_
el desarrollo bicl&gico e intelectual de estos nifios '"Las Cri-
sis epilepticas constituyen un muy importante sintoma en las -
encefalopatias infantiles y es fdcil imaginar si se piensa en_
la importancia de los sufrimientos cerebraies obstérrices, en_

la génesis de la epilepsia. La epilepsia resulta pues!un sfnto
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toma muy frecuente. Este es un dafio muy importante por retum--
bar en el desenvolvimiento intelectual y por los obsticulos ~
que gfrece para la recducacién.” (6)

Como resultado e todos estos padecimientos y transtor
nos "La mayorfa de estos nifios paralfticos cerebrales, necesita
r8n muletas, soporte y una silla de ruedas papa poder andar y_
cubrir sus necesidades diarias, aunque despufs de algunos afios
de entrenamiento y préictica, algunos de ellos podran prescin--
dir de estos aparatos, sin embargo la mayorfa necesitardn una_

o mis ayudas durante toda su vida.' (7)

2.- CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS.

Al hablar de caracterisitcas psicolégicas del nifio con
P.C. vamos a encontrar cuatro aspectos importantes que son:
a) Personalidad.
b) Coeficiente intelectual {(C.I1.)
c) Conducta.

d)} Educativas.

a) Personalidad. La personalidad es una estructura propia de -
cada ser humano y se va formando desde que el nific nace, en el
caso de los nifios con P,C. esta estructura se va a dar al mis-
mo-tiempo y de acuerdo a sus caracteristicas ffsicas y socia--
les "Sabemos que tode nifio, tanto ¢l fisicamente normal como el
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invilido inicia desde ¢l momento de nacer la estructuracién de
una personalidad en que su desarrollo fisico, intelectual, cmo
cional y social se conjugard de una manera Gnica. constituyén-
dose en una totalidad que no podri fragmentarse. Esto tratindg
se.de un invilide no debe olvidarse que en una rehabilitacifn_
integral, olvidando alguno de sus aspectos puede acarrear sc--
rios desajustes en su desarrollo'.(8)

Encontramos diversos tipos de personalidad de acuerdo_
a 1a clasificacién fisiolSgica de P.C. Se ha descrito al nifio_
espdstico como "encerrado en sf mismo e introvertido. Es nota-
ble el temor, se mantiene tenso, como en disposicifn de reac--~
cionar ante cualquier influencia perturbadora. El temor puede_
inducirse por cualquier estimulo exterior, como ruidos fuertes,
sacudidas repentinas, situaciones extrafias o al conocer a per-
sonas.'"(9)

En el caso de los nifios espidsticos mencionados ante- -
riormente, este temor o miedo puede ser infundide por la aparji

cidn repentina de cualquier estfmulo visual, auditivo o téctil

como. ruidos fuertes, sonidos, la presencia de un extrafo, movi
mientos bruscos, en general el nific espistico es lento en mos-

trar Su enojo y ripido en recuperar su estado de &nimo.

El nifio atdxico. "La personalidad del nifio atdxico se¢ parece_
a la del atetoide.Tiene poco miedo. El enojo se le provoca -

fécilmente por su incapacidad para dirigir un movimiento....
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Desea ohtener el afecto y c¢s demostrativo y extrovertido. Gus-
ta del trato con las personas y hace amigos ffcilmente con per
sonas normales y con los incapacitades. El afecto y la aproba-

cibén son necesarios para trabajar con &1".{10)

El nific rigido y atetoide. "El nifle rigido se parece al espis-
tico en su petsonalidad; En general el temor no es tam pronun-
ciado pero puede ser grande. El nifio atetoide no sufre temor -
extesivo., So le provocan ficilmente accesos de enojo, pero co-
mo son de corta duracién los olvida rdpidamente anhela mues- -
tras de atencién y afecto, y disfruta de la compafifia de las -
personas, caracteristicas notables son su falta de atencidén y_

su afan de obtener éxite.'(11)

En general podemos chservar que los diferentes tipos -~
de personalidad del nifio con par&lisis cerebral tienen una ne-
‘cesidad de afecto y de aceptacién tanto de las personas que -

las rodean como de la sociedad,

Consideramos que la propuesta del Dr. y Dra. Bakwin -
es buena: "Las condiciones favorables al desarrollo de una -
personalidad sociaimente aceptable en el nifie con parflisis -

cerebral son:

1) Una atmbésfera de apoyo emocional en la que el nifio experi-
mente afecto, amistad y aceptacién.
2) No.debe ser muy dependiente ni asumir muchas responsabilj

des.
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3) Oportunidad de nuevas experiencias.

4) Espacio adecuado para sus capacidades y energfa” (12).

b) Coeficiente intelectual (C.I.)

"El C.I. indica el grado medisnte el cual el "sujeto”
se desvia por arriba o por debajo del rendimiento promedio de_

los individuos del grupo de su misma edad. " (13)

En los nifios con parfilisis cerebral el desarrolloe del_

C.I. se ve afectado debido a tres factores.

-~ La clase de cerebro que el individuo tiene al nacer, asi co-
mo la cantidad y calidad de sus c&lulas nerviosas y conexip

nes.

- E1 hecho de que exista o no, un defecto o lesidn de sus célu
las nerviosas, y en el caso de existir, que partes del cere-

bro han sido afectadas.

- Factores fuera del nifio su vida familiar y el estimulo e in-

centivos que le ofrece.' (14}

Consideramos que ¢s importante tomar en cuehta las - -
Sreas afectadas que van a influir en el desarrollo biolégico -
del nifio y por consiguiente en el desarrollo del C.I. por ello
¢s que los doctores Bakwin mencionan que '"La frecuencia de
retraso mental en los nifios con parfilisis cercbral es clevada
... La inteligencia de los nifios rigidos y espfisticos es mucho

menor que la de los nifos con enfermedades extrapiramidales -
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no debido a incoempatibilidad RH ... No cs .comfn cncontrar un -
nifio con par4lisis cerebral dotado de un C.I. superior.. En la_
mayor parte de los casos cl defecto neurolégico quizi se pre--
sente en el nacimiento o se contraiga poco después; por tanto_
los nifios no forman ni afin factores de accién primarios. La ca
pacidad mentsl de los nifios con parfilisis cerebral es diffcil_
de estimar. Muchos factores, ademfis de la lesifn neurclfgica -

propiamente dicha, puede reducir la funcifn intelectual.' (15)

Encontramos nifios con severas limitaciones motoras pe-
ro con un C.I. "nermal”, también podemos encontrar el caso con
trario en el que nifios con casi ninguna limitacibén motora pre-

sentan un marcade retrase mental.
3.~ CARACTERISTICAS SOCLALES.

Dentro de los problemsas scociales podemos encontrar pro
blemas familiares del nifio en sf mismo y de la sociedad en ge-~
neral en la que sc¢ interrelaciona el sujeto. Consideramos que_
los aspectos anteriores no se pueden separar porque se interre
lacionan entre s%, en donde no existe jerarqufa de importancia,
daremos un orden para su anfilisis pero esto no implica que al-

gunos de ellos sea mAs importante que otro.

La familia.

Ante el hecho de tener un nifio con par&lisis cerebral_

encontramos que la actitud de la familia se va a manifestar de



diversas maneras, en algunas ocasiones puede ser favorable y -
en otras desfavorable al nifio. Salazar (1963) menciona gque "La
actitud de los padres en el hogar se ha cncontrado que puede -
ser de diversos tipos, tales como: la sobreproteccidn que con-
siste en impedir que sea el propio invilido el que se baste a_
s{ mismo en suspropias necesidades, afin aquellas m8s indispen-
sables como el levantarse, vestirse, comer, erc; convirtiéndo-
1o en un ser in(itil y esperanzado en que scan sus propios pa--

dres quienes satisfagan sus exigencias."(16)

Hn base 8 nuestras experiencias- aemos observado que la
sobreproteccién afecta la rehabilitacién en todos sus aspectos,
ya que al ingresar a la escuela el nifio tiene mucha resisten--
cia al contacto social debido a que estfin acostumbrados y son_
dependientes de determinadas personas para su auxilio en las -
necesidades bisicas, afin cuando ellos las puedan realizar. La_
sobreproteccién la encontramos en muchos padres de nifios con -
pardlisis cerebral, ya que se sienten responsables en cierta -
forma de la situacién anormal., "Esto es particularmente de la
madre que crcelque el tamafio de su pelvis o su estado durante_
el embarazo fue la causa de la lesidén. El sentimiento de culpa
se asocia principalmente con ansiedad, exceso. de sclicitud y -
proteccifn del nifio. Su resentimiento puede conformar su u;ti-
tud hacfa el nific, y esto afecta uln més el desarrcllo de 1a -

personalidad de &ste." (17).
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Otro aspecto ha considerar es "la segregaci6n o indi-
ferencia"”.Este tipo de actitud se observa en familias que nun
ca han estado bien integradas y en consecuencia existe desu--
nién y abandono, desarmonfa entre sus miembros lo que da ori-
gen ... a que no se preocupen por €1, careciendo por lo tanto
de carifio y de atenciones tanto escolar y médica, por todos -
aquellos que forman su- familia." {18)

Encontramos que se puede dar la segregacién familiar_
ya sea por parte de la madre, del padre o de ambos, asi como_
de los hermanos y familiares que rodean al nific "El nifio con_
parilisis cerebral es a menudo el mis joven de la familia. La
raz6n dada generalmente es que el cuidado necesario requiere_
tanto tiempo y es tan engorroso, y el gasto es tan grande que

no seria conveniente tener mis hijos.' (19)

Por dltimo tenemos "El rechazo.- Originado muchas ve-

ces por la ignorancia en la que los padres y familiares no
proporcionan atenci6n médica ni escolar, haciéndoles perder -
toda oportunidad de rehabilitacidén en ocasiones son absoluta-
mente abandonados.

La comprensibn.- En esta actitud los padres afrontan_
y comprenden la verdadera situacidén de sus hijos y tratan de_

proporcionaries todo lo que sus recursos les permiten y las -

fFacilidades existentes para su rehabilitacién y educacion’

(20



En el aspecto social la invalidez producida por 1la pa-
rilisis cerebral va a traer desajustes dentro de la familia, -
ya sea problemas econSmicos o de desintegracién familiar y cu-
yas repercusiones emocionales son de suma importancia conside-

" rar para el pron6stico y rechabilitacifén del niRo con parfili--
sis cerebral en cuyo proceso esta involucrada la familia, por
ejemplo “En el aspecto econdémico.- Siempre que algln nifio su--
fre invalidez se produce un problema socio-econdémico en la fa-
milia, pero- probablemente nunca de la magnitud de la que causa
un nifio con parflisis cerebral, puesto que este tipo de inva-
lidez, en la mayoria de los casos lesiona simulténeamente va--
rios Srganos <y sistemas reclamando cada uno de ellos atencidn_
especifica. Este problems en nuestro medio se agrava mis debi-
do a la precaria 'situacién ccondmica de nuestro pueblo, cuya -
situacién se ve miis dificil an si existe en su seno un nifio -
con parfilsiis cerebral infantil ... ya que debide a la pobreza
de la familia como consecuencia de trabajos .10 bién rehunera--
dos, preparacién inadecuada para el trabajo ... ocasionan la -
barrera para la atencifn de los menores afectados de parslisis

cerebral." (21)

Afic con afio encontramos que en A.P.A.C. en el trans--
curso de 1 afio escolar constantementese dan de baja un nGmero_
considerable de nifios debide a sus bajosrecursos ccondmitos, -
aGn cuande la institucifn procura establecer unz cuota especi-

fica a cada nifio de acuerdo a los ingrésos de la familia, que
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Afio con afio encontramos quec en A.P.A.C. en el trans
cnrso del afilo escolar constantemente se dan de baja un nmero -
consideraBle de nifios defido a sus bajos recursos econbmicos, -
aGn cuando la institucién procura establecer una cuota especifi
ca a cada nifio de acuerdoc a los ingresos de la familia, que sc_
determinan a travé€s de un estudio socioeconfmice, sin cmbargo -
nucBos de estos nifios después de un tiempo regresan a la escue-
la con un retroceso en los avances obtenidos anteriormente en -

su reBabhTlitacién.

Generalmente encontramoes que "Las reacciones comu--
nes de la sociedad Bacia el nifio que padece parfilisis cerebral_
son curfosidad, compasi6n, solicitud excesiva, desagrado y te--
mor: Por tanto, proporcionar relaciones sociales apropiadas es_
diffcil. El desarrollo emocional de los nifios con parfilisis ce-
reBral esta sujeto a mucBos riesgos; vivien en un mundo restripn
gido y recibien poca estimulacién social. En consecuencia tien--
den a ser decpendientes, a centrarse en si mismos, a mostrarsc -
egofistas y exigentes... Ademfs, el sentimiento que se afirma a_

. medida que crecen, de que son una carga para los padres y la --
percepcibn, en ciertos casos, de que son rechazados aumenta su__
incomodidad emocional.' (22}

. Aunado a los problemas anteriores encontramos que -
en nuestra sociedad no se toma én cuenta las necesidades de una
pafilacién con requerimientos especiales por ejemplo en el trans
porte no se encuentran los medios necesarios para trasladar a -

una persona en silla de ruedas.
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Por otro lado encontramos que la actitud de los médi-~
cos .ante un nifio con parfilisis cerebral, en ocasiones es desa

salentadora, asi lo manifiestan muchos padres de familia ya_
que mencionan que '"es un nifta que no tiene remedio" o "“cuide
1o como si fuera una plantita™ seiialan expresiones como éstas
debido a que no va a tener logros como los Jdemds niflos "norma-
les*

En el aspecto psiquifitrico, es evidente una carencia_
de servicios sobre todo en provincia, por otro lado el nifio -
con parélisis cerebral de poco atractivo para cl psiquistra, -
debido a lo diffcil de su manejo y lo complicado de su trata--
miento y rehabilitacién por lo que muchos nifios y familiares que
dan desamparados."™ (23)

Consideramos que las expresiones anteriores son produ-
cidas por 1la ingnorancia ante dicho problema pero por otro la-
do tenemos que este punto de vista no es general, por ejemplo_
en el hospital infantil de M&xico se contempla que la actitud__
del médico ante este problema ''debe estar orientada hacia ¢l -
establecimiente de una responsabilidad compartida en 2a reha-
bilitacién del niflo, haciendo sentir a los padres que pueden -
ser competentes y (Gtiles en el proceso del desarrollo del hijo.
Es impcf:ante orientar a la familia y comunidad sobre este pro
blema, y sobre todo cuando el nifio presenta coeficiente inte--
lectual normal ya que debe conocer cuales son las perspectivas
de 8ste. Ante un paciente con pardlisis cerebral infantil debe

iniciarse su rehabilitacién temprana asf comc atencidn a la fa

milia.'" (24)
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"Las repercusiones del enfermo en la familia son
variahles y podemos decir que bisicamente dependen del previe
funcionamiento normal o anormal de la familis. Cuando surgen_
conflictos, generalmente los desvian hacia el nifio enfermo y_
los hemanos manifiestan alteraciones emocionales derivadas -
principalmente de un celo. Es frecuentec que los padres se cul
pen por el origen de la enfermedad del nifio, distanciindose -
cada vez mfis y sintiéndose mfis incompetentes para manejar el_

problema.' (25}

En A.P.A.C. encontramos que existen padres y her-
manos que rechazan al nifio sin tomar en cuenta su rehabilita-
cién y conciben la escuela como un medio de desahogo momentd-
neo. Tambkién podemos encontrar ¢l caso contrario, pero en me-
nos grado pues son pocas las familins que tienen estrechos --

vinculos de unidn y que participan en la rehabilitaci6n.

Por otro lado éodcmos observar que muchos padres_
llegan.a la institucifn con la esperanza de que sus hijos van
a llegar a tener educacidn, trabhajo y vida social "normal®,si
el nifio se lo propone con suficiente firmeza; espernaza que -
con ¢l tiempo se ve frustrada, cuando las metas son demasiado
altas, cuando cl &xito es dificil de alcanzar, se desanima, y
este sentimiento de frustracifn va afectado a la familia y a_
la personalidad del nifio, creindole reacciones como ansiedad,
resentimiento, resignacifn e indiferencia o desafio.

Ademis
Ademiis de los problemas que se dan en la familia tam

bién se van a reflejar en el mismo nifio; por ejemplo, encontra
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mos que la actitud de la familia y los amgiges ante la parili-
sis va a ser la misma actitud que el nifio tenga de su inv4li--
dez, las cuales en ocasiones pueden ser extremas como en ¢l ca

so de la sobreproteccién abierta o disfrazada, pero en si si-

gue siendo rechazo, por otro iado "Seria un error concluir que

las alteraciones conductuales del nific solo provienen de la ac

titud de los padres, ya que el nifio invdlido se observa a sf -

mismo, se compara con otro que en la mayori{a de los casos, -~

cuando su coeficiente intelectual es normal, tiene a mantencr_

sus aspiraciones a un nivel mis alto que sus posibilidades. En

general puede decirse que estos niflos manifiestan mds temor,-

en especial hacfa un dafio fisico posible sentimientos de cul-

Pa miedo o experiencias a situaciones nuevas y que ademis ma-

nifiestan cierto retraimiento o actitudes agresivas.’ (25}

Tenemos que "El niflc con parédlsiis cerebral que limita

sus contactos sociales y obstaculiza el desarrollo emocional

normal a menudo disfruta de su invdlidez y refuerza su depen-

dencia. Ademds, su impedimento dificulta su capacidad para --

afirmarse en el juego agresivo normal con nijios como resultado

de ello, siguen vivas sus emociones reprimidas generalmente
acompafiadas por Sentimientos de culpabilidad. Loes nifios con -

parilisis cerebral suclen ser emocionalmente inmaduros. Su -
atencidn dura poco, carecen de persistencia y se fatigan con -

facilidad. Les falta adeucada socializacién y hay mids introver

si6n y mé#s depresién.” {27}
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En la medida en que la atenicén médica, la educacién y
la cultura aumenten en los diferentes niveles sociales, la -
aparicién de este problema seri menor y su manejo serf mis ade
cuado, quedando finicamente aquellos casos que serfian provocasd-

dos por accidentes.
4 .- EDUCATIVAS

- Todos los scres humanos tenemos derecho a la educacién
en sus dos formas ya sea forma o informal independientemente -

de las limitaciones que sc posean.

La educacifn de estos nifios en las fases iniciales de_
la rehabilitacién es sumamente compleja por los diferentes pro
blemas que van asociados a su condicibén, por lo que el progra-
ma educacional debe estar correlacionado con el fisico y ac- -
tuar en la forma que ambos proporcicnen un mejor aprovechamien
to al nifie. Por ejemplo en A.P.A.C. se aceptan nifios desde 45 _
difas de nacido para su educacién y rehabilitacién y asf{ darle_
mayores posibilidades deintegracién. De acuerdo a las necesida
des del nifio, se le ubica al programa que corresponda recibien
do apoyo .interdiciplinario para que desazrrollen al miximo su -

potencial,

Por consiguiente el nifio con pardlisis cerebral tiene_
que asistir a escuelas especiales que minimamente tengan apars

tos y condiciones de e¢spacio para que se pueda desplazar y re-
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habilitar integralmente, aunque en nuestro pafs existen pocas_

instituciones dedicadas a la educacidn de estos nifies.

En nuestra sociedad existe poca informacién sobre la -
capacidad del nifio con parfilisis cerebral en campes especiales
como: Comprensién, juicio y memoriaz. Sabemos que muchos de es-
tos nifios si las posecen, sin embargo es diffcil conocer el era
do de desarrollo de &stas, ya que las pruebas que existen no_
se adaptan de acuerdo a las caracteristicas de cada caso. Para
estos nifios mis seriamente incapacitados, algunas prucbas espeg
cialés son aprovechables, tales como la de una serie de cubos
rgrandes que se entrelazan flcilmente, y aln si csto es demasin
do diffcil para el nifio hay pruebas especiales que no requie--
ren pricticamente, de ningfin control motor o contestacién ha--
blada, el nifio solo necesita apuntar en la direccifn correcta
con sus ojos o manos, para responder a una serie de preguntas,
o simplemente hacer una sefia de "si'" o "no', en respuesta a -
las preguntas o cuando el psicflogo- apunte a3 varios objetos o_
dibujos. El propésito principal de las pruebas psicolégicas -
es proporcionar linecas gufas, que nos indiquen, aproximadamen-
te, que tanto ha aventajado un nifio en su aprendizaje y cuanto

desarrollo en ese sentido podemos esperar.

Existen "algunos nifios con inteligencia normal e impe
dimento fisico menor que sin embargo pueden tener capacidades_
muy irregulares para el aprendizaje. Por ejemplo, pueden tener
facilidad para hablar, conversar con soltura, formar bien las_

frascs desde temprana edad, pero ser muy torpes COn Sus manos,
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incapaces de manipular juguetes constructives o vestirse." -

(28)

Por comsiguiente para cllos es diffcil la escritura y en --
ocasiones imposible, mientras que para otros casos como el hemi
pléjico, atfixico o atetoide los cuales tiencn generalmente un -
lado mis afectado que el otro, si existe la posibilidad de lo--
grar la escritura adiestrando la mano menos imposibilitada. Tem
bién algunos de ellos emplean la miquina dec escribir, o los -

pies para lograr esta actividad.

Encontramos nifios que presentan problemas de lenguaje debi-
do a variedades y combinaciones de dificultades respiratorias,-
auditivas, articulatorias, de fonacidén, resonancia y ritmo. *En
1o que se refiere a problemas respiratorios, se han encontrado _
problemas de todo tipo, takes : como patrones invertidos,ciclos_
}rregulares y falta de madurez neurolbgica del aparato respira-
torio trayendo como consecuencia incordinacidén neurofénica.

Todo ello provoca retraso en el lenguaje y dificultades pa
ra pronunciar mis de dos silabas en cada ciclo respiratorio y -
también falta de sincronizacidn entre los movimientos larfngeos

respiratorios..."(29)

Los doctores Bakwin (1980 nos muestran otras razones que im
piden al nific adquirir el lenguaje o que se desarrolle lentamen

te.

1.- E1 nifio no desea hablar.
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2.- Nadie le habla.

3.- Tiene poco contacto social.

4.- Es affisico.

5.- Ticne defecto auditivo.

6.- La espasticidad o la atetosis o ambas dificultades lo limi

la.

Comunmente tambifn encontromos nifios con defectos per
ceptivos, ''los cuales se confuden fd&cilmente en la direccibn -
que debe tomar y en como salvar obstficulos, meter sus brazos -
pOr las mangas y cosas asi.. Pueden también tener dificulta--
des en relacionar lo que ven con lo que oyen o tocan; en otras

palabras, en:diferentes sentidos no coordinan muy bien". (30)

Podemos concluir que as{ se debe de tomar en cuenta -
1a valoracién médica y psicolégica, también es importante una_
valoracién pedagégica ( a diferentes niveles perceptivos y de_

conocimiento).

Las instituciones que se dedican a la rehabilitacién_
deben ofrecer educacidn gradual y también tomar en cuenta aque
1los nifios con deficiencia mental severa, proporcionando educa
cién de acuerdo a sus nccesidades, por ejemplo, aplicar un pro
grama ﬁenéoperceﬁtual ajustando sus contenidos cducativoes de -
acucrau a las caracterfsticas de la poblacién de nifios con pa-

rilisis cerebral.
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CAPITULO Ir

DESARROLLO COGNOSCITIVO Y SU RELACION CON
LA LECTURA EN LOS NIRDS CON P.C.

En este capftulo contemplamos los postulados tedricos_
fundamentales de la teoria de Piaget y que rctoma Emilia Ferrei
TO pnrﬁ desarrollar una nueva teoria sobre la adquisici6én de la
lecto-escritura desde el punto de vista psicogenético, con el -
cual presenta un nuevo enfoque respecto a lo que se ha pensado_
siempre, que no pedfa haber aprendizaje sin una ensefianza espe-
c;fica, y donde la contribucifn del sujete se consideraba como
depéndiente y subsidiaria del método de ensefianza; descubre una

nueva linea evolutiva que procede por conflictes: cognitivos.

En nuestro casc, habiendo agotado las pricticas pedagf
gicas basadas en el punto de vista en donde el método es consi=-
derado causa de que los sujetos no adquieran la lectura y que -
alin presentando diverses tipos de P.C. 5¢ les considera con po-
sibilidades de adquirirla, nos encontramos con cstc material -
que presenta una nueva alternativa en la que ahora sean los ma-

estros en sentido inverso, los que reconsideremos una prictica_

pedagbgica adecuada a las necesidades de esta poblacién.
1.- POSTULADOS BASICOS DEL DESARROLLO COGNOSCITIVISTA.

La teoria del desarrollo cognoscitivista de Piaget es
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una de las mis amplias que explican el desarrolle del nifio, cu-
ya premisaz fundamental es la estructura mental bisica resultan
te de factores hereditarios y ambientales en interaccién con -
el organismo. Piaget considera al objeto de conocimiento & to- .
do aquelloc con lo que el sujeto se relaciona afectivamente, -

considerando al afecto como ¢l interés por conocer.

Piaget considera que hay ciertosprocesos alternos a -
todo aprendizaje y estos sSon: por una parte la adaptaci6n al =
ambiente, en é&sta el ser .humano al desarrollarse se va adap--
tando a una diversidad de ambientes con una complejidad de or-
ganizaciﬁn siempre en aumento, y, por otro, la organizacién de
las experiencias por medlio dela accién, la memoria, y las per-

cepciones.

Al nacer los nifios solo estdn dotados de unos pocos -.
reflejos; por consiguiente los nifios no heredan. ninguna capaci-
dad mental ya formada aunque si obtienen una forma de respon--
der al ambiente para poder sobrevivir. Mediante la cjercita:fén
cién de los reflejos se dan secuencias biendefinidas de accig
nes que Piaget denomina 'esquemas™ y su prircipal caracterfsti
ca es que son unos todos organizades gque se repiten con fre- -
cuencia y pueden ser facilmente reconocidos entre otros comper
tamientos diversos por ejemplo ¢l reflejo de presién cuande Gs
te ya es un esquema el nifio toca lo que esta a su alrededor y__

crece a medida que su campo de accidn sec amplia.
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La incorporacién de nuevos objetos o experiencias a -
esquemas ya existentes se denomiana asimilacién cuyo proceso es

tu‘complemcﬁtado por la bfisqueda de formas de¢ comportamienteo -

nuevas y exitosas cuando el ambiente no responde a los esque--

mas ya aprendidos por el sujeto, comienza a modificarlos para
poder resolver dichos problemas que surgen dec esas nuevas expe
riencias y a cuyo proceso Piaget denomina acomodacién; por -~
ejemplo, un niflo que ha aprendido a abrir puertas empujando, -
halla desconcertantemente una puert2 corrediza hasta que descu
bre mediante prueba y error que la puerta debe deslizarse para

abrir.

Asf el proceso de asimilaci6n y acomodacién traen co-
mo resultado que ¢l individuo se adapte a su ambiente creando-
se asi un repertorio suficiente de esquemas para afrontar sus_
problemas; pero esta adaptacifn es solo temporaria y se modifi
ca cuando el ambiente cambia © a medida que el individuo am- -

plia su campo de accidn.

Simdltaneo al proceso de adaptaciénm se da el de la in
teriorizacién y consiste en que cl nifio aprende a representar
mentalmente el mundo que le rodea, por medio de los recuerdos,
las imfigenes, el lenguaje o los simbolos dicho proceso se ex--
tiende hasta la adolescencia en donde el pensamiento puede te-
ner lugar, completamente, en la imaginacién, sin recurrir a --
las acciones externas. En el proceso de interiorizacifn puede

suceder que una nifia sienta a su mufieca y le de de comer en 1la
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boca, tal como si el acto de comer lo realizara la muileca, es-

te hecho evoca una situacién que la nifia recuerda.

2.~ Teoria Psicolingufstica y su relacisn con el pro_
ceso de adgquisicidén de la lectura en los nifios --

con parfilisis cerebral,

En 1971, en Estados Unidos se realiz6 una conferencia_
sobre la relhcidn entre ¢l habla y el aprendizaje de la lecctu--
ra, en donde se presentd un nuevo enfoque que parte de la lin--
guistica contemporfinea; estos estudios son retomados por Emilia
Ferreiro (1974-1976) y su mérito estriba en que los vincula con
el desarrollo cognoscitivo de 1la teorfa de Piaget y haber sido__

los primeros en lengua hispana.

Retoma la teorfa de Piaget como una teorfa general --
del conocimiento que puede aplicarse a la adquisicifn de la lec
tura; en donde el conocimiento chjetivo no es lineal sino que ~
se genera a rafz de grandes restructuraciones globales, algu--
nas de las cuales son "'errdneas" pero necesarias ya que son cla
ve como prerrequisito para obtener respuestas correctas, enton-
ces la comprensi6n de un objeto de conocimiento aparece estre--
chamente ligada a la posibilidad del sujeto de reconstruir este
objcto por haber comprendido cuales son sus leyes de composi- -
cién,

En su enfoque te6rico, Ferrciro trata de dar una expli

cacién diferente a los problemas de adquisicién de la lecto-es-
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critura, el cual abre nuevos horizontes y nuevas perspectivas,
ya que este problemﬁ siempre sehabfia abordado desde el punto -
de vista del método crefindose asf una multiplicidad de los mis=
mos sin dar una solucidén apropiada. No desestima la utilizacicn
de los mé&todos, pero los planteca de una manera diferente, te~' -
niendo como eje principal al nifio y ne al método para ello con-
cibe al nifio como "un sujeto que trata activamente de compren--
der el mundo que le rodea, de resolver las iaterrogantes que es
te mundo le plantea. No es un sujeto que espera que alguién n-
que posee un conocimiento se lo transmita" (1) por consiguiente
es un nific que va construyendo su pensamiento a través de la agc
cién y aprende no por imitacibén sino a través de una blsqueda y
de una explicacién lé6gica adecuada a €1, por tanto el aprendiza
je en el nific no debe reducirse a una serie de habilidades espe
‘ciflcas que deba poseer, ni a las priicticas metodolSgicas que -
desarrolla el maestro. Desde este punto de vista, la psicolin--
guistica trata de ver el verdadero procesc de construccidn de -
los conocimientos como un intento de dar sclucidn a los prohle-
mas psicopedagdgicos en la lecto-escritura.

Ferreiro hace una distincién entre método de ensefianza
por un lado y proceso de aprendizaje del sujcto por el otro, Y_
desde el marco de referencia de la teorfa de Piaget reconoce --
que entre ambos hay una distincién clara pues uno de los princi
pilos bisicos de esta teoria es que los estimulos no actuan di-«

rectamente: sino que estdn transformados por los sistemas de asi-



51

milacién delsujeto, entonces si varios nifios reciben un mismo_
estfmulo, la respuesta no va a ser la misma debido a sus esque
mas de asimilacién y acomodacién. Lo cual equivale a poner en_

el centro del proceso al sujeto del aprendizaje, y no al que

supuestamente conduce el aprendizaje (maestro y o método).

También este enfoque descarta el uso de test de pre--
diccién sobre la madurez para el aprendizaje de la lecto-escri
tura, porque los test est#dn basados en una suposicidn sobre el
proceso de aprendizaje que implica una maduracién de ciertos -
aspectos linguisticos {como la correcta articulacién) y no lin
gufstica {como la percepcidn visual y motriz. manual), que mar-
ca las supuestas posibilidades del nifioc para aprender a leer y
escribir, por consiguiente no se trata de definir las respues-
tas ' del-" nific en términos de lo que le falta para recibir --
una ensefianza, sino "trata de poner en evidencia los aspectos_
positivos del conocimiento que es la conducta infantil como -
un modo de aproximacidén al objeto de conocimiento ...que Supo-

ne un camino de larga construccién.' (2)

En nuestra investigacién del nifio con parilisis cere-
bral tambifn cos lmportante retomar 1o que Ferreiro dice sobre_
el método y los test, en cuanto al primero se ha considerado -
al método como la causa fundamental de quc algunos nifios no -
aprenden 2 leer, situacidn en la que vista desde &ste enfoque,

el método es el que ensefia y no el nifio el que aprende.



En la teorfia psicolingufstica, cl nifio atravez dc sus
mecanismos de asimilacibn y acomedacibn va adquiriendo la lectu
ra, Respecto a los test, la veracidad de los resultados de la -
madurez linguistica también estf limitada porque los nifes pre-

‘'sentan serios problemas motores y linguisticos y a pesar de --
ello la lectura es posible aunque algunos tengan pardlisis cerg
bral severa y sin saber hablar, leen, hecho que se puede comprg
Bar a través de un tablero alfab&tico en donde se observa su ca
pacidad de comprensidn, andilisis y sintesis o a través de otras
técnicas de comunicacidn.

Piaget en su teorfa del desarrollo no hace considera--
ciones acerca de la lecto-escritura, sin embarge Emilia Ferrei-
ro retoma la teorfa de Piaget como una teorfa general vilida pa
ra explicar cualquier proceso de conecimiento y especialmente -

la lecto-escritura.

Ferreiro bas6 su investigacién con nifios de una pobla-
cisn urbana cuya diferencia estriba en la clase social a la que
pertenecfan. En nuestro caso nuestra poblacifn contempla niflos_
de una zona urbana y diferencias de clase social, que presentan
problemas motores y a pesar de ello se les considera con posibi
lidades para adquirir la lectura, descartando la escritura debji
do a su falta de coordinacién manual (ojo-manc) o cualquier par
te del cuerpo que pueda syplirla; por cllo sclo retomaremos de_
su teorfa lo relacionado con el proceso de la adquisicién de la_
lectura para aplicarle en nifios con pardlisis cerebral. Ambas__

teorias conciben al nific como un sujeto active y creador capaz_
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de  construir su prépio objeto de conocimiento, cuyonbonccpto es

vdlido para nifios de educacién especclial; especificamente hablando
de los nifios con parilisis cerebral, pues aunque tengan limitacio
nes motoras y empleen un largo lapso de tiempo mayor en sus meca-
nismos de asimilacién y acomodacifn, tambifn tratan de comprchder

el mundo que le rodea.

Este enfoque considera como principio bdsico no identi
ficar la lectura con decifrado es decir que leeT no e¢s simplemen
te decifrar las letras en sonidos. Por consiguiente 1la lectura no
se adquiere a una edad determinada sino que es un proceso que se__

va estructurando conjuntamente con ¢l desarrrollo cognoscitivo,

Estas ideas nos permiten por un lado dar una explica--
cién diferente respecto a los nifios con parfilisis cerebral que no
han adquirido la lectura y por otro lado que los docentes conside
ren nuevas situaciones que faciliten la adquisici&n de la lectura
tomando en cuenta el nivel de desarrclle cognoscitivo en que se -
encuentre el nifio y partiendo de €ésto, las actividades giren en -
torno a sus intereses y etapas y no a las del maestro o del méto~
do.

En su investigacién, Ferreiro aplica una serie de prue
bas a nifios de 4 a 6 afios que no han recibido educacifn escolari-
zada, para averiguar cuales son las formas iniciales de conoci- -
miento de la lengua escrita y los procesos de conceptualizacién -
resultante de mecanismos dinimicos de confrontaciSn entre las ideas
propias del nifio, POr un lado y entre las ideas del nifio ¥y la reali-

dad ‘de! objeto de conocimiento porel otro y asi conocer como los_
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nifios llegan a ser lectores (en el sentido psicogenético antes de

serlo en ¢l sentido formal del proceso escolarizado). Con los re-

sultados de su investigacién ella comprob6: "como mucho antes de_

saber leer un texto, los nifios son capaces de tratar los textos -

en funcidn de ciertas caracteristicas formales especificas
que lo llevan al desarrollo de nociones relativas a la escritura_

en un desarrollo evolutivo como un pasaje de lo concreto a lo --

abstracto."(3)

En una primera instancia la indagacidn se refirié ex--
clusivamente a las condiciones previas a una lectura, 2a cuil es_
el material especifico, la ¢ldse de objetos con 1os que es posi:-

ble ejercer actos de lectura, ¥ las propiedades abstractas que el

nific requiere.

Los datos sobre los que sc basa para ubicar a un nifio_

en los diferentes niveles son:
I.- COMPORTAMIENTO DELANTE DEL TEXTO: En donde toma en cuenta el
comportamiento del nifio delante deun texto impreso. Se comienza -
la entrevista con el nific proponiéndole hojear juntos un libro de
cuentos infantiles {preguntindole 'qu€ es é5to? con respecto a --
‘una imédgen, y luego con respecto a un téxfo); sin recibir aproba-
ei6n, sugerencia ni correccifn a sus denominaciones ya que con £s
to solo se intenta comprender los limites y las razones que lo --
llevan a utilizar "X" denominacién del texto (ya sea utilizando -
el término letra o ntimero). Preguntar iporqué sec puede leer en -

el texto?., En los resultados de Ferreire, unos nifos contestaron
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-porque hay letras; otros indican texto ¢ imagen como si ambos: -
fueran complementarios paru ‘leer 1o que no implica que estos se

confundan, otreos contestan - porquec hay nGmeros.

Preguntar en dénde se empieza a leer y observar la la

teralidad y alternancia tanto de pdginas como de renglones.

II.- LETRAS: RECONOCERLAS Y SA3BER NOMBRARLAS  Con ésta se carace
terizan los niveles de reconocimiento de las letras individuales,
¥, particularmente la utilizacibn de denominaciones convenciona-

les para nombrarlas.

Descripcidn del material: En fichas tamafio bibliogri-
ficas, sec anotan las letras del abecedario en imprenta maytiscu-
la, y se le presentan al nific una a una en forma desordenada pi-

diéndole que nos diga cémo se 1llama cada una de las letras.

Respecto a esta parte, los resultados:ebtenidos por_
Ferreiro, el primer nivel lo forman aducllos nifios que a lo sumo
Teconocen 1 o 2 letras en particular la inicial del nombre propio
pero que no utilizan ningCGn nombre de letra Y & quienes utilizan
pombres de nlmeros para las letras, pero sin consistencia y sin_
que exista similitud grifica entre el nimero y la letra, ejemplo

E/3,°L/7, 5/2, S/S etc..

El nivel 2 ubica a los que conocen algunocs nombres de _
las letras, pero que los aplican sin consistencia (por ejemplo:-
conocen las vocales pero aplican sus nombres también a las conso-

nantes y/o los alternan con nfimeros; tambi&n a los que conocen al
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gunos nombres de letras por su familiaridad con ellas ejemplo, 1la
nicial del nombre de sus familiares cercanos y las utilizadas en_
letreros de productos de consumo cotidiano para el nifio).

En el nivel 3 ubica a los nifles que reconocen y nom--
bran de una manera estable las vocales (por lo menos tres de --
ellas) y que identifican algunas consonantes, nNo s5lo por pertene

cer a tal o cual persona o nombre sino dfindole un valor sildbico_

del nomnre al que pertenecen.

El nivel 4 estd constituido por aquellos gque nombran -
correctamente todas las vocales y alrededor de 10 consonantes di<
ferentes; aunque se continle a veces mencionando el nombre que -
comienza con esa vocal, el nombre de esa letra no es derivado --
del valor silfbico obtenido a partir del nombre de la persona --

ejemplo (S es 'se de Silvia y de Sarita", o "ese).

E1 5 nivel estd constituido por aquellos nifios que co-
nocen pricticamente todas las letras del abecedario por su nombre
y eventualmente son capaces de dar ¢l nombre y el valor sonoro, O

jos distintos valores sonoros que puede admitir una mismz letra.

LECTURA CON IMAGEN. Con el material empleado se pretende abordar_
el problema de las relaciones entre el dibujo y la escritura, uti
lizando uma situacién que consiste en pedir al nifle que lea un -
texto escrito acompafiado de imdgenes griificas; y conocer asfi cui-
ies son las interpretaciones que el nifio elabora respecto a laz -

relacién entre imagen y texto escrito.
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Para Ferreiro, plantear el problema de las relaciones_
entre dibujo y escritura; no significa naturalmente, reducir &sta
al dibujo; como muestra en el desdrrolle psicogenético, la cséri-
tura mantiene relaciones muy estrechas con el dibujo y con el len
guaje, pero no es ni la transcripcién del lenguaje, ni un deriva-
do del dibujo. La escritura constituye un tipo especifico de obje

to sustituto de cuya génesis pretende dar cuenta.

En liminas compuestas por textos ¢ imigenes en las cua
les algunas l18minas presentan una sola palabra (IIl}, y en otra,_
oraciones (IV se le pregunta al nifio si '"hay algoe para leer", so-
liciténdole que indique '"dénde", e inciténdole a leer loque allf
este escrito, cuando es necesario se le hace anticipar en fincién_

de 1la imagen y luego se indaga si ‘'dice”" lc que ¢l nifio anticipé.

1I1.- Palabras: Se presentan 5 partes de figuras compuestas por -
dibujos de objetos familiares y un texXto ubicade debajo de cada -
imagen; donde esti escrita solamente una palabra ( en imprenta -~-
mindscula en tres casos, y en cursiva en 2 casos. (Para Ruestra -
investigaci6n descartamos la letra cursiva ya quecen Me¢Xico la de
imprenta es la letra oficial). Los pares dibujo-texto son los si-

guientes:

Imdgenes Texto
1.- Una pelota de juguete En imprenta minGscula: pelota
2.- Una taza de té " " " asa.

3.- Un 4rbol (donde no es cla : .

ra la especie). " " " thiguera,
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En imprenta mayGscula: JUGUETE
" " g : VELERO.

4.= Un oso de juguete.
5.~ Un barco
Como puede apreciarse, la imagen no siempre ilustra --
"exactamente cl texto y fue introducida a fin de evaluar mejor las
hip6tesis de los nifios y averiguar cuiles de ellos pueden desci--
frar el tedvo y cuales anticipan el texto segGn la imagen. Las --

Tespuestas 4 ¢stos ejercicios las clasifica Ferreire en la si-
guiente forma:

Nivel 1.- Texto y dibujo estan indiferenciados. Cuando
se les pregunta a los nifios ¢si hay alge que se pueda leer? y Zen
d6nde? seffalan tanto el dibujo como el texto en forma diferencia-
da. A este nivel la diferencia entre dibujo y escritura, supone -
una diferenciacién entre las acciones pertinentes que se aplican

a cada uno de estos objetos.

Nivel 2.- El texto es considerado como una etiqueta del dibujo, -
en €1 figura el nombre del objete dibujado, hay diferenciacién
entre dibujo y texto. En este nivel la conducta tfpica consisic_
en borrar explicitamente el articulo que acompafia 2l nombre que
identifica la imagen y ademis el texto representa el nomhre del _
dibujo. En ésta etapa el etiquetaje constituye un momento evolu-

tivo importante en el desarrollo conceptual de la escritura.

Nivel 3.- Las propicdades del texto proveen indicadores que per-
miten sostener la anticipacidén hecha a partir de la imagen, 1las_

pz'-op.iedadesJ fisicas del texto determinan cada vez mas el tipo -



59

de- anticipacibn que los nifios hagan en funcién de la imagen. Exis
ten dos tipos de indicadores, por un lado, las propiedades del --
texto en términos de continuidad y longitud, y poer e¢l otro lado,-
la diferencia entre las letras utilizadas como iIndices que sirven
para justificar las respuestas. Estos procedimientos son un co- -

mienzo de bilisqueda orientada a confirmar una anticipacién hecha -

-por el nifio.

IVs- Oraciones: se prescntan 4 partes de imagen-texto.

Imagen: Texto:

1.- Un pato estdtico sobre una 'En imprenta mayudscula: EL PATO
laguna. NADA
2.~ Una rana estftica que se¢ - " " " ¢ LA RANT

asoma entre UnNas ramas con TA SA--
flores. LIO DE
3.~ Un nifio remandoc en un bote PASEO.
hacia una isla donde Hay - " " minGscula:RaGl re-
plantas y animales’, en el_ ma en el
aparece el ‘sdl ¥ en elagua rio.

4.-

pescados.

Un perrec corriendo, detris
de &1 unas latas que trae
arrastrando.

el perro
corre.

Como ya se dijo el objetivo de ambas situaciones cs el
de averiguar cuiles son las hip6tesis de los nifies con respecto a
la escritura, cuando estd acompafiada de' una imagen. De esta mang
ra Ferreiro piensa que se podrd contribuir a 1z comprensién del -
papel que jucga el dibujo como de sus comienzos hata la interven-
cifn de la instrucci6én sistemdtica. Los niveles que marca en es-

ta tarea son:

Nivel 1.- Dibujo y cscritura e¢stdn diferenciados, ¢l texto es --
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enteramente predictible a partir dela imagen. Por un lado para -
algunos sujetos es posible leer tanto cn el dibujo como en el -
texto; para otros, comienzan denominando ¢l objete dibujado, pero

tambin aceptan una oracidn.

NIvel 2.- Procesos de diferenciacidn entre escritura y dibujo. La
escritura representa el nombre del objeto dibujado, o bien una -
oracifn asociada a la imagen. La hipStesis de estos sujetos nos -
da una pista para entender el proceso: el texto reticne salo uno_
de .1os aspectos potencialmente representables, el nombre del obje
to deja de lado otros elementos que pudieran estar en el texto, -
En este nivel ¢l dibujo ¢s reconocido gracias a la relacidn entre
sus partes, pero la identificacién final corresponde al nombre --
del todo y no de las partes {un pato, por ejemplo, tiene cabeza,-
cuerpo, patas, peroc en su totalidad es un pato) y es a partir de_
la identificacién global de la imagen que se decide el significa-
do ‘del texto ¥y eS tratado como un todo no descomponible, y sin te
ner en consideraci6n las propiedades mismas del texto como seria_

la longitud, reconocimiento de algunas letras.

En este mismo nivel Se encuentran otros tipos de res--
puesta mids avanzado en donde supone que la escritura es una ora--
cidn pero estd asociada al dibujo mfs una caracterfistica de &ste_

y adn eliminan los articuloes.

Nivel 3.- Comienzo de consideracién de algunas de las propiedades
grificas del texto . La escritura sigue siendo predictible a par-
"tir de 1a imagen. Una de las propiedades grificas, es la conside-

racién de cantidades de fragmentos en una oracién, sin embargo, -
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la diferenciacifn grdfica entre los fragmentos son afn ignorados;
en consecuencia el mismo nombre puede estar ubicado en distintos-

lugares y diferentes caracteres gréficas puede recibir el mismo -

nombre.
Coma un momento mAs avanzado en este nivel el sujeto -~

toma en cuenta el dibujo para diferentes denominaciones a los

fragmentos del texto.
Leer para los sujctos de cualquiera de estas ctapas,

significa poner en correspondencia dos sistemas diferentes uno de
aunque <on relaciones muy estrechas. Otro tipo de respuesta

otro,
de este nivel se parecen a las anteriores perc la diferescia radi

ca en que wbican en el texto solo los nombres y proceden luego a__

una lectura que incluye esos nombres como elementos integrantes -~

de una oracién. Existen dos variantes de este tipo de respuesta:-

1.~ El sujeto parte de uno o dos nombres que localiza en el texto

y luego lee una oracién. 2.- Sujeto: anticipa una oracién pero -

ubica en el texto uno o dos nombres. Estas respuestas se ubican -

en las hipGtesis de que solamente cl nombre estd escrito y las --

que ofrecen oraciones.
Nivel 4.- Bdsqueda de una correspondencia término a término entre
fragmentos gridfices y segmentaciones sonoras. EI método utrilizado
por los sujetos consiste en hacer corresponder una silaba a cada

fragmento escrito alargando la duracidn de la palabra hasta hacer |
la coincidir con los extremos espaciales del texto. Es importante

sefialar que no existe adn una relaicdn entre frozos prifices y --




segmentos sonoros. Otras caracteristicas de este nivel son:i- Algu
nos nifios ubican el nombre por un lado y la oraci6n completa, en
forma separada por ¢l otro.- Estss respuestas superan las anterio
res y.consisten en ubicar uns parte del enunciado en un trozo del
texto y 1a otra en el Testante; el resultado es una divisifén gra-
matical en sujeto y predicade. Aqui el sujeto Tecorta el enupcia-
do e¢n tres partes y cquivale a concebir representable 3 elemen--
tos (sujeto, verbao y el objeto gramatical. Aunque considere el to
do no supone que csas partes esten ordenadas, pues estos pueden -

ser atribuidos a cualquier parte del texto.

V.- LECTURA SIN IMAGEN: Con este material s¢ pretende conocer si__
el nifio puede operar simultanecamente con las partes del enunciado
y con las partes del texto para poner ambos en correspondencia -
o sea; apartir dela lectura deuna oracifn escrita delante del ni-
fio, se considera si el nifio podrd poner en correspondencia las pa
labras del enunciado oral con los recortes decl texto (palabras cg

‘eritas),

Descripcién del ejercicio: Escribir delante del nifio -
una oracién que seri lefida con tono normal, mientras se sefiala -~
con el dedd el texto de manera continua (pépi patea la pelota, -
el perro corrié al gato, la nena come caramelos y el oso come --
miel). Una vez escrita y leida la oracién preguntaremos al nifie -
iDénde dice péluta? ;Pénde dice 1a?. En ¢l caso de los nifios que -
no puede sefialar, ndsotras sefialaremos las palabras en forma deser

denada (dando diferentes opciones).
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La progresién genética que Ferreiro encontr§ respecto
a esta tarea marca los siguientes niveles ante los cuales es im-
portante aclarar que los sujetos ubican las palabras de la ora- -
cidn por un proceso de identificacién o de deduccién principal--
mcnfe Y no a partir de un descifrado del texto; solo algunos su-
jetos recurren n éste para cncontrar las palabras cn un enunciado
como una alternativa para resolver el problema. Estos niveles cs-
t&n ordenados desde las Tespuestas mis lejanas hasta las que més_

se acercan a las concepciones adultas.

Nivel 1.- Los nifios de este nivel tienden a realizar una ubican’-
cibn exclusiva de le¢s nombres en dos fragmentos del texto; mien--
tras que el resto, eventualmente mencionan otros nembres compati
bles con los anterjores. La cantidad de fragmentos es vista de -

una manera abstracta y singular.

Nivel 2.- En éste se consideran 2 todos aquellos que piensan que_
toda la oracidn estf en un fragmento del texto; y que en el resto
del texto se encuentran otras oraciones ¢ongrucntes con la prime-
Ta. Aqui tambifén hay una imposibilidad para poner en corresponden

ctia las partes del texto.

Nivel 3.- En éste nivel se ubican los que presentan la impoSibili
dad de efectuar una separacibn entre las partes del enunciado que
pucda hacerse corresponder con las partes del texto. Por consi- -
guiente el sujeto hace un sefialamiento erridtico, vago y contradic
torio; tambifn niega que las palabras aisladas estén escritas y -

en ocasiones intenta ubicar todo un cnunciado en una sola parte =
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o una palabra en todo el enunciado.

Nivel- 4.- En este nivel, los nifos consideran que los sustanti-
vos estin escritoss, de manera independiente, pero el verbo. es -
soliddrio de la oracidn entera, o ¢l predicado entero. La escri
tura aqui no es vista como una reproduccidn rigurosa de un tex-
to-oral, sino como la representaci6n de algunos elementos escn--

ciales del texto oral, per lo tanto no todo estd escrito.

Las atribuciones que hace el sijeto son menos esta- -
bles, pueden cambiar de un momento a otro, y el nifio dice cosas
aparcntemente contradictorias a propSsito de un mismo fragmento

de escritura.

Wivel 5.- Este nivel lo conforman aquellos que consideran que_
todo esti escrito, excepto los articulos o sea que ubican todas
las partes de la oracifn en los diferentes fragmentos de escri-
tura excepto el (o los) articulos. La existencia del articulo =~
se presenta como un doble problema; por un lado ne se conside-

-ran como palabras y no hay razén para escribirlos y por el otra el

sujeto considera que conds letras no se puede leer.

Nivel 6.- El nivel lo conforman aquellos nifies que consideran -

que todo estd escrito, incluso los articulos.

Con la utilizacién del marco conceptual de la rsico-
logia genética para elaborar sus hip6tesis, Ferreiro reitera la_
pertinencia y fecundidad de la teoria de Piaget para comprender

los procesos de adquisicién de conocimiento en un terreno hasta
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ahora no directamente explorado por &1, y es grarias a esta -~
tecrfa que Ferreiro ha podido descubrir un sujeto que reinven-
ta la escritura para hacerla suya, un proceso de construccidn_
efectivo y una originalidad en las conceptualizaciones que las
adultos ignoramos. Con &sto, la hipftesis ¢s que los procesos__
de conceptualizacifén independientemente de la situacién esco--

lar, determinarén en gran medida los resultados finales del
nprgndizaje escolar.

Retomamos ¢l mismo material que presenta Ferreire -
en su investigacién para aplicarlo al nifio con parflisis cere-
bral; aunque con ciertas modificaciones, por ejemplo, en el ca
so de los nifios que ne hablan sc dieron otras opciones, que es

pecificaremos mis adelante.
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CAPITLULO Iv
ESTUDIOS DE CASO .

En este capitulo presentamos una prictica realizada a
partir de la tecorfa psicolingufstica de Ferrerio y un anflisis
de resultados obtenidos en un grupo de nifiocs de primer afie con
parilisis cerebral.

Dicha préctica la realizamos durante un mes, casi al_
finalizar el afie escolar, obteniendo datos muy interesantes -
que nos permitieron ubicar a los alumnos en los diferentes ni-
veles que propone Ferreiro y dar asi una nucva explicacién de_
sus problemas para adquirir la lectura, para esto partimos ex
clusivamente de las respuestas del nifio y no del método ni del
maestro.

Los ejercicios aplicados fueron:

1) Orientacién espacial de la lectura.

2) R:conéCMﬂentD de letras.

3) Caracteristicas que debe poseer un texto para permitir un -
a&to de lectura.

4) Lectura depalabras con imagen.

5) Lectura de oraciones con imagen.

6} Lectura sin imagen.

El orden asi propuesto por Ferreiro, le retomames a -

fin de aprovechar sus experiencias adquiridas en el conocimien

to de la psicogenésis en la adquisicién de la lectura, ya que_
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para ella el aprendizaje no debe reducirse a una serie de habi
1idades especificas que debe poscer el nifio y que si nosotros_
consideramos seriamente los nifios con parilisis cerebral se- -
rian descartados de recibir una educacifn escolar, pues ni la_
prédctica metodolégica que desarrolla el maestro pretende dar -
éuenta del verdadero proceso de construccibn de los conocimien

tos.

El andlisis de los resultados, en cada ejercicio sers
fundamentalmente de tipo cualitativo con el fin de descubrir e
interpretar cada categorfa de respuestas y encontrar el nivel_
sucesivo de desarrollo en losnifios; estos niveles tienen carag
terfsticas propias en cada uno de los ejercicios. Descartamos_
i1a evaluacibn en términos de correcta e incorrecta porque nucs
tro objetivo es el de ubicar a los nifies en un nivel de concep

tualizaciba.
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1.- DESCRIPCION DE LA POBLACION

El grupo esti conformado por 10 nifios que han cursado

2 o mis veces

¢l primer grade deprimaria sin lograr acreditar-

lo por no saber leer; los cuales por mantenerlos en el anronima

to, les hemos cambiade  elinombre,

-ellos son:

Nombre Eduardo Edad 10 afios

12 2

Diagndstico médico

Comunicacidn

Generalidades

Nombre _Ana

no asi sus datos personales;

No. de veces -que hacursade -

P.C. cuadriparecia atetdsica distdSnica.

Se comunica con tablero de nivel &6, v también

utiliza su cuerpo u sus o0jos para comunicarse y

decir si-no.

Tiene buena memoria auditiva y visual buena aten-

cifn, no caminaz ni escribe, realiza un gefala- -

miento funcional, es muy dependiente en sus nece-

sidades primarias y se mostr8 cooperador em la -

realizacidn de las actividades.

Edad _10 afios No. de veces que ha cursado 1° 2

Diaghés:ico médice _P.C, cuadriparecia atetSsica hipotSnica es-

Comunicacién

Generalidades

pistica.

Se comunics con el tablero del nivel 12, ramhién

utiliza su cuerpo _para comunicarse y dice si-no

y emite balbuceos.

Tiene buena atencifn y memoria auditiva y visual,

no_camina ni escribe pero el sefialamiento que
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realiza es funcional, ¢s dependiente en --

sus necesidades primarias; a pesar de sus
limituiciones es sorprendente 1la forma en -
gue se desenvuelve buscando su independen
cia ¥ sc_mostré muy entusiasta en la reali
zacifn de las actividades.

Nombre _Carlos Edad _15 ados No. de veces que ha cursadeo 1%_2
Diagnéstico médico P.C. cuadriparecia atetSsica mixta.

Comunicacibn Establecc comunicacifn oral con todas las perso-
nas.
Generalidades Presenta buena coordinacibn ojo-mano,buena aten-

€ifn_y memoria visual y auditiva, camina es in-

dependiente en sus necesidades primarias y se -
mostrd cooperador en la realizacibn de lasg acti-
vidades.

Nombre Oscar Edad _9 afios No. de veces que ha cursado 12 _2

Diagnéstico mé&dico _P.C. cuadriparecia mixta.

Qomnnicnci&n Tiene problemas para pronunciar algunas palabras,
su lenguaje esti a nivel de palabra-frase, habla
en voz baja pero puede establecer una comunica---
cién funcional,

Generalidades Tiene buen nivel de comprensidén, camina indepen--
pendientemente, coordinacibfn ojo-mano, es_inde--
pendiente en sus necesidades primarias, es muy -
entusiasta e inquieto por el afén de conocer nue-
vas cosas_por_ lo que se la pasa constantemente --
haciendo preguntas.

Nombre Vicente _ Edad__13_ afios N¢. de veces que ha cursado el
12 3

Diagnéstico médico P.C. hemiparecia espfistica derecha leve.

Comunicaci6n. Se comunica oralmente aunque en su lenguaje omite
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los fonemas d,l,r pero es funcional.

Generalidades. Su nivel de comprensién es buenc, tiene buena -
audicidn y visién asil como coordinacién oip-ma-
no; cs_independiente en sus necesidades de 1la -
la vida diaria ¥y se distrae ficilmente con estf
mulos visuales.

Nombre: Javier Edad _13 afios No. de veces que ha cursado 12 3
Diagnéstico médico P.C.disparecia espfistica, parecia facial iz
. quierda.
Comunicacién No tiene problemaspara comunicarse.
Generalidades Problema visual o _perceptual y presenta escritura
legible con la mano izquierda.

Nombre Daniel Edad_ 14 afios No. de veces que ha cursado 12_4
Diagnéstico médico P.C. cuadriparecia mixta depredominio ate--
toide derecho_y tono aumentado,

ComunicaciSn Habla pero usa tablero (nivel 5) s&lo como apeye,

. principal con personas desconacidas.

Generalidades Presenta problemas de memoria visual y auditiva, -
no_camina ni_tienec control de esffinteres, tiene -
buena coesrdinacifn ojo-mano, es independiente pa-
ra_comer_y dependiente en_sus demis necesidades;-
en la realizacién de las actividades se mostr§ -
apfitico y poco colaborador.

Nombre - Mariana Edad 11 afios No. de veces que ha cursado 1° ¢

Diagnéstico m8dico P. C. cuadriparecia atetoide con tensién ¢ -~

heperquinecia,

Comunicaci6n Tiene problemas de lenguaje pero se comunica a tra
vés de expresién corporal ¥ tiene establecido el -
si-no.

Generalidades Su memeria y comprensién son buenes pero su_aten-
cifn visual es fluctuante dado su probiema de hi-
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perquinecia poer lo que principalmente su aten--
€idén es auditiva; rcaliza un sefialamiento fun--

cional, camina, es dependiente en su alimenta--

cifn y semi independicnte en las demds activida-
des.

Nombre _Antonio Edad__11 afios No, de veces que ha cursado 173

Diagndstico médico P. C. espfistica hemiparecia_de predominancia
derecho.

Comuniacitbn Se expresa a base de seiias y sonidos guturales,
tiene establecido el si-no; con las personas ex-
trafias a €1 es dificil lograr la comunicacidén -
funcional.

Generalidades Presenta crisis combulsivas controladas con epa-
min y fenobarbital, tiene buena coordinacibn -
ojo-mano... atencifn y comprensifén, es indepen-~ -

diente en sus actividades de la vida diaria y -
‘Se mostr6 colaborador en las actividades.

Nombre Guillermo Edad 13 afios No. de veces que ha cursado 12
4
Diagn6stico médico P.C. hiperténico atetoide, hipoacusia y -

aimente en.toro.
Comunicacién No _habla, utiliza el tablero del nivel Z y 4 -
. para comunicarse pero no e¢s funcional con to--

das las personas.

Generalidades Tiene problemas de extravismo_perc presenta -

coordinacién ojo-mano, su marcha es indepen- -

diente asf como la realizacidén de las activida-
des de 1a vida diaria; y se mostré atento a lo

que tratibamos de decirle.
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PROCEDIMIENTO
ENTREVISTA INICIAL.

Para la entrevista se planearon las siguientes activi-
dades presentacidn y explicacidn del motivo de nuestra visita,-
diciéndoles que irfamoes a jugar con ellos diariamente en forma_
individual en el cubiculc de pedagogia (lugar que nos permitid_
la institucidn para ﬁuestro trabajo) descartamos las palabras -
trabajo con el fin de hacerla m4s atrvactiva para ellos, ademfs_
de que no la asociaran a actividades escolares. Posteriormente_
propusimas que cada unec nos dijera su nombre; cn el caso de los
alumnos que no pudieron hablar, sus compafieros nos decfan su -
nombre y nos explicaban su problema o problemas de conmunica- -
ci6n. Para entrar méds en confianza propusimos cantos infantiles
como: la rueda de San Miguel, buenos dfas amigos, patatan pata-
tero y algunas que ellos propusieron, ya que consideramos que -
era un buen medio para motivarlos, no obstante, pocos estuvie--
ron de acuerdo puas unos querfan misica rock o de Chabelo y - -
otros proponfan jugar; finalmcnte la mayorfa decidif jugar a la

loterfa.

El juego de la loterfa no lo habfamos considerado den-
tro de nuestras actividades, y por suertc su maestra nos pudo -
proporcionar un cjemplar, a pesar del cambio surgido, e¢ste jue-

go también nos permitié observar: comunicacién, coordinacién mo
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tora, percepcidn auditiva y visual, ademds la eleccién hecha -
por ellos hizo posible que se despertara mfis interés manifes-
tdndose en su cooperacibn, disposicién y participacién. El dfa
de la "ruptura de hielo" habia siete niflos que eran: Vicente,-
Daniel, Ana, Mariana, Eduardo, Carlos y Oscar quién debido’a_
su hiperquinesiao se concreto a pararse.de su asiento y a cami-

nay de un lado a otro y queriendo ir a)l bafio.

Para realizar el juego (loteria) formamos un circu
lo en el suelo y Gnicamente Eduardo permanecié sentado en su -
silla, ya que requiere de amarres especiales debido a que no_
tiene control de tronco, sin embargo &1 estuvo atento en el -~
juego y Oscar se ofrecid a ayudarle, pues cada vez que le sa--
lia una carta a Eduardo le hacia una sefia con las manos y la -

cara a Oscar para que le pusiera una ficha en su tarjeta.

De Ana nos sorprendif muchisimo el entusiasmo y el
esfuerzo que realizaba para tomar las fichas colociindolas en -
su ‘tarjeta, tambifn nos dimos cuenta que a pesar de que no ha-

bla, nos pudimos comunicar muy bien por medio de su tablero.

Oscar, Carlos, Daniel y Vicente se pueden comunicar

a través del lenguaje oral y presentan buena coordiracién manual.

Er general todos presentan buena atencifn visual y au

ditiva la que pudimos comprobar a través del juego, en donde a -
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cada uno le tocaba descubrir una carta y decir la figura repre

sentada.

Después realizamos una segunda visita para conocer a_
los n%ﬂos que no habian asistido en la primera, con ellos esta
blecimos una plitiﬁa cuyo tema sc basS en la visita realizada_
anteriormente, también les explicames que los juegos serfan en

forma individual, quienes no pusieron ninguna objecién.

En esta segunda visita, nos costé mucho trabajo comu-
nicarnos con Guillermo y consideramos excluirlo del estudio, -
ya que carecemos de 1los: recursos necesarios para trabajar con é1

debido a su hipoacusia severa,
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Ejercicio I

Orientaciban espacial de la lectura.

Objetive: Observar la orientacién espacial de la lectu

ra con respecto 3 un texto en un grupe de nifos de primer grado

con pardlisis cerebral.

Descripciban :

El material que se presentard al alumno_
seri un libro de cuentos infantiles "El lobo y los siete cabri-

tillos” con imigenes a color y textos escritos debaja del dibu-

jo.
Procedimiento: Le presentaremos al alumne el cuento y-

le pediremos que lo lea( a manera de juego) como s$i ya supiers_

leer; y observaremas todo lo que hace.

£l primer ejercicio con el que se trabaj6 nos permitis

indagar la forma en que los nifios manipulan el cuento y la
orientacin espacial de la lectura. Elcuente se proporciond bo-
ca abajo ¥y en forma tramsversal a su posicién normal, obviamen-
te los nifios que podfan manejar el cuento ¢on sus propias manos

se les dejo actuar libremente y en el caso de los nifios que no_
podfan controlar el movimiento de sus manos, ya sea par cuadrj
parecia, hiperactividad u otro problema, nosotras le <olocamos_
el cuento de diversas maneras preguntindole a8l alumno ;iCon el -
cuento en &sta posicibn puede empezar a leer?. Eduarde, Ana y -
Mariana necesitaron de esta ayuda y Yicente, Danjel, Antonio, -

Carlos y Oscar trabajaron en forma independiente, pesteriermen-
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te pedimos a cada uno de los alumnos que obscrvaran el cuento_

Yy nos lo leyers come si ya supiera leer.

Con este cjercicio no pretendfamos ubicar al nifio en_
un nivel de desarrollo, ya que éste es un caso de conocimiento
socialmente transmitido en donde ¢l nifio aprende a través de -
la observaci6n como realiza la lectura un adulto o en ocasio--

nes instruido por é&ste Gltimo.

Siendo sujetas de educacién especial, no descartamos_
la posibilidad de que desconocieran la alternancia (vertical y
horizontalj_de la lectura no por el hecho de no haber presen--
ciado un acto de lectura, sino por deberse a un trastorno neu-

ronal que le impidiera la ubicacifn espacial.

Eduardo El para dar su respucsta mueve la cabeza y como no ha-

bla se le dieron opciones.

Preguntas Respuestas
Te vamos a mostrar un cuente y queremos
‘que nos digas como lo acomodo para empe
zar a . leer. Asf (mostriindole el rever-

so y boca abajo). no

LAs{? (mostrindole el reverso pero boca

arriba) no

. Entonces asi? (mostrindole el anverso

boca arriba) si



¢y para saber de que se trata dénde
empiezo a leex? .

tAquf? (mostrindole el final de la
primera 1linea).

iAqui? mostrfindole el final de ia
Gltima linea).

Entonces (Aqui? (primer letra de la
primera linea).

¢Y voy a leer de aqui para ac8?

(de derecha a izquierda sefialando
¢l rengl6n).

{De aqui para aci? (sefialando de -~
izquierda a derecha)
(Cuande terminé de leer contfnuo
aqui? (primer letra del dltimo ren-
glén).
(Aqui? (dGltima letra del dGltimo
rengldn)
(Entonces aqUi? (Gltima letra del
primer renglén).
¢Aqui? (primer letra del primer ren-
glén?.
Mira los dibujos y me dices de que

se trata.

no

no

si

no

si

no

78"
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iSe trata de los perros estén

eno jados? no

¢De que unos borreguitos esta-~

ban jugando en su casa? si

<0 de que los borreguitos fue-

ron al doctor? no {e hizZo un intento de se-
fialar la canasta del dibujo).

1Al va ir 2l mercado? si

Ana Para dar su respuesta sefiala y mueve la cabeza para de-
cir si-no.
Preguntas Respuestas
Te vamos a ensefiar un cuento
y queremos que nos digas Jen
dénde comenzamos a leer?
tAqufi (reverso del cuento y 1
boca abajo). no
¢Aqui? (reverso .heca arriba). no

iEntonces aqui? (portada boca

arriba). si

iY para saber lo que dice co
mienzo a leeer aqui? (segunda

hoja, primera lfnea) no (sefialando la hoja ante---

rior).
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saqui? (Gltima lfnea de la pri-
mer hoja). no {sefialé la parte de arriba)

de izquierda a derecha)

Imagina que sabes leer y dime - (Observdé el dibujo y recorrié
si se trata de unos elefantes las lfneas de izquierda a de
que pasean en el pardque, recha con los 0jos).
no
¢De que unos nifios estan con- no (en su tablero escribif -
- tentos? scfialando la palabra borre--
guitos).
Mariana Da sus respuestas si-no moviendo la cabeza ya que no
habla.
Preguntas Respuestas

Te vamos a mostrar un cuento, -
queremos que nos lo cuentes co-
mo si ya lo supieras leer (se -~
le proporc¢ioné boca abajo y en -

forma transversal.

-D6nde empezamos a leer? Aqui? No (sefiala el tftulo) (lo -
(Boca arriba en forma transver- acomoda 'al mismo tiempo in-
sal?. tenta abrirle y mira los di

bujos y pasa a la siguiente

hoja.



Oye y dénde empiezas a leer, <De
aqui para caca? (sefialando de de

recha a i:quierds).

tDe aqui para acf 7 (sefalando -
la Gitima 1fInea de derecha s iz-

quierda).

iDe aquf * para aca? (misma forma)

Mira ¢l cuento Mariana, ve los -

dibujos.

iDe qué crees que se trate el -
cuento?

iSe tratarfi de que los nifios eg
tan contentos?

i0 de los elefantes que fueron

al zoo0lbgico?

i(De los borregos que se queria

comer el lobo?
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(Sefialé con dificultades -
la primera linea de la iz-

quicrda).

(inquietamira a su alrede-

dor).

(intenta cambiar la pfigina).

(5610 por un instantc muy -
corto observa y se distrae -
nuevamente queriendo cam- -

biar la pfigina).

si

si

En genevral Mariana estuvo muy'inquieta Yy decfa que si a”

todas las opciones que se le daban y miraban hacia todos lados -

atraida por los estimuleos visuales y auditivos (calendario, li--

bros, hojas, pizarrén, y voces en el patio).

Como puede observarse, la orientacifn espacial de la --
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lectura se encuentra en todos los nifios de este grupo.

Vicente |

Preguntas Respuestas
Te vamos a ensefiar un cueato, Lo tomé entre sus manos y
queremos que nos lo cuentes - 1o acomodo sin titubear.

como si ya supieras leer. (se
le proporcion§ boca abajo y -

en forma transversal.).

iDb6nde - vas a empezar a leer? Aqui (sefial6é el titulo y_
le did wuclta a la hoja).

(Cuéntanos lo que dice? e-ra-se, u-na, ve-z, (era
se una vez). Como se tar-
daba en descifrar, comen-
z6 a contar el <uento a -
partir de las imdgenes).

Hay muchos amigos, --
aquf hay lo mismo (hoja_
2 y paso a la siguiente -
hoja).

Aqui estfin todos los_
amigos dec la nifia y estén
jugando en el bosque.

El lobo va a tocar y

los gatos se esconden (p§




Daniel

Preguntas
Te vamos a presentar un cuen-
to, quercmos que nﬁs lo cuen-
tes como si ya supieras leer.
(Se le proporcions boca abajo

y en forma transversal).

¢Dénde vas a empezar -alecer?

¢Cuéntanos el cuento?

Imagina que ya sabes leer,

cuéntanoslo.

¢Y de qué se tratd?
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gina 3) Y se asoman por -
abajo...(as{ continué has

ta terminar el cuento).

Respuesta
(Lo acomod6 y observs los

dibujos.

(inicié como si quisiera
descifrar el tftulo y sefia
laba con su dedo de iz- -
quierda a derecha).

{se concret6 a observar -
los dibujos y a darle vuel
ta a las hojas).

{Siguib observando los di-
bujos y al final cerro el_
cuento y exclams)

Ya terminé.

Del lobo que entra y se¢ co-
me a los borregos y los ni-
fios dicen vamonos con la ma

mi borrega.
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Los nifios juegan y ahi se acabb.

* Carlos

Te vamos a ensefiar un cuento (Lo tomé entre sus monos y lo -
queTremos gque nos lo cuentes acomodf para empezar a lect el_|
como si ya supieras leer.{Se titulo) E-1, l-0-b-o, ¥y, lo-s5,
le proporcionb hoca abajo y - si-e-te, ca-b-r- -ri-ti-l-los.-
en forma transversall. . (El lobo y los 7 cabrillos).
LY ahora d6nde empezamos a

leer? iSefiala la primera linea de iz-

quierda a derecha). (Sefialando
con su dedo de izquierda a de-
Vrecha yfdescifrando letra por =~
letra) E-ra-se¢, u-na, veé-z, u-
na- ca-b-r-a, que, te-ni-a (Ers
se una vez una cabra que tenia);
{Como se tardaba mucho es desci-

fras se le repitis la pregunta).

Cuéntalo as{ como si ya su- El lobo feroz se queria comer a

pieréé leer. caperucita se encontrd a un oso,
se metio a su casa y luego hi--

‘cieron una fiesta y estuvieron ju-



Antonig

Preguntas
Te vamos a ensefiar un cuento,
dueremos que nos los cuentes
como sSi ya supieras leer, asf
como tu maestra te lee. (Se -
le proporcions boca abajo y

en.forma transversal.

iDonde vas a empezar a leer?

Imagina que sabes 1lecer y cuen-

tanos lo que crees que diga.

Ar

gando (Miraba los dibujos_
y exclam6) jya no me s& na
dai (lo comenzé6 a hojear -
nuevamente y dijo).
Después el lobe se acostS
en ¢l sillén y prendié la
tele y termina en que esta

ba feliz con caperucita.

Respuestas
Lo tomé entre sus mhanos y. -

lo acomods sin titubear.

Seflalé la primera Iinea de
la pigina (El lobo vy).
Inicid sefialando con su de
do de izquierda a derecha
y diciendo en voz alta: e-
o~0-, i, u-i;e-e. o, i-e-
c, a-i-i-o {(tftulo del --

cuente). a-a-e, u-a, a, -




¢De qué se trata esta parte?
{como no habla le dimos las
siguientes cpciones).

{De unos clefantes que pa-

sean en el bosque?

éSe trata de que la mami jue

ga con sus hijos?

L0 se trata de los perros que

corre?

a-u-e; ¢, i-a, i-e-e, e¢-e-
i-o, i-o-e-i-c-e, a-i-i-o.
(Erase una vez una cabra -
que tenfa 7 preciosos ca--

britillos).

i (lo que quiere decir que

si)

i (si)

i (si) y pas6 a la siguien
te pégina) Y leia: ma-mi,
a-a, i-i-az, e, u-a o-i-a,
a~i-a, e, e, (mamd cabra
viv{a en una bonita casita’
en el} Se salté una linea

y ley6; u, i-a, ma-m&, a-a,

.e-a-o (Un dfa mamf cabra_

les 1lam6) y volvid a sal-

tarse otro rohnglén y la mi.

tad del siguiente y conti-

nud vocalizando.
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Al terminar la pigina le volvi6 a preguntar de que se

se trataba lo que acababa de leer y respondif que sf a todas -

las opciones y continuaba saltindose cada vez mis renglones co

mo queriendo terminar més réipido.

Cbservamos en sus respuestas que estaba presente la -

orientacifn espacial y con la dltimas preguntas pudimos obser-

var que a pesar de la lectura que aparentemente realiza, no -

comprende lo que esta escrito en el texto.

Oscar

Preguntas
. Te vamos a ensefiar un cuento,
Queremos que mos lo cuentes
como si ya supieras leer. (Se
le proporcionpe boca abajo ¥y
en forma transversal).

¢Dénde vas a empezar a leer?

Imagina que sabes leer como lo

hace tu maestra y cuéntanoslo.

Respuestas

(Lo acomodé tranquilamente)

(Sefiala el tftuleo con su -
dedo a 1la ver que lo iba -
decifrando en voz alta).
El-1lo-bo-y-lo-s si-e-te,
ca-b-br-bri-ti-llo-s.
{Inici6 con el decifrado
silfbico del texto en la
primera pfigina pero como -
se tardaba comenzé a pre-

decir a partir del dibujo.
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Ejercicio 2

Letras: Reconocerlas y saber nombrarilas.

Objetivo: Observar que letras reconoce el nifio y que términos -

utiliza para nombrarlas.

Descripcién: El material esti hecho en fichas y en cada tarjeta

hay una letra mayGscula de imprenta del abecedario.

Procedimiento: Se le presentan al sujeto las tarjetas del abece-
dario en forma desordenada y se le pregunta en cada una

¢C6mo se llama?

En los cuatro primeros sujetos se obtuveo la respuesta -
oral y para los que no pueden hablar se les dieron opciones, omi-
tiende el uso del tablerc en los que lo usan para evitar que el -

reconocimiento se hiciera por identificaci6n de forma.

Vicente
Preguntas Respuestas
iC6mo se le llama &sta?

{Se lec muestra la:

v Es la V de Vicente
P Es 1a P de Pa "
H Es la, de la fecha (En su-

sal6én acostumbran escribir:
Hoy es dia 8 de junio por --

ejemple).




89

Es la be o algo asi:

B

€H Dice sa.

K No me acucrdo.
J Es la zeta.
Q Es 1a a.

ete.

fleconoce cn total 1B letras del abecedario; asocia le--

tras a palabras conocidas, pronuncia sildbicamente algunas le--

tras y estdi ubicado en el s¥? nivel en este ejercicio.

Daniel
Preguntas Respuestas
¢C6mo se 1lama Ssta?

(Se le muestra la:

A La a.

v Se llama uve.
Q - .Es ia o.

€h No sé&.

a - Es la gue.

R Se liama erre.

Reconoce en total 1l letras y las pronuncia silsbica--

mente, deo acuerde a sus respuestas, Daniel se encuentra en el

sto nivel.
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Carlos
Preguntas Respuestas
{C6mo se llama é&sta?
(Se le muestra la:
c Es la ca de casa.
B Es la be de vaca.
ch Es la che de leche.
G Es la ge de Gaby y de Gabriela.

{Quién es Gabriela? Mi amiga,que vive en mi casa.

Es la be de Beto.

Es la ju de ajo.

Es la ese de so.

_Es la de dedo.

La pe de papi.

Esa nada mis a conozco asf{ (tapa la lfnea

- T I R

de arriba de la fi) y es la ene de nifio,

Reconoce Z1 letras y las asocia a palabras; estd ubica

do en- el 5%° nivel.
"Ogcar
Preguntas Respuestas

(C6mo se llama ésta?

(se le muestra la:

v Es la vu de vaca.

G Es la gu de gato.



de ellas

Es

o

Yo

la

no

llama

es

b T R -~ B
m
w

ka
la
la

N

bu.

se esa letra (y pregunta) Cémo se

i
b.

te.

1llama pu,

Reconoce 21 letras del abecedario y asocias a algunas_

uso como la W, K, Q.

a palabras conocidas, desconoce las letras de poco -

Lo ubicamos en el 5%° nivel.

Con los siguientes alumnos se trabajé con opciones pa-

ra cada pregunta variando el orden de la respuesta.

Ana

(;C6mo se llama esta letra?

(Se
LEs
tEs
iEs

Es
4Es

¢Es

Preguntas

le muestra la: J

una
una
una

una

una

una

efe?
1?7

jota?

Respuestas

no (moviendo la cabeza)
no

si

no’
no
si (nos mostré uno de sus

dedos) .
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E
iEs uné M? no
(Es una E? si
éo es un ndmero 37 no

Ana realiza un reconocimiento de todas las letras del
alfabeto y por consiguiente queda ubicada en un quinto nivel,-
Para este ejercicio decidimos no utilizar su tablero de comuni
cacién ya ﬁue en 61 se encuentran representadas las letras del
alfabeto y su respuesta hubiera podido darse por reclacidén de -

forma.

Eduardo.- Con €1 se emplearon 2 procedimientos diferentes para
obtener sus respuestas, con el usoc del tablerc ya que_
&ste s6lo se basa principalmente en dibujos y en oca--
siones se le dieron opciones en el caso de que con su_

tablero €1 no pudiera darnos la respuesta.

‘Preguntas Respuestas
iC6mo se llama ésta?
(Se le mostrS la:
ﬁ . (S5efiala en su tablero el -
dibujo correspondiente a
papéd).
D (Nos muestra uno de sus de

dos) .



(Es un 37
¢Es una s?
(Es un 5%
¢Esta es uma R?
{0 seri una ele?

{0 una B?
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(se queds quieto por lo -
que le preguntamos.

no (moviendo la cabezaO

ne

no

Respecto a las consideraciones que hace Ferreiro,este

nifio se encuentra ubicado en el 4t° nivel, ya que reconoce 13_

letras entre vocales y consonantes y asocia algunas letras con

palabras.

Mariana.
Preguntas
4C6mo se llama Esta?

(Se le mostrd la:

L1

Respuestas

(Sefialé hacia la ventana.
Este dia estuvo muy nubla
do y casi llovia) por lo_
que entendimos’ que la le-
tra se referia a la L1 de
liuvia).

(Se seiialé ella, ddndonos
a entender que con esa le
tra se escribe su nombre.
{Sefiala con sus meEnos -=-

unos cuernos arriba de su



¢Es

¢Es

tEs
LEs
LEs

ZEs
LEs

(Entonces es mna equis?

LEsta qué “letra es? (se le

la - t de toro?

la ve de vaca?
K

la ele?

la R?

la Kz

una ese?

una U?

mués:ra la R?

bras y confunde algunas letras, durante la tarea realizada
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cabeza por lo que se le -
pregunts). )
no (moviendo su cabeza).

si

no
si
si
(Marca con un dedo una -~-

equis sobre la mesa)

Emite un sonido y 'moviendo
una mano como si -agarrara-un
volante y un pie come si_
pisara un pedal nos da la

idea de un carro).

Reconoce 16 letras en total, asccia letras con pala--

estuvo muy inequieta queriendo observar las demfs tarjetas,-

se movia continuamente

dario pero mantenia su atencibnvisual, La ubicamos en un

se paraba de su silla, miraba el calen

4!:0

nivel por el nfimero deletras que reconcoc.
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Antonio
Preguntus Respuesta
LCémo se llama €sta?
(Se le muestra la:

P Es la de papd.

mamd { hace movimicntos con

M
su dedo sobre la mesa como__
queriendo escribir mamd).

T {Nos pidié el 1lépiz y escri

bid) Tacha

iQuién.es Tacha? i pima (Mi prima).

J (Nos quita el 1ipiz y escri
be) julio,

2Quidn es Julio? (sefiala hacia afuera murmu-
rande algo como amigo).

H 0.
R e la eec {(es la ele).
Q ) e a u (es la u)

Reconoce 18 letras, asocia letras con palabras comunes

a €l,y confunde algunas letras, esta ubicado en el 4t piver, -

Es importanfe notar que este nifio puede escribir e incluso co--

pia un texto, pero no los puede descifrar ¥y solo identifica al-

gunas palabras.
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Ejercicio 3
Caracteristicas que debe poseer un Lexes payra permivir un acto

de lectura.
Objetivo: Ubicar desde el punto de vista del pifio que

caracteristicas debe poseer un texto para permitir un acto de_

lectura,
Descripecifn: En 2¢ tarjetas se escribid en lerra de -

imprenta maydscula nimeros, letras, silabas y palabras unas

con sentido y otras sin sentido.

Procedimientos: Se le muestra al niflo ias tarjetas

Yna a una y se le pregunta 5i cree:que 1o que estd escrito sir

ve para leer.
En los cuatyo primeros sujetos se obtuve la respuesta

oralmente ¥ los que no pueden hablar la dieron por medio de su

expresitn corporal, en general, mueven s5us cabezas para decir
si o no.

Vicente )
Preguntas Respuestas
Me vas a decir si todas estas -

sirven.para leer o 51 "Si sirve porque tiene le

tarjetas
hay alguna que ne sirva para
tras™.
leer se-le mucstys la:
‘Perimétro “Es F de Fabifin®.

.F "Si porque tiene letras®.
TRA
8

una palabra’ que diga ocho

"$i porque puedes escribir
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¥ haces el dibuje f{dibujc
con su dedo sobre la mesa

un 8.
E "Es una E de Emiliam
MANTECA "Si es la M ..., le quita-

mos &ésto (tapa los exire-
mos de la M) y es 1a V de

Vicente".
Considera ndmeros y letras, silabas y palabras con -
sentido y sin sentido como siendo todas para leer, También aso

cia las letras con palabras familiares a £1.

Daniel
Preguntas Respuestas
Me vas a decir si to-

das estas tarjetas sirvrven para

leer o si hay alguna que no -

sirva para leer (Se le muestra

1la:
Dos No. sirve

(Por qué? porque -si
8 *“No, es un nlmero".
MANTECA "Sorslrvc, son mutas 1&--

ta"{cuenta las letras se-
fialandolas una por una yj-

dice) son nueve.



a3

S0 “"No sirve para leer son poqui-
tas letas" (letras).

La letas™

7 *No sirve, es una leta
MARAVILLA "Si sirve, son mutas lectas"™.
E *“'No sirve, es una letz."
PAPA "Si sirve, papi."

3 "No sirve, cs una leta®.

S "No,es un cinco."

FRU?A "No, son poquitas letas'.

(Las cuenta y dice) son cinco.

“No sirve, es una A".

Utiliza el criterio de cantidad para clasificar -
entre aquellas letras que sirven o no para leer, siendo las -
de mayor cantidad las que sirven para leer. El reconoce el 8_
y el 5 clasificlndolos dentro de los que no sirven para leer_
porque son nfimeros; perc en el caso del 7 y ei 3 respondid -~
que no servian porque son letras; con esto podemos observar -

que presenta una confusidn entre algunos nlimeros con letras.

Carios

Preguntas Respuestas
Mira me vas a decir que tar
jetas de estas sirvan para

leer o si hay alguna que no



sirva para leer. (Se -le mues-

tra lai).

FRUTA

MANTECA

S0

LA

PELO

TRA

DoS

9h

“F-FRU-TA si sirve."
“"MAN-TE-CA si sirve es lo
que le quitan a los puer-
cos,"

*5i sirve porque con esa_
se escribe sopa.”

*'S$i porque con es se es--
criben muchas cosas.!

“Si sirve, ya me enscfia--
ron eso dice pelo."

"No, es un cinco.

"8i sirve, T-RA, ya conos
co RA.Y

“Si sirve, aqui ditce dos?

Establece una diferenciacifn entre niimeros y letraes;-

reconoce la mayorfa de las letras y al ir presentando las tar-

jetas iba descifrindolas en forma silébica. Asocia las sflabas

¥ palabras con sentideo y sin sentido a palabras comunes a &1,

Oscar
Preguntas
Me vas a decir si todas estas tar-

jetas sirven para leer o si hay al

Respuestas;
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guna que no sirva para leer
(Se le muestra la:
7 "No sirve para a leer por-

que es un 7"

MANTECA "Si sirve porque tiecne --
M/JA/N/T/E/CIAY,

PI "Si. sirve porque ticne la
Pyla 1."

M 81 sirve m."

FABULOS0 “5i sirve porque tiene --
F-A-B-U-L-0-5-0 (sefiatan-
do con su dedo cada letra}

5

No porque tiene 5.%
Diferencia y reconoce letras y nlmeros, y acepta para
lcer incluso las letras solas; &1 leyd todas las tarjetas, al-

gunas en forma silfibica y otras pronunciaba solamente cl soni-
do de cada letva.

Eduardo
Preguntas Respuestas
Me vas a deccir si todas estas tar-
jetas sirven para leer o si hay -
alguna que no sirva para leer (Sec

ie muestra la:

5 No (moviende la cabeza) y

NosS muestra su manol.
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KILO Si (Y nos mucstra cuatro_

de sus dedos).

ZSon 3 niimeros? No
&¢Son 4 letras? . S5i
PI Si
TRA S5i
FRUTA No {nos muestra su mano -

estirando sus dedos).
¢Es el nfimero 57° No

isSon 5 letras? Si

Eduardo diferencia entre ndmeros y letras; para &1, -
los nimeros no sirven para leer, cuenta el nimero dc letras pa
ra clasificarlas las que sirven para leer con aquellas que va-
rfan entre una ¥ cuatre letras adin cuando tengath o no scatido.
Cabe sefialar que Eduarde adn no sabe descifrar y sin embargo -
en la tarjeta donde decia papd, 61 nos mostrd en su tabicro el
dibujo de un sefior y cuyo texto es el de papi; consideramos --
que ésto sc debe a que en los primeros afos de la primaria hay
palabras que son muy repetidas ¢n la enschanza como puapf, mumi

'-oso, mesa ftcetera.

fsta y otras respuestas parccidas que obruvimos tanto

de  Lduardi comode los demis sujetos nos hace pensar en un co-

conocimiente mémorizado y no comprendido.
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Ana.- Ella se auxili§ desu tablero en esta tarea para dar sus_
respuestas.
Preguntas Respuestas
Te vamos a mostrar unas tarjetas
v nos vas a decir si todas sir--
ven para leer o si hay alguna -
qﬁc no sirve pars leer. (Se le -
muestra la:
PERIMETRO s5i (moviendo su cabeza)
ipoTrqué? (nos muestra ¢l ndmero 5
en su tablero y la pala--
bra letras)
TRA si
F i No (sefiala ¢l nimero 1 en
su tablero).
LA No (sefiala ¢l nimero 2 en
su tablero).
7 No (y escribe la palabra_

nimero) .

Acepta para leer aquellas tarjetas que tienen de 3 lg
tras‘ en adelante con sentldo y sin sentido; identifica los nd-
meros y las diferencias de las letras aceptando que €stos no -

sirven para leer.



Antonie

Preguntas

Te vamos a mostrar unas tarje-
tas y nos vas a decir si todas

sivven para leer o si hay algu

na que no sirva para leer.
(Se le muestra la:

PELO

bos
FABULOSO

FRUTA

050

PAPA

M
iCon &sta escribes mami)
¢Entonces sirve para lcer?

2

¢Es un nlmero?

7
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Respuestas

a (que quiere decir que
noj

i (que quiere decir que si)
(sefala con el dedo letra
por letra y dice) a-u-o-uo
i (si)

i (si)

0 (no)

i ¢ papi (si es papid)

¢ mam& (no mami).

[+]

i (y nosmuestra 3 de sus -

dedos)
i

o etete {no es un siete).

El recconocc los nGmeros, pero no utiliza ninglGn crite-

rio para clasificar las tarjetas que sirven o no para leer, - -
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cuenta las letras que componen las palabras y confunde algunas

letras con alimeros.

Mariana

Mira Mariana te vamos a mestrar unas
‘ tarjetas y queremos que nos digas si
sirven para leer o si hay alguna que

no sirva para leer.(Se le muestra la:

E (dice si moviendo la cabe-
za).
TRA {Dice no " " cabe-

za y nos muestra tres de -

sus dedos)

¢Es el nimerc tres {si)
20 son tres letras? (si}
letra? (si)
o niimeros? (si)
PAPA (no)
5 . (no)
M (si)
7 ‘ ‘ {no)

Reconoce los ndmeros y los clasifica dentro de los que
no sirven para leer, e¢lla acepta aquellas tarjetas con una le--
tra entre las que si sirven para lcer y en general las pualabras

y silabas con sentido y sin sentido no sirven para leer.
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Eierciciao 4 y 5

1) Lectura de palabras con imigen

§) Lectura de craciones con imagen.

Objctivo: Observar que relacidn existe entre el dibujo y la es
c¢ritura y las consideraciones que los nifios con pard

lisis cerebral hacen al respecto.
Procedimiento:

Consiste en presentar al nific una liminacompuesta por
textos e. imigenes y le preguntaremos primero lhay .alge para --
leer?, solicitindole que indique id6énde?, e incitfindole a leer
lo escerito. Cuando sea necesario se le pedird que anticipe en_
funcién de la imagen y luego se indagari si dice lo que antici
pé.

Se presentarfin cinco figuras compuestas por dibujos dc objetos
familiares y un texto ubicado debajo de cada imagen donde esta
ri escrita solamente una palabra en imprenta mindscula en cua-

tro casos y en mayldscula en un caso.

Los textes corresponden o bien al nombre de un objeto
total (como en el caso de pelota, o no habitual.(como ch ¢l ca
so de velero) o bien a una parte del objeto (como en-asa) mien
tras qué cn la imagen aparece representado el objeto total. -
Cuando cn la imagen figura un cjemplar de subclase, el texto -
designa la clase total (como cn juguete); en otros casos figu-

ra la clase totnl, en el texto aparcce ¢l nombre de la subcla-
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se (como en higuera) por 1o tanto la imagen no siempre ilustra
exactamente el texto. Esta discordancia es introducida a fin -
de evaluar mejor las hipStesis de los nifies y averiguar cuales
de ellos pueden descifrar el texto y cuiles anticipar el texto
segln la imégen.

Con el procedimi ento anterior se trabajé con los pri-
meros cuatro sujetos ¥y con 1los otros cuatro se trabajdé con op-

ciones por su problema de lenguaje.

Yicente

‘Las preguntas que se presentan a continuacién fueron las mis--

mas para cads una de las l&minas.

Preguntas Respuestas
tHay algo para leer? si
Ldénde? ) sefiala con su dedo el tex
to

iqué dice? pelota
(texto) asa respondid taza

* higuera " " &rbol

" juguete’ anticipé oso y posteriormen

te corrigidé juguete

v velero respondié barco
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En lectura de palabras diferencia entre dibujo y texto y ade--

mis busca en el texto indicadores que le permiten corregir lo_

anticipado y esta ubicado en el nivel 3.

Lectura de oraciones

Preguntas
texto: Radl rema en el rio
(hay algo para leer?
2d6nde?

iqué dice?

Texto: La ranita sali6é de paseo
Texto: E1 pato nada.

iqué dice?

Texto: E1 perro corre

iLqué dice?

Respuestas

si

sefiala el texto con el de-
do.

observa el texto y respon-
de un nifio rema en el rio.
respondié El1 sapo esti en

la laguna.

El pato

aqul dice el perro y botes

(seftalando el texto con su

dedo).

En lectura deoraciones predice a partir de la imagen y empieza

a hacer una relacifn entre las propiedades grificas del texto_

¥y lo anticipado.

Daniel
Preguntas

ihay algo para leer?

Respuestas



_ ¢Dénde?
tqué dice?
tqué dice? texto higuera
iqué dice? texto juguete
iqué dice? texto velero

équé dice? texto asa
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aqui (sefiala el texto con
su dcdd)

pelota

frbol

dice oso

barco

gallo

Daniel diferencia entre dibujo y escritura y considera el texto

como una etiqueta del dibujo.

En el caso del texto asa, anticipa su respuesta como gallo, res

puesta que no puede clasificarse en lo mencionado anteriormente,

En este ejercicio estd en ¢l seguande nivel asf como cn el que -

sigue.

Lectura de oraciones
Preguntas

ihay algo para leer?

idonde?

¢qué dice? (La ranita salié
. de paseo)
iqué dice? (E1 perro corre)

iqué dice? (El1 pato nada)

Respuestas
observa el dibujo y respon-
de que si

sefiala el texto con su de
do.

dice la rana

veloz
Lee E-1.......n0 se (y se
agacha dando muestras de_

fatiga.
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En lectura de oraciones la escritura en algunas ocasiones repre
senta el nombre del objeto dibujado. En el segunde texto pucde

observarse que €1 asccia una idea a la imagen (veloz}.

Carlos
Preguntas Respuestas
¢Hay algo para leer? 38
idénde? . aquf (seflala el texto)}
iqué dice? (pelota) pe-lo-ta
iqué dice? (juguete) anticipb oso y leyd jugue-

te dice juguete.
éiqué dice? (velero) v-ve-le-r-o dice velero y
hay un barco (sefialando el
dibujo)
équé dice? (&drbol) sefialég érbol y leyé pausa-
damente hi-gue-r-a dice -

higuera.
Carlos anticipaba lo que decfa en el texto partiendo del dibujo,
posteriormente recurria al descifrado del texto y corregia 1o -
que habfa anticipado, esta correccidn que realizaba nos permxtlé
~ubjcarlo en un tercer ‘nivel.
Lectura de oraciones
Preguntas Respuestas

thay algo para leer? si
idénde? sefiala el texto
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iqué dice? vela el texto y decfia El-

(El pato nada) pa-to n-na-da y repetia -
de nuevo El pato nada.

tqué dice?

(Radl rema en el rio) Lefa, RaGl re-ma en le r-
rfo dice Radl rema en el
rie.

iquién rema? éste (sefiala el nifioc del_
dibujo.

En 1la lectura deoraciones lo ubicamos en un 4% pivel ya que -

descifra los textos pronunciando letra por letra en algunos ca

sos y otros en forma silfibica.

Oscar

N Preguntas Respuestas

Hay algo para leer? si

idénde? . seftala el texto

Zqué dice? (higuera) . iey& hi-gue-{(esta es la -
erre seflalé con su dedo)-
r-a dice hipuera.

iqué -dice (asa) : a-sa dice asa

équé  dice juguete) sefiala con sudedo el texto

¥y lefa jota-ju-gue-te dice
juguete ¢s la ve de vaca -

(seﬂala_la v)
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tqué dice? (velero) lee ve-le-ra y hay un bar-

co.

Para dar su respuesta recurrfa al descifrado, por lo quec quedé

ubicado en un nivel 3.

: Eduardo

Para responder si o no myeve la cabeza y con &1 se trabajo con

opciones.
Preguntas Respuestas
{Hay algo para leer? si
idonde? dirige su mirada y orienta
su cabeza hacia el texto.
iQué dice? (pelota) no
dice amarillo no
dice pelota si
dice circule no

iqué dice? (juguete)

dice oso no
dice juguete . no
dice mufieco si

iqué dice? (asa)

dice taza e
dice vaso no
dice asa no

¢qué dice? (higuera)

dice tronco no
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dice &Arbol si
dice higuera no
LquE dice? (velero)
dice velero no
dice casa no
si

dice barce
Eduardo hace una diferenciacién entre dibujo y escritura, para

&1 el texto eos considerado como una etigueta del dibujo y se -

- encuentra en cl Zdo nivel,

Eduarda
Lectura de Oraciones

Preguntas Respuestas

iHay algo para leer? si
observa el texto can los_

¢dénde?
' ojos.

iqué dice? (Radl rema en el rfio)
:dird el dfa es bonito? no
Ldirﬁrlos pescados nadan en el agua? si
;dirﬁ Rafil rema en ¢l rio? no
iqué dice? (El patec nada)
idird La laguna tiene flores? no
idird El pato estd en el agua? si
ldir& El pato nada? no
lqué dice?(El perro corre)

si

tdird el perro?
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:dird el perro ladra? no
idird el perro covrre? no
iqué dice? (La ranita salid

de paseo)}
édird La ranita salié de pnséo? no
2dird el sapo salta? si
¢dird La rana no

En cuanto a lectura de oracicnes ¢l texto representa uha ora--

cién asociada a la imagen, pues no busca en el texto indicios_ .
do

que apoyen su respuesta y estd ubicado ep un 2 nivel.

Ana
Tanto en lectura de palabras como en lectura deoraciones ne se

utilizé su tablero para evitar que copiara el texto y en el

preocedimiento se utilizaron las opciones. Para decir si o no -

_mueve 1z cabeza,
Preguntas Respuestas

Zhay algo para lecer? si

¢dbnde?

iqué dird? (juguete)

sefiala con su dedo el texto
comienza a recorrer el tex-

to con su dedo como si des-

cifraras
idice oso? no
idice mufieco? no
si

tdice juguete?
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iqué dird? (asa nuevamente recorre el tex

"to con su dedo y lo obser,

va detenidamente.

édice vaso? no
édice taza? no
si

icdice asa?
Para dar su respuesta ella recurrfa al descifrado, por eso to-

das ellas coincidian con loque decfa el texto y queda ubicada__
en un 3°F nivel.

Lectura de Oraciones
thay algo para leer si
idénde? seflala las jetras
fijate bien te vamos a dar tres
respuestas y tu nos dices cuél
es>la que crees que diga el tex

to.

(E1 perro corre) recorre el texto con su de

do.
fdice ellperro juega? no
¢dice el perro corre? si
idice el caballo come? no

En las demis oraciones siguié el mismo procedimiento, para dar -

su respuesta recurrfa al descifrado de los enunciados. Por censi

guiente queda ubicada en un 4:° nivel.
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Mariana.
Para responder si o no mueve la cabeza

Preguntas Respuestas

iHay algo para leer? (asa) no

¢dénde hay una imagen? sefiala el dibujo

lhay letras? si sefiala el texto

¢hay algo para leer? no
édice vaso? si
¢dice traza? no
idice asa? no
squé dird aqui? (juguete)

idice o507 si
idice mufteco? no
idice juguete? no
iqué dird (higuera)

iaquf dice verde? $i
¢dice drbol? si
“¢dice higuera? si

Diferencid entre imagen y textoc pero no utiliza ningfin criterio
de.claslficacién definido, pues al preguntarle que si habfa al-
go para leer sicmpre contesto que no. En cuanto a las respues-
tas algunas ocasiones escogia una respuesta v en otras decia --
que si a todas las opciones. Esta ubicada en un segundo nivel -
ya que niega que haya algo para leer sin embargo acepta que hay

letras. Con sus respuestas podemos suponer que clla “sabe lo --
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que es una letra' pero afin no ha conceptualizado la funcibn --

lectura.
Lectura de Oraciones
Preguntas Respuestas
é¢Hay algo para leer? no
(E1 perro corre)

sdénde hay una imagen? sefiala el dibujo

thay letras? si
édénde? sefiala el texto
Zdice E1l perro corre? no

édice el perro, juega? no, y sefala el -dibujo del

perro.

ées un lobo? si
ientonces qué dice?
&dice E1 lobo corre? no
. diceel lobo aulla? no .
idice el lobo jala los botes? si
texto (RaGl rema en el rio)
saqui dice? los pescados nadan

"en el agua? no
¢E1 nifio esta contento? no
zﬁice Rafil rema en el rfo? no

ZAhI no dice nada? y acepta que ahf no dice na

da.
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También en este ejercicio reconoce donde hay dibujos y letras

pero continud negando que hubiera algo para leer. También en -~

algunos ejerciclos responde que si a todas las opciones y en -

otras responde a todas que no, lo que nos indica que no tiene

un criterio de clasificacién bien cstzblecido. Por consiguien-

te se encuentra en un 2d°

Antonio

El emite algunos sonidos por ejemplo i~si, o=no, pap8, mami

Preguntas

i{Hay algo para leer?

idonde?
équé crees que diga aqui?
{asa)

¢divs taza?

idird vaso?
¢divi asa?
équé dice aquf? (pelota}

tdiri circulo?
¢dird ;mnrillo?

idird pelota?

Respuestas
i (si) mueve 1a cabeza pa-
ra reafirmar su respuesta.
sefiala el texto.

recorre el texto con su dg
do y lee a-a

o (no) reafirma can S ca-
beza su respuesta.

i (s5i)

o {no)

recorre con su dedo el tex
to y dice e-o-a

o(na)

if(si)

i(si)
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zqué dice aqui? (juguete)} recorre la palabra pronunciando

U=u=-g=-¢.

édird juguete? a {no)
dird .oso? i (si)
" idird mufieco? o (no)
LQue& dice aqui? (higuera) nuevamente pronuncia i-u-e-a y va
sefialando el texto con su dedo.
(dird 8rbol? i (si)
Jdiri tronco? o {no)
idirf higuera? o (ﬁc)

Diferencia entre dibujo y escritura y esta ultima representa cl
nombre del objeto dibujado y por consiguiente queda ubicando en_
un Zdo nivel pues aunque aparentemente descifra el texto, no re

laciona lo leido con lo que dice el texto.

Antonio.
Lectura de oraciones
Preguntas Respuestas
(Hay algo para lecer? i (si)
idénde? sefiala el texto

¢qué dice aqui?
(La ranita salif de paseo} antes de dar su Tespuesta sefiala -
el texto con el dedo aparentando

un descifrado y pronunciando tGnica

mente las vocales
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idice rana? i (si)
¢dice la ranita salig de
paseo? o (no)
idice las flores estan en
el agua? o (no)

$Qué dice aqui?
realiza un aparente descifrado y

Raiil rema en cl rio
pronuncia A-u-c-a e-e i-o y va
seflalando el texto.

¢dice Rafil rema en el rfo? o (no)

idice un dia feliz? o (no)

Queda ubiado en un 2do nivel, ya que asocia dibujo y_
texto y a pesar de reconocer elementos que pudieran darle indi
cios de lo que dice (y con lo que podria ubicarse en un tercer

nivel) finalmente no los reconsidera para dar su respuesta.
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Ejercicio 6
. 7.- Lectura sin imagen.

Objetivo: a) Indagar las posibilidades de un grupo de¢ nifios. -
_Con’ parilisis cerebral para trabajar con un tex
to escrito cuando €stc no se presenta acompailado_
de una imagen.
b) Observar si el nific puede poner en corresponden--

cia las palabras del enunciado.

Procedimiento:

La técnica que utlizaremos para estudiar este probliema consiste
en escribir delonte del nifio una eracidn, que serfi luego lefida,
con entonacibn normal, mientras que se sefiala con el dedo el --

texto, €n un gesto continue.

Las oraciones serin: PAPA PATEA LA PELOTA
- La nena come caramelo.
El oso come miel.

EL PERRO CORRIO AL GATO.

_Una vez lefda la oracién preguntaremos al nifio d6nde piensa que
éste la parte que le preguntemos. Con los primeros sicte niﬁos_-
se siguid este procedimiento, a excepcibn del Gltimo que es -
Eduardo y con el cual se trabajo con opciones por sus problemas

de seflalamiento.
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VICENTE

Preguntas Respuestas
Fijate lo que voy a escribir
EL PERRO CORRIO AL GATO

(después de leerle la ora--

cidn} Lefa El pe-rro co-rr-6 al gato.
idbnde dice perro? sefialé perro

{d6nde dice gato? sefialé gato

idbnde dice EL? sefiald El

idénde dice corri6? sefial6 corris.

Identific6 .todas las palabras de los - ¢inco enunciados --

antes de preguntarle la ubicacién de un artfculo, verbo o sus-
tantivo realizahr el descifrado en voz alta sefianlando cada par

te de la oracin <+ esta ubicado en el nivel 3,

Daniel

Preguntas Respuestas
Fijate lo que voy a escribir

La nena  come caramclos

¢d6nde dice nena? sefiala nena
idénde dice caramelo? sefiala come
¢d6nde dice La? sefiala La

idénde dice come? sefiala come

oracidn El perro corrid

al gato
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ld6nde dice perro? sefiala corrié
¢dbnde dice gato? sefiala gato
¢dénde dice corri6? seflala perro

Oracién Papdi patea la pelota

idénde dice la? aquf y scfiala la
id6nde dice papi? sefiala pelota
tdbénde dice patea? sefiala patea
idénde dice pelota? sefiala papid

Repetia dos o tres veces la oracifn que se le acababa de leer
Yy se tardaba en ubicar la posicibn del aistantivo, verbe o ar--
ticulo. Presenta "errores' que Ferreiro denomina errores cons-~
tructivos por los que es necesario que atraviese el nifio y -
que le permitirin pasar a un nivel superior de conceptualiza--
cién pues si observamos los ejemplos enalgunas ocasjones si -
ubica el verbo y el sustantivo y en otras no, sin embargo lo -

ubicamos en un nivel 3.

Carlos.
Preguntas Respuestas

Fijate lo que voy a escribir 7

El oso come miel Al ir escribiendo ‘la oracifn le-

yo de la siguiente manera:

El o-so cor-re miel y corrigi6

diciendo El oso come miel

La nena come caramelos Al escribir la oracién descifré6:

La nena co-me ca-r-a -me-los



123

Eﬁ los otros enunciadds siguib el mismo procedimiento que en -
los ejemplds; €1 leia conforme ibamos escribiendo 12 oracibn -
por lo qﬁc nada mis nos vemitimos a preguntarle la ubicacién_
de las ﬁalnbras y debido a que ubica el sustantivo, verbe y ar

tfculo lo uwbicamos en un tercer nivel.

_Oscar
Preguntas Respuestas

Fijate lo que voy a escribir

PAPA PATEA LA PELOTA Lefa Pa-p& pa-te-a la pe-lo-ta
{dénde dice papi? sefialé papi

Ldénde dice pelota? sefiald pelota

id6nde dice la? seffalé la

2d6nde dice patea? seflala patea.

Oracién El perro corrié al Leia El pe-rro co-rri-§ al ga-to
gato

idénde dice perro? sefialé perro

é&én&; dice gato? sefialé gato

id6nde dice el? sefialg el

¢dbnde dice corri6? sefial6 corrié

idénde dice 81} sefialé ail

Anticipaba el descifrado conforme ibamos escribiendo por 1o que
no fue necesario repetir y sefialar las partes de la eracién. Es
ta ubicado en un nivel 3 ya que identifica el sujeto, articulo_

v verbo.



Antonio
Preguntas Respuestas
Fijate lo que vey a escribir

éLa nena come caramelos

idénde dice come? seflalé come
id6énde dice La? sefiald la

idbnde dice caramelos? sefialé caramelos
sdénde dice nena? sefialé nena
oracibn:

El perro corri6 al gato

idénde dice gato? sefialé gato
sddénde dice E17 sefialé E1
idénde dice corrié? sefialé corrié
sdénde dice al? sefialé al
¢dénde dice perro? sefialé perro

Identifica las partes dela oraci6n por meédio de la deduccién-y
en algunas ocasiones por reconocimientos de palabras y queda -

ubicado en un 3°T nivel.

Ana_
Preguntas Respuestas

Ffjate lo que voy a escribir

La nena come caramelos

idénde dice caramelos? sefiald con su dedo caramelos

zdénde dice 1la? sefialé la
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tdénde dice nena? sefiald nena
tdénde dice come? sefialé come,
Este ejercicio ilustra el trabajo que realizé en los demis enun
ciados. A-pesar de su dificultad motora para sefialar con un so-
lo. dedo localizaba rdpidamene las palabras que se le pedfan, --
también observamos que reali el descifrado y se ancuentra en -

un nivel 3.

Mariana
Preguntas Respuestas
Fijate lo que voy a escribir
El oso come miel
Zdénde dice come? se distrae con el ruido (se le -

vuelve a hacer 1la misma pregunta)

édénde dice come? sefialé come
idénde dice Ei? sefialé El

2dénde dice miel? seflals miel
4d6nde dice oso? seflalé oso

Estuvo muy inquieta durante el ejercicio, sin embargo dedujo l;
ubicacién de cada una de las palabras, sefialdndolas con su dedo
indice derecho y apoydndose con su mano izgquierda para contro--
lar sus movimientos (de la mano derecha), Esta ubicada en un ni

vel 3.
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Eduardo
Con €1 se trabajo con opciones debido a sus limitacienes dec len
guaje y de coordinacién manuzl, Aquf nosotras efectudbamos el -
sefialamiento en una palabra o una parte de una palabra y el res
pondfa si o no con su cabeza.

Preguntas Respuestas
Ffjate 1o que voy a escribir

El ‘perro corrid al gato

tAqui dice perro? sefialibamos gate no
scfialamos perrvo si

LAqui dice E17 sefinlamos pe no
sefialamos corrid no

sefialamos El 5

;Aqui dice gato? seciialamos al no
B sefialamos ga no
sefialamos gato si

Ubica por identificacién algunas palabras del texto y emitfa a}
gunos sonidos tal como si estuviera leyendo la oracién poniendo
en correspondencia los fragmentos sonoros. Cuande le pregunta--
mos dénde decfa gato, antes de seflalarle otras palabras dirigia
su mirada hacia donde estaba dicha palabra. Por consiguiente -
queda ubicado en un 3%7 nivel.

En este ejercicio encontramos que todos se encuentran en el ni-
vel 3 ya que aceptan la existencia de un sustantive, verbo y ar

tfculo en una oracién. Una diferencia significativa es que unos
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realizan la ubicacién de las partes mediante el descifrado --
mientras que otros emplean la deduccifn y el rcconccimiento de

algunas'palabras.
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GENERALIDADES

Se puede observar que Oscar (9 anos), Ana (0 afios),-
Vicente (13 afios) y Carles (15 afios) en cada uno de sus ejerci
cios dan respuestas quec se clasifican en niveles altos (obsér-
vese cuadro 1) que son los que se acerca mis a las conceptualj
zaciones adultas logrando el descifrado que a principios del -
afio escolar no realizaban. Consideramos que a rafz de haber -
cursado 2 o 3 veces el 1°7 grado de primaria se fueron desarrto
llando conceptos que los pusieron en disponibilidad para un --

cambio conceptual que les permitié culminar este perfodo esco-

lar (87-88) adquirir la lectura.

Por otro lado, Ferreiro nos dice que en general los -

. niveles de respuesta de un nifio siempre se aproximan entre si_
en los diferentes ejercicios; este hecho lo comprobamos con -
nuestros nifios como por ejemplo los descritos anteriormente -
que pertenecen a ﬁn nivel alto en cada uno de sus ejercicios. -
Asf mismo encontramos un nivel medioc representado por Mariana_
(11 afios), Antonio (11 aflos), Eduardo (10 afios) y David de (14
afios) , repetidores por 3ra y 4% scasién del primér grado de -«
primaria. Como puede observarse en el cuadro 1, estos nifios se
encuentran en niveles medios respecto a los ejercicios 1,3,4.5
y 6 siendo la excepcién el ejercicio 2 en donde nos sorprende_
el heche de que Antonio no utiliza ningidn criterio de clasifi-

cacién para elegir aquellas palabras que son suceptibles de --
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ser. leidas y Mariana que acepta s6lo las que tiene una letra
como las que pueden ser lefdas. Si consideramos que estos ni--
" flos reconocen 18 y 16 letras respectivamente (saben sumar y -
restar .ademis Antonioc copia perfectamente un texto); no. po~ -
driamos decir que estos nifios asi” Ccome Daniel y Eduardo no se_
encuentren preparados para un cambio conceptual que les permi-
ta adquirir la lectura, ni por el nimero de veces que han repe
tide, ni por su edad puedan realizarla; tampoco podrfamos prede
" ¢ir ‘en cuanto tiempo leo van a lograr, sine que este pasoc lo va
a determinar el mismo nifio en la medida en que vaya resolvien-
do situacitnes conflictivas relacionadas con la lectura y que_

depende de sus mecanismos de asimilacidn y acomodacisén para re

solverlos.



CUADRO Dt RESULTADOS
Reconocimiento - _""T Tecturn de
Sin proble Diferenciafde letras y lectura- del Lectura de joracioncs sin
No. de mas de Criterios de . ntre saber nombrar palabras |oraciones imagen
veces que ha | orientaciénl cantidad para lcer [ntimeros y niveles niveles niveles niveles
NOMBRES reprobado. espacial. |1 234567889 letras 12345 total 123 1 2
Oscar 2 X XXXXXXXXX si X 21 X X X
_(9 nfios) : _
Ana 2 X XXXXXXXX si X 29 X X x
{10 apos) -
Eduardo z x X XXX si X 13 X X X
(10 anos)
Mariana 4 X X si X 16 X XV X
{11 sfios
Antonio 4 X st X 18 X X" X
(11 afios)
Vicente 3 x XXXXXXXXX si X 18 X X X
| (13 afios)
Danicl 4 X X XXX si X 21 X x X
(14 _afnos) B i |
carlos 2 x XEXXXXXXX si x 24 x X
{15 _anos)

143
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CAPITULO v

Después de haber deternminado el nivel de desarrolla de los su-
jetos ¥ su relacifn con la lectura, es necesario que demos una
propuesta al respecto la cual posiblemente esté sujeta a critji
cas, sin embargo la consideramos conveniente; con esto no que-
remos decir que se vaya a solucionar cl problema dela lectura_
en los nifios con pardlisis cerebral pero constituye una alter-

nativa mas, pues hay que buscar nuevas formas para apoyarlos

en las diversas actividades, principalmente en la lectura.

El problema fundamental que nos plantecamos comrsistia en dar
una exnlicacidn del por qué estos nifies no aprendfian a leer
ademds de que no estuviera relacionada con los métodos ni en
las habilidades que deben poseer dichds sujetos,

La teorfa psicolinguistica nos propone que previamente al in--
gfesar a una escuela primaria, el sujeto debe pasar por diferen
tes niveles de conceptualizacién de 1a lectura, en donde el G1
time nivel es el descifrade, entonces si el nifioc ne ha pasado_

por estos niveles es probable que no alcance el descifrado.

De los nifios con pardlisis cerebral estudiados, cuatro de ellos
(Carlos, Ana, Oscar y Vicente) en el transcurso del aflo escolar
87-88 lograron el descifrado y por consiguiente se¢ encuentran_
en un moménto bien avanzado de la conceptualizacidn y estamos -
de acuerdo que los hayan pasado a un segundo gradc, mientras =--

que los otros cuatro nifios (Mariana, David, Eduardo y Antonio)-
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se encuentran ¢n etapas anteriores al descifrado, las cuales py

dimos observar en las tareas realizadas.

En estos nifios se tomG la determinaci6n . de pasarlos a un grupo_

de segunde aflo por el nidmero de veces que han repetido primero

Yy para evitar la frustracién tantoc en c¢llos como en la familia.
Después derealizar este estudio, consideramos que 6ésts es una -
medida errfnea porque si los nifios no tenfan las bases concep--
tuales para estar en un primer afio mucho menos para un grupo de
segundo. Por consiguiente, como primera instancia, proponemos -~
que cuando un sujeto con pardlisis cerebral ingrese a primer --
grado, ademis de los parfmetros consideradas como: el conoci- -
miento de colores, tamafios, vocales, nlmeros, orientacifn espa-
cial y atencién, se debe valorar el desarrollo de la lectura ap
xiliéndoros de los ejercicios presentados anteriormente y que -

fueron retomados de la teoriz de Ferreiro.

Hay que recordar que los nifios "normales" experimentsn el mundo
que les rodea y a través del proceso de asimilaci6n y acomoda- -
cién van llegando a niveles mayores de conceptuali2acidn, sin -
embargo en el caso de los nifios con pardlisis cerebral se en- -
cuentran en una situaci6n diferente ya que su problema motor -
les impide experimentar situaciones que puedan crearle conflic-
tos a nivel cognitivo necesarios para el aprendizaje dc 1a -.
lectura. Esperamos que la siguiente forma de trabajo podrfa im-
plementarse con los sujetos que estin en niveles anteriores al_

descifrado y ademils con aquellos nifios que repiten por més de -
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dos veces e} primer afio cuyo probleﬁa radique en la adquisici8n
de lectura. En los siguientes ejercicios, la censtruccisn de ca
da nocidn va a ser una propiadad interna y subjetiva del sujeto
¥ la funcibn del maestro es la de facilitar estas experiencias_
presentando una diferenciacidn de aspectos en el material em- -

pleado donde no se pierdan los fines.

- Para diferenciar entre escritura y dibujo: en un di-

bujo hacer corresponder el texto en cuasnto al tamafio del prime-
o y ambos deben estar muy juntos pnra‘que el nific vaya inter--
pretando y diferenciando ambas cosas; este ejercicio se debe de
trabajar principalmente en aquellos nifies en donde la escritura
no es una forma sonara de representacibén. También debe conside-
rarse que en estos textos solo el nombre de objeto debegstar re
presentado sin emplear ningfn artficulo, pues fste es un momento_
mby importante en la evolucibn de la escritura constituyendo lo
que Ferreiro dencomina "hipétesis del nombre".

~ Para que ¢l sujero diferencie entre lo que se puede _
o no leer en un texto 1o cual implica una conceptualizacidn di-
ferente pues no todo:lo escrito sirve para leer. Para esta par~
te, presentar tres dibujos de uno en une en hojas tamado carta_
con un texte que puede corresponder o no al objeto dibujado por

ejemplo: signos de puntuacitn, palabras o letrassin variedad de
? vess»ss) pedirle al nifio que obscrve_

forma (MMMMMMMM,
el dibujo y el texto y preguntarle (hay algo que pueda decir --
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ahi? ique dice? despufs de su respuesta conducir al nifio a rea
lizar un anflisis de cada uno de los textos y despuds en con--
junto para que el nifio vaya clasificando entre lo que sirve o_
no para leer. El ejercicio anterior toma en consideracién la -
intervencisn de sujeto para interpretar la escritura, a la vez
que se esfuerza pordiferenciarla del dibujo.

~Una vez establecida 1la diferencia entre dibujo y_
escritura, el sujeto comienza a tomar en cuenta diversas pro--
piedades cuantitativas del texto como: longitud, cantidad de -~
Iineas, partes o fragmentos en una misma lfnea y variedad.Aqui
se pretende que el sujeto vaya distinguiendo que la cantidad -
de graffas sirve para diferenciar las propiedades del objeto -
dibujado. Por ejemple, en un dibujo con una flor, el nific pue-
de ir incrementando poco a poco més elementos (como hojas, pas
to, maceta, maripeosa, etc.) ha?iendo lo mismo con los textos -

para que el nifto vaya observando que la cantidad ticne rela-

cién con el dibujo. (El material se puede entregar recortado).

Otra forma de trabajar las propiedades de un texto
serfa proporcionar alsujeto una hoja en blanco y varios dibu--
jos recortados para que &l elija el que desee y el texto lo -
proporcionarf oralmentc para que ¢l maestro lo escriba frente_

a &1.

Para comenzar a considerar las propiedades cualitu
tivas del texto cnmo serfan letras maylGsculas, minGsculas, nd-
meros y sign2s de puntuaci6n y para que los vaya reconociendo_
como parte del sistema de escritura, presentar al nifio ura ora

cidn en donde intcrvengzn los ciementos mencionados, proporcic
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nar material de reliéve (madera, plistico o plastilina } para
que el sujeto reproduzca los elementos que intervienen en la_

oracién basados en ia forma, a la vezr que el maestro podrfa ir
haciendo mencién de los elamentos con que se conforma la escri-

tura (nGmeros, letras y signos de puntuacifn).

- Para establecer 1z diferencia entre leer y mirar se
pueden presentar primero dibujos sin letras y pidiéndole al ni
fio que mire el dibujo y nos cuenta que es lo que ve y para ase
gurar los conocimientos que se adquieren a trav8s de un acto -
de lectura; el maestro leerd un cuento freate al sujeto, poste
riormente se le mostrarin dibujos con oraciones de unz, dos o_
tres lineas, y se le pediri que lea como si €1 ya supiera ha--

cerlo.

Para que ejercite sus hipStesis respecto a la lectu
ra (hipﬁtasfs sildbica, alfab&tica y la corresponden cia*témino
a término en la oracién) ya que dichas hip6tesis son importan-
fes porque - estin directamente ligadas al lenguaje y este razo-

namiento ¢s base para el descifrade. Primero que presencie -

~varios actos de lectura, en donde el maestro al ir leyendo se~

fiale con el dedo las partes de una oracifén para que asi el su-
jeto se relacione mis con el sistema de escritura.Después pedi
riamos al sujeto que émite la actividad anterior también sefia-

lando con el dedo o con aditamentos que utilice.

Si el sujeto le sobraran o faltaran partes de la ora-
cién, lo conduciriamos a un anilisis, en el primer caso le pre

guntarfiamos si dice alge més y que lo diga, en ¢l segundo caso-
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preguntarle gporqué te falt§? y iqué fue lo que te falt6?.

Estos ejercicios colocan al nifio en conflicto que &% _
mismo va ir resolviendo sin que el maestro intervenga en el -
juicio que el sujeto haga al respecto, para quecv "€ste vaya ha-
ciendo una relacién entre cl lenguaje y lo escrito en térmi--

nos mis especificos (haciendo relacibn cntre sanidos y letras).

Similar al ejercicio anterior; el maestro lecerd una -
aracisn y le pedira al sujeto que seflale cada una de las par--
tes que el maestro pregunte, aunque la respuesta no correspon-
da con las partes de la oracibn, esto se¢ trabajari asf para -
que el sujeto vaya concibiendo los elementos gue componen una
oracién que son: sujeto, verbo y artfculo. Los ejercicios ante
riores sirven como indicadores para crear otros que sé relacio
nen con el desarrollo de la lectura, as{ como ¢n la elabora- -
cién de material adecuade a las caracterfsticas de cada nifio -
con parilisis cerebral.

Esta bropuesta de trabajo intenta problematizar:al su-
jeto con el fin de que analice el proceso previo al descifrado

y cuye fin no es ensefiar el abecedario.
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CONCLUSTIONES

La poblaciébn inicial de nuestro trabajo estaba con
formada por 10 alumnos, de los cuales excluimos dos casos, Ja-
vier por Inasistencia y Guillermo, que por presentar hipoacu--
sia severa nos dificultaba laz comunicacién con el, por caracer
de los recnrsos necesarios; sin embargo consideramos importan-
te mencionarlo porque a partir de su problema de parfilisis e -
hipoacusia pueden surgir m&s investigaciones en ecl campo de la

educacién especial.

No oBistante la poca poblacifn, nos proporcioné da-
tos interesantes, por ejemplo oBservamos que los nifios con pa-
.rﬁlisis cerebral atraviesan por el mismo proceso de desarrollo
conceptual que la ﬁoﬁlaciﬁn estudiada por Ferreiro en la adqui
sicién de la lectura, aunque con algunas variantes, pues aquf_
¥imos casos de nifios entre los 1Q y 15 afios que estfn en los -
filtimos niveles del aprendizaje¢ de la lectura, situacién que -
en la poBlacifn normal se alcanza entre los 6 y.7 afios. Esta -
diferencia de edad en alcanzar 1los niveles preparaterios en -
las que el nifio recibfe las metodologfas para El aprendizaje de
la lectura consideramos que se debe a que el papel de los cong
cimientox provenientes del medio social y ambiental estfn limji
tados para cl nifio con pardlisis certhral, ya que el no se in-
terrelaciona con el medio come el nifioc "normal", cuya interre-

lacién impone las formas y los limites de asimilacién para la_
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construccién de un conocimiento. Este aspecto debe ser contem-
plado para saber cual va a ser la funcién de las personas que_

trabajan con dichos sujetos.

- Los procesos dec aproximacién al objeto de conoci--
miento siguen caminos diferentes cn cada sujeto, a los espera-
dos y Propuestos por el docente, por ejemplo, para qQue un tex-
to pueda ser lefdo también estd asociado al criterio de canti-
dad en ambas poblaciones, pues la mayorfa en sus hip6tesis, --
aceptan para leer como minimo tres graffias a excepcibén de Ma--
riana, quién acepta aquellas que tienen una sola graffa y por_
consiguiente siempre niega que un texto pueda ser leido pues -
ella en este momento no integra que esas unidades forman parte

de todo.

- La repeticién de un mismo grado por mfs de dos oca-
siones no es conveniente, ya que esto altera las respuestas --—
del sujeto, pues encontramos casos sobresalientes como Daniel,
que reconoce 21 letras y en ninguna de las taveas recurrié al_
deScifrado, por lo tanto, la repeticidén los lleva a un recono-
cimiento por identificacién no razonado ni comprendido por el_
sujet&.

- Es importante mencionar un obsticulo que se presen-
‘t§é en cuanto a la obtencién de las respuestas, a Eduarde, Ma--
riana, Ana y Antonio quienes por no poder hablar sc lcs presen
taron opciones en algunas tareas para tener indicadores sobre_

su nivel de desarrollo y por consiguiente consideramos que el
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“lenguaje es un factor muy importante para ver como concibe 7 -
conceptualizacifn sujeto 1a lectura. Sin cmbargo ¢l hecho de -
que un nifio no hable y/o se encuentre muy limitade fisicamente
no es determinante para que sc¢ considere sin posibilidudes de_
adquirir la lectura, por ejemple Ana, quc sc¢ encuentra limita-
da fisicamente y no habla, ha adquirido el descifrado, mien---
tras que Mariana, que estd menos limitada, no ha llegado a es-

te Gltimo nivel ni tampoco sabemos en que momento lo alcanzari.

Por consiguiente el estudio de Ferreiro es una aporta
ci6n mds en el campo de la educacibn especial, aunque con cier

tas variantes en <cuanto al procedihiento con cada sujeto.

Consideramos por tanto que es necesario que en los -
grupos especiales de madurez y precscolar, se valore el nivel
de desarocOllo en el que se encuentran los nifios respecto a la_
lectura y se apliquen ejercicios tendientes a desarrollar nive
les de conceptualizacién de la lectura y cn donde la funcidn -
del maestro seri "la de facilitar experiencias en la diferep
ciacién de dibujo y escritura, de lo que es suceptible de leer
se en un texto, que el sujeto se relacione con el sistema de -
escritura, que vaya tomando en cuenta las propiedades cualita-
tivas y cuantitativas del texto (como: longitud, cantidad de -
lineas partes o fragmentos en una misma linea y variedad de -
grafias en relacién con dibujos: caracteristicas de las gra- -
fias como las mayGsculas, minGsculas, nfineros y signos de pun-

tuacién); que realice correspondencia término a término entre_
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el lenjuage oral y escrito (sonidos y letras) para que vaya --
concibiendo el sujeto, verbo y articulo como partes de la ora-
cibn. . ’

Al ingresar a primer afio de primaria creemos conve- -
niente también que se haga una valoracifn de este proceso para
poder iniciar el descifrado; y especificamente para los suje-
tos de &sta investigacién, que sin saber leer ya se encuentran
en un segundo grado, serfa conveniente seguir trabajando estos
aspectos conceptuales de la lectura y permitirles que en las -
otras fireas escolares sigan avapzando como 1o han hecho hasta_

ahora.

La labor del pedagogo en esta frea dec la educacifn es
pecial, cobra gran importancia pues aparte de laborar como ma-
estro también puede realizar en los sujetos este tipo de valo-
raciones torrespondientes a la lecto-escritura, ya que cuenta_
con los elementes fisicos y humanos necesarios para realizarla,
ademis puede planear en funcién de los resultados obtenidos de

cada sujeto y aplicarlo en su trabajo diario como maestro.
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GLOSARTIOQ

ANOXYIA. Falta de oxfgeno.

CONGENITQ.
CONTRACTURKX

CONVULSION.

DISTONIA

ENCEFALITIS.
ESTRABISMO.

EPILEPSIA.

GUTURAL 1

HERPES

HIPERTORIA.
HIPOTONIA.

INFLUENRZA,
MENINGITIS.

Que se engendra juntamente con otra cosa.

Contraccibn involuntaria duradera o permsnente, -
de uno o mis grupos musculares.
Contraccifn viglenta ¢ involuntaris de los miscules
Es toda alteracifn del tono. Se aplica particulay--
mente a las altevaciones en la coordinacién de los
sistemas simpitico y parasimpitico.
Inflamacibn del encéfalo.
Disposicidn apormal de los §jas que padecen los --
bizcos, por lo cunl los cjes visuales no se diri--
gen & la vez al mismo objero.
Enfermedad nervioss caracterizada por convulsiones
y perturbacibn o pérdida del seatido.
Consonantes cuyo Sonido proviene de la gargantas
8,5,k
Erupcifn cutfinea acompsiiada de escazor, que consis
te en el agrupamiento de granillos o vejiguillas.
Aunento en el tono muscular.
Disminucién del tono muscular, aparece en onferme-

dades degrigen nervioso.
Gripe.

Inflamacién de las meninges. Son vartios los agen--

tes gue pueden detevminarla.
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OREJONES. Cuerpo que sale fuera del flanco de un baoluarte cuye

cuerpo se ha prolongado.

PAROTIDITIS. Tumor inflamatorio en las glindulas saliivares si-
tuadas debajo del oido y detrdis de la mandfbula infe-
rior.

lPERCEPCION. Es 1a toma de conciencia sensorial de objetos ‘o -
acontecimientos exteriores, y que puede dar nacimien-
to a sensaciones mis o menos complejas y en gran can-
tidad. '

SARA MION. Enfermedad contagiosa, que se manifiesta por multi-
tud de manchas pequefias y rojas, semejantes a las pi-
caduras de las pulgas y que va precedida y acompafiada
de sintomas catarrales.

SENSORIO. Centro comin de todas las sensaciones.

SIFILIS. Enfermedad virulenta, especifica, transmisible por la
unibn sexual, por contacto o por herencia,

TOXEMIA. Presencia en la sangre de substancias venenosas.

VARICELA. Enfermedad contagiosa, caracterizada por uﬁa erup~ -
¢ibn parecida a la de la virucla benigna.

ZONA. Erupcién de vesiculas blancas, translucidas, acompafiadas
de gran ardor y dolor.

ZOSTER. Zona (erupciébn).
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ANEXOS
EJERCICIO 2

Material (letras) emplcadas cen el ejercicio dos.

0so

PAPA A

PE . 1

PI DOS

LA PELO

A FRUTA

E KILO

L PERIMETRO
HAMA MANTECA

s MARAVILLA
7 FABULOSO
TRA PALO

AS Dos

AS 3

50 5

Ejercicio 3 .
El material consisti8 en tarjetas (bibliogrificas}), y cada tar-
jeta contenia las letras del ahecedario.

A I R L
X
b

T o om0 oW
zZ z -
. -
c o~ W W o Y
(K}

(2]
-
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; W n
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»

EL PATO WNADA
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e.\ PE.TFO corre
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LA RANITA SALIO

DE PASEO



e
Radl rema en el v
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