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SINOPSIS

Se 11év5 a:cabo una 1n§es£igaeiﬁn paré determinar si variables
._édﬁoﬂ;afﬁéfeafﬁ la situacién de ensehanza, influyen en el uso ée
. la transferencia lingllistica como estrategia para el apzendizajg.
“del francés como lengua extranjera.

Este trabajo consta de seiz capitules: el primero prescnta
91 planteamriento del problema y la justificacidn del ctudig. El
segundo contiene el marco tedrico y algunas definiciones gue pcr
razones del estudio se han considerado necesarias. El capituloe
tercero describe el plantecamiento del problema, 1l descripeidn de
la poblacidn y el disefic de la investigacién. El capftule cuar:c
presenta los resultades de la investigacién. En el capftulo guin-
to se realiza una discusibn de los resultados, asi como las con-
clusiones a las que sec llegH. Por fileimo, en el capftuleo sextc se
plantea el seguimiento de este trabajo ¥y algunas sugerencias di-
dacticas.

Este trabajo prasenta de manera estadistica la importancia
del rfendmeno de la transferencia eon la peblacidn estudiada, més
significative gue en otros estudios; asimismo se ha podido consg-~
tatar por medis de los resultados que las variables sefjaladas:
tareas y situacidn de adqguisicidn nan determinado mayor uso de
la transferencia linglIstica como estrategia de aprendizaje de
una lengua extranjera. Los resultados de ccota investigacidn denen

cansiderarse en el marco de la poblicifu analizada.
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INTRODUCCION

rn.-la adquiéicién del francés comc lengua extranjera los estu-
diantes Qe.eﬁfrentau, sobkre todo en el nivel principlantes e in-
turmedio; al fanfmeno de la tranwforencia negativa o interferen-—
' ci¢. Hhchqs errores son el resultado flagrante de estc.Eondheno.
'ﬁﬁ-reéceiﬁn que sc observa en les estudiantes cuando cometen erro
.res por causa de¢ la transferencia, es la perpleziidad, no saben
qué ocurre; si por casualidad llesan a preguntar al profesor gue
sucede y &ste les aclara que no deben decir asi (el er.~r), s8ino
la forma cerrecta (de acuerdo con ia norma de la LM), y si ademis
el profesor comenta que la L1 estd Interfiriendo con la IM. E1
estudiante tomars conscicncia de un procesc errdSnes "malo" quizid,
que le induce a una produccién también errénea. El estudiante no
debe quedarse con eosa impresidn negativa gue le ha proporciaenado
su primera estrategia para expresarse en la lengua meta (LM} ¥
mucho menos gue la transferoncia negativa c interferencia es un
fenSmeno que hay que evitar.

Por otra parte, segfin la teorlia Psicolingdistica sabemos que
este fenSmeno ha side estudiadeo y analizade wor muchos autores
{I.. Selinker, J. C. Richardes, W, lcuser, B, Tavlor, ete.}. Sabe-
nos gue este fendmeno estd inmerso en ulla problemftica mavoer: la
adguisiciédn de vna segunda lengua. Es per esto dque aungue se ha-
ya estudiado no kay una definicién Gnica de este fenSmeno. Noso-
tros pensamos que factores internos v externos en la adguisicidn
pueden deterninar gue este fendmeono aparc2ca R MENOr O mayor ara
do, sin embarge desconocemos las razones, tambifén descecnocemos

cufiles fendmenos, cudntos v de qué manera interactfan.
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Por esta razdn proponemﬁs una investigaé£5n3éﬁe persiga in-
dagar mis sobre la transferencia. Céﬁ}tai.fiﬁ nos hemos. propues-
to estudiar el comportamiento de los efrcres de un punto lingtiis-
tico: lés oraciones temporales con idea de rosterioridoad construi-
das con el nexo guand en francés; el hecho de tratar un s6lo pro-
Eléﬁa permitirs observar mejor el comportamiento de este fenfmeno

_de_acuerﬂo a varilables como la tarea que los estudiantes realizan
para proporciconar muestras para este estudio, y el nivel de cono-
cimieptos que los estudiantes ciene en el moments de la aplica-
ciédn de los instrumentos de "elicitacisn™.

Los resultados obtenlidos del anflisis cgue realicemos serdn
comparados con los resultados de otros estudios con el fin de es-
tablecer diferencias y préguntarnos por gu# existen. Asimismo
discutiremos gué factores han intervenido para encontrar resulta-

dos diversos.
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CCAPITULO. 1.

PRESENTACION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Planteamiento del problema.

1.1.1° Planteamiento del problema de la transferencia y su

" relacifn con las oraciones temporales.
1.1.2 1Investigaciones sobhre anfilisis de errores como ante-—

cedentes de nuestra investigacidn,

‘Cuestionamiento sobre las causas probables del problema-

Justificaclibn para realizar esta investigacifn.

- Metodologfa que se propone llevar a cabo en esta investiga-

cién.
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.1;:- PLANTEAMIENTO DFL PROBLEMA
La 1nvest193016n que nos- proponemos presentar: la descripcién de
las qrqcionas temporales con idca de;ﬂsﬂuﬂo:hﬁd. (Euturidad) cons-
_trﬁidas con el nexo quand en franc€s, en relaci&n con el fenbtme- .
no de la transferencia; esta investiqacién ademis de ser un tema
de 1nterus personal, presenta un problema importante en el apren
“dizaje de lenguas extranjeras- la transfererncia negativa o in-
terferencia de la lengua materna hacia la lengua meta. Hemos es-
cogido este tema ya gque la cbservacidn en la prictica docente co-
tidiana parece contradecir los resultados encontrados por inves-—
tigadores de la adguisicién de segundas lenguas.
Antes de sequir adelante vamos a plantear el problema que

nos ocupa y posterformente nos referiremeos a leos autores que han
investigade la naturaleza de los errores y por ende al fenSmeno

de la transferencia.

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE L TRANSFERENCIA ¥ SU
RELACION CON LAS ORACIONES TEMPORALES.

¢C6mo podemos plantear este problema de la transferencia negativa
© interferencia de la lengua materna (L1) en el uso de las oracio
nes temporales en francés, la lengua meta (LM}? Nos parece gqua
81 explicamns de aruerdn a2 1A teorfa Paienlinatifstica 1n agne noun-
rre ¢s gue tendremos una doble ventaja: por un lado una explica-
cién psicolégica, y por el otre una lingt{stica.

Asi pues tenemos que psicolSgicamente hay varics factores
gue determinan la aparicisSn de la transferencia negativa: facto-
res internos y factores externcs.

Los factores internos que probablemente est&n interactuando

1
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.sbn: los.éfodesos cognoscitivos, subconscientes, qhe'InteracLGaﬁ-f
para llevar a cabo la adquisicién de ia IM {cf. S. Krashen 1982,
R. Pofqﬁiér; 1§E4if la madurez cognoscitiva, es decir el hecho de
que qi Wéprendiente", en el momento de la adgquisicién de la LM;
 yﬁ cuénﬁa cnn.un sistema lingtlistieo adauirido ({su lengua mater-
na) {cf. a, Taylor 1974):; y por tGltimo la influencia de 1aiLl 56-1
‘bre la L (cf. p. Corder 1981, R. porquier 1984, B. Taylor 1974,
L. Sehinker 1872}. Aunque no podamos dar cuenta exacta de_cdﬁo :
se presentan estos factores y de guf manhera especifica se llevan
.a cabo 2n la adquisicifn de una l2ngua, de una manera hipotética-
deductiva podemos dar cuenta de ello.

Los factaores externos {los mis importantes para nosotras)
que probablemente tambifn estén interactuando para cue el fenfme-
ne de la transferencia negativa ocurra son los siguicntes: 1la
situacifn de adguisicibn de la LM ¥ el nivel de conocimicntos de
la M.

Sabemos por estudios realizados que la situacifin en la que
se adquiere unpa lengua ftient gran importancia {(cf. J. Carroll 1987
y ¥rashen, 1982}, asimismo, empirica y teSricamente, sabemos que
@l nivel de concocimientos determina que ciertos fendmencs aparcez-
can c desaparezcan {cf. C. Tavlier 1975). Asi pues estos factores
psicolbéicos internos y externes nNos pueduen dacr una o
dal por gué estd ocurricndo el fenfmeno que nos ocupa.

Lingliisticamente, por otra parte, podemos plantear el pro-
blema de la transferencia negativa comoe un problena de significa-

cifn. Brevemente vamos a explicarlo. Las coraciones temporales

con idea de pottoeriorided tenen, en las dos lenguas, la misma
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funcién- oraciones subordinadas tempdfales teg. J. Aléﬁna-y o
Blecua, 1915 “ale. Chevalier et al. 1964}, o ‘hay Qiferencia que.
-;as;ﬁaéa parecer-distintas. Sin-embafgq_un'cuantn'afia fnfma.?j';l
Iaéui ﬁos-feferimos a los tiempos.verbales 6on que se Eonsffuyeﬂ;:c
'hay una diferencia que cabe aclarar. . -

Mientras en la Ll Ebtab u:acioncs sQ cxp“cran con el presen-i

te de subjuntive (u otro tiempe del mismo modo), en la LM sc cong'

truyen con el future de indicativo: por ejemplo:

"Cuando vaya a Paris, visitaré el MHuseo del Louvre. En fran-

cé&s esta misma oracidn se expresarfa asfi: "Ouan8 3'irai a Paris,

de visiterai le MusGe du Louvie".

ahora bien, si tenemos dos formas distintas gue expresan lo

mismo, en d&nde reside el problema- £l problema esti cen el valor

semintico de cada una de las formas verbales. £l presente de sub

juntiveo, en espaficl, tiene dos valcres {cf. 7. Moremo de Alba,

1978; X. Togeby, 1953): unc temporal v otro modal; el futuro de

indicativo en francés tiene fundamentalmente un valcr temporal,

aungque tambifén suele tener un valor medal (cf. P. Imbs, 1968}).

ZEn gué estriba pues la diferencia?

La diferencia estriba en el valor modal de cada una de las

formas: ¢l presente de subjuntivo exwresa un valor modal de po-

s5ibilidad {¢n su significacidn Ar eventualidad, de irrcalidad, de

duda gue los graméticos han observade en el subjuntive (cf. MHore-

ne de Alba, 197B; Teoaehv, 1953}, mientras que el futuro de indi-

cativeo en francés expresa un valor de probabilidad (en su signi-

ficacidn de realidad, de certeza que ocurriri; los gramiticos 1o

han expresade asi, cf. Imbs, 1968; Chevalier et al. 1964). En
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consecuenc;a ha; una difercncia importante que puede estar ocasio'

nando el fenﬁmeno de la transferencxa.

En conclusién, cuando un "aprendiente" cMprese en Iranc05‘~
*Quaﬁd j'aille a Pﬁris. je wvisiterai le Mugfe du Louvre.
Lo que el sujetyu tiene la intencidn de decir, suponemos, oS qud
la accién tiene una idea de posibilidad de ocurrencia én-ei futﬁ;:
ro, y no de probabilidad; de aguf que su Interpretacién 1Lnguls#;'.

tica corresponda a la forma de la L1 ¥ no de la LM. .

1.2, INVESTIGACIQNUES SOBRE MNALISIS LE ZRRORES COMO ANTECLDEN-
TES DE NUESTRA INVESTIGACION :

Nos vamos a referir particularmente a dos estudios =zobre anilisls
de errores, el de L. White y de ¥. LoCoc2 Jue 5. Krashen cita y
comenta (1982:18B6-189). Antes de referirnes a2 ellos vamos a ci-

tar 1a opinidn de Krashen sobre la nataraleza de los errores.

Al hacer un anilisis sobre los resultados Ze las investigaciones

¢ este campo, Krashen concluye que "la mayoria de errores gue o

‘meten los estudiantes de scgundas lenguas son de desarrollo y no

'intralinguales" {1982:172). El mismn autor aclara que ... its
o most controversial contribution has becn the discovery that the
majority of the grammatical errors second language learners nmake

fo not reflect the learner's mother tongue But are very much like
thosc young childyen make as they learn a £irss+ language (1982:1738),

5Ein embargo en nuestro caso la prictica cocente nos pearmite okoor-
var que un alto fndice dc estudiantes se refiere a la lengua ma-
tcrna para eXpresar las oracicones temporales con idea de poste-

rioridad.

Es mAs, Krashen uwuestra los resultados de los estudios de
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;Hhite y LoCoco como prueba de g1t aflrmaCLﬁn; de esta manera tene—.
‘moa que de acuerdo a white hay un "60. 3% de er:ores de dESarrollo,
'un 20 6% de errores ;nterlinguales ¥ un 19% de er:ores de ntro:
_tipo._ De acuerdo a LoCoco hay un 68.7% de errores de desarrollo Yy
53um 15 45 de errores interllngualea. En el caso de nuestras observa-
o ciones, el porccntajc rebasa en muche lag eifras citadas por Kra-
: shen et al.. Un promedio del 50% de sujetos hacen uso de su len-
_gﬁa matefna para expresar las oraciones gue nos ocupan {un estu-
dio previo a esta investigacidn moctrd gue alumnos de cuarto ni-
vel usaron la transferencia en un porcentaje del 601}
' En conclusién podemos pensar fue si Krashen et al. se refie-
ren a un porcentaje menor al cue nosotros obsorvamos en el salén
de clase, es porque hay factores gque estfn determinando esta dife
réncia. Conviene pues investigar cudles son y por gquf causan es-
ta diferencia.

La investigaeifn que hemos realizado v que a centlnuacidn va-
mos a exponer ha tomado un corpus de muestras escritas para su
anfilisis. Este corpus provienc de los estudiantes gque integran
la poblacidn escogida para esta investigacién,

Rungue el anfilisis que proponemcos remite al estudio de una
sola estructura: las oraciones temporales con idea de posterio-
ridad construidas con el nexo quand en francés, (en comparacibn
con trabajos que han agrupado el estudio de mis fendmenos,

como

s el caso de los autores mencionados anteriormente), nos parece
gue, aungue modesta la investigacidn, pucde llegar a presentar
conclusiones interesantes sobre el punto especifico que hemos ana-

lizado. Cabe afiadir gque, hasta la fecha, no hay antecedentes de
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estudic sobre este tema ni en espafipl ni en frangés,'comb-seéhn-"
dés iengﬁéé. _Lﬁs finicos anEécedenEes qu§ hag"pn.f#Aﬁcéajppﬁé_ i_
'1ehqqd eiﬁranjera son los que ﬁ. Porguier (1974) ha hecho sobfa-”
anillisis de errores, asimismo C. ChEuern (1ﬁ77). La mayoria de
publicaciones aue existen en relacifin a la adquisicién del fran-
cés como lengua extranjera, son de trabajadores inmigrados: en
;ste terrenc hay un gran nfimerc de prticulos. Citémﬁé algunos
cjomplos solamente: D. Faita (21979): J. Deulofeu (1979); U.
Frauvenfelder y R. Porguier (1979%); |J. Meisel (1977}); C. Novau
-(1976); D. VEronigue {(1979).
El tema de esta investigacidn se origind en el salsn de cla-
ses. En repetidas ceasiones, impartiendo francfis, suecedia lo
siguiente: despu&s de haber ensefigdo las oraciones temporales,
muy poces estudiantes producian enunciados conforme 2 la norma;
la conclusién era giempre la misma |Yles he ensefiadp como se cons-
truyen estas oraciones, cometen diversos errores, continfian em-
pleando tiempos que no corresponder al uso de la L2". Las ora-

ciones temporales con idea de postdrioridad construidas con el

nexo quand en francés, sc construydn con indicativo, especifica-

mente con el futuro de indicativo, [p.c. "...quand mon pire s'en
ira, on partira jouer dans le parcJ.." {(que literalmente se tra-
dugirian como: cuando mi padre se |vaya, iremns 2 jugar al par-

sue) . Sin embargo los estudiantes, cuando pasaban a  la fase de
expresién libre, deeian lo siguiente: * "...quand mon pare s'en
aille on partira jouexr dans le parg..." {cuando mi padre ce vaya,

iroemos a jugar al parque). Durantd las diferentes fases de la

<lase, los estudlantes eran capacayg de seguir la cuplicacisn,
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hacfan ejercicios para reafirmar_qi use de esta clase de cracio~
nes, pera come ée dijo antes, en el hoﬁénto:de producir enuncia-
dos libremente, cometian_erroreé:_alguhos que habfan pedido apro-
piarse de la regla de uso de la lengua extranjera la utilizaban,
pero también utilizaban indiscriminadamente el error. Los estu-
diantes gue todoe cuestionan, cuando se les explicaba que lo gue
ellos guerfan decir se expresaba con el futuro de indicativo, de-
cfan muchas veces: "no es lo que yo quiero decir:... yo guiero
decir cuando salga..., {ponfan énfasis en salga) usted entien-
de... 2no?..." El profegor valvia a comenzar con la explicacién
qque habfa dadeo al comienzo de la clase o hacia varias clases y el
alumnoc seguia con una cara de duda ¥y de “no es lo gue yo quiero
decir..."”: finalmente al profesor no le rquedaba otra cosa que pre
guntarse para si mismo, mientras daba la repeticién de la explica-
cién, Jper qué no usan la regla?, ¢{por gué utilizan el presente
de subjuntivo en lugar del futuro de indicativo?

En relacién a la dltima pregunta, crcemoes convenicente hacer
un cuestionamiento sobre lo gque puede ostar ocurriendo entre los

alumnos cuando producen este tipo de oraciones.

1.2, CUESTIONAMIENTO SOBRE LAS CAUSAS PROBABLES DEL PROBLEMA

¢La transferencia do lous conocimientos de la Ll a la L2 se lleva
a cabo porgque los sujetocs generalizan y piensan gue las oraciones
temporales con idea de posterioridad fincichan de la misma mane;a
gue en la L1?

iEs posible que ¢l valor del subjuntive en espafiol no encuen

tre correspondencia con el valor del futuro en francfs y por esta
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"razdn 1oa estudlantes construyan en su Interlenguaje una regla se::
.mejante a la. de 1n Ll? ' _ )

La variab;lidad del uso de dos reglas'apa:entemcﬁté:compienf'
?mentafiﬁs"dan muestra de la estructuracién'del'Sisteha'liﬁgﬁiaticd
© de’ 1a’ L2 en los sujetos estudiados?

- 'cLa variabilidad observada tiene relacién con el nivel de co
nocimientas de los estudiantes?

¢ELl fenbmeno de la transferencia esti actuando como una es-
trategia de comunicacidn o como una estrategia de aprendizaje?

Asi pues, cada una de estas preguntas nos lleva a afirmar
gque hay tantas razones cuante preguntas hay para dedicarse a la
investigacién y resolver los problemas gque plantea. Ya gue la
Linglifstica Aplicada se ha preocupado, desde sus inicies, por co-
nocer detenidamente los problemas de la ensenanza-aprendizaje de
las lenguas, y los resultados de estas preocupaciones han redunda

do en beneficio del "aprendiente”, se ha juzgado conveniente que

la jinvestigacidédn gue ahora se propone, tenga los mismos fines.

1.3 JUSTIPICACION PARA REALIZAR ESTA INVESTIGACION

El interé&s gue perseguimos desde el inicio de esta investigacién
fue de indole diddctico, e¢s decir descibamos llevar a cabo un
estudio gue nos permitiera saber mis sobre el fendmeno de la trans-
ferencia. Por la prictica docente sabfames gue este fenSmeno es-
taba ocurriendo, sin enbargo dosconociamos por quf razdn se daba.
Habiamos cbservadeo que este fendmeno no siempre se presentaba con
la misma regularidad y sin ewbargo ho identificibainos exactamente

en qgqué situacién. Por {Gltimo, la literatura sobre adquicicidn de
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f:segﬁnéés.ieﬁéuég.dpaiiéabq los Eaétnres';nternos.y'exéefnué'que..;. .
1iﬁ£e;yiehén“§ﬁ:;a.adghisicién. ¢h nuestro caso habia que contex-
fualiiafiéé'éegﬁn la poblacién y la realidad en la que trabajamos.

. Por otra parte, el tema eétudiado manifiesta una problemfti-
"E&:éﬁé'hh-los‘ﬁitimos diez afios se sique discutiendo: La litera-

:ﬁﬁ#a éobré anﬁlisls de errores muestra gue los errores intérlin-'
;Qﬁaléa-son ﬁenos frecuentes gque agquellos de desarrollo (White
197'.' y LoCoco 1975): cmpiricamente, la préctica deocente, demues-
“tra lo contrario, observamos mis errores de transferencia en nues
tra situaciﬁn Y en nuestra poblacién. Por lo tanto sentimos la
necesidad de realizar una investigacién donde se observara un pun
to gramatical: las oraciones temporales con idea de posteriori-—
dad o futuridad construidas con el nexo quand, para cincunseribir
mejor el fenémeno de la transferencia y obtener nuestras propias

conclusiones,

1.4, METODOLOGIA QUE SE PROPONT LLEVAR A CABO EN ESTA INVESTI-
GACION.

Con el fin de recabar los datos convenioentes para describir el

uso de las oraciones temporales con el nexo guand en la poblacidin
antes mencionada, se han digefado cince instrumentos de "elicita-
cifn": dos en espaiicl y tres en francés. Estos instrumentos se
aplicarin a una poblacifn de estudiantes universitarias mericanos
de un mismo nivel de conocimientes que aprenden francés como len—
gua extranjera en el Centro de Ensehanza de Lenguas Extranjeras

de la Universidad Nacional AutdSnoma de MExico. Los datos obteni-

dos por medio de las prucbas se someterfin a un anflisis general y
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:ﬁbsgeriormente a un anﬁiisis estadistico; se escogid un estadis-
tico de jiz. {3i cuadrada) para c¢onfirmar o rechazar las hipéte-
fsis p1anteadas. Los resultados de estos andlisis permitirén for-
"mular conclusiones sobre la descripcién de estas oraciones tempo-
. rales con idea de posterioridad; sobre la transferencia como cau-
sia probable del error, dasimismo interpretar lo que probablemento
estd sucediendo 2n el interlenguaje de los estudiantes sobre el
proceso de aprendizaje, y, por otra parte, plantear hipdtesis so-
bre el uso de 1z transferencia como una estrategia de aprendizaije
v de comunicacién. Por dltimo qu& nuevas proposiciones didicti-

cas podemos plantear gracias a esta investigacién.
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'2,3;2. El error.

El fenfmeno de la transferencia lingﬂiétiph {revisisn
bibliogrdfica).
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'En este marco teérico de la presente tesis,'aclararemos funanmenéjﬁ""

talmente los concephos tcﬁricos a 105 que haremos :eferencia a lo“f

_'largo de- este trabajo.

2.1." MODELO DE ADQUISICION DE UNA' LENGUA ;
. No. vamos a proponer un modelo precisu de adquisiciﬁn da 1engua-
sino mis bien vamos a proponer algunos-principios impo:tantes que

intervienen en la adquisicibn de é&sta, a la maﬁera_de B.

{1974). -

‘Taylor

Priﬁeramente vamos a decir que creemos en dos teorfas psico-
l8gicas importantes en las cuales se puede basar tcdeo procedimien
to de adquisicién de una lengua. MNos referimos al Constructivis-
mo de Plaget, que J. P. Bronckart ha definido de la siguiente
manera: "...Il s'agit de mécanismes g&néraux que l'organisme
applique dans ses &changes avec le milieu, ot qui contribuent a
la constyruction, stade aprés stades, de l'intelligence humaine."
{cf. 1984:64). Asimismo al Socio-cognoscitivismo de Vigotsky:
"1l'apprentissage est un phfnoméne socio-cognitif, produit d'une
intéraction continue entre l'organisme et ses capacitls
d'espéces d'une part, le milieu physique et historico-social
d'autre part.". El! lenguaje resulta, segdn esta corriente psico-
l6gica, dela fusifn de dos corrientes deo desarrollo, por una par-
te el aspecto psicolingllistico de la lengua "esgquemas representa-
tivos" y por otra el medio social representado por “"esquemas comu
nicativos®, esta combinacién, ausente en el animal, es la carac-

teristica esencial del Hombre (Bronckart 1984:64-65).

A continuacifin vamos a roncretar el campo de aceifin en el
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que nos situamos ‘en relacién a la adquisic;bn de ia lenqua. va-_ .-
mos a referirncs a 1a adquisicién de una scgunda 1enaua, especi-

£1camente.en el contexto de lengua extranjera. La defin;ciﬁn de

”KréShénjsobre la adguisicifin de una segunda lengua nos sitta con-
venienteménte: "...second language (L2} acéuisition as the
-:procésé of iearﬁing another language after the basics of the

first have been acquired..." (1982:10).

Asimismo cstamos de acuerdo con Krashen cue, ¢n el procoeso

de adquisicifin de una lengua extranjera, existen tres mecanismos

gue operan: un procesco consclente, ¥y dos subconscientes. Para

los fines de nuestro trabajo, vamos a definir gu® entendemnos por

dos de ellos: el "organizador" y el "monitor". "El organizador

trabaja de acuerdo a principios coanoscitivas subconscientes y se
responsabjiliza de la organizacién gradual del sistema de la nueva

lengua® {1982:54}1; aunque se ha difundido + se ha tra-

tade de especificar como trabaja, el mismo Krashen aclara que no

se ha podido especificar sus principios de operacidn: "Alls of

the general observations indicate that the organizer functions as
a guide and regulatory mechanism which permits the graduwal and
systematic growth that has been observed for L2 acquisition in
natural and formal setting"”. Hichircz 2ve #1 "monitor" se defi-
ne comos: "la partc del sistema interno del "aprendiente” respon-

sable del proceso lingliisticc consciente': la manera como se lle-~

va a cabo este proceso es mencionado por Krashen: "wWhen a person

tries to learn a rule by reading about it in a grammar book or by

attending s class session where the teacher explicitly descriahes

the rule, the person is engaging in consciocus language learning”
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(1982{58—591, ES conveniente subravar que este precese consgien-
te huedcrllevhr al "aﬁrandiénte“ a usar su lengua materna pafa
_producir.énunciédos en la lengua meta, asf 1o ha definido Kra-
-Shcn:._“ConscicUS processing may also underlie a lerner's use of
his 6r her f;rst_language structure to formulate second language
sentences in particular situations™ (19B2:59).

o En estos procesocos de adgquisicifn de una segunda lengua, es
necesario distinguir dos maneras de desarrollar la compctancia
de la lengua:; una llamada "adguisicién® y otra llamada “aprendi-
zaje". Estas dos maneras tienen relacién directa con los proce-—
. Bos conscientes v subconscientes a leos cuales nos referimos ante-
riormente. La adquisiciéfn se refiere al proceso subconsciente vy
el aprendizade al proceso consciente. Ya gque hosotros estamoas con-
sefando el franefs como lengua extranjera en deonde el proceso gue
segquimos es el “consciente” a fin de llegar a una competencia de
12 lengua meta; nos estaremes refiriende al aprendizaje del fran-
cés, 5in gue cesto gquiera decir gque en nuestra mancra de aprendi-
zaje no haya adquisicifn; como el mismo Krashen afirma: "Despite
the differences, both organizer and monitor are agents for the
acquisition of linguistic knowledge. They interact, sometimes
smoothly and in complementary fashilon, at cother times in
conflict..." (l19B82:60).

Engeguida vamos a nembrar algunos factores que Iintervienen en
el proceso de adquisicifn de una segunda lengua ¥ gque para noso-
tros son fundamentales va qua asi sc han revelado por las necesi-
dades de fundamentacifpn tebrica de nuestra investigacibn:

1o. I.a Vvariable de la madurez cognoscitiva.
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‘20, ‘La influcheix de la lengua matena en la adquisicién de ..

una’ segundu 1unguu.tf"

Jo. qu procesos ; cognoscitivos que intervienen en el apren-x.nQ;
. 'dizaae. '
2.2.° F‘ACTORFS AUE" INTERVIENEN EN LA ADﬂUISICION oE Lma LENGUA S

'-2 2, 1. La variable de la madurez cognoscitiva B

Gracias a la teorfia cognoscitivista podemos pensar que la adquisi
ciﬁn de lengua materna cs un proceso de desarrollo lento gue toma
‘afos para llegar a su plena maduracién y que este proceso ocurre
en los primeros afios de vida de un individuo: por lo tanto un
adulteo es un individuo maduro en cuanto a gue ya ha desarrollado
este procesc cognoscitivo.,

81 por otro lado se postula gue la adquisicidn de la L2 se
lleva a cabo de diferente manera que la de la L1, como lo consi-
dera Taylor (1974}, guien justifica su posicifin de acucrdo a dos
razones: la primera, la adquisicisn de la gramfitica no se mani-
fiesta do la misma manera en la lengua materna gue en la segunda
lengua; es decir gque mientras el nifo parece desarrollar simulti-
neamente el lenguaje y los procesos cognoscitivos, uno afecta al
otro, el adulto ya ha desarrellado una capacidad cognoscitiva so-
Eisticada (Taylor afirma que como profesores de lenouasr nos hemns
dado cuenta de ello). La sequnda es la madurez cosgnoscitiva gue
es mfis grande en agquellos individuos gue adquieren una scgunda
lengua, Come ecjemplo de esta diferencia, el mismo autor nos pro-~
pone los enunciados de una o dos palabras producidos por los ni-

fos, mismos aparecen en los adultos debido a su madurez
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) cognoscitiva mas avanzada {(Taylor 1974: 31)-_

Asi pues suponemos que esta madurez cognoscitiva permitirﬁ
una diferenciaciﬁn en la adquisicién v/o aprendizuje de una L2,
va que los mecanismos cognoscitivos de aprendizadje: .prﬁcesam;en—

to de la fnformacifn, procesamiento de la comprensidn étc.. pue= -
den realizarse de diferente manera por causa de la madurez cog-
.noscitiva;'muy.probablemente los mecanisﬁos antes sefialados es-
tariin en constante comparacién con la lengua wmaterna. Este pro-
cese parece ser mis complicado o en todo caso diferente al que
ocurre en el nino; Ausubel lo llama sofisticado (o al menos asf

le cita Taylor) "... the adult has already developed a sophisti-
cated cognitive capacity”. (cf. Taylor 1974:31).

Es importante sefialar que la madurez cognoscitiva permitird
una adgquisicién y/o aprendizaje mas ripido que en el caso de la

lengua materna, aungue esto no ocurra cualitativamente {Taylor

1974:32).

Por 1o tanto, consideramos que la variable de la madurez
cognoscitiva es un factor fundamental cgue debemos tomar en cuenta
en el proceso de aprendizaje de una segunda lengua.

2.2.2. LA INFLUEMCIA DE LA LENGUA MATERNA EN LA ADDUISICION DE

UNA SEGUNDA LENGUA
La influenecia de la lengua materna no se debe considerar como de-—
terminante para la adquisicifn de una segunda lengua, 8ino mis
bien como un punto de referencia de un sistema lingtiistico ya es-
tablecido hacia la categorizacifn de un nuevo sistema (la lengua
meta}, de la mima manera como Newmark y Reibel lo consideran:

'...1lt can be considered as a reference peoint a linguistie system
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théh Ehe student has no alternative but to use when he wishes

to say something in the target language for which he 1is5 linguis-
';ticgl}y,unprepared”and when he has no other meaningful linguistic

cétegory,in the target language'on which to rely". Ademis porque
“la ‘adquisicifn se ha revelads gomo un proc¢eso activo, creative, ¥
reflexivo (cf. Taylor 1974:31).

Corder califica de "heuristic tosl™ a la influencin que 1la L1

ejerce sobre la L2, asimismo nosotros la entendemos. La L1 debe
_qonsiderarse como una herramienta que permite descubrir fcilmen-
te ias semejanzas gue hay centre las dos lenguas (1983:95)}; aungue
asto, a veces, nos lleve a falsas similitudes,

Rhora bien fcbmo se ha observado esta influencia?, ca traviés
de gue fenfmenos?, o simplemente ifcbmo podemos hablar de esta in-
flugncia? Nosotres pensamos gue la mejor manera de hablar de es-—
ta influencia es a traves del fenfmeno de la transferencia; un fe
né&meno que se ha discutideo muche en la lingfiistica aplicada. <¢6-

mo entendemos nosotros este fenfmenoc?  Ya que nuestro tema de in-

vestigacién gira en torno a la transferencia, mAs adelante nos va

mos a ocupar de ella para hacerlo detenidamente.

2.2.3. PROCESOS COGHOSCITIVOS

Otro de los factores que interviene en la adgquisicién de una len-

gua son los procesos cognoscitivos, entendidos como los mecanis-

mos hipotftico-deductivos gque ocurren en el aprendizaje de una
lengua.
Es ampliamente conocida la importancia de la psicologia cog-

noscitivista en relacifn al desarrolle de las teorias lingtifsticas
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sdb;e el.aprehdizajeya este propésito vamoé a.tomér 1a.n§ci6n“dé
'p:ocegos cognoscitives que presenta Porquier én 5u G1hma£dc et
Dfdantiqug:dca Langues que nos parece gencilla y prictica para
éfectos de este trabajo. TPorquier afirma gue 1o$.procescs cognos
_citivos se han definido como mecanismos de poercepcién, de procesa
miento de la informacién, de almacenamiento, de produccidn y de
“comprensibn:'estos procesos suelen ser una conducta gue se lleva
a cabo en todo aprendizaje: no es posible dar cuenta exacta ¥ una
diferenciacidn especifica de esta conducta. Ante esta tarea paco
coﬁ;reta se ha tratado de presentar un procedimiento hipotético-
aeductivo a partir de una teoria o de un modelo de adquisicibén de
1a lengua, que permita probar empfricamente la validez y la ade-
cuacidn en relacifin a los fendmenos del habla observados. (19B4:
240).

Con fundomento en la concepcifn constructivista de Piaget,
Porguier exr-.ica un mecanismo de asimilacién y de acomodacién que
permite dar cuenta del proceso dialéctico de interaccién entre los
datos proporcionados por el medio ¥ los esguemas interiorizados en
gl interlenguaje del individuo. En estos dos mecanismos se han
fundido los conceptos de interaccionismo, de constructivismo y de
equilibrio-desequilibrio gque propone Piaget para explicar los es-
tadios cognoscitivos de lda adduisiciSn de uns lengezr an un indi-
viduo.

La nocién de asimilaciédn responde, de acuerdo a las palabras
de Porquier, a un mecanismo de tratamiento y de integracién de nue
vos datos que se sobreponen a los ya cxistentes, Por otro lado,

1a nocifn de acomadacifn se presenta como la medificacidn que
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adapta los esqﬁemas pPreexistentes en funecifSn de los nuevos datos. -
pPe acuerdo a la interpretacién de Pbrquier hay una nocidn mis, es
ta es la de esquemas cognoscitivos:
' ; ...construits par abstraction ct génfralisation
(ils) renvoient 13 non sculement & des struc-—
tures de langage, mais plus largement aux acti-
vites cognitives de 1'individu. Etant donne un
materiau {(ici le langage) présentant a la fois
une grande variabilit& et certaines régularites,
1*activitd mentale Ju sujoit gui y est conlrontd

consiste a cn dftector les régularités et les
conditions de variabilité (1984:243).

En conclusifin, neos parccce gque estos procesns cognoscitivos ex
plican, ya por medic de la nocifén de asimilacién o de¢ la nocién de
acomodacién, una realidad observada en las investigacicnes psico-
1l6gicas de los procesos de adguisiecidn de una lengua. A continua-

cién vamos a definir qué entendemeos por interlenguaje y por error.

2.3, DEFINICION DE OTROS TERMINOS

2.3.1. Interlenguaje

El interlenguaje es un sistema "interiorizado" gue un estudiante
desarrolla cuando aprende upa scgunda lengua, asimismo gue le per
mite entender y expresar en la lengua extranjera enunciados. L.
Sulinier 1o llawma Inierlenguaje; "...linguistic system based on
the observable output which results from a learner's attempted
production of a TL norm, This linguistic system we will call
'‘interlanguage'" {1972:15). Este sistema presenta caracteristicas
sud genends  ya gue los enunciados producidos por un sujeto gue
aprende una lengua extranjera ho tendrén semejanza, en algunos ca-
sos, con agquellos producides per un native haklante de esa lengua,

sin embargo intentardn expresar el mismo significado. "This sat
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of utterances for most learners of a secend language is not iden-
tical to the hypothesized corresponding set of utterances which
would have been produced by a native speaker of the TL had he
atrempted to express the same meaning as the learner” (selinker
1972:34-35) .

Es conveniente hacer una aclaracidn sobre el hecho de gque es
te sistema presenta cambios significativos, es decir gue la mane-
ra como se puede representar variarl de un momento & otro. Explg
citamente y a manera deo cjemplo, diremos gue la forma como un es-
tudiante exprese las oraciones temporales con idea de posteriori-
dad, podrd variar dependiendo del momento y la sitvacisn de apren
dizaje de éste; los estudiantes de niveles superiores presentan en
menor frecuencia el uso dela transferencia en eostas oraciones.
Por ecsta razfn la definicibn de W. Nemser en relacién al interlen
guaje nos parece mds completa ¢que la de Zelinker:

3. An approximative system is the deviant
linguistie system actually employed by the
learner attempting to utilize the target
language. Such approximative systems vary

in character in accordance with proficiency
level; variatieon is also introduced hy lear-
ning experience (including exporure to a
target language script system), communication

function, personal learning characteristics,
etrc, {1971:55}).

nsi pues la variabilidad debe considerarse como una carackte-

ristica del interlenguaje o "approximate system”. R. Porquier
distingue des tipos de¢ variables en el interlenguaje: variables
‘aleatorias y variables desconocidas. Las variables aleatorias se

explican por que hay ceexistencia de dos formas due se presentan

alternativamente sin criterios de seleccidén identificables. Las
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variables desconocidas son aquellas reprosentaciones gue no exig.'
ten en la lenqua extrunicra a al menos diferentes a ésta;.quefsé
intarpretan como el resultado dela categorizaclidn gue haya héeho
él estudiante de ese determinado problema en particular; {15843

222).

2.3.2. Concepcidn y definicifSh del error

buranﬁe muchos afios, entre los afos 1240 a 19606, el errxor fue un
signo de fatalisme y un enemige que debfa evitarse a toda costa.
Los métodos de ensefanza de inspiracidn conductista ponian énfa-
sis en evitar que hubiera 1la menor cvidencia de fenfmenos que in
dujeran al error. ESs mis, en esos alos la hipStesis fuefte del
anfilisis contrastive desencadena, por parte de los investigadores,
una gran bGsqueda de las estructuras gque pueden ocasionar trans-
ferencias negativas en la enschanza de las lenguas extranjeras a
fin de evitarlas y evitar a =1 también los crrores gue puedan
aocasionar. No es de extranarnos gue esta jdca prevalezeca hoy en
dia.

Hosotros consideramos que el error debe entenderse como una
representacidn 1léxica, semé&ntica, sintfctica, etc. de parte de
un individuo gue estudia una lengua extranjera. Para nosotros
el error es sinfnimo de huella, entendida &sta an w) zontids Adc
muestra reoal de lo que ocurre en un proceso; si nosotros asta-
mos hablando de ensefianza-aprendizaje, en este caso la huella
permitird dar muestra de gu& ha aprendideo el estudiante (en re-
lacién a lo easeflado) y de qué manera laungue esta segunda sea

dificil de cxplicar) ha logrado aprender. Consideramos gue los
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-errbres.nd tienen nada de negativeo ni de fatalismo, por ci con-
‘trariec son algo positivo e importante. Al respecto podemos hacer
una comparacidn TOLTE los errorcs de los nifios y les
errores de los adultos gue apronden unda segunda lengua; estamas
de acucede con P. Corder cuande explica gue los enunciados de un
nifios de dos afics no son llamados errercs, zino mas bien eviden-—
ciés_del ¢stado de desarrollic lingilistico que el nific tiene en
ase momento (1981:8), creemos gue de esta manera deben entoender-
se Jos errores J¢ los estudiantes; primcre como una cvidencia po
sitiva ¥y segundo como una huella del proceso de adgquisicidén de
segundas lenguas.

Como declamos antes, el error nos muestra qué ha aprendldoe
el individuo ¥ cbmo lo ha hecho. El qué ha aprendido lo demues~-
tra en relacidn a la posicidén que el alumno tiene en el procesc
de aprendizaje. Gracias a los errores o las huellas escritas (o
cn todo casc orales) el profescor puede sabher dénde estd este eg-
tudiante en relacidn al programa establecido para la ansefianza
de una lengua extranjera. Las palabras de Corder a este respec-
to apoyan perfectamente nuestra explicacisn:; "They are signifi-
cant (learner’s errors)... First to the teacher, in that they
tell him, (...} how far towards the goal the learner has nro-
aressed and, consequontly, what remains for thim to learn.

Lo mis importante como jnvestigaderes del proceso de apren-
dizaje es «que, por medio de osta huella, nosotros podemos intuir
cOmo se lleva a cabo el proceso antes mencicnado; aungue en oca-
sjiones no podamos definirle explicitamente, pues se trata de pro

cesos cognoscitivos dificiles de distinguir y de explicer, sin
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embargo, si podemos consjiderarlo como indieios de lqtmc ﬁrobablén
mente sucede en el aprendizaje. De esta manera desde los ﬁﬁos'EU
ios ﬁsicolingﬂistas de afiliacidén chomskiana han congiderado'al

error come ",..une source essentielle d'information sur ca qui se

passe "dans la téte du sujet™." (#. Kilcher et al. 19%984:134}, cf£.

tambi&n la opinidn de Corder al respecto (1981:101. Haciendo hin

capié en gue para nosotros (profesores e investigaderes) es de
suma importancia el preceso de aprendizaje que representa el

error. Para comprenderlo deperiamos hacer un anflisls metalin-

giifistico {Kilcher et al. 1984:136) a fin de interpretar qué pro-

cesos estan utilizando los estudiantes en el aprendizaje de la

lengua meta. Este trabajo metalingtiistico puede coxplicarse como

la determinacifn de une o varios procesos coganoscitivos cue se

llevan a cabo para el aprendizaje. La generalizacién se interpre

ta como un mecanismo cognoscitivo <ue actda en la adquisicifn de

las primeras ¢ segundas lenguas, asi loc dcfine Xilcher et al. en

su articulo antes citado.

Por otra parte, para los psicolingiistas los errores han sido

considerados como inevitables (ecf. con los estudios realizados vor

P. Corder {(1976), L. Selinker {1972}, ¥. MNemser (1971), J. Ri=-

chards (1971), R. Porguier (1977). Esta posici®é&n nos mparece 16-
gica y argumentablie ol poncamos e el sistema interiorizado (in-

terlencuaje) de los estudiantes esti en procesoe de formacifn {(de

la misma manera que ocurre en el lenguaje infantil):; este sistema
a medida que va perfeccionfndose mostrard contradicciones, dichas

contradicciones reflejarin el desarrollo de la lengua meta.

Ya para terminar diremos gue los errores de los estudiantes
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ﬁiénép;ﬁn-gfhh valor éﬁé‘podemcs cohéiderar déédértfﬂs punfoé de

.viéta=7 L ' ' S '

-le. . Pedag6gico:  entender que_gfaciés a-eafoé-érrofes el eétu¥

. diante es un sﬁjeto-acﬁivb—inteligenﬁe que éonstrﬁye, a pac-—-

- tir de sus propias hipStesis, la lengua met$ que.desea apren

..20.. Linctfstico: en los errores est&n impresas 1$sfrepresenﬁa_
ciones lingiisticas gue el estudiante hace para expresar sus
significados. '

3o. DPsicolégico: el errer es una hpella de razonamiento hipotf-

tico-deductive de cémo procesa el aprendizaje un individuo.

2.4 EL FENOMENO DE LA TRANSFERFNCIA LINGUISTICA,

Ya gue el tema de nuestra investigacid4n gira en torno al fendmeno
de la transferencia, vames a revisar algunos autores que se han
reféridc a 81 y de quf manera lo han hecho. "Uno de los primeros
estudios experimentales disenados especificamente para el fendme-
no de la transferencia lingdistica fue el de S€liker" (Gass v So-
linker 1983:5). Selinker investiga las muestras orales del in-
glés de nifios israelies de 13 y 15 afos lhablantes nativos del he
breo) comparadas con las nmucstras orales del hebreo de los mismos
nifics; coiiparadas dsias a sy vez con el habla de los native ha-
blantes del inglés. En este estudio Selinker ecncontrd muestras
de transferencias fonoldgicas, sintdcticas y semdnticas; escogid
el nivel sint8ctice para dar sus conclusiones. tlos parece que lo
mis importante en este experimento es 1la definicidn de transferen

c¢cla y las respuestas a las preguntas que Selinker se hace al
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.1niéib ﬁc su. trabajo: ¢en quf consiste la transferencia?, cqué
es traﬁsferible?, acuﬁndo ocurre la transferenclia?, igué& tipos de
1:fdnsférenbid'hay?
7 ‘La definicién del fendmenc de la transferencia es para Selin

ker 1la éiguiente:

Language transfer may be operationally defined
as a process occurring from the native to the
forelgn language if frequency analysis shows
that a statistically significant trend in the
speaker's native language appears toward one of
these two alternatives, which is then paralleled
by a significant trend toward the same alterna-
tive in the speaker's interlanauage behavior,
i.e., 1in his attempted production of the foreign
language sentences, phonetic features, phonetic
sequences, etc,

En esta definielln un poco confusa, crecomos entender que el
procesa al que Selinker se refiere es la identificacifn de una
forma © representacidn (estadisticamente representativa en un and
lisis de frecuencias} que estdi establecida en el interlenguaje de
los sujetos que se analizan, la cual tiene una inclinacién signi-
ficativa a la forma de la Ll. Esta "significant trend"” es el face
tor importante en cste procese ya que si Gsta no aparece, la trans
fercncia lingflistica es identificada come no significativa y por
lo tanto no hay fendmeno de transferencia (Selinker 1983:50); el
mismo Selinker afirma: "language transfer is to be identified as
parallel nonsignificance in an analysis of the atempted production
of a foreign language norm™ {1982:50). De esta manera Selinker
responde a la primera pregunta,

Otra de las preguntas que Selinker se hace os: dJdcuindo occu-
rre la transferencia? esta pregunta gue ouede ser respondida con

la misma "significant trend", pues 51 esta tendencia significativa
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‘;ﬁbiestafp:esente; no hay transferencia. Por fltime Selinker sefia
laftres“ﬁiﬁos de transferencias: a) “positive language transfer",
b) “negativb'languagc transfer™ y ¢} "neutral language transfer™.
"?araleféctos de nuestra investigacién la transferencia negativa
serd el tipo de transferencia fgue nos interesa definir vy analizar,
Selinkur define asf a este tipo de transferencila:
"Hegative language transfer is identiffied as a
process which occurs wheonever there is a
statistically significant predominapnce in the
native language of one of two alternative
linguistic entities, which is then paralleled
by such predominance in an analysis of the
attempted production of a foreign language, the
predominant entity being an error eince it

deviates from an experimentally established
norm of that foreign language”

£n esta definicién la transferencia negativa ha sido califi-
" cada como un error o una forma desviada en relacifn a la norma de
la LM. Para nosotros cste calificativo de "error" nos conviene
(no en el sentideo negativo del t&rmino) por las implicaciones di-
dicticas gue oste término tiene.

H. C. Dulay ¥ M. ¥, Burt tambifn han analizado el fendmeno
de la transferencia, estas autoras hacen un anflisdis de las mues-~
tras recogidas por autores como Ravem, Williams y sus propias
muestras con el fin de llevar a cako una categorizacitn de erro-
res. Seqgfin otros auteres que han investigado la adquisicidén de
sogundas lenguas, ellas proponen una versidn alternativa a este
faen@meno. La posiciéin de eatas antorac eon reolacifn al fandmenu,
es la hipdtesis L2=Ll, es decir que la adguisiciSdn de la L2 sique
un comportamiento semejante a la adaguisicién de 1la Ll: "The

L2=L1 hypothesis holds that children actively orqganize the L2
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speech.tﬁey hear and make generalizations abouﬁ its structure as
Vchildren learning their first language do". (;983:55)..

ﬁsta hipStesis posee dos niveles: "el nivel del.prbducto ¥
ei nivel dei proceso. EL nivel.del pfoddcto describe la metida
de pata {(que nosotros llamaremos error). hl nivel de proceso se
lleva a cabo en la mente basado en una teoria de la organizacién
mental activa" (Dulay y Burt 1983:55). C6mo se entiende el Fa-
némenc de la transferencia ecn esta hispGtesis? o Zqué es la
transferencia para estas autoras?

Antes de responder a la pregunta, es conveniente aclarar pri
mers gue las autoras no creen en la hipStesis fucrte del andlisis
contrastivo” (el aprendizaje de la lengua es la formacifn de un
hibito, ¥y que donde la LM difiere de la L1, el hibito viejo impi-
de la formacién del nuevo hibito, es decir el aprendizaje de la
LM}, va que psicblogos del aprendizaje verbal han empezade a cues
tionar la validez de la teoria de la transferencia; asimismo por
el creciente Interés para investigar la adquisici6tn de la LZ2.
{comparacitn del desarrolle de la sintaxis de la L2 con los resul
tados en las investigaciones de la LI (Dulay y Burt, 1983:55-59).

sCEmo se entiende pues la transferencia en esta hipbtesis?
MNosotros creemos que este fonfmeno se entiende como “"el uso de eg
trateqgias en el proceso activo y creativo de aprendizaje de la
IM. Es decir que el aprendizaje de la lengua avanza {(se desarro-
1la } por medio del ejercicio de estrategias en proceso gue =1 in-
dividuo adapta a medida que va organizando mis y mis (el sistema
de) la lengua meta.™ (1982:60). Fsta idea sblo puede sostenerse

si se tiene como presuposicibn tefrica que el individuo posee una
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. orgéniiéciﬁﬁ_@éﬁgalfinnﬁta, Dulay.f Burt la definen como: "The
'lahéuagg,iéarherfpos5GSSES a specific cype of innate mental ofgg
'”ﬁiéétion.whiéh causes him to use a limited class © processing
':étratéqieéftb produce utterances in a language.™ {(1963:60).
..néﬁﬂgmm egsta idea s6lo puede sostenerse sl se piensa, comd
hipﬁ;esis; que en la organizacidn ée 1a L2 del nifio, no hay transg
Eereﬁcg o coméaraciﬁn de la lengua matcrna, sine més bien ée'cbg
Efateﬁ'él'desarrollo de la sintaxis de la 12 comd unh sistema.

Las auvtoras proponen cuatro categorias de errores, en.dondé
varias estrategias se utilizan: 1la} "intsrference-like goofs"
-.Za)."ﬁl devélopmental goodqs; 3a) "Ambigous googs': 4a) "Unigue
:_gbofsﬁ; {Canservamos la termlinologia en inglés por comodidad)

{Dulay y Burkt, 1983:62).

La pregunta que cabe hacerse es c¢udles son las estrategias
quefcompreﬁden el fenSmeno de la transferencia en el procese de
adquisicidn de la LM, Las mismas autoras responden a esta pre-
gunta en los siguientes términos: "The formulation of apecific
typeé.bf produétion strategies in L2 acquisition has barely begun;
'éo we can only indicate the direction we hope to pursue.™ (1983:;
65) .

Las definiciones de la transferencia de los autores antes
ﬁencionados son diferentes ¥ se oponen tedricamente. Por un la-
dorseiinker nos da una visidn cocnductisen del preblema, y por el
6t:o_Dﬁ1ay y Burt nos prescntan una definicién cognoscitivisca.
Mienﬁras gue para sSelinker ¢l procesc de la transferencia es un

'pfocesa comparativo entre la L1 v 1a L2. La transferencia res-

ponde al estimulo del aprendizaje proponiendo la forma de la
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.Ll--patterﬁ? traﬁsfér viéw; , Para - Dulay b Burt el procesn as un
:desarrollo de la hipﬁtesis en el que intervenienen estrahegins
'para dar respuesta al mecanismo activo e. inteligenta del apren—'
dizadje. ' _ ’

~hparte de los puntos de vista de los autores antes mencio-
'nﬁdos tenemos- otras concepciones de este fenSmeno que conven-—. . .
éria présentat._ J. Schachter propone la presentacifn de un-mode
- 1o de aprendizaje de adulﬁos. En este modelo Schachter adapta
la hithcsis de Levin en los siguientes tfrminos: "Rl aprendien
te infiere del conocimiento previeo {un terreno del universo de
conoecimientos}) qué solucisn debe tomar en relacifin a un problema
lingtiistico de la LM. TLuego el aprendiente propone hipStesis
que provienen de este terreno" (1983:103), La transferencia es
considerada en este modeloe como “un nfimero de restricciones gque
un conocimiento previo impone en ¢l terrenc en el cual se selec-
cionan las hip6tesis acerca de la nueva informaciSn que uno quie
re aleanzar', segfn el misme Schachter {1983:1041}.

5i- la transferencia es vista como restricciones de un cier-
to dominio y como hipBtesis aue se establecen a partir de estas
restricciones; la posicifin de Schachter busca encontrar qué es
lo cue determina el fenSmeno de la transferencia, mis cgue una deg
finicibn del fenSmeno. El terreno o dominic se define como el
frea ling#iistica en donde los dominios se multiplican de acuerdo
a los aspectos lingllisticos existentes (tipo de oraciones, cate-

gorias lé&xicas, etec.); las restricciones, presuponemos, son las

caracteristicas vropias de la L1 en estos "dominies"; por tiltimo

las hipftesis son el resultado de infevencia deductiva e
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inductiva incluidas en los procesos de aprendizaje de una iengua..

Esta visisdn del Eenfmeno es importante pues_acléra asbéctds del

comportamiento de la transferencia.

E. Kellerman es otro autor que ha estudiado el fenémeno de

la transferencia. Kellerman no s6lo ha hecho estudios sobre este

fenfneno, sino tambifin ha dirigideo estudios sobre &1, Varios de

sus estudios sirven de marco para hablar de la transferencia, E1

propfsito cque Kellerman tiene on el estudio al que nosotros nos

vamos a referir (1983), es huscar los factores que funcionan como

propiciadeores del fenbGmeno de la transfercncia,

kellerman se remite g la " transferability” {(grado de transfe-

rencia) como "una nocifn tebrica que se desprende de la percop-

cifn propia de la naturaleza de la L1"; es decir "sil un rasqo es

percibido como poco frecuente, irregular, sSemfinticamente o estruc

turalmente opaco © por oktro lado excepcicnalmente (Lo que se lla-

ma "marcade psicolingdisticamente™) entonces su "transferability”

serfi proporcicnalmente inversa a su grado de senalamiento”
117y,

(1983

La “"transferability" no es por si sola un indicador de pro-

duccifin de la transferencia, hay des factores que estin involucra

dos en este fenbmeno: la percepcibn de la L2 vy el garado de noto-

riedad "narkednese" dAe 1a estructura de la L. Nosotros entende-

mos la percepcifin de la distancia entre la L1 ¥ la L2 como la ma-

nera como el sujete ve la L2 en relacidn a

lidad;

su complejidad y faci-
esta distancia puede cambiar en la medida gue havya mayor

adquisicibfn de &sta. ELl sefialamiento o "markedness" de las es-—

tructuras dependerd de las caracteristicas semdnticas v/o
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.morfosinticticas de la=s estructuras on ia LZ. _
Ya para ;erminar,.la_cone1n§iﬁﬁ_de estq.éuﬁqf_soh?e ei gra-
“do de la transferencia o la “traﬁsfefahility“ @s: "In the latter
éase. ﬁhéther an ‘L1 form will enjoy new life as an IL form will
\depend on two”in;ergcting'factors, namely; the lcarners’ percep-
tion of the nature df (érqx;of} the L2, theif "psychotypology,”
" and of the degree of "markedness’ of a giveﬁ Ll structure (1983:
128).
Gracias a esta noci6n tefrica de la "transferability" Ke-
_;Lermah.gsta dando mis informacifin sobre el fenfmeno de la trang
féféncia. La.informaciﬁn de este autor nos parece relevante va
qué, éi bien es importante oxplicar el proceso por el cual se da
la transferencia; también es de suma importancia saber qué fac-
tores intervienen en la apariciéin del mismo. Para nuestro estu-
dio es significativa esta nocifn va oue nuestro propSsito es corm
prender por qué razones se da este fenfmeno en la poblacifn gue
hemos estudiado.

Vamos a referirnos también a R. ¥W. Andersen ya que sus es—
tudios acerca de la transferencia lingllistica ayudan a comprender
mejor este fenfSmeno. Para Andersen la transferencia debe verse
como un £iltro gue gobierna la percepcitn de la L2 y la reten-
cién de caracteristicas espechlicas Jdel Lleput de 1o L2, Do
acuerdo a estas ideas hay una relacidn con lo que propone Keller
en su nocién de "transferability” que explicamos previamente.

Andersen propone un "the transfer to somewhere principle” .
{principio de transferencia hacia otra parte)l que se basa en dos

condiciones: la. los princirios de la adeuisicifin natural son
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) conQruenées con 15'estruc£ur$-dé:la.nl o 2a. existe ya, en ci_
imput de la L2, un poténcial necesa?io para generalizar. vy ércau—
cir la misma forma o estructura" (1983:182). Estas condiciocnes
vienen a completar la larga lista de las rostriceiones gue otros
autorgé analizan come causas probables en ia brcsencia del-fehé-
‘meno de la transfereneia (cf. Zobl 1980, Trougott 1973, Sliobin
1977).

El principio de transferencia es verificade en varios estu-
dios de adquisicifén de L2. Andersen se refilere al experimento
de Cancine (1976) (un cstudio longitudinal de la adguisicifn del
inglés como LZ en dos nifas):; Andersen explica sus principios de
1a transferconcia de acucrde a la presencia temprana y prosen—

cia tardia de las estructuras que se estudian., 8i existe presen

cia temprana (uso de las estructuras estudiadas de acuerdo a la
M) en la adquisicifn del sujeto analizade, les principios pro-

puestos por Andersen se llevan a cabeo sin ningfln problema (segfin
el estudie de Cancino, Martha, una de las dos nifas estudiadas,

utiliza sin ningtin problema el articulo en inglés, la copula, el
nlural, ctc....}. 51 cxiste presencia tardia en la adauisicién

del sujeto estudiado, €5 que una de los principios no se estd

cumpliendo (segdn el cstedd

Q

de Canrina, Martha nresenta una ad-
quisicidn tardia en el uso de la preposicibn in/fon y del posesi-
vo en inqglés), la adquisicidn tardia se debe a las caracterfsti-
cas propilas del comportamiento de estas estructuras en la lengua
meta.

Cabe aclarar gue en estos principios hay facteres que pro-

pician su realizaci&n como la frecuencia en el uso de las
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estructuras gue se estudian "frequency secems to be major promo-'
ting transfer in all these cases" (1963:186).,

‘Por Qltimo, nos vanes a referir a J. K. Gundel y E. E, Ta-
réne.ﬁaré éﬁﬁentar su visién en reclacifn a la transferencia. Es,
tas dos autoras estudian la adguisicisn de la anffora pronominal
eﬁ.”aprendientes" de L2. En este estudio las autoras consideran
que la adguisicifn de la L2 es uh proceso creativo en donde el
aprendiénte construye y verifica por medio de hipStesis la LM,
Asimiﬁmo crean que las lenouas tienen prepiledades compartidas
~universales~ que permiten facilitar el aprendizaje,

Las autoras formulan una hipStesis "L1-12 facilitation
hypothesis" para explicar el fenfmeno de la transferencla cn los
siguientes términos:

"a} When all natural languages are alike with respect to some
linguistic propery, L1-L2, facilitation 1is guaranteed. Such
properties do not have to be {re)learned.

+}] then LI and L2 are alike with respect to some linguistic
property, but not all languages are alike with rega}d to
that property, L1-L2 facilitation is not auarantced in
lgarning Whwab propoecby o Lhe Lz (1983:25827%.
vamos a referirnos a la segunda parte de la hipStesis mara

entender mejor el aspectc negativo de la transferencia, v sblo

vamos a tomar una parte del estudio. 6Gundel y Tarene explican
los errores cometidos por los sujetos analizados, en cuanto al
uso de la anifora cero en posicidn de objeto como una consecuen-—
cia de la inexistencia de propiedades facilitadoras entre las

lenquas: "...environment object context is not universal, L1-L2
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fﬁcllitation is not guaranteced here.” {1983:291), Las razdnés
que arggméntan para ccmpfender la explicacidn soﬁ-dos; nog Qamﬁs
a refeéﬁr a una en dende la influencia de la L1 sobre ia 12 es
rcvidcn;e: "tomando comp punto de partida gue la adguisiciSn de
1a L2 es un proceso de comprobacibn de hipStesis que estd in-
1fluenciado por la L1" la transferencia puede explicarse como:
”“primeramcnte los aprendientes formulan una hipétesis.que la 12
se¢ comportarfi como la L1 {en la L2 habri tronombre en la misma
posicidn que on la Ll); luego se construyve una segunda hipbtesis
-negacibn~ {olvideo o cuestionamiento) del oroblema {(no hay pro-
nombre en la posicitn del objeto, cero anifora en esta posicifn).
Por Gltimo hay una tercera hipStesis cque se acerca al uso de la
lengua meta {si hay un pronombre objeto rero en lugar diferente
al de la L1)" (1983:291).

Observamos gque la explicacifén de Gundel y Tarone en este ca
50, nos permite entender el fenfSmeno de la transferencia como la
comprobacifn de hipStesis schre el uso de la lengua, por un par-
te; y por la otra que la transferencia es una estrategia dentro
de la sucesibn de cstrateglias que los individups sugien para la
adquisicidn de una estructura gramatical en la lengua meta: "We
have proposed that the range of interlansuage phenomena that can
be explained as resulting from the influence of L1 on L2 can be
broadened if we view second language acguisition as a process of
hypothesis testing, as suggested by Schachter and others. {19813:
252} .

Ya para concluir esta revisifn bibliogréfica, cuil serd

nuestra posicifn en relacidn a2 la transferencia, Zqué posicibn
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taSrica vamoes a sequir en relacifn al ccqnoscitiviémo o al con-
ductismo comp teorfas del aprendizaje de una lengua? Para los
fines gueo perseguimes en esta investigacidn, nosotros creemos

gue las dos posiciones pueden ser compatibles eon el marce ac ég

te trabajo, de esta manera hacemos nuestra la opinifn de Gass y
Snlinker quienes sostienen:
..-1t is indeed pessible and not incompatible
to view second language acquisition as both (1)
a process of hypothesis testing in which lear-
ners create bodies of knowledge from the second
language data they have available to them, while
a* the same time viewing it as (2) a process of
utilizing first language knowledge as well as

knowledge of other languages known to learners
in the creation of a learner language (1983:7).

La pregunta que surge es {clmo pueden estos dos puntos de
vista ser compatibles para nuecstros propSsitos? MNosotros esta-
mos conscientes que el aprendizaje ¢s un mecanismo activo e in-
teligente, en este mecanisme la transferencia opera coma una os—
tratcgia o hipbStesis del funcionamiento de la lengua meta; esta
cstrategia al igual gue otras se desarrollan a lo largo del apren

dizaje (posicidn de Dulay y Burt). La transfercncia como la con

sidera Selinker debe entenderse como el punte de referencia de
donde se establece la estrategila, ademés de considerarla como el
resultado mismo de esta estrategia: "pattern-transfer®.

Ya que hemos tomado una posicifbn consiliadora entre las dos
teorias, ahora nos parcce pertinente que en relacifn a los denfs
autores que han analizade el Zenfmenc de la transferencia, cree-
mos que lo conveniente es tomar sus puntos de vista como facto-
res que nos permiten comprender mejor lo aque sianifica este fo-

némenc. Podemos ampliar nuestra visién del fendmeno desde dos
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puﬁtos de vista: los ﬁsicol&gieos y los lingliisticos.

. Lds ﬁsicolégicos como Ias.festricciones'derﬁchachtef: la
distdncia entre la percepcidn de la L2 de Kellerman: los princi-
pios de adguisicifn de Andersen ¥y las hipétesis de uso en el or-
den de adquisicisn de Gundel v Tarone. Luego, por otra parte el
dominio al que se refilere Schachter, la nocifén dé “markednéss"
de Kellerman; el principio del imput propicic de Andersen vy la
relaciSn de las lendquas en cuanto a los -universales-, nos per-
miten comprender el lado linglistico del fenfmeno gque nog ocupa.

Los dos aspectos psicolégicos v lingtiisticos nos hacen compren-

der mejor la transferencia como fenfmeno psicolingfifsticeo gque

ccurre eon el aprendizaje de una lengua.
En este trabajo vamos a utilizar el concepto de transferen-
cia con dos significados: -

1o, transferencia negativa: wvamos a llamar asi al error o nmues
tra gramatical (en relacifin a la lengua meta) de los enun=-
ciados hechos por los estudiantes ¢uando usan la lengua me-
ta; damos dos ejemplos para ilustrar lo que acabamos de
afirmar: la presencia de la preposicifn a vara marcar el
ohjeto directo enespanol; en francfs no hav preposicifin pa-
ra el mismeo uso, sin embargo unp hispanochablante dirid con
francés * je te présente a mon professeur de [rangais. Ctro
cjemple es la mrenunciacisn ‘de 1a _/_';:'_7 velar en espafiol he-
cha por un francohablante, un hablante nativo la protuncia
alveolar vibrante simple.

2o, estrategia de transferencia: llamaremos asfi al fenfmano

consciente @ inconsciente que utiliza un individuo como
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ﬂh;p§£é$i§ éé_funcionamienﬁo en 1a utilizacisn de la lengua
.a@eéa.—uEsﬁa estrategia es inconsciente quaﬁdo el "aprendiei'
_té ié'psa_en'una situacién de comunicaci6n en donde la re;.
-ficxién sobré el use de la lenqua no aparece manifiestamen-

" Ee; éébké.éste particular crecmos gue hay una semcianza con
;:éifﬁso'del monitor aue Krashen exXplica de la siguiente ma-

nera: "In normal conversation, both in speaking and in
;iéﬁening. performers do net qenerally have time to think

' ébout and apply conscious grammatical rules, and, as we

”éhall'see little or no effect on the Monitor in these situa
tions." (1981:3). 8Serd consciente cuando el aprendiente,
en situacibn de reflexifn, (cuando este contesta un ejerci-
cilo de completamiento, o redacta unma carta) pone en uso evi
dentemente consciente este fenfSmeno. Vamos a proponer un
cjempleo para hacer mis clara esta definicifn. Cuando el es
tudiante enuncia * Je te présente a mon professcur, la es-
trategia es inconsciente, no hay reflexién del usc de la
lengua, lo importante es comunicar cl significado al inter-
locutor en el momento mismo que surge la interaccidSn. 81
la situacifn cambia y la comunicacibn se establece por cs-
crite la disponibilidad de reflexidn sobre el uso de la
‘lengua es mds grande y por sta razfn ¢l individuo podra
realizar procedimienteos cognoscitivos conscientes para re-
solver dudas y responder a su tarea de la mejor manera po-—

sible. En este segundo caso la estrateaia seorfi consciente.
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3.1 PLANTEAMIENTO DEL TROBLEMA COMO ANTECEDENTE DEL PROYECTO DE . -
INVESTIGACION. o K AR

Tal como habiamos dicho en la presentacifn de csta invcétiéabi&ﬁ,-

hay factores internos v cxternos que probahlemente cstén interac=. © '

tuando para que la transfercencia tenga lugar. Prireramente vamos

a comentar aguellos factores internos.

Nosotros pensamos que hay tres factores internos: a) los

procesos cognoscitivos subconscientes, b ia madﬁrézgcdgnéédi;i-'u
va, ¢} la influencia de la 11 sobre la .M.

si éonsideramos que para que hava adquisicidn y/d aprendiza-
je-de un punto ling#listico o del sistema de la IM, es necesario

gue dos mecanismos se lleven a cabo: por un lado el de asimila-

cibn vy por el otro el de acomodacibn (mecanismos en los guales
Porauier ha intedrado los conceptes de interaccienismo, de cons-

tructivismo vy de egquilibrio-deseguilibrio de Piaqert;
1884:240).

cf. porquier

¥ 5l pensamos gue en la transferencila negativa se
muestra un aprendizaje deficiente, no completo: entonces, esto

aquiere decir gue uno de los procesos anteriormente mencionados no

se ha cumplido. &Cuil de estos dos procesos ne sc ha llevadeo a

cabo? Si entendeomos come lo explica Porguier gque la asimilacidn

as un mecanismo de tratamicnto y de integracién de nuevos datos

gue sc soblreptnen a los ya existente:; v, por otro lado, si enten-

demos a al acomodacidn come la modificacidn gueo adapta los esqgue-
mas preexistentes en funcién de les nuevos datos. El

de

moecanisma

acomodacifin no se realiza cuando ocurre el fenfSmeno de la
transfercncia negativa o interferencia; por consiguiente hay algo
que impide cue los dos procescsS Se realicen.

En cuanto a los dos factores regtantes {(la madurez

9.
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cognoscitiva v la influeneia de la L1 sobre l1a L2, crdemoé que
estdn interactuande para dar lugar a la transferencia. 51 parti-
mos del hecho de que nos estamos dirilagiendo a una poblacibn de
adultos gue aprenden el francé€s como lengua extranjera, entonces
_pensames que 8stos ya han desarrvollade v poseen un sistema linglifs
tice propic -su lengua materna-; por esta misma razdn existe una
Ccapacidad ¢ognoscitiva ya desarrocllada "sofisticada” como la lla-
ma Ausubel (cit., in Taylaor 1974:31). Asf pues, si la lehgua ma-
terna estd presoente en los individuos como un sistema -modelo-
que funciona para sus propdsitos de comunicacifn, hay razdn para
pensar cque, disponiendo de este modelo, el "aprendiente” se refie
ra a su lengua maternpa para aprender la LM, El resultade puede
dar como consecuencia una transferencia negativa o positiva, 51
el uso de la transferencila le acarrea buenos resultades, la imple
mentari como si dsta fuera una estratedia que le funciona bien pa
ra el aprendizaje de la LM (como nuestro "aprendiente" se encuen-—
tra en una situacidn formal de aprendizaje, os muy probable gue
la transferencia le sirva mds como estrategia de aprendizate que
como estrategia de comunicacibn: el estudiante no tiene la posibi
lidad de emplearla en la comuricacifn). VYo que el "aprendiente”
adulto posce una capacidad cognoscitiva sofisticada, Bsta le ser-
viri para tomar a la L1 <como una “hourislic btool”, L
que le permitirsd adguirir mis facilmente, o en todo caso, miAs ra-
pidamente la LM {(Corder, 1983:95}.

A continuacién vamos a comentar los factores externoss gue
pensamos propician la transferencia. Hos referiremos fundamental

mente a dos factores gue estin mas relacionados con el tema de
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nuéétra investigaci&fin: 1la situaci8n de ﬁdquisiﬁiﬁaldé'la-LM-y:el
nivel de ccnocimientos de la LM gue los sujetoé-éieﬁéﬁ?en Ei.hﬁiq'
mento de la investigaciébn, . : _

Nosotros creemos que el hecho de qué nuesﬁfo# "aprendienteé“_'
se encuentren estudinndo el francé; en una gitqééiﬁn fotmal (ﬁ;af: 
shen 1982:17-20), el estudiante, propablemenﬁe,'yin@ulgrel ;iéﬁe;
ma de su Ll al aprendizaje de la IH. En 1la situac16n3£ormaliq1-f
"aprendiente® estd Inmerso en su L1 y la fuarza_del cnﬁtgxtd 50—
cial y cultural muy probablemente ayuden tanbi&n a contribuilr a
esta Influencia.

. Pﬁr otra parte nos parece importante sefialar gue el npivel de
conocimicntos tiene una relacidén directa con ol uso de la transfe
rencia; si consideramos los resultados de Tavlior como fuente de
informacifn: Taylor cncontrf que los estudiantes principiantes
confiaban mfis en su L1, mientras que los avanzados confiaban mis
en los conocimientos adquiridos de la LM. El mismo Taylor afirma
gque: "el uso de la estrategia de transferencia o de generaliza-
cifn dependeri del nivel de dominio de la IM" (1975:87). MHay
entonces una relacidén entre nivel de conocimientos de 1la LM y el
uso de la transferencia como estrategia. Ya para terminar con 1la
importancia de estos dos factores cxternos scbre la transferencia,
Valoa o schalar gyuo Carlell Cheonlrd diu Celacibu duporlanle cilre
la calificaci&n obtenida en pruebas y el tiempo que los sujetos
estudiados habian pasado en el lugar donde se hablaba la lenoua
meta; €1 nos dice textualmente: "los estudiantes gue pasaron un
afo en el pais de habla de la LM obtuvieron mejores resultados,

luego vienen aguellos oue habian pasadoe un verano, etc., etc.
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(citi fn Frashen 1982:15).

‘ ;Unarvez_planteado el problema psicol&gicamente, vamos a .en-
cé;arlc lingliisticamente. Ya habfamos sefalado en la intreduc-
cibn Que-tcncnos un problema de significacifén. Las oraciones tem

“porales con idea de posterioridad {o futuridad) en espafiol v en

hffﬁhcéé tienen 1la misma funcidn: oraciones temporales subordina-
.1das fcf. Alcina ¥ Hlecua 1975:1105-1111 y J. €. Chewvalier et al.

1964:130-132}, Sin enmbarqgo la forma de cstas oraciones no as la
misma en las dos lenguas; con el término forma nosotros queremos
decir 'u manera come estiin construidas estas oraciones, especifi-
camante el tiempo verbal gue com@nmente usan para expresarlas.

En esoaficl se usa el presente de subjuntive (u otro tiempo verbal
 de1 mismo meodo), mientras gue el francés usa el ‘uturo de indica-
“tivo. .

Fl uso en espafcl ha escogido el subjuntivo para expresar es
. tas oraciones, 3. Gaya ¥ R. Curvo estdn de acuerdo on considerar
que cualguier violacifn a este uso seri consliderada como incorrec
ta o dialectal (en el caso de Gaya) v como extranjerizante en el
casc de Cuervo {(cf. Gaya, 19267:314 ¥y Cuervo 1954:631). Denos un
aejemplo para comprobar este uso:
“Cuande vaya a Paris, visitard el Museo del Louvre”.
En francés se usard el futuro para expresar este mismo tipo de
oraciones:
wouand j'irai & Paris, je visiterai le Musée du Louvre®.

En estos dos cjemplos observamos las dos formas verbales oue co-

mentaros anteriormente, Tencmos dos formas diferentes cue expre-

san apsrentemente el mismo significado: la posterioridad o
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futuridad de la accifn. La prequnta qie cabe hhcers§ es inué ex-
presan estas dos formas para oue hava diferencia? _ S
El hecho de que estas oraciones se expresen con el subjuﬁti&ﬁ*'
{en espalol} ¥ con el indicativo {ch francés), nos liéva a opﬁnér
dos modos que los gramidticos han  opuesto por criterios fﬁrmalea;
" semfinticos v pslcolSgicas (cf. Alcina y Blecua, 1975:755-756};°
'_Imbs.1§63:195-200: Moreno de Alba 1978:117-120). No vamos a cn-
trar en detalle de esta oposicién sino mas bien vamos a coﬁéide—
rarla on lo que respecta a las oracicnes dgue nos ocupan.
Como deciamos antes la diferencia que hay entre el presente
de subjuntivo y el futuro de indicativo es de tipo semidntico. Vva
moes a partir de los dos ejemplos que dimos antes para conprobarlo:
"Cuande vaya a Parls, visitaré el Museo del Louvre“,
"Quand §j'irai a Paris, Je visiterai le Museé du Louvre”,
El presente de subjuntivo en espafiol nos esti mostrando: la inten
ciftn del hablante nrimeramente en la posibilidad de 3¢ la accién se
lleve s cabo en el futuro: después una sucesidSn de kechos: pri-
mero estar en Paris y lueqgo visitar el museo; vy por Gltimo una ng
cibn de hinbtesis ya que esta oraclfn nuede conmutarse por si sin
alterar su significado (si vov a Paris, visitart el ™Museco del
Louvre}. El valor semintico al ocue nos referimos es una hipéte-
sis posible en el futuroc. Vamos a dar otre ejemplo mara consta=-

tarlieo:

nCuando termine mi carrera, regresar® a provincia para trabajar",
El ejemplo en francés: "Ouand 3'iral 3 Paris, je visiterai
le Musée du Louvre” nos muestra, primeramente la2 intencifn del ha-

blante en la nosibilidad de gue la accitn se lleve a cako en el
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future; enseguida la misma sucesifn de hcﬁhcs érimefn lleqaf a

Paris y luego visitar el museo; por filtimo el valor -de hip&tesis 
si se conmuta por si: si je vais 3 Paris, je visiteral le Muség 
du Lcuvre. EL valor semfintico al que nos referimos es: una hi-

pbtesis probable en el futura.

Ya para concluir tenemoes que si en espafol cste tipo de ora-
ciones ticnen ademSs del valor de hipStesis posible de realizacién
an el futuro, ¥y en francés el valcer de hipStesis probable de rea-
. lizacifn en el futuro; encontramos que la diferencia entre las
dos lenguas estd en la posibilidad v en la propabilidad de reali-
zacifn de la accifn de una y otra lendgua.

‘ En conclusibén debemos hacernos una pregunta £La diferencia
senintica interfiere o no pmara que los estudiantes usen la trans-
ferencia como estrategia de su lengua materna hacia la lenqua me-
ta que desean aprender? Esto es lo cue deseangs comprobar en es-—

ta investigaciln,

3.2 DUSCRIPCION DE LA PDBLACION.

El ntimere de alumnos que conformarcn la poblacifn al inicio de es
ta investigacidn fue de 120 alumnos, cuatre grupos de tercer ni-
vel de francés. Ya que la investigacisn se llevé a cabo en dos
tliempos, alwjedec uno 2gl zitre ror mf8s An un mea; el nlimero do es-—
tudiantes fue disminuyendo paulatinamente, de tal suerte cue al
final de todas las pruebas habfa 79 estudiantes. Este nfimero se
dividié en dos grupos:

a} 43 estudiantes que completaron todas las prucbas disehadas

para el proyecto
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bj  ,27.estadiah£éé que no cdmplétaron-todésilas prﬁebas.ﬁiseﬁa—i
. das para el proyecto ' .

Los restantes 50 estudxantes quedaron eliminados de la ooblacidn

'ya que por su dcsercfﬁn “610 pudicxon haccr una Darte de las

;vpruebaa.:.-g. _ ) g _ . _

La poblaciﬁn en la que se basa esta investigacitn es de 43
éstﬁdiantes. Creemos gue esta poblacifn es representativa de los
estudiantes universitarios que asisten a los cursos de lenguas ex
tfanjer&s en el Centro de Enseffianza de Lenduas Extranieras de la
UNAM {estudios de bachillerato, una misma edad promedio, caracte-

risticas socio-geogr&ficas idfnticas, etc.).

3.2.1. Descripcidn de la poblacifn: edad.

Los alumnos universitarios con les que s 1llevd a cabko la investi
gacifn tenian una edad promedio entre los diecinueve v veinticin-
co anos. En uno de los grupos habia dos personas que rebasaban
esta edad, pero como no constituyd un porcentaje importante; no

se considerd relevante tomarleo en cuenta.

31.2.2 pDescrineitn de la poblacriin: caracteristicas amnim-aroar$
ficas. -

Varias coracteristicas pucden ser ¢l denominador comln de la Do-
blacifn que se describe: todos los estudiantes eran mexicanaos,
no habfa estudiantes extranjerecs; todos los estudiantes habian
completado sus estudios de bachillerato: no habia estudiantes que
hablaran una lenqua extranjera, tampoco bilingfles vor hablar una
lepgua mexicana; todos los estudiantes estaban familiarizados con

los medios masivos de comunicacisn tanto en esmpafiol como en francés.
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3;2;3.. Caracteristicas de la noblacién-‘ gstudios dé.la lengua

. extran]era-“ oo : S '
-En cuanto ‘a los estudios de la 1cngua extranjera,'todoé los estu-
diantes eran alumnos-dal tercer semestre del curso gencral de
./ Francés en el Centro de I-:naenanza de Lenguas Extranjeras, esto
':'qulere decir una exposicifn a la lengua extranjera por espacio-de
};350 horas aproximadamente (esta cifra corrcsponde a dos horas dia
 ria5 de clase, ocho a la semana durante diecisicke semanas cuc du
‘ra el ﬂemestrE, se estii considerando un promedio de dos semestres
y medic}. El enfogque gue se siguid para la ensefianza del francés
fue conunicativo con material disefiado por el Centro antegs mencio
.néﬁd. Los estudiantes estaban acostumbrados, como ya dijimos an-
tes a consultar publicaciones en francés, asi como documentos ora
les de radie y televisiébn en la misma lepgua.

Para proporcionar una Idea clara del nivel de conocimientos

de la poblacitn gue anallzames, vamos a schalar, en relacidn a
las oracicnes temporales, qu&é elomentos conoclan los estudiantes.
En cuanto a los tiempos verbales, los estudiantes eran capaces de
comprender y usar el presente de indicativo, los tiempos del pre-
térito (passé composé, imparfait, plus-que-parfait), futuro y pre

ente de subjuntivo. En cuanto @ la sintaxis, conoclan y usaban

ty

fcn la ecotructurs 2¢ bace: £ o+ W . O

estructuras nis complejas como las oraciones coordinadas, ovracio-
nes subordinadas sustantivas y era la primera vez que estudiaban
las oraciones adverbiales con nexos como gquand, depuis, si,
lorgue. Las praciones temporales se ensciiaron a los estudiantes
durante la semana siete v ocho del tercer semestre (para ubicar

las prucbas con la enseflanza de ostas oraciones vamos a mencionar



Canutn,sﬂéscriécidn..} T ; . i 47,
gue las pruebas.éél'ésﬁaﬁol se aplicaron en. la fercera y cuarta
seména:nIAQ prﬁebés'deltrandés se aplicaron en.la semana Gnce. do
ce y trece), despué&s dc haber ensefiado otros tipos de oraciones
subordinadas como las sqstantivas, adverbiales (condicionales,
causales) etc... Se disenf una éequeﬁa unidad con el fin de que
"ééte fipo'de oraciones gquedaran perfectamente explicadas y explo-
tadas; la unidad fue aplicada en los cuatro grupos, los profeso-
res tuvieron la libertad de aplicarla con tres o cuatro dias de
diferencia seglin su programa establecido. 2No hubo problemas ni

contratiempos en la aplicacibfn del material,

3.2.4. Caracterfsticas de la poblacifn: motivacifn.

Sobre este particular hay que hacer referencia y quiz8 enfatizar
gsobre la actitud positiva que existe entre 1los estudiantes gue
aprenden el francés en este Centro. Por una parte, los estudian-
tes estdin interesados en conocer la cultura francesa por todas
sus manifestaciones que han recibido de parte de sus profesosres o
de sus lecturas; por otra parte, el gusto por emprender el estu-
dio de una lengua que no han cursado anteriormente (los estudian-—

tes lleocan sin conocimienrtos previos de la lengua francesa).

3.2.5. Caracteristicas de 1la poblacifn: tareas de "elicitaci&n®
vy tarecas en el salfn de clase.

Lo gque interesa relacionar agul son las tareas que cl estudiante
estaba acostumbrado a realizar dentro del sal&n de clase y las
tareas que Este hizo para resolver cada una de las pruebas del
estudio. El estudiante estaba suficientemente faniliarizado con

el tipo de tareas que debla realizar para responder a las prucbas
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de "elicitacifn" disenadas para la investigacién: eran pues una
rutina dentro del salén de clase los ejercicios de opcidn méiti-
ple,s agquellos de completamiento en textos y las redaceilones s_é:ﬁre

temas relacionados con los tépiceos estudiados.

3.2.6.. Coracteristicas de la poblacidn: variables no mnsiﬂa:jadas;_ N

Las wvariables gue no fueron consideradas en este trabadfe fueron

- de @rdeﬁ_' bipiagic_q;- sociales (precisamente actividades prbfeéidn_&}_

les de los padres,. las actividades profesionales de los obropios . .
.-estudia'ntes, grupos scciales a los gque pertenecian):; psicolbgicas

__g_r_\__'rg_]_{a_'g:lrﬁn al aprendizaje en general.

3.3 ' DESCRIPCION DE LOS INSTRUMENTOS DE "ELICITACISN".

3.3.1.  Definicifn de elicitacidn.

La el.‘._.citac:idn es un procediniento por medio del cual un "apren-
diente" hace un juicio sobre la aceptabilidad gramatical de una
" forma, o 1o induce simplenente a dar una respuesta lingliistica
(Corder, 1981:61}. Corder definc dos tipos de procedimientos pa-
ra la elicitacifn. FPor medio del) primero un investigador se
- procurari datos que le permitan tencer una idea vaga del fenSmeno
al cual se enfrenta y poder establecer algunas hipStesis; el se-
gunda es un procedimiento mis controlade, en donde el investiga-
dor ya posce hipbtesis preliminares sobre el sistema de la lengua
que quicre estudiar y desea probar.

La manera como realizaremos el procedimiento de clicitacisn

es vor medio d pruebas. Las pruecbas cque se disefiaron son de dos

tipos: unas donde cl "aprendiente" se pone en situacitn de elegir



Canuto, Descripcifin... .4ﬁ.
como esti representado el fenbmeno que se desea analizar, como:
dice Corder:-.“...ordiﬁnry teéts.rbj iimitinq-ﬁhé-fénﬁé 6ftf-w”
possible choices..."; otra en.dond;.él derendiénte” cats en si-
tuacidén libre de expresar la manéra como representa este tipo de
oracioneé en su IL, pero condicionado a emplearlas; en este_sggug

de tipo coincidimos con lo que Corder afirma:. "in ordinary tests,

by restricting contextuallvy the range of possible free choices as

in open-ended production teat™ (1981:61}.

Algo gue es nmuy importante aclarar es que el disendoc de estas
pruebas ha témado en cuenta el problema gque el aprendiente mani-—
fiesta en su IL, es decir que hemos copnsiderade la manera cdmo cl

estudiante estd produciende sus enunciades erréneos para construlr

las pruebas; los reactivos de las pruebas manifiestan caracteris-

ticas del IL. Cordcer antepone esta caracteristica como primordial

para diferenciar este tipo de pruebas de elicitacién cen el resto

de pruebas "...this is one of the principal differences between

test and elicitation procedures, ... the contexts is based not

upon a description of the target language, but upon what 1s known

{however limited) of the learner's interlanquaqge” (1991:61).

3.3.2. Descripcidn de les instrumentos de "elicitaci&Sn".
se elaboraron cinco instrumentos para llevar a cabo este experi=~

mento. Dos para recabar datos sobre ol esszadol (saber con preci-

si6n si los estudiantes comprendian v eran capaces de utilizar

sin problema las oraciones temporales en su propia lengua) vy tres

en franchs nara recabar informacibn sobre el uso que los estudian

tes daban a las oracfones temmorales con idea de postericoridad en
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" francés.:

;instgumehtbs_de elicitacidn en

'T'iﬁ}o;ﬁﬁciﬁn parccian su-
ds}-abjétivés que se perse-
;?i@;b'ééﬁudianﬁes mexicanos recopocian
E*léﬂ.ésgfuétura de las oracianes tem-
Asimismo tener
.ﬁ;fjsago;.féréciéaéz“séb;e ”él use de .cstas oraciones para
Snnﬁaﬁahtar éi.fenémeno de la transferencia en la presen-

te . investigacidn.

3.3.2.1. Doscripcidn de los instrumentos en espafiocl: primera
prueba.

£l primer ihstrumentos del espafol se denomind Prueba de "elici-
tacifn” del Espaflol 1 (PEEl).
Los objetivos gue se plantearcon para elaborar esta prueba son

los siguientes: por una parte, ¢btener muestras auvténticas, produ-

cidas por la peblacidn que analizamos sobre el uso de las craciones
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Ttenporales" con idea de posterioridad con c1 nexo cuando en su
: lengua materna ¥r. por 1a otra, avcriguar por medio de un instru-
.nento de elicitaci&n 51 los estudiantea o la poblaciSn analizada
‘"reconqcen en su propia lengua el usc y la funcidn de estas mismas
 qu$é16nes. '
L Los objetivos se llevaron a la orictica en el instrumento
'PEEl (véase anexc l1l}. Se dispuso de un texto de 3D lineas, apro-
himadamcnte 300 walabras para formular este examen, la técnica
que se siguld fue de "espacilos libres". Se elaboraron 23 reacti-
“vos. FEl texto esti en espaficl y presenta una coherencia en la
" narracifn “"Los recuerdos de un marinero” (vBase anexe 1). Este
toexto no fue extraido de la literatura porque resultsd demasiado
coﬁplicado hallar uno que presentara una serle larga y compbleta
de oraciones temporales con un solo nexo; ademfs era imoosible
gue un texto auténtico contemplara, en pocas lineas, el uso de es
tas oraclones tante en indicativo cano en subjuntivo., Se decidid
hacer la traduccién del texto gue servirfa

para una de las prue-

bas del francés, de csta manera tuvimos la misma prueba dos veces.
Antes de llegar a la versidn definitiva se hicleron tres wodifica
cicnes, cada una de ellas fue sujeta a una evaluacifin para doter-

minar su idoneidad.

3.3.2.1.2. Descripci®bn de los instrumentos del cspalcl: sedunda
prueba.

Para obtener muecstras en una situacidn mencs limitativa, como en
21l caso de la prueba anterior {(de completamienta), se decidid
aplicar un instrumento en situacifn libre con el £in de que el om

tudiante no se viera obligado a utilizar un tiempo verbal o a
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fescoger una’ forma verbal Gnica. A éste examen se le llamd ing-—

trumento de elieitaciSn  del espafiol-2 (PEE2, posteriormente s8Slo

--nos“referiremos a estas siglas para dencminar a cada uno de los

'-instrunantos utilizados en este estudio).

La intencifn que pérsegufamos con este examen era obtener,

1;por medio de un instrumento de elicitacién en una situacién li-
bre, nuestras auténticas del usco de las praciones temporales can
el nexo cuando en la poblacién de estudiantes gue escoginos para
este estudic; asimismo averiguar el uso de estas mismas oracicnes
en la lengua materna de estos individuaos.

El segundo medio de elicitacién (PEE2) fue pues una redac-
cifén en lengua materna:; el tema y los términos bajo los cuales de
bia hacerse fueron los siquientes (para tener una mejor idea va-
mos a coplar textualmente las instrucciones de aplicacién de este
axamen) :

"Cuenta cudles serin tus planes en el futuro cuando hayas
terminada tu carrera; teoma en Cuenta los planes gue tenfas antes
de empezarla y los que tienes zhora". Para este nrop@siteo puedes
escribir una o dos cuartillas, tres si lo deseas. Es necesario
gue utilices diez veces comoe minimo la estructura: cuando + S +

V + 0+ mracifin nrincipal, Dicpone

)

in

-
-

[&]

i

s da winulus parg realiizar

esta descripcibn.

3.3.2.2. Descripcitn de los Instrumentos de elicitacifn en
francis.

Se¢ elaboraron tres Iinstrumentos de elicitacidn para recabar la in
formacién nocesaria en esta investimacifn., El propdSsitc gque te-

nfamos era el de averiquar si el estudiante era capaz de
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. identificar y ugar la eatructura que nos ocﬁp ) _
- Asimismo tener nuestras tepreaentativas de c6mo el estudiante es
~ taba- procesando el aprendizaju en- relaci&n ‘a 1as oraciones que
-:nos ocupan._- ' ' .
'3;§.2;§.1;':bescripciﬁn_de los instrumentaos de elicitacién en
o francés: primera prueba.

Instrumento de elicitacisn en francés nfmerc uno (PEFl), la inten
cifin que persegulomos al elaborar este instrumento de opcidn mAled
ple era colocar a la poblacifn escogida para este apilisis en una
aituacifn de eleccibn, es decir, que los estudiantes escogleran
de entre una gama de opclones la forma verbal gue mejor represen-
taba la construccidn de eostas oraciones en su interlenguaje. Es-
to nos permitfa corregir sin temor de variabilidad por una parte,
¥y por la otra identificar la forma establecida en el interlengua-
je de los de los estudiantes.

El instrumento PEF2 (v&ase anexo No. 2) consta de diez reac-
tives con cuatro distractores cada uno. La t&cnica escogida fue
la de opcifn miltiple va que &sta permitia una respuesta rapida
que mostrarfi el reconocimiento de la regla v/0o reglas utilizadas
para representar las oraciones temporales con guand,

Es la prueba mis corta de las cinco, sin embargo fue la que
llevé mis tiempo para su elaboraci®dn, La dificultad consistis en
determinar qub distractores deblan apareeer en ¢ada uno de los
reactivos y cufintos reactivos debia tener. Primeramente se disc-
A6 un examen que tenfa: dos distractores por cada reactivo, la
respuesta correcta ¥ un espacio en blance {los distractores eran

el presente de indicativo y el presente de subjuntivo). En el
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espacio en blance los estudiantecs proporcioparon dos tiempos ver—
bales que no se habian tomado en cuenta: estos eran el

- conditionnel présent e ihparfait {pospretérito y copret®rito res—

pectivamente en espanel). Con esta informacibn se disen6 un se—

gundo examen de veinte reactivos y de cuatro distractores en cada

uno de los reactivos, (los distractores eran: presente de indica
tivo, presente de subjuntive, pospretérito y copretfrito). E1 se
qundo oxamen se.modific6 oorque era muy large y consideraba aspec
tos que no correspondfan al anflisis gue nos ocupa. Asi pues se

decidié hacer una tercera versifn del mismo examen. Las caracte-

risticas de £ste son las siguientes:

a) examen de opcidn miiltiple
b} diez reactivos sclamente
3] cuakro distractores por cada uno de los reactives v un espa-

cio en blanco.

La tercera versisn de este exarmen {(v&ase anoxo No. 2} fue 1la
ilcima versi6n y la definitiva., Seolamente se conservaron diez re
activos (de los veinte sehalados anteriormente) porque diez pre-
sentaban el problema que cuerfanos elicitar; los restantes se re-
ferfan a acciones temporales gque indicaban una accisSn en el pasa-
do o una accidén cn el presente (es decir oracicnes como: “...quand
nous sommcs alléis a Acapuleo mes amis et moi, nous sommes allés
voir...", oracinnes de construccibn idéntica en espafiol), oracio-

nes gue ne se considerarfan en el anAlisis de estn investigacién.

3.3.2.2.2. Dpescripeifn de las pruebas en francés: segunda prueba.

Instrumento de elicitacifin en franciés ntmero dos {(PEF2); el
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propésito gque persegquiamocs én este segundo instrumento de elicita -

cifn cra recabar informaclén -muestras- de parte de la #bbladién_'r
que analizamos, (cSmo estaban estructurando’ las nraciones.ﬁéﬁpbfé”.
les con idea de posterioridad construidas eon el nexc gﬁand en el
interlenguaje de los sujetos estudiados} ; ademSis reconoccer e; uﬁo
y la funci6n que estos estudiantes cstaban dando a esta estructu-
ra en la lengua neta. ._
El instrumento PEF2 (v@ase anexo No. 3) tiene las caracteris
ticas siguientes: es un texto de 24 lineas, aproximadamente 280
palabras en francés; el tema es "Mes souvenirs d'enfance" (Mis re
guerdos de la infancia). Se ont8 por la tfcnica de espacios li-~
bres. Se formularon 23 reactivos como en el caso de la prueba
PEEl. E1l texto era ccherente de acuecrdo a la narracifin rue pre-
senta. El texto fue escrito por Monique Landais, nativo habhlante
del francés, profesora de esta lengua en el CELE. Este texto tie
ne un gran valor como documento didictico y auténtico, pues si
blen fue disefado para presentar un problema lingllfistico, este
problema esti bien tratado sin exacerar el uso de las oraciones
temporales, ni buscar comolicaciones gue indujeran a la confusién.
En este caso como en el examen PREE]l se suprimieron los verbos que
componian las oraciones temporales. De las nueve coraciones gque
hay en €l Ltexlo se suprimieron 23 verbos, mismos gue formaron los
reactivos de este examen; s suorimiercon siete verbos en imparfait
(copretérito), once en futur {futuro), un verbo en conditionnel

present (pospretérito), dos verbos en indicatif pré&sent (presente

del indicativo), por €Gltimo dos verhos en passé camosé (antepresente).

Se hiciercn algunas nodificaciones al! texto en cuanto a su
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pte#éntaci&h:'se pensd ﬁue el texto como estaba, presentaba una
;difiéultad fara su comprensién e inducirfa al error ya Qué los
estudiantés en la primera aplicacitin no se daban cuenta si era
‘el mismo narrador u otra persona la gue hablaba: asf pues se mo-
Vdificarén los pﬁfrafos, se¢ afiadieron signos de puntuacién para -
'séparar mejor los recuerdeos del narrador y enfatizar mejor el
" luso dé los tiempos verbales (véase anexe No. 3).

- Antes de llegar a la versifn final, tal como aparece en el
tﬁﬁeko 3,.tuvo varias aplicaciones de validacifin, primerc entre
_alumnos de grupos y niveles iguales de tercero, luego entre

alumnos de nivel superior, por Gltimo entre profesores de francés.

31.3.2.2.3. Descripcifin de los instrumentos en francGs: tercera
prueba.

Inétrumento de elicitacién en francés nGmero 3. Situacidn libre
{PEF3)}. Por medio de un ensayo escrito desefibamos averiguar c6-
mo los estudiantes, que forman nuestra poblacién, construyen las
oraciones temporales con idea de posterioridad con el nexo gquand;
asimismo este cnsayo permitia a leos estudlantes expresarsc likre
mente sin toner que sujetarse a un examen restrictivo.

La prueba PEF3 fue una redacecifn en francés en los sigulen-
Les t&rminos: "Raconte en 30 lignes ou vlus, si tu veux, quels
sont tes nplans pour 1'avenir gquand tu auras terminé tes Gtudes.
™1 peux cansidérer les plans gque tu avais auparavant et ceux que
tu as mainrenant pour cvoir une description plus Etendue'; utilise
la structiure quand + § + Vv + 0 + phrase orincipale, un minimum de

dix fois. Tu disposeras de 30 minutes pour faire cette

description”.
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El hecﬁo de poner a los estudiantes en situacifn libre de
produccidn_escrita_permitia que aparecieran producciones dife-—
.rgntes a las gue ya sec conoclan por medic de las otras pruebas.
" por étrn parte, 8@ pensb que la redaccién darfa oportunidad é

. toﬂos los estudiantes de mostrar sus conocimientos de la lengua

meta tal como los habia estructurado en su interlenguaje.

- 3.4. DEISCRIPCIGN DE LA PAATE ESTF‘sDiSTICA.

3.4.1. MNecesidades del proyecte de investigacidn.

De acuerdo con las necesidades gue se han detectado en la
planeacitin de esta investigaci&n:

-~ a) representar por medio de ntmeros las frecuencias cbhtenidas
de las categorias que se han decidido observar en cada una
de las pruebas de esta investigaci&n.

b comparacién de las frecuencias registradas como resultado
de cada una de las pruebas.

c) comparacion de las cateqorias que se ha decidido establecer
entre las dos lenguas, la lenoua materna y la lengua extran
jera.

d} comparacién de diferentes cateqorias por medio de tablas de
contingencia.

se propone la anlicaci6n de un estadistice llamado de jiz que

ha sido definido por Dixon v Massey como "un estadfstico de enu-

meracidin, en donde interesa dar cuenta del ndmero de frecuencias

que sc han hallado en cada una de las categorfas establecidas
an en experimente 2adeo”™ (1965:217). En nuestra investigacidn

las categorfas gue hemos dedicido observar son las siguientes:
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~a) regonocimiente o usc de la norma; b) fenSmeno de la transfe-
rancia; . ¢) otro(s) Eéndmenols) que ocurra{n):; asimismo las re-

pfeééhtaciones tingtitsticas que cdrresponden a cada una de estas

categorfas.’

.3.4;5.7:T#b1a de con§ingcqcia para vaciar lps_datus.

Para-llévar a éabo la paite"del vaciadé de datos se préponé una
';tabqude'conthgenéia gque contenga las qategorias que se obser-
-van éﬁ la investigacidén. Tenemos dos grandes tipos de catego-
fias: el primere que llamaremos de los “mecanismos” en donde
qgei¢mos agrupar los fenfmenos que ocurrren para la produccidn
éé'ia %égla de la LM)}:; el segundo grupo de las '"representacicones”,
‘con esto quercmos decir clmo se representan linglfsticamente ca-
da uno de los fenfmenos gue ocurren en la produccién de las ora-
ciones gue nos ocupan, concretamente los tiempos verbales que se
utilizan (el futuro de Indicativo, el presente de subjuntivo, y

ctros mis).

Las categorfas guoe quedaron incluidas en el primer grupa

s0nt

a) Primera categorfa: reconocimiento o uso de la norma para
ia produccifn de las oracicones temporales con idea de poste
rioridad. ’

ta} segunida ¢atueygurfa: la trensflerenucia negativa.

[+}] tercera categorfia: otro fendmeno; con este nombre gqueremos

llamar a cualguier otro fenSmeno dque los estudiantes reali-
cen mentalmente para reconecer o producir las oraciones tem

porales.



panuto;-nescribqidn...::- R -i-ﬂ~'~" o 3'v1'ﬁf'“ ;595 ;

4y

las

';e}j

f)

g}

bla

ZCUérha catéébria:_'ninguhb; aquf d sennos colocar a todus-l:rlfﬂ

los estudlantes que no rcalizaxon nlnguno de 108 fendmenos

.anterzores.

Segundo grupo de catEgorIas "reprcsentac;oncs" verbales de
Uz‘ar.'lones temporales- ) _ _
quinta cntegoria-. futuro de 1ndlcat1vu, cor:éggqﬁﬁéfé_iﬁ ;;
'interpreta01dn gramatical de la regla de 1la iéngha'mcta} es
decir ol tiempo werkal con que se construye este tipo de
oraciones en francés.

sexta categorfa: @sta corresponde a la interpretdcién gra-
matical del error o la transferencia negativa, es decir el
tiempo verbal con que se construye este tipo de.dracioncs
en espahol: ¢l presente de subjuntivo {(u otro tiempo del
mismo modo) .

Béptima categorfa: aguf deseamos eolccar a los estudilantes
gue ne contestarecn o que no utilizaron las formas verbales
anteriores.

De acderdc a4 las categorfas anteriores confiquramos esta ta-

de contingencia:

reconosim. transierencia| otra

meca. ; s ninguro
encion de la norma necativa fondme o

Luturg

subi.

otra
forma
gramat .
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En él eje horizontal quedaren los fendmenocg que ocurren pa~
ra la produccifén de las oracicnes temporales con idea de poste-
_riéreiéad.y la regla de la LM:; en ol eje vertical la represghtﬁf'
cifn verbal de las oraciones due hos acupdf.

. De acuerdo con nuestras observaciones ¥ con el éstudio fgue
redlizamos previamente a esta investigacién, nosotros pehsamos'
‘gque los sujetos en la presente investigagifn poarSan guedar cla-

.sificados cen las cateqgorias ya establecidas como sigues

lo. _sujetos que podrian reconocer la norma 10% aprcﬁimadamente.

‘20. sujetos que podrfan reconocer la transferencia 50% aproxi-
madamente .

3o. sujetos gque podrfan reconocer otros fenSmenos 30% aproxima-

damente.

4o. sujetos gue no responderfan 10% aproximadamente.

3.4.3. Hip6tesis para la realizaclién de este trabajo.
Para efectos de la aplicacién del andlisis costadfistico de esta
investigacién se han previsto dos hivStesis:

Hl.: Los estudiantes mexicanos que apromden francés como lengun

extranjera, presentardn en sus producciones escritas un bajo In-

dice de transferencia (de 15% al 20%) en el aprendizaje de esta

lengua; el casc conorotc deo las nraciones temporales con idea de

posterioridad construidas con el nexo guand en francés”.
ddants

H2.: Los estudiantes mexicanos que aprenden francés como

lengua extranjera presentarin, en sus preducciones escritas, una

diferencia cn ¢l usce de la transferencia como estrategia seqfin

la tarea que desempefien; el casc concreto de las oraciones
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temﬁorales con ldva de posterioridad construidas'con'cl nexo

guand -en francds.

3.5 APLICACION DE LOS INSTRUMENTOS DE ELI-CITACION EN ESPAROL Y
EN FRANCES. )

‘.08 instrumentos de elicitacidn se.aplicarcn a los sujetos gue
compusieron nuestra poblacién en dos tiempts; primeramente los
éo; iﬁé:rﬁmentOS del espanol y despuds los instrumehtos del frag-
efis. Entre unes y otres mediaron cuatro semanas aproximadamente.
L.as pruchas PEELl y la PEE2 se aplicaron durante la tercera y.
cuarta serana del semestre académico (caszi al iricio de &stol;
primero se aplicé la PER1l y luego la PEE2, seis dfas mediaron en
tre una y otra prueba; el responsable de la investigaciédn aplicd
personalmente las dos prucbas en cada grupo.

tLas pruebas PEFl, PEF2 ¥y PEF3 se¢ aplicaron a nuestra pobla-
cidén durante las semanas once, doce y trece del semestre acadé-
mico (casi al final de éste): el orden de aplicacidn fuc: pri-
mara la PEFl, lueqgo la PEF2 y finalmente la PEF3. Este orden de
aplicaci®n se deberfa llevar a cabo en tres grupes solamente, ya
gue en el cuarte grupe el orden so invertiria (primero la PEF3,
luego la PEF2 y por idltimo la PEF1l) con el fin 2e observar si es
te orden presentaba una variable mds. ¥o se pudo llevar a cabo
por dcs_kazoncs:‘ primoramente porgue el profesor fales v se re-
trazd en el programa general del curso, y segunda porgue se equi
vocd  apiicd las prusbas en el orden que los demds grupes habfan
scguido. Entre cada una de las pruechas del francés hubo un pro-

medio de seis a siete dfas de intervalo. Se aplicé una prucha
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por semana aproximadamente -

3:6. INSTRUCCIOUES ¥ COMENTARIOS SOBRE L APLICACINN DE. LOS
L . RSTRUMENTUS DE EVALUACIOM EHl ESPANQL ¥ EM FRANCES.

j.ﬁ.l, Thgtrumtnsos en cspahol: prﬁcba PEE1

ﬁgs_indicaciones gque gse dicron para la aplicacidén de esta prueba

fuoren las-siguientegz {vfasce anexo 1): .

1o, Ténffeqar el emxamen improso a los cétudiﬁnkés. )

2a. ged}f.a los escudiantes qué leyeran todo 01”t22£§ antcs.de

h responder. . . . B .

v, Yleopar leoz csplcios con el tielpo vérba; gue correspondfa
en cada caso, de acuerdo con el seﬁtido de la . oracidn y de
todo el texto. ' - D

40, 'si el tiempo la bermitfa cl'estddiénﬁefbcaia reieér y:cﬁrrg

. gir. .

5. el tiempo para resoclver este.ekamen fue de 20 minutbs;

“Para la realizacién de este examen no hubo contrat;bhpbs ni

problemas.

3.6. 2._ Instrumentos en espanul- BEE2 )
' Las inanucc;ones que se dieron para aplzcar egte prueba
fueron las =igu1entes-
lo. escribir en el pizarrdn el tema sobre ei cual versarfa la
compos;ciﬁn. '
2. explicar la estructura cuande + 5 -+ V'E.;.]*¥ 6 ;Uéraéiﬁnf”"
‘prinecipal si los estudiantes no la conbrendfan: se godré
dar un_gjenplo en el caso gue lo solicitaran.

3o. duracidn de 1a'prueha 30 minytos.
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1‘élyédﬁen£$fio que.debe hacerse es que el tiehpo fue insufi-
{cign;ei‘léfmaydria de estudiantes tardd aproximadamente una hora

N y;huﬁhqs ﬁAS tiempo, Hubo tolerancia de tiempo. El nmero de

7 éé&fﬁiila;_que cada estudiante entregl varid mucho; una cuartilla
fpe el'ffabajn miAs corto, algunos estudiantes entregaron hasta
tfes Euaftiliasg Los estudiantes no pidieron explicacidn sobre

'1é;ést£uctuta.'

-G'ﬁlﬁla..fiﬁéﬁgﬁﬁentds en francé€s: prueba PEFL

'iéé:instrﬁcciéncs dadas fueron las siquientes, (constiltese el

aﬁgxd 2 pa;a.comparar con la prueba):
"lo.  antes de dar el cjercicio a los estudiantes, pida que saguen
- una hoja blanca y la doblen en dos, esta hoja les servira
.para tapar lag oraciones que han sido contestadas. Profe-
sor seda estricto por faver, vigile dgue todos los estudiantes
sigan sus instrucclones (asto es impeortante ya que el estu-
diante puede variar sus respuestas dependiendeo del grado de
dominio de la estructura estudiacda).
20. dé al estudiante cl ejercicio de opcifn miltiple junto con
la hoja de respuestas.

Jo. los estudiantes deberdn escoger una opcidn scgﬁn el sentido
de la oracidn y escribirla en la hoja de respuestas,

40. los cestudiantes tendrdn 10 minutos para responder {un midxi-

mo de 15).

¢
50. st el estudiante pide una explicacidn sobre'Este ejercicio,
diga que la clase siguiente la tendri.

6o, XNotao Bane: el prefesor no podrd propercionar ninguna
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;cxplicaéidn gramatical al estudiaonte. Puede usted traducir
las palabras que el estudxanto no entienda.

Sobre 1a apl;caCLGn de pste instrumento no hay cnwentarios.

3 6.4. Instrumentos en francés- prueba PEF2.

Las instrucciones para la apllcaclén de cste examen fueron las

_fsiguientes (véase el anexo 2 para consultar el examen]

lo.  a& al estndiante el ejercicio y la hoja de respuestas. No

escribir en el ejercicio.

20. informar a los estudiantes gue deben lecr el texto completo

. .antes de responder.

3o. ‘el estudiante deberd conjugar el verbo entre pa:éntesis.dé
acﬁerdo al contexte; la forma coniugada sc esceribird-en la
hoja de respuestas.

4o.

los estudiantes tendrdn 20 minutos para responder.

Los comentarios gue tuvimos £fueron los siguientes: los es-

tudiantes pidirron la traduccién y/o explicarién de algunas pala

bras ¢ue no entendfan, los profesores tradujeron para mayor rapi

dez; el tiempo fue insuficiente, se dif ¢l tiempo necesario para
terminar la tnrca; los profeseores informarcn que los estudiantes
leyeron varias veces ¢l texto y 2n algunas ocasiones daban la im
presidn de buscar informacidn para contestar el tiemsmo verbal

que llenaba correctamente el c¢sgatic ~n blanco.

3.6.3. Instrumentes en francés: pruecba PEF3

Las instruceciones para la aplicacifén de esta prueba fueron las

siguientes, {véase ancexo 4 para consultar la prueba):



3s. - tiempo-de aplicacién 20 minutos.

'tes se quEJaron de la tarea, lcs narecia demas;ado ped;”

_produjeron. -
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lo. _escrlblr cn el nizarrdn el tema de la prueba.

20.° expl;car, si &8 necesario, la estructura que van a utlliznr

sin mencionar cudl es el tiempo verbal que se usa.

Los comentarios de los profesores fueron 1os siguientes: .

el tiempo habia sido insuficiente, ruchos estudiantes perﬁanecieg

-ron mids de una hora y media haciendo la rcduccidn} 105 eBtudian—V""

una ta-f

rea semedjante. Los resultades fueron poco alentadores en. el seni
_t;do de que se esperaba una redaccidn cohereﬁhc sobre ﬁus ula-'f

nes, sin embargo resultd muy interesante toda la informacidn que-ff
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_RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
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PEE2.
"elicitacifn" eh.ftaﬁcés}f-_

PEFLl.

PEF2.

PEF3..~

4.3. Comparacifn de los resultados de los instumentos del francés.

_Loé_resu;tados hallados en lcs lnstruméntos de.félicitaciénﬂ'

_ ¥ las hip6tesis planteadas para este trabajo.

rales con idea de

posterioridad.

La variabilidad en la representacifn de 1as.orhéioﬁes;tempo_
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4 nssuumnos DE LDS msmumzmos DE "aucxmcxon"'nu r::smﬂor... Lo

q;igl.fgrgélg&dbq:aél'inst:uﬁento PEEL. |

i'Lns estudiantes cumetleron errores minimos debido a 1a E ltn de
atenc16n. En cuanto al uso del Subjuntivo notamos que dos estu-"
dlantes comctieron dos faltas. uno usé el particlpxo_por.el-prenﬁfj_

:.sentg_ﬁe.subjuntivo, p.e.:

‘"Despue, cvando regresada, ... har$ una peregrinaci&ﬁ a
Lourdes..." (en lugar de :Después, cuando reqrese ... hari
UNd ...

.ﬁn hay sentido en esta falta, probablemente se debid a la
fatiga © a que el estudiante no tenfa interés en responder. Otro
alumnc usd el futuro de indicativo por el presente de subjuntive,
p.e.;

"Cuando Ernesto regresari, reparard el techo..." (en lugar
de: Cuando Ernesto regrese, reparard el techo...)

Parece extrano gue un hablante nativo del espafiol pueda co-
meter esta £alta, probablemente se debi a la poca atencisn gque
el estudiante puso al responder; o guizd haya trasferencia de la
lengua extranjera hacia la lengua materna. Como estas faltas no

se cometieron on mayor nmero, las consideramos irrelevantes.
4.1.2. Resultados del instrumento PEE2,
En ralacidn con esta pruecba todos los usos de las oraciones tem-

porales con idea de posterioridad fueron agrupados a manera de

corpus, posteriormente clasjificados. Los resultados son los si-
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‘guieﬁte§=
hf.Grupﬁ de craciones en indicativo: grupo que comprende oracio-
nes construidas en presente y en pretéoto de indicative. E1
total de muestras fue de 315, corresponde al 42.3% del total
dé las muestras del corpus. Hubo una clasificacidn somera de
- 103 muestras en presente y 212 en pretérito {diferentes tiem-
- pos verbales). No entraremos en detalle de la clasificacibn
de estas @raciones porgue n® ¢s necesario para nuestro estudio.
"b) Grupo de oraciones en subjuntivo: grupo que comprende todas
las craciones construildas con este modo, Hubo 42B muestras;
esta cifra corresponde al 57.6% del total de muestras del cor-
pus en general. El porcentaje mencionado es a titulo de ejem-
plo ya gue no se parsigue comparacifn alguna. Dado el tema de
la prueba, era de esperarse gue hubiera mfs muestras construi-
das con subjuntivo que con indicativo.

Antes de presentar los resultades de esta prueba conviene a-
clarar dos consideraciones ﬁenerales importantes sobre el uso de
esta clase de oraciones. La primera consideracién es la obliga-~
toriedad del uso del subjuntivo en este tipo de craciones. Los
gramitiicos explican esta obligatoriedad como una 92riginalidad
del espafiol "Una de las grandes origiralidades de la sintaxis es-
paiinola es en efecto gue el futuro (el futurc y el condicional) ¥y
el imperativo rijan subjuntive en las oraciones temporales®, ast
lo afirma K. Togeby ({1953:58); J.G. Moreno de hlba enfatiza so-
bre esta razfn sin explicarla: "Es por tanto muy importante des-
tacar, dentro de la subordinacifn adverbial, el caricter obliga-

torio del subjuntive en las cracicnes temporales en gue se ex-—
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prosa postérioridad ..." {1978B:133). Nosotros gﬁtendéﬁbstqﬁé_él

uso ha hecho gue la norma determinE'la_util;zaciﬁp.dei.5uﬁjunt1—_
vo, ya gque como afirman otros grah&ticosf-“L;.pdf'ééﬁﬁ estin con;
sideradas como incorrectas o dialectales oraciones cbﬁo 'cuando B

llegarsd el tren, los saludaremos'" (G.Gaya, 1967:314)1; es mis R.

Cuerve descubre un carficter extranjerizante a ogtro uso que no sea

el del subjuntive (1954:831). Asi pues pensamos que la razdn de

la presencia del subjuntivo en esta clase de oraciones es el usa

Ppr Qtra parte, aundgue Moreno de Alba diga que debido a es-

te carficter obligatorio del subjuntivo =n estas oraciones, éste

no implica modalidad alguna (1978:140); nos parece dque la oracién

subordinada temporal, ademis del carfcter temporal, indica un va-

lor mpdal. Vamos a presentar un ejemplo:

"Cuando trabaje en el laboratorio, har& un viaje..."

"Cuando hava terminado el doctorado, buscaré la oportunidad
de ..."

En estas dos oraciocnes el valor temporal es obvio: las dos
oracicnes estdn expresando acciones que se llevarfn a cabo en el
futuro "haré un viaje, cuando trabaje..." y "buscaré&..., cuando

haya terminado...", ademis hay un valor de hipbtesis; nétese que
si conmutamos el gcuando por el si da: si trabaje en el laborato-
rio, haré un viaje...; ¥ este valor de hipStesis se ve alin més

clare en el segundo caso, por ¢l aspecto perfectivo del antepre-
sente de subjuntivo {si termino el doctoarado, entonces buscaré

la oportunidad de ...). Es pues evidente el valor modal de estas
oraciones, primeramente por la conmutacibén del cuando por el si;

ensequida por el deseo del hablante por que una accidn se reali-

cez antes gque la otra y finalmente por el aspecto perfective del
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._pretéfitg du.subjuntifo. h'esté fespecto, cuando Morenc de Alba
.coménF§ la nocifn de modo de L&zﬁro Carreter [ QP 1% § mbdu) éxpré—_
FSA-iEZActitud'del sujeto ante la accidn verbal [...}. Este.ﬁalcr
,éxpreéivd'del modo se ha ido perdiendc...), afirma lo siguiente:
_“Como'se ve, ¢l modo puede ser considerado como manifestacibn de
f)gna_éctitud del sujeto'...™ {(1978:117-118). La explicacifin de
Moreno.de Alba es reveladora, pues pura nosotros la actitud del
 sujeto conslste en expresar la posibilidad de realizar una accidn
que depende de la ejecucidn ée otra, dicho en otras palabras: el

sujeto manifiesta el deseo (hipStesis) de llevar a cabo uha ac-

cidn en el fukuro que estd condicionada a la ejecucisn de una ac-

cibn prewvia; 5i el sujeto realiza la primera accidn podri, conse-

cuentemente, recalizar la segunda: "“trabajar en el laboratorio pa-

ra luego hacer un viaje..." y "terminar el doctorado para luego

buscar la oportunidad de...". e esta manera creemos gue el valor
medal del subjuntivo estirppresentado en la actitud del sujeto

gue enuncla esta clase de oraciones.
El mismo autor, al definir el modo subjuntivo aclara lo si-

guiente: "... pues en c¢stas formas verbales (las del subjuntivo)

el valor predominante es el modal , no el temporal, y es

precisamente este carficter de irrealidad, deseo, duda, etc,, el
que impide la precisién temporal de que por lo menos relativamen-
te gozan las formas del indicative..."(1972:120). No creemns gue
las oraciones temporales seanl una excepcibn dentro del uso del
medo subjuntiveo. Nosotros preferimos pensar gque se trata agui de
dos valores igualmente importanteées, por un lado el temporal y por

el otro el valor modal que se pude probar c¢on los ejemplos si-



Canuto, Descripcibn ... 71,
“guientes:

Ve cuando termine mi carrera, me
nierfa computacional...” )

... cuandg tenga mi titulo, v
a ..e" .

.podr& dedicar a’ la inge-
... me gustaria ir a estudiar

jEs evidente gue hay un valor temporal en estas oraciones.
lSin embargo creemos que hay tambidn un valor modal de hipStesis,
”esfdecir que: “"si termino mi carre:a « .. podrf dedicarme ..." ¥

"."ai obtengo mi tftulo ... entonces me gustarfa .,.", En ambos ca-

s0os es posible conmutar por &l nexo si. En estas dos oraciones la

_agéi&n de la principal no se llevar8 a cabo a menos de que se ha-

- Ya realizado la accifn subordinada, es una condicifn para reali-

zar la segunda acci®n. Todo parece indicar que hay un valor de

hipbtesis en estas oraciones.

Nos parcce gue si ejemplificamos con otro grupo de oraciones

temporales, esta modalidad quedari mas clara.
"

... cuandeo logre hacer un descubrimiento importante, tal
vez gane el Premio MNobel..."

... cuando quiera viajar a provincia, lo hard

los fines de
semana..."

En estos dos ejemples el valor de hip&tesis se aprecia miis
claramente: primeramente hay dque loarar un descubrimiento y luego

obtener el premio Hokel o dicho en otras palabras: si logro hacer

un descubrimiento, cobtendrZ el premio Nobel. El ejemplo siguiente

también puede ser conmutado por si: si gquiere viajar a provincia
..."; nbtese gue el orden de cocurrencia de las acciones es impor-
tante, pero la idea de hipStesis corresponde al sentidoc gue tie-

nen estos enunciades. El use de las formas perifrdsticas de los

dos ejemplos refuerza el caricter de hipdtesis en su probabilidad

de realizacidn futura.
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Ya para terminar, citaremos dos ejemplos mis:
.|I

... cuande me haya reclibido, podr& hacer todos mis’plaﬁes.
"

.+. Cuando haya obtenido un resultado satisfactorio regre—“
‘saré a la Cd. de México",

En estos dos casos el antepresente de subiuntive, como dijimos an-.
tés; d; mayor tnfasis a la idea de hlpﬁtesis por su aspecto per-
féctivo,_es decir que hlpotCtlcamcnte se debe reullzar la prxmera
:acclﬁn'para luege llevar a cabo la otra.. En conclusisn podemos,a—'
firmar que las muestras del corpus, nos han permitido determinar
que las qraciopes temporales con idea de posterioridad construi- -
_¢a§_con subjuntivo, ademis de; valor temporal, tienen tambi&n un

yaior_modal gue es el de hipbtesls posible.
© 4.2. RESULTADOS DE LOS INSTRUMENTOS DE "ELICITACION" EN FRANCES.
4.2.1. Resultados del instrumento de "elicitacibfn™ PEFl.

Antes de presentar los resultado hallados en cada una de las prue
bas, vamos a explicar la informacidn contenida ¢n los cuadres que
a continuacidn presentamos. En el eje horizontal de estos cuadros
‘hemos nombarado los mecanismos ocurridos: tepemos el reconocimien-
to de la norma (segunda columna), el fenSmeno de la transferencia
(tercera columna), otro fendienc ol yue henos llamads "une® [cuar-
ra columna}l, otro fenfmeno gue hemos llamade “dos" (quinta colum-
na),_por Gltimo sin raospuesta o mejor diche ningln otro fenSmenco
(sexta columna). En £l eje vertical hemos relacionado el mecanis-

mo ¢gue estdn realisando los estudiantes con la {orma verbal que

utilizan para expresarlo; asi tenemos el futuro (primer segmento)
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Que'ﬁé'usa bara féconocef la norma; el subjuntivo {segundo seg-.
mento) que‘se_usa pafa reﬁresentar al fendmeno de la‘transferen;
. &ia; el presente (tercer segmento) gue se usa para representar al
.fenﬁmend;“und“ {fentmeno desconocide); el condicional (cuarto seg-—
mento) forma verbal escogida para representar al fenSmeno "dos"”
{Eenémenc desconocide); sin respuesta (sexto segments). Fuera del
. oty - T ’ ! At

cuadro apareceri el nfimerc total de nuestra poblacifn: 43 alumms

En la primera prueba encontramos los siguientes resultados:

Cuapro 1
maca. reconocimiento Lransr. oblro ‘otro sin
Hﬁ\ﬁ“‘\p,de la norma negatliva fenom. fonom.  |(res—
jrepcldér 1 e T |pue=sta
N=7 16.2% ]
fuluro S:116,27,28 34, 4] o] ] o
a8, 39, 42 o
N=2%3 5e, 1 X
5:1,2,3,4,5,6,
sub jun— o 7,9,9,10,11,12, o o ]
tivo 13,14,15,17,18,
19, 21, 22, 23, 24,
25, 26, 43
N=6 13.9%
presentae o [s] &: 20, 35, 0 o
38, 37, 40,
41
HeS 11.06X
condl - 0 [+] 0 st 249, 30, o
cional 31, 32. 33
ninguna [+) o] [ [+]
total 25 [ ) 5 [] yz
N = nGmero de sujetos
5 = sujetos (los nfimerocs corresponden a cada uno de los alumnos gue
realizaron esta prueba).
43= nOmero total de la poblacifn analizada.
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En esta primera prueba, la de pbciﬁn mﬁltiﬁle;ribé féSulF§;
_dos nos pgrhiten observar la fo:ﬁéciﬁn.dercﬁaﬁfo qrupns;_aj?aQQé;:f
llos que escogieron la norma de la lengua méta; b)'aéuellos.éué-
escoqgieron el fendmeno de la transferencia heggtiva como repre-
“sentacidn de las oraciones toemporales con guand; ciaquellos estu-
‘diantes que selecclonaron otro fendmenc que 1lamaremds del pre-
.senté: d) aguellos estudiantes que seleccionaron un segundo fe-
némenc di ferente a los anteriores que llamaremos del condicional,
De acuerdo al porcentaje que obtuvo cada grupo debemos decir
- que el primer grupo (el que escogif la norma) tuvo un porcentajle
delnlﬁ.ZE,_este grupo es el segundo en importancia. Enseguida te-
nemos el grupo que se sirvib de la transferencia con un porcenta-
‘je del 58.1%, este grupo €3 el primerc en importancia. Posterior-
mente tenemos el tercer grupe {(al gue llamamos del "presentc™)
con un poreentaje reducido del 13.9%, en orden de importancia o-

cupa el tercer lugar. Por filtimo tenemos al cuarto grupoe {(al gue

llamamos del "condicional™) con un porcentaje menor gue el ante-
rior 11.6%, ¥y por ende cl menor en importancia.

La prugba resultd reveladora por los resudtalos gue menciona-
mos Yy que posterirmente comentammnos cuando aceptemos O rechace-

mos las hipbtesis formuladas para esta investigacibn.

4.2.2. Resultados del instrumento PEFZ,

Antes de mostrar los resultados chtenidos en este sesguncdo instru
mento, s necesario decir que tuvimos gue afadir una ecolumna mis

(fonbmeno tres}l ya dqu2 habia estudiantes gue utilizaron un meca-

T4,
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‘nismo diferente para representar las oraciones temporales con i-

dea de posterioridad. Asimismo en el eje vertical tambifin'se afia—

dif un scgmento més para mencionar. la forma~verba1;_Llama;emos__-f”

fenbmeno del "imperfecto" ya gue Esta fue 1a‘fofﬁa verbal escééi—

da para representar este tipo de oraciones.

CuaDrRD 2
M. recsmrooimiarto tranz. | aten | oakra bts_"f:! . i
, dz la norma Medativa tznom, | fanom, | Farnom|res- -
frepilo : 1 B - "3 fruestal|l
' Ns2l . A48.8% 1
: S:1.%.3.,5,6,7. ] b
Futuros 2.10,14,12.13, Q L] 1] ~ i (LI
‘ 14,16.27,.28,29 ' .
__________ 32363736420 _ - .\ o ol iilils
‘ n=1z 27092 -
Swb Jur- 5:15. 17,49, o
tivo 0 21.23.24.26. 0 g o o
’ 30.32,39, 440, : : - -
U PO | I [ S S S
i . S :
| Presente o] 9 M=z 4.6 ] 0 ¢
{mmmmmmemd e SRR B TSNS .5 k. £ SN LRSI RIS SR
l N=S5 11%
1 ymper— R 7 bu] 5:9.18, Q o
y Facto 20,34,
' : 135
RS S (RO U NP £ = U S e e m
icahdf¥ N=2
lzronatl A i o Lt o T -F4 u
. i 51 2%,
} i}
it Sttt Sl il e Bl dhalblbal et el R R K ittt
}ninguna i LU 1] 0 Q N=1 2%
 RSSPRUS ORI SEPIPSDR RN R £ SOOI DR |Se22
ftotal | 1z put = = 1 us
H i
N = nGmero de¢ sujetos
3 = sujetos (los nlimeros ccrresponden a cada uno de los sujetos gue
realizaron cata pruchal.
43= plimero total de la poblacién analizada.
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En esta segunda prueba, la de completamiento, observamos gue
‘aparece un nuevo grupo, ahora tenesios cince grupos. La aparicidn
de este dgrupo probablemente se debe a que en esta prueba hay es-
- pagios gque reguieren del imperfecto (la prueba counsiste en una
narracién de hechos pasados y deseos futuros en donde el copre-
térito es indispensable), los estudiantes usarcen el imperfecto
por el futurc. Tenemos pues: a) ¢l grupo que usd la norma; blel
" grupe gue se sirvif de la transferencia negativa; ) el grupo gue
llamamos del "presente®; d} el grupo gque llamamos dol “condicio-
nal® &) un nueve grupo de estudiantes que representa las oracio-
nes temporales con la forma del imparfait en francés y gque por
Esto llamaremos del "imperfectoe”; £) el grupe de estudiantes gque
no usS las formas anterjores Yy que llamaremos "sin rospuesta”
lestos estudiantes dejaron el espacio en blanco}.

Los porcentajes murestran dque el primer grupo (el de la normal
se cpnvlerte en el m&s importante con un porcentaje del 4RB.R%. En-
éeguida tenemos el segundo grupo (de la transferencia negativa)
con un 27.9%., En orden de importancia sigue el cuarto grupo {del
"imperfecto") gue tiene et tercer lugar con un 1l1li. Despuls tene
mos ¢gue el tercer grupo y el quinto grupo tienen un porcentaje
semejante del 4.6% cada uno. Por OGltimo el sexto grupo "sin res-
puesta" tiene un porcentajce menor, ¢l 2%,

.Como podemos obscrvar en eésta prueba, los porcentajes difie-
ren, en gran manera, de los porcentajes observados en la prueba
anterior (PEFl). El grupe de la transferencia negativa descendié
su porcentaje en casi la mitad de 1o que obtuvo en la primera

prueba, de 58.1% bajs a 27.9%. Con sorpresa podemos constatar due
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el grupo aéfla.norma aﬁmentﬁ su porcentaje en casi el doble, de
16.2% que.obtuvo en la primera prucba, subki® a 48.8%. En cuanto
a los frés grubos restantés, aguel que destaca eé el cuarto gru-
PO (dei-ihperfccto} tiene un 1l%; luego le siguen el grupo del
"présente“, con un 4.6%; enseguida estd el grupo del "tondicio-~
nal” con un porcentaje de 4.6%; como sc puede observar estos dos
grupos tienen un porcentaje minimo. Por filtimo tenemas el grupo
dé.éstudiantes gque no respandid, el poreentaje es reducido sbSlo
el 4.6%. MAs tarde explicaremos con detalle la causa de estas di-
ferencias.

Nos sorprenden los resultados no esperados de los dos gru-
pos piincipales {el de la norma y de la transferencia negativa)
ya qua los porcentajes difieren de una prueba a otra; posterior-

mente comentaremos mis ampliamente las causas.
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"4.2.3. Resultados del’ instumento PEF3. .
"CuaDrO. 3
wleaconocimianta] Erans. otro - stra - lotro sin
e la norma | negativa - ‘fanom.’ | fenom. fenom rez-
. A S v PR oA [rlesta
S Naift - 41.8% : S
- S$:1.2.3,6.7.8. o : S N :
futumra 10.12.13.16,19 0 Q 0 o
2N, 26, 27,33,036) : . ‘
Iyt .
____________________________________ SRR YN DY DA
H=1g  41.8%]
b jur- . S:3,11,14,17
tive U 18,21.22,23..
124,25,29.30, [ .
\ 32,35,7%9,40,}. o
_______________________ 41,43 L U1l
Fraesente Y 1]
_________________________ |
linpEer - .
tecka . LU SRR o]
cordy~ -
cieonal 1 _____ L SO . [ FN
nilrauna 4] 0
tot 12 2 -
N.= nlmero de sujetos ]
S.= sujetes (los nGmeros corresponden a cada uno de los sujetcs
gue realizaron esta pruecba).
43= nlmerc total de la poblaciln anzalizad

En la tercera prueba,

grupos aparecen, a excepcibn del grupo del condicional: a)

1z de redacci&n,

observamos que los misinos

el gru
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En el cuadro anterior hemos contenido la misma informacifn que se
ha manejado antes, solamente hemos ailadido, en el eje vertical,

cada una de. las pruebas aplicadas a la poblacildn (PEF1l, PEF2 y
PEF1) .

Gracias a este guadro pedemos obscervar tanto el nfimero de es-
tudiantes como el porcentaje gue represcntan. Notese como el pri-
mer grupo (el que utilizd la norma para expresar las oraciones
temporales) estabiliza el porcentaje: del 16.2% (en la PEF1) pa-

sa a 48.8% {en la PEF2) ¥ llega a un término de 41.8% (en.la pz?aj,

comprobamos un ascenso en la segunda prueba y luego una estabili-

zacidn en la tercera. En el caso del segundo grupo (los estudian-

‘tes que se sirven de la trasferencia negativa), comprobamos gue

de un porcentaje elevado del 58.1% (en la PEF1), pasa a un descen-

so considerable de casi la mitad del porcentaje anterior: 27,9%,

para luego establecerse en un promedio de 11.8% (en la PEF3}. En

lo gue concierne al tercer grupo (llamado del "presente") podemos

‘observar un descenso claro: del 13.9% Que tiene en la PEF1l, baja

a 4.6% en las dos ltimas pruebas. Por lo que toca al cuarto yru-

po [(llamado del "imperfecto") tenemos dque en las dos primeras

pruebas hay un porcentaje semejante del 11.5% (PEFl y PEF2}, sin

embargo en la Gltima prueba (FEZF3), baja considerablemente el por-
centaje: 2.3%. En el caso del guinto grupe {que llamamos del 'ton-
dicional™) no hay comparaciones que hacer pues solamente estd pre-
sente en una sola prueba {PEFZ) v sU porcentajs cs muy gcguecho:
4.5%. Por Qltimo ol sexto grupo presenta un incremente considera-

ble de la pruecba PEF2 a la prueba PEF3, ya que del 2.3% pasaa 9.3%.

ESTA TESIS W1 BEBR
sate of LA LiBLEBTEGA
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PO gue reconocid la norma; b) el grupo que reconocid la transfe-

rencia négativa: ¢) el grupo gque se sirvi6 de otro fenfmeno (pre-
sante); d} el grupo gque se s5irvid de otro fen@meno (imperfecto);:

‘) el grupo gue no respondid.

5i observamos los peorcentajes de cada uno de los grupos arri-
ba mencionados constatamos que el primer grupo y el segundeolel de
la norﬁa v ¢l do la transferencia negativa) tienen un porcentaje
semejante 41.8%; no hay ninguna diferencia entre elleos., Los gru~-
pos pegquenos, el del "presente", manifiesta el 4.6%; un porcenta-
Jjo muy bajo. Posteriarmente tenemos al frupa del “"imperfecto” con
un porcentaje del 2,3%, este porcentaje es el mds bajo de toda la
prueba. En cuanto al grupo de alumhos due no contestaron tenemos

Jque su porcentaje es de 9.3%.

En esta Gltima prueba nos sorprenden los resultados obteni-
dos. No esperabamos tener un porcentaje idéntico para los dos gru-

pos que habian dominado desde la primera prueba., Esperabamos tener

un grupo mis grande gue cl otro. ASimismo nos sorprende que los
tyes grupos mincritarios de las dos pruebas anteriores casi desa-

parezcan en esta tercera pruepa, Yy que £l grupo de e¢studiantes

que ho responde s haya acrecentado de tal manera que sea més gran-—
de gque los otros grupos (los llamados minoritarios), $in embargo
comentaremns ms tarde las causas que, segﬁn nosotros, estin oca-
signandr osta diferencia.

Antes de pasar a confirmar o rechazar luas hipStesis plantea-

das, nos gustaria comparar por medio de un cuadro 1los resultados

obtenidos en las tres pruebas.
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" AL pues constatamos que los resultados de cada una de las
pruebas no son semejantes. Asimismo que  hay dos grupos, el de 1a
norma y el de la transferencia negativa gue son los grupos mis

. importantes. MAs adelante comentaremos mis ampliamente la diferen-

‘cia de los. resultados.

4.2.5. LOS RESULTADOS HALLADOS EN LOS INSTRUMENTOS DE ELICLTACION
: ¥ LAS HIPOTESIS PLANTEADAS PARA ESTE TRABAJO.

’ Earé confirmar o rechazar la primeri hipftesis gue nos planteamos |
"los estudiantes mexicanos gue aprenden francfs como lengua ex-

traniera, presentarin en sus producciones escritas un bajo ipdice

de transferencia (del 15 al 20%) en el aprendizaje de esta len-—

gua; el caso concrete de las oraciones temperales con idea de pos-

terioridad econstruidas con el nexo gquand en franc&s", vamos a pro-

ceder a rechazar o confirmar esta hipStesis por medio de los por-

centajes obtenidos en cada una de las pruchas.

Nos parece guc esta primera hipb6taesis debe rechazarse por lo

siguiente: los resultados muestran gue el indice percentual no es

tan bajo como se especificd en la hip&Stesis; si tomames el resul-

tado de la prueba PEF3 como mejor exponente de lo gque sucede en

nuestra poblacifn (pues come ya dijimos antes es un porcentaje

intermedio, no es ni ¢l m&s alto ni m&s bajol, tenemos qgue este

indice: 41.8% es mds alto que el resultado gue LoCoCo manifiesta

haber encontrado para los errores interlinguales, es decir ol
23% (su porcentaje mis alro, cit. in Krashen, 1982:183). HNuestro

indice es dos veces miis alto gue el mencionado por Krashen et al.
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el 20.6% (basados en los resultados de White 1982:186). Por esta
fézap cruembs'que esta hipGtesis debe rechazarsel.

En.cuanté a la segunda hipStesis gue planfeamos; "los estu-
diantesa mericanos que aprenden francés como lengua extranjera pre-
éentarﬁn. en sus produccicnes escritas, una diferencia en el uso
de la transferencia como estrategia segfin la tarea que desempeien;
'el.gaso concreto de las coracicnes temporales con idea de posterio-
ridad construidas con el nexo guand en francés". Con el prop&sito
de conecer si cada una de las pruebas disefadas para este finpre-
sentan. diferencias significativas, decidimos aplicar un estadisti-
"co de ji?2 para probar dichas diferencias. Decidimos también agru-
par los fendSmenos llamados del "presente", del “imperfecto", del

"econdicional" y "sin respuesta" para tener un indice de probabili-

*

dad espcrada como lo requiere dicho estadistico (cf. S.Siegel 1976

82), Asi pues tenemos los resultados siguicntes:

Cuabro B
e 2T & reconocy. transf. ct;gg total
pruebas ——{de 1a rorma rnegativa fanomenos
PEF1 as.3m* ) ag.am (3.3
: 7 25 11 43
PEF? (1s5.2am* (E.33* 3.3 *
21 12 10 4z
PEF3 (is.3n* (13, a3 > (e, an
18 18 7 43
TOTAL 36 55 28 129
{

= frecuencia esperada

PEF1, PEF2, PEF3 = cada uno.de los instrumentos de "eli-

citacidbn”®
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El resultado obtenide en el cscadistlco de 312 = 13 sz'es ]
sxgnxflcatxvo mis alli del nivel 0.001 {segﬁn el valor de tablash
por'lo tanto podemos confirmar nuestra segunda hipbtesis dg_tra- i
“bajo que muestra gue hay una diferencia en ol uso de-la'ﬁransfe; f';F;}

rencia come estrategia segfin la tarea que se lleve a caboen el -

"instrumento de elicitaci&n.

4.3, VARIABILIDAD. EN LA REPRESENTACION DELAS ORACIONES TEHPORALES'
CON IDEA DE POSTERIORIDAD. .

Nos parece muy importante sefialar gque si bien cada estudiante u-
tilizo prioritariamente un mecanismo ¥ una forma verbal para re-
pfésentar el uso de las ocraciones temporales con idea de posterio-
ridad; en repetidas ocasiones estos mismos ostudiantes hacfian uso
de dos diferentes mecanismos y, a veces, hasta tres en una misma
prueba. Para demostrar esta variakilidad nos serviremos de los
mismos cuadros. Senalaremos con nfimeros més negros aguellos estu-—
tudiantes que utilizaron prioritariamente un mecanismo y una for-
ma verbal dada:; con nlmeros menes negros aguellos estudiantes gue
usaron como segunda ¢ tercera opecidn diferente mecanismo y forma
verbal {estos estudiantes aparecerfn entre paréntesis). Propor-
cionaremos el porcentaje y el nfrmere de los estudiantes s6le en
el caso del mecanisme gue los estudiantes utilizaron prioritaria-
mente {de esta manera no sc¢ sefalard dos ¥ tres veces lo mismo).

Obsé&rvemas el cuadro 6 de la pagina siguicnte.
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24,38,39,42

25,26,423

N=25 53, 94
S11,2,3,4.5
&, 7.3,9, L0, [, 7
11,12,13.14
15,17,18,19
21, 22.23,24

CUADRo 6
fmeca. - Srecornocim. transf. ‘otyro
fsﬁﬁgﬁ de :la norma | nesativa farom.
raporons| L T " : :
. LT IN=T 602K -
futuro . |5:16,27, 28, EREEE B

JEEnon, s, AV ]S 20, 35,
40,417 36,.,37.40,
: : 41
K% TP RETCT BT T T r‘_w';:.ﬂ jl..
] =R .
Q 2]
] 0o
7 295

31,32.33.1"

N=5 11.6%
S:29,30, -

y3

N = nfimeroc de sujetos

'S = sujetos (los nGmeros corresponﬁen a caca uno de los alumnos que
" realizaron esta prueba).

43 = n{imero total de la poblaci&n aznalizada.
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A continuécién vamos a comentar la variakilidad gue observamos en

" cada uno de los grupos del instrumento PEFl:

1o,

2o.

Snzel pfimer.grupo, los estudiantes que reconcocieron la norma
Idenla'lengua mntﬁ fueron los nﬁmeros; 16,27,28,34;38;39,42.
Sin embargo los finicos gue usaron la norma sin variébilld&d
fucron 165 numeros 16,27,28,34. Los nGmeros 38 y 39 tambifn

usaron ta transfercencia negativa y el nfimero 42 otro fenSme-

ne.’ o

En el segundo grupo, los estudiantes gue usaron el gsubjuntivo

" pararepresentar la idea de posterioridad en las oraciones tem-

_'porales fueron: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,17,18,19,

B 21,22,23,24;25,26;43.'Hay que sefalar gue los finicos estudian-

tes que usaron exclusivamente el subjuntivo fueron los nfme-

o Tos 6 ¥ 15 ya que los demls usaron complementariamente la nor-

Jo.

‘ma y otros fenSmenos mis., Veamos: los estudiantes (1,2,4,5,

-8,9,10,11,12,13,14,17,18,21,22,23,24,25,43} reconocen, ade-

m&s del subjuntive, la norma; los estudiantes {3,4,7,8,9,10,

13,17,18,19,21,22,23,24,25,26,43) reconocen también otro fe-

n&émeno que se identificacon la forma del presente de indica-

tivo; posteriormente tenemos que los nimeros (2,9,13,14,17,

18,19,22,24,25,42) reconocieron, ademis del subjuntivo, otro

fenfmeno diferente al anterior gue llamamos del condicional
Ya gue ccia #s la forma verbal que le representa,

El tercer grupo, los estudiantes que usaron el "presente®

para construir las oraciones temporales con idea de posterio-

ridad, fueron: 20,35,3G6,40,41, e estos estudiantes nadie re-

conocid gue era la finica mapera de hacerlo, ya gue los sels



éanuﬁo;_néscripbiéﬁ... . _ ' o . 87
tamhiéﬁ usan la norma (20,35,3¢,37,40,31): cinco de ellcs.u-.
san la transferencia negativa (20,36,37,40,41) y, por Gltimo,
:duétro'de_ellos también usaren otro fendmeno el "condicional®
(35,36,37,40). '
io. Clrcuafto grupo, los estudiantes gue usaron el "condicional”
parﬁ_construi: las praciones temporales con idea de posterio-
Vridad'fueron los siguientes nimeros: 29,30,31,32,33, Como se
”séﬁﬁhéée'conStatnr en &1 cuadro, ninguno de ellos lo usé pre-
'fefentemente: ror una parte vemos gque los mismos cinco estu-
diarntes usaron la norma; Lor otra parte, tres de ecllos usarcon
-la ?ran#ferencla negativa (30,32,23) y, por Giltimo, tres de
ellos usaron otro fenbmeno el "presente” (29,31,.33).

En resumen, la variabilidad ern las gruebas PED'l se constata
s6lc en el grupo gue usb la transfcrencia negativa, en donde los
estudiantes utilizan alternativamente la transferencia, el reco-
nociniento de la norma v otreos fendmenos {el "presente" y el “con-
dicional™); la variabilidaéd como podemos constatar os lmportan-
te ya gue la mavoria de estudiantes la realiza {tres cuartas par-
tes de los estudiantes gue escogiaron este mecanismol . Asimisme
los dos grupos minoritarios "presente” y “condicional” usan al-
ternativamente los otros fendbmenos. La mayoria de estos estudian-
tes incurren en la variakilidad.

Hemos comentado ya la variabilidad en la prucbha FEF1. Para
tener un pancrana conpleteo, deberos hacerlo eon cada una 2o las
demds pruecbas; a continuacién vameos a presentar los resultados de

la variabilicdad en la prucba PEF2 (vécse ol cuadro sigquiente).
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CUADRO 7

mnaca. reconocin, tranzf. otrc otro otro sin -} :
; e la reorma raaativa farnom. fanom. fenam, - {res- - 5
repci1or. 1 o2 - _ 2 Tpta. i

=21 43.8%Z
futiiro S:1.2.3,4,5.
S £,7,.8.10,11
12,13.014,16,
27,28, 32, 36,

. 3738, 42
R S O . e
N=12 27,9k
e Ey o - 15:15,17,19,
sub - . 1 21.23,24,.26 |,
tfive: - ¢ e 30,32.39.40
T I faz™""
#r'esé_h-__;_ S
ve tHaeble RN Si 4. v
el g . . IE ‘ T NIy % 1
imper= " )i, k.0, st aby (BB, 3% |S99.18,200 0 U
V| fecto s A, : : 4, 35 ) :
cordi- | _ Y dN=z aLen
Cimienalt o taro RETER o9 F:2S.71 3
n;néuna' 0 S0 0 . E} o N=1
pulpe i
S22
TOTAL P! 12 2 =] 2 1
; 43
i = niimero de sujctos
S =

sujetos {los niémeros corresponden a cada uno de los alumnos gue
realizarcon csta prueba)

43 = nlwmerc tstal de 1la poklacidn analizada.
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Los rcsultudos de este cuadro se pucdeﬁ clasificar de 1a si—'
guxente manera" _
:16; £1 grupo ‘de estudiantes gue uso 1u norma del Erancés para ex-—
‘-p;esa: la idea de pqsteriorldad de las oraciones temporales
.~ 1o.conforman los estudiantes: 1,2,3, 5,6,7,8,10,11,12,13, 14,
':'16 27 23 29 33, 36 37 38 42. De estos alumnos aquellos gue uti-

= lizuron la norma exclusivamente fueron nueve:; 1,5,6,12,16,27,

a 28,33,37;105utestanLes:doce estudiantes ademfis de la norma
“utilizaron otros fenfmenos para expresar las oraciones tem-

. ___bp#aiés:lun:diumho se sirvi6 de la transferencia negativa (32);

_;pdho_eStuﬁiapﬁqs utilizaron el fenbmeno guec hates lloamado dol
:Fprésehte“ (3,#,8,10,11,14,29,36) alternativamente; asimismo
ﬁenémcs que cuatro estudiantes usaron cl fenfmeno del “imper-
fecto” {(10,132,14,38) conjuntamente con la nerma; y por fGltimo
ﬁtes alumnos se sirvieron del fendmeno llamado "condicional”
(2,3,42) para expresar, junto con la norma la idca de poste-
rioridad de las oraciones gue nos ocupan.
2ao. El segundo grupc lo forman doce estudiantes gue usaron la
trangferencia para expresar la idea de posteriofidad. Los nG—
meros de los estudiantes son: 15,17,19,21,23,24,26,30,32,39,
40,43, 58lo dos estudiantes usaron este fendiens exclusiva~
mente: 21 y 45, los dewds usaron invarizblemente neras posi-
bilidades. Dentro dc las posibilidades tenemos el uso de la
norma con un estudiante (39): ol usc del fenSmeno del “pre-~
sante" cuatro estudiantes (15,23,24,30);: el uso del fendmeno
del "imperfecte" con tres alumnos (19,32,40); el uso del fe-

némeno del "condicional®™ con tres alumncs (17,19,26)
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“3a. El tercer grupo Inuy poco numeroso; 5616 dos estudianteé, uss
el fenémeno del "presente®: 4 y 41. Losxddsiestﬁdiante; usa-
‘ron altecrnativamente la norma y la transferencia negativa,
(véase'los nimeros 4 y 41 respectivahénge;

'7346; el.cuarto grupo ilamado del “iﬁpqrfectof':esultd poco numero-
ép,;cinco éstudiﬂntes lo =dnfofmaron: 9,18,20,24,35. Aqui co-~
‘mo-en el caso-anterior, nadiec us8 estec fenbmenoc exclusivamen-
ftgf Lﬁs estudiantes se sirvieron alternativamente de la norma
_fvéése.ios nGmeros 9,18,20,34}; luego de la transferencia ne-
'gggiva (en el caso del nimero 35); por Gitimo del fenbmeno
“&él'breéeﬁté" {des estndilantes lo usaron alternativamente: & y
35).

5a0. E1 quinto grupo se compuse de dos estudiantes solamente: 25 y

. 231; En este caso tambi&n hay una alternancia en el uso. Un es-
tudiante (31) usd la transferencia negativa y el otro utilizd
el fenfmeno del “presente” (25).

6o, En esta prueba hubo un serxto grupo, los estudiantes que no

respondieron al ejercicio. Un solo estudiante no contestd {22}.

SeglGn la descripeibn de este cuadro podemos observar gue los
estudiantes representan las oraciones temporales con una forma
prioritariamente, sin embargo hay una variabilidad pequeha en re-
lacién a otros fendmenos, esta variabilidad parece no muy impor-
tante pues ¢n el mejor de Las casos no llega a la mitad de la po-
kElaci&én. Lcs grupos minoritarios s{ representan una fuerte varia-
bilidad, en todes los casos es de la mitad: los alumpnos so sirven

de upna variabilidad complementaria.
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‘en 1a 6lt1ma prueba (PBF3).

- CUADRO

:gﬁ.

01l

i :ontinuaci&n vamos a pruscntar }a variabilidad observada

realizaron esta prucha).

43 =

nmero total de la pablac;én anallzada.

j-meca- reconocim. transf. g
T . |de la norma negativa .- _ nom. . - fras- -
Cyrepciens) o T Ll e A L3 ptas
- N=1& 41.8% | : A o e
futuro  [S:1.2.3.6,7, {(S:12. 14,20 S - - .
B.10,12,13, |} 2o, 5 ' 0 0 o o
16,19,20,26, ' - : Cs
27, 33 36,37, _
38 - . »
N=18 41.@%| ' : - .
- _ 5:9,11,14, -
sSubyun= [ 17,13,21,22] Q o0 L0 L0
tiva - 123,24,25,29 t T -
30.32,35,39(
40.41,43 _
presan- N=2 4,6% e o ,
te 0 (S 15y s 15,42 "07 0 a
imper- N=1 2 34 :
.ecto 0 B1IHL, o S:31. i} u
condxc. Q o a ] Ly 0
ningu-~ N=4
na 9. 3L
« 0 [+ a o S5:4,5
28,34
TOTAL 18 13- 2 1 L] 4
N = nfimero de sujetos
5 = sujetos

[los nfémeros corresponden a caca uno de los sujetos gue
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lo.

Los resultados de 1a variabilidad son 1os sxguientes-
El prinez grupo, el que reconocxb la norma est& integrado por_
105 siguientes estudiantes: 1,2,3,6, 7 8, 10 12, 13 16,19,20 » 26,

27 33,36,237,38. -De estos estudiantes-los GnicOS'qug usaron la

'no:ma ‘8in recurrir a otro fen&meno. fuercn' 1'243 6‘7'8'10 13,

©.19, 27 33, 3? 38; ya gue cinco alumnos. tambifn usarcn la trans-

:'ferencia negativa (12, 16 20,26,16) .

20,

... 29,30,32,35,39,40,41,43.

- 3o.

1o,

S5o.

6.

El segundo grupo, e1 que usb la transferencia negativa esté

-integrado por los estudiantes: 9,11,14,17,18,21,22,23,24,23,

De estos estudiantes los finicos que

usaron la transferencia negativa fueron; 14,17,18,21,22,24

25,30,32,39,40,43; ya gque sels de ellos tambifn usaron la nor-
ma (9,11,23,29,35,41),

El tercer grupo, el gue usd el fenbmeno gue hemos llamado del
“presente” esti formado por dos alumnos: 15 y 42. De estos
alumnos sblo el 42 es fiel 2l vso del presente ya que el otro

usd tambié&n la transferencia negativa.
El cuarto grupo, el gue usd el fendmeno gque hemos llamado del
“imperfecto” esth formado por un alumne; 3l1. Este alumno tam-

bi&n usé la transferencia.

El quinto grupo se¢ suprimif, noe hubo estudiante gue incurrie-

ra en &l.

El sexto grugo, el llamado de leos gque no respondieron, lo in-
tegran Cuatro estudiantes:; 4,5%,28,34. Estos estudiantes no

tuvieron otra seleccidn.

Coma podemos observar la variabilidad en esta prueba es pe-
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-lqueﬁa}‘Uﬁ ﬁercio'aé la poblacifn utilizd la transferencia negaﬁif
.va:y la regla de minera combinpda. Tambin un tercioc utilizé la
transferéncin ¥ la norma. Por lo tanto, pensamos gque es intere—

sante comentarlo, sin embargo, este tercic no constituye un por-

‘centaje alto para hablar de una variabilidad complementari& en
los ébs grupos.

) Pofhotra parte, como hemos observade hay dos grupos mayo-
ritaries de los cuales convendria ocuparse pricoritariamente: el

de la normma ¥ ©¢ la transferencia negativa; resulta conveniente-

mente ver de gué manera estos dos grupos reflejan la wvariabilidad
en las tres prucbas. Partimos del supuesto que la PEF3 e¢s la prue-
ba que demostrd ser la mis significativa por su porcentaje (el
porcentaje que representa es intermedio entre la PEF1 ¥y la PEF2)
asl pues lo tomaremos como punto de compfaracidn ante las demis.

El cuadro siguienca muestra los dos grukos mayoritaries y les ins-

trumentos de ellicitacidn.
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- - CuADRO 9 -
prosea - = T
— FEF1 - PEF2 PEF3
mecanT | : )

norma
futuro |
transf.

subjunt.,

29,42,

Brl1.2, 35 31.%.6,7,5.
Pl 0110, 14,18
17,18, 1t 2oLz,
SALST DG
{5:1,2,4,5.8,9,140,
11,12,12,14.17,18,
21,22,2%,54,25,43)

N = nlimero de sujetos

& = sujetos (les nfincros corresponden a cada uno de los alumnos que
realizaron las diferentes pruebas)

5:16,27,28,34,98, .

5:1.2,3,5,6,7,8,10,
11.,12,13.14,16.27.

z28,29,33,36,37.08,

42 )
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Gracias a estc cuadro podemcs cbservar que entre pruebu y

- prueba hay difcrcncias. En la PEF1l los estudlantes most:aron una 
.varxabilidpd.importante en el grupo de la cransfercncia, la nitad -
dél grupo us6 dos fenSmenas complementariamente para representar
las bru#ioﬁés tchﬁorales con ildea de poste:icridad,'miéntras'que
“an el-érﬁpo de la norma hay s5lo dos estudiantes gue se sirven de
dos fenbmenos. En la PEF2 el indice de variabilidad es pequéﬁo;
casi no se deberia hablar de variabllidad, szobhre tedo comparado.
con la prueba anterior. En la PEF3 comprobamos gue exXiste una va-
riabilidad regqular, alguncs estudiantes (12,16,20,26,36,41,9,11,
14,23,29,35,41) usan combinadamente los dos fenbmencs: la norma

y la transferencia.

Para concluir, diremos que la variabilidad observada en ca-
da unpa de las pruebas y la variabilidad observada en los des gru-
pos mayoritarieos (véase cuadro 9) es casi idéntica. Hay un idice
pedqueio de variabilidad complementaria, es decir gue muy pocos es-
tudiantes gque usan los dos fenSmcnos complementariamente {(en las
pruechas PEF2 y PEF3). Mientras gue en la prueba PEF1 ¢l indice de
variabilidad complementaria aumenta considerablemente en el grupo
gue usd la transferencia. Observamos aqui nuevamente gque la dife-
rencia de resaltclzsz oo 12 renlizacidbn del fenGmeno de la veria-—

bilicdagd tiens estrecha relacifn con el tipo de prueba gue la po-

blacibn xealiza.
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IN'I'BRPRETACION Y COMENTJ\RIOS DE LOS RI:.SUL'I'ADOS :
5,1 Conentarios sobre los resultados dal eapanol en relaclﬁn con .

) . los: tesultados del francés, ‘ )
5.2. InterprgtaCLEn, comentarlos ¥ conclusiones de los: resultados .

en francés.

5. 3.71nterpretac16n y comentarios sobre 1los p:ocesos co noscitivos"m'“

y su relacidn con el fenSmeno: de la transferencia lingﬂisticaf"“

en esta investigacibn.

5.4. La t:nnsferencia linguistica como estrategia.
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;75.'1ﬁTERPRETACIQN, COMEWTARIOS Y CONCLUSIONES DB OS RESULTADDS

5.1, cUmentarios sobrc 109 :esultados del espannl en’ relaci&n con".

las resultados del francés.;

_;Como ya hab!amos senalado antes (véase el cap!tulo anterior), 1a5 
oruc;ones temporales ‘con idea dc poster;oridad construidas con el
'.nexo cuandeg: en espanol, aparecen descritas en esta poblacién con’
dos valoxea. uno temporal y oktro modal, a ccntxnuacién vamos a

‘“propone; uq,esquema ‘que simplifica esta descripcidn:

Oraciones temporales con idea de posterioridad

u otro del mismo modol]
!valores: lo. noci&n temporal nocidn temporal
| 20. nocidn modal nocién modal
E [hip6tesis] posible hip&tesis prohable :

L, (Espaiiol} LM (Francé&s)
funcidtn: ~[orac. temporall = funcisn: [orac. temporal]
forma: # forma: !
mode verbal: [subjuntivol # [indicativo] 3
tiempo verbal: {presente [ futuro) '
t

0

El hecho de no encontrar una correspondencia idéntica en las
dos lenguas, crea confusidn entre los estudiantes y esto probable
mente propicia el empleo de la transferencia en el uso de la len-
gua meta. Es tambidn muy probable gue la difcrencia antes plan-
teada impida que los individuos realicen, con relacifin a los pro-
cesos cognoscitivos de la adquisici®n: la acomcdacibn.

Antes de concluir, descamos hacer una aclaracidn. P. Imbs en

relacibn con wvalor del futuro en francés dice lo sigquiente "...
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-] est un fait des longtemps roconnu que le “condltionnel“ ‘a tnn~'

tot une valeur temporelle. tantdt une valeur modale- nous trouve~5

“rons la méme . ambiguits dans le futur™ {(1968:41). 'En_cuanto;al-

180 antes mencionado da el siguiente ejemplo: . pb@rqudi donc

.a=-t-on sonné la cloche des morts? Ah! mon Dieu ce sera pbuf Mada

“me Rousseau. {Proust)”; declara gue ol valor del futuro:en:eétd

.caso es el de una hipStesis probable; agui como dice.el mismo ag;.

tor "... la modalité indicative garde cependant tous scs-droits:

-le probable est la catfgorie gui impligque dans sa definition que
les chances de rBalisation ou d'actualisation l'importe sur les
risques de non ré&alisation..." (19GB:64).

Ahora bien, si en algunas de las oraciones temporales gue

aparecen en la PEFl hay un valor modal como el que explicabamos

presente en el subjuntivo; es necesario hacer la diferencia entre

el valor probable que tiene ¢l futuro en francis y el valor posi
ble gque el subjuntive tiene en espaneol en comparacibn con la mo-

dalidad equivalente del futuro cn espafol. O bien reconocer que

ecstas oraciones en la PEF1l, debian ser hipStesis en condicional

¥y no oraciones temporales con el nexo guand. Este lo menciona-

mos ya gue Imbs no comenta gue haya este valor on oraciones tem—

porales.

Ya para terminar, creemos gque el valocr mcdal del subiuntivo

en espafiol coincide con el valor medal del condicional "expresa

una probabilidad atenuada, ¢s decir gue no es prebable gue ocu-

rra" como lo sefiala Imbs (l968:71), mientras que ¢l futuro tiene

toda la probabilidad de ocurrencia. Esta misma diferencia la men

cicna J.C. Chevalier et al. "... ce temps (le futur) appartient
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au mode Lndicatif lle mode de la zéalité) et 11 exprimera tou—zf'

'Jours guae les chanceu de’ réal;sation sont plus qrandes que 1a

part d°' hypctése.f 81 la’ part da! hypothﬁsg est tré'.grand da . 1an-

gue: emploira la forme' (1964 349).

-5'2 Interpretaciﬁn omentarioa y conclusiones de los resultados

en francés..'

:ng acucrdo a.lus %esuitadds, en cdnclusiﬁn podemos afirmar que
SG;iEAm;nte hay dos reglas de uso para la descripcibn de las ora
ﬁidnesitémporaies con.ideﬁ de posterioridad construidas con
quand en francés en la poblacifn gue acabamos de estudiar, {v&a-
se los resultados de los cuadres 1,2,3 y 4 de las pruchas PEF2 y
PEF3) :
lo. la regla de uso de la lengua meta, es decir: O sub,=Adv,
[gquand] + § + V. [futuro de indicativol + O ... + Orac.
principal.
20, la regla gue representa el crror, es decir: 0. sub. =
Adv., [quand] + 5§ + V. [prescnte de subjuntivo] + O ...
+ QOrac. principal.
El biechu de gue hayamos gnsontrade ciyas manearas de representar
‘estas oraciones:
Jo. regla del presente, es decir: 0.sub.=Adv. [guand] + S +
¥ {presente de indicativo} + 0 ... + Orac, principal,.
40, regla del imperfecto, es decir: 0. sub.= Adv. [guand] +

S + V [copretdrito de indicativo] + O ... + Orac., prin-
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o " cipal. '
  5§,';gqu dels¢onaiéionql, ey decir: 0. sub.=Adv. [éuand]'+
'S fTV-[poépretérito! +0 ... + Orac.:principal.
“no guiere décir'que se considercn como reglas en el interlengua-
je:de_lds estudiantes ya que no fucron sistemfticas en la Gltima
éruéba'lﬁéasc cuadro 4}, por una parte; y por la otra que las
fmﬁé%frééréﬁg tuvimos son tan pocas que nho vale la pena sgﬁalar-
las.qomo éosibles representaciones de las mismas oraciones (véa-
Qe cuadro 4). La explicacifn de su aparicifin se debe al contex—
to en el gue s¢ situaron estas representaciones. Asi pues creg
mos gue la regla gue provisionalmente llamamos del presente, no
puede considerarse como tal; la razbn qgue damos para creerlo es
gque los estudiantes confundieron las termninaciones verbales del
‘presente de indicative por agucllas del presente de subjuntivo
o quiza los estudiantes generalizaron y pensaron gque podfan expre
sar una idea dc posterieoridad o futuridad con este modo., de la
misma manera come se construyen las oraciones temporales en pre-—
sente o0 en pretérito de indicative. La regla que llamatmos del
imperfecto, menos numerosa que las otras, se debid basicamente a
que los estudiantes generalizaron al pensar gque los espacios de-
bifan sar llenados ceon la forma mis frecuente dentro de la narra-
oifin que ara el imperfecto (vEase anexo Mo, 3). Por Gltimo la
regla del condicional s6lo presenta un ¢aso en la prueba PEF3 y
dos casos en la prucha PEF2 (vEase cuadro 4), por lo tanto no de
be considerarse comg error.
¥n lo gue concierne a la vtransferencia negativa y la norma,

los dos grupos que £n todas las pruebas tuvieron un indice repre
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sentativo de uso,.debemos considerarlas cdmo lag dos ﬁnicaé re-
glas que representan’a las oraciones temporales con idea de’ pos-.
terioriaad en la poblacifn que acabamos de analizar.

Ahora bien, por gue hay diferencias tan grandes entre nues-
tros resultados y los comentados por Krashen ot al. Nosotros
creemos gque se deben a la situacidn en la gue se encuentran nues
ﬁfos estudiantes, difercnte a la de la poblacifin analizada por el
autor antes mencionado. lHuestros estudiantes se cncuentran en
una situacidn de adguisicidn de lengua extranjera, mientras que
-una de las poblaciones comentada por Krashen et al. (la de Whitei,
estd en situacidbn de adquisicifn de segunda lengua, diferencia
mﬁy importante gue gqueoremos comentar.

Para nosotros el hecho que un individuo se cncuentre inmerso
en la lengua y en la cultura de la lengua extranjera durante un
tiempo, como es ¢l caso de la poblaci&n de White, nos parece ra-
z6n suficicente para c¢reer que doebe haber diferencia; la nuestra
es una poblacifn que comprende a estudiantes mexicanos gue estin
expuestos a la lengua extranjera durante dos horas diarias, séleo
‘los dias laborables y de acuerdo a un calendario escolar, en un
entorno no propicio ya que la lengua y la cultura que estin pre-
sentes son la de su lengua materna. En la primera situacisn el
individuo estf constantemente expuesto a la lengua, mlientras dgue
en la scgunda sSlo lc estd por tiempeo limitado y en un contexto
tambien limitado. En relacifn a esta diferencia gque observamos,
ya J. Carroll habia notado que existfa una relacifn entre resul-

tados obtenidos en exfimenes Y el tiempo de estancia en cl pais

de 1la lengua extranjera: "those who reported a year's study
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abroad péfformed best; those whoe reported a summer abro?d 6: & .
_tour performed next best; and both of these grou?s 6utéérformed
_phose who had studied only in a foreign lanéuége"enﬁltdméﬁt“‘fqit.
‘in Krashen 1982:15). ' .

otra de las diferencias que observamos en relacifin a las dos
'Tpobihéiones estudiadas son las lenguas y su parentezco. For un

“lado tenemos el inglés y cspafiol; por otro lade el espafiol’ y el

ffanc&s, {en ¢l caso de nuestra poblaci®n}. Mientras que el es-
paticl 'y el francés tienen una relacifn directa por su parentezco,
las dos lenguas son romances; esta misma relacidn no existe entre
_él egpaiol y el ingl&s, el origen es diferente. Esto guiere de-—
cir gue probablemente haya en la adgquisicidn mayor indice de trang
ferencia en lenguas del mismo arigen, gue aguellas que no lo son.

Para eﬁplicar esta idea vamos a tomar los resultados de LoCoco,
presentado por Krashen en su cuadro 7-19, en rxelacidn a los errg

res interlinguales (1982:188). Observemos lo siguiente:

Interlingual

L) %
Spanish_German
Sample 1 (ecarliiest) 11,5 23.0
Sample 2 14.7 12.4
Sample 3 1r.7 18.6
Sample 4 {latest) 14.9 16,4

Como hemos podido aobservar tenemos dos poblaciones: una del cspa-
firl {sujetos estadunidenses gue estudian esa lengua); la segunda
del alemiin (sujetes estadunidenses gue estudian esa lengual. Leos
indices percentuales de la poblacién del cspafol son mis bajos
que los de la poblacidn gue estudic e1 alemin. Nétese que mien-
tras el espanol alcanza un 11l.5% de errores interlinguales,el ale

man dobla este porcentaje en la muestra (23.0%). Posteriormente
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d15m1nuye esta dife:encxa, s5in cmbnrqo es siempre mayor en cl

en el grupo donde hny mayor 1ntcr£crencia tamhxén existe paren—j,,'

tezco entre las dos2 1enquas (alemdn e inglﬁs). Asi pues creemos

que aqgui puede haber una prlLCaCLGn de la aiferencia entre 105

resultados mostrados por Krashen y los nuestros. BRI

Otra de las razones que existe para que haya diferencia en
cuanto a los resultados encontrados en las dos poblac;ones, es

el nivel de conocimientos; nuestros estudiantes ktiencen un nivel

intermedio después de 350 horas de cstudio del francés. Upa de

las poblacicnes a las que se refiere Krashen tenia un nivel in-

termedio ¥y avanzadeo cuando comenz& el experimento, eran estudian

tes que aprendfan ingléis en situacidn natural; ademis estos mis-
mos estudiantes pasaron ocho meses en Canada. Las muestras para
el anfilisis gque nizo VWhite fueron tomadas durante la estancia en

Canada. Esto nos muestra gque entre mis alte e¢s ¢l nivel de cong

cimientos, menor e@s el uso de la transferencia en la LE. Muy pro

bablemente esti pcurriendo lo gue Taylor observaba en sus estu-

diantes: mayor dependencia de la lengua materna en principiantes;

mientras que en un nivel avanzado se refleja un mayor grado de
confianza en los conocimientos de la segunda lengua {B. Taylor,

1975:88). Encaontramos que hay rasshn pdra gque hava una diferen-

cia entre los resultados comentados por Krashen et al. v los nucs
tros.
Por otra parte, creocmos que las diferencias encontradas en-

tre las dos poblaciones no solamente obedecen a la situacibn en

la que se hallan les estudiantes, sino tambifin a las tareas gue
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los estudiantes desempeﬁaron en cada uno de eétos.inatrdméhtos.:j
‘de elicitacifn. Comentemos pucs lo gque observaﬁns.

En la PEFl, los resultados en cuanto al uso de la trasferon—
cia son mis grandes (58.1%) que los sefialados por White (20.6%})
ya gque la tarea reallizada por los estudiantes fue de rcconoéi-
miento. Los sujetos se enfrentaron a la tarea de racanccer la
fofma correcta en medio de distractores que inducian al error.,
el contexto era reducido y no permitif que los izdividues usakah
el monitor, a la manera de Krashen, Pensamos gue &8sta fue la
causa por la que el porcentaje resultd tan alto; si a esto auna-
mos gque los alumnes han tenido una exposicibn a la lengua meta
muy limitada, 350 horas aproximadamente y que el tiempo para res
ponder fue muy corto, es probable gque esteo les indujera a con-
fiar mis en la transferencia como estrategia que su conocimiento
en la lengua extranjera.

En cuanto a los resultados de la PEF2, en donde podemos apre
ciar gque el porcentaje es un poco mis alto (27.9%) del schalado
por White, solamente 7 puntos mis alto, es probable que en esta
prueba haya algo gque permita una cercanfa con los datos de ese
autor. La tarea gue realizaron los estudiantes fue de completar
espacios; esto supone entender el significado del texto, anali-
zar, establecer analeoglas, para luegoe conceptualizar y proponer
una respuesta que convenga al sentido del texto. Aqui los estu-
diantes tuvieron oportunidad no selamente de encontrarse en una
situacifn real de comunicacidn, sino tambiln de realizar una ta-
rea que estaban acostumbrados a hacer en cl saldn de clase. Es

muy probable que esta tarca les haya motivado la “habilidad in-
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dnqtivﬁ“ é 153gﬁe'héce mencion Krashen et al. como_habilidad "pa-
.ra éxaﬁina;_mateiiales lingilisticos" {1982:68}; la cual acarres . ?
domb'cohaécuEncia un indice mis altc en el uso de la fegla de 1a
1en§u$:ﬁéta-“.h§£ pues, nos parece gque esta tarea diférente a la
antefior”deﬁerﬁinﬁ 1a obtcncisn de un porcentaje menor en esta
pruecha..

 qu_ﬁ1timo en lo que se¢ refiere a la PEF3, en donde los poxr
centajes muestran ser el doble (41.8 %) de los hallados por Whi~
:te (20.6 %) ; esta diferencia quiz&i se debe a la tarea gue aqui
se realizé: expresar sus ideas por escriteo; csto quiere decir gue
los estudiantes tuvieron oportunidad de reflexicnar sobre el uso
de la lengua metas sin embargo como la tarea sefialaba gue deblan
hacer referencia a sus planes presentes y pasados, probablemente
estns estudiantes generalizaron el uso de la L1 hacia la L2 gque
les llevé pues a la transferencia negativa, Ademds, como en es-
ta prueba no habia elementos que permitieran al estudiante analji
zar y hacer analogfas para conceptualizar la regla de la lengua ‘
meta; aguellos que confiaban mds en la transferencia come estra- ;
tegia, la usaron (41.8 3) y aguellos que confiaron mis en sus co
nocimientos de la lengua meta, usaron la regla del francés
(41.8%) .

En conclusidn, si hemos observado que hay diferencias feha-
cientes en los resultados, no solamente entre nuestros propios
instrumentos de elicitacifin, sino tambi&n en relacifn a otros es
tudios; nosotros pensamos que osta diferencia sc debe basicamen-
te a la tarca que los estudiantes recalizan en cada prueba. No

gueremos decir con esto que la situaci&n de aprendizadje en la que
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se epncuentra nuestra poblacién no sea tambiGn una causa dc:dis—
"erepancia. En resumeén crecmos dque la tarcé tiene re}aciGQ:digégi”
ta con 1a habilidadque Krashen ha llamado “inductive ability®,
t&rmino inspirado en ia definici®n He Caroll * (thé abiiity ta)
aexamine language material,.. and from this to notice and identify
' patterns of correspondance and relationships invelving either -
meaning or grammatical form " que Krashen termina de definir co-
mo un enfogue "problem-solving approach" para descubrir de una
" manera explicita como funcicnan las relgas abstractas en la len—
gua (l982:68-69), Esto puede interpretarse asi : las tareas gue
estimulan csta habilidad permitan entender mejor el uso de la
lengua meta; mientras gue otras tareas que no costimulan "la habi
lidad inductiva* podrifan propiciar otres fenSmenos que interfie-
ran con el uso nermal de la lengua meta. La tarea de la PEF2 es
tarfa considerada como agquellas que estimulan esta habilidad y
por ende el monitor tambifn; mientras que la tarea de la PEF3 es
tarfSa considerada como aquellas gque no estimulan esta habilidad
y tampoceo el monitor. La PEF1 debe considerarse como diferente
a las dos anteriores, una pruchba de reconccimiento de formas lin
glifsticas; de esta manera hallames confirmaci®n del alto indice
de transferencia que en ella encontramos, Finalmente nuestros
comentarios estan en relacidn con las observaciones de Oiler, an
cuanto a que la dificultad de las prucbas depende de la tarea que
&stas estdn evaluando (J.W. Oller, 1979:68); obscrvaciones que
Swain, et al. tambifn habfan encontrado: ¢l indice de dificultad

de cada varea esta en relacidn con la carga de trabajo gque fsta

impene al cerebro (in Oller, 1979:68).
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¥Ya para terminar con estos comentarios nos gqustarfia plan-—

tear la siguiente pregunta: chay una relacifn entre la variabilj

dad del uso de las dos reglas con la tarea gque realizan los gstg

~diantes en cada upa de las pruebas ©o es simplemente una caracte-

ristica del interlenguaje de los estudiantes?

Si bien nosotros considerames que la variabilidad es una.cé
racteristica del IL. como ya ha.sidc definido por Nemser, cofdé}
v otrés autores mis. Esta variabilidad es una prueba de la res-

tructuracidn que sigue el IL de los estudiantes, es decir un in-

dicio de estructuraciones y restructuraciones sucesivas de una
regla en el IL del individuo, dependiende de la complejidad o di
ficultad de la estructura; tal como lo ha definido U. Frauenfel-

der et al.: "... cette instabilit® (de l'interlangque] n'est pas
alfaroire, mais l'indice de structurations successives selon une

complexitd croissante,..” (1980:48).

En nuestro caso, estamos de acuerdo con Frauenfelder et al,

pues ¢reemos que las dos reglas reflejan un intento de estructu-

raci®n por parte de los estudlantes. Si tomamos las palabras de

Nemser: " An approximative system is the deviant linguistic sys-

tem actually employed by the learner attempting to utilize the

target language. Such approximative systems vary in character

in accordance with proficiency level; ...", confirmamos plenamen
te gue la variabilidad refieja ¢stc cichterma en evolucibn., Es
tambifin probable gue el fenfmeno de la variabilidad en el inter-
lenguaje de los estudiantes (al menos en nuestra poblaci&n) se
deba a la dificultad que representan las tarcas ¢n cada una de

las pruebas; es5 asi como en la PEF]l hay una gran variabilidad
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{véase cuadro 6), mientras gue en la PEFz.disminuye (véﬁse-cﬁg_ﬂ 
dro 7) y por Gltimo en la PEF3 aparcce de nucvo oste fcnﬁmeno N
{aungue en menor escalal en el grupo que uso 1a transferengia “éfj"‘.
gativa (v€asc cuadro 8). : R

Asf pufs, hemos comentado las razopes. que creemos explican'

las diferencias entre los resultadog_observados entr

ciones estudiadas por White 'y Lococo (comentndas por Krashen) y .

la nuestra.

Conclusiones:

la. Ténemos dos reglas gue describen el uso de las oracio-

' nes temporales con idea de posterioridad construidas
con el nexo guand: a) la regla de la lengua meta y b)
la regla de la lengua materna usada por medic de la
transferencia negativa -—estrategia en usoc-.

2a. El usc de una u otra regla varia de acuerdo con la ta=-
rea impuesta en los instrumentos de elicitacibn:
a) cuando la tarea es de reconocimiento, hay mis usco de
la segunda regla, la transferencia.
b} cuando se trata de analizar o procesar informacibn,
la primera regla, la regla de la lengua meta, @8 la mis
usada.
c} cuando sc trata de usar la lengua meta sSin contexto
para analizar, el uso de las dos reglas puede ser idé&n-

tico.

Ja. La segunda regla -la transferencila negativa- no funcio-



 '-Cnﬁut6, Dgécfipciﬁn... 109

fnn*coﬁé reéla combinatoria en tarcas como la desérita
_énfins incisos a} y c); mientras gue en tareas degcfitas
en el inciso a) se podria usar combinadamente;
da. Si_ia'tarea impuesta a2 los individuos propicia un analiF__
B -sls_que permita cohceptualizar el uso de la regla de la
lengua meta, la mayoria de-estudiantcs realizara la ta-
.rea con &xito. . .7
---'%a, 'Si-la tarea impuesta a los individuoé no b:épidiafqi Aﬁé
o .:lisis'def}a lengua, como explicitamente han hecho sus
profesores o la prdctice en el saldn dé clasé, éntonces
los resultados en cuante al uso - de la traﬁsfereﬁc;a [
:otfo"fgndmgnq)_interceptar&_el uso de la regla de la
_igngua meta.
6a, La tarea se ha revelado como factor importante en rela-
cibn a la variabilidad: la tarea de la PEF1 propicia
més variabilidad que las tareas de las PEF2 y PEF3. La

tarea de la PEF2 se reveld como la tarea de menor indi-

ce de variabilidad.
. 5.3, Interpretacilin y comentarios sobre los procesos cognosciti-
vos y su relacifn con el fenfneno de la transferencia lin-

glifstica en esta investigacidn.

4.3.1, Los procesos cognoscitivos.

5i tomamos la explicaci6n de Porguicr sobre este tema y formula-

mos que hay un proceso de asimilacién en cuanto a la forma y la
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lfuﬁéidn de las oraciones en el interlenguaje, es decir éuc los
datos nuevos sbb;c él uso y la funcifn de cstas oraciones se in-.
tégran;ﬁ los yo existentes sobre egta clase de oracibnes, el ea-
'tudiﬁnte esta haciendo un proceso de asimilacifn; sin emhargo pa
ré_que el proceso de aprendizaje tenga lugar es necesarioc un pre
cesqiﬁﬁa: la acomodacién. Pero este paso no puede realizarse
fpoféuc no hay los elementos necesarios para darse, cé decir que
mientfas en francés.hay hasicamente un valor (el temporal) en

las oraciones temporales en esparicl hay dos valores (el temporal
Y el modal); por lo tanto el estudiante, pensamos, no puede aceo-
modar (representar eén un esquema © regla el uso de la L2) sus

significados con la regla de la L2, BAsi pues regresa al proceso

de acomodacitn para generalizar y decidir por medieo de la trans-—

ferencia que debe haber dos reglas una semejante a  la Ll y otra
a la L2, HNuestras prucbas pueden comprobar que asi estd suee-

diendo porgque los estudiantes van de una regla a la otra (véase

el cuadro No. 4). Esta explicacifn no estl alejada de la inter-

pretacibfn gque Krashen hace sobre el organizador como proceso suhb

consciente de la adgquisicitn de una LE o una L2. "... Its func-

tioning is subconscious and is based on what psychologist call

"cognitive" principles:..." (1982:54).

Prectbableomente un estudio longitudinal nos hubiera podido
comprobar con cifras y estadisticas gue los procesos estan ac-—

tuando de esa manera. Lamentablemente no pudimos realizarlo por

las limitacicnes impuestas por la poblacibfn: falta de tiempo pa-

ra realizar entrevistas personales fuera de la clase.

Bs muy probable gue de este proceso pase a la fosilizacifn
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.si no hay mis expdsici&n a la icnjua-meta. Se- egtablecerd un ég
quema final o definitivo {una sola represcntacifn de la regls_de'
estas_oraciones).sl héy nis informacién de la lengua méta'o mis

expericncia an el uso de esta 1engua tPorquier 1984&243[;
53.2, La transferencia como. estrategia .

Hay 6trd.aspécto, dentyro del terreno peicolinglifstico; que debe-
mns_intefpretar, este es el papel de la transfafencia como estra
tegia. 5i consideramos quo el estudiante esti en una situacifn
de comunicacidn cuando escribe sus planes futuros {(v&ase prueba
PEF4, anexo 4) y cuando estd realizando tareas como llenar espa-
cios en hlanco en una prueba. (En donde debe haber una correspon
dencia entre las formas lingifisticas y el contexto, como Oller
sugiere de acuerdo a su visidn de la gramfitica como reglas prag-
miticas, 1973:47) y en e505 momentos hay muestras de transferencia pode
mos pensar on consecuencia que la transferencia estd usada como
estrategia de comunicacitn.

Intuimes que cste fenbmeno estd funcionando como estrategia
por dos razones. La primera es porgue £sta funciona como una
hipStesis del uso de la lengua meta en el IL de los estudiantes
es decir, por medio de la transferencia el estudiante esta tra-
tando de probar si cl significado gue ha enunciado, & semejanga
de su lengua materna, éorresPGnde al usc de la lengua meta. Cor
der al respoccto afirma lo siguiente: "It will be evident that
the position taken here is that the learner's possession of his

native language is facilltative and that errors are not to be
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regarﬂed as signs of inhibitions, but simply as evidence of his

'.strategies of learning" (1981:12). La scgunda razfn es gue los

‘estudiantes 1a utilizan cuande estsn respondiendo a tarcas espe;

" ¢fficas como llenar los espacios en blanco en un examen, come ya

- sefialabamos antes; en este caso el cstudiante osta preocupadoc

por expresar un significado con las formas que el posfe o gque el

-_cfeé:que_co:responden a la lengua meta. Corder afirma: "iHe can

f;{f;g)”tailor his message to the resources he has evailable, that
ié adjdst.his cnds to his means" {1981:104).

. Pé: otra parte, creemos que la transferencia es una estrate-
'ifgia”de aprendizaje porgue los resultados de las pruebas PEFl ¥y
i'}?EF3{mug$tran gue esti establecida en el interlenguaje de los es
7 tudiantes (vBase los cuadros 1,2 y J). Corder explica la estra-
tegia de aprendizaje como nna técnica de prediccidn y como un
préstamoc incorporado al IL:.

' They may be regular characteristies of his language at the
time of study, in which cas they could be supposed to result
from the ipterlanguage grammar which he has ereated for him-
self, and are thercfore the preduct of a strategy of lear-
ning which utilizes the mother tongue system as a heuristic
technique. This is the feature often called 'interference'
and the strategy of learning which produces it is the stra-
tegy ot ‘transter' (tydl:lou4),
2C6mo podemos explicar que la transferencia es una estrate-

gia de aprendizaje? 51 tomamos como punto de partida los proce-
sos cognoscitivos de asimilacidén y acomodacidn y hacemos un plan

teamiento hipotitico-deductivo, en el gue los estudiantes ne pua
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. den liegar a ia acomodacidn porque'lbs'elemcntos de comparacidn
que §fob0rcidna la langua meta,  no £6n sgficientea.pard estable-
‘- cer un -esguema defihitivo_que permita al estudiante representar
su significado con la forma de la lengua meta; entonces creeﬁos
que la transferencia esta establecida en el IL de los estudiantes
v péfméneééra'alli ﬁbr tiémpo indcfinido. Una razén mSs para con
. sideraf éue la transferencia es una estrategia de aprendizaje es
la fosilizaci®dn, e5 decir que cste fendmeno guedard fosilizado
si no hay mayor informacidn de la lengua meta que haga cambiar la
hipbtesis establecida o suficiente prictica para gque el individuo
se dé cuenta por sf mismo de esta hipédtesis erronea y ia deseche.
Si a esto aunamos la conclusidn que E, Bilalystok ha encontra
do en relaci®6n al uso de estrategias: las estrategias mis efecti-
vas en la comunicacibn resultaron ser aquellas utilizadas por es
tudiantes con mayer competencia en la lengua meta; y menos efec—
tiva las gue usaron los estudiantes con menor gradeo de competen-—

cia {1983:116-117). En nuestro caso la transferencia resultd ser

menos efectiva, de alguna manera, Y¥a gue si bien no interrumpe

la continuidad en la comunicacidn, hay un desfasamicnto pues la
forma esperada por el nativo hablante no se enuncia y en su lugar
hay una forma que eveoca un significado diferente y un usc desco-
. Lz transforencia, asi pues es mis una estrategia de
aprendizaje gue una estrategia de comunicacidn, pues basada en
la L1, seri mas efectiva como intento de aprendizaje que como es
trategia de comunicacién,

Luege entonces, nos parece que la conclusidn psicolinglifsti

ca de este trabajo debe ser un cuestionamiento hipotético que lo
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continue: si los estudiantes se sierven de la transferencia como
estfategia de aprendizaje mis qﬁe.de estra;eqia de comunicacidn;
@cdmo ;eaccioaar&n con un mayor conbdimiento de la lengua meta?;
ahabrﬁ.nbandond de esﬁa e#tratégia Y utilizacidn de otras en su
lugar?. O bien, esta estrategia se seguird usando y congluiremos
gue la tranzferencia es una.eatrhteéia de uso comin en todos los

individgos sin importar su nivel de dominio de la lengua meta.



‘CAPITULO 6 . .

- RECOMENDACIONES Y. SUGERENCIAS -

6.1, qutinu_a_ciﬁn.d investigacibn o

‘Re.fl_»_éx ones tobre la metodolagfa® aplicada en esta,:’:_invdsticja_—{_ '
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6 RECOMENDACIONES Y SUGERENCILS.

6.1, Cnntihuéciﬁnidg 1§;ih§§stiga§i5ﬁ.ﬂ -

El’ hecho de haher concluldo que hay dos reglas de uso de las ora
- ciones temporales can idea de posterioridad en el interlenguaije
:de los sg;etos:apalizadqs,_una de las cuales se ha identificade
- al feﬁﬁﬁeho de ia_transferehcia, Yy esta regla -estrategia- man-
tiené un.inﬂice'importante de uso en las tarcas impuestas a los
_sqjeﬁos.lal.menos lae gque se¢ llevaron a cabo en os5td investiga-
cifn). "Esto nos hace pensar que esta investigacidn ha concluido
_ﬁu priﬁera etapa: la descripcisn, la definicifn y las caracteris
‘ticas de las oraciones temporales con idea de posterioridad y
con e€llo la iﬁterprctaciﬁn psicolinglifistica de Lo que sucede en
la poblacifn gue analizames. En este momento, con base en la
etapa anterior podemos replantear nuestra investigacibn, estable
cer nuevas hipStesis sobre la transferencia come estrategia de
aprendizaje. Ahora podemos contemplar un proyecto mis ambicio-
so, gulzd teorica y psicolingiifsticamente mis complicado, que
nos permita dar respucsta sobre el comportamiento de la transfe-
rencia comc estrategia.

S1 tomamos como punto de partida el estudic de Bialystok sg
bre las estratégidas oome Juolord in the veiesdicen wed Splemcazasicn of
eorrmunication strategies, y mencionamos gque hay dos tipos de estra-
tégias agquellas que provienen de la L1 y aguellas gque provienen
de la L2, asimismo mencionamos gque hay un mejor rendimiento en

la comunicacifn, por parte de agquellas estrategias que provenian

1lc,
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.de la LZ (por consiguientc un menor rcndxmiento de aquellas es="
_trategias que provicnen de la L1; ¥y si a esto sc afiade” que rcsul—.
-taron mejores usuarios de estrategias de comunicacidn aquellos in_
*dzvxduos que tenfan mis nivel de conocim;entos de la LM, io cual
uniere decir que hay una relacidn entre nivel de conocimiento y
.éstfategiaa més adecwadas para la comunicaciin. Crecmos gue hay
razbn para prequntarnos si la transferencia estd solamente en la
estrategia de la Ll o tambi&n entre las estrategias de L2 {en qué
porcentaje de usc con cada une de los grupos); asimisme averiguar
si el rendimiento de la transferencia como estrategia es menor ¢
por consiguiente seria abandonada posteriormente cuando los suje-—
tos tienpen més nivel de conocimientes de la LM,

La hip#tesis que demos plantecarnos en relacibn a los supues

tos anteriores son las siguientes:

la. Si hay una relacidn entre la competencia comunicativa y el
uso de estratéglas de la L2, ¢n consecuencia la transferencia
negativa estfi ausente de este grupo de estrategias o guiz3
solamente menos importante (el fndice percentual de uso serd
bajo en comparacin con el Indice percentual de otras estra-
Legias).

5i los individuos que tienen und mencor competencia comunicatci
va usan estrategias de la L1, suponemeos que entre ellas estd
la transferencia negativa, estos sujetos mostrarin una depen
dencia mayor {un porcentaje mayer de usg) de la transferen-—
cia como estrategia.

3a. Si hay estirategias de buen rendinicento parz la comunica

cibn ¥ otras de rendimiento mis baje, la transferencia
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hegativa éstar& aecesariamente en él grupo. de bajolrendimien-
to ya que podria cnuéaf prdbiema:én lé ;oh@nicacién.

4a.51 ;a transférenéiafpositxva-permite:buenos.resultados y la
hegaﬁiva_;eéultadqs ﬁeﬁos.aforﬁunados, el estudiante de mayor
Qomégtéqpi§:¢95unicét¥Vé desconfiard de ella como estrategia
de-coﬁunicaéiﬁh. . '

-:séﬁSL_ié egtratégia!de transferencia negaﬁiva proporciona resul-
'épdos_mgnas afortunados en la comunicacibn pero quiza buenos
ﬁdrafel aprendizaje {porque pexmite una reflexion metalingiisg
t}ca), entonces los estudiantes de cualguier nivel la preferi

_zrﬁn.énmo estrategia de aprendizaje.
Bstas son algunas de las hipStesis que pedemos plantear al
respecto. £stas nos permitiriin abundar mds sobre este problema
de la transferencia y lo gue es mds importante, nos permitiran

entender mejor este fenbmeno no s8lo en el aprendizaje de los eg

tudiantes, sino también ¢n la comunicaci®n verbal.
La manera como procederfamos para reunir la informacifn de

base para continuar nuestcra investigacibn es de acuerdo a4 tres

diferentes pruebas:

1. Prucbas de " cloze” para medir el grade de dominioc de len-

gua meta.

2. Pruebas de expresiln 1likrc ceobre tdpicos dque permitan al

“individuo utilizar las estrategias gue se¢ quieren estu-

diar.

3. Interrogatoriss orales a cada uno de los informantes para

averiguar como comprende metalinglifsticamente hablando
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el fenﬁmenu que ests produc;endo.

':f&Z. Reflexiones sobre la metodologid aplxcada'en'esta investiga-%

_El hecho de haber aeguido una metodologia de. trabajo ecléctlca,
-5nos permiti& solucionar dlficultades ‘qua cncontrﬂmoa a lo largo
'tde ;a investigacion. Esg muy probable que si hubiera seguido al
pié de la letra la teoria de Selinker sobre el interlenguaje,
ﬁos habriamos encontrado cen problemas de definiciones muy res-
tringidas gue debfamos ampliar {(gue de hecho hicimos), o de pro-
" cedimiento no explicitos gue debiamos suponer. Desde cste punto
de vista la metodolcgfia que empleamos, nos parece que fuea (itil ¥y
recamendable para esto género de investigaclones.

Parece pertinente afirmar qué hubicra pasado lo mismo si
aplicaramos otra teeorfa para el misme estudio y con esto no gue-
remos afirmar que todas las teorias tienen erxrores o conducen a
dificultades on su aplicacifn priictica, $ino que pensamos gue el
preblema de adquisicifn de una L2 es tan complejo gue no hay una
solucidn precisa para Gste.

La pregunta gque cabe hacerse es: en el caso de proseguir
con la investigacidn que propeoncemos, 2utilizariamos la misma me-
todologfa para trabajar o aplicarfamos otra? Nms paroce guo de
principio teomariamos al analisis de errores para fundamentar al-
gunos supuestos tedricos, pero gquizd luego la abondonarfamos pa-
ra encaminarnos hacia una metodologlia mas sociolingidfstica.

Una recomendacifn gque debe hacerse explicitamente y que nos
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parece muy necesaria, es que la elicitacibn oral por parﬁe dc.
}os estudiantes 'ihtuitional data' como 1a‘1lama Cordeyr, es in-

‘dispensable para tode tipo de investigacibn de esta Indole. Aun

”qug"muy a destiempo, damos una justificacién del porque no la

hicimes. = En nhestra investigacitn no se llevd a cabo porque el
tiempo y las q;rcunstancias de aplicacifn no lo permitieron. No
. Be podlé:proééde;_snun ih#érrogétorio' con cada estudiante por-
;fque_es;oéjvienen”al centro upnicamente a su clase, no estan largo
iiempo.en.él._éiﬁ-emhargo reconocemos que la elicitacidn oral de"
_éarfe de-los estudiantes hublera sido una pruecbkba contundente pﬁ-

r# confirmar los resultados hallados en la presente investiga-

cibn.
6.3. Sugerencias didicticas

Tal como mencionabamos en la presentacidbdn de esta investigacidn,

uno de los fines gue perscguiamos para la realizacis&n de esta era

el diddctico, Dpe acuerdeo a la descripeifin hecha ¥ a la interpre-

tacibén gue hemos propucsto, ahora es conveniente senalar como va

mos a aprovechar esta experiencia., Nos parece que didicticamen-

te tenemos dos proposiciones pedagfgicas para aprovechar este

problema:

la. Servironws 3o 1n rransferencia negativa para mostrar a los eg

tudiantes gue ¢l procedimiente que siguileron es bueneo, aun-

que les haya inducido & un error. Explotariamos la czperien

cia nedgativa de los estudiantes de la siguicnte manerxa: ox-—

plicar por medio de un pequelio corpus en espanol como se en-
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tienden las oracxoncs tcmpoxales ‘en la Ll, lucgo por medio de

otro. corpus mostrar COmo . 5. entienden estas oracionns en L2.

Establecidas las d;ferencxas; entonces aclarar a los estu-
diantes que se estan sirvzendo de la transferencia porque qui

z& no han_encontrado una equivalencia entre la L2 ¥ la L2, y

1agbiﬁ§;§Jqﬁg éi}bs no'tienén gran competencia en la lengua me

-'ta no puéaen entender cBmo es que dos formas diferentes equi-

valen a una en la lengun extraniera. Para aclarar con mis de

talle c¢Bmo el fenfmeno de la transferencia esti actuando ne-

‘gativamente, se puede dar a los estudiantes una interpreta-

diﬁh hipotético-deductiva (la misma que proporcionamos en
nuestra investigacitn) que les permita tener mejor idea de lo

que pasa en su aprendizaje. Habri gue hacer hincapi& a los

estudiantes gque aungue este fendSmeno actud negativamente en

5US QredicciORES de la lengua meta onh este caso, €5 un ins-—
trumento revelador para saber cdmo estiin procesando el apren
dizaje.

La segunda proposicifn es para los profesores de lenguas. Hay
que otorgar a la transferencia un papel formativo ¥y orienta-
dor en el proceso de aprendizaje. Comprobar y demostrar gue
gracias a este fendSmeno hemos podido reconstruir un camino
hipotético=deductivo de lo gue sucede en el aprendizaje de
los alumnos {si lo hallado en nuestra poblacitn es aplicable
a otras poblacicnes). Creemos gque los profesores debemos fg
mentar en los alumnocs es tipo de reflexiones con cl fin de
que elleos se enteren conscientemente de su propic proceso de

aprendizaje. Para resolver escte problema los profesores debe
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i#ién:qar mis imput.

']Pok ﬁltiﬁo, gracias al fenSmeno de la transferencia y a la
"_iﬁtérprétaciéﬁ que hicimos, nos hemeos dado cuenta como se ha ile
. vado aJcabo el proceso de aprendizaje en la poblacién gue hemos
iahalizaQQ: en . consecuencia crecemos que esta investigacifn a lo-
graé;”lbs objetivos que se propuso alcanzar al principio y ha
'cont#ibuidb modestamente a comprendér como se ha efectuado la ad

quisicifn de estas oraciones.
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'sentar- : '

gl
'(-gustar' )

1a famtlia._Cuandn‘:“

”guetes. Pedro rccordiba muy bien ese’ pequeno bnrco que venta ai

o recto de las Rnt111as' ¥ Yos dteclacho - ‘afios, pensaba &1, una

q;.f%vez termlnadns‘sus_cstudiOs de bachilleratn. podrfa al fin
RIS 2 e '

deos'esbs recunrdos so-hacfan agn mis vfvidos, sobre todo

par-

" cuando o 7 a su madre, antes de subir a 12 pasarela
. o U beser ]
del bafdb. 1a garganta se le :] nudo. i Pobre mujer -
EEE _ ; T { hacer )
pensaba - jamis terminard de sufrirl
... cuando el vicio los 9 como ella decfa, pen
{ corroer
sande en el proverbio, nadle 10 detenerlos...
. { poder §

€112 sabfa que un dfa, su ¢sposo, acabaodo, ya cansado de co-

rrer ¢l munde regresarfa para no abandonarla jamds.

Bajo 1a wirada triste de Pedro, eila se imaginaba: "Cuando
Evnesto _ ¥V o, 12 el techo, | 13 1a ca
{ regrasar { reparar | { aytandas J
53: de esta manera cuando ustedes 14 o tu y tu familia,
cgar .
15 sufictente espacio para quedarse. Despuls, cuando
halTlar
__16 N 17 una peregrinacidn a Lourdes o 18
“1aburrirse ) " hacer ) ir )
a conocer les Alpes {... Cuando 19 _  pequena 20 los
ser T sonar }

crandes plcos blancos apacitles, siempre serenos.., La madre también

tenfa sus sueflos ).

De repente, cuando la -sirepna del trasatldntico 21 , Pedro
. [T sonar }
22 que Ya vida 23

corta ¥y gue era necesario darse prisa.
{sentfr) T ser §
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AHEX 0 B . 5 .:_j -Z‘. f}‘ RN t1- 0
a) parte o S Do e .

' Cat1e’ b) partirait
. 1. Quand E;;¢  e} part

,Ije‘lﬁi'ddnnerai uﬁ'é§Bééu;

‘prentrions:. i
rentrevrions ‘3
cl rentrerons J
rcntrnns

a) aille’
'b)"irazslﬁm
: vais

od) ivadss

. a) sera
' _b) est
5. Quand i1 %) 237

regu au concours,*ilio:gaﬁisgia une grande f&te
d) serait ' T

a) aurais
b) aie

. 6. Quand j' &) ai un plan, je me mettrai A éérire.

d) aurai

a) arriviez

7. Quand vous b} arrivez
¢) arriveriez

d) arriverez

tot, nous dinerons ensemble, j'aurai beau-

coup de choses & vous raconter.

al viendeoas
5) viecus
8. Quand tu c}l vieanes
d) viendrais
a)
a) 1irons
. b) 1lirions
9. Quand nous c) 1isons

d) lisions

achetex les montres, tu auras une petite comission

le roman d'Agatha Cristie, Ltu pourras nous ques—

ticoner suvr le meutre.

a) font .
b} feront

o) fassentleur devolr, nous lirons paisiblement.

d} feraient

10. Quand les enfants
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- Mes qcuvenirs d'cnfance

QUdnd Picrra i1 petlt 310 2 s‘nsfcoir'cﬁr le rocher. ' |

Ltl"ej - «‘IJM!‘]
preB du phare de son v111u3e. Il ruvaib en recurdant voler 1cs ot~

lands, ‘foce & cetle mer qu'un jour, "quand Je a0 grand évidemmenh

. . - . (2tre J .
j',;_l & la conquéte N ej la mer.,, elle 5 - - mienne L
T~ {aller): : Etre

) Son pere, marin sur un paqueboﬁ, 5" absentn;t de 1ongs mois

'etTnéipassalt;que-quelques scmaineSrpar an avec Ba'famllle. Quand il

8 ., : la réte. Il ropportait toujours de beaux jouets.
{arriver) (&tre) )
_Pierxe se souvensit trés bien de ce petit bateou qui arrivait tout
droit des Antilles... A dix-buit ans, pensait-il, mon baccolauréat

enfin pariir.

en poche, je
B (pouvoir)
Tous ces souvenirs devenaient encore plus vifs quand il

' . 58 - mere ovant de monter sur la passerelle du bateau; 21
{cmbrasser) . sentir)

‘88 EOorge se nouer, Pauvre femme, pansatit-il elle ne finira

ddﬁc jnmais de souffrirl

... quand le vice les 11 _., comme elle disait en pensant
. (tenir
su proverbe, rien ne_ 3, les reteniv,..
(pouvoir)
Elle savait qu'un jour, son mari rompu, fobtigué de courir

-'le monde, reviendrait pour ne plus Jjamsis 1la guitter.

Sous le regard triste de Pierre, elle songenit: "Quand Er-

nest 13 , on iy le toit, on 15 la maisoni comme
Trevenioy {rEparer {agrandiry

¢a,-quand vous 16 chez nous, toi et ta famille, on 317 assez

t yen 1!:1) 1 ‘ ﬂVOlI‘)
de pliace pour vous loger. Quand il en _18 _ gBsen, un péleri-
(avoir] faArc)

nage & Lourdes ou on_ 20 voir lus Alpes (... quand j! petite,

. (aller) Etrc)

je 22 des grands pics blancs poisidbles, toujours sereins... Ella:
rever ’

eussi, elle fﬂﬁ%%T—)'
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