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INTRODUCCION,

El prescnte trabajo, ticene a bien descrihir y prescntar la
nueva herramienta llamada Evaluacién Diagndstica de Repeitorios —-

Académicos, ED-RA.

La ED~-RA, surge como una respuesta a la necesidad evaluati-
va del Programa de Problemas Especificos de Aprendizaje, en el Sa-
16n Correctivo, del Centro de Educacidén Especial y Rehabilitaciédn
(CEER) Iztacala. Tal programa esta aplicando-en-el momento, un ins
trumento evaluativo elaborado por Backhoff (1979), denominado - -
"Diagnéstico Conductual Académico de 1a ENEP Iztacala". Sin embar-
go, a partir de las investigaciones y objetivos planteados por tal
programa, se identifican algunas limitaciones de dicho instrumento,
dando paso a la ED-RA, ya que, el el Diagndéstico de Backhoff (19--
79), no evallia ciertos aspectos académicos planteados por la curri
cula de la Secretaria de Educacién Piablica (SEP), para la Ensciian-

za Regular en el nivel basico Primaria.

Asi bien, los objetivos centrales del trabajo de esta Tésis,
es el de: 1) "Actualizar el Diagndéstico Conductual Académico del -

CEER Iztacala". 2) "Brindar una mayor cobertura evaluativa con la

ED-RA".



La ED-RA, se sitila como uno de loslelementos de la Evalua--
cidén Inicial, dirigida a sujetos atendidos en el CEER Iztacalé en
el Salédn Correct;vo, tal herramienta tiene como caracteristica, el
ser estructuradé bajo los lineamientos de la Evaluacidén Conductual,

T

apoyandose en 16s aspectos tedricos y metodoldgicos del Anadlisis -

]

Experimental de la Conducta.

"
'

La ED-RA, también es definida como una prueba referida a --
: i

criterio, dada su ubicacidén tedrica y que por lo mismo, evallla en

base a objetivos.

La ED-RA, intenta dejar de lado las evaluaciones propuestas
por la evaluacién normativa, en tanto, tiene como objetivo, ser el
instrumento de evaluacidbén de un sujeto, siendo éste su propio con-
trol, y no busca establecer marcos comparativos entre sujetos, des

ligandose del intento de etiquetarlos.

Asi entonces, la ED-RA, como un instrumento de evaluacidn -
académica, nos brinda informacidén sobre el repertorio de entrada -
de un sujeto en las Aareas que evalia, y ademds, ayuda a la identi-
ficacidn de conductas a ser tratadas, c¢n un sistema inslLruccional-

particularizado a cada sujeto.

Para el desarrollo de esta tesis se tuvo que hacer una re-

visidén minuciosa, de los objetivos propuestos por la SEP, a fin de



ser éstos, el aspecto medular del cantenido de la ED-RA, planteado,
cada reactivo, con una estrecha vinculacidén con el marco tedrico -

conductual. ' "

El presente trabajo de tesis, se conforma a partir de tres-
capitulos. En el Primero, se describe la definicidén del proceso de
la evaluacibén de una manera general; particularizando a la evalua-

cién normatizada y la evaluacidén referida a criterio.

En el Segundo, se entrelazdé la evaluacidén referida a crite-
rio con la evaluacidén conductual, donde se brinda su definicibén y-
cudles son sus caracteristicas, asi como, el desglosamiento de 105
tres momentos evaluativos que la estructuran, mostrando en cada =-
uno, su definicidén, sus propbésitos y fines, asi tambien, la inter-
relacibén entre ellos. De estd forma, se le dd un lugar a la ED-RA,
dentro del momento evaluativo inicial, brinddndole las caracteris-

ticas, que asi la definen.

En el Tercer, y Gltimo Capitulo, se presentan los antece
dentes de la ED-RA. Siendo este capitulo, el principal y el més am
plio dentro de este trabajo de Tesis. Su desarrollo se d4d a partir
del senalamiento del método de evaluacidén llevado a cabo en el —---
CEER-Tztacala, en el Programa de Problemas Especificos de Aprendi-
zaje, ademas indicar las necesidades y objetivos de dicho programa.

Aqui mismo, se trata el tema de la evaluacién continua y sistemdti



ca del programa, llamado; Ensenanza se Precisidén. Esto se hace con
el fin de mostrar al Diagnéstico Conductual Académico del CEER-Tz-
tacala, presentando su estructura, asi como plantear el bor qué se
dice que es insuficiente, y de esta forma argumentar la aparicidn-
de la ED-RA. Dentro de este capitulo, también se citan los linea--
mientos metodolégicos para la estructuracidén y realizacidédn de la -
herramienta diagnéstica, la ED-RA, describiendo detalladamente el-
procedimiento pﬁra su elaboracién, asi como,la justificacibn do --
los pasos seguidos. Finalmente, se presenta el instrumento en su -
totalidad. De igual forma, en apartados especificos, se comentan y

discuten, aspectos de la Evaluacion en Psicologia, y proporciondo-

alternativas para el uso de la ED-RA fuera del Saldn Correctivo.

Por tanto, la ED-RA es resultado de una investigacibén para-
solventar necesidades evaluativas en el area de Educacidén Especial
y Rehabilitacidén, en el a&mbito académico, pudiendo expander su uso

al drea de Educacidén Regular en el nivel Primaria.



CAPITULO TI.

EVALUACTON.

1:1 == Definicidns

El hombre, desde todos los tiempos, ha tratado de explicar-
se su comportamiento y el de los deméds, creando una serie de con—-
ceptos y analisis sobre é1 mismo. La Psicologia surge como apoyo -
al hombre para explicar su conducta y de esta forma verse benefli--
ciado al poder comprender su realidad y modificarla. Desde el mo--
mento que el hombre se desenvuelve en diferentes ambitos, la Psico

logia puede actuar en cualquiera de estos.

Para que la Psicologia apoye en el andlisis del comporta--—-
miento del hombre y su entorno, se vale de una serie de procesos,-
métodos y técnicas que, a partir de estos se generan supuestos ted

ricos que la fundamentan,
La Psicologia, en general, hace su analisis a través de la-
Evaluacién,., Se iniciard definiendo a la evaluacién, para lo cuil -

se brindan las siguientes definiciones.

Se ha entendido o lta EBvaluacidn como un proceso gue Licne

L



como caracteristicas, el ser sistemdtico, gradual y continup, que-
tiene como objetivo, la valoracidén de los cambios producidos en la

conducta, y de los diversos factores que la afectan.(Soler,1985).

Por otro lado, Chadwick (1973), define a la Evaluacibén como
un acto para establecer un valor o mérito de algin proceso, progra
ma, personas, etc., conociendo a la evaluacibn a partir de una co-

rrelacién con la medicidon o como el juicio temado por un experto.

Para Lafourcade (1973, citado en Diaz,1985), es una inters-
pretacién, una medida en relacidn a un parametro establecido. Al -
igual que para Mager (1975), la Evaluacidon, entiende como el acto-
de comparar una medida con un estandard y emitir un juicio basado-
en dicha comparacién. Cuando se toma nota de la magnitud de una ca
racteristica, la comparan con un estandar y luego se emite el jui-
cio. La medicién de una caracteristica, es siempre un Test, enten-
diendo a éste, como un acontecimiento, durante el cual alguien de-
be demostrar un aspecto de su conocimiento o destreza, éste puede-
incluir uno o varios items. El item, es una muestra de conducta o-
de ejecucidén. La forma o amplitud de la respuesta emitida serad la-
base para la medicién con el estandar y si hemos emitido un juicio

estamos evaluando.

Es necesario argumentar que, la evaluacidén se sirve de la -

mediciodon , y que como se entiende a ésta, no es otra cosa, sino el



lograr identificar las caracteristicas de un objeto o persona en--
cualquier grado o amplitud que posea su ejecucibn, comparandola --
con un estandar. El instrumento o medio serd una prueba o test, es
to es, el planteamiento de una situacidén o un problema, al cual sec

le otorga una respuesta. (Mager,1975).

En estas definiciones, se ha estado hablando de la Medicién
como parte de la evaluacidén, en donde para Thordike y Hagen (1970)
se hace necesario el plantear que la medicidn tiene tres pasos:
a) senalar y definir la cualidad a medir, b) determinar el conjun-
to de operaciones en virtud de las cuales el atributo puede mani--
festarse o hacerse perceptible, y c¢) establecer el conjunto de pro
cedimientos o definiciones para traducir las observaciones a enun-

ciados de procedimientos de grado o cantidad.

Estas definiciones, nos dan la idea clara para entender a -
la Evaluacidén como un proceso, y como tal, implica una seria iden-
tificacidén de sus diferentes caracteristicas, como son: que tiene-
que ser continua, permanente,asi como poseer un alto grado de vali
dez y confiabilidad, ya que, a partir de ésta se tomaridn las deci-
siones més O6ptimas para el establecimiento de mejoras o cambios --
del objeto de la evaluacidén. Esto es, tomar en cuenta que una bue-
na evaluacidén implica todas aquellas caracteristicas, antes mencio
nadas y una buena obtencion de informacib6n, que conlleve a un ade-

cuado uso de la misma, sin caer en mals interpretaciones que, en -



un momento dado, interfieran en el evaluado o evaluador, para la -

obtencidén de los juicios o valores.

La Evaluacién, como se menciondé antes, tiene una funcidén --
clave para el andlisis de la conducta y por lo mismo, tiene que --
responder a un plan bien elaborado, esto es, no debe ser improvisa
da, tiene que ser organizada y estructurada, dandose a partir de -
los objetivos que se hayan fijado con anterioridad, ser secuencial

y gradual para establecer un alto grado de eficiencia.

Es indispensable tomar en cuenta que, la evaluacidn es el =-
instrumento para el cambio, en base a la toma de decisiones y que-
debe ser sistemAtica y cientifica. Para poder considerarla como --
cientifica, se tiene que tomar en cuenta una serie de bases, deno-
minadas bases de comparacién (Chadwick,1973), y los propobésitos po-
tenciales de la evaluacidn, asi como, los niveles en los cuales de

be aparecer.

Por lo antes expuesto, se concluye que, la evaluacidén es un-
proceso, que tiene como caracteristicas snvariantes que son: que -
es sistemadtica, es decir, surge de una planeacidén y organizacidn,-
en donde se controlan las condiciones en las cuales se va a suci--
tar; que conduce al planteamiento de propdsitos o fines, de una ma
nera coordinada con la estipulacidén previa del nivel al cual se va

a abocar. Asi mismo, tiene como caracteristicas fundamentales, el-



ser objetiva, verdz y confiable. Con el propésito de que la evalua
cién dirija a la recopilacidén de informacidén relevante para el cum

plimiento satisfactorio de ésta.

Dado que la evaluacidén se define como proceso, tieune que —-
ser permanente y cantinua, a trevés de los diferentes momentos en-
los cuales se presenta. Asi entonce, entendemos a la evaluacibén --
como un proceso que se considera como un subsistema, porque a lo -
interno posee, técnicas y métodos particulares a ella misma y esté

inmersa en un sistema, como puede ser el educativo.

Ademéds de que, al ser un proceso, cuenta con una sSistemati-
zacidén y continuidad, dadole la caracteristica fundamental, de ser
cientifica, a partir de que es planeada y organizada, y que consi-
dera todos aquellos factores concomitantes que puedan inferir. (So

lery 1FOBS).

La Evaluacién debe ser entendida como un medio para la toma
de decisiones, a partir de la valoracidén de la informacidn, para -

el establecimiento o adecuacidén de los cambios producidos en la --

conducta,.

La toma de desiciones, estard en funcibén de una adecuada y-
efectiva recopilacion de informacidn, organizacidén y andlisis de -

la misma, esto es, las mediciones y los juicios emitidos, deberdn-



poseer un alto grado de confiabilidad y validéz, ya que, dicha me-
dicibén es una expresidén objetiva y cuantitativa de un rasgo, para-
emitir un juicio a partir de los resultados, en términos de los ob-
jetivos, los recursos y las condiciones para que estos juicios se-

an vadlidos. (Chadwick, 1973, citado en Antebi y Carranza, 1984).

Se hace necesario abrir un espacio para dejar mas claro lo-
que se entiende por validéz y confiabilidad, ya que, como vimos =--
son claves importantes dentro de la caracterizacidén de la evaluae-

cion.

La Validéz, se refiere a que un test mida realmente lo que-
pretende medir por medio de sus reactivos, ed decir, la validéz de
un instrumento radica a razén del grado de exActitud y precisidn -

con que se obtienen medidas significativas. (Magnuson, 1972; Aus--

bel, 1970).

Binet,(citado en Geldard, 1979), concuerda con la idea ante
rior acerca de la validéz, incluyendo que la validéz presupone la-

resistencia1 de un criterio.

La Confiabilidad, se refiere a que los datos arrojados en -
diferentes mediciones, pero en situaciones similares o idénticas,-
deben poseer una exdctitud y constancia significativa con respecto

a ellas mismas, esto es, la consistencia de 1la respuestaz.

1. Resistencia. resistir contra algo. Que hay una barrera.
2, Consistencia, duraciéu, estabilidad.
Términos clave para @1 inir los conceptos ‘e validéz y confiabilidad respectivamente.
10



Es necesario, para la obtencidén de una confiabilidad acep--
table, el controlar variables extranas que puedan afectar a los da
tos en sucesivas aplicaciones de la prueba, para poder presuponer
que el instrumento es sensible y verdaderamente arroja datos fia--
bles, a partir de la correlacién entre las puntuaciones de los re-
sultados obtenidos, entendiendo que cuando los errores de las medi
das se reducen a un minimo se puede presumir que la prueba tiene -
una confiabilidad alta. (Diccionario Enciclopédico de las Cieucias

de la Educacidén, 1985).

Cabe hacer la aclaracidén, de que es imprescindible, el te--
ner estrecha vinculacidén entre la validéz y la confiabilidad de --
wna prueba, ya que} se puede obtener un alto correlato de confiabi
lidad de una prueba pero escacés de validéz, al no medir realmente
lo que se pretende, obteniendo una invalideéez de los datos para esa

toma de decisiones de la cual se ha hablado.

Los instrumentos que se emplean para la medicidén pueden ca-
er, por su elaboracion u objetivos encaminados a la emisidn de un
juicio a-~partir de los criterios en los cuales se sustentan y em-—-
plea, asi como, por el tipo de variables que mide, teniendose dos
grandes grupos: a) Pruebas Referidas a Criterio, y b) Pruebas Refe

ridas a la Norma.

Las Pruebas Referidas a criterio, son aquellas en donde se

11



,
-

emite un juicio o valor de la respuesta 6 ejecucidn comparandola -
con un estandard antes propuesto, pudicndosele llamar objetivo a -
éste. La construccién de la prueba, se va a plantear en base a una
situacibén problema, que subyace a ese objetivo, y se otorgarad un -

juicio o valor a la respuesta, al haber cubierto o no el objetivo.

Las Pruebas Referidas a la Norma, son aquellas que van a —--
comparar la ejecucidén emitida por un sujeto con las de otros, y se

emite un juicio sobre esa comparacidn.

A continuacidén se detallard con mas precisidn las caracte--
risticas de las Pruebas Referidas a la Norma y de las Pruebas Refe

ridas a. Criterio.

1.2.- Pruebas Referidas a la Norma.

Las Pruebas Referidas a la Norma, surgen en base a la nece-
sidad de seleccidén a partir de la medicidén de la inteligencia, las
aptitudes o la personalidad. Estas pruebas son definidas de la si-
guiente forma: "Se llama Test Mental, a una situacidén experimental
estandarizada que sirve de estimuio a un comportamiento. Tal com--
portamiento, se evalfia por una comparacion estadistica con el de -
otros individuos colocados en la misma situacidén, lo que permite -
clasificar al sujeto, ya sea cuantitativamenle o ya sea tipoldgica

mente'". (Pichot, 1986, pag. 11).



Para que una prueba mental sea considerada como tal, es ne-
cesario que cumpla con determinadas caracteristicas como son:

l1.- E1 tener una situacidén experimental, esto es, una situacién de
finida, controlada y que pueda ser reproducida idénticamente -
en todos los casos.

2.- Que el registro del compartamiento se plantee de una forma ob-
jetiva y precisa en funcidén de lo que va a medirse, a partir -
de una definicidén y observacidén rigurosa de las condiciones de
ese registro.

3.- Que el comportamiento registrado sea evaluado estadisticamente
con respecto a un grupo de individuos, para establecer una com
paracién, la cual es indispensable para poder rotular una prue
ba como Test Mental.

4,- Que la clasificacién del sujeto examinado, respecto al grupo -

de referencia sea la meta final del Test. (Pichot, 1986).

Las Pruebas Psicométricas, difieren entre si, segilin el ras-
go que pretenden medir de un sujeto. Es decir, que los diferentes
rasgos que conforman al sujeto pueden ser, las aptitudes, el nivel
de conocimientos, la inteligencia, la personalidad. Estas pruebas
son clasificadas por presentacidn o bien por su administracién, la
cual puede ser individual o colectiva. A partir de lo antes mencio-

nado, también son clasificadas por su funcionalidad.

Para aquellas que miden rasgos de inteligencia, aptitudes y



conocimientos, son rotuladas como pruebas de eficiencia. Ahora - -
bien, las pruebas de personalidad, son conocidas como técnicas pro

yectivas y escalas ligadas a cuestionarios e inventarios,

Las pruebas de Aptitudes, sirven para predecir si un sujeto
es capadz de adquirir un conocimiento, en cambio las pruebas de Co-
nocimiento se aplican con la finalidad de establecer wuna prediccibn

acerca del dominio del conocimiento.

Las pruebas de inteligencia miden un rasgo no definible en
su totalidad, sin embargo, se establecen ciertos parametrous para -

poder establecer un concepto mas claro para medirla.

En base a esto, se puede esquematizar; Test de Inteiigencia
validados de la siguiente manera:

a) Validaciones sobre definiciones a priori. Se ha definido a la -
inteligencia como la aptitud para resolver problemas, pudiendo-
se construir pruebas referentes a la resolucidén de problemas y
poderlos considerar como test de inteligencia.

b) Validaciones sobre criterios objetivos. Se puede admitir que la
inteligencia es la aptitud para el éxito escolar y construir --
test validados de este modo, también se puede proponer que el -~
desarrollo e inteligencia sean asimilables.

c) Validacidén por el andlisis factorial. En este se establece la -

inteligencia a partir del andlisis factorial, siendo éste un mé

14



todo matematico y en donde, el eje central es el coeficiente de co
rrelacién. En este andlisis sc contemplan determinadas condiciones
que son: la edad, la educacidén, el sexo, el nivel socio-econdmico,
asi como los siguientes factores: destrezas manuales, digitales, a
gudeza visual, memoria, memoria espacial, agudeza auditiva, etc. -

(Piehor , 1986).

Los Test de Inteligencia, estan dirigidos a la medicién de
aquellos rasgos que suponen ciertas destrezas que un individoo - -
debe poseer, v no a la medicidn de ciertos atribultos o rasgo:s de -
personalidad del sujeto. I's por esto que, los test de intelipencia
estan estrechamente ligados a los Test de Aprovechamiento o de Co-
nocimiento. Asil entonces, los test de [nteligencia, tambidn nsc pue
den dividir en: verbales y no verbales; y van a medir la inteligen
cia a través de ciertas destrezas, como por ejemplo, en basze a la
coordenacidén motora-fina y gruesa, a lo perceptivo, al lenguaje, -

etce. (Thordike y Hagen, 1970),

Por otro lado, los test de inteligencia, estan diseiados, -
generalmente, para ser aplicados en diferentes niveles de poblacio
nes, de acuerdo a rangos de edades cronolégicas, es decir, los - -
test son estandarizados en una poblacién determinada, con un rango

de edad determinada.

Algunos test de inteligencia son: el Lorge-Thordike, que es



té estructurado por varios subtest; el Standford-Binet; el Teman--
Merrill; el WAIS, que es parecido al Binet, sélo que éste Gltimo -
estd disefiado para adultos; asi como el WISC y el WPPST para nifibs
Bisicamente, los test disenados, presinden del lenguaje, aunque lo
utilicen en la medida de las edades de los sujetos a los cuanles se

les aplica. (Thordike y llagen, 1970),

Las Pruebas de Personalidad, exploran aspectos no intelec--
tuales, es decir se abocan a los aspectos conativoes y ateclivos. -
En éstas, se presentan estimulos poco estructurados apoyéndose en
la hipbétesis de que la forma en la que un individuo percibe e in--
terpreta dicho material, refleja aspectos basicos de su funciona--

miento psicoldgico. (Reyes-Lagunes, 1985).

De acuerdo a la respuesta requerida, en las Pruechas Proyec-
tivas, se puede dar la distincidén en cinco tipos: a) Pruebas aso--
ciativas; b) Pruebas de elaboracidn; c¢) Pruebas de complemento; d)
Pruebas de ordenamiento o seleccidn; y e) Expresivos. En las téeni
cas asociativas, el sujeto responde ante el estimulo de la prueba
con la primera palabra, imagen o idca que se le ocurre. Por ejem--
plo, la pruchba de las Manchas de Linta de Rorsgchach. #u ta téenica
de elaboracién, el sujeto construye o crea un cuento, relato o his
toria partiendo del estimulo dado. Por ejemplo, ¢! tezt de Aprecin
cidén temdtica (THT) y el Test de Blacky. Las técnicas de complemen

tc son aquellas en las que el individuoc debe terminar el estimule
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que se le presenta. LEj. Frases Incompictas de Rotter. El siguiente
grupo de ordenamiento o seleccidn se caracteriza, por el hecho de
que el evaluado debe escoger o jerarquizar un grupo de reactivos -
en base a su preferencia. Por Gltimo, las técnicas expresivas son
aquellas en donde se considera tanto la forma de ejecucidén, como -
el producto final, evaluandose en términos de personalidad global.

Ej. Test de la Figura Humana de Machover. (Reyes-Lagunes, 1985).

Por otro lado, Pichot (1986) clasifica los test de Persona-
lidad en ties categorias: cuestionariovs, test objetivos v test pro
viecetivos, Bn los cuestionarios se presentan preguntas dirieidas al
sdjoeteo, para conocer sus opiniones, gustos, comportamicuto on cir-
cunstancias especificas, sentimientous, intereses, ete, Lua eslructu
ra del cuestionario es variada (sele¢ccidn mGlriple, respuesta ce=-
rrada -si,no-). Los cuestionarios deben considerar la validéz obje
tiva, esto es, que las preguntas no sean ambiguas para evitar res-
puestas tendenciosas. También se establecen escalas de mentiras, -
que surgen a partir de un estandard, en donde se plantea cierta --
circunstancia de respuesta que se compara con otros sujetos; de i-
gual forma se hacc con las escalas de validéz. lLos cuestionarics -
de personalidad se pueden dividir epn Lres tipus: a) respecls a un
sistema psicoldgico clasico (introversidn-extroversién):!) con res

pecto a un sistema de nosolopia paiquidtrica partiv Jde ndraones

y ¢) con respecto a factores de personalidad detfinidos nur el and-
lisis factorial. También se encuentran cuestionarics de alduptacidn
y actitudes-intereses.

17

-



En cuanto a los test objetivos, las pruebas presentan la ca
racteristica de arrojar datos cuantitatives, y por lo tanto trata-
bles conmétodos estadisticos, por otra parte, los criterios de vali

. - " L4
dacioén son muy variables, segun las pruebas.

D

Las Pruebas Proyectivas son un método de estudio que pone -
2l sujeto ante una situacién a la cual contestard segin e! sentido
que para &1 pres2nta esa situacidén y segin lo que siente mieuntras
ceonstesta, identitircando en distintos modos la expresion le su iR
de personal. Estas pruchas se Fundamentan en los conceplos paico-—
analiticos, y se clasifican en formal y fun. ional, segin el estimu

lo que emplean o el fin que persiguen.

Es indudable que, para este trabajo se haga necesario el ha
blar de una manera mas profunda de las prucbas referidas a la nor-
ma, en el &mbito educativo, sin embargo cabe hacer la aclaracidn,
tel porque se presentan una gama de pruebas, que caen dentro de --
las pruebas referidas a la norma o estandarizadas, siendo (que és—-
tas no son el foco central del presente trabajo, se considerdé nece
sario el plantearlas con el objeto de que el lector fuera confor--
mando una visidn mas clara acerca de todas aquellas areas que se -
presume ¢éstas miden. Estas pruebas, son empleadas como una hateria
o paquete en donde se pretende medir todos aquellos raspos que se
presupone conforman a un individuo, en diferentes ambitos, como el
de la clinica, el educativo, el laboral y el de ia educacidén espe-
e¢ial.

18



Enfatizando en las pruebas psicométricas que se utilizan en
el ambito educativo, anotaremos que, para medir las habilidades de
los alumnos, se dad la elaboracidén de pruebas que estdn midiendo el
nivel de aprovechamiento de determinado programa instruccional, es
decir, el Test de Aprovechamiento, estd enfocado a determinar los
conocimientos y las destrezas, y ademds se describe la ejecucién -
actual de un conjunto de tareas, en condiciones uniformes para un
alumno o para el grupo. Generalmente el Profesor o Maestro, elabo-
ra un conjunto de items a partir de los programas, ocupandose de -
grandes segmentos de conocimientos englobados en pocos items. - -

(Thordike y Hagen, 1970).

Este tipo de test establece una comparacidén del aprovecha--
miento entre sujetos, otorgandole un valor de acuerdo al tipo o ni
mero de respuestas emilidas por un sujeto. I'str lo regular, este ti
po de comparacidén se¢ realiza a partir de ciertas conductas estable
cidas y controladas, como pueden ser, el nivel académico, prome- -

dios, edad cronolbgica, etc. (Bijou y Grimm, 1978).

Asi entonces, los Test estandarizados de Aprovechamiento, -
son utilizados basicamente para:
l.- Comparar el aprovechamiento, con el potencial de un individuo
o grupo,
2.~ Comparar el nivel de aprovechamiento en lo tocante a diferen-
tes destrezas o distintas dreas de estudio para un individuo

o prupo.
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Lo

.~ Comparar el aprovechamiento de escuelas vy grupos esculares di-
ferentes.
4.- Estudiar el desarrcllo del alumno a lo large de ‘un perivdo de

tiempo. (Thordike y Hagen, 1970).

Sin embargo, los Test estandarizados de Aprovechamiento, no
proporcionan un parametro claro y definido acerca de las ejecucio-
nes de un sujeto, en bhase a su propio desarrollo e histéria acadé-
mica, ya que, le preccupa mas el nivel de e¢jecucidén del sujeto pe-

ro a partir de la comparacibén de las ejecuciones de otros.

Por lo mismo, las pruebas estandarizadas, proporcionan poca
0 ninguna informacidén para la planeacidén de un programa individual,
iaio que se limitan a encajonar al alumno en una categoria al eti-

quetarlo. (Bijou y Grimm, 1978).

Como se menciond en delerminado momentLo, e! hombre ha sido
objeto de andlisis por wedio de estos test, que como se anotd, son
pruebas reteridas a la norma, y que por lo tanto, su finalidad - -
principal es el establecer la comparacidn entre los sujetos con --
respecto al desarrollo de una capacidad o al dominio de una tarea
o habiliduad; siendo un objetivo fundamental el seleccionar y clasi
ficar para ubicar al sujeto en un rango a partir de la comparacibn
con un estandard; teniendo como limitacién un alto grado de varia-

bilidad en las respuestas, de manera que se pueda afinar en las di



fe-encias en el momento de determinar la posicidn relativa de los

sujetos que se comparan.,

Fsta clasificacién, dd a lugar, por ejemplo en el admbito -
ducativo a que los sujetos sean clasificados como incapaces o capsa
ces de llevar a cabo un curso o programa de conocimiento a partir

de la asignacién de una calificacidn. (Séve, 1964).

Sin embargo, la aplicacidén indiscriminada de los Test a 1lle
vado por un lado, a una serie de deformaciones en cuanto al uso de
tales pruebas, ya que, se aplican de una forma desmedida para in--
teutar establecer valores subjetivos de la conducta, pero de una -
forma inadecuada, logrando una vulgarizacidn de las mismus y un --—
mal manejo por parte de aquellas personas que presumian el que, a
partir de éstas, se podria conocer todos los rasgos de lu persona-
lidad de un individuo, y por otro lado el (que se intentara que a -
partir de estos métodos, se pudiera establecer cuando un individuo
poseia elementos positivos y negativos, dando apariencias o rela--
ciones parciales momentdneas y definitivas inutilizables para cl -

individuo.

Se encuentra también en estas pruebhas, que se pretende me--
dir un rasgo por medio de otros y no en si del mismo objeto, como

puede ser en el dmbito del conocimiento, que a partir de raspgos co



mo son la comprensidén, la originalidad, lalcapacidad para resolver
problemas, la de pensar independientemente, la memoria o la de.sig
tetizar informacidén: no se evalia el proceso mismo, de la adquisi-
ciétn del conocimiento, dindole al sujeto una clasificacién por - -
asignacién de una calificacidén y una rotulacién de incapaces o ca-
paces, conllevando a una reaccidén del individuo y de las personas

que le rodean. (Aushel,1970). Esta aplicacidn de pruebas estandari
zadas, ha estancado a la evaluacidén, por medio de la clasificacidn
¢olocaciébn y certificuacién, que sirven para mantener paubtis norma-

tivas., (Chadwick, 1973).

Otra seria limitante, es el presuponer que, la medicidn es-
tandarizada, la cual parte de una medida preestablecida, estd in--
terpretando de una forma verdz y garantizada la ejecucion de un S
jeto pero jaméz enfatiza en las condiciones en las cuales se efec-
tita, dado que el interés de la medicién debe ser también, las con-
diciones socioculturales del evaluado que en un momento dado, pue-
da afectar de una forma drastica a tal ejecucidn orillandolo a ser
sujeto de una clasificacidén poco confiable teniendo entonces, a es
ta evaluacibén, como una actividad aislada del contexto del indivi-

div=as
Cuando se dice que la evaluacidn psicométrica, realmente mi
de un rasgo a partir de otres, nos enfrentamos a que no sc puedan

ohtener datous validos de esc mismo rasgo y que en el momento en —-
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que se pretende tomar una decisidén sobre el establecimiento de cam
bios o eliminacién de un programa, no se puede llevar a cabo, ya -
que la informacién que se queria recopilar se pierde, al tener ins-

trumentos que miden otros rasgos.

NDentro de la Evaluacidén, para apoyar los objetivos intrinse
cow de ésta, surge la necesidad de crear una forma mas ol jetiva vy
especifica de la medicidn y andlisis del comportamiento humiano en
diferentes Ambitos, la Psicologia renueva y propone algo distinto
a las pruebas psicométricas, haciendo una revisidén mas meticulosa
brindando aquellas pruebas que miden la e jecucidén o el nivel de --
respuesta de un individuo. El objetivo es el centro y el origen a

la vez de la medicidn. Esta forma de evaluar la conducta utiliza -

herramientas que se les ha llamado, Pruebas Keferidas a Criterio.

1.3.- Pruebas Referidas a Criterio.

Este tipo de Pruebas ticuen una alta accidn sobre ol marco
educativo, ya que, es en este &mbito donde se plantean motas u ob-
jetivoes a cubrir con propbdsitos especificos.

lLa Evaluacidén en el sistema de enschnanza parte de un

Frine i
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pio, en el cual se pretende encontrar informacidn relevante sobre

todos aquellos factores que en un momento dado afecten o puedan in
fluir en el proceso de ensefianza-aprendizaje, para lo cual se debe
establecer una metodologia cientifica para la obtencidén, organiza-
cién y andlisis de dicha informacidén educacional. En tal metodolo-
gia se tienen que establecer los objetivos de la evaluacidén, espe-
cificar las variables que se utilizan, plantear los métodos con —--
los cuales se va a reunir la informacidn y establecer la forma mas
adecuada para el anadlisis de la informacién y cémo ésta, se puede

transformar en resultados Gtiles para una toma de decisiones. (Mc.

Donald, 1973},

Todo estv se debe considerar, para legrar idenlificar den—--
tro de ese proceso antes mencionado, a fin de otorgar una retroali
mentacidon y motivacidn para el estudiante y aquellas figuras que -
participan en el mismo a fin de vigilar la eficiencia de la ense--
nanza y los objetivos, para evaluar resultados desde el punto de -
vista del aprovechamiento, asi como, analizar los métodos y los ma
teriales, sin dejar de lado los programas. Con la evaluacidn se po
drdn analizar todos y cada uno de estos elementos para modificar--

los o redefinirlos. (Ausbel, 1970).
Partiendo del hecho de la cientiticidad de la evaluacidn se
debe dejar bien claro, qué se va a evaluar y con que fines, ya que,

la evaluacidén es una parte importante donde deben aparecer metas -
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concretas y el evaluador debe asumir una responsabilidad tal para
que dicha evaluacidén tenga una direccidén hacia un propdsito especl

fico definible. (Mc. Donald, 1973).

Como se menciondi la evaluacidén debe conducir siempre a la
toma de decisiones que debe estar dirigida a la modificacidén, ya -
sea incluvendo o eliminando factores determinantes que inciden en
los diferentes elementos del proceso de ensenanza-aprendizaje. Es-
tos son: el alumno, c¢l programa, los profesores, los recursos mate
riales, yue interactfian en el sistema educacional. Sin embargo, el
analisis de lo anterior, a partir de la evaluacidn, so puecde esta-
blecer on wmomentos dilerentes, parva algunos bdotores (Aushel, 18580)
estos momentoes sen condiderados los propdésitos de la evaluacidn., -
Estos se pueden dividicv en Lres:

1%, Se establece como una valoracidn de necesidades o cumo un ana-
lisisg del sistema educacional, o bien, como ol :Ihlgnéﬁtito e
situaciones iniciales o de entrada, o como andlisis de¢ contex-
to. Ln este momento evaluative su propésito principal es desa-
rrollar informacidén acerca de la naturaleza de algln tipo de -
prohlfema o de alguna insuficicncia en algin problema, persona,
proceso, etc,

Este tipo de informacidén no debe perderse, mas aan debe conti-
nuar dentro del proceso apareciendo entonces, ¢l Lipo de eva--
luacidén que se realiza en el momento del desarrollo u opera- -
cidn en el continuo mejorumicnto de todos aquel los component os

educacionales, surgiendo asi:



22, lLa evaluacjén de desarrollo, formacib6n, me joramiento, etc. En
ésta, se intenta asegurar que sc¢ esté presentando un desarro--
l1lo exitoso o bien identificar cuales seun las variables que a-
fectan a dichos elementos, con el objeto de proporcionar apoyo
0 asistencia necesarios. El propdésito en este momento, es for-
mar a la persona, el proceso, los matriales o el programa. - -
(Scriven, 1967, citado en Chadwick, 1973).

32, Por Gltimo, la evaluacibén sumativa generalmente conduce a una
toma de decisiones binaria, en la cnunal se debe efectuar una --
eleccidén o manifestar wa opinidn, o tal vez, emitir un juicio
acerca de una situacién, persona, proceso, etc. Este tipo de -
evaluacidn se establece al finalizar el proyecto. (Chadwick, -

1973).

s necesario realizar también 1a evalupecion de: a) Contexto;
esto es, del ambiente pertinente, de las Limétaciunes y de las con
diciones; h) la evaluacién de entrada para detrminar la manera en
que se pueden utilizar los recursos para lograr las metas y objeti
vos del programa; c) la evaluacidn de proceso, para sumiuvistrar re
troalimentacidn para 1is personas responsables de planes y procedi
mioentos: v o0) da oevaluocidn de producto, para medir ¢ iatoerprotar
los logros al tinal del ciclo o del proyecto, Tanla o covaluneion
devontesto como 1o Jde o entrada, es diagnoesticadora, VYa ovaluae @G0
de proceso eos principolmente tarmativa vy la de producto, Licnoe pro
positous lormativos y sumalivos. (Phi Delta Nappa, 1971, v itado on

Chadwick, 1973).



La Evaluacidén por medio de Pruebas Referidas a Criterio, --
también se ha enfrentado a algunas limitaciones que bien puoeden --
subyacer a condiciones conceptuales estadn ligadas a .la definicidn
de la evaluacidn hacia cuestiones meramente fenoménicas, que en un
momento dado, tratan de seguir manteniendo y perpetuando fenbdbmenos
alienantes en una educacion orientada hacia la produccidén y consu-

mao .

En la etapa educativa, la evaluacion parte de que el alumno
va a poder responder a lo estipulado académicamente y que produzca
una respuesta, en el caso contrario, si bien se pueden localizar o
lograr identificar algunas variables reactivas a su ejecucidn, no
se logra percibir de una manern mas clara cuales son otras habili-
dades o conocimientos personales, o bien poderes tdcitos explici--
tos del sujcto, gue c¢n un momento dado, le hacen poseer conocimien
tos significativos de su vida, eslo se postula partiende de!l hecho
de que el conocimientv no es inerte a una praxis y que ol glumno -
¢s también capuz de investigar y de ensenar, ahora bhien. hivy oca—-—
siones on que la evaluaeidn tanbidén so onfreonta o ¢ reet que ol cuam
plimiento de los objetivas va g ser una wera repel icidn o reprodiac
¢idn de las habilidades propuestas en ol objetivo apartandaose doe
qre la evaluacidén bien podrd ser el uso adecuado del conocimiento
en una situacidén especifica, a fin de poder controlar lo que se ha

ensenado con un objetivo basico como un punto de mejora del proce-

so. (Mc. Donald, 1973).
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Muchas veces se pretende evaluar conductas terminales unica
mente y que a partir de este dato se pueda desvirtuar algunas va--
riantes dentro del contexto, pareciera ser que estas notqs se en--
mascaran en una objetividad que posiblemente caiga en una subjeti-
vidad en el momento de realizar una apreciaciodon cualitativa, como
se presenta en algunos casos de educacidon tradicional, en Jdonde ¢
svaluador ejerciendo sy auntoridad emite junicios cayendo ¢n un s:8-
tenin numérico de calilicaciones y donde se atreva a valorar a los
mismos alumnos y podria llegar a hacer una comparacién del alumno

con sus pares. (Antebi y Carranza, 1975),

Ahcra bien, si nos situamos en la otra limitacidn metodold-
vica, dirtemos que en cierlas ocasiones ol evaluador no parte de nn
objetivo claroc hacia donde dirigir su atencidn evaluativa, perdien
de de vista el propbésito o el nivel a abocar, entonces los datos -
obtenidos resultan inGtiles o insuficientes para emitir un juicio
valido que posiblemente estos datos sean ricos para un nivel o pro

pésito adecuado.
Esto nos conduce a una insuficiencia de los datos para apor
tar una retroalimentacidn hacia oblro momento, ya sea de la evaluna-

cion o de la operacidn de los objotivos.

Empero, las Fruebas Referidas a Criterio pueden salvapuar--

dar estas deficiencias, ya que cuentan con la gran posibilidad de
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acercarse a lo cientifico, haciendo alarde de su objetividad real,
de su sistematizacidén y analisis y ademas el poder partir de umn —--
proceso evaluativo valido y conficble por medio de un plapteo de -
objetivos y un disefio metodoldgico adecuado a cada nivel y propési
tos especificos, y otros elementos del proceso educacional, a fin
de poder plantear me joras en éstos para asegurar un mayor rendi- -
miento.

Pur otro lado, el poder definir todos aquellos elementos --
del proceso intrinsecos a cada sujeto al momento de enfrentarse a

una situacién de evaluacidén, para poder asi, medirlos y darles el

peso justo como variables de la evaluacidn.

Para concluir, s6lo se anotarda que la evaluacidn ¢s un pro-
ceso, completo por sus caracteristicas que asi lo definen. Tiene -
en su haber, la objetividad, sistematizacidén y continuidad para po
der llegar a alcanzar su objetivo fundamental; el anadlisis y eva--—
luacidén de la conducta.

Asi bien, la Evaluacidén como proceso nos conduce a la reco-
pilacidén de datos para establecer pautas de modilicacidn de conduc
tas con un plan elaborado, organizado y estructurado; v de ésta —-
forma tomar las decisiones mas loables para la superacidén de con--

ductas problema en cada sujeto a evaluar y/o tratar.

Fs importante asentar que la Fvaluacidon tiene, de una forma

impresindible, las caracteristicas de validéz y confiabilidad. Tam
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bién es necesario recalcar, que por sus sustentos tedricos y sus -
caracteristicas metodolégicas; se pueden identificar dos corrien--
tes; La Evaluacién Normatizada y la Evaluacibén Referida a Criterio.
En la Primera, observamos que se evallla al sujeto a partir del and
lisis de los diferentes rasgos que se presume conforman al sujecto.
En la Evaluacidén Referida a Criterio, se evalta al sujetov partien-
do de objetivos concretos y se genera el interés de lograr salva-—-
guardar las deficiencias del sujeto; en un andalisis particulariza-
do y con ésto, obtener una planeacién espécifica de Tratamiento al

sujeto.
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CAPITULO II.

EVALUACION CONDUCTUAL.

1

2. le= Dot fgiteidn.

En este capitulo se plantean los principios basicos de la -

Evaluacidén Conductual, presentando el modelo tedrico que la funda

menta, asi como cual ‘es el objeto de estudic de la misma v, los -
diferentes momentos en los que se aplica. Ademds de senalar c¢l pa
pel de la evaluacidén en el ambito académico, enfatizando en la --
evaluacién inicial, dada la importancia badsica del preseunte traba
jo de tesis y de esta forma ubicar la herramienta disenada, la --

ED-RA.

Importante es, el mostrar que la Bvaluacién Conductual, -=
surge a partir del interés de analizar la conducta humana, identi
ficando los estimulos o situaciones, que la sucitan y controlan.-

Planteando asi, a la Conducta como objetivo a evaluar.

La Evaluacién Conductual es trascendente porque, al identi
ficar las conductas de un sujeto, por medio de la observacidén y =

definicidén de las mismas, se llegara a un analisis de las conduc+

(€%}
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tas para manipularlas, haciendc un ordenamiento de los feudmenos-
conductuales, para asi, lacilitar las cuantilicaciones, lia organi
zacidén para la conduccidén de un andlisis funcional y.lograr la --
clasificacidén de las conductas del sujeto, y no la clasilicacidn-
del sujeto, conllevando una etiquetacidédn como en ¢l caso de la --

evaluacidén estandarizada.

Por lo tanto, se evalta a partir de la definicidn de las --
conductas o agrupaciones de conductas, interesando basicamente el
cémo y el por qué se esta presentando una conducta clave con la re
levancia de especificar cuales son las conductas, en qué condicio-
nes ambientales se¢ emiten y cuales son las consecuencias que se de

rivan de ésta. (Sidman, 1973; citado en Fernandez, 1981).

Una vez que se dofinid como objeto de la lvaluacidn Conduc—
tual a la Conducta (1920), se presentard cual es la raiz v origen
que fundamentan ciertos conceptos tedricos del modelo de la Psico-

logia Conductual que sustentan a la evaluacibn.

El Conductismo tiene sus origenes é principios de siglo, --
siendo uno de sus principales exponentes Watson (1913), en donde -
aporta un desarrollo nuevo de la Psicologia, aiin considerando que
los planteamientos Watsonianos tienen aspectos relevantes y tras—--—

cendentes se puede resumir que éste define como objeto de estudio

a la Conducta, otorgandole ciertas caracteristicas como son: el —--
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ser observable, medible y manipulable o modificable. (Flores, 1988).

Skinner (1938), retoma muchos aspectos del conductismo Wat-
soniano, sin embargo, rompe con un concepto clave: el reflejo, dan
do paso al analisis de la conducta a partir de tres términos estre
chamente interrelacionados, conduciendo asi a la relacidén de la --

tripnle contingencia en ¢l siguiente modelo:
p 2 g

En donde ED, representa al estimulo discriminativo, esto es, la o-
casién para que la emisidén de respuesta se vea sepuida do vreforza-
dores. R es la respuesta operante, tal no es emitida con caracte--
risticas de reflejo, sino es emitida por el sujeto u organismo; y

ER es entendido como el estimulo reforzante, que bien puede modu--

lar v/o alterar la probabilidad de la emisidén de la respuesta bajo

ciertas condiciones motivacionales. (Flores, 1988).

En tanto a la metodologia generada a partir de este modelo,
se logro hacer el analisis de la conducta en una relacién de N = 1
eslo es, el objeto o estudiar es la conducta de un sujeto, en don-
de éste va a ser su propio control bajo una sitnacidén de investiga
citn v/o tratamiento, va sea en un momento finico o en dilerentes,
de igual forma con las situvaciones, Para ¢l control, capecilica- -
¢idn o bien cuantilicacidén de aquellas variables (independicntes)

que modifiquen o alteren su conducta. (Flores, 1988).
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La Conducta, entonces, tiene que ser observable, cuantifica
ble y modificable. Las técnicas bdsicas para tal modificacidn son:
el reforzamiento (positivo, negativo y Principio de ?remaﬁk), cas-
tigo, extincidén, moldeamiento, encadenamiento, etc. (Kazdin, 1978;

citado en Galguera y cols.,.1984).

Para enumerar algunos de los priucipios basicos de la Modi-
ficacidén de Conducta anotaremos que:
l.La conducta tiene que ser evaluada y entrenada en su medio natural,
tiene que ser definida en términos objetivos y especificos, hacer
un andlisis de tareas, ideutificar todos aquellos reforzadores que
alteren la conducta de una manera individual y, otras condiciones

de tratamiento. (Litton, 1978, citado en Flores, 1988).

La Evaluacidn Conductual tiene su punto de apoyo en el Anéd-
lisis Lxperimental de la Conducta, asi bien, la evaluacidn tiene -
como foco de atencidén a la Conducta, analizdndola a partir de los
antecedentes y consecuentes, ademds de que tiene que ser definida
en términos objetivos y observables, para asi establecer condicio-

nes oOptimas para su modificaciodn.

Algo de suma importancia es el recalcar que tal evaluacibn,
s¢ va a manifestar con las caracteristicas metodoldgicas de N = 1,
vsto es, ¢l analizar la conducta a evaluar de un sujeto, a [in de

identificarlo como eje para la manipulacién de su conducla, siendo
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éste su propio control, y de esta forma identificar en la evalua--
¢idn los cambios esperados en la conducta como efecto del trata= -

miento.

Con esto se dice que la Evaluacién Conductual se realiza a
partir de que define al organismo como el emisor de respuestas, --
que éstas estan determinadas por aquellas situaciones que envuel--
ven al organismo y qué, de alguna manera son consideradas al momen

to de que es evaluado.

Algunos autores, han planteado algunas definiciones y carac
teristicas de la evaluacidén. Asi entonces para ampliar este concep
to, Fernandez (1981, pag. 26) afirma que "la Evaluacidén Conductual
Lratan de identificar las conductas objeto de estudio, tanto moto--
ras como [isioldgicas o cognitivas, asi como las variables ambien-
tales y/o internas que las mantienen o controlan, con el objeto de
realizar un tratamientn o cualquier tipo de intervencidn psicoldgi
ca. La evaluacidén conductual, ¢s una serie de mediciones cnantita
Livas de una o varios comductas velacionadas con las vaviabhles gue
Fas contrelan, a partiv de Fa ebservacidn, vstas moediciones e -

cen generalmente en amhientes naturales.,

’ara Galguera, Galindo ¢ Yinojosa (1984, pag. 10), la Fva--
luacién Conductual es "un proceso continuo que incluye el diagnbs-

tico inicial y la evaluacibén recalizada durante todo el proceso de



una intervencidén terapettica". La Evaluacién, en la Psicologia de

corte Conductual, cobra importancia dado que¢ permite: a) detectar

los déficits, excesos o ausencias de conductas al realizar un diag
néstico, proporcionando elementos para elaborar estratepias de in-
tervencién; b) muestra los cambios que ocurren en la conducta du--—
rante el tratamiento, a qué factores se deben y si se satisfacen -
los requisitos establecidos; y e¢) una vez [inalizada la interven--
¢cidn, poder determinar si se manticnen los cambios logrados duran-

te el tratamiento.

Otros autores han planteado también, fases o pasos de la --
Evaluacién Conductual, siguiendo ciertos lineamientos como por e--
jerplo: Shulte (1976, citado en Fernandez, 1981), quién propone --
tres etapas las cuales responden a las siguientes preguntas:

l.- iCuadles son los comportamientos especificos que necesitan modi
ficacidn, ya sea en su frecuencia, intensidad, duracidén y en -
qué condiciones aparecen?

2.- ¢En qué condicidn ge adquirido el comportamicento y qud factores
lo mantienen?

3.- ¢Cudles son los mejores métodos que pueden producir un cambio

deseado?

Por otro lado Haynes (1978, citado en Fernandez, 1981), pro
pone diez objetivos a aclarar durante el proceso evaluativo:

1.- Seleccidn y especificacidén de conductas problema.
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2.- Especificacidén de los eventos consecuentes.

3.~ Especificacidén de los eventos antecedentes o estimulos de con-
trol de la situacién.

4,- Derivacidn de las medidas cuantitativas de la conducta §y de ==
los antvcedentes ambientales.

5.- Educacidén del cliente.,

.- Evaluacién de los factores histdricos relevantes,

7.- Refuerzo del cliente,

8.- Muestras de conductas que pueden facilitar la evaluacion de la
generalizacidon o efectos de la intervencidn.

9.~ Evaluacion del potencial del ambiente social.

1.~ Evaluacidén de las variables cognitivas y fisiolébgicas.

Por su parte, Hawkins (1979, citado en Fernandez, 1981), --

destaca las siguientes etapas del proceso evaluativo:

l.- Cribado®* y disposicidén geuneral.
2,- Definicidon y cuantificucidén del problema.
3.- Diseno de intervencidn.

4.~ Fvaluacion del progr so.

LoNegnimiento,

# Cribado: Tomdo de 1o acopeidn eribary 1o cal indica, w seleceion (Timpicza) en cste om0 de
condinctas, Tal seloccidn indica una idenbilicacion de las mises.
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e esta forma, la Uwzluacidn Conductual se caracteriza por
rasgos alines al modelo que la sustenta, toma ean cuenta que los —-
mismos principios que rigen la conducta normal, rigen a Fa anormal,
adends Lie o evaluncidn coadustual se dirige a conductas preblemas

variab les eritrerio, o Bivn a otras vartobles e el ba el ae hgmag. oy,

La 'valuagion Conductual requiere de una planificucidn dui-=
coonara cada sujeto, vy gue dentro de sus caracteristicas Jirige su
atencién a la identificacion de las comdicicenes que countrolan lays
cormtuctas clave, por medio del reconociwiento de las variables in-
ipernags y externas, podiendo ser las reluciones del sujeto con su
medio, la liistoria de reforzadores, o bien aquellas variables se--
ciuenciales, entendiende o dstas como las variables independientes

wue van a ser manipuladas en el tratamiento a seguir.

Es en este momento cuando hay que hacer refereucia a la in-
teraccién dialéctica existente entre el proceso evaluativo y el —-
proceso terapettico, va que en el primero, se seleccionardn las va

riables bLependientes e Independientes que serdan empleadas en el se

viundo.

Comv se sabe, en la evaluacidn se harin la recopiiacidn o
- - .\f",_ : ' r . F . I ]
intormacio: o datos, los zuales tendran, también, peculiuridales -
¢+ obijetividad, confiabilidad v vulidéz, presentados de una mancra

ceatrolada, esto es cuidando tedas aguellas variables gue pucdan -
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afectar en el momento de la recoleccidén, preferentemente en una si

tuacién natural.

La importancia d¢ una confiable, vdlida, sistemdtica y pla-
nificada u organizada evaluacibén, es que va a servir para la obten
cién de datos relevantes para la accidén o manipulacién de las con-
diciones a modificar, esto es, la adquisicidén de informacibén ade--
cuada para el momento del tratamiento. (Fernandez, 1981).

;7T 1000985

Asi entonces, podemos situarnos en diferentes momentos, en
los cuales se analiza la conducta a través de la evaluacidn. lno -
de ellos es el momento antecedente a la manipulacidén de variables,
en donde se identifican, definen y catecgorizan las conductas y las
variables que las coutrolan, siendo esta la Fvaluacidn Inicial. En
el segundo momento, se evalftan los cambios (que se estan producien-
do por efecto de una intervencioén terapeutica, teniendo asi una --
evaluacidén Durante el Tratamiento; por Gltimo, el tercer momento,
es cuando se d&d un andlisis de término de tratamicnto o post-trata

miento.

Para los diferentes momento en los cuales se cvala, se rea
lizan ciertas acciones que coadyuvan a la recopilacion de informa-
cidon. Dentro de éstos tenemos a la Observacion (dirvecta o indirec-
ta) y a la aplicacidén de dilerentes instrumentoes como son: la En--
trevista, Registros, Inventarios, Diagndsticos, Pruchas y Sondeos

enktre 9ores.
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A continuacidén, se¢ sehnala la importancia de la Observacidn,

¥a Gue es una accidén Jue se reallza ¢ todo el proceso evaluai vo.

T Observaciin entonces, es una aceién que se Ileva a cabo
en Ltodos ltos momentous de la evaluacidn. La observacidn, juega un -
papel importante, va que a partir de ésta se va a identificar tan-
Lo variables internas como externas, que manlienen o modilican tna
conducta, ademéds permite describir a la conducta en el medio en el

cual se presenta.

La Observacidén debe tener como caracteristica lundamentlal,

g

contar con una sistematicacidén y veracidad, de ahi que sea nece
sario e imprescindible el poder determinar una forma de registro -
propia para cada situacidn, y en bhase o cslo, tenemns, Obhservacinng
Direectt y Observacién [ndirecta. La Observacion Direota se cainctLe
riza pourque el evalundur.se cncuentra frepte a nna situacidn ospa-
cio-temporal justo en el momento en que lasg conductas s¢ emitenp v

son, logicamente, identificadas. El registro de éstas, se puede ha
cer de una forma anecdbética, o bien establecer un registro de la -
conducta, en funcidon de su frecuencia, intensidad, duracidn, laten
cia, etc. En la Observacidén Indirecta, él evaluador va a apoyarse

de algdn medio como pudiese ser, una video-grabacidén, o hicn regis
tros elaborados por personas que arrojen informacidn acerca de las

conductas clave.
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La Observacién, por lo tanto, es una accion primordial en -
el proceso evaluativo y por ende, debe ser objetiva y sistemdtica

para que los ‘datos recolectados sean confiables y validos.
En los siguientes apartados se describen los diferentes mo-
mentos en los cuales se evalda, sefalando algunos de los instrumen

tos que se indicaron con anterioridad, y que se utilizan como apo-

yo en cada momento evaluativo.

2.2.- Momentos de la ivaluacién.

a) Evaluacidén Antes del Tratamiento.

La Evaluacién Antes del Tratamiento, también es denominada
Evaluacidén Inicial, tiene como fin primordial, el identificar la -
o las conductas problema o conductas clave, asi{ como, las varia- -

bles que las mantienen y/o controlan.

La Evaluacién Inicial, estd conformada por la Evaluacidén --
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Diagnodstica, por lo mismo sc¢ plantean algunas definiciones de Diag
ndéstico. Asi entonces, Galguera (1984), presenta la dcfiniclﬁn del
Diccionario Enciclopédico Uthea; el cual indica que-la adcibn diag
nbéstica es: "determinar el caracter de una enfermedad mediante el

exdmen de sus signos" (pag. 12), que desde la perspectiva médica,

encontramos que los métodos para determinar dicho caracter van des
de una simple observacidén clinica hasta exdmenes minuciosos de la-
boratorio, para asi ubicar al diagnoticado en una clasificacién --
que proporcione pautas para un tratamiento especifico. Dado lo ante
rior, se describen tres elementos fundamentales del Diagnéstico mé
dico: a) conjunto de categorias clasificaterias; b) procedimientos
de tratamiento relacionados con cada una de dichas categorias; y -
c) conjunto de operaciones para deteminar la categoria correspon--—
diente. Estos elementos surgen a partir de la investigacidn de los
origenes de la enfermedad, de esta forma se¢ identifica la evalua--

cién médica con un objeto de bisqueda de etiologias.

A diferencia de la Evaluacidén Conductual, la cual, aunque -
considera ciertos origenes etiolbégicos, no los sitlia como cjes cen
trales del andlisis de la conducta, ya que, ésta plantea para el -
diagndéstico una relacién funcional que consiste en determinar las
caracteristicas conductuales del individuo, independientemente de
su etiologia, y se empefia mas bien en averiguar en que grado se en
cuentra el sujeto en desventaja con relacidén a los sujetos que pre
sentan un desarrollo normal, (Galindo, Bernal, Hinojosa, Galguera,

Taracena y Padilla, 1981).
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Para lo cual, se fundamenta en el analisis de la interveu--
ci6on de categorias biolégicas, psicolégicas y socioculturales. lin
todas ellas se trata de aplicar la identificacién y medicion de to
dos los estimulos antecedentes y consecuentes de las respuestas en

estas categorias, (Bijou, 1973).

A partir de lo antes mencionado, se puede afirmar que la --
evaluacidén conductual antes de tratamiento, intenta indagar acerca
de la historia de reforzamiento, asi como también, acerca de las -
variables que controlan a la conducta, con las siguientes caracte-
risticas:

1.- No le interesa identificar etiologias.

2.- Establece una identificacidén funcional entre estimulos y res--
puestas y como éstos las mantienen.

3.- Al hacer una categorizacidén de respuestas, se busca sistemati-
zar y organizar la informacidén, y nunca con el interés tal de
colocar al sujeto en una etiquetacidn o esquematizacién de sin
tomas.

4.- La diagndésis conductual, se orienta hacia la implementacidén de
conductas nuevas que modifiquen o eliminen las conductas clave
o conductas problema, y por Ultimo,

5.- La evaluacién conductual parte de objetivos que son planteados
sujetandose fielmente a su marco conceptual, el cual estd defi
nido, para poder asi establecer pautas especificas y particula

res de tratamiento a cada individuo, ya que es aqui donde se -
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encuentra una de las principales caracterizaciones de lu cva-
luacién conductual, la cual no establece como objetivo funda-
mental, la comparacidén entre sujetos, sino un nivel c¢valuati-

vo individualizado.

En la Evaluacién Inicial, se pretende indagar acerca del re
pertorio de un sujeto mediante instrumentos como el Diagnéslico, -
que como se menciond antes, auxilia para poder colocar al sujeto -
cn un tratamiento o entrenamiento especifico y para ol planteamien

to de objetivos. (Romano, 1980),

En el Diagnéstico entounces, wme van a identilicar las dile--
rentes conductas clave, asi como, si el sujeto cuenta con un reper
torio de conductas precurrentes, con el objeto de poder modilicar
la conducta, y también, en un momento dado establecer otras conduc
tas. La identificacién y cuantificacidén de las conductas, se lleva
a cabo mediante instrumentos, para asi poder medirlas en términos

de su duracién, frecuencia, intensidad, latencia, etc. (Ribes, 19-

82) .

La Evaluacidén Tnicial, se puede realizar a partir de los si
guientes instrumentos: Untrevistas, Cuestionarios, Regislios, Diag

nosticos, Inventarios, elc.

Las Entrevistas, son un instrumento de evaluacion, dotude se
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obtiene informacidn acerca de la lIiigtoria de reforzamicuto del su-
jeto vy primordialmente, acerca de su medio ambiente familiar y es-
colar. Las entrevistas no son el medio para}reconstruir la histo--
ria del sujeto, sino el medio para exponer cuales HUH.IGS condicio
nes de la situacidn actual del sujeto, ya que se constituye en la

forma para la exploracidén del sujeto. (Bijou y Grimm, 1978).

La entrevista, es una relacidén directa entre el terapcita y
la persona que informa, es una técnica que puede estar dividida en
tres tipos:

a) Entrevista Dirigida.- Se realiza a partir de temas o tépicos es
tablecidos con anterioridad.

b) Entrevista Semidirigida.~ Se caracteriza por tener una guia o -
bien pregtntas preestablecidas pero que pueden ser alteradas --
por la eliminacién o inclusidén de ciertos tdépicos.

c) Entrevista No Dirigida.- Es aquella en donde no se presenta na-

da estructurado. (Wolpe, 1980).

La Entrevista es una parte importante en la Evaluacidn Ini-
cial porque nos conduce a la identificacidén de variables importan-
tes (antecedentes y consecuentes), que controlan las conductas, -—-

y que en un momento dado, son trascendentes a la evaluacidn misma.,

Para la realizacién de una adecuada implementacién de la en

trevista, que pueda garantizar que la informacidén obtenida resulte
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Gtil para el fin que persigue, se tendfé que ejercer un control de
ciertas condiciones, como son, que los temas o tépicos nunn.ﬂigni—
ficativos para la identificacidén de aquellos eventes qué afeciLan a
la conducta, ademas de que el entrevistador cuente con huhilidades
para realizar la entrecvista, asi bien que sc controle ¢l wmedio don
de se¢ realizaréa, a partir de la estructuracidn de las siluuciones

donde se lleva a cabo, tambien, que se logre establecer el interés
de aquellas personas que van a proporcionar la informacidn, que se
sientan motivadas para la cooperacibén, asi mismo, que el Lcrupéutal
pueda reducir ciertos efectos de apatia y demds estados disposicio
nales, que en un momento dado interfieran en la realizacidn de la

entrevista. Con esto, asegurar que la entrevista tenga un accpta--—

ble grado de confiabilidad.

Ademds de la entrevista, tenemos el Cuestionario, el cual -
tamhbién, es un instrumento evaluativo. Los cuestionarios se dife--
rencian de los inventarios, en que los primeros son mas gencrales,

y los otros,.sondean acerca de la frecuencia y duracidn, asi como

intensidad con la cual se presentan ciertas conductas. il cuestio-
nario resulta un instrumento, en donde sSse contesta de ung forma -—--
mas exacta facilitando asi el trabajo del terapéuta, en ¢l momento

del procesamiento de la informacién.

El Inventario, es un enlistado de conductas que dctecta las
relaciones funcionales entre las conductas y las variables que las

controlan.
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Todos estos instrumentos pueden ayudar a la recopilac . du de
informacién en una evaluacidén académica, punlo central de voie Lra

bajo, sobre todo en el momento inicial. i

Dentro de la Evaluacidn Inicial entonces, tenemos que reali
zar acciones para la blsqueda de la historia académica de un suje-
to, la cual conduce a una recopilacidén minuciosa de datos a partir
de seccionar: 12, la historia de reforzamiento en el aula, esto es,
explorar la relacidén del sujeto con sus profesores y estimulos del
aula. 29, el nivel o el repertorio de habilidades académicas defi-
nidas, como son, habilidades de lecto-escritura y habilidades arit
méticas, etc. 3?2, identificacidén de aquellas habilidades sociales
que influyen en la interaccidbén del sujeto en el marco aadémico. --

(Bijou y Grimm, 1978).

Parg leanélisis de la historia académica, se utilizaran --
las entrevistas dirigidas a los Profesores, proporcionando informa
cién acerca de las condiciones escolares en las cuales sc sucita -
el aprendizaje, ademas de reviéar los instrumentos de trabajo, co-
mo los cuadernos y la valoracidén de las notas escolares o califica
ciones, cabe hacer la aclaracidn, que para el andlisis académico -

5 A gt . ; : 5
del sujéto se pueden implementar instrumentos para identificar to-

das aquellas variables concomitantes en el aprendizaje,

comu por -

ejemplo, Entrevistas a Padres que arrojen informaciédn de cbémo se -

._al miAn ; K . - oy
mane ja el sujeto en el area académica ea el ambiente familiar, asi

B - iV e

. - - 3 3 | | - 3
bien identificar si el sujeto cuenta con los repertorios sociales
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necesarios para su desenvolvimiento en el ambiente escolar. Por --

otro ludo, la implementacidén de inventarios que arrojen inlorma- -

. & e ¢ (_"'J‘ ! p . "
cion sobre g3 aspecto acedémico del sujéto, o bien , sobre gustos-

y preferencias que puedan actuar como estimulos reforzantes, dis--

criminativos o punitivos, ademas permite indagar acerca de los re-

pertorios bAsicos y/o precurrentes con los que el sujeto cucnta. =lpiiany,

N

wred iy f ,ﬁ { ‘+

P‘ o v
La evaluacidén diagndéstica académica, sec llevard a partlir --=

de un instrumento académico, en el cual, se identificard el reper-
torio de entrada de un sujeto, considerando la informacidén o dalos
recopilados en toda la evaluacidn inicial académica, y que por me-
dio de éstos se identificarid cdémo es afectado tal repertoric y co-
mo se presentan las condiciones de mantenimiento, tipo de reforza-
miento e implementacién de conductas, ademas de identificar como -
afecta el sistema instruccional aplicado en el sujeto, evaluando -
las condiciones, los métodos y las técnicas empleadas, asi como —--
los recursos que se vierten al sujeto, y cual es la participacidn-—

de los padres en esta area. (Bijou y Grimm, 1978).

En resimen, la Evaluacidn Inicial‘va a ser el momento de --
identificacion de las conductas problema y de todas las cond{cio~—
nes circundantes a éstas, por lo tanto, consideramos neccsario el-
plantear que la Evaluacidn Inicial tiene a bien el considerar, co-
mo son mantenidas las conductas, a partir de los diferentes nive-—--

les, como por ejemplo, el ambiente social-familiar, la interacciédn

profesor-alumno, el programa de instruccidén, las habilidadcs y des
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trezas con las que el profesor cuenta, los recursos y mate: tales -
utilizados, loégicamente, las habilidades del sujeto, para indagar-

cémo estos niveles afectan a esa respuesta o carencia d¢ la misma.

Para finalizar, anotaremos que la Lnformac1on recopilada, -

Lz "/"{C L_’f’\. Aeicdiawrorn
por medio de/ los instrumentos antes mencionados, es el material --

‘..

def un tratamiento# y que sSu manejo sera correcto, en taunto realmen
te arroje informacidn veradz y precisa, esto es, que lda informacidn
se haya recopilado de una forma sistematica, para quec no se tenga-
un resultado infructuoso, y que la inversién de tiempo y recursos,
para el momento de la programacién de un tratamiento, no se pierda

al resultar, la informacién, irrelevante, es decir, la informacién

\ e ey AR U
X ‘]
1

debe ser adecuada,’ para poder interpretarla yyconducirnos asi, a -

ann toma de decisiones.

L) Evaluacidon Durante el Tratamiento,

Este momento, es el resultado de. la Evaluwacidén lnicial, ya-
que, a partir de este, a través de la identificacidn y de las medi
ciones de las conductas problema, sc¢ va a establecer las (écnicas-—
v métodos adecuados para la superacidén o control de las conductas,
en un planteamiento previo de objetivos, légicamente prescntados o

descritos en términos conductuales.,
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Los métodos y/o técnicas utilizadés en el tratamiento, de+--
hen ser covaluadeos a partir de la cejecucion del sujeto, accidon que-
permitird, identificar si realmente tuvieron un efecto favorable -
para el cambhio conductual. Dentro del tratamiento. se pucden cva--
luar cuatro fases del momento:

-1878 fage, es la evaluacidén del problema o andlisis de conducta,-
en ésta se lleva a cabo la especificacidén de la conducta clave, es
to se hace necesario para guiar al tcerapéuta en su interaccidn di-
recta e identificar la funcionalidad de éxito o fracaso de la in--
tervencibén. Es en este espacio, donde se hace necesario citar que-
la identificacibén de conductas se hace por la evaluacidn inicial y
que - antes de la implementacidn del tratamiento, se puede llevar
a cabo una linea base. La Linea Base se caracteriza por ser umn pe
riodo de observacién de la(s) conducta(s) identificadas con anterio
ridad, y en donde no se da ninguna manipulacidén de variables inde-
pendientes, y que, sin embargo, si se estan registrando las varia-
bles dependientes en un nivel operante, tomando en cuenta, que las
formas de registro, han sido establecidas con anterioridad, de =--
acuerdo a las caracteristicas de la conducta. Ademas, el nedio de-
be ser estructurado.

2da fase, en esta se secleccionaran las conductas clavey las via--
riables que las controlan, es importante argumentar que, de no ha-
ber una clara identificacién, se puede establecer una fuente de --
error en la aplicacién del procedimiento.

3€T3 fase, nos habla ya, de la modificacién a partir del efecto-

de intervencidén terapéutica, previo planteamiento del cdmo se haré



tal intervencidn, estc es, la plavcacidén del programa de trvatai..on
B 2 4 2 : o 5 5 = i g “ ] Y .

Fo, 981 come, la cvaluacién de los resultados parciales que sic san
preduciendo en esta fase, esta evaluacidn, cabe citar, se debe on

tinuar ininterrumpidamente, por Gltime, e

- 4ta fase, tenemos la valoracibén de los resultados, en la cual s

(42}

van a contrastar los resultados obtenidos con las mediciones an e-
riores, a partir de la practica del programa terapéutico, dentr: -
de este momento evaluativo. En esta fase se dd una situacidn impor
tante, al adoptar, tal vez, caracteristicas de vinculacidn y enlace
con la Evaluacidén de Después de Tratamiento. (Yates, 1976, citado-

en Fernandez, 1981).

La Evaluacién Durante el Tratamiento, también considerada -
como un proceso, conlleva a una serie de mediciones para la clura-
identificacidn de los cambios conductuales ocurridos, por la imple
mentacidén y manipulacidén de las variables independientes en un pro
cedimiento determinado a cada sujeto, esto se enfatiza con [incs -
recordatorios, ya que la planeacién de tal tratamiento, se llevard
a cabo a raiz de la informacidn, producto de las mediciones en la-
evaluacidn inicial, identificando al compﬁrtamiento del sujeto co-
mo funcional a los estimulos antecedentes y consecuentes, y al lle
gar a esta premisa, situar nuevamente a tal sujeto como su propio-
control y seré a‘partir de sus caracteristicas, que se plantearan-

los objetivos para el tratamiento, asi como los métodos y las téc-

nicas que se aplicaran.
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Una vez que se comienza con el tratamiento, se continta eva
luando las Respuestas emitidas por el sujeto, para ir corroborando
si el tratamiento, estd teniendo algtn efeéto en 1as'respﬁestas e
del sujeto, a partir del analisis de la informacién capturada a --
través de los instrumentos de registro, de las pruebas y sondeon -
establecidos antes de comenzar ¢l tratamiento. [Entendiendo a las
Pruehas como evaluaciones con una estructuracidan de estimulos de--
terminada, os decir, los estimulos estran estructurados do ucuerda
a lo que se pretende medir. (Galguera, 1984; Ribes, 1882). Pour - -
otre lado, los Sondeos son instrumentos que pucden ser usados du -
rante el tratamiento, en un momento no determinado de antemano, co
mo una forma de corroborar la informacidén que se esgta obteniendo -
de los registros y las pruebas, que a diferencia de los sondeos, -
son utilizados en todo momento ya programado en la etapa del trata

,iento para la recopilacidén de informacidn.

Como se mencion6é con anterioridad, las técnicas aplicadas -
en el tratamiento, serdn variadas y extensas de acuerdo al plantea
miento del programa especifico del sujeto, pero se pueden conside-
rar entre éstas, ciertas técnicas generad;s de la investigacidn --—
conductnal del analisis aplicado, como pudiera ser, el manipuleo -
de las contingencias de relorzamiento, implementacion de reforzado
recs negativos, extincion de respuestas, reforzamiento de otiras con

dpctas,. etc. (Ribes, 1982).

Ln
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Ahora bien, no se puede dejar de lado la lwportan. 1ua ! | Giis
sistemas de registro, ya que, a partir de estos, se podra teuw v lin
alto control de la informacidn para poder garantizar,la vaiidis y-

la confiabilidad en la misma.

Para cumplir con lo antes mencionado, es importante conside
rar ciertas condiciones: 19, Que los sistemas de registro, Launsida
se especifiquen de acuerdo a las conductas en las que se ha plante
ado el programa de tratamiento. 2%, Que estos tipos de registro s
tén acordes con las caracteristicas de tales conductas, especilica
mente en su particularidad objetiva, como son, la frecuencia, uten
sidad, duracién, latencia, etc. 3%, Que el tipo o tipos de reg vro
elegidos, se utilicen de una mancra constante e invariable a L .-
vés del mismo tratamiento, a fin de poder identificar los cambion-—

conductuales y lua consistencia de respuesta. (Galgera,l9s84),

Este ‘momento evaluativo, llegard a su fin, una vez que se -
ha alcanzado el o los objetivos propuestos en la planeacidn, asi -
como, el mantenimiento de aquellas pautas de conducta con los re--
quisitos de respuesta establecidos, desde la programacidn, con una

consistencia de respuesta deseada.

Esta evaluacidén de consistencia de respuesta, se dd de una-
forma inmediata al tratamiento. Dicho de otra forma, es en estec mo
mento cuando se tomard la decisidén para continuar con el tratamicn

to o bien, dar por terminado éste, y tal vez, en algunos casos, se-

1
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considere pertinente, en caso de no haber cubiecrto los objerivos,-

plantear nuevas pautas de tratamiento.

En la Evaluacidén Durante el Tratamiento, en el aspecbto aca-
démico, se consideran, obviamente, los mismos parametros que rigen
en la evaluacidén en este momento, ya que, se han identificado las-
relaciones funcionales entre las conductas clave y las variables -
que las controlan, ademas del repertorio de entrada que el sujeto-
posee, para dar paso al planteamiento de un sistema instruccional-
especifico. En donde también se planteen las formas de registro --
propocias, para la medicion de estas conductas y las metas u obje-
tivos a alcanzar, teniendo asi, una evaluacidén continua durante el

momento instruccional.

Por otro lado, se puede hacer uso de la Ensenianza de Preci-
sién, con caracteristicas comines a la evaluacidédn durante el trata
miento, ya que, en ésta se estahlece la continuidad evaluativa a -
lo largo de la instruccidn o tratamiento, con sistemas de registro
y graficacidén del proceso y progreso del sujeto, asi como los cam-
bios realizados en la intervencién, considerando la tasa de respues
tas como dato fundamental a esta técnica, que permita analizar el-
progreso, en términos de velocidad y precisidon. (Kunzalman, 1970, -
citado en Backhoff, 1983). Se hablara mas ampliamente de la [nse—-
nanza de Precisidén, en el momento de plantear los antecedentes de-

la ED-RA.
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c) Evaluacién Después de Tratamiento.

La Evaluacién Después de Tratamieéto, es taﬁbién“conocida -
como Evaluacién Final, y en un momento dado, puede llegar a empal-
marse con la parte final de la evaluacidén durante el tratamiento.
Sin embargo, en la evaluacidén post-tratamiento, se estéd midiendo -
el grado de consistencia del nivel de respuestas logrado por medio
de la accidén del tratamiento a través del tiempo. Es asi, que c¢n -
este OGltimo momento, se puede dar una comparacidén, a partir del --
anadlisis de los datos obtenidos, comparando los resultados de la -
evaluacidén antes del tratamiento, midiendo el alcance de las metas
terapéuticas, ademds comprobar, en este momento, si se alcanzan --
las hipotesis formuladas, a bien de poder reconsiderar, el momento
clave para la finalizacion o inicio de un nuevo programa de trata-
miento, segin sea el caso. Asi mismo, en alguna situacidén se hard-
necesario discriminar si es oportuno implementar, o no, la evalua-
cién final, en funcidén de que si los datos son contundentes o no.

(Ferndndez y Carrobles, 1981).

Por otro lado, se continuard evaiuando, realizando un segui
miento, el cual, se considera como una recoleceidon de datos, ey -
ca de si se sigue manteniendo el control de las conductas clave.
Tal control, a partir de la eliminacidn o reduccidén de éstas, ade-

mas considerando también, un periodo mds largo, gencralmentc pucde

ser de un ano. El seguimiento, tieme una importancia fundamental,-
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ya gque, nos conduce, de ser necesario, a volver a plantear un nue-

vo tratamiento. (Fernandez, 1981).

En la Evaluacidén Final, enfatizando, se Ltiene como foco de-
atencibén, el determinar si los resultados logrados son permanentes.
Los instrumentos utilizados en este momento, deben ser los mismos-
gque se han venido utilizando desde los momentos anteriores,cs de--—
cir, si se va a hacer una contrastacidon de los resultados obteni--
dos en este momento no se podra hacer uso de instrumentos dileren—

tes, ya que seria muy probable que los resultados también difdicran.

Asi, en el Area de la evaluacidén académica, la informacibdn-
obtenida de una recopilacidén final, radica en la implementacidn o-

readministracién de pruebas, para medir cl nivel de la destreza --

adquirida, para cada uno de los programas yv la reevaluacidon de la-
conducta problema, comparada con la evaluacidn inicial, Adends ol -
reporte final, dado a partiv del andlisis de los resultados lNinales

tiene que ser, una descripcién objetiva de las habilidades acadé--
micas y el nivel de conocimiento, en términos de la ejecucion fi--
nal de los programas institucionales, y famhién su conducta social
al finalizar el grado escolar, asi como las contingencias otorga--

das para el éxito con el sujeto. (Bijou, 1973).

Para finalizar, anotaremos que para analizar, modificar, --

controlar o eliminar una conducta clave y las variables que la con



trolan, es necesario, identificarla y observarla, para asi poder -
medirla de una forma objetiva, en donde se pueda conocer su fre- -
cuencia, intensidad, duracién, latencia, etc., ya que si mo se rea
liza una Evaluacién Diagnéstica, no se podra plantear ninguna pau-
ta para tratamiento o sistema instruccional. La Evaluacidén Diagnods
tica Académica, tiene una importancia invaluable, dado que permite
conocer el repertorio académico que un sujeto presenta o no presen
ta o si tiene deficiencias en sus conductas académicas, y de esta

forma planear un sistema instruccional que ayude al sujeto a desen

volverse adecuadamente en el dmbito académico.
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La figura 1 muestra los tres momentos del proceso evaluati-

vo. En el Primer Momento, se identifica la Evaluacidn Inicial, la-

cual se lleva a cabo con el fin de detectar las conductas clave, -
por medio de diferentes instrumentos, entre ellos el Diagnéstico,-
asimismo, identificar la relacién funcional entre tales conductas-
y las variables que las controlan; para asi establecer las pautas-

para la programacion del tratamiento.

En el Segundo Momento, aparece la implementacién de una Li-
nea Base 1 en la cual se observa el nivel operante de las conduc=-
tas. Las condiciones para la implementacién de la linea base son:
se estructura el medio-ambiente; no se dan variables referzantes, -
ni ninguna contingencia a las respuestas; se plantean las formas -
de registro. En este segundo momento, también se implementa la --
Evaluacién Durante el Tratamiento, en donde se evaluan los métodos

y procedimientos que se utilizan y logicamente, los cambios produ-

cidos en la conducta.

Para el Tercer Momento,Evaluacién después de Trataﬁiento, -
se tiene un segundo periodb de Linea Baseh2, donde se aplican las-
Pruebas, Sondeos y Diagndéstico, con condiciones metodolégicas si-
milares a la Linea Base 1, con objeto de constatar la concistencia

de respuesta por efecto del tratamiento.

Para finaliza, se establece la fase de Seguimiento donde se
evalua el mantenimiento de las conductas del sujeto, esto posterior

a un intervalo de tiempo de aproximadamente un aio.
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CAPITULO III.

EVALUACION DIAGNOSTICA DE REPERTORTOS ACADEMICOS. (ED-RA)

3.1.- Antecedentes.

l.La Fvaluacidén Diagnéstica de Repertorios Académicos, se fun
damenta, en el modelo tedérico de la Evaluacidn Conductual, la cual
estid sustentada en los principios bédsicos del Anadlisis Conductual
Aplicado, planteados en el capitulo anterior, asi como en el Diag-
néstico Conductual Académico elaborado por Backhoff (1979), que se
utiliza en el CEER Iztacala en el Programa de Problemas Especifi--
cos de Aprendizaje del Saldn Correctivo, Por lo tanto, se hece ne-
cesario en este capitulo comentar acerca de los fundamentos tebri-
cos que los sustentan en relacidén a los trabajos realizados por lla
ring, Lovitt, Eaton y Hansen (1978), Lindscy (1971), Backhoff (19-

79, 1983), Romano, (1980), etc.

Asi entonces, Haring, Lovitt, Baton y Hansen (1978), cn el
estudio del sujeto en el ambito académico consideran Lres drcas —-
que son: el area de Aritmética, el arens de Lectura y el drea de -
Escritura. Estos autores las consideran dado que: a) son areas que

g

estan dividi'!as en habilidades y subhabilidades que conforman en -

su totalidad el area; b) Por lo anteriro, poder dar una definicién



y analisis especificos en cada una de ellas; c) tal andlisis y de-
finicidén, tendrdn como caracteristica, la objetividad, a parfir de
ser consideradas como medibles, repetibled, ciclicas, ete.; d) y -
asi auxiliar a la deteccidén de los errores mas frecuentes del eva-
luado, dando una ubicacidén al problema académico particularizado;
e) ademds estas 4areas, al ser divididas, pueden ser cvaluadas por
su grado de complejidad, que en un momento dado aporte beneficios
como guia instruccional; y f) légicamente tener como producto, un

eficdz anédlisis de resultados.

Aparte de estas razones, se puede adicionar que se cubren -
estas areas académicas, por ser éstas las que se consideran con --
mas peso dentro de la instruccién académica regular o elemental, -
Una fundamentacién mas, es el interés que despertd en los investi-
gadores antes citados, el percatarse que en el aspecto académico -
no se contaba con un método sistematico de evaluacidn, que propor-
cionara un manejo adecuado de materiales y técnicas, asi como de -
estrategias instruccionales, que llevara a una toma de decisiones
adecuada, a las necesidades del educando y del sistema educativo -
en general, al identificar también, que la poblacidén en general su

fre de deficiencias contundentes en estas Areas.

"Haring y cols. (1978), plantean varios pasos para el andli-

. ’ ’,
sis de éstas areas.

19, identificacion de las conductas denominadas clave.
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2?2, a tales conductas, se les tiene que brindar una atencidén en --
cuanto a la medicidén diaria, a fin de identificar las variables y
la situacib6n de aprendizaje. Estas conductas, van a ser definidas
a partir de tres caracteristicas: a) el que involucren un movimien
to del sujeto o sobre el medio, b) que tal conducta sea repetible,
en base a las caracteristicas definidas con anterioridad, y c¢) que
sea fdcilmente discriminable, cuando empiezan y cudndo terminan, a
fin de facilitar su medicidn.

32 una vez identificadas tales conductas, &n base a sus caracte--
risticas observables y cuantifjcables (frecuencia, intensidad, du-
racibén, latencia, etc.), estatlecer un sistema de registro.

42, el establecimiento de un andlisis dirigido hacia una toma de -
decisiones, basado en el planteamiento de reglas 0 criterios que -
podrian darse en el procedimiento para el establecimiento del cu--

rriculo de la evaluacidén de los progresos del sujeto sobre los ob-

jetivos instruccionales.

Asi mismo, se plantean objetivos para lograr estrategias —--
instruccionales mas efectivas en estas Areas:
12, la medicion de las conductas de cada sujeto para la ubicacién
en artmética, lectura y escritura.
22, el establecimiento de objetivos a largo plazo para cada sujeto
y en especificec para cada &rea.
3%, el establecimiento de objetivos inmediatos.

42, la redaccidn de un plan sistemdtico de instruccidn para cada
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sujeto y en cada area, describiendo el procedimiento instruccional,
los materiales, las condiciones de reforzamiento y los procedimieg

tos de evaluacidn.

i

52, 1la obtencidn de los datos de ejeéecucibn de cada Eujeto en cada
area.

62, el uso de los datos obtenidos para determinar el alcance de --
aprendizaje de los nuevos objetivos o la modificacidédn de lus proce

dimientos instruccionales. (Haring y Gentry, 1976).

Para el andlisis de la conducta en el momento evaluativo --
inicial, y en el momento evaluativo durante el tratamiento, se - -

plantean seis categorias para organizar las actividades del inves-

tigador:
l1.- La jerarquizacién de las fases de aprendizaje.
2.- La demostracidén de la importancia de la medicién directa dia--

ria para la toma de decisiones y tActicas instruccionales.

3.- La investigacidén de varias estrategias de ensenanza relevantes
a los estados de aprendizaje y areas curriculares.

4.- Desarrollo de métodos efectivos para el mantenimiento de con--
ductas en el saldén de clases y entrenamiento aprouiado de con--

ductas sociales.

5.- Validacién de los resultados a través de la evaluacidén sistemd
tica de las ejecuciones del sujeto.
6.- Desarrollo de estrategias para organizar el salén de clases pa

ra el uso de una instruccidén individualizada e implementacidn
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de resultados de la investigacién.

Es importante para la planeacidn de las estrgtegigs instruc
cionales, el considerar las fases del aprendizaje, las cuales son:
a) Adquisicibén, que se refiere a la implementacién de conductas --
nuevas en un sujeto logrando un establecimiento de ejecuciones, --
que 'van del 0 al 100°'7Z de respuestas correctas. Esta primera etapa
de aprendizaje se divide en: inicial (que va del 0 al 50 Z) y en -
avanzada (del 50 al 100 7).

b) Fliudéz se relaciona con la consistencia de respuesta, en tanto
la tasa de errores se reduce o se elimina,.

¢) Generalizacibn, es cuando la respuesta emitida en una situacidn
dad, se emite en otras situaciones similares.

d) Mantenimiento, se entiende como la persistencia de respuesta de
un sujeto, como una forma de retenciéon del nivel de ejecucidn esta
ble en un periodo de dias de no exposicibén a la instruccidn.

e) Adaptacidén o Solucidén de Problemas, se refiere a que las conduc
tas aprendidas seran aplicadas en situaciones diferentes con esti-

mulos novedosos y que por tanto, estas conductas estardn modifica-

das. (Haring, 1978).

En restimen, lo expuesto con anterioridad son pardmetros - -

constantes para las dreas de Aritmética, Lectura y Escritura.

A continuacién se describirdan los lineamientos propuestos -
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para el Area de aritmética. Para iniciar anotaremos que es necesa-
rio la identificacidén de las conductas aritméticas, en una clase -
de problemas y pueden ser definidas al especificar los aneros y =
todos aquellos procesos involucrados como son: sumar, restar, mul-
tiplicar y dividir, como por ejemplo 15 + 4, que conlleva la espe-
cificacibédn del &rea. Asi bien, la importancia de la graficacidbén --
dentro de la evaluacidén en el area de aritmética, cobra suma impor
tancia, dado que permite representar la naturaleza de las conduc--

tas de acuerdo a tasa o porcentaje.

Como se planted en el desarrollo de los pasos, evaluar en -
esta Area, implicard el hacer un estudio o analisis de los datos -
graficados y cualquier otra informacidén de la ejecucidén del sujeto
para que a partir de dicho andlisis, se decida la alteracién del -

tipo de problema o en la adopcidén de una instruccién diferente del

problema.

Haring, Lovitt, Eaton y Hansen (19?8){ establecen la necesi
dad de colocar al sujeto en un nivel apropiado, en funcidén de las
habilidades o conductas que presenta, para establecer una instruc-
cién y dar comienzo. El método empleado, es el de otorgale al suje
to una o dos hojas que contengan diferentes situaciones problema -
para llegar a evaluar cada uno de los procesos que implica el area
Es importante mencionar que en esta fase, se limitan las instruc--

ciones a que el alumno realice la tarea, paso seguido, se daréa el
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andlisis de las respuestas y la anotacidén de observaciones de cémo
el sujeto respondidé a los diferentes problemas. Una vex que se - -
identificaron y seleccionaron las conductas, en donde el sujeto tu
vo una ejecucién errdnea, se le expondrd a que realice varios pro-
blemas del mismo tipo, en donde existieron ejecuciones incorrectas
y se observaran el tipo de errores resultantes de esa conducta - -
aritmética. Seguido a esto, se hard un establecimiento de una linca
base, en cuya fase se deberan graficar los datos en términos de la
tasa de respuestas Correctas e Incorrectas, en el mismo tiempo o -

con la misma cantidad de problemas, evaluando diariamente.

Es importante mencionar la relevancia de identificar los pa
trones de error cuando el sujeto desarrolla se ejecucidn, ya que -
permitird apoyar a la seleccién de la tActica de ensefianza, la - -

cual sera usada en el periodo instruccional.

Una vez que se colocd al sujeto, es necesario establecer el
criterio o meta de la ejecucidén a alcanzar, la cual debe ser expre
sada para el tipo de problema a resolver, como se sabe, el funda--
mento para establecer objetivos, es el tener un pardmetro de cua--
do se debe para la instruccién de una habiliad y evitar sobreentre
namiento o insuficiencia de la instruccién, al no alcanzar el desa
rrollo adecuado. Tales objetivos, pueden ser expresados en porcen-
tajes y donde es mas relevante la presicidédn que la velocidad, o -~

bien, por [recuencia en donde son importantes el cdlculo de la ta-
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sa de respuestas Correctas e Incorrectas. En ambas formas de esta-
blecimiento de objetivos es importante contemplar el nimero de - -

dias para alcanzar tal criterio, asi como el tiempo de cada sesidn.

Fn cuanto al arreglo de las situaciones, deben ser counside-
radas para una mejor evaluacién y se debe de contemplar el tiempo
y si las sesiones son programadas por cantidad de respuestas a re-
solver, la especificacidén de las instrucciones que se le van a - -
brindar al sujeto antes de que resuelva los problemas. Uno de los
elementos a considerar para el arreglo de las situaciones, es la -
especificacidn de los materiales, contemplando la siguiente infor-
macién: Nombre, Fecha, Nimero de respuestas Correctas e Incorrec--

tas, Tasa y Tiempo.

Otro de los pasos para el analisis de esta area, es la im--
plementacién del disefo, en donde se ponen en practica las siguien
tes fases: la fase de linea base, la fase instruccional o instru--
mental, la fase de retiro de instrucciones y la fase de mantenimin
to. Estas fases como constantes, pero puede haber variantes en la
inclusién de otras, como por ejemplo, fase de generalizacidén. Como
se sabe, a través de los logros alcanzados y de los datos obteni--
dos, se dard la toma de decisiones pudiendo ser a favor del térmi-

node la instruccidén o bien, la continuacién o seleccidn de otra.

Dentro del 4rea de Lectura, la cual puede ser considerada -
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como un proceso en el cual se conjugan una serie de habilidades -—-
que se organizan y se complementan, tales podrian ser, las habili-
dades perceptivo-motoras (Frosting, 1965), o bien 1la orgaAnizaciodn

[ 4 . . " -
neurologica y habilidades superiores en la comprensidn.

Cuando se habla de que en un sujeto el proceso de lectura

es insuficiente o deficiente, se podria sucitar a razén de la fal-

ta o carencia de alguna de las habilidades volviendolo incapdz de

aprender y comprender, para darle superacién en los problemas de
lectura de un sujeto, se tienen que desarrollar una serie de pasos
como 18T punto, el maestro debe evaluar qué partes del proceso de-
lectura son las deficientes y qué habilidades posee, posteriormen-
te, una vez logradas estas habilidades, se tiene que dar la planea
cidén de la instruccidn, asl mismo, la seleccidén de materiales a --
emplear, y el procedimiento, dandose una evaluacidén continua de --

los efectos del procedimiento para la superacidén del problema.

llaring, Lovitt, Eaton y Hansen (1978), plantean que el pro-
ceso de lectura, puede ser entrenado a partir de las técnicas del-
Andlisis Conductual Aplicado, dadas las condiciones de evaluacidn,
instruccidén y seguimiento, ya que, proponen que los principios de-
aprendizaje que gobiernan las conductas no académicas, pueden apli
carse exitosamente a tareas académicas, ademds, bajo condicioncs -
de intervencidn adecuadas a cada sujeto, dejando de lado todos o--

quellos trabajos que se realizan para analizar ¢l comportamiento o
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ejecucién de una forma grupal, a través de la obtencidn de punta--

jes promedio.

Las investigaciones que se derivan del An&lisis Conductual,
nos ofrecen informacién del funcionamiento especifico del sujeto,-
en determinadas condiciones de aprendizaje, que permitira realizar

la evaluacidén de los diferentes métodos y tacticas de ensefianza.

La realizacién de la evaluacidn en ésta area, permite la ob
tencidén de datos o muestras de conducta sobre la variedad de habi-
lidades, identificando los déficits y dominios del sujeto, por ejem
plo, la identificacidén de si el sujeto conoce o puede nombrar soni
dos que le son dificultosos. Asi bien, tal informacion permitird -
el establecer una colocacidén adecuada para planear un programa de-

. » #
instrucclion.

Se tiene que dar la aplicacidén de cualquier instrumento que
permita aislar el grupo de habilidades que son dificiles a cada su
jeto, por ejemplo, evaluar habilidades de lectura o pre-lectura, -

lectura inicial o lectura de contexto.

De esta forma, podemos entender a la colocacibén como; ubi--
car al sujeto en un nivel adecuado en funcidén de las habilidades o

conductas que presenta.y que son evaluadas para su identificacidn.

El metodo de colocacién es importante, ya que va a apoyar -
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para la planeacidén y operacidén del sistema instruccional. Como se-
sabe, se tiene que llevar a cabo un diagndéstico de las habilidades
especificas, implementando una bateria de pruebas por Are¢as, que -
contengan diferentes tipos de sonidos, silabas y palabras. Bl suje
to deberd leer o nombrar sonidos uno por uno, en una sola hoja, en
tanto, el evaluador registrarid los sonidos correctos e incorrectos
las sub-habilidades, como pueden ser; la discriminacidn auditiva y
visual, se evaluardn de esta manera. En este tipo de baterias, el-
evaluador podra obtener informacién precisa acerca de las habilida
des fonéticas, que le servira para la colocacién del sujeto con ha

bilidades minimas de lectura.

En este método de colocacién, los sonidos y las palabras, -
no se presentan en contextos significativos, de esta furma el suje
to no podra hacer uso de sus espectancias de lengunyo para decodi-~

ficar, es decir, no empleara su repertorio linguistico habitual.

Goodman (1965), por su parte anota que la ejecucidén de lectu
ra, es mucho mds precisa al leer en contexto, que al leer palabras

y sonidos aislados.

Otra forma para la obtencidn de informacidén diagndéstica, es
ir registrando los errores del sujeto, mientras lee selecciones de
dificultad graduada, en este método, se haréd una diagnodsis de con-

texto, cn donde el sujeto podrd hacer uso de sus habilidades de —-
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espectancia. El .evaluador, a partir de este método, podra obtener-

informacién por medio de cuatro niveles:

]

19, la indagacidén del nivel instruccional de lectura de cada suje-

29, se obtiene informacidén respecto a las habilidades y déficits,-

para la decodificacién de palabras.

32, se recopila informacidén referente al uso de estrategias para -

abordar palabras.

42, se evalta la habilidad del sujeto para contestar diferentes ti

pos de preguntas.

Para hacer una diagn6sis mas clara acerca de las habilida--
des del sujeto, en esta Area, se tienen que analizar las habilida-
des especificas. La secuencia de las habilidades de la lectura ini
cial puede ser dividida en seis areas fundamentales:

a) secuenciar de izquierda a derecha; el nifio realizard las tareas
de secuenciaci6én como prerequisito a la iectura.

b) memoria dauditiva, tal habilidad radica en que el sujeto repita
letras, palabras y frases aisladas.

c¢) Memoria visual, las tareas de esta habilidad seran que el suje-
to deba recordar simbolos visuales al senalar o poner circulon
en los apareamientos correctos después de que se ha retirado el
estimulo,

d) el uso del contexto oral, tal término nos ubica a que el sujeto
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realice tureas donde emplee sus espectancias de lecnguaje, esto
¢s, que pueda completar las palabras en oraciones.

e) discriminacidén visual, las tareas para esta habilidad incluyen
que el sujeto escoja una letra de enlre un grupo de letras.

f) discriminacidén auditiva, estd referida a que el sujeto sea ca--
paz de identificar sonidos aislados, sonidos consonantes en po-
sicidbén inicial, vocales en todas las posiciones, diptdngos, ni-

mero de silabas, etc.

Tal diagnosis, arrojard informacidén acerca de aquellas habi
lidades o tareas que el sujeto es incapaz de hacer para la obten--
cién de la instruccién necesaria para la superacion de éstas, asi
como que tipo de reforzamiento emplear a partir de diferentes es--

trategias de ensenanza.

Por otro lado, en la diagnésis de contexto sc podrd utili--
zar un inventario de colocacidén, en tal inventario se pueden combi
nar aspectos de lectura informal con las técnicas del andlisis con
ductual aplicado, siendo asi la combinacidén de medidas directas a

través de muchos niveles en las medidas directas y frecuentes,

De este inventario de colocaci6én pueden obtenerse diferen--
tes tipos de informacidn:
12, la identificacidn del perfil de la habilidad del sujeto para -

leer y comprender una variedad de materiales de lectura de varios
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niveles.

29, a partir del inventario se pueden analizar los errores de lec-
tura, para determinar los tipos especificos de palabras que no lee
analizando los errores que comete, como por ejemplo, mala pronun--
ciacién, omisiones, cambio de significado, etc.

32, a partir del inventario medir la habilidad del sujeto para con
testar preguntas de comprensién, a partir de la implementacidén de
preguntas referidas a la secuenciacion, memoria, interpretacién y

vocabulario.

Todas estas actividades permitiran al evaluador, la realiza
ci6n de una planeaciédn para el mejoramiento de las 4dreas especifi-
cas. La implementacién del inventario de lectura, se llevara a ca-
bo a partir de seis pasos:

19, seleccionar un conjunto de lecturas que seran usadas para la -
evaluacibén y para la instruccibén, tales deben ser ordenadas por or
den de dificultad..

2%, es importante elegir tres muestras de texto, del principio, me
dio y final del libro, para graduar el nivel de dificultad.

39, es necesario realizar freguntas para cada muestra de lectura -
para medir la comprensidén, recomendandose dos preguntas por cada -
100 palabras, asi tenemos que se tendran que realizar preguntas de,
memoria, secuenciacidn, interpretacidén y vocabulario. Para las pre
guntas de memoria, so Lendrd que hacer relerencia o los hechos re

latados,. En las preguntas de secuenciacidn, se dard la relacidn de
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6rden temporal de los eventos. Las preguntas de interpretacién in-
cluyen la sintesis, inferencias y procesos de aplicacidén. Para la
medicién del vocabulario, se seleccionard una palabra que contenga
una palabra dificil o poco comin, pidiendole al sujeto tarcas espe
cificas, como la identificacidén de sindénimos a partir de un enlis-
tado de palabras.

42, en este paso, se recaba la informacidén acerca de la habilidad
del sujeto en la lectura. El sujeto leerd selecciones correspon- -
dientes a su edad y nivel escolar. Las palabras incorrectas leidas
seran analizadas a partir de las Omisiones, Inserciones, mala pro-
nunciacidén, titubeos mayores de 4 seg, y '"no se".

5?2, obtenciédn de tasas de las palabras leidas por minuto, asi como
de las palabras leidas incorrectamente.

62, la colocacidén del sujeto a partir de la informacidén diagndsti-
ca y la determinacién del tipo de error cometido con mas frecuen—-
cia, asi como el andlisis de la habilidad del estudiante de contes

tar las diferentes preguntas de comprension.

F's importante enfatizar que el propdésito de la colocacidn,
es identiflicar un pardmetro para la planeacién de la instruccidn -
para la superacidén de los déficits colocando al sujeto, al Finali-
zar ¢l entrenamiento, en el nivel mas alto posible, en el cual es-

tara motivado.

La Escritura, como una mas de las 4reas que se analizan, es
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td dividida en tres aspectos, la leglbilldad de la escritura o ca-
ligrafia, la ortografia y la escritura en contexto. La Escritura -
se entiende como una habilidad para la transmisién del lenguaje --
que permita la comunicacidén. Sin embargo, dentro de esta drea bLam-
bién nos enfrentamos a deficiencias, las cuales deben ser solventa
das a partir de un programa efectivo., Tales deficiencias, debcn --
ser analizadas a partir de un diagndstico, de la planeacién de una
instruccidn, de la organizacidén ' de diferentes programas y estrate-

cias, asi como de la evaluacidén de los progresos del sujeto.

La escritura debe Lener como precurrenies una coordinacidn
moLore, asf como una formecién en el conocimicnte de letras o gra-
femas, asi como tener una motivacidn para la escritura. La impor--
tancia de la adquisicion y fluidéz de la escritura, radica en que

e dA una automatizacidén, asi como una e jecuciodn rapida, en tanto

v

se realizan mensaje a partir de la formacidén de letras, incluyendo
una fluidéz. Lxisten muchos sujetos que se encuentran en niveles -
hajos de aprendizaje en esta area, a partir de que su escritura es

poce lepiole y carente de fluidéz.

Es importante el analizar y medir esta drea, considerando -
los niveles culturales de  los sujetos, enlazando la importancia de
Ja escritura hacia reglas y estandares ortograficos, es importante
entonces, que al enirentarnos a un sujeto con deficiencias se pue-

wan nlantear objetivos y estrategias a fin de solventar desde pro-
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blemas de discriminacién, deletreo, legibilidad, fluidéz, generali
zacibén, hasta la implementacidn y aplicacidén de reglas ortografi--
cas, tratando de brindar al sujeto el aprendizaje del uso de la --
puntuacién y reglas gramaticales, asi como la adquisicién de una -

escritura adecuada.

Dentro de la escritura se presentan difercntes conductas —-
formativas a la habilidad misma, una de ellas es la caligrafia, 1a
cual se entiende como la legibilidad de la escritura, prerequisito
importante para la comunicacidén escrita. La legibilidad parte de -
una practica constante similar a la lectura, atendiendo basicamen-
te a la escritura flexible y solventando la escritura errdnea. El
acto de la escritura legible necesita una lormacion de tareas, que
conduce 2 algunas sesiones de caligrafia, repeticiones constantes
de ejercicios de ias letras del alfabeto. Una efectiva instrucciédn
de caligrafia, se implementara a cada sujeto necesitando realizar
una programacidén de ejercicios y entrenamiento, atendiendo que los
estudiantes aprenden en diferentes rdencs y tiempos, estableciendo
como peneralizacidon el entrenamiento de habilidades de escritura -

en aislado y en cantexto.

Ay

Para realizar !la colocacion del sujeto en la ¢ocritura, se
rueden llevar o cabo conco Lareas: 1.~ de habilidades perceptivo--
moetrices; 2.,- la escrirtura de letra script mindscula; 3.- la ecri-

tura de letra script mayuscula; 4.- la escritura de letra cursiva
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minGscula; 5.- la escritura de letra cursiva mayliscula.

l.a medicidén de la conducta de escritura se hara de acuerdo

,
.

a Lres cuestiones: l.- si el sujeto puede identilicar centre letra
cursiva y script; 2.- si ¢l sujeto puede tener legibilidad de una
forma aislada con o sin un modelo de letra cursiva o script; 3.-
si el sujeto puede escribir correctamente cn contexto con o sin mo

delo.

Asi mismo, se llevan a cabo una serie de escalas en base a
una comparacidn visual de un modelo con la escritura del sujeto, -
haciendose una medida global del cambio en la ejecucidn, y hay oca
siones en donde no se realiza una equivalencia entre la escritura
y los modelos (Rondinella, 1963; Herrick, 1963, citado en Haring y
cns., 1978). Sin embargo, no se tiene el uso de un diagndstico es-

L
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Pelandes y Willis (1970), establecen el desarrollo de una -
investigacidén para medir la escritura, en donde plantean que cada
letra o palabra, es evaluada de acuerdo a un criterio especifico,
sugieren la medicion de la escritura a partir de dos componentes,
la inclinacidén y su formacidn, para cada letra manuscrita aislada
y si las letras se presentan en palabras se medira el espacio en--
tre letras. La legibilidad de cada letra cursiva en aislado se me-

dird a partir de tres criterios; l.- la inclinacién; 2.- la forma-
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cidbny; y 3.- su terminacidn., Las palabras escritas de una forma cur

siva scran registradas a partir de cinco componentes: la inclina--
« F . r * . . . « P

cién, la formacidén, la terminacidén, las conexiones y su ubicacion

en el espacio correspondientes.

A partir de que se pudo identificar cuales son los déficits
de las habilidades del sujeto, se generard la instruccibén, para la
adquisicidén de acuerdo al planteamiento de los objetivos que serédn
dados en el procedimiento a partir de la secuencia de actividades,
tratando de establecer fluidéz en base a la formulacibén de activi-
dades y tacticas que incremente la legibilidad de la escritura, te
niendo asi el desarrollo del procedimiento y ddndose la inclusibn

de la evaluacidén continua.

Dentro del aspecto de ortografia, se engloban actividades -
para ¢l desarrollo de habilidades para el uso de reglas y patrones
ortograficos. Generalmente estas habilidades surgen en el lenguaje
oral, a partir de una instruccién, de una correspondencia entre so
nidos y letras, combinando con la adquisicidén de palabras, el uso
del diccionario, etc. Las habilidades ortograficas son de vital im
portancia para hacer efectiva una comunicacidn escrita, sin embar-
go muchas veces existen confusiones y dificultades en los sujctos
teniendo aprendizajes erroneos, generalmente estos problemas pue--
den aparecer porque el sujeto se enfrenta a lecturas y ejercicios

dificiles, y cuando se incluye una variedad de tarecas que incluyen



camhios repetidos, cambios en los estimulos que pueden causar al -
sujeto confusidn y solicitar que se le clarifiquen las instruccio-
nes. Otro problema, es que los textos tienmen un criterio referido
que no es individualizado, ya que hay sujetos que ;ecesitan de una
prdctica o instruccidén estratégicas de acuerdo a su conocimiento

y es necesario el completar con otros ejercicios.

La ortografia, puede ser modificada y re-rangueada a partir
de los retrocesos del sujeto, el programa segmentado es un método
en donde, se descomponen las tareas o habilidades en unidades mas
pequenas, después un programa puede ser dividido en dreas de habi-
lidad mas finas o eu tarcas u objetivos conductuales. L1 programa
nuede ser dado a los estudiantes, en un arreglo de acuerdo a sus -
condicivnes, la ortografia y el lenguaje son enseiudas en una es--
tructnraeidn, sevuencin y criterios referidos con ol uso del proce
dimiente diario para facilitar la adquisicidén y superacidon de cada
una. La direccidédn y las tareas permiten la eliminacidén o modifica-
cién a través de la reduccidén de las cargas de lectura. Finalmente,
para las palabras dadas en un libro, la instruccidén puede ser sdélo
para las palabras que no conoce ¢t sujeto. Lﬁ_soLeccién de pala- -
bras puede obtenerse de 1os libros de lectura de la vida diaria -=
del sujeto, haciende una lista de pulabras mas !'recuentes, en don-

de se ilustren las reglas tonéticas, y ortogralicas.

Los procedimientos de colocacidn especifica pueden ser, os-
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tructurados o casuales. En el métodﬁﬂéstructurado, se pueden eva--
luar la habilidad del sujeto requiriendo atencion en todas las le-
tras de todas las palabras de una lista o, alguna proporci6n de las
palabras en un tiempo. Los déficits especificos, pueden ser deter-
minados a través de un andlisis preciso de tipos de errores que el
sujeto comete, en base a la lista de palabras. Una lista diagnésti
cadora puede ser construida para determinar algunos prohblemas de -
las reglas o patrones ortograficos. Una serie de gravaciones con--
sistentes de listas de palabras, se puede tener preparada para ano
tar las palabras erroneas. Se pueden establecer criterios en los -
cuales se den se den niveles ortograficos, por ejemplo, el sujeto
puede continuar on una colocacidon inicial dentro de las metas espe
cificadas en un nivel instruccional. lste método de colocacidn se
d4d simultancamente n la etapa de instruccidn. Il olre método de co
locacidn. puede ser un eximen, en donde ol sujeta escribe palabras
y elige las errbneas. Sin embargo este método presenta dos desven-
tajas; 1) las instrucciones de las palabras usadas {recuentemente
por los sujetos cuando escriben su vocabulario; y 2) la medicidn -
de la generalizacidén en otros contextos. Esta subdrews tiene wuna inm
portancia fundamental, en tanto es un pre-requisito para estable--

cer una comunicacidén mas avanzada esto es, en la escritura de con-

tektos 10009385

As1 entonces, la escritura en contexto es mas cample ja que

el simple hecho de escribir palabras, ya que cuando las palabras -




est4n juntas expresan una idea comunicandola. El escritor debe ex-
presar su idea de unu forma organizada y légica, con las convencigp
nes de la escritura para que la comunicacién sea precisa. Los pun-

tos y las comas le dan cierta inflexién a la comunicacién.

Algunas tareas que se sugieren para la formacidn de las ex-
periencias de lenguaje en la escritura funcional son.usadas fre- -
cuentemente por los adultos en su vida diaria, estas tareas son --
propuestas para implementar tales habilidades para cqrregir proble
mas en la escritura.

l.- escribir direcciones, anuncios y minutas de juntas.

2.- escribir reportes acerca de articulos o histérias.

3.~ resumir datos de alguna discusion en clase, de alguna lectura
o de alguna conferencia.

4.- escribhir acerca de experiencias personales.

5.- escribir algo acerca de una revista o periodico escolar.,

G.- escribir algo en donde se requiera desarrollar ideas de una --

forma organizada.

/.- escribir composiciones.

No se tiene un standard para medir una buena escritura. Sin
embargo, el vocabulario y las oraciones largas son usadas como me-
dida de la ejecucidn. Por otro lado, para medir objetivamente la -
escritura, se puede considerar el nimero de palabras escritas, el

nimero de palabras diferentes o nuevas usadas por el sujeto o el -
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nivel de abstracc¢idén del vocabulario. La ortografia, la gramatica

y Ja puntuacion, son sicempre medidas. Algunos aspectos cualitati--
vos de la escritura pueden ser medidos considerando el nimero, el

valor y la originalidad de las ideas. Taylor y Hoed (1966), suguie
ren una escala en donde, consideran la originalidad, el humor, los
sentimientos de fondo y las palabras elegidas. lLa Originalidad pa-
ra Carlson (1965), estd en términos de la estructuracién de una --

historia, una novela, una emocidn y el estilo de redaccién.

La trascendencia de haber citado a Haring, Lovitt, Eaton y
Hansen (1978), es la de poder enmarcar los fundamentos, tanto ted-
ricos como metodolégicos de la evaluacidn conductual en el areca de

Educacidn Especial en relacidn a aspectos académicos,

El trabajo de ellos, proporciona parametros v definiciones
de la conducta académica, en base a tres drcas que son: Aritmética,
Lectura y Escritura, y brindan la posibilidad de identificar el cd
mo se lleva a cabo la diagndésis y la colocacién de sujetos en des-
ventaja en dichas areas, surgiendo asi, la clara visi6én de cbmo se
retoman los postulados de la Psicologia experimental aplicada, te-
niendo entonces, como postulados basicos, los de Skinner (1938),
de tal forma, que se parte del hecho de identificar y definir a la
conducta como ¢ jo central de andlisis, en tal detinicidn, cncontra
mos que se le dan caracteristicas de observable, medible, de eledid

ca en cuanto a que tiene un principio y un fin, y por lo tanto re-
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petible, que ademds de esta identificacién y definicidén, se consi-
dera a las conductas deficientes o errbneas, analizandolas para --
asi poder planear estrategias de intervencidn y por ende la supera

cidén de estas deficiencias.

Todo 1o planteado es importante en tanto gue 32 esta eva-—
luvando a 12 conducta de una forma sistematica, haciendo incapié, -
en los tipos de errores que un sujeto comete, ya que son los que -
dehben ser superados o eliminados. En cuanto a la metodelagia, se i
dentifica como puntos centrales; a) identificacion y medicidn de -
la conducta, esto es la evaluaciodon; b) su registro en base a las -
caracteristicas de la conducta, ya sea en funcidon de su frecuencia
intensidad, duracidén, etc.; ¢) la graficacidn de las mismas, en ba
se a porcentajes o tasas que permitirdn una forma representativa -
para el establecimiento de ciertos criterios de cambio, esta grafi
cacién estara dada a partir de las conductas correcta e incorrec--
tas; d) la colocacidén del sujeto de acuerdo al nivel de déficits -
que posece; y e) el planteamiento y programacidén de las estrategias
y técnicas mas adecuadas al sujeto en atencibén, esto es la instruc

citn particularizada a la solventacién de tales déficits.

Los lineamiento planteados por Haring, lovict, Faton y lHan-

sen (1978), se identifican fielmente en la EFnsenanza de Precisidn,

al ser aplicados los principios del andlisis conductuanl en el Ambi
to académico, Gid como resultado que sc¢ contara con un método sis-
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matico de evaluacidén y planeacidén de estrategias instruccionales.

LLa Ensefianza de Precisién, es una ‘téecnica desarrellada por
Lindsey (1971), surge para dar respuesta a la neccesidad detectada
en el drea de Educacidn Especial y Rehabilitacion en el dmhito aca
démico. Esta necesidad es la de identificar los lopros de los suje
tos en el area académica, a través de la medicidn, cu términos de
la frecuencia de la conducta, con un objetivo fijo. A partir de la
medicidén, se guiard la instruccidn y se evaluaran los planes y pro
gramas. Es decir, La Ensciianza de Precisidén es una técnica en la -
cual se aplican los principios del andlisis experimental de la - -
conducta estrechamente relacionados con los planes y programas de
estudio, asi mismo proporciona informacion relevante del cambio de
la conducta, al praficar sistematicamente la frecuencia de la con-
ducta académica., De esta forma, la Posenanza de Precisidn, es tam-
bién, una manera de evaluar continuamente los cambios detectados -
en 1la conducta académica de un sujeto, producidos por la instruc--

cién dada en los programas y planes de estudio.

Backhoff (1979), define a la Ensefanza de Precisibén, como -
un "wétodo objetivo de evaluar procesos cducativos". s una forma
de plancar para nsar y analizar estrutepias de ensenuanza, (uu per-

mitun identificar los avances y los logros de un sujeto, siendo ecs

te su prepio contral. (pag. 2).
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Romano (1980), afirma que "el término Ensefianza de Precisiédn,

no se retiere a un método de instruccidn o a una corriente o aprox
imacibén para ensenar, sino ha un mediov por el cual s¢ hace mas pre

cisa la evaluacidén de los cambios obtenidos en la instruceidn". —-

(pag. 157).

La Ensenanza de Precisidn, es un sistema de plancacidn y —-
evaluacidon de programas instruccignales, que surge en base a la ne
cesidad de solventar problemas que la evaluacidn tradicional no re
suelve, por tener una medida del aprovechamiento y contar con cri-
terios administrativos para aprobar o reprobar al estudiante. (Ba-
ckhoff, 1983). Asi.entonces, este método pretende, a) evaluar con-
tinuamente a cada estudiante, y b) analizar el resultado de la eva
luacién, a fin de mejorar la instruccidén y corregir los errores de
los escolares durante el transcurso de la ensefanza. (Backhoff, --

1983).

lLos postulados de la Ensenanza de Precisidon, son retomados
por Romano H., Flores M,A., y Backhoff E. (1979), con el fiu de ha
cer una cobertura para alcanzar ciertos objetivos d¢ desarrollo --
del arca de Educacidén Especial y Rehabilitaciédn, en ¢l Programa de
Problemas PFspecilicos de Aprendizaje, que se lleva a cabo en la --
Clinica Universitaria de Salud Integral (CUSI) de ta ENEPlztacala.
Tales objetivos son los siguientes: 1) establecer una relacidn es-

trechamente directa entre la investigacidn tebdrica y la practica,
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para la superacidén de problemas de sujetos atendidos en tal prugra
ma; 2) otorgar al alumno de Psicologia, las habilidades necesarias
curriculares, para su desarrollo profesional posterior, enfrentan-
dolo a una realidad social, la cual tendran que modificar, a par—-
tir de la implementacidén de las herramientas que le permitan resol
ver problemas en tal area. (Galindo, Bernal, Hinojonsa, Galguera, -
Tarecena y Padilla, 1980); 3) incidir directamente sobre la comuni
dad a partir de proporcionar asistencia social, dirigida a la po--
blacibén que enfrenta el problema del retardo en el desarrollov. - -
(Ihidem);«4) es tal vez, uno de los objetivos mas importantes, el

establecimiento de la investigacidén, que puede generar la uzporta--
cién tecnoldgica y cientifica de conocimiento, el cual pueda ser a
plicado para la deteccidén, prevencidén y tratamiento de problemas -
de aprendizaje, tan agudos en nuestro medio social teniendo por en
de, ¢l mejoramiento de las condiciones del servicio y preparacién

comunitaria.

Al contar con la metodologia de la Ensefanza de Precisién,
se detectd la necesidad de tener una herramienta lo suficientemen-—
te sensible, que permiticra una clara identificacidn del nivel de
repertorios académicos que un sujeto pudiera tener, dando paso al
desarrollo y elaboraciéon de un Diagndéstico Conductual de conductas
académicas creado por Backhoff (1979), el cual esta dirigido a eva

luar el repertorio de entrada de un sujeto en el Area académica. -

El Diagnéstico de Backhoff, retoma las tres dreas consideradas por



Haring, Lovitt, Eatton y Hansen (1978), y los principios conceptua
les de cada una de las Areas que son: identificar el area de.Arit-
mética como el manejo y dominio de los nﬁmeros y sus operaciones,

entendiendo estas como procesos (sumar, restar, multiplicar vy divi
dir), desde la identificacidén de los nameros hasta la realizacidn

de una operacién. Define a la Lectura como otra de las Arcas de la
conducta académica, como una habilidad que se basa en una crganiza

¢idn perceptivo-motriz y la adquisicidén de habilidades mas comple-

jas manifestadas en la comprgnsién, tales habilidades son cvalua--
ﬂns y entrenadas desde 1a simple identificacion de pgramemas hasta

la implementacidén de procesos de comprensidén, pasando por estadios
que van desde la identificacidén de palabras en aislado hasta la --
lectura en contexto. Por otro lado, el area de Escritura es defini
da como una coordinacidén perceptivo-motriz, que también incluye —--
una jerarquizacidén del aprendizaje, a tal habilidad le preceden --
conductas precurrentes, para dar paso a un proceso mas complejo, -
es decir, en la escritura se tiene que dar la discriminacidn de -~
los gramemas y la habilidad motriz de reproducir gramemas, implan-
tando la legibilidad y todos aquellos patrones y reglas ortografi-
cas, que incluiran un proceso mas complejo en tanto podria el suje-
to transmitir de una forma mas amplia sus ideas y con esto lograr

una huena comunicacidn, teniendo asi la habilidad de escritura en

contexto.
Backhoff, al retomar estos principios tedéricos, genera un -
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instiunento con el cual se van a evaluar tales condactas, y ¢s en-
c:te momento donde se argumenta que el Diagnéstico de Backhotff, se
enlaza con el trabajo desarrollado por Haring, et al. (1978), al -
funcionar como instrumento que va a brindar al evéluador. La posd-
bilidad de medir el repertorio del sujeto, identificando las con--
ductas-clave, obteniendo datos que permitan establecer las pautas-
de andlisis para el futuro tratamiento, y que, con tal instrumento
sc pueda establecer la informacidén relevante para la superacidon de
las deficiencias conductuales, con un objetivo medular, el cudl es
regularizar académicamente al sujeto para que sea cupaz de conti--
nuar aprendiendo en un sistema de ensenanza regular, en donde al--
cance el mismo nivel de aprendizaje que sus compancros, v (il voez-

reducir o eliminar el apoyo de alguna instruccidn especiflica.

A continuacién, brindaremos la presentacién de la estructu-~
ra y los componentes del Diagnéstico Conductual Académico de la --

ENEP-lz2tacala de Backhoff (1979).

Bisicamente, el Diagndstico Conductual Académico, evalua -

las tres afeas de Aritmética, Escritura y Lectura. En el &drea de

Aritmética, se evaludn cinco subdreas denominadas,a) Aritmética -

Nimeros, identificada por los caractéres AN, teniendo una sccuen-

ciacion del 1 al 9; b) Aritmética Suma, con los caractéres AS,que-
va del 1 al 26; c) Aritmética Resta, AR, con la secuencia del 1 al
15; d) Aritmética Multiplicacidén, AM, que va desde AM 1 a AM 24,y-

e) Aritmética Divisién, AD, de AD 1 a ADISB.



Para el areua de Lectura, se puede identificar, que se tiene
la clasificacién de lectura de letras en aislade (Lja 1) emisidn-
de sonidos_(Ls), Lectura de silabas (de Lg a Ly), lectura de pala-

bras (Lg a LIO)' y de Ll] a Lls_se estublece la lectura de palabras

en contexto, en tres niveles; Inicial, Medio y Vinal, asi como, lu

presentacién de preguntas de comprensidn para este tipo de lectura.

En el &rea de lscritura, la pre-escritura, se presenta para
evaluar precurrentes de la Escritura, se identifica por los carac-
téres PE, teniendo una secuencia del 1 al 6. La Escritura como arec:
esta identificada con la letra E, y se organiza del 1 al 13, que -
va desde la escritura de letras en copia hasta la escritura de con

texto creativo.

La seriacién de las conductas que se evaluan en Dicho Diag-
nbéstico , tienen una organizacidén secuencial de acnerdo a la jerur
quizacidn del aprendizaje apoyada en la definicibén de cada una de-

las areas, presentada anteriormente.

kn cuanto 4 la conformacidén de las hojos de reactivos, se -
tiene un cuadro de referencias en donde, 1levan los siguientes da-
tos:
CONDUCTA: se enumeran la: area, la subdrea y la secuenciacidén de -
los caractéres, denominada categoria.
OBJETiVO: este rubro estd al lado derecho al anterior en el mismo

rengldn.
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EDUCANDO: este rubro se encuentra en el renglédn de abajo.
DIA Y HORA: estos sc¢ encuentran a la derecha del anterior.
EVALUADOR; que estd en cl renglén de ahaj@.

ITEMPO Y PORCENTAJA: a la derecha en el mismo renglan.
NUMERO DF RESPUESTAS CORRECTAS: en el renglén de abajo, y
NUMERO DE RESPULESTAS INCORRECTAS: a la derecha.

Remitirse al apendice C.

En particular, para el caso de Aritmética, la presentacidn
de los reactivos, sc¢ licne una secuencia marcada por conducta, on

donde se presentan dos reactivos para cada una.

FEn cuanto a la Pre-escritura y la Escritura, el cuadro refe
rencial incluye los mismos datos, antes presentados, y la organiza
cién de los reactivos es de una forma vertical, teniendo un sé6lo -

item para cada conducta, mostrando un maodelo a seguir.

Para la Lectura, se tiene el cuadro de referencias{Ver épei
dice C) la secuencinciodon de conductas con low gramemas a idenkif i
car, las silubas v las palabras a leer. Cuando se estd presentando
la lecLura en contexto, se tiene el cuadro de referencias incluyen
do un espacio para el tanto por ciento y se marca el grado escelar,
ademids se senalan tres textos, para indicar el nivel al que carres
ponde, asi bien, cada uno tiene dol lado izquicrdo tres espacios
correspondientes o : Tasa de Respuestas Correctas; Tasa de Respues

tas lIncorrectas; y Tanto por Ciento de REspuestas Correctas.
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En cada titulo de texto, se indica las paginas del libro donde se-

encuentra ¢l texto y el nimero de palabras del mismo.

El Diagnéstico, cuenta con una hoja llamada Carta de lkrior,
que como su nombre lo indica, tiene la funcidn de identificar los-
errores mas caracteristicos del sujeto, al describir la ejecicidn-
de éstos. Esta hoja esta compuesta por el rubro de Carta de Error,
abajo de éste, aparecen dos espacios para anotar el nombre del ---
alumno y el nombre del evaluador. Abajo hay cinco columnas para a-
notar de izquierda a derecha lo siguiente: La Categoria; La defini
cion de la Conducta; el tipo de error, donde se describe el mismo;
un ejemplo del error; y por ultimo, el grado al que pertenece la -

Categoria,

ﬁﬁ;_ﬁiagnéstico incluye tambien, una hoja para el Vaciado de
Datos, 1a cual estad provista de un marco referencial, en donde, se
ubican, el rubro del Diagndstico Conductual Académico, y abajo de-
éste, el rubro de Hoja de Vaciado de Datos, abajo se¢ tienen tres -
espacios para anotar el nombre del escolar, el grado vy el nombre -
de la escuela a la que pertenece, en el renglbén de abajo, la fecha
de cada una de las sesiones en las cuales se aplica el diagndstico
de arriba hacia abajo, se tiene un espacio para anotar la edad, o-
tro para el sexo y otro para el nombre del diagnosticador, final--
mente, en el rengldédn siguiente se anotard el grupo y el instituto.
Esta hoja presenta varias columnas en donde se vacian los datos de

izquierda a derecha, en la 1%, se secuencian las Categorias y las-
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subcategorias, en su representacidn o cddigo; 2% un espacio para -
la categoria conductual; 32 un espacio para indicar las tres sesio
nes de aplicacidn, cada espacio de sesidon se divide .en: un espacio
para anotar el numero de Respuestas Correctas y otro para lncorreg
tas; 49 seguido a las sesiones de aplicacidn, se tiene un espacio-
para el Total, dividido en tres, que son, Respuestas Correcatas, -
Respuestas Incorrectas, Omisiones y Tanto por Ciento de Respuestas
Correctas; 592 por Ultimo, un espacio para anotar aquellas observa-
ciones o recomendaciones por parte del deiagnosticador.Ver apendice

Bl

Asi mismo, el diagnéstico cuenta con una hoja con graficas,
la cual maneja, igualmente, un cuadro de referencias con los datos
correspondientes, ya mencionados. La presentacidon de los espacios-—
para gralicar, esta dada con la sccuencia de las categorias, y cn-
donde, ademds, sc senala el grado al cual corresponde las Catego--
rias y de¢ esta manera, tener la colocacién del sujeto. Por otro la
lo, para el area de Lectura, se sefialan los niveles de cada grado,
para la graficacién de las tasa de Respuestas Correctas ¢ Thcorrec

tas y los porcentajes de Respuestas Correctas de la lectura de Com

prensibon. Ver 4dpendice C.

Con la graficacibén de los resultados, se termina el andlisis
de la Evaluacidén diagnébéstica, al dar pié al establecimiento de ---
crertos juicios para la toma de decisiones, para el establecimicn-
te de los objetivos generales y especificos a cubrir por medio de-
la plancacion ¢ implementacion de una técenica instruccional.
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La informacidén recopilada a través del Diagnéstico Conductual
de la ENEP-[ztacala y de la aplicacidn previa de entrevistas, diri-
gidas tanto a Padres como a Profesores, y étras observaciones for-
meles e informales se dd la conformacidnde la Evaluacién Inicial -

en el Programa de Problemas Especificos de Aprendizaje en el Salédn

Correctivo.

Dado 1a importancia de la evaluacidn en el &mbito académico,
se detectd que el Diagnédéstico Conductual del CEER-Iztacula resulta,
insuficiente para evaluar ciertas conductas dentro de las dreas —--
que contorman gl conocimiento académico, vigentes on ¢l sistema dco
instruccidén regualar, por ejemplo, los numeros y sus {raccicnes o-
estadistica en el 4rea de Matematicas y otras en otras Areas como
Ciencias Naturales o Ciencias Sociales. Limitando el objetivo de -
diagnosticar ampliamente al sujeto y pur tanto, apoyarlo con pro--

hlemas especificos de aprendizaje, para subsanar sus deficiencias.

Asi entoces, se reconsidera el trabajo de Backhoff, en cuan
to a su herramienta, identificando las insuficiencias del diagnds-
tico, a partir de la equiparacién de lo qﬁe el diagnéstico evalla-
v las dreas de conocimiento que la Secretaria de Educacidn Piblica

(SEP) propone.

Se hace necesario retomar los postulados que Ta SEP plantea,
va que, es la intitucidén que regula y gobierna la educacidén en Mé-

xico y de esta forma, enmarcar las condiciones de tratamiento en -



base a los mismos. Es por esto, que surge la inquietud de contar -
con una herramienta mas completa, y que con la cual se puedan eva-

luar otras arecas de aprendizaje retomadas de la SEP,

A partir de la identificacidén de las diferentes dreas propucs
tag por la SKEP, se retoma la decisidén de trabajar con cuatro areas,
que se considerearon como basicas, y son: Matamaticas, Espanol, --
Ciencias Sociales y Cicncias Naturales, v que, a diferencia del --
Diagndstico Conductual Académico de Backhoff (1979), vc reltoman --
lag cuatro Areas en su plenitud, esLo es, ya que cada drea es disec
cionada en diferentes rubros que se refieren a aspectos del conoci
miento mas especificos dentro de un arca determinada, y mientras -
que el Diagndéstico Conductual Académico de Backhoff (1979) se cen-
tr2 en ciertos aspectos especificos del conocimiento que estéan in-
mersos en dos dreas que son: Matematicas y Espafol. Siendo,enton--
ces, que Aritmética forma parte de las Matematicas y que la Lectu-
ra v Escritura pertenecen al area de Espaiiol, teniendo asi, una —--—
clara visidon de las limitaciones que el Diagnéstico Conductual Aca

démico de Backhoff (1979) presenta.

Siu embargo, ¢s a partir de este razonamieatlo gue se plantea,
se disena y sc genera una herramienta nueva evaluativa diagnéstica,
la cual amplia las conductas académicas a evaluar, intentando dar-
respuesta y solucidén a la necesidad detectada, y lograr mas satis-
factoriamente los objetivos propuestos por la Ensenanza de Precisi

6n, por el Prougrama de Problemas Especificos de Aprendizaje, y en-
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si, por los objetivos de la Educacidén Especial y Rehabilitacién, =
llevada a cabo en el CEER-Iztacala., Tal Herramicnta recibe el nom-

bre de "Evaluacidn Diagnostica de Repertorios Acaddém,cos" (ED=-RA).

La ED-RA, surge a partir del cumplimiento del objetivo de -
este trabajo de Tesis, el cual es :"Actualizar el Diagndéstico Aca-

démico del CEER-Iztacala elaborado por Backhoff",

Partiendo del hecho de la actualizacidén del Diagnéstico Aca
démico, 1a ED-RA, responde a los planteamientos y principios origi
narios del Anadlisis Experimental de la Conducta, esto es, el marco
conceptual de la ED-RA es el marco de la Evaluacion Conductual, --
ubicada en el momento evaluativoe inicial, y que por ende tiene co-

mo objetivos:

ldentificar conductas académicas.

- lEstablecer el repertorio de entrada de un sujeto de conductas --
académicas.

- Identilicar las habilidades y déficits conductuales académicos,

- Generar y planear estrategias de intervencidn, de esta Lorma se-

enlaza la evaluacidn inicial con la Eﬁseﬁanza de Preeisidn. al =

considerar a ésta como una evaluacidn continua.

La ED-RA, también respeta los lineamientos de la evaluacidn
continua, en tanto atiende a los pardmetros de:
- Jerarquiza el aprendizaje.

- Se tiene una medicidén fina de la conducta académica.
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- Analiza los datos de esas mediciones para una toma de decisiones.

- En base a esa toma de decisiones se implementard una estraﬁegia -
de intervenciébn,

- En base a que la ED-RA se aplica de forma individual, se obtienn
resultados particulares de un sujeto, identificando, entonces la
‘ejecucién del mismo y establecer la estrategia de tratamiento in

dividualizado.

A partir de esto, consideramos gque la ED-RA es un instrumen

to completo, porque cubre con los lineamieuntos antes menciounados.

Para descubrir la amplitud de la ED-RA, diremos que es es--
tructurada de una forma detallada para logra evaluar la conducta -
académica en las cuatro Areas, y que estas son formadas, a partir-
de los aspectos especificos del conocimiento de cada drea que son:
MATEMATICAS: Nimeros Enteros, Operaciones y propiedades (adicidn,-

sustraccidén, multiplicacidén y divisibén). l'racciones:—
Estadistica y Probabilidadj.Geometria; Légica y, Va--
riacién Funcional.
ESPANOL: Expresién Escrita; Ortografia; Lectura; Gramatica; e Ini-
ciaciodn a la Literatura.
EQJIﬁN(‘|AH SOCTALES: Metodologia de las Ciencias Sociales; Socializa
cidn; Geografia; Historia de México; Historia -
Universal; Lo Econdémico, lo Politico y lo Social;
Autropolopia,
CIENCTAS NATHRALES: Método Cientilico; Seres Vivos; Medio Ambiente;

Mavteria y Energias Los Aslros vl Fspiie in s



terior.
y, simplemente por el hecho de haber incluido las subdres adiciona
les a Matematicas y Espafiol, esta representando una amplitud eva--

luativa dentro de éstas areas. Ahora bien, la accidn de haber adicio

nado las Areas de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, con el -

objeto de evaluar el conocimiento, para no limitar al sujeto como-
un simple emisor de conductas Matematicas y de conductas de Lecto-
Escritura, sino como un ser integral, el cual estd inmerso en una-
realidad fisico-social, y que, por lo mismo, sc¢ hace indispensable
establecer también, a las Ciencias Sociales y Naturales como parte
de la realidad del conocimiento académico de un sujeto y, es impor
tante evaluarlas, para identificar hasta que grado, ¢l sujeto cuen
ta con habilidades para ¢l manejo de tales dreas, en luncibon del -
nivel de conocimiento que él1 presenta. Ahora bien, si se identifi
ca que el sujeto tiene déficits en alguna o algunas de las subareas
se podra establecer, las estrategias para la implementacidén de ta-

les habilidades, superando los deficits.

Entonces tenemos que, la ED-RA, cuenta con un nimero de reac
tivos un tanto amplio, en comparacidn con el Diagndstico Conductual
tanto cuantitativa como cualitativamente, y en cuanto a los datos-

que nos puede arrojar, por ende seran mas vastos y sipgnificativos.

Ademas la ED-RA, contiene dos elementos que van a proporcio
nar mayor informacién, asi mismo contribuirdn a sistematizar 1la in

formacidén, uno es la Hoja de Observaciones, que serge porque se i-
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dentific6 que el espacio propuesto para este [in, en la Hoja de Va
ciado de Datos del Diagnéstico Conductual, era pobre, yu que ¢l cs
pacio no permitia hacer una serie de anotaciones, de las condicio-
nes intrinsecas y extrinsecas del sujeto en el momento evaluativo.
El otro, es la Carta de Error, la cudl es retomada del Diagnédstico

Conductual, y que sin embargo, se le hicieron ciertos ajustes.

Cabe mencionar que, todos los elementos que conforman a la-
ED-RA, son descritos de una forma detallada en el Procedimiento de
la elaboracidén de la misma. Asimismo se plantea un espacio para la
justificacion del papel que juegan cada uno de los elementos, y --

porque se llevaron a cabo.

Todo esto, nos conduce a considerar que la ED-RA es un ins-
trumento factible a la evaluacion académica, y que, tambien preten
de el dar paso a una nueva metodologia de evaluacidn, porque reto-
ma los principios de la evaluacidén conductual, constituyendose en-
un elemento fundamental dentro de la evaluacién inicial de la eva-

luacidén de los sujetos con problemas especificos de aprendizaje.
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3.2 .- Realizacién de la Evaluacidn Diagnodéstica de Reperto-

rios Académicos. ED-RA.

A continuacidn, presentamos el Método y el Procedimiento —--

con los cuales se elabord la herramienta.

Para la realizacidn y elaboracidén de la ED-RA, se siguid el

siguiente Método:

SUJETOS: lLa ED-RA se dirige a sujetos con problemas especificos de

aprendizaje.

MATERTALES: Hojas Bond, hojas papel albanene, hojas milimétricas,
reglas, escuadras, lapices, boligrafos, libros de apoyo,
como son: Los libros del Maestro y del Alumno, editados-
por la SEP, libros didacticos, citados en la bibliogra--

fia.
APARATOS: Maquina de escribir, Crondmetro o reloj con segundero.

llos pasos que se llevaron a cabo para la realizacidn de la-

herramienta, estan contenidos en el procedimiento.
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PROCEDIMIENTO

Los puntos que se dan a continuacién, indican é1 cémo se --
fue estructurando la ED-RA. Cada uno, a lo interno, se desarrollan
explicando qué se llevo a cabo y cémo se fueron conformando los di

ferentes elementos. Ver Figura 1.

1.- LIBROS DEL MAESTRO Y LIBROS DEL ALUMNO DE PRIMARIA REGULAR DI

LA SEP .

Se revisaron los libros haciendose un anadlisis de la confor
macidén del Programa de Primaria. Al vrevisar la curricula, se vacia
ron, en hojas disenadas para el caso, los Objetivos Generales, Ls-
pecificos v Particulares de Primero a Sexto Grado de cuatro areas-

solamente.
IT.- AREAS.

Al analizarse los objetivos, se toma la decisién de que ---
dreas sec van a considerar, y se decide trabajar con cuatro areas -
que se consideran para los fines de este trabajo, como basicas, y-

son: Matemdticas, Espafiol, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales.
III.- OBJETIVOS GENERALES, ESPECIFICOS Y PARTICULARES.

. r . * - .
A partir de las arcas antes mencionadas, se identificaron -

l_) I)



los diferentes objetivos, que son retomados de los libros del Maes

5 o
A) OBJETIVOS GENERALES. Estos fueron vaciados en hojas disefiadas -
para presentarlos de una manera clara, considerando los mdédulos y/o
unidades, propuestos por Area segun el grado.

Fste formato se constituye para los grados 19 y 2%, por:

- E1 rubro Objetivos Generales de los mdédulos de 17 gdo

0 prado, -

seglin el caso.

|

El rubro presentando a las unidades.
- Ocho franjas verticales correspondientes al espacio para cada --

una de las unidades.

Cuatro franjas horizontales que corresponden a cada uno de los -
médulos. Ver figura 2.
Para los grados de 3°T a 6%'9, los Objetivos Generales son expues—-

tos por area, en un formato que se constituye de la siguiente for-

n s

El rubro Objetivos Generales del Area de ---- del 3®F a1 gbto gra
do.

~ Un espaci: que enmarca el rubro de Grados.

Cuatro [ranjas verticales, una por grado.

|

Il espacio correspondiente a los objetivos. Ver figura 3.
B) OBJETIVOS ESPECIFICOS. Para los grados de 19 y 29, gse disena —-
una hoja para vaciar los objetivos con los siguientes datous:
- El rubro, las ocho columnas para los diferentes unidades, subdi-=

vidiendo a éstas en cuatro espacios que representan los médulos.

Ver figura 4.
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C) OBJETIVOS PARTICULARES. Estos objetivos son atendidos a partir-

de 387° g5 6%° grado, los cuales son vaciados en un formato que se-

estructura de la siguiente manera. : - '

i

El rubro Objetivos Particulares del area --- del --- grado.
- El1 espacio para el rubro unidades.

- El1 espacio para los objetivos de las ocho unidades. Ver figura 5.

Para ver los objetivos remitase al Apéndice P.

IV,- COLiuO ORIGINAL.

l.os objetivos después de ser vaciados en los formatos coa---
rrespondientes, se enlistaron por grado de una forma secuencial a-
su aparicidén, y fue de esta forma que se logro identificar que un-
drea se seccionaba en diferentes subareas, esto facilitdé poder dis
criminar, que en 1?9 y 2?2 grado, no se hacia de una forma explici-
ta tales subdivisiones, ya que, se maneja en estos grados una for-
ma integral, llamada modular. Por lo mismo, se hizo una diferencia
cionen base a los enlistados, para poder clasificar a los objeti--
vos a partir de las subdivisiones que se manejaban en los otros --
grados, y de esta forma, manejar una organizacidén uniforme de las-

diferentes subdrcas en todos los grados.

Asi bien, para el area de Matemdticas (M), se identLificaron
seis subareas, representadas por la inicial de cada una, por ejem-
plo: Nimeros Enteros, operaciones y propiedades (N), quedando en--

tonces: Matematicas Nimeros (MN). S6lo en algunos casos se conside
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ro la siguiente inicial o alguna otra letra que resultara ser mas-
representativa, en los casos que se repitiera alguna letra. La con
formaci6én del Cédigo, es representada en la figura 6} en donde se-
muestran a las cuatro dreas con sus correspondientes subdreas y --

los grafemas que las representan.

En base al enlistado y a la identificacidén de las subdreas,
se fue asignando un numero para cada objetivo, en su respectiva --
subadrea, de una forma secuencial; a este numero se le denomina Ca-
tegoria, con un caracter con numero arabigo. A su vez, al objetivo
s¢ le denomina Conducta.

F'jemplo:
Subarea Conducta

Area M N Identificar el nOmero unc.

1

Categoria

AREA: Matematicas.
SUBAREA: Numeros.
CATEGORIA: 1

CONDUCTA: Objetivo.

Para el caso del 4rea de Mateméticas, en la subdrea Nimeros
aparece la Subcategoria, para las conductas de Adicidn,Sustraccidn, Multi-
plicacién y Divisiédn.

Ejemplo:
Subarea Conducta

Area M N i Adicion de unidades sin 1levar.
Hubeatoporia
{12



AREA: Matematicas.
SUBAREA: Nimeros
SUBCATEGORTA : aj

CONDUCTA: Objetivo.

A partir de los elementos antes mencionados, se tiene como-
resultado el Cédigo Original. Resumiendo, el Cdédigo Original se --
compone de:

- E1 rubro del Coédigo al que corresponde, que para este caso es Co
digo Original.
-~ E1 subtitulo del Area al que corresponde y al Grado.

Lo siguiente sera descrito de izquieda a derecha, seglal for
mato:

Ed 1g )PLa

columna, el rubro que indica la Unidad.

- FEn 1, 2da columna, el rubro que indica el Moédulo para el caso de
Primero y Scpundo grado.

qera

- En la columna, el Coédigo compuesto por; El Area. Subdrea vy

atenar da.
) 1 i ; —— \ - :
-y en Ia 4'9, y ultima columna, la Conducta, que e, el objetivo a

evaluar, on estricto apego a los contenidos de 1a SEP,

V. CODIGO CONTENTDO,

. e o s ’ :

El Codigo Contenido, surge a partir de una serie de depura-
ciones y modificaciones de los objetivos presentados en el Cédigo-
Original. bichas modificaciones, =on necesarias para los lines

(SR
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luativos que persigue la ED-RA. Estas consisten en que:

1Y l'ue necesario traducir los objetivos planteados por la SEP a --
una forma conductual, dada la sustentacién tedrica 'de la herramien
i o

2?2 Hubo la necesidad de contener conductas, ya que, al hacer la re
visién de los objetivos, se identificd que a través del grado, ha
bia una serie de objetivos repetidos, dados los fines de enseifian-
za-aprendizaje, que el programa de la SEP plantea, tales como son;
reforzamicento, mantenimicento de conductas y scguimiento de las - -
mismas, entendiéndose a esta repeticidn como un repaso de Ltales -
objetivos en el transcurso del grado escolar; y que para una Eva—--
luacidén Inicial, resultaban innecesarios, extrayéndose como resul
tado un so0lo objetivo a evaluar. Por otro lado, cuando se presen-
taban objetivos seccionados por su grado de complejidad, que se -

mostraban como objetivos iniciales, intermedios y finales, se con

tuvieron en uno terminal. Sin embargo cabe hacer la aclaracién, -
que al identificar los objetivos que caen en este caso, no se de-
jaron de lado esos objetivos iniciales e intermedios, mas al con-
trario, por haberseles considerado en la evaluacién en un momento
oportuno, fue innecesario volverlos a evaluar, y de ahi que sédlo

se toma un objetivo caracterizado como terminal. Lo cual es mos—-—
trado en la figura 7, en donde se muestra las Conductas Conteni--
das, senalando el grado y el 4rea o areas y las categor ias que re
presentan al objetivo contenido, por ejemplo: Espanuvl, la subéarea

de Escritura (EE), y la secuenciacién de nlGmeros que son conteni-
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dos en otro, es decir, I, 2, 3, 4, 6, 7 y 8 --- contenidos en ---
5, de esta forma para todos los grados-area, en las cuales se dan
contenciones.

3¢9 Algunos objetivos implicaban dos tipos de conductas di.erentes,

existiendo la necesidad de hacer una separacidén para evaluar par-
ticularmente las conductas propuestas. Esto se presenta en la fi-
gura 8, la cual s6lo incluye el 550 5 §5T grado de Lspanol, ya —--
que son en estas en donde se dan separaciones. Se tiene un total
de cuatro conductas separadas, las cuales se roprvsvnluﬁ en el - -
Coédigo Original, las resultantes de la separacion se representan
en el Cédigo Contenido.
En el caso de una conducta, EE75; marcada en el Codigo Original e
identificada en la figura 7, con asterisco; al hacer la separa- -
cidén, se obtiene una conducta marcada con el cédigo EE g del Codi
go Contenido, y la otra parte de la conducta (Elyg) se contienec -
en LEgq del Codigo Original. Ver figuras 7 y 8.

49 Asi mismo, cuando se identificaron objetivos que no era posible
evaluar, dada las caracteristicas situacionales que el objetivo -
planteaba, se tomd la decisibébn de eliminarlos. Como por ejemplo:
- Elaborar informes sobre algunas investigaciones realizadas por

¢l mismo.
- Distinguir el ritmo de canciones o rondas mediante juepos.
- Representar cuentos.
Ahora bien, estas conduetas eliminadas, son most ) adas Lamb v o, on
@

lae figunra 8, incluyendo los grados de 34979 4 o9, ¢ 4dlo se di



caso en las Areas de Matematicas y Fspanol. Las conductas elimina-

das, son representadas con caracteres del Cédigo Original.

Las modificaciones de Contencidn, Separacién y Eliminacidn,
se d4d en las dreas de Matematicas, Espanol y Ciencias Sociales, --
quedando excenta de cualquier modificacidon, el drea de Ciencias Na
turales. Se disend un formato particular para mostrar las conduc--
tas extraidas del Cdédigo Original, que sufrieron la contencidn, la
separacioén o la eliminacidén. Este formato contiene en primera ins-
tancia el Titulo: Concentrado de Conductas; después es descrito de
izquierda a derecha: el Grado, el Coédigo Original, el Cédige Conte
nido, y las Conductas. A cada Conducta se le identifica; para 1Y y
2%, con la unidad y el mdédulo; y para los demds grados, sb6lo con
la unidad. En todos los grados aparece una letra entreccmillada --
(E o §) para las conductas Eliminadas o Separadas sogin el caso; -
las conductas que no presentan letra, son aqucllas que se Contuvidé
ron. Para el caso de Ciencias Naturales, se presenta el rubro, el

grado, el Codigo Original y el Codigo Contenido de una forma idén-

tica, ya que no se d4 ninguna modificacidén. Ver figura 9.

Una vez realizado lo anterior, se obtuvo lo que se denomind
Cédigo Contenido. Su estructura es la misma que la del Cédigo Ori-
ginal, al conservar los mismos elementos, la unidad y/o el médule,
el Coédigo y la Conducta. Sin embargo, al hacer una revisién mas mi

nuciosa, se identificé que, en el drea de Matemiticas subirea Nime
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s % . . . i p
ros, era necesario realizar otra subdivision de la misma, al consi
derarse las operaciones basicas de: adicidén, sustraccion, multipli
cacién y divisién. Dicha segmentacidén, adquiere el nombre de Subca

tegoria. Ver figura 6.

En la figura 10, se muestra el desgloce de totales de cada
drea, asi como sus respectivas subdreas, identificando los totales
de las conductas correspondientes al Cdédigo Original y al Cbédigo -
Contenido, asi como el total de las Conductas Contenidas Sceparadas
y eliminadas. Al final de las columnas, se encuenlra un espacio pa
ra el Total de las conductas evaluadas, siendo el mismo nGmero que
que las conductas del Coédigo Contenido, mas las conductas Separa--
das, mas las conductas Eliminadas, mas las conductas Contenidas, -
d4d como resultado, el nimero Total de las conductas del Cbédigo Ori
ginal, sicndo un Total de 783 conductas del Codigo Oroginal. ElI TO
TAL de las Conductas Evaluadas en 1a TD=-RA, cs de 641, que ostan -

en el Cédigo Contenido.

VI.- TTEMS.

Al haber logrado el establecimiento de las conductas u obje
tivos u evaluar, se eolaboraron los lLems o reactivos que permitice-
ran evaluarlas. Los Ttems, son presentados en hojas disenadas se-—

gin las caracteristicas de cada adrea. Ver figura 11.
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Todas las hojas presentan un marco unico de referencias, el
cual se compone de ocho apartados que son:

CONDUCTA: son las conductas que se evalian en esa Hoja, Feniendo -
una secuenciacibén estrechamente ligada con el Codigo Con
tenido,

NOMBRE: Espacio para anotar el nombre del examinado.

GRADO: Se anota el grado en el que se encuentra el sujeto en el mo

mento de la evaluacibn.

RESPUESTAS INCORRECTAS: Espacio para ¢l dato indicado.

RESPUESTAS CORRECTAS: idem que el anterior.

TTEMPO: espacio para anotar el tiempo que tarda la e jecuciodn.

FECHA: Dia, mes afio; en que se realiza la evaluacidn.

EVALUADOR: Nombre de la persona que aplica el instrumento.

Para el Area de MatemAticas, el formato de los ltems se di-
sena con seis espacios, en cada espacio sc presentan dos items de

una forma horizontal., Ver figura 11.

En el caso de Espanol, los espacios son irregulares para ca
da hoja, dadas las caracteristicas de las conductas, esto es, por
su extencién y/o por requerimiento de respuesta. Cabe hacer la --
aclaracidn, que en esta area, para algunos casos no se sigue la re
gla de presentar dos items por conducta, por las razones antes des
critas, Ll formato se presenta en blaunco para acomadar los items -

segln se requiera. Ver figura 12.
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ffn cuanto a las Areas de Ciencias Sociales y Ciencias Natu-
rales, el formato es idéntico; teniendo una conformacidén de tres -

espacios por hoja, presentando dos items por espacio. Ver figura 13.

Todos los Items se elaboraron partiendo de los siguientes -
lineamientos; que las respuestas fueran a) observables, b) medibles,
¢) cuantificables y d) permanentes. Tal y como Backhoff (1979) di-
sena su Diagndéstico Conductual Académico, y a partir de los prin--

cipios tebéricos de la Evaluacidén Conductual.

VITI.- HOJAS DE INSTRUCCTONES.

Las Hojas de Instrucciones, se elaboraron al mismo tiempo -
que los items, siendo la seriacion y detalle de las consignas de -
cada reactivo o item. En la misma hoja, se plantea el tipo de mate
rial que debe utilizarse para la aplicacion de los mismos. Para ¢l
caso de las Areas de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, de 12

y 22 grado, se le pide al aplicador que escriba las respuestas de

los sujetos.

VIITI.- HOJA DE VACIADO DE DATOS.
Estas hojas fueron disefiadas para vaciar los datos de la --
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ejecucibén de cada uno de los sujetos. Ver figuras 14, 15 y 16. Los

elementos que se manejan son los siguientes:

- E1 grado correspondiente. ) .

- El1 &rea,

~ Espacio para nombre del sujeto.

- Espacio para anotar el grado en el que se encuentra el sujeto en
el momento de la aplicacidn.

Todos y cada uno de estos elementos, son uniformes en Lodas las --

areas vy grados.

lLos espacios para el vaciado de los datos, varia segin el -
Area; para el caso de Matematicas, esta hoja consla de: un espacio
rederido al Cbédigo, otro a la Subcategoria, y tres divisiones para
registrar las sesiones; cada sesidén, es subdividida en Respuestas
Correctas, Respuestas Incorrectas, Omisiones y un espacio para To-

tales, incluyendo el tanto porciento de los totales de Respuesta -

Correcta. Ver figura 14.

En el caso de Espanol, se dd una estructuracidén diferente,
ya que, las tres sesiones estan subdivididas en cinco espacios:
1.- Respuesta Correcta o bien Tasa de Respuesta Correcta.

2.- Respuesta Incorrecta o Tasa de Respuesta Incorrecta.
3.- Un espacio para nlmero de omisiones.
4.- Porcentaje de Respuestas de Comprensidn.

5.- Un espacio referido al tanto porciento de Respuesta Correcta.
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Cabe hacer la aclaracibdn, que lor rubros Tasa de Respuesta
Correcta y Tasa de Respuesta Incorrecta y Porcentaje de Compren- -
sién, seran referidos para la subdrea de Lectura, subcategorias de

Comprensidon y Tasa de Respuestas.

Para efectos de control de respuesta, se presentan el nime-
ro de respuestas que el sujeto debe cubrir, para los casos de las
sub Areas de Lectura, Ortografia y Escritura como respuestas mini-
mas y maximas que el sujeto debe cubrir. Finalmente, la Hoja de Va

ciado de Datos, presenta un apartado para Totales. Ver figura 15.

Para Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, la Hoja de Va-
ciado de Datos, presenta una estructura mas simple, conformada por
el espacio para el Cédigo, la divisidén para las tres sesiones, ca-
da una con los apartados de Respuesta Correcta, Respuesta Incorrec
ta y Omisiones, y al final, los totales incluyendo el porcentaje -

de Respuestas Correctas. Ver figura 16.

IX.- HOJA DE OBSERVACIONES GENERALES.

Esta lloja, consta del rubro y dos divisiones referidas a, -
un apartado para registrar todos aquellos eventos medioambientaloes
que se sucitan en el momento de la aplicacidén, y otro para poder -

registrar aquellas observaciones que realice el evaluador sobre 1la
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ejecucibébn, disposicibébn, mptivaciodn, etc., que considere importante

de registrar acerca del sujeto. Ver figura 17,

X.- CARTA DE ERROR.

El diseno de la Carta de Error, comprende el apartado para
el Cébdigo, la Conducta a Evaluar, la descripcidén de cédmo el sujeto
i - . . . . 4 H
cstda cometiendo el error, haciendo la especificacidon a partir de -

un ejemplo del mismo. Ver figura 18,

XI.- CODIGO REAGRUPADO.

1 Cbébdigo Reagrupado, es una seriacidén de las areas de cada
grado de 1° a 6'° grado, manteniendo la misma estructura que el C§
digo Contenido (Area, Subarea, Categoria, Subcategoria y Conducta).

Es un apovo para‘la Graficacidén. Ver [ED-RA.

XIT.- GRAFTICAS.

Las Hojas de Graficas, estan constituidas por el rubro y --

drea correspondiente, los espacios para graficar estan disefiados -



por Cédigo (Area, SubArea, Categoria, Subcategoria segin el caso),
con la seriacidén de las conductas como se maneja en el Cdédigo Rea-
grupado, marcandose los indices de porcentaje (0,50 y 100). Las He
jas de Griaficas son de dos tipos: Graficas Especificas por Grado y

Graficas Generales. Ver figuras 19 y 20.

Las Graficas Especificas por Grado, se forman con las con--
ductas de los grados a aplicar, seglin el caso, esto es: para el ca
so de 29 a 59, se consideran las del grado antecedente, las del --
grado en el que se encuentra el sujeto y el grado subsecuente. Pa-
ra el caso de 1®T afo, se incluyen las de 12 y 29; y para 62, sblo
se presentan las del grado antecedente y en el que se encuentra,.

Ver figura 19.

Las Graficas Generales, son la recopilaciéon por Coddigo, de
12 a 0% grado, con la misma seriacidn del Cddigo Pecaprupado. Ver -

figura 20,

X1TT.- CONSIGNAS PARA EL MANEJO DE LA ED-RA.

Las Consignas para el manejo de la ED-RA, son aquellos li--

neamientos, en donde, se dd una explicacidn detallada de todos los

pasos v condiciones que se deben mane jar, para un uso adecuado de

»

la ED-RA, asi como, el conocimiento de la estructura de ésia. Ver

FED=RA,



XiV,- ENTREVISTAS.-

Se elaboraron dos tipos de Entrevistas, las cuales son, la
Entrevista a Padres y la Entrevista para el Preofesor. Ver Apendi-

ce A.

La Entrevista a Padres se dirige a obtener informacidn acer
ca de la historia del sujeto en su ambiente familiar, partiendo de
cuantos elementos conforman la familia y haciendo cuestionamientos
para sondear la relacidén que existe entre ellos, asi como, cuales

son las condiciones socio-econdomicas que envuelven al sujeto,

Ademas, sc¢ obticne informacion acerca del desarrollo del su-
jeto, para identificar si existe alguna deficiencia fisioldgica --
que pueda alterar o bien repercutir en la conducta actual. También,
dicha entrevista se encamina a escutar el nivel de informacibn que
poseen los Padres o adultos que interactiian con el ©1jeto, acerca
de su nivel académico. De igual forma, se pretende identificar el
repertorio de habilidades basicas v sociales con que cuenta el giu-
jeto. Aparace un Anexo a la Entrevista a Padres, a [in de comple—-
tar los datos recopilados. Basicamente, el Anexo, atiende a cues-—-
tiones para el sondeo de los repertorios basicos vy hahilidades so-

ciales que un sujeto debe tener. Ver Apendice A,

lLa Entrevista para el Profesor, arroja informacidén acerca -



de la historia, tanto académica como de las interacciones con el -
ambiente escolar. Pretende también, advertir ciertos parémetros --
instruccionales que puedan influir en el repertorio del gujeto, e
asi como, identificar diferentes condiciones en las cuales se dé& -
la instruccién, como son: el tipo de técnicas que emplean y los me

dios con los que se cuentan. Ver Apendice A.
XV.- IAQUETE DE DIAGNOSTICO,

El Paquete de Diagndstico, se forma a partir de los elemen-
tos antes descritos, teniendo la ED-RA, un total de 24 Paquetes, -
ya que cada Paquete es un Area, un Grado, por ejemplo: El Paquete
de Mateméticas de 1®T (Crado, constituido por:

- Las Entrevista

-~ Las Consignas para el Manejo de la ED-RA.

- E1 Cédigo Contenido de Matematicas de Primer Grada.

- La Hoja de Instrucciones.

- Las tres Hojas de Ttems para aplicarse en tres sesiones diferen-
tes.

- La Carta de Error.

- La Hoja de Observaciones Cenerales.

- La Hoja de Vaciado de Datos de Matemiticas de Primero.

- La Grafica Especifica de Matemdticas de 12 y 29,

- Y el apovo del Cédigo Reagrupado de Matemiticas.
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Ademas, cada Paquete, se constituye de tres juegos, ya que,
r ’ . -
por cada una de las Areas-grado, se evalua en tres sesiones dife--

rentes, es decir, un juego para cada sesiobn. _ i
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* Algunas Consideraciones sobre el Procedimiento (Justificaciodn).

La ED-RA, surge como una necesidad para aportar una serie -
de elementos mas acordes a las necesidades de Evaluacién Diagnésti
ca Académica, del Programa de Problemas Especificos de Aprendizaje
de la Ensenanza de Precisidén, del CEER lztacala, sustentada en el
Diagnéstico Conductual Académico del CEER Iztacala de Backhoff - -
(1979), haciendo una serie de modificaciones al mismo. Para tratar
de obtener un instrumento mas completo y actualizado, partiendo --
del programa de Educacién Primaria Regular en México, dirigido por

la: SEP.

En este apartado, se estableceradn algunas de las razones --
por las cuales se llevaron a cabo los diferentes pasos para la ela

boracién de la herramienta diagnédstica.

La ED-RA, se basa, como ya se menciond, em cualro dreas con

sideradas arbitrariamente como basicas. Fstas areas son: Malemati-
cas, Lspanol, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales. Dichas areas
se seleccionaron del conjunto de las ocho-planteadas por la SEP y

se considerdé retomar las cuatro citadas, ya que, si se manejaban -
las ocho propuestas, hubiese resultado un exhaustivo y extenso ins

trumento de evaluacidén, resultando un inaccesesible manejo, por di

cha extencién, y ademds porque las Areas gue no se contemplaron --
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presentaban condiciones hasta cierto punto irrelevantes del reper-
torio que la ED-RA pretende medir, aunado a esto, dichas areas pro
ponen niveles de conocimiento dificiles de evaluar en el.ambiente

que propone la ED-RA, y al usar estas cuatro éreas,lconsideramos -

que se amplia la evaluacidén con respecto al Diagndéstico de Backhoff

(1979) .

Es imprescindible cumplir con la necesidad evaluativa del -
Salén Correctivo, que esLé provista de una evaluacidn que tenga ca
racteristicas de prueba referida a criterio, por razones metodold -
gicas y por los fundamentos tedricos expuestos con anterioridad. -
Para lo cual, los Objetivos Especificos y Particulares, de las - -
dreas atendidas, fueron retomados para tales efectos. Dado lo ante
rior, la estructura de la ED-RA, tiene como piedra medular, a los
objetivos planteados, de ahi, que se conforme a partir del Area, -
la Subadrea y la Conducta, generada por tal objetivo. Siendo enton-
ces éste, el punto de atencidén, dada la sustentacidn de la Psicolo
gia Conductual y por eso se dd la necesidad de que se hayan tradu-
cido algunos términos dentro de los objetivos propuestos por la --
SEP a una forma conductual, y de esta fo;ma poder hacer una evalua
cién mas clara de la ejecucidédn subyacente a tal conducta, partien-
do del hecho que puedan ser observables, medibles, cuantificables
y repetibles, para lograr esto, se realizaron items o reactivos, -

disenados en una alta correlacidén con la conducta a evaluar u ohje



tivo, cuidando que la tarea a realizar en dichos reactivos midiera

lo que el objetivo cubre,

J "

Dado que, un instrumento de evaluacidén, no sélo debe arro--
jar datos cuantitativos, la ED-RA atiende, también, a cuestiones -
cualitativas, en tanto incluye un espacio mas amplio para las ob--
servaciones, dando lugar al formato de loja de Observaciones Gene-
rales, en el cual, se pueden anotar datos de las condiciones medio
ambientales, en las cuales se sucita la aplicacidén de la ED-RA, vy
a su vez, cuales son los sistemas motivacionales y disposicionales
gue el sujeto presenta, arrojandonos asi, datos para el analisis -

cualitativo de dicha situacidn a la cual se enfrenta el sujeto.

Por otro lado, la Carta de Error, también adquiere un impor
tancia significativa, tanto para el analisis cuantilativo como cua
litativo, en tanto, nos arroja datos para identificar todos aque--
llos errores de ejecucidén cometidos por el examinado. Proporcionan
do una especificidad de esos datos, tanto topograficos como tipold
gicos., Y como se sabe, seran estos, los parametros para fundamen--
tar las condiciones programaticas de tratamiento mas favorables al
sujeto, recordando que, a partir de dichos datos (cuantitativos y
cualitativos), se hard una planeacién de tratamiento particular a
cada sujero, a fin de lograr el establecimiento y/o superacidon del

nivel de ejecucidn de respuesta.

119



Cabe hacer la aclaracidén de que ambos formatos, pretenden --
brindar un registro mas sensible que apoye a la Ensefianza de Preci

sidén, en el Saldén Correctivo.

Las Entrevistas, a su vez, nos arrojaran una inlormacidn --
vasta en datos cualitativos, ya que nos permite indagar acerca de-
la historia del comportamientov y del desarrollo del sujeto, en los

diferentes medios en los cuales se desenvuelve.

Ademas, a partir de un analisis cuantitativo con la grafica
. F . # - #, . . . .
cidén, se puede, también, realizar un analisis cualitativo de los -

resultados de la ejecucidén del sujeto.

De esta forma, todos aquellos medios para la recopilacidon -
de informacién, tienemn estrecha relacién con la ED-RA, ya que, faci
litan realizar un andlisis cuantitativo y cualitativo de la ejecu-
cion del evaluado, pudiendo establecer una correlacidén con el eje-

central de la ED-RA, que es la cuestidon académica.

llwego entonces, Ia BD-RA, brinda, de hecho, una posibilidad
mds amplia al evaluador, a partir de la obtencién de datos, en el-
sentido cuantitativo y cualitativo, que le permitan poder generar-
una toma de decisiones, para la programacién de un método de trata
miento adecuado al sujeto en atencién, ya que, la ED-RA, podrd cum
plir con el objetivo de identificacidén de antecedentes y consecuen

tes, que hacen que el sujeto tenga el repertorio que se descubre en

el proceso evalualivo.
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FORMAS DE REGISTRO.

La ED-RA cuenta con diferentes formas de registro, las cua-
les son: Las Hojas de I[tems, Las Hojas de Vaciado d¢ Datos, La Car

ta de Error y la Oja de Observaciones Generales.

En las Hojas de Ttems, se registran los datos del examinado
asi como su grado. De igual forma que, las Respuestas Correctas,: -
las Respuestas lncorrectas y el tiempo de e jecucidn de respucsta, -
para cada hoja. Todos estos datos son registrados invariablemente-

en todas las areas-grado.

Es de sobra entendido, que en el area de Espanol, serd im--
prescindible hacer anotaciones requeridas para el registro de las-
ejeciciones emitidas en la subarea de Lectura, para los requerimi-
entos de anédlisis del tipo de error en Respuestas Incorrectas, en-
aquella clnsificac}én de Omisiones, Inserciones, Sustituciones e -
Inversiones. La forma més adecuada para el registro de este tipo -
de errores, es que el evaluador preste demasiada atencién a coémo vy
qué tipo de error estd cometiendo el sujeLo, anotando en los espa-
cios correspondientes en esta misma hoja, para poder obtencr un re

gistro de frecuencia.

I'n Las Nojas de Vaciado de Dotos, s van o registeanr lodos—
los dateos de las ejecuciones del sujeto para cada conducta, tenien
do la misma secuenciacidén al interno de cada grado, que las hojas-

de ITtems. Fn estas llojas se vaciarian los datos recopidos de las ho
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jas antes mencionadas, haciendoc un conteo de frecuencia en todos -
los casos, y para la subdrea de Lectura se registraran, ademas, la
Tasa de Respuestas., En particular para la subdrea de Lectura, los-
datos se obtendran a partir de la frecuencia de respuesta sohre el
tiempo en que se di& la lectura. Ahora bien, también en este forma-
to, se registrardn los porcentajes del Nimero de Respuestas Correc

tns de las tres sesiones, teniendo como requisito maximo de respu-

esta el 1007%.

En la Hoja de Observaciones Generales, se haran todos los -
registres de una forma anecddtica y descriptiva, de aquellas situa
ciones hajo las cuales se lleva a cabo la examinacién y de las con
ductas, yue pudiesen afectar en el momento de la aplicacibén, ya --
sea por Jag condiciones mediocambientales o por todas aquellias con-
ductas emitidas por el sujeto, que no sean del tipo acadlwmico y --
ijue puedan ser importantes para la toma de decisiones o para iden-
tificar algin tipo de indicio conductual reactivo sobre la ejceu—-

s 7
cilon.

En la Hoja de Carta de Frror, se-pone de manifiesto, como -
su nombre lo indica, todos aquellos errrores que el sujeto cometa-—
de una forma sistemdtica acerca de una misma clase de respuesta, -
la forma de registro se hace de una manera descriptiva, al ejempli

ficar 21 error.



FORMAS DL GRAFICACION.

La ED-RA, posee para el anédlisis cualitativo'de los datos,
un tipo de graficas poligonales, en donde se van a representar a-
partir de porcentajes, el total de respuestas correctas obtenidas
de las Hojas de Vaciado de Datos. Para tener una adecuarda grafica
cién, es necesario servirse del Cdédigo Reagrupado, ya que la se--
cuenciacidn de las conductas de las graficas es idéntica a la de

el cddigo reagrupado; y a su vez de 1a Hoja de Vaciado de Datos.

Tomando en cuenta que las graficas existentes en la BED-RA,
son de dos tipos {(Graficas Especificas por Grado y Graficas Gene-
rales), es necesario plantear que las CGraficas Especificas por --
Grado seridn llenadas para un sujeto de acuerdo al grado cu el que
ge encuentre en el momento de la aplicﬁcién, y Su use servira pa-
ra realizar tal analisis cualitativo del sujeto, de uua lorma par
ticularizado al grado en el que se encuentra, identificando su --

ejecucidn en el grado antecedente y subsiguiente tamhién.

Las Gréaficas Generales, presentan la misma secuenciacidn,-
pero como ya se menciond, se estructuran con los grados del 12 al
0% grado, y serviran para realizar un andlisis intrasujeto,esto es,
permitird hacer una clara identificacidn de las e jecucuiones del-
sujeto a lo largo de su proceso académico, en los diferentes gra-
fog, vara pader discriminar aquellas conductas, que on ol continuo
académico se muestran en desventaja , y de esta forma oblencr in-

farmacidn relevante para el tratamionto.
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DISCUSION.

En este apartado, se presentan algunos aspectos que conside
ramos importantes y que identificamos a lo largo del desarrollo --

del Trabajo de Tesis.

1?2, Existe una necesidad evalualiva, tal necesidad la encontramos-
en el Saldn Correctivo de la CUSI de la ENEP lztacala, dicha nece-
sidad, es el tener un instrumento que proporcione una cobertura --
mis amplia en el ambito de la Educacién Especial en el drea acadé-
mica. La ED-RA, como ya se menciond, es una herramienta, que se =--
apoya y surge a partir de los objetives del Programa de Problemas-
Especificos de Aprendizaje y del Diagnéstico Conductual del CEER -
Iztacala de Backhoff (1979), la ED-RA, entonces, trata de abarcar-
esos objetivos y ademis subsanar las deficiencias del Diagnéstico-
Conductual del CEER iZtacala de Backhoff (1979). La forma en que -
la ED-RA pretende superar esas deficiencias evaluativas, es el con
siderar los objetivos propuestos por la SEP, en las cuatro areas -
que conforman a la ED-RA. Asi entonces, ée tiene una corresponden-
cia mads directa entre el sistema regular y el sistema del Salén Co
rrectivo, con esto se cubre, de manera mas precisa el ovbjelivo del
i

Programa de Problemas Lspecificos de Aprendizaje, con ¢l objetivo-

tltime de insertar al sujeto on su sistema de instruccidn regular.

Por otro lado, no se deja inadvertido, que la necesidad eva

- - A - SN o s ‘ - y .
luativa detectada en el Saldn Correctivo, os una mera manifestaci-
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6n de la necesidad evaluativa en la BEducacidn Especial y en otros-
ambitos educativos. Esta necesidad, se identifica como producte do
las condiciones cientificas y tecnolégicas resultantes de lo econd

mico politico y social inherentes al pais mismo.

29 Considerando que la Evaluacién es todo un proceso y como tal, -
se desarrolla a partir del andlisis de las conductas del sujeto, -
se vale de instrumentos y herramientas que le permitan recabar in-
formacién Gtil, para poder dar una explicacidén del comportamiento-

del sujeto, a partir de mediciones sistematicas.

Definitivamente, la informacidén obtenida debe ser Gtil para
el establecimiento de objetivos que nos encaminen a una toma de de
cisiones, para solventar problemas conductuales o establecer reper
torios en el sujeto. lLa evaluacidén debe estar encaminada, no sdlo-
a un andlisis de las conductas del sujeto en aislado, sinc dehe —-
considerarséle como resultado de varias condiciones, como son: su-
historia de reforzamiento; el sistema instruccional en al cuadl ha-
sido enfrentado, compuesto este sistema por niveles como son, las-
autoridades de la escuela, 21 programa de estudios, las técnicas y
procedimientos que elprofesor ha implementado para el desarrollo -
del proceso de ensefianza-aprendizaje; y las habilidades del propio

sujeto.

Generalmente, en el dmbito de la evaluacidén educativa tradi
cional, cuando se evalila a un sujeto se presupone como que éste, -
es un ente que emite respuestas en aislado, y no se cénsideran las
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condiciones y niveles antes mencionados, como interactivas de las-

conductas que el sujeto presenta en una situacion determinada.

Al momento de evaluar al sujeto, bajo esta premisa, la tcna
de decisiones, en ocaciones o casi siempre, no se dirige a subsa--
nar deficlencins en las condiciones o en algunos de los niveles -~
que estan afectando al comportamiento del sujeto. Es decir que, 1la
evaluacién no sbélo debe dirigirse al andlisis de las conductas del
sujeto, sino a otros niveles en donde se pueda encontrar la defi--
ciencia y que por lo tanto, generalmente se detectan como deficien
cias del sujeto, y en cuanto a la toma de decisiones no se encami-

na al nivel adecuado.

Consideramos que, por medic de la ED-RA y de otros dnstru--
mentos (Entrevistas a Padres y Profesores), se pueda obtéener una -
informacibén mads amplia, a partir de que se estan identificando mas
elementos, condiciones y niveles que se¢ relacionan con el sujeto,-

proporcionando una evaluacidén y/o descripcién de éstos.

Como se sabe, la evaluacidn como ﬁroceso, se conforma de --
tres momentos, los cuales estan intimamente relacionados, estos —-—
son: Evaluacidén Tnicial, Evaluacidén Durante el Tratamiento y Eva--
luacidén Después del Tratamiento. La ED-RA, forma parte de la eva--
luacidén inicial, dado que es un instrumento diagndstico, que permi
te identificar el repertorio académico que un sujeto presenta. En-

tendiendo a la evaluacién inicial, como un periodo, en donde se re
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copila informacidén de una manera formal e informal. El diagnéstico,
como instrumento, es un elemento mas para realizar tal evaluacidi.
Entonces, anotamos que la evaluacidén inicial, tiene vérios instru--
mentos como son: las entrevistas, los cuestionarios, log reportes,
etc., formando entonces, los elementos para realizar una evaluaci-
dn inicial formal, En tanto, a la rcalizacidn de la evaluacidn no -

formal, tenemecs por ejemplo, las visitas a domicilio u otras for--

mas de observacidn.

De esta forma, identificamos a la evaluacidn inicial, como-
el momento en donde se obtiene informacidén a partir de instrumentos
que permitan medir al sujeto en su medio ambiente, loégicamente gin
incidir sobre el sujeto y su medio, y por eso la evaluacidén ini---
cial tiene una importancia fundamental, ya que, es el punto de par
tida en una recopilacién de la informacién a ser analizada, para -
la superacion de las necesidades particulares a cada sujeto o de -

alguno de los niveles antes mencionados.

Con esto, tratamos de hacer una clara diferenciacidn entre-
la evaluacién inicial y el diagndstico o evaluacidn diagnéstica. -
Algunos autores, (Galgera Hinojosa y Galindo, 1984 ; Galindo, B
nal, Hinojosa, Taraena y Padilla, 1981) afirman que ambas cosas se
refieren a lo mismo, y sin embargo, consideramos que la evaluacibn
inicial inicial es un proceso que se¢ da antes del entrenamiento, -
conformada por los siguientes elementos:1) Entrevistas,2) Diagnbs-
tico, 3) Reportes,lﬁ) Cuestionarios, 5) Observaciones Informales, -

etc. Por otro lado, la evaluacidn diagnéstica es una evaluacidén --
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formal, dada por uno o varios instrumentos y forma parte de los --

elementos que conforman a la evaluacidn inicial,

32 La ED-RA al ser un instrumento de corte conductual, analiza la-
conducta del sujeto, asi como l1os antecedentes v consecuentes a -
tal conducta, dejando de lade el dar etiquetas al sujeto, cavendo-
dentro del tipo de evaluacion referida a criterio, que permite es-
tablecer la conducta del sujeto a partir de un objetivo, y sobre -
todo, realizar el anélisis sin establecer comparaciones a partir -
de estandares establecidos. En tanto la ED-RA, esta proporcionando
pautas para el establecimiento de un tratamiento, a través de que--
capta cuales son los deficits de conductas en el sujeto y cual es-
el repertorio que presenta. Dandose asi, la diferencia con cual---
quier tipo de pruebas normalizadas, las cuales, como ya se mencio-
nd con anterioridad, tienden a ser una comparacidn estandarizada,-
a partir de que se le da un porcentaje a la ejecucidén del sujeto,-
siendo su objetivo no otorgar ning(in indicio para la programacidn-

de un tratamiento.

4% La Evaluaci6n Conductual pretende, entonces, clasificar las con

ductas del sujoeto para poderv darie una colocacidn en un nivel vela

cionado con sus habilidades, a fin de proporcionarle un sistema -
instruccional adecuado a sus deficits; y no pretende clasificar al

sujeto meramente por el puntaje que obtuve, sino que hace énfasis-

en los excesos o déficits conductuales.

La colocacién, se pretende siempre hacerla en el nivel que-
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le corresponde al sujeto, sin sobre-estimar la ejecucidén del suje-
to pero tampoco subestimandola, ya que de esta colocacidn, se plan
teardan los objetivos a alcanzar en el tratamiento. Ahora bien, di-
chos objetivos deben dirigirse a la superacién de los déficits del
sujeto, colocdndolo en un nivel mas alto de ejecucidén pasada la e-
tapa de instruccidén, a fin de que, en el momento de que el sujeto

sea insertado en un sistema de instruccién regular, no se enfrente

a situaciones de desventaja por presentar carencias conductuales,

52 liemos sefialado que la ED-RA guarda similitud con el Diagndstico
Conductual Académico del CEER Iztacala. Sin embargo, hemos también
planteado que la ED-RA se caracteriza por tener mas amplitud, que
conduce a ser un instrumento mas completo para el andisis de la --
conducta académica. Se ha hecho énfasis en que la ED-RA retoma pa-
ra su elaboracién cuatro areas que fueron consideradas como bési--
cas, ya que, son Areas mas especificas para el desarrollo del cono
cimiento académico, y que ademas, se std considerando al sujeto co
mo un ser integral, y que por lo tanto debe conocerse como es que
se da esta integralidad, consideramos que una de las formas de ad-
quisicidén del conocimiento es la instruccidn académica, por lo tan
to el sujeto debe ser evaluado en 1la mayvor parte de las dreas quo
conlorman la instruccidn académica. Esta es una de las premisas --
{undamentales para la justificacién de haber incluido las cuatro -
dreas de conocimiento, y mas alin haberlas considerado a lo interno
en su totalidad. Esto es, no haber eliminado ninguna de las subd--
reas que las conforman.
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Consideramos que el sujeto debe teﬁer en su formacidén acadé
mica, habilidades y destrezas que lo adapten a su ambiente cotidia
no, y que el Diagndstico Conductual Académico del CEER Iztacala no
nos posibilita a evaluar conductas académicas que nos brinden in--
formacién acerca de las habilidades que el sujeto presenta para di
cha adaptacibén., Dada esta restriccidén de las dreas que se evallan
en este instrumento, y que por otro lado, la ED-RA si considera, -
citaremos los ejemplos siguientes: a) Retomamos que el &drea de Ma-
tematicas no s6lo la ED-RA evallla conductas numéricas y sus opera-
ciones, sino que amplia el nivel de diagndsis, al evaluar conduc-—-
tas referidas a la ldégica-mata2mditica, a la estadistica, geometria,
entre algunas. b) LEn Espanol, también se d& una amplia cobertura -
al incluir sub&reas como son: Gramatica, Ortografia, Iniciacidn a
la Literatura, etc., incluyendo ldégicamente la Escritura y la Lec-
tura, pero considerando que estas subareas son requisitos precu- -
rrentes y no una forma rotunda de la adquisicidén de todo el conoci
micnto integral. c) De ahi que retomamos las Areas de Ciencias So-
ciales y Ciencias Naturales, como formas especificas de porciones

de la realidad.

0® Al haberse hecho una minuciosa revisién de los ohjetivos de la

SEP, se identificdé que en algunos casos, tales objetivos son pre--
sentados de una forma abstarcta, general y poco cuantificable, de-
bido en gran parte a la sustentacidn tedérica que la SEP adopta y -

los lincamientos pedagdgicos en los que se basa, habiendo una con-
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frontacidén con los lineamientos tedéricos y metodoldgicos en los --
que se basa la elaboracién de la ED-RA, de ahi que se diera la ne-

cesidad de traducir los onjetivos a una forma conductual.

En algunos casos encontramos discordancia entre el objetivo
propuesto y la actividad propuesta para la instruccidén, como por -
ejemplo: OBJ. Representar en diversas formas los maltiplos de 1000
hasta 10000. ACT. Establesca relaciones entre unidades, decenas y
millares. (Algunas actividades son propuestas como precurrentes -—-
para el objetivo, sin embargo pueden, en un momento dado estar en
discordancia con el objetivo.), siendo esto, tal ves, una variable
importante en los items de la ED-RA. Sin embargo, aclaramos que --
los reactivos formulados para la ED-RA, siempre son sustentados a

partir de un objetivo, no asi de las actividades.

Consideramos que en el aspecto modular ( 1670 y 240 gra44),
se dé& un acirto, ya que se pretende con esto brindarle una instruc
cién integral al sujeto, a partir de que en un objetivo varios as-
pectos vinculados con las diversas areas del conocimiento académi-
co, v asi con la realidad. Aunque para efectos de cvnlu#ci&n y con
formacidn de la ED-RA fuese necesaria unn deseccidn de esas dreas

nara efectos de clasificacidén y evaluacidn.

Identificamos que la SEP, sigue manteniendo la linea inte-—-

grativa en el transcurso de lus grados que no son modulares (3%, -

152



42, 5¢ y 69), pero al internc de cada area o en relacidén con otras

|

de aqudé que por ejemplo, en el caso de Ciencias Sociales, se cuen
te con un ndmero reducido de Objetivos correspondientes «.la sub--

drea de Geografia, pareciendo que se le dedica muy poca atencidn

a tal subdrea, sin embargo, se puede anotar, que hay objetivos que
plantean inteinsecamente tal subarea. Ejemplos: OBJ. Identificar
log factores que hacen que un puerto sea un centro importantente -
de actividad econémica. (Lo econémico, lo politico y lo social, SE)
y en el Area de Espanol, OBJ. Interpretar textos y mapas. (Lectura
EL).

El planteamientos de objetivos es vasto en su totalidad. No
obstante, se hace la aclaracién de que en la mayoria de éstos se -
dA una repeticibén con fines meramente instruccionales, como son: -
el mantenimiento y recordatoric de éstus, dc¢ ahi que para la ED-RA,
fuera necesario hacer las contenciones pertinentes. Ademds creemos
que algunos objetivos, por su implicacidén a la aplicacidén evaluati
va, resultan poco factibles si se considera o se analizan las con-
diciones en las cuales se establece la evaluaciédn. fjemplo: 08I, -

Conservar animales colectados (Cciencias Naturales NV).
También consideramos que la programacién de la curricula, -
es adecuada al ser planeada en la mayoria de los casos, de lo sim-

ple a lo complejo en los contenidos.

7¢% Se ha desarrollado y mostrado la importancia de la TLD-RA, en el
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transcurso del presente trabajo de Tesis. Resumiendo, se puntuali-
za de la siguiente manera:

a) Es una herramienta que tiene una sustentacidn tedrica ‘definida
y concreta: La Conductual, poer lo mismo, mide conductas para el --
andlisis, modificacidén o implemcntacidén de las mismas. Ademis su -
punto de apoyo es el objetivo 2 medir, sin el afdn de hacer compa-
raciones estandarizadas, y si con el fin primordial de establecer
pautas para la midificacidén de deficiencias o errores.

b) Abre un espacio evaluativo a la Educacidén Especial, al ser una
herramienta completa y actualizada, cubriendo el objetivo plantea-
do., Al ser una herramienta con un aplio margen de sistematizacidn,
permite recabar informacidén vasta para la conformacién de trata- -
mientos.

c) Es urn punto de partida para la realizacidn de otros estudios e-
valunativos y de inétruccién. ya que, se pueden realizar programas
"2 ensefianza. Asumimos que la ED-RA se puede retomar para la pla--
neacién de la Ensefianza Programada de la Educacién Primaria Regu--
lar en México, con el apoyo de futuras investigaciones.

d) Una vez que la TD-RA se cvalle estadisticamente y contando, por
tanto con el arrojo de datos, se pueden encotrar indicadores acer-
ca de: i) posibles fallas en el sistema instruccioasnal (métodos y =
tdcnicas), ii) errores de la aplicacidén del programa, iii) caren--
cia de recursos materiales, etc. Esto, a partir de que se identifi
quen los errores mas consistentes en lus ejecuciones de varios su-

jetos.

154



e) La ED-RA, ademas cuenta con dos tipos dé Entrevistas, como apo-
yo para la recopilacidén de informacidén, de tal manera que se pueda
indagar, no s0lo acerca de todas aquellas condiciones relacionadas
con el sujeto, sino también proporciona informacidén sobre el siste
ma instruccional regular en el cual esta inserto el sujeto.

f) La ED-RA, tiene una importancia fundamental para el Salén Co- -
rrectivo, va que, proporciona una evaluacidén mas completa, facili-
tando la colocacidén del sujeto en su nivel de conocimientos corres
pondiente, para ser sometido a un tipo de tratamiento particular.
g) La ED-RA, resulta ser un instrumento factible de aplicar a suje
tos de educacidn regular y de esta forma, podemos senalar que la -
ED--RA, también puede ser aplicada de forma grupal, manteniendo las
condiciones de sistematizacidn en su aplicacidn.

h) Asimismo , al ser la ED-RA un instrumento de rendimicnio y no -
de velocidad, el evaluador puede llevar la aplicacidn en las sesid
nes que considere pertinentes, sin presionar al sujeto en la ejecu

cidn.

8¢ La ED-RA ha sido retomada para un trabajo de Tesis de Maestria-
por Angeles Flores G., en donde tiene como -objetivo el validar el-
instrumento. Para tal trabajo se llevé a cabo una aplicacién de «-
parte de la ED-RA (Matematicas de 1°); En ésta, se lograron identi
ficar algunas limitaciones y/o deficiencias del instrumento, 8in -
embargo, tales seran solventadas en la manera de lo posible en ftu-
turos trabajos. Algunas de estas limitaciones son:

a) Se identifica que los espacios en los formatos, son insuficien-
tes para la obtencidn de datos particulares al sujeto, como pudie-

ra ser la anotac.dn del nombre = otros datos referenciales. De ---
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igual forma, para el Area de Matematicas, algunos espacios de los-
items son un tanto pequefos, aunque como alternativa se plantea --
proporcionar al sujeto una hoja en blanco en algunos casos. Asi -~
tambien, para la realizacidén de operaciones que conlleven a la re-
solucién del reactivo.

b) Aunque se tratd de tener un lenguaje sencillo para la realiza--
cidén de instrucciodnes, en algunas ocaciones se identificd que de--
terminados términos no resultaron entendibles por el sujeto, al mo
mento de recibir la instruccién, a lo cual se propone proporcionar
una breve pero clara explicacidén o bien un sindénimo de la instruc-
cion.

c) Consideramos que algunos items resultaron complicados para su -
resolucidén, aunque probahblemente las razones secan faltu de instruc
cién académica o insuficiencia en el aprendizaje o tal vez cxista-
poca relacidén con el objetico y la forma en que se les instruyb.
d) Una limitante es el no haber planteado ciertos criterios de eje
cucidén cuantitativos, se sugiere que el evaluador establezca un pa
rametro a fin de poder otergar el puntaje correspondiente. Se acla
ra que en el a,ea de Espafiol se brinda el nivel de ejecucidén maxi-

ma en algunas subareas como es el caso de Ortografia.

También anotarcmos algunas otras posibles limitantes de la-
ED-RA que no fueron identificadas a partir de la aplicacidn que se
llevé a cabo, pero que consideramos que tal vez se presenlen,
a) Aunque Haring, Lovitt, Eaton y Hansen(1978) proponen para la —--
subarea de Lectura, se de una medicidén de la comprensién a partir-
de la formulacién de dos preguntas dirigidas a la evaluacidén de --

comprension de lectura por cada cien palabras, esto no se llevd a-



cabo en la ED-RA, ya que, se fermularon las preguntas a partir de-
la totalidad de palabras del texto.

b) También se mide el nivel de¢ vocabulario en el sujeto, en el drea
de Espanol, consideramos que se puede desprender de los reactivos-
de Lectura, para de esta forma ser entendido a través que se iden-
tifiquen algunas deficiencias en el mismo.

¢) En cuanto a la forma de vaciar datos y en la graficacidén, no se

puede predecir ninguna limitante.

92 Algunos autores tales como Mc. Donald(1984), Diaz (1985), Chad-
wwick (1976), plantean que la evaluacién de un sujeto debe dirigir
nos al cstablecimiento e identificacién del proceso de aprendizaje,
argumentando que la evaluacidén actual, en el &mbito académico, sus
tentada en cualquier corriente tedrica, no se percata de tal proce
so, y supuestamente lo mide a partir de ciertas mediciones, como -
son la repeticidén, la memorizacidn o ciertas habilidades. Pero no-
tdentitican ni definen al proceso, Lawbidén sc deje de lado que la-
evaluacioén deba ser producto de un planteamiento tedrico sui pgene-
ris, en donde se identificque al sujeto como un ente social, espe-
cifico y producto de un sistema y que estid siendo controlado por -
dicho sistema.

También se anota que tal evaluacién trata de medir al suje-
to de acuerdo a los planteamientos de tal sistema a fin de mante--
nerlo. (Diaz,1985).

Consideramos, ademds que la evaluacién surge a partir de <-
los los programas sustentados por un proceso educativo para una ro

tulacion o calificacidén numérica, que tampoco conduce a un analisis

del proceso.



La ED-RA, nos arrojard informacién cuantitativa y cualitati

va no s6lo para hacer una clasificacién del sujeto, ademds, la in-

formacién se constituye en el indicio mas importante'para modifi--
car aquellas conductas que lo imposibilitan a la adaptacidén de su-
medio académico y por tante fisico y social. Con estas acciones se
incrementan las posibilidades de adquirir ciertas herramientas pa-
ra la manipulacidén o modificacidn de ese medio o sistema social.

También creemes que la ED-RA puede ayudar a identificar de-
ficiencias curriculares a fin de ser cambiadas, para lograr siem-—-
pre una superacidén y desarrollo del sujeto.

Bien es cierto, que la evaluacion realizada a traves de la-
ED-RA, nos proporciona analisis cuantitativo y cualitativo, por --
tanto consideramos que tal andiisis se hace con el fin de estable-
cer parametros para la identificacidén de los logros de superacibn-
del sujeto con retardo en el desarrollo.

Por tal anadlisis, cualitativo y cuantitativo ,» ¥y al con-
siderar al sujeto como ser integral, consideramos que con la ED-RA
se obtienen pautas para una adecuada adaptacidén del sujeto a su me
dio, dado que la ED-RA retoma dos areas mas del conocimiento, pro-
puestas en la curricula de la SLEP que sonICiencias Sociales y Cicn

cias Naturales.

Esperando que con este trabajo, se puedan subsanar algunas-
de las deficiencias e¢n el area de Pducacidn Especial y Rehabilita-
cidon, on el marco evaluativo, intentando abrir un espacio, para el
desarrollo cientifico y tecnoldgico propio, tan indispensable a —-

las necesidades de lua poblacidén mexicana.
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ENTREVISTA A PADRES

FFECHA

LUGAR DE LA ENTREVISTA

ENTREVISTADO

ENTREVISTADOR

I.—- DATCS PERSONALES.

1.- Nombre del nifo: Sexo

2.— Edad: afos meses

3.~ Fecha de nacimiento:

4 .- Lugar de nacimiento:

5.- Fscuela a la que asiste: o
0.~ Ubicacidn:

/.- Grado que cursa: Turno _ _
8.~ Tipo de grupo: Homogéneo Mixto

9.~ Nombre del Profesor o Instructor:

OBSERVACIONES:

II.- DATOS GENERALES.

A) Familiares.

1.- Domicilio Familiar: Teléfono

2.- Nimero de personas que habitan ese domicilio:

3=

¢El nifio vive con sus padres?

4.- Relacidén de personas que viven en el domicilio familiar:

Instrucciones: Llene el cuadro en orden cronoldbgico al parentezco con relacion
al nino. Padre, Madre, hijos de mayor a menor, otros.

Parentezco

Lo,
2.~

Nombre

Edad

Escolaridad|Edo.Civil| Ocupacidn

Ingreso

3=

&




En caso de que habiten otras personas ademas de padre, madre y hermanos, en casa

diga por qué:

B) Datos de los Padres.
5.- Tipo de unidén que tienen los padres:

Civil Religioso Unibén Libre Otro

6.~ ¢Cudntos hijos estan registrados por ambos?

7.- 8i hay alguno no registrado explique por qué.

8.-¢Viven juntos?  Si No Lpor qué?

9.~ Lugar donde trabaja, puesto que desempena, sector, de base o eventual y ho-
rario.

Padre Madre

10.~ En caso de que la madre trabaje, iquién(es) se queda (n) a cargo del (los)

nifio (s).

Parentezco

11.- Nombre de la persona:

Apellido Paterno  Apellido Materno Nombre (s)

12.-éVive en el domicilio familiar? Si No
13.- Si no vive en el domicilio familiar, su direccién es:
Calle
Nimero Colonia Codigo Del. o Mun. Tel.

Otros datos que pueda aportar

C) TIngreso Familiar.

l4,~ iQuiénes contribuyen al ingreso tamiliar?

15.~ ¢A cuanto asciende el ingreso familiar?

16.- ¢El ingreso familiar es fijo o fluctua?

D) Egresos.
17.~ Aproximadamente, dé cantidades para cubrir los gastos mensuales de los -
siguientes servicios.

a) Renta o impuesto predial

L) Alimentacidn

c) Vestido

d) Educacién

e) Agua
) Electricidad

g) Gas o Petrodleo

h) Teléfono




Servicios Médicos

i)

j) Transportes

k) Mensualidades por deudas

1)

Seguros

Diversiones

m)

n)

Mantenimiento en general

Otros

n)

E) Condiciones de la Vivienda.

18.- La casa que habita la familia es:

Propia Rentada Otro Sola __ Departamento _
Vecindad Otro
explique
19.- E1 tipo de construccién de la casa es:
Paredes: Concreto Lamina Asbesto ___ Cartén
Madera Otros o
Techo: Concreto Lamira __ Asbesto __ Cartén __ .
Madera Otros _
Piso: Mosaico Cemesito  Tiersa _ Madera
F) Servicios de 1a vivienda.
20.- Marque con una X.
Agua potable _ Luz Eléctrica Drena je Gas Teléfono__
G) Distribucidén de la vivienda.
21.- Nomero de cuartos.___ Cocina Comedor Bano Dentro de -
la casa Fuera de la casa Patio ___ Jardin
H) Articulos del Hogar.
22.- Camas cudntas
Estufa gas petrdleo
Licuadora Plancha __ Televisidn Lavadora ___ Refrigerador
Radio Tocadiscos ____ Grabadora ;_HH

Calentador (agua) gus lena

Otros

especifique
1) Condiciones de llabitacién.
23.- iCuintas personas duermen en una misma habitacidn?

24.- (Cudnras comas tieune cada habitacién?

25.- Cudntas vontuaos tiene las hiabitaciones?

26 .- (Acostumbra abrirlas en la noche?

UBSERVACTONES :




[I1.- HISTORIA DEL NINO.

A) Antecedentes Prenatales.

1.- Nimero de embarézo Duracién del embarazo _

2.— Actitud ante el embarazo

3.~ Considera que la madre tuvo un embarazo: Normal _ Con complicaciones

iCudles?

4 .- Durante el embarazo, la madre padecié:

- ) De qué tipo N° del mes de cembiarazo
a) Traumatismos

h) Infecciones

¢) lntoxicaciones

d) Radiaciones

e) Amenazas de

aborto

f) Ingestidn de

medicamentos

g) Habitos

perjudiciales
5,- En caso de haber marcado alguno (s) de los incisos especifique la causa y

que tratamiento recibid

6.~ Mencione algo que le haya llamado la atencidén durante el embarazo

7.~ ila madre tuvo respaldo afectivo de sus familiares durante el embarazo? __

8.-4Se presentd el caso de incompatibilidad sanguinea?

B) Datos Perinatales.
9.- Parto: Normal Prematurs __ Anormal __Forceps __ Cesarea __
10.- El parto se llevd a cabo:

a) Con anestecia _ Local ( ) General ( )

L) Sin anestecia c) Con sedantes _

11.- E1 parto se llevdé a caho en:

a) Casa b) Hospital Otro
especifique

12.- Tiempo de trabajo de parto
13.- ¢E1 nifo respiro inmediatamente
14.- iDe qué color nacid?
15.~ ¢(Llord inmediatamente?
16.~ Malformaciones fisicas No _  Si ¢Cudles?
17.- Complicaciones organicas No ____ Si ___ ¢Cuéles?

18.~ (Se presenté ale =1 complicacidén durante el parto?




b) Sedestacidn Fdad

c) Bipedestacién Edad
d) Primeros pasos Edad
e) Primer diente Ldad
f) Control de esfinteres
Diurno Edad
Nocturno Edad

45,~ Segunda Infancia.

a) Area Motriz Edad

b) Area Linguistica Edad

c¢) Area Cognositiva Edad

d) Lateralidad Fdad

e) Otros Edad
OBSERVACTONES

IV. ACTIVIDADES GENERALES DEL NINO DURANTE EL DIA.

1.~ iGeneralmente a que hora se levanta el nino?

2.~ ¢Qué actividad realiza, por lo regular, después de que se levanta?

3.~ (A qué hora se desayuna?

.~ &Qué actividad realiza entre ias horas del desayuno y la comida?_

5.~ ¢{A qué hora come?

6.~ (Quién (es) acompana (n) al nino a la hora de la comida?

7.- Qué actividades realiza con mas frecuencia durante el dia?

8.~ (Con quién (es) pasa mis tiempo durante el dia?

9.~ (Qué hace con esa (s) persona (s)?

10.- iCon quién (ecs) se inclina mds el nifio a pasar mas tiempo?

11.- iComo considera que es la iutegracidén del nifo hacia la familia?

12.- éA qué hora cena o merienda?

13.- iéQuién (es) lo acompana (n) a la hora de la cena?

Mo, = A qué hora se acuesta el nifio?

15.~ {Qué actividades realiza el nino antes de acostarse?

16.- iTiene el suefno tranquilo o despierta durante la noche?

ACuantas veces?




19.- Actitud de la madre durante el nacimiento del nino

20.- iCual fue la actitud de los familiares durante el nacimiento del nino? _ _

C) Condiciones Post-natnles.

21.- Peso zl nacer Talla

22,-iSe le aplicaron las siguientes vacunas?
FFecha do aplicacién

b

a; Antivarilosa _

b By Be T

¢) Polio

d) Toxi de
tetdnico

e) Antisarampion

f£) Otras

(Cudles?

23.- iPresentd el nifio algln comportamiento fuera de lo comin en los primeros
*

meses”?

24 .~ i0currid algln evento que afctara al nino?

D) Antecedentes patolégicos del nifo.
25.- Marca con una X en caso de ser afirmativa.

a) Anoxia (Cuando nacid tenia un color amarillo o morado)
b) Ictericia (Cuando nacidé tenia un color amarillo)
¢) Diarrecas frecuentes
d) Enfermedades del corazbn
¢) Asma (Tose como si le faltara el aire) e
f) Parasitosis (Alguna vez ha arojado lombrices cuando defeca)
g) Brunquitis (Acceso de tos con o sin flemas)
h) Fnfermedades digestivas (Especifique)
i) Dermatitis (Granos o irritacién en la piel)
J) Enfermedades del rinén (Ha orinado con ardor o dolor)
k) Epilepsia (Desmayos, tirarse al suelo, ojos en blanco, morderse
la lengua, convulsionarse) '
1) Su lengua no es como la de otros nifos de su edad
m) Enfermedades infecciosas (Cuéles)
n) Ha tenido con frecuencia temperatura elevada
n) Poliomelitis
o) Amigdalitis (Inflamacidén de las anginas)
p) Sarampidén (Manchas rojas en el cuerpo)
q) Enfermedades misculo-esqueléticas (Piernas arqueadas, pie plano)
r) Enfermedades de los érganos de los sentidos
r.l) Vista: Usa anteojos
Lagrimean sus ojos sin lLlanto

r.2) Audicidn: Inflamacidén de los oidos

Se le han reventado alguna vez

Escucha bien

Usa algin aparato

rr) Intervenciones quirdrgicas (Lo han operado alguna vez) iDe qué? R




2 i
s

29~

Fd's
33.-

!

2, TR

36.-

s) Traumatismos (Sc le ha roto algdn hueso, ¢Cudl)
t) El nifio tiene alguna malformacién fisica (¢Cudl)
u) Ha padecido anemia

v) Meningitis

w) Ausencias

x) Presenta alguna enfermedad de tipo hereditario (éCudl?)

Si marco alguno de los incisos haga una breve descripcion del padecimiento

y mencione la fecha:

Mencione que tipo de tratamiento recibid

tQué tipo de pudecimiento maniliesta aclualmente?

[nicio v Lvolucidn del padecimiento

Diagnéstico

Tratamiento

Programa de tratamiento

Médico que lo atiende, direccidn y teléfono

Pronédstico

Medicamento

Duracidn actual de la enfermedad

E) Alimentacién.

37.-

42.-

Al Nacer:

a) Materna hasta que edad
b) Férmula hasta que edad
c) Mixta hasta que edad

Hasta que edad se inicidé la alimentacidn con sdélidos

(Qué Lipo de alimentos se le proporcionaron?

Actualmente ¢l nino come:

Alimenco hora
a) Desavuno
h) Cemida
c) Cena
¢El nino consume entre comidas otro tipo de alimentos? Si No

¢De qué tipo?

Describa brevemente la situacidén en la cual el nifo consume sus alimentos?

¢E1 nifio recibe actualmente algiin tipo de vitaminas o complemento alimen-

ticio?

D) Desarrollo Evolutivo.

bt .~

Primera Infancia

a) Cabeza Erguida Edad




17.- iQué hace el nifio cuando despierta en la noche?

V.- GUSTOS Y PREFERENCIAS DEL NINO.
(Describir en orden de importancia)

l1.- Actividades que le gusta realizar.

Actividades que no le gusta realizar.

2.- Objetos que mas le atracn.

Objetos que no le atraen.

3.- Alimentos que le gustan mis.

Alimentos que no le gustan. __

4,— dQué actitudes de las personas le gustan mas al nino? (Alagos, caricias, -
obsequios, etu.)
OBSERVACIONES

V.- CONDUCTAS PROBLEMA.

1.- éCudles son las conductas del nifio que considera problematicas?

i.Por qué?

Z2.—- i(E1 nino es desordenado?

3.- ¢El nino termina una actividad antes de pasar a otra?

4.~ iPor lo regular deja las tareas inconclusas?

5.- ilis necesario que se le repita varias veces una orden para que obedezca? -

0.~ (Qué se le hace o se le dice al nino cuando no acata 6rdenes?

7.~ 4ifn qué situacién el nine presta atencidn a las drdenes?

1

le hace o dice al

(193]
w
it}

8.- {Qud nine cuando cunmple Ordenes?

9.- El nino presenta alguna conducta para Ilamar la atenci’n? (Berrinches, agre

siones, etc.)

10.- éQué se le hace cuando esto sucede?

11.~ iCon qué (Objeto, actitud o conducta) deja de hacer la conducta negativa

el nifo? _




12.~ El nifno toma con frecuencia objetos que no son suyos?

13.- (El1 nific es es exccivamente inquieto en relacidén a los demas?

14.- (En que forma lo manifiesta?

15.- éQué es lo que usted hace cuando esto sucede?

16.- (E1 nifo agrede a otras personas constantemente?
17.- éDe qué forma? ;

18.~ (Por qué razén?

19.- (Qué se le hace o dice cuando esto sucede?

20.- iTiene problemas para comunicarse?

21.- ¢El nifio es timido?
22

23.- iQué se hace cuando esto sucede?

¢En qué situacidén lo es?

24 .- Describa de una manera geneval cdmo ecs el caracter del nifo

OBSERVACIONES

V7.~ HISTORT. .CADEMICA.

i1.- Grado que cursa actualmente

2.- Nombre de la Escuela

3.- Caracteristicas de la misma (Piblica, Regular, Privada, Educacién Especial)

4,— Ubicacidn

5.~ Nombre del Maestro

6.~ Grados repetidos Nimero de veces

7.— Debido a:

8.- (Qué materias le cuestan mas trabajo?

9.- iCuales menos?

10.- iQué malterias le agradan mas?

o= dluales 1o apradan menos?

12.- iPor qué?

13.- &L nino ha recibido atencidn especializada en lo académico?
a) (Cudl es la razdn?
b) ‘Cuanto ti-mpo?

4.~ ¢El nifio ha estado en una escucla especial?
(Dénde?

15.- ilos familiares del nino tienen relacidén con sus profesores? ((Quiénes?)

16.- iCon qué regularidad se d& es: relacién?

17.~ iSe «std al tanto d= su aprovechamiento?




18.- iConoce usted sus calificaciones? Si No {Cuale son?

19.,- (Cree que el desempeifio del nifioc va de acuerdo con sus calificaciones?

i(Por qué?

20.—- éQué actitud toman sus familiares ante sus calificaciones? (Lo premian, lo

golpean, lo animan, no se hace ni se le dice nada)

A) Hibitos de estudio.

21.-ila tarea escelar cumple los siguientes requisitos?

a) Limpieza __ b) Orden ____ ¢) [Ls completa __ d) Otra
o Explique
22.-illace la tarea todos los dias? Si __ Ne &l
Con ayudn . En equipo
De quién
23.- (Lo obligan? Si _ No ____ iCbmo? ~
24.- (Realiza su tarea a una hora fija? Si No

(A qué hora?

(Mafiana, Tarde o Noche)

25 (Cuanto tiempo aproximadamnte dedica a hacer la tarea?
)

- Mencione el lugar especifico donde la hace.

0.
27.- E1 lugar cuenta con:

[luminacion

Especifique
Ventilacidn

Especifique
Ruidos

Especifique
Otros

Especi fTque
28.- éCoOmo la hace?

Sentado Parado Acostado

29.- (Realiza su tarea en alguna de estas condiciones?

Con T. V. ___ Radio __ Comiendo Quro

Fspect ! fgue

30.- {Tiene alguna secuencia para realizar sus tareas?

Mencionela

31.- lUna vez concluida la tarea, ése verifica por alguien?

¢Por quién?
32.- A parte de la tarea prescrita, el nifio realiza alglin otro tipo de tarea
escolar?

OBSERVACIONES




I~

DATOS COMPLEMENTARIOS

DE LA ENTREVISTA A PADRES

REPERTORIOS BASICOS.

A) Cuidado Personal.

ANLEXO

A.l) Vestimenta.
Marque con una X segln el caso.
Sélo Con ayuda No sabe
1.~ Punerse la blusa o camisa
2.- Ponerse la falda
3.~ Ponerse pantalumes
4.~ Ponerse el sueter
5.- Ponerse vestido
6.~ Abrochar botones
7.- Abrochar los de la espalda
8.- Manejar cierres o
9.- Ponerse pantalones con peto
(Overoui)
10.- Amarrar los cordones de los
zapatos
11.= Cerrar hebillas B L e
12.- Colecarse el cinturdn i .
13.- Ponerse zapatos
14.- Ponerse botas
15.~ Ponerse sandalias
16.- Ponerse calcetines
17.- Ponerse ropa interior
18.~ Ponerse pijama
19.~ Ponerse abrigo
20.- Describa brevemente como se viste el nifio (topografia)
A.2) Aseo.
1.~ Cuidado de los dientes
S6lo Con ayuda No sabe
a) Cepillarse
L) Manejar el cepillo de dientes
¢) Usar dentrifico
d) Frecuencia con la que lo hace
e) Describa como se asea
2.- Cuidado de las unas
S6lo Con ayuda No sahe

1T
Y Cortar
) Degscriba como 1o hace

impier




.- Lavado de las wanoes y de la cara
Sélo

) En lavamanos

Con ayuda No sabe

b) Con agua corriente

¢) Con jabbn

d) Describa como lo hace y la frecuencia

4 .- Sonarse la nariz
Sélo

a) Soplar

Con ayuda No sabe

b) Limpiar

5.~ Aseo del cuerpo

a) En tina

b) En regadera

¢) Otros (mencionar)

d) Con jabdn

e) Con estropajo

f) Con que frecuencia lo hace

g) Describa como lo hace

B) Habilidades para comer
l.- Manejo de utensilios

a) Usar cuchura

b) Usar tenedor

c¢) Usar cuchillo

d) Usar taza

e) Usar vaso

f) Usar plato

g) Describa como lo hace

.

2.- Conductas inadecuadas en la mesa

a) Comer con las manos

b) Tirar la comida

¢) Escupir la comida

d) Derramar los liquidos del vaso

e) Pararse constantemente cuando esta comiendo
f) Describa las conductas que presente

g) Describa ante que situacidn las presenta

3.- Limpiar la mesa 5i
4.- Poner la mesa Si

5.- Lavar los platos 51,

No
No
No

Describa los tres Gltimos puntos si los presenta




C) Control de Esfinteres

1.- Va al bano sin ayuda cuando es necesario

a) Se asea sdlo
b) Asea la taza del bafo

¢) Se lava las manos después de ir al bano

2.- Avisa cuando tiene que ir al bano para que le ayude una persona mayor

Si

No

3o Deleca sin quitarse la ropa antes (6lls frecuente?)

D) Tarcas y Responsabilidades Generales

.- Asco de su habitacion
a) Tender su cama

b) Recoger la ropa

c) Sacudir los muebles

d) Limpiar el piso

2.~ Poner lus juguetes en su lugar
3.- Limpiar sus zapatos

4.- Responder a la puerta

a) Usar la perilla

b) Correr cerrojos

¢) Tomar mensajes

d) Llamar a la persona indicada

S.— Reportar accidentes

6.— Ir por mandados

7.— Decir la hora

8.- Responder a las lices del semaforo
9.~ Coopera con labores domésticas

E) seguridad Corporal

1.- éAtiende a las normas de seguridad?

2.~ 4LAvisa ante un peligro o accidente?

3.- ¢El nino es reponsable de su persona en

—r—

(953

Nao

situaciones peligrosas?

OBSERVAC!ONES

V.- HABILIDADES SOCTALES.

A) Comunicaciodn

1.- iSabe comunicarse por teléfono?

2,- (D4 mensajes?

3.- Responde o preguntas:
a) En forma verbal
b) Con gestos

¢) En forma escrita

4.~ Sigue instrucciones:
a) Conocidas
b) Instrucciovnes nuevas




5.- Habla con adultos:
a) Familiares

b) Amigos
c¢) Desconocidos

6.- Sabe su nombre, domicilio y nimero de teléfono

7.- Tiene algiin problema de lenguaje

¢Cuél es?
a) Tartamudez (especificar sonidos)
b) Articulacidn (especificar sonidos)

c) Usa muletas
d) Lentitud
e) Otros (especificar)

B) Relacidn con otros

1.~ iComparte sus pertenencias?

2.- ¢Pide prestados a otros nifios algin objeto?

3.- (Se molesta cuando tiene que regresarlo?

4.~ (Realiza alguna actividad con ortos ninos?

S.- (Es capaz de ayudar a otros?

6.~ ¢Cémo se relaciona con su padre?

7.— ¢Cébmo se relaciona con su madre?

8.- iCémo se relaciona con sus hermanos?

9.- (Como se relaciona con sus demds familiares?

10.- (Coémo se relaciona con sus amigos?

11.- iComo se relaciona con otras personas?

12.- iPide de comer? i(Como?

13.- éPide ayuda para hacer las cosas? ¢CoOmo?

14 .- iResponde cuando lo reganan?

15.~ ¢Qué hace cuando quiere que le hagan caso?

16.- éAvisa cuando siente alguna molestia?

iDe qué forma?

OBSERVACTONTS




ENTREVISTA PARA EL PROFESOR

Fecha

Lugar de la Entrevista

Entrevistador

il
12

13.
14,

154

16.

Lt

£ W D
|

@ N o W
I

DATOS DEL PROFESOR.

Nombre Sexo

Edad:

Fecha y Lugar de Nacimiento

K M

Formacién Profesional

. Institucién de Procedencia

Nivel: Titulado Pasante

Especializacidn

Nombre de la Escuela en la que presta sus servicios

I

I

Ubicacidn

Tipo de Escuela: Regular Especializada
Particular

Tiempo de prestar sus servicios

Flblica

iHa prestado sus servicios en alguna Escuela de Educacidén lispecial?

Nombre y Lugar de la Escuela

Ticmpo de Servicio

Funcion desempenada

Fn general, (Cudntos anos tiene prstando sus servicios como profesor?

Mencione los empleos anteriores como profesor.
Lugar ' Fecha

(Ha tomado cursos para su actualizacién docente?
Nombre del curso Fecha

i¢Ha impartido algin curoso adicional?
Nombre del curso Fecha

¢lla trabajado en el medio urbano? Si
(Cudntos afng?

No




18.- ¢(Hatrabajado en el medio rural? Si No
iCuntos anos?

19.- i¢Ha suspendido sus labores como profesionista?
Motive
¢Ha que se dedicd en ese periodo?

20.- ¢Cémo considera usted que ha sido su labor como profesor hasta ¢l momento?

¢Por qué?

OBSERVACIONES

11.- PROGRAMA DE ESTUDIOS.

1.- Grados que ha impartido.
Grados o Nivel # de veces Ed. Esp. I'd. Reg.

2.- iQué opinidén tiene de los programas que ha llevado a cabo?

Bueno Suficiente
Regular Insuficiente
Malo

¢Porqué?

3.- ¢En caso de haber encontrado problemas o dificultades?
tCudles fueron?

¢Qué solucidn le did?

4.- (Considera usted que esos programas se cumplieron?  Si No
¢Por qué?

5.- ¢Qué facilitd o interfirid para que esos programas se cumplieran o no?

6.~ iConsidera que los métodos o técnicas aplicados funcionan para el aprendi-
zaje? Si No
¢Cudles fueron?

7.- iContd usted con recursos o apoyo para cumplir su programa? Si No
¢Cudles fueron? )

8.- ¢Qué alternativas didé para esos programas?

9.— Actualmente, iqué grado o nivel atiende?
10.- Caracteristicas del grupo.

Mixto Homogéneo =
I1.- Fn lo académico el grupo es:

llomogénco Hetereogéneo

12,.- iPor qué considera que el grupo tenga esa caracteristica?

13.~ i(Se hizo una evaluacién diagndstica para la seleccidén del grupo? Si No
¢De que tipo? s

14.- (Cudles [ucron los requisitos para la seleccidén del grupo?




17.=

180_

iA trabajado anteriormente con el grupo? Si

iNotb usted alglin cambio en las caracteristicas del grupo?
(Chales?

No

LA qué se debiepon?

¢A qué tipo de problemas se ha enfrentado en el grupo?

¢A qué considera que se deban?
a) Por el método

{Clhales son?

{Como lo modificaria?

b) Por los contenidos

(Como son?

¢Chales son?

¢Cémo lo modifica o ajusta?

c) Falta de recursos

(Chales son?

¢Clhales prpone?

¢(Para qué areas?

d) Por ubicacién de la escuela

¢Qué tipo de Zona es?

:En qué interfiere?

e) Déficit de relaciones interpersonales
$Coémo eon?

iPor qué?

f) Por el nivel socio-cultural
Chal es?

¢Cémo lo afecta?

g) En caso de haber otros aspectos mencione como le afectan.

OBSERVACIONES

A.— Contenidos.

L=

20.~
2l,.~

2=

206 .-

27.=

¢Qué opinién tiene acerca de los contenidos?

¢Conoce su fundamentacidén tedrica?

¢Es funcional la fundamentacidn tedrica a la situacioén que se enfrenta?

iCémo considera que son los contenidos?

Buenos tPor qué?
"
Malos

Regulares =

¢CuAles son las principales dificultades que usted nota en los contenidos?

iDe qué forma cree que afecten al aprendizaje?

iCémo logra solventar esas dificultades?

¢En caso de no poder solventarlas diga por qué?

Princip dLe, éen qué encontro mias deficiencia en los contenidos?




28.— (A qué cree que se deba?

29.- iConsidera que los contenidos son asimilables por los nifos?
Si No ¢Por qué?

30.- ¢Ha notado que algunos contenidos sean mas dificiles a los nifios? Si_ No_
En qué area ~ Cuales son ¢Por qué?

31.- iCree que los contenidos sean funcionales a las caracteristicas de los ni
fios? Si No iPor qué?

32.- iCree que algunos contenidos sean dificiles de ensefiar? Si__ _No___ (Cudles
son?
LA qué se debe?
Odel initivamente no los aborda

33.- 40né Lipo de técnica o método utiliza para cubrir los objetivos?
INSTRUCCTIONES: Coloque el o los nlimero de la técnica.
AREA
Matcmaticas
Espanol
Ciencias Naturales
Cicncius Sociales
|.- Conferencia (técnica explicativa).
2.~ Practico.
3.~ Trabajo de Equipo. )
4.- Investigacién por parte del alumno.
B
6

.- Discusion,

.~ Utilizacidén del material didactico (Pizarrdn 6a, mapas 6b, ldminas 6c, pro
yecciones 6d).

7.- Dinamicas y Juegos grupales.

8.~ Trabajo de campo (Visitas a museos, etc.).

9.- Atencidn individualizada (especifique el método).

10.- Otros (Cudles).

35.- Describa el procedimiento para cubrir el programa.

30.- éPiensa que la secuencia es viable para cubrir el programa? Si No

37.- En caso de no ser asi, que requisito toma en cuenta para cubrirlo

wd
&0
i

¢Cudl es la secuencia que utiliza?

39.~ (Mane ja la misma secuencia en el transcurso del ano?

40,= L1 la varfa, éde qué forma?

41.- iA qué se debe tal variacién?

42.- (Considera que la integracidén y secuencia de las dreas es efectiva para el
aprendizaije?

2 Sy STy 5 PRSI i . ’
4%~ Las formias de oval e i on aplicada por usted destin de acuerdo a loy conloe
nidos tevisados? 5 No JPor qué? _




44 .- iCulles son los tipos de evaluacion que utiliza para mediv el aprendiza je?

45.- ¢ltiliza los planteados por el programa? Si__ No iPor qué?

6.~ (Los realiza usted mismo? Si___ No

47.- iQué pardmetros toma en cuenta?
DelPrograma Del nino ; -

48.- (Existe alguna prueba institucional que se aplique a los nifos? Si  No
¢Cual es?
&Qué evalha?
(Cada cuando se aplica?

49.- iCon qué peridiocidad evalda?
4 p

50.- (Realiza usted alguna evaluacidn diagnoéstica (inicial)?

51.- (Realiza usted alguna evaluacidn al término del mddulo unidad

52.- ¢Realiza usted alguna evaluacidén sumativa (Al final del afo)?

53.- En caso de que usted aplique las evaluaciones propuestas por el programa,
la institucién y las que usted formula, diga que secuencia siguen.

OB5ERVACTONES

B.- Planeacidn.

54.-~ En casv de que aplique una evaluacidn inicial, los resultados los toma en
cuenta para ia planeacién de las acividades? Si No

55.- &¢Qué factores toma en cuenta para la planeacidén de sus actividades?

56.- (Coémo realiza la planeacidén de sus actividades?

57.- ¢Cada cudnto tiempo realiza la planeacién de sus actividades?
a) Planeaidén General
b) Mensual
c) Por Mddulo
d) Elabora avances programaticos
¢) Por unidad

58.- (Toma en cuenta la secuencia de los contenidos para la plancacién de las
actividades?

59.- iA qué dificultades se enfrenta para la planeacidn de sus aclividades?

60.- (Qué caracteristicas del grupo toma en cuenta para la planeaciodn?

61.- En cuanto a la planeacién dada por ¢l programa, usted:
a) La wodifica en buse asus posibilidades




b) La teina tal cual
c) No la tome en cuenta

61.~ (Cree que la planeacion de actividades apoyan para cumplir el programa?

OBSERVACIONES

C.- Areas.

63.- Cree que el n? de areas en que se divide el grado escolar es suficiente o
deficiente para la formacion del nifo
JPor qudy

-

b4.- iCree que las 4reas son todas abordadas?

5.~ (Crece que las areas son totalmente abordadas?

66,- (Qué areas no se abordan?
LPor qué?

G7.- iQué Areas no scn totalmente abordadas?

68.- iPara las caracteristicas del grupo que Areas presentan mayor dificultad?

69.- ¢Como interfiere esto para el cumplimiento de los chjetivos?

70.~ &Qué areas le agradan mas al grupo?
JPor qué?

71.- (Qué areas le cuestan mads trabajo explicar?
¢Cuil es la causa?

1I1T.- RELACIONES TNTERPERSONALES.

1.- iComo es su relacidén con sus alumnos?

2.- ¢Qué actividades realiza con sus alumnos para fomentar la integracién?
3.- Sus alumnos son: Tranquilos Inquietos Rebeldes Otro
4.,- Utiliza premios. Si No De qué tipo

5.~ Utiliza castigo. Si No De qué tipo

6.— Si el grupo esta indisciplinado, ¢Cémo lo controla?

7.~ ¢Qué método utiliza para establecer la disciplina con los alumnos?

8.- (Como establece entre sus alumnos el respeto?

9.~ ¢Ha notado algiin comportamiento especial con sus alumnos?

10.~ tUe qué forma astablece relacidén con los padres de los alumnos?

1l.~ Esa relacién, iCon qué continuidad se presenta?

Ll2.~ ¢Programa junt.s con los padres de familia?

13.- éPrincipuiment : cudles son low punlos que se abordan?




14.- iCulles son los principales problemas a los que se enfrenta con los padres
de familia?
15.- iConsidera que la relacién de usted con los padres es suficiente?
16.~ 6Qué sugiere para que la relacidén con los padres sca mas efectiva?
OBSERVACTONIS
RELACION ESPECTFICA
1.~ RELACION ACADEMICA.
1.- ¢Cémo counsidera el aprendizaje del nifio? Bueno Malo Regular
¢(Por qué?
2.~ &Qué causas en base a su relacioén interpersonal afectan a au aprendizaje?
(con sus padres, maestros u otros)
3.- ¢Qué causas en base a sus habitos de estudio afectan su aprendizaje?
4.~ ¢Qué causas del medio ambiente fisico afectan a su aprendizaje?
5.— ¢Cree que su nivel de aprendizaje es congruente con su actividad escolar?
6.~ (Piensa que el rendimiento del nino lo puede superar?
7.~ ¢E1 nino llega temprano a clase todos los dias? Si No (Por qué?
8.~ (Se presenta a la escuela regularmente?
9.- (Considera que el nino falta constantemente?
10.- ¢El nino hace todas las tareas que se le piden? (Dentro y fuera del aula)
11.- ¢Cdmo es la calidad de presentacién de las tareas?
12.~ ¢Nota usted que la tarea haya sido supervisada por algln adulto?
13.- En coso de que el nifiv no cumpla con las Lareas, (qué consigna aplica?
L4, LT e hace proguntas de lo que no ent iende? T e -
15.~ 50 te esclarceen sus dudas Taci lmente?

16.- éChne os 1a ejecusion del nino cuando realiza algunas actividades frente

al grupo?

17.- tlsted asesora todas las areas al nino?

18,- (Qué drea nota que le cuesta mas trabajo?

9.~ ¢A qué cree que se deha?
OBSKREVACTONES
20.~ ¢En qué aspecto de matemdticas cree que tenga algin problema? Si _ No_

oPor qué?




28.- +CuAl es la calificacidn o promedio de aprovechamineto?
OBSERVACTONES

29.- Con respecto al area de Ciencias fociales. ipresenta algin problema?
¢Cudl?
¢Por qué?

30.- Tiene alguna dificultad en: Si No Cual?
a) Metodologia de las Cien-
cias Sociales SM
b) Socializacién SS
¢) Geografia SG
d) H. Universal SU
e) H. de México SX
f) Lo econdémico, lo politico
y lo social SE
g) Antropologia SA

31.~ ¢En qué médulo y/o unidad se ecuentra hasta el momento?

32.~ iCudl es su calificacién o promedio de aprovechamiento?
OBSERVACIONES

33.- En cuanto al drea de Ciencias Naturales, émanifiesta algin prohlema?
¢Cual?
(Por qué?

34.- Presenta dificultad en: Si No ¢Cual?
a) Método Cientifico NM —
b) Seres Vivos NV
¢) Medic Ambiente NA

d) Materia y Energia NE
¢) Los Astros y El Fs-
pacio Exterior NI

35.- 6En qué mGdulo y/o unidad se encuentra hasta el momento?

8

30.- (Cudl es su calificacién o promedio de aprovechaminto hasta el momento?

37.- ¢En que otra(s) area(s) presenta problema? °
dPor qud?

38.- (Cudl es el promedio general del nifio hasta el momento?

39.- Menciones algunas de las causas por la cual el nifo tienen ese promedio?

40.- Mencione las posibles causas por las cuales no se cumplio el 100 Z de apro
vechamiento?

OBSERVACTONES

[I.- COMPORTAMIENTO,

L= aldmo ~oo comporta ¢ nino regularmente en ¢ lase?




21,- Tiene dificultad al aprender:

a) NlGmeros MN () f) Fracciones MF () k) Solucidén de Problemas
bg Adicién , MNa gg Eg Geometria MG g} 1) Otros

c) Sustraccion MNs Estadistica ME

d) Multiplicacidén MNm ()i)Logica ML ()

e) Divisidn MNd () j) Variacién Proporcional MV ()

22 .- (Cémo trata de cubrir las deficiencias del nifio?

23.~ ¢En que médulo y/o unidad va el nino?

24 .~ iQué calificacidn tiene hasta el momento en esta Area?

OBSERVACTONES

25.~ ¢En el area de Espanol presenta algin problema?
¢(Por qué?

Si__ No

¢Cudl?

26.~ Tiene dificultad en:
a) Lectura ()EL
a.1) Bl nino presenta: omisiones () distorciones
tituciones @)
Si
a.2) acenttia las palabras
a.3) respeta puntos y comas
a.4) distingue signos (&7 i! etc)
a.5) comprende la lectura
b) Ortografia EO

¢Presenta alglin problema?
(Cuail?

() inscciones

No

¢) Gramitica (Nociones de LlInguistica) FRG
iPresenta algln problema? Si
¢Cual?

No

d) Iniciacidén a la Literatura EI
‘Presenta algin problema? Si
¢Cnal?

No

e) (Expresién Escrita EE Si
a.l) Sabe usar el 14piz
e.2) Escribe legiblemente
e.3) Copia adecuadamente
letras
palabras
Textos
Tipo de problema que presenta al copiar:

-respeta margenes

—escribe muy grandes las letras

-escribe muy chicas las letras

-cscribe eneimado

—escribe una letra por otra

-escribe las letras al revés

-cambia de posicidén las letras, nimeros y/o palabras.
c.4) Escribe adecuadamente el dictado ST

T

En caso de que presente uno de los problemas antes mencionados, diga

cuales

Si

No

T

No

No

27.~ ¢En ogud modulo y/o unidad va el nifo?

SP ()
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11.-

12.-

3=

14.-

15.-

16.~
17 o=
18-_
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OBSE

iNota alglin comportamiento fuera de lo comin?
¢Cual?

iPor lo regular el nifo presta atenci6n en clase?

(Sigue instrucciones de traba jo?

(Obedece érdenes?

iTienen uia relaciéon adecuada con sus compaieros? (no los agrede.ni los in
terrumpe)

iHa notado si el nifio tiene algin problema para comunicarse?
a) Por su lenguaje.

b) Porque es timido o introvertido
c) Porque es agresivo.

Si su problema es el lenguaje , éla razén es?
a) Problemas de articulacion
b) Su lenguaje es incoherente

Su timidéz o introversion la manifiesta:

a) Habla despacio y en tono bajo
b) Le d4 pena hablar
c) Habla poco

d) Presenta nerviosismo

e) Llora si se le cuestiona

Si el nifio es agresivo:

a) Insulta a sus compaineros B € J No ()
b) Ante que situaciones lo hace
c) Agrede con golpes 0)

Agrede con gestos (
Agrede con sefas (
Agrede con gritos (
Agrede con groserias (
Agrede con objetos () iCuales?

d) Esto ocaciona problemas S1C 3 No ( )
ide que tipo?

e) ¢Qué hace usted cuando esto succde?

)
)
)
)

(El nino se agrede asi mismo?
i(Ante qué situacion?

(Hay alguna relacidn directa entre su comportamiento y su aprovechamiento
académico?

"y - ’ ’ LI 4 =
Expligue cOmo se da la relacion con el alumno

i{Coémo apoya al alumno a corregir sus dificultades?

En caso de que el alumno presente problemas (aprendizaje, comportamiento,
cumplimiento, etc) que alternativas propone para reducirlos o eliminarlos.

iQué relacidn tiene con los padres del nino?

¢Considera que los padres participan activamente con usted?

¢Podria aportar algin programa para el mejor rendimiento del nino?
¢Cual?

¢Qué habitos de estudio propone?
RVACIONES




APENDICE B

160



OBJETIVOS

DE LOS ool

ULOS DE

ENERALES

Yer GRADO

U N i iy A D & S
3 4 3 6
WENITY T T X - Chsorvs la ] >n i—- 1= Ubse it d alpires formas en e
resion oral, corporal y plastica |- OCbservacién de ob v T Chservacién en reatidad o en i ubservacion de algwes formas en que .
las chservecicnes y experiencias némenos naturaies d(; su localismd - lus tT&lOiL de algunas caracteris— la casa y las activiizdes de Ia loca
rea del nacimiento de las plan- y exvresidn de sus obsermvamionss y ticas fisicas del campo y de la ciu | lidad se adaptan a las condicicnes
3. experiencias en distintes jengia jes dad , y espresién de sus obsen(,cm fisicas del medio, v expresion de -

hEs y experiencias en distintos leg

Jjes,

sus observacicnes y experiencias en
distintos lenguajes.

sresién oral, corporal y plastica
+ observaciones v experiencias re—

«jonadas con el nacimmento de ani
tles que nacen de huevo v de anima

 que nacen directamente de la -

re.

— Ohservacién de algunos trabajos que

se realizan en su conunidad e ins-
trumentos v herramentas que se em—
plean, v expresion en distintos len
guajes, de sus obhservaciones voex-
periencias.

Observacion en la realidad o en i~
Tustreciones de algunas actividades
herramientas e instrurentos de tra-
hajo de la ciwdad v
presion de sus observaciones v
riencias en distintos lenguijes

axpe

del campo, y cx

Observacién de algiras formas en que
las vivierdas y actividades de la lo!
calided se adaptan & las cordicioies,
fisicas del medic, © expresién en -
distintos lenguajes. de sus ohsorva
Clones V OXPErienc s,

wpresion en distintos lenouajes, -
Ias observaciones v experiencias

~lativas al crecimiento de los per

s voa la adquisicidn de nuevos
orendizajes a medida que crecemos
nos desarrollamos.

Cheervacion acerca de la necesidad
del agua v Jel viento en la vida
de la localidad v exprosion de sus
cheservaciones v experiencias en -
distintos lenyua kes.

i

Ohservacion de algunas cosas natura
les v de otras elaboradas por el -
hombre al transfomar la naturaleza
tanto en la ciwded como en el campo
v expresion de sus observacicnes v
experiencias en distintos lengua—
05,

Cleervacion en la realidad o on (-
lustraciones de las sonejanzas v di
ferencias entre L . ida de lupires
calidos v trios, v expresidn de sus
ohservaciones en 37 stintos lengli-
s,

wscubriniento acerca de las nece-
nkrles de colaborar v organizarce
v sat isfacer necesidades dentro
o ia familia y la escuela,

Oheervacidn rol vid con la ne-
cesidad de L(?Lfi;(:!'.’%l' pera la obten
ciin de prodhatos v ola prestacion

de servicios en la localidad, voex

rresion de @ obsora baes v oex—
roricneias, onodistintes fenenajes.,

Obecrvecidn de la realidad o de i-
Tusiraeie wilerta elb
10 ne pi
canit.,
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Descubrimiento de 2o
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Sus eXjprrloncios o et e ten-
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Obaervacidn y commaracion de algu-
res medios de camnicacidn y expre
sidn en distintos lenguaijes de <us
cxperiencias y conocimientos en re
lacidn con esns medios.

medio natural y scial de ia <iz
rra v el 1lano, compararla entre
sl v con las de su localidad »
CXpresar sus observaciones y oex-

periencias en distintos longua—

Jjes.

Apl irach}!‘ de unn metodologia des—
cubierta o través de la observacién
v canparscion en la resolucidn de ~

prohlems y expresion de esas pxpe-
riencias en distintns lenguajes.

— Observar las actividades que se -

realizan en 1a sierra y el Hamo
campararlas entre si con las que
se realizan en su localidad y
sar sus observaciones y experien—
cias en distintos lenguajes.

T

Cexpresar
ohserveci

clos de sy
distintes
nes v oexperiencius,

5 Ll

el

Y OCOMRAr KCIONSS G
Crealiza e conservar

ol nedio,

ne

Voexperiencias
gua ok,

v jo

CXPIOSAT 5US Ofﬂl“’\ ’f‘ll
2 abistintos

10—

<calidad v exires
lenou jes sus Chserva

= Observar v commaria on b oo

1

o en Hlustrciones o

guns local

A8 sl PILET

ddades intercen o

v

productos v se avudan miturente

Cexperienciss,

.

ra resolver sus nmrmidudes By B
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3 4 5 : S
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foros mara describir relacicnes - | clales de su localidad, v expre- e o g ! ' tramjos de =1 localidad v oxproe o
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ans profvndas, y expresidn de sus sar en distintes lenguiijes sus - 1 8o v el g JH ) gt en distintes lenguades, wus ohe
experiencias en distintos lengua- observacioncs y experiencias en clones v exreriencius.
S, ' distintos lengua jes.
)
~ Cheervaciin sistamitica y camparati | = Chservar y comparar actividades SRS
< le Pleve & o bri 1an— 3 1552 1 st 1 Tidad i Ubser car y camnaro las 4
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+ T Ay — r B SUS OLservaciones y o — i T e ; . B 2 ‘ "
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: i | guajes sus chservaciones v e
e i cias,
H T e e e e e
—_ by 7 Za R Soricas 1
Obeervar las caracteristicas del wooonms |- Ohsenar v comparar alones e
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I = . Reulver mroblezs rela- - Frecciones, Reso).or § dos gardtricys, aritmiticos, prefan
T £onatds con T entomo que Te ) awitiglicsidn y diasim e 5 1idad o estadistyis, mas akcudos -
L smmaAr o orestal frcciones de izl : g TN reSets para resol.er problems de
o derranican I fracciones o en nogasid raturalesa,
|- Gesmetra, Trzer © can seer 1as o : i
J e 5 i j
| s o rerdiaien i
i + Resol.er problemss relasionaiss con - Geawetria. resolver robloras que in i
, sliguen a oitencifnl- ey probiemes que ioe pliquess ¢l rezo ce alrres figeras, |
o rerizetros. pligaen el tram e alggas figwas, dibxijos a cscala, cAleuls de lonmity | ;
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i rerpretar datcs ~ltemi | pilos superficiales y volimees, el - dici‘n de “ngulos. i
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! 2 o crziidad, { caw el tram v walisis - cimientas cobie 1o ferd : ;

escals. { torices, Gl e
Nesarrcllar la iden do - | dad #» algnes
i o inicixide O oesti- oryuiiay y reys

- Mlsiae. ralificer resultados e e
0SS Faped LTENTOS

cirumins o s

¥ L EL N i bl : dlc sistematico 7e los iendreads al - datos para intorpreter situaciones. '
azex. - Ligica, ltilisar owcurirete los — ; §
B Irterprotar wWlnes ediante ia - conectivos y/o. v 1o cumtificado- | !

v alaicracién v el oiilisis de diversas res, todo, algumes, amoe, a2l in
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ristias peograficas de nuestrr pais.

Tdentif. - =¢
en el m: T
reCUr oS TR

=soslio sistemdticn del - |-
“Istirico—social de Moo,

Conocer 2izoys olumntos que oos-

tityen La recomaiidad mexdcara.

Carprender je oo miethro de 15 oo
mmidag tirme foredws y responsabi-
lidades.

;roblems v

-mar ias orirvimales caracte- (- Promover actitdes que favoreman la
ridnd nacicenl al través de! conoci-
mento de npaestiu historia, restros

1o participaciin caum en

TAD¥RS

1OFeS i
e B

la solixifn de éstes.

COOEEpLas v geneTa

storia lac
en 1a organiza-

ional

s el sienificado
(rices ge oe amall

Camprender el deserrollo de las pri-
meras sociedadis v sus apories cul-

turales,

co, mlitico ¥
es el resultade de mrocesx
dan 1 travis del Uyo.

Recomexer (ue la cultima es m anor—
be do todes Loy hamaes popor Qv oug

to patrimonio do toda s twmansdad.

Aralizar los forfronos 42 la readidisl
social con base en la metodolonia de
las Cierias Sociales.
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il el B R
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Eyrey

immenancia de 1w

opcs, wlles
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Mo festar interés ror concar s -

heches v fenrsy > de la natoalezn.

s explicxitnes rlouninies e algy
ax fendrinns nat-raiss provicios de

fntes Lasios -

117z e roced

e

*l mEtods clent

riZizar e vaiab. s
le rermita rene far lzo infoarmiin co-

respadicle a efte graw cxolir,

o camit e no

3
=
i
i
i

5@

ne

sear oocedimtentos b
~ectizacion cientifica
wracitn, hesta la eompro
el coxcimento de seres y

Pecrrer 13 necesidad de clasificar
oS eTis en base a su racteristd
: 1 estudiarios con sAs £

Tabmrar exidicacione acerca de ia

idal de fendmeros copt les -
=1 calor, el mvi—=erto, el

del arm, los eciipees.

sraciar ics esfuerere renlizados por
Wrdre tars axplicar s fen‘mencs
*ra en el er;ocio,

ar <e rrrera perral las funcio
“e algns gparatos de u cuorpo.

- Aplicar algwis procedimientos de la
investigacion cient{fica en la reso
lucidn de preblemms,

~ Qasificar plantas, amimles v minere
les a partir de sus cracteristicas —

- Crmprender que la interaccion entre -
diversos factares y elareritos, deter
mna el clim y la formacidn del jai
saje ratural.

— Reconccer los efectos gie procducen -
las fuerzas eléctricas, magnétices y
de gravedad, sobre distiatos coerpos.

- Camprender que todas las actividades
que realiza el cucrpo hremo estan —
coardirados g el sistena rexicso.

'

verrcia reciprora -
que existe en el desarrcils del cono
cimiento cientifiico y el de ia g
ciedad.

Comprender las orimeras intertelncio
s que se dan entre los factormes -
que conformvn los distintos ecosiste
Bs para Su e Or aprovechaTienty y
consrraciée.

lanprender ale s procescs ratura—
les de Iz ewclucidn de los sorss vi-
vos y la ivrmeci‘n de lz snerficie
terrestre.

identificar dertro del Univorso les
astros yue cenforran el sosterm so-
lar v éste o parte de ia Via lac
tea. ’

Corocer el Dmwiinorionto del mpara
to roprecuctar del hardre v de la -
tujer y el proteso de gest.ie de
mn ser hreo.

Aplicar procedisientos bisicoe e ia
investigacion cientifica pera com—
pronder y exnlicar aigines fenrenes
de la matrraleza.
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: 3 ¢ onunciados reL_z_

, clomadss con ln erminacitn,

20 Adquirir la nocion del ndmeio 5y
alounes de sus representaciones.

Yras conter

b

cac del lugar dond

=)
Lt

vive.

2) Comprovar la presencia de aire v - |

su importancia para la vida.
3) Identificar silabes con "'s" y "e".

4) Adquirir 1a nocion del nlmero Oy
alguras de srs representaciones.

lasificar diferentes tipos de ro-

1) i#ferenciar los anirules que nacen

de huevo de os que macen directisen—

CLe de la mdre.

) Identificar la vocal o' en enuncia
dos relacionades con el nacimiento.
3) Adquirir la nocién del # 6.

4) Identificar el cir-ulo.

" ot LB

1) Identificar silabns con 'm"' y "p'.

) Adquiric 1a nocion del # 10,
3) ldentificar tridngulos.
) Adquirir la idea de decena.

i

T
0

5

QAT |

AT &

by Tdoatiticar lutiee. vt v

dentificar s
V) Ulilizar ia rev
* [

D) Simbolizar las deconis { "\-‘

B s

!

i

whong.,

3
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CwA L 4

11

S

abas con

'l; 7
! k
.
8104} SRR NOrS!

e s

E4y

"B
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T ——

') Relacionar los periodos de! .

6

de la noche.
2) Identificar las silabas con "o
gue y gui'

3) Aplicar e!

concepto de doceny,

vl 4

bano v

)
s

L ponte ded
heroen

que utilizan.

.2) [dentificar
13) Adquirir 1s
4) Precisar 1a

stlabas "o
necidn de 1
nncion

(@i SR

A

e re oy

e lruen

GOS0

i
§
|
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i

D) Epresar s opiniones i o
alguie toms do adaptin 1

2) Identificar silabas con ",

73, 2e, o1,
=
1 2) Efectuar adiciones con ! iripdo

sin que la sum exceda d- 91,
» i
wocion de los mimercs Je!

AT

)
10
) !

Nl

"i" v 1a con-

ficar la vocal

T

ident

pot 540 8

reion Ty,
3 ,»'._qmrlr la nocidén del # 7 y algu-
s de sus representaciones.

1) Identificar la necesidad del agua
en 1a vida de la localidad.

2) Identificar al agua en sus dif. -
estados fisicos.

3) Identificar las silabas con
4) Adquirir la nocion del # (.

"l,b,v"

LA §

1Y identificar ja vocal "o,

2) Diierenciar entre quicn realiza uma
secion (snieto) v la accién que se —

Crenliva (prodicade).

1) Identificar los bienes nue se produ

cen y lus servicios que s proporcio- |

man en su localidad,
23 Tdentificar silabas con "oy ",

3) Mauirir 1a nocicn de # 8. %) Represenuur la idea de decerri. Y Boetha de Tew

4 Tdentificar cuadrilateros. 4) Trazar recyas. ) 5.2 sums o
. A | 1 o 2 7 H ’ el

i Ty AXdquirir el concepto de adicion. i

i
i
¢
i
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Identificar afisha
Ncidn de los o
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L)) T
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J
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boboboptpay!
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1) Identificar ai

NCloy,

sol comn prine

de luz vy calor.

L9y T, N .
2) Hentificar sflabas " 5.0 B
) Identificar a los ob etos (s
i tivos) v las palabras que sc:m;w
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o
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OBJETIVOS EXPECIFICOS
DE LOS MODULOS DE 2do GRADO
! N I D A
U & D E C
7 g 2t
s ,__3 x 2 o]
P |
I AR =
. . . . % e R = | } Deoscabirir La s Te ;s :
L wribir experiencias vividas con 1) Tdentificar algunas caracteristi— f ) Pescubrir I mturaless vosu utiiidad |1 Valorar distintos trabajos o |
B . 7 - T sy M 1 . 5 : Al AR
AT s, cas del relieve, la flora v la fauna !'2) fscribir los sentimientos que 12 pro | personas
DS 5 i wea i i o e : P o Lase .
) Frplear palal o L "ce, |2) Fscribir sus observaciones acerca fi duce iz dcenvacién de ia naturalesa. 2) Redactar rextos breves
: : S . . o *
ci, se v i’ de en localidad. Sy RLIrencianr ins vocg % s de las con~ |3) Clasificar las palabras con iy 1o

2) leer textos.

3

|
{
fdentificar expresiones que inii—- ]

sorgntes,

20 comn de significado.

4) Medir con el decimetro. yuen rocion de lugar., #4 Relacién entre el mitro vodacisetro, [4) Seralar 1a relacion entre o e !
3) Escribir nlmerus hasta 999. 4) S.P. adicidn de varios sumendos. i3) NP, mudtiplicacidn con nlmeros ro- retro v el centimetro.
| vores o 200,
1) identificar Tos sentidos. 1) Fscribir sus observaciones arerea ” Felacionar necesidales con sat jstac— 1) Decsribir trabajos agroneciri: - -
2y meribir sus observaciones. de alginas actividades en su locali- ¢ tores, industriales, o
3) i eer en voz alta. dad. 'J) [;- Tibir experioncias ncerca de wece [2) Disti inguir en un texto s cipees
4) E1 sujeto y el predicado en ia ora—-|2) Identificar las letras del alfabetdll s dm hisicas, de algunos sucesos
i B i “ione labras que \}- stenr 1a con . o
cicn. . 3? ;}fstmgulr‘?ra; J,O;(S y palabras ! ) ‘.x G 16 Lo La s 3) Redactar textos breves.
5) T ; ~ion de lugar. 4y Adauiri i s e 5 : o
33 Leer poemas brev indiquen nocio ugar. " 1:») ;: ;‘ 'r necibu d% ts U1 al 1000, 4) S.P. adicién de 3 o mas s -
*6) S.P. con nmeros Oel 101 a1 199. &g S.F. ad1c102, aghupaciin de uni uei",) 2.7, mltiplicacién por 2. 5) Conjuntos de palabras,
ou 5 ¢ ~idn. medir con el centimetro, ¢ i
i _Felacion adicidn y sustraccién 5) medi ©) Orden de pares de fracciones.

i) Fscribir acerca de los medios de —

los medios de comunicacion.

2) Sujeto v predicado.

3} S.P. que impliquen adicidon de frac-
iones de igual denominador usando —

e v 1/4,

1) Escribir algunas caracteristicas del
medio social y natural.

2) fmplear palabras con "b'" y
3) leer textoes.

4) Fnplear maylsculas en nombres pro-
plos.

5) nfmeros del 200 al 5X0.

‘" o

1) Teer en voz alta.
2) Necribir sus experiencias de cola-
3) S.P0 que impliquen adicidn de 3 su

1) sone juneas y diferencias entre ef

Hano y la siecrra.

2) leer textos.

3)Sujeto v prrvhcado.

4) enltd pi lcacion cano adicion de su-
mndos iguales,

)) Polb. de orden entre fraccions -,

21) Mediante el trahajo se modifica 1a -

naturaleza,

bl rsgia Rl e ama i 7
C) Escribir sus experiencias.

b)) Usar ;nlabr.ms oo e ¢ "

4) JFooadicidn de medics

Jef

Vocuartos.

1) Valorar el trabaio de las persona-.
2) Explicar las causas de al. QoS —
acontecimientos.

3) Usar palabras con 11" v "y"
4) S.P. Multiplicacién por 3.

icrecadnicatos pare gtenuar G

Frooobviento voe! aoua,

¥ & o 5 el [ 1 2
wHe CONERIOCE 10T O 18 PUNsor el en

oo e,

Y Nivertir Lo nocesi bl t

UL S T o
unos de etros,
2) Utilidad medios de transporte.,

g
3) Leer v vodactar textos breves,

) rxplicar consas doosconter (o

Y desmegad SUS (SO AL 1O,
B s g : 5
44 5 oo i SETT o
) L Lt te ds meniort g aiee JLpD

51 5P sustraccions,




OBJET | VOIS

DI Matemiticas

DARTICULARE

L

3

4

A i 5 @
S
: 3 -
L > r

presentar en diversas tormms nime-
wos maturales hasta 100,

stucidn de Problemas adicion 1levan-
DoV ISLTacCion prestande con mme-
v HXFX),

pincion de Probleras de fracciones
e ol denamimador sin que excerda
o M2

olucion de Problems sedicion y cal
ulo del perimetro de alg mas figu—
as.

plican laiecidn de paraleligmw vy -
cricndicularidad entre rectas al di
uiar aleounas !figuras.

nterpretar erificas de barras elahbo
adas con datos de 1a zona escolar.

Solucidn de Problemas multiplica-
cién de un digito por otro digito.

Solucion de Froblems sustraccidn
de fraccidnes de igunl denomingdor
sin que &ste oxcoda de 10,

Aplicar la idea de paralelism v -
perpendicul ridad en la detwniciin
de rectanolo.

Solucidn de Problams de perinet oo
de algwas iouras de lagos con-
gruentes.

Interpretar préficas de harras elqy
boradas cor datous de sy comunidad,

- ; ’
- Expresar nimeros como fraceicnes v

~tilizar las palabras posilile o

- wlucion de Problomas uitip; icacida
, . & 3
de un digito por un odwro tasta

cur-
cro “iiras sin @ el praducto exceda
agy 1571,

Al

s Fracciones Como i FIUERT
les.

sl Tectangiios voridngy!

Vingnlas,

U8 e

+DLOIMINIE QAN S vOCes i s i

recidangular cabve on ot

sible para calificar alvuncs cuontos

+ ik lerminar e oo

Lo we
2 D

de nireros hasta de 2 ¢

dic

1 ras

rxpresar ol

SR S T ot oS oyt

Ml & 4 B
CEGLT seivrebon do recte it {1 s

et

el cimids,

el aren do alpiens wpert i

Anolares,

O Eens posibie para calificar

ttilizar las expresiones mos s

!

resuitados de un experimento cig

Hroblemas divigidn oo

qaew

' q

LV

P

cunas fracciones con L

‘ ‘
b el ros el s

g U resnltados,
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o = 3 TR . . i s Jes S - Ty e ) ol 1o bevbe e I T ST RSN S -

- Ixpresar las ideas principales de Lox I)evgfluu L L(n. seres ! hechos — Hlaburar cuest forerdos. = ixprosar o] conteaids de toems
$ Prten CALCS EigInAr1 s ¢ &R SEq : A 5 ; o
i, i%a;i,g. e_ '1.,‘1711-‘,"—‘@? V_Jb’tﬂ : ‘:’i? Sen ! + LXPYOsIT sus opigzones ' C._’:a‘.:aaz =

cilla a ot Jde imigenes, toxtos + .1 u-‘?‘?\« oy hedho + fﬂ"mf 1 CU St Lonar s

1
o ae la realidad. y

Ar CAriAS, Techdes v st

- Vuiliaar adecuadorente s v oo N/

b oA dicer Laomnyviscula al inic e vn — Juncidn vy, {
unciado v el punto ab tormiiario. + Implear adecuadamonte la ¢, 2, | s/ =

|

Aplicar th coma en Jugar de 12 con |

A

nplear moantes de p v b ov LS tu— |- Bsorihir ooree tarente palabras

5 ]
. viscuias on mox bres s ine vixahul: A
' Sl bty vocahular fo con LS TN G-, uh, e
- elimitar enunciados y parratos en — |- Advertir que los sonidos del habla — no e g e
que, gui; v iy, ge, gi, o, i

textos breves. o fondmas se usan para formar joln

9 FF bpope 6] wdivliesn ofsl emn b ’ : 5 gt
bras. y = ieent i ear el nlieles <ol sgiedn § ~ Anlicar alguinos moditicadoris
,E del predicado., astrectura del sijeto (ad jetive:
' v ol predicad- (circunstancias k- -
.« . ; tiempo v lugar),
- Distinguir el ritmo de rondas v can— |- Interpretar poemas breves en coro. i ’
o iz i 3 : e - ! <
“iones mediante juegos. i~ stingeir la prosa del versn a tra- |- Sefalar algmas caracteristicas -
P owds de testee, levonda,
+ Sl alewns caractories feam Jo
la bl

o RS U G U R




UBJETIVOS PARTICULARES DEL AREA

Naturales DEL 3er GRAUO

ol
o
®
]
@]
hd
W
9]

:
i N i i A ) : S
-~ ; s
J i J
J SR W ]

S C I ” S B e g BRI 2 LR @ g
tificar la estracoura, los priei |- Diatise oo los rnnu;xﬂe% Ornss

» de reproduccion = Lk

- abrir en las plantas y andimles — 4 Ja i
wlaptaciones a las caracteristi- exunl voassual de
Disicas del medio. + Hscinsuir las formes (. sisteng Tecomtor (Gaeo v mael. s,

caicar porque el hombre puele habi cidn aniral ovipars v vivipara, + Adguirir normas pré:t‘ra}: e (il : Lcar sorerarcnte la funcion de

»en cualquier zona de 1a tierra. + Identificir la forma de reproduc— rrolio sano de los misculos © el cuida

pales cumponentes v la I’um et — s

5 divestivo, respiratort,
SO,

+ g
e la los aparztos digestivo, respiratoric
vt 5 s : S uml -5 b . ’ .
cntaficar los recursos nat es clon niranag. do de los mﬁ(_ulos v hoosos, voeircul o
B B, SR e
fus productos elaborados por o1 — g
mire (ue existen en su municiplo.
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PART IOELS

Sociales

DR

TR
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N

DEF 3er GRADO

3

4

=
2

O

- Tdentificar la relacién existente en
tre la oroduccidn agricola y el tri-
bajo industrial.

Describir la interdependencia comer-
cial Gue existe entre las camunida—
des del pafs v 1a del pais con el ex
tran jero.

- Testificar alguras raices cultu-
rales fe s comunidad.

+ Gueprerder la importancia del des-
cubrimiento de la agricultura v ia
intluencia que esta tuvo en el de-
sarrnllo de los pueblos.

+ Distinguir algunas caracteristicas
econdmicas, sociales v politica de
1as culturas que se desarrollaron
en Mesoamérica.

— Comprender 1os msgos ms sobresi-
lioentes de 1o ealtura mexica.

I —

— Tdentificar los

principales
que ocaciona la utilisariin
cas agricoias inadecuwadas v ool mo
cult1vo. ' '

A

prohlemas
o

Jde tecni-

e

~ Comprender que la cooperacion facili-

ta la resolucidn de los problonns hu-
Tanos.,

- Fxplicar como las act ividades econd-

micas de una commiaad dependen on -

pran mxfida de sus rocursos st

“ Comrender como la téonica posibilite

el aprovechamiento racicna! de los re
cursos naturales.

i} TR 3
- ot ificy algunas de

4=

A8 C2usas v

alorar la actitd de e
puebio mexica ante la
Mexico v o les hechos s i

fenw ol —
- s 2wk L.
« MU sLG e
vy b

A
deterndnaron.

dentificar algunes Clooentes cara -
teristives de la vida el Mexd
tual que son resitti ool s

de las culturas Mes oy ricoas v oo

ETRTIN P
ol !].x.



OBJETIVOS PARTICULARES DEL AREA

JiT Matemat Tcas DEL 4dto GRADO

' .
U N 1 D 4 D r S
2 . & 5 )
epresentar en diversas forme: nfne~ | - Soluci’s A2 Prablemas con operacio St B o ; s -
! — e ucion de yot s divisiones en— . T o Biolanb o i L T L
e e -y 5 T G, )o ! ! oola@:, divisiones en Flectual divisicnes utilizand el 4l
lar tre nimeros de 2 ¢ifras encontrando goritio correspo!
los miltiplos del divisor rmen i—
B L o . . . 1c Cr menor o i
fectuar multiplicacicnes y divisic~ | - Efoctuar adiciones v sustracciones o p1 lividend ‘ Fotodlil . ,
. : : : e - = el dividendo. - wstablecer relaciones entre fraccic
on nimeros miturales., de fracciones con igual dercmina— BoL 4 ‘ REBLECI TREEIDE SHirR Yokl
dor. nes corunes y decimles,

; ] - fectuar adiciones v sustracciones de I o ar e
stablecer relaciones de drden entre = y sustracciones de | + Efectuar adiciones y sustracciones -

racciones utilizando los-signos L T O S—" d‘e Iracgiones dg ipual d;rmimdor.' con fracciones cortines v decimlos.,
' v cubicos Areas y volimenes. I (nnvc\rtlr_ fracciones de igual denomi-

alevtar en centimetros cuadrades v + i’ebr(ﬂucir en m;)el cuadriculado I.P.(l(_)l” - fmc'ci(')nes equivaientes de — |- Clasificar poligonos segin o} wilor

- ¢ibicos dreas y volimenes de super dibujos a escala. igual denumisador. angular que turen las rotacioriw o

‘icies v cuerpos dados. + Peterminar la mayor o menor ampli- ) . realice.

ealizar algunos trazos gemetricos. tud de n'rero de giros. - Dc;emumr ' B SECT, SR iouwal am | + (aleular el drea del rridnguli, m—

ocalizar puntos en un plano dadas + localizar puntos en el primer cua- ' P%“'Ud de giros dados madiante rota— diante la aplicacidn de la ..

as coordenadas., drinte del plano cirtesiano. i, IR, o

' H Senalar la variacion proporciomil de
kterminar la mayor o menor srobabi- | - Obtener informucion de un diagram i’ 1as lor ’H]U?-’A'(’S Vv Aareas que correspon-—
idad de un evento. de barras elaborado como resultado , dan @ uma figura.

+ Mmne jar las wnidades de medida dol —
sistom netrico decimal para calonlor
longitudes, areas y vollrmenes.

de uni investigacion.,
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el 1 i S WS PART I

LLARES

DEEARED

DE Fspavol DEL 4ro GRADO
H N i ) x
N { 4 A I 5
; R i
ﬂ !o 1 3 ! i~
Sarrar y describir seres resles o ima - Ixpresir ideas, textos v oexperien- - Narrar v describir viajes v provectos., |~ .
cinarios. cias personmales. o ' o
- Solucidn de Problemes orto s e
- Solucidn de Froblesais ortograrices de 1 - Sulucion e Problemas ortesraficos la h, de ncentuacisn crtoors T IR
x . - - 8 s . » i & b3 e 2 - o I L 2
neropfonia. al escribir diminutivos. la representacidn de algunos fon'ris. ¥s by 11 1o
it : . _ o vocalices v consonant iz,
- mlizar secuencias tesmorales v can- |- localizar las ideas principales v - Amalizar secuencias tesporales en 1a
- s . o i = e Lo SR ety e i h54
crender el contenido de textos. la ubicacion espacial en la lectu- i lectura Msica v en 13 informtiva - o Swnhr b s i et i 1
: £, i g ; i et i TRiC Db SERETAL AR [JEAs il 00 0l 1
ra basica y en lo infurmativa al minejar el diccicario v nwpos 405 ' '
- {oncer la estructura del predicado, obtener dates de un periddico e iy ’ )
Toy s Legps i ~tonifice: BPES T et BHS ¢ pricst ot " . 5 4 .
Ly relaciin significante-signilicido terpretiar ks ¢ omstmet jvos. b (onoeer Tos mod i ey ee dot e = VU o boues Lictige s V6t e
vl orfomas nominales. y el valor distintivo del fonda:, ¢ ¥ tontewdan fas ST
Conocer ios morferms nominales, la o ) o
5 . s . , (S e g
- ¥oconocer rimas asonantes, textos des | concordencia em wéiero y nirmero en - Narrar v describir viaios imaginar: s
criptivos y marrativos, el final de el sustantivo y el valor distinti- ' y Homeht 0 il
: ; P o1 = R rimess v oadivinuas,
alounas historias segin cu inicio. vo del frném. - .
Distinguir la prosa informativa v
la prosa literaria.
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OBJETIVCES

Ciencins

b1

PARTTCULARES

Sociales

SRR

GRADO

DEL

bitl, 4to

A D

g 4 5 .

ldentificar los cbstaculos que 1a — |- Ixplicar la organizacidn econdmica - Lientificar los facteres que hucen — . ror
arngralin de nuestro pdis opone a la politica y social de la Nueva Espa JUe UN PUErto Sea R Centro inportin~ | tes St o :
samnicacion torrestre. na. te de actividad econdmca. s S
“elacionar el relieve de nuostro pais |+ Camprender las circunstancias in— {4+ Conocer los preblemas que sury T '
con Sus recursos naturales v osus co- ternas y externas que propiciaron una ciudad cuardo el desarrelio econd 1+ Ticorender 1n dmportanci
mumnicaciones. la lucha por la independencia. mico es mas répido quc el incramento | s le la sierania “aci By 113
Camrender que el aprendizaje se ad- [+ Conocer los acontecimientos mas so de los servicios piblicrs. EE e g8 b et
quiere por. diversos medios v en for- bresalientes de la lucha insurgen— + Identificar cuaies son los fact res

por nuestra independencia. que hacen posible el desarrollo de o i+ ‘

fm permeancte.
Conncer a importancia de la explota-
cifn minera en la econania del pais.

irviustria.
+ Mdvertir Lo importancia dil proswge o
to familiar.

- Conocer las funciones de ww cabecera
de mmnicipio.




PR R i,

1Y i
: 4 i

PARTITCH AR

Matematicas

bk Bl BN

Del hto GRADO

3

oL~

=

Jepresentar en diversas formas nlime—
centenas de mills

res hasta
- Hectwar adiciones y sustracciones -

con NUMeros enteros.

+ Indicar relaciones entre ureros uti

Tivandn Yos signos A

- Interpretar proposiciones en que se
ut i licen cuantificadores.

- lucalizar puntos en un plano carte—

tesiann.,

- luterpretar graficas de barras,

+

€5

sl tiplicacier

a0 las Drornmadps ascciativas, -
mmitativa v distribusiva.

SLerpretar proposiciones en las —
que se enpleen los conectivos v, o
Local izar puntos en un plano coor—
aerado.

Taloular perinetros y ¢
wunas figuras.

ireas de al-

determinar 1a mavor, menor o igal
irohabilidad de algunos eventos.

aplican

i

~ Fectuar divisiones aplicanin el
goritmo correspondiente.
+ Solucion de Problemis divisicnes.

= Definir conjuntos mediante rromosicio
en que se urilicen los conectives v,o.
- Galcular el area de aloums figuras -
ras regulares,

- Interpretar datos represent:plns en un
plano cartesiano.

- Aplicar las
al sis

~ Galevlar

.

- {eterminar
eventos,

~ Solucidn de Prob
cidn de ur

= Eepresentar en diforentes

reros hast:

S A
1 il lnnes.
ropicdades Jo il
Jo vrrer

lomas e
e ¢
a fraccidn.

el drea de alou

+ Apiirir el corgeito de weld

S bbby

iz

& P

+ Localizar pntos alineados oo o

fl’H .



OBJET LVOS

DE FEspanal

PARTICULARES DEL
BEL

ARES

Sto GRADO

11 by b
U N I D A D k 5
s 3 4 = &
,— Flaborir cuentos. — Fscribir cartas v expresar sus ex— - Expresar idess v oxplicor las rela- - Derribir mamales -« L
; periencias. | Cciones logicas entre palibras.
y ‘
5 Sl

- Sclucidn de Problemas ortogréficos.
~ Corentar textos y elaborar restmenes
i en la lectura basica y de estudio, -
" v wbrener informcidn de anuncios.
i~ Vsar los derivades, los campos somin
[ ticos v los mditicadores del predi-
‘ Cavdon,

'

los versos de un fonéma.

i—'i~‘?r

i

'
'
I
i
t
t

- Solucién de Froblemas ortograficos
uso de j, la diptongacién, el acen
to diacritico y la aplicacidn de
las reglas de acentuacion.

— Interpretar textos en la lectura -
bisica y de estudio y aplicar el
orden alfabético al identificar pa
labras.

-Reconocer las ventajas de la Ten—
gua.

— Realizar analisis literarios senci
llos.

e
i

- ~slucidn de Problonss artoordficos

uso de la ¢ v oz,

- Reconocer la infonmeidn de libros
especializados.

- Feplear el predic. s nominal, Propo—
SICTONCeS y Construcciones mmindlos

en o elaboracidn e toxtos,

- Crear pooms de estrotas cortas,

i, - 1 < v
Clon ue Problomms orteerifi

B 1 > ar xe
s 28 18 5y X

- Reconncer en la lectura 'dsica o

Sig: 3
4 .

481 CUmD SONP Jantas

1

v diferenci.
sunrse Yextas v en ' i

estuiD interjretar map.s v b

o — ggs 3 ¥ 5
= heconocer fos ad ol ivos, e
b el Sy e 3 3 B
atverpios v sorferns verta .

tos.

- Recorvcer las carvtor o+ odas

persona jos de o tosto,




OBJETIVOS
DL

Ciencias

PARTICULAR

Sociales

a FiiE nigied
5 Rl BFFS

Bio Ste GRADO

)

de la
rundoica, politiva v so
antigen Feinto.

o ru‘.ﬂ_.ADJ;_giz‘ la revolu-

Crpener

s e Jos tueblos MesopotA—

o] comere o v la difosion
cnltural coms aspectos mportiotes on
L sxcierdad Frnicia.

w (i no.
alwmos aspectos sociocul-
die ios pueblus Mescanericdnos.

Liolna 88
Cunocer la organizacion econdrica, po
lirica v sceinl de la enltura Inca.

HEPS A

- Faplicor alzunas caracteristicas -
de la coltura Tndad,
+ Distinguir algunos rasg < de la or
ganizac ion social de los Hebreos.
+ Apreciar la impertancia v trscen—
dencin de 1a cultara Griega.

+ fdertificar los urincipales aspec-
tos que inf layeron para ol auge v
decadencia de la cultura Komana.

Crenlkr Lo oewaonsS
N 85 et - g m
AN YV SUS o s L3

7
VoeConomicas.

il
At de o ) s i e de e
puesia como cluse soci sl

Distinguir las principale- o
ciones culturaies del Renai
sgentiticar alguncs heches o
tieron el damino de América ¢

ELUrODeUs.
Ixplicar

SUTOpOn,

fdentificar las
Religiosa v sus
ricas, sociales

causas de 1 B

CONSECUETIC 1i1s
’ 5
v opolitices,

o]

la influencia cae b

conguista de Aérica en oo

v

i

£

‘

"



OBJETIVOS PARTICULARES DEL AREA

DE Ciencias

Naturales

(W GRADO

S5to

(._
«

e

3

4

13
!

5

i
!
{
I
|

!
]
!
!
|
!

- Explicar el clira como resultade de
la interaccion de diversos factores
v elementcs.

+ Relacionar las caracteristicas de -
las rocas con su origen y con los -
minerales que en ellas se encuentran.

f

1

- Comprobar experimentalzonte que
1a mteria se conserva.

~ Reconocer las diversas caracteris—
ticas del paisaje v cam lo modifi
can algunos factores naturales.

- “efalar alonas caracteristicas de
s astros que integra: el sistene
solar.

+ iden ar por ses efectos alounes
tipos de fuerzas.

55

+ Reconocer alginos fendmertos que se

relacionen con la fuersa de orave’ad,

—_
9

- plicar la bpuctancye gu

netrolen para el hombree,

Reconocer en 1a combus: 5,

£ . .
no quirico portante ¢

3
i




OBGFTIVOS PARTICELARES DEL AREA
LE Matemat icas BEL Gto GRABD
U ’ N I D A D E S
: - 2 6

~tucidn de Problemas de conversidn
de monada.

Interponer proposiciones en las que
se anmpleen cunatificadores.

Aplicar sus conocimientos sobre angu
los, poligonos para soluciomar pro—
blenas.

Cuantificar la probabilidad de algun

s eventos.

- Solucidn de Problemis con divers
operaciones con nireros naturales
- Aplicar la equivalencia entre frac
ciones al solucionar problemas.

+ Solucionar Problemas de calculo de

porcenta jes.
+ Ixpresar fracciones camo decimales
y decimales como fraccicnes.

- Solucidn de Problemas calcular el
per imetro del circulo.

~ Calcular la prohabilidad de alguno
eventos conociendo sdlo una parte
del conjunto.

~ Expresar nimeros en notacidn exponen-

cial.

- Solucién de Problemas de repartos pro
porcionales.

Solucion de Problems al calcular el
area y voluren de prisms v cilindros.

!

Aplicar el concepto de prcredio al -
interpretar informacidn estadisrica.

- Solucion de Probleras utilih: -
delos.

- Solucitn de Problemas de Porcenta

- Determinar la falsedid o verig i
algunas negaciones,

- Solucién de Problemns al calcul:y
volimen de algunos prisim.: » oo
irregulares aplicanio el
escala.

O

~ Galewlar 1a prohabilidad de ales
eventos relacionndos con Areas.




OBJETTIVOS PARTICULARPS DEL ARLA
DE Espanotl DEL Gto CRADO
v N 1 ) A D g a
3 k 4 n 5 i 6

- Mecriminar entre expresiones que -
dan informacién v otras que no la -
Droporciotan.

{'sar palabras con dificultades orto-
wraficas en textos, entre ellas la x.
Kelacionar textos con un plano dado

v se2leccionar las ideas principales.

|

Reconocer la funcidn de la con juncion
Y en expresiones dadas y algunos indi
cenisms usados en el Espanol actual.

- Interpretar las inngenes literarias ~
cimbiandolas ol sentido Titeral del
fenpia je.

1

Describir lugares.

Usar correctamente signos de puntua
cién y el acento ortografico.

|

i

Interpretar textos localizando en -
ellos los detalles especificos.

Emplear los modificadores del pre—
dicado v las parifrasis verbiles en
la elaboracion de textos.

~ Reconocer el estilo directo e indi-
recto en textos narrativos.

Prosaine

daccién de textos.
- Obtener informacidn de textos v gra-
ticas.
= Reconocer Ta funcidn de tos pronchres
posesives vode los vorbos copulativos.
- Usar el estilo dire
la rediccidn de textos.
t

Spiniones score problemas -

Fmplear palabras hamfomas en 1s re-

to e indirecto en

Usar palibras v expresicies Jdo s
lar pronunciacion v diferente =i
cado en textos.

()br ced i PPN 5 | g
fener 1ruomaclon S dist intepes
tes.

Fnplear 1os gramsis v e,
tiamos verhales cormuestos,

- Explicar textos utilizande "o ..
trasis,




OBJETIVOS PART

DiE Ciencias

ULARIES

Sociales DFi

DL

AREA

Cto GRADO

us|
wm

o

’

4

6

- Distinguir las causas y las consecucn
cias de la difusion de las ideas li~
berales v las de la Revolucién Indus-
trial en Furopa durante el S. XTX.

- Comprender las causas y las consccuen
del expansionismo econdrico de los ~
Fstados Unidas de Norte mérica.

- Corprender que la Primera Guerra
Mindial fue resultado de la Iucha
entre las potencias colonialistas.

- Distinguir los principales avances
cientificos y técnicos contempora—
nees.

+ Comprender el papel que han desem-
las corrientes artisticas en la —
historia de la humnidad.

- Comprender algunas de lis ciusas v

consecuencias del capital ismo.

los

- Distinguir principales antecaden
tes v los sucesos ms destacados de

las prineras Reveluciones del S. X\,

~ ldentificar las causas v algun~
los principales acontecimientos .
rridos en la Segunda Guerra Munds

+ Identificar algunas de las expre-
nes artisticas del S. XX.

= lomprerider la importancia de 1 -
daridad entre los hambres.

- Comprender la utilidad de lu ¢ ien
y la tecnologia para beneficio de
humnidad.




OBJETTVOS PARTICULARES DEL
DE. C

.'.\ R E A

iencias Naturales DEL 6to GRADO

1. N

o]

3

4

&
2

- Fxplicar que el movimiento de un —
cuerpo se puede describir por su tra
vectoria, rapidéz y sentido.

+ Belacionar el movimiento de un cuerpo

[or Sus causas.

+ Fxplicar el origen y-desarrollo de -
las estrellas.

+ ldentificar a la Via lactea camo la

(alaxia en donde se ercuentra la —
Tierra.

~ Conocer algunas caracteristicas de
1a célula cam wnidad fundamental
de los seres vivos.

+ Conocer el valor nutritivo de los
alimentos para mejorar la alimen—

tacién diaria.

— Conocer la estructura y funciona—
miento del aparato repreoductor —

del ser Humano.

- Comprender que la evolucidn de los —

seres vivos es
cién natural.

resultado de la selec-

+ Explicar los cambics que ha sufrido
la tierra a partir de su origen.

~ Conocer cam se Lrailgmiton Lo
teres Hereditarios v conrs st
cimentos son aprovech’ 5 i
bre. ‘

+ Diferenciar entre los cigiratn
innatos v los aprendidos.
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APEFENDICE

Categorias conductuales de las conductas de aritmética, lectu
ra y escritura. Las evaluaciones se hacen en base a ejemplos ¢ pro
blemans que se disponen en orde o al azar.

La letra "d" significa "digito"; los nimeros (dentro del pa--
réntesis de las divisiones) representa el ndmero de digitos de los
resultados, y; las letras I, M y F significan el nivel inicial, me

dio y final (de los libros de lectura), respectivamente.

ARITMETICA: NUMEROS

AN; Leer nimeros del 0 al 9 en orden.

AN, leer nimeros del 0 al 9 al azar.
AN5 Leer nidmeros del 10 al 100 al azar.
AN, Leer numeros del 100 al 1000 al azar.
ANg  Copioar ndmeros del O al 9 al azar.

ANg Copiar nimervos del 10 al 1000 al azar.
ANy Escribir ndmeros del 0 al 9 (Dictado).

ANg Escribir nimeros del 10 al 1000 (Dictado).

ANg Escribiv ndmeros, contando objetos.

ARTTMETOA SUMA

ASq id + Id (sin llevar).
ASz Pd + 1d (1levando).

ASq 2d + lId (sin llevar).



AS 2d 4+ 1d (llevando/unidades).

AS¢ 24 + 1d (llevando/unidades y decenas).
ASq 2d + 2d  (sin llevar).

AS~ 2¢ + 2d (llevando/unidades).

ASg 2d 4+ 2d (llevando/decenas).

ASg 2d + 2d (Llevando/unidades y decenas).

AS1p 3d + 1d (sin llevar).

AS1y 3d + 1d (llevando/unidades).

AS15 3d + 1d (llevando/unidades y decenas).

AS;g 3d + 1d (llevando/unidades,decenas y centenas).
AS 4 3d + 2d (sin llevar).

ASys 3d + 2d (l1levando/unidades).

ASjq 3d + 2d (llevando/decenas).

ASy 7 3d + 2d (llevando/unidades, decenas y centenas).
AS1g 3d + 3d (sin llevar).

AS1g 3d + 3d (llevando/unidades).

ASyy 3d + 3d (llevando/decenas).

AS9y Jdd + 3d (llevando.centenas).

AS9p9 3d + 3d (llevando/unidades, decenas y centenas).
ASyg 1d 4+ 1d + 1d (sin llevar).

1594 Ld + 1d + 1d  (1levando).

ASg9s Id + 1ld + 1d + 1d (sin llevar).

ASyg 1d + 1ld + 1d + 1d (llevando).

ARITMETICA:: RESTA

AR ld = 1d (sin llevar).

AR 2d = 1d (sin llevar).

ARq 2d - 1d (llevando).

AR, 2d - 2d (sin llevar).

ARg 2d = 2d (llevando).

ARy 3d - 1d (sin llevar).

AR5 34 - 1d (llevando/unidades).
ARg 3 - 2d (sin llevar).

-—




ARg
AR
e
ARqy2
A1y
e
AR5

3d -
3d -
3d -
3d -
3d -
3d -

2d
2d
2d
3d
3d
3d
3d

ARITMETICA:

(llevando/unidades).
(llevando/decenas).
(llevando/unidades y decenas).
(sin llevar).
(llevando/unidades).
(llevando/decenas).

(llevando/unidades y decenas).

MULTIPLICACION

AM
AM,
AM
AM,,
AMs
AMg

Id %
2d x
2d x
24 %
2d x
2d x
2d x
2d %
2d x
3d x
Fd &
3d x
Jd =
e X

3d w

1d
1d
1d
1d
1d
2d
2d
2d
2d
1d
Ld
1d
1d
Ld

(tablas de multiplicar).

(sin llevar).
(llevando/unidades).
(llevando/decenas).
(llevando/unidades y decenas).
(sin llevar).
(llevando/unidades).
(llevando/decenas).
(llevando/unidades y decenas).
(sin llevar).
(llevando/unidades).
(llevando/decenas).
(llevando/centenas).
(1levando/unidades,decenas y centenas).
(sin llevar).
(llevando/unidades).
(llevando/decenas).
(1levando/centenas).
(llevando/unidades, decenas v centenas).
(sin llevar).
(llevando/unidades).
(Llevan.o/decenas).
(llevande/contenas).

(flevando/unidades, decenas y centenas).



ARITMETICA:

DIVISTON

AD, 2d =
ADoy 2d =
AD4 2d =
Dy, Nl
T
\D, 22
AD 5 3d =
\Dg 3d <
ADg 3d =
ADyg 3d *
ADyp 3d 2
ADys 3d 2
ADyy  3d
Ay, 3d =
ADys 34 2
ADyg 3 i
ADyy  3d =
ADjg 3d =

LECTURA.

1d (sin llevar).

l1d (con
Td {(con
Ld  (von
2q (sin

1d (sin

1d (sin

2d  (sin

2d  (sin

3d (sin

residuo en

residuo en decenas).

residuo),

Llevar ).

2d (Llevando/1)

llevar/1).
llevar/2).
ld (sin llevar/3).
1d (llevando/1)
1d (1levando/2).
Ld (1levandoe/3).
llevar/1).
Ilevar/2).
2d  (llevando/1).
2d  (VYlevandoe/2).
Llevar/1l).
3d (llevando/1).

unidades).

FONEMAS—

Ll Leer letras mindsculas (orden).
Loy Leer letras maylGsculas (orden).
Ly lL.ecer letras minfisculas (azar).

Ly Leer letras maylGsculas (azar).

Lg Emitir el sonido de las letras -
by Leor silabas (de 2 letras).

Iy lleer silabas (de letras).

L% Leer palabras (CVC y VCV),

Ly Leer palabras (CVCV).

Lo L.eer palabras (con 2 consonantes juntas),
[Ly1-1 Leer palabras ( en contexto) ler.

L-l 1-M [.a(-,‘QI‘
L! 1-I I,eer

palabras

palabras

(en contexto)

(en

contexto)

ler.

ler.

libro
libro

libro

-nivel inicial-

-nivel medio-

nivel final-



contexto) 2do. libro
contexto) 2do. libro
contexto) 2do. libro
contexto) 3er. libro
contexto) 3Jer. libro
contexto) 3er. libro
contexto) 4to. lihro
contexto) b4to. libro
contexto) 4to. libro
contexto) Sto. libro
contexto) S5tu. libro
contexto) Sto. libro
contexto) 6to. libro
contexto) 6to..libre
contexto) 6to. libro
Hoja con modelos.
Hoja con modelos.
Hoja con modelos.
Hoja con modelos.
Hoja con modelos.
Hoja con modelos.

Lip-7 Leer palabras (en
L12_“ Leer palabras (en
Lig-F Leer palabras (en
Lig-1 Leer palabras (en
Li3-M Leer palabras (en
Lys_y Leer palabras (en
Lyg-1 Leer palabras (en
Li4-m Leer palabras (en
Li4-p Leer palabras (en
Lj 5.1 Leer palabras (en
Lis-y Leer palabras (en
l=15—1' Leer palabras (en
L16-T Leer palabras (en
L1g-y Leer palabras (en
LLijg_pr Leer palabras (en
PRE-ESCRITURA

PE, Teazar ( + )
PE4 Trazar {( x )
Pl Tragzar ¢ )
PEs Trazar ( )
PEg Trazar ( )
PEg Trazar ( /// )

ESCRITURA

Ey
Ko
R
Ea

k. 5

Escribir
Fecribir
Escribir
Eseribir
Escribir
Fscribin
Nscribir
lhscribir
Escribir
Esecribir
Escribir
Esceribir

Escribh®~=

letras (copiar mintisculas).

letras (copiar mayhsculas).

letras (dictado de minfisculas).

letras (dictado de maylsculas).

palabras (copiar/CVC y VCV).
(cupiar/CVCV),

palabras
palabras
palabras
palabras
palabras
palabras

nalabras

-nivel
-nivel
-nivel
-nivel
-nivel
-nivel

-nivel

inicial-
medio-
fina}—
inicial-
medio-
final-

inicial-

-nivelmedio-

~nivel
=i ve ]
~nivel
-nivel
-nivel
—nivel

-nivel

Linal-
inicial-
medio-
Final-
inicial-
medio-

final-

(copiado/con 2 consonantes juntas).

(Dictadn

¢ v VEvE.

(Dicrado/CVCV),

(Dictado/con 2 consonantes juntas).

(de un texto/dictado).

(de un texto/copiado).

texto (creativo).

N



f
!

L)
]

COHDUCTA_AN 1,23, 4,836, 7 € 9, O0BJETIVO

EDUCANDO. DIA HORA
EVALUADOR T1EMPO g
ks. CORRECTAS Ks, INCORRECTAS

0123456789 5294073816

i
)

13 24 46 30 29 |102 204 5668 789

S7 68 3% 95 100|632 436 823 344
34 17 35 77 99 (1000 981 256 727

|

11 58 136 281

8 £E93 02.714 6

1000 344 587 Q7€

+ + 4 =+ |+ 4+ + 4 Y o+ o+ o+ L R
¥ + o+ 4 + o+ o+ o+ 8 o b &
ST I-} + + + B S T S 0%°0°%0




CONLUCTA AS1,2,3,4,5.¢,7,8,9,15.11,12,13,1818)3 JETI VO

EDUCANLO DIA HORA
EVALUALOR TIENPO. 2
Rs. CORRECTAS Rs. INCORRECTAS
. 5 4 8 9 35 61 |
+3 + 1 +8 +3 + 3 B 8 :
|
|
22 49 99 98 23 48 |
+ 8 -+ B + 7 + 2 +54 +40 _
- |
|
%
12 78 88 16 79 93 i
59 +15 +23  +91 +35 +49 |
| 262 354 869 757 199 697
P * 7 + 0 + 5 + 3 - 5 + .3
N
— :
o |
3993 899 | 644 250 | 467 527
|+ 8 + 4 1 + 33 + 18 + 28 + 686 |




CONDUCTA AS16,07,18,39,29,71,22.23,24.23.30  JBJETIVO

EDUCANDO LIA HORA
EVALUALOK TIEMPO %
Rs. CORRECTAS Rs. INCORRECTAS.
136 296 453 783
+ 71 + 69 +325 +107
374 807 753 3i9
+ 44 + 03 +126 +159
792 286 653 1
+155 +903 - +547 >
+ 6 + 2
381 021 752 e,
+445 +124 +669
8
. & 2 G 7 5
3 O (5 &
2 4 3
+ 0+ 1 I+ 2

(5]




-

CONLUCTAAR 12:3.48,8.7,0 OBJETIVO :
EDUCANEO DIA HORA !
EVALUADOR TIENPO %
Rs. CORRECTAS ks. INCOKRECTAS |
;
.9 (S 37 88
- 2 - 4 -5 ~ 4
30 53 76 39
- 9 - 7 - 24 - 27
85 93 523 864
=7 -G8 - -~ B
183 256 882 596
- 4 - 8 - 31 - 46




CONDUCTA AR_9.%.1.12,12.14,15 OBJETIVO "
EDUCANLO LIA HORA—————
- EVALUALOK TIEMPO 4
Rs. COKRECTAS ks. INCORRECTAS
058 752 573 762
~ 30 - 37 - 81 - 81
|
307 508 576 985
_ 28 - 9 —453 -320
!
432 856 406 721 |
- 214 -738 - 281 -480 |
| |
513 758
—208 -319




CONDUCTA AM 19,20,21,22,23,34 OBJETIVO
EDUCANDQ DIA HORA _
EVALUALOR TIENPO 7
Rs. COKRECTAS Rs. INCORRECTAS ._____
869 643 441 321
XS 2 x 58 x120 x320
127 104 260 192
x 323 X567 x 4§32 x 434
| 902 723 359 268
. %224 %323 %496 x 657

—




CONDUCTA AM 13.14,15,18,17.18 OBJETIVO
EDUCANDO ' DIA HORA
EVALUADOR TIEMPO p 4
Rs. CORRECTAS Rs. INCORRECTAS
321 401 592 345
. £ 2 T x 8
231 410 329 215
%23 x 21 x{2 x34
i
4G3 150 920. 7392
x22 x29 x 43 x 32




cONDUCTA AD_12.,.8,6.7,8,9,10

EDUCANDO

EVALUADOK

Rs. CORRECTAS

OBJETIVO

DIA

HORA s

TIEMPO

Rs. INCORKECTAS

. 756

8[32

glo6 JEE 6l85 alss
12[24 1428 aclos 3ofee
1/384  7[777 s[g1e  7[917
5500  6[696 5557  4[ag9




P._,—-———-—--

conpuc ™ /- AD 1Y 1212 14,3,16, 17, 10 OBJETIVO
EDUCANL/? DIA HORA
EVALUAT/R TIEMPO 4
RS. oo ECTAS Rs. INCORRECTAS
- 3Jge8  7[930 2467 ©l668
52[+08 81648 27 [216  65[325
. es[no7 32979 46(98% 22(458
] .
220452 257 [782
! - '
|
| o .
. 334|568 £46[642




CONDUCTA . PE 1.2,3,4,35,6 OBJETIVO

EDUCANDO DIA HORA
EVALUADOR. TIENPO P
Rs. CORRECTAS Ts. INCORRECTAS

+ + + + + + +

XX XX X X X XX

o O O O O O O 0O O

| ]

L

ST S S S S

So—



CONDUCTA Bl 2.3 €, 7

EDUCANDO
EVALUADOR

OBJETIVO-—
IJIA HORA
TIEMPO «

Rs. CORRECTAS

Rs. INCORRECTAS

mpagec ad i

w e g

n h jJ kt v

ACB

Ave Fin Eje Paz lda Mes Aro
Ropa Goma Peso Yema Liga Todo
Slan Prosa Fruta Drama Clima Gran




CONDUCTA L12,3,4,8 OBJETIVO

EDUCANDO DIA HORA cemee
EVALUADOR : TIEMPO %
Rs. CORRECTAS _ Rs, INCORRECTAS

"ab cdef ghijk |l mnno
r st uv wxy z

ABCDEFGHIJKLMNNDO

P QRS TUVWXY Z

vm pc i ny jk oeqgr | n z

- g x t wa s uhbD T

T FKJDZGSNPUBQYC CX

EMO WAHLNRI YV

=
(@)

abc¢c def g h i j k |I mn

[~ 1§




CONDUCTAL£.7. 8, 9, 10 OBJETIVO
EDUCANDO DIA HORA
EVALUALOR TIEMPO %
Rs. CURRECTAS Rs. INCORRECTAS
~ Ba Ro Ci Po Sa Le Ca Tq
Ra Bo Je Do Ma Fu La Ri
Tre Cre Gru Bro Dra Pre Gri
Flo Blu Plo Pro Fla Bri Tra
Paz Fin Oro Eje Cal Sur Voz
Hoy Una Dar Oso Pan Vid Sol. .
Foco Suma Vena Nino Pelo Tina
Luna Jugo Gate Cebo Bota Zona
Tren Plomo Grano Flor Plan
Clavo Brisa Flan Trapo Fruta




CATEGORIA

SESION

ES

CONDUCTUAL

2a.

3a.

C|1!

c

OBSERVACIONES
0
RECOMENDACIONES

UL TIPLICACION




SESTONRES

» CATEGORIA TOTAL OBSERVACIONES
CONOUCTUAL la. 2a. 3a, 0
c c c 0 RECOMENDACIONES
!
ESCRITURA
£
3
£3
.
i
" &g -
5
tg
tg
19
rtll
ESE
|
LECTURA




'

TASA 1% TASA TASA

»a

TASA | % OBSERYACIONES
RECOMERDAC IONES
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COb1G&GOS
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DE LAS AREAS DE
~MATEMATICAS
-ESPANOL
~-CI1ENCIAS NATURALES

~-C1ENCTAS SOCIALES



(ODIGO DE MATEMATICAS ler GRADO

Nocién del nimero 1.

Identificar lincas rectas y curvas.

Nocién del nimero 2.

Nocién del nbmero 3.

Nocién del ndmero 4.

Nocidn del ndmero 5.

Nocién del nlmero 6.

Nocién del nimero 7.

Nocién del nimero 8.

[dentificar el circulo.

[dentificar cuadrilAteros.

Nocién del nimero 9.

Nocién del némero 10.

Nocién de decenas,

Nocién del nimero cero.

Trazar rectas.

Adicidn de unidades sin 1levar.

Utilizar la recta numérica.

Representur decenus,

Nocién de los nimeros del 11 al 15.

Nocién de los nimeros del 16 al 20.

Trazar cuadrilateros.

Nocién de los nimeros del 21 al 49.

S.P. Adicién de nimeros menores que 19.

Adicidén de miltiplos de 10 sin que la suma exeda de 90.
Nocibén de los ndmeros del 50 al 90.

Diferenciar entre segmentos de recta, el mis corto y el ms largo.
Trazar triangulos.

Adicién con digitos agrupandolos en decenas y unidades.
Adicién con nimeros hasta de dos cifras sin que la sum exeda de 100.
Elaborar una grafica de Barras.

Medir la longitud de objetos.

Sustraccion de unidades (con objetos).

Trazar circulos.

S.P. Sustraccién de decenas.

Nocidn de mitad.

Nocidn de cuarta parte.

S.P. Sustraccién de nimeros hasta de dos cifras.

UNIDAD MODULO QODICO CONDUCTA
o 1n My
) Mg
2) MY
3) My
4) MY,
ML 1) Mg
2) M
2) N7
) My
B,
4 MG
Vo) MG
g W
2 My
3) My
3) Mf;4
4) MN13
V 1 MNM
2) Mg
3) My
3) M;S
2; Mg
MN
o2 mg’;
2) My
3) Mg
L My
4) My
VI 1) MVpg
1) MRI
2) Mg
2) P’Nz&
3)
1) ?ﬁ‘;s
4) M
YIIT 13 M
2 Mg
A My

S.P, Mdicién y sustraccion.



UDIGV DIZ MATEMATICAS DE 2do GRADO

UNLDAD MODITLO CODTRO) CONIXCTA

I

11

111

v

VI

VIl

VI

1)
2)
3)
3)
4)
1)
1)
2)
3)
4)
4)
1)
1)
2)
2)
3)
4)
1)
2)

2)
2)
4)
4)
1)
1)
2)
2)
3)
4)
1)
2)
2)
3)
4)
)
2)
2)

L |
=)

Y
¥

)
1
)
Z)
3)
2

.I* s

Misg
Mg
My
M0
MN-

Aplicar los nimeros del O al 1000 en diversas situaciones.

S.P. con dos sumandos sin que la sum exeda de 100,

Establecer relaciones "mayor que' y "menor que' entre dos nimeros menores que 100.
llacer cuadrilateros, trifngulos y circulos.

S.P. que impliquen sustracciones con nimeros menores (ue 20.

Medir con el metro diferentes objetos. ' ;

Asociar la fraccién 1/2 y 1/4 a mitades y cuartas partes.

Nocidn de centera.

S.P. que impliquen adicién de dos sumandos cuya suma no exceda de 100.

S.P. que impliquen sustraccion empleando decenas en el minuendo y sustraendo.
Relacionar conjuntos de centenas.

Medir con el decimetro segmentos de recta.

Escribir nlmeros hasta 999.

S.P. con nimeros del 101 al 199,

Relacionar la adicidn y la sustraccion empleando solo decenns o s6lo digitos.
S.P. que implique adicién de fracciones de igual denominador usando 1/2 y L/4.
S.P. que implique adicidn de tres sumdos.

S.P. que implique adicién de varios sumandos iguales.

S.P. que implique adicibén de dos sumandos con reagrupacién de unidades en de
cenas,

Medir segmentos de recta con el centimetro.

Nocion de los nimeros del 200 al 500.

Multiplicacién camo adicién de sumandos iguales.

Establecer relaciones de orden entre dos fracciones de igual denaminador.
Relacion entre el metro y el decimetro.

S.P. que implique sustraccién con nimeros menores que 200.

Nocién de los nimeros del 501 al 1000.

S.P. miltiplicacion por dos.

S.P. adicién de medios y cuartos.

Establecer el orden entre dos nimeros menores que 1000.

Relacién entre el decimetro y el centimetro.

S.P. adicidén de tres o mis sumandos.

Relacién de orden entre pares de fracciones.

S.P. multiplicacién por tes.

S.P. sustracciones.

S.P, miltiplicacion por cuatro.

[stablecer relaciones de equivalencia entre medios y cuartos.

I'stablecer relaciones entre el metro, el decimetro y el centimctro.

S.P. multiplicacién por cinco.

S.P. que implique adicién de sumandos de 3 cifras, con reagrupacion de wdda
des en decenas y en centenas.

S.Pyomultiplicacién por 6 o por 7,

S.P. sustraccion.

Istablecer el orden entre pures de Cracciones con gl denominador (2, 4 G 1),
S.P. mdtiplicacién por 8 o por 9.

S.P. multiplicacion por cero o por uno.

Trazar figuras geomdtricas respecto a un eje.

S0 mltiplicacion por dicz.

Priliar el reloj en o medicidn de horas,



(QODIGO DE MATEMATICAS DE 3er GRADO

[NTDAD QODIGO CONDUCTA
i Mgy Representar nimeros menores que 1000 aplicando unidades, decenas y centenas.
Mg S.P. sustraccion y adicién sin prestar y sin llevar, con nimeros hasta de 3 cifras,
Mg S-P. fracciones de 1/2, 1/3. 1/4, 1/5y 1/6.
Mg Trazar figuras abstridas de objetos.
Mijg Aplicar la nocidn de simetria axial.
11 Mgy Representar en diferentes formas los multiplos de 1000 hasta 10,000.
MNg3 S.P. sustraccién prestando y adicién 1levando con nimeros hasta de 3 cifras.
M)  S.P. fracciones de 1/7 hasta 1/10.
M;ZO Trazar figuras abstraidas de-objetos apoyandose en diferentes instrumentos.
MGy Medir segmentos de recta utilizando el metro y el centimetro.
Moy, Clasificar figuras en simétricas y no simétricas con respecto a un eje.
M’y Interpretar graficas de barras. (Medio escolar).
ITI  MNg, Representar en diferentes formas nimeros naturales hasta 10,000,
My S.P. adicién llevando y sustruccidn prestando hasta 10,000.
M‘5  S.P, adicién de fracciones de igual denaminador sin que exceda de 10.
.\{'::3 S.P, calculo de perimetro de alpus figuras.
My, Aplicar la nocion de paralelismo y perpendicularidad entre rectas al dibujar olpgwas
figuras.
Mg Interpretar graficas de barras (medio escolar).
1 MV S.P. multiplicacion de un digito por otro digito menores que 10.
M3 S.P. sustraccién de fracciones de igual denominador sin que éste esceda de 10.
Moos  Aplicar Ja idea de paralelismo y perpendicularidad en la definicion de rectingulo y
de tridngulo rectangulo.
MGyn  S.P. cdlculo de perimetros de algunas figuras de lados congruentes.
MF,  Interpretar graficas de barras (Comnidad).
v Mgz S.P. multiplicacidn de un digito por un nimero hasta de 4 cifras sin que el producto
exceda de 10,000.
MF14  Expresar nimeros camo fracciones y fracciones como nimeros naturales.
Moy7  Trazar rectangulo y tridngulos rectangulos.
MG ny  DPeteminar cuantas veces una region rectangular cabe en otra.
Mig  Utilizar las palabras "imposible y no pisible" para calificar algunos eventos.
VI MNeg  S.P. division exacta de nimeros hasta de dos cifras entre un digito.
M‘js Expresar algunas fracciones camo némeros mixtos y éstos como fracciones.
Moy DMedir segmentos de recta utilizando el compas.
Moyy  Determinar en centimetros cuadrados el area de algunas superficies rectangulares.
MF,  Utilizar las expresiones "mis posible o menos posible' para calificar los resultados
de un experimento que tenga dos resultados.
VII 'Nﬁf} 5.P. divisién inexacta de mimeros de dos cifras entre un digito.
MYy,  lentificar pates de fracciones equivalentes.
My Qoeterminar el drea de algunos rectangulos en funcion de 1o medida de sus lados.
M5 Utilizar las expresiones "mis posible y menos posible’" para calificar los resultados
de un experinento que Lengn dos resul tados.
vitl MN';H S division inexacta de nlmeros hasta de 4 cifras entre un digito.
o S e deou operacidn yoque s deriven de o misan sitooacion.,
M ]7 Lxpresar Lraceiones de denominador 10 a 100 como decimales y éstos como Lraccion:s,
Miso o Detenwinar el droa de algunos trifngulos aplicando conocimiontos sobre ¢l drea del

Ml IH

rectingulo.
Calificar alpuos resultidos de experimentos aleatorios cono " igelnente posible”



(ODICO DE MATEMATTCAS DE 4to GRADO

UNTDAD QODTGO CONDUCTA

|

11

11T

VI

VITI

MN
73
Mgy
Ml

MN 74

Pxpresar relacion de orden de nimeros hasta el 10,000 usando Tos sipgnos ", > "
S.D. epernciones con nlmeros maturales,

Identilicar figuras sindtricas trazado e jes de simetria,

ldentificar experimentos azarosos de entre varios que se le presenten,

S.P. adicién, sustraccion y maltiplicacion.

Ffectuar adiciones con [racciones de igual denaminador, .

Clasilicar Liguras geandiricas segln su niero de ejes de sinetria.

[dentificar rectangulos vy cuadrados por su simetria de rotacion.

Caleular los drcas y los voltmenes en unidades cuadradas y chbicas de algunas figuras
y cuerpos.

Representar en diversas fonms nimeros hasta centenas de millar.

Efectuar multiplicaciones y divisiones con nimeros naturales.

Establecer nocién de orden entre fracciones utilizando los signos "< , > "
Calcular en centimetros cuadrados y clibicos, areas y vollmenes de superficies y cuer
pos dados.

Realizar algunos trazos geométricos.

Localizar puntos en un plano dadas las coordenadas.

Determinar la mayor o menor probabilidad de un evento.

S.P. con operaciones que conoce.

Efectuar adiciones y sustracciones de fracciones con diferente denaminador.
Caleular en centimetros cuadrados y clbicos areas y vollnenes.

Reproducir en papel cuadriculado dibujos a escala.

Determinar la mayor o menor amplitud de giros.

Localizar puntos en un plano cartesiano.

Obtener informacion de un diagrama de barras elaborado camo rsultado de una investi
gacion,

S.P. divisiones entre nimeros de dos cifras encontrando los miltiplos de divisor me
nor o igual al dividendo.

Efectuar adiciones y sustracciones con diferente denaminador,

Convertir fracciones de diferente denaminador a fracciones de igual denaminador.
Determinar la mayor, menor o igual amplitud de giros dados mediante rotaciones.
Scnalar la variacién proporcional de las longitudes y areas que corresponden a una
figura.

Manejar las unidades y medidas del sistema métrico decimal para calcular longitudes
Arcas y volimenes.

Ffectuar divisiones utilizande el algoritmo correspondiente.

Fetablocer relaciones entre (racciones canlines y docinles,

Fhoe i aeliciones y sustraco iones con fraceiones confes y docimales,

Ciasificar poligonos segin el valor angular que tomen las rotaciones que realice.
Chlcular el drea del tridngulo mediante la aplicacion de la formula.

S adicion y sustraceion de fracciones y enteros.

Potomiinar Ta falsedad o veracidad de alguas proposiciones dadis.

literpretar grdd icas de barris,

Peterminar la mayor, nenor o igudal probabilidad de alpgunos eventos,

Mue jor medidas de peso y vol{en utilizando fraceiones comines y decinales,
Ieterminar conjuntos por madio de proposiciones en los que se utilicen log conecti-
vos y/o.

S.P. uso de dibujos o escala,

Caleular dreas y volimenes de ligurns v cuerpos dados.

Flaborar disgrams enodonde s utilicen figuras que representen agrojrmiont os,
feterminar la nayor, wenor o igual probabilidad de eventos didos.



(ODICO DE MATEMATICAS DE Sto GRADO
UNTDAD CODICO CONDUCTA
I MNyyy Aplicar el principio de un sistema de nureracién al representar nimeros.
MNg; [Efectuar adiciones de una cifra utilizando la recta numérica.
MI'Z'? Establecer relaciones de orden y equivalencia entre fracciones.

Mgy Senalar serejanzas y diferencras entre figuras dadas.
Mi"l() Distinguir entre exper imentos deterministas y aleatorios.
L My Adquirir el concepto de nlmeros enteros.
oy Flectuar adiciones y sustracciones con fracciones decimles y commes de diferente
T denominador.
M Interpretar proposiciones en que se usen cuantificadores semalando semeijanzas v di-

ferencias entre algunos objetos.

Mi, localizar puntos en un plano.

ZVIE]; Determinar la probabilidad de un evento,
11 Moy Represenrar nimeros en diversas formas hasta centenas de millar,
;‘L’\"&:;; Plectuwn adiciones y sustroce tones.
My Indicar relacion de orden entre nlmeros utilizando los signos " <, >
My Interpretar proposiciones en que se ntilicen cuantificadores.
Migy  localizar puntos en un plano cartesiano.
MF|q  Interpretar graficas de barras.

"

v MN&S Efectuar nultiplicaciones aplicando las propicdades asociativa, commtativa y distri
butiva.
M5 Interpretar proposiciones en las que se empleen los conectivos y/o.

MGs,  lLocalizar puntos en un plano coordenado.
Mg Calcular perimetros y areas de algunas figuras.
MEjg Determinar la mayor, menor o igual probabilidad de algunos eventos.
V Mgy  S.P. con divisidn.
My Dl inie conjuntos mxdiante proposiciones on las que se anpleen los conect ivos y/o.
Mo, Calcular el area de algunas figuras regulares.
MEyy Interpretar datos representados en un plano cartesiano.
Vil MV Aplicar Jas propiedudes de la adicion al simplilicar sums de enteros.
M Representar en diversis formas nleros hasta mil lones.,
My S.I. multiplicacién.
Mis7 Calcular el area de algunos trapecios.
Mosg  Localizar puntos alineados en un plano.
‘igg  Adquirir el concepto de volimen,
My Peterminar la probabilidad de algunos eventos.
VIT MFq) Ffectuar divisiones aplicando la propiedad del inverso multiplicativo
Ml Interpretar proposiciones negativas para formar conjuntos.
Mign Caleular el volimen de algunos prismas.
My, localizar puntos en un plano cartesiano.
VITT Moy Indicar relaciones de orden.
gy 5. con alguis operaciones entre fracciones.
My,» Fstablecer semejanzas y diferencias entre figuras geométricas.
Mi,3 localizar puntos en un plano cartesiano.
My, Calcular vollmenes de prismas.
Mt R Interpretar graficas de barras y elaborar graficas poligoniles.,



(ODIGO DE MATEMATICAS DE 6to GRADO

UNIDAD QODTGO CONDUCTA

I MNQI Representar en diversas formas nimeros naturales y racionales.
M\gy Carparar nimeros enteros utilizando la recta numérica.
Mg Efectuar operaciones con enteros positivos.

MNoy, Comparar nimeros racionales expresados como fracciones, utilizando la recta numérica.
Migs Calcular el area de algunas figuras irregulares.
MF)3 Distinguir fentmenos deterministas y azarosos.

11 Mf3y  S.P. en adicién y sustraccién de fracciones.
Mg S.P. aplicando conocimientos sobre escala, simetria y volimen.
III  MNgs  S.P. conversién de moneda.
Interponer proposiciones en las que se empleen cuantificadores,
My,7 S.P. aplicando conocimientos sobre dngulos y poligonos.
Mg Zlcular la probabilidad de algunos eventos.
v Mg, S.P. Diversas operaciones.
My, S.P. aplicando la equivalencia entre fracciones.
S.P. Calculo de porcenta jes.
Mity,  Ixpresar fracciones como decinales y decimales como fracciones.
Mg  S.P. caleular el perimetro del circulo.
Mg Calcular Ja probabilidad de algunos eventos conociendo solo una parte del con junto.
v M\g7  Expresar nlmeros en notacién exponencial.
MVy S.P. repartos proporcionales.
Mgy S.P. calcular el érea y volimen de prismas y cilindros.
Mihe  Aplicar el concepto de pramedio al interpretar informncion estadistica,
VI MNyg CUPL utilizando modelos.
My S poreenta jos.
Mg  Determinar la falsedad o veracidad de algunas negaciones.
Moy S.P. caleular el volimen de algunos prisms y cuerpos irregulares, aplicando el con
ceplo de escala.,
M%7  Caleular la probabibilidad de algunos eventos relacionados con arens.
VT My Flectuar sustracciones de nmeros posilivos aplicando Ta propicdad del inverso aditivo,
MFyg  S.P. porcentajes.
MV5  S.P, variacién proporcional directa e inversa.
M.;g Calificar algunas aplicaciones como falsas o verdaderas.
MGz S.P. aplicar el concepto de escala.
MEyg Detemminar caracteristicas de una poblacién a partir del estudio de algunas muestras.
VIIT - My S.P, pricticos aplicando sus conocimiontos sobre porcenti je.
My, S.P. calculo de volimenes aplicando conocimientos de escalas.
M,y  Apreciar la importancia de analizar las informaciones de cardcter cuantitativo al -
T aplicar sus conocimicntos sobre estadistica.



(ODICD DE ESPANOL DE ler GRADO
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1

It

V]

VII

VIIT

b

2)
3)

4)
4)
1)

1)
2)
4
3)
4)
1)

2)
3)
4)
4)

1)
2)
3)
4)
1)
2)
3)
3)
&)
1)
2)
3)
3)

4)
1)
1)
2)
2)
3)
3)
4)
4)
1)
1
2)
Z)
)
0
&)
3’4,)

b

[dentificar enunciados que se relacionen con el nombre de algunos ninos y con
las partes de su cuerpo

[dentificar enunciados que se relacionen con las cosas que 1o rodean.
Identificar enunciados que se relacionen con texturas, consistencias, sabores,
olores, frio y calor.

Identificar enunciados que se relacionen con el sonido y lugar de las cosas.
Advertir que la mejor forma de comnicacién es la palabra.

ldent ificar en enunciados palabras relacionadas con sus actividades y necesi-
dades persunales

Usar expresiones liguisticas para ordenar y preguntar.

Identificar palabras en enunciados relacionados con su familia.

Usar expresiones linguisticas para exclamar y describir.

Identilicar palabras en enunciados relacionados con actividades de su casa.
Tdentificar palabras en enunciados relacionados con los servicios de su cas.
ldentificar lus vocales "o, " en palabras contenidas en crunciados (Cermtigg
cidn).

Identif icar In vocal "o" en enunciados (Nacimiento).

Identificar la vocal "i" y la conjuncidén "y".

Identificar la vocal " W,

Identificar entre quién realiza la accidon (sujeto) y la accion que se realiza
(predicado).

ldentificar silabas con "s" y "e'.

Identificar silabas con "m" y "p".

Identificar silabas con "1", "b" ett,

Identificar silabas con "n" y "d"

Identificar silabas con ”11” "y

ldentificar silabas con "ca, co, cu, que, qui'.

Identificar silabas con "r y rr'.

Relacionar palabras por su significado.

Identificar silabas con "f y ch'.

Identificar silabas con '"'ga, go, gu, gue, gui''.

Identificar silabas con 'r, za, zo. zu, ce, ci'.

Identificar silabas con 'n, s, g /i/".

Identificar los nombres de los objetos (sustantivos y las palabras que sena-
lan las cualidades (adjetivos).

Identificar silabas directas e inversas, simples y campuestas.

Leer en voz alta, enunciados que contengan "h'".

Redactar enunciados relacionados con lugares de México.

Leer en voz alta enunciados (comunicacién).

Redactar enunciados (commicacion).

leer en voz alta (medios de cominicacion).

Redactar textos breves (medios de transporte).

leer en voz alta enunciados que contengan "k y x'' (nacionalidad).

Redactar textos breves (nacionalidad).

leer en voz alta (toy, ayer y manana).

Redactar textos breves (Hoy, aver y mafiana).

leer en voz alta (El pasado de la familia).

Redactar textos breves (Il pasado de 1la familia).

leer en voz alta (Localidad).

Redactar textos breves (localidad),

Leer en voz alta (Pasado de su ais).

Redlactar textos breves (Fasado de su Pais).
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D Hy
2)  Hy
2) Hyp
2)  Hgg
3)  Hyg
3 Ep
3 By
4)  Hoy
4) EE‘lS
II 1) Hy
) I‘Elt}
& By
2)  Hy
2) o
) kg
3 g
4) gy
4) i
I EEjg
DI O
1)
T
2) Efy
3 I—!:E-zl
%)  Hay
4) 5o
v 1) [
1) G,
2)  EEy,
2) .
2) %?3
3)
) Hey
3) |3
3) g
4) g
41 EI"IQ
1) Wy,
3 by J] ,}
g ['.['rl.\\'
1) oy
4) Fio
"-rU I r] {3
Vi i _\:. LJ
1) 7
0y g
Al Iy
£ 3 ” ; [
+/ H w
) 5
] -':.‘I-F

Iscribir las experiencias que tuvo durante las vacaciones.
Leer textos breves (Regreso a la escuela),

Redactar textos breves (Regreso a la escuela).

Escribir nuevas situaciones escolares.

Redactar textos breves (Nuevo afio escolar).

Leer textos breves (Nuevo afo escolar).

Leer textos breves (Lo que nos rodea).

Redactar textos breves (Lo que nos rodea).

Escribir acerca de plantas y animales.

Leer textos breves (Crecemos).

Redactar textos breves (Crecemos).

Leer en voz alta (Como es mi escuela).

Escribir sus observaciones acerca de la escuela.

Escribir sus observaciones acerca de la escuela,

leer en voz alta (Actividades escolares.

Fscribir enunciados con los que se den ordenes en la escuela.
Fscribir acerca de la cammnidad escolar.

Fmplear palabras con silabas "ce, ci, za, zo, au'.

leer en voz alta (Para que vamos a la escuela).

Redactar textos con enunciados interrogafrivos.

Iscribir experiencias vividas con amigos.

Emplear palabras con "ce, ci, se, si'.

leer textos (Nos relacionamns),

Fseribir sus observaciones.

Distinguir el sujeto y ¢l pradicado en la oracion.

Leer poemas breves.

Escribir acerca de los medios de cammicacion.

Reconocer el uso del sujeto y el predicado.

Leer en voz alta (Colaboracidn).

Escribir sus experiencias de colaboracion.

Escribir sus observaciones acerca de su localidad.

Identificar expresiones que indiquen nocién de lugar.

Fscribir sus observaciones acerca de su localidad.

Identificar las letras del alfabeto.

Distinguir expresiones y palabras que indiquen nocién de lugar.
Escribir algunas cracteristicas del medio social y natural.
leer en alta (Otros lugares).

Enplear palabras con "by v'".

Emplear las mayGsculas en nombres propios.

Fscribir samejanzas y diferencias entre actividades del liono y la sierra.
Reconocer el sujeto y el predicado en oraciones.

lscribir los sentimientos que le produce la observacidn de la muralezi.
Diferencinr las vocales de las consonantes.

Fnplear 1o com ().

Fecribir teorci do sus experionc i,

Ve palabias con ey ¢ tondnn /i/.

Feeribiv sos obsorvaciones (euidomos o] nedia),

Beseribir ¢l cambio de signil icado.

Nodoctar textos breves (Trabajo que realizan las personas de su local idad).
Clasiticar palabras con un rasgo comin de significado.
Distinenin onoun texto las consas de Jistintos sicesos.
Rodactar testos hreves (Cansas de algunos sucesos).

Oroanizar conjuntos de palabras con un raspo comin de sipniiicado.
Explicar 'as cansas de una sucesidn de acontecimiontos refatados on un texto.,
Usar palabvas con "v" v con ™i1".

cer toxt e reves (Necositanos unos de ot ros),
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Redactar textos breves.

Expresar las causas de una sucesion de acontecimientos relatados en un texto.
Expresar oralmente el contenido de cuentos y narraciones.

Escribir anécdotas.

Usar palabras con "g y con j'" fonéma /j/.

Expresar el contenido de cuentos en cuestionarios.

Distinguir expresiones y palabras relacionadas con el ptesente, pasado y futuro.
Escribir textos con acontecimientos del pasado, presente y futuro.

Distinguir expresiones y palabras relacionadas con el presente, pasado y futuro.
Recrear cuentos en forma escrita por medio de la lectura.

Identificar en textos expresiones y palabras relacionadas con el tiempo y lugar.
Narrar en forma escrita anécdotas de su localidad.

Usar palabras con "g y j", fonéma /j/.

Elaborar resimenes.

Iscribir acontecimientos del México actual.

Lscribir acontecimientos de la historia de México.

Uso del punto y la cama en resimencs.
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Vill

Fng
T
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e
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Expresar el contenido de textos.

Fxpresar algunas de sus experiencias.

[per textos en prosa y verso.

ilizar el diccionario.

Distinguir la lengus entre otros lenguajes com el medio mis usual de camnicacién,
lacer suposiciones, relaciones e inferencias a partir de indigenes y textos.
Urilizar adecuadamente "ca, co, cu, que, qui" fondm /k/.

Advertir apunos elomentos del cireaito del habla,

Lmplear enunciados imperativo, mterrogativos, exclambivos y declarativos.
Reconocer el personje principal de un cuento.

Expresar las ideas principales de textos.

Desarvollar una idea principal.

liLilizar adecuadamente "s y ¢ fonéma /s/.

Aplicar maytsculas al iniciar un enunciado y el punto al terminarlo.

Delimitar enunciados v parrafos en textos brves.

Distinguir el ritmo de rondas y canciones mediante juegos.

Describir v narrar seres y hechos reales o imaginarios en forma sensilla a partir de
una imAgen, textos o de la realidad.

Aplicar la coma (,) en lugar de la conjuncién "y".

Fmplear adecuadamente la s, ¢ y 2.

Advertir que los sonidos del habla o fonémas se utilizan para formar palabras,
interpretar poemas breves en coro.

Elaborar cuestionarios.

Expresar sus opinicnes.

Senalar las causas posibles de un hecho y sus efectos.

Fmplear la "m" antes de "p y b" y las mayfisculas en nobres propios.

Tdentificar el nicleo del sujeto y del predicado.

Distinguir la prosa del verso a través de textos.

Seralar algunas caracteristicas de la fabula,

Fxpresar el contenido de temas consultados.

Flaborar cuestionurios.

Revlctar eartas, recados y anotaciones.

Fseribir correctamente palabras del vocabulario conocido con "ga, po, gu, gue, gui y
con sa, se, si, su, sty ge, gi'.

Aplicar algunos madificadores en las estructuras del sujeto (ad jetivo) y el predicado
(¢ ircunstancias de tianpo v lugar).

Sernlar algunas criucteristicas de la leyenda.,

Munitestar opiniones sobre tenns determinados o libres senalando los motivos que lo
fundamenten.

Resumir el contenido de textos.

Rutlactar textos sobre temas libres y sugeridos.

liplear adecuadamente la " y v y la v y o' fondm /rr/.

Inmplear los tiempos del verho presente, pasado y futuro.

Cilizar campos saminticos para definir palabras,

Representar cuentos.

Caomunicar noticias en forma organizada.

Iixpresar sus sentimicntos y experiencias personales.

Foplear adecuadimente 1a "1 e y".
Utilizar sindnimos.

Interpretar coplas y canciones mcionales.



QODIGO DE ESPAROL DE 4to GRADO

IINTDAD QODIGO CONDUCTA
1 EEny Relatar experiencias y describir personus y paisajes.
My,  S.P. ortografices de la "b".
M7  8.P. divisién sildbica.
11y, Reconocer las partes principales de los linbros.
flys  Analizar las relaciones de causalidad en textos.
iy Reconocer los enunciados, oraciones y palabras.
Ilyp  Inventar principios y finales de narvaciones.
Ll Paralrasear textos en verso.
b Fleyy  Expresar percepeiones.
[i5)  Describir ilustraciones.
ITsy  Describir ilustraciones.
Eliy, Realizar entrevistas.
Wag  S.P. ortogréficos de la "h" y otros de diptongacion.
.37 Conocer la estructura de la oracién nexos y campos seminticos.
Iilyy  Distinguir las particularidades del lenguaje literario y la rina en pocas.
Dy S.P. ortograficos de homofonia.
Hye Analizar secuencias temporales y camprender el contenido de textos.
Wy  Conocer la estructura del predicado, la relacién significante-significado y los mor
" fens nominales.
Elyy Reconocer rimas asonantes, textos descriptivos y narrativos, el final de algunas his
Lorias segln su inicio.
v EFqg  Expresar ideas, textos y experiencias personales.
B,y S.P. ortograficos al escribir diminutivos.
Fl,7 localizar las ideas principales y la ubicacion espacial en la lectura basica y en -
la informativa.
flyy Interpretar mapas e instructivos.
533 Conocer morfemas, la concordancia en género y nlmero en el sustantivo y el valor —
distintivo del fonéma.
Lilys Diferenciar la prosa informativa y la prosa literaria.
V FZES? Narrar y describir viajes y proyectos.
Wy, S.P. de Ja "h", Ta acentuacion ortogréafica y la representacion de algunos fonémas.
gy Amalizar secuencios tamporales en la lectura basica y on la informativa, mane jar el
"~ diccionario.
1y, Conocer Tos madificadores del sujeto.
Elg arrar y describir viajes inoginarios.
Vi LFeg Expresar experiencias v describir juegos e ilustraciones.
)y S.Pcon by v, M IT e v, distinguir los fonémas vocdlicos y consondnticos.
iqy  chiwjar las ideas principales de textos.,
Iy Pritizar algunes tiempos verbales, nexos y concordancias entre pronarhres y verbos.
il Mo jar adivinonzas.
VI tlny  Peseribir situaciones reales o imaginarias.
Iy Sl de "o antes de v oy "y de los fondmas "b, rr, v, k.
e Mncjar inferencias, suposiciones, socuencias tanporales o ideas prineipates de tex
tos en o lectura Wisica e informat iva.
sy Reconocer algunas fuentes de informacion.
Hry,  Urilizar alguas forms verhales.
Plyg e jar algunas rims.
VITL By FElaborar informes sobre investigaciones realizadas por é1 mismo,
Wy, S ortogrdfices de 1a "j".
Mgy Interpretar textos o instrucciones en la lectura bisica e informativa.
Mg, Reconocer tipos de revistas y libros.
{57 Conocer algunos significados modificadores del predicado, nexos, la doble articula-

cidny de Ta Tenona v su eficacia.
Atetl Lnr personnjes ¥y aressentos o historias a partir de ostos.



QODICO DE ESPANOL DI Sto GRADO

LN LAY f[))I(D CTNDUCTA

1

[11

VITT

)I
il )‘.* r\

hla%l'
ey

Ligg,
ey
M)

[11! 5
bl

Ixprosar sus experiencias y descoribir lugares,

S0 ortegraficos en sus escriios.

Muw jar distintas fuentes de consulta.

Bistinguir enune iados, oraciones, construceiones naminiles, cspresiones sindninas y
HEXOS

Distinpuir el lenguaje literario del coloquial, al interprotar.expresi-nes litera—
rias y relatar historias,

Felatar historias y elaborar informes de sus lnvestlgdcxones

S.P. ortogrificos, uso de diéresis y algunos homGfonos con "b y v'.

I'stablecer relaciones de causa~efecto en la lectura basica y de estudio.

Inplear en la oracion los sustitutos del objeto directo v del objeto indirecto.
Reconocer 1a rima y parafrasear poenus,

Llaborar cuentos.

S.D. ortograficos.

Comentar textos y elaborar resimenes en la lectura basica y de estudio, obtener in-
formacién de anuncios.

Utilizar los derivados, los campos semnticos vy los modificadores del predicado.
Medir los versos de un poema.

Fseribir cartas v expresar sus experiencias.

S.P. ortegraficos de la "j", la diptongacion, ¢l acento diacritico, la aplicacién -
des Las replag de acentigae idn,

Interpretar textos en la lectura basica y de estudio, aplicar el orden alfabitico.
Reconocer las ventajas de la lengua.

Reulizar andlisis literarios sencillos.

Pxpresar 1deas y las relaciones légicas entre palabras.

S.P. ortograficos con "c y 2.

Reconocer la infonmcion de libros especializados.

Dnplear el predicado nominal, proposiciones y construcciones nominales en la elabora
cion de textos,

Crear pouias de estrolas cortas.,

Describit animales y [lores.

S, ortogréficos, uso de la "'s y x".

Reconocer en la lectura basica, el significado de ciertas expresiones, asi como se-
nejaizas y diferencias de algunos Lextos y en la lectura de estudio, interpretar ma
pas y planos.

noconocer los ad jetivos, pronombres, adverbios y morfams verlales en textos,
Reconocer caracteristicas de los personajes de un texto.

[xpresar cuentos.

S.P. uso de "r y rr", los verbos en copretérito, los homdfonos con ''s" y el acento
entdtico. ;

luterpretar textos en la Jectura basica y en la de estudio, senalar la secuencia de
istrucciones.

Reconocer 1os verboides pospretérito y los tiempos compuestos mas usuales en textos.
Conentir poenzis y elaborar dialogos,

[xpresar experiencias e interprelar refranes.

S ontoprdl icos, uso de myisculas, establecer relaciones de cousi-efecto.
Conocer las varlaciones geograficas del Espariol y la existencia de otras lenguas.
Fwventar cuent o,



QODIAC UiE 'SPANOL DE 6to GRAID

UNIDAD QUDICO CONDUCTA

I

11

Tl

v

I\IJ

VI

Vil

VITI

Cogentar textos.

Expresar adecuadamente dentro de un contexto, distintos tipos de palabras hombfonas.
Establecer analogias en la lectura hasica partiendo del contenido de textos.
Identificar la estructura de los enunciados y oraciones.

Distinguir los textos cientificos de los literarios y el sentido literas, asi cam
el cientifico. ' '

Narrar situaciones reales o imaginarias.

Usar adecuadamente cierto tipo de palabras hambfonas en un contexto dado.
Tdentificar v ordenar ideas principales en un texto.

Usar sustitutos del objeto directo e indirecto y los distintos tianpos.

Interpretar y analizar textos narrativos,

Discriminar entre expresiones que dan informacidn y otras que no la proporcionan.
Usar palabras con dificultades ortogréficas en textos, entre ellos la "x'".
Relacionar textos con un plano dado vy seleccionar las ideas principales.

Reconocer 1a funcion de la conjuncion "y" en expresiones dadas y alpunos indigenis-
ms en el espanol actunl .

Integrar las imdpenes literarias, cabiandolas al sentido lLiteral del lenguaje.
Describir lugares.

Usiae correctament ¢ signos de pantuacidn y el acento ortoprdab ico,

Interpretar textos localizado on ellos los detalles especil icos.

Implear los moditicadores del predicado y la parifrasis en la clabor ion de textos.
Reconocer el ostilo dirccto ¢ idirecto en lextos mrral ivos,

Expresar opinones sobre problamis sociales.

Emplear palabras homdfonas en la redaccidn de textos.

Obtener informacitn de textos y préaficas.

Reconocer la funcion de los pronombres posesivos y de los verbos copulativos.

Usar el estilo directo e indirecto en la redaccin de textos.

Elaborar informes para opinar y discutir problemas.

l'sar expresiones de similar pronunciacion y diferente signilicado en texvos.
Ubtener informacién de diferentes fuentes de consulta.

lnplear los gramems y lexemas y los tiempos verbales compuestos.

Ixplicar textos utilizando la parifrasis.

Interpretar textos, elaborar fichas de estudio y opinar y discul ir sobre anuncios ~
publ icitarios.

Usar términos en diferentes acepciones y aplicar las reglas para derivar palabras.
Interpretar textos y organizar la informacion.

Distinguir el sujeto y el predicado en textos,

Inventar estrolas partiendo de una conocida,

Opinar y discutir sobre distintos tenas,

Aplicar las reglas sobre puntuacion y mayiscilas en la redaccion de textos,
Interpretar mapas y graficas y elaborar fichas bibliograticas.

Distingir Ia estructura de la oracién simple y las relaciones entre distinlas lenguas.
Interpretar textos en verso y prosa.



(ODIGO DE CIENCIAS SOCIALES DE ler GRADO
INIDAD MODULO QODIGO QONDUCTA

11 2) SS;  Relacionar a las personas que viven en su casa con las actividades que realizan.
2) 8Sy  Explicar algunas funciones de la familia,
3) SS3  Describir actividades dentro de su casa.
4) SEp Reconocer la utilidad de la energia cléctrica y del agua como servicios de su
casa.
4) SEy  Expresar sus observaciones acerca de la casa cam satisfactor de necesidades.
v 1) Gy Identificar diferentes tipos de rocas y suelos. '
4) Sty Identificar los bienes que producen y los servicios que proporcionan en su lo
calidad.
Vv 1) SG,  Diferenciar cracteristicas fisicas del medio rural y urbano.

1) SGy  Expresar sus observaciones sobre el campo y la ciudad.
2) Sk,  IJdentificar algunas actividades que realiza la gente del medio rural y las -
herramientas e instrumentos que utiliza.
3) SEq Fxplicar que tanto en el campo como en la ciwdad el hombre transforma la na-
turaleza.
4) SF6 Reconocer que las personas del campo y la ciudad intercambian sus productos.
Vit 2) Sk,  Expresar la utilidad de los medios de comunicacion,
3) Skig Iixpresar la utilidad de algunos medios de transporte.,
4) SX;  Tdentificar Jos simbolos patrios.
VITE  4) SXy  Fxpresar el pmsado y el presente de Mxico,



(QODIG0 DE CLENCIAS SOCIALES DE 2do GRADO

UNIDAD MODULO (CDIGO OOMDUCTA

v 2)
3)
VI 1)
2)
3)
4)
4)
VIL.  2)
VIII 1)
1)
2)
3)
4)
4)
4)

SO
SEyg
SEy)
SEq2
13
S5,
SE
14
S5
Ste
SEy7
Siy

Sty
SEig

Relacionar necesidades basicas con satisfactores.

Fxpresar que mediante el trabajo se modifica la naturaleza.

Valorar distintos trabajos de las personas.

Describir trabajos agropecuarios e industriales.

Valorar el trabajo de las personas.

Advertir la necesidad que tenemos unos dé otros.

Explicar la utilidad de los medios de transporte.

Explicar algunas manifestaciones fisicas y socio—culturales de su localidad.
Sefialar algunos cambios fisico y sociales de su localidad.

Distinguir algunas caracteristicas fisicas y socio=culturales.

Advertir que en México se usan diferentes lenguas.

Advertir algunas diferencias fisicas y sociales entre México vy Tenochtitlan.
Identificar los simbolos patrios y cracteristicas culturales.

Identificar los paise préximos a Mexico.

Escribir algin hecho actual de México.



QODIQV DI CLENCIAS SOCIALES DE 3er GRADO
UNIDAD QODIGO CONDUCTA
I SSs  Distinguir la interaccion que existe entre los diversos elementos de una comunidad.
SS  ldentificar algunas caracteristicas de la comnidad Nacional.
SS Explicar que la comunidad Nacional forma parte de la commnidad Mundial.
SAy Distinguir algunos elamtos que son comunes en el pasado de los pueblos.
1T S]:“Jl9 Explicar camo la ganaderia y la agricultura son actividades productivas, por medio
de las cuales el hanbre transforma la naturaleza.
SExy [dentificar las relaciones socioecondmicas que surgen en la camunidad agricola.
Stipy  Describir funciones y servicios que prestan las autoridades mnicipales.

i1 SEyp  Ildentificar las relaciones existentes entre la produccion agricola y el trabajo in-
B dustrial.,
Sy Deseribir la interdependencia canercial que existe ontre las commidades del pois y
1 del pails con el extranjero.
% g ldentificar algunas raices culturales de su commidad.
s beplicar la dmportancia del descubrimiento de la agricultura y la influncia gue és
Lo tovo ent el desarrollo de los pueblos.
i Dislinguir algunas cracteristicas ccontmicas, sociales y polilicas deolas cultuas
que se desarrol laron en Mesvamérica.
SXe, Fxplicar los rasgos mis comnes sobresalientes de la cultwra Mexica.
v Sy, Identificar los principales problemas que ocacionan Ta util izacion de tlenicas agri
" colas imdecuadas y el nonocultivo.
59 Lxplicar que la cooperacidn facilita la resolucion de probloms limen. s,

Sy aplicar camo las actividades econdmicas de la comunidad deperdden en gran parte de
sus recurso naturales.
Sky, Explicar camo la téenica posibilita el aprovechamiento racional de los recursos na-
turales.
Vi Sty ldentificar algunas de las causas y consecuencias del descubrimiento de Avérica.
SX7  [Dvaluar la actitud de defensa del pueblo Mexica ante la conquista de México y los -
hechos ms importantes que la determinaron.
SAs ldentificar algunos elamentos caracteristicos de la vida del México actual rue son
~ resultado de la fusién de las culturas de Mescamérica y la Espaiiola.
VII SG,  Distinguir las cracteristicas de las zonas desérticas y su influencia en la vida de
sus habitantes.
Sth7  I'xplicar los resultados de la aplicacién de nuevas técnicas en la produccion agricola.
VIIT S5 wlentificar que todas las comunidades mexicanas pertenecen a los Iistados Unidos Mexi
' Canos.
SXg Distinguir los elementos en que se fundamenta la nacionalidad mexicama.



UNTDAD
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VII

VIIT

CODIAD DE CIINCIAS SOCIALES Sto GRADO |

NI CONIXICTA

S

Ixplicar el campo de estudio de las Ciencins Sociales y su cardcter interdiscipli
nario.
Explicar nuevas técnicas y procedimientos de la investigacion de campo y la docu-
mental, ampliondolos en el estudio de su cammnidad.,
Comprender 1a importancia que tiene el estudio de su pasado en los grupos huranos.
Explicar algunas teorias, mitos y leyendas sobre el origen del hanbre.
Identificar las primeras formas de organizacién social.
Reconocer 1a importancia que tuvo la revolucidn agricola para el desarrollo de los
puehlos.
Conocer algunas caracteristicas de la organizacibn econdmica, politica y social -
del antiguo Egipto.
Comprender como tuvo lugar la revolucién urbana en los pueblos Mesopotémicos.
Distinguir el camercio y la difusién cultural con aspectos importantes en Ja so—
ciedad Fenicia.
Conocer algunas manifestaciones culturales del pueblo Chino.
Disntinguir algunos aspectos socioculturales de los pueblos Moseanericaios.,
Explicar la organizacién econdmica, politica y social de la cultura inca.
Explicar algunas cracteristicas de la cultura Tndi
Distinguir algunos rasgos de la organizacion de los lebreos,

ibir la importancia y trascendencia de la cultura Griega.
Tdentificar los principales aspectos que influyeron para el auge y decadencia de
la cultura Romana.
Comprender la espansion del Imperio Arabe y sus consecuencias culturales y econb—
micas,
Conocer las transformaciones sociales, econdmicas y politicas de la Edad Media.
Explicar el surgimiento de la burguesia cano clase sociald
Distinguir las primeras manifestaciones culturales del Renacimiento.
Tdentificar algunos hechos que penmitieron el dominio de América por los europeos.
Explicar la influencia qu tuvo la conquista de América en la economia europea.
Identificar las causas de la reforma religiosa y sus consecucncias econdnicas, so
ciales y politicas.
Identificar los principales acontecimientos de la colonizacién portuguesa en Brasil.
Describir la influencia cultural que los pueblos Europeos ejercieron en América du
rante la colonizacidn.
Identificar las primeras caracteristicas de 1a colonizacién Inglesa en América.
Comprender 1a conciencia de soberania del pueblo Japonés que impidi6 que lo con—
quistaran los extranjeros del seglo XVII.
Conocer las condiciones en que se realizé la colonizacién en Africa.
Conocer las causas que dieron origen a la Revolucién Industrial y sus consecuencias
econdmicas, politicas y sociales.



(ODIG) DE CIENCIAS SOCTALES 6to GRADO

INIDAD CODIGO CONDUCTA

1

1T

11T

vV

VI

VIIT

SS9
Sge

Stz

Slog

Comprender las caracteristicas del hombre que hacen de él un ser social.

Explicar como las ideas libertarias han influido en la transformacién de las formas
de gobierno.

Explicar las causas que determinaron los movimientos de independencia politica en -
América. .

Conocer los cambios mas notables que se dieron en Inglaterra a causa de’ la Revolu—
cién Industrial.

Identificar los principales problemas que vivieron los paises latincamericanos a -
raiz de su Independencia.

Distinguir las cracteristicas del colonialismo y del semicolonialismo en Africa y -
Asia.

Distinguir las causas y consecuencias de la difusién de las ideas liberales y de re
volucién industrial en Europa en el siglo XIX.

xplicar las causas y consecuencias del expansionism econdmico de los E.U.A.
Comprender que la Primera Guerra Mundial fué resultado de la lucha entre las poten—
cius colonialistas.

Distinguir los principales avances cientificos y téenicos contemporineos.
Comprender el papel que han jugado las corricntes artisticas en la historia de la -
hunanidad.

Camprender algunas de las causas y consecuencias de la crisis del capitaiism.,
Distinguir Jos principales ant-cexlentes y los sucesos mas destacinos de las prime—
ras revoluciones del siglo XX,

ldentificar las causas y algunos de los principales acontecimientos ocurridos en la
Segunda Guerra Mundial.

ldentificar algunas de las expresiones artisticas del siglo XX.

Canprender la importancia de la solidaridad entre los hombres.

Comprender el proceso decadente del colonialismo en el siglo XX.

Conocer las causas del advenimiento de la Repablica Popular (hina.

Cunocer algunos problenas mas grandes del mundo actual.,

Llentificar algunos problems ccondmicos, polfticos y sociales de o Amdrica Latim
de nuestro Liampo.

Distinguir los sucesos mis importantes de la historia de Mexico.

ldentificar algunos problems econbmicos, politicos y sociales por los que atraviesa
el pais.



QODICO DE CLENCTAS NATURALES ler GRADO

NIDAD MO0 cab e QONDUECTA

r

Vi

VI

%

Fa
¥y

i

4)

1)

Ny
Nr’\-j
!

Clasificar objetos por su form y tamaio.

[deatificar lus colores: rojo, azul y anorillo.

Ubicar diferartes sonidos, objelos y seres en velacion cote ol mimmo. (eriba,
ahajo, atras, adelante), .

Diferenciar entre los ammiles que nacen de huevo de los gue nacen dircectamen
te de la nadre.

lportancia del aive poara Ly vida,

Necesidas del agua en la vida de la localidad.

ldentificr el agua en sus diferentes estados (isicos.

Relacion Tas periodos del dia y de la noche.

Ixpresar sus opiniones acerca de algunas formis de adaptacion ol nedio.
ldentiliciar el sol caw principal fuente de luz y calor.

Difervne i o presente, pasado y Toturo,



(UDIGO DE CIENCIAS NATURALES 2do GRADO

UNIDAD MODULO QODIGD CONDUCTA
T 3) NV,  Identificar algunas cracteristicas de plantas y animles.
4) NV3 Relacién entre alimentacidn y crecimiento.
4) NV,  Diferenciar entre alimentos vegetales y animles.
4) NWVs  Diferenciar entre la funcién de huesos, misculos y piel.
1I 1) NVg  Identificar algunos factores que influyen en el crecimiento de plantas.
2) W+ Tdentificar las partes principales de las plantas,
3) Wy  Diferenciar las partes camestibles de las plantas.
4) Wy  Orden de los érganos de las plantas durante el crecimiento.
1 2) Wiy Los sentidos.
v 1) NAy  Identificar algunas caracteristicas del relieve, la flora y la fauna.
Vv 1) NAjy Describir la maturaleza y su utilidad.
4) NAjy Procedimientos para atenuar la accién del viento y del agua.
&) \1_\“ Valorar 1a eolaboracién en la conservacion del nedio ambiente.,
VIt 1 W | Precisn b e ion de dia.
B N Mdentirien o presente, peado v Taturo.

oy

Mhe N ESn e Bewa



(ODIGO DE CIENCIAS NATURALES 3er GRADO

INIDAD QODIGO CONDUCTA
I I\Ml Explicar mediante ejemplos el campo de estudio de las Ciencias Naturales.
MM,  Semalar las fomms mis usuales para estudiar fendmenos naturales, valiendose de al-
B gunos ejemplos en donde de apliquen una o mis de dichas formas.
11 NE3  Explicar donde y en que estado fisico se encuentra el agua en la naturaleza.
NA|, Distinguir algunos [ endnenos naturales que constituyen y modifican el paisaje de -
nuestro pais: agua, viento, montanas y volcanes.
P11 NVi1  Descubrir en las plantas y animales las adaptaciones a las caracteristicas fisicas
del medio.
NV,  Ixplicar porque el hambre puede habitar en cualquier zona de la tierra.
NA - ldentificor los recursos naturales y los praductos elaborados por el hosbre que exis
Lo on o sU Iunicipio,

Iy Y Foplicar Lo Torma deoyeprdoceion sexual oy aeesial des Loes plonit e,
LA -" Pivot e Tees tonmees der veproduce ion animel ov i v vavipen s,
N Wt rbear Y tormg de reproduce rdn Inmeiniy,
[ A ;‘: Lwndilitar la estroctura, los principales canponentes v Lo a9 de b osistono Lo
vl ko v Mascalanr).
e Miguie e nomns pricl icas g of desarrollo sano de Tos misonion y ol cuidodo de
' o huesos.
VI NV.g Distinguir los principales drganos de los aparatos Digestivo, Respiratorio y Cirei-
latorio.
\Wig Explicar someramente la funcién de los aparatos Digestivo, Respiratorin y Circulato
rio.
VI NA|g ldentiflicar fendoenos Msicos del calor, la luz, y el sonido.

Ny Ixplicar como s¢ Lranamiten: el calor, la luz y el sonido.
i'.-':"\z(, Distinguir algmnis cfectos del calor, la luz y el sonido.

VL] Nl.i bxplicar las sane junzs y diterencias que encuentra entre el sol, s tierra y la lum,
Ni,,  kxplicar los novimientos de rotacion y traslacion de la tierra y sus consccuoncias.
Nl ldentificar los astros que formmn el Sistena Solar y sus principales caracteristicas,



(ODIGO DE CIENCIAS NATURALES 4to GRALO

[NIDAD QODIGO QORIUCTA

1

(11

v

¥l

Vil

Y

N
Ny,

NV

Woa
W23
NI,
NEx,
NF¢,
NE7
Bt

1y

N\.-hur‘

Conocer los principales pasos que se deben llevar a cabo en la investigacion.
Corocer la forma en que funcionan los sentidos de la vista y el oido en la observa-
cién del medio.

Conocer alpunos seres vivos de la naturaleza atendiendo a sus caracteristicas comu-
nes.

Explicar en que caracteristicas se basa la clasificacién de los ‘animales.

Semalar semejanzas y diferencias en el comportamiento entre el grupo de animales de
ia misma especie.

Relacionar las causas y los efectos del cambio de las cosas.

Difercuciar los cambios [isicos de los cambios quimicos,

Faplicar que las cosas estan hechas de pequenas particulas.

Conocer algunos electos que produce el calor como la dilatacion y la conbustion.,
ldentificar la obtencifn, aprovechamiento y la transformacién de algunos tipos de —
cnergla.

Fxplicar la importancia de las sustancias nutritivas olaboridas por las plantas, p
va la alinentzucion de los animales y el hombre,

Pxplicar lo mtuw dependencia entre los vepetales v animles desde el punto de vis=-
La al inenticio,

Reconocer la importancia del agua en la agricultura,

Rovonocer las diversas fases que integran el ciclo hidrolégico y su importancia pa_
ra los seres vivos.

Conocer los principales astros que poblan el universo y algunos fendmenos relaciona
dos con ellos.

“tlorar los inventos que el hambre ha realizado para explorar el espacio.

Pynlicar las funciones de los érganos que camponen los Aparatos Circulitorio, Diges
tiva v Exceretor.

Distinguir las etapas de los fendmenos de crecimiento y desarrollo en los seres vi-

i 0 4



QODIGO DE CIENCIAS NATURALES Sto GRADO

INIDAD CODICO CONDUCTA

I

1T

11

v

\‘F

Vi

Vil

VIII

N
N
N\" . "t 3
V29

A

o

bl
NA2g,

Ng
NEo
NEjo

Wy

NV-y)

H

Advertir que la solucién de un problema se logra a partir de la aplicacién de un pro
cedimiento adecuado.

Mencionar las técnicas de colecta y conservacion en el estudio de Tas plimtas.
Reconocer los diterontes Lipos de ganado y las condiciones necesarias para mejor —
aprvechamento, ' "

Descubrir el mecanismo de crecimiento de una poblacién animal, senalando los facto-
res que intervienen en su equilibrio ecolégico.

Conocer algunas condiciones de los ecosistenas acudticos y formas de conservarlos -
para su aprovechamiento.

Ixplicar el clima como resultado de la interaccion de diversos factores v elementos.
Relacionar las caracteristicas de las rocas con su origen y con los minerales que —
en ellas se encuentran.

Explicar que la materia se conserva.

Reconocer las diversas caracteristicas del paisaje y cdmo lo mxlifican fuctores na-
twales.

Sefialar algunas caracteristicas de los astros que integran el sistem solar.
Identificar por sus efectos algunos tipos de fucrzas,

Reconocer algunos fendmenos que se relacionan con la fuerza de gravedid,

Fxplicar 1a importaneio gque Liene el petroleo para el hanbre.

Reconocer en fa conbust i6n un fendmeno quimico importante para la vida,

Fxplicar el calor que vemos en los objetos como rsultado de 1a luz que absorven o -
relle jan.

Reconocer algunas caracteristicas que determinan la intensidad, el tono, el timbre
de un sonido

Comprender la estructura del sistema nervicso y la funcidn que desempena en el ~uer
no humano.

Conocer alpunis casas por L que se producen enfermedades y edno se pueden preve—
nir.
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Describir algunas de las caracteristicas mis importantes de los principales ecosis-
tenas de México y el Continente Arericano.

Conocer las posibilidades de aprovechamiento de la pesca, como recurso natural reno
bable.

Explicar la importancia de contribuir a la conservacién de los bosques.

Reconocer los minerales por su utilidad, forma de explotacion y como recurso natu—
ral no renobable.

Explicar algunos efectos de la contaminacién, los factores que la originan y como —
contribuir a evitarla.

Explicar que el movimiento de un cuerpo se puede describir por su trayectoria, rapi
dez y sentido.

Relacionar el movimiento de un cuerpo por sus causas.

Explicar el origen y desarrollo de las estrellas.

Identificar la Via lactea cam la galaxia en donde se encuentra la tierra.

Conocer algunas cracteristicas de la celula como la unidad fundamental de los seres
vivos.

Conccer el valor nutritivo para mejorar la alimentacién diaria.

Conocer la estructura y funcionamiento del aparato reproductor del ser humano.
Comprender que la evolucidn de los scres vivos es resultado de la seleccidn natural.,
Explicar los cambios que ha sufrido la tierra a partir de su origen.

Conocer camo se transmiten los cracteres hereditarios y camo estos conocimientos —
son aprovechados por el hambre.

Diferenciar entre los camportamientos aprendidos y los innatos.

Reconocer la importancia de las méquinas y su influencia en el desarrolio de la so-
ciedad.

Explicar que todo trabajo implica la realizacién de un esfuerzo sobre un objeto para
producir un cambio.

Camprender camo el desarrollo social plantea necesidades cuya satisfaccion requiere
el impulso del desarrollo cientifico.
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