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INTROOUCCION 

Los problemas de aprendizaje por su frecuencia y el al

to !ndice en la actividad académica del pa!s amerita la aten 

cidn de todos los interesados en las ciencias sociales y sus 

afines. El alto !ndice de reprobacidn en México debido a v~ 

rios factores como la desnutrici6n infantil, fallas en la m! 

duraci6n y crecimiento del niño, la desintegraci6n familiar, 

un inadecuado proceso de aprendizaje y aunado a ésto la f al

ta de material di~4ctico que permita un mejor desempeño en -

la• actividades eacolares, repreaentan uno de los problemas

lll&s graves en el campo educativo que han despertado cada vez 

mayor interds y urgencia en la bQsqueda de solucionea. A e~ 

ta inquietud responde en alguna forma la deteccidn de los 

problemas que se refieren al potencial de aprendizaje de los 

niños que se inician en actividad escolar. 

Loa niñoa con dificultades para el aprendizaje aon aqu~ 

llosque poseen adecuada inteligencia, audicidn, visidn, cap~ 

cidad motora, equilibrio emocional, pero que al asistir a la 

e•cuela presentan traatornos en el aprendizaje, tales como -

atencidn dispersa, dificultad para leer, dificultad al real! 

zar c4lculoa matem4ticos, etc. 

Ante la• actuales necesidades de la educacidn en los n! 

veles de lento aprendizaje se encontrd que falta una amplia-



ci6n de los medios auxiliares para ayudar con material did&E 

tico a los programas desarrollados ya existentes. Por atra

parte, se requiere profundizar un poco en la mentalidad, 

idiosincracia y caracteres naturales de la actual poblaci6n

escolar que tiene estos problemas, pues f&cilmente las escu! 

las norteamericanas con su material did4ctico invaden los -

programas de ayuda a los niños mexicanos; ·Si bien es cierto

que hay una buena producci6n de material did4ctico nacional, 

se considera necesario aumentar la bllsqueda de dicho material 

partiendo de las necesidades naturales, psicol6gicas, socia

lua y <1111biontalc11 ·da loH 'niño11 muxicunoH con t .. iuu 11roulu111u~. 

Estamos conscientes de la necesidad de ayudar a la reh~ 

bilitaci6n y superaci6n de esta dif 1cil etapa de trastornas

en el aprendizaje, con la ampliaci6n y una adecuada realiza

ci6n del material did&ctico el cual, proporciona informaci6n 

pr&ctica, f&cilmente comprensible e instrucciones de tipo m~ 

nual sobre dibujos, tableros de anuncios, carteles y de mu

chos otros recursos del oficio, Se presenta la informaci6n

de modo ilustrado para alentar al niño a iniciar el trabajo

bajo au responsabilidad, con el fin de lograr que el d1a de

mañana estos niños puedan llegar a ser y convivir como cual

quier otra persona. 

Como diseñadores gr&f icos nos hemos podido dar cuenta -

de que por medio de la creatividad podemos ayudar en la ela-
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boracien de material did4ctico. 

A continuacien se plantearán algunas definiciones del -

concepto •trastornos en el aprendizaje•, la frecuencia del -

problema, •ua causas m4a importantea, las fases del desarro

llo coqnoscitivo, asl como loe problemas m&s comunes. 
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CAPITULO I 

AN'f~CED&UTES 

1.1. Definici&n del concepto de aprendizaje. 

Expresiones como •problemas de aprendizaje" o "incapac! 

dad del aprendizaje" designan una amplia gama de condiciones 

en que un niño o un adulto de inteligencia normal no logra -

alcanzar en un campo intelectual especlf ico, el nivel de ren 

dimionto que se espera de 61. Al volverse m4s compleja la -

1ociedad moderna, y e&tableciendo el derecho de todos los n! 

ños a la educaci6n, loa efectos especificos de dicho proble

ma se han tornado m!s visibles. Como consecuencia de ello,

padres, educadores profesionales de la salud mental y ~di-

coa, se han preocupado cada vez m4s por identificar las cau-

1a1 de estos problemas y los procedimientos adecuados para -

tratarlos (Golden y Anderson, 19811. 

A continuaci6n se expondrAn alguna• definiciones sobre· 

pr~blelllB• de aprendizaje por diferentes autores: 

Se entiende por problema o trastorno de aprendizaje las 

dificultades en la expresi6n aimbtllica como lectura, escrit~ 

ra, lenguaje en un niño sin graves problemas emocionales; -

que posea un coheficiente intelectual normal y que haya ten! 

do la oportunidad de asistir a una escuela, es decir, que no 
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tenga problemas de tipo psicopedagógicos, ni limitaciones en 

los órganos de los sentidos, ni impedimentos flsicos y que -

sin embargo, tengan deficiencias en la escritura, lectura y

lenguaje. (Iir. Nares Daniel, 19801. 

Con esta definición quedan descartados el deficiente -

mental (daño cerebral severo), el niño que tiene problemas -

de aprendizaje por falta de estlmulos o de oportunidades de

asistir a la escuela y el pequeño cuyos padres cometen erro

res psicopedagógicos en su educación. 

Las fallas de aprendfzaje en los niños pueden ocurrir -

debido a una selección deficiente, o a un proceso inadecuado 

o ambas cosas. Algunos niños fallan porque son demasiado ~ 

pulaivos y no mantienen su foco de atención el tiempo sufi-

ciente para aprender la materia. Aunque su equipo intelec-

tual sea adecuado pero son inmaduros en lo que respecta a la 

intensidad y duración de su concentración y su habilidad pa

ra mantener un foco de atención en las tareas que se le pre

sentan. (Kinsbourne y Kaplan, 1978), 

Trastorno de aprendizaje, ae refiere a un grupo de pade

cimientos manifestados por dificultades significativas en la 

adquisición y/o uso de lenguaje hablado o escrito. Estos 

factores en el indiv.iduo son debido a didunaión del sistema 

nervioso central (S.N.c.1. Un problema de aprendizaje •e r~ 

fiere a una deficiencia en uno o m&s de sus procesos b&aicos 
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implicados en la comprensi6n o el uso de lenguaje hablado o

escrito, 

Incluye condiciones'que han sido referidas como des

vontaja• perceptivas, lesi6n cerebral, disfunsi6n cerebral -

mlnima, dislexia, etc, (Instituto Nacional de Enfermedades -

Neurol69icas y Ceguera, 1969), 

Tarnopol Lester 11976), señala que en el caso de difi-

cultades psiconeurol69icas para el aprendizaje, todos los -

sentidos son ~decuados y sin embargo existe una deficiencia

cn el aprendizaje que caracteriza al c0111Gn denominador do e~ 

ta alteraci6n. 

La disfunsi6n cerebral puede manifestarse en diversos -

grados y puede abarcar cualquiera o todas las Areas m&s esp! 

c!ficaa, ea decir, el &rea lllOtora sensorial o/e intelectual, 

El t6rmino disfunsi6n cerebral m1nima se reserva a aqu! 

lloa niño• cuya aintomatolog1a representa en una o mas de -

la• lrea• eapec1ficas de la funci6n cerebral, pero en forma

breve, •in reducir el funcionamiento intelectual general a -

nivele• subnormales. 

El problema de aprendizaje no ea dnicamente pedag6gico, 

sino ante la vida en general, es decir, estas personas son -

v1ctimas de la frustraci6n al comprobar dta a dta su incapa

cidad para el aprendizaje, de tal manera que se vuelven deser 
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torea de su escuela, trabajo y hasta de la familia, por lo -

que su tratamiento requiere una terapia familiar unida a una 

rehabilitaci6n perceptivo-motora-cognitiva. 

La percepci6n ee define como un proceso por medio del -

~ual un organismo recibe o extrae informaci6n del medio am-

biente que le rodea a través de los diferentes sentidos, ta

les como olfato, vista, otdo, tacto. Es ast como se perci-

ben luces, colores, tamaño, textura, silencio, consistencia, 

oscuridad, sonido, etc. 

Motor, '"' rufiuru ol dcHorrollo doJl movlmloJ11lu, 

En cuanto al cognitivo, es todo aquello que se refiere

ª las actividades intelectuales, tales como atenci6n, conce~ 

traci6n, juicio, razonamiento, etc. 

Como se pudo observar en las definiciones anteriores 

descritas por varios autores, todos coinciden en una o dos -

conceptos, tales como falta de a~enci6n, de concentraci6n, -

alteraciones en el S.N.C., o problemas de maduraci6n. 

A continuaci6n ae mencionar!n las frecuencias de este -

tipo de problema. 
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1.2 Frecuencia del problema. 

Eldia~n6stico de estos niños, desafortunadamente, so -

realiza en la edad escolar, cuando las posibilidades de reh~ 

bilitaci6n ya han disminuido. El problema debe detectarse ªE 

tea de loa cinco o seis años de edad, cuando existe un 100'

de probabilidades de reabilitaci6n ya que entre loa doce y -

quince año• de edad las posibilidades son mfnimas. Sin emba~ 

go antes de los.cinco o seis años el niño manifiesta stnto-

maa caracterloticoa que definen al sujeto en su enfermedad-

de trastornos de la conducta, que amerita la realizaci6n de

ex&menea ml!dicos, paiqui4tricoa y paicol6qicos con pruebas -

complementariaa eapecÍficas que permiten realizar el diagn6~ 

tico IKinabourne y J<aplan, 1979). 

El problema de aprendizaje de la lectura, escritura, -

calculo o matem&ticaa, H debe a que exhte un s .N .e. con dhfuE 

•i6n, e• decir, alteraci6n del desarrollo normal de dicho -

•i•tema. Una diafunci6n del s.N.C. no significa que el niño

e•td ciego o sordo, ya que los 6rganoa de loa sentidos estSn 

normalea, ni tampoco que sea un deficiente mental. 

La proporci6n entre niños y niñas, en el caso de traa-

torno• o dificultadea para el aprendizaje ha aido estimado -

de diferente• maneras, pero •iempre es mayor el loa varonea 

en una relaci6n que va en 1.511 hasta el 1011. 
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Una de las razone• de esta dispariedad es que algunoa

tipos de trastornos del procesamiento parecen estar predes

tinados gen~ticamente o, cuando menos existe una predisposi 

ci6n, en cierto modo ligada al sexo, que los hace m&s comu

nes en los varonesr por lo que toca que los niños est~n su-

' jetos a mayores trastornos prenatales, perinatales, postn~ 

tales, es probable que los daños sufridos en esas epoca& a

centden la preponderancia de los problemas del poder cogno§ 

citivo de los varones. 

Puesto que las definiciones para el aprendizaje, incor 

pora la noci6n del fracaso eacolar, la• edades a las que e§ 

ta etiqueta es aplicable coincidir&n mas o menos en la edad 

eacolar, es decir de los 6 a los 18 años. Si el termino se

define en forma rigurosa, un niño tendr4 que acumular ba•-

tantes fracasos ant.es de ser clMificadoa:m:ideficiente para el

aprendizaje fKinsbourne y Kaplan, 19791. 

Exiate por lo tanto un gra~ ndmero de niños que presen 

tan trastornos en el aprendizaje que pueden ser debido a -

factores hereditarios, trastornos del procesamiento o a una 

cierta predisposici6n genetica y que adem&s se observa con

mayor frecuencia en loa niños que en las niñas. 

En el siguiente apartado se mencionaran las causas mas 

importantes de trastorno• del aprendizaje. 
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1.3 Causas m4s importantes de trastornos en el aprendizaje, 

Desde el punto de vista ecl~ctico se ha derivado el cr~ 

ciente reconocimiento de que los individuos a quienes, se les 

denomina colectivamente con problemas de aprendizaje compren 

den muchas subpoblaciones distintas. Cada una responde a 

una etiologla diferente, cada una requiere de t~cnicas de 

evaluación y procedimientos terap~uticos distintos (Golden y 

Anderson, 1981), 

En cuanto a las causas m&s importantes de la disfunsi6n 

se anali1ar&n las siguientes, do acuerdo a como lo monciona

(Dr, Nares Daniel, 1980): 

1.- La causa que ha adquirido preponderancia ha sido el da

ño cerebral. fara algunos autores esta es la dnica causa de 

la disfunsión1 sin embargo, el hecho de que se presenten ca

sos de f&cil rehabilitación, inclusive sin necesidad de tra

tamiento, nos hace pensar en la existencia de otros factores 

que ocasionan la diafunaión cerebral: aon los casos de niños 

con i11111adure1 del s.N.C. 

2.- La inmadurez del S.N.C. serla el segundo factor. Los -

niño• con inmadure1 se pueden rehabilitar con un leve entre

namiento, 

J.- La alteración en la secuencia de la maduración es otro

factor. for ejemplo, un niño deberla presentar una conducta 
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determinada a los tres años, se hacen pruebas y si dicha con 

ducta no se presenta, se tiene que' ser cauteloso y observar

Y evaluar posteriormente su desarrollo, porque esa conducta

y otras mAs pueden presentarse al9unos meses o un año des

puas y continuar el niño con su desarrollo normal, 

4.- cuando el niño se encuentra en un periodo critico, met~ 

b6lico, end6crino, etc.¡ puede ir acompañada de disfunsi6n -

en su sistema nervioso. Incluso en los momentos que se pre

senta el aprendizaje rel4rnpago, el S.N.C. puede presentar -

una diafunsi6n. 

Lo• factore• perinatales desempeñan un papel determinan 

te en el daño cerebral. un 50\ de niño• con problema• de -

aprendizaje presentan como antecedente• problemas en el nac! 

miento, falta de oxigenaci6n al cerebro o traumatismos crA-

neo-encefAlicos. 

Un 30\ de las causas de problemas de aprendizaje se de

ben a infecciones, traurnati1moa én loa primeros meses de vi

da y por la deanutrici6n. 

El 18• se debe a enfermedades en el curio de la vida -

intrauterinas por intoxicaciones de la madre, infeccionea, -

traumatismos, etc., y un 2\ corresponde a factores de tipo -

genAtico. 

Se observa entonces que las causas rn&s importantes 
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quedan enmarcadas en daño cerebral, inmadurez del s.N.C., -

problemas endocrin6logos o metabólicos y en general trastOE 

nos en loa periodos perinatal, natal y posnatal. 

A continuaci6n se deacribirán las fases del desarrollo 

cognoscitivo para una mayor comprensi6n de las habilidades

intelectuales que est4n tntimamente comprometidas con el -

desarrollo normal del aprendizaje. 
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1.4 Fases del desarrollo cognoscitivo. 

l. Fase sensoafectiva motora, 

2. Fase de ~ percepci6n cognoscitiva. 

3. Fase de la integraci6n perceptual, 

4. Fase de la expresi6n simb6lica, 

La primera fase es la sensoafectiva motora que se expr~ 

sa en el llamado s1ndrome hiperquinético es decir un niño -

con actividad extraordinaria, en los problemas de laatenci6n, 

concentraci6n, impulsivismo, agresividad indiscriminada e -

inoapoc1f ica, incoordinaci6n motri1 y oxitabilidnd para ost! 

mulos internos y externos, Se encuentran serias alteracio-

nea, que se reflejan en problemas de aprendizaje, que son r~ 

sultado de graves deficiencias en: 

- control de la atenci6n. 

- gran exitabilidad en estlmulos internos (hambre, sed) y 

externos (ver televisión), 

- problemas de memoria. 

- captaciones parciales e inatant!neas de los est!mulos -

ambientales, con sustituciones imaginarias o fantas1as. 

- emocionalidad intensa con reacción catastr6fica. 

- incapacidad de refrenar impulsos, 

trastornos del sueño y del dormir, etc. 

El mejor ~todo de enseñanza para estos niños es el an~ 

lltico y no el de generalización. 
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La segunda fase es la perceptivo-cognoscitiva: el niño

con problemas de concentración de la atención y con el lóbu

lo occipital inmaduro, no va a poder. snleccionarlaspalabras 

porque no puede discriminarlas, ya que tiene dificultades p~ 

ra entender lo que es importante de un todo, y elegir la le

tra adecuada de una palabra (análisis); le es fácil el apren 

dizaje de una sola letra, para después integrarla a una pal~ 

bra (s!ntesis). Para estos pequeños son mejores los m6todos 

que parten del ·aprendizaje de la lectura para llegar después 

a la integr~~i6n del todo. 

El alfabeto tiene letras en que los rasgos hacia arriba 

o abajo, hacia la derecha o hacia la izquierda establecen di 
ferentes grafema& y fonemas que confunden al niño, por ejem

plo: b por d y q por p. Con los nllmeros también ocurren -

fenómeno• de espejo, es decir, se invierte el 3 y se pone -

una E. 

Un niño con inmadurez cerebral tendrA problemasdeapren 

dizaje por falta de reconocimiento, significado y relación -

con las dem&s percepciones, o por alteraciones de la memoria. 

También puede tener dificultades con el barrido ocular; pro

blemas de figura-fondo, de orientación espacial, alteracio-

nes en la imaginación y conceptualización del tiempo y pro-

blemas de coordinación viso-motora. 

La tercera fase es la de integración perceptual, que --
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consiste en la integración, por ejemplo: que la voz de mam4 

se integre a la figura de mam4, a ciertos est~nulos t4cti-

les o afectivos, y que formen un nGéleo emocional rodeado -

de una gran cantidad de percepciones y de sensaciones. 

Es evidente que por muy simple que sea el estímulo vi

sual o acústico, esunacondensaci6n de emociones, sentimien 

tos y pensamientos y la respuesta del individuo ante el es

tímulo podría ~er sencilla a trav~s de una palabra, o com-

pleja mediante un sentimiento. Entonces esta integraci6n -

consiste en que una palabra se uno a una imagen, a una son• 

saci6n determinada. 

La cuarta fase es la de expresi6n simb6lica: el s!mbo

lo es una actividad inminente de la naturaleza humana. Una 

conducta universalmente utilizada en el lenguaje y la escri 

tura, procesos que se inician desde el nacimiento y cuyo d~ 

sarrollo termina con la muerte. Estos elementos simb6licos 

tienen varias connotaciones. Un~ de ellao es que son signi 

ficantes o referentes de otra cosa: por st sola, aislados,

a6lo parecen uniones de trazos y sonidos. Una palabra tie

ne dos significados especiales, el primero serta el semánti 

co o sea, lo que la palabra significa, el sentido que nos -

permite aprender la realidad. El segundo y más importante

es un componente afectivo, por medio del cual el lenguaje -

expresa b&sicamente emociones y sentimientos. Este almbolo 
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es personal, particular y subjetivo ya que en una sola pala

bra puede llegar a reflejar un particular estado de Animo, -

El lenguaje nos sirve par.a expresar·sentimientos y pensamien 

tos, ast, la expresi6n simb6lica a través de las bellas ar

tes expresa afectos y pensamientos del artista. Mientras -

m&s apreciado y comprendido sea. el arte por una gran canti-

dad de gente, sin importar la sociedad y la cultura, ser4 

m3s profunda. Los s1mbolos son parte de la cultura. La gen 

te es m&s culta entre m4s slmbolos comprenda y cree, 

El pequeño con deficiencias para captar y expresar lo -

simb61ico, reaccionar& a un mundo que le parece ca6tico e in 

comprensible y se adaptar& con ansiedad y confusi6n. 

Para un adecuado funcionamiento del aprendizaje se nec~ 

sita entonces la atenci6n, la concentraci6n, la capacidad de 

an&lisis y slntcsis, la habilidad de coordinaci6n visomotora, 

la integraci6n de estimulo& completos y una adecuada expre-

si6n simb6lica. 

Una vez vistos 101 patrones normales de desarrollo int~ 

lectual veremos a continuaci6n los problemas m4s comunes en

e l aprendizaje, 
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1.5 Problemas m~s comunes en el aprendizaje. 

1.5.1 Funciones sensorio motor. 

Tipo de problema: conciencia de a1 mismo, cuyas caract~ 

r1sticas generales son las fallas en los ajustes autom6ticos 

· de huesos y mdsculos necesarios para la postura y el movi--

miento, Se manifiesta con deficiencia en el conocimiento -

del propio cuerpo. 

Tipo de problema: conciencia de su medio ambiente, cu-

yas caracter1sticas generales es la dificultad para recono-

cer el medio ambiente. Se manifiesta por la tendencia de tl 

rar los objetos y tropezarse con ellos. Hacer uso inadecua

do de los objetos como l&piz, tijeras y reglas. 

Tipo de problema: movimiento de objetos, cuyas caracte

r!sticas generales son la dificultad de cambiar la forma y -

el lugar de los objetos. Se manifiesta en el niño que tiene 

problemas para empujar, jalar, ~pretar y romper objetos. 

Tipo de problema: coordinaci6n y ritmo, cuyas caracte-

r!sticas generales es la dificultad de coordinaci6n simult&

nea de un grupo de mdsculos. Se manifiesta con la falta de

ritmo al correr y comer, dificultad para brincar la cuerda,

propensi6n de que las cosas se caigan de la mano o se tiren

del escritorio. 
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Tipo de problema: agilidad, cuyas caractertsticas gen! 

ralea son la dificultad para iniciar 1110Vimientos o cambiar

de direcci6n rápidamente. Se manifiesta con movimientos P! 

sados, tendencia a caerse y tropezarse con facilidad, pro-

blemas en los que se requiere seguir una frecuencia. 

1.5.2 Procesos receptivos. 

Tipo de problema: recepci6n auditiva, cuyas caracter!~ 

tica• generale• •on las dificultades para recibir los estt

mulo• a nivel auditivo. Se manifie•ta en loa niños que no

oyun L>iun, ¡iuullun 11uc¡u.l.r in11truccicmu11 e11cr it.iu ¡¡uro nu Vu.f 

bales. 

Tipo de problema: recepci6n visual, cuyas caracterbt! 

ca• 9enerale• son la dificultad de recibir eaUmulos a nivel 

Vi•ual. Se manifie•ta en lo• niños que no ven bien, lea -

cue•ta mucho trabajo copiar del pizarr6n, cuando se le mue~ 

tra un objeto no puede de•cribirlo porque no puede observar 

bien •u• caracterlstic••· 

1.5.J Proce•o• asociativo•. 

Tipo de problema: asociaci6n auditiva, cuyas caracte-

rl•ticas generales •en la dificultad para relacionar o int! 

grar objeto• pre•entado• auditivamente. Se manifie•ta en -

los niños que no entienden la converaaci6n. No establece -
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relaciones lógicas, por ejemplo, en una composición no puede 

relatar con orden lógico. El niño tiene problemas para en-

tender similitudes y diferencias y para clasificar. 

Tipo de problema: asociación visual, cuyas caractertst! 

cas generales es la dificultad para relacionar o integrar o~ 

jetos presentados visualmente. Se manifiesta en el niño que 

tiene problema para entender operaciones mentales, para aso

ciar figuras g~om6tricas y para entender que un objeto pueda 

ser clasificado de diferentes maneras. 

1.5.4 Procesos autom!ticoa. 

Tipo de problema: memoria auditiva, cuyas caracter1sti

cas generales ea la dificultad para memorizar en forma inme

diata eat1mulo1 auditivos, 1e manifiesta en el niño que tie

ne probl11111B1 para retener inatruccione1 verbales, para tomar 

dictado, recordar letras del alfabeto, memorizar tel6fonos,

datos, tablas de multiplicar, et9. 

1.5.5 Percepción auditiva. 

Tipo de problema: reconocimiento de secuencias auditi-

vas, cuyas caracter1sticaa generales con1i1ten en que loa s2 

nidos se perciben correctamente, sin embargo, hay dificultad 

para percibir una secuencia auditiva, generalmente existe d! 

ficultad para comprender 101 conceptos de antes y de1pu61. -
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Se manifieata cuando el niño oye una clase, lectura o relato 

no recuerda los hechos en la secuencia que se dijeron. Con

funde el orden de los sonidos de una palabra las-sal, los- -

•ol, murciélago-murciégalo, peri6dico-pedi6dico. ~n el dic

tado olvida el orden de las palabras. 

1.5.6 Proceaoa de pensamiento. 

Tipo de problema1 juicio pr&ctico, cuya• caracter1sti-

caa generales son la dificultad para manejar situaciones 

prlcticu de la vida, Se manifieata en lo• niños que no aa

ben qud hacer ante •ituacione• nuevaa, Evita reaponaabilid~ 

de• y treta de depender de le mae•tre. 

Tipo de problema1 formaci6n de conceptos, cuyas caract~ 

rl•tic•• general•• es la dificultad para aaociar conceptoa. 

Se .. nifieate en el niño que tiene problema• para manejar -

conceptos abatracto•, para clasificar, di•criminar y genera-

liaar. 

Tipo de probl11111a1 enlli1i1 y 1lnte1is visual, cuyas ca

recterl1tica1 generales es la dificultad para analizar y •i.!!. 

tetisar material a nivel vi1ual, Se manifie1ta en.el.niño -

que tiene gran dificultad para manejar mapa1, para lo~alizer 

partea del cuerpo l•G1culo1, hue101, etc.) y para 1eguir una 

1ecuencia do cualquier tipo de objetos. 

21 



Tipo de problema• manejo de s1111bolos, cuyas caracter1s

ticas generales es la dificultad para decifrar material sim

bólico. Se manifiesta en el niño que tiene problema para º! 

ganizar un todo, como en las pruebas de evaluación o en los

ejercicios acadGmicos porque no puede relacionar parGntesis, 

letras, columnas, etc. El niño tiene problemas para discri

minar entre letras y nOmeroa, para manejar s1mbolos matem!ti 

coa como mayor quG, menor quG, mas, igual, etc. Para usar -

signos de interrogación y admiración, comas y puntos, para -

entender mapas y para manejar gr!ficaa y fórmulas. 

1.5.7 Procesos perceptivos-cognoscitivos. 

Tipo de problema1 lateralidad y fallas en la ubicaci6n

eapacial, cuyas caracter1aticaa generales son que el niño no 

tiene la noci6n de adelante•atr&a, arriba-abajo, derecha-iz

quierda, Se manifieata en loa niño• que no logran ubicar -

loa objetos en relaci6n a au cuerpo humano dentro de un eap~ 

cio. 

Tipo de problema1 incapacidad de regular au tiempo y O! 

ganizaci6n de actos en el futuro, cuyas caracter1sticaa gen~ 

ralea son incapacidad de planeaci6n de actividad aa1 COlllO, • 

una dificultad de medir el tiempo adecuadamente, Se11<111ifie! 

ta en lo• niño• que no logran ordenar visualmente determina• 

da secuencia. 
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Una vez hecha la investigaci6n, en la que se estudiaron 

y analizaron las definiciones, la frecuencia, las causas, f~ 

aes y problemas m4a comunes en el aprendizaje, decidimos en

focar nuestra invostigaci6n en algunos de ellos, por ser los 

que con mayor frecuencia se presentan en los niños mexicanos 

con trastornos en el aprendizaje, por lo que nos dedicaremos 

al diseño y elaboraci6n de material didSctico para el apoyo

y rehabilitaci6n de niños que tienen problemas en asociar -

los elementos que pertenecen a un mismo género; para niños -

que tienen dificultad para situarse en el espacio con respe.= 

to a ellos miamos como en lo que los rodea¡ para aquellos -

que tienen problema en au lectura y claaif icaci6n de difere~ 

tes objetos, aat como un limitado vocabulario y para aqu~ 

lloa que no tienen una secuencia l6gica de pensamiento. 

&l material did&ctico sera dirigido a niños de aeia a -

diea añoa con traatornos en el aprendi1aje1 ya que en esta -

etapa el niño 11anif ieata •i tiene o no dificultadea en su -

aprendi1aje, adellla de aer la etapa en la que podrl obtener

un 100\ da rehabilitaci6n. 

En el siguiente capitulo ae presentara la necesidad de-

1111pliar el aaterial didlctico para loa niñoa mexicanoa, aat

como el prop6aito, la justif icaci6n, loa objetivos, el plan• 

de trabajo para podar definir laa caractertaticaa del diaaño 

del 11aterial did4ctico. 
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CAPITULO 11 

METO DO LOGIA 

2.1 Planteamiento del problema. 

En la poblaci6n mexicana existe un n(!mero considerable 

de niños que presentan diversos grados de trastornos en el

aprendizaje y en el comportamiento. Estos niños presentan

una capacidad de inteligencia normal, un poco menor o bien

superior a la del resto de los niños, de tal manera que no

han podido deaarrollar 1u potencial en cuanto a capacidad -

de aprendizaje y de inteligencia 1e refiere¡ dependiendo de 

cual 1ea 1u deficiencia, aeta 1ituaci6n puede explicarse -

por la1 1iguientea razones: 

1.- Ha1ta hace pocos años se les empez6 a tomar en CYenta, 

ya que teniendo problema• co1110 la ceguera, 1ordera, tra1to~ 

no• e1110cionales y retardo mental, el problema de estos niños 

no era considerado como un probl~ particular como lo ea -

un trastorno en el aprendi1aje, 1ino co111> un niño con pro•• 

blema• f 11ico1 y mentales loa cuales son di1funaionea cere

brale1 ma1 severas y complejas, 

2.- El material did4ctico que apoya significativamente al

tratamiento rehabilitatorio no ae encuentra con facilidad -

en el pa1s y si se encontrara e1 de naturaleza extranjera y 

su precio es elevado. 



3.- Dicho material no está enfocado por consiguiente a la

mentalidad, idiosincracia y carácter!sticas naturales de -

los niños mexicanos. 
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2.2 Prop6sito de la investigación. 

Es de gran importancia crear más material didáctico -

adecuado a las caracter1sticas y necesidades de los niños -

mexicanos con problemas de trastornos en el aprendizaje, p~ 

ra que las personas especializadas, instituciones privadas

u oficiales dedicadas a la rehabilitación de estos niños, -

cuenten•con un mayor namero de material de apoyo necasario

para su tratamiento e integración al medio ambiente y cmo-

cional que les est4 limitado. Todo esto, con el fin de que 

•e pueda obtener f&cilmente y a un precio moderado. 
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2.3 Justificaci6n del problema. 

Como se ha venido mencionando existe una gran cantidad 

de niños con trastornos en el aprendizaje, producto de una -

diafunai6n m1nima en S.N.C. caracterizado por el daño en -

las fases del desarrollo cognoscitivo: Fase sensoafectiva -

motora, Fase de la expresi6n cognoscitiva, Fase de la inte-

9raci6n perceptual y Fase de la expresi6n simb6lica. 

Uno de los problemas que enfrentan los niños con dichos 

trastornos es la falta de recursos y facilidad para obtener 

ol material did4ctico que permita un mejor trntnmlento. El 

material did&ctico existente ea escaso y a precios elevados 

ya que la mayorla ea de procedencia extranjera, adem&s de -

que no cumple con las caracterlaticaa de idiosincracia y n! 

turalezaneceaariaa para los niños mexicanos. 

Estamos conscientes de la necesidad de ayudar a la re

habilitación y auperaci6n de esta dif lcil etapa de trastor

nos an el aprendizaje, con la ampli_aci6n y una adecuada rea 

lizaci6n del material did&ctico para que el dla de mañana,

eatos niños puedan llegar a ser y convivir como cualquier -

otra persona. 

Como diseñadores gr&ficos nos hemos podido dar cuenta

de que por medio de la creatividad podemos ayudar en la el! 

boraci6n de dicho material did&ctico, el cual puede ser f4-
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cil y prActico con las caracter1sticas necesarias de tamaño, 

forma, color, textura, tipograf1a, etc., tanto para la ayu

da en el trabajo del pedagogo como para la rehabilitaci6n -

en a1 del niño. 

Indudablemente los bcnef iciarios en la creaci6n de nu~ 

vo material didActico serAn los niños con trastornos en el

aprendizaje1 que exigen y tienen el derecho de superarse, ya 

que tienen por delante toda una vida y que por sus condici2 

nes pueden rehabilitarse a una edad temprana. 

Los niños con trastornos en el aprendizaje poseen ade

cuada inteligencia y pueden llegar a tener igualdad de der2 

choa y deberes, aegdn sus propias capacidades, con el reato 

de los miembros de la sociedad a la que pertenecen y no di~ 

criminarlos por aua deficiencias, ya que con la creaci6n de 

dicho material podr!n ser dtiles en las tareas de la socie

dad. 

Todo esto se podrA lograr con la ayuda del terapeuta -

especializado en la rehabilitaci6n de dichos niños y cono-

ciendo las caracter1aticas del niño mexicano. 
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2.4 Objetivos. 

2.4.1 Objetivo general. 

Crear nuevo material did4ctico adecuado a niños con -

trastornos en el aprendizaje, ya que por medio de elementos 

gr4ficos se facilita la terapia y rehabilitaci6n del niño,

ideal para su aprendizaje. 

2.4.2 Objetivos particulares, 

1.- L6minas de asociación. 

Con éstas se pretende que el niño pueda asociar los -

elementos que pertenecen a un mismo género y descartar el -

elemento que no corresponde a determinado grupo, ast como -

para entender que un objeto puede ser clasificado de dife-

rentes maneras. 

2.- L4minas de posición espacial. 

Su objetivo es que el niño se sitGe en el espacio y 12 

9re percibir los objeto• en diferentes posiciones, tales 

como: arriba, abajo¡ derecha, izquierda¡ adelante, atrls1 -

tanto en fl como en los demSs, y que maneje correcta11ente -

el vocabulario. 

J,- L4minas de clasificación y vocabulario. 

Este tipo de l&minas est4n diseñadas para que el niño-
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sea capaz de leer y clasificar diferentes objetos, as1 como 

ampliar los conceptos y nombres de las cosas, con el fin de 

enriquecer su vocabulario. 

4.- L&minas de secuencia l69ica de pensan1iento, 

A trav6s de una serie de l:!.minas se tiene por objeto -

que el niño analice y sintetice, para lograr una secuencia

l6gica de los est1mulos que se le presentan, 
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2,5 Plan de trabajo. 

El diseño del material didSctico será elaborado de --

acuerdo a las características y condiciones del Centro de -

Protección Social Xochimilco, ubicado en Prolongación Divi

sión del Norte y Av. M~xico, el cual ostá formado por un -

grupo_ de personas especializadas que se dedican a la rehabi 

taci6n de sujetos con transtornos en el aprendizaje. 

Será dlrigido a sujetos de sexo femenino con una edad

de sels a diez años, con una escolaridad que va desde anal

fabetos, o con los tres primeros años de educaci6n primari~ 

con un nivel sociecon6mico bajo y con problemas de trasto~ 

nos en el aprendizaje. 

El grupo formado por estas niñas no presenta impedimen 

tos flsicos cono sordera, ceguera, parálisis cerebral, etc., 

sino disfunsi6n cerebral mínima que trae como consecuencia

problemas en el aprendizaje. 

El diseño del material didáctico ser! aplicado a dichas 

niñas como apoyo y estudio de caso, para luego comprobar la

edificacia del material. 

La manera como se pretende dar el mensaje es en tera -

pias diarias de 60 minutos cada una durante tres meses a ba-
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se de juegos por medio de 14minas 9on un tipo de ilustra--

c il5n infantil, 

Con el nuevo diseño del material didActico de apoyo, -

se pretenden los siguientes resultados: mejor asociacil5n, -

~lecci15n y clasif icaciOn; ubicaciOn espacial¡ aplicaciOn de 

conceptos y vocabulario, y secuencia ll5gica de pensamiento. 

Estamos conscientes de que el material didSctico exis

tente es de origen extranjero en su mayor1a, por lo que no

se adapta a la mentalid~d, idiosincracia y caracter1sticas

naturales de los niños mexicanos. 

Este problema merece darle la importancia necesaria, -

ya que hasta hace poco se ha tomado conciencia de la gran -

cantidad do niños con trastornos en el aprendizaje, produc

to de una disfunsiOn m1nirna en el s.N.c.;. por lo que es de

swna importancia elaborar nuevo material que cuente con las 

caractertsticas necesarias para la rehabilitaciOn de dichos 

niños. 

Tomando en cuenta todo lo anterior, es necesario reall 

zar una investigaciOn de todas las alternativas que porpor

ciona el diseño gr&fico para luego crear el material did!c

tico mas adecuado segdn lo requiera cada problema. 
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2.6 Caractertsticas del diseño del material did&ctico. 

2.6.l El Soporte, 

El soporte ea uno de los materiales mas importantes ya 

que determina la calidad del trabajo y de la impresi6n, as1 

como la resistencia del miamo. 

Para cada trabajo se requiere un tipo de soporte espe

cial. Para definir el 11oporte que hay que utilizar se deben 

con11iderar factores como: la medida, peso, acabado y resis

tencia, as1 como todas las propiedades especiales para los 

diferentes tipos de impresi6n. 

Las medidas y peso de loa aoportes oon m.iaias y llllY varia

das, dependiendo del tipo de soporte ya sea papel, cartuli

na o cart6n que se emplee. 

Para el diseño del material did&ctico se encontr6 que

lo ideal para la elaboraci6n de este, ea necesario una car

tulina grue11a, resistente al manejo continuo tanto del ter~ 

peuta como del niño. Con una textura que proporciona una -

buena calidad en el trabajo, de bajo costo y que se p~eda -

aprovechar por aua medidas al m&ximo. 

Algunos de loa aoportes existentes en loa mercados con 

posibilidades de uaarae aon: 
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NOMBRE MEDIDA 

Can son 50 X 65 cm. 

Bristol 50 X 65 cm. 

Fabriano 56 X 76 cm. 

Opalina 57 X 62 crn. 

América 70 X 100 cm. 

I. Fabriano 70 X 100 cm. 

Primavera 71 )( 112 cm. 

Showcard 71 X 112 cm. 

Cascar6n 71 X 112 cm. 

Ilustracidn 76 )( 102 cm. 

C6rsican 89.5x58.5 cm. 

caple 90 )( 125 cm. 

Tomando en cuenta que el uso del material did&ctico es 

constante entre el terapeuta y el niño, se deducc'la neces! 

dad de una cartulina resistente con una protecci6n para la

con•ervacidn de la• l4minas. Se propone el uso de lo que -

•e conoce como plastificado, que conaiste en un tipo de ac~ 

bada muy brillante y re•iatente, ea un pl,stico autoadheri

ble muy delgado con el que se cubre cada 14mina. 

En algunas de la• terapia• el niño pinta sobre las l'· 

minas con plwn6n o el terapeuta hace indicaciones para lue

go borrarla• con una franela hOIDeda. 

34 



Por todo lo anterior, se consider6 la utilizaci6n de -

la cartulina lluatraci6n gruesa, cuyas medidas son 76 x 102 

cm., color blanco. Para au mayor reaiatencia y duraci6n la 

parte anterior de cada Umina ae cubrir& di! papel' bon.d ..,,.-; 

grueso ·blanco y al igual que el frente se plastificar&. 

A diferencia de todo el material did&ctico existente,

ae pretende una mayor atenci6n, asimilaci6n y motivaci6n, -

por medio de la participaci6n constante del niño durante 

la• terapiaa1 para ello se ha propuesto el uso de imanes 

ocultos en algunos de loa materiales did&cticos propueatoa, 

un lu11 quu ul niño 1011r11ra pllrticip¡¡r y ducidlr 1quntul y f! 
eic.uDente, para luego darse cuenta por af mismo si·au-elec

ci6n fue la correcta. Esto ae lograra por la atracci6n que 

ejercen los imanes de las l&minas para elecci6n con la l&mi 

na base de cada terapia. 
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2.6.2 La forma y el tamaño. 

La figura qeoml!trica que se considera la más apropiada 

a nuestra• necesidades en la realización de este trabajo, -

ea el cuadrado, ya que por su forma podernos lograr mas uni

,formidad obteniendo diferente• rectangulos. 

Ea de gran illlportancia tomar en cuenta el m4ximo apro

vech11111iento del pliego de la cartulina, por lo que se consi 

der6 que ~ate se puede lograr si las l4minas tienen formas

cuadradas y rectangulares. · 

El clrculo e• una figura poco aprovechable, ya que 

exi•te •ucho de•perdicio de papel, y de igual manera el tri 

angulo, por sus tre1 lados en punta tiene mayor posibilidad 

de maltratar1e. 

Por con•iguiente, •• tratara de con1e9uir una uniform! 

dad tanto en tainaño COlllO en la forma dentro de lo po1ible,

ya que dependiendo de la funci6n.de cada l&aina asl COJIO de 

su contenido, varla el tA1DAño. Se con1idera importante 

esta uniformidad para la representaci6n, para 1u uso y 1u -

almacena111iento. 

Como ya ae mencion6, se utili1aracartulinailuatraci6n 

cuyas medida• son 76 x 102 cm., en la que se procurara apr2 

vechar al maximo el tamaño del pliego, lograndolo de la si• 

guiente manera: 
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Llminas de asociacidn1 l&minaa de 7 x 22 cm,• 

9 l.tminas de S x 5 cm. 

L&minas de posicidn espacial: 

l llminas de 22 x 22 cm, 

Uminaa de claaiUcacidn y vocabular'to1 

4 llmina1 de 22 x 22 cm. 

L.tmina• de 1ecuencia ldgica de pen1111111iento: 

5 ltmina1 de 12 x 12 cm. 

De lo• 11obrante11 ae obtuvieron 101 letreros tipogr4f i• 

coi, cura• medida• varia• eegGn el ndmero de factores tipo-

9r&fico1 de cada palabra• 

Para la• UminH de policidn Hpacial: 

Adelanta 2 X 6 ca. 

Atrb 2 X 4 cm. 

Arriba 2 X 4.2 cm. 

Abajo 2 X 4.2 cm. 

Izquierda 2 X 5.7 cm. 

Derecha 2 X 5.4 cm. 

Para la• 14aina1 da cla1ificacidn y vocabulario: 

Campanas 2 X 6.7 cm. 
Zanahoria 2 X 6.l cm. 

Elote 2 X 3.7 cm. 
Para 2 X 3.4 cm. 

37 



A CONTINUACION SE PRESENTA UN ESQUEMA DEL APROVECHAMIENTO DEL PLIEGO DE LA CARTULINA ILUSTRACION1 

CAP.TULINA 
ILUSTP.ACION 102 X 7[>cm 

LAMINAS DE 
CLASIFICACION 
V 
VOCABULARIO 

1 

LAMINAS DE 
POSICION 
ESPACIAL 

LAMINAS 
DE 
SECUEN-
CIA 1 

1 

2 3 

ESCALA: 
0.5mm~2cm 

2 

2 

4 

3 

3 

DESPEP.DICIO 
DEL PLIEGO 

LAMINAS a: 
ASOCIACION 



2.6.l La Tipografía. 

Para la eleccidn de la tipografia que se utilizara en

este proyecto se tom6 en cuenta lo siguiente• 

11 A qui~n va dirigido. 

21 Que la tipografía aea lo m4• parecido al abeceda-

rio que el niño eat4 acoatumbrado a leer y a escribir en -

aua primera• enaeñan1as eacolare•, para que f4cilmente ae -

identifique con ella. 

31 Que aea una tipograf!a clara, legible, sencilla, -

ain patines y ain inclinaci6n. 

41 Que tenga un granaj'enornal, ea decir, ni •uy delg~ 

da ni tan grueaa. 

Poateriormente .a todo eato, deapuea de una profunda -

inveetigaci6n y an&liaia de las diferente• familia• tipoqr! 

ficaa, ae conaider6 comolaam&a adecuadas las siguienteaa 

Avant Grade Medium 

Egide aemi-Bold 

Eurostile Medium 

Folio light 

Frutiger 55 

Futura MediWll 
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Grotesque 215 

Univers 45. 

De todas las anteriores, se consideró la más adecuada

por su gran semejanza abecedario, por su grosor o peso de -

cara y por su legibilidad, la UNIVERS 45. 
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2.6.4 El Color. 

El color es el elemento sugestivo e indispensable que

prescnta la naturaleza y los objetos creados por el hombre

y d~ la imagen completa de la realidad, 

Cualquier persona siente despertar su fantasta al otr

o leer la palabra calor. El calar produce gran placer al -

esp1ritu y a las ojos, que para ver necesitan tantoelcalor 

como la luz, 

El colar ejerce sobre la persona que lo observa una -

triple acci6n, un triple poder: 

- Poder de impre1ionar, en cuanto el pigmento se ve, se 

manifiesta impresionando¡ por tanto, llamando la atenci6n -

del ob1ervador, 

- Poder de expresi6n, porque cada pigmento al manifesta! 

se, expresa un 1ignificado y provoca una emoci6n. 

- Poder de construcci6n, en cuanto todo color poseyendo

un significado propio, adquiere verdadero valar de stmbolo

capaz por tanto de construir por s1 mismo el lenguaje comu

nicativo de una idea. 

Podemos utilizar este triple poder expresivo del calor 

sirviéndonos de dos formas compositivas: Armon1ay contrast~ 
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quo se usan para indicar todo el campo operativo de los co

lores, que en la práctica no son más que dos formas diver-

sas de una misma base de acción. 

La armon1a es orden, armonizar significa coordinar los 

diversos valores que el color puede ir adquiriendo en una -

composición y, por tanto, también provocando al mismo tiem

po que moderando las varias formas de contraste. 

Contraste es la base de todo buen resultado con la con 

veniencia de •ecurrir a tonos diver•os, Las combinaciones

de colorea contrastantes son aquellas en que intervienen c2 

lores base o colores complementarios. 

Existen tono• calientes y tonos frtos. 

El calor de un tono depende de una relación de sensa-

cioncs sentidas por el hombre en la visión de los mismos cg 

lora•. El calor de un tono e• relativo: el magenta parece

fr!o re1pecto a un anaranjado, pero parece caliente respec

to a un azul. 

Se llaman colores calientes, los que resultan de la -

mezcla amarillo•rojo1 se llaman colores frias, los que re-

sultan de la mezcla verde-azul. 

son, por tanto, colores calientes: el amarillo, el am.! 

rillo-anaranjado, el anaranjado, el rojo-anaranjado, el rojo, 



el rojo-violeta y el violeta, 

Son, en cambio, <;olores fr1os: el amarillo-verde, el -

verde, el verde-azul, el azul, el azul-violeta y el violeta. 

Con respecto al significado de los colores calientes,

se les pueden aplicar los siguientes adjetivos: soleado, -

opaco, estimulante, denso, terrero, cercano, pesado, seco. 

Y con respecto a los colores fr1os: umbr1o, transpare~ 

te, calmante, diluido, adreo, lejano, ligero y hllmedo. 

Por otro lado, es preciso equilibrar las sensaciones -

auscitadas por cada color adecuando a cada uno el espacio -

que debe ocupar: menos espacio para los colores calientes,

que se expanden m5s o tienen más vida y más fuerza; rn5s es

pacio para los colores frtos. 

Est& comprobado experimentalmente, que los colores dan 

tambidn la aensaci6n de movimiento: Din4mica de los colores. 

El amarillo excdntrico, es decir tiende a expandirse,

ª invadir el espacio circundante. 

El rojo es m&s bien est&tico, fijo, o sea, tiende al -

equilibrio en s1 mismo. 

El cyan es concdntrico, cerrado con s1 mismo, hace va

cto, indica profundidad y lejanta. 
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Sn particular, observamoa que los colores claros y -

fríos ensanchan y elevan; los colores obscuros y calientes 

bajan, pesan, cierran, oprimen. 

Una escala de la dinámica de los colores situria el -

anaranjado como el color m5s cercano, después el rojo, el

amarillo, el verde y, finalmente, el cyan. Solamente el -

verde y el violeta man~ienen una posici6n media entre los

colores calientes y los fríos. 

En el íen6meno del movimiento de los colores en el es 

pacio, participa tambi€n una acci6n de movimiento interno

de las sensaciones de cada uno de los tonos, esto es, el in 
flujo simultáneo que los diversos colores empleados en una

composici6n pueden provocar rec!procamente cuando se usan-

al mismo tiempo. El fen6meno adquiere una importancia par

ticualr en el campo gráfico, porque de €1 depende la solu-

ci6n de los problemas referentes a la visibilidad y a la l! 

9ibilidad de los colores. 

De ahí, se deduce que los colores rojo, azul y amari-

llo son los que mejor se ven a distancia. 

Por ejemplo desde lejos, se ve primero el contraste am~ 

rillo-negro1 el contraste blanco-negro tiene un valor medio, 

La visibilidad del constraste rojo-verde resulta escasa 

pues irrita el ojo por la acci6n simultánea de los dos com-
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plementarios; y escas1sima la del verde-azul. 

SegOn estas experiencias, resulta que los elementos 

grllf icos oscuros sobre fondo blanco se perciben mejor que -

los claros sobre fondo oscuro, raz6n por la cual en la ela

boraci6n del material didáctico se manejarán los elementos

gráf icos oscuros sobre fondo claro (blanco) , 

En lo que se refiere a la memoria o recuerdo que se -

guarda de los colores y de las formas expresadas por media

da ellos, parece que depende principalmente del contraste -

da iluminaci6n: a mayor iluminaci6n correspondu un recuerdo 

m!s vivo de lo que se ha visto. 

El amarillo es el color que mlls se recuerda como color, 

a pesar de que garantiza un recuerdo m1nimo de las formas -

representadas por el, 

El azul ofrece buena memoria para las formas y escasa

l'O«"l·" rd o • para el color, aunque sus radiaciones poseen el 

máximo campo de visibilidad en la retina. 

En el rojo, especialmente en el magenta, ambas memo--

r ias se equilibran. 

El verde tiene una memoria media en dlhli.i& cb,;v&. 

Los psic6logos demuestran que todo hombre posee una e~ 

cala de colores propia y que con ellos pueden expresar su -
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humor, su propio temperainento, su imaginaci6n y sus s~nti-

mientos. Atribuyen determinadas sensaciones a algunos col2 

re•, por ejemplo: 

Rojo.- Es un color que parece salir al encuentro, ad~ 

cuado para expresar la alegria entusiasta y comunicativa. -

Ea al m4s excitante de loa colores y puede significar: pa

•i6n, emoci6n, acci6n, agresividad, peligro, guerra... En 

sentido asc~tico: vida, caridad, sacrificio, triunfo. 

Azul.- Es un color reservado y que parece que se ale

ja. Puede expresar: confianza y reserva, armon!a, afecto,

aaistad, fidelidad y amor. 

verde.- Reservado y esplendoroso, es el resultado del 

acorde armonioso entre el cielo-azul y el sol-amarillo. Es 

al color da la esperanza y puede expresar: naturaleza, ju-

vantud, deseo, descanso, equilibrio. 

Amarillo.- Irradia siempre en todas partes y sobre t2 

das las cosas. Ea el color de la luz y puede significar: -

egoiamo, celos, envidia, odio, adolescencia, risa y placer. 

Anaranjado.- Es el color del fuego flamante, el mSs -

visible despu~s del amarillo1 ha sido escogido como señal -

de peligro. Puede significar: regocijo, fiesta, placer, a~ 

rora, presencia del sol. 
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Violeta.- Es color que indica ausencia de tensi6n. -

Significa1 calma, autocontrol, dignidad, aristocracia; pero 

también violencia, agresi6n premeditada, engaño, hurto, mi

seria. 

Ocre oscuro.- (marr6n), Es el color que resulta de la 

mezcla amarillo-rojo-azul; tiene un comportamiento cordial, 

cAlido y noble. Puede determinar las cosas concretas y co

munea, pr4cticas, también la fuerza, considerada como resi~ 

tencia y vigor. 

Blanco.- Es luz que se difunde, no color; expresa la

idea de inocencia, paz, infancia, alma, divinidad, estabil! 

dad absoluta, calma y armon1a. 

Negro.- Es lo opuesto a la luz, concentra todo en s1-

mismo; es el color de la disoluci6n, de la separaci6n, de -

la tristeza, Puede determinar todo lo que est4 escondido y 

velado; muerte, asesinato, noche, ansiedad. Sensaciones -

positivas asociadas al negro son: seriedad, nobleza, pesar. 

Gris.- Es el color que iguala todas las cosas y que -

deja a cada color aua caracter1sticas propias sin influir -

en ellas, Puede expresar; desconsuelo, aburrimiento, pasa

do, vejez, indeterminaci6n, ausencia de vida, desanimo. 

El niño, por medio de los sentidos, puede captar los -

fen6menos del mundo que lo rodean. 
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El color, en cualquier comunicaci6n gr4fica, es la fo~ 

ma m3s poderosa de atraer la atracci6n, pues nuestros sent! 

dos son sumamente susceptibles a sus efectos. 

El color es un concepto que penetra f 4cilmente en nue~ 

tra memoria y permanece firmemente arraigado en ella, es -

por eso que las cosas acompañadas de color son recordadas -

con mayor facilidad. En la educaci6n del niño nunca debe -

de dejarse el color. 

Por todo lo anterior, en la realizaci6n dul material -

did3ctico para niños con problemas en el aprendizaje, el c2 

lar es un factor esencial. 

Se usar&n para las ilustraciones colores vivos, para -

lograr resaltarlos, básicamente primarios y secundarios, -

asl como sus complementario~ colores pastel, pero siempre -

en plasta, para que logren en el niño un impacto perceptual. 

Como anteriormente se mencion6, para los fondos de las 

l&minae siempre ee utilizara el fondo blanco, ya que si se

utiliza color causarla una distracci6n en el niño, y no 

serla igual la captaciOn y asimilaci6n de los elementos que 

se pretende que el niño perciba. 

A continuaciOn se presentaran las caracterlsticas del

deearrollo y el diseño del material didáctico de los probl~ 

mas a los que nos hemos enfocado. 
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CAPITULO III 

DESARROLLO Y DISEílO DEL MATERIAL DIDACTICO 

3.1 Desarrollo gráfico de los componentes de las láminas. 

LAMINA BASE 

j~'!!!'~'~'!'!'~'!'S!!!!!!'f!I~II~I!!.~''!'!!i'~~ ~ __ -·-- ---------- __ - ----, PLASTIFICADO 
1 1 ._ BONO 

[ IDIDIOl_~~~~---JL-_.-!fj: ri1-=- ~~~~iii::o 
LAMINA COMENTARIA VISTA SUPERIOR 

'r.~-~-.. -~--~--~1 ít-- PLASTIFICADO 
1 :~-- BONO 

llfWl-- ILUSTRACION 
DIBUJO 
PLASTIFICADO 

VISTA POSTERIOR 

~c¡¡¡¡•aíil--,--,-:_,-,_-- PLAS TIF \CADO 
~ ...... , ILUSTRACION 

P"i! -~l"'ll--ti-~, 1- IMANES 
l!.oll ~ -tr- BONO ___ ... _ " 

'~-:.·~>µ..___PLASTIFICADO 
........ 



3.2 Red de trazo de ldminas. 
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3,3 L4minas de asociaci6n. 

l) Medidas: L4mina base 22 x 7 cm. 

L4minas complementarias, 5 x 5 cm,· 

2) Soporte: Cartulina Ilustraci6n gruesa color blanco. 

3) Contenido: Animales, figuras geométricas y objetos

diferentes. 

4) Color: Colores primarios y secundarios, colores

pastel, en plasta y delineados en negro, 

5) Cuntidnd: 3 l~minus base, y cildü un• a~ ellüli cun -

tres complementarias. 

6) Objetivos: Con éstas, se pretende que el niño logre 

asociar los elementos que pertenecen a un 

mismo género y descartar el elemento que

na corresponde a determinado grupo, as! -

corno para entender que un objeto puede 

ser clasificado de diferentes maneras. 

Existe una clasificaci6n de 3 g~neros: l) 

Clnsificaci6n Descriptiva, porque son ctr 

culos del mismo color, tamaño, textura, -

etc. 21 Clasificaci6n genérica, porque -

son animales, frutas, pertenecen a la rni! 

ma familia, son utensilios de cocina, et~ 
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JI Clasificaci6n Relacional, porque se -

usan para nadar, el calcet!n y el zapato-

porque se usan en el pié, etc, 

7) Caracter!sticas1 Las lSminas base tienen un espacio l! 

minado en donde el niño deber4 colocar una 

81 l:je11plo1 

de las lSminas que tiene como alternat! 

va •obre dicho eapacio, lA correcta tendr& 

ilDanea oculto• para que ejerza atracci6n

aobre la la.ina. Cabe mencionar que la•

otraa do• reatante• no tendran imane1, 

por lo que no tandrln atracci6n alguna 12 

bre el eapacio la11inado. 

Toda• la• la.in•• •e cubrirln con papel -
t" ..::"" 

pon4 ·9rue10 .b.lanco e.n 1.u • parte po1-

terior, para luego aer plaatificad~• por

Ulbo• ladoa. 

Una de la• terapias conliate en lo aiguie.!! 

tes 1e colocarl sobre la 11t11a de trabajo

la llaina base, la cual consta de 4 espa

cio11 3 ilustrado• y uno leinado, en e•te 

caao un trilngulo, un rectlngulo, un clr• 

culo y el e•pacio1 por otro lado, ae le -

dar&n al niño 3 pequeña• llmina1 ilu•tra• 

das con un foco, una flor y un cuadrado,-
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el niño las estudiar! y elegir! la corre~ 

ta para colocarla en el espacio laminado• 

de la 14mina base. El niño se dar! cuen

ta por s1 mismo, si es la correcta, por -

la atracci6n que ejerce. El niño deber4-

elegir el cuadrado para acompletar la 14-

mina de figuras geom~tricas. 

9) Instrucciones del especialista hacia el sujeto: 

Observa esta tarjeta que tiene tres f igu

ras: un tri4ngulo, un rect4n~ulo y un c1E 

culo, y en este espacio falta algo, aqu1-

est4 una rosa, un cuadrado y un foco, es

coge el que creas que corresponde a la s~ 

rie de figuras que tienes. Si la que es

coges es la correcta, quedar! sostenida -

en la tarjeta por un im4n. 

As1 ser! para el segundo y tercer grupo -

de est1rnulos, s6lo cambiando los conteni

dos de los mismos. 
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10) Diseño y trazo de láminas. 
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3,4 LAminas de posici6n espacial, 

l) Hedidas: L4minas de 22 x 22 cm. 

Letreros complementarios: 

Adelante 2 X cm. 

Atds 2 X cm, 

Arriba 2 X 4.2 cm, 

Abajo 2 X 4.2 cm. 

Izquierda 2 X 5,7 cm. 

Derecha 2 X 5.4 cm. 

2) Soporte1 Cartulina Ilustraci6n 9ruesa color blanco, 

3) Contenido1 Una luna, una nube, una estrella, y 6 -

letreros tipo9r&ficos. 

41 Color: Colores pastel, en plasta y delineados en 

ne9ro. 

SI Cantidad: 3 14minas bas~ y cada una de ellas con -

dos letreros complementarios, 

6) Objetivos: Se pretende que el niño se sitGe en el

espacio y 109re percibir los objetos en -

diferentes posiciones, tales co1110: arriba, 

abajo1 derecha, izquierda; adelante,atr!s; 

tanto en 61 como en los dem&s, y que man~ 

je correctamente el vocabulario. 
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71 Caracter1sticas: 

Las llminas base tienen dos espacios laml 

nados en donde el niño deber& colocar los 

dos letreros correctos, segan corresponda 

a su posici6n con respecto a la luna y a

la estrella. 'l'Ock>s los letre.tOS ustar:in iJllanta

dos para que ejerza atracción con los es

pacios laminados. Al igual qu~ todas las 

14minas, se les colocar:! el papel bond grueso 

blanco por detr&s y se plastificar&. 

BI Ejemplo: Se le presentarln al niño 3 laminas basc

y a un lado los 6 letreros tipogrlficos:

una vez estudiadas y analizadas las posi

ciones de la luna y de la estrella con -

respecto a la nube, el niño elegir:! los 2 

letreros correspondientes a cada l~mina. 

En una lámina se maneja la luna del lado

izquierdo y la estrella del lado derecho, 

con sus respectivos letreros que deber&n

colocarse en el espacio laminado. El ni

ño se dar& cuenta de su correcta elecci6n 

por las diferentes medidas de cada pala-

bra, las cuales deber&n ocupar todo el e~ 

pacio laminado y por la atracci6n que se

ejerce con los imanes, En otra de las --
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láminas, se maneja la luna atr&s y la es

trella adelante, y en la Oltima, se mane

ja la luna arriba y la estrella abajo. 

9) Instrucciones del especialista hacia el sujeto: 

En esta l&mina hay una nube, una luna y -

una estrella, aqut est&n las palabras 

arriba-abajo, ¿En d6nde est& la luna con

respecto a la nube?, después se le preguE 

tar& ¿D6nde esta la estrella con respecto 

a la· nube?. As1 se har& en las dos 14mi

naa restantes. 
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10) Diseño y trazo de las l!minas. 
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1Adelante1 
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3.5 L4minas de clasificaci6n y vocabulario. 

l) Hedidas: LSminas de 22 x 22 cm. 

Letreros complementarios: 

Campanas 2 X 6.7 cm. 

zanahoria 2 X 6.3 cm. 

Elote 2 X 3.7 cm. 

Pera 2 x 3.4 cm. 

2) Soporte: Cartulina Ilustraci6n gruesa color blanco. 

3) Contunido: Cwnpanas, un1.1 zunuhorita, u11 ulutt! y unu

pera, y 6 letreros tipogr4ficos. 

4) Color: Colores primarios y secundarios, en plas

ta y delineados en negro, 

SI Cantidad: 4 l&minas base y cada una de ellas con su 

letrero correspondiente. 

61 Objetivos: Este tipo de 14minas est4n diseñadas pa

ra que el niño sea capaz de leer y de el~ 

sif icar diferentes objetos, ast como am

pliar los conceptos y nombres de las cosas 

con el fin de enriquecer su vocabulario. 

71 Caractertsticas: 

Las láminas base tienen un espacio lamin~ 
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do en donde el niño deberA colocar el le

trero correspondiente a la ilustraci6n. -

Los letreros tambi6n estar&n imanados pa

ra que se ejerza la misma atracci6n con -

los espacios laminados. 

Al igual que todas las l&minas, se les c2 

locar& el papel bond grueso blanco por 6e

•ras y ·se plastificarA. 

8) Ejemplo1 Se le presentar&n al niño las 4 l&minas -

base ·Y a un lado los letreros tipogr&fi-· 

cos1 una vez le1das y analizadas las ilu! 

traciones y los letreros, el niño deberS

colocarlos correctamente con respecto a -

las ilustraciones, El niño se dar& cuen

ta de su correcta elecci6n por las dife-

rentes medidas de cada palabra, las cua-

les deber&n ocupar todo el espacio larnin~ 

do. Todos los letreros estarán imanados

para que ejerzan atracci6n con los espa-

cios laminados, Al igual que todas las -

l&minas, 9e les colocarA el papel bond. grueso 

blanco por detrSs y se plastificarán. 

9) Instrucciones del especialista hacia el sujeto: 

Menciona en voz alta lo que ves en cada -



14mina 1 y luego coloca la palabra en la -

lAmina correcta. 
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101 Diseño y trazo de l&minas: 
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1 Zanahoria 1 
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3.6 Láminas do secuencia 16qica de pensamiento. 

1) Medidas: Láminas de 12 x 12 cm. 

2) Soporte: Cartulina Ilustraci6n gruesa color blanco. 

3) Contenido: Un payuso. 

4) Color: Colores primarios, secundarios y colores

pastel, en plasta y delineados en negro. 

5) Cantidad: 5 láminas. 

6) Objetivos: El sujeto será capaz de ordenar visual-

mente los cinco elementos discriminando -

la secuencia de cada lámina; en la solu-

ci6n correcta deberá formar por detrás la 

palabra PAYASO (análisis y sintesis) • 

7) Caracter1sticas: 

A diferencia de las láminas de secuencia-

16gica de pensamiento existentes, ~stas -

consisten en 5 payasos que se van pintan

do de una manera 16gica. 

Al igual que todas las láminas, se coloc~ 

rá el papel bond grueso blanco por detrá~ 

y se plastificará. 

8) Ejemplo: Se le darán al niño las 5 láminas desaco-
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modadas, 61 en un tiempo cspec!fico debe

rá colocar las láminas de una manera l6gi 

ca, es decir, deberá colocar como lámina

ntlrnero l, el payaso con el cuello y la ca 

ra pintada; como lámina 2, el payaso con

cuello, cara y cabello pintado; como lámi 

na 3, el payaso con el cuello, cara, cab~ 

llo y boca pintada; como lámina 4, el pa

yaso con cuello, cara, cabello, boca y n~ 

riz pintada; y, finalmente, como lámina 5, 

el payaso con cuello, cara, cabello, boca, 

nariz y sombrero, es decir, el payaso com 

pletarncnte pintado. 

91 Instrucciones del especialista hacia el sujeto: 

Aqu1 hay cinco tarjetas, te las voy a en

señar en desorden, colócalas en orden 

segGn creas conveniente. 
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10) Diseño y trazo de 14minas: 
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EL ASHURAOO QUE SE PRESENTA EN 
CNJA UNA DE LAS LAMINAS CORRES_ 
PONDE A LA SECUENCIA QUE SE DE_ 
BE SEGUIR EN EL EJERCICIO. 
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CAPITULO IV 

APLICACION DEL MATERIAL DlDACTICO A UN CASO 

- DESARROLLO DEL PROGRAMA -

4.1 Objotivos. 

4.1.l Objetivo general: 

Desarrollar las habilidades cognoscitivas, tales como

la asociación visual, ordenamiento secuencial dol pensamien 

to, análisis y stntusis, lateralidad, para un mujer deuump.!:'. 

ño en la Lacto-Escritura. 

4.1.2 Objetivos espectficos: 

1) Discriminará y clasificar& que objeto corresponde -

ante esttmulos presentados visualmente (Asociación Visual). 

2) El sujeto será capaz de reconocer en l!ste su dere

cha e izquierda. 

3) Discriminara y mencionara en su propio eje los con

ceptos arriba-abajo, atrás-adelante. 

4) Señalará izquierda-derecha en otras personas, en dl 

ferentes posiciones con respecto al sujeto. 

5) Señalará corroctamente arriba-abajo en relación a -

un objeto. 
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6) señalar! correctamente atr4s-adelante en relaciOn a 

un objeto. 

7) Clasificar! diferentes elementos y hará uso aorrec-

to del vocabulario, 

8) Analizará la secuencia correcta de una serie de di

bujos dados on desorden (Análisis y stntesis). 



4.2 ~ 

4 • .!.l sujeto: 

Es una niña de 9 años 11 meses, con escolaridad en 2o. 

grado de primaria y con un coeficiente de inteligencia de -

90 correspondiente a NORMAL, su nombre es Jazmin. 

4.2.2 Material: 

- Pruebas pDicol6gicas L. !lender, Proyectiva H. T. P., -

prueba de inteligencia Wheshscler. 

- Un m6vil. 

- Un cart6n. 

- Silla. 

- Escritorio. 

- Hojas, Hlpiz. 

- Material didActico realizado expresamente para apoyo -

del programa. 

- Listones rojos y azules. 

4.2.3 Procedimiento: 

Una vez hecha la evaluaci6n psicol6gica y pedag6gica -

un el Centro de Protecci6n Social Kochimilco, se obtuvieron 

los rosultados siguientes: 

so 
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Psicológico.- Se trata de una menor con <ldad aparente 

similar a la cronológica, se muestra un tanto inquieta pero 

cooperadora. Con un nivel de inteligencia de 90 correspon

diente a NORMAL; se observa una adecuada capaciddd para la.

solución de problemas cotidianos y para el manejo de concee 

tos num~ricos. Sin embargo, se aprecia.o íalL1s en su capa

cidad de atenci6n y memoria secuencial auditi'Ja. Con un P.9. 

bre manejo de conceptos vorbales. Su nivel de ponsamiúnto

es funcional-abstracto, 

PCJd<1<JÓ<Jico.- Jazm!n no prusCJnta conc<lntr.11.:lón, "u mu

moria es mediata con una atcnci6n dispersa y no asocia con

facil idad, su lateralidad predominante en el mismo eje y en 

un plano gráfico es: pie derecho, mano derecha, ojo dorecho. 

Su·coordinación motriz fina y gruesa es regular¡ y para la

realizaci6n do cualquier trabajo necesita de constante moti 

vación. 

su comprensión es parcial, omite detalles y comete 

errores en la frecuencia do los hechos. 

La niña ¡.iresent6 dificultad en la comprensión del voc!!_ 

bulario, especHicamente en las palabras zanahoria y campa

na. 

M~xico, D.F., 12 ª"abril, 198& 

Pedagoga Marina L. Mosco. 
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Continuando con el programa, so inició con los ejerci

cios de asociación visual con sesiones diarias, do lunes a

viernes, de una hora, en donde las instrucciones fuel'IOn las 

siguientes: 

"Observa esta tarjeta que tiene tres figuras: un triángulo, 

un rectángulo y un circulo, y en esto espacio falta algo, -

aqu! están un foco, una flor y un cuadrado, escoge el que -

croas corresponde a la serie de figuras que tienes, Si la 

que escogiste es la correcta, quedará sostenida en l~ tarj~ 

ta por un imán". 

As! fue para el segundo y tercer grupo de est!mulos, -

sólo cambiando los contenidos de los mismos, quedando de la 

siguiente manera: 

l.- triángulo - rectángulo - circulo -

foco - flor - cuadrado. 

2.- ----- - pájaro - buho - guacamaya 

barquito - gallina - una mano. 

3.- paloma - papalote - -----~ - globo 

paraguas - mariposa - helado. 
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Como segundo paso se implementó el Programa Prooesos -

de Pensamiento y Lateralidad, en el que las actividades re2 

lizadas fueron, reconocer su derecha-izquierda en brazos, -

piernas, ojos, cejas, manos, etc.; para el lado derecho se

utilizó el color rojo y azul para el lado izquierdo. Para

la adquisición de los conceptos derecha-izquierda en su mi~ 

mo eje, se llevó a cabo durante S sesiones simultáneamente, 

hubo el aprendizaje de arriba-abajo, atrás-delante. 

Las instrucciones dirigidas a la niña fueron el seña-

larle su derecha e izqÜierda en cada miembro de> su cucrpo,

pidiéndole que lo repitiera y colocándose un list6n rojo P! 

ra el lado rerecho y azul al lado izquierdo. 

J::n cuanto a los cuatro conceptos de laternlidad .abajo

arriba, atrás-adelante, se procedió a colocar a la niña pa

rada y ponerle un m6vil arriba, abajo de ella un cartón. 

Una silla se le coloca adelante y atrás un escritorio. Lo 

anterior se realiza durante 5 sesiones, cambiando los obje

tos. 

Posteriormente, se procedió a reconocer en la psic6lo

ga la derecha-izquierda, teniendo la misma posición que la

niña, una vez hecho lo anterior se colocar~n de frente y·se 

le pedirá a la niña que señale la derecha e izquierda de la 

psicóloga, apoyada siempre con los listones. Lo anterior -

se realiza con diferentes posiciones de la psic6loga, despul!s 
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de.diez sesiones, se quitar&n los listones, continu&ndose -

aat 5 sesiones m&s. 

En las sesiones siguientes se trabaja lateralidad con

el material did&ctico realizado expresamente para la ocasión¡ 

la niña deber& colocar las palabras izquierda-derecha en r~ 

lación a la nube, la estrella, y la luna, con otra l&mina 

los conceptos adelante-atr&s y otra m&s con arriba-abajo. 

Las instrucciones son las siguientes: 

"En esta l&mina hay una nube, la luna y una estrella, aqut

estAn las palabras arriba-abajo. ¿En dónde está la luna con 

respecto a la nube?, la niña colocar& la palabra arriba en

el espacio superior derecho. Despu~s se le preguntar& ¿Dón 

de est& la estrella con respecto a la nube?, la niña coloc~ 

r& la palabra abajo en la parte inferior izquierda. 

En la segunda lámina se le pregunta ¿Dónde est&!aluna 

con respecto a la nube? (teniendo los dos conceptos delante 

de ella, Atr&s-Adelante), la niña tomar& la palabra 'atrás•· 

y la colocar& en la parte superior¡ en la pregunta ¿Dónde -

está la estrella en relación a la nube?, colocar& la pala-

bra 'adelante' en la parte inferior~ 

En la tercera l&mina, la niña tendr& que discriminar -

la izquierda y derecha en relación a la nube, con la luna y 

la estrella. 
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Como tercer paso, se mostraron cuatro l4minas con los

dibujos de una pera, elote, campanas y zanahoria, y abajo -

en desorden las palabras correspondientes a los est1mulos,

las indicaciones fueron las siguientes: 

"Menciona en voz alta lo que ves en cada !Amina y luego co

loca la palabra correcta en la 14mina correspondiente•. 

Por dltimo, para los ejercicios de secuencia lógica de 

pensamiento, se dieron las siguientes instrucciones: 

"Aqu! hay cinco tarjeta~, te las voy a enseñar en desorden, 

colócalas en orden segdn creas conveniente, cuando termines 

de colocarlas ind!calo, para que yo prosiga a voltear las -

l&minas•. 

Una vez volteadas, si todas las l&minas estSn en la -

posición correcta, dcber&n formar la palabra PAYASO (P-A-YA

S•O), 
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4.3 Resultados. 

DespuAs de 3 meses de Terapia, la niña fue capaz de r~ 

conocer en s! misma su derecha - izquierda, arriba - abajo; -

atr4s - adelante. Lo anterior fue dado en un 100\ de su ej~ 

cuci6n. 

Posteriormente en un plano qr4fico, ayudado por el ma

terial did&ctico la niña coloc6 en la posici6n correcta de

la nube con respecto a la luna; abajo - arriba; atr4s - ade-

lante; izquierda - derecha. El porcentaje fue de 100\. 

En el vroyrama do Asociaci6n, la niña fue cupa~ do UH~ 

ciar correctamente los estimulas de cuadrado, gallina y ~ 

riposa. 

Los resultados obtenidos en los ejercicios de la orga

nizaci6n visual se dieron en un 100\ teniendo los aiguien-

tea pasos: 

1° A P YA O S 

2º YA O S P A 

3° PAOS YA 

4° PA YA OS 

5° P A YA S O 

Este ejercicio de Asociaci6n Visual se tuvo que apoyar 

del material did4ctico EDUKE para reforzar el entendimien--
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to de este proceso del pensamiento. 

Por dltimo y una vez que los ejercicios anteriores fu~ 

ron el lOOi satisfactorios (indispensable para la lecto--

escritura), se procedi6 al programa de Lacto-Escritura, en

donde la niña pudo leer 3 de las cuatro palabras, siendo 

estas Pera, Elote, Campana y la palabra Zanahoria tuvo una

omisi6n. 

Para el Srea de Lecto-Escritura se dtiliz6 ademas el -

programa de Aprendamos.a Jugar III, en el cual obtuvo un 

BS• de respuestas adecuadas. 

En general se observ6 lo siguiente: 

LATERALIDAD lOOi 

LATERALIDAD EN UN PLANO GRAFICO: lOOi 

ANALI~IS Y SINTESIS 95\ 

ASOCIACION VISUAL 100\ 

LEC'l'O-ESCRITURA 85\ 
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4.4 Conclusiones. 

1.- El material did&ctico •irvi6 de apoyo al Proqrama de -

Lecto-Escritura. 

2.- La1 l&minaa de lateralidad arriba-abajo, det~as-adelan 

te, i1quierda•derecha, ayudaron a reforzar en el suje

to au imagen corporal, 

3.- El tamaño· y color de las lAminaa de Lacto-Escritura: -

Pera, Campana, Elote, Zanahoria, fueron lo suficiente

mente llamativa& para motivar al sujeto. 

4.- Las 14minas de Asociacidn fueron un gran estlmulo al -

ver que la re1puesta correcta se adhiere a la tarjeta

que contiene los estimulas respuesta. 
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CONCLUSIONES GENERALES 

Queremos enfatizar que los niños con problemas en el -

aprendizaje son aquellos que poseen adecuada inteligencia,

audici6n, visi6n, capacidad motora, equilibrio emocional, -

pero que al asistir a la escuela presentan dificultad en la 

expresi6n simb6lica como lectura, escritura, lenguaje1 fal

ta de atenci6n, de concentraci6n, sin graves problemas emo

cionales y que· poseen un ooheficiente intelectual normal. 

En M6xico exi1te, ·como 1e mencion6, un alto 1ndice de

niños con trastornos en el aprendizaje, los cuales en su m! 

yorla por su 1ituaci6n econ6mica no pueden adquirir con fa

cilidad dicho material, adem4a de que debe ser de acuerdo a 

su mentalidad, idioaincracia y caracterlaticas generales¡ -

por lo que nosotras como diseñadoras gr4ficas estamos cons

cientes de la necesidad de ayudar a la rehabilitaci6n de -

esta dificil etapa con la ampliaci6n adecuada del mat-erial

did&ctico. 

Con laelaboraci6n del material did4ctico para niños de 

seis a diez años de edad, con trastornos en el aprendizaje

se 109r6 que el niño asociara loa elementos que pertenecen

ª un mismo 96nero y descartar los elementos que no correa-

penden a determinado grupo para el caso de problemas de as2 

ciaci6n1 para el problema de posici6n espacial se logr6 que 

el niño se situara en el espacio, percibiendo los objetos -

en diferentes posiciones, tales como arriba, abajo; derecha, 
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tsquierdar adelante, atr8s1 tanto en 61 como en los dem8sr

en el problema de clasificaci6n y vocabulario se 109r6 que

el niño leyera y clasificara diferentes objetos para enri-

quecer su vocabulario y finalmente se pudo obtener en el n! 

ño una adecuada secuencia 169ica del pensamiento en los es

tfmuloa presentados. 

Para la comprobaci6n de la eficacia del material didS~ 

tico, se apl.ic6 como apoyo del programa de rehabilitaci6n -

• varios 9rup<>s en loa que se detect6 a una niña de g años-

11 mases que trabaj6 con dicho material durante un pertodo

de 3 me1es con una duraci6n de 60 minutos diarios, 

Lo• re1ultadoa fueron realmente satisfactorios 109ran

do un 96• un la aplicaci6n del mencionado material ya que -

por eu forma y tamaño fue de flcil manejo tanto para el --

peda9090 como para el sujeto y porque los elementos 9r&f i-

coa utilizados en cada una de las lAminas fueron lo sufi- -

cientemente llamativos logrando en el niño un impacto visual 

tanto por su color como por el uso de la.ilustraci6n infan

til que motivaron la rehabilitaci6n del sujeto. 
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