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INTRODUCCION

El proceso de un trabajo humano, sea éste de andlisis o dg invencidn, principia por
una idea {causa ejemplar) intuida a partir de ia realidad, vy se desarrolla por la exigencia
de pureza que requicre la obra terminada. Esta modelaci6n de la idea primigenta provoca
que, en ocasiones, el producto final sea distinto de ella; a veces, el rodeo es impuesto por
las caracterjsticas mismas del trabajo. No es éste el caso de la presente investigacion,
Desde el comienzo de esta tesis le parecid a su autor que seria mucho mis importante re-
tomar las concepciones educativas, a la par de las filoadficas, de José Vasconselos, para
someterias a prueba de la consistencia v de la conformidad interna, esto e, a la tarea
de componer un modelo de teoria general de la educacidn, Pudimos optar por el rumbo
que han seguido otras tesis; el de exhibjr los logros educativos de la obra de! “Maestro
de ia Juventud' en el perfodo de 1920 a 1924, época en que fue ministro de educacidn.
Sequir este derrotero hubiers slejado al esfuerzo de sut pristino Intento: desasir a [as
ideas de su atadura af tiempo para proponer un sistema educativo —conceptual— de uti-
lidad en &l presente o para e! futuro: que sea una gufa de accibn siempre viva,

Afuer de orientadors intemporal de la actividad educativa, |s teorfa de la educacian
debe prescindir de las consideraciones particulares —sujetas al caprichoso vaivén del tiem-
po y de las circunstancias— pars concentrarse en los principios generales. No s le pide,
entonces, a |s teoria de I educacion que describe, pormenorizedaments, la aplicecitn
préctica de sus postulsdos; de hecho, esa Iabor adaptativa tendré que ser llevada a cebo
ineciante la activided de los educadores en cads momento histérico, de acuerdo con s
necesidades vy [os recursos que tengan. Pues bien: Iy validez de una teoris de la educacisn
no pueds ni debe juzgarse con criterios de I prictica, es decir, del ser da s educscian, La
causa de esto redica en el cardcter mismo de [a teoris de (s educecién: sunque en una
doctrina de orden prictico {prescriptivo o narmativo), se sitGs exclusivamente en el cam-
po del debar ser: es anhelo, no hecho. Lo que pretende este trabajo, por lo tanto, es el
planteamiento de las awpiraciones educativas de José Vasconcelos como un modelo de
teoris general de la educacion, aplicable al presente o al futuro de (# realidad educativa

noxfcana,

Después de io dicho —-y antes de svanzar mis— es necesaria una aclaracion, Cuando
ol pensador oaxagueiio plantea sus idess filosdficas v educativas menciona explicitamen-



te que corresponde a la raza iberoamericana en su totalidad. En la propuesta se exponen
sus postulados para el caso concreto de México, pero, guizé por lo mencionado antes,
también pueden ser vilidos para algdn pais iberoamericano; eso, advertirmos aquli, escapaa
la intencidn que encauzd a la presente tesis,

E! trabajo estd formado por tres capitulos, Cada uno de elios constituye un todo
completo 8 independiente. Sin embargo, para el fin de esta investigacién, lo que interesa
son las relaclones quse guardan entre s{: pueden concebirse, esquematicamente, como una
triada dialéctica; los dos primeros, si bien no se presentan como contrarios a superar, son
las partes complementarias en que se basa el tercero, son como las dos extremidades que
soatienen a la teoria. El primer capitulo es el fundamento en lo temporal; el segundo es
el fundamento en lo concepiual; el tercern es 1a propuesta educativa en forma de teorfa
general de |la educacidn, Asi las cosas, pasaremos a la descripcion detallada de cada una.

El primer capitulo estd compuesto por tres partes. Cada una de ellas corresponde a
un periodo concreto de la historia de México: la primera narra la época en que Forfirio
Diaz fue presidente del pais: de 1876 a 1910 (en este punto hay también una introduc-
cibn que abarca, a grandes rasgos, todo e siglo decimonone); la segunda parte esboza la
Revolucién Mexicana de 1810 a 1920; 1a tercera parte resefia 108 cuatro afios Inmediatos,
comespondientes a |a presidencia del General Alvarc Obregén, (lapsa en que Vasconcelos
es ministro de educacion). En cada uno de los tres momentos mencionados, la descrip-
cidn fluye en tres vertientes: el contexto histérico general, Ja historls de la educacion y
la vida de Vescancelos,

En la ments de qulen haya lefdo {o anterior puede surgir una muy legftima duda:
{Por que’se Incluye uns parte historics —y sus determinagos periodas— en un trabajo que
premnde situar fuera del tiempo a la teoria general de |a educacién? Bésicamente, porque
las idess que forman la presente propuesta NG surgieron como tales, 1ino como priictica
derivada de la necesidad urgente que sxist(s en el pals de dar educacibn efectiva o la ma-
yor cantidad potlble de personas. Esta es. también; ls causa de [ss divisiones: el surgi-
miento de ia teoria so verifica en el periodo de 1920-1924, momento &n que no puede set
entendido sin el anterior, |8 Revolucidn; movimiento que no es comprensible sin el ante-
cedente Porfirico.® Por eso se inserta una parte, comuin a los tres periodos, que describe el

{*) Porfirico. Término que proviena de Porfirio: Porfirio Disz, y del sufijo “ico™ “ica™:
relstivo a. (ctr, Cosio Villegas, Hixtarla Moderna de México, p. 629
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contexto histdrico general. La inclusién de un fragmento destinado a la historia de 1a
educacién en cada perfodo es mds evidenie, pues nos ayuda a valorar |a oportunidad y Ia
certera vision de conjunto que hacen del ideano Vasconeeliano un hito en la educacion
nacional. E) tercer subcomponente —e! de la vida de Vasconcelos— coincide en el Gltimo
punto con el estado de la educacion por haber sido 61, en ese ticmpo, el minestro de edu-
cacidn, v se justitica por la necesigad de vincular al hombre can su época, su ponsamiento
y su obra: el caso ce Vasconcelos es uno ae esos muy raros en donde 1a vida, la obra y el
pensamiento se entrelazan y se influyen de manera muy significativa {si la vida de Vascan-
celos es ymportante para la comprensidn de su pensamiento y su obra, en el caso de este
trabajo 10 es hasta 1924, ario en que renuncié al ministerio de educacién; por eso e retato

de su vida se corta en ese momento).

Para lograr un mejor entendimiento de ia tearfa en lo referente a su localizacian tem-
poral, se utdizaron fuentes bibliograficas diversas —sobre todo en el punte de vista— para
garantizar la objetividad de los datos, en ¢l proceso de elaboracidn se emplearon los méto-
dos sintético y descriptivo,

E} segunda cap(tulo abarca tres porciones: En la primera se examina el término edu-
cacibn @ partir de las acepciones efrbneas Que sa tienen de ¢l v del conjunto Oe rasgos que
o constituyen {sin olvidar su etimologial, con el prapdsito de llegar a una definicidn o
mis completa posible. L2 segunds, estudia » la educacion como teorfa, {conoc. sistems.
tico) es decir, exegesis conceptus! ordenadora del tendmeno educativo, La tercers,
shoza Ia estructura de la teoria de Ia equcacibn (planteada por T.w. Maore), esto es, |a
torma general que debe asumir, Esesta dltuna parte Ia gue se relaciona més estrechamen-
te con ¢l tercer capltulo, pues, le impone el esquema a seguir. Fara Ia estructuracién ge

este segundo capitulo se utilizaron obras de estudiosos de la educacion, reconocidos
como |04 mis sobresalientes del ramo {Garcta Hoz, Hubert, Nasaf, Luzuriaga, ...), y méto-

dos comag el analitico y el descriptivo,

El tercer y Gitime capitulo estd compuesto de cualro incisos, El primero correspon-
de al objetivo general del modeio 1edrico, €l cual describe con amplitud 1o que la teoria
se propone lourar a propdsito del Mejaramiento del medio socal y de las personas concre-
tas que forman l(a nacién mexicana; el segundo aborda Jo referente a la naturaleza del
educando: ¢l mexicano; el tercero explica cdmo se lleva a cabo et conocimiento humano



y cudles son sus tipos o formas; en el cuarto ¥ Gltimo se expanen con detalte los medios
educativos, es decir, todo 1o que la teorfa necesita para lograr sy objetive. Las ideas que
componen este tercer cap{tulo fueron extraldas, o bien ditectamente de las obras de
José Vasconcelos, o de otros autores que han escrito sabre el pensamiento y la obra del
autor que nos ocupa; a pesar de su seleccidn y ordenamienta, no hemos querido modifi-
carlas demasiado para mostrar su congruencia interna; razén por i3 que este capltulo
cantiene muchas --y a veces Juengas~ citas: no es ésto un defecto en la elaboraclén, sino
una necesidad formal,

Para finalizar, el autor de este trabajo quisiera expresar su incuantificable
agradecimiento al Lie, José Vasconcelos, por legarnos un rico y fecundo ejemplo en su
vida y en sus obras; a la doctora [darveya Villalabos, por la confianza que deposité en el
resultado de la presente investigacién, y por la paciencia y acierto con que procedid & su
correccidn; al sefior Juan Sandoval, por su desinteresada eyuda en la localizaclan de li-
bros extintos en el mercado; a las amigas, amigos y familiares cercanos, por su sincero
interés en el desarrollo de este trabajo...



CAPITULO ¢
SUPUESTOS HISTORICOS DE LA TEOR!A DE LA EDUCACION EN MEXICO
1.1. El Porfiriato { 1876-1910).
1.1.1, Conmxto histérico

El sigle decimonono, en héxico, se caracterizé por una gran inestabilidad en todos
los dmbitos, debida, en gran parte, a las cruantas luchas armadas que se sucedieron desde
sus inicios. En 1B0B comenzd el movimiento que buscaba la emancipacidn politica de
Espaia, mismo que terminaria en 1821 con la codiciada libertad del pafs. Se pensard que
con |a estrenada autenomia hakien acabado sus problemas, pero no fue asf. Consumada
Ia lucha tuvo que afrontar el impostergable problema de cémo habis de gobemarse; cues-
tibn que llevaba irremisiblemente, al planteamiento de un proyecto de naclén. Dos
cpciones s pressntaben al pals en este wntido: por una parte, no era posible cdesdediar los
cmi trescientos »hos de herencla que habjan dejado ow espaiioles; por la otra, el pueblo
tenfa avidez de prosperidad y en eflo no veia mejor modelo a Imitar que el de los Estados
Unidos. En oftras palabres: ta primera alternativa consist(s en mirar hacia el Interior:
bucear en sl pasado y, retomidndolo, partir hacie el futuro; por el contrario, la segunda
pratendia negar &l crigen y copiar ¢! modelo nortesmaericano, De esta antinomis surgie-
ron los dos grupos pol(ticos mds representativos dal México decimonbdnico: los conserva-
dares {defensores de la tradicidn) y los libgrales {adoradcres del progreso}.

Los liberates estaban divididos en dos posturas sparentemente contraiictoriss, pero
muy similares entre i Jos radicales, cuyos principsles representantes eran Lorenzo de
Zavala y Josd Ma. Luis Mora; los moderados, entre quienes destacaba, como el portavoz,
Mariano Otero. La ides esquemdtics de nacion que tenian los {iberales puede resumirse
asi: "... una replblica feders! democrética, gobemada por instituciones representativas;
una sociedad secular libre de Ja Influencis clerical; una nacion de pequeiios propietarios,
campesings y maestros artesanos; con el libre juego del interds Individual llbersdo da fas



leyes restrictivas y del privilegio artificial...,” {1} También ptaneaban el auge de la econo-

mia agricola,

Los conservadores, representados principalmente por Lucas Alaman, ambiclonaban
una nueva nacidon gobernada por un poder centralista {mondrquice); la vuelta al pasado
de {a colonia, desechando lo indigena; la conservacidn de la independencia y las propie-
dades en manos de la iglesia, as{ como unién de dsta con el ejército v una economia

basada en la mineria vy |a industria, con franco desdén por ia agricultura.

La confrontacidn de estos dos grupos se prolongé por casi todo el siglo diecinuave,
provocando numerosas guerras y cambios de gobiemo, El triunfo definitivo fue para los
liberales, quienes, derrotando al imperio de Maximiliano, acabaron con ls Gitima esp.eran-'
28 conservadora y, bajo 1a direccidon de Judrez, consolidaron su poderio en la época de la
Repiblica Restaurada (1867-1877). Por eso puede decirse que .., La nacidn mexicana es
el proyecto de una minoria que impone su esquema sl resto da |3 poblacibn, en contra de

otra minor(a tradicional”. {2)

En 1867 Judrez y Lerdo se instalaron en el poder de hecho, es decir, sin haber con-
vocado a elecciones; antes de realizarias, Judrez implantd una serie de reformas a fas cé-
maras y 8 los comicios electarales: decidid que podian votar los sacerdotes y —por pri-
mera vez en la historia— los empleados poblicos, {3) Era de esperarse que con esta medi-
da Judrez le ganara a su rival, Porfirio Diaz, quien, deseoso de ocupar un lugar en el go-
biemo, lanzd su candidatura para diputado y fue aceptada, pero, como resultado de sus

escasas dotes oratorias, fracasd y se retird a la vida tranquila de su rancho {La Norial.

1) PRAYE Rittaipistpespjgme e . 101

(3} cfr, CUEVAS, M., Historia de la nacion mexicany, p. 846.
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kl fin del periodo presidencial de Juirez (1871) despertd nuevamente la ambicidn
politica de sus rivales, Se lanzaron como candidatas Pordirio Diaz, Sebastidn Lerdo y el
mismo Judrez, La votacidn fue tan parejo que tuvo que intervenir el congreso para deter-
munar 81 vencedor; Juidrez fue designado Presidente y Porfirio Diaz inicié un movimiento
armado tan fitil como carente de visibn, En efecto, consierando que su ponularidad ha-
bia aumentado ostensiblemente y gue pudo haber llegado un afio mds tarde —a la muerte
de Judrez— a la presidencia, puede afirmarse que cometid un craso crrar. (4) En cambio,
de las efecciones de 1872 salié vencedor Lerdo y Porfirio D/az regresd de nueva cuenta a
su ranchg,

Ires aiflos despuds, en 1875, por la inminente reeleccion de Lerdo, estalld un nuevo
movimiento armado a cuya cabeza se econtraba el general Diaz. Este levantamiento te-
nfa ¢como justificacién el plan de Tuxtepec, Entre tanto, las elecciones ya se hablan
realizado: José Ma, Iglesias, ministro de justicia, declaré que hablan sido fraudulentas y

que por |0 mismo €| deberia ser ¢! nuevo presidente, en virtud del puesto que ocupaba,
Mas sus planes no llegaron a realizarse, pues la victoris de Porfirio Diaz en Tecoac sobre

1as fuerzas Lerdistas instald a dste en un puesto de superioridad con respecto & sus apo-
sitores. Por esta vin, en Noviembre de 1878, llegd don Pordirio a la presidencia de {a
replblica de manera provisional, De diclembre de 1876 a febrero de 1877 fue sucedido
por el general Juan . Méndez, quien, tras de las elecciones realizadas —en apariencia legi-
timas—, entrepd |» presidencia al general Diaz.

1.1.1.Y. Primer periodo presidencisl de P. Diaz,

Este primer perfogo se caractenzd por una gran actividad tendiente a resolver los
maltiples problemas que sufria el pais. En el exterior del territorio —concretamente fos
Estados Unidos— no se reconocia su gabisrno como legitimo, hecho que conllevaba el
riesgo de que (08 extranjeras apoyasen a tropas rebeldes; en el interior |a situacion no era
como para levantar ¢! dnimo: .., ejército inconforme; industris, mineria y agricultura
en ¢l mds completo abandono; la bacienda pablica en bancarrota sin la menor perspectiva
de nivelar presupuestos; un deseo por lograr paz, orden y prosperidad”’, {5) El problema
del recanocimienta al gobierno se soluciond un afio y medio despuds mediante las gestio-

|4} COSIO VILLEGAS, D, et. al,, Historia minima de México, p. 125.
{6) QUIRARTE, M., Yisién panorimica de ! historia de México, . 225.




nes de lgnacio L. Vallarta, ministro de Aelaciones Exteriores. A propdsite de la situacién
interna del pais, don Porfirio v su gabinete sabian 1o que estaba mal, pero no tenian una
idea muy clara de cdmo proceder para solucionarlo, {6} En este perfodo don Porrlirio

consiguid 1a aprobacidn del congreso para Iniciar las obras del ferrocarril, construido por
extranjeros,

Al finalizar su primer periodo (1880), el general Dfaz previd una nueva etapa de
luchas si se reelegia coma presidente. Por esa razdn pensd en poner a una persona que le
fuera completamente leal: para que concluida su presidencia le devalviera el codiciada
puesto. El elegido fue su compadre y amigo, el general Manuel Gonzélez,

1.1.1.2. Presidencia de Manuel Gonzélez

Despuss de unas elecciones que tuvieron sblo Ia apariencla oc tales fue nombrado
presidente ! general Gonzalez. En el decurso de su gobierno parecid que México progre.
saba y,por consigulente, salfa victorioso de sus problemas econdmicos: se dio un ingente
impulso a la construccion de los ferrocarriles pero estaban tan mal construidos que en
una pcasidn s¢ derrumbo6 un puente y perecieron muchas personas; te Cresran NUMerosos
bancos con sucursales en algunas partes de 1a repdblica,.. Pero todo ello de manera tan
desordenada que condujo a una crisls econémica. Para salir de ella se scudib al desespe-
rado recurso de emitir una moneda de niquel, misms que desagradd a Ia gente y pranto
fue retirada. También surgié el problema de la deuda externa: e le debia » Inglaterra
una suma censiderable de dinero v ella cobraba mis de lo que le correspondia, hecho
que suscitd un debate en el congreso a propdsito de si debia o no pagarse lo que queria
dicho pafs, mas a ningln acuerdo se llegh.

1.1.1.3. Sagundo periodo prasidencial de P. Disz

tl general Gonzilez termind su perfodo presidencial @n noviembre de 1884 y, tras de
unas elecciones ficticias, Porfirio Disz volvid a ocupar la presidencia, En esta ocasién
... venia muy corregido y aumentado. Por de pronto, venia casado en segundas nupcias
con dofla Carmen Romero Rublo, hija de su antiguo enemigo, don Manuel. Los tres 32
tueron a Nueva York, donde, con Matiss Romera, de cicerone, Porfirio vio, obsrvd y

{6) gtr, COS10 VILLEGAS, ¢1, al., op. cit,, p. 127,



pregunté hasta la saciedad, y en pocas palabras adquirid una educacién abjetiva de la que
no perdid riplo en sus posteriores gablernos.,.”.{7] A partir de entonces sus Ideas fuercn
inds claras y sus proyectos mejor definidos: comenzd por elegir personal de su conflanza
para los puestos del gabinete ¥ las gobernaturas; disminuyd poco a poco la fuerza de las
camaras; apagd todo intento de rebelibn v luchd, en suma, por la implantacidén de un
poder presidencial omnimodo.

En 1888, fin de su segundo perfodo presidencial parecid por un momenta que el
poder caeris en otras manos, pues el general Diaz asf lo hizo creer a sus cantendientes,
Manuel Romero Rubio, su suegro, Carlos Pacheco y Manuel Dublén se Janzaron como
candidatos. Asf que los vio dispuestos, don Porfirio, con mucha habilided, los anamisté
entre sl ¥ ninguno ilegd a la silla presidencial; en ese moments tamblén mandd modifi-
car fa constituclén para que su resleccitn tuviese visos de fegalidad.

En 1898 urdit un engafo parecido, Ofrecid Ia pretidencis a José Ives Limantour,
pretextando | necesided de realizar un viaje sl extranejero, Pero Baranda {ministro del
gabinets Porfirico al igual que Limantour), por &rdenes expresss de don Porfirio, declard
que Limasntour no podis ser. presidente de la repiblica por ser hijo de extranjeros. Porfi.
rio Disz prometid »su ministro-amigo que haris toda lo posible por modificar dicho enta:
tuto, pero por de pronto saguiria él an el poder,

En adelante, don Porfirio ya no tuvo problemass para reelagirse. Su Gnico “rival’’
lo personificaba un sujeto excéntrico {Lic. ZaNhiga y Miranda) que no ars tomado en
cuenta por nadie.

La actitud que of presidente Diaz tuvo hacia la prensa de su tiemp fue de pertinsz
represidn. La rebeldia (antipresidencialismo)} se castigaba con la persecucitin y en sncar-
q:'ullmlenlo: existian tres diarios de esta indale: "'el diario del Hogar”, *‘el Tiempo' y
"‘el HijJo de! Ahuizote’; en cambio, los peribdicos que mostraban lealtad {servilismo)
at presidents eran mantenidas por el ejecutivo; entre éstos sobreaalib, por su calidad téc-
nica, e! “Imparcisl®. A fines de la époce Porfirica ¢l presidents dejaba que sus ministros
se atacaran por medio e los diarics, quizé con el propdsito de favorecer su mutuo des-
prestigio,

_(7) CUEVAS, op. cit, p. 984,
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1.1.1.4. Politica exterior

En el campo de la polltica exterior el Fortinsmo tuvo una profusa activicad, Con
los pafses europeos se reanudaron las relaciones, en parte para contrarrestar el influjo
norteamericano: a {nglaterra se le dio el territorio de Belice en 1893 mediante el **Tratado
de los Limites” y se o pagd la antigua devda en mds de lo que realmente consistia; a
Francia se le cedid la isla de la Pasién en 1908, Con los pafses sudamericanos hubo algu-
nos altercados que se resolvieron de manera pacifica: Guatemela declaraba tener derechos
sobre el territorio de Chiapas, cuestién que se sclucioné por el “Tratado de los Limites”
de 1882; en las guerras que se dieron entre Guatemala y E| Salvador, Nicaragua y Hondu-
ras, Meéxico actud comao conciliador y pacificador, Con los Estados Unidos las relaciones
eran dificiles,al grado de que pensaban arrebatar 8 México, por medio de las armas, una
considerable poreidn de territorio; optaron, en lugar de esta, por la explotacldén comer-
clal, mucho més conveniente para ellos. Tambidn participd MexIco en la unlén paname-
rlcana de unificacion propuesta por Estados Unidos en 1888,

1.1.1.5, La economia

En este terreno se verified un cambio muy tavorable con respecto a todos los go-
biernos precedentes del siglo diecinueve, Hubo un enorme ingremento en los ferrocarni-
tes, s¢ explotaron can intensidad las minas, se crearon nuevas fibricas y con ellas nacid
ia clase obrera., Pero el punto culminante de la economia s dio con el ministro José
Ives Limantour: “Limantour se hizo cargo de la secretaria de Haciendagen calidad de
ministro responsable, en febrero de 1893 (...) Propuso desde luego una reduccién de
gastos y con 3dlo esto, por de pronto, disminuyb el presupuesto cerca de dos millones de
pesos (...} otro golpe audaz que tuvo Limantour, pero muy justiciers, fue el de suprimir
del presupuesto ce lo que llamaban ‘partidas abiertas’, es decir autorizaciones al ejecutivo
pera hacer gastos,naturalmente dizque imprevistos (...} se gravaron el alcoho! y ¢l tabaco

{...) Limantour pudo presentarse al congreso en 1BY7 con diez millones y medio de
excedente, proponiendo la distribucién y destino que a ello habla de darse. Se propusle-

ron las obras del teatro nacional, dei haspital general, In casa de correos, del ministerio de
comunicaciones, ete,,.”.(8) Dos problemas, sin embargo, enfrentaba la economfa Porfi-

(8] Ipldem, p. 1005.1007,
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rica: de los 2434 millones de délares que constitufan la riqueza nacional, 1378 eran de
origen extranjero (9); el segundo problema radicaba en fa poca probabilidad de escalar los

estratos socralus: .. quien nacfa pobre ¥ era un don nadie, moria en esa misma cendi-

cion...”. {10).

El medro econdmico alcanzéd también al campo, pero on menor escala. A finaies del
siglo diecinueve se reparticron porciones de tierra a los agricultores, sin embargo, ta mayor
parte del suelo estaba concentrada en pocas manos, Los duefios de fas haciendas, que en
ocasiones ni siguiera vivian en ellas, somatian a los trabajadores a Jornadas excesivas y
sueldos miserables; se les pagaba con cupones para las tiendas de raya y por eso las deudas
se convertian en hereditarias e impagables. Pero, como sabemos, existen excepciones en
todo: esta situacidn no abarcabe de manera absoiuta a los propietarios ni at conjunto de
regiones del pais,

1.1.1.0. Sisusciin deiaiglesia

La igesis catblica, durante s época Porfirica, ho fue atecada ni se le aplicaron las
Leyes de la Reforma, sin embargo, tampoco se suprimieron. Se permitié que |as escuelas
funcionaran de maners normal pero la instruccifn que impart(s el estado, segln (a ley,
era laica. LoOs sacerdotes eran dejados cn paz mientras no intefiriesen con ta politica del
gobierno; inciuso a slgunos e fes trataba con deferencis. El cuito piblico de (s iglesia no
fue perturbadio v [a gente asistia a ella con la confianza habitual.

1.1.1.7, Cyture

Durante esta dpoca la culturs dio buenos frutos. Dentro de la poesia destacaron
Amado Nervo y Manuel Gutidrrez Nijera; en los estudios de historia de México sobrasalit
principaimente, Manuel Orozco y Berra; como fildsofos descollaran Francisco Bulhes y
Porfirio Parra, ¥ como gran educador, fildsofo y hombre de letras brilld Justo Sierra, »
quien se deben importantes logros en 1a educacién nacional.

{9 ctr. ALVEAR ACEVEDO, C., Historla ge Méxxco, p. 922,
{10) COSIO VILLEGAS, £t. ¢, op, cit, p. 130, v



" 1,1.2, Sinuacibn de la educacidbn

En e! iniclo del siglo decimonono comenzaron a introducirse en México, por media
de Ia literatura y los periddicos, {deas liberates de $os pensadoresfranceses més prominen-
tes; concaptos que tuvieran una pronts acogida por los intelectuales de la §pocs, quienes
no tardaron en impregnar el ambiente con ellas, favoreciendo asi e} comienzo de proceso
gue culmind con la Independencia del pais.

La separacion de Espaiia, de su influjo politico y cultural, avivé Ia necesidad de pro-
poner nuevos lineamientos que, sustituyendo a los anteriores, marcaran el rumbo a seguir.
La exigencia politica fue la primera en atenderse, pues sin gobierno hay caos; pero, como
son los individugs quienes forman sl pueblo y sustentan I potitica, hubo un marcado
énfesis en las corachristicas oel ciudadano que 'a patria requeria. Es on esws asento donde
los politicos a inmlectuslies de ta dpoca estaban de acuerdo: en la forzosioad de Is educs-
cién como medio pars producir un tipo de hombre acorce con el surgimiento de fa nuevs
nacitin, En lo quenomstaben de scuerdo era en o) modelo oe persona que queri(an formar
y en como habrian de formslo: por ejermpio, Luces Alaman afirmabe: *'La convencion

Feancesa formb un plan (..) que es tsmbién e) onigen del de la Repiblica Mexicana; v
sl como e! de los jesuftas tenfas por obieto ssencial formar ante todo hombres religiosos,
¥y 3l miemo tismpo literatas y mbios, en ¢l de la convencidn no pensd més que en formar
sbogados, midicos y naturalistas, sin que la instruccion propla de estas profesiones
apoyess en &l fundamento de la religidn sing mis bien excluyéndolo completaments, de
donde nacke por consecuencia la exclusion ael clero de toda intervencion en la instruc-
cidn de la juventud, v como ol caricter del giglo es la suparficishidad, se multiplican los
objetos de ensefianza, sin profundizer bastante ninguno...” (1); por el contreno, Jos
Ma. Luis Mora decis: “... se quiere que la saucacion naclonal sss la propiedad exclusive
de (o3 ministros ded culto y que esté tocka Dasacls sobre las regiss mondsticas en traje, usos
y habitudes (sic), s quiere que las materas de snmianza sean 123 oe los claustros, aispu-
tes teolfgicas y encolésticas que han pamdo de mods haoe medio siglo y de las cuales

(11) STAPES, A, Educar: panaces del México indapendignts, p. 4243,
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hoy nadie se ocupa; vy se rehusa la enseitanza de los ramos antes desconocidos y de utili-
dad prictica, ensefianza sobre 1a cual deben formarse los hombres pabiicos de que hay

tatita y tan grande faita en el pais.,.”. {12)

Si a esos desacuerdos ideclbgicos se agregon otras barreras como la diferencia de cli-
mas en toda la repiblica, la lejania de las poblaciones v la dificultad de acceso a elias, ia
enorme cantidad de territorio que abarcaba México en quella época v la marcada estrati-
ficacitn social (13), se convendrd en que era diffcil el estado de la educacién a! inicio de
|a era independiente., Por si lo anterior fuera poco, !a politica contribuia a que el pro-
hlama na e solucionara, pues “... los timidos intentos de reformas educativas permane-
cieron an la nebulota regitn de las teorlas sin ponerse por obra, debido ol divoreio entre ta
teorfa y la realided nacional™. {14)

Algunot sfics antes de que terminara la guerra de independencia, se abrieron las
primeras escusias de enseflanza mutua basadas en el método Lancesteriano, mismas que al
poco ternpo (1822) se erigieron en la Compaiifa Lancasteriena. En 1842, debido a su
encomnisble servicio, las escuelas Lancestorianas originarcn la Direccidn Genersl de Ins
truccidn Primaria. Ese mismo afo el general Santa Anna, presidente de is repiblice, de-
clard que la educacion serd obligatoria para los nifios que se encontraran entre los 7 y los

15 afios de edad.

En 1843 8] presidente Santa Anng expidié unas leyes orgdnicas en donde la educk
clén permenec(s con su tradicional bese religiosa; la reaccidn liberal ante efto fue inma-
diata, pero tuvieron que aguardar hasta 1857 para que Ia constitucidn dotara 8 la educa-
cién con el cardcter de libre. Por libre s entendia entonces ls sducacitn separsds del
catolicisma, pues hasta ess époce ol estado pedia a le iglesia que abriera escueles. (15)

(12} ihigem, p. 59.

(13} cty, MENESES MORALES, E., Tandencisa aducativat aticisies sn México {1821
1911}, p.89-70.

(14} ibigdem, p. 71,

{15} glr, jbidem, p. 141,
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Desae 1B61, Judrez sento las bases de to que serfa fa legislacién posterior en ninteria
educativa: “El gobierno procurard generalizar la instruccibn primaria, perfeccionara la
facultativa en todas las profesiones y merecerdn tada su cuigado las escuetas ge Medicina,
Agricultura, Artes y Oticios, Minerfa y Comercio, v las academias de Bellas Artes..,”". {16}
En 1867 Judrez llegd nuevamente a la presidencia y, consciente del problema educativo
de (& nacidn (su estado de lastimose olvigo), formé un comité que concluyd con la pro-
muigacion de la Ley Urginica oe Instruccidon Publica, fechada en ese misma ado. Eila
reglamentd el articulo tercero de 1a Constitucidn de 1857.

Los aspectos mds sobresalientes de la mencionada ley son: 1a fundacidn de una escue-
la normal {que nunca %¢ sbrid), 'a apertura e tantas escuelas {costeadas por el estado)
primarias como 1o requiriese la poblacion de la capital, 1a ¢creaclén de 1a escuela Nacional
Preparatoria B cargo del doctor Gabino darreda y con una acusada tendencia cientificis-
ta {en et sentido positiva = ceilido a lo sensible) ; ademnds, esta ley sefala que 1a educacién
sord libre, gratuita y obligatoria desde los cinco aitos de edad,

Dos afios despuds, en 184D, aparecid la segunda ley argfnica, En ésta, 1a educacién
no quedd explfcitomente como laica *°.,. pero, coma puede verse, entre las materias de
enseflanza se suprnimid la realigién...”. {37) en la segunda ensefianze se prepararon planes
de estudio gue inclufan materias de cultura general y asignaturas especializadas para los
alumnos que guisieran dedicerse a la cocencia, La Escuela Nociona! Preparstora reformd
su curriculo con la introduceidn de nuevas materias. La ensefianza superior s amplid
con la apertura de las carreras de "... Medicina, Medicina Veterinaria, Farmacéutics,
Ingenieros de Minas, Ingenieros iWecdnicos, Topogratia, Arquitectura v Jurisprudencia;
183 de Artes y Oficios v la ge Bellas Artes,..”’. {18} Tembién se cred y tue designada la
Academia de Ciencias y Literatura, principal institucién del mvel superior en esa época.

UB) LARROYQ, F., Historia comparada de g educecidn en México, p. 281.
{17} ihidemn, p. 274.
(18] 50LANA, o1, a),, Historia de ia aducscifn publics en Méxicg, p. 33.
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Comao a principios det siglo diecinuave, fa educacion en el Portinsmao tuvo que arras:
trar una seric de problemas: ia gran canuidad de idiomas y dialectas [ho se conocen cif ras
exactas de personas monofingiies y bilingies), asf como la dolorosa realidad de que *..,
E! 14 por ciento de la poblacion dol pals sabia leer y escribir en 1BYS, y el 20 en 1810;
el 3 por ciento solo sabia leer en 1895, y en 197081 1.8..."°. (19} el hecho de fue fubiera
persanas que sabian leer ¥ no eseribir se explica por el empleo de métodos obsaletos de

tectoescritura,
1.1.2.1. Primaria

£l aspecto de la educacidn pnmaria —sobre todo Ia rural— era: ... Editicias ruino-
sos, en su mayoria sntihigifnicos, material de enseiianza verdaderamente primitivo,
mpaestros abandonacdos 8 s miseria, la rutina y 1a ignorancla...”’. (20) Ademds, existia
una poblacion de 1.884,649 nifios en edad escolar, de los cuales solamente 312,121 eran
atendidos por &l servicio eoucstivo en 5,898 escuelas oficiales y 2,139 partrculares. (21}
A consecuencis de estos proplemas —y de los mencionaaos anteriormente— % omaniza-
ron en el Porfirismo tres congresas pedagbgicos parp organizar el sistema educativo
nacional. Como los resuitados de dichos congresos son o8 gran amplitud y variedad, serdn
expuestos de manera fragmentaria y suncinta.

En 1889 son nacionalizadas las escueias lencasierianas y asl termina una etapa mifs
ae i instruccidn primaria nacional, E! presidents Ufaz elogsd 1a labor pasada de iss es-
cuelss pero afirmé que sus métodas ya ho eran vilidos ni scardes con la nueva pedagogfs.
La sustitucidn del sittema Lancasterigno trajo como resultado que el ndmero de maestros

{19} Cosic Viileges, Historls modema de México, t.1V, p. 532,
{2u) itigdem, p. 549.
{21) gt ALVEAR ACEVEDO, og. civ.. p. 324.
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aumentara: por cada grupo de S50 alumnos tunclonaba un maestro ayudante, ademds dol
titular, Para no perder la unigad lograda por estas escuclas, en TBYS e reglamentd la
Direcci®n General de Instruccién Frimaria v se planted la necesioad ae unifermar el linro
oe texto, de mejorario y obsequiatio a trawds de los municip:os.

Justa Sierra, en la ley de 1908, establece ta diferencia entre educacién e instruccidn.
Esta dltima se concibe como medio pars alcanzar Ia primera; la educacion se define co-
mao: “... el desenvolvimiento armonico del alumno para vigorizar su personalidad, robuste-
cer sus hébitos virtuosos, intensificar su espiritu de iniciativa y disciplinario con un pode-
roso sentimlento de Clvisma...”, {22} Ademds, se mentéd ia gratuidad, laicidad vy obliga-
toriedad de la educacion; era obligatoria ta primaria {con duracitn de un lustro) para los
nifios de 6 3 14 afios. La disposiciones incluyeron también el establecimiento de desayu-
nos escolares para los pdrvulos mal nutridos y los tranqm;'tes para [ss personm que no
tenisn cédmao ir a la escuela,

Se dsmrmind que la anssfisnza primaria s2 enfocara al desarrollo de las facultades
tisicas, intelecutusies y monales, en ese orden, Para esta finglidad arsn menester dos
tipos de escuels: la dedicada a la educacion estaria basada en el concepto da '"dones””
Froebe! {conjunto de medios y materiales para el juego de nifio) v la encargada de la ins-
truccion enseflaria #) contenido programitico, combinando de #tta suerte ¢ estudio con
ol Juego al aire libre. Se decidip que Ia madana se destinars al estudio, #n tanto que la tar-
de ol wmllsr, formando juntas uns jormada de seis horas. Se acordS que las eclades pars
cursar la primaria fueran de 8 & 12 afios. Y el plan de estudios se enriquecit con laintro-
duccion de 1as ciencias fisicas y naturales.

En cusnto a fos edificios escolares se dijo que ,”... debia construinm especisimente
para su fin excolar, lejos de lugares insalubres, en terreno seco, con materisies sblidos,
ligeros y refractarios a s humedad...”. {23) También se contiderd importante que los

{22} COSI0 VILLEGAS, go, cit, p. 676,
123} ihidam, p. 668,
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grupos no pasaran de 50 alumnos y que hubicea un patin; se pondrfan pizarrones, letras
moviles y cursivas, abacos, etc., recursos que serlan perfeccionados y expuestos en un
Musep Pedagogico establecido en 13 eapital.

Se acordd que 1a ensefanza de las ciencias fisicas y de I3 historia eran determinantes
para el desarrollo de la observacion; que la 16gica se enseifaria para provocar el arden en el
pensamiento; que *%... Las reglas precederian a las operaciones, el conocimiento a la defl-
nicidn, los casos particulares a la generalizacidn, las ideas a los signos...”, 124} Tales eran
las normas de [a instruccion,

En 1905 las escuelas primarias oficiples eran 9,083, con un total de alumnos de
575,972, de los cuales aprobaron 314,199 v concluyeron el ciclo 25,016. Las escuelas
privadas, sostenidas en su mayoria por el clero Catbdlico, sumaban 2,160. {25} Hacia el
fina! del Porfiriato, *'... para una poblacién en edad escolar estimada en 3.765,802 per-
sonas, se haliaban inscritos en los planteles de tipo primario {oficiales y particulames)
501,003 alumnos. Las escuelps primarlas cran, en total, 12,618, y de ellas eran 0,910
oficiales y 2,608 particulares, en todo el pais”. {26)

La primaris supcrior se proponia formar a los nifos para su Ingreso a la preparato-
ria, abarcaba un periodo de dos afios, comprend(a todas las dreas de 1a elemental vy era
obligatoria para continuar estudiando. Dentro de las primarias superiores pranto ape-
recieron maodalidades como las enfocadas a la ensefianza, 1a industria, el comercio, !a agri-
cultura y la mineria. Las oficiales eran 378 con un total de 55,033 alumnos; el nimere
de las privadas ascendia a 120. Todo ello en el afio de 1906. (27)

124} jbhdern, p. 570,
{250cte, Anuario Extadistico de [a HeoUbilics Mexicana 1805. p. 208-209.
126} ALVEAR ACEVEDO, s Git.. p. 324.

(27} ale, . , 0. 210,
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1.1.2.2. Preparatoria

En 1881 el ministro de Justicia e Instruccion, Ezequiel Montes, increpd al positivis-
mo por ser una doctrina alejada de la realidad que convertfa en quimeras todos los planes
forjados bajo su influjo. Por dicha razon propuso la clausura de 1a Escuela Nacional Pre-
paratoria y la transferencia de sus estudios a cada facultad profesional correspodiente,

También en 1B81, Manuel Fayno bajé los sueldos de los maestros y suprmié muchas
de sus plazas. Bulnes y Sierra se opusieron caon energin a este hecho pero Payno arguimen-
19 que la Preparatoria era dafiina, pues robaba cinco aflas a la vida profesional.

Motivo de prolengada discusién fue e} jibro de Logica, Primeramente se utitizaba el
texto de Bain, mas éste sufrié severas criticas de Sierra y Macedo v fue retirade. Des-
pués, Vigil propuso el de Janet y tue aceptado por mayorfa, Aparte del de ldgica, en la
preparatoria se utilizahan las obras de Payno y Guillermo Pristo para la enseftanza de Ia
historia nacional; los de Vicente Gonzdlez y Justo Sierra para la historla universal; el de
Antonio Garcia Cubas para la geografia y los ae Spencer yaZamocols para la moral,

Lesde la época de la Repiblica Restaurada era comin que se otorgaran dispensas de
estudios. A los estudiantes gue egresaban de las instituciones privadas, por el principio
de libertad de educacién, se les reconocfan inmeaiatamente sus estudios v se les expedia
el respectivo titulo; esta medida,consideraran muchos, era muy peligrosa pues (ba a dar
pie a que las alumnos de las instituciones oficiales desartaran de ellas e ingresaran en las
privadas (catblicas}, El tinal de este desacuerdo fue el establecimiento de un minucioso
examen realizado en Is Escuela Nacianal Preparatoria vy previo al otorgamiento del diplo-
ma. Al parecer, esta circuntancia no convino a los estudiantes, pues eran discriminados
por los maestros; Incluso *... se decian procedentes de |as escuelas de los estados para evi-
tar represalias...””. {28)

(28) COSIO VILLEGAS, ap.th., p. 615,



-19.

A raiz del pritmer congreso de instruccidn se decidid que seria muy adecuado ef he-
cho de urniformar el plan de estudios; se marcaron como sus finalidades; preparar para la
educacion profesional, la vida social superior y el desenvolvimiento 'du todas las tacuita-
des. {29 tan acentuado era su cardcter de formadora para 105 estudjos profesionates,
que la preparatoria organizé en 1906 una serte de conferencias sobre Orientacian Voca-
cional, impartidas por catedraticos de las escuelas superiores con la finaliod de dar a cono-
cer a los preparntorianos cl perfil de cada carrera.

En 1905 existian un total de 34 establecimientos oficiales en la repiblica mexicana
que proporcionaban ensefianza preparatoria a 3,793 alumnos, de los cuales 2,534 fueron
oprobados v 171 concluyeron ef ciclo. Las instituciohes privadas eran sblo 16. {30)

1.1.2.3. Superior

En a época del Portfirismo, la educacibn de tipo superior gozaba de mayor estima
fue los otros niveles. Ello trajo como consecuencia que alguncs egresados tuvieran diti-
cultades sl buscar un empleo, pues existis una saturacion de profesionistas €n varias ramas
faborales,

Otro problema que afrontaba la educacién superior fue el de (s gratuidad, cuestién
que favarecla ta sobrepoblacién estudianti; de hecho se decidid que fuera gratuits ,..pa-
ra que nacayera ent manos del clero 31 se cobraba...”’, (31} Ademis, se vio la necesidad de
concretar cada carrera, reduciendo [as materiss que no eran indispensables paza utilizar los
recursos sobrantes en el nive! de primarla,

La instruccian superior se impartia en escueias Que eran totalmente independientes.
La escuela de Jurisprudencia redujo en T907 sus aios de estudio O seis & cinco v fue
carrers con predominancia masculina; Is escuela de Medicine ofrecis [as carreras de
médico, odontélogo, farmacdutico y obstetra, y en 1890 = sumentaron de cinco a seis

{29} Ctr. ibidem, p, B16.
() g1, Y ! 1905, p. 211,

{31} CUSIV VILLEGAS, gp. gijt, p. 633,
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sus ailos de estudio; en la escuela de Ingenieria existian carreras como la ingeniero elec-
tricista, topdgrafo, ingeniero eivil e industrisl, mismas que, desde 1902, fueron mis enfo-
cadas a lz préctice, pues habia una gran cantidad de cursos tedricos y engorrosos; on la
escuela de Comercio se estudiba para perito empleado, perito empleado de haciends y
perito empleado de relaciones exteriores, mismas que, 8 poco, se suprimieron para dar lu-
par a cursos comp el de taguimecanografia {con muy numerosa concurrencial; la escuela
de Altos Estudios fue la Gitima en aparecer y cstaba planeada para atender el perfeccio-

namiento de los estudios superiores o profesionales, la investigacion v la formacion de
maestros en los niveles secundario vy profesional; en la escuela de Bellag Artes se ensefia-

ban la arquitectura, la pintura y la escultura, y fue reorganizada en 7807 para su mayor

eficacia.

También de Importancia fue i conservatorio Nacionat de Masica, Esta institucion
fue atacada fuertements por carecer de una arganizacion adecuada, de urn curr{culo satis-
factoric, de maestros preparadas v de métodos convenientes, No obstante tode lo ante-
rlor, Justo Slerra slempre fa defendié,

En la #poca Porfirica la educacian técnica se impartia en dos instituciones: la de
Artes y Oficios {de hombres y mujeres) y la de Agricultura, La primera contaba, aproxi-
madamente, con doscientos alumnos inscritos (1877), quizé por la falta de estimulo que
se recibia en osta modalidad; en la de mujeres o asistencia aproximada era de 750 alum-
nas, La escuela de Agricultura, por su parte, recibia al afio un promedio de 25 alumnos,
situacidbn que la obligd a permitir ¢! ingreso a los hijos de los pecnes; en esta Gltima ins-
titucion se cursaban las carreras de Veterinaria y de Agronomfa,

En 1882 el ministro de educeciéh, Josguin Baranda, incith & los educadores pars
que formaren un comité y prepararan un anteproyecto para la estructuracién de la Escue-
la Normal, mismo que se presentarfa sl congreso con la peticién de 100,000 pesos para su
puests en marcha, En 1877 (a escuela fue inaugurada por el presidente y otras pefsonas
importantes; en esa ocasion el ministro Baranda pidid “... que la ciencia se colocara at
alkcance de todos, que se introdujera el sistema objetivo de ensefianza iniciado por Pesta-
lozzl y los jardines de Froebel.,,”. {32}

{32) ihidem., p. Gi4.
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ta obra mds imporante dei Porfirismo en el nivel superior de instruccién fue fa
reapertura de [a Universidad —clausurada desde 1833-, debida a Justo Sierra. En 1881
Sierra expreso la conveniencia de uniformar la educacidn superior, para o que propuso la
creacidén de vna universidad que abarcara a las diversas escuelas superiores antes mencio-
nadas —con [a excepcibn de la de Artes y (Hlicios—. Tambiédn sugiridé que dicha universi-
dad fucra administrada con independencia del estado y organizada como las francesas y

las norteamericanas.

La Universidad tendria las siguientes caracteristicas: libertad para la adquisicion de
bienes [incluso raices): propiedad abscluta sobre las pasesiones de las escuelas superlores;
capacidad para gobernarse par medio de un rector general y de un congreso integrado por
representantes de profesores y slumnos; legitimided en fa expedicidn de titulos vélidos
para desempeflar puestos en el gobiemo federal; habildad del profewcrado que quisiera
formar parte de etla, comprobada en ut cxamen de oposleion; continuidad en le forma-
cién de los masstros, realizada en la Escuela Normal y de altos Estudios y faculted para
permitir el ingreso a las mujeres, (33}

E) 3 de marzo de 1910 Sierra presentd su programa para la creacion de la Universi-
dad a la Cémara de Diputados; ¢l 22 de septiembre de ese mismo sfio, con una ceremonia
fastuosa a {a que acudieron e! presidente Diaz y los miembros de Ias principales universi-
aes europeas y norteamericanas, se inauguro la Universidad.

1.1.J. Vids ds Josk Vesgornceios
Hijo ge !gnacio Vesconcelos y de Carmen Calderdn, Josk nacib en el estado de Oaxa-
ca el 27 de tebrero de 1882, Fue el segundo de nusve hijos que tuvo el matrimonio, pero,

al morir el hermano mayor {Luit), Jost queod an la posicion de primogénito.

Su padre, que ers empleado de aduanss, tuvo que viajar constantements para medrar
en su trebajo y proporcionar una mejor posicidn econdmica & s familia. De enta suerte,

{33) ctr, ibidemn , p. 642.
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en 1885-88 ta familia se encontraba en ta regidn del Sasabe, éonnra: en 1887-88 se des-
plazaron a Piedras Negras, Coahuila y en los afios siguientes estuvicron en la Capital, en
Toluca y en Campeche,

1.1.3.1. Primeros afios

Durants {os afios de estancia en Piedras Negras, Is familia Vasconcelos vivid un perlo-
do de holganza econdmica. La madre recibid una herencia por la venta de una propiedad
situada en Oaxaca y que habia pertenecido a su padre, pero ... incorregiblemente despil-
farradara, empez& a recorrer las tiendas y almacenes de lo pueblos rivales. De cada excur-
sidn volvia cargada de cajas y envoltorfos...”. (34) También su padre, por la participacién
porcentual que recibia de las multas Impuestas a los contrabandistas, llegd a tenerun ex.
cedente de dingro, pero para ¢! el ahorrg'era propio de avaras; una hipoteca era usura y
pecado, ¥ un negocio casl una deshonestidad,,.”’. [35) A Vasconcelos le molesté el hecho
de que sus padres dilapidaran los Ingresos extras de esta dpoca sin pensar en los posibles
tiempos de escasez.

Los afios que vivid Vasconcelos en Piedras Negras dejaron una huelia indeleble en sy
persanalidad.  Inscrito en una escuels de Eagle Pass, comenzd o asistir a ella con re.
gularidad pero su paso por ella no fue, en modo alguno, fécil: desconociendo el idioma
Inglés por completo, tuvo que aprenderlc socbre la marcha; de naturaleza fisica débil
tuvo que pelear con sus comparieros para ganarse su fespeto y sin una clara concepcidn
o¢ su nacionalidad, tuvo que salir en defensa de México en més de una ocasién. Pero, no
obstante todo lo anterior, “’la escuela me habis kio ganando ientamente. Ahara no la
hubiera cambiado por la mejor divenidn...”’, (36}

En esta época de escolar nace su avidez por los libros. Por una parte estaban {as lec-
turas que se desprendian de sy labor escolar, entre éstas “La {liada” le causd una profun.

{34) VASCONCELDS, J.. Ulises Criollo, Memorigs, t.1., p. 20,
{35) thidem, . 22.
136} jhidem, p. 31.



.23.

da impresidn: por la otra, cstaban los libros gue su madre, temerosa de la influencia pro-
testante que Norteameérica pudiera tener sobre sy hijo, lela con él: “México a Través de
los Sigins”, *’La geografia y el Atlas™ de Garcia Cubas, “La historia de Jesucristo” de
Vevillot y otras refarentes a la religion Catolica v ias letras Espafiolas.

En estos primeros afios, Vasconcelos tiene un primer atisbo de su mision vital:
“... era evidente que yo [lamado a manejar ideas. Seria uno a quien se cansulta vy se

sigue...”’. {37)

Como resultado de la brillantez mostrada en sus estudios, Vasconcelos recibié fa pro-
posicion, por parte del director de la escuela de Eagle Paw, 3o una beca para ingresar en
la univermidad de Austin, mas su padre se negb a ello y sl poco tiempa abandonaran la
poblacibén de Piedras Negras,

1.1.3.2. Campeche

El padre de¢ Vasconcelos, para asegurar o sus hijos uha mejor preparacion académica,
decidid sbandonar Piedras Negeas . Entre log miembros de ta familia determinsron ir a
Campeche, pues, amién de tenar puestos sduanaros, poseia un instituto prestigiado.

El visjs a Campeche sg intarrumpid en la capitat, alli los vasconcelos apravecharon la
oportunidad para visitar familiares. El padrs, como no resolvid por completo el prablema
de su traslado, tuvo que separanse de [s familis para regresar a Piedras Negras. Mientras
tanto, la familia se instalé en Toluca, ya que en e (uger la vida era barata v, ademis,
exist/a un instituto afamado gque gn opinién de Vasconcelos, era muy inferior a la escuels

de Eaple Paw. (38)

Después de una brgve estancia en Toluca {a familis s reunid paca continuar el viaje
hacia Campeche. En esta ocasion, el futuro esteta Vaaconcelos descubrit la belieza del
paisaje y la transformtd en exprestbn viva y vibrante,

137} ipidem, p. 42.
{38} gly, ibide, p. 77
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En 1896 Vasconcelos ingresd al Instituto Campechano, En cuantt a los maestros
opiné que “... eran, en general, superiores 2 todo lo que antes habia conocido...”, [39)
Pera en contraste con el cuerpo docente estaba la obsolescencia de los métodoes: *... En
general, se abusaba dv nuestra memaria y 1o atribuia yo al atraso del planiel', {(40)

En el Institituto aprendid los rudimentos de Francés qua le sirvieron para Ieér obras
que sHlo se encontraban en ese idioma; éste fue *.,. el sésamo de nuevos mundos del esp!l-
riw.,.. (41} Ademis de los libros que lefa en francés, otros muchos pasaban por su cu-
riosa mirada: “"Lo lefa toda con la avidez del que va adquiriendo un vicio que subyuga,,.”.
{42) También durante su estancia en el Instituto practicd la gimnasia de aparatos {olim-
pical y, en este campo, *... debo a Campeche vy a su gimansio, antebrazos, biceps y hom-
bros gue me han durado toda la vida, no obstante largos per/odos de completo abandono
deportivo...”. {43}

Otra vez vislumbra su futuro: ... Un dia, mirando a don Patricio de paso por el
carredor del Instituto pars entrar a la rector{a, me vi, yo también, de rector, atravesanda
las galerias con arcadas de un colegio mds grande que el campechana...”. (84}

Termind la secundaria en el Instituto campechanc obtenlendo el segundo Jugar,
Como reconocimiento a su buen desempefic académice le obseqularon un paquete de
libros que contenia, entre otras ocbras, Iss “Vidas Paralelas’ de Flutarco, mismas que
devord casi Inmediatamente. As(, después de un afio y medio de estancia en Campeche, |a
famiiis Vasconcelos volvid a partir a [a capital,

1.1.3.3, En la ciudad de México.

El padre recuperd su trabsjo en Piedras Negras y, por esa razdn, regresé a dicho lu-
gar, Josd se quedod en [a capital con su madre vy sus hermanos, y s inscribib en la Escuela
Nacional Preparatoria en el afio de 1899, Ya que estaba instalsdo en ia ciudad, Vascon-
celos tuvo que separarse de su madre, pues, ella y sus harmanos debian reunirss con
padre en Piedras Negras. Los Gltimos dias que pasaron juntos, José y su madre experl-

{43) jbidem, p, 103,
(44) ibidem. p. 112.
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mentaron un gran dolor por el inminente alejomiento,

El distanciamiento de su madre dejt en el dnimo de Vasconcelos un enarme vacio,
pero ... El problema de las horas solitarias del crepiscuio me lo resclvid, por fin, Ia bi-
blioteca de fa preparatoria’*{45} Ei visje por el mundo del saber pronto fue mitiganda el
dotor que l¢ habxa producido 12 ausencia matema; empezd su incursion por ias ciencias,
pero nunca vistas por s§ mismas sino en su relacion con el hombre v la totalidad del mun.
do: las Matemiticas eran, dentro de las materias que estudiaba, las que mds le Incomoda-
ban: ... mis tropiezos y Mmis disgustos eran gada dia mayores con respecto a |a disciplina

mateméatica,..”’. (46)

Durante algin tiempo los estudios y una huésped de la pensidn donde vivia (Serafi.
na Miranda) distrajeron al joven oaxaqueilo; eran momentos de optimismo: *'... La certeza
de mi destino me levantaba en vilo; flameaba de dicha mi corazén...”’. (47) Pero el
destino, inexcrable, acabd de golpe con la alegria: |a noticia de la muerte de su madre
destrozé a Vasconceles (le quitd una parte de su personalidad), va que "... perdia lo
mejor de mi mismo, pues era ella la superior de mi ser,..”, (48}

La mells espiritual que ocasiond la muegrte de su madre se manifestd en un cinico
abandono a la vordgine del erotismo, En esa dpoca tenfa ante sf el fin de un curso; la pre-
paracion para los exdmenes le sirvid, por un corto periodo, de “narcdtico”™.

Sus aflos de preparatoriano podrian resumirse en Ifa filomantia, las bacsnales y el
derroche de imaginacion, En 1801, “despuds de pagar les dltimas materias de prepars-
torip, hab/a logrado e! ingreso » Juritgrudencia...”. (49)

Teniendo una marcada preferencla por las cuestiones filosoficas, “Ma habia matri-
culado en la facultad de Leyes por eliminacién'. {50} E! sistema Comtiano concebfaala

{45} jbidem, p. 129,
{48} ibidern, p. 130.
{47) ibidern, p. 135.
(48) ibidern, p. 136.
(48) bigern, p. 166.
{50} ibigem, p. 170.
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" Filosofia como algo irreal y poresa razén no existia la carrera en México. pero esta omj-
sibn dentro det curriculo oficial no impidid a Vasconcelos canocer a los distintos filé-
sofos, ya que formabs parte de un grupo de estudiantss que, con Antonio Caso como
guia, lefan y discutfan a ios pensadores mas importantes.

Su abandono a la lascivia y al alcoho! hablan confinuado, acentudndose, durante su
época de estudiante de Leyes, hasta que la lectura de Dante “... me contuva en el descen-
5o gue me arrastraba. Me desatd el poder del vuels; me hiza ver desdefiables todos los
tropiezos™. (61}

La razén que lo Hlevd a estudiar Derecho fue la segurided de que, trabajando como
abogado, ganarfe una buena cantidad de dinero. Cuando todavia era estudiante, abtuva
su primer trabajo como amanuense en una Notaria. Mas en este trabajo, “No obstante la
simpatfa que me inspiraba mi jefe, la rutina del trabajo no podfa ser més penosa...”. (62}
Después de la Notaria, el juez Uriarte, su Jefe, fe consigui®& un puesto en suy juzgado. Ef
mismo Uriarte, cuando fue ascendido a Senador, se llevd a Vasconcelos a un bufete que
& abrid,

El grupo que habian formado con Caso para el estudio de los fildsofos, empezd a
revestirse de formalidad con la llegada de Pedro Henriquez Urefia, Pronto se denomind
"El Atengo de la Juventud” y albergd a escritores como: Alfonso Reyes, Martin Luis
Guzmiin, José Vasconcelos y otros, “Con todo, se acercaba la fecha del examen profesio-
nal y ers menester presantar una tesis. Ningdn tema juridico mae interesabas...’’. {53} A
la postre optd por el tems: “Teoris Dindmica del Derecho”, en donde éste es concebido
como "... fuerza y dinamismo interno de las relaciones sociales...”, {64) Con este polé-
mico trabajo se recibit de abogado en 1906,

{61) ibidem, p. 188,

{52) ibidem, p. 213,
(53) ibidgm, p. 234,
{54} ibigem, p. 235.
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Libre ya de los estudios, el auter de la woria dindmica del derecho se dedicd a la
prictica de su profesién, pues, ... ero menester sacarle a fa carmra frutos pecunlarios o
relegaria...””. {(55) Un amigo suyo, compaiiero de la Faculiad, le hizo 1a oferta de trabajar
en la provincia: “Su padre, explicd, querla mandar a los estados jévenes activos... Dias
después recibl el nombramiento de fiscal federal™, (58] el cargo le fuc otorgado en la
ciudad de Durango, dende "Pobre, mediocre, fue mi parcian de humano goce.,.”, (57}

Por ofrecimiento de otro abogado, el recién nombrado fiscal federal renuncid a ese
puesto ¥ fue a ocupar una plaza en el bufete Warner, Johnson y Galston, abogados tlor-
teamericanos, Ahi ‘., El trabajo era afanoso, pero sencillo...”. (68) Pronto, la pericia del
joven abogado para resolver asuntos juridicos atrajo la confianza de su |efe. En esta
misma época, y por la presibn que ejercid el hermana de su navia, contrae matrimonio

con Serafina Miranda, su antigua compeafiera de pensidn, convencido de que sus .. in-
timos propésitos se contrariaban con la boda; pera no habla mas remedio..”, 169) Al
paco tiempo de cesados, ... Pequefas rivalidades, oposiclones y diferenclas de criterio y

de gusto iban amargando la vida en comin...", (60}
1.2. Ls Revolucion Mexicsns {1910-1920).
1.2.1. Contaxto Histbrico,
1.2.1.1. Antecadentes

A finales de! sigie diecinueve comenzd a manifestarsa en los mexicanos una Incon-
formidad a propdtito del gobierno del general Dinz. La floreciente clase media deseaba el
acceso al poder, pete, "... El gobierno de D{az no era nada més un gobierno de privile.
giatlos, sino de viejos fue no se resighaban a ceder el poder...” {61} 1a ideolonia positivis-
ta, apoyo del Porfiriato, fue poco a poco demolida por 1ot pensadores mis Importantas de

(65) jbidem, p. 238,
{561 ibidem, p. 241.
(57) ihigem, p. 247.
{58) ikigem, p. 259.
{59 igerm, p. 266,
{60 igem, p. 274,
{61} PAZ, 0., np.cit,. p. 124,
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la época, quienes la consideraban caduca; las campesinos vivian en estado de indigencia
debida al abuso que cometfan algunos hacendatarios sobre elios; los chreros no contaban
con una legislacibn Justa que los protegiera; el gobiernc de don Potfirio habls perdida
prestigio ante los Estados Unidos. Todos estos factores desencadenaron el conjunto de

sucesos que conocen con el nombre de 1a Revolucidn, mismos que describirernos en segul-
da.

En 1888 surgi6. en San Luis Potosi, el circula liberal Ponciano Arriaga. Su ejemplo
fue imitado en otros estados de Ia repilblica y pronto su nimero fue considerable. En
1901 se reunieron en San Luis Potos{ [os principales representantes de todos los centras
liberales de la repObllca para constituir la “Confederaclén de Circulos Liberales”. En
1802 se juntaron nugvamente, pero, en esta ocasion, la policia irrumpid en el recinto
donde se encontraban y aprehendib a los principales lideres del movimiento., MNa obstan.
ta su expresidn de inconformidad hacia el régimen dictatorial, “'No hay que ver en estas
primeras actividades una oposicién violenta a la dictadura. La Iniciacién fue modesta...””.
{62) En 1803, en {a Ciudad de fAéxico, se volvié a organizar el Circulo Liberal, contando
entre i3 miembros a los hermancs Flores Magén, Ricardo fue el principal dirigente de
los liberales e influyd mucho en la Revolucidn con ef dlario “Regeneracién™ y con el
“‘Programa del partide liberal y manifiesto a la nacién™,

Los obreros mostraron su descontento hacia el nigimen Porfirico medlante dos
hupigas, La de Cananea comenzd a principios de 1906 con una manifestacién —desfile—
de los obreros, misma que terminéG en matanza y encarcelamiento; !s de rio Blanco
empezd en enero de 1807 y fue ferozmente reprimida por las armas: el ejército fusild 8
los principales arganizadores del mavimlento.

En septiembre de 1807, con la proximidad de las elecclones para la presidenciay la

vice-presidencia de la repiblica, la expectacién politica crecié considerablemente, Todos
los amigos cercanos de don Porfirio comenzaron & temer las consecuencia funestas, en

{62) QUIRARTE, op, cit,, p. 257.



.2g.

inateria e sucesion, que la muerte del dictador troeria consige y, por ello, dirigieron su
atencion al puesto de la vicepresidencia fla mayor parte no estaba de acuerdo en que
Corral ocupara este puesto, pues, significaba que seria el préoximo presidente si Diaz
moria). Para ocunar dicho puesto eran candidatos: el general Bernardo Reyes, el licencia-
do José Ives Limantour y el licenciade Teodoro Dehesa; pero, mas expectantas que dech-
didos, no daban ¢l primer paso para su candidatura,

En un ambiente de incertidumbre y avidez politicas ocurrid un hecho que determind
el rumbo de lgs sucesos posteriores, A principios de 1308 don Parfirio concedié una en-
trevista & un reportero norteamericano, James Creelman; en ella, el anciano dictador,
.. alabd y disculpd su pasado sin que nadie se lo pidiese, reveld preciosidades del pre.
sente y prometid primores para el porvenir, promesas que, par lo demds, desmintieron los
hechos...”, (63) la publicacién de la entrevista en el periédico 'Imparcial'’ provocd una
inmediata reaccién polftica: se organizaron partidos de oposicidn y aparecio el libro *'La
sucesion presidencial en 1910" de Francisco |. Madero.

Cuatro partidos politicos de opasicién se formaran: el "Democrdtica®”, opositor a
la idea de que Corral ocupara la vicepresidencia y representado por Benito Judrez Maza;
de mayor impotancia era el partido “Reyista”, es decir, el de quienes proponian al general
Bernardo Reyes para la vicepresidencia y tenian como presidente al licenclado José Lopez
Portillo y Rojas; el partido "’Reeleccionista’, apoyada por el gobierno, sosten(a la férmu-
ta Diaz-Corral para la presidencia y vicepresidencia respectivamente; por Gltimo,estaba el
partido "Antiresleccionista’”’, postulante de Emilia Vdzquez Gomez pars la presidencia y
de Madero para la vicepresidencia,

De todos Ios candidatos a la vicepresidencia el més popular era el general 8ernardo
Heyes. Cuando supo {a noticia de su postulacién, difundida por todos [os estratos socia-
les, el ganeral no actud de modo alguno: queria la vicepresidencia, pero con la venia de
don Porfirio; mas dste, en fugar de ofrecerle el mencionado puesto, lo hizo renunciar a (s
gobernatura de Nuevo Leén y, 30 pretexto de una encomienda militar, lo mandé sl
extranjero. De esta mancera, eliminado el opositor que parecia méds peligroso y disueltos

{63) CUEVAS, pp, cit,, p. 1021,
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los otros partidos, Madero quedd como el dnico representante de ia lid democratica.

En abril de 1910 Madero convocd a una asamblea nacional antireeleccionista para
nombrar candidatos a la presidencia y a la vicepresidencia de la repiblica. En un clitma
totalmente democrdtico, fueron elegidos para tales puestos {ladera y Francisco Vazquez
Gamez, quienes, pocos dixdespuds, presentaron su programa de goblermno,

¥Ya como candidato legitimo a la presidencio de la replblica, Madero, acompaiiado
de su esposa y del {ieenclado Roque Estrada, comenzd su gira por varios estados; pocas
pesonas acud(an al principio a escuchar su mensaje, pero, conforme la campaiia avanzaba,
su popuiridad crecia y el apoyo del pueblo se hac(a ostensible, Paralela a le campaia de
Madero, fue la qua organizé el gobierno para desprestigiarlo, valiéndase para ello, como
principal Instrumento, de los periddicos. ’

En ese clima de tensién, ¥ por sugerencia de Teodoro Dehesa, Madero se entrevistd
con el general Dfaz. En ¢l didlogo propuso Madero que, tanto reeleccionistas como anti-
reeleccionistas, votaran por don Porfirio parm s presidencia vy por ¢! para la vicepresiden-
cia. La negativa del caudillo fue rotunda; incluso Ilepd al desatino de burlarse de Madero,
compardndeolo con Z0iiga y Miranda, su eterno opositor.

Come selid de la entrevista sin el efecto esperado, Madero reanudd su gira, en esta
gcasién con rumbe a Manterrey, En esta ciudad la recepcion del candidato a le presi.
dencie fue tan significativa que el gobierno ya no pudo més: en julio de 1910 fueron
encarcelados Fladero v Estrada en San Luis Potosi.

Por las gestiones de [a famijlia Madeoro ante el ministro Limantour, Francisco salié
libre bajo fianza y con la prohibicidn de abandonar |a ciudad, En esos dfas se celebraron
las elecciones para la sucesibn en el poder. De ellas resultaron vencedores don Porfirio y
Corral, mostrando, una vez mas, la poca limpieza vy validez de los comicios,

En septiembre de 1910 comenzé Iy celebracién del centenario de lp proclamacion
de la independencia; muchos y muy fastuosos fueron los actos Qua se realizaron en tods
fa repiblica, En esos dfas de jubilo y distraccian aprovechd Madere para huir de San Luis
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con rumbo 2 San Antonio, Texas; lugar donde dio a conocer ef “Plan de San Luis*. Mis.
no que invitaba a un levantamiento armado general en contra del gabierno ilegitima el

dia 20 do noviembre de ese mismao aflo,
1.2.1.2. Lucha armada

£l dieciecho de noviembre sucedid un hecho de gran imponrtancia. En ta ciudad de
Puebla vivia un conocido partidaric maderista, Aquiles Serddn. En su casa tenia una gran
cantidad de armas y municiones dispuestas para iniciar el levantamiento. Las autoridades
policiales, enteradas de este hecho, quisieron realizar un cateo de la propiedad; amtes de
que lo Hlevaran a cabo, Aquiles Serdan mat6 de un balazo al jefe de la policia. Con esto se
jnicid una lucha que terminaria con la muerte de muchos policiss y de toda la familia
Serddn. Con la muerte de Aquiles Serddn, *... La revolucidn tenia uno de sus primeros
héroes'’, {B4)

El 20 de noviembre, con ls conviccion de que fa lucha realmente se iniciaria, Madero
cruzd la frontera con el propodsito de encebezar ls insurroccibn, mas ese dia nada sucedit
y él volvio, decepcionado, a suelo norteamericano. No se inicid el gran movimiento que él
esperaba, pero sf empezaron pequefios brotes revolucionarios en Chihuahua con Pascual
Orazco vy Pancho Villa, en Morelos con Zapata, en Guerrero con Ambrosio vy Rémulo
Figuerna, en San Luis Patosi con Rafsel Cepeds v en otros muchos lugares con otros
revolucionarios de importancia,

E! sjdrcito Porfiriano, 4l enfrentar a tas tropas rebeldes mostrd su incapacidad pric-
tica ¥ su mala organizacidn, motivos por los que fue vencido en Civded Judrez por fas
fuerzas insumisas. En esa ciuded se firmaron [os tratados que lievan su nombre. Dichos
tratados, adermis de pactar ef cese de la luche armada, acordaron la renuncia de Porfirio
Diaz y de Raman Corral. El 25 de mayo de 1911, por consejo de su amigo Limantour,
renuncid el general Dfaz —asi como Corral—; sbandond el pais ef dis 31 del mismo mes
en el barco de vapor lpiranga.

{64} QUIRARTE, gp, cit,, p. 262,
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Francisco Ledn de la Barra, ministro de Relaciones exter|ores, ocupd la presidencia
el 26 de maye. Al diz sigulente, expidié un manifiesio a la nacidn en el que decfa;
*... en ningdn caso aceptaré mi candidatura para la presidencia o vicepresidencia de la
Repiblica en la préxima tucha clectoral...””. {68) El primer problema que afrontd fue el
de la pacificacién del pais, pues, se segufan registrando una serie de enfrentamientos
entre el ejército federal y las tropas revolucionarias, Las negociaciones para ef licencla-
miento de las tropas rebeldes fracasaron cuando de la Barra envib &l general Victariano

~ Huerta con un buen nimero de soldados a eliminar a Zapata; este hecho represive provo:
cb la furiadel “Atila del sur” y por ello siguid en actitud hostil frente al gobiemo.

Las glecciones para la presidencia y 1a vicepresidencia de la repablica se celebraron
en un pmbiente de total demoecracia. De allas resultaron vencedores Madero y Pino
Sudrez,

1.2,1.3, Prmsidencia de Madeso

Cuando Madero subid a la presidencia ”... Las envidlas se pusieron a flote, el males-
tar socisl 32 mostrd en toda su intensidad. No hubo un solo momenta de paz*. {66) El
18 de noviambre de 191! Zapata dio a conocer el “Plan de Ayala’, donde se pedia ia
devolucién de las tierras pertenecientes a los campesinos: expoliados anteriormente por

los patrones poderosos, Fue este motivo, sunado & la acusacibn dirigide st presidente
tadero de traiclonar los ideales revolucionarios, el Que lo etpoled para continuar le lucha
armada,

Ademnis de Zapata, hubo otras personas que también se levantaron en armas: Pascual
Orozco se rebeld en el estado de Chihuahua; pars combatirlo fue enviado José Gonzilez
Salas (Ministro de Guerra), quien, fue derrotado por las fuerzas Qrozquistss v se suicidé.
Para sustituirio, el gabierno envid al general Huerta, mismo que si vencid a Orozco.

También Bernardo Reyes, incitado por su pasada popularidad y su convencimienta

de {acil triunfo, se levantd en armas pero la desercion en sus tropas o obligd a rendirse

{65) SILVA HERZOG, Breye Historis de la Revolucibn Mexicang, t.), p. 213,
(66} QUIRARTE, op.git., p. 271.
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a las autaridades, mismas que fo encarcelaron y cstaban dispuestas a fusilarlo. Fue el
presidente Madero guien intervino para que np lo ejecutaran.

Félix Dfaz, el sobring de don Porfirio, inigié otra levantamiento en la ciuded de
Veracruz, el cual fue aplacade poco tiempo después de su inicio por el general Joaquin
Beltran, Diaz fue apresado v enviado a la penitenciaria y también hublera muerto si el

presidente Madero no intercede por &1,

En el descenso del régimen maderista, g lodevantamientos armados, se debe agregar
la contribucién incesante e injuriosa de los perlédicos mexicanos, que desde su campafia
presidencial lo atacaron vy ridiculizaron, recurrienda en ocasiones a falaces baldones, Sin
embargo, ls efectividad de la labor destructiva de su imagen, no oscurece en modo alguno
Ia figura de este gran presidente que dejo vislumbrar, por un corto tiempo, la verdadera
bonhomis en el gobernar,

1.2.1.4, La deconne trigica

EI B de febrero de 1913 fueron liberados por militares sediciosos Bernardo Reyes y
Félix Disgz. El primero de ellos, barruntando una ficil victorig, se dirigiG al Palacio Nacio-
nal para tomarlo por lg fuerza, Al llegar a |s plaza con sus tropas se inicié el intercambio
de balazos entre éstas v los soldados que protegian dicho luger: en esta lucha resultd
muerto Reyes y sus hombres se retiraron a la ciudadela {luger donda habils una gran canti-
dad de armamento y municiones almacenadas) para organizar su cusrtel.

£ presidente Madero, enterado de Ips sucesos anteriores, se dirigid al Colegio Militar,
En esta institucidn arengd a 108 cadetes para conciencisrios de sus responsabilidades como
protectores de |a paz y Ia legalided. Salld de dicho lugar, montado a caballc y escoltado
por cadetes, para dirigirse a su despacho del palscio nacionsl. “... En el trayecto se
premntd el general Victoriano Huerta v ofrecid sus servicios al presidentes con acentuada
actitud respetuoss. El presidente Madero, que ya tenis conocimiento de que el generst
Lauro Villar estaba herido ¢ incapacitado para continusr al frente del ejército, nombed 8
Huerta, de seguro sin reflexion bastante, comandante mititar de s plaza v por consiguien-
te jetw de |as operaciones Felicistas”, (687

(67) SILVA HERZOG, g cit., 1.1, p. 342.
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Los dias de lucha pasaban y la victoria del ejército federal no sa cumplia. Por este
motive el presidente Padero ... dio un plazo de 24 horas a Huerta para apoderarse de la
plaza de la ciudadela, Esto precipitd la traicion de Huerta que ordend a Aureliano Bla-
quet apoderarse de Madero,..””, {68}

De capital importencia para el derrocamiento del presidente Madero fue et nefario
embajador de los Estados Unidos en México, Henry Lane Wilson, en su residencia se
zelld el pacto entre €1, Huerta y Félix Diaz para suplentar al régimen legitime, Este di-
plomético llegd al extremo de amenazar al pals con una invaslén norteamericana si no
renunciaban con prontitud Madero y Pino Sudrez,

El martes 18 de febrero de 1913 fueron confinados en el Palecio Nacional Madero
y Pino Sudrez. Aldiasiguiente ambos renunciaron o sus cargos y subid a la presidencla el
secretario de relsclones exteriores, Pedro Lascuarain, quien inmediatamente nombrd a
Huerts secratario de gobernacién. Después de realizar este —su Unlco- acto, Lescurain
renuncié a |a presidencia, dejando asi libre el camino para que Huerta se proclamara
engeguida como presidente de la repiblica.

1.2.1.5. Lucha Constitucionalista

Perpretada (a traicion, Huerta intenté darle visos ce autenticldad haciéndose reco-
nocer como presidente legitimo por las cimaras y por los gobernadores de 0% estados,
Desde ¢l inicio de su gobierno tue el tarror s sombra que s extendib a lo largo y a lo
anchao del pafs. Los politicos no deferentes con &l eran retirados de sus puestos {caso e
muchos gobernadores) o, en el peor de los casos, asesinados (como el senaaor Belisario
Uomfnguez}. Algunos de sus ministros, concientes de la atal situscién que los rodesba,
renunciaron en los primeros meses de labor,

El 18 de febrero de 1813, Venustiano Cstranzs {entonces gobernscor de Coshulla)
recibib el telegrama en donde Huerta e notiticaba 1a captura oei presidente Madero y del

vicepresidente Pino Sudrez. Desde ese momento, Carranza dexconocid a8 Huerta coma

{68) QUIRARTE, cn. cit,, p. 278.
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presidente legfumo y se propuso aracarlo. Para tal motiva, “... el dia 19 logrd que la
leqislatura del estado expidiera dos decretos fundamentales: el primerg desconociendo a
Huerta, v el segundo otorgando facultades extroarginarias al goberndor en todgs los ra-
mos de !a administraclén para coadyuvar al restablecimiento de la legalidad en toaa la
nacién...”. {09} En los dfas qua sipuieron Carranza formd un pequefic grupo armado y
abandond Saltillo; aurante ese visje redactt el “Plan de Guadalupe’” {en la hacienda que
Ileva ese nombre}, en el cual se aspiraba al derrocamiento de Huerta y a la restauracion del
orden legal. Carranza asumib el cargo de pnmer jete del 8)ército constitucionalista y, por
lo tanto, ae la nacldn mexicana,

Amén del levantamiento de Carranza, otros surgiaron con rapidez por tado el terrf-
torio mexicano. Ekntre elios, los mis /mportantes fueron el de Zapata al sur, el de Villa
al mando de I1a division del norte, a) de Obregbn al mando el ejército ge accigente v el
de Pablo Gonzilez al mando del ejército de orienta,

El ejéreito de Villa consigutd victorias tan importantes como *... las de Gomez Pala-
cio, Paredén, San Pedro oe las Colonias, culminando con 1a toma ge la plaza oe Zscatecas
el 23 ae Junio de 1914, {70)

Ei presiaente norteamericano, Woodrow ‘Wwilson, desde el principto desconocid al
Huertismd como un gohierno legal y esperd la oportunidad para intervenir en su derro-
camiento. La ocasién se presentd en abnl de 1914, cuando unos marinos del “Dolphin®
desembarcaron en suelo mexicano {Tempico) y fueron aprehendigos por revolucionarios
de ese lugar, Como retribucion al agravio, e) gobemo estadounidense pitid que “... la
banders oe los Estados Unidos tuera izada v saludeda con 21 cafonazos...”, {71) Huerta
no estuvd ge acuerdo con o anterior y, por consiguiente, VWilson piaié permiso al con-
grest gmericano para legitimar ia intervencion acmaeda en territono mexicano, E! 21 de
aoril, tras una uvefensa heréica por parte de los cacetes de lg Escuela Naval, los marinos
amaericanos tomaron la ciuaad oe Veracruz,

£1 gobierno norteamericana se discuipd con un aserto: su intencion no era iniciar.
una guerra contra México, sino ayudar a la restauracién de la autoriasd genunina en el

{69} SILVA HERZOG, an..-.'n.x. p. 21,
(70) QUIRARTE, go. git., p
(71} SILVA HERZOG, m..sn. L n p. 886,
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pais. Para giscutir este problema se organizaran unas pliticas el 20 de mayo, en Niagara
Falis, entre ambos pafses; a elias asistieron representantes oe Wilson, Huerta y Carranza.

tAlentras 1as negociaciones se Hevaban a cabo, numarosos triunfos del constituciona-
llsmo se consumaban en teda ia republica. Una de ias més importantes fue la campaiia
que realizd Qbregan al ganar batalias tan sfgnificativas como las de Orendain v el Castillo.
También fue crucial la toma de San Luis Potosl por 185 tuerzas de 103 generales Alberto
Carrera y Eluiaio Gutidrrez,

A mediagos de 1914, exdnime y derrotado por las fuerzas revolucionarias, Huerta
presentt su renuncia a la presiaencia ael pafs, Al dimitir Huerta, quedd como presiden-
te el ministro de relaciones, Licenciade Frangisco Carbajal, quien pretendié llegar a un
acueroo con log constitucionatistas, pero no lo consiguid y se marchd tambrén al extran-
lere. Del gobierno lregal salieron unos representantes a conferenciar con los gererales
Owregdn y Lucio Blanco, quienes se encontraban en Teoloyucan {poblacion cercana a (e
capital} aispuestos a tomar |a capital por la tuerza sl era necesanie, En dicha poblacion
ios representantes se rinadleron y firmaron los tratados de Teoloyucan el 13 ge agosto de
1914, E!dia quince entrd trlunfante Obregdn a la capital,

1.2.1.8. Lucha ae facciones

Una vez instalago en el poder {coma presigents provisional), Carranza tratd de uni-
ficar el movimiento revolucionario mediante el sometimiento de sus principales caudi:
lios: Zapata y Villa. EI primera de elios se mostrd infiexible gl exigir ¢l cumplimiento del
Plan de Ayala por encima de tocdo; el segundo, rebelde v arguiloso, se sentfa con mis
derecho al poder que cuaiquiera adalid existente.

Como medic de conciliacion entre las partes, se celebraron dos convenciones de
revolucionarios, La primers ubicada en la ciudad de México y sin la asistencia de Jos
representantes oe Zapata y Vilia, ratifice a Carranza como Jete supremo de Ia revolucion;
la segunda, ocurtida en Agusscalientes, oesconocid a Carranza como mixima autondea
del pals y exigid al general Villa su renuncia como jefe de 1 divisién del norte. Para
sustituir a Carranzs en la presicencia se nombré al general Eulalio Guriérrez, pero don
Venustiano no acept6 tal situacidn y se instald en Veracruz; Viila, por su parte, abandond
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provisionalmente su mando, sin embargo, pensaba aprovechar cualquier opartunigad para
ratomarlo,

Et presigente Gutidrrez, convenciga de que Vitla no acceger fa pacificamente a 1a
dimisidn de un cargo, formoé un ejéreito —combinacion de fuerzas ge los generales Lucio
Blanco, lsabel Robles y Eugenio Aguirre Benavides—- para atacarlo, En cuanto Viha se en-
terd del plan, salls para la ciudad de México; el genaeral Gutiérrez no esperd a que llegara:
emprendié la marcha hacia el norte, pero perdid en ella muchos hombres —a causa ae ta
desercion— y acabd por rendirse a Carranza, fue sucedido en la presidencia por Roque
Gonzdlez y éste por Francisco Lagos Chizaro,

- Con las fuerzas menguadas y ¢l Animo exacerbado, Viila se lanzd al ataque de pobia-
ciones norteamencanas. La respuesta del pafs vecino fue el envio de tropas al terntorio

** mexicano para acabar con #l, misibn que por clerto nunco cumpileron. Abendonaron
réxico en tebrero de 1917,

Con todo, “... a fines ael afo 1915 la 1accion carrancista habla triuntado v sus gene-
rales eran duafios por o menos de cuatro quintas partes del territorio ve la nacidn...”.
{72) & partir de entonces Carranza comenzé un recorrido por los estados, en donoe
pronuncib aiscursos de cardcter revolucionario; en septiembre de 1816 promulgd un lla-
mamiento para reformar la constitucibn de 1887, ".. pues de ninguna manera podia
coreesponder satisfactoriamente a 1as grandes necenidades que se habian ido plantean-
ao...”". {T3} el congreso ternind sus labores e! 31 de enero, y el 5 de febrera fue procia-
mada is nueva constitucidn,

1.2.1.7. Prasidencia de Carranza

Asi que terminaron las enmiendas a |a Conttitucion, Carranza convocd a ewecciones
para diputacios, senadores y presidents. Las cuales se verificaron el 11 de marzo y convir-
tigron a don Venustiano en ¢l presinente de la repGblica mexicana.

{72} ibidem,, p. 228.
{73) QUIRARTE, op. cit., p. 206204,
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Desde el inicio de su periodo, Uarranza se propusa aplicar 12 reciente constitucian,
mas no de manera textual: penséd introducir retormas al articulo tercero, orientadas a
propésito de la libertad de enseflanza en ias escuelas particuraes; al articulo 130 también

quiso hacerle modilicaciones, pero sus propuesias no se resolvieron con prontitud por las
cdmaras.

Durante su gobierno no se pudo consumar la paz: Varias guerrillas como las de
Pancho vilia, Félix Diaz v Zapata sequfan en actitud de rebeldfa. Para acabar con esta
sitvacion, encomendd al general Jesis Guajardo que tendlers una emboscada a Zapata;
Ia misién termind cuando Zapata tuc asesinado en abril de 1918,

Con motivo de las elecciones para el perfedo 1920-1924 se evidencid una gran agi-
tacion en el pais. Obregdn proyectaba suceder a Carranza, pero éste planeaba ia reglec-
cién por medio de un hombre-puente {trampa Porfirica) que era Ignacio Bonlflas, Obre-
gén ,al parcibir el juego que Carranza fraguaba, se levantéd en armas; fo ayudaron en su
revuella el Gobernador de Sonora, Adolfo de la Huerta, y el General Plutarco Eiffas Ca-
lles, El movimiento se quié por el Plan de Agua Priata, mismo que desconocia a Carranza
como Presidente oe fa republica y nombrd Jefe Supremo oel Ejército a Adolfo de la
Huerta.

A este levantamiento se sumaron otros. Por esa razén, Carranza abandoné Ia capital
con rumbo a Veracruz, pero, antes de llegar a su destino, fue asesinado en fa rancherfa
de Tlaxcaloltongo #f dia 21 de mayo de 1920,

1.2.1.8, Presidencis ve De la Huerta

A los pocos olas de 13 muerte de Carranza el Congreso nombrd a don Adolfo de ta
Huerta como presidente provisional.

Durahte este perlodo se logrd la rendicién de las tropss rebeldes, A Villg le dleron
1a hacienda de Canutillo para que la trabzajara; a Félix Diaz lo indultaron y abandoné el
pafs y Pablo Gonzdlez se rindid también,
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Lon la paz establecida, se procedid al comicio para la preidencia de la repibilca,
Obreqdn salib triunfante de ells y comenzb su periodo el 1. de diciembre de 1920,

1.2.2, Situscitbn de la educacidn

El ocaso de la dictadura porfiriana. (el exceso de interés politico que esto trafa
consigo} y Ia lucha armada provocaron que las cuestiones educativas pasaran a sequndo
plana, En este periodo 13 educacién sufrid una suerte de estancamiento v, a consacuen-

da del cambio social y politico que el pa(s sufri$, fue necesario un anélisis que penetrara

en su estado y en su nuevo rumbo; a estas interroganias traté de responder a constitu-
clon da 1917. No obstante el desorden pol{tico gue imperabs en la repahlics, algunos
modestos intentos para mejorar 1a educscion se llevaron a cabo,

1.2.2.1.. Educacibdn rursl

A finsles del porfirisme, Justo Sierra, 38 preocupd por ls educacion de los campesi-
nos. El primer problema que enfrentaba esta tarea era la ignorancia del idioma espafiol
por parte de los agricultores; tampoco facilitaba la labor e! sislamiento de muchos pue-
blos,

En 1909, Sierra promulgd "Un scuerdo por el cual se recomienda particular aten-
cidn a 1as escuelas rurales en cusnto a |as asignaturas que pueden sarvir pars desarrollar
elementos de vida y de progreso en cada tocalidad”, (T4) Sa sugeria, como un aspecto
muy importante, ta debida ensananzs de la lengus vernkcyle,

El cwscuide de la educacidbn popular por parte de (os goblemos mexicsnos se podis
constatar en |3 existencis de un 8390 de ansifsbetismo en 1a poblscion, {75) Por este
motivo el nuevo Ministro de Instruccidn Pablics, Licencisdo Jorge Vers Entafiol, smpren-
did s campafia llameda “Instruccidon Rudimentaria®, consistents en ta enmflnza del
castellano, la lecturs, la escritura v las operaciones aritmétices bisicss, Para garantizar
o3t campafia se construyeron uh gran nimerc de sscueles an tods (s republics. Ls enge-
fAanza rudimentaris se impartia en un afio como miiximo y no era obligtoria,

{74) MENESES MORALES, go.cit,. p. 62263).
1751 cfe inidem.. p. 632.
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En 1912, Albertc J, Fani realizd una encuesta a proposito del estado de la educacibn
popular, ilevada a cabo en las escuelas de ensefianza rudimentaria con el propésito de
mejorarlas. Planeaba Pani la introduccién de ... un programa econdmico de instruceian
popular, pues le parecfa la ensefiarnza Impartida hasta entonces en eilas abstracta y verba-
lista...*". (76} Era muy importante dirigir esta modalidad & desarrollo de las aptitudes

artisticas, Industriales y agricotas.

En el aflo de 1914 estas escuelas alcanzaron un ndmero de doscientas en Ja repabli-
ca, con una asistencia aproximada de diez mil alumnos; (77) en a! afio de 1918, a causa
del movimiento armado, desaparecleron,

1.2.2,2, Enmfisnza téchica,

Este tipo de enseflanza, desde los tiempos de la colonia, se limitaba a |a transmision
da conocimientos relativos o las artesanias y oficios (principalmente de las dreas comer-
cial y administrativa), La clase obrera se dio cuaenta de su importancia a partir de !s revo-
lucibn, motivo que los levd a formular sus exigencias, Como respuesta a elias, aparacle-
ron los primeros centros de capacitacién para obreros,

En 1812, en Pachuca Hidsigo, se abrid nuevamente la escueis prictica de minas; en
el goblermno de Carranza, con Félix Palavicini comao secretario de instruccién, se sbrid Ia
excuela prictica para ingenieros mecdnicos v electricistas, y e reorganizo |2 de artes y
oficios para alumnos varones.

A pesar de estos intentos, (s enseilanza técnica conservd su cardcter pristino: **... du-
rante el perfodo de !a revolucibn, se redujeron a ia existencia da planteles que ensefisbian
algunos oficios o carreras comerciales a hombres o mujeres...”. (78)

{76) LARROYO, gp. LiL. p. 402.
. 404

(772) 50 ibldem,, p N
(78) RUBLES, M., Educacién v socledzd en s historia d¢ méxico, p. 83,
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1.2,2,3. Enseiisnza universitaria

La dnica institucidn que recibia un impulso durante la época de la revolucién fue la
de altos estudios. Se encargaba dsta de la preparacion de profesares para los niveles supe-
rior, medio y elemental. Se aumentaron sus asignaturas —por iniciativa de Ezequiel
Chévezr— y se cred una facultad de humanidades con maestrot comp Antonio Casc, Pedro
Henriguez Urefia v Atfonso Reyes, entre otros. Fue dste un primer intento par llevar lo
mds excelso de la cultura a las jovenes generaciones,

En 1916, por iniciativa de! profesar Roberto Medellin, se abrié la Escuela Nacional
de Quimice, ingtitucibn que venia & cubeir un vacio cientifico en el nivel superior de
instruccion.

En 1820, con Adalfo de la Huerta como presidente, se dictaminé que {a Universidad
Nacional fuera |a directors de la educaclbn en el pals porque se considerd que eils marce-
ris. con una mayor clarided ls orientacion de todos los niveles educativos. FEsta atribu-
clon sobrepasd la capacided de trabsjo o la universidad y [a orill 5 al fracaso en tal labor.

1.2.2.4. Polltica sducativa de la revolucidn.

Liweds su aparicibn, el "Programa libers! y manifiesto a s nacion® influyd en ins
mentes mvolucionarias v en ls consumecidn de los idoates que fa revolucion sostenfa:
Conetitucion de 1817,

En ¢ citado manifierto, s hablaba de provesr al puebio con cultura por madio de Ia
fundacién de numerosss sscuslas de enmfianza primaris; se mencionabe la importancia de
snsefior arws v oficios en las escuelas pars propiciar un aprecic al trabsjo manual;
sugeria la clousira ce las eacuslas clericales pars que, on i luger, sprereciers la excuels
ialca: unificedors de los mc_:iena:u proponia que la instruccion fuers obligatoris hasta
1a edad de 14 afios ¥ s querfa mejorar Ia situscién scondmica de los meestros.

En sl Congreso Constituyente de 1918, convocado por Carranza, la discusién a pro-
pésito del problems sducstivo gird principaimenss en torno a su laicidad. Se propuso que
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as/ como era laica la educacién impartida por el estado, lo fuera también la privada en
el mvel elemental. Se concebis como lalca “,.. la ensefianza ajena a toda creencia religio-
so, la ensefanza que transmite 1a verdad y desengafia del error, inspirdndose en un criterio
rigurosamene clentifico...””, 179} Para garantizar el carécter de laicigad se prohibid que
los miembros de cuaiquier culto religioso establecieran escuelas, las dirigieran g, Incluso,
ensefiaran en elias. También se establecia como requisitc para la fundacién de escuelas
privagas la vigilancia oficial. Lo obligatoriedad akarzahaa todos los mexicanos y Ia gra-
tuidad regia a 1a instruccidn impartida por el estado. El texto aprobaoa paor los miembros
dal Congresa fue:

La ensefianza es libre; pero serd laica la que se dé en los establecimientos oficieles
de educacién. Lo mismo que |la enseflanza primarla, elemental y superior, que

se /Imparta en los establecimientos particulares.

Ninguna corporacitn religiosa, nj ministro de ningln culto, podrén establecer

o dirfgir ascuelas de Instruceldn primana,

Las escuelas primarias particulares 3510 podrén establecerse sujeténdose a la vi-

gtlancia oficlal,

En los establecimientos oficiales sa Impartiréd gretuitamente la ensefianza

primaria. {80)

De! ariginal s suprimid la imposibllidad para 108 miembros de algdn culto de impar-
tir cftadras. La cbligatoriedad pasd 8 formar parte del articufo 41, donde quedt pars los
nifics menores de 15 afios, En el articulo 27 se contempld [a posibilidad de |as escuslas
para adquinr bienes rajces, €n el articuio 116 se hablaba de [a independencis de los
municipios para administrar &1 educacitn, El articulo 123 asentd (ss obligacionss de los
patrones 8 propéaito del establecimieno de escuelss pars (os tesbajadores. E! 130 de-
terminaba que el estado no validarfa los estudios realizedos en escuelas clericales.

Como resultado oe la libertad otorgada a los municipios, se suprimié s Secretaris
de instruccibn Piblics y Bellas Artes (enero de 1817); sus funciones pasaron & formar
parte de Jos municiplos, de [0s pstados y de la universidad.

(79) SOLANA, gt.at., 9g.cis., p. 187,
{80} thidem, p. 147,
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1.2.3. vida de vasconcelos.

En 1909, por intermedio de un amigo suyo (el ingeniero KManue! Urquidi), vascon-
celos conocib a Franciseo ). Madero; ... estaba Madero de paso por la capital y prefirib
acudir a verme, no obstante que yo habia adelantado mi deseo de wvisitarlo en su hotel.
Nuestra primera conversacién tue breve. Buscaba hombres jndependientes, decididos...'”.
{81) Sin razdn alguna de queja en contra del régimen Porfirico, pues ... vela acrecer mis
entradas, poseia casa propia y porvenir seguro.,.’” {82) y con la *'... conviccibn de que el
Portirismo era una cosa podrida y abominable...” (83), se uni6 al movimiento revolucio-

nario.
1.2.3.1. Con Madero

vaconcelos formb parte del Caomitd de) partido Antiresleccionista, Empezd como
orsdor en los mitines que concertaron para despertar la conciencla civica de las clases
papulares pero, penuadido de que no era un buen orador, prefirié dedicarse a 1a3 taress
organizatives. Madero lo nombrd director del semanario sntireeleccionista, lugar donde
“'vaciamos nuestro encono contra ¢ régimen...”. (B4) EJ semanario tuvo tanto &xito
que pronto s canvirtiéd en disrio; Vasconcelos, como no pudo con el trabajo que elio
represantabe, entregd la direccidn a otra persona v #] se quedo como jefe de redaccidn,

Al poco tismpo de constituido, por presion gubernamental, el diario desaparecié y
Vasconcelos huyd & Sen Luis Potosf, En ess lugaer recibié e! mensaje de Jesus Flores
Magon en que le notificaba la derogacién de s orden de sprehentitn en su contra. Asi
i3 cosas, decidid regrasar a la capital, Ahi ... tomé entonces el partido de ancerrarma a
trabajar y & economizar iiquidsndo, entretanto mis ssuntos, pars quedar expedito en ia
lucha que seguir(e & fes elecciones...”. {85}

En el afio de 1910 dictd an ef Atsneo de la Juventud su conferencia “Don Gabino
Barreda v las idess contemporineas”, en donds atacd ¢l pensamientopositivists, En am

{81) VASCONCELOS, ga.git, p. 209,
{82} ibigam, p. 310,

{83} idem,

184) jlugern, p. 312,

(85) \igem, p. 331,
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misme afto un periadico publicd un artfculo suyo en que decfa; “... El Porfirismo es un
caddver y s6lo hace folta enterrarlo...”, {86) frase que le costd su primer destierro, Huyd
a Nueva York; ah{ encontré un trabajo referente “... en contestar y tradueir cartas comer-
ciales del inglés al espafiol, y viceversa...”. (87} Su tiempo libre, como no lo podia utl-
lizar en diversiones dispendiosas (por escasez econdmical, lo dedicaba a fa lectura. Asistia
a la biblioteca de su barrio, donde comenzd a redactar apuntes que mds tarde se convirtie-
ron en ef libro de “'Estudios (ndostanicos', También visitaba el Museo Metropolitano pa-
ra conocer y apreciar diversidad de ohras artisticas,

Tros de unos meses de destierro en Nueva York, regreso a México; “Pocas novedades
hallé en la metrdpali; ninguna en mi familia. Los correligionarios segutan firmes.,.”, (88)
Su jefe, Warner, le devolvid el puesto en el bufete v, asf, comenz6 a *... reunir dinero en
efectivo para el destierro préximo, que quizé seria largo...”. {89}

Al poco tiempo le lepd un mensajs de Maderc en donde le pedia que se reuniese
con #l en San Antonlo, Texas, Abandond la ciuded de México, burlando a la policia,
y “Al dia sigulente me presenté en la casa de Gustavo Madero, que encabezaba la junta
ravolucionaris de San Antonio..."”. (B0} E! hermano de Francisco Madero ... Me antrepd,
por lo pronte, para GQue la contestara, toda la correspondencla en inglés de la junta..”.
{81) *,., Después de dos semanas en San Antono sall para el puesto que me habla confia-
do Madero, de secretario en la Mision de Washington®. (82} El trabajo de Vasconcelos
en la capital yanqui consist(a en transmitir noticias sobre México a ios perfodistas, ... Pe-
ro ls mejor parte de! dia (a pasaba en !g Biblioteca del Congreso..,”. (83)

En 1811, después de su asignacitn en Washingtan, regresé a Méxicoy “En el nimero
uno de la calle da Gante alquilé un despacho...”, {94} Sin un puesto en el gabinete de
Madero, que v era presidents, s convirtio en el vicepresidenta det Partido Constitucional
progresista y, con tado esto, “Pasaban atareados los dias, sumentaba Ia buena clientels

188) jpidam, p. 334.
187) ipigem, p. 337.
(88) ihidem. p. 48
(89) ibidem, p. 349,
(90) ipigem, p. 359.
(81} ibidem, p. 60,
(92} ihigern, p. 362.
{93} ipigam. p. 385,
{84) ibigem, p. I76.
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profesional, y con ella, de un modo segura, las entradas, Las noches 1as dedicaba ahora a
las conversaciones v a las juntas de Parudo..” . (95) También en ese afio “Los amigos del
ateneo me nombraron su presidente para el primer afio Maderista, No por homenaje,
sing en provecho de la institucidn, cuya vida econdmica precarla yo podia aliviar.,.”, [96)
En estu época de auge profesional —por ello mismo— conocié a Adriana, ... loa mujer que
ejercid tanta influencia en cierta época de mi vida...”, (97)

Muerto Madero, por su justificada oposicién al régimen espuric de Huerta, fue en-
carcelado por unos dfas, al término de los cuales fue liberado por el propio Huerta bajo la
advertencia de no intervenir con el gobierno, Poco después, burlando ia vigilancia poli-
cial, escapd por barcg rumbo a Washington, Altl, y en Nueva York, hizo geclaraciones a
los periodisias y, con Ia aquisscencia de Carranza, viajé a Europa como agente contiden-
cial del “primer jefe’ pars impedir |2 ayuds econtmica de |os paises europeos & Huerta,
Acompafiado por Adriana, tecorrid los prinicipales museos y a3istiS a diversos eventos
culturales, ... pues en lo fAtimo cargaba la certeza de que tarde o temprano, y més blen
tarde, escribir(a mi Estética...”. (98)

1.2.3.2. Con Carranza

Después oe recorrer varios palfses europeos y da cumplir con la misidn de su visje,
regrssS 8 México en 1813, En esa época era partivario de Carranza, pues "... lo que
interesaba era que hiciess avanzar la revolucién, que ta unificara vy ie diera programs.
Ya era tismpo de Que 310 termingra...”, (#9) Como no encontrd a Carranza para rendirle
of informa de iD que habls logrado en su visje, se establecid en San Antonio, Texas, donde
“El gnico uger noble de mfugio ers ta bibliowca Piblice...”. (100) En Ciudad Judrez
visitd al primer jefe v énta [2 dio otre comisién en el norte de Estados Unidos v Canadé;
después Carranza lo comisiond para que fusra como representante suyo a las confersncias
que se celabraron en Nisgara Falls.

(95) iidam, p. 977.

194 [Ridem, p. Jul.

{97} jhidem, p. 400.

(98) VASCONCELOS, Ls Tatmenyy, Memorigs, t.1., p. 481,
199) jhiggm, p. 510,

{100) ihidem, p. 814,
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Venclde el gobierno de Huerta, Vasconcelos viajé a México por expresa Invitacion
de Antonio Villarreal, “’La oportunidad que Villarreal me concedin fue magnifica, pues
no deseaba regresar al pais por la 2ona ocupatta por los Villistas, gue me invitaban a hacer.
lo, ni por la de los Carrancistas...,”, {101} Carranza, para premiar los servicios de Vas.
concelos, lo nombrd director de 1a Preparatoria, puesto que desempefié ... mds o menops

dos semanas™. {102) Merecid 1a destitucion del puesto por la simple razén de no “defi.
nirse™ abierntamente como carrancista. Al poco tiempo, ¥ por el mismo motivo, aparecid

una orden de aprehension en su contra, Fue encarcelado y, por concesién de uno de las
oficiales, pudo dormir en una oficina del segundo piso de la Inspeccibn ge policia, Desde
ese lugar ayudado por unas sdbanas anudadas, se descolgd a la calle y escapd de la prisin;
estuvo escondido unos dias en casa de un amigo y después partid a 1a ciudad de Aguasca-
lientes para intervenir en la convencion que alli se reallzéd. En la convencion redact8 un
estudio juridico para apoyar la legalidac de la convencidn y para desconocer a Carranza
como presidente ganuino.,

1.2.3.3. Mniatro con Eulalio Gutidrraz.

Concluida la Convencidn de Aguascalientes, el general Gutiérrez fua elegido Presiden-
te de [a Repdblica, Invitd a Vasconcelos a formar parte de su gabinete: Te encomendd la
Secretar{a de Instruccidn Piblics y Bellas Artes, puesto quedesempefid durante poco
tiempo, ya que surgio la lucha para derrotar 8 Villa,(*}

En la cruzada revolucianaria se decidid qus Vasconcelos viajara a los Estados Unidos
paninformarles sobre Ias tareas del gobierno Convencionista. En Washington, recibié
is noticia de |a rendicion de Eulalio Gutiérrez y sa disgustd mucho, pues éste lo habla
dicho: Sl a) estar usted en |os Estados Unidos corre el rumor de que me he rendido,
desmiéntalo. Estoy resusito a quedarme sclo gntes de haceria™. (103} Por esta razon y
por el odio que le mnia a Carranza, *... me encerré en (a Biblioteca de Nueva York y
all{ tuve por patria a !a filosot{a girega...... (104}

(101} hidam, p. 549.

(102} |bidem, p. 685.
(103} |pidarn. p. 696,
{104) jbidem, p. 733,
(") yid supra, p. 48.
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1.2.34. Exilio

En 1915, expatriado en Nueva York, scompafiado por Adriana v desalado por la si-
tuacion de México, Vasconcelos se deaidid a traducir algunos libros de filosofla y a escribir
su primera obra: “Pitdgoras; una teorfa del ntma™,

En Nueva Yark recibié !a proposicidn de ir a Lima parp atender unas escuelas inter
nacionales; *... Dascientos dblares mensuales, mas ungs comisianes hipotdticas, Por de-
mds estd decir que acepté en el acto...”, {105) El viaje supon(a la separacibn de su familia
v eso era muy dificil, ya que "Unicamene la caida de Carranza podria libertarme pronto
del compromiso da Lima, y eso estaba, por {o pronto, verde...”. {108) En la capital pe-
ruana sdemnads de su trabajo dedicaba tiempo & cultivar amistades y a visitar |a Biblioteca
Nacional, en donde “... disfrutaba entrada franca a todas Iss secciones...”. {107} En
julio de 1916, en la universidad de San Marcos, dicté una conferencia Intitulada "El
movimiento intelectual contempordneo en México". Al poco tiempo de su llegada, de]d
& un amigo suyo en el puesto que é ocupaba y regreso a los Estados Unidos.

Liegd el sia de 1817, "Ers triste la situacidn nacionsl y obligaba a Is espera. A fin
de aprovechar dichs espera me propuse dar cima a las obras gue trale en esquema: los
sstudios [nosténicos v ¢! Monismo Estético™. (108) S5e mudé a San Antonio, Texas, con
su familia y continud leyendo y recopilando informacidbn pars sus libros, Durante los
sfios que mediaron entre asta época y el derrumbamiento de Carranza, Vasconcelos, en
1ociedsd con unos norteamaricanos, se intarnd en el mundo de Jos negocios con {a ilusién
de hacerse millonario, El principal de los proyectados negocios consistia en ls compra de
unos barcos, que s encontraban en Is Psz (Baja Californial, para transportar en ellas,
desde Australis, granos que de otra manera 3¢ echarian a perder por falta de consumo.
Ei negocio quedd detenido por el cese de I3 guerra mundial,

1105) [bidem, p. 757,
{106} jcidem, p. 758.
{107) ibidem, p. 781,
{108} |hidgem, p. 818.
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Poco antes de Iz cafda de Carranza reciblé Ia noticia de la muerte de su padre.
“... Ahogado cas! de célera, maldije a Carranza, que nos trafa dispersos a los mexlcanas,
que asesinaba a fos patriotas v enriquec(a a los rufianes,..”. {109}

Retirado de los negocios e instatado en California, termind su libro da Estudios
Indostdnicos. ‘Do o tres meses debo de haber estado pegado a la méguina de escribir
diez o doce horas digrias, con interrupciones dedicadas a rectificar algin dato en la biblio-
taca local...”. (110) También de esta época data su libro “Prometeo vencedor”.

1.3. Perfodo de 1920 a 1024,
1.3.1. Contaxto histérico.

Desde antes de empezar su perfodo presidencial, Obrepbn se preocupé por el proble.
ma agrario, En maya de 1970 sostuvo una entrevista con el principal representants za-
patista, Antonlo Dfaz Soto y Gama, quien pldié al futuro presidenta su oplnidn acerca
del asunto agrario; éite contesto que "... se habfa convencido de que el problema de
México era rehabilitar a los indios, despojados de tus tierras...” {111) Después de escu-
char lo anterior el representante zapatista abandoné, aparentemente satisfecho, al candi-
dato b la presidencia,

Meses despuds, en noviembre de 1920, Obregdn asisti® & la ¢édmars de diputedos
para hablar de! tema agrario. Ahf sus puntos de vista y sus atgumentos convencieron a
los asistentes; prometid que se reglamentarfan la Ley del Trabajo y la Ley Agratis, vy que
te expediria una {ey para crear un banco Gnico de emisién,

Duranta el goblerno del general Obregdn el problama agrario tomd, por fin, un cauce
positivo: se realizaron numerosas exproplacionas a los grandes [atifundistas y se repartie-
ron esas tierras entre los campesinos mis necesitados,

(109) shigem, p. 810.
{110) ipidem, p. 916.
{111) DULLES, J., Ayer en México, p. 80.
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1.3.1.%. Gohierno de Dbreghn.

Aunque a su ascenso a la presidencis Obregdn encontraba al pafs libre de los princi-
pales jefes revolucionarias, en algunos estadas continuaban los conflictos.  Ademds, el
geneial Francisen Murguda tedacto el “Plan de Saltillo”, en donde desconocia 2 Obregdn
como presidente legal y patrocinaba un movimienio semedo para derrocarlo; al poco
tiempo fue capturado, sometido a un tribunal militar y fusilado, suceso que reestablecid

la paz.

En 1921, cusndo Alberto J, Pani cra Secretario de Reiaciones Exteriores, se celabré
el centenatio de la consumacidn de I8 independencia. Para esta efermdrides se llevaron s
cabo una serie de celebraciones, & (a5 que vainticuatra naciunes aceptaron le invita.
cidn,

Para ¢l afio 1921 los Estados Unides no reconocien af gobiemo de Obregdn. L
aceptacian era indispensable por tres razones: para impedir que ¢l pais vecino apaysrs
levantamientos contra el régimen, para evitar invasiones yanquis &8 México y pera sr
nuevamente sujetos de crédito. Pars otorgar su reconocimiento, fos Estados Unidos
fijsron como requisito la celebracion de unos tratados comerciakes. Las confemncias
entre Adolfo de fa Huerts {Sscretario de Haclanda y Crédito Publico) y Thomm W.
Lamon! (Banquerg) cormenzaron en México ¥ terminaron en Nusve York con of estable-
cimienta del convenia De {8 Huarts-Lamont en junio de 1922. El tratado, ratificado por
sl Congresg mexicanc en septiembre de 1§22, obligata al pais & peger mis de mil millones
de pasce sn un periodo de 40 gfos.

Despuis det anterior convenio se oplsbraron los tramdos de Bucareli. En elloe e
manifestabe la obligacion de México de restituir las propiedecies, confiscadss desde 1610
¥ 2in una justs compensacidn,e los propictarios noreameticancs. Pars deliberar sobre ¢l
page de dichas propiedades s comstituyd une comislon inwgrads por tres panonm:
“Una designada por ¢l prasidente de 103 Estados Unidos, otra por ) president® mexicano,



«+80.

¥ un presidente da la comisién saleccionado por estos dos o por la Corte permanente de
Arbitraje de la Haya. La comisidn debla decidir, dentro de un término de cinco afics
contados a partir da su primera junta, sobre todas las reclamaciones registradas, Las deci-
stones de la comlisidn debfan ser pagadas en moneda de oro o su equivalente por el gobler-
no mexicano al gobierno de los Estados Unidaos en 'Vashington®™. {112) El 31 de agosto
de 1923, con el acuerde de ambos pafses, ¢l presidents Obregén anuncib en su discurso
que las relaciones entre MeéxIco v los Estados Unidos se hablan reanudado,

1.3.1.2. Sucesion presidéncial

Desde el aflo de 1923 surgit la disputa por Ia suceslon presidencial. Ef presidente
Cbregon, con ia reeleccibn en mente, querfa imponer & un candidato de su confianza
pars que tepminado su periado le devolviers el mando; Plutarco Eifss Calles encamaba
este ideal a pessr de la existencie de hombres més populares en el gabinets, como Adolfo
de s Huerta, As{, las preferencias se dividieron; ios qus optaron por Calles y los que pre-
sionaban a Da s Huerta pars que se lanzara s |s lucha electoral, Tanto insistieron alguncs
en la candidatura de Da |a Huerta, que ¢! declard en Junio de 1923 su rotunda negativa a
tal proposicion,

Pancho Villa, Intalado en su hacienda de Canutilio y prosperando como agricuitor,
fue entrevistado a propdsito de sus intenciones revalucionarias. Declard que s levants-
ris en armes nuevamente 1l Jug Estados Unidos stacaban a Mixico o sl Adolfo de la
Huerta, su amigo, necesitaba su ayuds en cuaiquier momanta. Esto perecid preocupsr 8
los opositores de De la Huerta, pues prontemenie planesron un complot pars sesingr »
Vitla, El 20 de julio, en ls cludad de Parral, fus scribillsdo por un grupo de rancharos di-
tigidos por Jestiis Salas Batrase. Una vez que éste s declard culpable fo ssntencisron a
vaints afios de prisién, pero sl mismo afio de su encarcelsmignto Obregdn lo puso an li-
bartad.

Adolfo de Ia Huerta, otrors adepto al presidents, s distancid de Obregbn por dos
razones: por |a posturs de sty ante log tratedos de Bucareli v por su iniciativa de suprimir
ta sobaranfa al estado de San Luis Potosi. Después de platicario con Obreghn, De Ia
Huerta renuncid a la Secretaris de Hacienda v, 8] 10 de octubre, declard su Intencién de
convertire en candidsto a la presidencia por e! Partido Cooperativista Nacionsl, Al

{112) igern, p. 169,
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poco tiempo, convencido de que la imposicion de Calles a la presidencia era inminente, se

levantté en armas abanderado por el plan de Veracruz,

Durante !a lucha rebelde fue asasinado Felipe Carrillo Puerto por las fucrzas Dela+
huertistas, Esto enfurecid a Morones, quien asequré que la venganza seria implacable.
El 23 de enero de 1924, como represalia, fue ejecutado of senador Field Jurado por hom-
bres de fAorones cuando salia de su casa. Poco tiempo durd la revuelta Delahuertista

pues Obregan, al mando de su ejéreito, 1o vencid,

Las elecciones para |a presidencia de la repiblica se reallzaron en julio de 1924,
En septiembre, Piutarco Elias Calles fue proclamado presidents. La ceremonla de entrega
del poder se celebrd ante un plblico de treints mil personas en e! Estadio Nacional, inau-
gurado meses antes por el secretario de Educacibn, José Vasconcelos.

Mo obstanie las graves faltas que se cometen durante el régimen de Obregén, su
obra gubsrnamental constituye uho de los momentos estelares de la historis polltica v
social de 'México... {113)

1.3.2. Vida de Vaconcelos

La adhetitn de Vasconcelos a Obreghn surgi6, primeramente, por gue “... Estibamos
contra Carranza y tenfamos que seguir a i3 enemigos o sbetenemos. La abstencién hy-
biers sido preferible 1i no fusse por que existid hasta el GHimo momento el peligro de que
Carranza s impusiers una vez mis y por que Obregbn v 108 Suyos s comprometieron a
gabernar en forma civilizada.,.”. {114} En los Angeles, Califormia, Vaconcelos —junto
con otros revolucionarios— ostuvo una plitica con Obregdn en e que le preguntd &i
estaba dispuesto a lanzarse hasta el final y derrotar a Carranze; Obreglin contestd; ... les
prometo & todos —sfiedid dirigiéndose al grupo— que haremos lss cotas bien; no quedardn
descontentos...”, {115)

{113) QUIRARTE, pi. Lit. 0. 299.
{114) VASCONCELOS, La tormenty, Memgripy, t.1., p. 918,
{115) ibidem, p. 832.
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Recién llegado a la Capital, Vasconcelos comid con Obregdn y sus allepados, Des-
pués salid a pasear en coche con Miguel Alessio Robles, quien le preguntd qué pussta del
gabinete pediria pues a é] le interesaba la rectoria de la universidad {equivalente al minis.
terio de educacion); Vasconcelos le contestd; *'... traténdose ya de empleos, le confieso
que me han partido, pues el dnico ministerio que me hahia interésao. el de educacion, [o
han suprimido... Para que vea, eso pedirls, como cuande Eulalio...”. (116) Linos dfas
después de la conversacion con Alessio, fue Ifamade por Adolfo de la Huerta {presidente
provisional}, quien le extendié un oficlo que lo canvertia en Rector de la Uiniversidad,

1.3.2., Director de |a universidad

Sy primer objetivo como director fue poner en los puestos Importantes (Direcciones)
a parsonas can méritos; comenzd, por ese razdn, a despedir empleados del eégimen ante-
rior: "‘Me habfa bastado con exigir la exhibicién de titulos profesionales, para que la ma-
voria da las directorss Carrancistas se quedaran sin derecho al empleo...”. {117} Convo-
cH a elecciones para eleglr a! director de ta Escuela Naclana! Preparatoria, de las cuales
resultéd vencedor Antanio Caso. En los directores buscaba personas “... que saben exigir
algo de profesares y alumnos...”. (118}

1.3.2.2, Creador del miniswmrio de sducacibn piblica.

Desde su inicio como director de |a universidad pensd en lo sbiurdo que resultaba el
hecho de que todc el sistema egucativo dependiers de elis, pues muy poco se ejecutaba
a nivel municipal. Estas fueron lat causas de una vartiginosa actividad que gesembocd en
in resparicidon del Ministerio oe Educacion Piblics. Para lograr su objetivo realizé un
visje por varios estados de la republica y presentd un proyecto de ley » las cdmaras en
que se ... establecid un ministerio con atribuciones en tado el pajs vy dividido en tres
departamentoy que abarcan todos Igs institutos de culturs; a ssber: escueslss, bibliotecas

{116) ibidem, p, 941,
(17 soiapm, p. 952,
{118} jbigem, p. U54.
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v bellas artes...”. {119} Antes de la aprobacion del congresn, la institucién planeada
por Vasconcelos como ministerio de educacién funcion® subordinada a 1a universidad v
con un presupucsto ... alto para el primer afio de labores, asignacidn que, si no mal re-
cuerdo fue de veinticinco mitlones de pesos...”. {120} También, en esa época se comenzd
1a construceidn de edificio que albergaria a la naciente secretarfa.

Al poco tiempo de funcionar de hecho, el congreso aprobd la Iniciativa de ley que
propusiera Vasconcelos, quien, en una ceremonia *... con gran sencillez y en el sitio usual
del saldn de Embajadores, delante de los emplaados y el perscnal ¥ con todo el pablico
que cupo en eila...”, (121} fue investido con el cargo de Ministro de Educacion,

Los diss de Vasconcelos como ministro de educacidn transcurrfan asl: “*Comenzaba
mi dia & las siete de la maiiana; desayunaba frutas y café, y a las ccho ya estaba visitando
a3 obras, trepando andsmios, urgiendo prisa, tomando nota de fo que hacia falta para
apresurar su entrega, A las nueve llegaba a la oficina salpicado de ca! (...} Al llegar & mi
mesa de trabajo tocaba los timbres y convocaba a todos los jefes de departamento (...}
En acuerdos con jefes de departamento se pasaba la mafiana; tres taqu igrafas despacha-
ban la correspondencia y tomaban al dictado comunimiones, declaraciones, discursos y
drdenes. Al mediodia, las mafisnes de sudiencias se abrisn las puertas para tode el mun-
do {...) terminada ta comida de mediodis, que raras veces hacla en casa, dormia siesta de
veints minutos #n un sillon del despacho particutar. Regresaban las empleadas s las cus-
tr y comenzaba ¢l dictado. A menudo, audienciat especistes me robaban una o dos
horas; psic el resto de |a tarde s dedicabs a conferencias con los empleados del Minis-
terio v la discusion de la !abor de los distintas departamentos. A [as siete levantaba el
campo y me dirigla a mi casa. All{ tomabe por cena unas frutas, jugsba con mis hijos

un rato y luego me encerraba en mi biblioteca {,..) En tales horas de soleded ordenaba
¢l trabajo del dia siguicnte, inventabs las taress praoximas, Imaginé asi el escudo universi-
tario que presenté 3l consejo dibujado toscamente y con su leyenda: ‘Por mi Raza Habla-
ra el Espiritn’, prerendiendo significar que despertaba nuestra raza después de la larga
noche de su opresion {,..} ocho v hasta nueve horas de suslto pacifico me dejaban expedi-
1o para |as tercas del dis siguiente...””. {122}

{119) VASCONCELQS, El Dessatrs, Memoriaa, t. 11, p. 19.
{120) jhidem, p. 22,

{121) jbigem, p, 57,

(122) ibigem, p. 73-75.
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En una época de su ministerio comenzo a recibir cartas de los estudiantes Centroy
sudamerlc'anos; en un telegrama de Colombia se 'e pedla que aceptara el cargo de ‘‘Maes-
tre de la juventud... Al poco tiempo los estudiantes peruanos, quienes veian en &l ta congra-
sidn del modelo liberal por el que luchaban, también (o eligieron como su maestro. A
8l \2 parecidé en un principio “excesivo ¢l honor vy, ademds, comprometida...”, {123]
fero, después, .., comienza a formarse una leyenda y de repente uno descubre que yano

es posible destruirla. Entonces no queda mds remedio que procurar ajustar 12 conducta a
13 leyenda...”. {124)

Hacia el final de fa administracidn Obreganista, renunci® a su cargd de Ministro de
Educacion (4 de julio de 1924) por estar en contrs de la Imposicién da Calles y de los
asesinatos que esto habla acarreado, y sa lanzd a la cempada por la candidatura para
gobernador de su natal Oaxaca, puesto al que no llegd,

1123) ibidem, p. 118.
{124} ibidem, p. 119,



CAPITULO (|
CONCEPTO ¥ ESTRUCTURA DE LA TEORIA GENERAL DE LA EDUCACION
2.1. Concepto de Educacion

La ictea contenida en [a palabra educacion, por el amplio y complejo tendmeno
que abarca, &3 muy dificil de definir. Paor lo mismo, se presta a muchas interpretaciones
inexactas; éstas, al generalizarse entre las personas de un determinado lugar, causan el uso
equivoco del vocahlo. Por esta razén, comenzaremos este capitulo con una exposi-
cion de las aplicaciones imprecisas del término educacién,

2.1.1. Acepcions errdneas del término educacion

Con mucha frecucncta se utlliza e! término educacidén para denominar todos los
actossgii itiles por su coordinacién-- del animal que sobresale entre los miembros de su
ewpecie; s considera como “educado’’, por elemplo, a un perro que puede realizar acrobs-
cias 0 que es capaz de servir como ayudante del hombre en distintas actividades: guiar a
un ciego, enconttrar drogas, elc. También se habla de un anlmal “bien educado™ cuando
cumpie ai pie de [» letra las érdenes de su ama ¥y no molesta a las persanas que o rodean.

En cualguiera de los casos anteriores el término educacién estd mal empleado, Este
error #n la concepgidon deriva, @ nuestro juicio, del significado primigenio (latino) de la
palabra, que se utilizaba *... tanto para el cultivo de las plantas como para ei cuidado de
los animales, la nutricion y la instruccidn de (o1 seres humanos...”. {126}

El lenguaje humano es, en el fondo, U.l'!l convencitn: cada palabra basa su significado
en un acuerdo existente gntre las personm, Cada rama c'el saber humano, al especificar
su maweria, toma del gnguaje general un vocabulario determinado, pero, sl profundizer en
el conocimiento de su objeto de estudio, e otorga unasignificacién mucho mds riguroes.
La pedagoygin no 63 la excepcitin; al dedicarse sistemética v rigurosamenie sl estudio de Is

{125) HUBEAT, r., Tratado de Pedaaogia General, p, 1.



educacibn tigne que cuidar gue su definicién sea lo mas suscinta v correcta posible. Es
por esta razén que todos los pedagogos, de manera unanime, utilizamos el término educa-
clon que referirnos a un fenomeno puramente humano; .., Del animal, cuando mas,
decimos que es 'adiestrable’ o ‘domesticable’ pero no educable™, (126)

El adiestramiento se entiende como fa actividad planeada que busca desarrollar un
hébito mediante la repeticién imitativa de un estimulp que es presentado, y reforzado
por premios {sensaciones agradables) o castiges {sensaciones desagradables). Esta concep-
cton del adiestramiento muestra su principal caractetistica: la sutomatizacidn. En los
animales {de los que es mis propio) el condicienamiento de sus respuestas se provoca
*... con miras 8 obtener la produccién de gestos o actitudes adaptacdes &t objetivo pro-
puesto, es decir, al efecto exterior que se quiere producir, efecto de terror, sorpresa,
alegris o admiracién sobre el espiritu del espectador. En genera!, 1a actividad artificial im-
puesta por adiestramiento al animal estd copiada de otra especie, por 10 comuan del hom-
bre...”. {127} En el hembre {puede hablarse de ediestramiento? S(, de hecho, es Innega-
ble que el lenguaje se aprende cde esta guisa; pero la verdadera educacidn se gleja mucho
de! adiestramiento, *,,, E! éxito de la educacion es tanto mayor, en la medida que produ-
ce una flexibilidad, un enriquecimiento, una liberacién, no una tiesura ni una mecanizs-
cién de las potencias de la vida o, a1 menos, en la medida en que sdlo disciplina las ener-
glas inferiores para beneficio exclusivo de las energias superiores del ser®, {128}

L.a domesticacitn es |a actividad que busca **Amansar, acostumbrar a la compaiiia
del hombre al animal salvaje™. {129} Las domesticacion, segdn to anterior, busca incre-
mentar la capacidad de tolerancia del animal ¢on respecto al hombre. Generalmente un
adiestramilento derivard en domesticacién, pero no viceversa, es decir, que un animal
puede acostumbrarse g la compafia del hombre sin mostrar automstismos impuestos en
su comportamiento,

Asi pues, concluimos que el término educacibn stlo es splicable sl hombre, el
vocablo adiesiramiento pusde emplearse tanto en o humano como en (0 animal v s
palabra domesticacibn es asignada de manera exclusiva al animai,

La segunda acepcidn errbnea consiste en la aplicacion de! término educacion pars
nombrar el dominio y préctica de 108 “busnos modales’. Una persona que s comports
con toda propladsd —que presanta busncs modales— en las distintas situaciones que |e

{126} NASSIF, R., Peclagoais Ganersl, p. 4.

{127) HUBERT, gp. cit., p. 36.

{1281 jhidem, p. 32.

{128} ALONSO, M., Diccignarig det Esoafiol Modemo, p. 385.
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plantea la convivengia social, se considera “"bien educada’,

La incorporagian o pertenencia a la sociedad plantea, a quien quigre ser i.icemado
en su send, la necesidad de ajustarse a su modelo ideal de comportamtento, Esas expec-
tativas que la socledad tiene o proposito de las personas {sus costumbres) se concretan en
las llamadas normas de “Etiqueta o trato social”. Estas reqglas son una estandarizacion del
compaortamiento que pretende evitar Jas fricclones en |z convivencia humana; son un
patrén de comportamiento impuesto (adiestrativo), cuyo rechazo provoca el ostracismo;
toit un mero mecanismo atdaptativo; son una manifestaclién superficial del verdadero ser

de una persona.

Por el gran alcance que ha logrado esta segunda acepeién errGnea del término educa-
cion, Victor Garcia Hoz, je ha dado el nombre de significacion vulgar: .., se ha concebi-
do como ei resuitado de un proceso que termina en la posesién de determinadas formas

de comportamieno social’. {130) Concepto inadmisible par superficia! @ incompleto.

Finalmente, para designar el fendmeno que hemos descrito, saria mis apropiado el
uso de palabras como; cortesia: “*Demoastracion de respeto y atencidn®, {131) urbanidad:
“buen trato, buenos modales”, {132} y amabilidad: “*Finura, complacencia*’. {133)

La tercera y Gltima de las acepciones erréness es tan comin como sus antecesoras.
Muy a menudo escuchamos que 8 una perscna se le tilda de “mal educada® cusndo sy
comportamiento disgusta a las personas que conviven con ella. En primer lugar, como ya
se aclard en ¢ punto anterior, 1 educacidn no se {imita a las costumbres socisles; pero,
acdemds, una consideracion mds profunda de esta acepcibn nos revaeia un contrasentido,

una paradoje.

Lo que primeramente resalta en el concepto de educacion es su carbctar de comuni-
cafor de mejoras: la educacion viene a cubrir una serie de carencias que tiene la persona.
Resulta, pues, que cusndo hablsmos de equcaciton estd presente, de manera potencial, la

{129} ALONSO, 1., Riccignario gel Espaliol Moderno, p. 385,
{130) Principios de Pedegogia Sistermitics, p. 16.

(131 ALUNSO, op. ¢it, p. 288.

1132} ipigem, p. 1033,

(133) jbidem, p. 2.



perfeccién. Pero no toda perfeccibn deriva de una accién educativa; de hecho, aquetias
perscnas que logran un notsble refinamiento en la nefarfa ocupacion de matar a sus
semejantes no pueden considerarse como educadas, Entonces, {A qué nas referimos
cuando heblamos de una perfeccion educativa? A una excelencia cualitativa que sea el
resuftado de (a asimilacién [vivencia) de los tres valores fundamentales: Verdad, Belleza y
Bondad. Esta trilogia es la que da la pauta para considerar una perfeccidn como autén.
ticamente educativa,

De lo dicho anteriormente se puede colegir que no hay "maela educacidn®™, pues,
... no tendria sentido que hablaramos de modificacion del hombre si esta transformacion
no significara, de alguna manera, un desenvolvimiento de las posibilidades del ser...”.
{134)

2.1.2, Etimologfa de la palabra sducacitn

Tradicionalinente se ha considerado que el vocablo educacion proviene de dos raices
latinas: *“educare’ [criar, amamantar o alimentar, conduclr) y "euducere’’ (extraer de
dentro, sacer de dentro), Llevando esta duslidad hasta sus Gitimas consecuencias, algunas
autores {135) han pretendido ver en el “educara” el protatipo de la educacién tradiclio-
nal: el educador es activo v el educendo pasivo; por el contrario, en el “educare” sitGan
a la nueva educacién: el educando qua participa activa y libremente en su mejoramiento,
dejando al educador en la posicidn de pufar solamente o que el alumno manifiesta de
manera espontinea,

El verdadero problemsa de |s etimologfa no cansiste en la oposicidn —mis hipotética
que ¢eal— pianteads antes, 3ino en el verdadero significado de las dos raices. Tulquets
afirma (136} que el “‘educere’’ no forma parte del concepto de educacidn, pues, ha pass-
do a slgnificar en nuestra lengus “‘educcién®. Asl lo demuestras una fuente de irrefutable
sutoridad (137): educir proviene del Latin ‘"educere™; educar proviene del Latin “edu-
cara”™,

{134) GARCIA HOZ, mﬂ-n 18.
(145) cfr, NASSIF, gp.cit. p
{138) gfr, FERRANDEZ Y SARHAMDNA La educacion, Congtan tes ¥ problemdticy

g, p. 17
)gte, mmmmmmmmﬂ p. 507.
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Como se podrd comprender despuéds de lo anterior, resulta incorrecta e Innecesario el
proceso de inferencla que extrae cualquier conclusion educativa a partir del “aducere”,
pues, éste no forma parte de (a educacion.

En un intento por resoclver el problema esbozado arriba, se propone la siguiente
teflexiGn: la educacidn (educare} es la accibn de educar (guiar, conducir) y su efecto as
la educacion (educere): muestea {sacar de dentro) de que la persona sa estd educando, Le
educacién no es, pues, efecto perfectivo, sino, més bien, causa de la perfeccién.

2.1.3, Rasgos comtitutivos del concepto de educacian

Lo expuesto hasta el momento, si bien aclara un poco lo que es la educaclén, no es
suficients para abarcar la totalidad del amplic fendmeno que encierra: |a aducacibn tlene
estrecha relacibn con otras actividades humanas, v, por ello, su estudio requiere de ta con-
sideracion de ellas (sus diferenclas).

2.13.1. Educacibn y cutturs

Cultura significa inicisiments cultivo (138), mismo que comenzé por ser Isbranza
y cuidado del campo, y, que al paso de) tiempo, ha ampliasdo su alcance a todo aquello
que el hombre engendra por medio de su activided: desde las mis excelsas produccionss
espiritusies del arte v del penstamisnto, haata los objetos que forman parte de la técnica y
ayudsn sl ssr humano en su diaris labor (miquinas, herramientss, etc.). Esta concepcién
de cultura como cultivo nos sitGa ante una primers relacitn que s ha sstablecido entre
ésta v |a wducacion. No es extrafio encontrar en la litersturs pedagdgica metiforas del
sducador como o jardinero que siembra uns semilla, ls riegs v le proporciona todos los
cuidados para que an un futuro se convierta sn un drbol vigoroso que dé buen fruto. E)
problama de utilizar estas metiforas e3 gue conducen ', a una concepcitn naturalista de
s sducscibn, excesivaments origntads & Ia natursieza inferior del hombre, & lo subhumas-
no...". (139}

(138) gfr, ALONSO, gp. glt., p, 308,
(139) HENZ, M., Tratado de Peciagog(s Sisternitics, p. 26.
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inherentes aj concepto de cultura son {os de bien v de valor, Bienes son 10dos 108
objetos matenales que sirven de sustento a un valar; ... se llaman bienes culturales a
aquellos ohjetos que reatizon o concretan un wvalor,.”. [140) Elvalor es ™., el ser mismo
en euanto en virtud de su contenido significa una perfeccion y atrae a la potencia sperit-

va..”, {141} E} valor dota al bien de singularidad y trascendencia; le da un sentido que
sobrepasa su modo de ser,

La educacibn se ralaciona con la cultura de cinco maneras {142):

La educetion, blan de culturs: La educacion, por pertenccer al campo de la activi-

dad humana, forma parte de 'a cultura, Su cansideracidbn comao bien de culturs

deriva, ademds, de! establecimiento de institucicnes sociales entargadas de organi-
zarla y difundirla hacia 1odos los sectores sociales gue forman un Qafs y una deter-
minada épaca: es Imperativo para todas las naciones que fas persanas tengan acceso
8 la educacibn, pues, sblo de esa manera se asegura el mejoramiento del género hu-
mano; es entonces la educacida un blen de cultura proplo de cads pueblo gue, af

unificar Ja tradicidn con el presentes, le permite desarrollarse de una manera diferen-
te & loy demdbs,

L sducacidn, sinwsk de 18 cultura: La comptensidn cabal del vasto campo abar-
cado por \a cultura requiere de numcorosas actividades: primeramente, sé necesits una
visibn complata del quehscer cultural, que incluye un anélivis de cada manifestacion;
en una wegunds atapa, se debe llevar a cabo una slecclon de lo més impartante de
catda manifestacidn culturs); finalmente, sl contenido analizado y selaccicnado
sisternatiza psra que !8s pUEVAS generaciones pusdan mimilsr, Con mayor rapidez vy
facilidng, lo mis sobresalients de jos valares cullurales de 10dos los tlampos. Por
todo {0 dicho en este punto, se puede calegir gue s sintesis que ls educacidn realiza
de (3 cultura tiene la tinalidad de ponarie a) aicance de (st generaciones venideras;
de otra manera no tendrls sentido esta sctividad educetiva,

11401 NASSIF, ap, £it., p. 26.
{141) BRUGGER, Diggionarig de tiloaofiy, p. §56.
{1421 gfr. NASSIF, oo gL, p. 27-28.
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~  La educacidén, wransmision de Is cultura: Asi como el organismo humano necesita
alimente para subsistir, tambien 1a cultura requiere de la renovacibn para no morir,
pues, ... La culwra sdlo pervive mientras sigue recibiendo constante flujo vital de
los sujetos. Cuando esta transmisién se interrumpe, vy ia cultura se aleja, no tarda en
secarse e hieratizarse,..”. {143) Pero, contemplada desde la Gptice cducativa, Ia
comunicacibén no so realiza de maneara mecdnica: los contenidos culturales se con-
vierten en materia formativa, esto es, 0 recurso capaz de desarrollar la personalidad
de quien lo asimila,

—  La sducacion, individualizacidn de la culture: Para elucidar camo es que la educa-
cién individualiza a la cultura tendremos que recurrir a los conceptos de objetivided
v subjetividad. La cultura plasmada en bienes es objetiva; el valor que reside en esos
bienes &3 reconocido, al menaos, por las personos que conforman la sociedsd de un
pais. Pero, esa culwra objetiva {extrapersonal) necesita, para seguir existiendo,
sa¢ asimilads por las nuevas generaciones, Esta es la misién de s educacibn como
individualizadora de la cultura; servir de intermediaria entre los valores objetivos y
{a subjetividao (sujeto) que va a spropiarse de ellos, pues, ... s6l0 estamos satisfe-
chos con nosotros mismos, sdlo hemos querido plenaments y sin reservas, cusndo
nos parece habernos adaptado a una nofma de ta voluntad que existe Independiente-
mente de nosotros, mais allh de nuestra individualidad™. {144)

—  L» educacibn, wransformacibn de s culture: Si la educacion solamente se dedicara
A “personalizer” la cultura, es decir, a ayudar a que ceda personas la asimile, el proce-
10 quedaria trunco. La cultura tiene que sar, ademis, renovada; enriquecida con las
sportaciones provenientes del pensamiento y la sensibilidad de las nuevas generacio-
nes. ‘... No hasta, por ejempio, que una idea cientitica o politica parezca por ra-
Zones geométricas verdadera pera que debamos sustentarls. Es preciso que, ademds,
suscite en nosotros una fe plengria v sin reserva aigunas. Cusndo #3to no ocurre,nues-

{143} ORTEGA Y GASSET, El tama de numtro tiempo, p. B5.
(144} ihigem, p. 42.
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1o deber es distonciarnos de aquella y modificarla cuanto sea necesario...”. (145}
Esto significa que la educacion acbe ejercer una tarea critica con respecio a la cul-
tura jrara que, al transmitirla a las nuevas generaciones, despicrte en ellas el deseo de
posesién unido al empeilo de camblo.

2.1.3.2. Educacidn e instruceion

En modo alguno parecerd extrafio, después de lo que se ha dicha el aserto siguien-
te: la sobrevivencia humana requiere categdricamente de la relaclén entre personas: re.
lacidén que tiene ¢omo principal objeto 1a transmisién del legado cultural a 1a juventud
profana. De esta necesaria relacidon surgen los términos de ensefianza y de aprendizaje;
hay una persona {educador, maestro) que posee una sarie de conocimientos y 108 pone al
alcance de otras personas (educando, alumnc} para que los aprendan,

Existen varios tipos de aprendizaje, pero no todos ellos son educativos, En cambio,
siempre cue se habla de instruccidn se hace referencia a la educacibn, pues, no es la
*... simple acumulacidn de datos inconexos. Auténtica instruccidn es !a que da por resul-
tado la construccion de ‘estructuras’ mentales? (148) La verdadera Instruccibn consiste
en una educacibn intelectual que atina los procesos mentales {|bpicos).

La diferencia entre 1a educacidn y la instruccion es la misma gue existe entre el todo

¥ una de sut partet. La instruccldn es una relacidn entre maestro y alumno que 58 esta-
blece en virtud del contenido cultural objetive que ha de transmitirse. En [p instruccibn,

el énfasls de Ia relacidn recas en la intelipencis, pues es ests facuited Is encargads de
conocer, La educacldn, en cambio, ... mis que al intelecto, spunta a [a personalidad totsl
del educando...”. (147} La educacién se vale de Ia instruccién pero no se identificacon
ella, aunque por momentos ssi lo parezca. Lo qus sucede #n reslicad &3 que ambas son
indisolubles en 1a prictica.

La instruccion es producto y proceso. (148) Producto en cusnto que sz ha realizado
un sprendizaje en un Momento determingdo; proceso, en cuanto que aquelln que se ha

1145) jpidero, . BY.
{148) TITONE, R, Metodglogia didictica, p. 31,
1147) NASSIF, go. sl p. 15.

(148 cfr, 160, t.11, p, BOT.
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aprendido pasa a formar parte, por medio de complejas refaclcnes, de las estructuras men-
tales {lGgicas): es integrado al acervo cognoscitive,

2.1.3.3. Educacibn y formacion.

En muchas obras que estudian la educacidn, dsta aparece como sindénimo de forma-
cign; ambos términos se utilizan indistintamente, Su diferencia sdlo puede trazarse en el
orden especu lativo y es de extremna sutileza,

**Formacion no es otra cosa que dar torma a lo informe o uns nueva formas loya
farmado; en el primer caso se estd evidentemente fente a una accion perfectiva y en el
otro no tisne sentido et que una transformacidn sea realizada conscientemente si 1a nue-
va forma adquirida no es mas perfecta que ta anterior. Al hablar de educacibn como for.
macidn e concibe aguella como medio de dar frormas mas perfectas al educando, o sea,
que al declr de la educacidn que es una formacién se dice implicitaments que comunica
perfecclon,'” {149) De este pirrafo se pueden inferir los siguientes asertos:

— La educacidn no aa “forma a lo informe’, pues, ae hecho, el ser sobre el que
asctia posee ya una torma,

— Puesto que hanlamos oe uns forma existente {sustancial), |as subsigusentes tarmas
8 adquirir 8610 pueden ser sccicenwbes,

— Esas format accidentales que se sdquisren es lo que propismeante se llams forma-
clon,

— Formacidon es, pues, (a adquisicion de una perfeccion tefecto) concrets que fue
coﬁunuc.m por la educacion {causa).

— La educacibn, concluimos, provace una tormacion, o, mejor dicho, variss tormas
{perfecciones) nuevas que tienoen sl mejoramiento total del individuo, Dicho
de otra manera: cada perfeccidn parcial es formacian, vy, el conjunto de todas
ellas, et wducacion. *... La diferencia con ls educscion se mantendris atno llegar
a todas [es facetas de Ia personalidad. La tormacin permite hablar de resultados
concretos, mientras que la educacién presupone un proceso que es inacabado v
parmanenta”’, (150)

1144) GAACIA HOZ, gp.cit. p
(150) FEHRANDEZ YSARRAMONA ap.git, p. 28
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2.1.3.4, Autoeducacibn vy heterosducacitn

Quien emprende el estudio del fendmeno educativo tarde o tempranc se encuentra
ante el problema de eédmo se o4 éste: {Es el educador quien ¢duca, o as el educando quien
se educal? La respuests a esta pregunts, sequn se incline a una o 8 otre parts, da lugar a
|los dos tipos de educacidn que existen: la heteroeducacion y |a autoeducacidn,

En la heteroeducacion el impulso (deseo) de perfeccionsmiento proviene de un
agente extremo al educando, el educedor; dicho de otra maners: el educador estimula al
sducando para que sdquiera o desarrolle un determinado valor. La influencia del educa-
dor en este cas0 ¢35 directa v pusce reatizarse de dos manerss: separando a |08 sexos, es
decir, dendo una educacion masculing y una edueacién femenina, o juntéindolos. Esta
yltima modalidad es la que s conoce can &l nombre de cosducecion, y us recomendable
... cuando se integras #n un sistema gensral de atencibn y completa formacioén moral.
tncrustarls purs y simplemante, por asi decitlo, en un réigimen pedagégico que no estd
hecho para admitirla, es |a mayor de las necedades”. (151)

En fa sutosducacion, el caminc que sigue sl impulso cducativo es contrario al ante-
tior. Aquf, es a) educando quien da tos pasos Necessrios para su Mejoramianto; as activo
an |a bisqueda de oportunidades que dessrrollan los diferenms mciores de su personali-
dad.

Lo privwro Que silta 8 la vista despuds de detalisr ambes modalldades de la educa:
cién es que ninguna puede darse de maners sheoluta, pues, para que el educacdor eduque
nacesits de L8 aquisscencia de! educande, v, ¢, pera poder educerse, necesita de la guia
de otras personas (cducadores) qus sy encuentren mis sdelgntadas en los valores. 8i
ninguns de las dos modatidades s prewsnts exciusivaments, entonces No son teMNDS
contradictorios 3ino compmentarios que van sltermdndom 2 lo largo de la vida humana,
Es Ibgico, por ends, suponer gue en Ia infancia habrk una mayer heterosducacion, y, que

{151) HUBERT, op. cit..p. 313,
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medida que la persona crece, la autoeducacion tomara su lugar,

A partir de todo 1o dicho hasta aqul, llegamos al sigulenta concepto de educacién;:
Es Is accion, sistembtica e intencional, que, teniendo en cuents la totalided personal del
individuo {educando), 1o gula a través da los valores cultureles para que &l los haga suyos
¥, &n Ia nredida de su capacidad, los enriuszca y los transforme,

2.2. Sistamatizacidon tedrica de {a sducacitn

2.2.1. Concepto de Pedagogia

Con todo lo expuesto hasta ahora se puede constatar qua la educacidn pertenece al
campo de la acclan, La pedagogia, en cambio, es eminentemnente tedrica; désto por una
sencilla razén; el estudio de cualquier fenGmeno que se da en la realldad Implica nece-
sariamente la elaboracion de teorfas que lo expliquen. Aungue las teoriss surgen de Ia
observacion v 1a experimentacion, no pueden quedarse ah{; deben dar un paso més para
asclarecer las conexiones ocultas de 1o visible, es decir, lo no visible,

La pedagogls, por estudliar 8 la educacidn, os teoria de la educaciéon; teoria no sélo
en =i sentido desceiptivo sino también en el normative: busca mejorar y dirlgir te préctica
educativa, El hecho de que s pedagogfa sea tearia parece insuficiente para determinar su
verdadera naturaleza: ¢Es ciencia, disciplina, arte, técnica, o qué? Algunos autores en su
afin por deentraftar el problema otorgan a la pedagogla todos los callficativos snterlo-
res —y ain mis— sgregando con ello mds dificultades, pues, s ta pedagogia es todo, di-
riamos, a [a vez, que no es nada.

La palabrs pedagogfs proviens de dos ralces griegas {152): Pais, que significe nific,
v 490, que sipnifica conducir o educar. Ls pedegogis (reflexibn wcerce de Ia educacion)
tiene sus origenes en el pensamiento filosdfico, aunque en é| sélo se presenta cOMo un as-
pecto mis de) filosofar y no como una rama independiente del saber. Su separacibn y
sistematizacién no vendrian sinc muchos sigioa después, cuando Herbart escribib su libro
*Padagoyis ganeral derivada det fin de (s educacion®, (153)

{182) cfr, Diccionario de las ciencips de Ip educacitn, t.I1., p. 1096,
{153} glr, GARCIA HOZ, op. it p. 46.
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Actualmente, la patabra pedagogia ha perdido su significacién pristina, L; Insufi.
clencia de su etimologia se manifiesta de dos maneras: la conduccibn {educaclén) que se
realiza no abarca la infancia exclusivamente, sino que, trascendidéndola, se extiende a
todas las etapas del desarrcllo humano: desde la infancia hasta la senectud; la practica,
unico y propio ambito de ta antigua concepcidn, ha pasado a ser distinta de la pedagogia:
£s51a se encarga shora de los problemas especulativos que atafian a la educacién, se preo-
cupa “'.. por captar su esencia y su direccin,.,", (164} Con esto no debe entenderse que
la pecdagogla wabaje en un campo desvinculado (ajeno) de la practica; la especulacion
pedagégica no se realiza *... solamente por el gusto de saber cémo se realiza el hecho de
la educacibn, sino para vatorarle y poder descubrir las normas que le han de dirigir,..”,
{155} Tenemos, entoncey, jue es una especulacion orientada a la prictica, mas na practi.
ca en si; es un “"Conocimiento destinado a instituir los modos de accidn que constituyen
un sistema de educacion...'”. {156); es un conocimiento que sintetiza las aportaciones del
saber human(stico para orientar a los educadores en su actividad.

2.2.2. Concepto y tipos de la teorja de [a educacion

Hemos descritc —y conceptualizado— a la pedagogia como teorfa, dedicada al
estudio de los hechos educativos, En este punto, por ende, es menester que aclaremos lo
que es la teoria en general y lo que es la tecria de la educacldn,

Puesto que el hombre es Iinteligente, no se conforma sclamente con observar los
fendémenos que suceden asu alrededor; tisne la necesidad dehallar una explicacién de por
qué se dan esos fendmenos y c6mo es que se dan. Para satisfacer esta necesidad efabora
las hipdtesis, que son explicaclones tentativas a tus cuestionamientos, asto es, susceptibled
de una modificaclén derivade de un conocimiento posterior, La hipttesls trabaja con
hechos que “.,, tienden & producirse de acuerdo con determinadss pautss que constitu-
yen uniformidades discernibles en nuestra experiencia...”. {157) La confirmacién de

{154) NASSIF, op. ¢it,, p. 37.

(156) GARCIA HOZ, go.git,, p. 52.

{166) MERANI, A., Riccionario te pedagoq(s, p, 116-117.

{167) MOOHKE, T.W., Introduccion als teor(s de ia edycecidn,,p. 15,
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esas uniformicades en la prictica es lo que da como resultado una ley general, La teoria,
en general, busca lo mismo pero de un modo mﬁs universal, pues, *'.. puede entendecrse
mejor como un intento de dar cuenta de un conjunto de hipotesis o leves...”. (158)
Podemos, con todo lo dicho anteriormente, definir a 1a teoria como |a expliceclon general
de lo que sucede, ha sucedido o sucederd en |a realidad fenomeénica, sobre la base de
... un cuerpo de conocimientos o creencias...”’. (1569) La teoris, entonces, busca eluch
dar las relaciones que existen entre los hechos que ocurren y las causas que los ocasionan,
ya séa en el presente, en el pasado a an el futuro,

Lo dicho en el pirrafo anterior vale para cusiquier tipa de teoris, pero, en especial,
paa Ja teoris cientifica, pues, ells va a explicer cOmo es el mundo basdéndose ... en una
evidencis empiricamente controlada...”. {180} La tarca que realiza el clentifico consiste
an descubrir los fendmenos (sus uniformidades y sus conexiones) que se dan en ia natu-
raleza por madio de |a validecidn empirics de sus hipdiesis, es decir, por medio de Ia ob-
servacion y s experimentacion.

Con mucha frecusncia s le ha impupgnado & |a teoria de I educacidn su incapacidad
pars proceder como una teorin clentifice, esto #s, para validar sus postulados sn ¢l plano
de lo empitico. Los que ms{ piensen No toman en cuenta que ls Maners como s teoria
de s educecidn se conduce nO tigns Que ser, Nnecesariamen, igusl & s de la teoris cianti-
fice; de hecho st muy distinta: ! cientilico registra © descubre |0 que sucede an Is resll-
dad, paro nuncs so detisne & heoer cbaervecionss sobre cHmo debe smplesrse 230 que ha
descubisrto: Einstein, por ejemplo, nuncs pudo barrunter |a manera en que s utitizarisn
sus cescubrimiantos en sl campo de 1s snargis nuciear. La teor(a de In educacidn, en cam-
bio, consiste en una werie de recomendecionss para las personss que se encavgen de reali-
ot 1a educacion, ‘... La diferencia pueds setablecsrse simpliementwe diclsndo que mientras
una teoria cientifica pratends decirnos gué ocurre, una teoria de 1 echucecidn, fo mismo
que las worip de Ig moral, 19 madicine o s politica, premnde decimos qué TNEMOY QuE
hecer,..”, {161} Por lo tanto, pretender quiterie g la troria de I educaciin su caricier de
teoris riguross por e hacho ds que NO WNGE LN COMProbacidn empirice o3 tan srrdN0

(158} idern,

(159) jRidem, p. 14.
(160) jLkiem, p. 17,
(161} ihiglem, p. 18,
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... cOMa suponer que las unicas teorias fiables y auténticas son las teorfas cientificas...”.
{162}

El hecha de que Ia teorfa de la educacidn sea esencialmente prescriptiva no excluye
la posibilided de que existan descripeiones en el campo de los fendmenoes educativos. Lo
que sucede es que esas descripciones son el producto del estudio que realizan algunas
ramas de! saber humanfstico y clentffico: principalmente Ia biologia, la psicologia, la
sociologin v la economia; mas estas descripciones no constituyen una teorfa de !a educa-
cian, son, mas bien, teorfas acerca de la educacion, {183) Expliquémonos; las disciplinas
mencionadas realizan descubrimientos a propésito del hombre y de fa sociedad bajo el
punto de vista de algin enfoque concrelo de 13 educacion, pero, hasta este momento no
son sino tecrizaciones sobre ls educacion, {lien elybara una tearia oe la educacién, toma
elas teorizaciones a propdito de la educacién y forja una serie 08 recomendaciones
gengrales para log educadores, mismas que solamente serin sceptables en ia medida an que
... sstin basacias en una compransidn correcta del mundo, y &n especial oe esa parte del
mundo constituida por ls naturaleza de los nifios, tu desarrollo, la forma como sprenden
y como remccionan ante las infivencies sociales...’”. (164} Nosotros agregarfamos, pars
ampliar s1ta cite, que no 3410 es la naturaiezy de o8 pifios Ia que se necesita conocer:
hay que poatutar, mejor, quc e importante el estudio de todas las etapas del dessrroilo
numano, pues todo ser racional, independientements ae su edad, es sujeto de educacion
y probabie candiciato hacla el cus) pusde enfucarse :a teorfa ue lu educacion.

Para desentraiier 1 relacion que exitie entre la worls de 1a saucacion y Ia prictica
sducative, Moore establece una anaiagis entre la educecidn y un edificio de varios pisos:
en s plants beja = reatizan activioades como las de “... enseflar, sprender, instruir, de-
mostrer, castigar, of tipo de actividedss que UNC puegs gncontrare en cualquier auls...”;
{185) en ¢l primer piso e sitda Ia teoria de fa educacion, ... que pusde snmndarw
como un conjunto de principios, consejos ¥ recomendationss inwerconectados y orian-

{182} ibidern, p. 19.
{183) £l ibicem, p- 20-22.
{164) hidam, p. 23.
{165} ihidaro, p. 10.
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tados a infiuir en las actividades que se ilevan a cabe en la planta baja...”; [166) en of
segundo piso se ubica la tilosotin de 1a educacion, ... cuya tarea principal es la claritica.
cién de los conceptos utilizados en los niveles infernicres...”. {167} Los tres niveles no son
inde pendientes, sino *... quir cada piso surge ¥ depende de los pisos inferiores..."”. (168)

l.a teoria de la educacidn puede ser de dos tipot! general y hmitads. Las teorfas
limitadas de 13 educacion son [as que proporcionan recomendaciones a los educadores a
proposito de las mejores viss para que se realice el proceso de ensefianza-aprendizsje y
pare que cada individuo logre su dptimo sprovechamiento {tomando en cuents sus dife.
rencias con fespecto 8 las demas personas que forman parte de su grupo); este tipo de
teorias, por 1o tanto, estin ... hmitadas » un objetivo técnica...” {169): son restringidas
porque “... NO COMpPortan en si Mismas una nocidn comprensiva de qué es ia educacion
o de cu#l es su objetivo..."”, {170) Las teorias generales de la educaciébn, por el contrario,
... No contienan sola y simpilemente recomendaciones acerca de las condiciones necesa-
rias para una ensefianza eficaz, sino recomendaciones pary producir un cierto tipo de per-
sona, ¢ inclyso g veces un cierto 1ipo de sociedad...”’. (171}

Hemoy defendido e smerto oe oue la teoria de la educacidn es en efecto una tecria
rigurosa sungue no sea cientifics; pero para ello et imperativo demostrar cOmo 38 lleva &
cabo su validacibn, Solamente demostrando que la valideciin de i teorfs es legltima,
podremos restituirie su cenicter de estricta legalidad, A resrva de fo que se expondré
en el siguients punto, adefantaremos algunas contderaciones a propdsito de 1a validacidn
de la teoris de la educacidn. Se ha dicho que la teorfa de ls educacian no es susceptible
de verificacidbn empirica; uego, e seguiré otro procedimiento, La teorfa de 's educecion
intents dirigr la prictica de Ia ssucacion, hecho que podris Hevar a 1a ides de uns valids-
¢ibn realizade de acusrdo con Is cantidad de persanss Gue sigan sus prescripcionss, pero
*... lo que 'a gente realmente hace 0 no hace tisne, por lo general, poco gue ver con lo
que deberia hacer y ninguna ciasse de evidencia sobre o que de hecho hace, nos syudark
a estsbiccer !a validez de una prescripcidn...’”. {172) La validez de una tearia de le edu-

{166} dam,

(167) whem, -
(168} ipigem, p. 20.

(168) hidem, p. 25
{170} pigem, p. 24,
(171} jdem,

1172} jbigem, . 30.

h
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cacion, pues, se verifica scbre la base de la consistencia de sus fundamentos, juzgada a
parur de los he!fazgos del saber humanistico vy cientifico,

2.3 Estructurs prototipics de la tearis genersl de Ia sducackin

No todas las teorias de s educacidon son semejantes, pues, *... diferirdn unas de otras
ae forma considerasble segin |0 que cada urg entiends por former un ‘hombre educa-
d0°.."". {173) No obstante lo anterior, todas tlenen una serie de constentes que las
identifican como tales. E| reconocimianto v ta fundamentacion de los rasgos comunes a

toda teor(s genarsl de la educaciton es 10 Que constituya, propiaments, su estructura.

Como ya m ha dicho, la teor(s de Ia educacidn no proceds de Igual manera que la
woria clent(fica. Si al cientifico parte ds uns hipbtesis acerca de cHine se da en is rea-
lided un dewerminado fendmenc, el wdrico de la educacion .., No veard con un
UPUIESIO reapectc & que ta! posible estado de hachos es efectivamanm asf, sino con el
supussto de que hay un posible estado de hechos ques DEBERIA ser asi; algin fin de-
ssable que deberia conseguires...”. {174} Una vez que s ha sstablecido 1o que deberia
ser, o8 decir, ol objetivo que han de alcanzar ios sujetos hacis los cuales se dirige 's teoris
de ls educacion, se deberin sefiatar ios medios mis scdecusdos para alcanzsrio.

Trabtajar con supusstos es indispensable pers cusiquier wecrizacién, El cientifico,
pacs sstablecer su 80rin, parte de ls suposiciin ”... que s dan determinadas condicioness
inicisles; a! planser experimentos y hecar obesrvacionss ¢l clentifico debe suponer que sl
mundo sctia de maners uniforme...”. (V78] De Igusl maners, 2| Qus ProOpPoNe una teoria

‘de s educacibn debe partir de ciertos supusstos a proplisito de los objetivos o fines 8
fograr; de lg capacided, naturalezs y modo de conocer de les peronas hacia las cusies se
dirige. v du los mejores medios (métodos) para tograr que ke personas lleguen 8l objetivo
PRV,

2.3.1. Ohjrtivo s Ia woria ¥ lo sdusssibn
La woria de la sducacion comienzs por planiear of deber ser mis que el ser de |a

173 idem p. 27.
(174) ibicdem. . 30.
{176} ibidemn, p. 29.
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realidad. Esto signitica que quien proyecta una teoria de la educacién concibe, como de-
seables oe ser asimilados por las personas, una serie de valores que se manifiestan en: co-
nocimientos, habilidades y actitudes. Una vez que ha distinguido agquelios valores que
representan lo mejor del acervo cultural, procede s un ficarlos de manera que formen un
madela o perfil adecuado con su concepio de hombre ideal; esto, formulado en términos
de perfeccionamiento educativo {integral), es 1o que constiluye 8l abjetive de la teorla
de la educgcidn. Si considerdsemos, por €l contrario, que no axiste nada valioso denvro
de! ambito cultural, no podriamos establecer una teoria de la educacién; “.., no vendrisn

a cuento |os supuestos actuales ni las recomendaciones prictices...”’. (178)

Le nacesided de un proposito an la weoria de la educacién es indiscutible: sin tinali-
dad cuslquier actividad plerde sentido (direccidn) y lo que no tiens sentido no es digno de
ser replizado.  En donde s presents la divergencia de criterios es en s naturaleza y esta-
blecimianto del fin general de [ wor{s de ia educacibn, ya que ia meologia sustents sus
postuladas en las concepcionss filos6fico-religiosss del hombre.,

Anws que sstudianse, miembro de s sociedsd, ciudadano de un pafs o morador de
una dewrrminads dépoca, ¢! sujeto sl que va orientada |a teoria de (a educacion es un ser
numano. Como tal, su principsl mision en |a vida es constituine en un hombre, es declt,
dessnvoiver cualitativamante todes sus posibilidadss positivas y, como £sta e | wres de
1a educacitn, conchiimas que ol objetivo de |a moris de (e educacién es ol de “... formar
un cierto tipo de parsona, un ‘hombee educsdo...”. (177)

€l objetivo de formar un hombre sducado podrd parscer muy amplio y ambiguo,
pero no o o3 5 tomamos en cuenta 1o siguisns: quisn sstructure una woris de Ia educe-
cibn no o8, §i quisrs que w teoris mee vilide, totaimente sutbnoma de o Que le rodea;
SDArECEN N SU CHMHNO una serie de limitaciones Que no puads sasipyar &n Ningin Momen-
to [178): los tactores filosdficos {concepcionss ginersies sobre i ssencia v unidad del
hombre v of mundo), fos factores socisles ¥ cultursies (que se ¢an en un #wyacio y un

(176) ibigem, p. 112.
(77

idem.
{178} gir, NASSIF, gp, cit, 0. 148-148,
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tiempo aeterminados donde se desenvuelve el individuo eoncreto), los factores politicos
lque son los que permean toda la vida social), los factores practicos y utilltarlos (nece-
sidades perentorias de ls comunidad concreta) v los factores individuales {la manera de
ser de cada persona}. Con todo esto podemos observar que el objetivo de ‘hombre edu-
cado’ se adhiere a una serie de criterios que lo hacen claro y concreto.

Por todo lo anterior podemos constatar que aunque el objetivo de |a teoria de la
educacién se presenta como olgo completo ¢ unitaria, es, en realidad, ... un asunto ex-
traordinariamente plural”, (179} Para esteblecar un objetive hay que tomar en cuenta
todas las condicionantes mencionadas en el pérrafo anterior y, sademis, se deben selec-
cionar aquelles conocimientos, habilidades y actitudes que més convengan para |s reali-
zacion del hombre educado,

2.3.2. Nawurslera del sjucando

El primer supuesto s propOnto del educando que sirve de spoyo a la teoris de la
educacibn es el de “,., que son capaces de hacer lo que se prescribe...”, (180) Sila teoria
no toma en cyenta la cepacidad de los sujetos a los cuales se dirige, no podré erigiree co-
mo vilida, Este supuesto, sungue en apariencis es obvic, es de suma Importancia para el
desarrollo ulterior de (s teor(a,

Un segunda supuesto  que debers tener en cuenta la teor(s de s educacitn en el de
que *.,, ¢! comportamientc humano es plistico en una cierta medida...”, {181) Esto sig-
nifice que el hombre carece de pautas (maldes) rigidas de comportamiento que 1o deter-
minen; si lgs tuviera, ninguna activicad afectaris su desarrollo poswrior y, por ende, gue-
daria snulads toda posibilidad educativa, pues, “... El aprendsr licva consigo ta modifi-
cecidn de ta conducta por ls experisncia...”. (182}

(179) MOORE, go.cjt.. p. 114,
(180) idem. p. 31.

{181} lbidam, p. 32.

(182} ibidem, p. 115.
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Los supuestos que se adopien a propdsito de 1a naturaleza del educando son muy im-
portantes. Cada etapa da! desarrollo humano impane la consideracidn de una serie de
caracteristicas para graduar la cantidad v la dificultad de los contenidos culturales; es cla-
ro, por ejemplo, que unh nifio no podrd captar adecuadamene una feceion de metafisica.
Cada etapa, por consiguiente, cuenta con un conjunto de rasgos que la teoria debe tomar
como supuestos; asf mismo, los pobladaores de los diferentes paises poseen atributos que

ta tveorfa de la educacidon no puede pasar por alto.
2.3.3. El conocimiento humano

No es fortuito el hecho de que se incluyan supuestos acerca del canocimiento hu-
mano dentro de !a teoria de Ja educacidn. La modificacidn perfectiva que supone la edu-
caciom sGlo es posible & partir de la integracidn de nuevas experlencias al caudal previo
del educanda; aguella solamente se fogra por el conocimiento de los elementos que dan
forma a éstas.

Dot supuestos generales €3 menester considerar en este punto, El primero de ellos
consiste en l!a esencia del conocimienty; miamo: hay que suponer, primeramente, que
“... es posible...'”; {183) 3i la respuesta a Ia cuestidn anterior es afirmativa, se deberd pro-
ceder & la especificacion de la manera en que s da. Eil segundo supuesto parte de "...
que hay alguncs conocimientos gue son valiosos, ya sea intrinsecamente, ya extrinse-
camente, como base para una vida mejor..."”, {184)

2.3.4. Madios sducetivos

En este punto la palabra medios es tomada en sentido lato, Todo lo que es nece.
s4rio para que la educacion e realice cabw en este término: desde ¢l sducador que posibi-
lite fa aplicacion de todas las prescripiones de |a teorfa, hatta todos los recursos materis-
les © técnicos que emples en su labor,

(183) jbigem, p. 117,
(164} idem,
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Comao un tipo concreto de medios, se consideran los métodoes educatives, Hay dos
supuestos en relacion con ellos: en primer {ugar, para utilizar un método es necesario
que *'.., estén libres de objeciones de base moral...”"; {185} en segundo lugar, ... deben
ser eficaces..,””, {186) es decir, deben asegurar la consecucion del fin general de le teorfa
de la educacién.

Hasta el momento sa ha explicado cdmo es [a estructura de una teorfa general de la
educacidn. Con esto ha quedado establecida la forma que asume toda teorfa de Ia educa-
cidn. Et contenido de ia teorfa o, o que es {o mismo, su materia, puede ser extraida de
muy diversas fuentes; en el caso de este trabajo se utilizardn las concepciones filosbficas
y pedagogicas de José Vasconcelos. Antes de concluir este capfiulo se expondra, como se
habfa anticipado, !a manera como se valida Ia teor(a de la educacitn.

La primera consideracidn en torno a la validacién es que *..., para criticar o rechazar
una teoria de la educacidén no podemos limitarnos a demostrar simplemente que sus con-
tlusiones prescriptivaas son inaceptables {aungue si fueran inaceptables por alguna razon,
esto contaria decisivamente en contra de ia teorfa), sing que tenemos que probar que ta-
les conciuslones no son justificables a partir de los supuestos que se ha hecho, o que los
Propios supuesios se pueden poner en ¢uestién,,.”. {187) La base do ls validez de una
teorfa de la educacion radica en el hecho de *'... que sea posible criticarla y sem capaz de
aguantar lacritica...”, {188)

La forma de criticar una teoria de le educaciébn .., podria consistir en demostrar
que sa da alguna inconsistencia en la argumentacion 8 partir de los supuestos adoptados
por ia teoris como verdaderos...”. {188} Esto puede verificarse de dos maneras: proban-
do que la teoris parte de urnt supuesto y mcomienda algo que no et coherente con 0%
supuesto, o bien evidenciando que /o8 supuestos en que se bass la teoria no son verdade-
ros a la iuz de los postulados de los saberes human(stico y cientifico.

{1B5) ibidgm, p. 118,
{186)_ikidem. p. 119
{187) ihidam. p. 36.
{188} ibidgm. p, 37.
{189) |dem.
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CAPITULO N

CONTENIDO NORMATIVO DEL MODELO VASCONCELIANO
DE TEORIA GENERAL DE LA EDUCACION

En et capitule anterior sg gnticipd la forma arquetimica que circunsenbe a todo teo-
ria general de la educacidn, En el presente capltulo se retoma esa forma y se presenta
con el contenido normativa, explicitade a partr de las concepciones filoséfico-pedagd-
gicas de José Vasconcelos, No sélo son proyecto: las orientaciones que forman parte de
este capftulo trascendieron el campo de las ideas para convertirse en practica educativa
durante el segundo decenio del presente siglo (todavia algunos de sus postulados pervi-
ven de manera subyacente en nuestra organizacién educativa actual). El hecho da que ha-
yan sido aplicadas les concede una validez —s bien en otro smbito— que no tendrian si
se hubieran quedado en el campo de la especulacitn pura ; pero, ademds, como conjun-
1o de especulaciones {teoria) a propésito de la educacidn tighen, tambiuén, una validez que
se mostrard al final del presente trabajo. Luego, estamos ante un sistemna conceptual de
validez doble: como conjunic de ideas ¥ como ideas que propician una préctica educau-
va mis eficaz y eficiente. Hay pocas teorias de esta indale,

3.1. Objetivo ganeral del modeio tadrico

En Ia teorfa de ta educacion —se ha dicho en reiteradas ocasiones— lo que interesa
es el geber sar de !a reaildad, lo kieal; [0 que estd sucediendo siempre puede ser mejora-
do de alguna manera con algin procedimiento,

En general, Iss personas que laboran adentro det campo de la educacibn se preocupan
mds por la prictica misma {guisda, segan piensan, por la experiencia) que por los linea-
mientos tedricos que sndican como debiera se llevada a cabo. Hay, dirfamos, un certo
repudio hacla la teoria de Ia educacidon (v mis si es general). Lo que no es dable olvider
£3 que el mismo termino de cducacidn conlleva Ia iges ge perfeccionamiento, y éste forma
parte del dgeber ser; si todos los hombres fudramos perfectos de hecho no tendria sentido
hablar de educacidn. Es par esta razén que no debe menospreciarse ta teor(a de 'a educa:
cibn, pues, provee al educador con preceptos que ennguecen su labor, 1a iluminan y 1a
dotan de sentido.
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El ioeal {u objettve), ... ateniéndonos a su signiticado tilolégico (la mds pobre ma.

nera de analizar un concepto} resulta que es nada mds que un esquema de las cosas co-
mao quisidramos que tuesen’, En este sentido los rdeales son para la accion o que la for-

mula del cdlculo es al molor: sefialan hasla donde ha de Hegar el esfuerzo. Pero le formula
y el esfuerzo son de la musma fndole en imecanica, ho 851 en moral, perque la voluntad
misma es una volunlad transformada, reformada [...) un ideal no es un esquema, sINo un
estado positivo, logrado en una o varias concienclas”, {190) El ideal, de esta guisa, tiene
sentido en cuanto que arraiga en una o varias personas; el ideal, en el campo educative,
sdlo se justitica si es capaz de encarnar en |0 concreto, Mareciera que se estd proponien-
do una contradiccion, pero no es asi: el objetiva parte del dmbito def geber ser —Imper.
sonal por su universalidad— y es vdildo en la medita en que sea coherente con {a naturale-
2a del equcando al que se orienta, con los supuestos acerca del conacimiento humano y
con los medios que han de emplearse; pero, puesto que estamos en el campo de la teoria
practica {vid supra, segundo capitulo}, sblo tiene sentido sl es parte de! proceso vital de
fas personas, si se personifica. Es esto porque “cada ideal personal o soclal ileva implicita,
ademas de {a gréfica, su objetivachion, |la fuerza capaz de realizarla,..”. (181)

Como proyectc selectivo de unh pensador, el ideal es ... una Impostcion de nuestras
maneras a las maneras de! ambiente o de |la naturaleza; pero o Importante es que la impo-
sicién resulte constantermente eficaz, es decir, dotada de poder de consumacidn...”,
1192) Por imposicidn a ta realidag no aebe entenderse algo peyorativo: es que,sencilla-
mente, los Ideales surgen como idea en la mente de quien elabore una tecrfa, y luegoe se
emplean en la orientacion de esa corporeldad; “‘cuando un carpintero hace una silla, 1o
mismo gue ¢uando le compone {a pata, primero se representa 1a figura [oeal de su obra,
después comg s dijéramos llens ese esquema de materia, lo Incorpora en madera...'”,
{193] Todo esto porgque en el ser humano la ejercitacidon de sus acrividades no es sufl.
ciente: .., Para superarse a si misma, la aceidn se sirve ae la razén...”. {194)

Lo que no es bueno oividar es que quien manufactura una teoria de la educacion no
parte de cero, no se limits & postular Io que plazca; pargue *',.. Ei que construye dentro
de la civilizacion, sin derecho de improvisar, hace preceqer su esfuerzo de lenta y leborlo-

sa Instruccrdn, Antes de conquistar & oerecho a edificar una morada tendrf que pasar por
todas las pruebas del macstro de obras {...) Ia Gnica manera de evitar 1as improvisaciones

{180} VASCONCELOS, Etica, Quirag Compietay, .11, p, B36-847.
{191} igem, :

{192) idem.

{193} idem.

{194) ibidem, p, B38,
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indoctas y los ensayos, que a la larga ocasionan derroche de! estuerzo colectivo, es agrupar
a las nuevas generaciones con vasta informacién acerca de 10s progresos adguiridos del
hombre (..} En eaucacion, como en cualquier otra actividad, es preciso 1omar en cuenta

_la fnaole de 1a época en que se vive...”’. {195) Por ese motvo a continuacién se detshiardn
todas las carncter(sticas ael objetivo general oo esta teoria de la equcacion.

3.1.1. Estructura educativa idesl.

Para organizar a la educacidn en un todo coherente y con orientacibn adecuada se
necesita de una teoria general que eiabore un esquema a propdsito de los varies factores o
elementos que integran el fendmeno educativo. De esta manera se puede colegir como
nadie que proyecte una teorfa de la educacibn puede escapar a la necesidad de confec-
clonar un modelo o de criticar a los ya existentes,

Muchas son las teor(as educativas que se han propuesto desde Platén (primer tedris
co de la educacién} hasta la techa; una ce tas mas influyentes en la actualidad es la del
pensador Francés Juan Jacobo Rousseau. Este tedrico nos dice que et hombre nace bue-
no, es bueno por naturaleza y solo el contacto coh oOtros seres humanos lo hace mala,
l.uege, hay que apartar al nifo de todo lo humano y dejar que ta naturaleza obre sobre
al sin intermedianios: esto, segun Rousseau, garantiza su probided.. El prablema que
surge 3 el de que “... LA déndé podria regresarel nifio, abandonsdowsus impulsos natos?
En vane buscariamos una humamdaa silvestre equivalente al medio natural de la planta
que se aparta del culuvo, El nifio, entregago a si mismo, no tiene nada suyo a donde
volver; su medio es el humano y no esta hecho para vivir en otro. 5 se le priva de ta
adaptacién al medio superblolbgico, proplamente humano por lo mismo que esta lieno de
prejulcios y de luces, na encontraria sltio alguno de acomodo y se convertirfa en el
menstruo, ni salvaje ni fiera, que nos pinta Kipling en su tantasia ce Mougil en the Jungle
Book...". (196)

Hay dos cuestiones mds que nacen de !s educacion naturalists un suefio, una utopfs:
en primer 1wgar, *'Lo natural s& puede concebir como subsistents 1IN nosotros, pero sdio

{195) VASCONCELOS, Antologls de textos sobre educecibn, p. 135.
{198) ipidem, p. 39.
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como hipdiesis; en realidad todo 10 que conacemos es la liga irrampible de nuestra ac-
tuacidon sobre el mundo. Y io importante ce cada cosa es ia relacibn en que se coloca con
respecto a los tines esenciales e nuestra propia naturaleza, En rigor no conocemos lo
natural, sino su apariencia humanizaoa desde los origenes de nuestra conocimiento,,,”;
{197) en segundo tugar, resulta absurdo *... decirie al maestro: 'Reniega de toda discipli-
ni, crizate e prezos y observa al nirio; anota sus reflejos, venera sus capnchos’. Cuando
algin ingenuo pone en prictica consejos tales, el nifio acaba pegando al maestro. Y dste
s¢ lo merece (...} Vemos, de todas maneras, en casos semejantes el contraefecto ue la
‘letra, con sangre entra’, de nuestros mayores {...) Ningunc de los extremos merece
rehabilitacion..."’. 1194)

O1ra teoria educativa —de acuflacién més reciente— que na influldo mucho en la
prictica educativa actual es 1a del fildsoto Norteamericano John Dewey. En su pensa-
miento, la educacibn es planteada en los sigtentes términos: el ser humano se enfrenta
constantemente a problemas que le presenta su medio ambrente y que tiane que resolver,
La tarea oel educador es, pues, la oe encarar al equcando con problemas para que aprenda
8 resolverios; el aiscente, entonces, aprende por meaio ae la actividaa, “aprende hacien-
ao”, 'Simbalizo en Robinson el método astuto, iImprovisador y exclusivaments técnico
qgue caracteriza la era angiosajona del mundo, Epoca eficaz, pero gesprovista de genio
|...] No basta con el pioneer inductivo que tabrica utensilios. Hace falta el totalitarismo
clitico en esta hora de reconstrucciones y universalidad,..”, (199}

El principal problema de 1a teoria de Dewey es que ... puede producir una escuela
acaptads, pero nO una eicuels libre o fibertadora....''; {200) una escuels en donde .., la
espontaneidad nterior queda ighorada, st no snulada. Con apariencia de libertad, enton-
cet, lo que en realidad s¢ obtiene es el producto ge millones de efemplares humanos
aptos para el aprovechamiento de ciertos aspectos del medio externo, ciegos para lo
desinteresaoo, tieles al rebano v sin otra finalidesa que e} record, [0 mismo en el trabajo
que en I8 diversion y el goce...”. {201) WHesulta curiosc el hecho de observar que el

{197) ibidem, p. 38,
{198) ibidemn, p, I7-38.
{199) ibidem, p. 33.
{200) Widem, p. 47.
1201} ipidem, p. 4b.
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tiempo le haya concedido razdn al aserto anterior, En la coleccion The Great Books of
the Western World, publicada por los editores de 1a Enciclopedia Britanica, Robert m.
Hutchins (editor en Jete} persigue at mismo propdsite que una parte de esta teoria: ¢l de
oar una educacidn integral mediante 105 libros clasicos; en el prefacio a la introducctdn de
esta seri¢ de hbros nos dice: ”¢Qoe es la educacidn liberal? Es mas #dcil decir lo que no
es. No es una educacidn especializada L...] estoy tentaco a aecir que es la educacidn que
ningun americano obticne en las escuelas actuales (...) Lo que se ha perdido es el tipo de
educacion para scr seres humanos, educacion para lograr 1o méximao de las potencialicades
hominales, educacidn para asumir las responsabilidades como mlemt}ros de una sociedad
democrdtica, educacitn para ta libertad”, (20¢2)

Lo que viene a demostrar lo anterior es que la critica antes mencionada al sistema de
Dewey €3 justa. Pero hay que expresar squi una aclaracion urgente: se critica la teorfa
e Dewey como mooelo general para organizar la educacidn, no como complemento ue
una teoria de la educecion mis general, Dwe hecho, veremos imis delante c6mo ente
rmiétodo s propone como ¢l ideal para la formacibdn de especialistas en las dreas téchicas.
Y e que como orgenizador genersl de ls sducacidn el modelo Dewey falls porque la
mayoria de las personas necesits gue le proporcionen el saber tamizado y ordenado
graduaimente para poderse incarporar con mayor rapidez a la vida econdmicamente
activa; necesita un bagaje de informacion geners! sobre el cual pueda ir profundizando en
ramas del conocimiento Gue no son de su especialidad.

En general, contra todasias teor/as que fragmentan la egucacion se impugna gue |a
primera norma gque debe guisr 8 todo educsdor es la de ... establecer €l contacto del
slumno con los grandes espiritus de todos los tiempos {...) Para enterane de Ia sabidu-
tia siempre serg vilido el método socrdtico, que despierta et conacimiento propio par
comparacitn con Ios mooelos excelsos, Para conocer las propiededes ae los objetos que
nos rodesn nadic discute el sistema experimental del laboratorio...”. {203) Contra las
concepciones ingompletas ael tendmeno educativo estd [ pedsgogia con cardicter estruc:

1202) The Great Ideas Program: An introduccioh to the tireat Books and to s liberal

eaucation, L., py.

{203} VASCONCELOS, Antolog{a de textos sobre sdutycion, p. 89.

TR TESS 0 pegg
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turativo, que *.. Por medio de 1a informecion, en algunos casos, y por accibn externa
incorpora la conciencia en el plan de la humanidad v le traza cierto plan exterior forzo-
50 ¢ desarroilo 1...) En la incorporacidn del alma a su ambiente inmaterial, el educador
hga lo disperso segin oraen vital (...} Nuestra estructura nwisiole trag asimismo consigo
un gérmen de indetenminacitn y de responsabifidad; el educador situard este impetu en
un mundo de calidad, es decir, de valores, 3 12 vez que adiestra el cuerpo y la mente en el
manejo de la cantidad (...} Estructurar y llevar a cumplimiento miximo la energia que
contiene el alma es, por lo mismo, la tarea excolsa de toda educacion {...) Aplicamosa
la educacldn el caliticativo de estructural por gue jJuzgamos que es su mas Importante fun-
cidn la de coardinar el saber y confarmar la psiqué, de suerte que cada educanao consume
deniro de s la mixima potencialidad de su naturaleza (...] Segdn la estructura interior de
ia conciencia, se ordenardn los conocimientos (...} mds allé de! adiestramiento de la cien-
cla, acompaiiar al esplritu en su maravilloso desenvolvimiento; estoc es una pecagogfa
estructurativa...”. (204}

3.1.2. Excusls ideal

No es la escusla el lugar exclusive donde se realiza la educacidn, pero sf el sitic
donde se lleva a cabo con mas frecuencia y formalidad. Las escuelas han sido y son las
depositarias del saber y de su tranamlsién por parte de unas generaciones a otras. Es por
este rol social tan importante que la escuela es considerada en nuestra teoria de la educa-
cién.

Con el surgimlento de la llamada Escuela Nueva {contraposicién a |a tradicionsal o
antigus} ha surgdo Ia idea de ., que el nifio es ! eje de la escuela, Esto es absurdo,
El nifio no s el eje, sino el fin y el objeto o lg enyefianza. Eleje de la escuels no pusde
ser otro que la conciencia det maestro. Tampoco es vilido mirar al niflo como un eterno
infante. Lo que interesaen el rifio es su contenido, O ses, ¢l embrién de hombre. Lo més
dslicado en el nifio es el desarrollo, vy el educador deberd dingirto ¥ no Gricamente hmi-
tarse a observerio...”, {205) E| maestro se sitda como eje de Ia clase cusndo revala algin

{204) jbidem., p. 140-148.
(205) ibidem, p, 79,
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aspecto, ignote para el nilo, de {a realidad. Su intervencién deberd ser como una accibn
de) padre v ta disciplina que utifizard es 2 de una ampliacién de 1a sutoridad familiar
{amor). La ventaja que tienen sobre los verdaderos padres es a de que pueden quiar &l
desenvolvimiento del educando con mayor objetividad, Lo peligraso de esta situacion es
que .. si al maestro e falts laz autoridad cientifica de una catrera profesionsl regular,
entonces el problema de la jerarqufa se vuelve agudo. Buena parte de ta rebelién escolar
contemporénea depende de la pota estima social gue se otarg2 at magisterio. Su apinibn
na pasa, porque su pasicidn econdmica es infima, Cuando et eriterio de la consideracian
socid era e} estoico de 1a virtud cumplida, et més humilde maestro de aldea podia presen-
warse a tos alumnos como fuente de sutoridad v rmodelo a sequir..'”, {206} La opcibn,

pues, o3 clara: hay que festituir el sistus social af educador 8 queremos tener Lna mejor
educacibn,

En cusnto ai educando, hay que considerar que "Ninguna edad es tin de la vida,
cada uns e su Kccidente. Asf, el educador que traduce una Tilosof (e calral de la vida de-
berd sacrificar incidencing v atender a} propdsito de cada vida humana, que es realizarun
destino (...} En cada und de ias etapet de nuestra vivir ~infaacle, adolescencia, anclani-
dad—, e} destino conservs supremacia (...} No debe haber ninguna priss de que el nifta
se convierts en hombte; pero s/ e urge al nifio y al hombre conocer las potencialidades
mas importantes y mas altas de su propia naturafezs [..) En cada nito hay alpo més
fue un adolescente proximo y un viejo a plazo; hay en cada uno |a promesa de un 8lma
capar de un desting”, {207} Por io tento, ... Eduguemos &l niio como nifio para las
nifierias; como hombre para 1a ciencis, Eduguemos sl hombre como hombre para el sa-
ber; como nifios para el sentimiegnto, el ensuefio y la revalacion®, {208) No se infiere de
Jo anterior un desprecio por fos postulados de 1a pticologls evolutiva {cads etapa de (a
vida impone sus condicianes ewpecificas @ 1a educacidn, pero no es en A misma fin), e3
que ... tods pedsgogla implica una tesis sobre el destino...”. {200} Por elloy ... para re-
habilitar 8 1» escuein, terga on cuenta el messtre que eada nifio &5 un desarrolio prodigiase
dasde la subconsciencia inicial y & través de ias labores del sprendizsje hasta la llumine-
cidn de {at instantes wpremos de aspititu, Vea en cads nifio Ia promess de una gran al-
ma...", (210} Na se irata, entonoces, de saitar las caracter{sticas del nifio; se pretande evi-
tar que #) nifc wea considerado como totalmente ajenio sl mundo de) aduito, mundo en

(206} ibigem, p.66-67.
{207} ihidem, o, 132-134,
{208} higemn, p. 131,
{209} ihigem, p. 75.

{210} idein,
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que se desenvuelve ¥ en el que participard de manera activa.

£n su orgenizacién curricular la escuela debe basarse en un criterio sintético y no
en un criterio psicolaégico fragmentario. Es evidente que la manera en que funcliona
nuestro pensamiento es analitica, pero ese analisis no debe quedarse alli sino que debe
{legar a la sintesis {unidad): manera en que estd constituida 1a realidad ¥ nosotros mismos;
ia necesidad de concebir el mundo como un todo nos es impuesta por la misma natura-
leza. Para lograr esta finalidad el elemento més adecuedo es el libro. Aunque la escuela
que se basa en los llbros como Onico recurso no es la (deal, al menos tiene |a ventaja de
poner al educando en contacto conias idess; el uso de las manos puede aprenderse fuera
de la escuela, pero el contacto con las ideas o se aprende en 1a escuela o no se aprende,
{211} Lo qua en realidad busca 1a ascuela es el equilibrio entre la sabiduria y la vida.

Cada époce tiene una serle de concepclones especificas a prop6sito de los problemas
gue preocupan al hombre. Esas concepciones son impuestas a las nuevas generaciones que
misten a recibir su educacién en las escuelas; en este sentido toda pedagogis es coactiva
porgque nuestra naturaleza no e3 autdnoma de |a reslidad que la circunda: tiene que cefir-
se a ella, Por esto es false toda ectitud educativa que pretenda la imparcialldad con res-
pecto a los valores morales, pues, en definitiva lo que pretende es preparar al nifio para
gue pueda ingresar y desarrollarse en la sociedad. Asi ... Que Is escuela deseche las falsas
etiquetas de la politica militante...””, {212} "... Los educadores de nuestra razs deben
tener en cuenta que el fin capital de la educacion es formar hombres capaces de bastarse
a s mismos y de emplear su energfa sobrante en el bien de los demds. Esto que teérica-
mente parece muy sencillo es, sin embargo, una de 1as més dificiles empresas, unaempresa
gue requiere un verdadero fervor apostdlico, Para resolver de verdad el problema de
nuestra educacion nacional, va & ser necesario mover el espirity plblice y animario da un
ardor evangélico,..”, {213} Para lograr que el hombre sa baste a si mismo es necesaria
una snsefianza apegacda a {as condiciones del educando que vive en una reglon determina-
da y que pertenece a un estrato social concreto, ya gue de lo cantrario se formaunaper-

{2113 g¥r. ibidem, p. 64.
(212 VASCONCELOS.W PN,
(213) ibidem, p. 12.
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sona dependiente de los caprichos politicos del momento.

Una necesidad imperiosa de nuestro medio ~a fa cual debe dar satisfaccidn la escue-
fa-—- es la de poner a trabajar las manos de |os mexicanos, en reposo desde la época de la
conguista. Pero debemos tener cuidado de no caer en el extremo de producir un exceso
de operarios Gue esién exclusivamente arientados a !o manual; los planteles educativos
mexicanos deben producir, ademis, personas con una formacidn de tipo general: el me-
dio poco industrializado de! pafs ho tiene capacidad para acoger a una gran cantidad de
emplesdos con el tipo de preparacion manual. Se debe presarvar s snmifianza de tas prin-
cipales fuentes que han sustentado (o generado) Is culturs; |8 escuela, como puents entra
el taller y la iglesia, debe provesr al individuo con lo mejor de los conocimientos y el arte,
pues, et la que proporciona & método sistemético pars la sdquisician del conocimiento:
al educando, una vez sgressdo de ella, pueds profundizar mis en el conocimiento sobre
Ia base que se le ha aportado. La escueia #3 el eslabdn indispensable en el camino hacia
la sabiduria. {214}

2.1.3. Labor idesl de las instisutiones sociales en |8 educacidn

La magnitud que impone is tarea educativa {tanto en esfuerzo como en recursos)
sdlo pusde ser afrontada por el eftedo, por ette motivo debe esforzame por geranti-
zar ung educacibn pare todss ias personas, pero, ademds, que tanga calidad: de nada
sirve que 10odos asistan & |s escuels si fo que all{ sprenden no les sirve para mejorar como
personas y como ciudadanos de un pais, Problema grave son ... [os nifios sbandonas-
dot en los barrios de todes nuestras cludades, en todas nuestras sldess, niffos que el
estaco debiera alimentar y educar, feconociendo ol hacerio ¢l deber mis elements de
una verdadera civilizecidén. Por miés que debo reconocsr y feconoico (b ssbiduria
de muchos de los seflores profesoress, no puedo dejar de creer que un estado, cusiquie-
ra que ¢! wa, que permmite gue subeists s! contrasie de| absoluto dessmparo con la
sabidurfa intensa o (a tiquaza extrema, o3 un Estado injusto, crue! y rematads-

{214) ctr, VASCONCELOS, Antologia de textos sobre educagion, p, 76-78,
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mente barbaro™. (215}

Pabreza o Ignorancsas nuestros mayoces problernas. Oo 18 Ignorancia aeben ocuparse
quienes integran ias instituciones de tipe educative, por eso las universidades deden
... atender a los intereses det proletarado, fachitdndole la educacidn prictica gue mejore
sus jornates y levante el nivel de todos f,..) sdlo el contacto fntima de los trabajadates
con los ntelecsuates puede dar fugar a un renacimento espiritual Gue ponga nuestrs edag
por encima de todas las otras. Para lograr 1an alto fin, e menester que intelecivales v
trabajadores no se firmten a cruzer saluaos de smpatis, ino que s¢ pongan a vivir en
fntima contacto, mejordndose los unos a los otroy,..”. {216} No 36lo los directamente
re!actonai':las con [a mstruccibn superior deben participar en la scclon educativa: ... me
refiera & una ensenanza directa oe parte de lot gue saben algo, en favor de los que naoa
saben; me retiero a una enefanza que sisva para aumenter la capacidad productora de ca-
da mano que trabaja vy 18 potenciz de cada cerebeo gue pens. No 50y amigo de (s estu-
dios profesonales, por que el profesionists tieng la tendencia a convertirse en pardsito
social, pardsito gue gumenta ta carga de lot de abajo y convierte a le escuele en cdmplice
oe lag injusticlos sociales. Necentamos producir, abrar cectamente y penssr, Trabajo
datd, trabajo productivo, scCiin nobls y pensamignto sito, he alll nuestro propédsito...".
{277) Entce todos “... organicemos entonces 8! ejército de los educadores que substituya
al efércita de los oestructores. Y no descansemos hasta haber lograda que ias [Gvenes
abnegadas, que los hombeet cultos, que lon héroes todos de nuestra razs se dediquen »
servit 8 $03 Interesat de los desvalidos y se pongan a vivir entre elios pars ensefiaries hibe-
tos de trabajo, nibitos de aseo, veneracion por {a virtug, gusto pos ia belieza v esperanza

ern gut propies aimas...”. {218)
3.1.4. Madhio iceal

Se habia githo an el wpundo capitulo que ia teoria geners! de la educscién buce
tormar un detarminado tipo de hombre, perp 1ambién & veces un tipa de socleasd. Ere

[#16) VASCONCELUS, Discursos {1020-1950), p. .
{218) Ipgam, . 24.
(217) bigem, p. 11,
1218] ibidem, p. 12.
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es ¢! caso que nos ocupa, Postulande un ideal de medio [entendido como todo aquelio
que rodea a la persona} paralela al tipo de persona, la teorfa se complementa, No es antes
el medio que el cducando ni viceversa: ambos $e van transformando al unf sono.

Existe un pesimismo a propdsito de la posibiligad para cambiar positivamente a
nuestra raza; "Escritores y egucadores del viejo tipo cientifico expresron con frecuencia
la opinidn de que nuestro pueblo, particularmente el indio y la clase trabajagora, consti-
tuyen una casta irredimible (...} todas las razas son o pueden legar a ser aptas, Algunas
saobresalen en determinadas aphtuces y otras se distinguen por aptitudes alversas; pera
importa al progreso y mejoramiento del mundo que todas las razas y que todos los
hambres sobrevivan y conquisten hbertad econdmica y polftics, a fin de que puedan
lograr la expresidn total ge sus aimas (...) este medio que nos rodea es un obsticulo para
ia salvacibn del pueblo, S, la ciencia tiene razén en este punto; pero de elio solamente se
deduce que &5 necesario trensformar el medio {...) Creemos que hoy, como ayer, el
hombre puede convertir al medio 8 sys aspiraciones (...) En consecuencia, estamos
empefiagos en cambiir {a vieja organizacién wocial para dar Juger @l crecimiento ae un
futuro meyor.,..”". |214)

Hay que comenzar por cambiar el ... régimen agrario para tener no LMplemeants
habitantes, sino ciuvdaosnos y hombres. Y no vaciio en afirmar que la base de nuestro
sistema educacional retioe en una mejor distribucion de la propedad y oe los productos
del trabajo. Una resolucion justa del problema econtmico es el primer paso de la reforma
educativa. Si, nucstra finalioad es, como lo ne definido anterrormente, crear hombres
fibres ¥ no esclavos”. {220) hay que modificar, también, la situacibn del magisterio:
“... pliguese 8 108 maestros [0 Més que sea posible y permitaseles que % organicen sepan
su proplo saber y experiencia, un saber y una experiencia que serd superior, por (0 Menos,
al criterio poiftico o de o3 consejos cyrcutivos gque en ofras partes manejan los colegios™,
{221) Procuremos ... en huestias universidades cultiver une ciencia que conquiste el
bien, no salamente & bien tedrico, mno o bicnester econdmica ge todot fos hombees..." ;

{218) VASCONCELOS, Antologia de textos sobte educacidn, p. 282-2154,
(22u) igigem, ». 206.
1221) igidem, p. 288.
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1222) para que ésto se hago realidag impartamas *... enseflanzas de caricter cientifico,
practico y Gtil, que conviertan a cada una de nuestros alumnos en productores de riqueza,
que sustituya a los protesionistas ge la antigua especie, que por lo comun vivian para la
politica o 1a burocracia, mientras que los recursos naturales quedaban virgenes,.,”. (223}
reemplacemos el divturno y engorroso problema gel centralismo en la organizacion edu-
¢ativa por pequeias poblaciones autbsullcnemcs, recordando el elemplo de *,., los misio-
neros Catolicos que antafio llegaban a los pueblos sin un centavo en el bolille y al cabo
de dos quinguenios habian levantado capilla y aulas, talleres y campos de cultivo..”.
{224) Desachemos, en tin, de nuestro medio politico toda la vacua palabreria; sustituya-
mos & |la demagogia con verdad y obras. Recordemos que ... Revolucionario gebiera
{lamarse el que no se contorma con la lentitud del pragreso y 1o apresura; el que constiu-
ye mejor y mas ae prisa; el que trabaja mas bien y con mas empefio; el que inventa y crea
y se adelanta al destino. Hevalucionario es el que suefia y resliza (...} Los gue nomds

gestruyen, no pasan de bandolercs. Los que no hacen nl aeshacen son sélo ineptos..."”.
{225)

3.1.5. Tipo de hombre ideat

werd el que en lo econfmico sea capaz '... de proaucir su sutento y ae forjar [a sacie-
dad de tal manera que todo haombre de trabajo esté en condiciones de conquistar una
coémoda manera de viwir...”; [226} el que en lo fisico sea lo contrarlo del estudiante .., da
tipo usual, enclenque, p&hdo y de misculos Hiciaos, en la bocael cigarrillo, en los dedas
la mancha de Ia nicotina.....; (247} el que en |o social contribuya *... para que la vida so-
cial se convierta en colaboradara ael espfnty [...) a baw de franqueza y de justicie, fren-
queza que descubre (s realidad hasta lo més recéndito y justicis derivada, no da leyes que
son fruto de las argucias de la mente, sino de la ley superior del carazon.,.’”; (220} el que
en 1o atectivo ... contribuya a I superacion ae !s vida humana en el universo...” {2¢8)
par medio del amor; e} que en lo intelectual sea capaz de “... juzgar Ia vidia desae un
punto ge vista propio..... 1230} v que pueda *... lgualar s viaa con el pensamiento.....;
1231) el que en Io estético goce oe lo beilo como “... un ejercicio espiritual y sntesats del
1222) ihisicm, o, 294,

{223} jdem,
{224) VASCONCELOS, Ei desaytre, Blcmoriay, i1, p. 82,

l22E)VASCONCELOS iscursos (1820-195Q), p. 111-112,

{226) VASCONCELOS, 1 , p. 282,
mn VASCONCELOS, Memocigs, t.if, p. 147,

(228} VASCONCELOS, Riscures 1920-1960), o, 58.

{229) VASCONCELOS, Antolog(s de textos sobre educacion, p. 302.
(2300 \kigdam, p. 2B2.

{231) VASCONCELOS, Etica, Obras Complatas, t.1I1, p. 978-079.
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conocimienta divino...”; {232} el que en lo moral sea capaz de *... ordenar la conducta
tedricamente, oe acuerdo con las exigencias de la drica...”; {233) el gue en lo religioso
trascienda el lacismo tmpuesto por nuestro sistema educativo, que “'.., ha ido evolugio-
nando desde la neutralidad fingida de los origenes hasta el potestantismo contempord.
nee...”; (234) y que al alejar a las personas de la verdadera religion {as deja ... en su ma-
yoria sin otra religion que |a del éxito,..”, (235)

Ninqin ideal es tdcil de conseguir, pero .., $i en el tondo ded corazén han sentido
una sorda inquietud, que no se satisface ni con ¢l lucro, ni con la falsa fama, ni con la
dicha ruin, entonces todavia deténganse a pernsarle, porque ol camino es arduo, Si 2
pesar de todo eso te sienten movidos porun ddn de atreverse a todo, y padecen el disqusto
de !a verdad incompieta; de la dicha infecunda; si el dis que terminga stn suceso llustre les
causa angustia; st el gnsia de la vida infinita los Ilena de un dolor confuso que nada cura
del todo; si una sed oe ser y de gloria les devora las entrafias...” (238} luchen entonces

para conseguir el ideal.
3.2. Nawnisrs del educando o wujeta

*Un exasmen de tipo analitico de nuestro ser nacional revels que somos un pueblo
dividido no stlo en lo colectivo, tambidn en el corazén de cada mexicano {...) Dexde el
comicnzo, los factores de nuestra composicidbn racial luchan entre si en vez de fundirse,
Las opasiciones qua han estorbado muestra integracion, son tan radicales Que rara vez
han dado origen a soluciones favorables a Ip sintesis {...) A los conflictos originales se han
afladido petibdicamenta nucvos Molivos de discordia v tas treguas en s lucha no han pro-
ducido paz fecunda, sino simples recetas de fatiga en que la tensién subsiste y las hosti-
lidades se aplazan’’, {237) Somos la dialéctica insuperada de dos terminos: el indio y gl
espaficl. La sinteus no s ha podido etectuar. La resolucidn, segin se ha inclinado
hacia un lado o hacia ol otro, ha provocado problemas en nuestea personalidad nacionel.

(232) VASCONCELOS, Antologia ge 1entos sobre egucacidn, p. 113.
(233) vASCONCELOS, lo¢. eit.

(234) BAR-LEWAW MULSTOCK, Jou vasconcelos, Vids y Obra, p. 146.
{215) jdem,

{236} VASCONCELOS, Discursos (1920 1960), p. 46-67.

{237) VASCONCELOS, Breve historis oe México, p. 306.
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Cuando la soluclon se ha buscado en lo indigena surgen earacterfsticas de un pueblo de-
sintegrado, vencido, vapuleado, dolido: aparecen entances Iz impotencia, la ira contenida
que conduce Indefectiblemente al compiejo de inferioridad; si por el contranio, la solu-
cibn se buscaba en lo puramente Espafiol, surgfan los rasgos de un pueblo que busca
hogar sin encontrarlo, somos europed que no pertenece a Europa y que tampoco per-
tenece g Amdrica: problema dste que conduce a la falta de [dentidad. El enfoque hacia lo
indic nos encierra en una redoma, pues *... El indio no tiene otra puerta hacia el porverur
que fa cultura moderna, ni otro camino que el camino ya desbrozado de la civilizacién
latina...””; {238) el enfoque hacia lo Espaiiol nas enfrenta al caso de los emigrantes que
vinieron a la Nueva Espaiia (soldados, misioneros) tenienao due .., violentar la senslbs-
lidad para separarse de su mundgo familiar y adapiarse a territorio radicalmente diferen-
te {...) Pensar en reintegrarse a |a patria de origen, e era cada vez mds diticil. Regresaba
a veces,pero ogejando en el Nuevo mundo, otra vez, una famitie de su propia sangre y para
hallar gue en el Viejo Mundo también {as clreunstancias y los afeclos habfan catnbiado,
E! resultado era un constante desgarramiento y desacomodo de los afectos, y no se diga
de las circunstanclay”. (239)

{Por gqué en lugar de resolver el problema de nuestro ser nacional por medlo de los
extremos, no admitimos que es este contlicto irresuelto el que da una dindmica especial a
nuestra personalidad? Parece ser que esa ambivalencle que lucha en cada uno de nosotros
es o que precisamente nos muestra o que somos, “En el mestizo hispano-indigena, per-
vive el sentimlento maternc que €3 nativo, pero se impone a voluntad de! padre domina-
dor. subsiste latente el conflicto de lo nuevo que llega de Eruopa y el ambente autdec-
tono rebeige (...} aun cuando se 0é cuenta de que las formas nuevas e ofrecen meforfa
en todas sentidos, el abandono de lo que forma la mitad de s mismo, supane desga-
rramientos dolorosos. E} mestizo vive su conflicto prolongadeo...”” {(240) Y asi debe ser.
Tratar de evitario es caer, como ya hemos visto, en un problerra, Aceptemos quesomos
un yo escindido,

{238) VASCONCELOS, La razs césmicy, p, 22.
{239) VASCONCELOS, ig ds México, p. 307.

(240 jpigem, p. JUG.
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A 1o largo de nuestra historia se han dado soluctones drasticas a nurstro conflicto v
por esg se han presentado, de manera intermitente, los dos problemas planteados: ef de
infenoridad {estudiado con profundidad por Samuel Hamos en su Jibro “El perfit gel
hombre y la coltura en México') v el de talta de identidad (estudiago por Qclavio Paz en
“El Laberinto de la soledad™). Es, pues, necesano para entender mejor al mexicano
{sujeto de nuestra teorfa da la educacion) estudhar ¢on mas detalle coda uno ge ellos.

3.2.1. Complejo de inferioridad

~ .. Al llegar ante Moctezuma, el visitante hacia una primera reverencia y pronun-
ciaba: Sefor. Avanzaba unos pasos y a la sequna reverencia decia: Gron Sefior, Habia
otra terceta reverencia y se tenia que hablar en voz baja con la cabezainchnada. En igual
forma llegaba cada indio ante cada uno de los que ejercian autoridad, Los vocativos usa-
dos en el trato con los superiores, eran toda una gradacion de la mds baja y cautelosa ser-
vidumbre. A tal punto que todavia nos queda en el cardcter a 103 mexicanos, esa subcons-
ciente abyeccion que no se pueda hablar en presencia de un funcionano, sin anteponerle
el Sefior...”. (241) Tal es “... Ia psicofogia de los pueblos vencidos. Se producen los peo-
res abusos ae autoridad y no salo no hay quien se rebele; ni siquiera quien otrezca testl-
monio contra los opresares (...} Una larga experiencia de la continuidad del atropelio
habia creago aquelia sensibilicad cautelosa...’””. (242) Por eso, “... cada vez que aparece
un Quetzalctatl, el medio se levanta y 1o arroja, 1o aplasta. Las culturasen América no
se horedan unas a otras; te aislan, Y dentro de cada cultura aistaga, tan pronto como cesa
el influjo de un grupo selecto, yna generacian oespejada, fa masa otra vez predominay el
rebajamiento genoral ilega a los horrares que presenciaron los espaficles de la conguista.
Pirdmides de crinpos en vez de arquitecturs artistica. Y en veZ oe csperanza, tlemor; en
vtz de amor, reverencia de esclavos™, (243)

Con todo lo antenor no we trata ce negar nuestra herencia indigena (posicién no
duseable segun 50 ha expuesto yal, sino de sefalar el **... peligro de un indigenismo que no

1241) fidgm, n. 191-192,
{242} VASCONCELOS, k! desastre, Memorias, t.1, p. 82,
124:4) VASCONCELOS, La breve historia de México, p. 208.
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te propone consolidar la obra espafiola dentro de 1a cual el indio se ha conguistado una
patria, sino destnuir, denostar la obra de Espaiia a fin de que el indio {...) 58 quede 3 mer-

ceq de dejocloglas nuevas y extraias que son ol antecedente do una nueva y mas peligrosa
congquista”’, (244}

Uurante os tres siglos que durd |a colonia 10s dos elementes formaaores de nuestra
raza se mezclaron, pero tanto o Espanol como lo ind{gena siguieron mantenienao sus
rasgos primigenios, esto es, siguieron siendo los mismos a pesar de estar unidos; convivie-
ron cercanamente sin asimilarse. Lo que rompid bruscamente con esta paralela nerman-
dad fue la Independencia. En la emancipacién de Espaiiz, el odic encarnizado se volvid
contra todo lo espafiol vy con ello perdimos una de nuestras partes; lo que no se advirtié
en ese momento fue que calamos ... en la dominacién econdmica y moral oe la raza
que ha sico seilora del mundo desde que termind 1a grandezs de Espara. Sacudimos un
yugo para caer bajo otro nuevo...”. (285] *Inconscientemente, la nacidon mexicans,
como |as demas ds América hispana, dejase penetrar de una suerte de pavor sagrado ¥ de
sentido reverencial ante todo lo inglés y norteamericano en forma parecica a como los
aztecas de hacia tres siglos se hapian sentido \mpotientes para contener et avance 0e un
puiado de espafioles. Los espafioles eran hijos invencibies, hijos del sol, v ahora fos
anglosajones nos resultan la raza elegida del {dolo ateo; el Progresa’”, {246} Esta reve-
rencia a lo extranjero (menosprecio de lo nuestre} se explica porque *,.. comenzamos por
renegar < nuestras tradiciones; rompimos con ¢l pasado ¥ no faltd quien renegara e la
sangre diclendo que hubiese sido mejor que 1a conquista te nuestras regiones 1a hubiesen
consumado jos ingleses,.."”. (247) “E! desprecio de la propia castz es el peor de los viclos
del cardcter, Perc era él1a consecuencia de |8 propaganda realizads por Inglaterrs durante
la guerra de independencia,..”. {248)

A partir de la independencia podemos Notar que ... nuestros propios hombres son
de talla bien modesta, De antemano sabemos que no ser(a justo exigr lo excelso de una
nacidn que comienza, pefo modestia no quiere decir scatamiento servil de 1o que es
indigna. Por esto no importa quien caiga, &) historiadaor ha de exigir que sus héroes den
siquiera Iz medida de! nivel moral ae la clviizacién; por 1o menos el talento medio cue sa-
pe distinguir o que conviens & su pueblo vy lo que & aalla, Y el no haberios cerrumbado

{2a4) vASCONCELOS, £ desastre, Momoring, t.14, p. 132.

{245) VASCONCELOS, Lg raza cosmicy, p. #3.

{245) VASCONCELOS, La breve higtorip de Ménico, 2a. parte, p. 36.
(247} vASUONCELUS, La razs cowmica, p. 20.

{248) VASCONCELOS, La oreve hiptoriy de méxico, 2a. parte, p. 12,



. 91.

a tempo es causa del desddn con que vemos nuestra historna: 1a sabemos perversa, medip-
cre..’. 1249) En cambio, en ... Estados Unidas, poco despuéds de la independencia, sur-
ge una generacién de grandes fipuras universales como Emerson, Whitman y Poe, ..
1250) Por toda 1o anterior hay que preguntarnos con franqueza: "!Hasta qué punto la
circunstancia de que nos hemos dedicado 8 acorar fracasauos infiuye en el temperamento
nac’onal pesimista y en la insistencia con nue hablamos de “morir por la patna’, cuando
lo que necesitan las patrias es que nadie muera, sINO que todas vivan en plenitud vy liber.
tad’...”. (261} ... {cémo podremos creer cn NOSOIFOS MISMOS, 8§ comenzamos negando
nuestras rafces y vivimos en el servilismo de imaginar que todo o que es cultura ha de
wner etiqueta de wnportacion reciente, como si nada valiese el estuerzo de los siglos que
han acumulaoe es este suelo, en diversas dpocas, torrentes de civilizaclén que en sequioa
desaparecen, justamente porque no sabemos ligar el ayer con el presente y ni siquiera
los esfuerzos todos de una sola dpoca?...”. {262)

“Atravesamos ¢pocas oe desaliento 1...) Lejos de sentirnos unigos trente al desastre,
Is voluntad se nos dispersa en pequefos y vanos fines, La derrota nos ha traido la contu.
sion de las valores y 108 conceptos; la diplomacia de 10s vencedores nas engaiia después
ue vencernos; el comercio nos canguista con sus pequenas ventajas. Despojados de 1a
antigua yrandeza, nos ufanamos en un patriotismo exclusivemente nacional, y ni siquisra
advertimos los peligros que amenazan 2 la raza en su conjunto. Nos negamos los unos a
los otros,..”, 1253}

3.2,2. Problems de identidad

Con ia connuista de México surge la primera negacion de lo indigena: la desapan-
cion de 1a religidn politeista como culto perminble v, con ella, la de |os templos en donde
se celebraban los rituales. Los mismos indios que scompaiiaban a Cortés v 1o apoyaron en
la lucha, contradijeron a su raza y a sus principios para liberarse ael yugo opresor. Los

1249} jbidem, p. 15.

{250) indern, p. 268.

[251) |bidem, 15. 60,

{252) VASCONLELUS, Discursos {1920 195U}, p. 110,
(253) VASCONCELOS, L9 rqza ciamics, p. 15,
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mestizos, que nacieron de 12 fusién oe |a raza espanicla con la raza india, se encontraron
con gue una parte de su tradicién ya no gra posible y que 12 que les quedaba, es oecir, 12
cultura espafiola, no correspondia enteramente al ser del NUEVO MUNAo por constituir un
trasplanta de lo Espaficl a una tierra donde no $dto nabfa espailoles. Este probiema de
tener una cultura espafiola sin ser espanol |europeo) tue 1o que provocd la aparicidn de 1a
falta de identioad.

A rafz ae nuestra independencla nos salieron turores, y 13 presidn mental de tran-
cia sinaid, como ha servido casi siempre, en Ia nistona, para debilitar a los letinos y asegu-
rar el tiunfa de los ingieses. & nacionatismo francés, torpemente imitada, nos lievd 8
construir patrias ajenas, unas ag otros y sin damos cuenta, reemplazamos toda lo que tie-
ne de méis tirme un puebla, su tradicion noble, sus parentescos raciales, su unicad nistd-
rica, por la vana palabrerfa importaga con etiquetas extrafias,..”. {254) Este‘segunuo
desentendimiento de nucstro modo de ser nos for:da *... ver que |a patria no es s6lo te-
rritorio y libertad politica, sino también, y principaimente la estirpe, ¢s gecir, el tipo ae
cultura a que cada pueblo pertenece. ta mera nacionalioad se forja en papeles; la estir-
pe a constituye 1a wida, La creacién ae fas nacionolidades fatinoamericanas fue un caso
de suicidio colectivo...”. (25651 Y es que nuestra nacionalidad se cred por meaio ag un
mooelo europeo impuesto por o8 liberales que da ia espalda a nuestra tradicién, tina
ver mas se presentd el problema de identidan; problema de actuahdad, pues, el modelo
liberal de arganizacién social pervﬁa en nuestro medio, impregna nuestras feyes, Por todo
lo anterior, entonces, .., creemos que es Mas vmportante para una raza, conservar st ideo-
10gia qua su territorio, ¥ por eto exigimos s emancipecidn esplritual por encima de la
politica...”’. {3566} Emancipacidn espiritual que no significa negacidn de nuestro ser, lino
liberacidn de las ideclogi# axtranjeras; independencia en nuestra organizacién y cons-
ciencia de nuestro pasado cultural como director de todao ef proceso,

{254} VASCONCELOS, Discursos {1920-1950), p. 60.

{255) jbidem, p. 61.
(256} sbigarn, p. 68,
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Uno do los mayores pehigros que se presentan para loarar lo que se ha pianteado
arrba es ei mal gobernante: mal crénico de nuestra histaria, Por enoe, ... nada hay mas
triste que ver 2 una patria yue fa su destino a un solo hombre, ¥ todavin es peor el espec
taculo de un pueblo que entrega sus libertades al déspota por una promesa ilusoria {...)
por £50 ¢5 necesario tener presente que ¢l enemigo de la patria rara vez estd afuere; casi
sipmyyre se halla adentro,.”. (257}

Se podria continuar la deseripcidn de los problemas que nos aquejan —libros enteros
s han escrito al respecto—, pero en una época como la que padecernos es mucho maés
edificante sefialar el rumbo gue ha de seguirse para su arreglo. Puesto que 1o gque aqui
se expone es una teor{a de la educaclén y ésta busca el perfeccionamiento (basado, claro
esth, en el conocimlento de la resiidad), lo mas natural es que pasemos ahora al plantea-
miento de la enmienda educativa da los problemas mencionados. La solucién, como ya
se dijo antes, no esth en lot extremos que conducen s los problemas expuestos; tenemos
que convencemos de que nuestro conflicto es precisaments el sello distintivo de nuestra
manera de ser y scbre elle edificar nuestra vida y nuestra cultura, No hay que olvidar que
tadas las etapas de a vida humana presentan conflictos y que la manera en que el hombre
los afronta es decisiva para su crecimianto personal,

El procesc que nos lleva al mejoramiento debe comenzar por ... conocens, saber
las raices, descubrir la tradicidn, interpretar lo que hemos sido. Luego, hacer meditaciones
scbre nosotros ¥ comenzar al rescate de nuestra personalidad en tantos campos como es-
pacios de accibn haya. Pero debe meditarse v debe actuarse bajo la guia ¢e una cancep-
clén general del pais ¥y no bajo el dominio de la tentacisn de lo parcial, de ias urgenciss
del tiempo, del infiujo de los modelos extrafios. No vale aplicar Gnicements los conceptos
formulados por otros pueblos a fin de resolver los problemes; kay 1a obligecibn de cresr
squella solucidn que pidan los hechos, que exprese nuestra existencis v que contenga un
plan propio, Si no queremes ser simiat de 1a culturs, la originalided es nuestro deber...”.

{258} Tales el procwso en que s¢ basa 1o teor(e de |8 sducscion que compone este
trabajo,

L& solucibn de nuestros problamas ... No la ved en otrd recurso més que on 1a refor-

1257) ibidem, p. 74.
1258} MOREND, R., af. g, 4096 Vasconcylos: de 3u vida y su obtg, p. 116.



ma maral de |a enseiianza (...} Para crear hombres, es claro ~no quiero se dé toreida in-
terpretacién a mis pelabras— es indispensable que el problema de la riqueza social se re-
suglva leal y equitativamente, en forma justa y en forma préactica, Cuando la revolucion
exige esto 12 revolucibn es santa; pero la revolucién estd obligada a tener talento y a pro-
ducir progresa {...} s0lo los maestros pueden consumarla, infundienda en los espiritusla
nocién clara de los prin¢ipios,..””, {258} Por un momento, nuestra revolucidn parecit
cumplir con lo antetior pero fracazd por infestarse de corrupcion politica, Hoy que se
habla tante de revolucién {palabra muy usada pero poco conocida v mal aplicada) seria
buena recordar lo anterior,

I\ientras no mejoremos nuestra educacidn seguiremos padeclendo nuestros antiguos
males. Es por medlo de 1a educacidn que podemos sobreponernos a nuestros problemas,
herencia de nuestra historia; [a educacidn resuita ser el mejor medio terapdutico para
curar males de inferioridad y de falts de identidad: la profundizaclén en nuestro arte
(exaltacidn de nuestra imagen nacional}, &l mural, por efemplo, puede lograr un efecto
psicolbgico fevorable, la sobrecompensacion v el retrato, la autoafirmacién y la conformi-
dad. [260) Recordemas que en la raza latinae **.., se encuentran Ias cuslidades que van
contra 10da posible limitacién...”, (281} v que precisamente una de esas cualidades es
de la sensibilidad estdtica: ... tal don {...) lo posee en gredo subido |a gente mestiza del
continente ibercamericano; gente para quien la belleza es la razén mayor de tods coma™;
{262} recordemos también gue “... No somos una Américe Inconclusa, una América se-
gunda de nuestrs vecina del norte, La sajons fue uns América del continente antiguo,
migntras que la nuestra «s patria ¥ obra de mestizos (...) Desde gl pringipio, al mezclarm
con el indio, el espafiol se separa de su tronco y el Indio abandona el suyo (...} Nuestra
genio es dcido y versatil, contiens hondas remembranzes, pero repudia lo medido v lo
mondtono v sdlo s sacia con ls amplitud de io universal”. {2863) Con esto vemos como
“’Iberoamérica no plerde su singularidad al caminer hacia [0 universal ¥ c&dmo no deje de
ser universal por su singularidad...”, {264)

{269) VASCONCELOS, Disguryos 119201850, p. 112,

{260) cfr, LLINAS, E,, e, 8. Mﬂn.ﬁ.!m_ﬁ_ﬂ.g_ﬁ.x.wm p. 1172:178,
{261) ZEA. L., El %nmmlenlo |atinoamericsho, p
P. N

(262) VASCONCEL clemica,
(263) i idad, n. 9.
{264) MORENO, op.cit.p, 109.
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3.2.3, El nifio

Puesto que en esta teoria de la educacion se haceun sspecial énfais en el nivel etemen-
tal de instruccion, es necesarnio hablar del tipo de educando gue cursa este nivel {aungue
tambign haya adultes) nermalmente.

"El pdrvuto necesita jugar, v el juego ha de ser su iniclacidn en la vida. E) nifio
piensa con ia fantasfa, y en el juego halta los medios de usarla. Los métadas de jardin
de ninos sistematizan el aldn infantil vy le amplian fa variedad vy el alcance (...} la influen-
cia del educador estilo Kindergarten es eficaz, porgue el nifio necesita que se le ensefiea
jugar. Los juegos infantiles de los pueblos civilizados producen alegrias fecundas que
desconoce el nifio salvaje (...) La conviccién de que el nifio debe Jugar corresponde a su
realidad psicoldgica {...] ol modo de combinar imigenes e ideas es dil’erqme en el niflo y
en ¢l hombre. Lo que e! nifio ve homogénea, el hombre lo disocia. Nuestra sensibllidad
condiciona  nuestra vision césmica...”. {266} De lo anterior se sigue gue *... el alma
joven no es un recipiente vacio en donde se vierte un contenido, E! alma del alumno estd
ya ocupada por lo suyo, ¥ surge entonces la tarea de conciliar, combinar vy nutrir unoy
otro los dos movimientos: el de la sabiduris, que la escuela transmite desde el exterior, y
el mundo subjetivo del alumno, que en algunos casos rechaza [a aportacidn externa, &n
otros lo asimila y se acrecienta en ella, Se produce en ese mismo instante un resultado
curioso vy de la mayor impartancie, por que, al Hlustrar, la sabiduria crece con fa accesidn
de fa nueva conciengia, Y, al mismo tiempo, la nueva conciencia entra al mundo de la
ciencla con derechos de ciudadania plena, como uno que, llegado el momento, se con-
vartird €N reconstructar y factor, acaso reformador, de la substancia epiritual que con el
nombre de saber la ha sido impartida ' (266) No hay contradiccidn en lo que se ha
dicho: el uso de la fantasfa en el jusgo (mundo Intimo de! nifio) y la transmisibn de la
sabidur(a {mundo externa al nifio) pueden llegar a un equilibrio provechoso si el educadar
sabe coinbinatlas y dosificarlas adecuadamente, Lo apropiado, como en toda lo humano,
estd en el término medio: los extremos producirén un estado de nincz permanente {acul-
tez fatua) o de una adultez prematura (nifiez frustreoa).

{265} VASCONCELUS, Antologis de textos sobre educacian, p. $27-128.
{266) jbidem, p. B7.
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"El educador ha de tener en cuenta, entonces, que, tras ciertos cuidados como de
planta v tomando en cuenta las precauciones a que obliga su nawuraleza animal, el nifio
ha de ser manejado como una pofcidn de la subsistencia radiante del espiritu. Por lo
tanta, como una posibilidad de maravillosas e inesperadas fulguraciones, He aqu{ una
versian sumarja y provisional de la metafrsica que ha de gularnos™. (267) La parte ma-
terial de nuestro ser, de esta manera, s0lo debe atenderse como una etapa necesaria para
Ilegar a lo espiritual: objeto titimo de toda educacion,

3.3. Modos de conocimianto y conocimientos recamendables

Puesto que no estamos partiendo de una posturl con rafces escéplicas, suponemas
que el conagimiento es posible, que efectivamente el sar humano conoce.

3.3.1, Concepto y tipos

L.a parte sobre el conocecimiento humano que se expondrad en este punte forma parte
de un sistema filosdtico mas amplio, La visién que esta parte del sistema nos propone es
la de ... ia reproduccién del todo, pero na del todo entendido como la caracteristica co-
mun de las cosas, mas bien quiere la raproduccién del todo integrado par todes las cosas
en |o que tienen de Gnicas, de reales, cada una de elias...”. {268) Es, porlo mitmo, una
visidn del “... mundo como obta de arte, en ese sentido, en cuanto que no quiere quitar
detalles, en cuanto gue guiere reproducir la unicided de cada una de las cosas, una totali-
dad heterogénea y no una totalided homogénea,..,”, {269) Pars captar ia reslided de esa
guisa, el ser humano *'... tlene una estructura estétice con la cual se enfrenta al mun.
do, y solo por medio de esa estructura puede coordinar las cosas (...) Estos aprioris
estéticos son la melodia, la armonia, el contrapunto..”. {270) De esta manera, “... El
conocimiento, que no se reduce al pensamiento, es decir al ejercicio de is razén, tiene
como suprema misldn unificar lo existente v salvario de la destruccion a que estd conde-

{267) jpidem, p. 43.
(268) VILLEGAS, A., et. al, José Vasconcelos: Da su vida y su obra, p. BS.
(269) ibidawm, p. 8687,

{270} ibidem, p. BB.
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nedo 20 virtod de su erigen (..} En virtud del conocimento, v en especial de la actividod
estdtica, aquello que iba a terminar en la nado, cuyo desting cra la eniquilacién, asume
ung forma de existencia superada, Mas esta mision redentora no la cumple el conocimien-
to meramente racional...”’. (271) Se habla en este parrafo de la redencién del) objeto por
jtte éste estd compuesto de energfa vy la energla tiende a dispersarse, a transformarse, a
desaparccer. Por consiguiento el que conoce evita, por medio de su accion cognoscitiva,

que el objeto desaparezca: pervive en su memaoria,

Ya que hemos hablado de conocimiento, conviene que quede clara su definicidn:
es la *"... facultad de relacidn con los seres y existencias que un protedimisnto cualquisra
de investigacidn noa descubre tuera de nosotros [...) Conocer es en rigor no s4lo relacionar
el sujeto con el objeto tino también descubrir ¥ comunicar sujetos. En un santido tras
cefidental no hay objotos; 1a existancia de los objetos es una ficcién para el filbsofo, no
obstante que para ia vida dlarla sea como la suprema realidad...'”. (272) segin sean les
intenciones dec! cognoscente al aproximarse ai objeto de su conocimiento, éste puede ser
de tres tipos: ... 5i not acercamaos a los objetos con fines pricticos, para usar la expresién
bergtoniana, construlremos con ellos un mundo inteligible, un mundo desintegrado por el
andlisis, pero aprovechable para las necesidades temporals. S nos acercamos a log
objetos v & los seres en obedecimiento de aquel Impuiso que Kant llgmaba también
practico, pera en el sentido de crientacibn hacia la accidn y Ia ley moral, entonces cons-
truiremos un Mundo moral cuyas leyes s6lo pueden ser determinadas mediante tablas de
valores morsies, En tercer lugar, 1l juzgamos !os objetos v [os seres por la emocibn que m
deriva de nuetras relaciones con elios, tendremos un mundo para el cual uso Ja palabrae
estético, eh un sentido mas amplio que e! de l]a mera sensibilidad, y como sensibilidad
superads, después del proceso purificsdor de ta percepcién racional y del juicio ético”.
{173) Pero, ... &n rigor, en cada una de sus maneras de conocimiento, 10 que busca la
conclencis es reducir lo contamplada fa identidadg con nuestra naturaleza™. (274)

{271) VERA Y CUSPINERA, ey, 2], J celos: De su vida y su obra, p. 96-97,
{2722} vASCONCELOS, Metafisica, Obras Comptatay, t.1l1., p. 503,

{273) bigem, p. 494,

(274) iRigem, p. 508,
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niZo 3 virted de su origen (...} En virtud del conocimento, y en especial de la actividad
estética, aguelio que iba a terminar en la nada, cuye destino era la amiquifacién, asume
una forma de oxistencie superada, Mas esta misién redentora no la cumple el conoclmien-
to meramente racional...”’. {271) Se habla en este parrafo de la redencidn dell obfeto por
que éste c3td compuesto de energla v a energla tiende a dispersarse, a transformarse, a
desaparecer, Por consiguiente el que conoce evita, por medio de su accién coognoscitiva,

que ¢/ objeto desaparezca; pervive en su memoria,

¥Ya que hemos hablado de conocimiento, conviene que quede clare su definicidn:
es la *'... facuited de relacidn con los seres v existencias que un procedimiento cualquiera
ae investigacion nos dascubre tuera de nosotros (..} Conacer es en rigor no sdlo relacionar
el sujeto con &l objeto sino también descubtir ¥ comunicar sujetas. En un sentide tras-
cendental no hay cobjotos; la existencia de los objetos es una ficeldn para el filésofo, no
obstante que para la vida diaria sea como la suprema realidad...’”, (272} sepln sean las
intenciones del cognoscente al aproximarse al objeto de su conocimiemo,‘é'ﬂe puede ser
de tres tipos: *... S nos acercamos a ios objetos con fines pricticos, para usar la expresién
bermyoniana, construiremas con ellos un mundo inteligible, un mundo desintegrado por el
andlisis, pero aprovechable pars las necesidades temporales. Si nos acercamos a los
objetos y 8 los sercs en obedecimiento de aguel Impulso que Kant ilamaba tambin
prictico, pero en el sentido de orientacidn hacia la accidn v !a ley moral, entonces cons-
truiremog un Mundo moral cuyas leyes sdlo pueden ser determinadas mediante tablas ae
valores morales, En tercer Jugar, 5i juzgamos |os chjetos v Jos seres por la emociGn que
deriva de nuetras relecicnes con ellos, tendremos un mundo para el cual use la palabra
atlético, en un sentido mis amplio que e! de ia mera sensibilided, ¥ como sensibilidad
superada, después del praceto purificador e la percepcién racional y dei juicio dtico”.
{173) Pero, "... en rigor, en cada uns de sus maneras de conocimiento, fo que busxca is
conciencia e reducir la contempiado la identidad con nuestra naturaleza™, (274}

(271) VERA ¥ CUSPINERA, gt. a!,, José Vasconcelos: Da su viday suabrp, p. 96.97,
{272) vASCONCELOS, Metafisica, Obras Compietas, ¢ il., p. 503,

(273) Wigem, p.994.

{274) bidgm, p. 608,
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3.3.1.1. Conocimieno sensible

“Tenemos primeramente, ¢l conocimiento que nos dan los sentidos en el tratlo cons:
tante de nuestra persona con todo lo que le es externo: la sensiblllaad, la percepcion,,.”,
{275) E} conoclmiento sensible se realiza mediante dos tipos de sentidos; los sentidgs del
cuerpo vy los soentidos del alma; ... los primeros se limitan a reflejar lo que reciben de
atuera sin trasnformaries la esencia, en tanto que los sentidos del alma, pot ejercicio
propio, efectdan la transubstanciacidn, el trugque de los valores...”. {276) La transfor-
macidn a la que nos referimos es 1a que ocurre a la sensacidn cuando se modifica en
imagen mediante un proceso interprotativo que es la representacibn, esto es, cuando e
ocurre una primera “espiritualizacldén®; 1a representacian es el abjeto mismo pero situado
¥a en nuestro campo de conciencia. Y cuando esa representaclon regresa al objeto de
donde partid {mediante ei jucio sensorial), estemos ya frente a un primer tipo de racio-
cinio. La inteligencia es la facultad capaz de producir representactones: sustituciones det
abjeto real por una imagen subjetiva de él en nuestra conciencia. (277)

Hemos doscrito ya el proceso que sigue la sensacidn para convertirse en representa-
¢cidn, pero no hemas dicho lo que es |a sensacion, La sensacién es 1a primera evidencia de
que existe una realidad exterior y distinta del sujeto. Es un primer acercamiento que
ayuda a 1a especie humans a conocer (entrar en contacta con} la realidaa para irse
adaptando paulfatinaments a efla y no perecer, Es un conocimicnto que se encuentra al
margen de la conciencla, aunque es su prolegdbmeno. Las sengaciones, una vez que se en-
cuentran en la conciencla ... se manfiestan como imigenes; en seguida, mediante la ope.
racién gue llamamos pensante, seleccionamos y ordenamos constructivaments fa multitud
de las Imégenes recibides get exterlor; tal seleccibn y ardenamlento estan siempre sujatos
a voliciones del sujeto, Para consumar la selecoidn y sentidos de estaimagenes simifares
nos valemos de las ideas que nos da la abstraceion, En sequida la construccidn, que es
todo pensamiento, acude a una tacultad que le sirva para distinguir y clarificar las con-

{275} ibidem, p, 478,
{276) jbidem, p. 474,
{277 ¢fr. VASCONCELOS, Estética, p. 81-83.



cepeiones, recordar sus propiedades, efectos y enalogias; esa propiedas es la memoria®™,
{278}

Como ya se habrd podido colegir de lo anterior, el hombruo, al ordenar y seleccionar
las imanenes, lo hace por medio de las categorias, Estas categorfas son las que propane
Kant (espacio y tiempo}; san, tambign, las que nos evitan conocer al objeto tal cual es en
la realidad: no podemos conocer el noimeno, lo que conocemos es nuestra representa.
cién de él. Poresta razén *... no es lagitimo separar el dato de la sensibilidad de la forma
intelecwual de que ha de revestirse, para tomar personalidad en nuestra conciencis, para
valverse representacion. Gracias a este doble proceso de configuracion, el abjeto adquiere
individualidad v sitio determinado dentro del mundo raclonal®. (278) Quede claro que
*+,_. la sensacibn Gnicamente es la materia de! conocimiento. {Aristdteles, Santo Tomds y
Kant), pero orgénicamente y para la vida consciente, la sensacibn es un primer sistema de

conciencia®, {280}
3.3,1.2. Conacimiento racional

Hemos afirmado en el punto anterior que las sensaciones, al pertenecer a [a con-
ciencia, se convierten en imdgenes. Las imdgenes, entances tienen la finalidad de favore-
cer a la conciencia la asimilacidn del contenido difusa ¥y cadtico gue proporcionan los
sentidos. Sin embargo, el salto mistatioso que se produce en el paso de la sensacion a la
imagen no puede ser completamente sxplicado;: ningun experimento o teoria ha propor-
cionado una delimitacion clara y satisfactoria del problema. Pero de cualquier manera,
... Conocer es relacionar Impresicnes, Pero la sensacién ha de estar convertids en imagan
para que sea posible establecer cualquier género de relacién, La imagen no es calcade la
realidad, sino eleccion del dato que ella nos interesa; si se trate de un propétito nutritivo,
el dato serd alimenticio; si de un propéeito pragmdtica, el dato seré técnico, etc., etc. La
imagen es entonces, no sSl0 el signo abgtracto de una realidad exteriar, {sunque a veces
sea 1610 un signo), terd también el aspecto en que Ia reslidad nos interesa por el momento,

{278} BASAVE, mm:aﬁmmm . 103-104.
(278) VASCONCELOS, Metafiyicy, Qbras Cumprem i, p, 478,
(280) VASCONCELOS, Estética, p. 57.
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En el fondo hay en la operacidn imaginativa, no una sumision a la ley ge lo externo, sino
una construccion del sujeto, para la cual la sustancia exterior nos da el material..,”, {281)
Lo trascendente ests en que la realidad toma sentido u organlzacion en una zona que ne
depende oe ella (la razdén) y que no se identifica con ella, gracias al método de {as mate-
maucas que hos permite pasar *'.,. del gato de Ia experiencid positiva: visidn, sonido,
tacto, al oato, nada mds inteligible: ndmero, axioma, funcion, Al verdicarse este transito
se crea un mundo nuevo o se le descubre, como se quiera. & partir de entonces comienza
existir, ya no como una mera tanhitas(a, sifo como reatidad sujeta a clencia ¥ como tactor
ae invencidn y de creacidn, todo un mundo inwisible, abstracto™, (2u2) ~‘Desde que la
sensaciin se vuelve dea, la llevamaos a un muNQo en que, a cambio oe perder algunas ca-
racteristicas sensorias, participard ae ciertas cualidades genéricas que le atafien sélo en
cuanto a que se ha hecho parte de un sistemna’, {283}

La légica es un instrumento indispensable que la razdn utitiza para el pensamiento,
pero “si la mente operase sdlo por ldgica, es indudable que nuestros conocimientos no
saldrian de! cfrculo de la riguorsa causalidag v predelerminacidn de 1o mecdnico. Fero
nuestro razonar contiene siempre algo més que forma, posee contenido y eso Io saive ae
la sliuvacién del gedmetra que al enunciar un axioma, no hace sino explavar lo obvia,
traducir el contenido tormal implicito en el postulado,” {¢B4) La insuficiencia de la [6-
gica como modo total de conocimiento ragica en que .., conocimienc no es sindnimo
de pensamiento, sino algo todavia mids amplio que el pensamiento; esto es: reducir a
términos de conciencia los elementos més extrailos, naciéndolos participar de nuestravioa
segin sus atimdades con los gistintos poderes de nuestra personalidaa v ligago todo en
una conviccrdn de superexistencla vy trascendencia en gue combina lo disimil, para el
logro cabal de la armonia...,”. {285} Todo lo anterior resulta de que ... Muchas maneras
de !o creado no . manitiestan a !a intehgencia y, sin embargo, buscan ocupar un sitio en
nuestra conclencia, Para ellas tenemos érganos subyacentes y sun supreconcientes que
es necesano combinar y cohonestar, Por dentro de toda percepcibn nay que poner inteil-
gencla, pero también operan: et instinto st se trata ce [a viaa fisiologica, el gusto sl se trata
de una percepeitn que tiena resonancias en el espirity, como el aroma do una tlor, o 1a
misica e un panorama...”, {286}

(281} ibdem, p. 71,

{2u2) v ASCONCELOS, Meta!isica, Obraz Compietas, t.11], p. §79-480,
{253) vASLONCELOS, Estética, p, /6.

{284) pidem, p. 81.

{285) VASCONCELQS, Mstafisica, Obras Compietas, 1.1, p. 491,
{266) v ASUONCELUS, Extética, p. ©68-67.
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4.3.1.3. Conocimtento sintético o unitario

Como ya s¢ dijo en el punto anterior, la experiencia testifica que *.., Catla orden de
realidades responde 8 un sésamo y posee una lbgica; de alll que el problema del conocer se
rzduzea a distinguir las disciplinas parciales a etecto de detinirlas y coordenarlas en una
revelacion total, La existencia posee muchas maneras y cada uno oe sus géneros lleva un
SN0 y se expresa en lenguaje propio, Y sbdlo la conciencia en la mas elevada de sus tareas
8¢ JUCrCa a Juniar 105 Mensajes, o resolver una en otra 18s claves y formuiar, por megio ue
sus thstintos criterius ¥ potencias, un juicio, una expresion de conjunto t...) ls cougiencia
funciona coma un complicage aparato receptor y 1ambién transmisor ae energias de
distintos grados y especies: un centro de polarizaciones positivas y negativas ae diversas
clases de ondas v dotado oc todo un sistema de antenas og indole aistinta, seglin es la
zona de 1a realidad a cuyo conocimiento se aplica (...) Eluniverso se nos aparece enton-
ces, sequn esta tesis como un complejo oe esferas, etapas ¥ 2onas de influencia que se
manifiestan desde el minimo de 1a estructura atémica y al través ge los caminos andulan-
tes de 1a espiral, se encerezan hacia el pleroma ae la existencia dwina...... {¢B7) Escon-
veniente ampliar un poco més lo que se acaba de decir. Observenoo cémo las hormigas
conocen medaiante 1as vibraciones que capten por medio de sus antenas, nos damos
cuenta de que en &1 hombre sucede una cuestidn anfloga: hay aspectos ae |a realioad que
conocemos por 1as vibraciones que emiten. Estas vibraciones son, principalments, de tres
upos: ey pnmero es el oe las ondas peculiates del pensamiento que son captasoas por &l
cerepro, el segundo es el de lss ondas que eptrafian afecto y son captades por el corazén
y 8l tercero corresponde a las onaas sobrenaturales que son captadas por ¢l alma. {¢88)

Puesto que estamos hablando de conocimiento sintdtico, conviene aclarar gue I1a
"... rardn no sabe de sintesis, justamentc porque una de sus bases es @l principio de con-
tradiceidn y pensar es aisociar, cividir. Fundamentaimente ia razin es ciencia de objeto
¥ el objeto desaparece en cierta manera, s disuelve, antes oe insertarse en la unidaa ab-
soluta [...) La facuitsa sintetizadora por exceencia es ls emocibn, y sblo ena emocién

(267) vASUONCELOS, metalisics, Qbras Compiatas, 1.11], p. 443494,
(2u8) cfr, idem,
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puede fundarse un conocimiento trascendental,..””, (288) Por lo mismo, *... siendo lo
mis importante del conacimiento la sintesis, v siendo Is sintesis un resultado de emocion
v no de razdn, es evidente que conocemas mds por la emocidn que por la razon. ¥ ne
poco del fracaso de la filosoffa radica en los das mil quinientas afios de su matrimonio
con ia razén..”’. {290} La razén, como vemos, no puede ser |a facultad que ejecute la
sintesis irraclonal, ni mucho menos premisas o conclusiones llgicas, A la ldgicanose la
contradice, se la supera...”. (291} Ya se ve que tal superacién solamente se puede lograr
mediante una facultad que contenga a la razén: el alma. El alma, pues, es la que ejecuta
la sintesis de la Informacibn que proviene de los distintos modos del conocimiento; fu-
siona las sensaciones con las ideas y las emociones para lograr la unidad que impone el
conocimiento., Unidad que surge a partir de la pluralidad de seres que existen con respec-
to a lo absoluta, La multiplicidad de seres fragmentan nuestro conocimiento, nos slejan
de la unidad absoluta; en cambio, la s{ntesis qua hace nuestra alma de los distintos cono-

cimientos nos acerca a la esencia existente y [leva B nuestra natursleza a un mejoramiento.
{202)

La sintesis que realiza el alma es posible por dos tipos de conocimianta que te-
ne de s{ misma: el “"Conocimiento inmediato es agquel que obtenemos al damos cuen-
ta de que existe una coza Mntima que se (lama sujeto, que se llama el Yo, conocimiento
inmediato es la certidumbre de que este yo posee, de que afuera hay realidedes em-
perentadas con é1'°, {293) (En este tipo de conocimiento se dan dos modalidades: |a
primera consiste en una aprehensidén positiva del Yo, esto es, de que e3 un consigo mis.
mo; la segunda modalidad se verifica en el sentido negativo de que el Yo sa da cuenta
que existe algo distinto de él); el “Conocimiento derivado es ¢l que deduce de obser-
var que et Yo intimo ejercits determinadm funciones, por ¢jemplo; plensa, quisre, go-
za. Derivado también es o que se desprende de |a labor disocigdora de loz sentidos
y s mente; distingo un objeto de otro, una imagen de otra; para hacerio me sirvo de
instrumentos que pueden faliar o pueden acertar,..'” (204} {los instrumentos no son otros
que las diversos tipos de lagica). Como podemas deducir, estos dos tipos de conocimiento

{289) jbidam, p. 512.

(290) ihidem, p. 518.

{291) ibidam, p. 620.

(292) cfr, ibidam, p. 503-507.
(293) (hidem, p. 481,

(294} igem,



- 103 -

congiencian al alma de que es una consigo misma, de que hay alyo fuera de ella que no se
le identifics, ce que esa reahtad truscendentte pravocd en ella sensaciones, Ideas y emocio-
nes v oe que con esos dJatas (valiéndose de la Idgica: su Invencitn) puede organizar un
sistema unitario en el cual ella misma estd incluida. Sin todo esto f4cilmente pueue cole-

gin S Lue id sintesis serfa impensable.

Una wersion resumica del ptocese de conacimiento humano que hemos desarrollado
seric asiy "... La percepcion de fos sentidos traducida ea 1as formas de ls mente mie da las
ideas; {2 inyrospeccion me revela irndgenus; las imagenes antiguas restabl:cidas en el foco
do la atencitn, me rcveian el poder de 1a memoria; las leyes del entendimiento: Inferen-
cia, teduscion, me van adiestrando en el ejercicio dialéctico, Cierto sentido du urients-.
cign combinado con la memoria vy con los datos de la experiencia externa, me demuestra
ia existencia de movimientos exteriores 2 interiores, Colocandome primero por anélisls,
después por $intesis, en ef interior de esos movimlentcs imparceptibles, pero reales por sy
electo v necesarios por hipatesls, por gjemplo los d1omus v en general ias estructuras
dindmicas que hemos venido considerando; distinge después cuerpus ralativamente en
repos0 a los cusles titulo objetos, ¥ cUerpog que se INUGVEN CONTONMEe & CENtro profio &
1oy cuales flamo organiymos, animales, hombres™, {296} Encontramos después gue ez
seres que hemos descubigrto pDSeen rasgos corunes, que se simplifican en una esencis
universal, el nGmero, La concepcidn numérica —invento humano— es fa que nos revela
ls jdea de infinitud [también e numero da origen a la ciencla, sistcmatiza) fisica en lo
homogéneo {la matematica sblo trabajs con samejanzas), Pero, coma la forma de |a natu-
ralcza es heterogenea, resulta que el ndmero es incapaz de explicar ia realidad; en cambio,

{2835} ibidem, o). 481482,
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a fuer de sucedineo, es menester que introduzca la fantasia fibre de hmitaciones para
hacer coincidir o homogéneo [esencial con lo heteragéneo {forma), v lo heterogéneo
entre si. Solamente Ia percepcidn emotiva de las cosas que se relacionan con ¢l {no
Yo diferencia), eslo que conduce al verdadero conocimiento filoséfico {unitario), (296)

4.3.2. Conocimiantas convenientes pars ol aducando

kEn este punto se incluyen 10s conocimientos que se consideran apropiados para que
el educando asimile. Por demas estd decir que 105 conocimientos que se proponen buscan
uh mejoramiento integral de las personas.

3.3.2.1, Conocimianto objetivo

E! conocimiento objetivo o ciencia de los heches busca que el alumno pueda apren:
der todas las caracteristicas del mundo fisico y su aprovechamiento en lg vida humana,
Para tal motivo se incluyen las siguientes disciplinas: MatemAticas, Geograffa, Historia
Natural, Fisica, Quimica y Logica. (247)

&n este tipo de conocimiento, por ejemplo, .. cada maestre deforma la fanta.
sia del alumno cuando le enseiia las pruebas mateméticas de que es la tiarra la que gira
al rededar del sol, pues le contradice su expariencia milagrosa de [0s ocasos y las albora-
das, Sin embarge, tanto el médico sanitario como el profesor de matemiéticas proceden
en nombre de la cencia,.,’". {298) Por culdar del dominio de la naturaleza {sprendizaje
de la ciencia ¥ |a técnica) el educador no debara oividarse del cultivo de Ia fantasia,

El dominio del medio fisico se logra por el trabajo. Trabajo que se realiza en un
tiempo determinado y esté sujeto a €1, En el nifio, ... El juego e un ejerciclo superior
que nada tiene que ver con la pereza. Lo grave es el hibito de no hacer ni sofiar, pues

(296) gfr. Ibidem, p. 482484,

1297) gfr. VASCONCELOS, Antologls de textos sobre educacion, p. 86,
{298) Ibidem, o, 3N,



pierde la vida misma guen de,a pasar sin objeto el tesoro shimitado de sy tiempo, Un
nohble pmples del ttemas o5 1a leccitn definitiva quv la escuela detirere on cada caso en.
sefarmos (...} Imprima poes. e! maestro er &) animo de! alumno o1 amor de este cauda!
preciosa de su ser..”. {2890 Sien refaciGn con ei fuego =~ BempO os muy iMportante,
mas lo es en relacidn con ¢! trabajo. Por esta razan, ““Iniciarse en las aztivicdades del tra-
bejo, que obligan incluso a la célula vawente, serd la primers conquista del slumno. Pe-
1o en el hombre el trabo)o estd suriiado por una larga exberiencia que abrevig, facilita
el estuerzo y multiplics sus trutos. Desae el hacho de silex hasts el motor de clectrici-
dad hay un caming que es vl de la técnica, v para aprender esta técnica, levada hasta el
dia, se scude & la escuets.  La técnice se descompone en una infimdad de disciphngs,
artificics, sistema vy ciencias. En rigor, la ciencia no €3 01 cosa gue la teoria de o téc-
niea, la manera mas general de nuestras relaciones con el abjeto..”, {(300) No olvide ef
educador que el trabajo real es el vercaduro taller de la ensefianza; pero 1enga cuidado de
no ensefiar al nifio un oficio que sea imitacion del adulto, pues acabard por aburrirse, En
peneral toda actividad {y conzretamente el manual) debera ensefarse como una tebor de-
sinteresade que desemboque on el goce estético, por medio del modelado, del dibujo v
de la carpinteria. Aunque en este punto se ha cniatizedo |8 importancia del quehacer
oréctico, no es dable deicuidar el conocimiento tedrico. Por tal motivo, el pragmatismo
se queda en esta primera etapa. {301}

3.3.2.2. Conocimiento ético

E} conocimiento ético es el segundo tipo de aprendizaje que el alumno debers asimi.
tar. Se integra por disciplinas tales como la Biologig, fa Fisiologia, la Psicologis, la ! Yoral-
Histaria y s Seciologia. {302} El conocimiento de los aspectos morales de la existencia
humana comienza por las actividades cotidianas, E| aula e3 un buen sitio para el estudio
de la conducta humana. Tebricamente, su estudio se puede realizar & partir de ta diversi-

(298] ibidem, p, 127.
{300} jpidem, p, 101-102.
{301) cir, ibidem, ». B6.20.
{302} efr. ibidem, . B6.
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vorsidad de disciplinas a que ha dado tugar; la anlicacifin prictica puete esturdiarse en las
vidas de los santos. En esta drea del conocimiento, Ié relacibn masstre £lur . se voche
s estrecka, fues, irvedocra dmbitos de 1o personatidad que ei simple conocimiento obje-
tiva no logra tocar: se trata aquf de 1omar una postura ante la vida y no de la exposicién
de datos con una pretenalda neutralidgad, Por lo 1anto, puece suceder que entre el maes-
tro y glumno surjan desacuerdos, pero la ética utilizada debe ser una prictica de actitud
tolerante y traterna para eviter tricciones severas. {303} Pero, ante todo, *'La ensenanza
capital que el maestro derivard de las disciplinas humanas es gue nuestra personalidad se
aparta del simple pragmatismo ae la célula bioldgica vy del orden zooldgico al desarrollar-
se nupestro sentido de responsabitided, que no conocen las especies, Aparece con &l fa
voluntad, dotada de orientacion, capacitada para elegir entre diversas intenciones, Desde
el punto de vista de la moral, las cosas y 1as acciones adquieren valor por obra del signi-
ficadoggue dsuman en relacibn con nuestros fines vizales...”". {304) E1ideal moral de hom.
bre no es ... ni el audaz que gane mando, nl el inteligente con egoista habilidad, sino el
mds eapaz de servir,,.”. (305) E) educader deberd ensefiar esto no $6lo con la pafabra,
sino, sobre todo, con el ejemplo,

3.3.2.3. Conocimiento estético

La ditima estera del conocimiento humano, también llarreda ciencia del espiritu,
estd integrada por las siguientes disciplinas: Plistica, MGsica, Poélica, Filosofia y Reli-
gion. (406} El goce (conopcimiento) estético es el mayor a que podemaos aspirar en nues
tra vida. Por ello, "La experiencia del arte aemostrard a nuestros slumnos la evidencia
de una fuerza de nuestra naturaleza que no estd dirigida & obtener propdsitos concretos y
es, tin cmbargo, capaz de proporcionamos alegria ilimitada y propiamente sobrenatutal.
El secreto de este poder consiste en que nos pene a sentlr en comon ¢on 1as formas mis
nobles v las realidades mds altas de la conciencis; nos desatrolla de esta suerte of smor
de las maneras milagrosas de la vids., Cusndo !a conducta misma se dirige a ser orientads
va no s6lo por el deber que cuesta, sino por la alegria, asf se genere en el spcrificio, vemos

(303) Cfr. 1bidam, p. B0-92.
1304} [bidern, p. 108-107.
{305) jhigem, p. 109,

{2306) cfr, ibidem, p. 87.
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cumplida fa mds alta misién de la nawralezs humana®. {307} Por todo lo anterior, "'El
educador incontaminado del morbo pragmitico pondra 21 nific de Heno en el misterio de
la melodia, te empapard de su mensaje ¢larg, aejancole pensative y temblante de indeci-
sion, Los utiles de trabajo se han quedado quardados en el taller; la {0gica misma se ha
quedado engerrada en el aula, y ahors, en el aire libre o en el teatro, canta su trino de
pdjaro del espiritu. Uejad que el prodigio estremezca las almas.  Resistid la tendencia a
las explicaciones baratas; nada de justificaciones utilitarias, No hace falta pedir permiso
para eaistir”, {3U8)

Quicn haya leido con culdado esta Gltima parte [referente a los conocimientos re-
comendados pars sor asimilados por el educando o sujeto de  1ateoria) ya se habri dado
cuenta de que la divisibn del conocimiento que se ha expuesto es pertencciente al nivel
clemental e educacibn, La razén que se puede dar es que en la infancia se busca desarro-
llar a |a persona de una manera global que le sirva de guia para toda la vida; todasabemos
que esta época de la vida es la ideal para la adquisicidn de hdbitos. Las etapas posteriores
de la ensefianza nos datan con yna serie de herramientas {conocimientos y experienciash
que nos preparan para desarroliar una actividad en |a socledad (para subsistir), pero en
muy contados casos para ser hombres completas y libres.

3.4. Mevios educativos

Antes de comeniar el desarrolio de este Gltimo punto es conveniente une acisracion,
Al inicio del tercer capftulo s dijo que |a teoris gue se plantes en este trabajo tue aplice-
da hace tiempo. En concreto, 1o que se aplichd es 1o que este punto contiens, &3 decir, los
medios. Pero, como no es objetivo de este trabajo el recuento de los logros encusnto a la
implantacién de esos medios, sino el oe demostrar su Coherencia dentro del sistema ted-
rico, ng cypere el lector una narcacion en pssado. For exigencis formal, entonces, (a
deseripeibn de los medios se redactard en presente, como si nunca hubiesen sida aplics-

{307} ibigem, p. 114,
{3uB) rigem, p. 110,
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dos,
3.4.1, La escunla

Por escuela se entiende aqui la institucién que presta servicios educativos de manera
formal y continua, sin i/mportar el nivel ve la enseianza; comprende este tdrmino, por 1o
tanta, lo mismo I2 elemental que la profesional.

Nuestros gos mayores problemas —repetimos— son la ignorancia v la miseria. La es-
cuela, como ¢l principal medio |hacia el cual contluyen tedes los demdas) ae perfecciona-
miento social que es, debe resclver ambos problemas; para lograrlo requiere de una serie
de caracteristicas que se datallarin a continuacion.

El problema de la Ignerancia comienza por el preblema del analfabetismo. Como es
muy dificil que las escuelas, ademss de sus actividades cotidianas, puedan atender este
prublemq, se piensa (como ayuda a ellas) en la porticipecidbn de todas les personas, de
ambos sexos, que hayan cursado el tercer afic de primaria como minimo o que acrediten
el conocimiento del idioma Espafiol (su lectura y su escritura). Los voluntarios o macs-
tros honorarios tienen la obligacién de impartir una leccidn semanal, al menos, a un
minimo de dos perscnas en cualguier lugar disponible para el casa. Las lecciones que
impartan no versardn lnicamente sobre cuestiones del lenguaje, es menester, ademds, que
enseflgn hibitos de higiene corporal: que ensefien, por ejempla, que aseo es sindnimo de
salud; que el baflo diarlo es muy recomendable; que los sercicios respiratorios antes de
cada leccién ayudsn a ssimilar mejor los conocimientos; que el alimento a base de verdu.
ras y con poco condimento mantiene el organitmo en mejor estado de funcionamiento.
También es importante qua el maestro ves en la ensefianza del lenguaje un medio para
afianzar ¢l nacionalismo y la confianzs en las proplss Posibilidades de nuestra raza, v,
finalmente, el maestro debe aconsejar a su slumno sobre la mejor manera de utilizar su
tiempo libire, {308) Como se puede comprobsr, no se trata simplements de alfabetizer
sino de algo mas amplio: aducar,

{:308) cfr, VASCONCELOS, Discursos 11920- 19500, p. 26-32.
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En caso ckr que la labor exceda las posibilidades de ios maestros honorarios queda 1a
opeidn de crear escuclas rudimentarias en las z0ans més pohres de la capital y los muniei-
pios. En estas escuclas —de preferencia situadas en plaias o parfjues pablicos-- se pueden
impartir leeciones de lectura, escritura y aritmética en un programa floxible que cubra
tres horarigs: maiana, tarde y noche. Ctra opcidn podria ser la de crear un ejército
infantil {con nifios de do. a 6o, grados) de alfabetizadores. {310)

Como puede deducirse de lo anterior, la parte sobre [a gue mds se enfatiza es la ense-
fanza eipmental. Como los problemas a este nivel son tan profundos ¥ se necesitan tantos
recursos, la universidad puede ... ser sacrificada para ocuparse de la educacidn popular,

o mds necesaria y urgente...”". [311)

En general, la educacion que se dé en las escuelas debe ser una educacién por el tra-
bajo: porque enseflando a las perscnas a ganarse la vida, [a escuela resuelva el segundo de

los probiemas que hablamos mencionado antes; la miserla, En efecto, cada escuela de las
aldeas debe adquirir un huerto, v el maostro junto con los alumnos deben sembrarlo v

cultiverle; en la urbana, el huerto e sustituye con un taller y con pequefiss industrias,
Claro estd que ademids de dotar a cada escuela primaria con lo que se hs mencionado
antes, es menester dar un fuerte impulso a la ensefianza tdcnices, por medio de (2 cons-
truccitn de planteles especializados en carreras cortas (técnicas). E) objeto de dar este
tipo de ensefianza dexde [3 primaria es el de adiestrar a los alumnos en ¢l uso de las manos.
{312}

3.4.1.1. Instalacionss wscolsres

Lo primero que necesits |a escuels ey un edificio. Por esto, “El pecado capital de los
liberules y de la revolucion es heberlo arreglado todo con decretos, pero sin levantar un
edificio ni organizar una gran obra de utilidsg pGblica. En nuestra misma arquitecturs,
tan justamente celebrada por original y hermosa, hay un defecto grave, v es la falta de

{310) cfr. MENESES, Tendencias educytivas oficlaley an México (1911-1034 3 p. 314214,
411) COSIU VILLEGAS, Memoriss, b. B7. .
1312) gtr, VASCONCELUS, Antologls de textos sobre educacion, p. 171-172.



- 110-

interiores abrigados. £l patio y €l corredor se camen toda la construccibn, y 1a vida os
molestfsima es esas hileras de habitaciones...”. {313}

“'El edificio de la escuela no debe darse a canstruir a otras dependencias del gobiemo
nl a contratistas. Debe proyectarlo y levantarlo el departamento de arquitectura del
Ministerio de Fducacion. E| estilo del edificio escolar debe ser ta! que ya de por si repre-
sente un Significado de cultura [...) Seqdn el ingcomparable estilo derivado de la arquitec-
tura mexicana de la colonia, se pueden construir edificios grandes y pequeiios, urbanos y
risticos, sin repeticiones v sin fatiga de las posibilidades extraordinarias de belleza {...) La
anchura vasta de las galetfas © corredoras es de la mayor importancia (...} Laextension
del patio ha de ser también generosa (...} En el centro, jardines a la andaluza, con bancos
de azulejos y surtidores {...] En la planta baja del extenso cuadrado se establecen los
talleres, los gimnasios, los servicios higiénicos y los bados, e! guardarropa y ! comedor
{...}] En el piso alto estan las aulss, ¢! gabiente de fisicp, el labaratorio, la sala de dibujo,
de corte, de costura...”. {314} Es necesario, ademds, que tas construcciones contemplen
... salas muy amplias para discurrir libremente, y techas muy altos para que las ideas

puedan expandirse sin estorbo, 1S4lo las razas que no plensan ponen el techo a la altura
de la cabezal...”, {315}

En cuanto al mobiliario que pecesita la escuela {bancas, mesas, ete.), comprarlo a
comerciantes o importarlo resulta muy costoso. La solucién, por esta razdn, estd en la
autosuficiencia. En las mismas escuelas, como un tipo de ensefianza curricular (para el
trabajo), se pueden implantar cursos de carpinteriay de herreria, y, asl, la misma excuels
puede producir todo el mobillarie que necesita a un precio realmente bajo, ¢ inclusive,
si los cursos son bien aprovechados, con busna calidad, (316}

Es sabido que quien no come bien no puede rendir académicaments. Esto en
nuestro pafs, constituye una realidad con fa que el educador se encuentra & menudo entre
la mayor parte de |a poblacitn excolar, Por eso, en México, *'... no hay escuela comgpleta

{313) VASCONCELOS, La reza clemicy, p. 163,

(314) VASCONCELOS, mmnmmmmm. p. 121123,
(315) VASCONCELOS,

Discursos (1920-1960), p
{316) gfr, VASCONCELOS, El detastre, Mnmmln. t. in., p. 8G-81.
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sin un buen comedor, La mayornia de los alumnos procede de hogares donde no se sabe
caiher o no hay bastante de comer. El servicio de atimentacibn e la escuela, dirigiogo
por expurtos, no séio asegura alimentacién adecuada a fas necesidades eel alumna.  Ade-
mas toberia epsenarie a sacar ventaja de los productos de la regidn que habita {..) La
mesa de la escuela deberd ser un modelo ge dieta, por la cambinacidn cienttfica de los
alimentossemin vitaminas y propnedades alimenticias {...) La mesa en coman serd escuela
de buenas maneras, si no pata los ya retinados, si para los gque carecen de ejernplo en el
hogar,..””. {317} En el comudor escolar, también, se pueden otorgar los desayunos esco-
lares, corsisientes en .. una taza de calé con leche, dos tortas de pan de trigo ¥ una
racibdn de Irijoles...”. {318}

Ademas de la alimentacion, la escuela debe cuidar también de 1a salud de los alum-
nos medgiante un "Examen médico previo ab ingreso escalar, a efecto de aislar a los miflos
entermos y, & es ponble, curarlos (...} En el sistema curativo mismo, !a auteridad escolar
intervendra para evitar ol abuso de 1a terapdutica que tiende curar con drogas situaciones
que mas bien requicren alimentos (...) apartc dgel aislamlento de los contagiosos y Junto
con la alimentacion, que no basta recomendar, que en muchs cosos €3 necesario dar, la
escusla debera disponer de los medios necesarios peara exlgir el aseo...”. {319} Entonces,
"para poder exigit el baiio 1a escuela na do darlo higiénico, cafiente; en lo posibie, atrac-
tive. La piscina e¢s en csta materia la perfeccidn, pero no debe usarse cuado no hay antes
un buen servicio oe agua caliente que asegure e aseo escrupulose de cada nadacor, El
establecimiento de bafios cs la antesala del departamento fisico escolar. En las ciudades
os facil dotar a los escuelas de bafic y, en rigor, no deblera darse educacidn fislcasiadlie
falta. Wuus va se sabe con qué dificultades tropiezan los alumnos de fos hogares pobres
en esta materia, ¥y no hay derecho de ponerlos a sudar sin darles cportunidad inmediata
y cdmoda de aseo. En ¢l campo, donde la construccion escolar es modesta, |a sala de
bafios pucde verse reemplazada por [a excursidn al rio o a la playa, bajo la direccion del
maestro y para aplavechar de paso ¢l bafio comao ejercicio de natacidn®, (320)

{314) VASCONCELGOS, Antologia de toxtos sobre educacion, p. 93-04.
{318) VASCONCELOS, Dijcrusgs (19201950}, p. 50.

(314) VASCONCELOS, Antologa de textos sobre sducacin, p. 83-84.
{320) ibidem, p, 94.95,
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“Nunca he siao muy partidario del deporte, que considero como un paliativo del
sistema sbsurdo de vida creado por la gran industria v el clima deplorable de Inglaterra.
El dnico ejercicio sano es e! de la labor del campe o de las industrias domesticas si se
trata de la mujer, La maquina en el taller y e! hogar ha producido estos monstruos,
flacos o yordos, pero emaciades, mal musculados gue somos lgs hambres modernos”.
{321} Sin embargo, *.,, mientras dure el infierno industrialista, conylene seguir fomentan-
do el deporte, preventivo de! lupanar y el hospital; pera recordemos que no es el deporte
la salucidn perfecta...”, (322) El tipo de educaciton fisica que se recomienda es el de la
gimnasia calistécnica, gimansia ritmica vy deportes varios {con especiall énfasis en la nata-
¢ibn). La gimansia puede acompafarse con masica y asf ademas <e introduce la estética
en el ejarcicio. {323) La prictica Impuesta del ejerciclo no es suficiente; tengan en cuen-
ta los educadores que *... el deporte ha de presentarse como una actividad varonlil, cdmo-
da y dichosa, Rodesr al estudionte de oportunidades para el ejercicio fisico y aun acep-
tar como puntos de exarmen ciertas pruebas (practica establecida en Norteamérical,
organizar concursos y, en una palabra, contagiar el entusiasmo atlético tal y como se
propaga una doctring atlética; he ahi la politica deportiva recomendable...””. {324) Para
lograr todo lo anterior, en la escuels *,,, conviene establecer gimansios con unos cuantos
aparatos ¥y régimen de gimansia ritmica {con musica) {...) Cada escuels ha de disponer
de un campo deportiva, ademndas del gimansio. En el deporte, aparte del juege saludable
al aire libre, ha de buscarse la educacién moral que se deriva del trabajo cesinteresado en
compahifa L...) un estacho anexo al bafo y al campo deportivo ¥ gimnasios; en éi e pass
de la higiene a |a estética.,.”. {325}

3.4.1.2. La universidad

Al hablar de la universidad no nos referymios & una sola institucion, sino a toda escue-
lade nivel superior que realice las tres funciones sustantivas de toda universidad: gocencia,

{321} VASCONCELOS, Qldesastre. Mametias, t.), . 170.

{322) VASCONCELOS, Etics. Qbras Completas, 111, p. 1048,

{323) ctr. MENESES, op. cit. p. 356.

(424) VASCONCELOS, Antolog(a de textos sobre educacidn, p. 248.
{325) |pidem, p, 96-97,
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Investigacion y extension universitaria,

Toda universidad debe ser *'... una Unjversidad de conocimiento, $in atra hmitacion
que &l rigor cientifico segin cada rama de la actividad cultural del hombre,..”. (326)
Por ende, *... tomaré a su cargo la Universidad, vn primer 1érming, la elaboracién de un
programa do a enseilanza secundaria exigible para todas las carreras, A este respecto, el
ptan Comtista de dar a todos los alumnos, independientemente de la profesién a seguir,
un conocimicnto iNtenso v hgado de la ciencia, desde las matemdticas hasta |2 sociologia,
rosulta eficaZ si no se exige demaiiauo...". {327} Este plan de estudios busca dar una
base cultutal generalizada aun a los especialistas; pretende fundar un terreno comin de
conocimiento que favorezca la comunicacidn entre los distintos especialistas; evita, por
consiquiente, ... la dispersidn, que le impide alcanzar un concepto filosdfico cabal del

conocimienta..,”. [328)

“En las tarcas de investigacion ariginat puede la Universidad iberocamericana reallzar
labor mucho mas importante de lo que comunmente se Juzga. Lo que se ha equivocado
hasta hoy cs el caming {...}) la investigactdn original n {a ciencia aplicada requiere el am-
hiente cientitico y tecnico, que sélo poseen los grandes pueblos del inttante, En cambio,
todos aguetios estudios relacionados con el conocimiento y aprovechamiento de nuestras
propias regiones ofrecen campo ilimitado para el genio nativo. Lo que debe causarnos
bochome es gue (os mejores cstudios de geograf(a, fos mejores libros sobre indigenismo
o sobre economia patria suelen ser obra de extranjeros, La obsesion de Europa nos man-
tieng @ nosotrns clegoes schre 1o fue pasa en nuestro derredor y nos condena a fingir
teplicas del trabajo que va se hace eficazmente cn el gabinete de la Universidad extran.
jora”, (329)

“Por extensiaon universitaria solfa entenderse antes una cierta propaganda, por con-
ferencias y conciertas, de los aspectos desintercsados de e cultura en les medios atrasa.

{326) ihitum, 3, 248,
{327} ibigem, p. 245.
{328} ibidem, p. 256.
{329} ibidem, p, 263.
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dos de la poblacién urbana y del campo. Y resultaba un poce irdnico hablarle at obrero
hambriento de las excelsitudes del arte de un Beethoven o de un [igue! Angel {...} Se
desconocia que dnicamente la caridad puede resolver estos conflictos {...] Algo de esto
realiza la universidad cuando se acerca al humilde ya no con el dnime de ofrecerle distrac-
cion 3 su angusua, sino, acaso, remedio. E! campesino que ha visto su cosecha perdida,
ol pequefio industrial que no adelanta por que ignora secretos de su oficio, todo el que 1u-
cha can |a realidad para conquistar e} sustento se ilena de confianza si sabe que hay una
institucion capaz de itustrur de inmediato, capaz de colaborar 2 la larga en las soluciones
que impone el vivir...”. (330)

Pero, ... ain mas importante que el preblema de 1a universidad es para nosotros la
transformacidn de nuestras antiguas escuelas de artes y oficlos en modernos institutos
técnicos. En ellos deseamos educar peritos mecdnicos, Industriales de todo género v tra-
bajadores en las artes de la ciencia aplicada, con fa esperanza de reducir de esta manera

la carga del proletariado profesionista, que constituye entre nosotros una verdadera cala-
midad publica.,.... {331}

3.4.2. El mantro

Es “... legitimaments maestro el que trata de aprender y se empeiia en mejorarse &
si mismo, Mapestros son quienes se apresuran a dar sin reserva el buen consejo, el secreto
recdndito, cuya congquista ha costado dolor v esfuerzo, Uno que ve pasd por distintas
pruebas y no ha perdido 1a esperanza de escalar los cielos, eso es un maestro,..””; (332)
“El buen maestro tiene que poner confianza en la generacidon venidera, si la actual la ve
perdids. E) buen maestro, aunque carszca de fe, ha de Inspirare en una especie de senti-
do de limpleza, que condena mentira y repudia |a maldad, Y ya sea friamente, con lafria
lucidez implacable de un gran dolor o con el célido entusissmo de una pasion radiants,
el mpestro tiene que ponerse a revisar todos (os valores sociates, tiene que retroceder a los
comienzos, tiene que desgarrar la histaris, para rehacerla, como ve @ rehacer 18 sociedad.

(330 jhigem, p. 2568-260.
{331) jbidem, p. 292283,
{332} VASCUNCFLOS, Discursos {192u-1950), p. 47.
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Hehacer la moral, rehacer la historia, sdlo asi podrd evitarse que los nfﬁt;s de hoy repitan
mafana las histarias de! dia™, {333} Mo cabe duda, pues, que “... el maestro estd llamado
a pape! descisive, porque posee las dos virtudes fundamentales; llustracibn y abnegacién,
Le momento, el maestro carcce de fuerza; pero posee ya todo lo gue es necesario para
conquistar el porvenir (...} no se le toma en cuenta. No es guefo del momento...*. {334}
por lo misme, “... No nos serd satisfactario celebrar esta fiesta de! maeestro, no nos sera
graio hablar de escuelas, mientras subsista el hecho dolorose y tan comin que ya casl
o NOS confpugve, de (Ue un Maestro gane Menos que un jornalero en un gran nimero de
los Estados de la Repiblica,..”. (345) ) ampdco nos serd dable hablar del brenestar de los
maestros si no nos libramos de nuestros Mmaios gobiemos, pues “... los déspotas crueles
soh enemigos de la llustracidn y son enemigos, por lo mismo, de los maestros, En camblo,
libertador ¥y maestro son sinbnimos; por eso loy pueblos libres veneran 5 sus maestros y
se preccupan por el adelanto de tus escuelas”’, (336)

La mayor emeiiania que un maestro puede dar es la del ... secreto de la felicided
que, segun Tolstol consiste en trabajar para fa dicha de los otros ¥ no para la nuestra (...}
Reconocer enie @) hombre es auxiltar del hombre, ¥y no enemigo del hombre, sofocar el
todo y dar suelts a la simpat/a, 8l buen humaor, he ahf e! remedio para nuestros males...”.

[437)

Casi esth por demis decir que lo expuesto haitg ] momento vale para cualquier
maestro. Los diferentes tipos de maestros no obstan para lo que se ha dicho. Alargar
este punto, pues, con |s descripcin detpllada da cada tipo de profesor que se requiere en
labor educativa resultaria innecesario; no lo es, 3in embargo, el caso de un tipo de maes.
tro,ox tinto ya de nuestro medio, que e3 da especial Importancie para esta teoria de la
educacidn: ¢l Maestro-Misicnero; la idea de éste surgid del ejempic histérico de los Misio-
neros Espaficles, quienes llegaban a una poblacidn y enseftaban lo mismo 8 arar el campo
que a leer, 3 construlr un edificio que a interpretar el evangslio, Asi ¢35 como se concibe
el “,.. mistanero de tipe moderno, por lo comgn un maestro nodmalista (...} jete del grupo
de educadores...”. (338) La labor da este docente es la de convivir “... con los indios,

{333) 1hidem, p. 108,
(334} bidem, p. 107.

{335} ibidom, p. 45,

{336) igem,

(337} ibidem. p. 5

1338) VASCONCELOS £l Desastre, Memorigs, t.0i, p. 125.
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ayudandolos a levantar la escuela con los recursos locales, y ensefiando los rudimentos de
pedagogia o jovenes de cada localidad...”’, (339} qulenes quedan, de esta manera, prepara-
dos para atrontar la cnseflanza comeo maestros rurales {impartlende conocimientos de
acuerdo con la situacidn y necesidades de ln zona en que actien). Los conocimientos
rudimentarios que el misionero puede impartir son: lectura y escritura, antmetica, his-
toria, civismo, geografia de México e nigiene (esta ultima concierne tanto a los hibitos
higwnicos propiamente, como a los alimenticios ) (340)

Como ficilmente se podrd notar a partic de 1o anterlor, el talento y conocimlentos
que requigre un maestro-misionero son ingentes; diticilmente puede existir una periona
que tenga dominio ae tadas fas dress que implica esta 1abor. Para cubrir |as carencias que
pueda tener el maestro-misionero se propone, altarnativamente, Ia mision cuftural. Lon.
sista ésta en un conjunta de especialistas en distintas ramas del saber {agricuitura, educa-
cibn rural, artes ciencias, etc,) que viajan por el temitorio nacional de igual meners que
el maestro-misionero, con la ventaja de que @ mayar nimero de personas, mayor cantidad
de conpcimientas, El plan ge trabajo de la misién cultural debe ser emingnterments pric-
tico y debe realizarse de acuerdo con las necesidades y caracter(sticas concretas de cada
poblacién; su ohjetivo es llevar l1o mas vaiioso de Ia cultura vy la civilizacibn a los lugares
que carecen de ello, {341} Ninguna solucidn es perfects, pero entre ambas {el maestro
¥ la misidn) se puede hallar el punto adecuado.

3.4.3.Ellibro

La necesicdad de que las personas aprendan a leer es Inminente. Pero un segundoa pro-
blema surpe a partir de ésto: el de la urgencia de libros para teer, cuestidn que dessmboca
en un tercer problema: éCudles son los lioros que se geben leer? Tenemos entonces que
ensefiar a leer como primer paso, después hay que seleccionsr los mejores libros (libros
que no sblp sirvan para pasar elmto, sino que propicien una aspecie de mejoramiento} vy,
por uitimo, hay que lograr que esos libros Heguen a ls mayoris de (as personss.

(339) idem,
{340) ctr, MENESES, op. cit,, p. 321,
{341) gfr. MENESES, op. cit., p. 328,
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La respuesta a la pregunta sobre cudles son fos [ibros que deben leerse, precisa en-
caminarse “... con el mismo criterio que integra ¢l programa general de la ensefianza
{...) ninguna rama de la eultura escapa a la exigencia del rmaterial eserito {...) 1a respuesta,
que ya se estd haciendo esperar demasiad o os evidente: los clésicos, entendiendo por tales
las cumbres del espiritv humano a través de los tiempos {...) Las iecturas cldsicas darin
al alumno lo que 3 menudo la escucla le niega: la sensacion de [a viaa en su conjunto, el
drama o la gloriade un destino en proceso {.,.) no hay mejor cura para la mediocridad ve
1a época, Y no posee la civilizecibn elementos mids poderosos de florecimiento que la
constante comunion con los valores supremos que ha engendrada la especie (...} Enla
educacién del gusto intervendrd el profesor de literatura (...} s6lo después de algin mane-
jo de los libros ilustres oe la humanidad se tiene derecho de entrar a elegir en persona en
la masa de lo publicado...”’. {342] ({Cudles son los cldsicos? Bueno, eso todo el mundo
lo sabe: Platon, Virgilio, Piutarco, Dante, Shakespeare, Cervantes, etc.

La idea e edgitar en México las obras cldsicas, traducidas al Espaiol, surge ge las
ensefianzas de un ministro ruso de educacidon: Anatolio Lunacharsky, {343]) No poco
tiene que ver, también, la circunstancia de que depositar estas abras en manos de la
mayoria resulta muy costoso i no se realiza por el estada mismo; la importacidn de estas
obras en grandes cantidades /mplica un dispendio encrme. Por tal motivo, la recomenda-
cidbn en este punto podria ser la oe traducir y egitar estas obras en nuestro pals, can muy
largas tiradas y muy bajos costos, empleando las imprentas estatales gue de otra manera se
utilizan para publicar toneladas de documentos que nadie lee, {344)

Amén de los clisicos, otras dos publicaciones hay que tomar en cuents. En primer
lugar, es necesario Gue los maestros sigan actualizénciose ¥ shondando sy acenvo cultural,
para ello ta publicacidn de una revista enfocada a ellos results idones. Esta revista puede
ser publicada y repartida mensualmente, En cuanto a su contenido, *'La propagenda poll-
tica y religiosa estdn excluidas de ia publicacion; pero se Imprimen en ells articulos ilte-

{342) VASCONCELOS, Antolog(a de textos sobre educacion, p. 117-120,
{343} cfr. VASCONCELOS, La Terments, Memgrips, t.)., p. 928,
{344) cfr, VASCONCELOS, El Desastre, Memorias, t.11., p. 4647,
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rarics, cientificos, higiénicos, historicos v de interés general, Procuramos que los artfeu-
los se distingan por las ideas v conocimientos que imparten més bien que por 1a forma
literaria,..”. {345) En segundo lugar podemos considerer una obra de lecturas clasicas
para niftos. En ella, 5i 5¢ reune un buen equipo de escritores, se pueden traducir y con:
densar las grandes obras de todos los tiempos en una prosa clara y sencllla que permita el
parvulo entender completamente o que lee,

Una vez gue los libros han sido editados por millares, lo que se necesita es que la
mayoria de las personas puedan disponer de elios. La mejor manera de que esto suceda es
que exista una institucion que disponga de ¢llos en gran cantidad, de una manera orde-
nada y sin costo alguno para el usuario. Nos reterimos, claro estd, a Iz biblioteca. Por tal
motivo se dice que la biblioteca "... es el complemento de la escuecla. Después de que se
aprende a leer, es necesano saber 10 que oebe leerse y disponer de libros. Una buena
biblioteca es una universidad libre y eficaz, Es tan importante crear bibillotecas como
crear escuelas. Para muchas cosas no hay necesidad tan Gtit como media aocena de h-
bros buenos...”'. {346} Por tales razones se afirma que “No podrla subsistir la escuela
modema sin al puxilio de una adecuada biblioteca, La amplitud de la cultura contempo-.
rdnea hace del hbro un nstrumento cuya importancia no sospechéd la antigiedad, En
ninquna materia se podria hoy avanzar sin material impreso, Por encima de cambios y
reformas de métodos, lo que distingue a la escuela moderna de la antigua es 2l caudal li-
bresco de que hoy vispone (...} Como complemento y material de cursas, una pequefia
biblictem escolar es impreseindible en cada escuela, Coma hase de enseilanza genetal v
célula de la ditusion de la cultura, no se concibe una comunidad sin biblioteca pOblica
{...) En todo el mundo la biblioteca es anexo forzoso y més bien dicha, porcibn integran.
te 0e una escuela bien dotada...”, (347)

“Es Ia piblioteca la escuela del adulto. Pals que la cescuida, limita y anula, hace
deleznable la obra de sus escuelas, En cierta periodo transitorio de nuestro desarrollo
nacional, el vaclo en materws de servicio bibliotecario, era colmado con (a presencia de
bibliotecas particulares, Caaa letrado reunfa su coleccién y perdurd en México cierto

(345} VASCCNCELOS, Antglogis de textos sobre edycacion, p, 268,
(346) ihigern, p. 296.
{347} higem p. 115-116.
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grado de cuitura, porque muchas personas educaaas, compraron lloros, crearon colec-
ciones escugloas y las compartieron conr eswudianies y amigos. En la actualidad,ia riqueza
privada no basta. En ensarche de la cultura en el orden cientifico, técnico, artfstico,
iiterario, ha uaido, con la_ especializacion, tal exigencia de obras costosas, nurr;amsas,
interminables, que ningin particular podria reunir cuanto requlere a época. Do alif
que ja biblioteca piplica ya no ses lujo, sin exigencia inapiazable...”, (348} claro esté
“. que una bibiioteca no 3o hace solamente con regtlos. Cada oibiloteca requiere una
amplls dotacibn manetaria para la compra oe libros; wodas las bibliotecas que en el mun-
do merecen ese nombre, disponen oe fondos para adquirir, afio con afio, I crema de (s
produccidn an cienciesartes v literatura. LUna bibliotecs que ye Stienas 1as 0baivas de los
editores o de log autores pronto se convierte en aimacén da esas memoriss oficiales que
nadis recuerda. Una biblicteca nueva necesita poner 8 disposicidn det pablico, at dia
sigulente de su publicacion, las mejores obras, no sélo del pafs, sifo de las lenguss extran-
jeras més importantes. Neceuta, ademis, de revistes, En les revistas ae carécter serio s
donde el Wctor e entera a¢ la ciencia que 8 esth haclenco, Va tan de prits, en nuestra
dpoce, &l desarrolio centifico, que el lihro Mismo puede resultar un fruto ael ayer, con
respecto @ la investigacion que publica sus resltados en ol 4rgeno especializado corres-
pondients...”. (349}

Segun las necesidades que existen en nuesiro peis, se pusde establecer siete tipos de
bibliotecss pars su satisfaccitn. La primera ot Ia que porta ¢l maestro-misionero, consis-
tenis en cincuenta volumenss {15 cbras relacionacsss con |as taress de la Zona como sem-
bra, cultivo, stc.; 16 obras de ayuda para ts snwfianza generat como diccionarios, menus-
ios de historie, atc,; 20 obraa de clisicos de i literaturs y sl pensemento universeles,
incluyendo cbras de mexicanos coma Sor Jusna, Nervo, sic.) qus ocupen una pequelia
caja muy ticil de transporter; la sgunda biblivwcs es de tipo fijo, anexe a la excuels ¥
marwjads por la masttra despuds oo [as hores de clase, cON UN acevo de cien volimens;
ol mroar tipo de Dibliotecs es la sscolar, dertvacion ae la anterior pere con dnfisis en le
bibliografis enpecifica para of apoya o8 cadls curso; ef cuarto t1po es la bibliotecs urbens,

1384) VASCONCELOS, Oiscurace (19201980}, p. 237.
(348} jhidern, p. 239.
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situada en lugares con una poblacibn que fluctue entre los 5,000 habitantes y con mil
volomenes dispenibles; la quinta modalivad de biblioteca es la especial o técnica, pensa-
da para dar apoyo a la educacidn secundaria, superior y tdcnica; !as bibliotacas populares
o de las ciudades populosas constituyen el sexto tipo de biblioteca, se diferencian de las
anteriores por la nfinidad de volOmenes que contienen: intinidad en cuanto a cantidad
¥ en cuanto a la naturaleza de la bibliografia (su variedad); finalmente, 1a bibhoteca na-
cional es la encargada de preservar todos los archivos y libros del pais. (350)

Una aitima recomendacian a este respecto: si las bibliotecas se clerran a temprana
hora se prive del servicio a todos aquellos que trabajan por (a mafiana. Es conveniente,
puss, que permanezcan sbiertes hasta !a noche,

J44.Elarn

Este Gitima elemento de nuettra teoria es de muchs importancia. Por medio del arte
w trats, Nacs menos, de shondst en nuestrss ralces es, pues, una expresidn {prayeccion)
de la nacionalided; ex una manera o8 comunidn colective. La "... ides de este arte popular
naclonalists surgi®, en parte, de ia experiencis de la torma eticaz en que 1a liturgia unifi-
caba vy exaltaba & la muchedumbre en una celebiraciin sensorial de participacién colecti-
o', (351) El arte como un modo de conocimiento superior, unificador; 2] arte como un
retiejo de la vida y |a higtorie oo nuastro pals; el arte como |a expresiin de todss nuestras
necesidaces ¥y snhelos; el arte como ¢l Modo de gOZo ¥ cOMUNICICIMN populares; ¢l arts
cOmo scercamiento & 1o divino, Todas #tas son las funciones que e atribuyen al ar en
{a presnty teot s,

Un primer ejamplc del arte o la pinturs mural, misma qgue #3 uh nmiperable medio
para logrer 1odo lo que s dijo en el pdrrafo sntenior.  Ella o3 1a que notd rodes por todos
los sitios que diarlaments trecuentamos, hablindonos a jos ojos de o qua hemos sido.
Es esta Glitima afirmacion la gue nos lieve 8 penmer que ... En o) ssento oficial oe e cul
tura us un pusblo, no dablsn dejarse al star (s cosm, pussto que precissmenie culturs

{350) gfr, NOURIGUEZ, st ol.. Jons Yasconcalos: die s wide ¥ su obes, p. 2068-208.
{451) BLANCO, sa |Ismabe Vascon<gics. p. 268.
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es integracion, ordenamiento y armonia de conocimientos. Y no se concibe una institu.
cidn educativa, por avanzada que sea, que no cuioe de establecer sus relaciones con aque-
lla parte del pasado que ha de servirle de cimento. Unicamente los necios creen que la
cultura es alge gue se improvisa, mosotros hemos querido inventar y hemos querido
crear, perc solo nene derecho a su invencion ¥ a su creacidn el que conoce todo su pasa-
do y sabe coordinario con el presente, para forjar e! porvenir...’. 1352} Es, pues, muy
deseable 1a creacion artistica, pero no debemos caer en la tradicionalmente infausta gos-
tumbre de imitar lo extranjero, Busquemos en nuestras raices el sustento de nuestra
creacitn.

FParalelo al desarrolio de |8 pintura mural, debe ser el fAorecimiento de las demis
artes, ELl aesprrollo de ts mésica nacionsl requiere tocayvls un esfuesrzo ingente, pues, la
que s escuchs actuaimente en todas partes *'.. ha caido en lo popular comerciahizado.
Canclon, producids a centenares {...) Arte de embrutecimiento, ingestibn de vulgaridad
sincopada, mecanizada, revertids al balar de las becerras...”, {353} necesitamos, entonces,
crear bugna misica sin olvidar que también exlste una masica inmorta!, la mal lamada
peto clmrnaments escuchads misica clisics. el equilibrio en Ia creadién de nueva mitica
{musica nacional de calidad) con la spreciacién oe '8 musica inmorts! (Bach, Mozart,
Beethoven...) parece ser (a solucion (ideal en ests punto.

Para no seguir con |a descripciin de cads rama del arte por separedo, indicaremaos
la forma de reunitlss # tods an una unideq: nos referimos & los festivales al alre libre,
Exta clese de testivales, cuya realizacién puede lievarse s cabo en varios puntos de cada
ciudad al mismo tiempo en |08 fines de emana, ssegura 81 espectador un goce completo
de todas las formas de! arte nacionsl: ts mimca, ¢l canto, Ia danza, el vesticdo, stc, Y sl
mikmo tieMmpo pueden llevarst a CALO MEPIEIENTACIONes teatrales 8 interpretacionss musi-
cales cidisicas en recintos cerrados. Todo esto, clero estd, ha de reslizree pensando en las
mayorias: a precios muy sccesibles o o8 maners gratuita. El objetivo es que todos estos
especticulos constituyan .., el plscer de una mane oF precupaciones. Un vesito de

(352} VASCONCELOS, Risguraos 11929-1954). . 85.
{353) VASCONCELOS, ELDssatttn, Memoriss, t.11, p. 189,
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llusiébn para la esperanza, por que (...} un pueblo de tan ficiles, répidas y brillantes dispo-
siclones para el arte, no puede ser un pueblo condenado,..”. {354) En suma, los festiva-
les al alre libre pretenden “En lugar del asunta psicolégico que murmura 8 puerta cerra-
da, Ia tragecia que grita a la faz de la creacibn; en lugar del problema casero, el problema
humano; en vez de la agudeza y la ironfa que conducen a 1a degenerscibn, los destellas
de la esperanza y los clamores de |a verdad, que conducen al heroismo”, {355)

3.4.6. Métodos para la enseftanza

£n el segundo capltulo de esta trabajo se tratd s cuestion de tos métodos. Se dijo
que forman parte de (o3 medios como un fector concreto que ayuda a la consecucion del
fin de la teoris, Los miétodos que se presentsn en este punto sa desprenden de todos ios
postulados anteriores da Is teoria; simplemente les marcan &l camino de Iy eficacis en su
splicaclén, Son medios pero no de ls mima manera en que o son los otros medios: bus-
can una splicacibn vinculatoria, en tanto que {os otros son téoricoestructurales.

En gmneral, la enseianza ha de realizarse *... de uns materis a otra, y también de una
rama de la ensefianza, ha de pasarse casl 1in transicién, haciendo nacer cada dlsciplina de
la antecedente y manteniendo /s milacion constante de cada especistided con el resto de
las materips ensefiscas (...} cads porcidn de) programa posee su discipline propla. En ¢!
gimnasio conviene la disciplina espartana y en el au'a ha de prevalecer Is libertad atenijen-
se. Lo que mis falts hace a la escuels ibsrcamericans es la sxigencia de mayor tarea.
Nuestro natural blando requisrs mis que atro siguno el estimulo de una disciplina exee-
rior severs, En ninguna parte serd mis funesta que sntry nosgtros ls famoss pedagogla
que cbeervs a! nific y le reversncia su sants voluntad de no hacer nade (...} La habllidad
del educador consists, sin embargo, en hacer insensible su dominacion,,.'’. {358)

(354) idero,

(358) VASCONCELOS, Antolog(e de textos sotee edyucacion, p. 192.
{ase) ibidem, p. I56-357,
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"Dentro de la rama de la ensefianza objetiva es menester distinguir dos perfodos de
actividad que suponen dos métodos de adguisicién de conocimientos y también de trans-
misidén, o sea, de ensefanza. Mientras sdlo se trata de cuestiones técnicas, bastara con
ejercicios de adiestramiento. Dentro de la técnica estamos en el reino doing, le region
del hacer (...] Desde que el alumno deja el taller donde maneja el objeto y penetraen el
aula donde va a reflexionar sobre el objeto, el método de la ensefianza debe transformar-
se. Ya no buscard directamente el aprovechamiento del objeto, sino la introduccidn del
plan del cbjeto en el plan de la inteligencia {...) Para ensefiar entonces la ciencia con-
viene, por lo mismo, un método a la ves prictico y tedrico (...) En general, se procurard
nue la préctica preceda a la teoria, puesto que este método beneficia a los temperamentos
tardios (...} s& ve, pues, que en cacda caso el método ha de ser active para los aprendizajes
que importan adiestramiento, perc intelectualista, Iégico y tatrico para el conocimiente
que precede y engendrs |8 prictics...”, (357}

En la rama de la enseilianzs ética ... lo que siempre deberd defender el maestro es
el derecho del alumno a la amplitud de iInformacién que le permita consatidar esa criterio.
En cuanto al método pedagdgico aplicable a este género de disciplinas, no cabe duda que
vale més un Herbart, aungue ys tenga cincusnta afios en uso, que un pragmatista de la
Gitima promocion escolsr recién salido del laboratorio, donde observark los reflejos del
conejo parcislmente descerebralizadc, Las reglas da Is conducta humana son cresctdn de
los mejores ejfemplares de la especie. So afirman en los ejemplos de la santided...”. (358)
El método que propone Herbart es el de que la persona congquiste su libertad Interior,
esto es, realice el bien con intima y fecunda alegr(a, con placer estético. Puesto queen
el campo de o dtico se trata con valores, ol maestro ciebe ensefiar con un método panus-
sive besada en su propia vivencis de los valores (ejemplo). (360}

La Gitima rama de ensefianza 1 la del conocimiento estético; ... aqui e prapésitc
esencial es iograr una comunidad entre alumno y massiro, ‘Comunidad an ls percepcion
vy goce del valor espiritugl, y no obstants que lgs maneras de [a percepcion sesn diferentes.

{357} ihidgm, p. 104-105.
{358} ibidem, p. 107.
1359} ¢fr, ikidem, p. 84,
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Lada cual, en etecto, entiende el arte a su modo, pero lo vatiosa de la experienca artis-
tich ps que nos lleva a todos a convivir en una realidad que nos trasciende. Ei métoao
para 12 ensenanza de fas disciplinas del arte puede resumirse en esa sola palabra: comu-
mbn, Descubnir las maneras de hacer facll y fecunda nuestra intehigencla vy goce el valor
artistico, es cecir, Hevarnos a comumin con o belle, tal es la peoagogla propis del ante
l...} el pedagogo artista, por fascinacién y magia, na de Hevarnos a la comprensidn total
activa, intelectiva, amativa y estdtica, 0 comunién cabal con los més aitos vatores del
asplritu®. {360). Por 1o tanto, 'Si se Guiere que la ensenanza del arte sea eficaz, serd
menester que el maestro de matenas gencrales, el normalista, ceda su cdtedra al pintor
y al misico, tal como antes |o habrd hecho en favor del maestro de gimnasia...'’. [361),

(360} ibidem. p. 92.
{361) fudem, p. 113,
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CUNCLUSIONES

1. De 10 expuesto en el primer capftuio fdcilmente se puege inferir que 1a eouca-
cidn mexicana en el segunoo decenio ae nuestra siglo atravesaba por una situacidn eritica,
Desde la indepenoencia,a causa ae laslucha armodas y 1a inestabiliaad politica, la educa-
cidn sufnd un gran cescuigo; timidos intentos procuraron mejoraria perg muy poco se
avanzd efectivamente: en 1910, al rinal del perfodo Porfirico, exist{a en México un anal-
fabetismo calculado en el BO por ciento e ia poblacidn y un desconocimiento enorme
del igioma Espanol, Los diez arios que siguicron tueron de lucha e inestabulidad polftica
nuevamente, por 1o gque no $e avanzd en materia educativa. Fue por todo esto que en
1920, con el arribo de Obreydn a la presidencia y de Vasconcelos a la Secretaria de
tducacion, se imcio una actividad febnl para ampliar y mejorar el servicio educativo en
todo el pais. La oportumidad de este estuerzo y su eficecia prdctica es o que han hecho
de José Vasconcelos el mis destacado secretarlo oe sducacidn  en México, vy ae sus con-
cepciones el mejor y mis coherente wearic cducativo que se baya propuesto en el pais

hasta la fecha.

2. Histdricamente, las aporiacioes de la gostion oe Vasconcelos como ministro de

educacidn pueden valorarse desde Qiversos puntos de vista, 3istenos con mengianar qug

. fue él quren dio a la pintura mural —reconocios como escuela de alcance internacional—

el impulso que ia ilevb 8 niveles de excelsitug nunca antes sospechados; fa llevd a que
captara la atencidn de los palses mas civilizados de Ia épocs.

3. La traduccidn, edicion y reparto ae las obras clésicas del pensamiento y la litera-
tua universales —accion dela gue mas se jactaba Vasconcelos— constituyo un acto uin pre-
cedentes, Aun en nuestros dias podemos observar la nfiuencia de este hecho en las
ediciones que reahza 1a Secretaria de kducacibn Pablica a precios muy accetibles que se
venden practicamente en todas ias calles de nuestra crudad.

4. A propdsito de la vigencia de los postulados vasconcelisnos en egucacion puede
decirse, por ejemplo, que en su quinto Intorme de gobilerno el presidente oe la Magria
manifest& que la cuitura N era patrimonio de peguencs grupos ¥ que, par ello, el gobier-
no seguirfa esforzéndose on prouucir buenos hibros a bajos precios; en una entrevista
1ostenida con el ticenctado Jacobo Zablugovsky el 28 de marzo de 1947, el presidente
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asequre que el programa de bibliotecas pdbhcas era uno de 1os que mds le estimulaba
¥ de los que eran mas /mportantes para el pais.

5, La cefinicibn que se da o# educacion {2,1.3.4.) {*} se releciona con el modelo
de teoria general gc la educaclén de varias maneras: ol hecho de que 1a eaucacion esté
en el campo de [a activicad reclama la existencia de una guia tedrica, pues |a accibn por
si misma no llepa a ninguna parte; atrimar que es sistemdtica e intencicnal equivale a
revelar que se basa en modelos conceptuates que le marcan el orgenarniento y la direc-
cién; cuando se asegura que tiene en cuenta la totalidac personal gel indwictuo se piensa
en una totahdad como la que persigue ia pedagogia estructurativa (3.1.1.) y, tinalments,
cuanoo e habla de una gula a traves e fos valores culturales para que el educando los
interiarice y los transforme, se establece fa refacion con el modeta teérico, en el cual ef
educador es el eje {gufa) de ia escuels {3.1.2.]), es quien presenta (os valores culturales
sintetizados y ordenados. {3.4.2.}.

6. Mirando en su conjunto, el shjetivo de este modelo tedrico se nos aparece como
una pluralidag completa y unitaria oe aspiracions perfectivas: dstas tocan practicamente
todos fos aspectos oe ia educacién; sobre ef sisterma o métado que servird como dechada
en su arganizacidn; sobre el 1ipo de instituciones sociales (familia, estado, etc.) que re-
qulere para su ¢onsolidacion; sobre el meoic politico y social propicio para el cesenvolvi-
miento individual v sobre &l tipo ge hombre que resuttard de ta modificacion perfectiva.
Cuedan, pues, incluidos en el objetivo los tres elernentos que requiere cualquier actividag:
el no matecial (tistemas de organizaci6n}, el mater:al {instituciones, recursos) v el huma-
no (sociedao e Individuo),

7. La refutacidn expuesta en el objetivo a la tearfa naturalista oe 1a educacidn pro-
viene de postulados metatisicos. En la parte ae la metafisica correspondietng al conoci-
mienta humano {3.4.1, y 3.3.1.1,) se sostiene que los objetos extramentales {la natura-
leza, le realivad} no son conociaos en cuanto tales, stno en cuanto Gue son representacio.

{*) Los nitmeres nue se seiialan an el paréntesis corresponden al sitio concreto de esta tosis
en que sa tratan Iss cuestiones aludidas en (a8 conclusiones.
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nes sitwadas en nuestra conciencia, Si no conocemos 1a reahidac (naturaleza) tal como es,
resulta vano el tntento de basar |la educacion en el acercamiento sin mds a 1a nawraleza,

g. L.a segunoa impugnacién contra la concepcion naturalista de la educacidn deriva
del conocimiento de nuestra naluraleza pacional o modo ae ser colkctivo. Hesularia
inttil en nuestro pafs la implantagldn oe una pedagogla que no exige al alumno, pues
nuestra tendencia a la modorra y nuestra ostensible carencia ae impulso autodidacto
provocarian su inoperancia (3.4.5.). Miés acorde con nuestra manera de seér resulta el
ambiente orgenado y disciplinado, de gula y direccion,

9, El sistema pedagdgico de John Dewey resulta Invdlido como madelo para estruc-
turar 18 educacibn en México por que choca, en pnimer lugar, con el tipo de hombre
que se pretande formar {3.1.5.): hombre que sepa ganarse |8 vida y resolver problemas,
pero que aoemdas —y sobre todo— se oriente a los valores esplritusles superiores, a los
aspectos desinteresados oe Ig vida: el srte, 8! conocimiento, el bien...

10. El método que propone {ewey es inmejorable para 1a enselianzs de ta ciencia y
1a técruca {3.4.5.0),es decir, no es totalmente desecnable por parte de |ateoris ae Ia edu-
cacion; el srror e3 aplicarlo como dnico métoda o como modelo para estructurar el
sistema educativo de toda uh pals.

11. La concapcion de |8 pedagogia como estructurativa {3.1.1.) persigue ta misma
tinaligad de (s concepcion ae ia filosofin como coordinadora: [a reduccidn de o dispeno
on un todo heterogineo; el tistema fliosdhco premnde logrario en ia realidan que tras
ciende al hombre (2.3.1.], en tento que o) pedegdgico lo busce en el substrato inmanente
al hombre, Exts biusqueds de unjcad (universalidad] &8 (s que subysce en todes las refu-
taciones que conshituyen las conclusiones anteriores a propdsito oe los sistemas educati-
vos que fragmentan nuesira astructura vital,

12. L8 ioes que esgrime ta llamads Escuels Nueva & proposito os que ¢l nino g3 ¢l
‘eje de 1a escuela’’ o1 insostenible por la razbn de que el pérvulo no puede lograr porsi
solo 1o que podria conla avuda oel maestro. Ei ejo e ¢l maestro que sistematiza el afin
de juego del nifio y le encsuza el torrente de tantasls 13.2.3,), Del niffo puede hablsree
en términos de objetivo pero no de eje.
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13. En el planteamienta det modelo de tearla general de la educacion que constituye
este trabajo se destaca e! papel esencial que desempefia e! maestro; puesto gue, sin embar-
go, no ha obtenido el reconocimiento {social y econdmico} que merece. Es por eso que
se insiste {3.1.2. y 3.4.2.) en el mejoramiento del maestro como paso indispensable para
¢l logro de buenos frutos educatives en nuestro pafs.

14. El postulado de educar al nifio coma nifio y como hombre no pretende pasar
por alto |os pardmetros de la psicologia evolutiva, Quiere, por otra parte, mostrar le im-
portancla que tiene para la educacién el hecho da que caincidan la fantasia o munda inte-
rlor del nifio con la sablduria 0 mundo exterior 8l niflo, que es el mundo aduito al cual
el nifig llegard con el imperativo de adaptarse (3.2.3.). Este proceso noes més que pare
dal desarrollo de las potencialidades que posee el pérvulo.

16. La necesidad y utilidad del libro en la educacion son preocupaciones fundamen-
tales de nuestro modelo de teoria de la educacidn. Ls mayor virtud que tienen los libros
o1 |8 de presentarnos una vision de la vida y del mundo como un todo; asi se contampls
la misibn del libro: comao *'ls sensacidn de la vida en su conjunto® (3.4.3.). Claro estd
que lo gnterior w dice de los cliticos, de los grandes libros de todas las dpoces. Eeta
conclusion coincide con 1o dicho en [a décimoprimers.

16. due |a escuela desechs la imparcialidad finglds ante ios valores moraies es uns
exigencia de la vida misma (3.4.2.2.): el fin vital dota a nuestras acclones de un significa-
do mors!; es necssario tomay postura,

17. Es un deber de las universidades ayudar al proletariado a la resolucién prictice
de sus problemas laborales. Este deber se convierte en compromiso cusndo se mislan
estas labores de '3 universidaa dentro de la llamada extension universitacia {3.4.1.2.),

18. La confisnza en la redencion de nuestra raza (3.1.4.) s spoya sn la carmza de
que nuastro mestizaje ha producido una ssrie de caracteristicas que e nos manifiestan
como posibilidedes de¢ mejoramisnto, somos un pusbio con mucha sspireciones y recur-
n (3.2).

19. Para que podamos tensr psrsonas educadas necesitamos camblar ef medio que
nos rodes; para camblar &l medio ss necesario que solucionemos tos problermas econbmi-
cos y politicos {corrupcion). por 830 se atirme que o8 indpensable resolver el problema
scondmico “'eal y squitstivamens’’ (3.2} vy que no es buen procedimisnto el de con-
tisr @l gobisrno de s nacidn 8 un déspots,
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20, La palapra revolucidén utihzaga en dos ocasiones en el presente trabajo {3.1.4,
y 3.2.) posee un signiticado positivo: el de velar por el bienestar de las mayorfas, de su
_ libertad; no el sentioo que en la reaidad tiene: et de las plutocracias opresoras,

21. El nombre ideal serd el que en lo econdmico sea capaz de ganarsa la vida, para
cllo la escuela estardenfocada nacia el trabajo {3.4.1.); el que en 10 fisico sea sano v de
aspecto atlético, para lo cual se nstalard en la escuela un gimnasio con aparaios y un
estadio al aire libre (3.4.1,1.); el que en lo social contribuya al mejoramiento de la convi-
vencia humana por las leyes del corazdn, para 1o cual el maestro enseiiard el secreto de la
felicidag que consiste en la entrega a los aemds 13.4.2.); elque en to intelectual sea capaz
e pensar por 3f mismao, para 1o cual se incluye 1a lectura oe obras clfsicas que dotan al
eaucando de un criterio para juzpar despuds lo que vale la pena entre lo publicado
{3.4.3); el que en lo estético ejercite su esplritu por medio de lo bello, para lo cual se
incluyen todos los géneras del arte que Impregnan la vida exolar (1.4.4.); el que en lo
moral orignte su conducta par Ias ensefianzas de !a ética, para 1o cual el maestro ecnsefiard
con [a tearia y con su ejemplo {4.3.2.2.); el que en lo religioso sea capaz de trescender el
articulo tercero, para lo cual se senala el arte como Is antesala el conocimiento divino
{3.44.) v la moral como una manera de tomar postura ante la vida {3.3.2.2.).

22. Para superat lor problemas que padecemos COMO razs e propone la terepéutica
artistica. Ulcha terapéutica vale porque se basa en el conocimiento de uno de los resgas
mas significativos de nuestra personalidad nacional: el del aprecio por la belleza y porel
arts. Por esta razéh s establece el conocimiento estético (3.4.2.3.) como Ia parte culmi-
nante del conocimiento humano; por dicho motive, ademds, s propone ls ensefianza del
arte en la escuela por contacto con ¢l antista que 1o produce (3.4.5.).

23. Dos critices, entre otras, pueden oponerse a 1a axplicacién Vasconcelisns a pro-
pdsito oel conocimiento humane, La primera consiste en ssfalar un error: huyendo de
lafilosofia racionatista, Vesconcelos pretende sustituir las funciones del entendimiento
con las de la emocion, sin carss cuenta quizd que ol sistema filosdfico que §1 propone
se basa en conceptas, explicaciones y postulados racionales; is segunda consiste en mos-
trar una omision: 1s de una facultad que sirva de guia v sintesis al procesc congnomiti-
vo, pues la emocifin no es una fecultad, no puede Quisr por ser clega ni realizar sintesis
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por tender a fa dispersidn que le provocan los estimulos externos y su volubilidad inter-
na.

24, Desde unz perspectva filoséfica realista también se le puede impugnar 1a afir-
© macidn de que no podemos conocer el mundo {!a realidad) tal como es, pues en el realls-
mao se considera e! conocimiento verdaderc como aquel en gue la mente se adecua con la
realidad, es decir, cuando existe identidsd entre el objeto v la ides que se tiene de él.

25, El sistema tilosdfico que propone el pensador Oaxaqueiio para explicer el fend-
meno del conocimiento humano puede ser discutido vy criticado. Lo gue no puede seras
rechazado, pues, para hacerlo, tendrlamos que partir —par comparacibn- de un sistema
que ofreciera una explicacidon completamente definitwva 8 propésito del conocimiento
humano, y todos sabemos que en filosofia, como en cualquier otra rama del saber huma-
no, no se ha dicho, todav(a, 1a Gitima palabra, Podemos, pues, mostrar sus insuficlencias
pers no podemod desacharlas por completo, como tampoco podemos rechazar |a de Pls-
thn, la de Aristdteles o ta de Kant,

26. Los tres tipos de conocimiento que se estudian (¢l sensoriat.el racional y el uni-
tario) se corresponden con los tres tipos de conocimientos adecuados para o! educando
{objetivo, dtico y estético). En el conocimiento sensorist [o que se busca es et acercamien-
to al objeto o a la reglidad, y en el conocimiento objetivo ess conocimiento dei objeto
derlva en su sprovechamiento por el trabsjo; el conocimiento racionst persigue algo mis
que |a aproximacién al objeto: es ya una sujacion oel objeto a las normas humenes, v el
conocimiento #tico pretende Is sujecibn de s conducta {objeto) 8l bien (normal; el cono-
cimiento unitario no procuts el scercarnienta ni |8 sujecidn del objeto: quiere te pomibn
total de &) en ¢l hombre, ¥ sn el estetico se concreta 1a comunion del hombse con el
objeto {que por valor as bella) en su manera de ser.

2/. Pars sl conocimiento objetivo e propone un método a ia vez Prictico que ted-
rico, comenzendo por aquel pars que o8 esPifitus menos sventajados llaguen a 1s profun-.
didad de é1te {3.4.5.); pars 8} conocimiento $tico se ebozs un mitodo prictico derivado
de las enseiianzas de 1os orandes hombres {santos), guisdo por Is propla sxperiencia {vi-
vencia de los valores) del meestro en ¢! dmbito escolar (3.4.5.); para el conocimiento esté-
tico 34 plantea ¢) método de 1a comunidn, es decir, del contacto comdn que nNos trascien-
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ae. 13.4.5.)

28. En cada una de la% conclusiones precedentes se ha mostrado, por 1o menos, una
relacidn que manifiesta la congruencia o coherencia que guardan las distintas prtes de la
teoria enire s, Conello -hemos cemostrado lo que plantearnos en (a introduccion v en el
cuerpo del trabajo: que con las concepciones filosoficas y pedagSgicas de Josd vasconce-
los s puede formar un modelo de teoria general de la cducacion, es aecir, un sisterna
conceptual [abstraccién unificadora de! fendmeno educativo) vahdo, y valido tambidn
como guia para la estructuracion de la educacibn en México,
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