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RESUMEN

. experimenta 'yse utilizd un An&lisis de Varianza. encontrindo-

':se queilos niﬁos‘ a Escue!a Persona!fzada. no obtuvierom un-

"puntaJe glabal mﬁs pnsitivo. Sin embargo. san quienes abtfenen

_ puntaJes mss altos. en a]gunos de los factores mids importantes.



INTRODUCC ION.

Si tuviera que pensarse en un elementa vita) para el desarro
1lo 'en la:vida. de cualquier:persana), pudrfa sefalarse como punto --
fundamental. el autoconcepto, y concluir: con George Mouly en que --
“el tipo de vida de- todo 1nd1v1duo. es una representacidn de Ta ima
gen que se forma de s mismo"® (HouIy 19?8 p.76), imagen que comfen-
za desde que el nifp va’ teniendo cnnciencia de su cuerpo y que se =
B ] .sustentando segin-el trato; ‘que 5@ Te vaya dando, pues como sefia
- .Ta el mismo Mouly, cuanda es’ muy pequenn. su imagen correspande a -
.1o que sus padres le presentan. as decir, 51 ellos te dan a enten -
der que es un nifio. inteligente ¥y simp&tico. él pensars que es asf;-
pero 51 se. le trata. cnmo a un niﬁo feo y sin grac{a pensard que es
ta: {magen es verdadera.. o ) :

E1 niﬁo irs entonces conformando. con su experiencia. un cud

" dro representativo .de quién y cémo es €1, & ird tratando de adaptar

'ra &ste’ sus’ acciunes, ‘convirtiéndolo en el motor que impulsara ia --
Consecuciﬁn de sus propius 1dea!es. Iogros Y acciones.',

ey chers (197?) habla dea que el hombre tfene un 1mpulso ruerte
Ca la autorrealizacfﬁn. siendo fste el mévi) mismo de 1a vida que --
"utenderi hacia al autunomfa. el desarrollo y lz madurac{bn, pudiendo

 6festar oculto. pero esperando $81o las condiciones prop{cias para --

~'surgi _A veces- pareciera que efectivamente se vive como fndivi --
duos ¥y como sociedad una gran paradoja, ocultando todo aguelio que-
hace crecer a cada uno y a los demds, sin darse: cuenta de que Ta --

- fa1ta ‘de’ nceptacidn. ademds de producir graves dafios .en la activi -

" dad 'y felicidad del individus, le proparciona: fuertes obst!culos.]-
pues su posicion frente a Ta vida sers. desde premisas falsas e-ina-
. decuadas. que no contribuir&n 2 mejorar la snciedad en’ que se.desen’

. vyuelve, ya que ésta es’ el resultado de :adé uno de sus ccmponentes.

S${ en cambio pudiera pensarse en un; cnncepto decuado de’ sf—
mismo, la forma de encarar-la vida ser!a mis co st uctfva intgli -




gente y suciabjg{ bqes mientras mds aceptade se sienta un individuo,
le resultard mgs sencille ir abandonando los mecanismos de defensa-
¥ cnﬁtihuaq_aéanzando hacia un_caminu de maduracitn.

Requisito indispensab1e para la creacifn de ese. adecuado con
'cepto de si mismu L85 1a aceptaciﬁn que se le dé al niﬁn ¥ que sGlo-
Llerecerd’ en un clima de comprens16n y 1ibertad. Seria 1c que Rogers
}_Ilama qna "'omp 'nsién empaticn“; acnptacidn profunda de la forma -
tro;.sin 1ntentnr analizar nt -Juzgar; 1ibertad que per-
si mismo con- sus'vaIQres.'J

110 que es significative, Esto, sin embargo.
muy especial de pensamiento pedagégico y ‘de u
que no siempre ha sido fici) de salvar. . .

Para educar debe tenerse una cierfa'vlsién 1Iosdf1:alde1 ‘
tipo de hombre que se quiere farmar, Esto es: asT.-porq 5er5 esa-':-
filosoffa 1a que enmarque principios, fines y 11mitacinnes realida




': visiﬁn real dehera

des, posibiTidndes Y necesidades.-pues sin ella claramente estahle

_ - Para Ferrinf (1979)

. pues no puede cnntinuarse :
"que recuerde y reprodui: ue se: cite para buscar me- -
| 4 vid; Efectjvamente. uua -
equiere de- una -

verdadera educacid‘ ”ra instru:cidn. Esta- a

_ el hecho de que en los ¢ltfmos tfempos se han -

-dado una serie de cambios de lo que se consideraba una educacidn -
;”tradicional{sta. ala que se denomind educacfdén actfiva, y dentro -

‘deesta GTtima han surgido fgualmente una serie de movimientos di-

vérsn;; uno de los cuales ha sido 1Tamado Educacién Personalizada-
*_cuya'apdrtacidn princtpal es sefalada por Ferrinj (1979) como un -

“intento de que cada persona sea capaz de diriglr su propia vida, -
desarrollando Jo que le es propio, para participar en la vida so -
cial con sus caracterfsticas proplas. Estas dos dimensiones, indi
vidual una y de apertura al mundo come apoyc de la dimens{ién social
la otra, son dos soportes del Personalismo, corriente filosé6fica -
que fundamenta la Escuela Personalizada, Se trata de que ambas se
encuentren en un equilfbrio tal que permita Ta realizacifn del ser
humano., No deuna socializacidn en sf misma, en un mundo que como-
sefala Gutidrrez (1978) uniformiza, donde existen miles de regts -
tros, grandes hospitales y rascacielos que empequefiecen a4l hombre-
y donde, en fin, se encuentra &ste en una época de grandes ‘avances
técnicos y de nechumanismos nada humanos. : i

Tampoco se trata de un {ndividuatlismo egofﬁth_y sin funda -



mente, sihd devuh sér in&i&iduaf que permita 2 cada indifviduo ser-
&1 mismo, conociéndose a fonda. descubriendo su mundo Tnterfor ---
-irrepetible y singular.. ; :

; Segﬁn Stefanini f1955 citada por Titone 1974}, existen una-
serie de caracterfstfcas que, a, ]a luz de los, valores dan al Persp
.nalismo su muy especial diferenciacidn.f A1gunns de elles son:

= -QUE atiende finaliﬂades superinres sin detenerse simplemen-_
te en: Io elementa 3 LT

- Que pnncurn que Tos hechosfde la persona ‘se centren en la -i
~reflexidn y la expresiﬁn. para no crear. crfterios ve]eta -
que se basen en meras impresiones exteriores., :

- Que trabaja con Ias limitaciones tnnto del programa comn de -
Ins alumnos. o - .

- Que ofrece al discente el saber, de manera tal, que vaya --
acorde con el desarrollo gradual de su experiencia y menta-
11dad.

- Que la libertad no sea algo que se le pruporcfone meramente
de fuera, sino que se estimule lz conquista fnterna de ella.

- Que 1a relacién que establecen maestro y 2lumno es importan
te, ya que no bastan dinfcamente tos ohjetos y medios para -
su educacifn, pues “s65lo en 1a persona y a través de la per
sona, adqufiere la naturaleza un signiffcado, s61o por la --
persona Jos libros son interpretados, s8lo Ja persona pone-
en movimiento 'a méquina y los instrumentos™ {Titone 1374 p.
337)

- Que el aspecto social se vaya aprendiendo con el maestro, -
con los compafiercs, en cuyo grupo se dé una Taboriosa y fra



terna'comuﬁidad de eSpfritus.'

Que 1a escuela sea: un lugar donde al docente tenga conoci -

_miento.de Tos descubrimientos de la ciancia, pero donde T0- "
principal sea el conocimiento de 1a personalidad del alumno.'
induciendo y estimulanda su pleno desarrollo, sin grandes -
'facilfdades ni etiguetas que dafen. :

_ Debe pues educarse al hombre desde pequefic en todo aquello--
que to Tleve a la perfeccién, trabajando para tograrlo, primeramen
te, consfgo mismo, ahondande en e! propfo conocimienta, désarfnllhﬂ
do sy dimensi6n persona) de forma armdnica sabiende trabajar con -
1as propfas limitaciones y sacando provecho a los potencialidades.
para ello es necesario, como apunta Ferrin{ {1979 p, 37}, "ser eduy
cado para e)] aprecio de s¥ mismo y la autocrftica", 1o que debe --
ser fomentado por el programa educativo, ya que sélo as!{ e) nido -
se ird formande en un sentimiento de autoestima que lo vaya hactfen
do seguro de sT y le permita percibir lo gque se espera de &1, 1o -
que supone un proceso de maduracisén diffefl, pero primordial, pues
como se ha dicho, es la persona humana la que estd detrds de topdo,
y 25 a2 ella a quien tiene que ensefarse a vivir, a buscar siempre-
su plenitud en todo agquello a que se encuentre dedicada. Unicamen
te asfT, se podrd tener hombres en toda Ta acepcidn de la palabra.

Por To anteriormente expuesto, y dada la tmportancfa que a-
Ta luz de la educacidn tiene, el fin del presente estudio serd: =~=
comprobar si los niflos educados en una Escuela Personalizada, tie-
nen uyn autoconcepto m&s positivo que nifos educados en otras escue
las,
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cAP1ITULLO

I
ARTECEDENTES DE LA ESCUELA PERSORALIZADA.

1.1, Semblanza Histérica
1.2. Autores Relevantes

1.3. Mavimientos Renovadares
1.4. Escuelas Huevas

1.5. Es:uelalkétivai'

u'lntegéhrse'af!axsnciedad y adaptarse continuamente
a.ella, 'no como un ser pasivo, conforme, sino apor
tando To valioso que posee en su individualidad, ha

- sido 1a meta de grandes educadores. "
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1.1, SEHBLANZA HISTORICA

: Este inc1so csta dedicado a dar una visi16n que aungue -
géneral pueda resultar esc1arecedura. pues a pesar de tratarse de-
. acontecimientos acaecidos 2 1o largo de varjos sigles, y de no cons
- tituir par no ser &se el objetivo del trabajo, un estudio histérico
r_exhéustivo'y detallado, sf se buscé plasmar aquellas fdeas pedagégi
‘cas, encarnadas en personas o movimientos concretos, que marcaron -
etapas o gestaron las bases de nuevas pedagogfas, lo mismo para su-
&poca, que para siglos posteriores. 5Se hizo esto con el fin de =--.
aclarar e fnsistir que no puede sglaparse aquello que, -a veces $6-
lo por ignnrancia- se ha dado, al decir que es la educacifn moderna
{a que ha descublerto un sinnimerg de aspectos tante filos&fico-pe-
'dagﬁgicos como didfcticos, que han redundado en la formacidn inte -
gral del hombre de hoy, Esto no constftuye on manera alguna la ver
dad de las cosas, pues muchas de las fdeas que hoy se selialan, fue-
ron apuntadas hace varios cientos de afos, por hombres interesados-
en buscer el verdaderc sentido de la Educacidn,

Poer ella, para poder reconocer 135 grandes aportacioness
.y progresos de la é&poca actwal, se har§ esta semblanza a manera de-
cuadros, que centren ciertas ideas del pasado con atgunos de los ---
fundamentos del Personalismo. Y es que no debe nuncz echarse en sa-
co roto, 1o que de buenc y valioso pueda tener el pasado del hombre;
pues el deventr de &1 mismo, estd fincado tanto en sus rafces, como
en ¢l empuje que pueda propoercionarle a su presente,
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EPOCA ELEMENTOS COMUMES COH EL PENSAMIENTO _ DE OUE FORMA EL PENSAMIEN
Y LA PRACTICA DE LA ESCUELA PERSONA- TO PERSONALISTA LO RETOMEK.

LIZADA. :
El tradicional {smo en Importancia que se le concedfa a las La retoma como parte de Ta
pueblos orientales =-- adquisiciones del pasado, educacisn Integral, pero -
’ Te concede su justo lugar,

{brahamanes, judfos,-
chinos, persas, pales K . para ir tambfén con los --
. N adelantos de Ja é&poca.

tinos
" Se supera también 1a educa
c¢ién memorfstica, porque -
- aunque no se la desprecia,
“no se e toma de ninguna -
" .manera, como elemento fun-
damental.

“1,'5e conserva e5to mismo,

Grecia " 1. 5e ve al sujeto comn creador de{
: : . cultura.,
2. Se busca una visfén lntegral de]
ser humano (Paideia) [

3. S6crates. Aboga.por: .
»lnteresaral Interloc

'2 ‘e conserva esto mismo.

3 ‘Se’. trata de que todo --
. ‘sirva para captar la --
“atencidn del nifo, para
motivarlo 2 invoelucrar-
: se -en su propio aprendi
" -zaje: la colocacién de”

las zonas de trabajo, el

decorado del propio sa-

16n, la presentacién de
. todo el material

“E) maestro auxilia a -.
los nifjos, pero nunca -
-Tes d& todo hecho, res-
petando ademds, el pro-

- La indagacidn condu
cir al otro.. por pro

- pla reflexidn a la -
verdad., . L
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EPOCA
Y LA. PRACT!CA DE" LA ESCUELA‘PERSOHA—
TZADA ; y

ELEHENTOS CDHUNES CON EL" PE”SAHIEHTO*

“DE QUE FORMA EL PENWSAMIEN
“TC .PERSONALISTA LO RETOMA.

El tradicionalisme.en ..
pueblos orfentales’ --
{brahamanes, judfes,-
chinos, persas, pa1esj
tinos

adquisiciones de)- pasado

lmportancia que ‘sa Ie concedfa a" las‘;‘V

La retoma como parte de la
educacidn integral, pero -

.1g concede su justo lugar,
~para {r tembidn con los -«
s adelsntos de la &poca,

-'Se supera también la educa
“* cién memorfistica, porque <

aunque no se la desprecla,
no se le toma de ningund -
manera, como £lemento fun-

" damental.

Grecia .

LLSer hnmano (Pafdeia
Abaga pur.
ﬁf—lnteresarc]
kel

-_La {ndagaciﬁn

leandu-

“verdad

‘2. Se 'busca’una‘visién integral® del-7
Vnterlocu

‘gir-al otro, por: roﬁ.'
piav reflexfdn.,a avf

1, -5e conserva asto mismo.

2. Se conserve esto mismo.

©3. Se trata de gue todo --

sirva para captar Ja --

~ wtencidn del nifc, para
motivarlio a involucrar-
se en su propio aprendi
zaje; la colocacidn de~
las zonas de trabajo, el

. decorado del propic Sa-
16n, 12 presentacidn de
todo el material.

ET maestro auxilia a2 ==
los nifios, pero nunca -
les df tode hecho, res-
‘petando ademfs, el pro-
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EPOCA
- LiZaoa |

- ELEMENTOS COMUNES COR EL FENSAMiéHTO
¥ LA PRACTICA DE LA ESCUELA PERSONA-

DE QUE FORMA EL PENSAMIENTO
PERSONALISTA LO RETOHA,

4.P1atdnﬁza.
' [

" Promuave 1a interforiza
¢idn y 1a deduccidn.

La .prictica de cuatro =

virtudes: fuerza, tem -
‘planza. sabidurfa, jus-~
ticia. .

5. Aristételes.

a) Concfliacidn de la tradicidn,
con una educacidn para sp «--

ceso de aprendizaje de ca-

da uno., .

da.5¢ quiere también, que-

el alumno tenga acceso-
personal, pero tdembién-
grupal, al mundo de Yas
fdoas, para gque llegue-
a aprendizajes concre -

“tos y personales; para-

" ella,cuenta no sélo ni-

a,

exclusivamente, con la-
exposfcién del maestrao,
sino con su proplo tra-
bajo de favestigacidn.

Estas virtudes, que ha-
blarfan de uyn hombre en
biisqueda de! dominio de
1a naturaleza y de s¥ =
mismo, son ticitamente-
inculcadas en e) perso-
nalismo, con la forma -
de trabajo ordenado, Ja
educacidn en cuante 4 -
formas de compartamnien=
to de moderacidn y res-=
peto a los demss, y at-
gunas otras medidas, co
mo la psicomotricidad ¥
1a normalfzacidn.

Esta conciliacidn, es =
precisamente de la que-
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EPOCA . ELEMENTOS COMUNES CON EL PENSAMIENTO DE QUE FORMA EL PENSAMIENTO

Y LA PRACTICA DE LA ESCUELA PERSONA- " PERSONALISTA LO RETOMA
LIZADA . L
se habla en el apartado
de tradicifonalismo, & -
histéricamente hablando,
: . - es cuando logra hacerse,
B) Esti ¢ fente el b) La corrfente personalis-

i Rifio ve. de. pequeﬂo. va-for ando--

- su”vida, por' lo:.que tienen que -~
educarse Jas”pot encias. para que-
_se cnnvierta ;

C) Educacifn 1ntegrat. gradual y pro c)
gresiva; educaciﬁn de 1a voluntad.

ta, retomando conceptos-
de 1a psicologfas moderna,
estd consciente de esta-
premisa planteada por --
Aristételes, Por ello,-
trats de dar al nifio to-
do aquello que, en el au
12, lo desarrolle lo mis
armdnicamente posible, -
Tratar§ entonces, de ver
las potencfalidades de -
cada unoc, para que sSe ac
tualicen, canalizando in
clinacfones y vocacidn,=
Esta actualizacién, es -
un procesc gque el perso=
nalismo sitia a lo largo
de la vida del tndividuo,
par considerarlo no un -
ser inamovible, sino =
en proceso de convertir-
se en persona,

Esta filosoffa consijdera
que la persona se va po-
seyendo a sf misma poco--
a poco; y 1a misma con -
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EPOCA ' ELEMENTOS COMUNES CON EL PENSAMIENTO DE QUE FORMA EL PENSAMIENTO
Y LA PRACTICA DE LA ESCUELA PERSCNA- PERSONALISTA LO RETOMA.

LI1Z2ADA

cepcfén gradual se plas-
ma con la _estrategfa edu
cativa. En algunas freas,
se ve muy claro, como el
tratamiento del materiai
de matemdticas.

Respecto 2 Ta educacifn-
de 1a voluntad de que ha
bla AristSteles, Ta es <
cuela . personaliZada se -
0. inculca al niflo, cone
la normalizacidn, asf co
mo con Ta filosaffa de -
responsabilidad que se -
ensefia todo el tiempo.
De esta forma, el nific -
sahe, por ejemplo, que
podrd dedicar mds tiempo
a lo que le gusta, s6io-
s{ ha cumplido ya con --
las labores que tiene en
todas las ireas,

También 1os ejercicios -
de psicomotricidad van -
educando convenientemane
te al nifc en dominio --
propio, desde muy peque-

fia.
Epoca Helenfstica 1.  Concepto de "Eleutheros" [Educa - La formacifin tiene que -

cién digna de un hombre libre}. ser integral y llevar ng
o e cesarfamente al adecuado
manejc de la libertad, -
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EPbCA ELEMENTOS COMUNES CON EL PENSAMIENTO

Y LA PRACTICA DE LA ESCUELA PERSONA-
LIZADA.

DE QUE FORMA EL PENSAMIENTO
FERSONALISTA LO RETOMA

11, Se habla de la importancia de la
Biblioteca,

que 1levard al hombre a }a
realizacidn de 3{ mismo, -
Para Faure, la Didéctica -
tiene que quedar comprendi
da dentro de una pedagogfa
integral,

Cada actividad tiene que -
gprovecharse y para ello,-
se pondrén en préctica me-
dios de control personal,«
para gue cads alumpo vaya-
haciendo conciencia de sus
progresos en cada frea, pa
ra tomarse a s{ mismoc en -
sario, pues se considera -
al trabajo como fuente de-
expresidn y autocreatividad,

11. Se le da importancia,-
como une mds de los --
instrumentos de traba-
jo del nifo, En este-
sentida, tiene que con
tar ¢op una zona espe-
cial, y tiene que re -
presentar un medio ade
cuado de avance en la-
investigacién,

ROMA Séneca:
1. Indfvidualidad del educando.

1, 51 de alge se ha praocu
pado esta filosoffa. es
de cada niho, retirando
1a concepcidn de alumne
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EPOCA ELEMENTOS CQOMUNES CON EL PENSAMIENTO DE QUE FORMA EL PENSAMIENTO
EI%ﬁD:RACTICA DE LA ESCUELA PERSONA- PERSONALISTA LO RETOMA,

medic, pues es en el -

sentido de la atencidn

‘ individual a que se re

fiere Sénecaz. Stn em=

bargo, se supera la -«

concepcidn de indivi -

. dualidad, entendida co
mo retrafmiento y ego-

fsmo.

. Para Mounfer, la autép
tica comunidad se far-
ma de la conciencia ~-
del yo ¥ el nosotros,-
no de ia disalucldn de
Tes individuos, que --
conduce dnicamente, al
anonimato de las masas.

La connotacidn de per-
sopa, abarca lo misme
12 bdsqueda de la per-
sona en sf misma, por-
lo que eila es,como -~
también l1a exfgencia -
de una accidn comprome
tida consigo misma y -
con el otre. AsY pues,
12 persona implicard -
tanto al aspecto indi-
v:dual como comunita -
rio.

ARade Garcfaz Hoz, de -
entre varias, dos ca -
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EPOCA

ELEMENTOS COMUNES CON EL PENSAMIENTO DE QUE FORMA EL PENSAMIENTO
{I%ﬁDKRACTICA DE LA ESCUELA PERSONA- PERSONALISTA LG RETOMA,

racter{sticas bisicas -
para ordenar 2 la escue
la: singularidad y auto
namfa,

2. Ensefiar para la vida, 2, Faure hace el contacto -
entre Escuela y Yida, --
daesde que se pregunta ==
qué sucede con muchachos
que, habtendo tenido de-
doce A quince afios de -~
preparacfdn sistemsftfca,
ng $¢ encuentran aptos -
para funcionar en el cam
pe de trabajo, De mane-
ra que su préctica educy
tiva, no separa radicai-
mente la educacidn siste
mitfca de Ta asistem&ti-
ca, sfho que se quiere -
que la escuela promueva-
en pequefia escala, las -
relac{ones con los dem&s
y todo aquello que se co
necte con la sociedad.

Faure propone una revi -
sifn profunda de la Peda
gogfa, para que respaonda
con realismo a las nece-
sidades actuales.
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EPOCA

ELEMENTOS COMUNES CON EL PENSAMIENTO
II%gD:RACTICA DE LA ESCUELA PERSONA-

DE QUE FORMA EL PENSAMIENTO
PERSONALISTA LO RETOMA.

3. Darse cuenta de ]a “psique" del -
alumno.

Quintiliano:

I. La infancia como perfedo fundamen

tal.

3. Mounjer sefizla que el -
compromiso de Ta perso-
na nace de 1o fructifi-
ca que sea st vida in -
terna, que es la que --
1leva a 1a trascenden =
cia.

Se requiere comenzar --

desde la infancia a des-
pertar a la persona, pad

ra_que sea capaz de vi
vir y comprometerse, de

ahf que se abogue, tan-

to por un clima de 11 =~

bertad, responsabilidad

y creatividad, para que,
como indica Perelira, el

z2lumno exprese su ser -

personal,

Se tiene que entender,-
sfn embargo, que no se~-
trata con un intelecto-
dnicamente, sino con --
upa persona.

I. Hacer referencfa a la -
escuela e implantarse -
una diddctica que avale
el pensamiento persona-
lista, habla ya de la =
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Il

EPDCA

ELEMENTUS COMUNES CON EL PENSAMIENTO
¥ LA PRACTICA Df LA ESCUELA PERSONA-

LIZADA.

0
PERSQUALISTA LO RETOMA,

gUE FORMA EL PENSAMIENTO

11, Educaciﬁn'Mafa!.

importancia gue esta fi
losoffa educativa Je dd
a Ja infancia, Es de -
cir, Se trata de, como-
{ndica Favre, sgamos ~«
dueftos de nosotros mis-
mos., en todn 1o gque es~
to implica de proyec -~
ci6n personal y compro-
mise comunitario,

Haturaimente, el proyec

ta de la persons propues

to por el personalismo,

se facilita, 5§ se 1le-

va a cabo desde que el-

hombre es peguefio, para

que vay2 slendo gradue-.l,
progresivo y prafundo.

La nifiez es, padra el =--
personalismo, 1a etapa-
donde 1as cuvalidades pa
ra {r formande al hom =
bre, deben cultivarse.

i1.Dada 1a integralidad --

del pensamiento persona
lista, estd naturalmen<
te {ncluida, una educa-~
ci6n moral.

Habla Mounfer del! proce
so de espiritwalizacisn,
comg un camino de desa-
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EPOCA

"ELEMENTOS COMUNES CON EL PENSAMIENTO

Y LA PRACTICA DE LA ESCUELA PERSONA-

LIZADA.

DE QUE FORHA EL- PEHSAHIENTD

PERSUNALISTA LO RETOHA

111. " Importancfa del Educador:
- Impulsador
~ Empefioso
- Afable
~ Moderado

rrollo y de desposesfdn,

ya que ayudars§ a la perso-
nd a establecer Su persona
tidad, pero a formarse, -=
iguaimente, en el despren-

dimiento.

II11. Elapapel del educador

tiene un lugar distin
to del considerado en
la 1lamada escuelad -~
tradicfonal. Parz el
personalismo, el maes
tre no es el centro -
del procesc ensefianza-
aprendizaje; a pesar-
de esto, su labor
es diffcil, siendo --
que precisamente tiene
que saber personali -
zar dicho process. Se
in palabras de Faure
?1945) "lo que @l -«
maestro hace -en cla-
se-, es poca cosa; lo
que hace hacer, es tg
(-1

Aflade Titone que para
maximfzar al alumno,-
es necesario maximf -
zar al maestro, y pa-
ra ello necesita este
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EPOCA ELEMENTOS COMUNES CON EL PEHSAMIENTO DE QUE FORMA EL PENSAMIENTO
: I[IZ.A PRACTICA DE LA ESCUELA PERSONA- PERSONALISTA LO RETOMA.

dltimo tener un buen-
grado de comunicacién.
una granh riqueza per-
sonal y una fuerte ca
1idad humana,

.

3CE1§t|an1§mbif]ﬂ'”" Tri{céﬁqedciij : 1. La transformacidn es --

signo de trascendencfa-

S T : ¥y en esta lfnea se bus-
B e ca que el alumno no es-

- ol : té pasfyo. Gracias a -
la accidn, el hombre se
comunica, transforma y-
se trapnsforma, Para Pe
reira, el proceso inte=
gral l1leva a l1a persona
# ser duefa de sT misra.
Esto implica que sea --
mds libre, mds creativa,
capaz de dominar las co
sas y, por ende, mante-
ner sy vida trascenden-
te,

Habla Mounier de la ---
trascendencia, como tna
caracteristica que tfe-
ne el hombre {mpresa a-
profundidad, y que. po -
dri 1levarla a cabo a -
través de la donacidn,

2. Biisquedd de la verdad. ' 2. Inevitablemente, la bis
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EFOCA

ELEMENTOS COMUNES CON EL PENSAMIENTO
{I%iD:RACTICA DE LA ESCUELA PERSONA~

BE QUE FORMA EL PENSAMIENTO

PERSONALISTA LD RETONMA.

3. Importancia de l1a familia.

queda de la verdad, va-
precedida de conciencia

.y libertad, atributos -

que el personalismo se-
esfuerza en imprimir en
ta persona. Para ello,
la escuela necesita, co
mo sefajla Mounjer, com-
prometerse para prote -
ger la verdad contra --
desvfaciones, preparan-
do progresivamente al -
nifio para comprender. -
De aqut se desprende --
una transformacién peda
gblgica y una revisifn -
de 10 que es una forma-
cién personal.

En las escuelas persona
1{zadas, Se procura acep
tar solamente a nifos -
cuyos padres estén dis-
puestos a colaborar con
la escuela, que vayan -~
impregndndose de esta -
filosoffa, que tengan -
un seguimiente de 1a --
trayectoria escolar de-
sus hifas.

Lz programacién, sirve-
a las papds, para gque -
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EPOCA - " ELEMENTOS . COMUNES. CON EL PENSAMIENTO

Y LA PRACTICA D& !A ESCUELA PERSONA-
LIZADA,

‘.

DE QUE FORMA EL PENSAMIENTO
PERSONALISTA LD RETOMA,

4. Modeld de Jesds como educador:
- Graduar conocimientos
- Adaptacién de 12 enseiianza
- Promover.el f{nterés, inte -
-rrogatorio, exposicidn,

puedan seguir e] trabajo
¥ el pragreso de su hijo.

La preparacidén para la -
vida no tiene que prove-
nir dnicamente de la es-
cuela, y precisamente --
una de las aportaciones-
mis valiosas del persona
lismo, consiste en que T
su concepcisn filossfi-
ca hace referencia al --
hombre en cualquier &mbi
to en que &ste se desen-
vuelva, La familia es -
1a primera fuente de dop
de el hombre -extrae las-
imdgenes, modelos e ----
ideas de las que habla -
Hounier y que son las --
que van conformande at -
hombre.

El ambiente de libertad,

compromiso y accién de =

la escuela, quedarfa in-

completo si no se comple

?gnta con el de 1a fami=
a.

4.,Las caracterfsticas para
un buen educador senala~-
das por el cristianismo,
son usadas hasta la fe -
cha.
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EPOCA ELEMENTOS COMUMNES CON EL PENSAMIENTO DE QUE FORMA EL PENSAMIENTC
E]L:BRRACT‘CA DE LA ESCUELA PERSONA- PERSONALISTA LD RETOMA.
- Buscar ejemplos de la vida - Ya se ha indicado aquf -
dlaria, ia importancia del papel

del educador, y 5610 res
ta repetir que mucha de-
su labor, se encuentra -
an estar motivando, en -
tener un seguimiente cop
tinuo de cada alumpo y -
en reforzar SU proceso -
de autorrealizacidn.

Humanismo 2} Cancaptn de "Humanftas“ como - a2)Este cancepto hace refe-
‘idea] educativu rencia al perfeccfona --

miento de 1a personali -
dad humana y es contem -
pladu por-el personalis-
mo'a 10 large de todos -
sus planteamientos filo-
sGfico-didScticos.

b)"Lutero y Sn [gna:io de Lcyo]a. b)Esta conciencia del pa -

. se percatan:de.la: importancia-- = pel que tiene la educa -
‘de Ta educacifn, para. p1asnar- . cién en 1a vida de todo-

¥ difundfr fdeas.-—u- ’ hombre, estd también ---

fuertementé impregnada -
en el personalismo y noe
s610 en &1, sino en todo
el pensamiento moderno, -
De ahf que ta escuale --
tenga una fmportancia bs
sica -como ya se ha vis=
to-, en 1a fermacidn del
hombre.
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EPOCA ELEMENTOS COMUNES CON EL PENSAMIENTO

Y LA PRACTICA DE LA ESCUELA PERSONA-
CLI1ZADA,

DE QUE FORMA EL PENSAMIENTO
PERSONALISTA LO RETOMA.

Para Mounfer, la escuela
(educacidn sistemdtica),
debe pregcuparse porque-
1a educacién sea total y
tiene que preparar para-
la vida. Se necesita pu
rificar el sistema educa
tivo, para que &ste con-
junte esfuerzos a favor-
de ta persaona.
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AUTORES RELEVAHTES.

A contfnuacidn, se hard menciﬁn de a]gunos pensadores cuyas
ideas marcaron la revolucidn pedagdgfca. y el” surgimlento de . fdeas -
nuavas, que modificaron l1a educacidén hacia a]gu m&s liberador y ha-
cia un proceso més integrail y consciente._ . ;

BucogJ Hobbes, Descartes,

rsticiones'y-'

1o que seffiala como educacidn verhalista. llena de” su .
influen —3

disputas escoldsticas. Sus ideas- empiristns extienden.’s
ciz. posteriormente, 1nc1usn_has;a_gl ?ositjvtsmnu

Para Hobbes, el alma-no es espiritual sihn”matérfal.'por -
ello todo To que pueda atribuirsele coma. actus. peusamientos ¥ eno-
ciones, se reducen a hechos externos. De &1 viene. 1a doctrina del-
Avtoritarismo Pedagdgico. Explics la naturaleza dél hombre por --«
dos hechos: primero, ia avidez y egofsmo, ¥, segundo, una peculiar -
raz6n. Habla de estas dos concepciones, aseverando-que por Ta pri-
mera el hombre consigue todo para &l.mismo.y que por 12 segunda, ==
-se ve obl{gado a ceder clertas cosBS‘eh_praé de fntereses externos-
y muchas veces, para.evitar-una mherte'#iolenta.

Establece 105 prin:ipins del despotismo ilustrado, al seha-
lar que es el estado. absolutista.la mejor organizacidn polftica y -
es quien tiene que garancizar 12 vida ¥ seguridad.del pueblo, din -
dole cuenta sdlo a’ Dtos, de sus acciones.: . :

Por su pnr:e. Descartes..fundadnr del racionalismo. centra-
la fuente de1 saber en la- capacidad intelectiva del hombre, Quie -
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re que 1a. f!losoffa se iguale a;]as matematfcas en obtener sus ver

v existencia de'algunns fdeas congénitas a la conciencia humana, pe-
“ro na: Ias-sitﬁa cnmo pnsfb?es de’ser concehidas ‘por propfa activi-
; nstancfas de algo externo._

..{-dad. sinn'a

A Buscd un métudn eficaz para Ta ciencia.circunstancia que re-
' fpercute m&s- tarde.en Ta pedagogfa, tratando ademds de descubrir los
: prjncfpigs.evidentes,del conocimfento y las verdades de la ciencla.

e E1-"Discurso del M&todo", contiene cuatro reglas que han ~-
" servido como fundamento de Ja Diddctica:

1. “No admitir nada como verdadero, 5f no se ofrece come evi
dente.

2. "Dividir cada una de las diffcultades en tantas partes cp
mo sea precisao para resolverlas mejor.

3. "Ir de lo mis simple y sencillo, a 1o m&s complejo.

4. "Hacer enumeraciones completas y generales para tener la-
segularidad de no haber fncurrido en omisidn algupa™ --=-
{Larroyo 19277 p. 35)

Se mencionard a contfnuacidn a algunes autores que han tenf-
do relevancia en e] pensamiento pedagdgico que ha enmarcado clertos
principios de todo el movimiento de la Escuela Activa.
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COMERLQ

Estd de acuerde con Bacan en apoyar el avance de la ciencia,
por eso habla de poner Ta mente del alumno en contacto directo con-
-Tas cosas, Es consfderado un fdealista y pfensa que todos deben -
aprender todo y que por ende, el saber debfa ser universal {educa - .
cién pansifica). Por etio, en un sistema educative sano, no debe -
" haber distingos de ningdn:tipo. :

Rechaza Ta artificfalidad en la escuefa. Esta, deberfa de-
dicarse a descubrifr la riqueza fnterna de cada hombre y de tados --
las hombres.

Profundo creyente en Dios, centra en &1 el principio y fin-
de toda educaci6n. Educacidn que debe ser congruente entre la ac -
cién y el ideal, para que represente una esperanza real parz la hu-

manidaq.

Hahla de varfos perfodos de formacién en el hombre: puber-
tad, adolescencia y Juventud para los que tiene que haber una escue
la correspondfente.

Para Comenio el alumno debe ser guiado en el proceso de con
tacto con la naturaleza, ya que el saber no es {nnato, Se tiene --
que "aprender haciendo” e interesan la memoria, la accidn y la capa

cidad crftica y especulativa.

Los hombres deb¥an prepararse no $6élo para una determinada-
profesisn.sfna para Ia éida. s{ quieren parecerse 2 Cristo. Ademds,
el a2lumno no representa la sfntesis de o que el medio externo vier
te en &1, siho que tfene una visién propla con la que ver§ las co ~

s5as.,

* Su métedo se sintetiza en nueve principiqs: {Mayer 1977 pp.
229 - 233}. . :
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“- Lea naturaieza ‘actda en el homehtu‘oportuﬁc.
"= L& naturaleza prepara el material. antes. de’ empezar ‘a --
© darle forma. U Ry '_
Sl La naturaleze elige un. sujeto apropiadu para actuar sa -
bre éT ‘0 lo somete primero Tun’ ratamienta ademﬂdo para
o convertirlo ‘en- ta!. i
e La naturaleza no Es confus
‘al progresar. pasa distint

Rousseau.

Muchas. de
las nuevas reform
cuanto a. &1 concie 1
el puebla, no’ paraﬁll
ser humano aprenda
to en que el cargu
da. E1 ser hombre. por el contrario. ‘sars algo.gue lleve en su ser
toda su vida.r Para 61 es importante volver a la'naturaleza, a un =
estado en que se libere el hombre de todo aquello que 1o haga dege-

:

nerado.

Sagdn su pensamTento. Ia pedagogfa debe inculcar en el nifo
el amor a sf mfsmo y al pré6jimo,.en un. desarrollo qatural ¥ armOnio
50; esto podrfa Tagrarse, observando la naturaleza del educando.
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Qu1ere ademas que la educaciﬁn nq se. reduzca s6lo & tas cip
cunstancias presentes del nifio'y es asf como sehala. s1 "ies posi-
ble fmaginar método mis desatinado que a1 de educay a un nifioc como
s{ nunca hubiese de - salir de su aposento. ¥ hubjese de vivir siem-
pre:regdeado de: su gente?“ (R0ussaau 18757 p, .6). . Aunque 85 necesa -
.ric no perder de vista la c1rcunstancla cnncreta ¥ presente del --
educando, s¥ es muy 1nteresante ver la fdea que “2punta Rousseau en
este sentido. . Stgnifica esto.'que 's posible que la edugacidén-
del nido se reduzca’ ﬁnfcamente vivir Jo'que.se le presenta en un
tugar y tiempo exageradamente !1m1tados. pues innegablemente, tie-
ne que dasarrollérsele una “vis16n- que vaya m&s 2114 de lo evidente.
5670 as¥ podrd tener’ apnrtacinnes‘¢a1iosas. sentar bases para su -
future & inclusive,: entender el érdadgrn significado de la educa-
cidn permanente. ' el )

Otra gran aportacioﬁ'suya'es el”duns{derar al nific como ni-
fio y no como a un adulto chiqu{to. pnra no perder de vista todas -
las caracterfsticas ffsfcas, psiculﬁgicas etc.. gue se requieren-
para una educacién pafdocéntrica.”” Para ella recomienda que los --
profesores se avoguen a esthdiéflaquda{uho'gé sus alumnos, no dap
do por sentado que ya existe dicho conocimiento: dice acertadamen-
‘te Larroyo, que “"desde Rbussead;fla dndtrina'éducativa impuso Ta -
exigencia de 'partir del nifio', de. ver en él el centrn ¥y el fin de
1a educacidn” {Larroyo 1960 p-. 402) s

Considera a la educacidn :omo un proceso impnrtante en sT -
mismo y no como un paso paru una’- vida futura. de otra manera el ni
Ao no vivirfa pIenamente esta fmpurtante etapa de su vida.; Cierta
mente la educacidn debe. supeditar sus objetivos y fines a_ la natu-
raleza del nifio.y nunca en. sentido 1nverso.-para poder sustentar -
Ja impnrtancia de Ias dlferencias individuales. de la creatividad-
¥y de tantas otras caracteristicas que Dermitan un desenvnlvim{entu
unitarin ¥ armnnioso._]; : e

Habla Rodssééu:ﬁé-nu sobrecargar 12 mente del nifio con gran
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-cantidad de :onncimientos. sino de educarlo para: poder Juzgar Yy va-~
dorar. Tas cosas queiVﬂn}siendc theto de suiconocimfento. ' Gracias
T a estu padr& tener na. ménte ‘mis. obJetiva._mis propiamente cienty -
'fica e’ inclinad ‘ a”fnvestigaciﬁn. n_cualquier campo por ‘el que-

ra: Ios Juguetes unos’ ramftos dexirbol cun _5us

cabeza de. adermidera en donde se oigan sanar Tos granos.
de regaliz que pueda el’ niﬂu chupar y mascar. “le divert1r£n tanto -
‘coma todos esns dides magniffcns ¥ no tendran e1 1ncunveniente de -
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acostumhrarlé,ai Tudo desde ﬁué:nateftﬁéusgeau_lé?sjp.isj.

Las npiniunes para consfderar los postuladus Roussonianos -
se han dividido. pues’ lo mismo estdn aquéllos que los han rechaza-
. do por’ impracticahles que quienes los consideran de una “inestima-
ble valfa., Sur fnflunncfa se deJﬁ sentir To mismn en algunos de --
sus contemporﬁneos. cuanto ‘an. pedagogns past 1ores de la !mpnrtan

: ,‘Apunta Daniel. Horeno (19?0). ‘a tor de un estudio preliminar
- al "Emilfo" (Rnusseau 1975} que e] llamado de Rousseau a volver -
~a-le natura?eza,va mucha mas all& del retrocesu a un hombre salva
je, es un interés profundo ‘por: desembarazar.al hombre de los con -

'rvencionalismos socia!es. de? artificialismo de la vida, sefialando-

“‘con Dewey que 1a educacidn debe ser un proceso de desenvoivimiento
o natural i

A todo esto héy'que_;eQalgr que al lado de las. grandes apor
tacichés'dadas por Rousseaq}'exiéten tambié&n algunos puntos que Se
Te han criticado. 5e tiene por ejemplo 1a opinidén de Larroyo ----
(1960 p. 407), en cuanto a que “"Rousseau ha desconocido la impor. -
tanc{a y valor de la educaci6n pdblica. Su jdea de una educacidn-
indivfdual lo empufa a una. especie de 'Robinsanismo’ pedagdgico. - .-
Perd Ia crftica 1nmanente de todo natura!ismo reside en su acentua
ciﬁn unilateral del concepto ‘de naturaleza y.correlativamente. Ia-“
deficiente ponderacién de los hfenes de Ta cultura como’ fuerzas mo " -
~deladoras de fnsustituible dmportancia... la educacidn-: canforme a-:,"
la naturazleza humana es 1ncomprensfb]e sin,la tempora]idad_histdriifa

ca, pues la conciencia humana es- memnria ¥ "tendencias, es al propio:-ff

tiempo, tradicfﬁn y renovacién .J;_

PESTALDZZI.'

e seﬂalaba al-

Haciendo rererencfa -8’ ese otrorpedagoga que
p 'éT que su s

principio, Pestalozzi (Sig?n XVIIIJ. pued
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pensam1ento educativq es no de un, sent1r 1ndfvidualista sino 50 ==
cial.- Indica. Larroyo (1960) que es el primero en seﬁatar las ba -
ses de la educaciﬁn popuTar moderﬂa._de la pedagogfa sucia]

omd humbre y s5e -
eterminado lugar-
T1e conferipdn su-

‘mﬁnico.L ‘Cita. tam )
__ra! del: educando.

progresivn. para -lo-
itiva y comprensible'

.hjsu‘aﬁd
‘cifn familiqf'

o sseau. ya que ést

confiaba enﬂln natura1 y en que la revolucién -~
: educativa conl1evarf :

soluc{onar !os problemas sociales. S5in em
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bargo, para Pestalozzi, es la mjsma educacidn lg que-ﬁarfa-qesﬁpa -
recer 1a {gnorancia y la miseria del pueblo, afadiendo ademis a la-
proposicidn del respeto a la naturaleza. Ta- lmpurtancia de la cul -
tura, S :

"La ensehanza es el arte de adaptar la herencia sucia] a --"
las disposiciones del nifo, pero tambi&n: el arte de adaptar 1a ex—
perfencia individual del niﬂo 2 las normas y a los !deales de’ la he
rencia socfal”. (De Hovre, p. 5) ' ;

Herbert,

Para &1, la experiencia es el punto de partida de la filoso
ffa, pero s61o eso; no puede la filoseffa detenerse en ella. Se ==
rd entonces l1a PedagogTa la encargada de 1levar a la pr!ct1ca 1a fi
- Tosoffa.

Habla de un justo medio donde la libertad y 1a autoridad es
tén equilibradas, en la prictica educativa. Objetivo fundamental -
de &sta es 1a formacidn de la voluntad por medio de l1a instruccibn-
¥ por medio de gsta ditima tiene que suscitarse el interés en el --
alumno. Este fnterés es concebido con una meltilateralidad dentro-
de sy unidad, por lo que puede haber:

- Interés del conocimiento

- Interfs especulativo o de participacidn
- Interés social e

- Interés religioso.

Para que no se pierda 12 unidad debe buscarse el desarrolle
simultéinao de todos y cada.uno de estos aspectos del interés.

Herbert defiende también el equilibrio entre fndividuo y so
ciedad s1n poner a uno sobre el otra, El individuo debe desarrc --
11ar las capacidades, que e son propias, perp darse cuepta tam ---



bién, que se encuéntra. aftraﬁés de3]ds'demss.'

La moralidad debe cuncretlzarse. nn quednrse en ideales in-
alcanzables y.aesto debe 1a. edu:aciﬁn dedi:ar su hasqueda. Para -
una adecuada prictica real de v1rtudes mnrales se requ1ere inteil -
gencia y- equiTTbrfo emocfcnal o U

Apunta varios conceptos.:-- necesidad de bases psicolﬂgicas.f

para una maynr comprensiﬁn deT alumno.. L

Senatla :uatro ‘fases para el proceso de instrucciﬁn.‘cuncre-
ta, continua, exaltante y aplicable a. Ia vida - .

Herbert entiende que el quehacef be&agddfﬁo ésfé Formado -
de principios, fines, métodos, todo lo cual viene a constituir la -

ciencia pedagdgica.

Sy método consta de:
- Preparacidn

- Presentacidn

- Asociacién

- Generalizacién

- Aplicacién
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Spencer.

Valora Ja {importancia educativa de:la ciencia.. Y adn cuan-
do hace referencia a las humanidades, considera su cultfvo mds ‘un, - -
lujo que una cuestiﬁn 1nd15pensable.

‘La educacfdn debe preparar para saber cnnducirse en la vi -
da, por lo que se nacesita que sea més pr&ctica que tedrica

Hace referencia a los va1ures como cuestiﬁn fUndamentnl y -

ma fnstancia, sefialardn el camino e 1gua1me t:-'
cia de los conocimientos: ;

- necesidades relativas a nuestra cnnservacion
- necesidades relativas a la crianza de”l“s hijos S
- necesfdades relativas al mantenimiento'del orden socia1
- necesidades relativas al ocia de 1 1existenc1a._:_-

(Mayer 1977)
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Nuestro cambfénte ¥ contkdvértidu'sfglbfxx. cuenta des-
de sus itnicios, con figuras educativas que cont{nuan enmarcando el -

pensamiento pedagdgicn. B

Sin querer caer en una historfa de']i'ﬁgdagogia. 51 pare
ce fmportante hacer mencién de quienes, en Ius'fnfcios de la actual-
centuria, resultaron autores o mov!mfentos cnntemporanEOs a la gesta

cibn y puesta en marcha del Personalismo.;
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1.3, .HOVIMIENTUS RENOVADORES .

Elena Keg (1'3119';'1'926}

Iniciadnra de Ia llamada Pedagogfa Revoluciunaria 12 con-”

'siderada com‘ffdealista. Proclama la urgencia de renovar;el sistema--,_

RO _es un adulto chiquito"'Es un? ser dié
reses prupfos._' *

ET nfnn cuenta con un desarrol]otmuy ‘pal ticular de su- es”
tructura menta]. al que hay que estud!ar con det' 1m1entu para im'-
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partir. una edu:aniﬁn.adgcuada.-'

Propcne también. que haya una diferencinciﬁn en la educa
cidn, no para hacerla 1nd1vidua1istn. perp st 1ndivtdun1izadora. sin

: f que por esto’ pierda su caracter socfal.’ ‘Inclusive es en este senti-

do.,que cree en’ ‘el Juegn, cumn etapa anterfar a-la adquisiciﬁn del -
trazbajo, . Asi. puede cuncluirse, que’ “La pedagogta de c1aparéde Sus-
tenta una concepciﬁn funcfonal, Iﬁd1ca. individualizadora y social -
de la educacisn” (Larroyo 1960 p. 636)

'EDUCACION SOCIALISTA.

Blonsky.

Su método de ensefianza es globalfizador ¥ relaciona entre
5T 2 tres fendmenos: la naturaleza, el trabajo productivo y las rela
ciones humanas. ODichas realidades se encuentran'ligadas al ambiente
local del nffic, comunidad, munictpio. repﬁblica y relaciones. 1nterna
cionales. : .

£l nhjetjvo_éénté@f:es el tEaBaJo humano;'para 16 cual -
resulta indi{spensahle, el estudio de las fuerzas productivas de las-

- que se vale:el’ hnmbre._"este método, es una forma de aplicacién del-

método del mater1a1ismo dialéctico a 12 pedagogfa” {(Larrayo 1960 P-
643) -Y as{ es.en efecto. cuando en el programa escolar, se maneja -
Ta . trip]e interaccién energfas prnductivas, reiaciones productivas y

. superestructura .

Para Blonsky, l1a educacién debe {ntroducir al nific en el
domin{o de Ta industria, ya que é&sta, es 1a educacidn del saber y --
obrar sociales.

Hakarenko.

Pedagogo marxista, se pronuncia en contra del Juego, al-



40

.Er lugar suyo, debe
raductivo,

que callfica cqmo propio de sus sistema burgués.
1ntruduc1rse a- los niﬁos.“en métodos de ‘trabajo:

tienen -
nunca CO

ﬂkarenko es una cnmunidad -
. de'una comunfdad mayer.

ueden-deé1dir sobre qué educa
1dad saciaI "el medio de ayu-
bjetivo; de la sociedad comunista".
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1.4, ESCUELAS NUEVAS-

A partir de easte momento 58’ senalarin nuevas reformas, -
¥ es asf coma se puede hacer referencia 2 Ins Escuelns Ruevas, gue -
seglin indica Larroyo (1960). se alzan’ como reaccidn contra los siste
mas vigentes, hacia f{nes del sig]o_XIx.' ateresandnles mis que nada

de 1a escucla nueva «-
,saber'

1. Desnrrollar integrn]mente al: hombre. -
2. Fundamentar Ta Pedagngfa na Péicoiogfa que tome en -
cuenta la npturaleza del niﬂo y ‘del "adalescente concre -
tos ¥ que. par. tantu, nn esté'exe‘ta de-dinamismo. espon
taneidad y ncciﬁn.

3. Educacidén por el niﬁn y para el niho. basada en las nece
sidades patentes y en las que se vayan presentandu. B

~ Haciendo un breve paréntesis. hay que seﬁalar de estos -
tres primeros principius. que ‘manifiestan un interés ge-
nufno por ver al nifio j estudiarlo en los individuos con
cretos ¥ no en una visién ahstraeta del escolar, Sin em
bargo, cabe {indicar,que existen cnracterTsticas en 1a na
turaleza del niflec que es precisn dirigir y disciplinar,-
porgque no es posiblé ﬁue por estar la educaci6n basada -
en &1, se le permita hacer tode lo que quiera y en la --
forma que quiera, 1o que en lugar de ayudarlo, se volve-
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-rfa en ccntra de lo que la misma educacidn nueva estuvn-
_.tratundn de'. pianteur. E;lﬁgcfr._hay que evitar un punto
“de vista exagerado 8 ‘

feccionar las fdaas y las técnfcas empleudas
_fundd en 1899 eT'“Bureau lnternacional des’
se ademas -segun menciona Larrnyn (19601-

re Ta formacidn intelectual y nueve referentes_
estétfco y religioso.

- para enmarcnr de manera ‘mds - cTara 1o gue constitu{a
“va. VEs asf como an 1921,s5e crea también 1a. "Liga Internaciunal de -”'3
" Educacién Nueva”.'cuyus principios hab!nn de cque- la educac [ N

basarse en el nifo," preparféndolo para la vida:dentro de’ su

dividualfdad. formando su espiritu dentro de la autodfsefplfna y la-”
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:uoperadidn;iéﬁsarded a1!FEsﬁetb"detlﬁ dignidad humana.

Fara Foulquie ¥, Haritai' (1948). 1u educncidn nueva se -
presenta comn nna reno' € on'didicuica opurtuna. perc a la que’ hay -
" 9 Es asi comg rctomando es -
ilosdfica mis :omple-

_tp;'
Ttas

tcdncebtrlo como un: ‘ser. 1ntegrnl' -ffsica} intalee --

. '-_tua1.nfect1va ¥ moralmente.’ B .

- *Toe 1o anterior se deducen por lo pronto, varias cua-
" 1idades que debe tener el éducaqor: optimista, dis -

creto, comprensivo.

2. Movilizar 1a actividad del nifo.

Lo que va referido a aquella frase "lcdmo se aprende a ~-
nadar? nadando". Pero para gue la actividad exterior -=
valga la pena, e5s necesario no dejar que la actividad ln
terior guede anquilosada. Para elle se requiere:

3, Ser un gqufa v no un instructor. Otras dos_chrhcféristlf
cas del educador que se derivan para cumplir esta fun --';
ctén: saberimpulsar, despertar, estimular. -

4, Partir de los intereses profundos del ninofu'

Se trata de procurar una motivacién fuerte y si réaImen-
te se logra que esto nazca y fruct{fique en el interior,
se habri dado un gran pasc en el desarrallo del nifio.
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-Abrir la escuela a la vida.

Este principic es sumamente importante. porque trata de-__
que la echgIa no ses a]go cumpletamente aparte de 10 ~-
que es la vida rea1.en todas sus facetas. ver al’animal-
en su ambiente natural--cononer ar qufmico en el labora-
torio, al obrero en la’ fibricn. ‘Quiz&s s1 esto se Togra,
podrfa situar de. tal manera-al nido, que irfa cortando -
desde” gl_prfncfpio. muqhos problemas de tipo vecacional-

‘que hasta 1a 'fecha. se siguen presentando.

: Eééé'prinéip{o:se ve fortalecido por algo que es también

muy real; no todo 1o que tiene el mundo es ni bueno ni -
constructivo, por lo que partienda de 1o que se sabe y -
se observa de &1, se quiere una maduracifn del sentido -
critice.

Hacer de 1a clase una verdadera comunidad juvenil,

Promover dos factores que tendrin que manejar dentro de-
la sociedad en 1a que vivan: el valor {ntelactual y el -
moral.

Unir el trabajo manual a ia actividad del espfiritu.

52 le considera al primere como un reforzader del segun-
do, con obJeto de- precisar y concretizar les conpocimien-

D tos. -

Desarrollar en el alumno las facultades creativas.

El educador tiene que saber impulsar a1 aTumno, para que
desarrolle su capacidad de autoexpresién.a través de ac-

- tividades 1ibres como la misica, el drama, el dibujo etc,

que si se aprovechan, pueden resultar fiel cimiento de -
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la autoeducgacidn.

Dar 3 cada uno segln su capacidad.

Tener presente al ser {nq1vldua] y concreto., Este prin-
cipio tira por tierra.aqpelja viela concepcidn del alume
no medio y se orjenta a las cualidades y deficiencias de
cada uno para trabajar en ellas, h

Sustituir iu disciplina exterior por una disciplina in -
terior libremente aceptada.

Se trata de apartarla de dos extremos peligreosos: ni re-
presiva, ni libertaria; mis bien el resuvlitado de una edy
cacidn de disciplina que convence interiormente. Para -
€110 se requiere cultivar (en sentido amplia) la concien
cifa, de manera que la disciplina y la &tica se vivan deg
de temprana edad. -

Hay que ind{car por ﬁitimo.'que comc es notori@, para ha

cer cumplir convenientemente los diez principios en que se resume el
plan de 1a escuela nueva, se requiere de una completfsima prepara --
.cidn por parte del dncénte. puesto que no se Vim{tarf ya a ser mero=-
instructor, sino que tiene que trascender a ser verdaderamente un --
educador, en el sentido integral de la concepcién {Renzo,Titone 1874).




1.5, . 'EscusLA ACTIVA. j o
CQnsideraudn que toda esta renovacién de mentalidad no -

.58 anquilusﬁ can los primeros 1ntentos seﬁalados, se pasard a habtar
del movimiento de Ta escuela aqt1va.;tam§ndo]o no como algo completa

“miento’ rennvador.,cuyas‘ ba
‘puesto, en, esta Gltimn, en ‘pr ;
_hincapié en équellu que seﬁa1a rrnyo (1960 p. 57?), que el "rasgo -
comﬂn de la pedagugfa* ynter e f” a- concepcian del hombre a -
‘manera da una. energf ! ‘;’ J ‘'Desde este punto de vista,
: Pero suvele -

ﬁsf pues
que es brevemente ‘ab

el punto de ‘vista de John Dewey,* & reser
Igunas ideas generales de la educacién -
scueTa actfva"

: . 952).-enfoca su concepto pedagbégico desde -
un punto de vista meramente ‘pragmftico, crey&ndolo el punto facal de
progreso y desarrnllo.; 'Esti.a favor de una educaci6n basada en la -
) experiencia. revestida de tres’ caracterfsticas. cientf{fica, activis-
-ta y democr&tica. Erimera. como consecuencia 16gica de su ser --
pragmat1cn.que acdmpaﬁa tanto el trabajo del alumno como el del maes
tro: para el primero. en sus.tentativas de adaptacidén al mundo; para
el segundo, en una constante adaptacién al alumno,

* Se hablari de & con preferéncia‘a'otro actiyista, debido a que -
con alguna frecuencia se-hace mencién de &1 en el personalismo.
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La Segunda,surge de ia ne:esidad de lu act1v1dad propia-
del nfdc, misma que es 1ndispensable dirigir por. medio de medidas co
ma Juego. trabaJo ¥y arte. RS S S

lado la- experiencia del adulto.r
pre pendiente del- desarro]lo evolut1vo
'1ntereses y Ias actitudes del educand

: Hace un. hlncapié tun fnerte en’ lo social ;que Hovre.(p 40}
To considern dentro de Tas - pedagogos so:iaies radicale;._alpesar de- -
su teorfa de’ Ia armonizacidn del factor personal co " actor sg --
_cial" VT - LT Lo

. _ _'Se-resume a cuntjnuaciﬁn.su\aﬁnrtaéjan‘cdh sus propias-
_palabrass- " - : LT
"Creo que la escue1a actua1 fracasa.porque desdeﬂa ese -

s principio fundamenta1 de Ta escuela consfderada come una forma de vi
:da en, comiin. - : : '

v "Creo que.la educaciﬁn es un proceso de 1a vida y no una
'preparacidn pa & la vida. i .

8 ntereses son’ 1ns signos de una fuerza cre
. ciente .Greo; que representan las capacidades que nacen, por lo cual
"Ia observaciﬁn cnnstante ¥y ‘atenta de Tos intereses del. nifio, tiene -
gran impurtancia para la educacf&n“ (De Hovre p 48], '

‘ Vulviendo un puco al movlmiento activo en genera] es po=-
__sible decir que. ademis de To ya mencionadn. ntras tantas inquietu -
fdes fueron surgiendo en torno a-lo qua Ia escue]a deberta ‘fomentar.-
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Es posible encontrar que se habla de! juego {T{tone 1974), como for
“'ma greativa y espont&nea a través de la cual.el nifto maﬁifiesth sus
intereses e anufetudes acerca, tanto de su mundo interno, - como de-'
aquello que 1o rodea; por tanto,es esto una fSrmula 1mportante para
ser promnvida por la escueifa. Debe aprnvecharse este factur. ‘desde-
dos puntos de vistas de aprendizaje -puesto que {mplica el desarro-}:'
110 de 1o ffsico y lo inte!ectua!-. y de orientacidn para el educa-, ..
dor, por_constituir una fuente de expresldn del’nih o

Con buena orientnciﬁn. pueden darse 0

cativamente. .

fbajo y la importancia qu ; éste se le h :
elemento funcfnnal de preparacian para 1a” vida
" {Titone: 1974,_p 155} . Esto ‘s relevante. s1 & ‘con
cuela debe capac{tar al: nifo-a- enfrentarse ‘al: mundo ‘cnntrariamente -
alo: que sucedfa con Ia enseﬂanza tradicional. cuyos egresados se -
encontraban cun Ia exigencia de una: madurez’ que no: se Ies habfa en-
seﬂadn._s‘lnn sdl quizﬂs de fornla teﬁriCa._ Es también lmpnrtante.
_'si se considera'que el trahadn en Ta escuela. constituirs un labora

‘ tnrio.donde BT a]umno podrl ensayar y darse cuenta de ‘sus’ pusibili-
;‘dades Y, limitnciones. 1o ‘que le reducirs considerab]emente la angus

“tia. Ta tfmidez e-incluso Ta para]izaciﬂn ante et mundn. cuando 54~
Lo le de ]gﬂescuela y tiene que encausar su vida."

: Habla Titone (1974) del trabajn :omo fuente de autoex -
-presiﬁn y creatividad. na como- simple "hacer". sinu como obra cons=-




" 'de aprenders a convivir, a- dirigir. a subordinarse
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sﬁluea un . saber“ _si;
'trabajo comu e] Jue

ciente de expansiﬂn vitaT. lo que 10 Tleva .n
no a un 1mportante "saber hacer“. mas habil

go, dehfdamente cprovechados. son fuente ‘de. formaciﬁn personal LRGN

smo tiempo--f

| cuante a que el alumno adquiere ‘h&bitos: volitiv

que descubre y se adentra pnu!atlnamente.en un murco\cumﬁﬁitario don e

tome como formadar de varius a5pectos; Ffsf:o-psicoldgic' I
socfat. E1 primero de ellos, por desarrollar é fonda'ambns caracte-’

‘tiene como contexto donde puaden desarro]larse va1ures peroﬁales y- f
comunitarios. y el social, porque se veri Ta’ 1mpnrtancia del propio-'
trabajo ante los demés, asf cnmo del trabado conjuntn‘_ -

Es muy importante el nuevo p1an;e:mjento de.qué 1a escue
la no tiene por qué ser una parte aislada de la vida del alumno. S5i
efectivamente se toma como un lugar de preparacifn, se estard procu-
rando la soluciSn de una serie de dificultades.que ya se han mencio-
nade, tales como miedo excesfivo al campo de trabajo, frrealidad en -
tre 1o que se vive en la escuela y el mundo de fuera y Ta falta de -
una crfentaci6n vocacicnal real, ’

“"Algunos Efempibs de Escuela Activa.

. Es fndudable que por no ser el objetivo del présente tra

baJu;el p}pfundizar en todas y cada una de las escuelas activas que-
fueron surgfendo, no se incluird aquf a todas ellas, puesto gue se -
traté de un sinnémerc de educadores que fueron encontrando, poco a -
" .poco, un canatl para las nuevas ideas que surgfan, 5in embargo, como
5§ es importante dar una somera idea de algunos métodos mds concre -
) toﬁ. se apuntard, a modo de efemplo y de manera muy general, a Honte
ssori y al Plan Dalton.

- £l Plin Dalton.

Segidn palabras de su creadora, Helen Parkhust, fue concg
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hfdo "para reacciOnar contra e) error mas grande de puestra docencfa,
que . consiste en’ no dar J 5. Ta uportunidad de aprender a es
tudiar“ (he’ Hovre P '94) : :

ndlvfdualizar la ensefianza, tra -

. Se basa en que cada per
1mpulso por aprender. 5in em-

Ftadu,én.este punto, al res

os espectos sociales, sin per-
1ene su ‘momento y su lugar, Se da »-
eatividad y 2l respeto, ¥ a darie al nifo
omn taIes, ‘sin perder de vista la capaci-
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taciﬁﬁ‘paulatihalphfaiQu;yida;ﬁdﬁlta. '&:--

. En este Plnn s dplica en; general el programn oficial -
con variedad en la- distribucidn del mismo. se. dfvide cada materia -
en diez. tareas ‘ar cumpl1r aile: largo de diez meses del curso escolar.
a5tas tareas-a su ‘vez: en unidades de trabaJo en 20 dfas de ‘zada_mes.
Lo realizara el alumno’ enel” orden qu
pasar a- ntras tareas de :adu’mdtéria s§ne ha finalizado Tas corres-

;pondientes a todas- as materias de ese'mes i B

Cada tarea de] mes se subdivide en cuatro perTodos. cada
uho de los cuales corresponde a upa semana., Estns perfodos semana -
les estdn repartidos a su” vez en unfdades de tiempo 'y de trabaju. -

_Para cada materja se cuenta con unn clase especial. considerada como
taboratorio, donde el alumnn cuenta con lo' necesario para trabajar -
de forma practicas libros. mapas, instrumenLOs. etc. Es ‘en cada cia

: puede consul -

ues la ampliaciﬁn docu-
Ias aulas Taboratorio

. EY papel del’ maestro es
especialista -en determf

A Plan'nal

) ]é'hiﬁ §éﬂalado como -=
-ventaJas. el que o " . i

Se prumueva la autueduca:iﬁn. gracias a la libertad-

-__que se, le concede ail alumno.que trabaja seglin su ‘ca-
pacidad y ritmn. haciéndose ademss responsable de sf
mismo. : : :

m&s 1e agrade. pero sin: poder;"
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Es gracias a su trabajo persona1 y de investigaciﬁn.

que va aﬂrendiendo. . :

Si sé-deSpigrta”en eI’hino ese afin de 1nvestigacf6n.
sin duda sers un buen hibitc que puede auxfliarlo a-
.. lo largoe de toda la vida, siempre y cuando se orfen-
te a la bisqueda de la verdad, en cualquiér &mbito.

15e:pefmité al é]umnu estar presente cuvando se corri-

" ge su.trabajo, para cualquier duda, explicacién o di

ficultad que pueda resultar del mismo, No cabe duda
de que &sta constituye una buena apurtacidn para la-
ensefianza, porque asf se le da al alumno’ conffanza -
para conocer sus aciertos y errores,sin sentirse de- -
valyado y s6lo en comparacisn consigo wmismo. . De es-

ta manera, el autoconocimiento se fomenta en cuantn-V

a su forma de trabajo, su tipo de inteligencia ¥ sus
habi1{dades. L

Derivada de lo anterfor y por_el_tfabajh que desempg
ha, el maestro tiene un contacto mds persgnal y cer-
cane con los estudfantes., AsfY pu’sef&}}afuha'figura
lejana, sino alguien muy concreto cgh'qdieﬁ-relacio-
narse,en 1¢s &mbitos humano y brufeﬁiona13»'Est6 ha-
ce mis patente el hecho de que ne- cualquiera puede -
ni debe ser maestro.

El ambiente esco]ar es distinto de :nmo se conocfa.
puesto que alumnos y maestrus t1enen un trabajo con-
creto y definido que realizar. aprend1endn cada uno-
a respetar el de los otros. . ° : o

Se considera 2 los alumnas no.a.nivel 'de comparacio-
nes hum{llantes entre los mis aventajados 4 aquellos
que no 10 son tanto, pues aunque sf ofrece ‘el Plan =
una ganancia de tiempo para aqué]]os. esto ultimus.
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con su_ritmg, nurmal. terminan el curso sin; ninguna -.
desventaja, completando solamente tareas _queTno se -
hal]an realizado de furmn‘satisfactoria.;-jg”f;

- Como sen ctases lnborat ri 1$p°hé\dé huahbs -
més recursos para ‘cada mater{n.,_,; SR .

- Puede‘introducirsehel:Plan.aen,:ualqﬁierVéséueia. ce
" menzando a cubrir’poco.a poco.cada .materia,

A_pesér de tndé. no han dajﬁdn de exponerse ciertas-~
desventajas al Plan Dalton, a saber:

- Que a pesar de que, como se indicaba en las anterfo-
res ventajas, se podrfa promover el trabajo personal
del maestro con los educandos, en la prictica, se le
ha dade tantz importancia al trabzjo escrito, que --
ese posible contacto se ha debilitado.

- Que el Plan Dalton da la impresidn de hacer una gran
reforma, pero tiene atGn muchos vicios de Ta escuela-
tradicional: ser intelectualista, verbalista y memo-
rista entre otras cosas,

Pero 1a respuesta ha sido que no puede perderse de yista,
el gran mérite que de cualquier forma tiene, de dar un paso hacfa al
go mejor. Ademds, se trata de un sistema que por ser gradual, ofre=-
ce una opcidn para aquellas escuelas tradicionales muy radicales.'ﬁue
no cambiarfan su sistema de forma r&pida y total. "“El Plan Dalton -
constituye, m&s que un ejemplo de renovacifn de la escuela en su com
plejidad vital, un método de activizaciém y de fndividualizacién del
aprendizaje intelectual” (Titone 1974 p,236)
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HohtesSdFTL

Para Hnrfa Huntessor{ (1870~ 1952), el nifo estf dotade -
-naturaimente de una fuerte dosls de autodesarrollo que necesita, pa-
‘ra-su correcta expansiﬁn. “de’ prudancia ¥ respete por parte del adul-

to. Es por’ esn que ella habla da una. nuava - cnn:epcidn del nifc, al-
'que hay que tratar de entender por encima de prejuiclos, represjones
¥y errores del - adulta..

Existe para eTla un obstSculo principal para el recto de
saﬁhailo del nifio; ta represidn que el adulto ejerce sobre &1. Esto,
debido a que et adulto no ha éomprendido 12 naturaleza del nific y To
forza, aGn de buena fe. a adaptarse a un munda que no es el suye, --
sin poner ninguna atencidn en las naturales exigencias del pequefio,-
Dentro de esta visifn se considera que el adulto, no s8lo obstaculi-

' za el autodesarrollo del nifle, sino que adn le crea obsticulos para-
adentrarlo en el mundo, pues este d1timo estd normado por muchfsimos’
miedos 'y 1as consiguientess defensarz que el nifo no ha vivido y que -
por tanto, diffci{imente entendersi, Es una constante lucha del nifio-
con quienes ella 1lama "los grandes”.

E1 educador, pues, sea fiste padre o maestro, tiene gque -
revestirse de tolerancia y comprensiﬁn. sin 1o cual . incurrird en dos
graves arrores: jmpaciencia por el ritmu lento del nifie en sus acti-

vidades y abuso de sugestionab1lidad. en’ a:titudes del nifico que no -
$0N suyas. Es-decir. en cuanto al primer error, 1a actitud del adul
to serfa 1mpacientarse Y- rea]izarré1 da- actividad que el nifio estaba
~realizando. En el segundo casu.}la uctitud serfa sugerirle una ac -
tuacién que fuera ln de - un adu1to chiquitu.

La falta de 'un ambfen;e prupi:io para el nifio,hard que -
sus h&bitos se mecan{cen y que no haya una plena maduracidn del yo -
sobre ‘las propias actfvidades, Esto 1o seNala Montessor{ como una -
falta de conocimiento sobre 1o-que ella 1lama el "nific psfquico™, ex
plicando esto como que'el “nenﬁatu””es no s@]a orgdnico, sino tam «-
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bién péfddiéo;”énntando para su desenvolyimiento, con principtus di-
nimicos dentru de ‘105 que se encuentran aptitudes y funciones laten-
tes, v por tanto pre-astablecidas, que s{guen un mandato 1nmater1a1

Respandiendn a su ser espiritual, tendrd e1 niho.'no-ﬁni
camente instintos, sino un fondo de libertad para gufar y establecer
sus diferencias. E1 establecimiento de 1a propla individuaiidad es-
frigil e 1mpredecbee._de ah{ que haya momentos en-que la personali-

"dad del nido choca con el mundo que lo rodea. £5 por esto,-que Mon
tessor{ habla de la furmaciﬁn de un amblente que favorezca al n1no.
en donde los andamios de su "psique” ne se vean forzados nfi: vioienta

dos por el adulto. De haber un ambiente de respeto. la. persona11dad"\

humana se forma por sT sola. . 5Segln los perfodos sensitivos,.es- posif~;
ble ir conociendé el dinamismo. que estru:tura 1a propia individuali-. -
dad. Estos’ perTados hacen referencia ‘a ciertas tendencias sensits -

vas e impulsos motSricos que van evolucionando en el individuo, has-'“
ta pstahilizarse definitivamente. :

Los,'instintos guius“ del nifo 1o ayudar&n en cada perTo
do de desarro11n. y es: 1mportante que el educador esté pendiente de-
ellos para’. no perturbarlos y 81 mas bien. crear un ambiente propicieo
en cada’ unn.- "Esto. redUndar& en un m&ximo rendimiento educativo, por .
que el ‘nifio éstara mutivado fuertemente. -La obstaculizacién s&lo --
causar§ caprichos que. segﬁn Montessor!, son s{ntomas externos de --
- fuertes’ necesidades. Insatisfechas.

-Eé'ne:esariu'que junto a la ya conocida higlene fisica,-
se encuentre lu higiene psfquica, que serd marcada por la 1ibertad -
de accidn. para que la paturaleza del nifio surja en un auténttco tra
" bajo auto:onstructivo. “Para Montessori, el nifio psfquico es un ser

“activo, {mpu1sado por su intima energTa espirftual, a captar Imigenes
por medio de los sentidos. las que luego se ver&n elaboradas por la-
inteligencia. funcién espiritual ¥ eminentementg activa," (De Hovre-
p.92).



Los mnmentos de silencio dei nino son fre:uentes. porque
son reveTadores ‘de ‘esa paulatina as1milacid ‘ eﬂ]a 1ntg1igencln._que
todavfa no se encuentra muy desarrallada IR

Otro elemento {mportante es.el m ento. puesto que es
1o que acerca al nifio al mundo externa,'ya'que 'nloca al.yo en con -
tacto con la realidad exterior, Aquello: que mueVe al nifio .a conec -
tarse con &1 mundo exterfor -ya sef’ con cosas - materiaIes o con el --
adulto- es el amor, que 1o llava & establecer ese contacta. Por el-
adulto.en particular, sfente un amor-que to‘lleva a respetarlo y a -
imitarlo, siempre que aquél no trate de céartar su naturaleza,

Asegura Montessori. que 1a educacidn nueva se ha avocade
a un concepto que no es en realjdad nuevo, 'hacer que el educando pue
da dejar libre aquello que constituye las fuerzas y potencialidades-
mis profundas de su ser; esto es, cumplir con 1o que educacién signi
fica: sacar hacla afuera, ayudar a desplegar.

La~prictica educativa Montessori gqueda establecida en --
dos aspectos:

1. La preparacidn del ambiente para el adecvado desarrg
1lo del niho.

2. Activar Ta vida ambfental.

E1 primer punto hace referencia a todo 1o gue es dispo -
ner &1 Jocal, la realizacién del material, etc. 1o segundo, en cuan-
‘to a Tas ocupaciones materiales y lo que es proplamente el uso del -
material dfspuesto para el desarrallo.

Dentro de este m&tedo se concede gran fmportancifa al ---
acondicfonamiento del tugar donde estardn los nifios. S5e procura ---
adaptario a su desarrollo ffsico-psfquico, de tal manera gue pueda -
elegir objetos, tener 1ibertad de acci{fin, etc... sfn que tenga que -

56 -
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estar plegando constantemente su vo?untad a ‘una’ superior.' Para esto
se. tratars de’ que ‘haya pequeﬁas nesas, pequenas 'sillas, pequefos apa
radores, pequeﬁas repisas, cuadros, cortfnas. ‘y. todo aguello que cop
'_tribuya a- fnrmar ur. marco alegre y propio de un nfﬂo. Se trata de -
“que To~ que rodee a] nifia, se adapte.a &1 en cuanto a’su tamafio y a -
sy - sfmplicfdad. para que no agote su fnteréé También se quiere que
- 'se encuentre rodeado de’ un ambfente bello ara que distinga 1¢ es -
"_tropeadu._lu roto y. se enseile a- vivir en un b{ente adecuadeo. Y es
:‘que e1 ambiente exterinr t1ene comn obJet' cultivandn e{ fnterfor

on_estrfctamente para-
1a; cujtura. ala vezr -
ara"[os prfmeros as,

Materia] par
'Jidos)

- Tab?iila

S Planes encajab]es. ‘ stinge ormas_planas geq
) Etricas 'SL_[ : :J

- Objetos sdlidos. para el éJercici el sentido este-
reognﬁstfco T

- §61idos genmétricos.!

Cajas para el reconocimiento de ruidus ¥ una serfe -
de dobles campan1llas. que . forman una nctava con to-

nos y semitonos.



-1

) Hasta los cuatro afios se educa 21 nffio, hab{l{itindolo en
ejercitar sus- sentidos y su-habilidad motriz, y es hasta despuds de-
‘esa- edad; que &1 estars en disposicign de enfrentar las pr1meras d'l-
ficultades de lectura. escritura ¥ numerac‘lﬁn. S



CAPITUOLO
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ESCUELA PERSOHALIZADA

2.1.  Importancia dé:qha_Filosufia Educatfva
2.2, Orfgenes : . - B

2.3. Objetivos y_Fuhdamentcs

2.4. - Formz de Trabq{o}

" Quizd es la époéa actual, Ya que mis reguiere de
perscnas capaces de convivir con los humanos, de
ra1acipnarse, dg ser critico e inconforme con lo
que masifica. Educar, es adquirir el respeto a-
sT mismo ¥y el sentido de responsabilidad con los

demfs . "
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E1 1n:lso .que’ se’ presenta a continuaciﬁn. no#tiene otro fin.

- que hacer ref]ex{unar al . tector, sobre el; hechn educativo yﬁtodo -
To que. ik conlleva. para. gue aT hablarse de ubjetivos. fines
. tenga un marco- general impurtante con’ el qu
mayor ciaridad. Tla fitnsuffa y préctica_de
da. :

2.1;'- " IHPORTANCIA DE UNA Fn.osor-'l'A' Enu'éAf'IVA

cedor. Y asf como suele echar mano de
logfa, existe una que le ayuda u senta
to, 1a Filosoffa.

logismo y praxis sin fundamentn
timas de la actividad pedagﬁgic
tentacién, que permita av
quién, que ]leven a busca
tivo. . Dice Larroyo (197
se, una vis16n glnbal Yt

Una y ntra circunstancias no se encuen
. ] pudtera pensarse. Lo ideal es acto en po-
';tencia y puede ‘Convertirse en algo real, en el momento en que se -
-%.concrgtic _'El:ideal.'es et manantial inagotable de dunde pueden-




. .puede cuestionarse snbre cﬁm
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extraerse_las'reélldadeﬁlpresen:és'y futura;.idahde los medfos va-
yan siempre en funcidh:de'loé'f1nes. pues nd'huedé pensarse. que am
bos - aspectos ideaI ¥y real—; dehan ‘existir el uno.sin el: otro, -sin- "
nulificarse; a sf. mismo "El 1dea1 tndavfa no es, ¥ por Yo mismo - ]
debe ser; pern los: heﬂhOS_SDH.TTDE}TT Lo

-cualquier furma 3 -
oo otraty: si.se’ considera
‘_les. podrin mnnejarse en una dia]éctica favorable._

- . comg, "Ia con

:_verdad en’ 1n, mp

__pues engloba'
;ta educacidﬂ

_'rarse al educador. que al educando.-yiaque110 que da marcha a la -
dindmica del. proceso:’. . lns valores. las aSpiracioneS. los bienes -
culturales.... o Tl

" Como sefiala Larroyo (1977),°1a Filosoffa de 1a Educacién -
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cuenta pues coOR un vastfsimu campo a tratar. ten1endo que analizar
'varios aspectos: S . . . I

1,

festab?eciendo ademas qué tip

‘Valores y ffna1idades. querfendn encuntrar,el justo equi]i

al'compIeJo .con,

brio entre unos-y otras‘para dar respuest
cepto de. educabiljdad

Dado'que Ia filosoffa de’ Ya:edicacib
tatizadora’ sobre 1a
5}, tiene que_Justffi
tro del marep:
intégral.ﬁ

ET método, q_
llevar& a lo

carle a. ésta, y elloEdepende

cual se optars,’ hay que considérarfque xisten’ para su‘--~'

puesta en practica, una 1ndiv1dualidad ( iﬂa o Joven),
socbre 1a ‘que 1nevitablemente se 1nfluir6 ]aﬂdfiecc{dn,-
{el fin), al que es necesario delimitarle I E recnrridu a -
segufr.'"realidad educable e. ideales factlbles" LT




10.

atin de Filosofia Educati
tos en el cnncimiento dal

. lesivator
" :.todos1o5]

un pncg en consonancia con e

El estudin ¥ tratamiento
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o

ror otro lado. es necesario considerar que a;esa indiv1dua-

car que, dados los. avances t

el sentido de preparacidn

ho pq;egtés,ei
“un.hecho se "~ -
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_suscita en é1 Ia reflexidn. Asf ha sucedido con 1a aducaciﬁn a lo-'
~largo de Ja historfa. pues 105 hechus educativos fueron sucediéndu-:
se, para que mis_ arde retrnspectivamente" pensara acerca de —_——

'serID. La educaciﬁn por tahto. bus:a ese - desarro11o de”. las facultn'

'-_;des ‘de’i’ hombre de" furma 1ntegra1._situandoln cumu sujeto y fin.l---
Vl,prnpnrc1on5ndo1e 1u necesario para que tome él mismu parte y la_---'

.}'realice por-y ‘para si mismo. ta- educacidn es entonces. *el proce -
. 'so-a .través dej cual el hambre. actua\iza. recta e integralmentz. -
eV desarrnllo de “todas sus facu1tadas". (Sc acca i :

. - Coma el hecho educativo es complejo.nse requ{ere de una for-
__macibn acorde a ciertos fines y va]ores para.que’ ‘el ind1v1dun 1le -
- gue.a ser 10 gue 2Gn no es.. EV- "ser“ ¥ el:“deherfser g

forma mis dindmica y participativa ;
mero enunciado de tajl aserto est&

soé. ha sido Ia educq iﬁn

un conttnuu trato afehtiv :soc{al y profesional. -donde la forma =--

como cada unn plenSAfy actaa interesafa Ins demas “°'hﬂ" repercy -
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siones fruto de_esa'vida;énfcémﬁnf

La'mnsiéa, 12 escultura Na literatura ¥ las tnstituciones,
no existen por 1 m1smas 'eI éer humano el que Yas - crea,’ 1as e
descubre. las- desarrolla Esto pndrfa parecer trivial 's1.na pens§
ramos que segﬁn san el hombre.’asi Serdn sus - creaciones.f L

) Es la: educaciﬁ_ en el hombre algo . de:todos 105 dfas. puesto
que ya - 5ea ésta 1ntencionada o no. va adqulriendo en .81 seno ' de la
tamilia, en 105 grupus .de referencia. en:la; escuela. toda una gama
de: e1ementns que 1o0° van 1nstrﬂyendn ¥ fnrmando. ‘déndole pautas pa-
ra desarro]lar su esencia como ser - humano Pueéto que es. el hom -

"dre el que se. encuentra detris de las: estructuras. ‘de 1a&s méquinas,
~de la tecno]ogia. serd a través Suyo. que Estas podr&n y deberdn --
'adecuarse para ser realmente elementos Ggtiles .y eficaces. o pue-
de transformarse al sistema social ‘en general y ‘en’ abstracto. sers
s6lo descendfendo a1 desarrollo y promoci&n del hombre. gue muchos
" cambios podr&n ser factib]es. o NG

Aunque actualmente se hable mucho de unidad pacional, culty .
ral o de cualquier otra fndole, no puede dejar.de cuestionarse que
1a unidad preduce unidad, que la armonfa engendra armanfa; por -lo-
mismo y hasta que no se prucure'pfimero'Ia unidad ‘del hombre consi
go mismo para poder establecerla después con® XU} entorno, se- esta‘-:'
r&n perdiendo en el tiempu. palabras y esfuerzos. S S

Apuntan Larroyo (1969) ¥ Sciacca (1957). que
téngase ¢ no presente creard, con los elementos qu proporc1nne. a:
un hombre con determinadas caracterfsticas,~es decir,?sl se;’ quiere

a2 un individuo rigido. y estrictu._deberi 1nstru1rsele dentro de aa

una fErrea disciplina; si se trata por e )
hombkre abierto y espontdneo, tendri que pr porcionarse
710 que 1o impulse 2 ser obJetivo ¥y ac ampl1ar suic' ;
sive, de no tenerse una {dea definida dgHIa edu_ ciﬁn que se perse
guirf y adn cuando se dejara a un- individun sal 1n d{rectrices.

: prmar un - ’
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se estard furmando. de todas maneras, a un individuo concreto que-
ser$ muy posibliemente introvertido, timido y desorganizado.. Es -~ .-
" por esto que._se quiera o no, el hombre crece :on aque!]n que se -
~le di6 o se le quits, es importante que 5T .se- tenga una directr!z-"
determinada, una meta clara y definida hncia 1a, cual dirigir la == -
educacidén; mis todavia tratindose de Ia escuel dado que’ es el. lu
'gar donde se supondrfa que se trata de’ tener meto&b]ogtas especffi
‘cas, objetivos y planes encaminadas al desarrollo de ese hombre en -
vfas de formacidn. ST

un fendmeno mediante el cual el 1nd1viduu s
menos la cultura (Tenguaje, ritos: religioso ny&nérarios. cnstum-”
bres morales, sentimientos patriﬁticos. :onocimientos etc) de la -
sociedad en gque se desenvue1ve.-adapt6ndnse al estilo de vida en - .-
donde - se desarrolla, En suma la educacidn es-' una rea11dad. una-. -
necesidad humana, un desarrnt]o.'una aspiraciﬁn' una’ funcion ;qltg

ral y social" {Larrayo 1969 p, 42) PR

AsT pues es materia de reflexiﬁn prufunda ver. qué se esti -
hacliends del hecho educativo. “La: falta de metas :Iaras. v&lidasa
. ¥ socialmente sitvadas es la causa principa? del fracaso de muchas“

palfticas y programas educatives, Par tantu.,si debamus decidir - :
nos por una determinada opcién edycativa,’ no’ dudemos en’ hacerlo'-é
por sus metas, sftuadas dentro de un contexto sucial :oncretu“ --
(Sufrez 1984 p. 13), pues no es posible perder de vista que el hum
bre se debe tanto a sf mismo como a los dem&s, y que asf como es -
"sumamente importante preservar y ejercer su individualidad, lo mis
mo debe decirse de su funcifn como ser social, ‘De ahf que deba --
pues pensarse también que, de forma contraria, la sociedad que Se=
quiera fincar, dependerd en Gltima fnstancia del tipo de hombres -
que se eduquen, pues son elles 1os que la conformaran.

Es un heche innegable que fndependientemente de una determi
nada ideologfa de vida que gquiera §nculcarse al hombre, objetiva -
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‘mente’ hab]andu se necesita de hombres 1ibres. capaces de afrontar -
con reSpunsabi\idad la vida. gente cumprumetida ‘consigo’ wisma ¥ con;s
los dem&s. profesiunistas capaces. dtSpuestos bus:ar'y defender -

cumplir serd tener

1o, efectivamente, : _cua1 reque'
riri de educadores comprnmetidos cnn su m1sidn{'ya que cnmo es {46 -
cil deducir, no es &sta tarea que pueda n1 deba dejarse a 1a lige -
ra. o -

Existe upa &poca en el hombre, en el que 1a educacibn ejers
cida intencionada y predeterminadamente desde fuera (heteroeduca --
cibn), tiende a prevalecer de forma muy directa sobre él:'eéte‘pe -
riodo que generalmente va de la infancia a la adolescenciz, es el -
que aprovecha 1a escuela con dos fines principales: "uno es el de -
ensefar al educando a autongobernarse, otro, ¢ de despertar en &1 1a
conciencla del deber de la educacidn y, constguientemente, determf-
narle a querer y 2 empefarse en la propia avtoeducacidn'- (Sciacca -
1957 p. 46).
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2.2.. Orfgenes,

En el capftulo anterior, se ha visto la importancia del -+-
alumno, el contacto con 1a vida fuera de 1a escuela, la importancia”
del nuevo papel del maestro, el &nfasis en.la autceducacifn, etc. -
Estas 'y otras tantas fdeas, expresadas en el capftule anterior, re-
presentan las bases de 1o gue serfa pnsteriormente'laiéscuéldfpersg
nalizada y podrén 1irse reonociendo, en mayoer o menor medida, en el-
- presente capftulo, Naturalmente, este marco'dg referencia 11amado-
ya Escuela Personalizada, ha ido conformando también conceptos que-
le son propios, con apuntes que retamd, pero con.directrices nuevas.

Existen sin embargo, algunas alusiones directas a Pierre --
Faure, sobre la puesta en marcha de su proyecto educativo,

Crea en 1937 una Secretarfa para la Educacifn y comienza a«
colaborar en.tres revistas educativas. Ya interesado en todo o --
que es la lahor_educativa y estando en 12 organjzacifn de cursos y-
sesfones, comienza a tratar a Madame Lubienska de Lenval (1940), --
que tiene fnfluencia en é} ¥ con quien colaborard durante mucho-
tiempo., EITa a su vez, ha sido influida, entre otros, por Séguin -
¥y por Montessori.

Adn antes de conocer a Mme.Lublenska, estaba Faure interesa
do en una reforma educativa a fondo, que no se referfa Gnicamente -
a tratar de implantar nuevos métodos de ensefianza. Se trataba de -
un cambio de mentalidad en educacidn,

Para esta nueva propuesta, se dedica a2 observar y a refle -
xfonar constantemente en el alumno. Como narra Perefra {1984 p.21),
"estd en el punto de convergencia de preocupacicnes, de las diferen
tes lineas o posturas pedagdgicas, en una actitud de sfntesis, con-
ciliadora de 1o que cada uma pudiera aportar en beneficio de la per
sona".,
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Su accién hedagdéicé'hé'cbb}a&b'més fuerza hacia 1945, afo-

en que ha’ seguido escribiendu u'ha- co]aburado como maestro de maes-
“tros., :

En 194?ﬂse 'aFaﬁluh;éﬁyiﬁo:de'maestros; De

hécho. 56 habfa

scuelas Nuevas. gue se ven-

fluencia Jesufst1

Itard. médico a: Pedagogia a través de su contactor
. con la med1cina, por sus observaciones en niﬂos con retraso menta]

'Montessori ser&‘quien se_encargue'de propagar Tas ideas de-
séguin, discfpulo de Itard y m&dico al fgual que su maestro. -Auto-
nombra a su método Educacidn Psicolfgica. Hace la diferenciacidn -
- entre educacibn sensorial y educacisn motriz, s{tudndolas como ante
riores a la educacién intelectual, a la que adem&s, deben acompaRar.
S5u materfal didictico es retomado tanto por Montessori, como por --
Faure, quien lo enriquece.
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2.3. Objetivos y Fundamentos.

Los objetivos de 1a Escuela Personalizada pueden sintetizar
se en dos que Son complementarios:

"Ayudar al hombre a ser &1 mismo, a construirse. y conStru-
yéndose, ser capaz de construlr sv mundo.* {Pereira 1984 p.24)

"Afcanzar el méximo de inictativa, de responsabilidad, de -
compromiso y vida'éspiritual, en un compromiso responsable ¥ 1ibre-
consigo misme y con los hombres de 1a comunidad social en que se de
sarrojila®. (Pereira 1954 p. 33)

Para su cumplimiento. pone en prSctica una serie de funda -.
mentos f110$6f1cos y pedngﬁgicos que se expondrdn a continvaciSn, -
Es asT, que ‘en.este apartado quiere tratarse, de la manera mis cla-
ra y concreta posible, la ideclagfa fundamental que impulﬁa a la Es .
cuels Personalizada., Cabe hacer 1a aclaracién, debido a que estas-
ideas fundamentales hacen referencia z muchos &mbitos de la vida‘bd 
blica y privada, y aquf interesa tratar, idnicamente, el dmbito que-
es mis propiamente educative. : : P

Asf. pues se hablars de dos autores principales : )
derado padre del personalismo, Emmanuel Hounier 'y de. Pierre. Faure._
¥ su experfencia educativa. : : o

Emmmanuel Mounier.

Los fundamentos senalados por Mounier: no- SONn,  Ccomo él mismo .
indica, completamente novedosas af’ reciente nuevaies la; insercién -
histérica que quiere hacerse de esto” con dntos recientes ¥ su traba
jo tiene la Ymportancia de haber’ sahido?conjuntar las 1deas ¥ valo-
res que a continuacidén se seﬂalar&n. : o .

iPor qué hablar de 1a ﬁgfsoﬁé?_ ?otﬁhef§§'§1Ve en un mundo-



.de seres humanos que a olvidado que es cada uno de ellos quien 1m-

parta, no- tanto’las 1nst1tuciones. no’ la tecnulog1a. no-la. opresidn' ;"3

ni’ el pnder que pagafpnr enpima del 1nd1viduo. ¥ mientras estu o

"ﬁ110“'(Huun

’ tido estricto en’ que esté podrfu considerarse, pnrque serfa tanto -
comag. querer‘hablar del individuo aisladn por enc1ma de los utros y
“esto no- haf{a “sino crear un mundo mds deshumanizado y automatizado,
peligras: ambos: a Ins_que‘se enfrenta la civilizacién actual. El en
"foque pues es mucho m&s enriquecedor y comprometido, “Una civil{fza
cién personalista es una civiifzacibn cuyas estructuras y espiritu-
estdn orfentados a la realizacién como persona de cada unc de los -
individuos que la componen.,, tiene como fin d1timo e] poner a cada
persona.én estado de poder vivir como persona, as decir, de poder -
acceder al "miximum” de inicfativa, de responsabiliﬁad. de vida es-
piritual” {Mounier 1976, p. 59}. - :

Mounier habdla de conjuntar esfuerzos Sffqvoéndé la persona-
buscando que esté siempre por endima défsiﬁtemés:y?fofmés de pensar
que la manfpulen, 1z anulen o la bisdteéh.’f“ﬂdeét}a'finalldad inme,
diata es definir frente a unas cnncepcione’ masivas y parcialmente-
inhumanas de la civilizacidn. el conjunto de prtmeras aquiescencias
que pueden servir de base a- una. civ :entrada en la persona
humana" {Mounier, 1976 p. 10}. e

Da una cierta coﬁcebci&n Iy que es’ 1a persona, pero sefia
12 &1 mismo a continuacidn. que no es'pasib1e dar una estrictamente
rigurosa puesto que, siendn,lu presencia misma del ser humano, va -
desarrollindose en tanto el individuo.mismo y su entorno van permi-




-

R

: tiéndnse]o y se ira manifestando en tanto cuanto se vaya expresando. N

precisamente en 1a vida misma vIndica’ Hounier que: el persana115mo-,

‘afirmn el absa]uto de toda persnna humana, con 2l que quiere_dar a-

1.

aspectos fundaﬁéﬁfai§5'(197ﬁ)_'

Encarnacién y Compromiso.
Persona e Individuo

Integracién y Singularidad
Persona ¥ Vocacidén

Superacidn
Persona y Desprendimiento

Libertad.
Persona y Autocnomfa

Comunidn.
Persona y Comunidad,

Encarnacidn y Compromiso.

La individualidad es el conjunto de percepciones, emociones



. tima. pu?arizad Justamente a Ta inversa del. fndividuo"

73

Y. reacciones que existen ‘dentro de cada uno sobre las cuajes se en-
cuentra, enseﬁoreado el instinto de grogiedad "Dispersifn, avari
_cia. he aquf lo dos signos de la individualidad. La persona es se
. es generosidad. Esté, pues, en su orfentacién fn
{Mounter -

' ~chos; para s_'
espon ab

Intqgracian gisiqgularidad.

Para Mounfer el hombre se ha constituido por una serie de .-
fmagenes, modelos e 1deas. de 1o que el mundo le presenta de fuera,
1o que é1 introyecte ¥.1o que forma dentro de sf mfsmo. Lo impor -
tnnte as. que constate qules son auténticamente suyas y cudles quig
re‘ hacer:suyas,. parair formdndose. Preguntarse quién es y hacfa --
_ dénde quiere camfnar, para que vaya unificdndose. "No es una unffi
cacién sistem&tica ¥ abstracta, es el descubrimiento progresive de-
un- principfo espiritual de vida, que no reduce To que integra. sino
" que To.salva,:To: renIiza al recreario desde el interfor. .Este: prig
'cipiu creador‘es lo que nosotros 1lamamos en la perscna, Su voca --
cidén” (Mounier 1975 p. 65). 'De acuerdu a esto, Ta educacisn tendrd
"que evitar el adfestramientu y el conformismo y mis bien "madurarie
¥y armarle 1o mejur posible. para el descubrimiento .de esta vocacidn.
que es su- mfsma ser’ Yy e] centro de reunibn .de sus- responsabilfdades

-de hombre" {Mounier 19?6

) Henciona que’ inc{usive la estructura legal. polftica. 'so --'f'
cial y econdmica debe: auxiliar ala; persona y ‘estar s su. sé}vicio S
creando un clima de libertad de ais]amiento. de”protecciﬁ .lpara <
que. encuentre su vocacidn, donde os: edios econdmfcog‘y.hgteria'----

Tes permitan a. esta vocacién _h despliegu _tntal
cnlca fuertemente que "?a ana: _la encuentra su vo:acidn y hace -

5in embargo, relif'



74

5w destino; Ninguna ntra persuna ni homhre ni colectividnd_ puede-
_usurpar esta carga"(Mounier 1976. p.-EG) i

I, -sﬁpéﬁaéiah.

e Una vez que’ Fa pErSOnd” a tomando poses{dn del camino que -

~1a conduce a:su interio ik y

despnsesidn..

persona’ mismh y e ;
cada uno de. nuestrns
Ta existencia,humgna

mis: con el mundo’.
ta cua]iddd'et‘dh

bre todn, por esta cua]idad nterior que da a cada uno ¥ que selec-
C‘ciona; ‘A 105 humbres. m cho m&s alis de sis herencias, de sus talen- -
tos o de su condicfﬁn. en el curazdn m!smo de su existenc1a. (Hou-
nier 1876 kS 59) : : : S

D Libertad.

La persocna necesita de un ambfente donde puedz no sﬁln ele-u -

gir, sino ejercitar esa Iihertad. en un compromiso de accién. Para
este ambiente de l1ibertad se necesitarfa evitar todo aqug]ln'que }-;f
oprima ¢ nfegue a 1z persona, la permisidn de wna vida privada. con-
distancia de las profesfones sociales y procurar canstruir el apard
to social en funci6n de la responsabilidad personal y de la 1iber -
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tad de dada'unp:{¥ ”

v. oo cdin'uniuh'.f' B

: No basta cnn mautenerse fuera delfalcance del 1nd1v1dualis-,

mo, se requ1ere que la’ persona’ conozca: 1o que buede serhun mundo de”'"'
1pose516n egofsta para: si -y la diferencia entre' u'trascenden:ia 2t
;trAVés de la donaciﬁn. para qu

En otras ocasiones, esta “nosotros
ponente._ Avin . -,'

cada uno.

Para dar el primer. pasd en la formaéiﬁﬁ de upa auténtica co
munidad, se requiere percatarse de- que antes del] “nosotros® estd el
"yo". “ET anonimato de las masas estd hecho de ta disolucidn de los
individuos* (Mounier 1976 p, 80). Con este aprendizaje del yo, se-
pasa a otro estadfo importante; recanocer a un té que se rebela y -
que no es algo ajeno y extrafio sinoc otro yo mismo.

La educacién personalista no quiere, como se ha sefialado, -
enfocarse a crear seres conformistas. HNo trata de “hacer™ a tal o-



cual profesionista. Reconace que tiene que comenzarse desde 1a in-
fancia’ ¥ quiere desgertar a da persona, ‘para‘que Sea capaz de vivir
Ty comprometerse. Segﬁﬂ pa1abras de: Haunier (1976 p.34): "Has opo-
h-nemus._por tanto._a cualquier régimen’ :otalitario de escuela que, -
enlugar’ de preparar.’ prngresivamente a:la persOna para ‘usar de 5uU -
;\ibertad Y. sus responsabil1dades. 1a esteriliza en-el inicio dablew
;gando al.nino al triste h!hitu de pensar pnr delegaciﬁn, de actuar-

- por cnnsignas y de nn tener otra embiciﬁn ‘que’. estar situadn + tran-

quile: y consideradn. en un mundn satisfecho"

' 51 la escuela nu'debe'ser un organismo tbta]1zhddr. s debe

- en cambiu preocuparse porque la educacibn sea total, porque total -

es la’ perscna; y desde el momento en que tiene que preparar para la

vida, no puede hacerloc desde un punto de vista de falsa y negativa-

neutralidad, porgue oponiéndese a2 todo acto cohercitivo, debe enton

ces impulsar a la persona 2 comprometerse responsablemente o arrfeg
garse a que Se d& una libertad vacfaz, una indiferencia social.

S5e necesita purfificar la escuela, dice Hounier.‘deSdrrollag
do a 1a persona, para poder conjuntar esfuerzos a sﬁ'favdP. nfs ---
3114 de todo partidismo &#yofsta y procurar para cada’ uno una vida -
responsable y no predispuesta. En una palabra. 1a nscue]n necesita’
comprometerse, "protegiendo Ya verdad contra’ desviaciones polémicas,
eliminando la falta de honradez consciente e 1ncnnsc1énte, rnspccta
del adversario, preparando progresivamente al niﬁ_ ccmprender ‘an-

tes de Juzgar" (Mounier 1976 p.97). La: transformaciﬁn pedagdgica -
debe entonces 1levar tanbién una fuerte re ! 2

: servir pﬁra ejercitar
en pequefa escala las pelaciones con lus dem!s. eI inter:ambio de -
ideas y de ayuda, para que dicha v1da privada. se conecte con la so
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cfedad y. represente también para la . persona, fuente de encuentro ¥y-

: donecidn. Huunier men:iona que . tanto 1a-familia coma: la escuela, -

. deben . estar al pendiente de cufdar Ta vncacidn del nifo Y. ‘ayudarlo-
a eJercftar su libertad de acciﬁn ¥ de pensamientn - Previene con-
tra-el- peligra de pensar que el “nidio tiene tndo o, buenn. pues -"nas
:acerca a formas brutales del: instintn y.a una natura]eza que-no es-
totalmente angelfcal“ (Mounier 19?6 P 117) Pero art, mismo .tiempo -

T reconoce la 1mportancfa de tomar en cuenta a la niﬁez. porque es ‘en

esta etapa que” pueden cu]tivarse cualidades esenciales para ir for- .

_manda al’ hnmbre.j .

Pierre Faure..

En esta seginda. parte ‘se expondra el pensamiento de Pierre-
Faure a través del compendio. hechn por; una de sus disctpu]as m&s di-
rectas:. Ha. Nieves Pereirs, vai que no existe propiamente una ‘ebra-’
suya, per lo que PereTra togra reunir :on hastante armonfa. artfcu -
los, clases, exposiciones. etc._lo que.aaunado 2 su'cantactn cOn El.-

l1a salida da l 1% pregunta eT pori-”
qué, después de tantos_ muchos se les consi -
dera LT} aptns en el campo de’ trabajo, cuando se, esta hab?ando de 12
Ta 15 aﬂns de escolarida rafz'dé_esto surgen. naturalmente —---'
otras fn:errugantes :omo LPara qué sfrve entonces 1a escuela? no de
biera- Gésta capacTtar ailos a]umnus para poder desempenarse en dfs -
tintos trabaJos? Pero/Faure no’ 1nterroga finicamente’ a4 la escuela,.-
sino’ que sus’ 1nterpelaciunes ‘se extienden a todas aqueltas fnstitu-~
c{ones que contrihuyen ‘de’ una u otra forma 2 educar al individuo. -
‘Lo incisivo de la’ cuestidn_es ver si &sta o aquella institucibn, --
realmentg‘rasponde 2 las necesidades presentes y a 1as que en un -
futuro se prevean.’ ‘ : : . . .
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) Se une: a la chtica que se le ha hecho a Ia escue]a. del --
'desnive] que se da entre ella 'y la vida. para 1a cual debiera con--
. vertfrse .en” fnstrumento de prepardc#dn ¥y no. como ha’ sucedido en -«

' multitud ‘da’ acasiones. en fuente ‘de amarguras y de fracasos. ‘Anali
zanda ‘8]’ prancma. considera que aTgunas bases de la prublemati:a -

' :55 sltﬁan en la herencia del sigln XIX Instltuciones que se. gufa=-

Se -

‘ a pedagogfa. procurando que
ealmente responda con' reellsmu as neeestdades actuales. . Cons{-
"dera que Ta educacitn debfera: proyectar al hnmbre hacla la vida y -
que par ende, necesita:- aprender a: aprender. fnrmarse. en la'concep-
c¢i6n amplia. delo ‘que-esto’ implfca' Parn ello. debe .dejar de procy
‘raf 12 acumulacién ex:lusiva de :Onocimientos ¥ capacitar mss al) --
hombre para detectar ‘To esencfa1. para crear. para discernir. sin. -
1o cual el ser humano no eqcnntrara un lugar en’'la ‘sociedad.

) Es bisfco determinar el Hpo de.hombrg que se va. a formar, -
siendo asf que es necesarfc hablar de una nueva pedagdéfq. que for-
me individuo capaces, responsables consigo mismos y con los demds,-
duefos de 5T, libres perc comprometidos. Por'eso la postufa educa~-
tiva de Pierre Faure tiene como una gran aportaciﬁn.']a_sfﬁtesis ==
que presenta de los aspectos Tndividual y comunitaric .en un armonio -
so equilibrio que permita la realizacién integral de la personas es
ta antropologfa, permite visualizar el camfno por donde se nrienta-:
rd al educando.

) Dentro de la pedagogTa personalista, se considera a! hombre
como ser en proceso de convertirse en persona, de nfaguna manera --
una totalidad completa e Tnamovible, sino en continuo esfuerzo por-



ESTA TESIS ND DEBE
SAR BE LA BiBLIGTECA

cnmplet;rsejyﬁtFasceﬁQEr. TSthr&ta déjhuséar en 1a persona misma,-
la-que ella.es, por 1o que sus manifestacfones tienen {mportancia -
en cuanto a que, hahlan de e11a misma., En-este sentido, la pedago -
gfa perSOna1ista no es considerada como un proyecto acabado, por lo
que de . 1nacabadu tiene el hnmbre mismo.-

E1 ser humano tiende hac1a el: prngreso. estu implicn “tras -
cendancia y- superacidn. CE1 proceso “de’ persnnalizacidnllu 1mpulsa a -
no conformarse, a caminar. a conquistarse continqgment i

La educacién se centra en formar [] 1
todo 1o que la forme, la madure. la conduzca a realfzarse
blemente consigo misma y con los demds | es 1mpo
GarcfTa Hoxz (1970) 'sign{fica no- solamente nrdend

butr externamente con donacifn interioe,. La respuest
ser libre 'y creadora en el presente, para- que

bremente 105 medios de realizarta. La liber_ m odrd s
puesta, es una conquista interna e- individual 1E§JF$Uréﬂ(1924).-
. que "nuestra libertad es una Iibertad de-ser,! uﬁd'liﬁéﬁtid“de'lle -
gar a ser, de progresar*, Afirma que’ la persona ejerce su- 11bertad
cuando se ha percatado de una necesidad que debe cubrir para progre
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snr.‘viéndose entonces an la nb1igac15n responsable de hncer1n.~ De

gcuerdo a este p1anteamiento teﬁrtcn. desciende Faure a diseﬂar, or

ganizar y crear medios para que el alumno se ejercit :
.,tinuns de. 1ibre’ eleccién. pues: la 11bertad se- enmarca
‘za, teniendo presente el fin.]’Fomentar 1a?11b

tos con-
: concreti-
t”d lievara inevita

» nacer y que 1a eje;cite en:u
personn1 y comunitario

continuo p;nceso humann y soclal. -

Ln educacidn, comnlproyectn personul ‘y comupitar{o, implica
precisamente redundear X comp1etar estas. ‘das realidades. E1 hombre
necesita de un fuerte y veraz conocimiento de sf mismo para irse --
perfeccionando. trascendiéndose ¥ dejando su huella para, ademis, -
humanizar su’ mundo. si ln persona quiere compliementarse a s§ misma
tiens que dar cahida al -cuestionamiento de su propio ser, del mundo
y todo aque110 cuanto 1a- roden. para poder decidir libremente sus -
npciones. ¥ que’ sean asf 1gua]mente. sus compromisos.

Para el conocimiento personal se habla no de un egocentris-
mo que estarfa obstaculizando a la persond misma; se trata m&sibién'"
de saber volverse hac{a ese mundo {interfor y personal que ya existe

pero que tiene que acrecentarse para partir de ahf, hacia afuera.:.
“La madurez de la persona, se une 3 cferta abnegacidn y.desprend{ -

“'miento, junto 2 una actitud de {interforizacién. necesarias para ser
duafios de nosotros mismos” {Faure 1367). ’ -

Otro importante elemento educativo, la creatividad. es para
Pereira, un elemento donde cada alumno expresa su ser. persona!. don
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de se concreta en cada uno todo aquellio que se¢ Jes ﬁa_proporclonando
y es {mportante por ser el reflejo del mundo interior. En 1a escuge
la personalizada, la creatividad es algo mis que 1a creacidén de. un--
momente, es,. segdn palabras de Pereira {1984 p. 45) “que el homhreJ
na realiza una obra cualquiera, sino la. de construirse a sf misma, -

su modo peculiar de ser y de, vivfr. con un.estilo propio. con ini -
ciativa". S5e.ve la creatividad en todos los- gmbitaes, pues aun aque—}‘
‘110 que cunstituye el legada exter1nr de idenlagta Y. fnrm d

cidn se necesita también da
lo que de EHriquecedor tien
de ase ambiente prup1cio qu

ni decisidn propias.;f_;'

La pasividad. rasgo anqui]o;ante de ciertas escue!as
cnnstitut{vn de’1a. naturaleza humana. 3 hombre est! hechu “la T
acc16n° a; través de &sta se’ exprasa,- da de si. se comunica._trans -ifj .
forma y,se‘transforma. Se pregunta. Faure si parn fumentar este ras..Lif
go habrs que {nducirlo desde fuera o dirfgir. 10 que.se enclentra ==
"&ehtkoidé”1a'bér§hna. e indica: "el mejor medid"séri”dﬁuél'qué'lo:-.”
"gren los mismos alumnos, esa motivacién de motivaciones. para. lo ==
cual hay que . crear un clima favorazble, sin lo cua1 Ay que existe yd
"en el individuo no se pondr§ en movimiento® (Faure 1973)
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Se saﬂaiari fina]mente. que "la 1ntegr311dad concreta de1
hombre ‘es lo que’ 11amamos persnna y proclamar el imperatlvo del de-
sarruIlo 1ntegra1 de 10 humano. es: cuncretamente af1rmar 1a prima: -
cfa-de 1a persona en e1“ oceso dz desarro1lo comn sujeto. agente y
fin de ese’ desarro1lo Faure 1967) La educucicn que.se remite me

v 1a que él aboga._hab\a de que ca_#
0 no “E17 como se’ encontrara jamis en los-'
bros, proceso; é:ﬁita&.ﬁsiﬁo'en'él fbndd-de cada uno.. Por eso .
'nli7édﬁtié}3ﬁ?Hﬁéin_,se-centre en: 1a personq._iam&s gptendera la-dia-
: :irécdiaﬁTa"seﬁdifl' T T N RN

"J_ Asi pues. para cerrar este 1nciso se dir& can Faure (1973).'

.en resumeu. que su pensumiento pedagégico Tteva a los nifos a. desa
“rrollarse profundamente por ellos mismos, ‘a; tomar todas sus dimen -
siones en consideracidn. no sdlo en el presente stno ‘en Su ‘continuo
movimiento . La realizacisn de este marco de raferencia. concreta-
¥y didscticamente hablande, serd la parte que 1a currespunda a1 si -
guiente apartado, : - '

promover a‘la;persona 1no 1levar1a a ser dueﬁa de si mis‘.f'
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‘escuela persuna!lzada.
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. Vale

qUe el saber tendrawque ser up proceso de dentro hacia --
afuera que se estimule, no que siempre se transmita. En -
otras palabras, aue la heteroeducacidn vale, 5810 en la -
medida en gue promueva la autoeducacifn.

Que es absolutamente {mportante que se tenga en cuenta --
que se trata con una persuni. no sélo copn un intelecto. -
Este es un concepto sumamente renovador que {impulsa a la-
persena y le da dignidad.

Que los equipos de trabajo, deben ser el producto de cada
una de las personas que lo forman,

Que mientra; mis personal sea 12 labor del docente, los -
resultados serdn mé&s valiosos.

Que para maximizar al alumno, es preciso maximizar al ma=-
estro.
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- Que el dacente tiene .que_procurar desarrcllar. la pérsunali-
zaci6n, pero esto no se logrard, si no tiene un buen grado-
de comunicacidn, una gran riqueza personaI y una fuerte ca-

©11idad. humana._'

o '“Fara ayudar a 105 a1umnos & adquirir
“‘conccimientos, se necesitan unos instru -

- mentos- de trabajo. Necesitaré&is aprender
1”a'manejarlns bien vasgotros mismos. Descu
~briréis-asf.su alcance educativo, ya que-
-..- tienden siempre a desarrollar el espfritu
- det-nifio, su capacidad de observar, descu-
brir, razonar, a ensanchar sus horizontes

.. ¥.:sobre todo, .a hacerle responsable de -
.-, 1as prapfas adquisiciones a través de su-
" manejo, .trabajo personal y autocorreccidn’

Pierre Faure

Huestra Pereira (1984 p SB) en. un- cuadro. sintético, el prin
cipfo y el fin de 1la metadologfa persnnalista. ) :

Educande | .:"‘ queas; Clave ‘* ... |Educando, ser-

ser personal ~ o+ o . de.Acelfn T - .. [cada vez mds -
i - : personal.

N Puntb de Llega
‘da.

Punto de Partida

* gstas 1fneas son todas las acc1ones y actfvidades pedagﬁqico di -
dicticas, cuyas bases tedricas se. han 1ndicado ya, 'y cuya puesta-
en préctica, se tratari en el presente 1ncfso

Se lucha por.una educacidn que sea-intégra1. que ensefle al-
alumno a aprender, para que &1 mismo. posteriormente, continde con-
su propia educacién, eston es, que se apropie del concapto de educa-
cifn permanente, .

Entiende Faure la didctica,.mss que como simples recetas -
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rtgidas y métodos cerrados. como un clima favurab\e donde e} alumno o
'pueda darse a‘la., tarea da. construir Su. st mtsmo. y donde todos Yos-
elementos delractn educativ ;tienan 1mportancia en lugar y tiempu -"

a pasividad }'

lase. -




Serfa una visiﬁn pedagﬁgica muy simp]ista.'ei permitir que_
el alumna se’ quede unicamente con una. clase gral 5in’ que se le ‘moti
ve a remitirse a Ias fuentes. textos..._Faure abuga purque e1 niﬁn-f

Asf pues._para cubrir este requis to s
1ns:rumentos de trabajo es:ngidos..“fomenten 4 apertura de espiri-
Ctu,. la observac16n. la actitud reflexiva, ta admiracisn, el gusto -
‘por ta investigacitn y el espfritu critico: si nn. ‘estas riquezas -
. se echardn a perder*® (Pereira 1984 p. 63)

b) . Se necesita de un orden dentro de la moevilidad mencionada.

Movilidad que va haciendo referencia también tanto 21 cuer
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po como a-la mente en un: equilibrio quc vaya dando pie al desarro'-
ila’ cumpleto del nfﬁo.‘;Este doble movimiento corpural ¥y menta] se-
:fomenta al. nifo” en Ia &scuela personalfzada, desde la. etapa prees:n
lar, educandnlo en que: ada actividad._cualquiera que &sta sea,’ es-
_3impurtante.i;, ' ‘cuentas,_el censtrutr un mecano,. el pin-ﬁ‘
,_tar,recorta} etc.*‘ concentraciﬁn. un ejercicfo de-aten ST

'ciﬂn. de p ertq.ascesis. una formaciﬁn de la vulun - '
] rabaje cbnstante y progresfva. Toda educa -
untad y a la 1nteligencia" (Pereira-
iffquen ¥y compiementen conocimientns y
sean tantos que sﬁlu dispersen aT nfﬂn.

:lcidn hace
- p. 54) “

'EJ.TH Que'enséﬁen:al.alhmno-a usar-laé cosas de un modo'ddrmal(
el e . ] . .
: Es decir. que lo mismu sepan el uso adecuado de Ias cosas,
como eT que ‘se aprendan h!bitos tales como respeto a los demds, bue
na educaciﬁn. dominfo de uno mismo, responsabil idad, etc,

) La normalfzacibn contribuye al desarrollo y progreso del es
pfritu porque implica disciplina, orden, equilibrio, conciencia en-
el nipo de que es &T quien conduce sus actividades.

d) Que esfén orientados a lograr en el niflo Ta coordinacidn_de
movimientos {interfor y exterformente) y coma una consecuepn~

cia o exigencia, el dominio de sf.

Lo que Tlevard al niflo a una mayor 1fbertad, seguridad y -

responsabilidad personales.

e) Que estén adaptados a Ja edad y nivel del! alumno.

f) Que ofrezcan una _progresidn en el trabajo, evitando la ruti
na y favorecfendo en cambio el hacer y el aprender.

Que ofrezcan 1a posibilidad de controflar el error. Para --

g}
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“que se vaya dando seguridad al a‘nmno, eJercitando ademds »
- en él Ta reftex{dn y eI sentidn cr1t1nn.

: Algunos de ]ns instrumentos “de, trabajo considerados mis tm~
portantes en; la enseﬁanza‘personal{zada son: .

N La pragramactﬁn

e

. T 3] materia
B Los medios

de. forma gradu
_respnnsable de

de’ que ]as m&s ripidos se ‘aburran ¥y 105 mas 1entos s'lsientan pre -
stcnadns._ De esta msnera se pueden "progruma ﬁogramas?. 1o -

- que: supone, segdn Pereira-j

profesnr._de cada
e Ias materias.

_a) . Unaz puesta én orden Idgicn. pnr purte
nocidn esencial del programa en cada pna

b) Delimitar el cuadra de acﬁi@igqﬂgs:a rég]i;qr.pnr~los alum-
nos. RS

. que e pre -
'j motiva ;
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c) "'Despojéndolos de todn 1o que ‘s secundario. estdn formu]adns"”
C de una manera .clara,. cnmprensible por todos.los. a]umnus. —wa )
puesto que las programacinnes snn para e1los especiaImente._"‘

ue desde et comienzo del curso sa
en qué urden 1691:0 debe proceder.

" Una . gu1a para el aIumno

der situar ‘en cada momento e1 lugar -
irida dentro del conjunto" (Peretra 1984

aber.lo qie conoce y 1o que le gueda por descu-

:-:iSe‘§ié ‘“ ' ‘ﬁﬁgﬁia personalmente, Se coptrola o se -

onjinto es un medio de emulaci{fn personal.

hgﬂh;hjao;;

iafrea]izarse en eSe perfodo, como expesicliones
‘. Esta-planeacitn sitGa al alumno en ddénde se en

‘Se- prémde;é que en el plan de trabajo, el alumno escoja ac-
tivldades que 1o mottvnn y lo refuercen, como podrfan ser las cultu
rales El que el nifio escola actividades segqGn sus gustos y prefe-




“ap

rencias. tiene e1 dub]c valnr de conacer1o mas y de permitirle ex-—

"Camprende un plan animo

ciones de base) ¥y un 'sup!emen:o' para aquel1os que han aca
bado el mfnimum._ Este suplemento no es un avance del pro -
grama, sino unz profundizacién’o complementacidn puesto que



- va dirfgido anloi'alumnbs'ﬁai capaces.
5. -“Ofrece posihilidades de trabaju entre varfus y favorece ta-
ayuda mutua ) o R

7. "Debe-proponer:eT:cﬁhfrdl;},lafcor

: Pur e] profesur cnn el aiumno

utflizar. sin abusar de ellas. son IIS f{chas d
]ian al nifio para organizarse, saber conéﬁltér.
pa qué hacer y de qué medios valerse. Faure advierte

contra usar las gufas m&s como. ua fin: en sT mismaS',
de apoyc para el trabaje, con lo que: se caeria en’un mecadismo inte'
lectual, "La ensefianza. personalizada tiane que servirse de muchos -l

mis medfos,.. *La presentacidn de] profesor. Ia experiencia en 1a - _'ff&
colectividad que constituye la clase son" indispensab]es" y aﬁade Peﬁ_-ﬂi.

51 se_f
nco@plg

reira "no se puede dejar la alumno sdlo frente: ast: mismo.f
Te quiere hacer progresar, instruir, hay que recurrir & ese
rable conjunto de recursos gue resyltan de la presencia y de - la ac=:

© cidn conjugada del profesor y-de la, clase entera"(Fereira !984 p.108)

Para Pereira. exjsten algunas candiciones que permiten que-

las gufas sean {instrumentos que ayuden a la- personalfzacidn. mis ==
que dejarlas ¢como simples medios de individualizacidn de las tareas

a cumplir, Tales san:

a) "Adaptacifn a los aTumnos 2 qufenes van dirigidas,

b) *"Redactadas paor el propfo maestro o profesor.
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c} “Redactadas en forma directn Dirig1das al aIumno y evitan-_
" do- 1a fnrma anonima e: 1mpersnna1 ("pie isat’”

- -e)

4y
- acertijo descuncertante.
£ “Que_expresah #oh‘clar{q{
= .valor, a estudiar. " Evitar:l

cha nimero 4, .

g) "Que susciten la 1nicidttyg esty
nen 1a mente. Ho se trata de‘gu
de hacer. :

h}) *"Que 1leven siempre 2 un fina} recap1tu1ativn a unp}expré-_'
si6n personal de lo adquirido.' ; ]

i) “"Que fomenten los vatures de trabajo persona\es y comunita -
rios, :

3} "Que vayan acompafiadas de la documentaciﬁnba‘instéumehths ne,

cesarios para poder trabajar en el sentido que ind1quen” ==
{Pereira 1984 p. 109), :

En ocas{ones, que se hable de hacer un ficherao pd&éia_séff{
¢ parecer un contra-sentido, porque se habla'de dejarren-lihertad—:_
a) nifo y se le presenta todo demasiado detallado; si asf fuera, .no:s'
se le ayudaria a sentirse como miembro activo en su autoeducaciﬁn.-n'
Sin embargo, el caso del fichero es ayudar tanto al: mqestrn ‘como al¥
alumno. Al primera para orientar el trabajo de sus alumﬁosay al se
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gundo . para que con pistas de trabajo pueda también dar salida a sus
intereses. :

'Un ejemple dé_fjchi; sef?a_el?éigﬁfeﬁﬁep

Hatemiticas.
Nimeros Naturales. B
Pon un ejemplo de nﬁmero natural

‘torresponde

sicamente. -
rufesnr. para-
pueda manejar -
manipulativo y de-

dad el hacer descu
 ,tra de 1as diversa

L _ ista, de“conjunto, las tablas-
_de Séguin, Ia tabla de Pit&g ra @ateriales todos ellos muy sency-
Nos’ que facilitarﬁn la unificacidn de, nucfnnes matem!ticas de base.




"YEn ledgda-: los cuadrus de clasificacién gramaticales [de -
Tus grupus funcionales Ias clcses de'palabra

“En Ortografta . lasificand
{Pereira ‘1984 pf‘121)

. Se tita “continuacisn:lds
lative tiene para 1o

:ﬁQFGPE;éiré. en su expe
riencia educativa* Bt

. é) :}'f511a10mﬁu aprendeio profundiz: ng;iﬁnés nuevas,

') ":;"Cbhstﬁﬁﬁe’de forma persona dichié:no;iones.

cJ'ﬂ.‘-“FEpeEiéhcih‘B?cﬁﬁﬁ nociones.de. forma cancreta.

ifas:ndciones para trahajes posterfores-

dy ‘.“ﬁreb&}iﬂel;ukbﬁﬂéj_ ‘
g uesto jvérbalmente. S§i al iptentario no es -

RIE

Cog) (Perelra 1934 p. 122)

Natura?mente que’el materfal g@ra'qué'sea:manedado adecus-
‘damente debe fr 'compnﬁado . : RO ’

) " lpe unas orfentacfones-gufas que precfsan el trahajo de In -
o vestfga:iﬂn a rea]iza -

b) - Deun adtocontrdlfq@éllé'héfﬁité'corrggirse €1 mismo.



Y orden. no snn
torios. donde p
'carfa a determinad
cer,- dandule T

progrgSgr.;
“at. paéado.,
“un’ estfmulo para T

sano sentfmiento-de fracaso. ‘cosa que hay que evitar a toda costa,
prucurando que: recanozca Sus errores, pero encuentre enseguida la_

forma de suhsanar]os y continuar cuncentranduse en, mayores 1ogras.
'(perena 1984 . 125) ._-

S 1 contro] permanente sobre las nociones trabajadas. es ne
cesario._

S I '1"P&rq-e1~hrofesar. que necesita verificar que los conocimien
U tas hen .sido adquiridos y comprendidos. Le permite darse -
“‘cuanta’ ficilmente de los puntos que pueden ser problema pa-~ .
“ra un grupo de alumnos y sobre ellos deberd insistir al ter

‘minar el perfodo fijado.

2. . “Pa?g el atumno, que tiene necesidad, de asegurarse en 12 so-
11dez de o que aprende.
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3. "Para las famiT{as. que tfenen asf puntus de referencia 50=-
hre el nivel’ y los prcgresus ‘de sus; hiJos"{Fereira 1984 p 129).

Para Faure es sumamente 1mportante_
expresarse en lo que aprende
porque se de praporcfone
conocimientos . Afirma

quéaajbﬁeﬁ T”f
cuadresy, -1 -

:iacinn, el debate. etc

Una de las formas enique’ se’ ve §-LLE toda claridad el trabajo
tanto 1ndiv1dual como el manejn en grupo y “el’ aprovechamfantu ‘dal -
material a los’ 1ntegrantes que escojan el tema can todo cuidado en-
base a ]fbros._dncumantns. ete, En esta fase, reciben l1a asesorfa-
del profesor y es también trabaJo de equipo con &1. Al mismo tiem~
po se dan criterios para formar 1os eauipos en cuanto a fnterés por
e] tema, afinfdad entre los nifics etc. Asf mfsmo. se nombra un res-



'ponsable del grupn. que tiene que ponerse de acuerdo cnn cada uno -
de los integrantes para el trabajo dal” que cada quien se. hara cargu,

giere que a educacid
por ser este perfodo

dos.

: 1

Aislafre]-sentido.

o por el:ﬁaterfal-

Esto.es, que cada material ‘se caranteri-_
ce por. algo en partf:ular. que el niﬂo tenga que 1dentiff

'car. EJ"'

- Las barras rojas:-la {dea de.longitud_ IR
- Los cubos de 1a torre rosa: la fdea de volumen, tamafio.
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- Las campanillas: nocidn del tona,
: . Concretizando, pudrfamds'décif QUg‘tas bafras rojé§ ;@n pre
cisamente todas de un mismo color, porque asf el niAo centrard su -

atencién s6l1o en ta idea de longitud, sin que se disperse, si Tas -
barras fueran de colores diferentes.- L : ”

2. Graduac{én progresiva. Que vaya aﬁrendien&d de'ln:mié allo..
menos. o e
3. Autocorrectivo. Es necesario que el alumno‘lq haéh'puf Sf;_-.'

mismo, para adquirir 1a nocién de Vo bien hecho.. un ajem -
plo a citar, serfan los encajes ci]fndricns. donde el niﬂo-,;:
va observando que cada cosa tiepe su lugar. : '

4. Posibilidad de autpactividad. Desde lo mas senci]lo que es.
recoger el materfal, disponerlo, trabajarlo. recngerlo ¥y P
guardarle, el nifio se acostumbra a estar actlvo. ; o
el manejo del materfal dehe prestarse a2.-ser. de forma perso-;Q
nal, can 10 que seqiin Pereira, se respeta“la‘iﬁﬂ
de la capacidad de trabajo,

5. Presentacifn atrayente. Esta caractertstica es,importante-
por 1a motivacién de aprendizaje que pueda proporcinnar an- - .
el nifo. : : : ;

Las Barras Rojas.

AUTOR: Eduardo Séguin.

DESCRIPCION. Diez barras de color rojo: 1a maynr. de un metro de -
largo, la menocr, 10 cm; todas 2.5 cm. de secciﬁn.

FIN. Descubrir ta longitud en cada una de e]]as y sus diferencias.-
Establecer comparaciones exactas: Igualdad, desigualdad, diferen -
cia, 1a més grande, la m&s pequefia, el doble, el triple, etc.



“99°

EDAD: 3-4-aﬁos

UTILIZACION: - lmpnrtante e1 sostenerlas._e] ser: t'asladadas al Iugar;
.de trabajo con los brazos extendidns' sujetﬁndo\as.-on 1as palmas ‘de
1a mano. Requtere una actfvidadJmus ular; ensurial
de astdn cnlocadas, traslad
nuevo a su s1tio )

Se acunseja que
esta forma tiene tiemp

concentra l1a atencisn.

La constatacién thcd)Srfde_la{,diferquiaé de longitud le -
proporcionars la idea ‘de 1a barra "mds larga® y *l1a mis corta", expeg .
‘riencia que se- convierte en consciente por el vocabularin que.. la ex=-
presa. ‘ : Tennn :

_Para comenzar €1 ejercicio deben estar en: desorden, para que
las vnya ordenando partiendo de 1a mis grande hasta la més pequeﬁa.-
Se dan aquf: un ejercicio de comparacitn y un principio de cIastfica
‘¢idn {cada vez una diferente es 1a mis grande) La mente va traba -
jando sin que haya "discursos" del profesor.

Las nociones y vocabulario se dardn mds adelante, como Asi_
. mismo los nombres de las cifras, 1 a1 9, ya que l1as barras tienen en
tre ellas la misma retacidn que 1a serie de nimeros: 1,2,3.4... 10.

Aunque en un primer momente no lo saben de forma consciente,
realizan su primera experiencia de la progresidn de los ndmeros natu
rales.

AUTOCORRECCION,

_coger]as dunyi:-f



'1@0

En este materia\ se da una progrestﬁn regu!ar‘ La barra -

10, 2 9, a'8 etc., (si §e
Lz Torre Rosa.

AUTOR: Marfa Hunteksori.

i6n de 1 cma. el-
_rgs,dimensjo -
-entre.ellas -.

DESCRIPCION. 10 cubos que varta
menor, de 1 ¢cm™; todos de un’ mism
nes que disminuyen en cada cubo
en 1a misma relacin que el cuhu de
10 :

FIN. Realizar comparac1nﬁe§;éxac;a ctividad. mus-

-eular, Ademds:

EDAD: 3-4 afios (o después

todos los elementos debe cunstru1 4 : ?odrs hacerlu en ver
tical u horizontal‘. Hay que respetar su. iniciativa)': La vista y -




1b1;

la mano gutnnjén.lq:buena'donsfFué:iGn. L

) Deben estar coiocados de maner
mensiones’ todos los cubns ‘con 10 que quedan formadas das superfi -
clies continuas. planas Tudas‘las :anstatacinnes he:has bajn e] '

:punto de vista'psicopedngdgkc en- 1as barras rojas valan 1gua1 aquT .

ﬁue coincidan en’'sus . dos d!

. auToconREccion

a1 ambiente’ que'rndee at a]umno. tiene que invitar]o. 1mbu-
1r1o en ‘un. mediu tan particular. que- promueva su.. desnrrn\]n. su.----

-treatividad y su muy persnna] respuesta a. 1a v1da La fur"nciﬁn de
este clima, asf¥ comu su real tmplantac16n. constituye una'de ias ;-,
preocupaciones bdsicas de Faure; ."“Hunca es’ suf{ciente:dar derechos

Ty reconocerlos: hay que hacer a 1a gente capaz de . ejercer1os.‘ Una--:

1ibertad sin poder, es un engafio y enseguida se- experimenta camu'--='
una ofensa" (Pereira pfg. 192).  Este clima aducativn-t ene que’ ver .
se en tres realidades palpables en el.sa16n de c1ase°7 la- organiza-
‘ci6n de 1a clase; la actitud del educadory e1 conocimientn del alum
no. e . L - . .

.aspectos;’

LA ORGANIZACION DE LA CLASE: ..

1. Organizacién matériai:dg
2. Organizacién del. tiempo,

1. En esta primera caracter{s ca se quere aprovechar todo pa-

i
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ra que e] saldn de clase se encuentre verdaderamente 1mbu|-
do en- un ambiente*completamentn didSCticn. S Aquf se compren
de:t o s o :

La distribucién de los, ulumnus en Ia clase. Se quiere—
‘ Qea de sentar a los' nihos uno detrss
. rn.frente ‘al’ prnfesor. por uno. o dos cfrculos para
; -*que Ios’ni 0s’ puedan Verse unos ‘a otros y autocontrnlar

. se. ‘

'.;‘i:

‘b)_:nisirfﬁﬁtihn del espacio en zonas.de'trabajﬁ‘y,asf. ﬁg-
" tiene: 1a biblioteca o zona de lectura, )a zona de mate
.mfticas, la de material comin etc. ' o

E1 profesor tendri que estar al pendiente de cada zona-
para atender a todoes los alumnos, Cada nific eligird la
zana donde le parezca que debe estar trabajando, y si -
alguna zona se encuentra al 1imite de capacidad, los de
m&s alumnos debersn esperar, respetando con esta acti -
tud el trabajo y material de los demds.

c). Color y alumbrade. Es preferible que el salén esté en-
- colores claros.

d) HMobiltario: mesas y sitlas que sean fdcilmente desplaza
‘bies y prdcticas, dende no pueda haber lugar para dema-
" sjadas cosas encima, para que se eduque en e) orden del
.propio trabajo y para que sepa que cada cosa tiene un -
sitio: Jdpices,. papeles, etc.
e) Biblifoteca: 1ibros de texto, diccionarios, etc.

f) Encerados

g) Orpamentacién. Que sean los mismos alumnos los encargy
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doﬁ de ellé.”ﬂ

h) La lfnea Hontessuri, es la que sehala en el salﬁn. la -
TTnea de. trabaJn.” - fa i

Dos situaclones_podrian cuestionarse asla;l Escuela Pérsnnall

buen espa:io para’ la
Sin embargo, enala Faur

En 1o tocant
cesiveo facilitarful

nielicaso de,grupos grandes pue«

b LT e

6 buscarse segin ca-
r o mis importante se-
urmando. sinn tomado en --=
valioso. ‘camo persona, y --
jone con: ios demds.

2.

nonde qu{are hacerse fncapfe en'varfas circunstan:las y ag
titudes que tienen que obse varse. como Fundamentales en una jornada
de trabajn. como serrun Ta acdgida personal ala hora de 1a 1legada-
al salén de. clase. hacerse e] profesor presente con aguel alumno --




nar.,
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que no ha eIégida'élgn'Segﬁﬁzfds:bbéibiif&é&éb}'enHSQuélndtro que -
necesita un apoyo, para, seguir, en Ia gufa que tiene que hacer en la-
puesta en ccmﬁn,_etc. K e . Co

ero no de-cags,

Es un- clfma de'libertad y.respeto sinc de

oportuna dfreccidn.'“n
.Se-Buscq qhelhﬁjé: BT

= . Un tiempo de trabijulperéhnal
- Un tfempo para psficomotricfdad
- Un tiempo de puesta en comdn v
- Un tiempa de recreo o
- Un tiempo

- Un tiempo
un tema.

LA ACTITUD DEL PROFESOR, Es él quien tfene que saber‘cuando hacer-i
se visible para auxfliar y cu&ndo tiene que hacerse a- un lado: para-f
ne diffcultar ta labor del nfﬁn Dice Faure. que para. que se- efectué_
un aprendizaje prngresfvo de- Ta Iibertad de la organizucidn yde -~ ¢
12 respansabilidad, se necesTtan objetivos claros y: una actitud b&-
sica de parte deT profesnr. que "provoca y ‘obtiene’ la colaboracidn-'
activa de) alumno en el- trabajo de su educacidn ¥ en la’ adquisicién
~de conncimientos. pues se haga To que se haga, no se educara nunca-
a un nifo sin EI a a pesar de &1. Hay que hacerlas desear su educa
cidn Y hacérsela hacer &1 mfso y por &1 mismo” (Perefra pdg. 204},
‘para ello necesita conocer a cads una, promoverlo, hacerlo reflexio

,Cnmo es posible deducir, no cualquier persona puede tener -
la actitud especial y verdaderamente formadord que se requfere, en-
una eScuela que pugna por una educacidn integral. 5Se requiere de -
und persona pgrceptfva. madura y accesible dentro del salén de cla-
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,sé "supone ser una presencia discreta pero disponib] q&é pane.en

EL_COKOCIMIENTO !

los astudios de g "“A demss. qué “en edd'
cacién, debemos 1Y hay que ayudarle-
a llegar 2 ser, !

dora,de_ninget. tres leyes”
desarrollar en la”escus)
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conductas, en el transcursu de sesiones suces1vas de -
aprendizaje. . i o

reira: -

Tmes U La

.-“3‘-‘: .

. . 4fnns'medios
que ayudan a forma
comotriz..

La'buesta en comtin requiere de dos. actitudes as“héf"pai
te de quienes en’ ella purtfcipan‘ aber expresarse ¥ saba g}cuﬁhar,

por representar un. momentn importunte de comunicaéfﬁn nntleva un-
0 el¥andlisis del-
aprovechdmiento de estu Gltimo. puede evaluarse en otro momentn

En’ Ia puesta en. caman. tiene el. prafesor que saber intagrar
" aspectos que considere 1mportantes ahnlizar“a'quienes siempre -
quieran hablar-e fncorporar ia quienes,nunca Ioahacen.“ 5in embargo,
debe saber tambfén. sobre todo en grados avanzados. 1r soltandn el-




Co e

manejo de esta dinamica a’ los prupios_a'umnos para ser é] un miem .

'[laciﬁn de:
,{mﬂn. dunde

;frepita siﬁ
ne:esi ta qu

\rabéjo y 1a reflexidn grupal derivada
personat“ (Pereira p. 235).

puesta en comdn:

_se sitGa en un -
'se analiza mis -
‘que se hize. Es
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te primer intento de puesta en: Ceomdn debe conducir. de to -
das formas, a que menc1onen sus dificu1tnde5 y que digan cd
mo. sintieron el trabajo. etc

2. ) Dtra fnrma ser& pre:isamente donde Ia mayorfa aporte sus Io a
) _'grus y dfficultades de Jos: temas elegfdos oprefijados. aun-
que al trabajo” personal se, considera que ‘se. cubre en - ritmos
distintos por parte de’ cada uno. para elldfu seﬂaladn para=-
algin tema, todos deben haher :ubierto las nnciones mfnfmas.
-para que cada quien tenga algo que apnrtar._,f; o

3, . Una dltima forma seria el- pasar a hab]ar. mas que- del qué,-
del cémo, para que. puedan expresar sus dificultades ¥ cdmo-
- las han superadu.' Para esto- se requ{nre. 1ndudahIemente de
un clima de reSpetn y s{nceridad dnnde cualquiera pueda ha
blcr sin prejuicios ni: temo ) ser ridiculizado. sabiendo -
que no es degradante hab1a e:errures ¥y limitaciancs. pues
" éstos constituyen tamb{én un imbfta del ser humano. "La -
perfeccién del: hombr el domfnin de- s1, es decir, -
“la consecusiﬁn de i interiar. Esta dimen -
' es: Ia que nas Tleva a «

de expresiﬁn del humb

de uno mismo 'y, de unt fi
po. . Pero el lleva
pfo cuerpa, requiere - ¢ :
sor, quien debe saber lntegrar'esta educacién. dentro de. ]a Jornada
laboratl, “La mntrlcidad y la capacidad expresiva estédn- -en el origen
de todos los. cunucimfontos, de Lndas las’ cnnquistas. por elln a tra
vés de. 14 educacidn psicomutr1z y de 1a expresidn prOpiciamos una -
accién general ] través ‘de su-cuerpo. .Y refiriéndosa al alumno. di
remos que se trata de un aprendizdje. de una -conquista de 5§ mismo,

conjuntn de Ia mente ¥y el cuer- .
escubrimiento y contrnl de s5u prns




‘109

una conquista personal de una educa:ion en el sentldo mis amplio -
del término," una realizacidn de sf. una expres1ﬁn de ST (Pereira -
" pdg. 239). - : :

" Lineamientos  §ndi:

Z.

3.

4.

5

6.

v “L una auténtica, uno,
at siienc1o
ﬁcual ‘el se
) ble. c0ntemp1 espuesta existencial- comprometida,
"cnnsciente_ Pere{ra p&g' 241)
LIPara su desarrn]1o se sugieren tres bases:

- Puesta-en marchn. Desp1azam1ento o siteaciones para T1levar
~ al grupo 2 'entrar en materia‘,

- €1 cuerpo de ejercicios propiamente dichos. Segin necesida

des observadas por el profesor.

- Yualta a 1a_calma. Donde pueden ponerse por ejemplo, respi
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raciones y relajaciones. para volver a centrar al grupu pa-_-
ra otra’ actividad .

do de- huy.
la vida.-

! R . “correspon--" 
dientes simpatfas y agresjvt ades. egofs os endencias.n“j.

,_- . ,‘. e

Sf se estanca el'

¥ menOs adn at- del. maﬂana.' Esti Tébor. preciso es recalcar]o. ‘as -:_ S

) fndispensable que ‘'se dé entre Tas dos 1nst1tuciones que. fnfluyen -;l
tan profundamente en &1: 1a: famitia y la escuela ”Faure reca1ca Ta )
~aceién cnnjunta, el vfnculo vivo, para. que entre ambas pueda prepa--'
rarse.a la persona, n1 ciudadano. al profesinnista reSponsable. o

La educacidn 1ndfvidual ¥y social que se busca darte frd --=-
ejerciténdolo para su desempefio dentro- de una sociedad, pues lo mls
mo tiene que saber usar:su tibertad, que ser &l mismo y respetar a-
los dem&s, e inclusive tener un espfritu crftico. un sentfdo de la-
abservacifn, asf como una capacidad de reflexidn y admiracisn, ante
tantos estfmulos que se le presontan, tanto en su grupo de referen-
cia como en los medios mastvos de comunicacibn, De aquf se deduce-~
la influencia orientadora y catalizadera que les compete tanto a 1a



familia como a la escuela.

La labor a seguir, serd armar al nifo para que sepa elegir,
para que 1legue a ser hombre, aprendiendo no a pesar del adulto, si
no con &1. “Una educacibn es objetivamente posible en el mis pro -
fundo respeto de 1legar a ser de las personas, promoviendo a cada -
una, ayudindela a hacerse duefA2 y responsable de su propio desarro-
110 personal, social, cfvico: integralmente humano" (Pereira 1984 p.
228).

La educacién personalizada pues, ha querido ser una respues
ta a la inquietud antropolégica de que sea el mismo hombre qufen, -
libre y conscientemente, tome parte activa en la tarea de dirigir -
su propia vida.



CAPITULDO

EL AUTOCONWCEPTO,
3.1, . C6mo ha sido considerado
3.2.7 Su importancia en la Educacidn.

‘% Ho es s6lo 1a verdad que sabemos, la que nos hace y
construye, sino la verdad que somos y vivimos,*

" Ser llamado por el propio nombre - ser aceptado y -
querido por 1o que uno es-, es crecer".
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1. AUTOCONCEPTO.

3.1, comd'ha:sidé”éndsiﬁéfaﬂo.l

Uno de los:tﬁpicos_HSS interesantes K. importnntes dentro.--.-

, percepcidn que tenga de sf.
de la relacidn del hombre consigo mismo‘y' )
la sociedad entera, considerandec tanto a.la
mo al conjunto. S

primeramente pno distingue enptre "yu
accién social, Ta que vaya marcando esta paut )
directrices son los "modos en que los otros’ han‘_ acc1onado “ante 61,
Los actos, palabras, tonos de. voz, y demés gestos de otro -en un ==
principio sobre todo de 1a madre-, los que’'se asoc1an 2’ las respues
tas det nifo“{Young 1970 p.171)}. Mead (19341 citada por Krech ----
{1972), menciona también esta correlacidn socia) come fuente de re-
ferencfa para 12 construccidn del autoconcepto y afade que no se --
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sin enfatizar !a propfa expe
] amalios. es Ta per

~ puede habTar ﬁnicamente del entorno
riancfu. Asf que el eutucuncepto."en}términn

“junto de percepéiones'*'
Jufcios de_va o

I fvekdesde 1a === .
unca pndr& ser-”_ﬁ-
tota]mente expTicadn na; experiencia--'

personal, a resarva d

tudiantey buen ¢ ;
ko, T Inclusfve 1a valoracidn no es: ﬂnfcamente en, sentfd. alificatiﬂ
‘vo, siro un consenso global. de autovaanacidn conforme jaslatqueiel -t -
sujeto. guiari su actividad, y a la que Krech {19?2 p. 91) e, atribu-3"
ye tres problemas. . . . e

1. "&Qué ‘es lo que determina los valores que el individuo aspi-
ra- a realfzar? :
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2. EQué define para éT un grado satfsfactorio de realizacidn?

3.

autor, las respuesta

1.

-,-yuda a hacer duminantes ciertns objetivos ¥ necesidades especfficas.'
ue se relacionan can 1a autoestimacién¥{1972 p.504).

- ‘es decir, quellas

ET 'pndel'l3s'e_l1t'l|;se'dignn de ser estimado, es uno de los as -
pectdsf{uﬁdamentales_en la construccidn de un nivel adecuads de au-
toestima en-el: nifio, ¥ desde luego en sy autoconcepto, constituyen-
do la estructura medular de su ser (Rogers 1978 y Shibutanf 1971}.-
" IY sobre gué criterios puede un hombre aytoevaluarse? Dado que es-
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un ente social. muchos de estos criterios son_culturale . fAsT; ené

tra forma. sﬁlo en:ausarfa sus ener-.-

la . indlvi-
: dua1idad. _ . étructura persg
) nal ¥y ain, mas, pues la defensa contr_,amenazas_profundas. trae como
“resuitado la- desintegraciﬁn dfj ‘per _ ; mecanismo al --
sentir la aménaza.fés”la-deféﬁsd ¥y feday nde todo aquello-
que sea Abrey: espontaneo. promotor de crecimiento y desarrollo, -




no ex{ste.u.

Huchos estudios se han IIevadn a. cabo re]acinnandn el auto-j
concepto con otras variah!es como el'colur de I;_pie]. el estar ca-

fvers1dad de’ Sydney
- con el cuestio ari
afos, del- 2"'
ran gue. se da

. . alelo. llevndo A cnbo pnr Phil A. Silva y -
Shei]a H' Hiltiams (1984) de 1a Universtidad de Otagn. sefiala tam --
'bién lns mlsmas 1ferencias entre los nifos, ahadiendo algunos da --
. tos- extras cumo ‘el medir inteligencia con el WISC, indicando que re
~sultan un tanto independientes de ella Jas hab{lidades y estando --
maﬁ"reIaéiunadas con el &xito en Vos distintos grados escolares. -
Sefialan ademds que los ninos con tendencia 2 la depresién, tienen -
un'autntoncepto mis negativo, comparados con aquellos otros que no-

son depresijvos. :

E)l Instituto de Investigacién Socfal de la Universidad de -
Michigan, realizé el mis reciente compendio sobre autoconcepte {1987},
‘tituldndolo- "The Dynamic Self-Concept: -& Social Psychological Pers
) pective™, donde se analfzan un gran nimero de 1nvestigac10nes que =

.se. han hecho q] respectg, Se ha encontrado pur ejemplo que el auto
“concepto media y regula 1a conducta, pero que es a la vez una enti-
_dad tan. compTeJa gue no ha podido ser cnmp1etamente abarcada e incly
S0 Su definicidn conceptual es variada. dependiendo de un sinfin de
autorgs. Una -conclusién undritme, sin ‘embargo, serfa que el autocon
cepto .interpreta y organiza experiencias relevantes para la perso -
na, ajuSténdo respuestas a los estfmu]os del medio social,

- Centran los autores la revisién en considerarlo como inter-



pretacidén dinamica de una estructura'que 1nterviene significativa -
mente en procesos intrapersunales -fncluidns el afecto Y la'motiva--
ciﬁn- e fgualmente en prncesus 1nterpersonales percepcidn sncfa!‘- 3

autares. ha rep
cidn,

;tuglmente,ﬁ

en
" sutoconcept

_ :seﬂa!adas pa-
u hfstoria. came -~

:truidas y pur ° resul an efectivas



3.2. Su 1mportancia'en Ia’Educﬁbﬁdn '“

Ademds de 1la familia. ot

educacién. Hace &1 esta alusfﬁn
diferencias ind{viduales, que:n fempré-son recordadas ni afronta-
das en Ja escuela con la eridd atribuye su’ ver’
dadera 1mpnrtancia. : :

Huchas son. Ias carac s que conforman las diferen --
cias individuales, tales: cnmo sexo.‘expectatfvas sociales para las-
mujeres o los humhres.z1a iferen:ias ‘de-.personalidad, capacidad,-
etc.; ¥y aunque no se quiera detener demasfado en estas consideracio
nes, hay que sefialar que: 12 scuela debe tomarlas en cuenta para SR
promover a cada indfviduo segun e1 miSmn. para que lus planes y pru
gramas educativos se perso a1 cen. ' - : :

E1 que las difer
camprobado que innegab]e
tipo de amhientes.,‘;

51 una sociedad cuenta con indfviduus ue se’; ceptan’ dife L
rentes, ubica su rea]idad dentro ‘de un. marco de:comp]ementariedad -
de trabajos ¥y capacjdades,; Mnu]y sugiere aflos maestro' ‘ecesi _
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tan conocer Y capitalizar Ios recursos defia clase en; reIaclén can-
los- prnyectos del grupo. como un mediu de aumentar el espiritu de -
‘grupo .y de dar. a’ los‘ ‘ fen ] de vaior-'
y de pertenencia por

tas tienen -
amientns -

l.ge;arrul]u y
"ﬂé sf mismo - -
: "de su {nfancia,
‘déntro de la-que se asentar&n Tos’ cimientus ‘para’su’ desempeﬁn futy
PO-. “Por” To' mism' .Y. como'apunta Mou?y." "ciertamente ta mismaz educa-
cién para todos. es: muy probah?e que’ sea dna educac{6n para nadie."
(19?8 p. 228} B desgraciadameute asf. suele ocurrir cuando no se -
tiene como meta indfscutible de’ educacidn. 1a promuciﬁn del indivi-




se y a crecer.

ET o los modos de tratar-iu

en cuenta, segdn indicad Houly (1978)1cnmo
ma dal papel del maestrn. 1a prugr

escolar, Se trata de: que 21:¢o
desarrolle ta capacldad del niH
fiar progresivamente en: sf mis [}

Rogers (1978)
giendo progresivament
cacidn,
prnpone.'
esa orientaciﬁ

ueda sentirse capaz de l1egar a. Ia respuesta. -

. : ; enseﬁado a: trabajar su- mente. _Es declr. 1mportan3--n
Ios conucimientns tedricos. pero can . anterioridad a.estoy quizas -

“adn m&s {mporta v Tes- que Cel® 1ndividuo aprenda a aprehender de lo-

- que.lo- rndea, de s mismu. de ‘Tos demis, que sepa que es capaz y va .

ilioso ¥ que su aportacibn como . ser Gnico es fnvaluable o .

Dice Rogers (1978). que 1a persona s610 aprende de forma --



: "guientes generaciones.‘a las que no podrs transm1t1r1
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significativa aquello que es indispensable para 1a sﬁpervjvenciqkde.
su sT-mismo. - Serfa sumamente triste pensar que algin nifio sfenta -
en la escuela su 5§ mismo tan amenazado que esté mis dcupada en man

._tenerln a flote, que en estar receptive a todo su mundo escolar pa-

" ra hacerlo crecer 'y con &1, 2 todas y cada una de las facetas de su .
persona. _Afade Ferrini {1986) que un individuo que no se encuentra’

'_a st mismo. no se define ni se compromete, Zestardn Ios educadqres-l'”'
o realmente conscientes de las consecuencias prnfundas que esto puede

traer en todos !us ambitos de 1a vida social? porque. nnturalmente -

un individuo que haya crecido can esta carencia) inevitablemente Iastf;

dejard sentir en sus idéas y sus acciones, y si ya de por s¥ es la--3
:mentable que se hiciera dann a.sT.mismo, pfénsese en’
fatnl .que traerfa un padre. ‘un’ maestro._un dir!gente

serenidad deseo ‘de superaciﬂn. ¥ tantas utras actitud

--Jna ¥ permisividad orque aunque t- @nte reco 1m
ﬂinocer que no hay un . estilo de’ enseﬁaﬁza eficaz‘que‘se aptique a, to-:x
““dos los’ maesnms en todas las situaciones de' 's 2 Hou1y 1978-

'p.4275)._1o que., sT ‘es - relevante es-la actitu ef\maestfd .a centrar)

su atencién en cada uno. a- estnr abierto j cercanu Seﬁa]a Rngersé.

(1978 p 339) que_“e] principio esencia1 quizs sea e1 siguiente' den
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tro de las limitaciones impuestas por 1as circunstancias y ]a auto-
ridad, se crea una: atmcsfera de: permfsividad a:eptacidn. de con- -
fianza en 1a responsab11idad del estudiantn s que no - es f&cil

te, en funciﬁn de un

aquello que puede ir L
la apatfa, la desercidn y 1a. medincridad

1m1entos‘ 1a  decepcién, -



CAPLTULO
:Vi'V' ff,-

H E T 0 D 0 L. D G I A

';ﬂuefiniciun del Problema-’
-34 1 0 1. nefinician de VariabIas

ﬁipﬂtesis_r.r

Tibo de Estudio.
Sujetos
Instrumento

Procedimfentao.
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HMETODOLOGIA.

4.1, néfinteiaﬁﬂae1 Prdb1éma:,jf

LEs e1 autoconceptu de’ los niﬁns que asisten a la Escuela -
Persnnalizada is pnsitivo que el de niﬁos que aststen a otra tipu-
.de escuelas? R : :

_4.i.llif:Dé¥inizidﬁ‘ae‘Variébies.

a:: DefiﬁiE{6ﬁ:éon;éptual:T

Escuela Personalizada. Se entenders hdr_técdé1aﬂ?éfsd-r
nalizada, aquella filosoffa pedagdgica"qﬁe percibé:é1
ser humano como persana 11bre.'creadara e 1ntegrada con -
sigo misma y con el mundo gue la radea._ ;i=' )

Autoconcepto., Se partird para el aufucontéﬁﬁo.'de la <
definicién dada por Mouly (1978}, como ”un sistema de -
actitudes hacia si mismo".

b. Definfcidn Operacicnal:
Escuela Personalizada. Se eligird uné Escuela Persona-~

lizada que lleve a l1a préctica el pensdmiento de Plerre
Faure.

Autoconcepto. Se medird a través de los puntajes obte-
nidos en cada una de las distintas escalas seflaladas en
el instrumento de Apndrade Palas y Pick de Weiss (1988).

4.2. HIPOTESIS Realizadas con base en e}l instrumento aplicado:

H.C.1. Los nifos de la Escuela Personalizada tendrdn un --
concepto ffsfco mds posfitivo, que los nidos de 1a -
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Escuelh deiicaxy-fbéyniﬂos de Ta5Escﬁe1a ?Efvid&_';“

H.T.1. -Los niﬁos de !a Es:ue1a Personaliznda. obteudrsn ma--
_yores, puntajes ‘en’ la d1mensi6n'PYo ffsicamente“;'que’

W

o maynras puntajes.
rlcque los niﬁos.d

pnsltivn._que los niios de la Escue
niﬁos de 1a EscueIa Privada,

:fa dfméasiﬁn social y mayores en el factor de aspec-
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) tcs positivos. que los niﬂos de Ia Escueia Pabl'lca y
los" niﬁos de" la'Escue?a Pr'ivada
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. H.0.5, Los ninos de 1a Escuela Personatizada no obtendr&n -
e aspectos positivos-
nores ‘en el factor -

ffos” de la Escue]a -

: “mayores puntajes en- e1 factor de aspectos nositivos-
- de Ia dimensi6n’ Horal ‘ni-menores e er factor de as

: pectos ‘negatives, que 1os nifas’ de la Escuela'Pﬁbli-“
ca y Ios niﬁos de 1a Escuela Frivada. ! A

4.3. TIiP0 DE ESTUDfO.

Ser& expos-facto de campo na expefimehta]}‘
nipulardn Bs variables y se estudiar& en el mgdio natu

4.4, SUJETOS.

¥ nf
hombres y 52 mujeres). cuyas edades fluctuan entre ]os 0 y lns 16-
ados, de So, y Go. afios de primaria: 46 de Ia Escuela Pr{vhda (Cole'
gio Williams}, 44 de la Escue!a Personalizada (Centro de Invesciga-
cién Pedagfgica) y 40 de la Escuela delicn (Escuela Primaria AJuan-
M. Alvarez). . :
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La seleccidn no fue hecha al azar sino por la facilidad que
se tuvo para hacer el contacto.

a.5. INSTﬁUMENTo.'

Se usﬁ 1a Escala de Autoconcepto para nifios de Andrade Palos
y Plck de Weiss (1985). por. ser 1a.primera de este tipo realfzada pa
ra nifos mexicanos. asi como por la facilidad para conseguir el ins
trumento. _ :

La Escala consta de 43 adJetivos b{polares que miden 6 di:
mensiones. can cinco npciones de: respuesta._a saber'.“fo fisicamen-:.'
te soy", "Yo como estudiante soy
hijo say*, "Yo emocionalmente,soy“' "Yo"m

La dimensidn del “Yo Fis{co". no furma una esca]a sinn que—j;‘
se considera cada reactivo por separadu._ Las dimens{anes restantes-7
estin compuestas por dos factores cada una. Lns reaetivos que con="
forman cada factor se presentan a cont1nuac{6n. f‘ '

YO FISICARENTE

5 i 1 { Rango )
Fuerte + ' " D&biT -
Flaco + Gordo -
Alto + Bajo -
Guapo + Fea -
Chice - C . Grande +
CActivo + _ ; Inactivo -

Enfermo - . Sano +

'WYo con: mis amigos sny"J'“Vo como?l,i



25
‘Lento
Tonto
Burro
Fiojo
Afrasadn'

20

Estudioso
Bueno
Cumplido
Organizado

20

Aburrido

Hentiroso
Solfitario
Presumido

15
Bueno
Compartido
Simpitico

ESTUDIANTE

.

ESTUDIARTE FACTOR 2 + o
_ (Aspectos Positivos) . .
4 (Rango ) . . EEA

_ SO0CIAL

SOCIAL

- FACTOR 1" -

Répido

" _Liste.

Aplicado

"Trabajador

Adelantado-

Fiojo
Malo
Incumplido

Desorganizado

" FACTOR 1 -

_ (Aspectos NégétiVOS)
S (Rango)

i30

{Aspectas Negativos)

. 4 ({Rango)
Divertido
Sincero
Amigable
Sencillo

FACTOR 2 +

{Aspectos Positivos)

3
Malo
Egofsba'
Sangrén
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Bueno
Sincero
Obedfiente
Agradable

Responsable

15

Ptaticador
Rezonadn
Trayiesec

25

Sencillo
Seguro
Sentimental
Deciso
Carifioso

10
Serio
Triste

EMOCIONAL

EMOCIONAL
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CFACTOR 1 + o _
{Aspectos positivos)

5 (R&néu) -"
Malo - -

Hentireso

" Desobediente
. Desagradable
-Iﬁrésbbnﬁable ’

FACTOR 2 -
{Aspectes Negativos)

3 (Rango)

Caliado
Educado
Calmado

FACTOR 1 +
{Aspectos Positivos)

5 {Rango)

Complicado
Inseguro
Insensible
Indeciso
Frio

FACTOR 2 -
(Aspectos Negativos)
2 (Rango)

Juguetdn
Fel1z
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MORAL FACTOR 1 +
(Aspectos Positivos)
30 6 (Rango)
Bueno Malo )
Obediente Desopbedfente
Educado Grosero
Sfacero Mentiroso L
Responsable Irresponsable.
Respetuoso Irrespetuosa
MORAL FACTOR 2 - . '
(Aspectos NegativOs)
10 . {Rango}. B
Egofsta Compartido f"'

Trainposo Honesto . rl“g_ﬁf_if*‘“"
4.6, PROCEDIMIENTO.

Se acudlS con cada unp de Ios directores de las Escuelas pa
ra explicarks en qué consistfa la 1nvestigacfdn., Una vez can su --
aprobacidn, se aplic6 Ta Escala en los tras Iugares en forma grupal
durante las actividades escolares._



CAPITULO

¥

ANALISIS ESTADISTICO Y:ANALISIS DE R?SULTADUST

"'Debemos huscar que eI niﬂn se reTacfnne. comunique,
A dialogue.'discuta. en f1n. que se presente en forma
.espnnténea como rea1mente es.' Asi. el maestro ten-
dr& 1a oportunidad de conocerlu y saber qué es 1o -
que verdaderamente necesita. para que mejore o modi
:fique_sq conducta. “E1 educador estf a 1la expectati
va, para dar y rodear 2 cada éugl. de 1o que necesi

ta para crecer.”
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Se expondri aquf una revisidndal resuitado de cada uno de
los reactivos medidns.A Sin embarg‘ tra ar& de;darse una explica -
cidén mis amp]ia. an aquel]os‘qu ' 5 Bor S0

© Por; tanto.l' .__resultante &5 mayar que 2,99 se consi-
derars como significativa y en caso contrarfo. coma no-signiffcati-
va. : :

Para 12 pr1mera dimensidn "y Ffslcamente“.(p- 129 ) se --
calculd una F para cada- unn de 1os adjetivus bi- -polares que quedaron
comprendidas por separada. y en el orden que 5¢ indica en e1 instru
menta (Ver anexo. nl) T - :

Para e! primer reactivo de esta d1mensiﬁn ffsica. "fuerte— ;
débil". se encontréd: una razén F-3 083 'pnr Ta- tantn; dado que es ma-
yor que 2.99 resulta. significativa._lo que’ quiere decir gue’ X1 exis'
ten diferEncias entry ]as'tres grupos.,siendo 1os niﬁos de la E5 ==
cyela Personalfzada;:.us que; ubtienen la; media mss atts (3. =-3.63);
tos nifocs de la: Escuela i at {x .= J lSJ y los niﬁus de 1a Escue-
la Pprivada. (x xl 3 39) : ol y

. Le anteriur significa que los niﬁns de Ia ‘Escuela Persona
lizada se s1enten m&s fuertes que los' niﬁos de la Es:uela Publica vy

" .



134

10§ nidos de Iﬁ;Estbaia:Priﬁnaiiggr'.'

. S :Para el Segundo reactivo “flaco gnrdu"; ‘se encontrﬁ una -
raan-Ff- 0. 50._por tantd ;siendn maynrﬂque ‘2. 99. no. es signlfi—
:attvajla_'_ - s

F = 0.40; por tantu. no siendo
la diferencia entre Ios tre

Para e1 Quinto reactivon_chico grande » “se encontrﬁ una =
razén F = 1,28; por. tanto. no siendn mayor que . 2 99. no ‘as signifi-
;ativa la diferencia entre lus grupos. : :
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Las medias para este reactivo fueron:
R 90 éshue1a Piblica
w2, 58 Escuela Privada,
= Z 9G Escue1a Persuna11zada

BT (T

- Para el’ Sextn reactivo actibo 1nact1vo“ se'encontrﬂ'undé"
razén F =-12, 613 por lo tanto. siendo mayor que 2. 99. resulta signi':
ficativa, To que quiera decir que existan diferencias ‘entre 105 - i{
tres grupns.'siendo 1os! ninus de 1a Escuela Personalizada. Ios que-;f;g”

-ubtienen 1a media mas a1ta k=4 455 1os nifios de la Escuela Pﬁbli—_i-"
ca ¥= 3. 55 ¥ las nfﬂns de Ia Es:uela Privada X = 4 13 ’

W

"H.C.1: wLos® niﬁo N .
ffsjco “mas: pnsitivu. que’ io _ninns de Ia Escue1a Pﬁblica y los ni‘f-:_
ﬁos:de 1a Escuel ‘Privada"'f-" : S

_Tpﬁbiéﬁ-ié*édeﬁta s810 en parte ja'H.T.i;;:_“LoiinihoS_de '
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la Escuela Pérshag?fzadg obtendr&n mayores puntajes ‘en. Ta‘dimensiﬁn:
"Yo Ffsicamente“;fqyp?jp e Escuela'Pﬁblica ¥ los“ninns R

Para el Facto

resulta significatfv
Tos niﬁos de_la Escuel

-ﬁenus Eurras._menos flojos y menus'atrasadas que-'?  -
los niﬁos de Ia Escuela PGblica’y los. niﬁus de la Escunla?P i ada. ,-73”

utrus niﬁas'

Para el Factor 2 de la dimensiﬁn ‘de” Estudiante
) fiere a. los aspectos posttivns. (estudiosq. hueno, cumpIido, nrgani;
'lzada). se encontrﬁ una razdn F LI 17. por lo tanto, qﬁdo que no es

Escuefa: Piblica
Escuela Privada™ .. -
Escuela Persunalizada j_._}-

; Lo que lleva a;aceptar»sﬁlo'en parte, ta Hipétesis Concep
”'tual HoC 2000 "Los' niﬁus_de[lé Escuela Persnna]iiada obtendrdn un -
conceptq como_ésfﬁdfan;es"mas pesitive que los nifios de la Escuela
PGbtica y.los-nifos de Ta Escuela Privada”. También sélc en parte-
se acepta la HipStesis de trabajo H,.T.2,- "Los nifos de la Escue-
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Ta Personalizada obtendran meno?es puntajes en’ el Factnr de aspectns

negativos de la’ dimensfﬁn Estu 1ante Y- mayo‘es en factor de as ;:

_pectos positivos“

o5’ aibe&ibf pnsi;
mpatico), se en.
‘s mayur que

contrd una razo
'tres grupos.

2.99, no_resylp

. Igualmente.-
orrespondiente H. T 3. {Ver apar-

tado r 125}
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) Can esto se acepta Ia Hipdtes{s Hula H. O 3,- .ﬁﬁaﬁrﬁfﬁds-i
de la Escuela Personalizada uhtendran menores puntajes en ‘21 fag

tor de. aspectos negativos"d ta: dimensiﬁn Social_ ‘nt mayores en eI;
factor. de aspectos positi N ) -

- as atrush
amigables

es mayor que 2. 99. -
tres grupus. siendo -
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,ﬁfﬁoé'de-l{\Escpg}affrifaqa gua!maute se’ rechaza la Hipdtesis -

entimenta1es m!s de:isos y mas carihosas que-

"1los.mﬁs segufos mas :
) uela Pﬁblica y los niﬁos de 1a Escueta Privada. -

R Parn el chtbr 2 de'la dimensiﬁn Emocionn]. que se refie-
re a Tos: aspectos negat1Vns (serio triste). se encontrﬁ upa razén -
F =1 24. por lo tanto. no siendo mayor que 2. 995 resulta_no_signi-
ficativa la diferencia entre los tres grupos, -

La; medias fueron:
« 4,27 Escuela Pdb)ica

= 3,71  Escuela Privada’
= 3,75  Escuela Personalfzada

) »E M

- Tode lo anterfor 1leva a aceptar en parte,la HipStesis Con
ceptual H.C.5.- “Los nifios de 1a Escuela Personalizada obtendrin un
concepto emocional mds positivo, que los nifos de la Escuela PGEbI1-
ca y los nifios de la Escuela Privada™ Asimisma, se acepta en par -
te la HipStesis de Trabajo correspondiente H.T7.5,- "Los nifios de --



la H.O. 5.;
yores puntajes e
'_Emccional. ni me

. ‘ En otras’pa
Escuela Persunnliz da

§éﬁﬁ1é§é buenos, obedientes, --

. dimensiﬁn Moral, que se reffere a -
trampaso). se encontré una razén -----
; ado que no es mayor que 2.99, resulta no -
lferencia entre 1os tres grupos.

signlfi:ativa I

V“L;s mgdias;resu]taron:

J-il:Fﬂ 4.77 Escuelz Piblica
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‘K = [4.91 Escue?a Privada SR
X _;'fd. 2 Eseuela Personalizada

H.C.6.-
moral mis. pusitivo que
de la Escug]q_prtvadq

tor de aspectos positivus de_ ar dimensidnrﬂoraf ni menorus en ei -} o
factor de aspectos negativo * G : . ]



‘A continuactén, ée‘preéentara un cuadro

' que conéentra las medias de todas las -

"Ttsbdelds;"éﬁfcid&'undide']ps'reactivoé.

.:A;imfﬁmu; §§i{ﬁifdé_s{ hubufo‘naisfgnl

*‘ficatig¥&hd."'



" chico-grande

FACTOR

’

significa

tividad

fango
Tebrico.

Fisico:.
fuerte-débil ..
'flaco-gordg

alto-bajo.- -~ 'n'

guapo-feo

activo-inacti-
YD.

enfermo-sano

Estudfante FI
Asp. Negativos

Estudiante F2
Asp. Positivos

Social F1 =

Asp. MHegativos:

Socfal F2
Asp, Positivos

Hijo F1

Asp. Positivos
Htfo F2
Asp._NegatIvus
Emocional F1:
Asp., Positivos
Emogcfonal F2~
Asp., Negativos

Moral_ Fl
Asp, Positivos

Moral F2’
Asp, Negativos

05

Txox X ox
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ANALISIS DE RESULTADDS.3

. Segun Glnzman (1986 P 9). ”1a enseﬂanza como actividad se
ha abordado a lo largo de 12 historfa desde: diversas perspectfvas.
autigua coma las religjones y. tan determinante .como‘éstas. en’ 1a vie .
da de sociedades e individuos, 1a formacidn de ninos y: J6venes ha e
_sido obJeto de la- filosoffa, motivo de expresiones iiterarias y su-
jetn de estudios antropoidgicas,. polfticns, sociales y psicn]ﬁgicos.,
por citar algunos”. . De esta manera ¥. queriendc hacer una“ mfnima ¥l
breve aportacidn al tema. se infcis este prayecto de. tesis pnra in--”*
dagar un poco la situacién de 1a nueva pedagogfa, por Io que se ha—l'
bla aquf de los resu]tados obtenidos y de sus posibles consecuen -
clas. :

. Cumo se hu seﬁaIadu en el inciso anterfor, los reactiiosé__
y factores que resultaron significativos fueron los siguientes.

1. ‘ Dentro de 1a dimensidn *Yo Ffsicamente soy”, el primer re
) ”'activo Mfuerte-déb{1", {ndics que los nifos de Ta Escuela
_~‘Personalizada se sjenten m&s fuertes que los nifies de las
‘otras dos escuelas.. Aon cuando el autoconcepto ffsico es
por lo general muy subfetivo en cualqufer persona, podrfa
quizd tratar de explicarse este fenSmeno por la importan-
cia que en 1a educacidn personaiizada.se da a la educa --
ci6n psico-motriz por un lado (Perefra 1984}, que va lle-
vanda al nifo a ser mucho mds consciente de sus movimien-
tos y de su‘tuerpn. y a 1a falta de presiones generales -
{tales como calificaciones basados dnicamente en exdme
nes donde se califica la memoris} en la escuela,que €5 un
elemento que. de darse, va minande 1a sa1ud fisica de Ics
nifios.

2. Dentro de la escala “Yn Ffsicamente » e] sexto reactivn -
© factivo- inactivo). comprob6 qun de” las- tres escuelas, los
nifos de 1a Escuela Personalizada se. cnnciben comg ffs{ca




-Dentro del Factor 1 de 1a dimensiﬁn "

,sigue el sistema tredicionaf_éxposit
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mente mis activns:que iqs nifics de la Escuela PGblica y -
que - los nifios de la Escuela Privada. “Remitiéndose a la -

' literatura manejada. habrd que recordar que l1a Escuela --
. Persona]izada pramueve en clase e} movimiento, no sdio -

‘por la 'colocacitn del material en distintas sreas, 1o que

‘1leva-at nific a levantarse de su lugar por lo que necesi-

_;e;;ﬁiddVbéf”téhgf que desplazarse para exponer alguna --
c1ase;\hafa‘tﬁab&3ar en el lugar reservado para algdn ma-

"teriai especial etc.. o para el drea de la puesta en co -
-¢fmﬂn (Fereira 1984) Estc es importante, porque va crean-
:fido en el ning un sentido de actividad tanto ffsfco como -

finte]ectual. que no se contempla en el sistema tradicio -

na1ay que: erradica 1a pasividad en el nific. Se comprueba
o'dicho por Faure {1973) acerca de gue es Ta accién-

fun rasgo ‘de 1a naturaleza humana que debe promoverse, pa-

L ralde cual: e] c1ima creado en el aula tiene que llevar al.

'ﬁ{fniﬁo. por ‘medfo de todo To que Se le pruporcione. a "ha -
:.cer cosas i

: fE1eh ﬁbhe'pésiva se destruye a s mismo; de ah{ gue como-

- 'se ha-indicade al hablarse de los {nstrumentos de traba -

. Jo,"1a movilidad haga referencia tanto al. cuerpo cnmo a -

- la: mente.en un equilibrio que va dando pie all desarrolld—,;I'

. [:ompleto del estudfante. Es asf que la variedad ‘de’. mate--_
.:ricl y de actividades logran en el niﬁo una coordlnaci&n-:h.
" de- movimiantus. tanto intericres como, exteriores. que: o=
= mantienen en constante retroaiimentaciﬁ '

rlés calificacio-
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nes; como en el comdn de escuelas nue siguen este sistema

ya sean pﬁhlicas -] privadas.son una fuerte presiﬁn.—'En -
cambio, en 1a Escuela. Personalizada aI nifo: ne: tiene tan—.
marcadz esta exigencia ‘en cuunto Ias califfcaciones mis

.mas, sino que se le crea una cnncie 'ia de responsahiti -

dad que va mucho m&s aIIE. donde 617 es.. importante por sfw
mismo, indepeudientemente de’ sus ‘calificaciones. Estn -

ccmprueba To dicho por: Faure (19671. pues: desde el momen-

to mismo en que-al): nifo. se le bace cuns:iente de ser el -

principal reSponsable de. su educacidn. su Tabor y desempe

Ao como estudfante serd mas libre, m!s participativa, EI

nifo sabe que’ ‘cuenta, con el maestro y con todo el mate -=-

rial para cada ‘materia, de manera tal que s por alguna -

razén no rind{dé Yo suficiente en algo, podr§ reponerse --

con sesiones, ejercictos 0 tareas extras que Jo ayudardn-

a salir avante sin sentirse tan presfonado,

En el factor 2 de 12 dimensién “Yo como estudiante” (as -
pectos positivos), los nffles de la Escuela Personalfzada-
no tuvieron una diferencifa significativa en cuanta 2 sen-
tirse estudiosos, cumplidos y organizados, con respecto a
los otros_ﬁfhbs.3 Sin embargo, es importante sefalar que=-

- resultaron con 1a media mis alta, Adem&s, dado el clima-

~ de mayor libertad y respetoc al trabajo personal, podrfan-
~ser para ellns m&s importantes las caracterfsticas sefialz
das en el Factor 1 mds que las del 2, Asf pues, adn con-
este resultado. podrfa pensarse que los elementos de auto
control en cada actividad.y que el nifio programe sus actj
vidades, puedan hacerio m&s seguro en su rendimiento esco
lar, AGn m&s, pues sf como grupo resultaron superfores -
en.el! primer factor y dado gue el cuestionario es jndivi-
dual, quiere esto decir que cada uno de ellos ha consfde-
rado adecuadDd su desempeiio y rendimiento, Independiente -
mente de etiquetas como “aplicado” o ®"burro ", que no se-
manejan en el sistema personalizado.



‘negativas®,; se enc
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Esto reaffrma lo que indica Pereira (1984) al hnb]ar de -
1a programaci6n, pues en esta forma de. trabaJo ne‘entra - .
la concepcidn del alumpo medio, sinc el- conocimfento de -
cada uho de manera tal que pueda el maestro procurar me-.
difos diversos para- que todos avancen.;gD ‘esta’ forma. elt;
alumno avanza sobre posfbi?idades“ ) D

nalizada se sintieron m&s IEti adures:

niﬁos de la Escue!a Privada

Dldo que en esta tes1 o se contemp!ﬁ_a la;fami11a.3se -

,rfa un: tanto aventuradn hacer conJeturas nl reSpecto. Mds -

'unta del autoconceptn que ser. ubjeto- -
. De: cua]quier forma .
como ‘&1’ que estas

bien.fu
de: un estudio mas amplio ¥ detallado.

.as platicadurei
_positivas que el_cansiderarse comg: -~

rar en situa

: reznngones'y-frff_ _
mas traviesus que Ins niﬁos de - “la- Escuela PGinca 'y Ios -

fpudieran i primera



.:Txiiiar-“
;fpuede ser tambjén vital

r_(ﬂspect0$
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cifin Pedagdgica'tastuela Persuna!izada)'dunde se realizf-
Ta 1nvest19nc16n. ng acepta a ningin niﬂo. cuyos padres -
no. gstén de acuerdo en comprumeterse a conocer y apoynr -

"~ al trabajo de! nifio en 1a escuela. Esto habla da que . res i
_ponden & un cierto perfil de padres, aquel)os que 1nscr1-';
o ben a sus hijos en una Escuala Persanalizada. . Por 1o mis{' o
ma, - serta 1mpurtanta rea!izar un Estudio mucho mas profun.;”,'
- do - para ana]izar a las famitias tanto de.ninns que ‘se’ edu=” '

:'.31 autuccnceptn, cnmo ya se ha seha!ad

te. trabaju, comienza prfmeramente en T

1a escue]a.w

tes. mis educadns._ma
respetuosns. :Bg ua{

‘ieta persnnan-f
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zada_]a que tfené Ta media-mss'alta}

La educacidn de la persona;- cumu TaPrOPDNG el personalfsmo.
va sentande’ bases de mOra]fdad que conducen a una congruen
cfa en el pensar. y el actuar; TDice Hounier que el tfempo~
encarnado toma- su verdaderu sentff "en ‘el mizndo moraj: eT
tiempo visto desde ‘abajo en‘el. esfuerzo éSpiritual.ula per .
‘severancfa punderada de : re '

: : Ah ve. mucho. se. ha dfscutido sobre que la_ es:ueln sea utiT
o no, y no queriéndose en este momento hacer hincapfé en ello. el he
~cho . es ‘que un sistema escular ccncebidu ‘como - integral.sf puede ayu -
‘dar. al nfﬂo en varios campos.: Pnr ser Ta escue]a una 1mnortante —_—
fuente de - experiencias para el niﬁn. no puede hacer casc amiso de td
do la- que &1 trae dentro de sf. £s importante ta formacfﬁn académf—
ca, pero lo es en mayor medida Ta preparacfﬁn del ‘hombre’ para saber-
desenvolverse en el mundo que . vive y en el que se insertar& de tleno
mds tarde.’ No puede separarse 21 nifio en intelecto y compafifa, es « -
una integridad de Tntel!gencfa. emociones, comportamientos. etc..'-J'-'
que deben-ser contempladas come partes individuales ¥ como totalidad
en sf misma, Por ello, es materia de ref?exiﬁn el .que. hayan ‘sido --
precisamente los niftos de la Escuela Perscn;llzada dos que se han --
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cuncebfdo como mks'ﬁeéiEbi. mis carifosos y mis sentimentales, por-
que son .todas ellas caracteristicas gue no hab1an de su rendimiento
como estudlantes.'sino de Su ser.como personas.

_.Es 1a filosoffa .de 1a Escuela Personalizada 1a que se ve-
ref1ejada en esta autnava!uacian de los nifies, Como dice Mounjer -
7{1976). 51 1a escuela no debe ser un organismo totalizador, sf debe

w_'en cambin. preocuparse porque Ja educacidn sea total, porque total-

‘es la: persona.- Por e]ln. aungue para hacer alguna aseveracidn mis-
fuerte tendrfnn que realizarse mayores estudios, serfa entretanto -

-‘1nteresante cuestinnarse 1c que se entiende por formacifn personal-
' en 1a escuela.

. .54 se ha seguidu con atencién i1a exposicibn de posibles -
motivos para el resultado de cada uno de 105 reactivos y dimensio -
.nes significativas, ‘podrd observarse que a pasar de haberse hablado
de cbmo. Ta Educacién Personalizada podrfa avalar determinada caon -
ducta. se estf tratando con caracterfsticas gue forman el autocon -
'cepto de un:nific ¥y de cémo se ve &1 mismo y a su mundo, pues es lo-
'que se estf midiendo con el dinstrumento aplicado. De esta manera,-
se saca . a: 1a Juz ]a posihle actuacidn del Personmalismo al desarro -
l1n de sf mismn.

s Iadd'lo que cn este momento pudiera interesarle a nifios -
de 50, y 6o, grados de primaria, se encuentra comprendide de una u-

. otra farma, -en los roles que desempefa en cuanto a ver su fisico, a

cbhsideraqse como estudiante, amigo, hiJo, en Yo emecional y lo mo-
‘rél.__De'nquf que si 1a fllosoffa d& una visidn globalizadora y to-
”td1iiadora sobre el mundo y el hombre ino darfa también el autocoen-
‘cepto otra visién personal global y total del propio ser? Y es que-

T'autdconcepto es un indicador, tan claro de 1o que ha sido y es la
.vida de cua1qu|er hombre, que da. educaciﬁn no. puede dejar de ver su
' 1mportanc1a Yy aprovechar cada circunstancia que lo forma para sa -
ber que es ahf donde ird a parar un: gran porcentaje "de 1o que el nf
Ao aprende y vive tanto en 1a fami]ia como en la - ‘escuela. Escribe-
Jdohn Helt que "un niﬂn que. aprende cnn ﬂatura11dad. sigutendo su cu
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riosidad, hacia dunde 10 lleva. agregando ‘2 5u. modelo menta] de ja -
realidad lo que €1 necesita Y para 10 cual puede encontrnr el sitio-
_adecuado, rechazando 51n miedo_o cu]pa 1n que ‘no” necesita. estd da-
sarro!16ndose en conoc1mieﬁtosu en: e1 amnr a1 estudio y ‘en. la. hab{-
\ de nonvertirse en 1a clase. de
c 1(Citado por Fuentes -

': cas. Io que, aunado

;.autoconcepto en. dians formados en ‘un determinadn concepto educat1

"ﬁfen da: persuna misma. ‘donde podra constatarse Ta validez de aquello--[ '
".que gebe constituir fuente de servicio ¥ perfecciﬁn pari e1 indivi-
duo: ia educaciﬁn._ R habIar de educacidn implica 2 veces 1ugar Y -
_53't{empo determinadns {educacién formal), pero tambien 1a no determi-._]
-j'naciﬁn de aqué110s (educaci&n permanante). para- 10 que necesitar& -
saber e1 homhre hacerse cargo de sf mismo y h&blese expifcitamente-.
N o no:. de autoconcepto. éste tiene def1n1tivamente.'una gran ingeren-
B Hcia en todo ello, :'“_g_gnder a_aprehender y aprender a ser ~ son.lg
mas de 1as efurmas educativas que si se analizan dejan claro .una-
h actitud. de aprender nc 5610 enla escueia y. para la ascuela, sino -
'de Ia Vﬁda mismn- es el objetlvo preciso de ‘toda educacidn, Apren-'
der.a. trahajar solo ¥ en. equipn.'aprender a comunicarse, a hablar 'S
' ?fescuchar, aprender a; e1egir. dec1d{r. imaginar, discernir y cons -
'truir -aprendqr'_;_preciar 10" justo, lo bello, lo sincern. 1o autén
tico, 1o natural" En una; palabra. crecer como persona. Que el ip-
" dividuo) adquiera decisidn ¥ seguridad en:lo que: rea]iza y emprende—-
en. bien suyO‘y de: Ins dem&s (Ferrini 1986 f. 60)

. Por es Houiy (19?8) habla de 1a 1mportanc{a de un: auto -
concepto adecuado v de cﬁmn éste 10 sera. en’ la medida en que S ==

L I por parecer que ‘na: es.,sino en las manifestac{ones que se ven -?ﬂ'“
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vea como caracterfstica ﬁnicn de cada 1ndfviduo. Por Io mismo. to-
dos los autores seﬂaIados en. el primer capftqu. tienen .al autocon-
cepto como entidad tan'complej e’ importante en &spectas intra e 1n‘
"ter—personaies ERNSRE

pe-
. ro'de cuaTquier form ‘oda’ A 3 1 : dgoldgico i

asinncs.

atros, perc sobre tndo uno mis_
ta conducta, llevada al’terpen_'

(Rogers 19?7

tirse en persona"

‘tividad pedagdgica habra quedado'dust{'fc d
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ALCANCES ¥ LIMITACIONES.

Los resultados de la presente'1nvgst1gaciﬁn:np‘hudden ge-
neralizarse.por ne haberse obtenido la muestra al azar ni ser repre
sentativa, por 10 que cualquier valoracién qhelde_pJIa-surJa. debe-
limitarse dnicamente a l1a poblacidn con‘]a_quglgéj}rabqjd..

$in embargo, representa uno de los. bﬁfdé"éﬁtﬁéibé hechos-
en el Distrito Federal para evaluar el autoconcepto en .1a Escuela -
Personalizada y el primero que se realizu con un 1nstrumentu valida
do para niiios mexicanos. R s :




CAPI1TULO

‘CONCLY STONES
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En forma g1uba1 no pueda de:irse que e1 autu:oncepto de-,
los nifos de-1a° Escue1a Personalizada sea. purf1o probado en este -
_estudio mejor que el de ius niﬂos de Ias otra' dos: escuelas. L Pe

*;‘mas sentimentnles
" tos: otros niﬂo
f'fOtro factn

tas._estén resu]tandu ef

ann cuando en la tahla corrESpondiente (p 13
nas caracter!sticas socia1mente mis positivas
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Inclusive pudiera ser ln comp]ementacidn u retroa!imentaciﬁn de am—_

- ‘has mundes; hahria puus que’ ded1car también algﬁn otro estudfo a. --"

. sensible’a- lus_valpres de’ 1a _persona,.ve: ‘en’la’in

las: familias. para confrontar Io que sucade ahf y en- “Ta: escuela. -
pues es obvia su’ 1uportancia‘ giendo ast que uq “c1v111zac16n mEs-
1tu:16n famlliar.

' una adquisicfdn définitiva. el medio humann 6ptfmo_para la furma -

‘varios reactiVDs no rasultarnn‘estadfsticamente significativns, y -
"sin embargn. Tas medfas més.altas, en los aspectos. positives, co ~-
rreSpandIan g Ia Escue]a Persunalizada. A ei1a misma. las: medias -
S mis’ bajas. en_aTgunos"factores nugativus.: : . .

Entre:lus positivasUtéﬁéﬁbsf 

_1a‘d1mensldn_“Yu como estudiante® y -

: EL; .F.as.t;of

'.Sotial'que hace referen-
“compartido y simpdtico.

?fo-cnmb'hido'. que hace
qer!_q,l-'s tncera, ohediente,

Horal que hace referen -

Escuela Persona!izndﬁ_resu]tﬂ m&s'baja tenemos-'“

EI Factor ‘1. de - ln dimensidn “Yo como estudiante" que
hace referencia a los aspectns. lento, tonte, burro,
'- flojo y atrasado. . s - ' s
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- El1 Factor 1 de iardimenéidh Soctal, que se refiere -.
a los aspectes: aburrido, mentiroso. solftario y ==
presumida. ' B

- El Factor 2 de. 1a dlmensiﬁn Moral, que hace referen-
cla a los aspectos- egofstn y trampasu.::_ :

No cabe duda que para la ciencia, es 1nd1spensab1e_"med1r
resultados de movimientos determinados, de conductas, etc, para ir- -
logrando clerta abjetfvidad de s cual partir para poder avanzar.;g}T'Tﬂ
51n embargo, existird siempre algidn sector del ser y del actuar de!lf::
hombre, que no podrf ser med{do matem&ticamente en su totalidad. o~
que requeririd de alguna formea nueva de eva1uac16n. X no puede ser
de otra manera, pues afortunadamente, el hombre esti m&s a1l& de“
meramente palpable. Es por ello, que puede hablarse de su
terno, del ser personal, de vivencias '
mente a estos émbftos. a. los que hace

nar. en un mnmento dado. 16 veracidad ‘de las respuestas. Sin embar

jgo. aun en Ios tests mas espe:ializados. ino existe siempre la posi

. b{lidad de que e1 sujato engaﬂe ¥y se engahe. s1endo ademfs adulto?-

“en 1o que respecta 2 esto, quedard sfempre un margen de duda. Sin-

embargo, es por etlo necesario contar con otros elementos de juicio.
En este caso, ayudarfa saber algunas circunstancias que rodean a «-

las escuelas. '
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7 Con la: Escue]a Pablica no se tuvo mayor acernamlentc que
el estrictamente indigpensable.Npara ped1r los cnrrespondientes per
misos de contacto con-los niflas y. aplicacfﬁn del - instrumento.

grupas. desder
sl :nnsidera- '

e fodos Ios dfas.'ni uno donde refne el albaroto-
.Genera]mente se es:uchan movimiento. voces; pero si
._ffse cnntempla 1. saIGn de clase. se- verd ‘a cada niﬁo. o:ugado en al-

1;fgﬁn trabaJo 1ndividual b en’ grupo y comentandu 1o que hace o 1o que
* necesita,'sin ningdn miedo de sentfr qtie el ‘hecho de hablar, pudie-
' 'lestar ul maestrn como’ para recibir algﬂn castigo.

. 'naturalmente. pnr 1a b{hliograffa revisada, puede uno --
percatarse. que son mi! y un factores los que conforman al autocon-
'ceptn. Tan es asf, que a Ia_fecha. los autoras no han podido pone-
.H.ée;de acqaédo. ri-en Tlamarle por un nombre dnico ni en las caracte
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rtsticas tota]es que se le atribuyen., Se deduce de esto, ‘el que un -

‘estudlo :omo Este, sea un pequeﬂo intento mﬁs. Sin embargo. dado -

- que los avances humanos j cientff1cos. se- conforman cnn apurtacio -'g
“‘nes ’ tantu grandes comofpequeﬂas.'valga y sirva 1a presente expnsi -

mas_ adem&s uﬂadir. a 10 ya seﬁa1adu,(que el. autocon

‘cierta diferencia.

En la esca1a 0. comO‘estudiante pnr;ejempla serfa -

conocer activ1dades mﬂs concretas de’ Ja- Escueta Piblica
Esto permitirfa hablar m&s especfficamen -'

'.

impnrtante
y de 1a Escueln Privadau
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te de sistemas educativos. su 1nferenc1a en los niﬁos 'y por ende. -
en qué medida .Su concepto comu estudtnntes. repercute en susutocon
; cepto” g]obal : Lo mismo pudrfa decirse de lns utras escalas, compIe
itande adem&; ' :
';niho tuvieran-

i puntﬁ que no hubo resulta—\
os{tivns nt en 105 negati -
'nalizada la medie: is aItn. .La me-

contemplndo m&s profundamente de 1o que
vela:de este tipo? No cabe duda que maestros -

'na.‘sup1{r c{ertos;huecos‘qué el sistema educative no esté 1lenando.
Quizd 1la figura del. maestra de cada. uno de los grupos con. quienes -
se tuvo contacto. ‘o adn’ de ‘maestros de grzdos anteriores, establez-
ca o axplique ulgunas de las diferencias reflejadas en l1os resulta-
dos. :

. -'Silla'Escue1a Personalizada resultd con medias m&s altas,
es ‘porque naturalmente, Tos nifos de esta escuela se fnclinaron por
ranéosique apuntaban al mejor de los adjetivos que se les pedfan, -
E1 por qué, se ha apuntado ya de alguna mapnera, ain cuando para en-

-contraf_motivos mis profundos, pueda partirse de este estudio para-
otros que se dedfquen a considerar varfables, que s8i0o se ven aquf-
muy someramente por no ser el objetivo de esta tesis, cuyas delimfi-
taciones se fueron centrando 2 1o jargo de la misma,

Hay que afadir finaimente, que se buscd constatar el au-
toconcepteo que tienen los nifios educados en una escuela personaliza
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da, independientemente de’ que se. le cons1derara comn un postulado -
eSpechico dentro de; la mlsm" 'Es por ello,’ que se sugiere como 1n
dispensahle._revisnr cun mayar detenimientu e] marco tedrico. de es-

ta escuela. para_probar,' xactamente 1o§ nspectos en_1os gue s men

quier. campa de1 que se esté hablandb—. ser& m&s autént1ca ¥ m&s ann
_.fuerte. que Ia que. saIga de su. ser armoninso. e integru._
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camo se’ aclard en su nportunidad fi'fnfofmahiﬁn referen-
te 2 Pierre Faure ( Capftu]o Primeto ':fue‘seleccionada del 1ibro de
Ma, Hieves Pereira. que se encuentra’en.la b1bliografta.

.citas“sdlo'sé indica el afio-
re;pond1ente a cada una, en -
obJetivos ¥y fundamentos.

Faure_lgﬁﬁ_J‘g
Garcfa Hoz'}
Faure 1974
Faure 1967

Fauré'i§73 ered; 2}
Faure 1967 ".(En’ _Perefraip. 53}
3Faure 1973 _{En_?erelra.p.,§4)-
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Se'reﬁrudﬁ;ird a_cdntinuaéiﬁn. tres ejemplos de planes de
‘trabajo: ' ) : ' S

_ Nombre'l‘u

f_Nivel'

ﬂatg?j&§

Lengua. s .

Matemiticas )
‘Ciencias "

. (Pereir-a_' p.



 NOMBDRE _
ntgeL

ﬂn@fqﬁﬁ{t.

Escribir el infinity

‘va'de’ los verbos enw '

h”éaﬁtradpé}"ﬂistlﬁ -

© iquir los tiempos da- o o
©‘la acci6n - ' 1. Det.  Bien.

- urtoghaffa‘AEentds
- . - Autodictados (3 ele-

gir) 2 Oct. Mucho tiempo,
- Hatemgti-
" eas " 'Repaso numeracién ba-

se 2y 3

Numeracifn con base 6.
" Operaciones con Tos 3
sistemas.

{Pereira p. 102}




© Fecha !,

- .3er.,Bia

Hombre . ' Fecha

Nivel S

Durante estos dfas e1eg1ré las cuestiones y temas que
mis me Interesan de Ias slguientes materdas: Matem&ticas, Espa,
fol, Sociales.-un‘ T :

En lis"EisiIlak que siguen concreto el trabajo que he
decidi{do hacer’ ¥ cuandu 1a haya terminado, pondré una cruz en -
'la Gltima columna.:‘; 

“.Pienso hacer He hecho He terminado

" ler. Dfa "
20.; Dfa

R TR T P
. Sto. Dfa -

_.Cahﬁlﬁﬁibﬁésil .

-1, Trahqus qué he terminado, he corregido,.he verificado.
. (An6talos en la parte de atrés de esta hoja, poniendo como ty
tulo &ste de £ 1),

2. MHe descubierto en este curso: (tambf&n ponlo en l1a parte de -
atris).

3. Despuléis de escribir atrds lo indicado en 1 y 2, firma.
Observa en las aulas de Matem&ticas, Espafiol, Sociales, Cien-
cias y busca 1o que te pveda interesar. AnStalo para no olvi
darlo. Irds a concretario a las 9:45 a tu grupo de animacién.

Anotaciones:

{Pereira p, 106)



. Bl ejemplo de autocontrol que cttnré enseguida tiene cnmo
objeto hacer al alumno consc{ente de o que ha 1agradu a lu 1argo -
de varijos-: dfas. P : : : 2 : ; ax

MOMERE

Dfas ST RS IR EE S R B T

{ Pereira.p..12§)



Ohra forma de autocontrol que Ileva n! alumua a una eva -
luzci6n m&s concreta en cuantu ) ‘ 'Ia s1gu1ente' .

NOMBRE

FECHA

pIAS. PO QBSERVAC ION

LUNES

MARTES

MIERCOLES

JUEYES

V1ERNES

{ Pereira p. ias]f“



ANEXD

Se presenta az continuacitn, el iﬁsttumepfo-que'Se"

uti11z6 para medir el autoconcepto en 1os nifos =
de las tresfe‘sﬁue“las'.' LT



C u E S T 1 0 N ﬂ R I 0.:

SEXO:

GRADO ESCOLAR:

-_ES!:U'..M?LI""‘ -

Instrucciones:

que se te pide que cnlifiques.
Jo de cada frase o. concepto '

: TG debes pnner una cruz en e] espacio que mejor exprese-
Yo .que ti piensas.'f

54 ca1ucas la cruz {x) en A indica: muy bueno
- en B indica: poco bueno
en C indica: ni bueno ni malo
en D indica: poco malo
en E 1nd1ch' muy ma]n

Entre mis cerca pongas la cruz {x) de] adjetivc. es que-
estis mis de acuerdo con ese adjetivo.

Coloca con cufdado la cruz pafn_qué no quéde asy:

buena : : % h L '; mn]o

Responde a cada escala por separndo ¥ no vuelvas atr&s -
una ver que haya marcado algo. Contesta tan r&pjdu come te ses. pasi
ble, ya que 1o gue cuenta es la primero que te vnhga_a 12 mente; pe-
ro hazlo con mucho cuidado. Recuerda qﬁa tus respuestas son anéni -
mas y nadie sabr8 qué fue lo quae respondiste.



Y0 FISICAMENTE SOY.'

l}_Fﬁerte:“- _
2) Flaco- - .3
1) Mta

4) Guaﬁql":
#)'Ehiég?
6) Activo .-
‘?} Enfg}mﬁ’

1) Estudioso
- 2_) . Leﬁ_fo :
3) Tonto'

'4).Buena -
S)IBur;é" k
5) cdmpiido;-ffi”'
7) Floja o
.B) Orgaﬁizadd

Incu@ﬁfiiq;;
Trabajador

9) Atrasado

1) Aburrido

é) Mentiroso

1) Bueno -;4 o
4) Solit&rio_*‘ft.““
5) Comﬁartiqo‘n L
6) Simpstico .

“Egofsta
“Sangtén.
Séncillo_

7} Presumido ...




.34)

4y P1aticador::::¢“
35) Rezongﬂn

37)' Travieso
_3) Responsabl

1) _s'é.;c_1_11o
o

._1)
o

-8} - Tramposo

YO COMO HIJO SOY

1) Bueno'-

H H H | R  :'Han . ,f
2) S{ncero T r . PR i-Hentiroso
3) Obediente 5- R TR Desobediente

6) Agraaahie

~rh

yo EH?CION&LHEHTEZ

a)t

entiroso

5} Egoi&ta

Compartido

"Honesto

7) Responsabte - : \lrréspunsahle

8) Respetuoso T A T "3 Irrespetuoso




" se eligieron tres cuestionarios,_que representan
a cads una de las esduelas y'qug'se'éeh a contf-

nuacidn, .



CUESTIONARIG,

SEX0: _MASCULINO -~ © o 7 EDADy 1

'GRADO ESCOLAR: 50, D' " * 7 ESCUELAY WILLIAMS' |

Instrucciones:

'una serie de CGNCEptos o frases,
acuerdu a ti forma de pensar. Deba
‘una ” escala en la que debes-

A continuaci6n.a
que se te pide que'chlffiqﬁ
jo de cada frase o concepto se encuuntra
evaluar el concepto d'fras

La escala contiene dos adjetivos

cinco espacios'-'

hueno

TG dehes'bnner
lo que tG plensas. :

i colocas la cruzi(x)

Entre mis cerca pangas
estfs mis de acuerde con-esg{éd:étf

ro hazlo con mucho cuidado._;
mas y nadie sabrg qué fue lo:



. YO FISICAMENTE soy.

IJ_F_UEr‘I:e._ S -
2}_?Iacq:' j L ;

5) A]td'fx'r_
QJ.anpb':' RN IR .
_"Sl'chicu, '”;;: iy
':Gldﬁctiéo':.i x

" 7) Enfermo.

1) Estdd{osu:”
2) Lento .

3) Tonto

4) Buenc

5)unrfo“:_u
G[JCuﬁplido
7) Floge
'8} Organiado

.9)_At(aqqd§

Hentiroso
3)‘§y§qn:
- 4) salitario

‘ aﬁ1ghb1e7
.5) CQmpgrE{@ﬁj i_tgbista
) Simpstico. Sangfdn.

S 7). Presumido " Sencillo




Y0 'CQMO HIJO0 SO0Y.

1) -Bueno.” ﬂan

Hentirosu

2) - Sin:ero '=ﬂ
3)'.

Dbediente

.Deinbedienta

a4) Slncero

5) Egaista

5) Trampuso
.?)




CUESTIONARLO.

SEX0: _ MASCULINO . . . EDADy_ ‘34 Tl T .

GRADO ESCOLAR: 60,7 C " ESCUELA: GRAL:JUAN M. ‘ALVAREZ

it A L LS L Nl R s ]

Instrucciones::

A r:ont'lnuaciﬁn aparecen ‘una . serie de cunceptos o frases,
que se te pide-que: ca1{fiques de_acuerdnta su forma- de pensar. Beba
Jo de cada frase.o: concepto se encuentra escalaAen Ta que dcbes-
evaluar el cnnceptn o frase’

: Lafé;ép1§'c6n;'e
cinco- eSpaclos'

S buann

Tﬁ dehe ‘pone Y spacio’ que me: ‘exprese- -
Iu quc td ptensas R :

una vez que: hayeu marcad‘n
ble. ya que Io que cuent




YO FISICAMENTE SOY.

1} Fuerte
2} Flaco ..~

Desnrganizadu
AdeTantado

D}vértido
igéincero
: | Hato

}- Amjgahle
:f:-'Eguispa

Uy :Sangfﬁn.
;. Sencillo




1) Bueng _‘ i

. 2) Sinceru

l
1

L)

7') o

s}




CUESTIONARIO

SEXD: MASCULIND

'5n;ﬁ'

GRADD ESCOLAR:

Instrucciones:

es 'que-

el ad}eﬁivo;_

'malo_“

: 'Responde “a cadn'cscala par’ Eparado y nn vuelvas atris -
una vezr que’ hay&smarcada'algo ; Cantesta_ an r&pido como te ‘sea posi
ble, ya gue 1o que. cuenta es - o7 primero que te venga a Ta nente, pe-
ra hazlo cun mu:ho cuidadu._ Re:uerda que tus ruspuestas son anﬁni--'
ras ¥ nadie sahna qué fue lo que respondiste. ‘ ' g




* YO FISICAMENTE SOV,

1) Fuerte
2) Flaca
3) Mto

-fFegp-ﬂ

-~ Grande

5) Activo :{ﬁictivo

-21¢Enfermd

Sangcdn. )
5encil1o'

6) Simpitico-

.7}_Pre;umfdo



1)
2)
3)
4)

5}:. :
N 5}:_.
7}

Bueno -

Siﬁcérﬁ-u

Obediente

Platicadoﬁ

Rezongdn

Kgiadabia

Travieso

*Y0_COMO HIJO SoY
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