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CAP?TULO I 

I N T R o D u e e I o N • 

Cualquier periodo· de la infancia y la ni~ez es cr!tico, .ca­

da uno por sus peculiares razones. Los anos preescolares -­

son decisivos para el nin~, pues es ahi donde cambian y qu~ 

dan bien definidas algunas manlfestacionca de la persona~i­

dad y pautas de con~ucta social. es durante cote periodo de 

su desarrollo donde hay ~rnndes cambios; su coordinacl6n m.2 

tora es casi perfecta, en el Arca del lenguaje se.observan 

grandes av~nccs, as! mismo su pcrsonnlidad se defino cado -

vez m~s. Adcm6s en el 6rcn social se advierte un cambio ra­

dical, ya que pasa de sus rclacloneS puraMcnte familiares a 

tener experiencias sociales extrafnmillnrcs. Es decir, la 

edad preeocolar es una etapa de cambio, unn etapa de tr6ns!. 

to entre la infancia y la nlnez. 

'Tratando de abordar dentro del vasto campo de.la psicolog!a 

infantil, los diferentes aspectos de desarrollo en la edad 

preescolar, asl como la compleja red de relaciones dia16ct! 

cas que se establecen entre el nlno y el medio en que se d~ 

senvuelve, este trabajo hace la propuesta de un programa P.!. 

ra padres de ninos preescol~res, enfocando la atencl6n prtn 

cipalmente en las 6reas soctoafectiva y cognoscitiva. 
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., .. ,,,, ... _ ..... 

Pare este fln se harl una revisi6n de la literatura de la 

Teorla Palcoanalltica de s. rreud, la Pslcogenbtica de J. 

Piaget y la del Aprendizaje de R. sears, pretendiendo expo-­

ner y llevar a la prlctlca, prlnciploa y concepto• neceaa--­

rlos para lograr una mejor comprenai6n del nifto en esta eta-

P•• 

El conocimiento de c6mo se ori9inan los procesos ps1co16gi-­

cos implicados en las diferentes etapas de desarrollo de los 

ninos y un conocimiento de causa. da tos cambios propios de -

cada una, dar¡ una mejor capacidad para asistir a los lndlv_t 

duos. 

De acuerdo a la Teorla de Piaget, se puede declr que el nifto 

que Se encuentra ubicado en 1er •. grndo de educncl6n
0
precsco­

lnr, est6 pasando por el periodo pre-operacional (aproximad!!, 

~ente de los 2 a los 4 anos), adquiere su funcl6n sim~6tlca 

a trav6s del lenguaje, el juego slmb611co, im~9?nes y repre­

sentaciones aut6ntlcas. su vida parece de per~ancnte lnvcnt!. 

98Ci6n. 

/,st r.ils¡.¡o, como se dijo antcrlor1"1ente, el ntno se ubica en -

una etapa de translcl6n en la quo los relncloncs fnmllint"es 

dejan d~ set" lns finteas fuentes de interncct6n social, bstas 

se ~~pllnn, nbr\endo un ~undo nuevo de conoclmlenton, dado -

GUC es el prime~ contacto con les ncttvidAde~ ncnd6mtcas, -­

afin cuando 6stas son entrenadas con actividades 16dlcns, es 
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el primer intento sistem6lico de dnrle un entrennmlento or­

ganizndo nl nino. 

El nino pr~oscolar ensancha su marco social al lle~ar al ~ 

Jnrd1n de ninos y encuentre en 61 numerosns nuevas oportunl, 

dades de npiendiznje. Los ninos de su edad van a ser fuente 

de reforzamiento (positivo o negativo) y do modelos parn lo 

1mlt;ic16n do nuevDs respuestas. 

En este nuevo entorno social, el Jnrd1n de nlf\os, el infan­

te aprendo muchas nuevas pautas de conducta a trav6s de la 

lmitaci6n y modlflcn nlgunns de su conducta ya establee!--

dac. 

Como es snbldo, en esta etapa es la primera voz que el nlno 

r;e separa do la f1:1mllln, lo cual. implica un choque emoclo-­

nnl para él·.,. pilrll sus padres. Este so"ck f;:rnur.1~llco puede 

reducirse mediante un conoclmtcnto de parte de los padres 

en esta etapn y tomnndo las mcdidi'ls pertinentes de ncuerdo 

a las po~ibllldadcs cognoscttlvas y ~reCtivna del ntno. 

As! mismo, la conducta humana es determinada por la corral.!. 

c16n do diferentes niveles de intcgr~cl6n. Ln conducta sc-­

gOn Freud comprendo los reuultndos do los reflejos y de la 

acci6n de los instintos. Prcud describe el desarrollo pslc,2 

sexual. La teor1a Pslcoannlttlca trnta de observar a la pe_!: 

sona en toda ~u integridad (incluyendo actlvidndes tanto --
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conscientes corno inconDcientea) y se ocupa muy cspeclalmonte 

de las emociones. Hace &nfnnis en el tipo de relaciones de -

los nlnos en le primera infancia y de otros aspectos del fu.!!. 

cionamiento emocion~l.CPapalia y Wendkos, 1981) 

EL DESARROLLO DEL NIRO - PERSPECTIVA HISTORICA. 

El campo de la pslcologla del nino ha cambiado considerable­

mente de hace algunos anos a la fecha. Anteriormente se con­

sideraban importantes algunos problemas del desarrollo del -

nino que hoy dla ya no parecen ser ton trascendentes (des--­

cripcl6n detallada de tipos limitados de conducta como ha--­

blar, caminar), dando hoy capital lmpo~tancla a otros aspec­

tos del desarrollo humano que no hablan recibido mayor lnYe!. 

t19ac16n. 

La palabra "desarrollo" ae ref1r16 en un principio" al crecl­

miftnto flsico de un determinado or9anlamo, durante cierto P:!. 

rlodo. 

Despu6s se apllc6 a las ciencias de la conducta para desi9-­

nar los procesos vinculado• temporalmente, o sea los cambios 

progresivos del funcionamiento adaptativo. 

Aqul se estA empleando en relac16n con el desarrollo soclo-­

afectlvo y pslcol69ico del nlno. Es decir, al proceso de COJl 

formaci6n de la personalidad a trav6s de cambios constltucig, 

nales, emoclonale• y flslcos. 
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So supone que un adecuado desarrollo ps.1col6glco infantil, 

ser~ el sustento pora ~n buon aj~ste pslcol6glco y social 

posterior del lndlvlduo, es por eso que una grnn mayorta de· 

las personns, especialistas en la mnterla, centran su lnte­

r6s en el desarrollo pslcol69lco lnfanttl. Esto trne consi­

go, el que ln pslcolo'){a lnfantll se convlertn en unn dlscJ. 

pllna cada vez m6o vtgorooü y suntnncl~l. 

A inlclos del siglo XVII, el nl~o era desatendido y descui­

dado por len adultos, pcnsAndo que ya no rcc¡ucrta de sus -­

cu tdadoti y ntcnc tones 1 n<7 len consldcrübn ""dul tos pcquc~os" 

que se r.ic?.cll'bnn con ellos p~ra compartir trabajos y jUOCJOS, 

esperando que su conducta no dtflrlcra notnblcmonte de la _-de 

los mayores. 

Sln cmb~r~o, a fines del mismo stglo, esta concepcl6n sufr16 

un cambio, se emrc=6 e considerar al nlílo como nlCJO espa--­

ctal 1 cot.'lo eo. una clase de lntllvlduo diferente n los ndultos; 

se convlrtl6 en una persona 11 cspeclal" 1 la cunl requerla un 

estudio de su desarrollo exclusivo paro 61, es1 cono un ca~ 

bto en el sistema de educec16n h<istn nhor<i adoptado. 

Se percibi6. el fen6Meno de ln lnfnncin, h<lsta ahora poco 

atendido, pasondo a ser los ntnos connidurados corr.o ndecun­

dos sujetos de c5tudto. Empc~6 R cstudlnrsc a los nlnoo a -

trav~s de l<l obncrvacl6n y de las b1o~raf1As da beb6s. Pero 

fu6 Chílrlcr. D:'lrwln, exponente del Evoluclonismo, con su ---
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obra "El or!gcn de las E:spcclcs", qu.lcn d16 una fuerza vlgg 

rosa y determinante Rl establecimiento de la p~lcolog1n del 

n!no corno disciplina clcntlflca. 

Lc:i pslcologla del ntno co110 dlsclplln<1 clentlflca hn dado -

ple al n • .,ctmlento de diversas tcor!.as quo nnall":".an, cxpll-­

can y per~lten predecir la conducta dol nlno, considerando 

a 6ste co~o a una persona con su propl~ pslcolog!a. (Mussen, 

Con~er y Kagan, 1976) 
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CAPITULO XI 

•) TEORIA PSICOANALITICA ( s. PREUD ) 

Ln teorla Palcoanalltlc• de·s. Preud pone de relieve el 

determinismo de loa impUJaoa innatos y no el determlnl,! 

mo del ambiente. Es decir, el lndlvlduo act6a debido • 

fuerzas internas, 6staa son el fundamento de su conduc• 

ta. 

Esta teor!a busca lea bases de la personalidad actual -

del individuo • trav6• del desarrollo de au nlftez. Afl!, 

ma que la conducta humana ·aat6 regida por fuerzas prlm.!, 

rlas constltuldas por impulsos biol6glcos o animales, • 

entre los que figuran el sexo y la agresi6n. Adem6a ha• 

ce 6nfasis en el lnconaclente como determinante del CO,!!! 

portamiento. (Cralg, 1988) 

Sua aportaciones son de gran trascendencia hlat6rica, 

pues abren el camino para el estudio cientlfico de la 

conducta humana. 

En 1923 Preud describe lo que se conoce como el "modelo· 

estructural" de la mente. Olvide a 6sta en tres eatruc• 
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turas lnterrolncionndas entre st pero diferenciadas por 

sus funeiones. Dichas estructuras con: El Ello, Yo y ---

Super-yo. 

El Ello se concibe como la agencio mentol en donde se -­

efect6a la represcntac16n pstqulcn de los impulsos tanto 

a9resivos como sexuales, los que supu.ostamente. se encue.!l 

tran presentes desdo el nacimiento. El Ello est6 estre-­

chamente ligado con el cuerpo, os la fuente subconscion­

t·e de los motivos y deseos, es el roservorio de los ins­

tintos y por consiguiente, fuente do energla de todn ac­

tividad ~cntnl. neprcsenta lon primitivos y elementales 

impulsos inconscientes del individuo. runciona snbrc el 

principio del placer. 

&l Yo es el lnt6rprctc e intermediario entre los dlvcr-­

sns partes de la mento y el ~undo r.xtorior. &s la ra~6n 

o el sentido comC.n. &!i la porte supcrficinl ,del Ello. --

T-tcn(' que r:c-dlnr entro los ::uccsos tntornos y cxtct·nos. 

Se conceptu"l lz," corro la p.'.lrtc que t lene que ver con l;i 

adnpt~cl6n ~cntnl del Individuo en rcluclbn con su medio 

;ir1~i•n1tc y en rclncl6n "' ou vida interna. Punclonn oohrc 

el pr!.nctpto dn li\ renltdl'.ld. Tiene runcloneo cr.peclficno 

que n ccntinuaci6n ne dc3cribcn. 

a} VAlornci6n y i\daptnc16n a ln rcnlidnd. 

Dtsc1~rnc lo que constituyo la rcalidAd contrA la vl-



da de fnntaslo o vide interna. 

b) Control de Jos tmpulaos. 

Controln tos impulcos provinicntcs del Ello, ya sean 

agr~ntvos o neYunlcs. 

e) r:ec.""1n!;in1os de defensa. 

Son rnccnntsmos elc!)lflos poC" la mento pnra mantener- la 

homoo3tnslc. &jcm. rcpresl6n 1 n~9nct6n, proyección, -

cte. 

d) runclonos lntclcctunlcs. 

Abnrca funciones cognoncltlvns de la mente. Ejem. in­

teltgcncla, pensnmtento, memoria, etc. 

e) nclacioncs objetnles. 

Designn personas o cosas del medio ambiente, que son, 

dc::;dc el punto de vtstn ps!qulco, slqnlficntivas para 

ln pcrnone. 

f) !"unciones slntéticns. !IAcc que todas las funciones -­

trnbnjcn nl untsono, produciendo entonces una buena -

intcgrac16n del mismo. 

El Super-Yo comprende los preceptos morales do la mente, 

as! como los ideales y aspiraciones del individuo. Ea la 

1ncorporect6n de las costumbres o moral social, en gran 

medida a trev6s del progenlto~ del mismo sexo. 

Otro concepto bAstco de la teorla psicoanallttca en el -

estudio del desarrollo humano, lo forme la teorla de la 
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ltbldo o 1111pulso scxu;il, el cual est~ prcs1~ntc desi.Jc el 

nacl~lcnto. Cn el transcurso dé lo maduroc16n, dlntlnt.ns 

partes del cuerpo llamndas cr6~enas, serbn rucnte de gr!! 

tlf1cac16nes pr1mnrlns de la llb1do; zonas como la oral, 

anal o genital, que cobran importancia en forma sucesiva, 

complement&ndose de este modo el desnrrollo libtdlnat. 

DESARROLLO DE LA PERSOt~ALIDAD. 

Freud d1vlde el desarrollo do la pe'rsonalldod en 5 eta-­

pas pslco~cxualesi 

&tapo Ornl 

Latencia 

t:topa Anal 

EtapD Gcnl'tRl. 

- E:tapa F'fillco 

Las 4 primcrns se dan antes de la ndolescnncln 1 es decir. 

en los ntnos. En cado una de ellas el ntno centra su --­

atcnc t6n en varlns pnrtes del cuerpo proporctonadorns de 

placer. A est;is partes del cuerpo que le proporctonan 

plAcer nl ntno, se les llnmn ~onas e:6genRs. 

Etnpa Oral. (Desde el n~clmlento hastR los 10 meses ---­

aproxl~adn1:1cnte) Es la pr1r.icrn etapa pslcosexunl .. La 

fuente de plncer'es n trnvbs de lo b-:lcn. Sus fuentes gr,!! 

tlf'icantcs. son: los biberones, el ~cz6n de la mttdre o -­

cualquier cosa que se lleve a la boca. ~qul estA en fun­

ción la estructura del Yo q,ue trabaja con el prlnclplo -

del placer. 
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&tnpn Annl. (Oc tos 12 o te meses a ~os 3 aílos aproxima­

damente) 2n. etnpn pslcosexunl_- Ln fuente tlc placer son 

Ahorn los movlmlcntos lntcstlnnlas. El placer se retnct.2: 

na con los proceso:.> flslo161'Jlcos de ln cllt:'llnt1cl6n. E:n-­

tra en funct6n el i."o, ya que nl nliio le preocupan cues-­

tlonos de control como lo "rotenct6n" y ln "ellminü.ci6n 11 • 

A partir de aqut y ha:;tn el inicio de ln tatoncla, eatc 

trabajo se ocupnr6 mfis nmplinmcnte, yn que corresponden 

en edad ~1 niño prcescol~r. 

E:tnpa Fúlica. (Aproxlntadar.icnto de 3 n 5 anoa) Ja. etapa 

pslcoscY.Unl. En ln ctApa f611cn el nlílo oo interesa por 

DUS •Jcnltalo~, es una fa:;c c;iracti::rl:!ada por el cor11plejo 

de c.1straci6n, en el sentido de que tos nll'\os y nlílns .... 

tienen una anslcdad ospccifil respecto a l~ formncl6n de 

los nexos, l~s niñas al pensar que les fnlt;i un 6rgnno 

y los niños al tener pcrdelo. Se carnctcrtzn cstn fose 

por una l)rnn ncces1dod de !;Cr 1tdmlrnclo y trnnqu\li~ndo 

constllntcmcnte. 

Un nl~o de tres ar.en hnce posLblo la pcrcopcl6n nttldn -

de st m!.~mo como objeto dlfercncindo, os decir, la repr,!t 

sento.Ct6n de st mismo, de ln Mndre y del pl!drc como fllJ,!! 

rar; 1"'·6.s l1:iportnntes de nu esfcrn rncntnl. En estn ednd se 

entnblocc en su r;.entc el tri/\nqulo yo-mnmfi-papti. con todo 

do el conjunto de relaciones, nf'cctos de ninor y odio 
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coe~istcntes¡ rivalidad o resentimiento hacia algGn pa-­

dre, yn que uno Interfiere en RUS deseos de acercamiento 

y ternura hacia el otro. 

De los dos y medio ª"º hasta los cinco se presenta el P.!!. 

riodo de organ1zac16n de los mecanismos primarios de de­

fensa. 

Un ni~o organiza su vlda afectiva con estos mecanismos 

primarios, mientras el yo no ha captado la realidad. co­

mo no tiene a su disposici6n los procedimientos intelec­

tuales que poseerl mAs adelante, debe contentarse con -­

esos mecRnlsmos. 

llacla el tercer ano ya las funciones de slntesls e lnt,!! 

grac16n hacen dlflc11 para el ntno la cocxlstencla de 1,!!! 

pulsos contradictorios hacia el padre y hacia la madre, 

por lo que recurre a la utlllzac16n de mecanismos preDC.,!l 

tes anteriormente en su desarrollo, tales como: Proyec-­

c16n (percibe como provenientes del padre o ta mndrc, -

los impulsos in~ccptublcs que tiene hncla ellos)\ despl,! 

=~miento (en lu~ar do ver nl padre o a la madre como ob­

jeto hostil, c~.co9e otro objeto exterior. Ejem. perro:::s, 

gntos, etc.); contrnf6blco (r.xponerso nctlvamcnte al ob­

jeto f6blco: ver telovt6n o leer mntorl~l rcloclonado -­

con brujas, ~ounstruos, cte.)¡ ldcntlflcec16n con el --­

agresor (vestirse o comportarse como el objeto t6bteo). 

12 



estos mocanlsnos non neccnnrios para el manojo de los -­

con!lictoc del pequcno (hontllided vs. amor) y no dejan 

de serlo hasta que su aparato psiqutco no nlcan:n el do­

minio de la presenc!n de efecto& contradictorios a trnv6s 

del mayor desarrollo dC las funciones de slntesis, into­

graci6n y noutraliznci6n. Ln presencia de estos mecanls­

~os en etapas posteriores se considera patal6glca. A es­

to edad el nlno desarrol16 Ya su control de sus m6sculos 

incluyendo esf!nteros. 

Las preocupnclones o fnntas!as que puedan aparecer en ª.!. 

ta época, dependen b&stcamente de los estlmulos que ha -

recibido, es dectr, de lo que ha visto y oldo. De lo que 

sabe o de lo que ignora y que trata de suplir con tanta­

alas. 

Este es el eat•dio del pensamiento m&glco, cuya tunci6n 

es posiblemente la de tranquili:ar al nlno. Al contundir 

au deseo y la realidad, el nifto puede ilusionarse cona-­

tantemente. 

Las inquietudes del nifto son verbalizadas abiertamente, 

si la actitud del n1fto es aceptada por los padre•• es -­

aceptada por el nifto como permisible. El pequeno en for­

ma natural e ingenua hace miles de preguntas acerca de 

las diferencias nexuales y el origen de los beb!s y su 

ansiedad por los 6r9anos genitales despierta ansiedad en 
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los padre3. 

En nuestra cultura las preguntas de los nlftos de 3 a 6 -

anos, rara vez pueden ser indefinidamente contestadas -­

con la ingenuidad y ecuanimidad con que el nifto las for­

mula. Cada pregunta no bien manejada le crea fantas!as, 

distorclonea y ansiedad; finalmente el nlno ap7onde que 

no debe hablar de ciertos temas, siendo 6sta una carect.! 

rtstica del periodo de latencia, de la que posteriormen­

t'e se hablar&. 

Este periodo es caracter!stico, sobre todo, por el com-­

plejo de Edlpo y por la creaci6n del Super-ego. 

Freud doscrlb16 el complejo d~ Edlpo que se caracteriza 

precisamente por la atracct6n que el ntno siente por el 

padre del sexo opuesto y la hostilidad hacia ol padre -­

del mismo sexo y todo el complejo Coexistente por esto -

hecho. 

Aparecen en el ntno sentlmiontos adultos en estado em--­

brionnrlo, el nlfto comienza o querer proteger el objeto 

nmado y la nlfta a qucrcr•scducir. 

El hecho de que el Super-yo se desarrolle en cote rnorncn­

to da clert~·est~bllldnd al yo, ostabtltdad qua no po---

sefa anteriormente. 
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Hacia los G affos se obcerva un fcn6rn?no cxtrornadamonte 

l~portnn!::c, el de 1..a ro~olucl6n del complejo de Edipo. 

e~ 11'1porttontt! c;1ber 1111c en en t.'."I cdild hny muy ruc>r!::es 

ldcntlf,,cloncs con lor. podren y pnrtlcul:irmentc con los 

podres dol rnl,no sexo. Entn 1dentlrlcoc16n tiene dlvcr--

:;ns connccuenclnc. Cn prlr""cr lU<J<>r lil rcverc!Ull!dad 

llf'ccllv;.,, la poslb!l!<lnd <1uc tf.cnc el nll".o de concldcro.!. 

c.c corno il cu<ilqulcr<i <1U~ vcn3a da flfUar<t y hncer unn d!E_ 

tlnc16n entre su yo y el ele otr•1n pcrson.-.s. ;,, cont1nu;i.-­

c16n t:e produce unn tomn do concicncl;i del yo ~n relil--­

c16n con loe otro!l. Plnnlrn~ntc los scnt1r.1lcntos c:uc hnc­

tn entoncce cron ncnt1r1ien!::o:1 rcPcc1onitlcs, ne vuelven -

dur.:1dcro~, grnclas nl super-ego qce lmpono al yo cierta' 

conductn y continuidad. El scn!::lmlento cor:ilcnz.:i a reem-­

plo::nr ~1 l<t cmC"cl6n clchido .cscncl<?lmcnl:c a ltt lntt"oycc-­

c16n de lon n~drcs. 

El periodo de L.;tcnc!ri que ne extiende dende nlredcdor 

de lo:i: G o G y ir.cd~o •1110::: IH1stll los once o do<:!!', es un 

per!odo en el t¡Uc lo::: lntcresct; lntclcctunlcs y motores 

pnrcccn .:ivcntaj<ir n los otros interesen de lo:i lnnt:ln!::os; 

el nlflo ".subllm"" o dlri'Jc toc111 ~u lll:cncl6n .-i lntcrc::cu 

'I act:lv!d.idcs protli1ctiv<'ls, llprcndc nucvr,s cenas, ~dqulc­

rc nucv;'."G li:ib1lid·;dun C?,llC cnr!<']ucccn lnnens11r1cntc ::u ilP.!!, 

rato pslc::ol6<Jtco (su Yo), a 11'! VüZ <¡uc duriV•'l 9r:in pln-­

ccr en el cjt.•rclclo d.:o e!:.t.ns nuev<1s h<!blltd;i.d'lt1. 
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En cuanto a la sexualidad, a la que Proud ha dado 9ren i,!!! 

portancia, 6ata os sumergida en el inconsciente por una -

fuerza provintente del Yo que la deaaparece del campo de 

lo consciente. 

tn este perlado se puede considerar la existencia de dos 

estadios; uno que es principalmente el de la formac16n -­

del Super-yo y en que se encuentran juicios morales y qlE, 

bales. En 61 se encuentran a la vez, imperiosas exi9en--­

cias do los. inatintos del super-yo. Una lucha entre estos 

dos tlpo3 de exiqencias hace muy dif!cil la adaptaci6n. -

Podr!a caracterizarse este periodo por un respeto unilat,!! 

ral. 

En el segundo estadio de la fase de latencia Se ve una s,! 

mult5nea disminuci6n do ambos tipos do exi9encJ~s. Hay 

una mayor variedad de intereses. Es la fase del comienzo 

del respeto mOtuo y da la reversibilidad de los afectos. 

&n esta etapa la rivalidad con cada uno de los padres y 

el deseo de poseer en su totalidad, Gobro todo al padre 

del sexo opuesto, docapareccn de lo observable y tamb16n 

del campo de la conciencia del nlno. El pequeno se hace 

cada ve: m5s"misterloso", cxteriorJ:a cada vo~ ~enos sus 

arcctos, sus fantaslea y sus preocupactones, tes cUAles 

ocupen cada vez menor lU?O~ en su vida consctonto. 
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Desde el exterior se le observo monos vivaz y mucho menos 

espont6neo. Se comunica menos con "los grandes" y diflci.! 

mente establece dlllogo con ellos. 

Etapa Genital. (De la adolescencia a la madurez. 12 ª"ºª 
en adelante aproxlmadamento) Este es el Oltlmo periodo -­

pslcocexual. Aqul al nlno convertido en pOber se ~entra -

menos en la autocsti~ulac!6n y mSs en nctlvidados heteres. 

sexuales y sociales tendientes hacia otros. Esto es debi­

do a los cambios fisiol6glcos do ln rnaduraci6n sexunl¡ -­

las necosidados blol6glcas del adolcsccnto ya no pueden -

ser reprimidas corno en ln fnse do latencia. La masturba-­

ci6n es mSs fuerte en este etapa, siendo &sta, caractcrl_!!. 

tica de ln sexualidad inmadura. 
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b) T&ORIA CEL APRErlDIZAJ&. ( R.R. SEARS ) 

La experlencia de Sears en las teor!as psicoanalttica y 

conduCtual han permitido una contribuci6n notable en la 

formul~ci6n de teortas de aprendizaje, enfatizando en la 

etapa de formaci6n de la dependencia e identificac16n d.!:! 

rante el desarrollo. 

Los te6ricos del aprendizaje encuentran la clave de la -

naturaleza humana a trav6s de los actos de cada 1nd1v1-­

duo y en c6mo estos actos van a moldear su ambiente. co~ 

clben el desarrollo a trav6s de l• vida como una acumul.!. 

cl6n 9radual de conocimientos. destrezas, memorias y cOJ!! 

petenc1••· Cral9 1 1988) 

Seara concede al hombre una infinita capacidad de apren­

der, por lo que todo comportamiento adquirido serl a tr~ 

v6s del aprendizaje. 

Al contrario de ~reud, Sears resta importancia al conoci­

miento de la fuente de la conducta humana, 61 supone que 

una conducta es tanto la causa como el efecto de otra -­

conducta. o& s61o valor instrumental a los impulsos pri-

• marios 1 es decir, son s6lo el inicio de la conducta en -

un mundo aoclal 1 y el medio va a ~er el que determino el 

comportamiento. Sears oostlene que en la medida en que -· 

se sattsragan las necesidades inmediatas, se oboervarAn 
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conductas futuras del individuo. 

Presta particular ntenci6n a los aspectos de la conducta 

que se manifiestan y son factibles do medirse. En su op.!, 

n16n, ln mejor forma do medir el desarrollo de la perso­

nalidad oS mediante ln convivencia social del individuo 

en forma nctiva. La conducta se puedo ovuluar bajo dos -

puntos do vinta: 

1) Enfatizando las causa:i y efectos de los hcchoc, y 

?.) Destacando ln oxperloncta que el lndlvlduo toma n pa,:: 

tlr de una sccucnclil do acct6n, en decir, el erecto -

que tienen en ol riprendl::<i.1c 1 lo:; ost!nulos que protl.!! 

ccn ur..1 respuesta y que en ol futuro serft ln cnucn de 

una conducto nprondtdn. 

Todn condUcta Asturtdii respecto a unn meta represcnt:a un 

refucr::o potencl11.l, ye seo porque osa ·oxpcrloncle so pr,g 

sont6 antes de lograrla o por la futura ropotici6n du C.!, 

ta conducta como resultado do haber Conseguido el objct.!, 

vo. Las conductas asumidas por un individuo que lo porm! 

ten lograrlo, forman sistemas motlvacionalos secundarlos. 

La conducta social depende casi exclusivamente de la in-­

fluencia de otros m6s que de los procesos internos de de­

sarrollo. 

Las diferentes sociedades y culturas hacon hincapl6 en ~ 
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ciertos actos y conductas para que 6stos se refuercen e -

incorporen valores que forman parte de la herencia social. 

Sears enfatiza la importancia de la interacci6n humana, -

dice que la mayorla de los actos humanos son hasta cierto 

punto sociales e interpersonales y quo el desarrollo del 

ni~o se manifiesta a través de conduc~ao dl&diCas y no m,a 

nlidicas de un solo individuo. (?-:aier, 1984) 

Concede gran importancia a la lnfluencla que ejercen los 

padres sobre la formact6n do la personalidad del ntno y -

se pueden observar diferencias en la personalidad de los 

individuos, en la medida en que los padres tengan acceso 

a mlis y mejor conocimiento de los m6todos educativos. 

Sears no concibe a las clases·soc!oecon6micas u otros n.Q. 

cleos sociales por s! mismos como una v~riable que haga 

diferencias entre las prActlcas de crlonza. Scars afirma 

que l:i.s difercnclas entre las formas de cria.nza entro 

los diferentes grupos socto-econ6mtcos dtsintnuir~n en la 

rr.edidn en que ~stos tCnCJan <>cccso a unn mlsma informa--­

c16n de ~~todos de crlan~a. 

P;:irn :::>e<trs el desarrollo del nti'io es "corr.o una cadena 

conttnua de hechos que ::;e nlJrC']an ;i 111s adquis!cloneo ª.!l 

terlores y Cr.l p11rte las rccrnplnzdn". Ct·iaier, 19r.4) 

Adopt~ dos posiciones diferente::; respecto al desarrollo 
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del nlfto; 

1) L• crianza de los ninos es un proceso en el que todo 

tipo de contacto que exista entre los progenitores y 

el nlno, influyen en el desarrollo de eote 61timo y -

en sus ·ruturns conductas. 

2) En el desarrollo inf'antll se presenta un proceso- du­

rante el cual el nlno desecha conductas que ya no le 

son 6t11es y adquiere nuevas conductas adecuadas a su 

edad y condicionea. 

Sears se inclina por el estudio del desarrollo infantil 

a travgs de fases o etapas, es decir, que durante el de­

sarrollo infantil se van suscitando aecuencias de condi­

ciones, que van originando actos y cada nuevo acto prod~ 

ce pautas "eventuales de conducta. Conforme lo vida so--­

clal dlarla se desarrolla, el aprendl=nje nocial del ni­

~o se ajustarS a conductas aceptables. Por lo que se pu~ 

de decir que el aprendizaje social depende de ta reln--­

ci6n entre cultura y desarrollo de lo personalidad. 

Las tases o etapas de desarrollo en que Sc~rs dlvlde el 

aprendtzaje son: 

t rase de la conducta rudimentaria: Nccesldudcs inna­

tas y aprendizaje de la primera ln!ancla. 
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II F'llse ele los slstcl'l'lns l"IOtlvaclonnles secundarior;: 

&l aprendizaje centrado en la ínl'l'lllla. 

III F'llse de los sl5tcmas motivaetonales secundarlos: 

,\prend!=njc extraínl'l'lili11r. 

Seg6n Scnrs estas etapas se van desarrollando una a una, 

fusion6ndose con la siguiente, consolidando el aprendiza­

je y a~pllindolo al mismo tiempo. 

FASE DE LA ~ONDUCTA RUDIMENTARIA. 

&n ln primera fase del desarrollo, la principal fuente de 

aprendizaje del nino lo conforman 1~ necesidad del lnfan-· 

to de que se satisfagan sus impulsos blo16gicos innatos, 

de tal mnnera que en la medida en que se satisfagan 6s-~ 

tos, le sirva como experiencia en el aprondizaj~ del nlfto 

para futuras conductas. 

Las necesidades innatas del. ni~o le provocan una tensi6n 

que busca reducir, la b6squeda de dicha satisfacci6n lnd.!:!, 

ce a formas de ensayos y err~res que poco a poco el nlno 

aprende que la satlsfacc16n de estas necesidades obedece 

a algunos actos y tiende a repetir Jos que anteriormente 

hayan tenido 6xlto, aumentando as1.1•s conducta& que le -

agencian satisfacc16n de una u otra necesidad. Es asl co­

mo el nifto aprende • seleccionar el tipo de reapueatae -­

que ae eapera de 61. 
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El rlpido aprendizaje del ni"o le ayuda e adoptar formas 

de conducta apropiadas para ob~encr satisfacciones de -­

quienes lo atienden, in1ciAndose de esta mañera el proco 

so de soc!al1zac16n del infante. 

ScgOn Scars, la dependencia del nifto es uno de los prin­

cipales componentes del aprendizaje del infante. 

El -nlfto inicia su dependencia desdo el momento mismo qua 

busca la satlsfacci6n do suD necesidades blol6glcas lnn!!_ 

tas. Una ve~ que aprende a asurnir la conducta apropiada 

que so enporn de 61, sO rcnfirina ln tlcpendencla dondo pa 

so a una rclacl6n difidica entre el niflo y la madre. 

La dependencia del nlno se lnlcla de una forma paslvn, 

cvoluclon5.ndo 6::Jta a unn forr.u1 activa, por la ncccstdad 

del ihf'nntc del surnlnlstro constantu de atenci611 y nf'ec­

to, convlrtl6ndose as! la dopcndcncln en un~ ncccsldnd 

profunda e lndlspcnsabl~ en esta utarn del desarrollo, 

de tnl Mi•nr.ra, qua en la mcd ld<\ en que lo:; padre:. pcrr.il­

tan esta dependencia, sor~ mayor la :.atl:.facc16n que ob­

tenga el n!ño¡ y ln mnn~ra en que los padreu traten la -

dcpendenc.!.a y control dol niño, formar~ la3 bases de --­

ldentif1csci6n con el infante. 

ta fructrnci6n-ngrcsi6n. Cl papel de la frustrnci6n-ngr.2_ 

s!6n en el desarrollo del ln!ante, var!a en ln medida en 
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en '1U"' los padres rc-rl"lt1•n lti cxh!.1'!.c:Lbn de !runtt"~ct6n en ol 

nl~o, pt"ovocad~.:: pot" ln no :int15frcc16n de sus nccentdndcn. -

&stAn cxhlhtc!oncs provocnrf1n en el ntl'io un c6r.,ulo de ll~rc--­

s!6n no cnnnll;!.11cln, que nl contrnr'o de lo que pr.sn con ln d.s, 

pcndencln, ln !rustt"ac16n no refuer::e ln conducta, r.610 dcjn 

en el tnfonte un cnudal de t'~res16n que C:stc ti.ende a cx.prc-­

stir en forr.11¡, de ll;'tnto 1 AlterAclbn del r1trno rer.p1t"ntorlo 1 --

~cnrs conccclc ~nn ~t"nn 1~!luenc1n n la rn~dre en el decnrrollo 

rlct ntnc y nflr~n r,u{l º"" grnn parte del dcsarl"ollo es un re-

flojo do tn p~rs~nAlidnd de elln y su cnpnctclod pnra cqu,tl-­

bri"r ::::us nctltudc.:: )' totct"onc:lll hricln t'os dlfcrcntcs nspectos 

del dcsorrollo del nti.o. ,;1 nl~:;-~.o tlcr.To 1 le cnr"cldil•J de }¡\ 

t"'Fdrc e:i':5 tn':.ln>1r-cntc rel;-.cton~<l::i con su toutoc~!:l.r.'ln 1 su re--

t.=i.c~6n co:i el pndre 'j" su confor11ld'ld con el t1pn dO vldll '1,Ue 

':':.tl~,~. :-.::t rit~r.o, ln c;.p¿1ctdnd t.lc lLI prO-JCn-~tora pnrn ser f':ln­

drc se ve tnflt11dn por el nt."lt1.1s soclnl, el ntvel ~ulturnl y 

ln educ::ict6n. 

f" ,\SS OE LO~ SIST&~~,·.:: l·'.CTIV1\CtO?l1\·LES !;&CUJ:O/,RtOS. t.PrtENOI::J~,JE 

C&;l':'P.1\DO &H LA f'AI11Lt/, • 

Esta fnsc comprende la ctapn del dcnnr.rollo que trn'ni;curre 

dende el ono y medio del ntno hnsto la edad en que lngresa a 

la escueta. 



Durante esta segunda Ease se inicia ~a socializaci6n con 

ciertos rigores en au educaci6n impartida por los proge­

nitores. 

El comportamiento del nifto aOn obedece a la satlsfacci6n 

de sus necenidadcs primarias pero 6stas se van incorpo-­

rnndo al aprendizaje social reforzado permanentemente. 

Aparecen los impulsos secundarios qua scr&n sus prtnciP.! 

les motivos para la acc!6n. Estos impulsos aprendidos, -

cuando producen unn conducta social nccptablo, fortaloc,g 

r!n el aprendizaje del·nlño, conduc!6ndolo hocla activl-

dadas y respuestas cada vez m6s maduras. 

El evitar experiencias o consecuencias dcsagr~dnblos no 

nor5 un aut6ntlco nprcndlzajo social, ésto n6lo lo nerA 

si anteriores aprcndl~njcs Don roc~pln~ados por cxpcrlc!!, 

cias satisfactorias ~ss apropl~dns. 

En c&ta etapa el n1Mo aprende su conducta dopendlcntc a 

trav6s de la $atis!'iicc16n de l<' r.in~•ortl't do nus dcncos. 

La dependencia se convtertc en un ~qutv~lcntc do nun lm­

pulno!l 1 11~pt1lcon r¡uo h3!lt3 clc1·to ptlnto deben de ncr sa­

tlsfcchon·, pero qtle dobcrf<n lr reduciendo :::u tntcnsldlld 

a favor c!e ror~.ns ri~•c 1.1adur"'n de compor'tc'.'1.r:ilcnto. /, tr<1-­

v6s c!c ln ir1ltact6n c~pontlanoa del nlilo 1 de l<"!S rcnpucn­

tas de la madre para ~attnr~ccrlc sus ncccnldcdcs, podrfi 



obtener por sl mlsmo, respuestas m&s satlsfactorins. 

Durante esta etapa los progenitores tienden a desear una 

menor dependencia del infante respecto a ellos, pnsnndo 

a ser la dependencia una condlci6n que os preciso dcsc-­

chnr en favor de conductns m5s maduras de ln exprcsi6n -

d~ afecto. Es nsl como el nlílo se ve.impulsado n obtener 

sus propias grntlflcnc1oncs 1 lmttnndo o ejecutando actos 

que sus progenitores antes hnclan para satisfacerlo. 

En t6t·mtnos e;¡cncralcs 1 1,, dcpcndcncln disminuye con lo 

cded a r:ictlida que c1 nlílo nprcndo n np'!ynrsc en otros -­

ndultoo ~uo nn 5on ~u~ pro~on1torcs y posteriormente cn 

otro~ nliin~. 

Sin cr.ih<ir'J0 1 ln dcpcndcncln en cstn ct~p~ cont:.in(1c. :itcn­

do c::icnct~l y cunlquicr ar:icn1:>7-:i d(! suspcntii6n de &stn 1 -

se convlcrt:c en un nrMn podcron<i do su crt<:>n::n. 

i..'J nl!.~entnct6n del nliio y ln r..,tlsfncct6n de lns necea.!. 

dndcs ele ellos se vlnculnn lntimnincntc. El cambio de ll'ls 

prEcttcas Alir.en~ictas 1mpllco. cambios en ton sir.temas 

motlvaclonales y una dlsminuc16n do la dependencia del 

1nfnntc. 

El grndo de ~cns1bilidad dol nino con respecto n los en.!!! 

bies de allmcntnc16n varlan con la odnd do 6sto. Adem6s 

la actitud y decls16n do la medre respecto a este cambio, 
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detorminnn en gran pnrte la respuesta del nir.o. 

el control de osf1nteres es a trnv6s del aprendizaje so­

cial. La cducaci6n csflntcriana es un proceso en el que 

el nlno dcbcrb aceptar un conjunto de nlstomas motlvaclg 

nalcn t.ot,r;lmcntc nuevos, que al prlnclplo scrftn para 61 

totalnontc irrelevantes. 

El nli'lo a trav6n de la rnndro aprende CJrndualrncntc a dc-­

sear la limpieza corporal y loo h~bitos hlCJ16nlcos, de -

esta r:inncra, ln cduc;'!.cl6n eof1ntertnn#'I nbre ln oportuni-

dnd de nuevo!; aprcnil l~a j es. 

Uno de los prlrr.cros !;istcmas que motlvlln la conductn de 

los n!Oos en el pudor scxunl, siendo éste parte tntc9rnl 

de la soclall=acl6n. 

La conducta :icxuul que <1.driulcrc nl nll'\~ no se basa en el 

npoyo y el control de lns necesld,.des del nlr.o, sino sn 

bnsll en lo!\ deseen de l<>r. n'1drcs .. 

En loo nlr.os se reprimen cxprcslonc~ scxunlcs, nón cunn­

clo éstos ignoran que csns cxprcstoncs tienen que ver con 

el sexo. 

t:;cncral~cntc li'\ cduc;:ocl6n sexual ce tr:-.pnrtc modlnntc in.!!, 

trucclones do prohlblct6n. Ln nuscncln de unn educncl6n 

cspnctflca respecto nl sc~o no pnrccc porjudlcnr o1 pro-
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ceso de educnc16n, siempre y cuando no se presenten de-­

s!gnac!ones equivocas. 

La agrostvtdad es pnrte do ln cocial1zaci6n en forma tau 

to cnsunl como intencionada. La ngresividad aparece como 

consecuencia de una frustrac16n y 'sta so presenta cuan­

do algGn objetivo no es alcanzado por el individuo. 

El Infante mediante el aprendizaje social utiliza la agr.!, 

st6n para la sattstacc16n de algGn objetivo que no satl.!, 

face por s!·mismo. As! el ni~o aprendo cuAndo, cuSnto y 

qu6 modo de agrcs16n le sorA tolerada en diferentes si-­

tuaciones. 

El aprendizaje del control de la agresividad on ol nino, 

~epcnde de un proceso de equilibrio entre la restricc16n· 

y perrnlsivtdad do la agresividad del infante por parte -

de los padres. 

Tanto el exceso como la rcstric:c!6n fomcntnn sclitimlen-­

tos agresivos. La excesiva toleranclo agudiza los senti­

mientos agresivos pero los ntcnOa fuera del hogar. La ~­

rcstrlcc16n excesiva mitiga los scntlmlcntos ngrcstvos 

dentro del.hogar, pero so manifiestan fuera do~~-

llacin los 3 nnos do vtda del ntno, lo conductn do 6sto 

tiendo a a~cnojnrse nucho n.la de nun progcnitoron. El 

ni~o imita las conductas que le parecen apropiadas para 
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descr.1pciillr roles ndultos. ::;u lmltDc:lfin oflcl\z refuerza 

su conducta y lldVleDte unn fuente de 9rntlflcDc!6n en el 

proceso Mi.orno de lll lr:\lt<:!c:lón 1 <:1p¿¡1·~clonrJo not la ldont.!. 

flc:Li.c:t6n. 

La .!.dcnt!f!cnc:l6n no rec:;u!.cru de unn c-n~;ciillr.Zn especifi­

ca sino que e.o il tr;.v6.o do lto !r.1ltl1c:!6n. La idontirtc:n-­

c: lón no produce noc:e.011r!C1mcntc conriur.tti:; do:;cnblc.o. 

!:cnro c:on!:l !.dcr.1 2 t 1 pos de ! den t t f lene: !.ón: 

n) Idcntl r !cae 16n nnoc: 1 t t !.c:<t : que oc produce ;i pnrtlr 

do ln lr:\ttac!.Ón que hace el nliio do los rolo::; ildUl-­

tos. 

b) Identlflcnción defensiva: ost~ rolncionnda dlrcctn-­

mentc con el grado en que so disponga dol progenitor, 

es dcc:lr,' ln falta de pildro o el oxcc.00 1 producen d_s 

scqulllbrlos en la formnci6n do la ldcnt1flcaci6n. 

F.:n esencia, durante" esta segunda fase do desarrollo, so 

d& la formac16n de la porsonnlldnd do acuerdo con las -­

pr~c:ticas impartidas por los adultos dUrllnte In crianza. 

F.:l 6xito"do tos tipos do crlnn::a depende do que haya en 

&stos un equilibrio entre el exceso o la ln~uflciencia -

do la dopendoncln. Una identifaci6n y una conclcnc:la muy 

acentuadas o reducidas repercutir& en el proceso normal 
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del dcGarrollo del lnrante. 

Durante esta fase de desarrollo Sears establece 5 n6cleos 

de conducta dependiente. 

1 06squedn de atencl6n por mcdlos ncgnttvoo. (llnmar la 

atenc16n ncdiante conductns desordenadas. 

Esta cond~ctn se presento por un m6todo de crianza en 

el que se dnn"exl1Jcnclns" y "restrlccioneE" reducidas. 

2 06squedA de rc~scaurnmlcnto. (dlsculpnrsc, pedir pcrm,!. 

so, cte.) 

Pnrccc rclac!onarsc con la clcveda cxlaencla de rendl­

mfcnto por pnrtc de los pndrcs, ~~s la posible ansle-­

d.~d que se provoca por ln pcrmlsivtdad del p11dro ron-­

pecto n lo scxunl. 

3 ilÓsqucdn Uc atencl6n por TfCdlos positivos. (elogios, 

intenten de incorporarse n lntragrupos, cte.) 

Parece relnc1onarso con la escasn ntencl6n de ln mndre 

y unn reprcst6n de la RIJresivldad, ndem5s do una cscn­

sa participncl6n del padre en la crlnnza. 

4 Tocar y retener. (tocar sin agredir, retener y aferrar 

a otros) 

5 Estar cerca. 

Estas conductns se relacionan con exigencias y restrl,s 

clones reducidas y en el caso de lea ntftae, una escasa 
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partlclpacl6n del padre en la crianza. 

PASE D& LOS SISTEMf,S MOTIVf,CIOflt•LES SECUNDARIOS• APREllDI­

ZJ.JE &XTR/\F'Alttf.IAR • 

&stn rase se lnlcln en ln cdnd en que el nlno se encuen-­

tro en ln etnpn do su desarrollo ndecundo porn oslstlr o 

ln escuela. Estfi preparado p3rn lncur::lonnr r.n el Srnblto 

cxtrnfar.illlor. Oc aqut on ndolnntc el redJo coclnl tcndr6 

una rnn:,•or lnflucncla _!:>obre su fut-.ur11 conductn. 

Ln bncc de su dependencia se hn nmpll~do concidcrnblcmcn­

tc, el 'Jri!dO de dcpcndcncta dr:l nlfio respecto n lcn::i mlem­

broG de la far.itlln, vart~n on lntcnnidod a ncdldn que el 

tnf'nntc v., dcpcncllcndo de otros nlrioc. 

En cntn ctnp~ el nlílo ')rndualr:•cntc ne ldcntificn m6s plo-. 

nnmcnte con el pro~cnttor del mismo sexo. 

A rnecltdn que el nlfio sobrepaso los l{mltes del hoqnr 1 se 

interna en un nuevo y ~~s n~pllo ambiente con ol que so r~ 

laclonar~, obteniendo de 61 nuevos valores. (internos, so­

ciales, polttlcos, rell~tosos, cte.) 

Todas las nuevas adquis1clones de juicio y valor tendr&n 

su base en ta conducta de los padres y tas pr6ct1cas de -­

crianza que 6stos utilizaron. 
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e) TEORIA PSICOOENETlCA O COGHOSCITIVA. ( J. PIAGET ) 

En los nlftos de edad preescolar, las dlferenclas de per­

sonalidad est5n cada vez m&s deflnldas y algunos rasgos 

de ella quedan deflnltlvamento establecidos. Es durante 

el desarrollo de la edad preescolar donde se producen -

grandes cambios en el lrea social, afectiva y .cognoscl­

tlva¡ entendiendo la cognlcl6n como todos aquellos pro­

cesos a trav6s de lo• cuales •1 conoclmlento se adquie­

re y utiliza. 

Las actividades cognoscitivas o intelectuales (creclmle.!l 

to r6pldo de capacidades cognoscltlvas y de lenguaje, -

tlp1f1cac16n sexual, 1dentlflcac16n con modelos, etc.) 

sirven para la adaptac16n del' individuo al ambiente, os 

deetr, son procesos adaptativos. La inteligencia se en-­

tiendo como un aspecto do la adapt~cl6n bio16gica do --­

afrontar el ambiento y organi=ar y reorganizar el pensa-

111lento y lA "cei6n. (Mussen¡ Conger y Ka9an1 1.976) 

ttucho de lo que se sabe acercft de c6mo los ninos apren-­

den, se debe a la creativa lnvestigacl6n de Plaget, Ps1-

c6logo suizo que a partir de sus observaciones y experi­

mentos con los ntnos, ha construido complejas tcor!as -­

acerca do ln• forma en que los scroo humanos descubrl~os 

el mundo en que vlvlmoa. (PApalla y Wendkos, 1901) 
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La teorta de Piaget trota de la naturalezn y ol deonrro­

llo del pensamiento. ~upono que lan diferencias entre n.!, 

nos y 111dulton no se lim!tn a CUilnto conocen, sino en la 

forma en que lo conocen. CPnpnlla y Wendkos, 1.981) 

Pinget rn:on6 que lon niílos poqueílos forman sus juicios 

bas~ndose en procesos perceptuales y no 16gicos, es de-­

clr, creen en lo que les dicen sus ojos. 

SegGn Piaget, la mente es activa y lo adqu1sic16n de C00,2 

cimientos no VA o ser un reflejo de lo que percibe ei n,! 

no, sino un proceso activo que depende do la interacc16n 

del nino y el modio ambiente. 

El nl~o tiene su propia conccpci6n del mundo que lo ro-­

dea. comprende su mundo a trav6s de sus experiencias, r~ 

laciona lo quo percibe con los conocimlcntos y la com--­

prens16n que ya tlono. A este hecho Pi'aget le llama J\s1-

rnllac16n, en donde el niílo deforma lnr. nuevos pcrcopclo­

nen o conoclmlentos para njustarlos D la concepc16n del 

mundo que ya tiene en ene n•omcnto. Es la lncorporocl6n 

de un nuevo objeto, expcrlcncla o concepto al conjunto 

de e~qucmils existentes. 

"&squcmil es un concepto que lmpllcn tllnto un., or9anlza-­

cl6n 1:icntnl (conc:cptunll::acl6n de una sltuncl6n espcclf,! 

en por pnrte del nlílo) corno una conducta observable"• -­

CF-apnllrt y wcndkos, 1901) • .:::on forn,,s de proccsnr la in-
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formae16n y se Alt~ran ft medida que se crece. 

El p~oceso de acomodac16n es complementario a la astm11a­

c16n. Consiste en trlOdlflcar esquemas para resolver probl!!_ 

mas que aur9en d• nuevas experiencias dentro del ambiente. 

(eeard, 19801. A travba de 61 el nlno cambia aus accione• 

para rnnneJar nuevos ob3etoa y nuevas .sttuaclonea. 

gste proceso de acomodac16n ea activo y ae manifiesta en 

e~plorar 1 hacer preguntaa, probar o ensayar y errar, re-­

fleKlonnr, buscar 1nformac16n hasta lograr nuevos y exlt_2 

sos esquemas. 

La astmll1u:::l6n y ac:orr.odaci6n lntervlonen en todas las e)(­

perlenclea perceptuales y en sus reacciones respecto a -­

ellasc en toda conducta tntelt~ente e~lste un equ11lbr1o 

entre los dos procesos, que protege el ntno de verse abrg 

mado por las nuevas exparienclas e 1nformac16n y el tntea, 

to de acomodnrse a un madto r6pldamente carnbÍante. 

Lb ndquts1c16n de conoclmlentos es un proceso activo, que 

depende de la 1nter~cc16n entre el nlfto y el roedto ambLe_a 

te. ?lo es un receptor pnslvo de esttrnulos n1 poseedor de 

una 1ntcllgenc1n preformada, ya que bsta no es innata en 

el n1no, sino que tiene su proptn tendencia activa al de­

:;arrolto. 

Ploget dlnttngue dos procesos que al bien estln concop---
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tunlnente rel~clonndos son totalmente diferentes: El des~ 

rrollo y el aprcndt~njc. El dcoorrollo cst~ rclnc!on~dn 

con loo nccanl~mos ~cner~len de ncc16n y pcnsnplento y 

corrcopondc n li'I Lntclli;;cnct.n c..'n C.'l ocnttdo rr.C1:: nn•pllo y 

cobnl. •ro<!o lo que se dcnoi~.Lnn cnrnctcr1~t~c<'o ele ln tnt,2 

llc:cncl<-• h1lmi';;n provtnne: del proceso de dc::nrrollo nlln -­

que del ;iprcndl:!njc. El aprcndt=aje se roflcre a la adqu.!, 

slcl6n ~e hnbtlldndcs, me~or17-ncl6n do lnformncl6n y da-­

tos cspcc!flcos. (F'Ufth 'J \:nchs, 1970) 

Plagct dlce que todo nprcndlzffjo especifico se basa en el 

desarrollo de la lntellgencln en general. El aprendizaje 

s6lo se produce cuando el ni~o posee mecanismos generales 

con los que puede astmllor_ la informncl6n contenida en d.!, 

cho aprendlznje. La inteligcncin.cs el instrumento m6s i,m 

portante parn el aprendizaje. El aprendiznjo, en esta te,2_· 

r!a, depende en gran parte, de ln capacidad general del -

nino parn relacionar en forma 16gica estos datos espec!f! 

cos con otros datos. La comprensi6n inteligente es ol in­

grediente central de todo el proceso de aprendizaje. Es -

decir, no se puede aprender sin pensar y tampoco se puede 

desarrollar el pensamiento sin algfin aprendizaje. 

ET/\PA5 DEL DESARROLLO COGNOSCITIVO. 

A medida que el ser humano so desarrolla, utiliza esque-­

rr.as para ;idaptarse al ambiente. Entoºs esquemas son cada -
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ve= mis complejos para orgbnizar lo ~nformaci6n y enten--

dor el ~undo externo. 

Plngot dlstln~ut6 4 ctop~s dl~crct~~ y eunlitntlvamontc -

dtstlntas del dacnrrollo. 

I CTi.PA OCL Dt!;ARROLLO SE:JSOnl.Ol_10TOR. {Desde el nac!mle.D_ 

to ha!ll::a los dos tu1os ¡¡proxlmadar,1cntc) 

It &T/,p/, DE.L DC.C.\Ril:OLLO PR&CPCnACI,OUAL. (Aproxi.rrindamentc 

dL" 2 a·7 aiioo) 

IlI CT/\PA DS OPt:RACIGrltS COtlCR&T,\S. C1iproxt.r..adamanto de 7 

a 11 ar.os) 

IV t.T.\PA oc or&R:.c1011c~ F'On:1ALES. < Oe los 12 anos en nd.s, 

li'lntc. 

E:TAPA SEUZOíl!01'.0TAIZ. 

En la
0

ctapa del óosn~rollo scnsarlomotrtz, ln adapt~c16n 

del nliio nl runbicnte no envuelve un u.oo nr,,plt.o de s1rnbo-­

los o len9unjc. Ln lnt~ll9enctn del nlno se ba3a en los -

sentidos y en al movlmlonto corporal d~l equlllbrlo. Las 

tareas fundamentales de est:.e periodo son la coordl.nac16n 

de los netos o ac~lvldodca motoras y la percepe16n o scn­

sopercepcl6n de un "todo" ténue. (Ma1er, 1984) 

Principales ndqu1atcton~s dél periodo nensorl.orr~tor: 
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Capacldnd de c:oord1.nnr t:: lnt•igt'"nr- lnform1Jcl60 de los 

ctnco nentldos .. 

Capacidad de reconocer qua el inundo co un lug.ar pcrm; 

nanto, cuyn exlatancla no dependa del hecho de qua Ql 

ntílo 10 perciba. 

Capacldad de presentar un co~portarnlcnto cncamlnodo -

h~cln los objetivos. 

"Cl CS(\UCr.iil del objeto per1nt1nentc es la lld'1u1oiclbn rri5s 

lmportnnt:.e del periodo sensor\or.1otor- y l~ base pnra. ad-­

quisic:Loncs co<Jn1J!1Cl .:iV.:JS por.t<:irloros. E:s fundnr.-.cnt-':l P.2. 

rfl entender conccpto::z vlb1lot::, tnlcn corno OPJ"'<•cto, tf.cm­

po y cr.1.;:;:<tlldnd". (P;-¡p.:ill."t 'i.' \!c.n<Jf~(•!::, ~001) 

['i,agct :::ubtJlv!tl(l ln ('nso;i ncn!'Ot"lo1:,ntor., en 6 ct:np,r.!), qu~ 

<iqu! s6lo se enuncl;.i.·:}n puc:::: no co1·,pt"1;!-ndcn la edad del -

nliio prcc1H:ol1u:·, quc.i es el objeto de entudlo dC: o~tu tr..2, 

b<ijo .. 

:ub-et-'lphll de la íat1e: scouor!.of:'.Otorn: 

El UGO de lo~ rcflojos. 

Rcilcc1ona~ t:lreulnrcn prtri1.:irlns. Lao pr1t11erns ndnpta­

ciones ndqulrltl~s. 

Coordln~c16o de los oaquc~ns secundarios y nu ap11cn-



c16n n sltuaclones nuevas. 

Rc~cc!ones clrculnres terciarias. El descubrimiento -

de nuevos medios a trav6s de la experimcntaci6n acti-

va. 

Invenci6n de nuevos medios a trav6s de combinaciones 

mentales. (Pnpalin, 19A1) 

&TAPA PRECPERACIOrf~\L. 

Estn etnpa concierne al desarrollo del ntno preescolar, 

ya que es apror.lmndnmcnte de los 2 a los 4 nnos, por lo 

que para los intereses do esto trabnjo, se abordarfi m~s 

dctnllttdarnante. 

En esta ctnpa el desarrollo cognoscit~vo del nino se am-­

plta. ¡, trov6s del lenl)unjc, ol juc90 ::;imb6ltco, irnli<Jcncn 

}' rcprcscntilcloncs ,"\ut6nticns. adquiere su runc!6n simb6-

ltca. Esto es la c~pncldnd rudi~cntnrla de pensar en co-­

o;•n '1U~ no cstlin prcncntas en el r:iomcnt~ nct:unl. 

t:n cst:.., ct:.,pn 111 vld<'l del nlílo pnrecc ser de pcrr::nnnntu 

lnveost:l'J."1Cl6n. InVu!!:tlc:;:-i !IU n1:ibtcntc y ln por.lbllldnd <le 

1tcl:lvld.,d c11 él. 1\ trnv6s de In trnitnc!6n tntcrlortz~dA ·­

d~ or{'Jcn I! lt:i~')onc:; f:'cntnlcn .. Todn ll'I Actividad ct:t5 dc­

dtcad~ n la nuto:;nttr.íAcct6n. Da ln conductn auttstn· do -

ln fAce sensorlomotrt:, pn:;a D la ·conductn cgoc6ntrlca y 

rudimcntnrlnmcnte soclnltznda. 

38 



Cl conocimiento del mundo so limita a trov6s do sus expo­

riencitH1, de lo que· percibo de. 61 y supone que todos ple.!!. 

san corno 61 y no tiene necesidad do esforzarne para que ~ 

lo entiendan. 

Para cambiar su perspectiva del mundo que le rod~a deber& 

seguir haciendo uso del proceso de asimilac16n para !neo.!: 

parar a Al nuevas experiencias. 

El juego es un instrumento primario do adaptación, el nl­

no utiliza todo su tiempo en jugar. En esta fano el nino 

so abre camino on Ja vida mediante el juego, ya que a tr.!. 

v6s de 6ste, el nlMo aspira a efectuar tareas de la vid~ 

real y en ese sentido el juego implica actividades que 

van de las m6s simples a las m&s complicadas. A trav6s del 

jueg9, el niílo hace contacto con la vida real. El juego -

le sirve para consolidar y ampliar sus adquisiciones ant~ 

rieres. Es veh!culo de desarrolle que permito al niílo po­

nerse en contacto con la vida cotidiana. 

El juego cobra un carScter mSs social pues so relaciona 

con otros individuos en juego de grupo, reflejando gran 

parto del desarrolle intelectual evolutivo. 

El pensamiento del n!Mo preescolar es preconccptual, utll!. 

za solamente prcccnceptoD sln entender la membres!a nl na­

turale:a de clace¡ de~ncladc concreto, pece ~bstr~cto¡ el 



nifto pequeno simplemente recorre en su mente sucesiones -

do realidad como lo podrln hacer el efectuarlo manifiesta 

mente; y egoc6ntrico, el ·nifto piensa que no hay otro pun­

to de vista diferente al de 61, es incapaz do ponerse en 

lugar de otra persona. Tambi6n su pensamiento es centra-­

do, es decir, se centra en lo mfi.s sobresaliente do. un pr,2_ 

blemn sin tomar en cuenta otros aspectos, do cota manera 

deforma su razonnmlonto. 

Tamblltn el len9uojc os factor- fundnmcntnl del desarrollo 

co9noscltlvo y es en esta etapa prcescolnr donde se ob&CE, 

van aoombrosoa avances de 61. &l nlno nprondo un gran nO­

mero de palabras nuevas y aprendo a aplicarlas m6s eflca.=, 

mente. Paso do la utlllzaci6n del uso de oraciones breves, 

a utilizar en su lenguaje oraciones de mayor complejidad 

y de car6cter m5s doflnltlvo. 

Uno de los grandes logros del nino preescolar, en materia 

d'? len~uajc, es el uso do re~las grnrnntlcnlea y pnrnd6jt­

cnr::cnte, nl corr.ctcr crrorca en nu uso, cst5 hnclcndo uso 

de reglas gr~m~tlc~lcs. Los grnndcs avances en mntorla -

de lenguaje non cnorrncncntc sl9nlflcnttvos, pues al hacer 

uso de reglar. ;rnmntlc~lcs 1 se ndvlcrtc une notable cnpn­

cldocl lntolcctunl. (l:u~~cn, Con')cr y Y.ü'Jil0 1 1~76) 

~ln cr.hnr!j'o, y pese n lo entcrlor y n otra:; conoctdas tc,g 

rt~~ del dosnrrollo que a~lgnün un lugcr pronincntc al --



lcnlJUilje "ln t:cot"1n tlc Plil'JCt: d.a c~cncl.a nl pnn:;;nr y n ::.u 

tlo:;;nrrollo .o!n t:cnct" ~uc recurrir a un lcn~uajo social, -

rorquo el pcnoar <HJ un<l ;ictlvtd.:1d que ne rC'JUl<i a .o1 mi!J­

nn 1 cornlcnz.n .:in ten que el lcn!)IHljc '/ v~ r.1.'in nllf1 de dicho 

lcnl)unju". (f'Urth y Unch:; 1 'l97t) 

El lenaunjo :;e ut:tl!::a con el prop6~lt:o de comun!carsc y 

contribuye n ln nccl6n de pcnsor, pero ~61o do manara pc­

rif6rtca. SegOn PllltJCt: el lenquaj~ en ve:: do rocillt:ar ol 

ponnr.mlcnt:o, ne conVtertc frccucnt:cMcnt:e en ol obst6culo 

parn sl mismo. Sin cmbnr1Jo, el nut:or no con.oidora .al lcn­

l)Ulljo co~o una causa prlnclpal de las dtf'icultndcs del -­

ponsnr.atent:o lnf'ant:ll. Dice '1t::1 el ponsnmlonto de un n!l'lo 

es infantil, nu uso dol lenguaje tambt6n lo os". (Purth y 

Wac:hs 1 1970) 

Plagot sol'lnla dos aspoc:too: Primero, la dlforencla que -­

existe entre saber una palabra (conoclmlento de palÍ!ibras) 

y comprender una sltuaci6n (inteligencia); y segundo, la 

necesidad de contar con mecanismos "formales" do pensar 

para dominar las dificultadea del medio lingulet!co. S! 

es cierto que un nino "aabe m&a de lo que dice, so des--­

prende, dice Plaget, que su pensamiento os mlas avanzado -

que su lenguaje, es decir, su pensamiento avonzado no os­

tia limitado por su lenguaje. Considera qua el conocimien­

to de palabras no e.o garantla de uno comprensl6n lntclec-
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tuol corrcnpondlente o adecuado. 

Por otra parte, so"ala el papel del lenguaje dentro del -

marco del d·esarrollo y aflrrna que ol lenguaje puedo con­

vertirse en un medio adecuado para la cstimuloc16n del -­

pensamiento y para su posterior oxplorac16n. Crurth y --­

Wachs, 1978) 

PASE DEL PEUSAMIEUTO INTUITIVO. (Es una prolongaci6n de 

la etapa prooperaclonnl. 

En esta Case, el hecho m5s importante pora el ntno, es la 

aQpllnci6n de su tnter6s sociol. 

Hay una creciente conccptunlizac16n, utlliza conceptos. 

Tiene ahora nlgunas nociones do rr.embresta y clase. su coi 

ccpc16n del mundo todavla se funda en bnco n sud propias 

percepciones. su pensamiento os irrovernlble, no puede re­

troceder los pnso5 que lo l~cvnron o ~l. 

zu pcnsornlcnto slaue siendo caoc~ntrlco poro sus repetidos 

contnctos con otras pcrnonos y ::;u f'UIT'cnto do partlclpac,16n 

socl.,l van dl::ir:ilnu~·endo su cgocentrln1:10. 

Tiende o cOnport<1rse c:or.io los odult.os, corno si lhtu~·era la 

naturaleza de lo vlda que lo rodea, exhibe los prlrncros l}l 

dlc!os reales de cognlc:16n •• 
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En esta etapa el nlfto a6n es lncnpaz de relaclonar las -­

partes con el todo sin ver sus relaciones. 

Todas las cosas vlvns que ost6n cerca de bl constituyen -

su fnmilln, incluyendo los nnimnlitos dom6sticos. Sin em­

bargo no puede comprender que 61 pertenece a cierta fami-

1 ta. Esto tiene <Jran importancin pnra comprender el sent!, 

do de pcrtencncla de un nl~o. 

Hace un esfuerzo pnrn logrnr un equilibrio entre la acom.2, 

dncl6n y ln astmllacl6n, es dcclr, trata de que con sus o~ 

pcrlcnclas prcvlas, ndapt~rsc a nuevos pensamientos. 

El lenguaje cutnplc tres f'uncloncs: 

1) Utlll:tn el lcnl)uaje para reflexionar sobre un hecho y 

para proyectarlo hncln el f'utur9. 

2) El proceso de nalr.illncl6n es el tt•6s poder-oso. 

Utlll:a el leni:iuajc pnrn una comunlcc:icl6n ci:ioc6ntrlcn. 

'3) El lcnlJuajc es un proceso acornod;;itivo pnrn 101Jrnr co­

~unlc~c16n soctal. 

Con el loara de un r.icjcr lcno:iulljc, el nlíio puedo expresar 

su pcns.:1r.!.cnto, verbal l~;-. Sll~ proccnos ::".ont1'1le:: y se lntc­

'Jt'<I r..~:: rir.pltHr:cntc ll su entorno soclol. (liuneon, Con•Jer y 

Y.o".]an, 1ri7G) 
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ETAPA DE OPERACIONES CONCRETAS. 

En esta etapa Jos ntnos van dejando atrAa au pensamiento 

lntultlvo y egoc6ntrlco. su pensamiento muestra un carSc­

ter m6s 16glco que le permite adquirir una percepc16n m6a 

reallstn del mundo tlslco. Se valen de la 16gica para re-

parar en los diferentes aspectos de un objeto y conclllar 

sus diforenclas. Empiezan a concebirse a sl mismos.como 

algo distinto y separado del universo. (Cratg, 1908) 

En contraste con las nctivldaden tlslcas de In etapa pre­

opernclonal, el nlno utilizo slmbolos para realizar opor.:! 

clones mentales. Con esto adquiere destreza en la claslf,! 

c~c16n y manejo do los nOmeros, en la selccct6n y en la -

comprcns16n de los prlnctplos de conservac16n. A estas -­

opcrnclones mentnles Plnget les dS el nombro.do Operacio-

nos concretns. 

Con un mayor conoclmlento do su entorno, formulan tcor!as 

sobro el mundo, rcrloxlonnndo sobre lo que pueda ocurrir. 

Hnccn dcducctonc~ respecto a lns cosas quo porctben y tr~ 

ton de overlgunr si han nccrtndo. 

4 Su pensamiento se concretiza sobre lo que ven y pueden 

probar, s61o hnsta llc~~r a ln adolescencia y a trav6s 

del proceso cvolutlvo y del nprendlznje en la manipula--~ 

ci6n de los objetos y mnterlnlos del medio ambiente, po--

44 



dr5n tener pensamientos y relaciones abstractos. Su capacl-­

dDd montal deponde todovln de la percepci6n de los objetos o 

de las ~ituaclones. (Cral9, 1908) 

Su ponsamtento es dcscéntrallzado, es decir, pueden sacar -­

conclusiones tomando en CU(:'Jd:a. todos los aspectos de. una si­

tueci6n, sin estancarse en una particularidad. 

Los niftos de esta etapa pueden considerar slmutt5.noamente' V.!, 

rios punten de visth. Pueden optar entre vnrlas posibles so­

luciones a un problema y pueden.no decidirse por ninguna de 

ellnn, pues cstar~n en condlcloncs de regresar a su enfoque 

orl1Jlnat. Ento es r.iuoutrn de que su ponsnmlcnto ya no es pe.!: 

rnancntc nl est5.tlco, sino t·cvcrslblc, flexible y mucho m5.n-' 

complejo. 

zu pensamiento es menos cgocúritrico y la permite entender -­

punten de vlstn.dlfcrontcs n los de bl, lo que permito n nu 

ve:-:, poncr:;c en lut1<:1r de otro::;, ricjorllndo con ct;to su Cllpac.!. 

c!~d de COM\lnlc;ocl6n Y.de ht>cer julclos r.ornlci::. 

Cl ntno ndqulcrc un l!'cjor lcn!JU<!jc y lu uttli:o:a ntn conocer 

c:xnctcricnt:c lo r:uu nxprc::iln SU5 p<ll<!hrl's. &1 lCll!JUL.jC contl­

nÓ.:! stcnc!o 1n:::it::-u1.c:nto <!a ccr1untcr.c!.6n, pero l~1:1btl:n !llrvc -

cor~o vc~i!.culo dCl procc!lO del pcns:J.:1lcnto. E:l lcn·:;uoju !le l.n 

torpor.e c:i<ln ve:: rr.lt!l entre e!. pcn!l~ualonto y l<1 occl6n. (Pap..e, 

liü ~· ~¡,:inc!ko:: 1 "l9:':"!.) 
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ETAPA DE OPERACIONES FORMALES. 

En esta etapa el nino se convierta en j6ven con capacidad 

de pensar y reflexionar m6s al16 de la realidad y de eua 

propias creencias. Su pensamiento es abstracto, especula­

tivo y libre de circunstancias y del ambiente inmediato. 

A este ttpo de pensamiento Plaget le llama Pensamiento de 

las oporaclones formales. 

El j6von tiende n pensar y a razonar, mAs que con s!mbo-­

los con proposiciones. Puede imaginar una variedad infln,! 

ta do posibilidades y a través do su razonamiento formula 

hlp6tesis do lo que puede o no puedo ser tc6rlcnmcnte y 

no s6lo acerca da lo qUe ve en una situaci6n concreta. 

Al probar sus hip6tesis d~ origen al pensamiento hipot6t.!, 

co-deductlvo, tomando en cuenta todas las posibles rola-­

clones ciertas ofnlsns parn aprobar o rcchaZflr sus deduc­

c,oncs. Su pcnsarnlento parte de ln teor!a y yn no de las 

situaciones reales. 

Este proceso slztem~ttco de razonar le permite hacer fre,,u 

te a todo tipo de problemas. (Papalia y Hendl:os, 19A1) 

El j6vcn cst~ caracterizado por pensar m6s nll' del pre-­

Dente. Elnborn noclonen, idcnloa y conceptos ncercn de lo 

que hn nprcndtdo en el panado y se mnntflcata en el pre--
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scnte y ne prolonga hacia vun plancn futuros. (l·!nter, 

19ll4) 

Hay una creciente capncidnd de plllncnr y prcvccr ltiu co-­

::;as. Cl j6vcn mod1!1cn intcnctonnlmcnte au pensamiento a 

través du ln rcflcxl6n; elahorn tcor!an de todo, cnpecla! 

mento de lo que no c::i. f'lcnnn y rn:~on<1 mli:i allfi. de la ro1!. 

ltdnd y de nus proplns crocnclns. 

::u pcneAmlcnto Ct!l 1nt1s creativo. nccha~a l!mltcs y cato90-

rl"ts cntnblcc!clos. Se vuelvo cxtrcmndrimontc introspectivo 

e lnstrit3r.~Rdo. 

~l pcn!l~mlcnto del adolcnccnte tiene tren cnrnctcr!stlcns: 

1) CApacldl'1d do comhtflnr 'todas lns vnrlnblcs y encontt"ar 

unn soluct6n al problema. 

2) c8pacldad de hacer conjeturas sobre el efecto de una 

vnrtablc sobro otra. 

3) Fncllldad de combinar y dlstlngulr lan·varlables de -

modo hlpot6tlco deduc:tlvo. (Cr<ilfJ 1 "!9~1:?) 
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COrlCLUS ION• 

El conocer con profundidad y amplitud el desarrollo del nl­

fto es un prerequtslto para el buen deaempefto de la tarea de 

las personas encargadas de Ja aslstencla de nlftos, ya aean 

padres, educadores o maestros. 

Los distintos aspectos del desarrollo infantil deben de es­

tudiarse de una manera integral y desde diferentes puntos -

de vista, para que la persona encargada do la asistencia de 

ninos, haga suYos y·11evc a la pr5ctica los conocimientos -

que considere m~s adecuados para su labor. 

Sl los conocimientos sistematizados del' desarrollo humano -

han de sorivr de instrumentos de trabajo en el trato de los 

ninos, no pueden seguir una soln linea tc6r1ca o atender ºli 

clusivarncnto una sola l!nen de desarrollo. 

El marco'de referencia de cate trabajo es en base a tres te.!2 

rlns del desarrollo: La afectiva de Prcud, la social de 

Sears y la coanoscltlva de Pl~gct. Cada u~a de ellas se OC,!! 

p<l de nspcctos dtstintos pero c:oinplcml'.!ntarlo!;. Se ocupan d.e 

dl~ensioncs cscncinlcs del funcionamiento humano, dcsnrro-­

ll~ndose a trav6n de su propio continuo, pero ~ su ycz, cn­

trcl~~Andosc con len procesan da lnn otrnn don. 

Ln tcor!a Psico11nnl!tico hncc l:nr~nis en los proccnos crnocl2 

nnlc~, tanto conr.cicntc~ como inconncicntcs y len atribuyo 



ruerzes mottvnctonnlee b6slces; 1n teorla de la conducta 

nprondida o social, se npoya on las manifestaciones de la 

conducta y la teorla Cognoscltiv~, destaca la conquista int,!_ 

lcctunl del !ndlviduo respecto de sus. experiencias de vida. 

Ln teorla de
0

rreud acerca de los or!genes de ln personalidnd 

ha tenido grnn influencia en ln forma de crianza de los ht-­

jon. ~sta teorla intenta explicar el desarrollo emocional -­

del ntílo. Describe el desnrrollo pslcosexual. Hace énfasis -

nccr-ca de la sexualidad lnfnntil,dc la nnturalc::n do los· pe.!!. 

snnlcntos y emocionen subconsclcntcs 1 de lno rclncloncs 11fc.!:;. 

tlvzl!:: con los nli1os en la prt1.1crn lnrllncl~ y de 1n11chos otros 

nspoctos del funclnn11mlcnto c1r.octonal e intelectual. (rapn-­

lln 'I ~:cnd'.:on, 10:H'.'1) 

t.unquc ;ictu.-1lmcntc los pstc6loaos rr.odcr.nos de ln tradlct6n -

p~lcoanallticn dlf1crcn un poco de In tcorln de Frcud, en el 

sentido de 'luc no con:;ldernn los lmpulsoo l'lnlnnleo como el -

único rundnr.cnto de la conductn hur.innn, muchos de los aspec­

tos de su tcor!a son prl~ordlnlr.cntc para el c~tudto del de­

sllrrollo, pues ')rlln pnrlo de ellos busca on Ja ntnc..: lns ba­

r.en p;arn e:i.:pl !car ln natur<ilcz;i de l<i personttlld.-id. 

Ln t:eorln de Scors c~tahlc:cú que ol <lesnrrollo del nlno de-­

pende de la lnl,:crac:ct6n dlf•dtcn con lo~ ,.dultos y de las --­

pr~ctlcns de c:rian~<1. el nlílo adquiere de su cntor-no social, 

slstcr:ias notlvnc:ton.,lor. lJ.llo le pcr~1tcn concertnr rolactona:s 
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03trcchas con su medio y esto • au vez le permite obtener 

gratificaciones sociales. 

Sears considera el desarrollo "como una secuencia continua 

y ordenada de condiciones que originan actos nuevos, nue-­

vos motivos paro 6stos y pautas eventuales de conducta". -

(Maler, 1~78) 

&l desarrollo del nino, segOn Soars, ea un reflejo del ti­

po de crinnzo que ha recibido. Cl niflo posee impulnos lnns 

tos que le van a orlginnr un cierto tipo de respuesto y 6s 

to a su ve: ser5 modificada por el medio social, convlrtic.!l 

do n 6stos en motivos secundarlos, que son potencialmente 

m5s fuertes que 103 lnnntos o primarios. 

Los impulsos secundarlos se convl~rten en sistema.o motiva­

cionales que van a regir el comportamlonto del nlno en ns­

pcctos corno la dependencia, al)reslvidad, competencia e 

1dent1ficaci6n, entre otros. 

La buena crlnnzn de un nlno, segOn Scars, dcpcnder5 del -­

equlllbrlo entre dnr mucho y dar poco, de la facll1tac16n 

do condiciones pcrmlslvno y de oportunidnd de ccmportnmlc,!l 

tos dentro de l!mltcs ndccundos. 

''Sl desnrrollo inf'nnttl conntltuye ln totalldnd de lo con­

ductn del nl~o. A mcdldn que éntc se conduce, se dcsarro-­

lln. A su vez ~u conducto es un producto do sus cxpcrlcn--
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ci•s sociales inmediatas de crianza. El desarrollo infantil 

es el resultado vlslble de los e~fuerzos de crianza do los 

podres•.: (MBier, 1970) Vale decir, el desarrollo del nino, ~ 

es una consecuencia del aprendizaje. 

La teor!.n do Plaget demuestra con claridad que el d_esarro-­

llo intelectual sigue pautas rcgulnros que todos los lndlv!. 

duoD experimentan. Esta teorla divide el desarrollo lnte.le.s. 

tual en otapns y todo desarrollo se ajusta a una misma se-­

cuoncinJ comcn::nndo con cxpcrlcnc:las o problemtin concretos 

para luego orientarse a problemas de abstracci6n. 

La conducta intelectual se desarrolla del hacer al hacer ~­

con conocimiento y flnnlmcntc a la conccptuallzaci6n. Todos 

los aspectos rnnduros de ln conducta se originan en la infn.u. 

ci;:i y s.o dc:::;envuelven a lo lnrgo de todos ln9 pautas ultc-­

riores de dennrrollo. (Mnlcr 1 1970) 

La teot"!a de Ptaget seílnln el aspecto activo y constructivo 

del pensamiento. For lo tonto no ce llrntt;i arbttrarlnrr.entc 

la crentlvtdnd y él r.i6rlto de los dtfcrcntes tipos do pcnn.!_ 

ntcnto y puede deocubrlr la intcll<Jcnclt• cvoluttva del nli'io 

on ncttvtdadc.:: tan dtvcrsris cor.o nrrojDr unn pclol:n, dcscra­

líar un p<ipul drnr.i5t1co, conotrl!1r un circulo y comprender -

unr· sttuac16n cocl•"ll. (::"urth •¡ \/~ch:;, ':!:•7E) 

Lo r.ntcrtor es tlnil s!ntcol:; de: tres tcorl<1s del desarrollo. 

Cad.:i unn <le cll.:i!! lr.trcducc c!c r:or!o convtnccntc un conjunto 
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d~ procesos bSsicos que, en conjunto pueden proporcionar un 

convincente nC.clco de conocimientos. 

Las tres teor1as se ocupan del desarrollo de la personali-­

dad como un proceso continuo y secuencial que parte del St.!, 

tus del nino como infante y se ocupa de cada etapa subsi--­

gulcn~c dol croclmiento ps1col6glco. Evitan compr~mcterse -

con nlvolos de edad y citan sus periodos simplemente con f.!, 

nos de orientnci6n. 

Tienen diferencias metodol6glcas y sus objetivos son diver­

gentes, sin embargo cndn una nportn datos en lnn 6rons en -

que las otras son deficientes. 

Las tres se complementan y ofrec~n una perspectiva unifica­

da del desarrollo emocional, cognoscitivo y conductual. Es­

ta perspectiva es importante pnra los profesion~les y pn--­

drcs dedicados a ln asistencia de nlnoS, pues todo esfuerzo 

infl~yc en definitiva, en loD sentimientos, pensamientos y 

la acci6n de quienes necesitan y buscan ayuda. 
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CAPlTULO lll 

/.1 térr1lno del prO•:Jror.i;+ lof; pndrcs ndqulrlrfin unn r.crlc 

d.:i conoc tmlcnto5 b55lco:; en lns f1rc<.1t1 5octo-ofect1.vn y 

COIJno::iclt!.v.-,, f!_UI'.! lct: cüp<:iclttat".\. pcira tener unn mejor -

cstill'Ultac16n en dlchau l1rco5 e 1ntct"ncc16n con suo hl--

jos. 

;¡ .1 ..... ) t'.cnc!.on¡irlin ril!J_unns rt?::oncs lrr.portnntcR 

de su pnrt!clpr·ct6n en lr1 cducto.cl6n de .. 

SU5 htjo!I. 

Dcflnlr5n la prlnctpnl lnflucncln en la· 

cduc;-.cl6n de sus hijos. 

oerlnlt"11n qu6 cr. el dc5nrrollo socl;il -

d~l nli\o. 

E:Y.pllcr•r!.n la lr•portnnc tn de que el nl­

"º oetstn ttl J;u."d!.n de nlr.oo. 

Enu~cr~rln fnctorcs ~uc influyen en la 

conduct~ n~rc"'lvn del ntno. 
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a.1.a) 

n.1.10) 

a.~ .11) 

a..~ .12) 

a.~ .14) 

n.'1.15) 

ducta~ n9rcctv:;5 tlcl ntiio. 

~xpllcnr~n qu6 es ln &obrcprotcccl6n y -

dQ qu6 nnncra lnrluyc en loo temores del 

nl~o. 

Expllcnr~n a1terni'lttvns pnrn r.oluctonnr 

lon ·tc1nores infantllcn. 

z:cnclonnrSn Al<Jun~c 11ntcrnt1tlva:i; de res-

¡iucr.tri i> lé! curtooldnd ncY.unl del nll'lo. 

Dc5Crlhlrln qu~ <tctl_tutl tor.inr cunndo ,,d_ 

Vierten que el niílo.cxplora scxut1l1T1~nto 

su cuerpo. 

Cxpllcnrtn por~u6 ~nfluyc en el dcsnrro­

llo l{n~ulstlco del nlílo, su r.nlstcncla 

al Jnrdtn de nlílos. 

Dcscrlblr~n alqunnn eltornatl~nn porn -­

n~·udnr nl ntno en cu dconrrollo lin9uto­

ttco. 

Dc:;crlblrfin la tr.port:.nncln dt.:il jtJC'JO en 

el desarrollo intelectual del lnfnntc. 

::c:iclonnrS.n· ol']unos ccnductn:. lntclcctu;i . -
lcr. que el nll'\o ~prende a t"rnv6o del ju,2_ · 

Expllcnr6n c6~o a trav6s del juego el n!. 

no puede aprender o pcnonr. 
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n) r:CTODO 

Mcnclonarlin qu6 tlpon de juegos son mlis -

provcchosoo pnra el desarrollo tntelcc--­

tual de su:; hljoo. 

1 SUJCTOS 

~O parejas de podres de familia, con cscolnridnd -

rntnlmn de prlmnrtn, cuyos hijos tcngnn de 3 a 6 

n~os de edad y asistan a Jord!n de nl~os. 

2 r-iA.TCl?I,\LE!:: 

Pnra los padres: 

1 Prueba de Pre-Post cvaluacl6n del curso 

~valuncloncs del contenido del curso 

r:ntcrinl del contenido de los tcr.ins 

Pnrn el cscennr!o; 

20 sillns 

!O r.?cons 

1. Pinarr6n 

1 rotnrot!os 

Gls y borrndor 

' 3 :::.:::cii:11:.n::o 

S11l6n de cl"lscs de un J;-.rd!n de n!r.os, con medidas 
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de G :·: G t-:ts. con buenn 11um!noct6n y vcntil<:1cl6n. 

4 DI!iCf.O 

El dlseiio oriplcndo on c:itn 1nvcatlgc:c16n ncrfi el -

t!l:ariio f'rc-'.::c:;t, ro::t-tor.t de un a6lo arupo. (Cum­

bcll ~ :tcnlcy, ~~GG) 

o o 

L1' clcccl6n del rnl10110 :::e debe n que el tr.,b"jo ::e· 

de:inrrollrir!< en un r.:cd!.o <:'!nhtontc nuturnl, en el -

cuc.l o::L:;!:~ un::i .¡:rnn cnntl~<>d de condlcloncs dlf1-

c1lc:; do controlnr, por lo que el cnr~ctcr de le 

lnvoo t l~nc t6n sorl:i cuo..:: 1-copcr Lr:cr~ to~. ;,dcmtis :;e 

conl:nrS con un r.610 crupo, ml:;mo que oc conp01rrir5. 

entre :;{ n tr«'.lvb:; del Pre y Fost-tcat.; 

En bo!lse <tl pre-tcr.t, nuor.trns V••rlt•blea ccrhn: 

Ln V.I. Cur:;o de cntrcnar.:Lcnto n pudres en ln:; 

~re~:; soclo-~fectlvn y co9no:;cltlvn. 

Ll'. V.O. Increr"ento del porccnt~jc de conc.-clnlcn­

tos y hnbll!..d.'.'dco en el manojo del nlno r"cspecto 

n nu dc.::<:'!rrollo soclo-ll!"o::ctlvo y cor;:ino:;c!.t.'.vo, -­

por los pndrcr.. 

56 



e> rnc.::co:r~r::r1To 

Uno Ve'?. ruunido el grupo de pndrcn de fi.'.l.rnllln, se prg 

ccdcrft c:i ripllccrlon unil pru-cvnlunc!6n (!.nexo Uo. 2) 

del coutenldo del c:ut·r:o, con ln f1nalldnd do podor -­

c:or~·f·flrélr c:on un.:i post-cv.1lu<icl6n los ni\'clcn de cono­

clmlcntos lniclnl y üd(!Uirldos. 

Ensc"]uJ.d;i de lll prc-u\'nlunc!6n que se len ;"lpllc.nrt..· a 

los padres, ::.o len hnhl nrrJ de los objetivos del curso 

y ou c:xpondr5 el ter .. a 110. ~. 

;,l tl:rmino de cnda scsl6r1 se les dr1r5 el Matcrinl es­

crito de loo tcrn.3.S vlntor.. Ant mlcr.io el material de.t­

los tcrn::: '1UC se vcr-lin c.•l dtn :::tautc.:ntl'.!, con el rtn 

de que lo lc<in 'l ncp1•n •Je '1UG ne tral:nr.5 • 

.'~ntor: dt> 1nic.1.í:r c~dn :::n~l6n t.11,.rl<i, ne hc.rf, unn cva­

luticl6n do Ion tcr·.:in visten el rl!c vnl:crlor (;.nexo No. 

3) y se proccdcr.5 a exponer len ter:i.ns del dia. 

La c::poDlci6n de c.'.ld.'.1 tl'.!11./J ::;e ·tnicinr5 pidiendo il los 

padr~:; que hllblcn accrcci. de lo que hriyl'n leido. Esta 

expo!1lcl6n r:uc hng:>n los p<idrot:; ccrt1 en rorrno volunta­

ria ';1;/o por lnstl<Jnc16n por p;•rtc del instructor, pl-­

dll:ridolc ll al~,:uit=n r¡uc h."'lhle nebro lo que cntandi6 en 

!or;;1;, iJCncrnl, o hcc16ndolc prcJunta!; concrctnn. 
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El lnatructor proccc!crli a c::poncr el contenldo del t,E_ 

1~'° 
0

.t!.VCraC!, ;iuxllLf!ndocc do pt~arr6n, rotnrolfo:;, ryln 

y borrador • .".c!cm5:: el lnstruc:tor dnrli cjc1iploa c:l6::1-

c:o!> que pnal:!n en el ho131:1r en rclncl6n nl tema que se 

c~t6 cxronlcn~o pnrn quo "n! quede rn~s clnro n len P!l, 

dres. 1~ ln ve~ ~o le:: pcdlr5. n ~~toe r¡,uc den iíll)unos 

ejcr.:plo:; proplo:l. 

En lr!!l !:lct:tonc!:l ele cntrcnt11:1lcnto se ~;or!1 unn coleen--

c:tón t.:i;it de 1n!: rcrr.,.,nati t que r:o rorric uno !:'Can redo.u 

d11 con tr, !ln~lttl~d c)c t"].t1c no r.c cltr.l:rnl~11n T"llcntrn:: 

al•Juno de ello:.: p::-rttcrr-<>r stno que por el c:ontrnrto, 

presten nnyor atcncl6n viendo l:ll que hnhln y una nc-­

~undr. fln1:1lldnd es iuc ~c.!:ltcntnn en grupo y odqute--

ta 6ltlr.n ::cst.6n se dcdicnrf1 n plscuttr loa cont.:enl--

c!os tc:r~·tico!:l <lcl cur!:o (,'.nexo :10. 1.), con la flnnli­

dar.l de rctro<1l! rvnl:~r ntin r.Ci.:: " lo:: p<l<!rc:; y dct:pcjnr 

l::>:: rot:lblc::; duJ:is que hoynn r¡Ued"ldOe ,",:;{ ml::r:;o :;e h.!!, 

rf1 ln ri.pllcncl6n di.! ln pont-cvnltH>cl6n del curoo. 

Los tcr:iar; que ::e c:onter.1plnr.l¡n durnntc el curso scrfi.n: 

1 La l~portnncta de lo intcrvcncl6n de los p~drcs -

en ln cducoc16n do Dus htjoo. 
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3 A•;rcsivltlnd 

4 Tcmorns lntantllcs 

S curiosidad scxuul 

6 Lcnaunjc 

7 Juego y pcns;imlcnto 

•. Dtscusl6n de lo:: 'tornus y acloract6n de posibles 

dudnt:. 

C.-!be ~cl.1rar que en el 1:ialcrilll c:::crlto nccrcto de los 

tcr.:n:: quc contci:iplnrf-. ol cur::o, so tntcntor!1 utt11-zor 

una tcrl"linoln1J!n .:icortlc t·l voco.bulorto colf.tJt<:no tlc 

lc:.i:; p.;c'rt!S y c.l nlvr.l tlc .::ncol'.•rldnd C"?UC !lrt~::cnton. 

o) c~o11c:;r.:.t:.\ 

El curso !:le llcvt1r!1 f) cnbo en un;i ::;cr:ian<i de lC.ncs a 

v1ct"ncs, dut·antu 3 hot"tl!l t:ipt•oxl~ndl'lr.~cntc. Los tcmns a 

lrr.tar scaulr!1n el sl•JU!cntu 6rtlcn: 

LCincs 

1:1 l:rcolcs 

Jucvcn 

Vte:rnus 

Cbjctlvos y Tcr.'.ü flo. 'l 

7CT1t1!'. !!O:::• ri y 7 
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Cuc loo padreo ~ntos de intclnr el curr.o pnrtlcl­

pcn on unti d!nfir:ilcn de rnr.1pc-hlclo!J ptorri que cid-­

qulcr~n con!!nn~~ y ne integren ~1 ~rupo. 

lluotrnr con proyecciones o poltculn~ acareo de -

ln::; conduct:tui Ci'lrnctcr1sl:icao de 111 etapn de deo.!! 

rro~lo o~ lo que oc encuentro el nlOo. 

Que Dl flnnll=11r ol curoo loo pndres den por eo-­

crtto ous concnt~rto~ tol rc~pcclo. 

neco~~nd~r " loo padreo ~uo r.c~n conclotcntcs en 

ln p:-5ct1cA de lo:; cOnoclrulcnton ndqulr!don en el 

curso. 

f") ,·,uE:<O.:i 

Contcntdo tcM!tlco (i',noxo No. 1) 

Prueba Pre-Post cvaluacl6n (.\nexo Ho. 2) 

&valuacloneo lnterr:iedl:as (Anexo No. 3) 
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AflEXO No. 1 

COUTEHIDO TEMATICO 
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TEMA tlo. '1 

LA IMPORTANCIA D& LA lNTERVEUCION OC LOS PADRES &N LA EDUCA­

CIOH O& LOS HIJOS• 

Los adultos, entre ellos los padres, se empenan en estudiar 

cualquier profesi6n u oficio pnra diferentes actlvidndes: -

curar enfermedades, construir vlvlendns 1 etc. pero pocos oo 

preparan para esa profosi6n tan absorvonte y dificil que es 

la de ser podres. 

&n una familia por numerosn que sea, los padres son los pe.!. 

senas ~uc se encuentran m~s corco del niño. En cuestl6n de 

tiempo, los padres tienen mayor oportunidnd'que el maestro 

dO convivir con sus hljor.. A6n ni tomamos el cono de que a,m 

boa padrea trabajen, el nlño permnncce m6s con ellos que en 

otro lugnr. 

Debido n estn convlvcncln, los padres de fnmllln pueden ob­

scrvnr con mayor prcclsl6n lns ect:ltudes o comportamientos 

de sus hljos y dctermlnar con ra~s fncilldad a qué se pueda 

deber ese comportnralento. 

Por lo re~ular ln madre es la cncAr9adn de ln educnci6n de 

los hijos en el hognr. LoG pndrcs Ge llmltnn n proveer lns 

cos;is r::at:crlnlea que hncen folta y no tomnn porte nctlvli en 

ln educac16n de los hijos. Invcotlgnclones Gobre este punto 
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han demostrado que el nino necesita tanto del padre corno de 

la madre. La part1clpaC16n en est~ teren de ambos padres d.!, 

r6 al nlno ln seguridad y confianza ncccsnrlas·para su des~· 

rrol lo ilrrr.6n tco • J.ll t.nrca pr lrnordt.n 1 de lo::; pndl'CS es nyu-­

da~ al hijo n dc~arrollarsc, nyud&ndolo a madurnr en cada -

etapa da su vida. 

Al~unos pndras no se dan cuenta do los problemas incvlta--­

blcs del dctoarrollo de nus hijos, como :ion: los c~los 1 ngr~ 

s!v1dnd 1 depcndoncla, inquietudes soMunlcn, entro otros. 

Adorn:!.!I do lgnorar estos p"robler.ins 1 nl!Junos padres tienen 

prlsb de que el nino se transformo on adulto. Se umpcnan en 

que el nlno hn<;¡a cosns qua no corrcsvonden a su edad. &Jem. 

que el nlno pcqucno coma con modnlcs adultos, que escriba -

perf ec t~r.i.cntc. 

Al hacer esto cst~n comctlcndo un <;¡rnve error. Est~n atrops_ 

llando el ritmo del desarrollo del nlno qua depende do ln -

Madure.c16n ~e sus 6rg~noG y del nprcndlZüje. cuando ce obl.!. 

~a nl n!no A ta~cnn nupcrlorcs ~ sus Cucr~as y ccpncldndes, 

puede provocursc norlo~ trnctorno~. 

::ucho!l podrcn creen (}UC al cntr;,r el nlrio n ln c~c:ucla, va 

11 ~c.r l<i oportuntd:\d p;ir.1 que el n1no cti.t~btc su::; rorr.it"ls e.le 

conc!u-a;t:!:I cqu!voecd;, por f"ot'nf'r. n~!: 11'-':ldurns y cf!c~c:c~, Pero 

!iL dur11ntc el lt.r90 y dccl:llvo tntc:rvr.lo entre al nnc!.mien-
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to y la entrada a un medio social m•s amplio, como lo es el 

Jardln de.ninos, se le ha consentido sistem5ticomente, rea,! 

mente scrA poco lo qua los 'educadoreo podr6n hacer para co­

rregirlo y rara vez podr6n modificar fundamentalmente su -­

conducta. 

Lo!l primeros anoo de vida de todo ser humano son ,los mfis 1~ 

portantes y flexibles para el desarrollo. Todos lns perso-­

nas que conviven con el nino vnn n influir en su dcanrro--­

llo~ Zln embargo, la mayor influencia scr5 ln de los podres, 

que son lon que conviven mfis tntirr.amcnto y estfin mlas afcctl:, 

var.cntc ligados a 61. Su influencia va a ser dcclslva, no -

s6lo en su nctunl comportar:ilcnto, sino toir.b16n en sus rene.­

clones ruturos. 

E~ lrr.portantc que lo:¡ podres sepan que el nlno no en un --­

~dulto en mlnlnturo; difieren cnormcmqntc de ellos no s6lo 

en su tonano y peso, sino en la roancrn que el nlílo tiene de 

pcr~lblr las cosns de acuerdo n su etapa de dcsnrrollo en -

que so encuentre. Su ritmo de vida es muy rhpldo, le falta 

~adurncl6n ncurol6~lc~ para coordinar sus movimientos, el -

tlcrro pnra ~l tiene una dlmensl6n dlntlntn. &n el n::.pecto 

f.1cnl;11l h.:i:,• notablcn tllf'ercnclas, prcdoriln1'1 en 61 t?l pcnsn-­

f'llcnto T:':fitJlco y concreto y os rr.uy !antnstono. 

St se con:::ldern al nin.o co~o 11dulto en nlniaturn, 16!)1co.mc.!l 

te se le rc::;tnr6 l!':':portancla ul desarrollo de ::;un primeros 
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anot;, abandon6ndolo a nus propios recursos. 

For todo lo anterior se llega n la conclusl6n ineludible 

que es precino que los padres se prcpnren pnra educar a GUO 

hijos. uno niojor educnci6n se har6 a pnrt1r del conocir.i1cnto 

de la naturaleza del nino. 

Tratando de que los pndres teng.an conocimientos b!islcos de -

aspectos importantes del desarrollo de los ninos, que les 

pcr~ttnn cornprendcrlos y tratnrlon odccundamento conforme n 

la etapa en que se encuentran, en este programa se cxpondran 

temas de al~unos aspectos relacionados con el desarrollo del 

nlnon preescolar. 

Los ternos a trotar son: 

Desarrollo social del ntno preescolar. 

Soclnllznc16n es "ln cllpacldnd de lldaptarse n los demfss". 

La sociallznct6n se d~ antes que nada dentro de la faml-­

lia y luego en las rclnclonos extrnfamillarcs que esta--­

blczcn el nlno. Si las relaciones sociales del nlno son 

satlsfnctortas, esto le procurarh confianza en st mismo y 

podr!t modtflcnr conductas <igC"csivvn o dependientes que -­

nfcctcn su dcsaC"rollo social. 

1\grcsivtdad. 

Un cierto :irndo de agreni6n es nccesllr!.n en el nino 1 pero 

un r~:::•or •:C'<1c!o de li~tn ruec!o ta11bt6~ l:cncr cf'octon nc.:r-t.!, 
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vrio r¡uc vnn a repercutir en ::u procci:;o de soclali~nci6n. 

Adem5n el que el ni"o sen muy ngrcsivo pudiera indicar 

que en un n'tno frustrado y crsto .amenn:z:o el aprecio que de 

st mlnmo tenga, ocerslonfindole conflictos internos. 

Te~ores tnfnntlles. 

Eotos tnmbl6n en forma moderada pueden ser 6tllco poro el 

nlno pues le permlttr~n estar preparado para enfreriternc 

a peligros, pero sl los temores o ánnlcdndes del niílo Bon 

muy intensos y frecuentes, no le permltirlin 109rnr un 

ajuote emocional adecundo. 

curlosldnd scxunl. 

En cstn etnpn ln curtostdad sexual del nl~o es muy inten­

sa y sl 6sta est~ mal dlrlglda, podr~ tener efectos lnco!!. 

vcnientes de ansiedad que van a nfectar el dcsnrrollo --­

afectivo del nlno. 

LcnC)uajc. 

El desarrollo del lengunje del ntno es un f~ctor lmportn!!. 

ttsimo en su desarrollo lntelectunl. Con el logro de un -

mejor lenguaje numentnr5 la capacidad del nlno para rela­

cionarse con los dem5s y para logrnr un mayor aprendizaje . 
de concepton y do formas de conductas Adccundas. 

Juego y pensamtcnto. 

El juego es vttnl pnra el nlno preescolar. Aumento su ---
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TEMA No. 2 

DESARROLLO SOCIAL DEL utno PREE:SCOL.\R. 

El deaarrollo de la socializaci6n del ntno en de.lmportan-­

cln copita! pern i:;u vldo entere. A trov6n de su soclnllza~ 

cl6n aprende formas de sentir y Actunr deílnldos por el gr.!! 

po. 

Lns primeras rclnclones !;oclnlco del nlno ne dnn dentro do 

su fomllio. El tipo de rolnclones, cordiales o frias; outo­

.rltnrloD o pcrmi.slvai:;; con fncllldnd de comunlcacl6n o sln 

ella, son anlcccdcntcs de ln conducta social del nlno. Sln 

c~bargo, aunque ln fnmllla pnrEJ e_l nli'lo prccscoltir sigue -­

slendo el a~cnte prlmordinl de soclollz~c16n, comlcn:an a -

ejercer !.nflucncla en su conductn fnctorct1 cxtrafnr.illlares 

que pueden cA~b!Ar formas de conducta y rnotlvacloncR adqul­

rldas en el horynr. 

En el Jard{n de ntnos, el nundo social del infante se vn e.!l 

snachando. Tiene un grnn dcnco de lndcpcndc11C:ln. !:ic lntcre­

D~ en cstnblcccr contnctos noc:lnlcs con nlnon de ou edl'ld y 

1rcnos en estr.r con ridull:o.!l; Bln umbnr::¡o y n pcf!nr de c!lto, 

los p<1.dre~ ~· 11r>cntros vnn n se')ulr ctcndo f!'.odclon parn el -

dcnnrrollo de conductn.!l ~ocl<i:les •. 
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''E;1 dosor-rotlo soclot sl9nlflca la odqulsicl6n do ta cnpac.!, 

dad de co~por-tnrse de conformldnd con tas oxpectntivas so-­

c 1 l!lcs". (Hurlot:, 1~E'S) 

Ln soctnllzoc16n cxi9c el dcsnrrollo de nuevas rormns de -­

conducta. El "nifio dehc aprender n llevarse bien con los --­

otros y esto r.61o lo 109rnr5 sl tlcne oportunidad do tratar 

con dlntlntoR tlpon de lndtvtduos. 

runtor. oscnclales do lft nocl~lt:ocl6n. 

Los nl~os deben tener oportunldades de socloli?.ac16n. 

Esta depender~ en gran parte, de sus experlcnclas de 

aprcndlzaje durnnte los primeros ar.os form~tlvos de su -

vida. 

L;i soclnll::ncl6n dcpcnder!1 tanhl6n de ln motlvncl6n que 

r.o tcn1n p~rn lograrln. Esto depender~ de ln satlsfaccl6n 

que obtcngnn de su partlclpacl6n social. 

El Jnrdln de nlfio:i brinda lnnumcrnblcs oportunldndes de so­

cln1 l~nc16n y mlcntros m~s pronto sean 6stas, el nlílo ndqu.!,. 

rlr4 !'l!is fncll1"'1~ntc formas do conductn que lo dlspongnn a -

ndnptarso al ~rupo. 

Las experlenclas sociales tempr~nns son lmportnntcs porque 

el qrndo de soclabllldnd que haya sido nlcnnzndo en la·eta~ 

pa preescolar podrfi predeclr el 9rndo de sociabilidad que 



~ostrar5 el adulto; por lo que sl los ninos tienen un mol CS! 

mlenzo en su vldn socinl, muy pos~blcmentc sus rcloclones S.,2 

clllles de i!dulto no &crlan las adccucicl<u;, teniendo esto efec­

to pcrjudJcinl en su üdaptacl6n nl ~cdlo. 

Cu.inllo nl ni.fío le gust.i rclnclonnr=ic con personas del cxtc-­

rlor y sus contOlctos soctnlc:l le rc~ull:tin n•;radnblco, cstnril 

f"'lotlv<i<lo ,., rcpattrlos y cnsri11chnL·lo:::: 1 por el contr;-,rto, en -

16i;tco ~upor:or r;uc ~~t cntas o~:pcrlcnctns le cnun1:1n Ansiedad 

;· !e ::::on de::;.r1rndnblcs 1 uvttnrfín C.'lns c:-:pcrlcnc!;is y dcpcnd.s_ 

rli.n ónlcrn,C>r•t.u de t:\I ínmlltil pnrn cst1:1blccer contncl:os soc!~ 

len. 

' A contlnu~ct6n unn llstn d~ pntroncs soclnlcs de conductns -

cstahle:cldos en ln nlnc..:: 

-:oopOrrct6n - l'lentr11;s 11fis oporluntd;id1.nJ tenl)'ln los nti'ios 

rlc hnc~r co:1tin junto con otron, r1fis r!1pldn~cntc nprcndo-­

rf.n ü rci'll~n.rlns de modo coopcrattvo. 

Rival ldi>.d - esto tiOcc que los ntf\oo oc esfuercen n hnccr 

mejor ton cosos, pero st ne cxprcsll en pelc~o o jact:nn--­

c los, conduce o unn r.1t11 a ooc: l.ol t.::.""!c l6n. 

oczco Ce cprub.-,c.l !:n poct:i.l - 1::1 du:.:co t!c ''rrob11ct6n lc::i -

c.l~ nol:!v:~ct6n n lr.1~ nii10~ pt11·n cor.1porttir-oc e.le ncucrdo nl 
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;.r.;tst:nd - Lo~ nt.ílos ln c!c;.;ucstrl\n dcocl'lndo rcnll~nr co-­

sos plli-.:l otron. 

Ocpc!'ldcncla - Lo!: n!.iios dcpondc11 Je otro5 pnro obtener -

nlo:::r.ct6n, .~recto '/ 11:.·ud.:i, c:ito lor: nr.>t:t ... n a c:nl"'pnrt;nrso 

de r•r.·norr-s :;t>c1nl'"'C;'lto <¡Jrohridns. 

1rñttacl{¡n - tn::i ntj¡on dc~arroll.:]n rasgos ~l ir.litar a una 

persona bien accptndn por el grupo. E~to contrlbuyc n -­

~cr t;irnbt6n 61 aceptado. 

Al')Unos patroncn de conducta flSOclnlct: cstriblccldos· en la -

nlnc~. 

t:(HJfltlvlsrr.o - &:::; l;i rcslntcnct.:1 a conpcrt.irsc de el.arta 

n"ncrn. E::<prcsan fistc;in:cntc ·con berr.tnchcs nu ncl)nc16n 

n h.:]ccr lo ~uc se les pldc que hagnn. 

Es un;. r.i-"ncrt1 de exprc:."lnr hostllldiid. 

:.are~ t6n - &s unn rciicct6n contra la frustr.,c16n. 

1:1cntr:•s r.!is ~e les con':rtirio se vuelven m~r. ngrcslvos. 

E~occntrts~o Ios ntno~ rc~ucnos tienen tcndcncl;i n pe.!!_ 

Si'!r './ <' h::iblar ::610 de C!llos. Cierto ')l""do de C!jO{Gr.tO CG 

n;itural en el nt.no porque dc::conocc ol valor rcl~tlvo de 

)i!S CO!ID:le 

Conducta .!!Gc:cndentc - Tcndcnc:tn a domlnt1r n otro~ o a --
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ser 11<:!C:npotll"• E!!to lo conduce CJ n!!r rcchn:-:ntlo por el --

i;:rrupo • 

• ~,ntllgor.!.!1(:11) ::cxu<1l - Tratan clc nC1 i'!loct;orno con nti'loc -­

del nnxo opuesto. Cn~r.i P.;:; ;•l !:6:-n!.no de ln prltr.ur<'I lnfn!l 

clLi. 

Lo.::; podre~ tlchcn <le nyu•l<ir " uno. 111 joc n !::cr ;iccpl:ndo:::: no--­

c!..-,lr:.;,,ntc. tri p;irl;tclj.J<.cl~n ~oclul U-:.:1 n'j,o c:;•.;.f. c:::.lrcch:.rnc.!l 

te !"<:!l;ic.!.oni'.ldil con l;i tlo lo:; ;),•t!ri.:~. :.d<:1 • ..'::i debe d.~rr,~lc Of!O.!:, 

1.unldr.t!c!· p:1r<· r;ui.: ºc.d•,¡\.Ol<:.:.-·1 f<•s.:1;~·:; dt: conduct" r;uc le fllclll-

1~c.n '..' die¡.on')an a cc!apt<':-cc <.l 9rui..-o • 



TEMA no. 3 

AGRESIVIDAD. 

En el entorno familiar es. donde el n!no va a 1nic1or sus r,2 

lac!oncs 1ntcrpcrsonnlcs, os donde vn a crnpeznr a saber CO.!l 

trotar sus emociones. Las !nterncciones con lns dem~s pers,2 

nos pueden ser positivas o negntivos, ya que el nino en un 

rno~ento dndo p~cde desear compartir o nyUdar, nst como en -

otr1'S ocnslonP.::: puede tornnrse hostil o enojarse con f'acil.!, 

dnd •. 

Se Vft a ver que el nlílo perfecto s6lo existe en ln fnntasln 

y en las conversncioncs de los pnp~s. El ntrio norm~l es im-. 

pulSivo, inquieto, curioso e imprudente; carnctcrl~ticas -­

que ct:1usnn conflictos entre bl y las personas con las que -

lnteracttin. Cuando o:::toa conf'llcton son frecuentes e inten­

sos dan origen n problcmns de Conducta como ln ~gresivldnd. 

Uno de los prlnclpnlcs nspectos do la soclnllzaci6n en los 

nlílos en edad preescolar es cnsen~rlos a canalizar la agre­

sividad y a la ve~ inculcarles conductas positivas como se­

rian las de compartir y ayudar. 

El prop6sito de la 09reslvldad es cau&nr dano o nnsiedad a 

otros. Las conductas agrc~lvns, pueden ser verb~les o flni-­

cns, como serla pegar, pntcnr, destruir cosas ajennn, etc. 
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L~ manera dn agredir do un nlno dependo de varios factores, 

entre ellos, ln intensidad de r.u nottvacl6n, es dcclr, su -

deseo de herir a otros, ln lrnltnct6n de f:',odclos a')rcslvon, 

ol grado de frur.trllci6n on ol <1111blcntc. Cntcndt6ndosc por -

frustr;:ict6n el lt.1pcdlmcnto de lil conductn dlrlgldo hncla d~ 

tcrr.lnndü ~ctn, dnnclo por r~sultAdo un cst;ido de enslcdnd. 

L<i rcnccl6n a ln frustrac16n rnfis cor.1C.n es In conducta agre­

siva. 

p/,CTOR&S QU& PROVOCAN LA IRA DE:L lliflO. 

LA ineptitud misma del nli\o. 

Se c;:ic con fncllidnd, m~nnj;i en ocnsloncs con torpeza -­

los obj~to, y se l;istlmn al jugEr con ellos, no alcanza 

lo que le llnrnn ln atcnci6n o los mayores le impiden que 

lo tomo. 

Las arbltrllrlcdndcs lncvltnblos de lor. pnpAs. 

En oc.-Jsloncs no se los deja st1llr a jU!Jllr, porque cntA -

del lcnclo do salud o porque hnco rr!o 1 pero 61 no cntlcn­

dc lüs r11~ones do sus prohlblclono:J. En otras ocasiones, 

es ri.ctl observar que los padres no tienen un plan fijo 

y esteblccldo en la forma de tratnrlo, to<lo va a depen-­

c!cr del hunor "l' cnpricho mo:~.cntilnco en que se encuentre. 

t.os nir.os lntcrprctnn esta nrbitrnrlcdnd coir.o dcneo de -

1:.olcstar. 
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Ln lmltncl6n. 

Los n~ílos nprcndcn n soluclon~r DUG conflictos por medio 

de lll irll, rcdl11ntc lrilt;ic16n do cu:: moyorcs. Lns qucjn3 

de algunos pap5s de que el nino hered6 el mnl genio de -

la flll'lllia carecen de f'und<>r:icnt:icl6n blol6gtc11. T.os hl-­

jos no hcrcdnn el mal humor cr6nlco de la fnmllla, slno 

CJ.UC lo lmltan 'con sorprendente buen 6xlto. Los lnrantcs 

no h11n visto otro Medio pnra salvar los obstliculos
0

• 

La an.oiednd. 

Lns nodres nnslosas vnn n restrlnglr la conducta del ni­

no y lo van n sobt"cprotcr;icr. /,dcmfio del entorpecimiento 

c!(tcrno, el ntno pcrclbc 111 nnslcdnd,quc le dlsr;iustn lo 

nl::n:io que a los ndultos f<:1stldia una person'n nnsiosn. 

El mal dormir y el cnnsanclo. 

Los nlílos que no ducrnon bien, que cst~n cansados y ham­

brientos, suelen ser m~s propensos a ln it"n. Una buenn -

conld~ y un buen dcscnn.co, son medios l\ptos pnro dlslpar 

el r.1111 hurior del nlno. 

Ln agreslvidnd en el nlílo de edad preescolar se manifiesta 

de dlversns maneras, ya que depende de varios fnctores de -

31,J e:-:pcrlcncln, el grt1do cono hn sido recompensndo o Cll:Jtl­

g~do por tnl conducta en el pnsndo, y ln lnfluencln de mod.,g 

los agrcslvos. 
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Si los padres son tolernntcs o rccompcnsnn la ~~rcslvldnd en 

el nino, esta conductn· probnblcmcptc se prcsentcrfi con mayor 

f'rccucncin en su casa e tncluslvc en el n1:1bicntc en que se :.. 

desenvuelvo el tnfnnte, cunndo stcntc que ln agrcnt6n en nl­

'JO que se pcr-rnltc o ne eoperet. 

E~1 neccnnrlo scr1illar que el nli'\o nocczlta felicidad. Si car~ 

ce de ella puede volverse ncur6tlco. Su fclicldnd no s6lo -­

constste en poseer- muchos ju9uctes y copnn mntcrlnles, stno 

en sentirse querido y 'lCCptrido pot· su fnr.i!.lill. 

L<1s 11lter-nAti•1as pl!r-n cvl'tl'r- conductn~ ll'JrCstv;in, pudieran -

ser- que los pndr-cs den a entender el infante que no ven bien 

ta conductn que prcsentn pc1·0 que no cnstlgucn ftstcamcnte 

nl nti'io por hnbcr ni;rcdido. Cuando un példrc C<'stl')a vcrbnl 6 

f1tolcnrnentc nl infante, cstfi slcndo modelo do conductas ogr_g 

sivt1s 1 prccl.st1rnnntc cu~ndo est.'i tratl'ndo de cn~cr.nr al nif\o 

n que no sen ngrcsivo. 

Pnra que un ho9nr funcione tranqul.la111cntu 1 se debe consldc-­

rllr que la exccsivn c".l•Jrc:sivid.-•d no e!: buena 1 por lo que los 

padres no dchen ser tolcrl!ntcs ni dcsculdildos nntc till con-­

ductil ':.' utl'-i;:;,.r rorm.,s de control que no s1..'<1n E>l cnstlgo f.~ 

stco, lnstl<Jnndo ttl nlño a re.:il1?.nr llctlvldndcs de coopcrn-­

c !.6n Y l'']Ud::i. 
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TET~/\ tlo. 4 

TEt·'ORES IUF"i\tlTILES. 

Todos ft cualquier edad sentt~os mtcdo de alqo. En los ntílos 

~uy p~quenos hny clcrtos temores que parecen trrn~tonalcs, 

stn embargo ~ny otros que constituyen nspcctos encnctales 

de i'lUtoconscrv"ct6n. (cjcn. el temor n los nblsrnos, n l11s 

ngluú: profundas, al fuego, n las· herramientas pcll<;¡rosl's) • 

Un <;¡r~n núncro de temores nparccc en la edad preescolar, -­

pues en esta ctnpa los nlnor. hnn nlcnnzndo un~ vlnl6n mlls -

arnpltn del mundo que los reden. 

,-.. cs~e cdrid el nl.fio 11dqutere nuevos hfihl.tos, tiene pcrccp-­

ctoncs Mfis rlc;is 1 tntcrt1cctoncs soctalcn r1<'ír. nmptlas y unn 

conctencln nnyor del nnbtcntc; esto hnCc que cl·nino aprcn­

rli\ un ~rnn nórcro de tc~ores y nnr.lcdndc~. 

Lo!\ ('íl.os prct:!scolrircs son fuC!ntc de temores y nnstedad pues 

el ntf\o ne enf'rcnt<! coi' nu~cro:i<is oportuntdadc:i para adqut­

rl.r rc~ccloncn n ellos. &l cvtnr en un nuevo nn1blcntc, el -

pcn~nr en no ser accptndo dentro del grupo, el pcnr.nr en ln 

p6rd1dn del c<1ririo de sus pndt·co por otcjnroe un poco de 

ello~ son todas presiones que vn n tener el nl~o en eato -

etnpa de su vida. 
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Cl niílo en cst11 ednd tiene mucha imnqlnnc16n y es muy fAnt!!, 

stoi::o, por lo que el miedo 11 los peli'JrOn imoglnarion (por 

ejem. que un anlm~l lo pueda nl:nc11c-) o fen6mcnos sobrenatu­

C"llles nuir.antn. :'iu m;iyor co1~pc-cnr.l6n del nundo y nu uno mn-­

yor de c-epc-cscntacloncs y nlmbolon, influye en sus rcacclo-

ncs emoclon"llcn. 

Todos lo:J te1:1oc-cs y llnoledadcs·del niílo ne ponen de m~nl--­

flcsto nl lntec-ncturic- con 'ate-as pcr:Jonan o través de nu co.!!! 

portnt11lento )' tamb16n v.-in e: influ!r en el dcnilrrollo <le nu 

lntcllgcncla. 

/,lguno:; de cnlos !:.cr-.orcs parecen ser lrrcclonolcn pero tam­

bl6n hay otros que constituyen nspcctos: ci::cnclllles de auto­

conservaci6n y pueden i::crvtr "de bnse o nucv11s rcr.puentas <le 

<iprcnül::njc. (cjeri. el tcr.ior 1.1 lon ;_.ch{culos que no mueven 

r~pldamcntc, puede ncr motivo de que al nino opronda lns r~ 

glas del cruce de c~llen.l 

:".;in er:ibar'Jo 1 el niílo en su proceso de soctaliznci6n dcb1~r.5. 

Aprender a controlar nl'Jun;is de fiUS ~ccloncs y a inhibir -­

otros1 para loc;rnr una conducta cnttible )' construct1vll. Pa­

ra loqrar un .'!.juste cmoctonal ndccurido dcbcrli cnmblar rcs-­

pucsttis de miedo y nnslud1•d por rc;icctoneti mndur;is. 

Ll'I mayorta de los tcr.:ores son :iprcnclldos. 1.os padres nl :;¡o­

brcprotec:1cr a sus hijos, len d<1n ln scr;is;ici6n ele que el mu!! 

do e:; un lu<;ar pcl!.o¡:¡roso 1 lleno de co::::i::; t.ccrib.1.c,;,. L·"'"I :·.v. 
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pucd(l ser til~!Jlbn rucntc dn tcr.ior Al ver el ntno pro')rt1rn<1s 

con tcn;.s pollcl<:c:o:::. o de ntturc:loncs (nnt!u;tlcas ele miedo. 

El ntno -::cncr~l,.1cnt1J ;idortn los tcrnoren de 1;1s r::<idrcn o de 

ll'\ !"'r-111? 1 ¡iuc~ ~s en el ho:;11r donde ttcnc lu9nr el t>prcn­

dlzaje r:i5!: i11port1>ntc p11r-n el nlfio. (SL una rnndrc tlcnc mlg 

do o lt>s torncn':.nn y o ln oscurl.datl, riU}' por.lblcfl'lcnte el n..!. 

r.o tcMcr~ c:::."s sltunclonos.) 

t.a r:1~nifc:::.tact6n de mlcdo en los ndultos lnfluye rnuc:ho en -

el nprcndl::tijé de tcrr.orcs en el nlr10 1 es dcc:tr, el nifio --­

nprendc n mnnlfcstnr nledo o nncledvd o trt1vés de la lrnlto­

cl6n de los i>dultos 1 a trnvé:. del cjcr:~plo. 

Sl!GER&::c:;.z rARA r.El'&DTAR &L PRODLEfl,\. 

A "r..edtd~ que los nlf\os crecen y pierden ln sennacl6n de ser 

lndefen::.ori 1 r.uchos de sus terr.orcs dc:::npa1·ccen. cunndo no ea 

nst, esto puede lntcrrcrlr con lo cnpncldnd dol nirio porn -

llcV<!r Un<' vld;o nor~al. ltnbrli'que estudlnr ln naturole7.n -­

del temor y bnjo qu6 condlclones se presento. 

::unen debe utlll~Arae el rtdtculo para dlnlpar _los tcmoren 

del ntr.o (parece mujer, le dlccn nl chico). &l nlílo rcprlmc 

su r:itcdo y éste :::e vuelve r:ifi.s dc9tru7tlvo que sl lo t:lnntrc..:;:. 

tar;i. 

Tompoco se debe dcclr Al ntnd quo no ttcnc rn~6n de temer y 

s6lo ~e est& !Magtnnndo cosnn. Sl el nino siento temor por 
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e.lgo ce pct"r,uc rcalmP.ntc eso al90 le produce m!.cdo a l:l aun­

c¡uc f:U!'I temores no 9uardon propot"c16n con el cst!.mulo que --

lo!J produce y no t~n~r·n fundnmcnto .. 

Une rorr111 cflcn~ de tt"nt;r.r lo9 mtcdon. en el nlílo e::; trotllr 

de convencerlo que el objeto o la !lltunct6n tcmldn no tlcnc 

nnd;i de pcl i.~Jroso, con cxpl tc<1cloncs adccund<is y nco111p11fiando 

nl objeto o cttuncl6n temtdoc con nllunclonco placcntcrnn. 

Ejem. :::;1 un ntrio tiene MiC!dO a .los l\n!.11illc!l 1 puede prcscn-­

t.!rsclc un r;ato CUi!-ndo el nliio esté en br;J~on de la ir.amfl 'J 

l:stn acnrtclc al animal. 
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ClHt:::os:o.;o .::E:xu.:..L. 

La pcrnonl'llld::id del nlrio ¡1rccscolar se va dlfcrcnclnndo c<:1dl'. 

ve::. r:'l!.n. Esta ya.prc:;cntA c!crt.-ir. c1:1rnct:crtstlcüs de IJren l_!? 

porttncla, en~rc c:i':c.:s Cl'rr.ctcr1otlcat: est!i ln curlo:oldnd 

Er. c:;tn ctnp;i el ntr:o c:;t[· rn-,· lntcrcce;tlo en :;u:; 6r'Ji'nos :C!­
ntt,.lc:;. Lit cur!or.~J•1<1 r:c;:\1.-.1 en r:'U','. lntcncn; ücccuhrc que -

l::i c:;tl.~t1lr1ct6:i de ~u!': '}Cn'.talc:; rroducc ncnr::nctnnnn vgrnda­

"?:lc~. !:"I c.c:t11 cdl"'d los nlrio::: fil t;!Y.plornr r.u prcplo cuerpo -­

lle:r;in al ~rcn r;cnttnl y non nuy d;idon n tocnrt:c y jugucteer 

con sun 6r-:;nno:; scxualcn, prnct;lc.,ndo ant unn for1:1a rnodlflc,! 

do de ml'loturbncl6n • ."·.l explorar ou cuerpo, el ntno cxpcrtmca 

ta scnsacloncn ~grad<lhlcs nl tocnr sus gcnltnlos y lo hace -

con frccucncln. t"uchos p~drcs no entcr:idos üe que esta ct;:ipn 

de cxplornc!.6n :;cxu;:il es cor.iplctaraentc norm;:il, no ln toleran 

y rf.t•Jnnnn o golpe:"!n ;il nliio que da::cubrcn ~::icl.l:ndolo. 

Lo n.ntcrlor dn ort•;cn a c¡uc lo:.; 6r<Jnnos gcntt.,lcs del niílo -

~cr.n Cüll:;n de conf'ltcto, puco por un lt1do le proporclonnn -­

t::cn~::a·ctonc:: ~'Jl'ü<l<-blc:: y por otro, desptertnn <'nnlcd.,d y te:"' 

ror de ocr rc~~findoo. Ctro~ pr~rcn, aun~uc saben que ento -­

for;"ln. r.oü!C!.c:idn de 1:1:::::~url>11cl6n lnr;:i.ntil no l!.CL•rrcn r::nlco 



rtslcos nl es nlnl)una rnltn nor-nl, sino.que es una fase nOE. 

fT'ill dol desnr-t"allo, err.ocloni'llrr.cnt.c no la r-ceptnn. 

/.dcu5.s de la uxplornci6n ::cxunl en cst.n cd<icl, ol ntno 3c df\ 

cuenta do l&s dl!'crcnclns cntr-c los don ::cxo::;. /,1 riJvcrttr 

cnt~s dlfcrcncln::; en ::uo cucrpov, ::uo ')Cnltnlc.n dc::~lcrtnn 

su curlo::ld.'.id e lntcrl:n en 1.1.:-yor- <JL'rH.lo !.' d1.:t:cnn s¿ibc:- el -­

por-:¡u!: de 1.:nlc:::: dlfcrcncl<1:: :.;c::uvlc;.. J.uchos rir-drc:::i no f"!Ul.s_ 

rcn .:obord~•r el tc1:i<i y no cunlc~tnn 1'1::; prc1Ju11tav de ::;ur; h!-

Jos o rJ!'n nor:ihrcn r.o .t>dc::cui:dos r lr:: !;cnn .... cloncs o r.:cnt!.---

r.;lcnto3 sc:::t.i::llc:.i i' .:i. lo;. ,11ctco sc::u.~lc:; en cstti cd.:i.d. Cjum. 

::;e le d\-::c r>l n'iio c:uc no tC'quc !11.!:: fJCnltnlc!l porr¡uo Hon 

"co:;:-s r.:uclt!-::'' o por.-¡uc ''oc lnr.:t:l.r·<1r-~• ri!. oc toCi'I"• 

:-1 ntiio ;11 f:lll'.! :oí? le dice c::;to, puc~lc f!UC r.:i.:r. l'Jcnttnlcs le 

:'le;:t-n r:-ot:tvo de r~CC> o l.\t:: pi.:1~.'JrO ';' c::l;;i nct\tud no le ~cr~ 

littl :illrll :-u ;\jt>·::tc 5cxu.:l r.-.!"- te>.1·dc. 

:.ntcriorr:cntc el tcmn tlel nc!~~o antro pndrcr. e htjo!: ct•;1 un 

t(;'ri~ tobCi, 1·"~' en dtc .lor. ntiiou r.o pueden pc1·nancccr nucho 

ttc:r-;io !.".}no:-nntc:; d1.: lo rcilllcl:al del ::c::-:0 1 esto e::; debido a 

lo:; nutcit.::-o::o~ r•<2dlo!l Je co1~.untc~ct6n 'l,Ut. prc::cnt~n conr:tnn­

totrLntc tc:1::r1~ nobrc r..;i:co. Lo f,.ll.".' c!c.: ir.r:trl1c:ctbn o \,i3tru_s. 

e t6n crr6nc~ producen ctccto"° nciclvo:; en la forr.~~cl.6n ele --

!.r.r-lr-r1t;•r ·~cl!.tudc:-: corr-cc!:.-!;, :;;!c~prc y cu,.ntlo Gr.ti:i :.en --
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•;<::1::i prohlcr;i,,: en cu:~n':o .:i l.:i !nstruccl6n ::;cxuol; 

~u!6n7 Es dcb~r fundn~cntol de lo~ podre:::. Son clloo loa 

que convlven rnSe 1ntir..o;.iontc con .,u::; hijos, conocen ncjor 

c¡uc nflc,!f.o :;ua inqulcturlcs y pueden ~cor..odetr lnr:. rCt'lpucs-­

t~a n lil':l neccnldt-dcs dc:l ntiio. en"'º ln nntlrc ·e~ ln ClllO -

po:::n r:1~s ttl!~po con sur: hlJO!l pcquciio:::, 6:::to::: lo con!'t.i-­

~~n tlc ordlnnrlo sur. pr!rcrna lnr,ufctudca 1 e~ por c~to -­

(}UO 111 pr!...,crr tn;or:-:1•cl6n tocrr!. d~~rl;-o r l~ r.ndrc. /, wo­

dtcl;-o '!UC lo::: .,tno:; crcC'Cn 1 e::: prcfcrlblo que lr infnrr:m-­

cl6n sc;:i d·"'d" por el p~drc del nl:::rio ~cxo. t:tcntr"'.IS 11.Ss -

con !:U:t l•lS•)r-., l.:.;toa tcnc!rf1n ·,,!os conflnn~n en 111nnlfc~t1:1r-

Qu6 l' c6l':'.o d~hc dec:lrac:' !:e snbc que ln::: cxpcrtcnc:ln::: -­

c!ol ntr:o ejercen r.1uchn lnflucnc!.;i en l."!. ~nner1> en que r.c 

llcvtirl't <>. ci:ibo r.11 vtd.-1 :J<.:>:u<il ndultn, por lo '1ºº lon pn-­

drcs tlcbcr$:n tr ... t:i:ir rc<'llsti·l""cnt<: au curlo::;ld.:itl :::c>:Uill ;• 

r.o scntlr ver~ucn~D cunndo los nlño~ les prc~untcn nccrca 

del :;;c,..o • .;us prc')untn:i tlcbcr!1n rcspondcrac con fr{lnquc:-.11 

-:i· lo f"~!" r.enc!ll;ircntc po:ilblc. Por lo gcncrnl los nllio::; 

rc<:?ulcrcn de· por.,., lnforr1;ict6n; no e:: nccc~tirlo nt rccor.:c!!, 

d~blc llcn;ir nl nlílo de lnrorr:1.:ic:l6n riuc no cor:iprcndc. 

Un~ de las ~~yorcs curlosldndcs dul nlílo prcc&colnr C9 S,2 
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bcr do d6nde vienen loe bcb6o. Darle unn lnrormnct6n fnl-

:Jil al re:;p•~cto co1no que "loo tr,.,c ln ct9uen.,,, o 11uc "!IC -

cornprün c:n loo ho~pttnlcs''• es por dcnf10 1.n<idccund.:i.. ll<i-­

brf1 f!UC <..lcr;:!.rlc t1l ntiio qtic lo::: hch!;n so rormiln dentro de 

ln 1~ .. ,drc, en ~:u vtcntr·~ y p··n·n11.neccrlin ,..h{ hllntn c-il•c ~can 

i;;uflc!..cn':or:.cntc rucrt:cn.p.1rn vtvlr ruer;i. Ctrl"'i;; tnfor:rn;:i-­

ctoncs d•:•·~ol:-oclo por1ncnorl~;Hli's nt le lnt:crcs;:,n nt lnn en 
tlcncl"..:. 

cu~n.·Jo:' L.:i. !.n<.trucc·tón debo l1.1p,.rtlr1:ic cunnl1o el htjo -­

pregunte. ;:o puC!de ~r!.rrnnr:;o que una fcchn nen ncjor que 

otrti. :'.i6lo hny l'J.UC advertir c:u~ ca prc:"crjhlc nntcc que 

c!c:ipuls c.!c C!UC ln haynn reclhttlo por. ot:.r;,n ruentc5 y de 

1.11">ncrt1 1",111::.ft dt~torclc.nr.d1~. 
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TE:MA t:o. 6 

LEUCUAJEa 

El lcn~unjc del nlílo se hn dcn~rrollndo yo en lo etnpn pre-

escolar n tin nlvcl conniclcrtoblcmcnte bueno. 1\unquc comete -

errores en su hnbln, hAcc bnstnntc uso de re~los ~rnm~tlco­

les. 

3c cxpr<!nn cori fra:::cs cortas. llncc rnuchns prcgunt.ns y puede 

el.ar y cur.~pllr 6rdcncs scnclllns. zu lcnr.iuajc yn no es s61o 

pnrt1 st !'lls1:"10, nlno que lo utlllzn pAr!' relaclonnrsc con -­

otro;,. 

El.r~pldo dcsnrrollo del lcngunjc un estos añoG llene gran· 

lr.iportnncla, pues denotn el desarrollo de su cnpacºldad lnts 

lcctual. 

Ln capactdn<l intelectual de un nlno preescolar cs·~uy <llfc-

rente~ ln de un nl~o de uno o dos nños •. &l nlno prcescolnr 

tlcnc rnnyor cr.ipncldl'·d pnr;1 nprchdcr, pcnsElr, rn~onar, rcn.o,l 

ver problcmns y con l~ ~d~ulslcl6n clc un mnyor lcn~unjc su 

:-¡~rundl::l'~C v;, n cntnr n!iz Lnrlucnclndo y controln~o por· P.2. 

lnbrll!I• 

El lcn~uajc, ~dc~5s de scrvtr)c nl niño pnrn comunlcarsc -­

con los dcmlt::., le vn n servir tAr..b16n pnra rctJulnr ~u i'lctl-
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vLdnd. Puede darso 6t:"dcncs o Lnfor1t1.,r9c ~ sl mismo do lo quo 

ve, oye y slcntc y <:1tcndcr :::ollcltudc!; vcrblllcll de los de---

Un niflyot:" dorn1n!.o del lcn9unjc pcr1:1ltlr~ en el n1rio un progr.!a 

so en el .-:picnd1z;oje de concepton 1 en pcnn<imtcntos mfis cl11b,E. 

rndos y 01~ r;.cjorcs !01.·r1i:'!s de soluclorn1r problcr.u111. 

For :::cr ul lcn';'Uajc un procc:co !:.:.n co•·•plcjo, no t:c ha l.lc9n­

do e un ncucrdo de cómo lo!.: nlílon 11prcn<lcn a ho.blnr, sin crn­

bnr'JO el clc:::;.rrollo de ln lntcl t.:rcnc1 <i y ln c<.1pocldad de 

nprcndtznjc con "!,UC todo ser hum:ino nace, son f'11ctorcs dctc.!: 

r.1lnnn':cs p.,rn ln fld::utnlc!6n del lcnl)uojc, flst cono la l1:1lt~ 

c16n y el prcrnlnr al n!.íio por nprcndcr 11 hnblar • 

. '. •;rllv6u de lll lmltocl6n el nliio •,prende sus prlr.'crns pttln-­

brf!r:. t.;is rurocctonc~ <le len den!.::: n:itc lu cmls!6n de lar: pti­

lnbr:~~ del ntiio, el titcndcrlo, el :::onrctrlo, van fl cstimulnr 

el :1prcndl~.:ijo en cl<!rtn r1oclldn, pero ct:to no r:ulore decir -

que ~610 la tmlt~cl6n y el prcriito .:tntc el lcn')Unjc del nli\o 

!Jea surlclcn';c. 

E.l nti\o pcquclio hnbl.rt COfiil:.J r¡uo no nccc:::nrl11r-.nntc 1rilta de -

lo::; adulto::: cowo: "no scpo", "no cn.bo". E:cto dc1t1ucnlrn que 

adquiere dnto:: e pnlnhrns que provienen de nu rrcdlo y 61 f'oE 

!:iUla U1101 11r~,;.f~tlc;i po.rA h'.>C'.!r u~o tJ,l] lcn:u.,jc. rcro ln for-
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rult>c!.6""1 de cnta <;r:\Mfitlcn :;6lo ne dar.!i dcpcnt.11.cndo de su d_g 

:;"rrollo tnt~lcctu~l. 

Cl pon:;111:::1!cnto. de un nt1io vli r.:lis 1111:\ de su lcngU'1jc. A rr·an.ll 

do c;u1crc dcc1r ;il70 ¡:-ero lo cuc.::t-.., tr~b'ljo pronu"c.1r>r o li:t-

&~!=ton tablll!l del cn=~rrollo linryu1st1co del ntOo dende ~u 

n.:lcinicnto, 1.1~ cu;'llc~ dicen que a lo:.:: 

3 niion 

4 nf'tos 

s ano:; 

!;'.u -lC:"llJUC:jc es conprenslblc, Contesta a pre9unto:; 

=enc!.11;1:;. Doclnrn :;:e,:o con ractl tdad. Co.f:'lprendo 

y c>:prctH! nombres do ,,n1t.ttilcn, til')Un<'ls pnrtcs del 

cuct·po y Algunu3 pte~as de ropo. 

J:,,b1r. sobre CUillqulcc- cosn, prc;untn 1nfatignble­

mentc. ,\l dcscrlb!r unn estampa enumera !ns cosas 

que ve y t113rc-.i11 nlqCin comentarlo descrlpf:lvo. t-:c.!!. 

ctonil colores, dlr-icnsl.oncn,noclonc::; de cspñc1o, -

pr~~unte c6P0 1 por~u6 y para qu6. 

ltabln Dln nt"t1culoc16n lntnntll. Smptc::n ti tenor 

nociones ~obc-e reglan y 11mltaclonos cot:ialcn de 

~u uso. EXpt"csa scmcjnn~ns y dltercnclnz entre ~.!! 

jetos. Puedo describir estampas con tae111dad y 

copta los det6lles que las dlstlnguen de otras 

parceldaa. 
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G ai\os Ya debe tener una ortlculoc16n correcta en todos 

los sonidos~ (Gessell, 19e1} 

Entre las edades de 3 n S aíloG, el ntno anodc m~s de SO pa­

lnbrna nuevas n su vocnbulor1o cndn mes por t6rmlno medio. 

La madre es un factor 1nsuntl.tulble en ln estlmulnc16n del 

denarrollo ll.n9utst\co del n1f'io en el ho'.]llr, yn que "Jencra,! 

ir-ente es ln que pasa mayor tlc1~po con 61, ntlcndc sus ncccs.!, 

dndet:, le hnbln constDnten,cnte y observa todaa la::: manlfes­

tac!ones de progreso en ul l:.ranc.cur:;o de e.u dcnt1rrollo. Y -

sl. n l·"I capt1cldnd lnnnt.::i pnrn educnr n su h1jo 1 la randre 

n13rcf)a los conoclr.il.cnt:os t~cnl.cos que pucd<>n ayud:irln en su 

tt•ren 1 el é>:lto cducntlvo ser~ su 1,1cjor rcco1:1pcnsn. 

t:l cuento, ln nt'rracthn 1 el jUc<Jo, ln ob.:::c1·v.:iclón y dvccrt.2. 

e tbn du c:::r.:cn~~, lo:.; p<':scos, ~ l:; l tl's .;~ l ~~ooll<J 1 ca, n ln c:;­

t ::i.c l..6n dul !crr9cc.rrll, c~c. !lOn r.cdlos nl rlcnncc e.te todos 

t<,'.lC :oc iJUCdcn npll.car pnrn not!.v:'r l~ convcrDnc 1 6n. 

Adcm~D la a~l.~tcncl.a ~l Jardtn de nlílos, ofrece 1~ oportun,i 

dad de ar.pl tar cont~ctos socli'\lc:; ':J un nr.1bl.ente proptclo PS 

r<l pcns~r y nprenücr. 

Grtndl\rlc a'l n!..i'\o oportuntdndco de hnbl11r, cocuchorlo aten­

tar.ente, no dctcnorlo cut1.ndo cstli hn'blt>ndo parl'I corrct]1rlo 1 

no cot~blcccr co~parnctonco que lo coloquen en una ~ttunc16n 

1.nfcrtor en rclact6n con otro n!..fio y convertir el h~blo en 

una dl.v~rsl.6n, so11 tode:~ <i:;udi'\:; (1tllco pilr""' el deo•,rrollo -
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En caso de observar alguna anomnlt(l lln':Jutstlcn o un rctrnso 

en la cY.prcoi6n orol, lo atcnci6n lnmcdir.ta C9 el punto ini­

cial pera lo~rnr un~ mctn M~s oltn en la aupcrac16n del pro­

blc:-in. 
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T&MA Uo. 7 

&n lt' cd.;id c!cl ntño prccocol<ir, Ú!:te !'" hn dcr.;nrrollndo de::;­

tr•.1!"l'l!; en cu~ r·ovt1·1tc11lou, h~n nuMcntndo ove cnpflcldtidetl SC,!l 

~º'"'"le!;. A rr.~dt<.111 que pnstJ el .ttc1.•po utlll:!.D un ricyor n6r:ic­

ro de conceptos. 

f'O[" cu conctontc lnVosti']llClbn del mundo ~uc lo reden, nprc.!l 

de un rin'jor nómcro de conceptos y p~r r.;u tendcncln ;1 tocnr -

toc!o lo que ve, ¿1dqu~cre el conoclmtcnto de lns proplcdndcs 

do lon objeto.::. &l nlf\o b~jo ln ::;up•?rVlt".16n de los adultos, 

ncccr.;lt;i ver, tocnr y r:-.;:in"j"r 1.""ln co!:.~s pc.rn que se <lo'.': cucn­

tn de sus proplc{!cdc!J 1 que du otrn lnnnt:t·n p.:-n<irtn·n dcsi:>pl"'rCJ_ 

h\ll.i~ P•H"f'. f~l. 

A cuc:ittJ de :;iu ri~1yor cnprc!.dnd de c:•prc::lbn crple7.n n prcc:iun. 

tar "cerc:A da ln que dcnp\crt:o r.u cur\nn!dnd. Es 111 ctnpn -­

del "porr:;,uó7" 1 "c6noi". ::t se le cnntcr.ti'I fldcc:u;odn1r.cntc su -

dcn11't'rollo r,,~r:tnl cVCr'L7.t1["ft d~ un:\ r.¡.ncrn crtcn:-. 

:us prc11untns son con el ftn de s;,tl~fnc:cr ou curlo:sldad 1 pe 

ro t;i"'.'';,ll:n puctd~n ~·.:e· c:on el f{n de llrunnr ln ,-,t;cnc!..6n. 

t:l.c;;i. i:ucha::: veces lo~ ncultoc, nl vtu· ·11'! h:ibtl\d~d p<'lrn ex-



•, 

prcsaroC! dC! los nlfios, C!o!::lr.u1n CX<!HJCrt1dAr.:enl::a su cnpncitlé•d -

p~rñ pcns~r. Tn~htbn se t~cnde a pennñr que no! coro los 

adl•lto.o nprcndc:i r.cjor r:1t.cntrao cst!>n r¡uicto:::i y atcn+:os, loe 

nlRo nst lo hnr~n tl'lr.illil!n. Sln cmbcr90 1 en los nlílos esto es 

nuy diferente. E:otos 1'prcntlcn tlcoi!rrollando acciones rc<:1lo!l 

con objetos t~n~iblc!l. 

Cl 1il'ncjo de ll'O cosas, .ou <1cLlvldod con objeto:; t.,n•Jlblc!I, 

r.-.ct.l!.t~ su <ict:tvt.dnd mental, e lntcrvlcnc en ln formnct6n 

clct pcns~nt.cn~o. 

Fer todo lo "r,tcrlcir ne concluyo que loo nlílos oprcndcn nnn-2 

jnndo los o!"ljctos de> su nr:iht.cnte. r.sto.f'"ocllltc::i su hnbllldnd· 

rnr~ pcnsnr. 

Ol::z:-o et"ror nccrcn de l¡.¡ fornn en l']UC plenr.t1n \" nprcndcn loo· 

nl iios en en 1::., cdnd, e!I que en ,, t rnvbs de req~11n. )\1 n lno P.!! 

quena no se le puede obllgnr n aprender reglas de ar1t~6tlco 

nt. de orto9rafln, el nlno npre.ndc medlnnte el jueg_o. 

Cl juego ocupn In mayortn de lns hornD de vlgilln del ntno 

preescolnr. Const ltuye unn parte tntcgral do su vldn. /, e!lta 

edad el nl~o hn dcsnrrollndo dcstrczns de rnovt~lcntos y hn -

~urenl::ndo sus cnpocldadoc ncnoorlnlcs. A trnv6s dct Juc~o 

aprende ;i utlllznr mfi.s eficllzr::cntc oui:: m(u;culos, adquiere ln 

c11pncidnd de coordtnar lo que ve con lo quC hace. Aprende 

nucv~s dcstre::n!I y .,prende cu~lcs son lns sltunciones en los 

que puedo ut11+znrlno. 
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Cono ol lcno:;uejc, el juo90 tc.n1blf:n c.s vch!culo de dcs~rro11o .. 

¡, tr;iv6:J c.lol jUC:".JO lo:i nliio:i r::ac!ttt'on. 

f:n C$t;' celad los rtlMot: prisnn de jucvJO~ tndtvtdulllcs ;o. juc:41on 

conjuntos col'\ otro:; n!.iio~ y C'l jt1e90.c e.le coorcrt1cl6n 1 fo?.'1.!0re­

c:\onclo ns! ln tnter~cc\bn ~ocl~l. 

!>e puedo decir que el nlílo prac~col<:1r :;;e 11bl"c caMtno en la -

v!do ria<J'.~ntc el jucao. ;\ tl'nvbs del juel]o el ntno hace c:on­

t~cto con ln vtda rcnl¡ fr:itti:i. roles Adulton y oprcndo ll ha-­

ec~ frente o situaciones do conrtlcto. 

ror otro lndo 1 a causa de lo fant~pioso do su pensanlento, -

lniH)lna ecr.ipa~eros de jUc')os. Estos campaneros de jucgoG son 

nl90 que rctilrncntc existe para el ntno. Le~ hnbln y juega -­

con ollon cono n! rucrnn ncrcn v~vlcntcs y formi'tn pnrtc do -

nu c:onvcr:sncl6n. 

Ect;O.?; i'lt:iil)Os i1'lnglnartos pot" lo rco:iuli'tr opnrcccn entro loa -

do~ ':.' rcd!o a las. !ICic niios ~· dcnnpnrcccn ::i~::; o r::.cno~ en l.:i 

épocr en que el ntílo vn n tn~rc::~r a l~ cncucli't. A ccta cd~d 

no es nln·::r.11 prohlcMn qt.:u lon nti\o::> l:cn-J~n e:ito:;. nnit;oD lmt1-

r;lru1r!oc. Loc h!Jos t:;.ntccs o lon r::.iyor:-c:c !:on r~ti::; tcr.ülcntc:s 

Li cnt~ citunc!.6n. El n!ílo !l<:: !l'..cntc colo y tlc c~tn m<>.~.cr,, 1.n 

':.el l-;?cntc, !lOb.t"cllcvn su ~olctfnU. :.d::::rir.s e~ !nc.Jlca de crcf't.1 

vic:!ad. 

La l~.;:o:-trincitt del juego del ntn'o e:: tanta, con:o lD de la e.g 
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t!vtdad del trnbAjo p:Jril el :!dulto. 

Les acl:lvldPdcs de trnbnjo del ntno pcqucílo se reducen n tn-

rc1ls de autoncrvlclo, COf!•O cOl':'lcr solci, lnvnrsc lt1s ninnos, P.2 

ncrse nl~unA rop;i, etc. y ~stns act1vid1Jdcs ~enernlriente las 

rcnll:o:t! en rorl'ln de jueJO• El juetJO constttuye li'! prlnclpn~ 

i\Ct!.vldnd del niílo. Es lo que r1!1s le ntr.,e y nbsorvc :;u lnts 

rcfl. 

C:l jUC')O ll"lpllcl'I CflÍUCr~03 F!stco~ y r."Cntnles. Los jUIJUCtcs 

..,cclinlr.os l tnl.tnn l '<t cr.pticldad crc"ldorn del ni no. So dcd lcitn 

,, observ;ir el Ju')uctc pi1:>1varicntc per1;1r1necicndo lnactlvo, C.!!, 

rente do lntclntlvn y sln trnt~r de ve~cer dlílcultodcs. 

~··l!Junot: pedro:> se dcs<:tfcnden del asunto pcnsnndo que los ri.!. 

r.o!; podr.'•n h:1ccrlo bien solo'l. et.ros por el contrario, !"C C.!! 

trorct~n d~~nslndo en los juetJos de los nlnos 1 se ñntlclpnn 

a resolv,cr problar.ins, sln dejnr que el nlr10 piense en la mn­

ncrn cor.:o 61 los rcsolvcrfn. Los nlnos se llr.iltnn .n observnr 

o n tm.tt;;ir lo que ht•ccn ~Ufl pndrcs sin cnrorzitrse on supcror 

tos diítculfade~. 

Ln forr.io do ju-:¡llr del nli\o dcpendcr5. del IJrado de dc:inrrollo 

de su 1nt:cllgenci"' '1 de 1~ r:ii'lncrn en que ha nprend~do ncercil 

de los objetos y slturctones. 

:;s ""ºi' tr:oportnntc nnhcr dlril'Jl.r- el jue')o de Ion nti'ios. A t:r,a 

v6s de 61 los ntnos crecen, ejercitan nun c~pnctd~dcn rtst--
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cas 1 nprendcn ncerca dal mundo y hacen frente a s!tunclones 

de conflicto al rccsccn1flcar sltunc1oncn de la vlda real. 
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::c1·~~E: DE:!.. F.>Pr.f:.._ ______________ .E:ot.o. _______ _ 

t:jCCL.\P.I!>;,o _______________ o::up;,crcn ______ _ 

11Cl:ü13E: DE t./\ tl/\DRE. _______________ t::.Oi.O _______ _ 

cs=ou.nrDF.Dc... ______________ ~o:::,.U.PACIOll. _______ _ 

1 llencicnc al9un<is r1:1:-.oner. por lAo cui'lles c:onnldcrc Ud. lr1-

port~ntc ln p~rt1c1pflci6n ele los pndrcs en la cducacl6n -

de ~uo hijo~. 

~ De qul~n co~si<ler1:1 Ud. que sea ln princ:ipnl 1nflucnc1~ en 

la cduc<>c16n de r-110 hljt)o? 

~ Cons!.clr.!t"l'I Ud. '1.UC en ln cscucln el ni.no podr..S cambl.nr fo!:_ 

mas e,utvocr1Jn11 clc c:Qnductn7 Sl o no y porq~16? 

4 Conoldera Ud. ti~port;:inte conocer l>io ctirnctcr1oticno del 

dcs;.rrollo Uc ou ntf".o7 !:l o no y porqu6? 

S ':,u{t cspcrn Ud. lO•Jrilr con ln noiotcncin n cote curso-:' 

5 qut:- plcnsn t:d. r¡uc sen el clcsi:irrollo ooctnl del ntrio? 

7 D6ndc consldcr;, Ud. que ne d."ln lao prtr..crns relt1clonc:; C.2, 

cloles del ntno7 
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O consldcrn Ud. que ol nli\o tcndrh la mlo1na oportunld;i.d de 

soclnllz;ict6n si asisto o no .:11 Jtlrd1n de nt!'loz? 

9 J.cnclonc Alr;unns conducta::; :=.o.::l<1los clcl nti10. 

10 C6f'lo pudtcra Ud. nyuda'r n la soc.lalizcici6n de su ntílo7 

11 Conold€:rn Ud. que nu ntno pr.:.eucol<1r es <i.!Jronlvo? Si 'o 

no y porquli7 

1?. En e.oso do ro~¡puo:;. tn ü f l l"rnnt lvn o lo "" tet"lor prcgun tn, 

consldcrn Ud. qué el nlOo lr1tta osa cotH.luclo tlo rr.odc:los 

en :;u hOJi"lt"': 

'11 ::cnclono ol•Junos f'~ctot•os que putllcron ~cr c:nu!\n de ;v.1rs., 

::tvT.dnd del n'-Mo7 

~.'l r;ul: ;,ctttud t:o1'ltl Ud. nn!:.c l>.:c ·~onductn a•.;rc:::>tvn· de r;u nt­

i\O:' 

1.S ~u(! hr10::0 U11. pcirn cvltnr cor:ducli"!: tH;rcotvHs en sur. hl--

jos:' 

16 Se dlcc riuc el ntno numcnt<1 sus tcrr.nrcc en la edad prce.!!, 

colnr 1 a qul. ere-:: Ud. 11uo esto se dchn7 

~7 I~cr.ctone nl<;¡unos tc1•ores cnrr::c.tcrt!:tlcos del nll'lo prccs­

col<"lr. 

1.'.1. r:cnc!onc <1l1Juno5 r~clorcs c¡,uc pudtcr.r.n lnflutr en los t.!!. 

1 (l("C~ f},: ':<"H; n.l.iiO~ rr1.:c:;coltt!"C!'.: • 
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1? De qu6 l':lnncra ~rcctn l~ ~obrcprotcccl6n en loG tcmorco 

del ntno7 

del n!iio' 

2" Conc!.dera Ud. lnndccundil l<> curlosld<u..l sexu1Jl <.le su nl; 

no prccscol~r7 :t o no y por~u67 

~2 -:.el: l':nce Utl. cunndo ve a su nlMo t:ocf·nt.losc nus 6r.:¡nnoc 

i:;cnt t;:1lcc? 

~'.! ·1.U!: t?cttl.ud ':.n1"' l'd. CUHndo r;u nlfio le hnce prc•;¡untl"M 

relr>ctonnd<i:; con el Sí?XO':' 

'.!A ¡, c¡u'.~n consldcrn l!d. que corrcspond" ln cducricl6n 

SOl<IH\l de su nl1io7 

'::!5 cu~n•lo con:ildcr<> Ud. lldccunc'lo dnr lnforl':1ncl6n ., su nl-

iio r~~pcclo nl ccxo7 

27 !:e dlcc que ln r.-.'!drc es el prlnclpnl pcrsonlijc en l:¡ 

cstlr:1Uli'ci6n del 1cn'Ju.,jc del nlílo pcqueílo, porc¡u67 
' 

~:" Crl)e IJd. r¡uo el lnc:ircr.o t.il J;irdtn de ~inos ítivorcce al 

decurrollo del lcnc;¡ulljc7 ~l o no y porqu6? 

96 



29 Conn!dcr,, Ud. c;uc un rr.cjor lcnr:1unjc !nvorcccrr. el flprc.n, 

d!.~;ij • ., 'Jcncrol t.lcl nlílo':' ~t o no y porr¡ub':' 

t•J c:l dc::orrol lo del lcn.-:u11Jc dal nl.i10? 

:t1 Con:;'.tlrJr11 Ud. 11110 el ju11,o es l11'port71nte en lAs nctl.vl­

cl<id(?r. d·~l ntMo7 !il o no y porr,u67 

~2 Conr.tdcrn Ud. que su ntño. prccncolbr aprcndur~ m~n oi -· 

cntS qulcto y .o.tonto o vtcndo, tocnndo y mnncjand~ lon 

33 Consldcra Ud. tmportante nu 1ntervoncl6n en Ion juegos 

de sus hljos1 Sl o no y porqué? 

34 Mencione algunas conductas .inteligentes que apron~e el 

nlílo n"trav6s del juc~o. 

35 au6 tipos de juegan considera Ud. mfts provechosos pora 

el desarrollo intelectual de tius h_1Jos7 



,\IJC:{O tlo. 3 

:·cnc!•J:-:c ~'ll;:iunnc: rn.-cnc:.; por ln~ cu<'lcs Ctl. consldorc lE, 

port<'nte 1<' partlctp.'lc16n de los ptH.lros en ln uducncl6n 

de S\.I~ htjos. 

:? 01i c¡utl:n con~l1l~:11 Ut.1. r¡1H.• c.~ti 111 prlllclp;:il tnflucncln 

en 1~ cduc~ct6n de nus hljos7 

~ Cons!.dcrn 1..'d. i:;ue en ln ccc11<.,:l<i el nllio podrti cnrnbtar 

!or~ns cqulvnc~dno de conductn7 Sl o no y porqu6? 

4 Consldcrn Ud. l~portnntc conocer 'lns c~ractor!stlcns del 

desDrrollo rlo nu nllio7 Si o no y porqub':' 

S Qu~ c~pcrn Ud. lo~rnr con la aslstcncln a ente curso7 

EVf\LUl.CIOll '!tl..-&RtlEDIA Dt::L TCMA !lo. 2 

r:ul: ptcns.'l Ud. que sea el dcoPrrollo soclal del ntMo7 

2 D6ndc cons.!.dcrn Ud. c:ue se d;in las prlrr.crns rclL'clonos 

r.octnlcs del ntno7 

Consldcr;i. t:d. quu ul nliio tc-ndr!1 lri rr.lc:r:'.é' oportunld,.,_d de 

soclnltzcct6n st ristntc o no nl J~rd!n de nlnos7 

4 i'.t'!nclone tilgun;i.n conduct{lo soc teles del nlno. 

S c6rno pud!.crn Ud. il',lUÓElr' il 1<1 nocl11llznct6n de su nlílo7 
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Conaldorti 1..'d. 11uo nu ri1Iin prco:oc'olt·r cu n9rc.!Olvo? Sl o no y 

porqué1 

2 !:n cc-!Jo de rcspucst:LI aflrmnt:lvll a lü nnt:orlor prC'J'Untn, co.u 

ntdcrR Ud .. que el nliío lr.1tt.""1 UVl'.• conduct:,., de r.iodel'?r. i1<:Jrcsl 

vo~i on su ho:i¡-ir7 

3 1·._.-nc!óitl: nl')Unos fo.ctor~i: <!Uu pul.llcrnn !lcr cnu::.:> da •:l'~t'cs1-

vltl·1d en el nt.io. 

4 ::ul: üCtltutl tor.l.v U\!. ante l.:, conrh1ct<> c.0ru:.tvn dt: 5\l nli'io' 

.!ZU~ hljo:::' 

"! .:e tHc::c '1'JC el ,nlílo :-urrcn';:;i tai·~ b.iror'-'1! en lti cd<1d prco11c::o­

l0\r 1 a qu6 ere<.' Ud .. <:¡t10 en t:o !H.! clcbn ': 

~ t:e:r.clfJnO .t1!r;t!no.G •:croi..,::n ccrt>clor1r.tlcCl!: del nl;;o pl:'cc~colar .. 

~ :·c:::l':::onc al·:unns rl'!ctcl"e~ r~t!U ;'.!t'<..if.ur .. 11 J,,r111!r en lon t.r.:ro­

rc-.-: ~Q lO!: fl 1 iic-::: prCO'!';COl :• ~ ..... n. 

~1 O...: qu~ 1.•~n~rti .... !'e·ct::.. !,-. t'O!Jrcprci'::cccfón c•l lo,'.; tcr.rur1.;:;- dnl 

n!.iio:' 
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Consltlcrn Ud. lrHH.lccur:dn la curlosld;id ncxu~l de su nlílo pr.s, 

cc:c:olf!r7 di o no y porqué7· 

2 cu~ hi'lce Ud. cuando ve n su nlílo prccncolnr tc.•cluu.lot:c: su::: 6~ 

~~no~ o:1cnlt;,lc57 

:! ~u~ ·l1ctltud lor.a Ud. c11;indo cu nliio le ·hace prc'Jl,Jnt:.~s rcl::i-­

clon<id,.s con el nexo? 

4 : .. <"!u!én c:on'"ldcr;i Ud. que correr.pondn la ctlucncl6n ncx1i:'ll lle 

nu nliio7 

S Cu~ndo conc:ld•.?r<i Ud. ,,dccundo d;,r lnformllcl6n n su niílo res­

pecto ,.1 sexo"? 

-: .\ qu6 eünd supone Ud. que el lcngunjc hriblado debe estar ya 

btc1\ estriblccldo en el n!Mo7 

2 Se.· 
0
dlce que lo l'lndre es el prlnc:lpal pernonnje en la estlfllll­

lac16n del lengunje del ntno pequcno, porqu~? 

3 Creo Ud. que el ingreso ,,1 Jnrdln de nli'\os f"nvorece el desa­

rrollo del lcngunjc7 Si o no y porqu61 

4 Connlücrri Ud. que un r.cjor lcngu<ije fü•1orcc:crl1 el nprcndlzn­

Jc 1cncr~l del, nliio7 St o no y porqu6? 

S De qu~ mrsncrti lon pnürc!< ¡:udlcran eotln•ulllr' odecundrsmonto el 

dco11rr-ollo del lonl)Uojc dol ntno7 
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-: Con:.!.Jori! Ud. c:uc el juego ce luportuntc en li!s octlvidi'ldcn 

del r.tno? Z t o no y porqu67 

<! Con~ldcra Ud. qun :;u ni lio prcc::;col<·r aprenclc:r~ m5n :.t c!Jt& 

riutcto y a.tente o vfc.·nc10 1 t(.,c;incJo y ri\noj!l11c10 lor. cosns? 

3 Constclcrs UcJ. lf'lportnn':.c nu lntcrvcnc16n en Ion juc9on de 

sus hljos':' ~to no y pocq,\167 

1\ 1·.~nclonc nl<Jllnéls conduCtan lntclilj'un!:c'l r:uc t•prcndo el ntno 

n trnv~n del juc90. 

!'.i ~u.'.; tt.po:;i lle JtH:')o~ conelc!cr.i Ud. r.-.!:.i; provcchonon pnre. el -

dcu•1rrollo !ntcl'!;;clu11l de :;11:; hijos? 
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