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CREO QUE EL FIN PRINCIPAL DE LA EDUCACION 
DEBE CONSISTIR EN ESTIMULAR A LOS JOVENES 
PARA QUE D 1 SCUTAN E IMPUGNEN LAS IDEAS QUE 
SE OARAN POR SEGURAS. LO IMPORTANTE ES LA IN 
DEPENDENCIA INTELECTUAL. EL ASPECTO NEGATIV~ 
DE LA EDUCACION RESIDE EN LA RENUNCIA A PER 
MITIR íllJE LOS ESTUDIANTES PONGAN EN TELA DE­
JUICIO LAS OPINIONES CONSAGRADAS Y A LAS PER­
SONAS QUE EJERCEN EL PODER. F.S NECESARIO QUE 
SURJAN NUEVAS IDEAS, QUE LOS JOVENES TENGAN 
EL MAYOR ALICIENTE POSIBLE PARA DISENTIR RA­
DICALMENTE DE LAS ESTUPIDECES DE SU EPOCA. LA 
MAVORIA DE LA GENTE RESPETABLE Y LA MAYORIA 
DE LAS IDEAS QUE PASAN POR SER FUNDAMENTALES 
IMPLICAN BARRERAS PARA LOS LOGROS HUMANOS. 

PIENSO QUE LO MAS IMPORTANTE NO ES APREN­
DER MUCHAS COSAS SINO SENTIR QUE UNO TIENE 
EL DERECHO A DISCREPAR Y EL DEBER A ELABORAR 
NUEVAS IDEAS. 

BERTRAND RU SSELL 
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'P~-~-~-------------Las experiencias si gnHi cativas o aprend.!_ 
zaje en una persona, se adquieren dentro y 
fuera de las escuelas; cuando es dentro de 
esta, el aprendizaje se promueve de forma i~ 
tencionada y sistemAtica, lo cual s61o se 1~ 
gra gracias a la planeaci6n didáctica. 

Planear la actividad docente no es un lu­
jo, sino una obligaci6n, que debe llevarse a 
cabo aun cuando los recursos materiales sean 
pocos. 

La planeaclón es la respuesta concreta a 
lpara qué?, Lqué?, lquién?, lcuándo?, lc6mo? 
lcon qué?, lpara quién?. En el presente tra­
bajo se da un ejemplo de lo que puede ser la 
planeaci6n didáctica en el Taller de Diseño 
Arquitect6nico y para ejemplificar se selec­
ciono el cuarto semestre de un plan de estu­
dios de ocho semestres de la Universidad 
Iberoamericana. 

Nuestra inquietud por mejorar el método 
de enseñanza-aprendizaje del Diseño Arquitec 
tOnico, se remonta al momento en que, como -
alumnos sufrimos la desorganizaci6n,· la fal­
ta de respeto, la prepotencia docente, etc. 

Ahora deseamos sugerir un modelo de pla­
neaci6n que ayude a los futuros docentes, o 
a aquéllos que se preocupan por cambiar, a 
superar la calidad del proceso de enseñanza~ 
aprendizaje del Diseño Arquitect6nico. Esta-
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mos concientes de que no es el único modelo 
valido, no pretendemos tampoco que tenga el 
valor de lo desconocido o lo nuevo,. sf en 
cambio deseamos que merezca el respeto de lo 
realista, de aquello que puede ser aplicadn 
aquí y ahora en nuestras instituciones de 
enseñanza del Diseño Arquitectónico, sin que 
ocasione rompimientos con el sistema, ni pro 
blemas de burocratismo institucional y sf de 
je una pequeña semilla de cambio, hac.ia una­
enseñanza del Diseño Arquitect~nico m6s cnm­
prometida, mas seria y menos "m!gica". 

De nuestro paso por el Taller Didáctico -
I y 11 de la Maestrfa, surgieron algunas hi 
p6tesis que podr!n ser demostradas s61o des 
pués de varias aplicaciones de éste u otro­
modelo de planeaci6n. Estas hip6tesis se m!. 
nifiestan de la siguiente manera: 

1-La selección de los ejercicios de Dise­
ño se hace en función de los objetivos term.!_ 
nales planteados. 

2-El docente debe generar informaci6n o 
asegurarse de que se ha generado en otras ma 
terias, de manera que cuente con la certeza­
de que el conocimiento que solicita ha sido 
proporcionado. 

3-Los ejercicios de Diseño son, en mayor o 
menor grad~ fuentes de placer emocional para 
docentes y aprendices, por cuanto encierran 
de ¡u~go. 

- a angustia propia del aprendiz. de en­
frentarse a lo de·sconoci do, puede di sminufr­
se proporcionando a éste fuentes de informa­
ci6n, modelos, material audiovisual,etc. 

Si la aplicaci6n de este modelo promueve 
un mayor número de productos de aprendizaje 
y mayor cantidad de aprendices seguros y auto 
crfticos, se. demostrar'" las hipOtesis ante-­
ri ores 



Hemos dividido ~sta tesis en tres capftu 
los fundamentales, que contemplan,desde -
nuestro punto de vista, los principales fac­
tores a considerar para que se concretice 
el proceso de enseñanza-aprendizaje del 
Diseño Arquitectónico, éstos son: LOS PAR­
TICIPANTES, LA ORGANIZACION Y EL PROCESO. 

Estos tres factores son interdependien­
tes cuando se trata del proceso de enseñan 
za-aprendizaje y cada uno podrfa dar lugar 
a una tesis, lo que aquf se trata es de 
plantear un panorama general y abundar en 
el "proceso" pues no podemos olvidar, ni 
restar importancia al hecho de que la fun­
cidn principal del docente es aportar cono­
cimiento ordenado y s1stem~tico. 

En el primer capftulo hablaremos de los 
aprendices, de los asesores y del aula don­
de se imparten las clases de Diseño Arqui­
tect6nico o de Proyectos, en el caso de la 
Universidad Iberoamericana. 

En el segunrlo capftulo cuestionamos los 
elementos básicos de la planeaciOn didacti­
ca y apuntamos sus principales caracterfs­
tfcas, para que el docente encuentre una br!_ 
ve gufa para programar un curso que se le 
haya asignado¡ la mayor parte de las ejem­
plfffcacfones se hfcferon en funci6n de un 
cuarto semestre.En p&ginas posteriores se 
explicar~ porqué se seleccionó este semes-
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tre. 
Aquf también se trata lo referente al do­

cumento básico para alumnos, al que le damos 
mucha importancia, por que se trata de la pri 
mera Impresión que reciben los alumnos del -
d~cente y de los ejercicios con los que pasa 
ran todo el semestre. -

Por último.en el tercer capftulo damos lo 
que consideramos la informaci6n fundamental 
y mfnima, relacionada con los tres ejercl-­
clos que proponemos se realicen P.n el cuarto 
semestre. InformaciOn con la cual el docente 
debe estar familiarizado para transmitirla a 
los aprendices y que se encuentra organizada 
de tal manera que hay un proceso de Diseño 
implfcito. El seleccionado por nosotros es 
uno de los tantos propuestos por diferentes 
arquitectos, pero desde nuestro punto de vis 
ta es claro, maneja elementos previamente co 
nacidos por los alumnos y utiliza un lengua":" 
je sencillo. La parte m!s consistente es la 
formada por las fichas informativas, que son 
paquetes de informaci6n sobre temas especf­
ficos, que facilitan la labor docente y la 
comprensi6n por parte de los futuros arqui­
tectos. 

Al finalizar intentamos dar algunas conclu 
slones, pero sabemos que las verdaderas con-­
clusiones se obtendrán hasta después de ex­
perimentar con el modelo propuesto. 

Aprovechamos estas lineas para agradecer a 
los maestros de la Maestrfa en Diseño Arqul­
tect6nico sus valiosos conocimientos, que 
permitieron realizar este trabajo de integra­
ción. 

•. 
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El objetivo de este documento es la pla-
. neaci6n de un curso del IV nivel del Taller 

de Diseño Arquitect6nico (Proyectos IV) ubi­
cado dentro del plan de estudios de la Licen 
ciatura de Arquitectura en la Universidad -
Iberoamericana. 

Los objetivos intermedios son: 
1.-Elaborar un documento abierto que in­

tenta motivar a los que lo consulten a que 
inicien sus propias propuestas. 

2.- Elaborar algunas propuestas que nos 
permitan mejorar el nivel de la enseñanza 
en nuestras escuelas de Arquitectura. 

Las razones que lo motivaron son: 
1.- Dar respuesta concisa y clara a al­

qunas dudas que puedan surgir a quien inten­
ta planear un curso de Diseño Arquitect6ni­
co. 

2.- Cuidar que el curso que se plantea 
sea realista para posteriormente intentar 
su aplicaci6n sin necesidad de modificacio­
nes iniciales muy fuertes, que incluso po­
drian llegar a ser impedimento para su ex­
perimentaci 6n. 





QUIEN HA VISTO LA ESPERANZA, NO LA OLVIDA 
LA BUSCA BAJO TODOS LOS CIELOS Y ENTRE TO 
DOS LOS HOMBRES. Y SUERA QUE UN DIA VA A­
ENCONTRARLA DE NUEVO, NO SABE DONDE, ACA­
SO ENTRE LOS SUYOS. EN CADA HOMBRE LATE 
LA POSIBILIDAD DE SER O HAS EXACTAMENTE 
DE VOLVER A SER, OTRO HOMBRE. 

OCTAVIO PAZ 



1.&~~"----
lCuáles son los elementos que motivan a 

un estudiante a ingresar en la escuela de 
Arquitectura? 

lDe qué manera influyen la institución, 
el medio ambiente, la familia, el docente 
y otros factores en la formación del futu­
ro Arquitecto? 

lCorresponde la formación que se da al 
aprendiz con lo que la sociedad espera de 
un Arquitecto? 

1.1.1, PERFIL DEL APRENDIZ DE ARQUITECTURA. 
Las razones por las que un hombre o una 

mujer deciden estudiar Arquitectura, pocas 
veces son totalmente claras o basadas en la 
realidad. Como pudimos observar, la habili­
dad para el dibujo, las matématicas, la fa­
milia, el deseo de hacer cosas originales 
o los amigo~ son las razones m~s frecuentes 
para ingresar a la carrera. Lo anterior nos 
dice que pocas veces se toman en cuenta to­
rlas las habili~ades y capacidades, que de­
be poseer un futuro Arquitecto, para deci­
dir ingresar a la carrera. Estos" factores. 
sumados a la poca información que existe 
acerca de lo que es un Arquitecto y su ca~ 
po de trabajo, permiten que haya mucha de­
serción o que gran cantidad de ellos, se d~ 

diquen a actividades que no tienen nada que 
ver con su profesión. ' 

En cuanto al perfil del Arquitect~ exis­
ten dos comunes denominadores en casi todas 
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las escuelas de arquitectura: el primero es 
el deseo de que el futuro Arquitecto sirva 
a la sociedad, y el segundo, que las materias 
ya sea de Proyectos, Composición o Diseño A): 
quitectónico, son la columna vertebral de 
los distintos planes de estudio. 

Sintetizando estas dos ideas en una sola 
tenemos: que se espera que siendo los talle­
res de Proyectos, Composición o.Diseño Arquj_ 
tectónico la base de la formacion del futuro 
Arquitecto, en ellos aprenderá cómo servir 
a la Sociedad. 

En la Universidad Iberoamericana, el ob­
jetivo fundamental de la carrera se define 
de la siguiente manc~a: 

" ASPECTOS SOCIALES DE LA REALIDAD MEXICA­
NA A QUE TIENDE FUNDAMENTALMENTE EL PLAN DE 
ESTUDIOS:El enorme y creciente d~ficit en la 
vivienda, el crecimiento desordenado e injus 
to de las grandes ciudades, el impacto del -
desarrollo industrial ( principalmente del 
petróleo) sobre áreas y poblaciones que no 
están suficientemente preparadas para ello, 
la urgencia de investigar y resolver probl~ 
mas eitrictamente arquitectónicos en el ám­
bito de lo estructural-constructivo, lo for 
mal-~xpresivo, lo cultural y lo ffsico-geo':' 
qráfico y otros relacionados con las fuen­
tes alternativas de energfa, son algunas de 
las grandes lfneas que definen la necesidad 
que tiene el país de arquitectos con una 
nueva visión profesional." (1) 

De acuerdo a estas ideas lqu~ se espera 
de los estudiantes? 

Desde mi punto de vista no existe cl~ri­
dad al respecto, y lo que se espera de es-



tos es muy similar a lo que se desea de un 
profesional de la arquitectura, pero en 
"chiquito". Existe la opinión de que su de 
sempeño se parezca a la práctica profesio':' 
nal, lo cual no pasa de ser una gran utopía. 
Lo que sí es cierto, es que al entrar a la 
carrera todo será un encuentro, una sorpre­
sa y un misterio • Las primeras sorpresas 
implican por ejemplo: un nuevo lenguaje ver 
bal y la utilización de otros no verbales.­
un fuerte impacto de trabajo que no se le 
enseña a organizar, un amplio mundo de sub­
jetividad y la necesidad de desarrollar su 
sensibilidad, nor decir algunas. 

<.n la práctica profesional se requieren 
alounas de las siquientes caoacidades: Crea 
tividad e imaginaci6n, capacidad de análi-~. 
sis y de sfntesis, orden y claridad mental, 
~abilidad para el manejo de las matemáticas, 
facilidad para abstraer y relacionar concep­
tos y formas, sensibilidad al espacio, for­
ma, color, etc., capacidad de direcci6n, 
persuasión, flexibilidad y tolerancia. 

En el estudiante casi siempre se requie­
ren: docilidad para someter su capacidad 
creativa e imaginación a la del docente, de 
nada le sirve ser persuasivo, puesto que po 
cas veces encontrará la oportunidad de ser­
escuchado. Organizado, mejor que no lo sea 
o sufrirá mucho cuando elabore sus planes 
y los maestros por su irresponsabilidad, 
desorganizaci6n y falta de respeto se los 
alteren totalmente. 

En resumen, el estudiante de Arquitectu­
ra es ese ser extraño, abstraído y soñador 
que se puede ver en los pasillos o en la 
cafeterfa de la Universidad. Pero estas ca­
racterísticas no se deben a que esté dialo­
gando consigo mismo o filosofando, sino que 
son resultado de noches sin dormir, sin ba­
ñarse, sin comer y estar sentado muchas ho-

ras frente al restirador, por la falta de 
conocimiento para seguir una. metodología, 
un orden y un camino menos lleno de contra­
tiempos (falta de or9anizaci6n del proceso 
enseñan za-a prend i zaj e). 
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Con toda la astucia que le sea posible, 
aprenderá el lenguaje propio de la Arquitec­
tura y desarrollará la habilidad de expre­
sión por medio del dibujo, ruesto que de no 
ser así no tendrá derecho a ser atendido por 
los docentes "(a mi dibdjamelo, no me lo pla 
tiques)~ -

Si resiste lo anterior, aún le faltan las 
evaluaciones, en donde el alumno cree que se 
le juzga como persona, no por su trabajo y en 
donde no importa que él haya de,iado sudor, 
lágrimas, tiempo e imaginación, porque se-­
rá juz~ado como OBJETO DESLIGADO DEL PROCE­
SO QUE LE DIO ORIGEN. 

Una formación como la que hemos descrito 
no tiende a formar profesionales como los 
que la sociedad demanda, así que ésta, pocas 
veces utilizarS sus servicios. Asunto que 
W. Gropius plantea de la siguiente manera: 
"No nos •ngañemos en cuanto a la fuerza de 
nuestra posición actual a los ojos de l·os 
clientes. El cliente medio parece conside­
rarnos como miembros de una profesión de lu­
jo, a quien puede llamar si dispone de al­
gún dinero superfluo que destinar al embe­
llecimiento de su casa." 

El perfil del estudiante se traza para 
las necesidades actuales, (como vimos el ejem 
plo de la Universidad Iberoamericana) estas­
necesidades no serán las mismas, cuando @l 
se encuentre en la plenitud de su vida pro­
fesional, dentro de lfi 6 20 años. Como no 
oodemos suooner a ciencia cierta lo que será 
entonces, debemos en~eñarle no "la soluc16n" 
sino como se llega a ella, para que aunque 
los problemas cambien, el futuro arquitecto 



tenga la posibilidad de resolverlos. Claro 
que enseñar .a pensar es más dfficil que en­
señar a repetir e implica más responsabili­
dad y trabajo por parte del docente. 0 uesto 
que antes de resolver un problema se requie­
re conocerlo y esto no requiere una gran pre 
paraci6n acad~mica, sino una qran sensibili= 
dad humana y ésta, valqa decirlo, •olo se ad 
quiere con el ejercicio continuo de nuestras 
capacidades perceptivas y afectivas. 

I.1.2. EL APRENDIZ Y SUS RELACIONES. 

Son muchos los factores que influyen en 
el rendimiento de los aprendices, ya sea de 
forma positiva o negativa. 

La instituci6n influye con: su ideología, 
el tipo de profesion~l que piensa formar y 
la manera en que organiza la enseñanza a tra 
v~s del mater.ial didáctico, los docentes que 
selecciona y los contenidos de la enseñanza. 

La microcultura se refleja en la demanda 
real de arquitectos, en la promoci6n del 
status, respeto y admiración que ofrece a 
ciertos profesionales, el mercado de traba­
jo, en la formaci6n previa del sujeto-apren­
di z, en las relaciones con el medio ambien­
te v en muchos otros aspectos que han permi 
tido que este ciudadano llegue a tener acce= 
so a la formac16n profesional. Adem~s. la fa 
milla es parte de esta microcultura y no ca= 
be duda de que es en el seno de ella donde 
se forjan las ilusiones, los sueños y las 
espectativas de vida de los aprendices,ener­
gfa potencfal de los alumnos para llegar a 
1a escuela de Arquitectura. 

Es importante decir que hasta el nivel 
preuniversitari~ 1a familia se hace solida-
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ria con los docentes en la formación, en cam 
bio llegando a la Universidad, el docente es 
quien asume la responsabilidad de juzqar el 
aprovechamiento de los alumnos. 

La familia ejerce una fuerte presión en 
la formación, pues provee al aprendiz de 
recursos y lo obliga a que estos recursos 
sean "bien aprovechados", lo cual se valora 
con las calificaciones. 

Cuando e1 "ego" del docente supera su sen 
timiento de ''responsabilidad" se sitaa como­
el''conquistador" de cuerpo, alma y pensamien 
to de sus alumnos, al asumir la figura 
''ideal 11

• "parental", 11 edfpica 11 ·O "libidinal" 
y de este modo ejerce una fuerte presi6n so­
bre el aprendiz. Lo que no sucede cuando 
el docente prefiere encontrar "amigos" y no 
"fans" o cuando intenta anularse como suje­
to de poder y se convierte en parte del diá 
logo asesor- aprendiz, que terminar! con todo 
tipo de relación de dominac16n y los situará 
a ambos en un nivel de comunicac16n construc 
tiva. -

En la situación que viven actualmente las 
escuela~ el alumno es agredido o se siente 
a~redido en su persona a través de sus 
productos, lo que provoca frecuentes estados 
depresivos y de gran stress, esto a su vez 
ocasiona bajo rendimiento y un sentimiento 
de impotencia, al que constantemente se le 
da salida agrediendo al docente ( lo cual 
puede resultar altamente peligroso si se 
hace directamente), demostrando falta de 
interés en lo que el asesor trata de ense­
ñar o agrediendo a sus compañeros que han 
logrado establecer un di!logo con el docen­
te y están en camino de obtener un producto 
de aprendizaje. 

La naturaleza artística del trabajo ar­
quitectónico permite que se establezcan 
altos índices de competitividad, que un d~ 



cente poco preparado fomentará m~s. logrando 
que en un momento el grupo, como tal, sea 
inmanejable. 

La competencia oretende que se conserve 
un nivel constante en los oroductos, lo cual 
no sucede a lo largo de la carrera donde a me 
nu~o hay altas v haias. El aprendiz al hallaE 
se inmerso en este vaivén, pierde la objeti­
vi~ad y olvida que sus evaluaciones no sólo 
están en funci ~n de su capacidad, si no del ti 
po de ideología del asesor, del grupo de ju-­
rados, de la calidad de la información que 
se le transmiti6 y aún de la forma en que se 
plantean los problemas. Así que el aprendiz 
que obtiene una serie de evaluaciones. no 
constantes, pierde la seguridad en sf mismo 
y se convierte en fácil presa de los pensa­
mientos y deseos de su asesor, a quien tra­
tará de agradar con tal de obtener califica­
ciones aceptables. 

Las relaciones que hemos mencionado no 
son invariables y estamos seguros de que una 
mejor preparaci6n del docente, permitirá que 
el alumno supere las problemáticas emocion,!!_ 
les que frenan su aprendizaje. 

Cuando un estudiante es respetado y com­
prendido se obtendrán más productos de apre~ 
dizaje. 

Al aprendiz, antes que nada, se le debe 
enseñar: 

1-Que son sus productos los que se juzgan 
y no a C!l . 
· 2-Que esté se~uro de sf mismo ( lo cual 

no significa irreverente o prepotente) 
3-Que sea autocrftico 
4-Que la naturaleza artfstica del traba­

jo admite que no todos los productos mante~ 
gan el mismo nivel de genialidad 

5-Los lfmites de la competencia entre co­
legas y la necesidad que se puede tener de 
ellos en un trabajo, por esencia interdisci-
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plinario 
6-Que todo trabajo que tiene algo de artf~ 

tico es y será siempre sujeto de mejorarse 
y perfeccionarse, pero, en función del tiempo 
y el objetivo del ~urso, se debe saber cuan­
do limitar su trabajo creativo, para dedicar­
se a darle su aspecto formal. 

Si de alguna manera el aprendiz entiende 
esto en los primeros semestres, su resisten­
cia a la frustración, su estabilidad, su 
autoestima y su persona se verán menos daña­
dos. 

(1) Plan de estudios de la carrera de Arquitec 
tura - 1986 - Universidad Iberoamericana, -



"Para realizar esta concepci6n de la edu 
caci6n como práctica de la libertad, su­
dialogicidad empieza, no al encontrarse 
el educador-educando con los educando­
educadores en una situaci6n pedaqógica, 
sino antes, cuando aquél se pregunta en 
torno a qu~ va a dialogar con éstos" 

PAULO FREIRE 

I.2.1. &QUE ES UN ASESOR? 

Existen muchos nombres que podemos dar a 
la persona o personas encargadas de transmi­
tir el conocimiento, algunos de ellos son: 
maestro, asesor, correcto~. profesor o docen 
te, hemos decidido utilizar el de asesor por 
que nos parece que encierra una relaci6n me­
nos impositiva y más enriquecedora para am­
bas partes •. El asesor aconsejará con los cono 
cimientos que posee a los aprendices, más no­
impondr! sus criterios,ni sus ideas. 

El cambiar la imagen del maestro a la de 
asesor significa un cambio de actitud del do 
cente, quien deberá primeramente dejar a un­
lado la prepotencia de su cargo. 

El verdadero compromiso de los docentes 
debe ser con los alumnos, a quienes no debe 
fallar por ningún motivo, lo cual no quiere 
decir que no tiene el derecho de equivocarse 

por supuesto que lo tiene, pero ante todo 
rlebe ser sincero· y claro con ellos. 

Por ningun motivo serán mSs fuertes los 
compromisos con la institución, la direc­
ción u otros docentes. 
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"Improvisar clases, oerder la ecuanimidad, 
no aceptar los errores, trabajar con desgano 
cometer injusticias, amedrentar, perder el ' 
tiempo, etc. son algunas de las muchas mane 
de fallar al compromiso que tenemos con 
nuestros alumnos" (1) 

El asesor clarifica procesos, conceptos, 
problemas, inquietudes y sobre todo intenta 
hacer conciente al aprendiz de las capacida­
des que posee por sí mismo para dar respues­
tas. creativas a problemas claros y hacerle 
olvidar con esto la vieja idea de que fren­
te a una hoja de papel en blanco hay que es­
perar horas enteras hasta que llegue la idea 
genial y luego entonces comenzar a trazar 
las primeras lfneas. 

Es deseable que el alumno encuentre un 
maestro comprometido, vibrante, con el espf­
ritu lleno de Arquitectura para poder trans­
mitir esta vibración a ellos y que aprendan 
a vivir y dormir con la Arquitectura en la 
mente y el corazón. 

Recordemos que un solo asesor no forja 
todo el aprendizaje de un chico, sino un 
sistema de profesores, lo que hace deseable 
que el asesor se encuentre bien integrado 
en este sistema docente, para que conozca 
realmente la ensenanza que se transmite a 
los alumnos y mantenga el respeto a todas y 
cada una de las materias del plan de estu­
dios, evitando menospreciarlas a costa del 
alumno que por su desorganizaci6n tratará de 
medio cumplir con todas. 



La mayorfa de los docentes de Diseño Arquj_ 
tect6nico han "llegado"a la docencia por •a~ 
cidente" o por "necesidad" y porque no se 
sentían capaces de impartir otras materias y 
sí Diseño. Esto no es malo si descubrieron 
su vocaci6n magisterial, pero si acaso no 
la tienen lo mejor será que se alejen de 
ell~ pues no deseamos más futuros Arquitec­
tos inseguros, rob6ticos, frustrados o neu­
r6ticos. 

Existen dos extremos opuestos entre los d.Q. 
centes, aquellos que reconocen que su vida 
personal, incluyendo desde su formación, sí 
les afecta y saben poner remedio a las acti­
tudes negativas que en un momento pueden 
repercutir en los alumnos. Los otros docen­
tes ni siQuiera se atreven a reconocer que 
les afecta y consideran ser tan maduros co­
mo para poder hacer a un lado aquello que 
harta daño a los muchachos, estos son los 
peore~ por que la verdad es que no tienen 
ni siquiera la madurez para reconocer el 
efecto de sus actitudes y comportamientos 
en los alumnos. 

1.2.2. EL ASESOR Y SUS RELACIONES 

El asesor se encuentra casi siempre como 
mediador entre dos sujetos u objetos de una 
relaci6n, como por ejemplo, entre el apren­
diz y la evaluaci6n. Asf su papel se convier. 
te en estratégico, lo que hace que con fre­
cuencia se sienta angustiado por no encon­
trar f!cilmente la forma de superar los ant!_ 
gonismos. 

La relaci6n más importante es la que se 
establece entre docente-aprendiz. Observa­
mos (refiriéndonos nuevamente a la investi 
gación realizada en el Taller Didáctico IT) 
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que s61o en el caso en que el docente se pr~ 
para y aporta conocimientos sistemSticos y 
consistentes, se logra anular al "Edipo" o 
sea, se alcanza la "tachadura" del docente y 
se promueve el di~logo, ya sea oral o a tra­
vés de los productos de aprendizaje, como son 
los dibujos o modelos. 

Estamos acostumbrados al diálogo, vaya 
que digo al mondlogo, al "apapacho oral'' o 
ffsico y cuando un docente supera este paso 
para internarse en la verdadera comunicaci6n 
o "comuni6n", en la que dl se expresa no 
verbalmente se requiere que los receptores 
sean alumnos seguros de sf mismo~ para que 
se logre la transmisión del mensaje. 

Este tipo de ''comunicación" es la que 
permite la desalienaci6n y permite que se 
realice el verdadero proceso de enseñanza­
aprendizaje. 

Hacemos referencia a Paulo Freire cuando 
dice: " la existencia en tanto humana, no 
puede ser muda, silenciosa, ni tampoco· nutrir 
se de falsas palabras sino de palabras verda~ 
deras, con las cuales los hombres transfor­
man al mundo. Los hombres no se hacen en el 
silencio, sino en la palabra, en el trabajo, 
en las acciones, en la reflexi6n. El diSlo­
go se impone como el camino mediante el cual 
los hombres ganan significado en cuanto ta­
les. Dado que el diálogo es el encuentro de 
los hombres que pronuncian al mundo, no pue­
de existir una pronunciaci6n de unos a otros. 
Es un acto creador , de ahf que no puede ser 
mañoso instrumento del cual eche mano un su­
jeto para conquistar a otro. Es asf como no 
hay diálogo sino hay un profundo amor al mun­
do y a los hombres. Siendo el amor fundAmen­
to ·del diálogo, es también dillo90. De ahf 
que sea, esencialmente tarea de sujetos y que 
no pueda verificarse en las relaciones de rlo­
ninaci6n. lC6mo puedo dialogar, si alieno la 
ignorancia, esto es si la veo siempre en el 
otro, nunca en mí? lcnmo puedo dialogar, si 



me admito como un homhre diferpnte- vir+uosn 
oor herencia frente a los otros. ~eros obie 
tos en nuienes reconozco otros 'ºyo"? " (2) --

Porlrfamos dPcir Pntonces nue l• orenara­
ci6n del trabajo didáctico es un acto de . 
•mor nue inici• el diálngo. Dor cnnsinuien­
te el aprendiz se une a este diálogo v pro­
duce. Cuando esto no sucede o el docente 
siente oue el diálogo ha q••eda-o in+err,,mni­
do se desespera, se deprime y se cuestiona, 
pero el aprendiz es todavía un sujeto torpe, 
que desconoce el lenguaje no verbal y no en­
tiende este posible diálogo, además de que 
no encuentra cómo decir lo que desea ex­
presar; es posible que sólo a partir del 
sexto o séptimo semestre el vocabulario 
verbal y no verbal de ambos pueda dar res• 
puestas y propuestas más rápidas. -

En cambio " el docente que aliena la ig­
norancia se mantiene en posiciones fijas, in 
variables, será él siempre el que sabe, en -
tanto los educandos serán siempre los que no 
saben" (2), lo observamos en las conductas 
"narcisistas", si algo es como él lo harfa 
estará bien hecho, form~ndose asf uno o más 
aprendices reflejo casi exacto del docente. 

'lienar el conocimiento permite ejercer 
el dominio .v la autoridad, lo que se refle 
ia frecuentemente en las evaluaciones. ~n -
ellas el docente suma su autoritarismo al 
proveniente de la institución y de la socie 
dad que lo ha nombrado su representante, con 
poder de juez sobre el comportamiento y los 
productos de los alumnos. 

Lo anterior no sucede cuando el aprendiz 
y el asesor han entablado un diálogo que 
se contin~a de tal forma que entre ambos va 
loran los resultados del trabajo que han h:! 
cho en conjunto. 

De acuerdo a las diferentes etapas de se 
guridad que va pasando el aprendiz, llega a 
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adoptar distintas actitudes hacia el docente, 
lo que no sucedería si se establece el diálo 
go entre ambos, puesto que el docente no de=' 
seará ser ni idealizado, ni criticado, ni 
imitado simplemente superado en todo lo que 
pueda tener de positivo como ser humano. 

Aprovechamos aquí para reiterar que la re 
1 ación m1s importante es 1 a d~ asesor-apren-:: 
diz y que ningún compromiso administrativo 
contrafdo por parte del docente con la ins­
titución, debe interferir distrayendo o en­
treteniendo al docente en el tiempo que éste 
dedica a la docencia. 

Vimos tambi~n como los proyectos de vida 
de un docente improvisado difieren de los 
proyectos de vida de sus alumnos, ya que la 
docencia sólo es un medio de sustento tempo­
ral, en cambio para el preparado, sus metas 
est!n donde estin las de sus alumnos. 

(1) Moreno B., Maria Guadalupe- Didáctica, 
fundamentaci6n y práctica-aEditorial Progre­
so- México, D.F. - 1984 (4 reimpresi6n) 
(2) Freire, Paulo.-Pedagogfa del oprimidoª 
Siglo XXI editores-M~xico, D.F.- 1978 (20 
edici6n). 
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1.3.1. EL AULA COMO ESPACIO FISICO. 
El aula o taller es el espacio ffsico 

donde se desarrollan las relaciones enseñan 
za-aorendizaje entre asesores y aprendices7 
En el caso del Oiseño Arquitect6nico el si­
tio donde se realiza este proceso general­
mente se llama TALLER, porque en el se de­
sarrolla un trabajo manual, prSctico y m~s 
personal Que en el aula común. En otras d1s­
scip11nas el taller tiene los instrumentos 
necesarios para practicar la teorfa, como 
son máquinas, herramientas y materiáles. En 
el taller de Diseño Arquitectónico, no pode­
mos esperar que haya mucho, tal vez algunas 
mesas-restirador, un pizarrón, mesas para 
maquetas y si acaso algunos lockers y uno 
o dos cubfculos. 

El sustento te6rico no se ha impartido 
en otras aulas y se llega al taller a hacer 
la aplicación. Se imparten otras materias 
que nos ayudarán a ser mejores arquitectos 
pero a diseñar mejor. 

Lewis sugiere cómo seleccionar una escue 
la de arquitectura y en otras cosas reco- -
111ienda: • 

"Mira el medio ambiente ffsico donde pa­
sarás cantidades tremendas de tu tiempo, 
iExiste espacio suficiente para dibujar,pen 
sar, hacer modelos y Quardarlos, correccio= 
nes abiertas, correcciones personales, un t,!­
ller para fabricar las maquetas con materi!_ 

les diferentes como; madera, ncero o cual­
quier otro material, un laboratorio de fo­
tograffa y facilidades de copiado y sobre 
todo gran cantidad de espacio para guardar 
el trabajo de los estudiantes?. 
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Yo añadirfa Por que n~ pensar en sitios 
para la charla informal, mucho café, agua, 
botes de basura, rollos de papel, cubfculos 
para grupos de alumnos, revistas, biblio­
graffa, etc,!. 

Oe vez en cuando grandes dibujos en las 
paredes, son cuanto hay de motivante en el 
taller, aunado a la vista de un pedazo de 
jardfn o a las copas de los &rboles, según 
el nivel en que se encuentre localizado. 

Es desde mi punto de vista el Taller de 
Oiseño Arquitectónico donde peores condi­
ciones de espacio se presentan, no hay pri 
vacidad ni tampoco comunidad, simplemente­
una gran cantidad de interferencias, entre 
alumnos y docentes de los distintos niveles. 

LCabrfa la posibilidad de que el Taller 
de Diseño Arquitecténiéo fuera un mejor lu 
gar? -

Pensamos que s~ puesto que todos tenemos 
mayor respeto y cariño a aquello que consi­
deramos nuestro. LPor qué considerarlo nues­
tro? Po.rque en él pasamos los aprendices la 
mayor parte del tiempo de la carrera, aproxi 
madamente el 65%, ya que adem&s de Oiseño -
se imparten materias como; geometrfa, cons­
trucci6n, dibujo, urbanismo,etc,. 

Vaya pues un serio cuestionamiento a la 
estructura física de los talleres de Diseño 
Arquitect6nico, y valga el comentario de que 
en los Estados Unidos no se utiliza la pala­
bra TALLER sino ESTUDIO de arquitectura. 



1,3.2. EL AULA COMO MEDIO AMBIENTE. . 
LAfecta de alguna manera la estructura ·ff. 

sica del taller el proceso de enseñanza-apren 
dizaje? -

No es nuestro deseo hacer observaciones 
pesimistas, ni fatalistas al respecto, pero 
como arquitectos sabemos la importancia del 
medio ambiente para las relaciones inter­
personales, el rendimiento y el estado de 
4nimo de las personas, asf como también re­
conocemos que el futuro arquitecto debe de­
sarrollar su capacidad perceptiva mediante 
la estimulaciOn. 

No es lo antes dicho lo único que nos preo 
cupa, sino que el taller de Diseño Arquitec= 
tOnico es en última instancia reflejo de la 
inst1tuci 6n. 

En la investigaci6n realizada en el Taller 
Oid~ctico II vimos cómo existe de oarte de 
las instituciones una gran indiferencia al 
mejoramiento de la ensenanza del Diseño Arqui 
tect6nico, como si cualquier movimiento de -
las estructuras actuales pudiese ir en con 
tra de la ideologfa de la instituci6n. -

También existe una gran esca·sez de recur­
sos para material did4ctico, rara equipos, 
para difusi6n y para publicaciones especiali 
zadas en el !rea de Arquitectura, y ni qué 7 
decir de dinero para excursiones e investiga 
ci6n. Claro que la instituci6n también es re 
flejo de la .~ituaci6n del pafs, donde la Ar= 
quitectura no cabe, 4 decir de sus dirigen­
tes , dentro de las prioridades nacionales 
en cuanto a educaci6n e investigaci6n. 

El aula de taller demuestra sensiblemente 
el poco interés y respeto por aprendices y 
asesores, quienes como en todo lo que repr~ 
senta instituciones de poder se ven obliga­
dos a aceptar la situaci6n o dejarla. 
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Ni asesores, ni aprendices se ven motiva 
dos a dejar con gusto y orgullo parte de 
su tiempo .-que es parte de su vida-en el Ta 
ller de Diseño Arquitect6nico, lo que se Tra 
duce en poco interés del asesor hacia lo que­
enseña y en divagados y poco frecuentes es­
fuerzos del aprendiz hacia lo que debe apren 
der. Lo poco acogedor del medio no colabora­
ª que fructifiquen las relaciones interperso 
nales entre ap-rendiz y asesor y contribuyen­
ª que aumente el escapismo,que significa que 
ambos deseamos escapar cuanto antes de esta 
situaci6n poco agradable y nos refugiamos en 
la cafeterfa, la direcci6n o un cubfculo,Tal 
situac16n oodrfa no carecer tan desfavora 
ble porque al menos existe la posibilidad 
de que se encuentren dentro del campus ase­
sores y alumnos, lo que no sucede cuando 
nuestro escapismo simplemente se demuestra 
no asistiendo, refugiándose el docente en el 
número interminable de comoromisos oue debe 
atender y el alumno en el poco tiempo 
que tiene para cumplir la carga curricular 
que se le ha asignado. 

Consideramos que un taller donde ~aya espa­
cios apropiados para que los alumnos traba­
jen en pequeños grupos y a los que el ase­
sor tenga fácil acceso y pueda convivir con 
los alumnos y hacerles sugerencias, correccio 
nes y comentarios de manera informal y si es­
posible trabajar entre ellos,serfa m4s pareci 
do a un estudio de arquitectura y también se= 
rfa menos autoritario e imponente. 
Los alumnos no hacen sus grupos de amigos só­
lo con sus compañeros sino con compañeros de 
otros niveles que en esta forma de trabajo 
estarfan en posib11idad .. de ayudarles con sus 
comentarios o de pedirles ayuda para dibujar 
y hacer sus modelos lo cual les sirva a los 
más jovenes de experiencia. 



.· .. · ... ~,,,,.~·~ 

k~~ .. ~ 



PARA EL EDUCADOR-EDUCANDO, DIALOGICO,PROBLE 
MATIZADOR, EL CONTENIDO PROGRAMATICO DE LA­
EDUCACION NO ES UNA DONACION O UNA IMPOSI­
CION-UN CONJUNTO DE INFORMES QUE HAN DE SER 
DEPOSITADOS EN LOS EDUCANDOS-, SINO LA DEVO 
LUCION ORGANIZADA, SISTEMATIZADA Y ACRECEN':° 
TADA AL PUEBLO DE AQUELLOS ELEMENTOS QUE 
ESTE LE ENTREGO EN FORMA INESTRUCTURADA. 

PAULO FREIRE 



_, 
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La responsabilidad que adquiere un docen­
te al aceptar impartir un curso, hace neces~ 
rio el desarrollo de un plan de trabajo espe 
ctfico, que le permita tener claros los con':" 
~enidos de ese especial proceso de enseñan­
za-~prendizaje que va ha iniciar. 

La planificaci6n es un trabajo laborioso 
que, además de objetivo y preciso, debe con­
tar con cierto grado de flexibilidad, que pe!. 
mita al docente hacer algunas adaptaciones 
y cambios de acuerdo a las distintas varia­
bles involucradas en el proceso (alumnos, ase 
sores, tiempo, ~te.). -

En base a los aspectos particulares del 
Taller de Diseño Arquitect6nico, seguimos el 
modelo de planeaci6n que se nos sugirió en 
el Taller Did!ctico 1 de la Maestr1a. hacien 
do algunas aportaciones tendientes·a facili':" 
tar la utilizaci6n por parte del docente que 
desea aplicarlo sin haber recibido formaci6n 
previa. 

No pretendemos que sea un trabajo exhausti 
vo sobre cada uno de los puntos que considera 
mos deben tocarse en la planificaci6n de un -
Curso de Diseño, sólo queremos que sea una 
gufa sencilla y or!ctica, que motive al docen­
te a la basqueda, a la experimentación y a 
propuestas creativas que colaboren a mejorar 
la docencia del Diseño Arquttect6nico y le de 
vuelva su tradicional valor. que gracias a -
nuestra poca preparaci6n ha perdido. 

En las siguientes paginas se presentan un 
esauema b!sico del modelo y los resOmenes de 
cada uno de sus puntos. Recordamos que las an­
tecedentes y los objetivos se proponen para 
los ocho semestres y en los dem§s puntos los 
ejemplos son del cuarto semestre. 
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**** Los datos de las siguientes tablas se 
obtuvieron de las observaciones hechas a 
grupos actuales y de un análisis retrospec­
tivo de las experiencias vividas por la aut.Q. 
ra. 
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Conocer los antecedentes de un grupo de 
alumnos nos sirve: 

a) para establecer los objetivos termina­
les, 

b) para fijar consiguientes que nos ayu-
den a formular objetivos, . 

c) para determinar las estrategias didác­
ticas a seguir, 

d) como motivaci6n para los docentes, so­
bre todo cuando existe una positiva diferen­
cia ent~e los antecedentes y los consiguien­
tes (cuando hubo aprendizaje). 

Enseguida se encuentran antecedentes y 
consi~uientes muy generales que sufrirán va­
riaciones de acuerdo a la institución y al­
grupo de que se trate. 

Para conocer al grupo sugerimos que el do 
cente consulte a sus colegas del perfodo an::­
terior, que pida ayuda a un observador-inve!_ 
tigador \ que puede ser .uno de los maestros 
del curso, cuando hay mas de 2), quien traba 
jará con él de 2 a 5 semanas. después de las 
cuales estará en posibilidad de darle la hi!. 
toria de vida de cada alumno y por Oltimo. 
deberá consultar los archivos académicos. En 
base a los datos obtenidos. podr~ planear m~ 
jor su curso y sabr4 como motivar a sus alu!!!. 
nos. Recordemos que no cualquier motivaci6n 
da resultado en cualquier grupo. 

Despu~s de establecer la conducta consi­
guiente, fijaremos los objetivos terminales, 
que aplicados a los alumnos en forma de ejer:_ 
cicios nos. permitirán modificar la conducta 
antecedente. 

Recordemos que cada alumno es diferente 
y que el grupo modifica más rápidamente sus 
conductas con la adecuada intervención de 
los docentes. En cada nivel los alumnos adoJ?_ 
tan conductas y actitudes especfficas hacia 
el docente y el aprendizaje, 



( 

El docente lo descon­
cierta y algunas ve­
ces lo tntt111tda 

1dea11za al docente 

Respeta al docente 

Cuestton• al docente 
••tst• a9rastvtd•d 
entre a11bos. 
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8"~·-· 
AílT[C[P[ílT[5 ... 
Desconoce el lenguaje 1rquttect6ntco 
verbal. tarace de habilidad expresi­
va verbal. gr&ftca.y volu111~trtca. Se 
reta a probar su habilidad t1111gtnatt 
va y creativa. "No posee un método di° 
trabajo. ~ún posee muchas tnqutetu­
des dtsoarsas ( fuera da la carrera, 
deportes. arte. grupos da convtven 
cta. ~te, ) Desconoc.i: cómo obtener, 
nrocesar y stntettzar tnfor111actdn. 
"ulere loqrar productos con Impacte!!. 
eta, ••01rt11entar arquitectura. 

Ha Mejorado su habtltded expresiva, 
co•tanza a conocer al lenguaje no ver 
bal. Persiste su t111pacl•nct1, tratarT 
de su1tttutr lo parf•cto por 11 can­
ttdld. Es capaz de tnvesttg•r pero 
no ttena la habtltdad d• stntettzar, 
lo cual la haca tanar flojara da tnt 
ctar las tnv•sttgactones. Ha dascanOt 
do su nivel de auto•stt•a 1 da estt•8 
da su trabajo. Se encuentra abrumado 
por 11 carga currtcular. 

Comtenza a conftar en su capactdad •• 
F!•Stva 1 dedtca a&s tteapo al dtseftO, 
el cual p1r1dÓjtcawiante no sabe c&mo 
expresar. Su lenguaje verbal 1rquttec­
t6ntco 1 mejorado, Se encuentra 1 pun­
to de retar al docente, a quten no de 
sea darle et gusto de verlo desertar7 
Stgue •bruMado oor la carq1 de trab1• 
jo. Ttane conoct•tentos pero no sabe 
cómo tntagrarlos p1r1 su lpllcact6n. 
Todav•a no conoce la •etodolo9{1 d1 
dtsel'lo. 

Muy tnquteto.Desea probar sus conoct­
miantos en Arquitectura. tlacowienzado 
1 adqulrtr un• forma de 11prest6n pro 
pta, pero seguramente ser& todavfa -
muy tiente•. Se ha acostu•br1do a t& 
carga de irabajo, se centra en 11 c1-
rrera, comienza a renunctar a tas 
dtstr1cctonas. ~un muy pocos ttenen 
un altodo da trabajo. Se 11 hice tnü• 
ttl cu1lquter materia qua no sea Dt­
s•fto Arquttect6ntco. 

CO~J\GU\tílTCS .... 
Conocer& los fundamentos mfntmos del 
dibujo, se fawitltartz•r' con los 
prtnctp1les instrumentos y m1tert1-
les de trabajo. Sabri hacer •odelos 
voluMttrtcos de aceptable calidad. 
Tendrj algunas nociones del proce­
so de obt•nctOn de tnformactan. Se 
acostumbr1ra al trabajo slste•ltt· 
co como antecedente de mejores pro­
ductos. Es des11ble qve se fa•tlt•­
rlce con el papel d1l •1s1sor de 
riesgo coMparttdo• que deb•n asu­
mtr tos asesores d• Dts1fto Arquttec 
t8ntco. -

·'prend•ri a tnv1stt91r y stntettaar 
en pequal'los ejercicios. Oeba poner­
•• •tenct6n a •u capacidad ••Prest­
••· conocerl •'s ••t•rlal•s d1 pr•­
sentact6n QU• coordtn1r1 en colar•s 
y t1xtur1s. Se tratarl da que apr•n 
da • uttllzar et tta•po y 1 organt= 
zar su tr1b1jo para qua obtenga ••· 
Jor•s productos con ••nos tteapo 
perdido. Las horas qve p111n en la 
Untvarstdad esperando 119vn1s el•· 
••s pvaden ser uttltz1da1 por los 
•lu•nos par• ~acar sus t~abajo1. 
Se procurarl qua c•ntr• aus tntare .. ,. 
S• h1brl fo•ontado la cap1ctdad ex­
pr1stv1 en b1s1 al croquis pira que 
se stanta ••nos t•potenta al e•pr•• 
sarse. Se d•b1 foaentar un• aajor 
re1act6n antr• a1•sor11 y aprendices 
para ter•tnar con la aarestvtdad de 
los dos por sentirse autua•ente 1gr1 
dtdos. Estarl an vfas de r•conocar -
que 11 verdadero r•to es consigo 
•ts•o y no con sus asesores o co•P•• 
fttros. Se •~t•zart una enseft1nra 
tnterdtsctpl,nar p1r1 que el aprendiz 
se vaya fa•tlt1rtzando en r•l1ctonar 
conocl•tentos da las dtv•rsa •ate­
rtas qua cursa. 

Ser• •Is consct•nte d• 11 •etoaologfa 
da trabajo coao for•• da 1horr•r tte• 
po y esfuerzos tnúttles. Conocer• di! 
tintos procesos de dtsefto. Al saber 
apltcar los conoct•tentos ldQutrtdos 
en las otras a•t•rlas las resoetarl. 
Estar¡ concl•nte de que lo aas tapor­
tante es la calidad de su aprendtzaj• 
y no la c1nttdad. Har• aplicaciones 
tnterdt•ctpltnares.Man•J•rl mejor el 
lenguaje verDal y exponar~·sus tde11. 



SU1CST~[ 

~ 

6 

7 

amvum nACIA 
íl. PO([hTL .. 
Crtttca al docente 

Tolera al docente 
de quien tal vez ya 
se haya hecho a•tgo 

Dtaloga· con el docente 
aunque pone an duda 
sus conoct•t•ntos 

Reto1 al docente 
o 11 •ayorfa de 
las veces lo tg• 
nora. 

A NT[ [( PCílIT5 ... 
Ha adqutrtdo una forma expresiva pro 
pta.Conoce tos lenguajes verbales y­
no verbales. manejando éste Mejor 
que el primero. Concentra sus esfue~ 
zos en el diseno. Ha adqutrtdo la ca 
oactdad de stntettzar y dtscrt•tnar­
tnformact6n. Se stente un poco mis 
seguro1lo que le permite que desee 
tnvesttgar mis con tas ltne11 de dt• 
seno que stgue. Ttene un proceso de 
dtsefto aunque •uchas veces no el me 
jor pera llegar a propuastas ríptd& 
mente. Reconoce que la falt1 funda':° 
mentactdn te6rtc• p•ra apoyar sus 
D1s•ftos Arquftectanfcos. se vuelve 
muy crftfco con los d_e111ís. 

Desea que su actftud hacfa el Dfsefto 
Arouftectanfco sea to•ade en cuenta. 
Qufstera poder explfcer verb•l•ente 
o grlftc1111ente tod•s las fdeas oue 
tfene que a esta altura ya son bas· 
tantes en cuanto a 1• tercera d1•1n 
stón y los detalles. Busca por sf -
•ts•o •1 sustanto t16rfco 1 sus Dfs• 
ftos. Se va fnt1re11ndo por dfs\fntoi' 
c1atnos de 1sp1cf1lt1act6n segun sus 
h1bflfdad1s. Estt•• su trab1Jo por 
11 1sfuer1o(•sacrfftcto•) qui le re 
presenta. Maneja bten sus herraafeñ 
tas • ha adqufrtdo concaptos de urli~ 
ntsmo. Co111t1nza 1 aan•J•r las 1n1lo• 
gfas. 

E•pf11a a buscar trabajo r1l1cton1do 
con Arquftectura. Vuelca sus conocf 
•tintos de las otras ••tartas en 
sus dfsenos. Conoce 11 for•• de acr• 
dtt•r la ••t•rfa y hasta dónde 1• -
van a 1atgfr. por lo tinto sólo harl 
lo que se le pfda. aunque tenga capa 
et dad para hacer mis. Seguraaeqte sü 
carga currtcular serl aenor. Es •Is 
eutocrfttco. 51que una •etodologfa 
de trabajo. \ceota la crfttca aunque 
no caabia 1u trabajo oor ello. 

Cast steaore trabaja. ada•is da la 
carga acadl•fca 0 lo que lo hace 
ser ••nos exigente consfgo ats•o y 
aunque sepa lo qua hay qua h1cer s! 
lo hace lo tndfspenseble par1 pasar. 
Es crftfco y autocrfttco. "•neja la 
aetodologfa de d1s1fto, Evtt1 las t~ 
vesttgactones porque sabe buscar 
lo tndtspensable para generar una 
htpot9sts formal. 

(íl~11GU1cnTrs .... 
Se ejerc1tari en la autocrfttca como 
eJerctc1o para •eJorar sus propue1-
t11 y no estar sujeto a la optnt6n 
del asesor. que lo puede encasillar 
en su propfa for•a de proyectar. Se 
acostumbrarl 1 realtzar tnvast1g•• 
ctones co•o parta del sustento te6-
rtco de sus dfseftos. Se 1nvo1ucr1rf 
en la realtzact6n de ••quetas de 

~~=!ª:!ºv:~: !~ e:t~~~f!r!~ t!:~:~a 
dl•enstan. 

Habiéndose tntroductdo en la autocrf 
ttca se tntroductrl en 1• 1utoev1lv1:­
cf6n como foraa de respons1btlt11r1e0 
~or sus productos. stn que recatga to 
da la responsabtltd•d 1n el asesor. -
Sabrl escoger 11 proceso au•tltar de. 
diseno aproptado para el glnero que 
va • a1n1jar. (tc6nfco. pragalttco. 
ststl•fco, analegtco o canantco) 

Sabré progr1•ar su tte•po, hacer 
un1.pres1ntact8n de su trabajo aft•• 
un grupo. Apltc•r' en sus proyectos 
la prlctfca profestona1 que va adqut 
rfendo.Stbrl escuch•r.los raquert- -
•lentos de un usua~to deter•tnado 
y •odtftcar su htpotests foraal en 
funct&n de cu•pltr con ellos y no 
con caprichos propios. 

Habrá adqutrtdo 1• sagurtdad en su 
trabajo y en s{ •ts•o. Podrí seleccfg 
cton1r entre wartos procesos de dt• 
seno que se 11 ensenaron, escogten• 
do aqu91101 con los que obtfane •ajores 
resulttdos. Sabe conouc1r una tnves­
tfgactan. generar un programa. apo­
yarse en sustentos te~rtcos y resol­
ver un proyecto ejecutivo. 



*****Enseguida se presenta una propuesta de 
objetivos terminales de lºa Bºsemestre para 
el plan de estudios de la carrera de Arqui-­
tectura en la Universidad Iberoamericana. 
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Las modificaciones o cambios en la conduc 
ta y el aprendizaje duran!e un curso, se est!_ 
blecen previamente a que este se lleve a cabo 
y los denominamos objetivos terminales. 

Gracias a que estamos definiendo "lo dese!_ 
ble", podemos seleccionar los ejercicios que 
nos servirán como medio para lograr estos ob 
jetivos. -

En alqunas ocasiones es la instituci6n la 
que define los objetivos terminales; en otras, 
el do~ente o los docentes tendrán que fijar­
los. Para ello se apoyan en los ·antecedentes 
y establecen los consiquientes. 

SuP.onemos aue si un aP.rendiz conoce lo que 51 docente quiere que demuestre que ha ªP.reil 
fdo, el mismo oorlrá°"evaluar sus 'IOgros-y~ 

ifi!flcienc1as y corregirlas, 
. _g}_proceso de enseñanza-aprendizaje se P.l!.­
dra evaluar en funcidn del alcance obtenido 
de las objetivos terminales. 

"Para especificar un objetivo terminal, se 
recomienda definir lo siguiente: 

l,Sttuaci6n y sujeto----Al finalizar el 
curso el alumno ••. 

2,Capacidad cngnoscitiva--diseñará ••• 
3.·0bjeto---------lqué diseñará? ••• 
4,Prapósito------lpara qué? 
S. Mediante que acciones----LquE, con quE? 
6.·Restricciones e instrumentos." 

Antonio Turati V. 
Todo lo que deseamos debe de ser aclara­

do y puntualizado, no debemos dejar nada al 
azar. 
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"La estructura conceptual se establece 

haciendo una descripci6n detallada de los 
conceptos de mayor relevancia .en relaci6n 
con el hecho arquitect6nico y con el diseño 
que representa la esencia del curso. Defini­
das como unidades tem!ticas que deber4n 
ser ordenadas y jerarquizadas" 

ANTONIO TURATI 
Apuntes para el taller di­
dáctico 11- Maestrfa de Di 
seño Arquitect6nico. -

Gracias a las unidades tem!tica~ podemos es 
"tablecer un aprendizaje secuencial• no repetI 
tivo. 

Cada ejercicio contiene mSs de una unidad 
tem!tica y todas ellas en conjunto forman 
la estructura conceptual del curso. 

En este punto el docente tiene clarorMedian 
te la enseñanza de •••• se va a lograr el -
aprendiza.ie de •• :• •. O.e igual manera resulta 
para el aprendiz que tiene la panor4mica de 
aquello que debe aprender planteado de una 
forma concreta. 

Durante carla curso se p~ede repetir la mis­
ma unidad temática como tal o cambiando el 
nivel de aprendizaje a que se va a llegar, 
como por ejemplo: conocimiento. manejo. •pli­
caci6n, etc •• 

Si el docente plantea correctamente las 
unidades temáticas es muy probable que haga 
una correcta selecci6n de los ejercicios que 
se utilizar4n para lograr los objetivos ter­
minales y los objetivos intermedios. 



RESUMEN DEL OBJETIVO DEL EJERCICIO V DE 
LOS OBJETIVOS INTERMEDIOS A LOGRAR CON 
EL PRIMER EJERCICIO: 
-Mediante un modelo abstracto volumétrico 
y gr4fico el alumno conocerá cómo estable ~ 
cer analoqra• entre un sistema natural y-
un sistema arqtiitect6nico. 
-Se busca conoce.r el nivel de expresi6n 
del grupo, introducir al alumno al diseño 
ana16gico. que conozcan cómo efectuar un 
análisis de los sistemas naturales y su 
incidencia en las formas diseñadas. 

POSIBLES EJERCICIOS: 
Modelos abstractos de: 

•Un faro analogando un barco, el mar, etc. 
•Un parque público analogando las 4 es­
taciones 

•analogar el triángulo divino en un edi-
ficio religioso ~ 

·.monumento regional analogando lo que sim . 
balizar« -

•X edificio analogando su imagen corpora­
tiva 

•Una cubierta analogando un árbol 
•analogar un ave y proponer a qué género 

de edificio pertenece la propuesta 
•analogar·elementos del juego en un edi­
ficio para niños · 

UNIDADES TEMATICAS: 
- los modelos abstractos 

la analogfa como principio creativo 
Destreza en la expresi6n volum~trica 
y gráfica 
El manejo de la superficie base ~-
An!lisis de conceptos 
Alternativas y selección de una hipóte­
sis formal 
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Repaso de los principios de orden como: 
jerarqufa, repetici6n, asimetrfa, unidad, 
etc .• 
Relaci6n entre conceptos. forma arquitec­
t6nica y género. 

o 

TIEMPO DESTINADO Al EJERCICIO: 

Va que lo principal de este ejercicio 
es conocer el nivel del grupo,si~uar a los 
alumnos en la temática del curso y conocer 
su expresi6n gráfica y volumEtrica indivi­
dual. se ha fijado una duraci6n de tres se­
siones··más una de eva1uaci6n. 



RESUMEN DEL OBJETIVO DEL EJERCICIO Y DE 
LOS OBJETIVOS INTERMEDIOS A LOGRAR CON EL 
SEGUNDO EJERCICIO: 

El alumno propondrá hipótesis formal de 
un sistema arquitectónico que involucre.ac 
tividades interiores y exteriores de iguaT 
peso, actividades internas y actividades ~ 
con la comunidad y que implique un cambio 
de escala (atienda a dos escalas distintas) 

El alumno analizara las implicaciones 
formales, clim4ticas, etc. del sitio, or­
ganizara las actividades y sus espacios co­
rrespondientes en relaci6n a analogfas, je­
rarqu1a, etc.,aprenderá a expresar median­
te la forma el enfoque de las actividades 
que ahf se realizaran. representando sus 
propuestas de forma gráfica y volum~trica 
con gran expresividad. 

POSIBLES EJERCICIOS~-
• Espacio para exposiciones de artesanfas 

anexo a escuela de educaci6n especial 
•Centro de enseftanza artfstica para ni-

nos ~ •Taller de diseño o arquitectura 
•Centro de convivencia y trabajo de 

ancianos ( en la comunidad) 
•Centro de educación ecológica y para la 

conservaci6n de los recursos 
•Museo anexo a centro ceremonial prehis­

pánico 
•Jardtn d~ niños 
•·Escuela para minusválidos 

UNIDADES TEMATICAS: 
- Descripción literal del concepto 

Manejo del espacio fluido 
- Manejo de zonificaci6n, esquematizaci6n, 

objetivos y selección de alternativas 
- El edificio como reflejo expresivo del 

núcleo físico-social donde se ubica 
- La forma como imagen de las actividades 

a las que está destinado el edificio 
- Proceso can6nico y pragmático para la 

concepción de formas tridimensionales 
- El croquis como recurso expresivo 
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- Escala y proporci6n en los espacios arqui 
tect6nicos 

- Análisis de lo que usualmente se ha hecho 
(prácticamente) en determinado género ar­

·qui tect6nico. 

o 

TIEMPO DESTINADO AL EJERCICIO: 

Se utilizarán 6 sesiqnes y dos de evalu.!, 
ción. 



RESUMEN DEL OBJETIVO DEL EJERCICIO Y DE LOS 
OBJETIVOS.INTERMEDIOS A LOGRAR CON EL !fil!.=. 
CER EJERCICIO: 

El alumno explorará la riqueza volumé­
trica, funcional y expresiva que se puede 
lograr generando la forma con un proceso ti ~ 
pol6g1co y/o canónico que pueda hacer pen-- . 
sar en la util1zaci6n de técnicas locales. 

El alumno manejará un conjunto arqu1tec­
t6n1co que implica espacios interiores y ex 
teriores proponiendo su incorporaci6n a un­
sistema semiurbano y proponiendo el manejo 
de energías alternativas, como medio de dis 
m1nu1r el costo social del sistema que pro-:' 
pondr~n gr&fica y volumétricamente. 

POSIBLES EJERCICIOS: 
•Módulo de servicios municipales ~ 
•Escuela- albergue 
•Clinica-rural 
•Conjunto cultural municipal 
•Casa-hogar para ancianos 
•Deportivo y sal6n social 
•Seminario con escuela técnica 
·Mercado-tianguis en comunidad semirural 

UNIDADES TEMATICAS: 
Análisis de tipologia del género, del s.!_ 
tio y del ejercicio. 

- Manejo de arreglos espaciales 
Características formales de los sistemas 
de energ{a alternativa 

- Impacto del sistema arquitect6nf co en el 
contexto en que se ubica 

- El programa arquitect6nico 
Funciones internas-servicios a la comuni 
dad -

- La expresi6n arquitect6nica 
- Objetivos, conceptos y alternativas 
- El sistema estructural 
- Los temas de contenido social, su impor-

tancia en la formaci6n del arquitecto 

o 

TIEMPO DESTINADO AL EJERCICIO: 

Se utilizarán 17 sesiones y dos de evalu!, 
ci6n final. 



~.f.d~~~ 

~ ~~~?: .. 

*NOT"* 
Mis adelante se explica la raz6n por la 

que se escogi6 cada ejercicio en el semes­
tre que proponemos. 
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.. 

Seleccionar los ejercicios es una tarea 
minuciosa porque hay que conciliar varios 
factores como son: los objetivos terminales 
del curso, las necesidades sociales del gru 
po para el que van a prestar servicio los -
alumnos, la formaci6n previa, los anteceden 

·tes del curso y el impac~o que pueden teneF 
en los alumnos. Cada uno de estos factores 
tiene pesos distintos dentro de la decisi6n 
pero todos hay que tomarlos en cuenta. 

Los mismos problemas pueden tener diver­
sos enfoques y variantes _que se deben de 
contemplar para lograr los distintos mati­
ces en los ejercicios. 

Aunque estamos de acuerdo en que los ob­
jetivos teminales son m4s importantes que 
los qéneros, no podemos hacer a un lado 
que los ejercicios son el anico camino para 
alcanzar los primeros. En· este momento me 
surge la pregunta lser4n realmente el Gni­
co camino? o lserán el Onico camino experi­
mentado hasta ahora?. 

Es muy poco estimulante que el universo 
de los ejercicios con los que un alumno se 
enfrenta en la carrera sea tan reducido y 
se repita generaci6n tras generaci6n. Por 
eso,después de haber seleccionado un gEnero 
para aplicar a cuarto semestre •casa-hogar" 
experimentamos con todas aquellas posibili­
dades que podfamos plantear sobre Este mis­
mo y la que consideramos la 6ptima selección 
de acuerdo con el semestre a impartir. 

Esperamos que esta Idea provoque la bús­
queda por parte de los docentes y para ma­
yor facilidad vaya hac~endo sus listas so­
bre todo el Inmenso campo de posibilidades. 
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9:5.~ ~ elJ ,_~: ~~-~~-·. 

INSTIT~ClílN~L INSTITUCIONAL ~LTk:U15TA 
GUo[[MAM[ílT~L )O[IA L 

MOTIVOS QU[ LO IM· fVITArTL VE5CONTENTO AttTr HAC[E UMA L~Bor "CM~ITATI- \GUM.t7~D E!H~E LOS 
PULSAN A ACTUAR: LA INDlffJ:'.ENCIA Víl G051Ern VA' ALIVIA~ LA COttC\ENCIA SE~TS l'rUMANO S 
·ETCUf'.SDS : IMPUESTOS l70NATIV05 l70Ni\T\V05tPR'Ol7UCCION 
•f\N~LI Dfi..!7: EESOLVE!:: UNA NfCESlllAP reo1rGE~ A UNA f'UBLAClóN: EDUCA~ FArA LA SUfEE'ACl!tt 
•COSTO : MUY fllVAVO, INJUSTA MUY [LEVAL70, ELITISTA l71SMINU1E PDJ:'. QUE L0.5 .S~ 

VISTe!BUCION '( S[LECTIVO J[TOS SON fi:'.OVUCT\\105 
·PEDMU[VE : QU[ SE LE EXIJA MAS QUE Lt..5 l'ER50NA':l li'[PE~ AUTOSUFICIENCI{}. 

[7AN MAS VE LA IN511TUCIOl1. 

~QU[ mrLU'f[ rrmc~ LA TIPOLOGÍA llNSTITUCIONAll LOS EECUE'SOS LA [~CAL~ HUMANA y EL 
f'ALM[MTE SU VISERIJ? l 1 '--- lMEPIO AHBIENTE I 

~~A~~AAA~· . ALlfaiifar ii7-6[-íl ---1 Al infuhAMO 
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[rUCACIOíl ·. 
TEAPI (IONAL 

[~UC~C!Oíl 
MO~EENA 

[PUCAClOM 
[XFrrlM[ílTAL 

·EELA.CION ENTt'I POC[NTE-PA ~~B'r'" DDCftfTE-GUIA AMB05 BUSCAN,Af'f'.EN 
rAITICll'ANTES: ALUMNO-i:'.ECIBE ~~~~it: ALUMND-INVE5TIGA DEN 'i sr AEI:'.IESGAN 
·flNA.LIPA[7 : FDrMAe [IUPADANOS roeMAr Tf\UNFA90RE5 FOt'.MAI:'. 5ERE'3 

POCILf5, OBEVIENTES tiUMANDS 
·~[CUESOS JMFUESTOS· COMUNIVA PAE1\CULti.r.E5 COMUNIDAP+ l70NATI 

VE5 ~ELIGI05A5 V05 + ~ECUK''JOS F~O~ 
·CQIJE FmMUEVE. MAL APl:'0V[CttM1\ENTO VE LIBErTAV, lí\V(f'[t\VEN- I'.E5PETO POt::'. Lf>. t'\ATU-

L05 f:[CUl::SOS CIA, COtt \J\VEN CIA E'A LL1 A Y L05 HOMB('e 

• ¿our PEFINE su Tlf'OLOGIA (INSTITUCION TI f'OLOGIA 'I UN f'OCO EL MEl7IO AMBIENTE, LI\ 
V'l5Ef10? fl7UCATIVA) rLA EXf'fi~111ENTACIOI'\ J{COMUNIVi\V·USUA~IOS l 

AUTO~~rtr 1M5Tuáton coMUfüdtiOM 



•• 

34 

Recordemos que la presentaci6n del ejerc1 
cio a los alumnos es el primer impacto l"im':" 
pronta") que estos reciben sobre un trabajo 
que estará con ellos desde una semana como 
mfnimo hasta catorce semanas como máximo. 

De tal forma que podemos utilizar él mét~ 
do que nos parezca motivante c6mo pueden ser 
audiovisuales, videos, fotograffas, carteles, 
etc .• Pero lo que no podemos dejar a un lado 
es un documento escritó que acompafte al mét~ 
do seleccionado. La existencia de este docu­
mento le permitira al alumno tener los datos 
básicos para efectuar cualquier consulta, 
planear sus trabajos de las otras materias 
de acuerdo a la carga de trabajo del taller, 
tener una visi6n general del curso y saber 
que se espera de él cuando haya terminado 
el semestre. 

El docente no debe tener miedo a la exis­
tencia de un documento, sino al contrario 
fomentarlo para evitar la vaguedad en el tra 
bajo de ambos. -

En la página siguiente se presentan los 
ocho puntos básico que consideramos debe CO!!, 
tener el documento informativo para alumnos. 
No son necesariamente los únicos puntos a 
tratar depende del docente lo que considere 
fundamental y que deba ser a~adido a este~ 

Si los datos informativos son confusos 
e insuficientes el alumno quedar& desorien-o, 
tado, sf son excesivos afectarán·la espon­
t6neidad del encuentr~ 

El cuidado que el asesor ponga en la ela­
boración de este documento será siempre en 
beneficio de los productos a obtener. 



I OBJETIVOS 
1- SE PLANTEARAN: 
a) objetivos terminales 
b) objetivos generales de ca­
da ejercicio 
e) objetivos particulares. 1!!_ 
termedios y.estructura conce2 
tu al. 
2- con CLARIDAD ltlOlCAREHOS 
nut ES LO OUE QUEREMOS QllE EL 
Alllti!N'l SEP" CUANDO FINALJCE EL 
CllltSO. 
3- EL GR•DO DE APRENDJZ~JE DE 
CAOfl. UNJOA'l TEMlT1CI. 
4- CUALES ~ON LAS ACCJOllES NE­
CESARIAS PARA ALCANZAR LOS 
PROPOSITOS. 
~jz~~~Nl~S~=~H~~~~~lg~~O~~SUT!. 
QUE SE PLANTEA!i, 
6 .. SE tLJHlNAR~ LO SUPERFLUO 
7 .. SE UTlLJZARA UK LENGUAJE CO 
NOCJOO. -

5 LOCAL1ZACION 
1- DE ACUERDO CON LOS OBJETIVO 
SE ELEGIRA UN SITIO DE X CARAC 
TERISTICAS SEGUN CDNVENCA AL 
CURSO. 
2- ESTA EH MANOS DEL DOCENTE 
ELEGIR UN SITIO QUE ESTE MUt 
APEGADO A LA REALIDAD O 
UTOPICO • DE ACUERDO A LO 
Ol1E SF PRETEN'>li. 
3- SE RECOMIENDA QUE LA ~ELEC .. 
CJO~ SE HAG' DE ACUERDO TAM­

BlEN ~ LAS POSIBILIDADES DF 
0fSPLl7'4.\tlFNTO DE Llli:; ALll'·tNOS 
11, ECOTF.. YA t)llE SEA CllAL SEA 
rs RRIHOROHL QUE LO CONDZ­
CJ.N. Ln VJVJ.N v PUEDAN ACUDIR 
" F.L TANT•~ VF.CES co~o LES 
SEA NECESARJO. (tomar en cuen 
te n1ve1 soc1o-econ6mico del­
gruoo) 

2 FLANTEAMIEtlTO 
VEL TEMA 

1- IDEAR LA FORHA HOTIVANTE 
DE PRESENTAR EL TEMA (audto 
visuales. gr4ftcos, vtdeos"';" 
etc. ) 
2- ESBOZAR LOS EJERCICIOS 
DE FORMA EXPLICATIVA 
3- EN LOS PLANTEAHIENTDS SE 
INVOLIJCRAR .. AL DOCEN.TE Y LOS 
ALUMNOS. DE MANERA.. QUE SE 
SIEtiTA EL COMPROMISO C0!'4PAA 
TIDO -
4 .. D•R UN• I"'l\GEN DE LI} OUE 
PENSAMOS HACER 

6 f:[QU[f:\Ml(ílTOS 
Ji[ rrE5[rtTACIDN 

J .. NUMERO DE PRESENTACIONES 
Z- CARGA DE TRABAJO EN CADA 
PRESEllTAC ION 
3- DAR VALOR PORCENTUAL A 
CADA PUNTO DE LA ENTREGA PA 
RA QUE EL ALUMNO SEPA EN -
QUE PONER MAS A.TENCIOll 
4- MATERIALES A UTILIZAR Y 
TECNICA DE PRESENTACJON 
5· CUIDAR LAS ESCALAS QUE 
SE PIDE~ EN LAS PRESEtlTAClO 
NES DF A.CUERDO A M4TERJAL.­
MEOIO DE TRANSPnRTE Y COS· 
TO. 

35· 

JUSTIFICACION '{ VES- LL 
u:'.IPCION Vfl[J[~CICIO T r~OGf:AMA 

J .. SERALAR EL POR QUE DE CADA ELABORAR CL PROGRAMA.ca EL 
EJERCICIO CAPITULO TRES DE ESTA TESIS 
2- APORTAR LOS DATOS ESENCIA• SE DAN ALGUNAS PAUTAS PARA 
LES DEL PROYECTO LA ELABORACION DE ESTE. 
3· ACLARAR SI SE TRATA DE UN 
EJERCICIO UTO'PICO, REALISTA,. 
DE CONCURSO 1 DE INTERES PARA 
EL DOCENTE, ETC •. 

7 EVALUACION Y 
CAL[t1PA~IO 

1- ESPECIFICAR LO QUE SE VA 
A EVALUAR DE FORHA CONCISA. 
2- APUNTAR EL GRADO DE APREtl 
DIZAJE QUE SE PIDE EH CADA -
UNlDAD TEHATICA. 
3- PLANIFICAR EL TJEHPO IN­
CLUYENDO EL DFOICADO A VIS1 
TAS, ~LASES TEORICAS 1 ASE-­
SORJAS. EVALUACIONES PARCIA 
LES, EVALUAC10N FINAL V FE­
CHAS PARA IMPREVISTOS. -

DE NO CREERLO CONVENI ErlTE 
EL MAESTRO ENSEOARA A LOS 
APRENDICES A ELABORAR UH 
PROGRAMA Y ESTOS LO ELABO­
RARAN O COHPARTIRAN LA TA­
REA. 

6 51BLIOGI::AFIA 
l• PRESENTAR AL ALUMNO BI-
BL IDGRAF IA COMENTADA APUNTAN 
00 LO RELEVANTE -
2- INOICAR BIBLIOGRAFIA DE 
FACIL LOCALIZACION Y OTRA OE 
MAYOR DIFICULTAD PARA QUE • 
St ACOSTUMBRE A BUSCAR 1NFOR 
MACION EN DIVERSOS SITIOS.-
3- EL DOCENTE SE ACOSTUMBRA­
R~ A HACER COMENTARIOS DELANTE 
DEL GRUPO DE LA BJBLIOGRAFJA 
PROPUESTA, PARA LOGRAR EL JHTE 
RES DE LOS MUCHACHOS. -
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LA POTENCIA CREATIVA NO ESTA 
FORZOSAMENTE EN CORRELACION 
CON LA RAPIDEZ MENTAL• 

- ESTRUCTURA DEL CURSO: 
' 

Amertcan sctent1ftc 

Durante el presente curso se desarroll•­
rln tres e,farctcto1, Jerarqutz1dos en fun• 
ct~n del ttempo que se va a dedtcar 1 cada 
uno y de lo orofundtd1d a 1• que se va a 
11eqar con el traba.to. 

El prtmer ejerctcto tratarl de ubtcar a 
los alu•nos en el curso y permtttrf a los 
docentes conocer a los alu•nos. Asf mtsmo 
servtra para que el alumno conozca los fun-
da•tntos del dtseno por analogfa. • 

El segundo tratara sobre bases fundamenta 
les del diseno praQm!ttco y del can6ntco. -
Peratttr! que los .1lu11nos aprendan a relacto 
nar un edtftcto con un contexto especfftco -
y unas necesidades co•unes • dos contextos 

·_ soc~o econ6•tcos dtsttntos. 
_ El Oltt•o ejerctc1o ser& un proble•i de 
aspectos •Glttples como son autosuftctenct•, 
t•egen acorde a la funct6n soctal qu• cu11 ... 
ple. functona11ded pare usuartos heterog6-
neo1 y presencte arqu1tect6ntca tomando en 
cuenta el contexto. Todo besado en el m6ta .. 

. do ttpo16gtco y/o can6ntco. con le tnten­
. ct6n de que se puedan uttltzar materiales 

del lugar y prefabrtcados- en su construcct6n. 

- OBJETIVO TERMINAL: 
Al ftnaltzar el curso los alumnos se encon 

trarln capacttados para categortzar las actt;" 
vtdades como generadoras da espactos. Conoce:' 
rln dtferentas sistemas de energfa alternatt­
va y sus tmpltcactonas formales. Podrfn deter .. 
mtnar el impacto que ocasiona un ststema arqut 
tectCntco en el contexto formal .. ttpolCgtco y -
soctal-cultural. Hanejarln dlsttntas escalas 
humanas de acuerdo a los ususartos. Estara4 
en postbtltdades de organtz•r ststemas edfft­
cto de funciones multtples, de acuerdo con 
los prtnctptos de orden, jerarqufa, dtferen­
ctactCn, rttmo 1 etc. 

V finalmente tambtfn habrl aprendido a re1 
petar su trabajo como resultado de un esfuar .. 
zo compromettdo y no como resultado de la ca­
sual tdad o de actos mlgtcos. 

LOS EJERCICIOS 
1- El CARACOL COMO MODELO ANALOGICO 
z .. CENTRO DE DESARROLLO INFANTIL 
3- CASA HOGAR PARA ANCIANOS 

ESTRATtGIA DIDACTICA 

Se fomentar( el trabajo en el taller. 
Parte dol tt•~po del curso se uttltzari pa 

ra d•sarrollar sestones teartcas, dtscustone'i', 
dtnl•tC••• vtsttas, conferanctas, 1nves-
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· ~-t1qac1on•• y e•po11c1one1 por 101 1lu11no1 
'~--101 11.•1or1t. . 

•1¡uno1 trabajos SI har&n de forma 1nd1• 
vidua ·y otros por equipos. 

Se optd par una fuerte carga de trabaja. 
.10 qua hace n1c111rto una correcta organtz!, 
c16n-y respeto por los tiempos marcados. 

- EVALUACION 

Cada eJarctcto tiene -sus ftchas de eva-
1uactl1n an••••· Los alumnos ttanen el dere 
cho di corregtr dos de las etapas evalua-­
das con antertortdad, con lo cual se hat'«n 
un total de 6 a B ftchas de evaluact6n, 

Para aptar por reevaluactonas es nace­
sarto hac.-rsalo saber a los docentes, para 
qua ellos puad~n organtzar el tte111po que 
se dedicarl a estas. 

- FORMA DE PRESENTACION 
Cada ejerctcto espectftca la forma da 

prasentact 6n. 

- ... lMFOIMACJON 

Sa g•n•rar& en base a fichas tnfor~att~ 
vas •laboradas por asesor••• alu•nos y/o 
equipos. Asf co~o t••btin •• pondrl aucho 
4'nfa111 •n 111 consultas de b1bltogl'afta. 

Da acuerdo a esta 1nfor•ac115n, qua sa 
las ast' proporcionando 1 los alu•nos con 
ant1c1pact6n (al tntctar •1 curso). ellos 
procuraran juntar, clasificar y buscar 
con -ttaapo aqu•11o qua crean las •era 

de uttltdad en· cada ejerc1c1o. 

.. EVALUACJON DE DOCENTES 

Como practica de libertad y ejerctcto 
de su derecho a ser escuchados, as necesa­
rio que se llene la evaluactl5n da docen­
tes de forma ver!dtca. llo ttane valor 
currtcular para ninguno, nt valor para 
jutcto tnstttuctonal. 

--\ 
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•01.JETIVO DEL E..lERCJCJn: 

Medt1nte 'un 111odelo volumilitrtco y orifico. 
el alu•no conocer.! la for•a de estatolec•r 
1n11011f•s entre un sistema natural y un po­
sible stst••• 1rquftect6ntco. Asf mts1110. se 
ejercitar• en ejercttarl en 11 el•boract6n 
de ftchas tnfor1111ttvas 'I tntroductr4 al rtt 
•o de trabajo del se111estre.. -

-El docente conocer& el ntval de expre­
stln 1 pre1ent1ct6n de los •Odalos gr4ft· 
coa 'I volu•ltrtcos del 9rupo. 

-El alu•no conocer& la for111 de efectu1r 
•1 1n!ltsts d1 un stste111 n1tur1l y su tn .. 
ctdanct1 en 111 for111as dfseft1d1s. 

-Al teratnar el aJercfcto al 1lu111no se 
•ncontrari. centrado en 11 forma de trab1Jo 
durante el curso. 

-sa tntroductrl al alu•no al conoct•ten­
to de la elaboracf6n de ffchas tnfor1111tt• 
"ª'· _ ·5_•-fo••ntará -el trabajo en el taller. 

•UNIDADES TE"ATICAS A TRATAR: 

•Elaboracf6n de fichas tnformatfvas. 
-Manejo da 1• superftcta base co1110 part• 

del modelo. 
•..lararqufa. rapatfct6n. 1st111atrfa. untdad, 

etc. como prtnctpfos de orden. 
-Destreza de la e•prest6n grlftca y volumf 

trf ca. -
-Los modelos abstractos. 

· ·Concapct6n de formas a partir da 1n1lo­
gf1s. 

·Alternativas y selecctdn de 1• htpdtests 
formal. 

•EL E..lERCJ.CtD: 

Se va a raaltz•r un vo1Qaan 
abstracto o juego de volQ11e­
nes en una superftcte de 28 x 
43 cms. y una altura m4Kt111a de 
28 cms. en cualquier punto. 

SE UTILIZARA CO"O MODELO UN 
CARACOL DE CUALQUIER ESPE•• 
CJE. 
El 111odalo no t•r•in•r& en 

este caso en espactos arquttactOntcos con­
cretos. 

Es tmportante que la basa sea manejada 
~:~o parta del stst•111• y no solo co•o SOPO,!. 

El Ql'Upo elaborara l•s ffch•s tnformatt­
v•s par• el ejercicio, con la 1upervfst6n 
de los docentes. 

• ESTR•TEGIA DIDACTICA DEL E.JERC1CIO: 

El tema ser! present•do a 101 11u11no1 dU­
r1nte 1• primara clase y se repartirln los 

1 
' 
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te"11•1· a fnvest1qar. para que los alumnos far 
mulen a_parttr_ de_ ellas las ftchas 1nfor111at! 

'vas. Este trabajo se realf1ara por equfpos 
de tres alumnos, quienes despu6s del sorteo 
de los te111as y exp1fcacf6n por parte de los 
docentes, de lo que es una ficha tnformatf­
va y su utflfdad en los ejercfcfos de diseno 
buscar!n la fnformac16n que traeraft de for­
ma btblfogrlffca, gr,ftca, fotogrlffca o en 
natas. · 

En la segunda sest6n los equipos de a1u111-
no1 trabajarln en el tallar, ordenando,. 
clastftcando y salecctonanito la fnfor111act6n 
mis sfgntffcattva, que ser! volcada en una 1 
l!mfna de tamano medta tlustracten ~ expu•!. 
ta al grupo al ffnaltzar la clase. ~stas 
llmfnas per111anecer&n a la vtsta en el ta­
ller. 

En las stgutentes sesiones se trabajar! en 
el taller elaborando el modelo abstracto 
propuesto. 

•REQUERJ"IENTO~ OE PRESENTACIDH: 

Las ftch11 tnfor1111ttv11 se entreo1r8n co­
se dtjo. •n una llmtna medta tlustr1cf6n. 

El ~odalo se tr1b1j1rl en dos matertales 
y con el namero de colores y texturas que el 
alumno juzgue perttnente. Los gr!ficos del 
volOmen se pre11nt1rln tambifn en madta 
tlustract6n. en la que trln por lo menos 
una planta. dos alzados y tres croquis de 
la transformact6n del modelo analogado al 

· 111odelo anllogo. 

• EVALUACION: 

Ver ficha nG••ro 1 de evaluact6n. se en­
cuentra anexa a esta tnformact6n. 

•ESPACIO VIRTUAL-DE TRABAJO: • • ... 1 :-: .... 

--................ 
·-' --' -, 
' --1 -

-· ! -----~ ... } 
1 ....... 1 .· 
l ....... : 

....... 1 
' ' ... 
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• BtBLtDGRAFIA: 

-BROADBENT 1 Geofrey - Dtseno Arquttect6ntco -
Gustavo G11t - Ktlixtco. 1982 

-BROADBENT.Geofrey - El lenguaje de la 1rqu! 
tectura - ltmusa - M~xtco. 1984 

-GARCJA-Kunoz 1 Aurora - Las analogfas •n la 
ensenanza del Otseno Arquttect6ntco­
Tests de Kaestrfa - DEPA • UNAH- Há­
xtco, 1981 

-MUNARt,Bruno • LC6mo nacen los objetos? -
Gustavo Gtlt - B1rcelon1.19B3. 

·TUCKER 1 .\bbot - Ktngdom of the seashell -
Rutledge Book - Jt1lta 1 1972. 

-TUDELA,Fernan~o - Arquitectura y procesos 
de st9ntftc1ct6n - EDICDL - Mfxtco. 
1980. 

-WONG 1Wuctus - Prtnctples of Three-Dtmensto~ 
nal Destgn • Van Nostrand Retnhold• 
NIN York. USA - 1977 
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OBJETIVO DEL EJERCICIO: 

El alumno est•r• c1p1ctt1do para organi­
zar functonal••nte y proponer la htp6tests 
formal de un 1t1t••• edtftcto, que 1lbera1-
r4 diferentes ecttvld1de1 Internas y exter­
nas, con un progre•• previamente dado, 

"IJETIVOS JNfEqM[ntOS: 

._ El alumno analizar& las fmpltcacfones 
formales. cltm•ttc11 1 etc. del sttto en 101 
sistemas arquttect6ntco,. nrgantzarJ 111 ac 
ttwtdades v sus e1p1cto1 corr11pondtente1,­
en re1act6n 1 enalogfas, jerarqufas, etc. 

Aprender! a expresar mediante 111 formas, 
el enfoque particular de 111 acttvtdades que 
ahf sa re1lt11n, representando sus propues­
tas graftca l volu•ltrtcamente, haciendo 
hfncapt• en 11 ••prestvtded de lstos. 

UNIDADES TEMATICAS A TRATAR: 

.,;, DasCrtpet4n lfter•1 del eoncopto. 
- Man•jo del espacto flutdo, 
--'ianejo de zont ft cact6n • esque••t t zact .Sn • 

objetivos y selecct6n de altern1tfv1s. 

- El edtftcto co1110 exprest6n d~l nGcleo 
ffsico- soctel donde se ubtca. ' 

- La forma como e11.prest6n de la concepcf_dn 
moderna del proceso ensen1nza-aprendtz1je, · 

.. !'receso c1n6ntco y pr1g11&ttco pira la 
concepct6n de formas trtdtmenstonales erqut­
tect6ntcas • 

.. Escala 1proptada de los edtffctos cuya 
mayor i11portancta recae en ntftos. 

- Dtsefto concebido para construirse en 

et•~·~~nctones tnternas y servtctos a la co­
niuntdad. 

PROGRAMA (11t2 ) 

Zona de trabajo •••• , • , • , , •• , • , ., • , ., 120 
~ontrol de acceso ••••••••••••••••••• 20 
Zonas de trabajo tndtvtdu11 ••• , ••• ,. 50 
Zona admtnfstrattva ••••••••••••••••• 26 
Aula de co11putact6n , • , ••••• , ,, ••• , •• 20 
Bfbltotecas y lectura ,,,., ••••••••• 50 
Convtvencta de profesores ••••••••••• 33 
Castlleros y guardado de ropa •• ••••• 10 
Bodega de 111tartal dfdicttco , •••••• , 20 
Santtartos y regaderas ..... ·•••••••• 45 
Servtctos y bodegas ••••••••••••••••• 40 
Santtartos 111astros • , ., ,,,, •• •••• .,. 4.5 
Cocinar y comer , , ., •••••• ,. ,, , , ••• , 45 
Talleres (S) • , •• , , ••• , ,,,, •• , , •••••• 100 
\ula de danza y mastca .............. 117 
Estactonaltento de maestros ••••••••• 100 
Estactonamtento padres •••• ,, ,, ••• , •• 400 
Zona de juegos y ceremonias ••••••• , 4BD 
(arenero, ch•poteadero. cultivos, etc) 
Total da Ir•• cubierta • , ••• , , •••• , , • 760 
total de !rea a descubierto •••••••••• geo 

TOTAL,,, •• ,.,,.,,,• •• ,,,,.•.,.,, •• ,, .1680_ 

•. 
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L-- -:·:;_Loc·A~lZAcioH·: 
¡-: F.1 proyecto se realizar' en el terreno 
~- --- que forman las esquinas de Enrfquez Urerias 

1---- -y-Avo r.erro del Agua. en la colonta Romero 
1- de-Terreros de la Oelegact6n Coyoac4n en 
~ el ll .F' 

Para ••yores detalles consultar las f1 
chis correspondientes. 
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DESCR IPC ION DEL TEMA: 

F.ste centro de desarrollo infantil pre-
tende atender a una poblact6n preescolar. 

·procedente de fa•tlt•s de ingresos econ6-
•tco1 de ttpo clase medta. aunque por la 
ubtcact6n •• neceserto conctd•rar que r··­
de atender a ntftos de bajos recursos. pro­
cedentes del pedre~al de Santo Do•fngo 

- _ Por ·la qran tnverst6n que stgntftca un 
· centf'o co•o este. ~• pretende ofrecer edu­

cact6n extraescolar,· de t11?0 art1st1co y de 
capacttact6n para 1• vida (talleres de- co­
cina, ·carptnterfa, costura, artes pllí1tt .. 
cas,- etc.) 

El horario de clases con caracter escolar. 
serl de B a.m. a 1 p.111 •• Las clases restan­
tes se t111parttr!n de: 4 p.m. a B p.m •• Exts­
te la postbtltd•d de que 1• btbltoteca y el 
lrea de usos multtples funcionen para la co­
munidad vecinal (juntas de vectnos. convtven 
etas. conferencias, etc. l. -

REQUERIMIENTOS DE PRESEHTACJOH: 

El trabajo se presentarl en 5 o 6 14•fnas 
de tamafto ••dta tlustrac16n, con cualquter 
M6todo de dtbujo excepto llptz. La escala a 
uttltzar en grlftcos ser& de 1;100. Y el con 
tentdo mfntmo da estos: •lternattva de zont= 
ftcactdn, 3 esquemas prelt•fnar•s 1 plantas, 
cort•s, fachadas, planta de conjunto y deta­
lles relevantes. St el alu•no escogt4 el mf .. 
todo prag•ittco deberl presentar •1 aatertal 
(griftco o·fotogrlíftco) en que apoya su 10-
luct6n, en caso de tratarse del can6ntco, 
presentarlí en sus griftcos la tra•a uttltza­
da. 

El modelo volu11Atrtco ta•btln serl escala 
1:100, con tacho re111ovtble, En un solo •ate­
rtal aunque se uttltcen dtsttntos colores y 
texturas. 

EVALUACtOM: 

Ver fichas da avaluact6n 2 y 3 (anexas) 

BIBLlOGRAFIA DE CONSULTA: 

-CROHEY. J, - Antropoffletrfa para diseftadores­
Gustavo Gtlt .. Mixtco 1 1!'182. 

-A PLAYGROUND FOR ALL CHILDREN. resoursit 
book - Gobierno de la ctudad de Na~ 



York, u.s.A ••. 1977 
:.ESCUELAS y CENTRns ESCOLARES .. T•••s de Ar-

- quitectura actual • Gusti"vo G111 - Bal" 
·' c•lona. 1'7• -

--GARCIA o •• Hfctor - Presancta ffstca del 
ho•bre •n 101 obJ•to1 h•btt•bl•• -
UNAN - Mtxtco, 1980 

-HOGAM. P.- Playground for fre• - Ma11achu­
ssett1 tnstttute of Technology .. 1979 

·MOllLlARIO ESCOLAR • Revista COl~ESCAL - H4-
xtco, 1970 

·PEREZ. J.- Neaahualptllt • Educact6n Prees­
colar • CEEAC • Mtxtco 1986 

•TAYLOI, Ann .. School zone .. van Nostr•nd 
••tnhold Co, - Naw York - 1975 
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OBJETIVO DEL EJERCICIO: 

f'l alu•no explorar• 11 rtquez1 vo1umftr1-
ca. functonal y exprestva que se puede lo­
grar g1n1r1ndo la forma. con un proceso tt­
po16gtco y/o can6n1co que permtta pensar en 
la uttltzact6n de t6cntcas locales o prefa­
brtcados en la concepctftn matartal del sts­t••• edtftcto proyectado. 

OIJETJVDS INTERMEDIOS: 

El alu•no •anejar& un conjunto arquttec­
t6ntco qua tmpltca espacfos tntartores y 
1xtertor11 propontendo su tncorpor1ct6n a 
un 1t1te11a se•turbano y el •anejo de 1ner­
gfa 1ltern1ttva, co10 medto de dtsmtnufr 
el costo soctal del stst•••· que • ftn•l­
••nte propondr• gr&ftca y volu111ttrtc1111nte. 

UNIDADES TEMATICAS A TRATAR: 

• Analtsts de ttpo115gfa del gEnero. del 
sttto y del ejerctcto. 

- Manejo d• arreqlos esp1ct1les. 
- Caractertsttcas fo~••las de los stste-

... de antrgfa alternatt~a. 
- t•pacto del 1tste111 •rquttect6ntco en 

el contexto en que se ubica 
- El.programa arquttact6ntco . 
... functones tnternas del st1tema y servt­

ctos a la comuntd1d. 
- La expres16n o s1gnfftcado en la 1rqut-

tectura. 
- Objetivos. alternattvas y concepto 
- El stste11l estructural. 
- Se lpltcarln conceptos prevtamante apren 

dtdos como: rttmo, Jerarqufa, secuencta. em~­
plazamtento, 1ntegract6n, ate •• 

PROGRAMA: 

-M6dulos habttactonales 
-Ttenda 
-~116n de usos multtples 
-Plaza de convtvencta 
-Captlla o sala de medftactOn 
-eanos públicos 
... convtvencta famtltar 

-Base de enfermeras 
-Vestidores de enfermeras 
-Zona de descanso de enfermaras 
-Oftctna da jefa da enfermeras 
-Alcobas 
-"la1c6n 
-Consultorio 
-Admtst6n 

-Ad111tni strador 
-Conmutador 
-Archivo 
-secretartas 
-Contador 
-.Juntas 
-Estactonamtento de empleados 
-Roperta 
-Lavanderfa 
-Basura 
-Calderas 
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-Conserje 
-lod1g•• .da ••ntentmtento 
-Banas de e~pleados 
- tnt1ndenct • 
-E1t1cton11 de limpieza 
-Coctna 

-Co111dor 
-"utrt61ogo o dtett•t• 
':'Al1c•nt 
-Bodega 
-Frt¡orfftco 
-Tal 1r11 d• costura. carlmtca. c1rptn .. 

terfa. artes •anuales. fltc. 
-Huerto 
•Invernadero 
-Sala de •Gatea 
-Estfttca (tallar)_ 
... coctna (tall•rT 
-Gtanasto 
-Alb1rc1 a htdrot•rapta 
-cinchas 
-.Jardtnas 
·Sala di T.v. 
-Zona de juegos 
-Btbltotac .. 
-Sa16n de r1habtltt1ct6n 
-A1ol1ad1ro 
-Zon1 da lectura 

A partir de la d1111nd1. ltmtt11 de prtva­
ctdad. •te. 101 docentes y los 1pr1ndtc11 
fijaran conjunt1•1nt1 las Ar111 y volOmenas. 

LOCALIZACIOH: 

Pil<BLD ll< "" nw:ucn...,. 
9CLtCACl011 ot"ILfA'4LTA,O.r. 

ACU "'' 11• 

OESCRIPCIOH DEL TEMA: 

..... 

Se trata da un conjunto d• habtt•c1on•I 
para p•r1on1.1 •n la t•rc11r• edad, de las cua• 
les. algunas est6n capacitadas para valerse 
por st •ts•a• •n todos asp•ctos y algunas ne 
cesttan det•~•tnada ayud•, En la mtsma zona 
adyacente al terreno que ocupa este proble•a• 
se har4 un conjunto de hebitectonaa para nt­
ftas stn padres o abandonados da tal manera 
que entre ambos conjuntos se de la mezcla f!, 
miliar, tan dese•bla en nuestra soctedad. 

Entre los dos tratar•n de resolver el pr.2, 
ble•• de habttacton11 para p•rsonas •ayores 
y ntftos, co•parttendo algunos servtctos Y 
aquellas acttvtdades que enrtquecerln la Vt• 
da de a•bos grupos de persones. El prtnctpal 
•otivo de este dtsefto es que cada ser hu••no 
conserve su libertad, tndepandencta, autaes•_. 
tt•• y fuerza vttal. 
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-L~--~roblemit1~8. qÚe tamb16n sa tratara -de -
resolver es 1• autosuftc1enc1a en mater1• 
de energtt1cos y productos alf111enticto1. 
nara evtt1r fuertes-gastos• 1• soctedad, 
con lo cual la co11untd1d e1t1rl mis dtspUes 
ta a la realtzact6n de estos proyectos. -

DESCRJPCtON DEL EJERCICIO: 

El ejerctcto pretende que madtante el 
anlltsts de patronas por local. da ttpo16-
gtas, de cuanttftcac16n de volQmenas por 
usuarto, etc. se formule uan htp6tests fo.-­
••1 vtable, que tntegre esta conjunto a la 
localtdad y al futuro conjunto que se en­
contrarl sobre el parlmetro sur del terre­
no actual~ se evtt1r! en lo posible la du­
pltctdad de sarvtctos. 111 lraas da uttlt­
zact&n esporldtca y las zonas muertas, 

_ La ut11tz•c16n de ecodisefto y enerof• 
alternativ• ha de reflejarse formalmente 
en el diseno, 

REQUERl"tENTOS DE PRESEHTAClOH: 

Los for••tos de presentact6n de C•d1 un• 
de l•s P•rtes del seguimiento del proyec­
to se 11ait•rtn entre aprendices y aseso­
res. Se tr•tart de que se utt11ce el •cro­
quis• co•o •ed1o ••prestvo, asf co•o el 
color en los grlftcos y 1• volu1111:1tr1a. 

.EVALUACION: 

Ver ftchas 4. 5 y 6 de evaluact6n 
(ane•••) 

BJBLtOGRAFJA: 

ALLEN c., Deborah - Hosptca 1npattent envt .. 
ronments - v•n Hostrand Re1nhold Co.­
He\lf York. 1986 

DAVJDSOHN Otstel. Gaorge - Lug•r: 'vtda, ttem 
po y plenitud de: la vejez_. Tests de­
ltcenctatura - U.t.A. - M4xtco 1984 

HODKER. Susan .. La tercera edad ... GEDJSA -
M6•tco, 1983 

de 8EAUVDJR. S1mone - La vejez ... Edttort•l 
Hermes .. Ml1ictco. 1980 

HOGLUND J. Davtd ... Hous1ng for the elderly 
prtv•cy and tndependence tn envtron- • 
111ents for agtng - van Hostrand Retn­
hold Co, -New York. 1985 

HERRAStt "' Ma. de Lourdes - Los astlos de 
anctanos en Ml•1co, un estudto. un ca 
so.- Tests de ltcenctatura ... U,J,A. ~ 
M6x1co 1986 

MEMORIAS DEL CURSO DE ACTUALIZACJON - Mtnus­
val tdos y anct•nos co•o usu•rtos de la 
Arquttectur• - Dtvtston da estudios de 
posorado- UHAM .. Ml!ic1co 1986 

MITSCHERLICH, Ala•ander - Tests sobre la ctu 
dad del futuro - A1t1nza Ed1tor11l - -
Madrid, Espafta 1977 

R lCHTER • Hor1 - The search for !lihel ter - The 
Amertc•n Jnst1tute of Arct:1tects - Wa­
shtngton. o.e. 1985 

DESIGH FOR AGJHG. AN ARCHtTECT 1 GUIDE - The 
American lnst1tute of Arch1tects 
Washington. o.e. 1985 

TUTT, Patricia y Davtd Adler • Proyectos -
H. Blu•e - Madrid, 1985 
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La cantidad y variedad de material qua el 
docente puede utilizar, para descomplejizar 
los problemas y ayudar a que los aprendices se 
se sientan menos angustiados ante un proble­
ma que les es desconocido, es muy amplia y 
frecuentemente poco utilizada por: 

a).el poco tiempo que dedican los maestros 
a prepara sus clases, 

b) que los ejercicios de Disefio se selec­
cionan ~a comenzado el curso, 

c) la falta de recursos que la inst~tuci6n 
dedica a la elahoraci6n de material did&cti-
co . . 

1

d) la falta de coordinación entre los dis­
tintos maestros, para evitar duplicidad de 
es fuerzas. 

Estamos de acuerdo con el Maestro Antonio 
Turati quien piensa que una forma sencilla, 
económica y muy útil de preparar el material 
did&ctico es la elaboración de fichas infor­
mativas. 

-lQue es una ficha informativa? 
Representa el. "quantum"(paquete) de in. 

formación significativa en relaci6ri con las 
unidades tem3ticas y con los ejercicios de 
diseño a resolver.(l) 

-lCuál es su objetivo? 
El aportar conocimiento a los aprendices, 

para reducir la angustia propia de lo desc1 
nacido. 

-<Por oué se logra este objetivo? 
a) Porque el alumno recibe informaciOn 



sintética y ordenada. 
b) Porque se oueden implementar distin­

tos ejercicios co~tos en relaci6n con el ·te 
ma tratado en la ficha, de tal manera que -
haya una mejor comprensi6n. 

c) Por~ue se tiene la informaci6n cuan­
do se reouiere. 

d) ?~r~ue es una información archivable 
y que puede ser usada por nosotros mismos o 
por otros en un futuro. 

·e) Por¡que es informaci6n sintética con 
todos los datos para ampliarla cuando se 
requiere. 

~lC6mo se elabora una ficha informativa? 
lºSe desmenuza el ejercicio en tema"s es­

pecfficos. 
2ª"Posteriormente se desarrolla el paque 

te de informaci6n con referencia a textos,­
documentos o estudios arquitect6nicos, inten 
tanda sintetizar lo significativo del tema.­
incluyendo gráficos, fotograffas, etc."(2) 

3ºSe citan las fuentes. 
4ºSe generan los ejercicios prácticos. 

~lC6mo se seleccionan las fichas informa­
tivas, que se van a elaborar? 

Se debe tomar en cuenta: 
a) los objetivos terminales e intermedios 

del semestre, 
b) el enfoque particular del ejercicio, 
c) el tiempo dedicado a cada ejercicio, 
d) los aprenrlizajes anteriores. 
Los pasos a seguir son: .. 
lºSe selecciona el proceso de diseño a ·se 

guir. -
. 2°De acuerdo con el proceso seleccionado 

el docente se cuestiona acerca de la infor­
mación que el requerirla para reiolver el 
ejercicio y de acuerdo al nivel que está im-

38 

partiendo, la información que requeriría al­
guien que no tiene los mismos conocimientos 
que él, sobre Arquitectura. 

En las paginas siguientes se propone un 
formato para organizar las fichas que se van 
a elaborar.Este sistema de organ1zac10n le . 
permitir~ al docente tener una visi6n comple 
ta del proceso de enseñanza-aprendizaje que­
va a iniciar. 

~lCuál es el limite de la informaciOn que 
debemos ofrecer a los alumnos? 

S61o lo sabremos conociendo a los alumnos 
y escogiendo las fichas que permitirán que 
él aprenda lo que se desea,·sin saturarlo. 
de informaci6n que no sabr& procesar o le re 
sultará superficial.No recaer4 sólo sobre los 
docentes la responsabilidad de elaborar las 
fichas, sino que estos motivarán y oraaniza­
rán a los alumnos para que elaboren las suyas 
y aquellas que les pueden servir a sus com­
pañeros. 

En el capitulo tres de esta tesis, se dan 
las fichas informativas que consideramos oer 
tinentes oara los ejercicios que se oroooneñ 
resolver en el cuarto semestre de un· plan de 
estudios de ocho semestres, como lo es el de 
la Universidad Iberoamericana. 

La elaboraci6n de las fichas didácticas o 
informativas puede servir al docente como 
guión para la elaboración de otros rnateriale~ 

como podrfan ser audiovisuales, videos, etc 
para diseñar juegos didactlcos aplicables en • 
los distintos niveles que este impartiendo. 

(1) y (2) Turati, Antonio-Recomendaciones en 
relación al contenido y diseño de fichas­
Tal ler 'Did~ctlco 1- DEPA- UNAM- 1986. 
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7.t. ¿e~~? ... Para algunos docentes este es el momento 
menos deseado, puesto que en él se iniciar~ 
el rechazo de los aprendices.· 

Planear el sistema de evaluaci6n, es pen­
sar en alguna forma de valorar el aprendiza­
je. La evaluaci6n no pone fin a un proceso, 
sino que empieza con el proceso mismo. El 
tiempo del que disponen docentes y alumnos, 
muchas veces obliga a evaluar, antes de que 
el proceso natural de aprendizaje haya term! 
nado o de que el producto se haya logrado. 
Evitar entonces las evaluaciones "presentis­
tas•, debe ser motivo de preocupaci6n y bus­
queda en los docentes. 

Para encontrar un sistema más justo, se 
debe tomar en cuenta el grado en que se han 
cumplido los objetivos. En nuestra concien­
cia debemos reconocer que ninguna evaluaci6n 
es totalmente OBJETIVA, lo que obliga al do­
cente a ser claro con los alumnos al indicar 
les con precisi6n lo que desea obtener de :­
el los en.cuanto a conocimientos, habilidades 
y ~estrP.zas. 
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Las evaluaciones ayudarán a los aprendices 
a fomentar la autocr{tica, tan importante en 
el Diseño A rquitect6nico. 

El tipo de evaluaciones que se pueden uti­
lizar son: 

La diagnóstica que permite clasificar a 
1os alumnos y determinar el grado de dominio 
que tienen, con respecto a los objetivos que 
se pretenden alcanzar. 

La formativa que permite la retroalimen­
tación de acuerdo al progreso del aprendiz 
en un tema o unidad. 

La sumaria, que evalua el grado de cumplj_ 
miento de los objetivos del curso en forma 
~lobal. 



l)JMFNSJONES: 18 X 24 cms. 
~~TE~IAL: cartulina blanca 
~n~MaTo: el mostrado en esta pá~ina 
Nn. DE FICHAS: •eis para todo el curso, nás 
dos fichas oara reevaluación. 
EVALUACION DE DOCENTES: esta evaluac16n ayu­
dar4 al equipo de asesores a mejorar las ca­
racterfsticas pedagógicas del curso. Será 
una evaluación hecha por el alumno, sin to­
mar en cuenta la capacidad o prestigio pro­
fesional de los arquitectos, sino la reper­
cuc16n de su actitud y trabajo, como profe­
sores de Proyectos 4 en el cumplimiento de 
los objetivos propuestos. 

Esta evaluación no tendrá ningún valor cu 
rricular, ni para profesores, ni para alum-­
nos. 
DERECHOS: si el alumno ha corregido algunas 
de las etapas previamente entregadas y de­
sea ser reevaluado, deberá hac~rselo notar a 
su asesor, pero sólo tendrá esta oportunidad 
en dos de las etapas del curso. 
RECOMENIJACJl'INES: creemos convenie.nte que el .. 
alumno revise con atención los valores de ·ca 
da uno de los ountos que se van a evaluar, -
nara que ponga mayor cuidado, en los de más 
alto valor. 
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El calendarizar tiene varios objetivos: 
a) como principio de orden para docentes 

y aprendices, 
h) conocimiento del tiempo real para el 

curso, ya que se deben descontar : dias pe~ 
didos, vacaciones, puentes, juntas y tiempo 
para evaluaciones. 

c) visualizar el tiempo que se tiene pa­
ra cada ejercicio. 

d) como principio de justicia y equidad. 
Los cal•ndarios de curso pueden ser ela­

borados por aprendices y asesores, que se 
ponen de acuerdo con la finalidad de que el 
tiempo de ambos sea respetado. Este tipo de 
calendario, la mayor,a de las veces se ela­
bora con fechas tentativas, pero siempre que 
se desee hacer un cambio substancial, todos 
los participantes deberfin estar de acuerdo. 

El docente elabora un calendario por se­
si6n, especif,cando las activirlades a real! 
zar, la distribuci6n del tiempo, el material 
rlid4ctico y las metas a lograr. Esta orean! 
zaci6n es importante nor que evitara que se 
pierda el tiempo y que se dediouen tiempos 
muy distintos a los rliferentes ·alumnos, se-
9ún las 0referencias sentimentales del do­
cente. 

El ejem01o de organizaciOn y planeaci6n 
que recibe el alumno puede influirle posi­
tivamente, para que desee distribuir su . 
tiempo y sus actividades y se haga mas 11~ 
vadera la carga curricular. 

Enseguida se presentan los dos tipos de 
calendario sugeridos. 
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~TROOIJCCJO~I Al CURSO 
llTllEt;I\ DE Ml\TERil\L 
PBf;C:&llTAC lQtl OF.L EJFRCl~IO UtlO 

TRABAJO Efl TALLER SOBRE EL 
EJERCICIO UllO Y CORRECCIONES 
tllOIVIOUALES EN LOS PROPIOS 
RESTIRAOORES 

eBt~&NT(¡CJQH t!El. 'iltBi;ItI!l DOS 

" PLAUEA LA VISITA AL TERREllO 
EN TIEMPO EXTRACLASE 

EXPLICAClOtlES SOORE EJEMPLOS /Ull\L! 
GOS, CONCEPTO E lllPOTESIS FORHAL. 
CORRECCIONES SOORE OBJETIVOS 

11 EXPOSICION DE cn1.1n Sl REFLEJI\ SI! 
J~VESTlGl\ClPll E~ LA HtPOTF.SI~ 
FORlll\L nllf DqQPntlf"I. 
CODRFC TO?IES fNllJVJrlllll.LF_o:; EH Go.11on 

cnRltFCCJll~ES o:;npqF fo:;TRllCTllºA 
F. INSTALACIOllES. ASPECTOS VOLU-
~ETRICOS DE LA FORMA, 
OHJUNTO F.TC •• , 

llNJDAD DEL 

rn~SENTACION DtL i~¡RCI~IR IRt~ 
FI HXs i11FOkHAT1V s OtL P oclso 
DE DISEílO. NIVEL lllVESTIGACION. 

ENTREGA DE LA PARTE DE tliVESTtGA-
CIOU,LOS ALUMNOS EXPONDRAff POR 
RUPOS OE TRABAJO LOS RESULTADOS, 

CORRECC IOflES SOBRE EL CONJUNTO 
FICHAS INFORMATIVAS SOBRE ECODI-
SEfiO, 

DISEílO VOLUMETRICO Y CORRECCIO-
?!ES OEL COI/JUNTO, 
Cn'lfEltE .. CIA SOBRF. CONSTRtlCCION 
Vflt~IACIJLA {nnCFNTfS OF ESTRUCTURI\ 

ASESORJA SOBRE UTILIZACJON 

l~I 
[[] 
0 m 
[}] 
DIJ 
lliJ 
@JI 
llliJ 
[fil 
~ 
lliJ 
l[ill 

ACTIVl~AV 
ELABORAClOll DE FICHAS IllFORl,A-
TJVA.S EH EL TALLER Y PRESEtlTA-
CtOll DE ESTAS POR EQUIPO!;. 

tlll"t.GA OlL 
EJERCICIO UllO 

Y EVALUACION 

FICHAS INFORMATIVAS DE LA lHVES-
TIGACIOll DE USllARIOS, CLJHA, 
ESQUEMATIZAC1011 Y ZOlllFICACION. 

ENTREGA DE LA IllVESTIGl\CIOll y 
PRIMERA PROPUESTA FORMAL. 
FVALUACJOll CONJUllTA 

'""'"""'..::CJ,,,.t..::i ui;. ..,,~s Hl -.., 1c..:i15 
OE ACUERDO A LO IUVESTIGADO 
APORTACtt'JNES 
cnRRF.:CCJOll SOBRE VOLUM N 

t!ITRFCilli DEL EJERCICIO nos 

Y EVALUACtON INOlVJDUAL. 

llD HAY LABORES 

TIPOLOGIA DEL LUGAR 
TIPOLOGIA DEL GENERO 
ANALISIS DE SITIO 

CORRECCIONES DE CQllCEPTO y OBJE 
TIVos.•JUEGO DtDACTtCO· y EJEff 

'PLOS AHALOGOS 

CORRECCIONES SOBRE CELULA DE 
HABITACION.FICHAS IllFORHATI-
IJAS SOBR~_!§CllJCAS LOCALES DE 

~ORRECCIONES ca" ASESnRE5 OE 
ESTRUCTURAS E INSTALACJOllE~. 
CORRECCIONES GRUPALES OE FORMA, 

EVALUACIOH DE LA PARTE DE 
ANTEPROYECTO ARQUJTECTOHICO 
~~!~-~~~ION SERA DE MAYOR 

001 EllERGIA ALTERtlATIVA Y SUS IHPLIC~ 
CtOHES FORMALES. 

ASESORIA L lBRE 

CORRECCIONES DE ESTRUCTURAS 
E IllSTALAC IONES Y TODO LO QUE 
SEAtl DUDAS PARA EL ALUMHt>. 

EVALUAC IOtl DEL EJERC IC 10 TRES 
ESTA SESJOll SERA DE MAYOR DURA-
CION QUE LAS OTRAS 

~==================~ 
DIA PARA NIVELAR EVENTUALIDADES 00 
·~==============~ 

l"J110 .. ·_•_A_L_u_A_C_I º_"_F_t_•_A_L_. '_'_c_r_1_r_1_CA_C_1_º_"__, ~ DE EVALUACIONES PREVIAS. 
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rN LOS 8 SEMESTRI~ PEBE [Xl5TI~ i\ITEnVIZAJt 
l'O~ LO TMITO f'(Bt: fN5E.f\~~5t:. [N L05 8 

ALGUNA'3 CAR.ACTER.ISTI CA5 . Y (5-
T~ATEGIA5 17E' CUAR.TO SEMr-5TltE 

' 2 

Deseable que haya aprendido los con- : . 
ceptos fundamentales y generales y en · 
este semestre se ejercltarl en su llJ.2 
y !J!~resi6n (inicia la integraci~n). 

Cree saber más de lo que sabe. Lo1 
ejercicios sencillos le son de poco 
interis. Desconoce que 1• sencillez 
de formas se alcanza con 1• profundi­
dad en el entendimiento de los concep­
tos. 

Utilizaremos el trabajo intenso co~o · 
mEtodo de motivaci6n. 

No debemos creer que el aluMno no.podri. 
con ciertos temas. puesto que depende . · 
de los objetivos terminales le profun­
didad .del trabajo sol lcltado;, · · 

. . 
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Se har5 una revf sf 6n de los contenidos 
reales de 1as .materias ya cursadas. ·oa 
ra evitar repetfcfones o lagunas que -
desmotivan. ~e procurar& que el alum­
no tenga seguridad de lo aue sabe. 

Se ensenar& la aplfcacfdn ~e la teo­
rfa aprendida para que el alumno res­
pete todas las materias. 

El docente tendr5 mucho cuidad~ pues 
este semestre es decisivo en las deser 
clanes. El .alumno casi sfempre se da -
como plazo este semestre. además de 
que también es el momento en que algu­
nas economías familiares se ven des­
estabilizadas por los gastos de la ca­
rrer1. Sumado a est~ la mayorfa de las 
fugas se ocac1ona en este momento por 
estrés. aunque mSs tarde regresen al­
gunos alumnos. 

Ayudar a los alumnos a que adopten un 
mAtodo de trabaj~ permitir' que sigan 
adelante sin tantos contratiempos y 
ev1tar&·que se 11 rindan"en este momento. 

4.s@ darS un.a vlsi6n Integral de la rea­-1 lfdad. lo cual es sumamente importan-
. te, ·porque· en quinto semestre comen­

zara con .las materias urbanfstfcas. 

.• 

Todos estos puntos y el análisis de los 
antecedentes de cada.nivel, nos permitieron 
terminar de comprender que en cuanto a la 
PLANEACION DIDACTICA nfngun grupo es m!s fa~ 
cfl que otro. 

Sf los docentes o asesores desean ganar­
se la confianza, el respeto y la estimaci6n 
de sus alumnos deben estar bien preparados~ 

No pensemos en dejar una mejor formac16n 
para que se de el pr6xfmo semestre, porque 
nosotros mismos somos el pr6x1mo semes~re 
del grado anterior al que estemos 1npart1en­
do. Tampoco esperemos encontrar al final 
arquitectos iguales a nosotros mismos. Deje­
mos que aquello que tenemos de imitable como 
seres humanos, lo descubran los propios alum­
nos y lo que tenemos como arquitectos, por 
la naturaleza artfsttca del trabajo, no es 
fmltable,pero st superable. 

. ·.·. 
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OBJETIVO TERKINAL: )2 t~ )~5lli:J, Al ftn1ltz1r el curso el 1lumno,c1tego-
rfz1r1 y agrupara por 1n1logf1 las 1ct! 
vfdades que g1ner1n el 1sp•cfo,ststema-

[]~[J[21~~~[3Jl~c: l[J[] tfzar• y codtf1cara 11 tnform1c16n gene-
r1da por una tnvesttgact6n prevta a la 
g1n1ract6n de la hfpotests forna1,man1-
Jara el problema de escal1 y proporcten 
re1at1vn al ttpo di usu1rto, conoc1r1 y 
1pltc1ra 101 procesos auxtltares para 
11 9tner1ct6n de- rnrmas trtdl•enstona-

Medfanta un aodalo volum!• El alumno propondra htp6tests -tl 1lumno explorara l• rfqua-les,stntattzara los factores de sttfo 
que influyen en el ~''ª"º Arquttect6nt- trtco y grlftco el 1lumno formal de un ststena arqutte~ za volumetrtca,~unctonal y ex- o :;:; 
co,conocera dtfarentas stst1m1s de ener conocer• coao 1st1blecer tentco que tnvolucra acttvfda prest va ••• se puad•. 1 ogrl1" 9!. ::: ~ 
gfa 1ll1rn1t1va y su reparcuct6n en la-f an1lo9fas entra un stste- des tntertores y exteriores - ntrando ,. foraa con un proc•. . ~ u 

y que cuenta con un progra•• so ttpo16gtco y/o canontco que w ~ 
forma,~ropondra crftertot de tnstalacto- ma natural y un posible ~~w 

dado. ~uedan hacer p1ns1r en le utf• •w~ nes y de estructuras da aas de dos ntve stste•a: arquitect6ntco. . tzaci6n de tecnicas loc•les. oow 
les o 5ats de claro.Por m1d10 da grlft= - - "· cos y •od•los propendra las solucton1s 

So busca conocer el ntvel 
:::1 a1umno 1na11zara 1as 1ap11 t. l alumno manejara un co~Junto 

"' arquttect6ntcas a los probl1~1s plante~ cactones for•alas,clt•4ttcas~ arqutt1ct6ntco qua tapltca •.!. :;:; dos.Sus respuestas fro•alas reflejaran. de axprast6n del grupo,tn etc.del sttto,organtzara las p1ctos tntartor1s y ~1t1rtoras o los prtnctptos da ordan,co•postc16n,un1 troductr al alu•no al di= ecttvfdades y sus espactos ~a prooontando su tncorooract~n a w 1-,--
E 'dad, jerarqufa.1tc.pr1vtam1nte lprendt= sefto analo9tco 1 que conozcan rraspondtentes en ralact6n.a un ststam1 se•turbano y propo- ~ 

dos. como af•ctuar un 1n1ltsts an1lo9tas, jerarquta,etc.apran ntendo el •anejo de anergfa al w -•• los s1taaas natural1s dera a expresar •tdtante la fii'r ternattva,co•o aedto de dtsat- i!i y su tnctd1nct1 en 111 fO!, forMa el enfoque da tas actt• nutr el costo soc111 dtl tts-
"' lSTRUCTUIA CONCEPTUAL: •as dtsaftadas, vtdades qua 1hf .. realizan, te•• que propondra grlftca y e ·11 proceso da dtsafto, represant1ndo sus pro~uastas vo1um1trtca•1nt1, ~ 

~Escala y proporct6n de acuerdo al USU! de for•• 9rlftca 1 vo u•etrt• ;:: 
. 

rto. el con gran •k~r1stvtdad. ~ 
·~t.pltcactoGls- for~ales,clt•lttcas,anar- -g@ttcas,socfa1~s, culturales, ~te.del s! o 

tto en la respuasta arquttect6ntca. . 
·•11actones entra diferentes actfvtda-
des y los espacios qua requteren 1 su -Descr1pct~n ltteral dol con- -Anal tsts de tfpolo1f1 del ge 
organtzac16n. -El manejo da 1• superftcte capto. nero,dal sttto y de ejarctcTo. 
•Los procesos aux11tares en la concap• base -manejo del espacto flutdo • •manejo de arreglo espacial. 
ct6n de fo ... as trfdt•enstonalas. • jer1~Qufa 1 r1p•tfct6n 1 1si11!. -m1nejo de zontffc1cf~n.1sque •caracter1st1cas foraales de . ·Coapro•1so 1octal de 1• arqutt1ctur1. trf1,untd1d 1 co•o prtnctptos 1111t1zact~n y objetivos y se-- los stst•••s da anergta alter-
·La percepctOn espacial y sus aplica •• de orden lecct8n de alternativas. nattva. . 

cfones foraales~ -el concepto y el gfn1ro ª.!. -•1 ediftcto co•o •aprestan de -t11pacto del ststa•• arquttec 
"' •11ner1cten •• prograaas 1 •foral •• quftect6ntco. d•l nGcleo ffstco -soctal do!!. t6ntco en el contexto en que- e 

vtda•de los usuarios. -destreza an la exprestón da se ubica. se ubtca. ~ 1 -•Los •ater1a1as y la estructura coao wolu~etrtea 1 grtftco. -la forma como eaprtst~n di la •el progra•1 1rquttect6ntco. ~ 
causa •atar1a1 del dtsefto arquttect6nt- ·los ~odelos 1bstr1ctos concepc16n moderna del proc1· -funciones tnt1rnas-11rvtcto1 • 

-altarnattvas y selecct6n E I· 'º· so Ense"•nza- aprendtzaJe. • 1 • comunidad. -de una htpotests formal, -~receso cenonteo y pr•~•attco ·1• ••.,rest6n arquttecUlntca." 
~ 

"' -~- '"' -concapc16n.de foraas a par pira 11 concaoct6n da 11 foraa -objattvos,conceptos y alter- w ttr de las an1logt1s. ~trtdtme:nston1l, nativas. o 

·•1 sistema estructural 1.----.e._ - . ... 

~ . l:;i 
. . 

tnvesttg1ct6n.nbjettvos.grlft- 1nvest1gae16n .·grl f t cos .r:ode 1 os, 
e:,; ~_1:_ 

~-cos y volümen crttertos de tnstalactones y ~~ •. 
cw .. 1rlftcos y aodelo volumetr1co de estructuras. ~w 
~~ . 
~~ 

.. , .. 
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" ••• la enseñanza del Diseño Arqu1tec­
t~n1co debe empezar su organ1zaci6n 
did4ctica ~construir sus orienta­
ciones pedag6gicas en ese punto de 
arranque que reconoce objetivamente 
el problema como es y como se pre­
senta• 

DAVILA RIOS 

El proceso de disefio es una invaluable 
herramienta en la practica profesional y 
recurso insustituible en la did&ctica del 
Diseno Arquitect6n1co. 

Los procesos de diseño han sido amplia­
mente estudiados y a pesar de que se ha tra 
tado de objetivizarlos y racionalizarlos aT 
grado de que puedan ser comparables con la 
transparencia de una caja de cristal,toda-·. 
vfa no se ha encontrado el eslav6n que per­
mita pasar de la investigaci6n a la formu-
1ac16n. de la hip6tesis formal y tal vez 
.nunca se encuentre pues se perderh esa par 

. te'._absoluta~ente subietiva de toda obra de­
··arte. 

No todos los p~ocesos son igualmente efi 
caces para todos los prol>lemas, ni para to-:' 
dos ·los arquitectos. Lo que si es bastante 
claro es que elegir un proceso o método se­
rá muy val loso para llegar a mejores resul-

.. ;- , ., -·--~~ ... · ... 

.. 50,. 

0 t~dos:y en algunos casos, no solo a mejores 
·sino para llegar a algGn resultado • 

Dentro de la formac16n del arquitecto se 
le deben dar a conocer diferentes procesos 
y si es posible deberá experimentar con 
ellos. 

El sequimiento de un proceso sera el úni-
co camino con que cuenta el docente para que 
el alumno conciba, ~1 diseno arquitect6nico 
como un asunto objetivo y no resultado de 
actos ~e magta, de un "atinarle" a .la mejor 
solución o a la soluci6n ideal¡ as, como talJ! .. 
bi~n servir& para que el alumno siga la evo-·· 
lución de su trabajo y aan la de sus evalua­
ciones y poder evitar las sorpresas del no 
acreditado. · 

En la prictica profesional tambf~n sirve 
para clarificar los papeles de los distin­
tos participantes en un proceso 1nterdici­
p11nar. 

Mediante la secuencia de pasos claros po­
demos descomplejizar los problemas a los . 
alumnos. · 

El ~roceso de diseño y el diseno del pro~·c 
ceso de enseñanza-aprendizaje del Diseño· .. 
Arquitectónico parecen ser puntos intimamen-
te ligados. 

Todo proceso es una secuencia ordenada de, 
factores claramente definidos con anteriori-· 
dad. 

El primer punto y esencial sera en cual­
quier proceso la DEFINJClON DEL PROBLEMA, 
para continuar con la investigaci6n y ya 
terminada esta pasar a la tercera ~ase que ·· 
será la· de programa-objetivos, la cuarta 
que ser& de conceptos y esquemas~ para 
continuar con anteproyecto, proyecto y fase · 
constructiva. Ninouna de estas fases ºtiene •. 
1Jmites. precisos sino que se entrelazan. 
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En el presente curso el proceso de diseño 
'que se va a seguir, en su fase de análisis 
comprende los siete puntos que el Arq. Gon­
zllez Pozo marca como requerimientos funda­
mentales que la arquitectura ha de atender. 

¿por qué utilizarlos como pautas para la 
investigaci~n? Pues sencillamente por que sf 
esos son los requerimientos a atender, nos 
podemos cuestionar sobre ellos y al dar las 
respuestas estaremos organizando informaci6n 
que nos aportar& datos que incidir!n direc­
tamente en el programa, los objetivos, el 
concepto y finalmente se reflejaran en la s!!_ 
luci~n arquitect~nica. 

Todo proceso de diseño intenta volver ex 
p11c1to lo 1mp11c1to, lo cual no se logra -
con la cantidad de datos, sino con la cali­
dad de estos y la adecuada interpretaciOn 
de los mismos, para lo cual no basta la inte 
l1genc1a sino que se requiere una gran dosis 
de sensibilidad y trabajo. 

Los ocho puntos a tratar en el análisis 
son: 

1-ALOJAMlENTO DE PERSONAS Y SUS ACTlVlD~ 
DES. 

• Recuerda que las necesidades emergen 
de las personas, no de la cabeza del dise-

.~~~dor o de una organ1zaci0n corporativa. 
Cu.ando se escoge un problema equivocado, sur. 
ge una soluci6n erronea. Frecuentemente · 
estas soluciones se encuentran deshumaniza­
das, sin sentido y altamente mecanizadas. 
La humanizaci6n del diseño y la arquitectu­
ra es lo 111ls importante que nos proponemos" 

VlCTOR PAPANEK 

.52,'. 

·:•La obra arquitect6nica satisface gene •. 
ricamente necesidades ·d~ alojamiertto" · · 

ALBERTO GONZALEZ POZO 

2-C.UARDA DE PERTENENCIAS 
La vida del hombre se encuentra apoyada 

en gran cantidad de objetos que debe guar-
dar, acomodar, fabricar, transformar o ' 
cuidar en algún sitio. La necesidad de guar 
da de pertenencias va del caj6n, al hangar":'. 
pasando por el silo, Al zool6gico, etc;. 

3-FORMACION DE UN MICROCLIMA Y/0 AMBIEN 
TE ADECUADO. -

" La tarea del proyectista consiste en 
crear el mejor clima interior ( no· es ase­
quible regular las condiciones exteriores) 
los ocupantes de un edificio juzgan la ca­
lidad del diseño desde un punto tanto ff-

. sico como emocional. Las sensaciones acu­
muladas de bienestar o incomodidad contri­
buyen a formar nuestro veredicto completo · 
sobre la casa en la que vivimos y la escue­
la, fábrica u oficina en que trabajamos, . 
Todo esto es un incentivo para que el pro­
yectista se esfuerce en conseguir el con­
fort Optimo que puede definirce como la · 
sensaci6n de bienestar ffsico y mental" 

KOEN INGSBERGER. 

4-COMUNICAClON Y/O SEPARACION DE PERSO·· 
. NAS, ACTIVIDADES Y OBJETOS, 
" El hombre se manifiesta a través de 

las actividades que realiza y para reali-: ·: • ,;7::c·,:··· 
zarlas requiere de un ambiente o espacjo 
ffsico. El usuario al realizar cualquier . 
actividad en cualquier espacio, lo conv1er 
te en "usuario" durante el tiempo que .uti: 
lice para su actividad. Para el interes de 



los arquitectos importa conocer como este irí' 
dividuo realiza sus actividades y bajo que -
condiciones o requerimientos" 

TOMAS GARCIA SALGADO 

Cuando nos preguntamos lcon qui~n?, le~ 
mo?, y.len qu~ forma? hace sus actividades­
conocemos la "forma de vida" del individuo, 
fundamental si deseamos no ocac1onar proble 
mas al sujeto para el cual estamos proyec-­
tando, 

5- ESTABILIDAD Y FIRMEZA. 

"Todos los espacios que alojan a los se­
res humanos y sus actividades ••• tienen una 
const1tuci6n material que debe satisfacer 
un mfnimo de exigencias en cuanto a su estj!, 
bilidad y su firmeza" 

ALBERTO GONZALEZ POZO 

6-DURABILIDAD Y MANTENIMIENTO. 
. "l Debe ser eternamente estable una es­

tructura? Es decir, la durabilidad de las 
obras arquitect6nicas depende del supuesto 
que al respecto se hayan hecho las culturas 
en las que se inscriben" 

ALBERTO GONZALEZ POZO 
. Mientras m&s frfo e indiferente sea un 

edi.ficio mSs problemas y costo se tendr& 
.en su ~•ntenimiento puesto que nadie desea 

·· .. responsabilharce .de aquello que parece no 
·,tener duefto. 

7• ·EX PRES ION 
Todo edificio debe expresarce dando a 

conocer su historia, su relaciOn con el 
contexto, •us funciones, el tipo de instit.!!. 
c1~n de que se trate , etc •• 

·. "-.-_· 

" Oime pues eres sensible a los·~fectis · 
de la Arquitectura l No has observado algu­
na vez paseandote por esta villa, que entre 
los edificios, ~ue la pueblan, los unos son 
mudos, los otros "hablan", los otros en fin 
suelen ser los m&s raros, cantan? No es su . 
destino, ni tampoco su figura, lo que los 
anima hasta este punto o los reduce al si­
lencio. Tal cosa procede del talento de su 
contructor o bien del favor de las musas" 

EUPALINOS 
PAUL VALERY 

" La confusi6n actual de la.Arquitectura 
es b~sicamente positiva, ya que expresa el 
deseo de recuperar una interpretación m5s 
completa del concepto de Arquitectura. Ya no 
nos contentamos con que nuestros edificios 
sean funcionales, ~ueremos tambien que sean 
significativos " 

CHRISTIAN NORBERG-SCHULZ 

8- REGLAMENTOS Y NORMAS • 
Estos influyen en la estructura, en el 

número de espacios, en las alturas, en las 
dimensiones, en los sistemas de emergencia, 
en el acomodo del mobiliario, etc. 

De ninguna manera podemos evitarlos o in 
fringirlos sin que en algun momento ocasio-­
nemos un dallo futuro. 

*NOT~ A LOS DOCENTES* 
Desde luego es muy impo.rtante que los 

alumnos aprendan a hacer investigaciones, 
pero la labor ser& esteril si no. les: ense­
ffamos como traducir los resultados de estas 
investigaciones en espacios y formas trid1-: 
mensionale• · · 

t: .. ·~,. 
-~'--~'··~-·-·:--.-.:. .. 
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OBJ[TIV05 

EL PROGRAMA 
· . • El órodu~to final del pro~rama es info~ 
maci6n - no diseno. El documen o final del 
programa debe.ser en si mismo un reporte 
comprensible que presente en forma textual 
y tabular los requerimientos detallados cuan 

· titativa y cua11tat1vamente. Las recomenda-­
cienes deben incluir espacios estandar para 
determinadas funciones, an~lisis espaciales 

:.:d~:secci~n por secci6n, sugerir las formas 
.. ::de agrupamiento, requerimientos de transito 

.. ·y trabaj.o, ·etc. En su formato y terminolo-
·. !!fl.·9 el. documento debe permitir todo lo . 

. •concerniente a entenderlo. atenerse y utili­
zar sus conclusiones. • . 

• El programa es comun1caci6n formal en-

tre el diseftador y el c11 ente de manera que 
las nece.sidades del cliente han sido enten­
didas y claramente clasifica~as. Provee un 
método para la toma de decisiones y racio-
nalizaci6n de estas a futuro. . 
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Frecuentemente se percibe como un proce­
dimiento de codificación y clasificaci6n de· 
los numerosos trocitos de un proyecto qué 
en ocaciones son olvidados o mal empleados." 

HENRY SANOFF 

" Se ha dicho que la sociedad prjpone al 
Arquitecto los programas de los edificios 
que deber! proyectar. En realidad, la pro­
puesta que llega al arquitecto es meramente 
indicativa y se refiere sobre todo a las ne­
cesidades de uso del futuro edificio. Se le 
pedir¡ una casa, 11na escuela, un hospital, 
se le ofrecer! colaboraciGn para determinar 
los requitos de cada uno de estos edificios, 
pero la formulaci6n de tales requisitos sera 
casi siempre gen~rica e imprecisa; el clien­
te podrá tener una - idea general de las exi 
gencias a satisfacer, pero dificilmente ten= 
drá la capacidad para discriminarlas en lo 
que se refiere a su importancia relativa y 
tender! a insistir en motivos secundarios 
del proyecto, de acuerdo con una experiencia 
personal no valorada criticamente. Es por lo 
tanto el Arquitecto el que debe llegar a una 
formulaciGn completa y racional del progra­
ma, que incluya no s61o las exigencias que 
nacen del uso sino tambien todas las que nace 
cen de la sociedad y la naturaleza. • · 

En el programa aparecen ordenados y jerar­
quizados los requerimientos a los que la obra 
debe responder. En el momento m'ismo de la for 
mulaci6n de un programa hemos hechado a. anda;:'. 
la imaginaci6n, decidiendo aquello.que el ed! 



fi~io debe tener y aquello que no. Es como 
veremos un enlistado (el primero) de lo que 
~er& .el objeto, segQn la teorla de Jordi 
L lovet •. 

Basicamente es un enlistado de los espa­
cios s~gan su funci6n y de sus dimensiones 
( es importante que no s6lo sean las áreas 
sino los volOmenes ). 

Los principales factores que permiten l.i 
mitar un programa son: la demanda, la ubi­
caci6n, el costo, los requerimientos espa­
ciales, la ·organizaci6n interna o funciona­
miento y la "forma de vida" de los usuarios. 

Gracias a los programas el diseñador ten­
dr4 una visi6n mas clara de la informaci6n 
relevante pudiendo mejorar de esta manera 
la precisi6n de los conceptos que va a ma­
nejar y tener más tiempo para dedicarse al 
diseilo. 

El programa no es simplemente un documen­
to sino que deoendiendo de la complejidad 
del problema este puede estar formado de V!_ 
rios reportes , donde se contemplen m!s de 
uno de los tipos de programa, como podrfan 
ser: programa de areas, nrograma de funcio­
nes, programa de energfa y recursos, progr!_ 
ma de equipamiento, etc •• 

Por otro lado tenemos que la fase de 
· proqrama y la de objetivos no pueden ser ·s.!!. 

oaradas tajantemente sino que dependen una 
- .de.· la otra. El programa es en gran medida 

:.:<.objetivos, asf como los objetivos es tan mu-
-· 'thas•veces regulados por el programa. 

LOS OllJETIVOS 

Oesde el momento que se selecciona un te-· 
ma este lleva. implicito ciertos objetivos. 

Los objetivos son la respuesta a ¿ qué 
deseamos ? , l qu4 debemos ? , ¿.qué pode -
demos ? en una sintesis. 

"Los objetivos expresarln cualitativamen~ 
te cinco aspectos: 

1- La ubicaci6n. adecuada geogrlfica , ur-· 
bana y social del sistema-edificio. · : 

2-Los servicios Uo funciones ) a prestar 
o realizar, basicamente. 

3-Los sistemas constructivos admisibles 
y niveles de costo aceptables por elemento 
constructivo. . · · 

4-Los efectos psicol6gicos en los usua·- . 
rios del edificio que se considera necesario 
provocar o estimular, 

5-Las etapas de costrucci6n y posibili­
dades de modificaciones que deban ser con-

· Sideradas .• 
ALVARO SANCHEZ 

Generalmente la lista de los objetivos 
es revisada una y otra vez cuando el dise­
ilador esta tratando de formular una hip6te-~ 
sis formal. 

Es frecuente que los estudiantes formulen· 
sus objetivos despues de concebir la h1p6te­
sis formal, quedando esta pr(ctica arraiga-· 
da en ellos y provocando que en. sus primeras· 
experiencias los proyectos fracacen por:.no · 
cumplir con los objetivos reales.··. 

Los objetivos se pueden formular verbal~:. 
mente, gráficamente o con cualquier medio 
de expresi6n que permita su ficil visua11 
ct6n por parte ~el proyectista. 



OBJETIVOS + CREATIVIDAD = ~ CONCEPTO 

. t [ZONIFICACION 1 ~ 
~3~ . HIPOTESIS FORMA~ ""'4 ESQUEMATIZACION ¿ALTERNATIVAS 

j4! 
:\ ;¡ DESARROLLO DE ANTEPROYECTO 

•CONCEPTO 

concipere- contener 
+ 

capare - coger 
El concepto contiene, absorbe y coge las 

·caracteristicas distintivas de una clase de 
estfmul~s y los expresa por el termino de 
conceptos. Todo esto se lleva a cabo median 

·:te el. proceso de abstracci 6n, abstracci 6n -
· _de las caracterfstfcas mencionadas, con lo 
··:~ual es posible sistematizar todo un campo 

de expe~imentaci6n e hip6tesis. 
· ·. . El concepto es la unidad básica de ar-
. tfcu1ac16n de las estructuras cognoscitivas. 

Toda disciplina es un sistema conceptual 
que organiza el campo de conocimientos per­

. ti nen .tes. 

"El concepto es la objetivi~aci6n de las 
ideas de manera que puedan ser percibidas y 
entendidas por todo aquel que lo desee." 
(Huerta, 1978) . · 

El carácter esencial del concepto,por 
medio del cual se distigue de todos los fe­
n6menos del conocimiento sensible, consiste 
en ser Abstracto y Universal. Podemos decir 
que tenemos el concepto cuando poseemos al 
objeto sin alterarlo, ni alterarnos. . 

Todo concepto posee connotaci6n y deno- . 
tación. La connotación también llamada inten · 
s16n, es el conjunto de propiedades y rela 
clones entre éstas que el concepto sintetiza.· 
F.s el conjunto de caracterfstieas inequivo- · 
cas. 

La denotación-También llamada extensión, 
contenido y dominio de aplicac16n del concea 
to- son los casos a que hace referencia el .. 
concepto; son los objetos a los que se puede. 
aplicar el concepto. 

11 Cabe 1 nsi s ti r que e1 concepto es no s61 o _, ·· 
la definici6n de un término determinado,sino: 
también algo más: 
a)el conjunto de caracteristicas indicativas 
que permiten identificar algo como pertene­
ciente o no al concepto 
b)el conectivo lógico que relaciona las carac 
teristfcas indicativas, y mediante el cual se 
establece la 16gica del procedimiento perti­
nente de identificación 
c)las caracteristicas por medio de las cuales 
conocemos 1 as relaciones que e 1 concepto gua.i:. , .. ,'.'" 
da con otros conceptos . . . :· :'·'·ú· 
d)las caracterlsticas o propiedades a trav~s 
de las cuales sabemos gu~ se puede hacer con· .. 
lo que nos interesa." {Huerta, 1g77¡ · .. ·.· .. 

Para los fines de Diseflo podemos concld~ 
rar que el concepto será una descri pc16n de--. 
1a esencia del objeto. La .descripci6n no-ne- ·· ~ 



·cesariámente tiene que ser de tipo oral. Llo 
vet dice que:se trata de un .texto, per6 el -
texto puede estar en cualquier lenguaje que 

··sea comunicable.Pflede tratarse de gráficos, 
fotograffas, imagenes, palabras, etc. 

La descripci6n arquitectónica nos permi­
tirá expresar aquello que hace que el obje­
to de diseño vaya a ser lo que va a ser. 

La descripci6n estará formada por elemen 
tos objetivos, perceptuales, calificativos y 
esUticos. 

f.o que ser&: alto, !)ajo, frio, cálido, 
colorido, fresco, oloroso, amplio, informal, 
rfgido, fuerte, silencioso, oloroso, propor­
cionado, rítmico, etc .•. 

La formaci6n· de un concepto nos .permiti­
r6 generar diferentes alternativas de organi-­

. zación y de forma (Hipotesis Formal), alguna 
de las opciones será la que nos parezca que 
sintetiza mejor los rasgos esenciales y será 

·la que desarrollaremos f6rmalmente. 

ESQUEMAT I ZAC ION 
La etapa de esquematizaciOn puede comenzar 

desde el .m1smo momento en que el arquitecto 
conoce el problema a resolver, pero hay que 

·.tener cuidado por que esta idea será intuiti­
va·y no tendr6 el soporte de una investiga­
ción y de una teorfa. Asf que lo mejor es 

. empezar esta etapa cuando ya se conoce el con 
· cepto y 1 os objetivos han si do formula dos. · -

. . 

. . . En t.!rminos generales un esquema es: la 
· representaci6n de una cosa .atendiendo s61o 

·a sus Hneas o caractéres más significativos. 
En el esquema ~ada se encuentra totalmen 

·te definido, oero todo lo que deseamos· se en":' 
cuentra ahf . 

. . Es una •tap~ generalmente gr!fica, de 
.grandes.lineas, manchas, bolas, cuadros y 
ray~~es encimados. 

.. _--. - _; ' . . '·. : 

El número de esquemas ~ue el arquitecto • 
genera con un s61o concepto es muy amplio. 

Gracias al dibujo es9uemático el dise­
ñador puede visualizar mss rápidamente sus 
ideas y aceptarlas o deshecharlas segun sea 
el caso. 

EN LOS ESQUEMAS ENCONTAREMOS SIEMPRE EL. 
TESTIMONIO DE LA GESTACION DE UN PROYECTO. 

Debemos recordar sin embargo que:· 
a) Los esquemas no son el diseño en si mis mo ·. -
b) Que los esquemas generalmente se hacen 

en dos dimensiones y que la arquitec­
tura es tridimensional 

c) Que un mismo esquema puede generar sin 
número de respuestas formales · · 

d) Que en los esquemas no hay vida, ni 
tiempo y en la arquitectura si •. 

e) El estudiante debe estar conciente de 
que en el esquema no hay dimensiones 
y los rasgos esenciales se han hecho 
sin que por ello guarden ninguna rela-
ción con sus dimensiones. · ·. · 

---,- ---·~:-~­_,. _-, . ..,,,· ... ·. 



En esta fase el diseñador ya ha evaluado 
las posibles alternativas, seleccionado una 

•Y se dedica ~ concebir todo el proyecto de 
forma general y particular, 

El diseñador trabaja al mismo tiempo lo 
_general y lo particular, ya que cada parte 
.. del proyecto esta interrelacionada con las 
otras y una modoficaci6n en alguna implica 

•modificaciones en las otras. 

El de~arrollo del diseño es una fase emi­
nentemente grafica. Es el manifiesto que el 
arquitecto hace de sus ideas y sus posibles 

·soluciones. 
· En esta etapa debemos clarificar todo 

aquello que queremos comunicar que va a su­
ceder· en el sistema edificio, por esta ra­
z6n necesitamos conocer bien el lenguaje 
que estamos utilizando y que debe ser acce-. 
sible a aquellos que van a tomar bajo su res 
ponsabi1idad la mater1a11zaci6n de la obra.-

_.... Como diselladores en esta etapa estamos 
:: llendo y·viniendo constantemente a las eta­

> •. pas anteriores a modo de consulta, de recor­
_··:::;datorio, de reeva1uac16n, etc .• Por eso es 
~:.:·.:.>muy_•_importante que esten bien cimentadas las 

·· ,etapas previas por que 1 os errores come ti dos 
·se. reflejaran como tales en la solución fi­
·.·na1·.:y. lo que es peor en la materialización 

de· ,1 o obra. 

En la primera parte de esta fase todavfa 
estamos trabajando con gr6ficos. en los que 
se indican materiales, metodos constructicos--~ 
soluciones de detalles, instalaciones, etc •• 

Asf como la etapa anterior es el esfuer­
zo del diseñador por comunicarse, esta es 
eminentemente interdisciplinar. 

La mayor parte de esta etapa es el desa• 
rrollo material de la obra. 

Es importante hacer una revision de toda 
la información que se requiere antes de la 
materia1izaci6n, como son: 

Planos arquitectonicos 
Planos estructurales 
Plano topogr~fico y levantamiento 
plano de desplante 
Planos de instalaciones: 

hidr4ulicas 
sani tar1as 
e1ectricas 
gas . . , 
aire acondicionado 

Planos de acabados 
Planos -de mobiliario 
Planos de herrjria 
Planos de carpinterla 

·· __ .e~c; .-~ 

i ntercomunfcaci 6n .,,_ 
sonido .. ~::·:: 
teléfono· 
etc. 

~·' .·'. 
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En nuestro af&n por c)arificar las cosas 

p•r• que el alumno pueda comprenderlas más 
flcilmente, consideramos una aportaci6n de 
gran importancia la de G. Broadbent, cuando 
sugiere que el Arquitecto ha utilizado cua­
tro mEtodos b4sicos para generar formas tri 
dimensionales: Pragm~tico, ic6nico o tipolo 
gico, ana16gico y can6nico. -

El conocer estos m~todos auxiliares pue 
de resultar de gran ayuda a los alumnos, pe 
ro debemos concientizarlos de que no necesi' 
riamente el uso de unos excluye el uso de -
los otros, ni tampoco es la única forma de 
clasificar el quehacer arquitect6nico y mu-

· cho· menos existe una proporci6n exacta para 
utilizarlos, algunas veces serán todos y 
otras uno solo. 

Cada.uno de estos métodos responde a co­
. nocimientos previos o actitudes intelectua­
les distintas. 

. . • Los problemas que plantea la creaci6n 
--~ ... .,. . _·:·ar.tfst1 cn···serfan relativamente senc11 los 

~;:~~i siempre fuera asf. Pero la certidumbre 
~ · · ·· ,. ·_de~·st.· mismos no repres(!nta a su vez m4s .-que 

.>, :un ·caso· lfmite, al que se oponen diversas· 
~ormas de inquietud, de desgarro, de vaci­

<hCi 6n; .'\unque podemos dar por sentado que 
una incertidumbre perpetua_terminarfa al 
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·fin en la esterilidad, eso no supone que la 
fecundidad vaya del brazo de la certidumbre.• 

. (1) . 

La incertidumhre surge muchas veces de la 
necesidad de tomar decisiones y éstas de he­
cho se toman m!s f!cilmente cuando sabemos en 
tre que y que debemos decidir, aunque el ser­
humano por su capacidad creativa siempre ele­
giráuna opci6n que de alguna manera involucre 
parte de los _dos opuestos entre los que tuvo 
que decidir. 

Explicaremos brevemente en que consiste ca 
da uno de estos métodos auxiliares para la ~ 
concepci6n de formas arquitectonicas tridi­
mensionales. 

.-·p~"íf'VA>' 
Pragmático - de la pr&ctica, en base a .•. 

El hombre desde los primeros tiempos ha 
aprendido mediante el ensayo y error, aque­
llo que le resulta útil, adecuado o agrada­
ble pasa a formar parte de su archivo de lo .. 
deseahle o de lo posible y tantas veces como 
se presente la misma situaci6n, aplicar« la 
respuesta que clasific6 como viable.· 

&Podemos decir que en lo relativo a la Ar~ 
quitectura ya se ha experimentado todo? No. 
nuedan aOn materiales nuevos, formas con las 
que no se ha experimentado, dimensiones de 
las que no hay precedente, relacion l!S expe­
rimentales que aún no se han experimentado 

. . 

y requerimientos espaciales para actividades· 
de reciente creaciOn (&quien se habta 1magi- ·· 
nado tener que diseHar.el espacio necesario.: .. 
para almacenar o hacer un reactor nuclear?); ·· .·. · 

Ya sea de forma natural, co~ modelos,· · 
con m&quinas capaces de reproducir situac1o-. 
nes similares a las reales o con simuladores 
cibernéticos todavfa se hace necesario expe­

.rimentar. Por lo tanto aunque se considere· 



el método mls prim1tivo, todavfa se utiliza. 

V si hemos de defender Aste, no tenemos 
mas que pensar en ~ue en la mayorfa de las 
construcciones actuales participan No-profe­
~ionales de la Arquitectura o de la constru~ 
ci6n, ouienes se siguen basando en la expe­
~iencia "practica para construir. 

·~ Del griego Kanon-regla. 
La bdsqueda permanente del orden por el 

hombre se refleja en todas las actividades, 
incluyendo la Arquitectura, de tal manera 
que en al~unas ocasiones se ayuda de clno­
nes preestablecidos y terrenalmente acepta­
dos, como son la proporci6n aurea y mls 
tarde el modulor y en otras se vale de re­
glas que el propio disefiador estima conve­
nientes definiendo tramas bi o tridimensio­
nales, figuras geométricas o coordinacio­
nes modulares. 

En base a estas reglas geométricas, el 
diseftador juega con los espacios, las di­
mensiones, los elementos o los materiales 
y produce un disefto arquitect6nico. 

"Desde luego, un sistema proporcional 
procurari al diseftador una autoridad espe­
cial en las decisiones que haya que tomar a 
cerca de la forma general de una figura, 
el tamaKo y las proporciones de una facha­
da, de una ventana, el hueco de una puer­
ta, etc. decisiones que dependerian, en 

··otro caso, de su juicio personal. "(2) 
. ·.·· .. ·A 1 gurÍos arquitectos pi en san que seguir 

los clnones que ell.os u otros han fijado, 
. • resulta ~imitante para la creatividad, 

asunto que es muy discutido, puesto que 
las.reglas, as1 como hay momentos en que 

- ·.··'·:· 
, __ ·- , 

-·---···~.-u- --~-r · .. - , .. - ' - ···--,----- .· •" 

ayudan, hay otros en los que nos llega~ a . 
.• estorbar; lo que se debe reconocer es que •. 

son la anica vfa para utilizar adecuadamente· . 
la estandarizaci6n, la industrializaci6n y . 
la prefabricaci6n. 

·'l~o-~ 
Icono del griego eik6n- imagen 
Jcónico- conforme a modelo. 

Tipo16gico del griego typus-tipo, modelo 
ejemplar. 

"Los signos ic6nicos se refieren a un con 
.1unto diverso de relaciones entre significañ 
tes y significado, aunque desde luego siem-- · 
pre hay una relación existencial y por lo tan •. 
to ind~xica.• (3) -

Pierce definió el icon como " un signo 
que se refiere al-objeto que denota, en vir­
tud de ciertos caracteres propios y que de · 
todas formas posee". 

La dificultad de establecer las semejan­
zas pertinentes para considerar un icon, 
decidió a Broadbent a llamar al disefto ic6-
nico, tipo16gico. 

El disefto tipo16gico utiliza ~atrones pre · 
viamente establecidos y que funcionan adecua 
damente segGn el clima, .la cultura. las fun­
ciones, el mobiliario y las costumbres. Un 
edificio cuya forma se repite con frecuen-
cia llega a convertirse en tipo. En muchas: 
ocaciones nos ocultamos tras los iconos. co­
mo justificación de que ya experimentado ·di­
ffc11mente fallar4 0 lo cual a veces se con;;. _ 
vierte en un error, pues los •estilos -de vi'-·:. 
da" cambian, los usuarios y aün los terre-
nos. También nos refugiamos en él cuando. 
los recursos son 1 imitados y podrfamos decir 

---·-~-.:..~ -- ~--~ 

-·- ' 



que ·en M¡x~c~· a forma de diseno del 
Estado; existen pos para hospitales, es-
cuelas, off cf nas, etc.. · ' 

Existe una sutil confusión entre el di­
seno ic6nic~ o tipo16gico y el diseno ana­
lógico, por que ambos en su forma m~s pro­
funda podrfan ~ignificar la reproducción 
exacta del modelo. Nada más alejado de la 
idea de Broadbent ya que si el los consid~ 
ra mecanismos o procesos auxiliares para 
la generac16n de formas trtdimenstonales, 
no pueden ser más que herramientas de Di~e 
no y no el diseno en si mismo. 

-~ 
Analogfa del griego analogfa- ana- con­

forme a , v logos-raz6n. 
· Relacf6n de semejanza que tienen unas 

cosas con otras. 
• La esencia rle la analogfa, en cuanto 

a artificio 16gico, es la existencia de 
una similftud IMPORTANTE entre dos cosas. 
En algo que sea esencial. Dos objetos pue 
den parecerse en muchos detalles triviales, 
sin presentar motivos s61idos para estable 
cer una analogfa." (4) -

Consideramos que exfsten tres fuentes 
prfncf pales de analogfas: 

· . FJSICAS- Estas pueden ser estructurales, 
mec!nicas o de control, etc. 

. ORGANJCAS- ya sea con plantas o anima­
.. les. 

CULTURALES- con sfmbolos, organizacio­
nes, costumbres, etc; 

El uso de las analogfas ha sido muy im­
portante para el desarrollo del arte, in-

· . ·.·. . e . ··' ,. . . . . · 61' .· 

cluyendo la arquitect~r~, debido a'QUe el 
hombre ha considerado siempre que la.natu­
raleza es sabfa y hay que imitarla; 

No debemos confundir las analoqfas con la 
fmitaci6n, puesto que esta es la reproduc­
ción de las caracterfsticas de un objeto en 
otro aunque en lugar de caer la importancia 
en los rasgos esenciales, lo hace en la for- · 
ma o aspectos superficiales. 

Las analogfas han sido utilizadas por 
muchos arquitectos entre los que se inclu­
yen: Frank Lloyd Wright, Paul Rudolph, Le 
Corbusier, Agustfn Hern!ndez, Juan O' Gorman· 
etc .• 

Por Gltimo daremos algunas ideas arf stot! 
licas y tomfstas de la analogfa. 

"Se habla de analogfa de atribuci6n, cuan­
do varios entes tienen relaciones diversas. 
a uno, que se llama analogado principal. Si .. 
habla de analogfa de proporcionalidad, cuando 
varias cosas son semejantes entre sf y pue~ · 
den expresarse con una semejanza de relacfo 
nes.• (5) 

(1) D'Allonnes,Revault-Creacfón artfstfca ~ 
promesas de libertad-Gustavo Gil f-Barcelona ..... 
1977 . .. . . . ..• 
(2) (4} Broadhent. Geofrey--ilfsefto Arquftec-· ··· · . 
tónico-Gustavo Gilt~ HExico.D,F. 1982 p-49 · 
(~)Jencks, Charles -El signo arquitectónico-·· 
el lenguaje de la Arquitectura- Limusa-MExf-
co- 19R4 p - 113 . 
(4) Gtlmez,Rafael-Introducc16n a la metaffsica 
RIALP- ESPARA- 1978-p224 
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•OBJETIVO DEL EJERCICIO: 

Mediante ~n modelo volumltrico y or!fico, 
al alumno conocer! la forma de establecer 
analogfa~ entre un sistema natural y un po­
sible sistema arquitect6nico. Asf mismo, se 
ejercitar& en ejercitar& en la elaboraci6n 
de fichas informativas y introducir4 al rit 
mo de trabajo del semestre. -

. •OBJETIVOS INTERMEDIOS: 

. . -El docente conocer& el nivel de expre­
si6n y presentaci6n de los· modelos gráfi­
cos y volumétricos del grupo. 

-El alumno conocerá la forma de efectuar 
el an!l1sis de un sistema natural y su in­
cidencia en las formas dise~adas. 

-Al. terminar el ejercicio el alumno se 
¿encontrar4 centrado en la forma de trabajo 
:durante el curso. . 

~.~••:.':':,·..:¿. introducirá al alumno al conocimien-
la elaborac16n de fichas informati-

~se fomentar' e.1 trabajo en el taller. 
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•UNIDADES TEMATICAS A TRATAR: 

~Elaboraci6n de fichas informativas. 
-Manejo de la superficie base como parte 

del modelo. 
-Jerarqufa, repetici6n, asfmetrfa, unidad, 

etc. como principios de orden, 
-Destreza de la expresi6n gr3fica y volum~ 

tri ca. -
-Los modelos abstractos, 

· -Concepción de formas a partir de analo~ 
g fas. . . 

-Alternativas y seleccidn de la hip6tesis 
forma 1 • · · 

•EL EJERCICIO: 

Se va a realizar un volamen 
abstracto o juego de volame­
nes en una superficie de 28 x 
43 cms. y una altura m&xima de 
28 cms. en cualquier punto • 

SE UTILIZARA COMO MODELO UN 
CARACOL DE CUALQUIER ESPE-­
CIE. 
El modelo no terminar4 en 

este caso en espacios arquitect6nicos con­
cretos. 

Es importante que la base sea manejada 
como parte del sistema y no solo como sopor 
te. -

El orupo elaborar' las fichas .informati­
vas para el ejercicio, con la supervfsi6n. 
de los docentes·. ·· · · 

• ESTRATEGIA DIDACTICA DEL EJERCICIO:. 

El tema serli presentado a los alumnos du- · 
rante la primera clase y se repartir'n los· . 

. ; _-· __ ,: . " 

. _ _., ·. ~- ., 



. tenias a<invesÍigar, para que los alumnos for. 
mulen a partir de ellos las fichas informa·tT 
vas. Este trabajo se realizará por equipos -
de tres alumnos, quienes después del sorteo 
de los temas y explicaci6n por parte de los 
docentes, de lo que es una ficha informati­
va y su. utilidad en los ejercicios de diseno 
buscarán la informaciOn que traerañ de for­
ma bibliográfica, gr&fica, fotográfica o en 
notas. · · 

En la segunda sesi6n los .equipos de alum­
nos trabajarán en el taller, ordenando, 
clasificando y seleccionanrlo la informaci6n 
mas significativa, que será volcada en una 1 
lámina de tamano media ilustración y expues 
ta al grupo al finalizar la clase. Estas -
laminas permanecerán a la vista en el ta­
ller. 

En las siguientes sesiones se trabajará en 
el taller elaborando el modelo abstracto 
propuesto. 

.. •REQUERIMIENTO~ DE PRESENTACIDN: 

Las fichas informativas se entreoaran co­
se dijo, •n una lámina media ilust~aci6n. 
· El modelo se trabajara en dos materiales 
y con el namero de colores y texturas que el 
alumno juzgue pertinente. Los gráficos del 
.volúmen se presentaran también"en media 

. ilustraci6n, en la que ir&n por lo menos 
una planta, dos alzados y tres croquis de 
l~·transfcrmaci6n del modelo analogado al 
modelo análogo. · 

. • EVALUAC ION: 

Ver ficha número 1 de eva 1 uac Hin, se en­
_ cuentra anexa a esta informaci6n. 

63 

•ESPACIO VIRTUAL DE TRABAJO: 

• BIBLIDGRAFIA: 

-BROADBENT,Geofrey - Diseno Arquitect6ni~o -
Gustavo Gi11 - México, 1982 

-BR04DBENT,Geofrey - El lenguaje de la arqui 
tectura - Limusa - M~xico, 1984 

-GARCIA-Muftoz, Aurora - Las anal~gfas en la 
ensenanza del Diseno Arquitect6nico- · 
Tesis de Maestrfa - DEPA - UNAM~ Mé­
xico, 1981 

-MUNARl,Bruno - lC6mo nacen los objetos? -
Gustavo Gili - Barcelona,1983. . · 

1 

-TUCKER,~bbot - Kingdom of the seashell -
Rutledge Book - Italia, 1972. · ····•• 

-TU DELA ,Fernanrlo - Arquitectura y procesos 
de significac16n - EDICOL - HExico~ · 
1980. . . . .. 

-WONG,Wucius - Principles of Three-Dimensio- ·· 
nal Design - Van Nostrand Reinhold-" .· • · 
New York, USA - 1977 . . . 



. Consul t~r adeiná 
··presenten los ·trab jos de: . 
Frank Lloyd Wright, Paul Rudolph, Le Corbu­
s1er,·John Utzon, Alvar Aalto, Agustfn Her­
nl!ndez , P.tc •• 

··· Por ejemplo la siguiente: 
-BAKER, G - Le Corbusier, an!11s1s de la 
· .forma - Gustavo Gi11 - Barcelona, 1985. 
-NOELLE, Louse - Agustfn Hern&ndez, arqui-

tectura y pensamiento - UNAM - M€xico 
. 1983. 

~GUTHEIM, Frederick - Alvar Aalto - üeorge 
. Braziller, Inc - New York - 1960. 

~FUTAGAWA, Y. - Paul Rudolph " Drawings " 
A.D.A. - Edita Tokio, Co. - Japan, 1974. 

-PEARSON,Paul - Alvar Aalto and the 1nter­
national style - Whitney Library of 
Design - New York, U.S.A., 1978 

~LE CORBUSIER - My work - The archi tectural 
Press London - Alemania, 1960. 

~- ' . 
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1- lQué es un modelo abstracto? 
2- lQu~ es analogfa? 
3- lQué es un caracol? 
4- La na tura 1 eza como fuente de ana.l ogíu 
5- Asimetda 
6- Repetici6n y ritmo 
7- Jerarqufa **** 
B- Movimiento (ascendente y descendente) 

sus ap11cacio'nes en arquitectura 
9- Unidad y ritmo 

10- Ut111zaci 6n de.1 car.a col como modelo a 
analogar.(ejemplos) 

11, Otros elementos como modelos anilogoi 
(ejemplos) 

****La ficha informativa sobre.este tema 
se ha elaborado como ejemplo de lo . 
que estas son. 

··1·' ' 
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~-
jerarquh - f. orden, gradaci6n 

"Es evidente el inmenso alcance de la cla 
stftcaci~n jer,rqutca: se trata del método de 
clastficaci6n mis poderoso que emplea el cer~ 
bro - y - entendimtento humano para poner or­
den en la exoertencta, las observactones, las 
enttdades y la tnformaci6n •.• r·epresenta pro­
bablemente el modo prtmario de coordinac16n 
u organizact6n." 

Lancelot Law Whyte 

. El térmtno jerarquía procede del Pseudo­
Diont sto aunque ya se tenfan antecedentes en 
Plat6n y Arist6teles. ~eneralmente se ha uti 

· l1 zado para ordenar los diferentes entes es= 
pirttuales y vtvtentes en relact6n con Dios. 

Los métodos de ordenamiento cl,slco genera 
. ralmente untformizan y establecen orden entre 

· indtviduos homogeneos, en cambio el orden je­
rlrquico ofrece una amplta riqueza de relacio 

;· ;:¿·;,:: ... ' ...... :;.2i\o[{oG 
. uv ~o 

--~.""!. A 

'·-:, .· 
. - -~ -· 

-·-.:,·· __ ·¿:¿ 

El interes por la c1as1ftcaci6n jeri'rq~{' ·':·' 
ca resurge fuertemente este siglo. intenta~ -· 
do su aplicaci6n a sistemas bto16gicos, ff= 
sicos y soctales. 

Segun Meserovic y Macko: 

1- La e1ecci6n de los estratos ·en que se. 
describa un sistema dado depende del obser­
vador, de sus conocimientos acerca del fun­
cionamiento de aquél y de su interes nor él, 
aunque en el caso de muchos sistemas existen. 
estratos que parecen serle naturales o inhe 
rentes. -

2- Las circunstancias bo están en gene~ 
ral, relacionadas entre sf, y los principios 
o leyes que se utilicen para cara'cterizar el .. ·. 
sistema en un estrato cualquiera no pueden .· 
deducirse, en general de los principios que 
se emplean en otros estratos. 

3- Existe una interdependencia asimétri­
ca entre los funcionamientos de un sistema 
dado en los dtsttntos estratos • 

4- Cada estrato posee su pro oto c.ooJ.ün. . 
to de términos, conceptos y principios; y ·fa­
ra cada estrato es dlsttnto 10 que se cons -
dera ser el sistema y sus objetos. Adem,s. _· 
existe una jerarqufa de objetos y lenguajes 
( en los que se describen aquellos ) • 

5- Partiendo de un estrato cualquter~ da- . 
do, la comprensi6n del ststema aumenta al ir· 
cruzando estratos: cuando se desciende en la 
jerarqufa se obtienen exp11cactones mh det! . ." 
11adas, mientras que cuando se asciende por . :·· 
ella se adquiere una comprensi6n mas profu·n- · · 
da de su stgntftcaci6n. · · 

... _:_:_. 

pag. 51.52 y 53 de Las Estructu .· 
ras jerarqutcas de Lancelot Law. 
Whyte y Wilson. 

.- ,.·',.;.•." 



Cuando aorendemos y/o formulamos un con­
cepto estamos organizando por orden de impor­

. tancia ·y pertinencia los datos que lo inte-­
gran. 

los diferentes juegos geométricos que se 
establecen entre las partes de un sistema ar­
quitect6nico y que estan en relaci6n con la 
funci6n, la forma y el significado nos permi­
ten distiguir su importancia y establecer una 

·clasificaci6n jer5rqulca. 

·sin embargo la clasificaci6n jerarquica 
·de los espacios no es única, sino que se est~ 
blece a partir de las necesidades de los usu!. 

· rios, los deseos, los recursos, el contexto y 
las decisiories del diseftador. 

Geomftrica,y formalmenteJpodemos expr.e­
sar los distintos valores jerarquicos de un 
sistema arquitectónico dandole: · ªI Una dimensi6n excepcional 

b Una forma única 
c Una loca11 za-ci6n estraUgica 

Ching expone en su libro Arquitectura: 
forma, .. espacio y orden: ºen definitiva, la 

··::predominancia de una. forma o espacio_ que es 
· jerArquicame'.nte importante se logra convi r­

.tifndolo en una excepci6n a la norma, en una 
:anomalla dentro de un modelo que, de no ocu­
rrir asl serla regular." 

Discrepamos de esta idea, ya que existen 
formas, que por si mismas son jerárquicas y no 

•:.es necesario incurrir en.el rompimiento de · 

.• 

•• - <. • ' ·- - •• -· ' : • - ' •• _- ' • • • 

.la: regla. · . .. · ·. . . .· . 

De acuerdo a lo dicho anteriormente j;rar·· 
quizar val~endonos de: · -

El TAMARD, significa que los elementos de : 
la jerarquia se diferenciaran entre si por 
la relación de las proporciones de unos con 
otros. Esto no quiere decir que el elemento 
de mayor valor jerárquico deba de ser nece­
sariamente la más grande • 

El CONTORNO 1 a forma misma sera la enca.r. 
gada de la diferenciaci6n. De esta manera se 
puede romper la regularidad o estar en con­
cordancia con ella. 

ODDDOIJIJ 
DiltJIJOIJtJ :c::::J 
O\ \LJOUCTO: 

~Ht~ggg r:tY:J 
_IJüOOt!t1</ ·· . · · · . 

.. : .. 

... ., 
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POR LA SITUACION los diferentes elementos 
permitirln poner al o a los elementos de ma­

yor jerarqufa como remates de secuencias, COT 
mo·eje o f co de un sistema, como inicio , co 
mo element primario o ·final de ~na composi= 
CiCln. 

.. • 

-~~··· 
EN EL BARRIO O CIUDAD DONDE VIVE­

LOCALICE TRES ELEMENTOS QUE DEMUES 
TREN SU VALOR JERARQUICO DENTRO -
DE LA COMUNIDAD, MEDIANTE SU EXIS­
TENCIA FISICA ( arquitectClnica, 
si lo es ) 

. :':.''."'. ~ .. Res~onda: 
:::;.;;">";:~.; ~~·Exprese. 11teralmente como lo logran 

· z~· Exprese grlftcamente como lo logran 
"-··3- Enéuentra algun elemento dentro de su co-

· 1nun ida d que desde su punto de vista, debe 
rfa. tener mas valor jerarquico del que tf.!, 
ne ? 

•••••"'º •lm:oto 2••~••• h ,_~;;,~;,~~11 
del concepto, utilizando una analogh . );/s~ 
con los ejemplos dados al ensenar**** .. ,,, 

. - - ' - ,, 

DENTRO DE su HOGAR LOS ESPACIOS . 
TIENE UNA RELACION JERARQUIC~, 
CON UN MODELO GRAFICO EXPRESE 
ESTA RELAC ION. 

Responda: 
1-LEn base a que hizo su clasificaci6n? 

**** 

Por ejemplo: frecuencia de uso 
no. de usuarios 
funci6n que se desarrolla en 
ellos, etc. 

Este ejercicio permite que el alumno de­
sintegre enalt ti ca1nente el concepto. para··: '-é" . 

aprender su apl1cab111dad,·****· -:·· 
'_,,,_ --~· .. -,,_. - ' 

... -_,,, 



Respo~da: 

·.DE UN EJEMPLO GRAFICD .RQUITECTDNI~ 
CD DE UNA ORGANIZACIDN JERARQUICA. 
(elaborado por· usted o extra1do de 
una revista o libro) 

· 1· L Qui! s.e jerarquiza ? 
2· L c·6mo se 1 ogra? 

· 3-.L Por qu~ se jerarquiza en este caso en 
particular? 

•••• Este ejerc1c10 promueve la praxis del 
concepto, Gltima etapa en el proceso en­

.. sellanza-aprendizaje •••• 

**** NOTAS AL DOCENTE **** 

BIBLIOGRAFIA Y NOTAS TOMADAS DE: 

BAKER,. Geoffrey - LE CORBUSIER,. an41isis de· 
la forma - Gustavo 6111 - Barcelona· 
Espafta - 1985 ·· 

CHING, ·F. ARQUITECTUARA, forma, espacio y 
orden --Gustavo G111 - MAx1co -1985.: :.i . -.. 

LAWWHVTE, Lancelot y Wilson - Las éstructú->: ····· 
ras jerlrquicas - Alianza Universidad .e 

- Madrid, Espalla - 1973 ·· .··· 

WONG W - Principles of Three-Dimensional' 
Desi9n -Van Nostrand Reinhold co· •. ~· 
New York, u.s.A • .,. 197.7 ·.·· 
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_ "El crecimiento orgánico est~. en efec-
to, caracterizado por el desarrollo de la 
forma de manera que permanezca inalterada 
la estructura del campo o de la configura­
ci6n de base. Es la ley del crecimiento de 
las espirales, que se debe a un multip11c1 
dor o un exponente que aumenta o disminuye 
progresivamente, segun una progres1on geo­
metrica, sobre una base constante." 

At11io Marcolli 
Teorfa del campo 
Xarait Ediciones -
Madrid, Espafia 1978 

" Los segmentos radiales de la concha de 
un Nautilius siguen un trazado en espiral, 
~egOn un modelo de reverberaci6n desde el 
centro, v mantienen una unidad orgánica de 

- la concha durante su crecimiento aditivo. 
~oniendo en uno la raz6n matem&tica de la 
secci6n aurea es flcil obtener una serie 
de rectángulos que dan una organizaci6n uni 
ficada, donde cada uno de ellos se relacio::" 
na proporcionalmente con el resto y con la 
estructura entera •••• " 

F. Ching 
Arquitectura: forma, 
espacio y orden 
Gustavo 611 i 
México 1985 

- -

- ' \ 1 

-- - !•.fi;t!, l 
-n-~ - ,_ ,,i..t.. ..,. 

MOllELO A65T 
TO {W. WONG) 

- -
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OBJETIVO DEL EJERCICIO: 

El alumno estar& capacitado para organi­
zar funcionalmente y proponer la hip6tesis 
formal de un sistema edificio, que alberga­
r~ diferentes actividades internas y exter­
nas, con un programa previamente dado. 

OBJETIVOS INTERMEnIOS: 

El alumno analizar& las imolicaciones 
formales, clim~ticas, etc. de1 sitio en los 
sistemas arquitect6nico$. Organizará las ac 
tividades y sus espacios correspondientes.­
en relaci6n a analogfas, jerarqufas, etc. 

Aprender! a expresar mediante las formas, 
· el enfoque particular de las actividades que 

ahf se realizan, representando sus propues­
tas grifica y volumétricamente, haciendo 

.. hinca.P.ié .en. la expresividad de. éstos. 

UNIDADES TEMATICAS A TRATAR: 

- Descripci6n literal del concepto. 
~ Manejo del espacio fluido. 
~-~anejo de zonificaci6n, esquematizaci6n, 

objetivos y selecci6n de alternativas. 

- E.1 edificio como·expresi6n 
flsico- social donde se ubica. 

- La forma como expresi6n de la concepci6n 
moderna del proceso enseñanza-aprendizaje. 

- ºroceso can6nico y pragmitico para la 
concepción de formas tridimensionales arqui-
tect6nicas. · 

- Escala apropiada de los edificios cuya 
mayor importancia recae en niños. 

- Diseño concebido para construirse en 
etapas. 

- Funciones internas y servicios a la co­
munidad. 

PROGRAMA (mt2) 

Zona de trabajo .••.•.•.•.•••.•••.•.• 120. 
Control de acceso . . . . . . • . • . • . . . • . . . • 20 
Zonas de ·trabajo individual •• • • • • •• • 50 
Zona administrativa •••.••••••••••••• 26 
Aula de computac16n ••••••••••••••••• 20 
Bibliotecas y lectura •••••••••••••• 50 
Convivencia de profesores ••••••••••• 33 
Casilleros y guardado de ropa ••••• ~. 10· 
Bodega de material did6ctico •••••••• · 20 
Sanitarios y regaderas . . . . • .• . • .• .. . 45· 
Servicios y bodegas . . . . . . . • . . . • . • .. . 40 
Sanitarios maestros .•.•.•.•.•.•.•. , . 4.5 
Cocinar y comer .• .•.•.• •• • • ••.• ••• • 45 
Talleres (5) ••.•.•.•.•.•••••.•••.•.• 100 
:\ula de danza y mfisfca •.•.•••••.•••. 117 
Estacionaliento de maestros ••••••••• 100 
Estacionamiento padres ••• ~ ••••.••••• -~ -400 
Zona de juegos y ceremonias •••••••• 480 
(arenero, chapoteadero, cultivos. etc) 
Total de 'rea cubierta •••••••••••••• 760 
total de &rea a descubierto •••••••••• 9BO 

TOTAL ...•.•••.•••••••.• · •••••••••••••• 1680 
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LOCAL IZAC ION: 

F.1 proyecto se realizar& en el terreno 
que forman las esquinas de Enrfquez Ureñas 

.y Av, r.erro del Agua, en la colonia Romero 
de Terreros de la Delegaci6n Coyoacán en 
el IJ,f, 

Para mayores detalles consultar las fi 
chas correspondientes. 

DESCRIPCION DEl TEMA: 

F.ste centro de desarrollo infantil pre­
tende atender a una poblaci6n preescolar, 
procedente de familias de ingresos econ6-
micos de tipo clase media, aunque por la :··.-<.' ub1caci6n es necesario conciderar que pue­

··•c: .de ·atender a nillos de bajos recursos. (pro­
.. cedentes del. pedre!lal de Santo Domingo) . . 
·.. · Por la qran inversi6n que significa un 
centro.como este, •e pretende ofrecer edu­
caci6n extraescolar, de tipo artfstico y de 
capacitaci6n para la vida (talleres de co-

' .cina, carpinterfa, costura, artes plásti-
. cas, etc.¡ ... 

El horario de clases con caracter escolar> 
será de 8 a.m. a 1 p.m •• Las clases restan-· 
tes se impartirán de 4 p.m. a 8 p.m •• Exis-
te la posibilidad de que la biblioteca y el 
área de usos multiples funcionen para la co­
munidad vecinal (juntas de vecinos, conviven • 
cias, conferencias, ete.1. · · -· 

REQUERIMIENTOS DE PRESENTACION: 

El trabajo se presentará en 5 o 6 láminas 
de tamaño media ilustraci6n, con cualqui•r 
método de dibujo excepto 16piz. La escala. a . 
utilizar en gráficos será de 1:100. v·e1 con 
tenido mfnimo de estos: alternativa de zoni':" 
ficaci6n, 3 esquemas preliminares, plantas, 
cortes; fachadas, planta de conjunto y deta-: 
lles relevantes. Si el alumno escogi6 el me~: 
todo pragmático deber6 presentar el material. 
(gr6f1co o·fotogr&fico) en que apoya su so- . 
luci6n, en caso de .tratarse del can6nico, 
presentar& en sus gr&ficos la trama utiliza-. 
da. 

El modelo volumétrico tambiEn ser« escála 
1:100, con techo remoiible. En un solo mate­
rial aunque se ·utilicen distintos colores y 
texturas. 

EVALUACION: 

Ver fichas de evaluaci6n 2 y 3·(anexas) 

BIBLIOGRAFIA DE CONSULTA: 

-CRONEY, J, - Antropometrfa.para diseñadores~ 
Gustavo Gili - México, 1982. 

-A PLAYGROUND FOR ALL CHILDREN,· resourse . 
book - Gobierno de la ciudad.de New 



York, u.s.A., .1977 
-ESCUELAS V CENTROS ESCOLARES - Temas de Ar­

quitectura actual - Gustavo 611.i - Bar 
. ce1ona, 1974 · -
-GARCIA O.~ Héctor - Presencia ffsica del 

hombre en los objetos habitables -
UNAM - México, 19BP 

.-HOGAN, P.- Playground for free - Massachu-

. · ssetts Ins·titute of Technology - 1979 
-MOBILIARIO ESCOLAR - Revista CONESCAL - Mé­

xico, 1970 
-PEREZ, J.- Nezahualpilli - Educaci6n Prees­

colar - CEEAC - México 1986 
-TAYLOR, Ann - School zone - van Nostrand 

Reinhold Co. - New York - 1975 
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• FASE DE ANAL151S 
F1chl t lPARA OUIEN?. ········- 111 conocer! ftstca. soctal y 111ent1l111ente a los sujetos 
Ftch1 2 
Ffcha 3 
Ft cha 4 
ftch1 5 

tCUALES OBJETOS?.···············~ objetos •aterfales. dtmen1ton11s y requert•tentos relactonados con 111 1cttvtd1des de 101 1uJ•to1 
FORMA DE VIDA ...............•... r•l1ctones 1octo·econ611tc1s de los usuarfo1, costu•~res. 1ctttude1, deseos y t11ce1td1de1 
tEN QUE LUGAR? ................ deteriatn1ct6n ffsfca del sftto y su conte•to 
FACTORES. DEL SITJO ........... ele11entos que se deben analizar p1r1 lle111r 1 una •eJor co11prenst6n del sttto 

Ftcha 15 RELAClOt,ES Y FUhClOHES ...•... este anlttsts. llevar& a establecer objetivos funcfonales, ubtcacf&n y relactones entre los •l•111•ntot 
Ftch1 7 ESTAIILIDAD Y FIP.MEZlo ..••..•..• los datos de est1 per111tttrln mas 1del1nte selecctonar 111tert1les y stste1111s constructtwos 
ftcha 8 MANTENIMIENTO Y DURABILIDAD requertMtentos esptctales segun los usutrtos. for~a y ttempo de 11atertalt1act6n y. costos dt 111nttn. 
Ftcha g ElPRESlDN .•.•..•••••.•............ t111port1nct• de que el edtftcto comunique su funct6n, se rnantfttste y trasctenda 
Ficha 10 REGLAMENTOS RCLATI'llO!i ....... __ s(nte1t1 de algllno~ reglamentos 

• FASE DZ Pk~G•AMA·09J[11VOS 
Ftcha l t ESPACIOS 't ARCAS ............ . 
Ftcha 12 [LlMENTOS DEL PROGRAMA .. 
Ftcha 13 OIJETIYDS ............... . 
Ftcha 14 OIJET1VOS ................ . 

• FASE COKCEPTUAL ESQUEMAT1CA 

... ejcrcfcto par• 11ottwar el establectmtento dt objetivos de diseno 
eje111plo de repre11nt1ct6n gr!ftca de los objettwo1 

Ftcha 15 EL QUE 't EL COMl'! ............... eje!t¡¡lo de concepto 
ftcha 16 EJEMPLOS DE ZONJFJCACJON .•.. ejer1plt1s do 1ontftc1ct6n con ejerctctos tnllogos 
rtcha 17 ESQUCMATIZACJON ............... ejemplos de esq1.1e1111tt~1ct6n 

•"FASE DE DESARROLLO DE DJSEAO 
Ftcha 18 tY ANTEli COMO SE HlZO? ...... -•Jeraplos a'lllogcr. al ejerctctcto uttlt11ndo 101 custro tuxtltaras dt dt1efto da for1111 trtdt11tnstonale1 
Ftcha 19 lSErtA LO MEJOR? ........... _errores 1 actertos (ejemplo anilogo) 

• fASE DE DESARROLLO CONSTRUCTIVO 
fttht 20 lCOM QUE? ...................... . 
ftcha 21 CON tCONO"IA y SE&URIOAD ..... . 

• lllLIOGRAflA DEL TEMA 
• LECTURAS. JUEIOS Y EJ1RCJC10S 



ESTA TESIS ND DEIE 
SALIR DE LA B18ll8TECA 
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I *' COHUHIDAD 1::11 Gt:Ha::AL 

¿y EL NJRO? F ER JGORIS110 DE UHA EVOLUCION PSICOLO 
GJCA Y DE CIERTAS MANIFESTACIONES LO MAS VERAZMENTE -
L QUlCN ES1 
QUE LOS HIAOS SON TIRANOS. QUE SON EGOJSTAS, "'UE sori JUDO 
MJTOS. QUE SON JNTOLERALLES 1 SJ LO soro -
"ERO SOLO POR QUE NO SE LES COMPRENDE O PORQUE SE LES EDU 
~ .. ~AL O -~B-S COSAS A LA VEZ. SU LENGUAJE ES EXTRAAO, -
AºREH!JJ\!~OSLO, ru qEBELDJA INCORREGIBLE, NOSOTROS LA PROVO 
t•~os. su roqPEZ" JNTOLER"NTE y OESESPER"NTE, ENSEqEMOS--

LE~. ALFREDO M-.OllJG'L LLORENTE 

r(iferentes 
c1ones del cueroo 
•~~andn, como ba.,......_../, 
se .la cabez•. 
En su orirner 11'1 
mide 4 caberas, 
• los 4 anos S 
cabezas, alos 9 
6 cabezas y en 1 
ed•d adulta 7 y 
media cabezas. 
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Croney,.,.f.ntropometrf a para dt sef\•dores-J. ~. 
Barcelona, 1978. 

Garcta D.,Hector-Presenc1a ftsica del 
los objetos htb1tables-UNAH-tgeo 

Manual CONESCAL-Educ1c16n oreescolar. 
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PERECEDEROS 

Requ1•r•n un lug1r pira 
ser conservados y/o al­

, mae~n1dos. 

A1111ento1: verdur1s, fru 
tes, oan, eTc. 

Vegetec16nt decor1ttva, 
de trab1jo y 
Ottl 

Anf11ales: peces. tortu- • 
g1s,1nt1111les 
domfsttcos, etc. 

Giner1n dt-sechos 

~O PERECEDEROS 

~quellos objetos 
que ocupan el mis•o lu 
gar pertodos prolonga­
dos. 
Requieren un sttto esps. 
c f ft co 

Pira conservarse requie 
ren m1ntentmt1nto fre-­
cuentemente. 

Espejos 
Santtartos 
Regaderas 
Fuentes 
Areneros 
Ch1pote1deros 
Libreros 
Hornos 
Fregaderos 
Libreros 

·,·~:.~n~S.PueS· ne. •n•ltzar· el ttpo, canttdad y uso de ios· obje­
,.tos._ re11c_ton1dos con -11 ·func18n -del ststn1·1- debe•os en•· 
·-11 zer ... 1 os:..e1pecto1 que 9eneran para su · conservact en al•• · 
cen1J.e¡~--rep1r1c16n, ·9uard1do 7 ••nteni11f1nto. Coco p

1 
or .. - -

. ~.je~J:!.1 O:~ ' . . . 
:·.~ to·ft·_~,,,. Qf"•~, chiaf"'f&a·cl~f'6 , ca.ncha.6 • plataforma&, 

t-ornpae, ~odegos, ~lsn•c•n••· ~u-•ble:, de 91i1ordndo 

de .... , 

~EMIFJJO¡ 
on aque los objetos que 

cambian de lugar con re!• 
ttva frecuencia 

gener1lmente se encuentren 
cerc1 de los objetos 
como enchufes, apagadores. 
etc. 

Requieren m1ntentmtento y 
reparactones 

tockers y colg1dores 
Piano 
E1cen1rio 
utenctltos electrtcos 
como: 

r1dtos 
televtsones 
ltcu1dor1s 
e•uf po 1udiovt1ual 

Ptz•rrones 
Hob11tarto 
B1sureros 
etc. 

81 

RºYt~Es que los objetos que no-tte• 
nen un lugar t1n1co · 

No tiene un lu;ar.espectft­
co. sino que estan en fun· 
c1dn del lug1r en donde v1-
yan 1 ser us1dos 

Sufren conttnua renovac16n, 
substttuc16n o tr1nsform1-
ct6n. ' 

Constituyen gr•n p1rte dél 
material de 1poyo dtdlctt­
co. 

Dtsfr1ces 
Instrumentos •ustcales 
Papelerfa 
Equipo de deportes 
Bascula 
Plum1s 1 conch1s 1 ptedras,etc 
H1teri1l de ltmpteza '_ :: 
Un1d1des de peso y 11edid1 
Juguetes -
Libros 
Material Didlcttco 
M1terf1l de reuso 

palos 
.botellas 
bDl 111 
etc. 
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"D'Arcv Went:wnrt.h T. dando ffn a un comentario sotire el 
~esD,feoue de las c~lulas ~entro de los oraan1smos.~escr1be 
su co'Tlttorta111i'!nt.o en el nunto de crecfmfenio como"no determi 
nado por- caracterfsttcas o proptedades'especfffcas de sf ,!'lis 
hos sino fºr el est1do de fuerzas a que son sometidas en el-
sistema a que pertenecen". 

Este prtnc1p1o de desarrollo. segun el cual la forma que 
adoptan los organtsmos esta conforme a las fuerzas que los 
envuelven, se asemeja al modo como la forma arqu1tect6n1ca es 
Plrcialmente fruto de 11 resoluc16n de un problema particular 
oero-ta~bifn de lis fuerzas distfntfvas del contexto donde se 
ncuentran. La relaefl'\n entre edtf1ctos y entorno se estable-

ce de la forma ~as positiva. considerando factores tales como 
las.vistas. tra.vectoria solar. o oroJCimtdad de vfas de acce-
so.tos factor~s del emo1azam1ento, sea este co1ina o va11e, 
'-Us fuerzas. un rfo o una carretera • son aspectos que influ-
"l'n directamente o indirectamente en 11 forma•. 

GEOFFREY H. BAKER. 

fAl:TOt:C'> A IMVESTIGAf:: vn rnrni::no: 
. AllAllSIS nATll'.A~ AMlilrnTAL mu1rA111cnroinm[m:umri 
~= lllTlll:AL[$, EQUlrAM1rnra UCISAM: 
OEllllTICIOM VltMTOS anos DtL SUtLO 
t.SOLU"ltl!TO n"rrri.run tSTACIDn!S rmco 
llUllC[ l'lUVllL toro&tAFIA CAscm TtLUOttlC~ 
VCGtTACIDrl Ul:APl.S 11[ tlrtlUtt 
tUIPOS nTAC!OHAMtrttTOS 

l'ACQ\l{·Jlll:DIM 
StCVICIDS Dt l'llllCIA 

' fACTDrt5 '"~ltllTAl.tS . 
. VISUAL[$ AL Ttr:ttlfO 1nrorsuucrutA: 
. • VISUAltS OtL TCCUllll l0!1A Ot AIOUA 

occrc>. . ~tO~!TIOA PE LUZ 
.• eiflOOS SALIDA O! Dr[n.IJ[ 
···,Al.TUW DE ti11m1os CDLIMOAnTts lltllflA21lllOD 

ll'IK[" vr [Vlnt\05 C0Llrlll.lllT[5 TrLtfOHO 
~t:CUtNCIAS StMAIOCIJS 
lltCOtttDOS fOSTtS 

. (4) @ 

AV. t~Z urrlA· 
l AV tmo OrL j¡Ul 
J ml'O m orm 
L l~~ fA~~ 
5 AV. AUlfü5 
6 mromAtU 
1 CtCtli tl ML 

50CIO-tCONOMICO Y 0[ FUNCIONAMIENTO 
runtml\l.tt1rnro, 
VIALIOIO fCltttlPAL 
VIALIDAO[S SttUttDA'IA' 
VllLIDlD l't:llDnAL 
PUttlOS to"nlt11VD5 
~Ctt50S 

SOCID·tCO!IO!lltD: 
uso on 5Utto ;~¡.,¡., 

V1Vltndll! 
lndusfrla 
cte. 

VALO~ CllASll:ll 
1n,nsos 
CALIDAD Dt VIVltttDl 
r.10\D V[ IHflllt"KCIA 

El amplazamfento o conteJCto juega un 
papel fundamental en le for•a del 
ediftcto,por eso debemos analizar 
con cutdado todos los aspectos que _ · 
pueden influir directamente en Et.Se 
dtce que n1ngun terreno reunir• las 
•is•as ctrcunstanctas que otro. lo 
que permite de antemano que-no debe­
ra haber un ediffcio igutl 1 otro. 

Lo anterior no quiere decir que el edificio deba ser 
igual o simfltr 1 los existentes.Sino que debe tener 
alguna relac16n 1unque esta sea el rompimiento total o 
su contrario el •i•etismo formal. 

Baker,seoffrey -Le Corbuster .anl11sfs de 11 
forma -Gustavo Gili·Barcelona 1985 
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• Organtce el ed1ftc1o co•o un conjunto de pequeft1s 
construcctones conect•das. trace un sendero vec1n1l 
tmport1nte que atraviese de parte a p1rt1, de modo 
que los·ntftos que no forman parte de 1• escuela pue­
dan- entablar_ relactlSn con los que pertenecen 1 ella; 
adscriba 1 los loc1l11 unos sttfos para aventuras; 
11 c1_111 de ••estros sera parte integrante del tnterto 

· rlor; y trate al espacio coman como el cora:ran de una 
gran f1111tl11• · 

• El hogar de los ntftos que nosotros proponemos 
es un lugar que.dtsmtnutrl notablemente la 1ntens1 
dad de 11 relact6n padres·h1jos fntroductendo al · -- .-
ntfto en unas relactones socfales autenticas con : 
otros adultos y con muchos otros n1ftos n 

AGR.UPAMIENTO POR. CAR.ACTE~15TICAS 

..fAIU'oQllll._ 

f<.111CON 17( LA CASITA 

R.lltCOH l'f: U COHSTltllCCIOl'I 

RIHCOH 171'.: l[flt Y r5Cltll'llt 

R.INCOH VE OltVfNA!i'. Y CONTAR 

li:ll'ICOH Pf EXPfltlMf:NTOS 

li'.lli CON 17[ l'll'LIOTfCA 

li:IHCOH 17f" AltTfS 

l\'.INCON 17[ AGUA Y AltfNA 

' 
t/JJ.\IJ ¡ 

r---- -- ___ ... 

Ale•ander. Ch. - Un lenguaje de patrones 
Gustavo 6111 - l1rcelon1 1980 

Alarc&n. J • .. Me11hu1lptllt - CEEAC - MI· 
:ttfco. 1986 
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Cada vez se hace 11is palpable la necesidad de replan· 
te1r ·totalmente los esquemas preestablecidos de organ1-
zac16n preescolar. Surgen los r1ncon~s, las grandes au­
las con zonas tnterrelac1onadas. las zonas para trabajo 
1nd1v1dua11zado, _los talleres para capac1tact6n para la 
Vida diaria, etc. de aquf la necestdad de 11 busqueda 
mediente los diagramas de relec1ones. 

ZOllA Pr TEl&lJO 
UlllAJD IKPIVIPUAlllAPO 
AUl" CDHrUTACIOM 

TALLtr 1rrAMllA 

AULA PANZA Y HUSllA 
CDHTfDl Alcrso 
ZONA APMllUSTlATIVA 
ZONA MA[STf'.05 
fHrtrMEtlA 

CA51LUros y GUAfl>.IDO 

• El propos1to de los diagramas de correlact~n 
es organizar los datos en una compos1c16n re• 
presentattva y comprensible para el an(ltsts de 
los datos, la evaluact6n de ,onclus1ones o la 
comun1cact6n de 1nformac16n. Un diagrama puede exprJ 
sar relaciones entre las partes, factores o estado 
de hechos, o la 1nteracct6n d1nim1ca entre even 
tos, acttvtdades o procesos. Frecuentemente reVela 
a~bos relaciones e 1nteracc1ones.• 

MATR'IZ V[ lfflACIO­
HES a) [5PACJAL 

bl AUPITIVA 
el VISUAL 

171 AGRAMA 17[ r:>UrtBIJJA5 

•Mas especfficamente un diagrama de correlactones 
nos muestra griftcamente: 

a) conecc1ones entre partes individuales o 
elementos 

b! fuerza o tmportancta de lis r•l•ctones 
e patrones de relac16n de todo el conjunto 
d agrupamiento o enrractmado de variables 
e d1sasoc11ct6n y/o d1ferenc1•c16n entre 

variables 
f) interacctones dinlmicas entre elementos 

Algunos de los sistemas de correlac16n son: diagra­
ma de burbujes, diagrama de blockes, dt1grama de 
nodos, red de interaccione5, matrfz de 1nteracctones 
nes, sociogr1m1, d1agrama5 de flujos, etc.• 

Palmer, "tckey A. - The arch1tect 1 s gutde 
to fac11ity programming .. The Ame­
ricen 1nst1tute of Arch1tects - M!.. 
sh1ngtcn, n.r.. - u.s.A •• 1981 6 



ELE"MENTOS A ANALIZAH'. [lt EL TER.R.ENO PARA 
VISEÑAFt UN SISTEMA E5TABLE. Y flRMC: 

• 1 \ ____ .) 

1 j:>endi en le 
2 ni ve 1 de 09ua• fre&ti cae 

3 permeo~llidad 

4 re•i•lenoia del terreno 

· 5 C.o•f;etente aismlio 

6 v ulv"oe. de c;iment.cu:ión v•cina 

2. ':":":----== =-. -·--·· .. -

ELEMENTOS G ENfRALf5 A ANALIZAR 

TCIUtE110 

1· PE5D PE LA ESTRUCTURA Y ACAl'APOS peso muerl:o 
2• PCSO PE LOS U5UA"J05,ACTIV11i'Al1[5 Y ELEHEllT05 HDVILES (c.v) 
~·FDR.MA GEOMf:Tli:ICA 
4• cnmto li'f: GRAVEl'AP 
5• ESFUEIUOS t:VEHTUALES lluvia,n1eve,vil>raoionaa etc. 
6• TIEMPO l?E lt~SONAl'jCIA 

. "1• JUNTAS. CONSTRUCTIVAS 
B• ft.[SISTEHCIA PE US MATERIAL[!! 
9 • CONTROL Pe: CALll'AI' PE 0!111.A 
to; f'"L[XISILI P~P D ltlGIVEZ 
44• ACIER.TD E:ll LA St:LECCIDll llEL MDPlllD 
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" ~ -----'f'ARA PETERHIHAR. EL MOPULO PI: PISE°RIJ. Y CL. 
ESTll':UCTUltAL PEB[l"IOS TOMAR. [ti CUl:rlTA Lli Anruru 
METltlA IHTAH1ll,l0S HATE"IALES Y LDS ELEMC:HTOS. 
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Loqrar que un centro educattvD sea un negocio 
lucrativo, resulta sumunente dtffctl st se trata 
de hacer las cosa bien, por lo tanto adem4s de 
los qastos 1n1ciales. los gastos de mantenimien-
to consumen gran part~ de los recursos. De tal 
manera que al dtsenar se debe poner especial cut 
dado par1 abatir estos costos y evitar cargar eT 
presupuesto, esto aunado a la importancia que re­
viste el hecho de que los usuarios sean ntftos pe 
queftos, nos hace pensar muy seriamente en la ~e­
jor solucf6n. 

Los nfftos no son sucios en sf mismos sino que: 
a) su coordfnact6n motora esta en formact6n y 

esto los hace errar con frecuencfa, derraman, gol­
pean! tiran, etc., 

b .?as normas de higiene son fnculcadas en es­
tos momentos, 

e) su enseftanza involucra mayor cantidad de 
substancias, objetos y •aterfales que la educa­
c16n de los adultos. 

Estos factores 1mp11can que: 
1) que los materiales arquitect6n1cos sean de 

f3c11 limpieza , 
2) que no promuevan la acumulac16n de basura, 

oolvo u otras substancias • 
~) que no sean peligrosos como: t6xfcos, infla 

mables. pun11ntes 1 etc. -
•l que permitan la versatilidad corno: dibujos 

en lis paredes. pegado, colgado ,etc •• 
5) que no se destruyan facflmente con substan-

~ "" 

La e ucac n mo erna promueve amp amen e 1 
parttctpac16n de la comUntdad en el ••tentmtento 
y conservact6n de los centros escol1res tratando 
de que •1 sentirlos suyos todos (ntnos y adultos) 
aprendan a conservarlos y respetarlos. 

lnictalmente tenemos la tdea de que un sistema ar 
quftect6nfco se d1sena para vtvtr sino eternamente s1 por 
muchos aftas, olvfdandonos de la dfn4mfca de la arquttectu~ 
ra negandole la postbfltd1d de unir su geometrfa al ttempo 

Algunos de los conceptos claves en este punto 
son: ( en relación a los materiales) 

VERSATILIDAD 
lMAGJNACJON 
MULTIPLJCJOAD 
REUTILIZACION 

Hablando de la durabilfd1d de este tipo 
de centros, se deben conte~pl1r v1rtos factores co 
~o: Los ctclo1 en que hay cambios dr•st1cos en lo'i' 
~etodos didlcttcos, cambios en el uso del suelo, c 
cambios en la cond1c16n soc1oecono111tca de· los h1bt 
tantes, ~odtftcactones en 11 forma de vtda, -.te. -

Del analtsts corresoondtente se obtienen las st-
gutentes conclusiones : 

Durac16n total del ststema: entre 35 y 4Saftos 
Modfftcac1ones subst•nctales cada 4 6 S aftas 
Desarrollo del proyecto total: de 1naugurtdo 

a 10 aftas despues 
Capacidad •lx1ma st conserva su func16n 1n1-
c;:t~_l: 3 veces el número tntctal de alumnos. 

Parttctpact6n de la comuntd1d en el ~antentmiento 
Tender a 11 autogestton de las zonas abiertas a la 
comunt dad 
Aprovechamiento del m1yor nGmero de fuentes· natu­
rales de energfa p1r1 evttar cargar la 1nfraestruc 
tura y los 91stos on•rosos sobr• el centro. -
aecuperabt11dld de l• estructura para usar en otras 
funciones o conte111plar un c1mbio de sttto. aunque 
con las mfsmas funciones. 

B 



Los artistas son vtctimas tambi6n 
de este mismo malentendido. En lugar 
de ayudar al hombre a construir un 
mundo de s1gn1ftcac1ones comunes, 
centran en general sus aspiraciones 
en la "autoexpres16n'". Pero toda ex­
pres16n tiene interés real únicamen­
te cuando trasciende del Myo" " 

,. La vida humana no puede desarrollarse en cual­
quier parte; presupone un espacio que sea en re~ 
ltdad un pequeño cosmos, un sistema de lugares 
significativos.• 

•: •. Pero en la vida real pocas veces tropezamos con 
los objetos puros de la ciencia. En cambio expertme! 
tamos fenOmenos complejos ~ue producen espont6neame~ 
te totalidades sint~ttcas. 

La expresión formal de nuestros edificios 
refleja lo que sus habitantes son. asf como 
los ojos son el espejo del alma. :n . 

La s1gntf1cac16n en arquitectura por Christian 
Norberg-Schulz - del Libro la sognif1cac16n del 
entorno - Publicaciones del Colegio de Arquitec 
tos de Cataluña y Baleares - Barcelona, 1972 - e 
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Los r19l1mentos y normas. ayudan al dfse~ador marcandole 
algunos lfmftes que le permiten cumplir con 111yor ef1cacta 
su labor. La mayorfa de las veces pensamos que los regla­
~entos se han hecho para burl•rlos. pero sabemos que esto 
a costado ~uchas vfdas human1s. fracasos econ6mtcos y pr_g_ 
blemas stcologfcos y sociales. 

[1 reqlamento de contruccfones para el Dtstr-fto Federal 
marca algunos de los stgufentes puntos: 

Capftulo XX- Edtftctos para la ed~cact6n. 
~uperftcte mfntma - predfo 2.5 m2 por alumno 

aulas 1.o m2 por alumno y 
1.5 m para f•rdfn de nfftos 

esparctmtento 0.60 m por alumno 
Aulas con vtstbfltdad adecuada para todos los alumnos 
Altura mtntma tntertor: Jmts 
Puertas - 11 exterior D.90. servfcto e fntercomun1ca­
c16n 0.60 mts de ancho 
Escaleras: 1,20 mfn. de ancho hasta 360 alumnos 

ancho de huella mfn1ma 25 cms 
contrahuella 11lxtma 18 cms. 

Barandal - solamente ~e elementos verticales y con 
111 separacf6n necesar1a p11ra que no quepa 

un n111o. 
Vent11ac16n- Cu1ndo menos una tercera ~llrte de la su 

perftcte mfn1m11 de flumfnac¡ón 
Patfos fnterfores - cuando sfrv•n para la tlum1nac16n 

o ventfl1ctan de 11s aulas ser-In por- lo •e­
nes de 1• mtt1d lle la altura de los par-1111e­
tros que lo lf11ttan 

Servtcfos 11nft1rfos - 1 b1bedero por c1da 100 alu•nos 
1 excusado por cada 20 alu111nao: 
1 excusado y un etngttorto por- cada 30 alum 
nos 
1 lavabo por c1da 20 educandos 

Servfcfos riEd1cos: cada escuela contara con ·un local 
01ra servtctos 11idtcos y su equipo 1nstru-
11ent1l necesario 

C.lpftulo l - Yesttbulos- por lo taenos 0.25 .. 2 por CO!?, 
currente. 
Altur1 "'xtma - Mo podrl tener mayor altura 
de dos veces su dtst1nct1 mfntme 1 un plano 
virtual verttcal que se localice sobre el 
altneamtento opuesto de la calle 

NOTA 

Capitulo Xlt- Todos los locales deberln tener 1altd11 
pasillos que conduican dtrect1mente a 

la salida o escaleras. ancho mfnfmo de 
1.20 11ts 

Capftulo XIV- Edificios con altura hasta de 15 rits. 
contaran en cada piso con un ext1nguf• 
dor contra incendio. del tipo adecuado 
y sellalamteto 0 su acceso no esterl a 
mis de 15 metros del punto mis alejado. 

- Miveles de 1lum1nact6n: Capftulo XVI 
ctrculactones 100 luxes 

REVISAR: 

sa16n de clases 150 luxes 
salones de dtbujo 300 luxes 
santtartos 75 luxes 

reglamento de estacionamientos 
reglamento de tnstalactones e1ectrtcas 
reglamento de segurtdad pública 
normas del CAPFCE 
normas de la SEP 

Algunas normas encontradas en diferentes fuentes son:· 
•para realizar la tarea pedag6g1ca y 1s1stenc1•1 no de 

ben formarse grupos de ••s de2s2 1 35 alumnos. Para cada 
grupo se retuiere: 1 sal• con 211 de superftcte por ntno 
mfn1mo 20 m ••• • (Normas para guardertas 1 del 111ntster1o 
Bfvaro del Interior y para Ensel\anza y cultura, de Junio 
de 1966) 

"• •• Arttculo 3 •• , e) Un jardfn o patio de recreo que 
estE en parte cubierto por •ren1 1 para facilitar 1• salt­
da y los juegos ~e los ntllos. Se calcul1rl la superficie 
a raz6n de 3 mts como 111fntmo por cad1 11110. Una t•rraza 
de la mtsma superficie a razCn de 3 mts como.mfntmo por 
cada n111o. Una terraza de la 111ts111 superficie podrl su­
plir el jardfn o el patio, • condic16n de que el suelo 
esteºen parte arenado y la terraza cercada con un metro 
y R1edto de al tura por lo •e11os •••• • Decreto de la repG­
bl tca del Senegal sobre 11 reglamentact6n de l•s guarde­
r1as y jardines de infantes. 

" ••• •) hay que tener en cuenta Que 1• escuel1 1111!erna 
est! estrechamente vinculada a la conftguracil!n del hl-
bt tat y que los n111os no son aut6nomos desde su casa ha1~ 
ta la ecuela: ._ 

b)se requiere un emplazarr.if'nto abierto. con tfboles 
frondosos. cuya sttuac16n permita una larga insolact6n Y 
sea eco115gtcamente aceptable ~ • . 
Reglamento Italiano sobre centros educativos 1970 
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PROGRAMA (mt'J 

Zona de trabajo ••••••••••••••••••••• 120 Cll 
Control de acc•so • • • • • • • • • • • • • • • • • • • 20 fl) 
Zon.as de ·trabajo 1nd1v1dua1 •••••• ••• 50(1) 
Zona adin1n1str1tfv1 •••• ••• •••• •••• •• 26C4l 
Aula de co11put1ct6n • ••• • •• • • •• •• •• •• 20·(5) 
11b11ot•c11 y lectura • •••••••••• ••• 50(6) 
Convfwencta de profesores • • •• • • • • • •• 33(1) 
Ces111eros y gu1rd1do-de rop1 ••••••• lOce> 

,..lodeg1 de 111ter111 dtd&ct1co • •• •• • • • 20·Ct> 
Sanitarios y regaderas •• -......... ••• 45(10) 
Servtctos y bodeg1s • • •• • • • • •• •• • • • • • 40 cu> 
Santtartos a1estro1 •••• •••••••• •• ••• 4.5 (11) 
Cocinar y comer • • •• • • • • • • • • • • • • • • • • 45 (ti) 
Talleres (5) •••••••••••••••••••••••• 100 U4J 
Aula de. d1nz1 y •ústca ••••••••••• ••• 117 (1!1) 

~- Estac1on111ento de ••estros ••••••••• 100 lH•> 
Estacton1•tenta padres •••••••••••••• 400 UT> 

~ Zona de juegos y cere•onias •• • • • • • • 480 UI) 
(arenero, cbapoteadero,·cu1t1vos, etc) 

~ Total de lre1 cubterta •••••••••••• .-. 760 
total de-lre1 a descubierto •••••••••• 980 :-':,--.· --~_---t_-_-_-_-__ -_-_-_-_- -- -------- ---­- TOTAL •••••••••••••••••••••••••••••••• 1680 
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ESTA NOTA FUE ENCONTRADA SOBRE 
UNO OE LOS RESTIRAOORES DEL TA 
LLER. ESPERAMOS QUE TE SIRVA -
PARA FIJAR LOS OBJETIVOS QUE 
PRETEN~ES LOGRAR EN TU PROYEC-~ 
TO. 
HEHOS CUBIERTO ALGUNAS FRASES 
Y PALABRAS QUE TE ENCASILLARIAN 
HA HACER LO MISHD QUE EL AUTOR 
OE LA NOTA. TU PODRAS AHORA 
COMPLETARLA CON TUS PROPIAS PA­
LABRAS. 

•NOTA•: Recuerde oue los objetivos son lo que desea­
mos hacer part1cu11r•ente con el ed1f1c1o que esta• 
mas d1senando. NUESTRA INTENCJONES pasadas a través 
del. filtro de lo que SE PUEDE hacer. 
Algunos de estos pueden estar en relac16n con: 
el contexto. ladur1c16n, lr. estructura, el manteni­
miento, la forma, la func16n, etc •• 
(51 se desea completar 11 1nformac16n ver1f1que 
el ap1rt1do "el proceso de diseno" en las p~g1nas 
anteriores. 

HOLA CODAfP[ ! . · . AGOSTO ~[ lt!IT . . 
rAu YAf!At mov un roca conrunPJvo HDl nos or.1uon unnut~ I'. 

rromro.n A5[50I: LO uw "[[MTrD FC FC5AttDlLO lltfll!TIL"A 111 l!l 
PArtCt QUt O AL&D ,_,. CDl'IO .iAo!VlltA EN 
POHO[? SI [ftfrfHTt p[ POHO[ YIVIH05.POUOHCH05 conoccl105CL 
LUGArl LA ZOHA. LO QU[ SI es Qllt tN [5A [5QUINA HAY HUCHO TrAH· 
51TO y 5[ 11[ oturef QU[ tS UN POCO Ptll&COSO PAfA LOS NIÑO!¡ 
AUHQUC COHO tL TtfCtNO [S HUY 61!A!IDC PllPtlA f'tOl'lllltl:. --· 
----- "1 D COMO &ArcttA5 Pt: 
PrOTECCION Pf LOS YfHICULOS y TAM&IE!I StrYICIA!I COMO reo' 
1E CCI Orl connA y '10 CtEO QllC un CCN· 
TtD COHO tSTf, FC!>t 5tl: CO"º------

tSTAe\AS PC ACUCl:PO COl1HIGO En QUt tL CONCCPTO P[L ([lj 

Tl!O Stf:IA , 
rs P[(ll: LO QU[ LO HAtr: S[C LO QU[ [S y"º OTD C05A. 

H[ fSTAPO o~sreVAHPO A MIS 5Def:INDS ,.,.rA COltDCfC su CDP.I 
l'OCTAKICHTO y m I[ rtf'11111PD C0111Jl.[5 'USTACIA llUt rursc su 
tSCOtLA, EH rf5UMCH Mt PIJ[itJH QU[ QutrlAH'--------1 
---------------110 T[ rAC[C[ llllt 
POPrlA l[lltC TAHl51[!1 • [L lCCtSO PcerrA m: 
roe u CALLE p[ ...,1 5[ C1"1fLt COlt u CUol.AK[lfTO 
QUt PIPf Out 5[A l'Or LA IWIOS TfAtlSITA¡>A. t:l acceso Pf vt. 
lllCULOS Y tL Pf StfYICIO tSTAflAH • LA ZONA 
Pt su:vmo ESTACA PE LU on:1s zonas. LA APMIH15- . ' .. 
TfACIOH PUtPf rm:~crr: CDllTEOL soeec LAS an:As ZllllAS Pr: LA . 
SIGUIENTf fOtHA .[XIST[H POS roeMAS Pr: rn1-
t1DHAOf: con [L CDNTtKTO; HIKETIZAl'St COH tL o l:llM~flt 

roTUHPA11Et!TC,YO teto QUHH CSH CASO LO MfJOf: srrA--
___ PDe .111: "ISTArlA QUf n CSPloCIO lllT[lt\OI: 
fUtS[ • SI tsCD.IO UTILIZAt c;tAHPC5 CllUS U YtnTA-
JA iJU¡¡.tan lOS 'rAncos Al'UH rArtL 111'1JCTAllTr:? 
_____ in rAt[[( •1t Sr A UH Plscilo [[QlD,l!D?--lD ro-. ·. 
Pe11 PEIUISTI:U: K LA SlllllD!Tt l1lfllA •°TOllD fl unrro. 
UllPCA lllt fllltCIOHAf JllñAltA YTArK asr PDPrH AISLAr MrUTD 
sm1oncs? .[L fllfOlll!: EPUCACIOllAL PUf UflUAl:Ct K. 
ALUll1 HAftffUH tL llTfrl~ Y U fXHCIOC:,Pt lA 51'111tllTE fOI; 
11A. . (S[ llfM l'l'.HSAC TOPO rn ml'lS? .. 
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.De acuerdo con 1as imagenes de la página an­
terior, podemos expresar literalmente: 

Est~ centro sera como una madre amorosa 
que recibe a sus hijos para formarlos. Por 

· lo cual habrá fuertes protecciones (de pre­
ferencia de !egetaci6n , madre naturaleza) 
que permitiran el desarrollo.de las activi-

. dades interiores con absoluta seguridad y 
·confianza. Dado que los nillos pequellos aún 
no estan capacitados para percibir los es-

. pacios en reccorrtdos distintos a la secuen 
eta de uso, se har4 de esta forma. Los· es-­

.. P.actos libres interiores serán 4 y cada uno 
· ... estar& destinado a uno de los sentidos ( 

tacto, olfato, vista y oido ) De acuerdo a 
··.···la .idea· de un libro abierto encontrarán el 

·conocimiento a su paso.Mimetizaremos la for~ 
~a externa de acuerdo con la 1mitaci6n de 
los ntnos. · 

. Oado· que en este nivel la escuela es una 
prolongact6n .de la casa·y viceversa¡ nos 

. . ·apoyaremos en los conceptos. básicos de la 
·.: ,casa.:hab1tact6n de los· nillos del _medio para 

· el cual estamos di sellando, tambten ··nos ba­
::·,· :::sa.rem.os·:en las. ideas. de mayor pertinencia· 

:2:•relattvas:al juego constructivo, a los da- . 
. dos:.a1 columpto, etc. ·· · . 

.. ,_,_ .. - . 

CONCEPTOS CLAVES: 

JUEGO ~ TRABAJO . 
IMITACION 
ATENC ION . MOTIVAC ION 
PROLONGAC10N DE LA VIDA 
LIBERTAD, INVESTIGAC ION 

. ,.·_ 

. ~·-· . 
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(N NU~STftO PAIS l:L. 90% PI. LOS .:J".M.DU.Jl!:S 

PE tlJÑOS Tl~NEM SU~ INSTAL~CloNES E.t.a Uf>I 

EPIPICIO quE. PREVIAMENTE. P-UE. CA5A-flA-

91TACIOf4. 

¿A QUE"SU'f"l5C" fSTA SITUACIOH í' 
~E5 ESTA LA MEJOR: SDLUCIDNo:' 

j.,r..iin de. H1""5 

•l;ci~I lioliz"' 
~~e sPlo camJ,jp 
•I co/cr. 

ANAL! ZAR 

En que porcentaje resulta adecuada esta/ 
so1uc16n? 
¿ cuales son los elementos imitables 
de esta soluc16n? 
L Ha sido s6lo una cuest1on de costo? 
L Cuales son los problemas m!s serios 
que ha presentado esta soluci6n? 
¿ Por qu~ no se ha dado otra respues­
ta 1 
LEn quA puntos se tocan el concepto de 
casa-~ab1tac1on y el de jardfn de n1-
ftos? 
¿ Ha sido asi h1st6ricamente, o es 
una respuesta de los últimos tiempos? 

1 

1 IB 
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3 l:SCUELAS 171'5EÑAl7A5 POR 
ARQUITECTOS APOYANP05( EN 
CANONES COMO LO E5 LA TRAMA 

'ORTOGONAL" (90•) ... 
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1
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tir1;,n·1zi'!citin • f·,f.; ~.:. ¿_· ,_ •. . 

en nue5tro pals h;;,hkr de: es­
cuela !?t9niftC6l, pen5;ire:n rias1 
J/05 lar¿¡os ~ r..uerbs a ca~a 
dde:rmití.ilda tl1st,¡;¡nc1a ... 

no 1mror!:a 51 se 1rilt"1 de uri h~r­
dín de ri1ñt>s ¡:;rí¡n¿iríe1, xcund21r1.?1 
t7 univcr:>iM!:l ¡a sol u e Ión v.;i r i ¿¡ 
poco. 

ANAL! ZAR: 
lCuáles son los elementos que 

son comunes en los dfstf n­
tos edfffcfos escolares que 
siguen IJl tfpo o patron? 

!Cuáles son los defectos más 
evidentes que se reflejan 
al seguir la misma t1polog1a 
sfn importar el nivel ·esco-
lar? · 
tCuales son las principales 
ventajas de seguir una tfpolo 
gfa para los edfff cfos esca-- ! 
lares? 

IB 
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. ·· ,. ' .. ·· .·· .. i''o· ... ·.·'¡':'•;;::{'.•''<'.'··e":/:.'?'"··:· . · \:.: / ···; :· ESCU El:AS .·Y-' CENTROS ':tSC·OLARES .;, Temas· de Ar· 
J· •••· ... :.~';.' .. ·· •.. .. .. ';··.. . • · ··:equitectu·r·a-. actual·~. Gustavo 61li -

•CLAVES UTILIZADAS PARA LA CLASIFICACION 
BIBLIOGRAFICA DE ACUERDO A LOS PRINCIPALES 
PUNTOS RELACIONADOS CON EL TEMA • 
(a) fase .de Anllhis 
(b) ·fase de Programa- Objetivos 
(e) fase Conceptual- Esquem,tica 
(d)·fase de Desarrollo de Disefto 
(e)· fase de Desarrollo Constructivo 
(T) Teorh 
(D) D1sefto ·· ··· 

. · .(M) Mot1vaci6n.· 
· · JP) Dibujo 
: -(EA)Ecodhefto y Autosuficiencia 

'A PLAYGROUND FOR AL~ CHILDREN ~ resourse 
· book - Gobierno de la ciudad de 

. New York, u.s.A. 1977 · 
, , · . . • . . (al(b)(D)(M) 
.;ARQU ITF.CTllRA ESCOLAR JNTERNAC IONAL. - cuader 
~~: ~·· · nris:de arquitectura - I.N.B.A. -

" . . J16xico, IJ,F; - ¡g53 (cuaderno B) 
... ···· ·(.a)(T.) 

.eslo~E:v, J,. - .Antropometria para diseñadores 
Gustavo Gili - México. 1982 

(a) (T)(b) · 

·:eHAVEZ, H;- guia para la planeaci6n de es-
....... .,. ... ···: cuelas - e.E.E. - .. México, 1985. 

. . ,_,_.,,_," ,,.-_ 

;&~:~r~Vi:f!:'.:.Y,i.;'.:: · .. · .. ·· ... _, -_:,. -

Barcelona, ·19s4 
(b)(c)(d) (D) 

GARCIA o •• Héctor - Presencia Fisica del hom. 
bre en los objetos habitables - . 
UNAM - Mªxico. 1980 ·. · 

· (a)(b)(e) (D)(M) 
HOGAN, Paul - Playground for free - ~assachu­

ssetts Institute of Technology -
u.s.A. 1979 

(a) (D) (M). 

MOBILIARIO ESCOLAR - Revista CONESCAL - M6-
x1co. 1970 

OTTO, 
(a) (D) (T) 

Karl- Schulbau - Verlagsanstalt Alexan~ 
der Koch GMBH - Stuttgart, Alema- · 
nia, 1961 

(a)(b) (D) (T) . 

PANERO,Julius y Martin Zelnik - Las dimensio­
nes humanas en los espacios i~te­
riores - Gustavo 6i 11 - M6x1 co, 
1984 

PEREZ A. 

PALMER, M 

. (a)(D) .. (T) ' 

Jorge- NEZAHUALPILLI - educaci6n pr!_ 
escolar comunitaria - e.E.E. ~· 
México, 1986 

(a) (b) (c) (T) (M) 

- The Architect's guide to fac~11ty 
programm1ng - The American Jnst1tu­
te of Architets -.Washington. o.e.· 
u.s.A. - 1981 · · 

.. (a) (b)(T) . 
TAYLOR, Anne - Shool Zone - van Nost'rand Rei!i_ 

hold Co; - New York - 1975· .. · . 
. (a): (b) · (l) (D) (M). 

WHITE. Edward - Manual de conceptos de f~rmas · 
. arqu1tectóni cas -. Trillas" México,.· 

,. ••;· 
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TR.ACTUR:AS 
CA\IER.NAS 
f"Al..LAS, ETC. 

•LOS CIMIENTOS 

+ ABSOR,CiON PE 
HUMU'Al7 

•EL f'l50 
T PO 

ALfDMllR.A LECTOR.A 
COR.CllO PESCANSO. 
!"ASTO JOe:GOs CON PICZAS . 
o A R.'TAtl <.R.Al-lPe.s 

SUAVE ~_¡~_::A:R~E~H~A:-,,....,...~~-J-Cll::::::A=R.~L=•s:::--~~..:..:.-'-f 
LINO l..EUM . · MUSICA 

¡¡ 
':IEMl·PURO 

ti J 
i;>UR.O 

L05E'TA ASf'AL'TI BAILE.•COH~TllU 
. MADIOAA (pu:~ur:r l!.STAR. l'E PIE. 
~DUELA) JU!!GO Clll'I Ptr:zA"' 

ASF"ALTO PCQJEÑI\!!>. 

COtlCl!.ETO 
f'ETR.EOS 
A OOCltETO 
1-DCQUIH MAP?:lt 

·ce:RAMtCO& 
. MOSAICOS Y AZULe:Jo 

llLMA 
l'IHTAR 
CO CltlAll. 
M ... RC*AR 
D.~R.t"'1~WTC6 ", 

_ TA. LL&REso · 
1'AllDI> . 

L'HEltMITE,lt0bert .. A Pie de Obra_ .. Éd1tortal 20 
Tecnos .. "•drtd, Espafta .. 1971 

RODRJGUEZ, Carlos - 11anu•l de Autoeon~truc- . _ ~ 
ctftn • Edttortal Concept. o- Mlxtco - -
1q~c .. (f\a retW1prest6nJ · 
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OTR.A'3 CARACTf!LISTICAS DE LOS PIS05 sotf: 
•LIMPIEZA: tQcll de desm<1u•.chc>.-,limpla..- '( repat"C>r 
•PISEiiO: eenc\llo paro ne oon{undit"' al nino 
•COL.ORES, sa9un 1 Q Qcli•ldacl iP"'"' de pre~ereno<> 

elaros para Ut'IQ rnejor- iluminociÓn 

•IHGIENIC05, ANTI DERRAR¡o.NTE 
•TE>CTUR.A:d• acue-rdo c.on elu&co, s1 se van Q defio 

lizor o~e-+os Cuso•) s·, 6e va a andar d~ 
cal2'0 (e..tl rnulanus) ei eon de poso 
{frlo•) el:c. 

•L05 MUR05 
UHA PAR[.17 170Hl7t tlO 5t PUEl7CN POHE:R, PIHTAR1 CLAVAl't 
COLG,..R,ETC COSAS [S UNA SUPER.FICIE·l'ESPEft.OIC!AllA 

EH EL Plsr;Ro DE MURO"' 

11Eei;l'I05 TOMAR EN CUl!:NTA 

l'lllMERAMEKTE LA FUNCION· 
~'ESTRUCTURAL "{ AM81EWTAL) 

1111¡ ¡¡ 

'Col· ES 'PE CARGA O DIVISORIO, 

SI E':i LO SEGUNDO; 51 LllCTA 
E&P,.c1os, .SI "'ISL.A 'VISUAi.Me~ 
SI U) f!Ace ·ACUST"IC ... Ml<MTE' o 
"Te.RMICAMENTE. 

¡ 

b 

u 
NUR'.O ¡;>[ CARGA 

1-.·· ... ~... \ 
l..·:. .-. .. 

CUSA, Juan de- Pav1111entos en 1• construc­
c16n- Ediciones ce•e - 81reelon1 · • 
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~ Cf CAICGA CONClttTO 
TAl:>IQUC. 
HOBC. 

. PIEPllA 
OLDCK 

~ 171Vl50ftl0j 
e MUCllA TfXTUltA : 

(A1 
• TEXTUl'CA MfPIA·. 

un 

TlltOL, APLAHAVO ltUSTI 
CD, FICPR:A, TAlllQUE,ETC. 
TlltDL PLAHCttAl'O, rcere:­
LL.APD. PUCLA, AZULCJO Altl! 
SAHAL,TAPltf.5 f.Sl'fCIALCS, 

· • TEXTUIU. f'llfA(LISA) APl.AttAPOl'llLIPD, TAPIZ.AZUi! 
(C) JD.fDR:H41CA,LAHIHA5 DE MA­

l'ERA, LIHOLCO, VIPR.10, ALUHJ 

"'º ,m. 
LOS MUR:OS COI! MUCHA TCXTUICA PfltHITfll MAHT~ 
Hf:lt AL USUAltlD lo CIEltTA JllSTANCIA, VAltlAIC ES· 
CALAS,PECOJCATIVOS Ett SI MISMOS, PELIG11.0S05 
ALGUNAS VECES, SUCIOS, ETt. 

LO'!> MUR:DS PE TEVTURA MEPIA, ~011: ·ve MAS f"A­
CIL LIHrir:zA.AVMITEH 5Ell 1tf5PALl70 PE MUteLES 
ltEtl!lEH cLE:MEtlTOS COLGAPOS, CU.VADOS. 'fTC. 
· LOS PE TfXTUIVo l'tHA SOH' MUY LIMPID5, D~CO. 
RATIVOS, 'E DECO~H fACILMENTE , ETC. 

.·· 

•. 

. 115 

·L05 TE Ctt05 

A LTUR.A rOR.MA 

auunaa 

TEXTUIU. 

~ J .. ·.· 
CAPACIDAl7 PE ltEFLC:lCIOll 

PLAZOLA, ~lfredo- Normas y ~011 to1 de Cons- 20····· 
trucc111n- LIMUSA - M'll:X co 1977 . 

SANCHEZ. Alvero - Espec1f1c1cione1 nor•111z1 
d11 p1r1 edificios - Trillas- MfxtcO 
1972 
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•LAS INSTALACIONES 

es RtCOMtllVADLE [L 

ACl[ftTO 

SISTEMA 
Et>lfiCtO ' 

UTILIZAñ: EL MA'iO~ llUMEli'.0 
17E ElEM TOS NATilltALES PAR.A, 

1 

Anl!RRAR El\ MAllTEIU"IEl'TO 
-.......___/"--:>.--' EDUCAR ECOLOGiC,itlEllTE 

it5$Í 

/ . ;, .' . ·-· .. . ',•, 

• i16 

EH f'UER.TA5 LOS f'ftlNCIFALES 
FACTOILE5 SON~ 5EGUR.1[7AV,' 

f'E5D, AL 1 UR.A 17E CtlAFA, 
ETC .. 

·~ 
~'===ff::::::: Et\ VEtlTAt\P..'::i VEBEM05 
7~ :::.--- CUl17A R.: ALTUR.A 50-

;;~ ~ I BRE El NIVEL 17E C.A-
~~~~ LLE, ALTURA INTE-

ITIOR., GR.Al70'5 17E . 
Glli'.0 EN APEllTUl'{A 

TIPO 17EABERJIJR.A,ETC: 

WILSON. Forrest •Arch1tecture .•nd Interior - 20 
env1ron111ent - Van Nostr1nd _letnhold _ 
ca. - 1972 · 

SAGE. Konrad- tnstalactones T•cntcas en ed1-.- ... . . 
ftctos- Gustavo ltlt-~arcelona-1980~ _. .. -

- .. ,_, 
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Tratandose de ed1f1c1os en donde los usuarios son prfn­
c1 palmente niftos. los problemas de seguridad demandan ma­
yor atenc16n que los oroblemas de costo. 

Debemos tomar en cuenta la exoeriencfa que nos dejo el 
terremoto de 1aes • ~nalizendo el 9ran porcentaje de cen­
tros escolares que desenarec16 y que resultaron danados, 
para evitar se repita una situac16n de este tipo o de mayo­
res consecuencias. 

"Oue las escuelas siguen sufriendo daftos a causa de los 
desastres es evidente. La escasez de fondos y-la falta de 
experiencia pera dtsen1r son, obviamente. factores importa.o 
tes, pero de igual o mayor importancia, son las 1ctitudes 

de las autoridades encargadas de las construcciones es­
colares. " 

" los fen6menos naturales que se dan en la naturaleza o 
que este produce. coMo las dfferenctas de pres16n atmosfé­
rica, 11s tnund1ctones y los temblores de tierra.a veces 
des1tan-fuerzas c1p1ces de daftar los edificios y lesionar 
o matar a los seres humanos , Cuando esto sucede, se dice 
que s• ha producido un desastre natural." 

•cuando se reconocen los riesgos de los desastres natu­
rales y las autoridades de la comunidad han decfd1do reflt 
jar este reconocimiento en 1• construcci6n de las escuelas, 
dos aspectos· se podrfan tomar en conctderaci6n; son la es­
cuela como como-un establecfmfento docente resistente a los 
desastres naturales y la escuele como un refuaio durante y 
flespu~s fie los desastres, " · 

.. 51 el aobfl!!rno no tiene la posfb111dad o 11 deter111tn1-
ci6n de asf9nar esta func1~n doble a los ed1ffctos escolarl!!s 
en .todo el oats. o s1 se dispone de l!!Stos edff1ctos para la 
.f'unc:1~n de socorro, qu~d• en pie 1• tarea importante de lo­
~ar que los edtf1ctas escolares resulten seguros durante el 
desastre.: • 
. El porcentaje de aumento di!! costo que se produce al _cons-

. _ trutr_ un• escuela resistente a. los desastres naturales y una 
que no lo es, es aproxi•ada111ente del Z al 10 ~ sobre el cos­
_t9--normel •. Decidir sf se han de construir 11ás escuelas re­
s1stl!!ntes-a los desastres o no. obliga a pensar en si es 
esto lo mejor o dotar • 11as ntnos de una escuel1 donde asi_L 
ttr. 

-~-·~ 
TERR./.ENOTO := . . . := 

.._... ~- . 

·- -c:r· --
·~¡·· .. ~ 
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V lCKERY, D.J. - Edificios escolares y.desas­
tres naturales - Edificios· y equipos 
educativos - UNESCO -- ·1993 · · 21 



·,_; 
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OTROS: 

{a){T) {P) {D) {c) 

Friedemann - Construcciones para la i 
infancia - Proyectos y Planifica 
ci6n - Gustavo Gili - México, -
1982 

(a) {d) (D) {M) 

LA EDUCACION PREESCOLAR EN EL MUNDO - Estu­
dios y documentos de educac16n -
UNESCO ~ 1976 - Nº19 

EDIFICIOS Y LOCALES PARA USO ESCOLAR Y CO­
MUNITARIO : CINCO ESTUDIOS MONO­
GRAFICOS - Estudios y documentos 
de educaci6n - N°26 - UNESCO -
1978 

EDUcATtON FOR UNOER SIX - RIBA - Londres 
Inglaterra ~ 1983 

... ~-----·--
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EOUCACION PREESCOLAR COMUNITARIA. 
Jorge Pfirez Alarc6n, Lola Abriego, ~argarita 
Zarco, Daniel Schugurensky. 
Centro de Estudios Educativos A.c. 
Ml!xico, 1986 

Enseguida se presenta un pequeno resumen del 
libro, llevaremos esta lectura de forma indi­
vidual y en el taller. El objetivo es que al' 
ir haciendo la lectura los alumnos escribir&n 
o dibujaran aquellas idea.s que esten relacion!. 
das con cada p&rrafo, ya sea sobre la manera 
en que los conceptos vertidos se obser.van en 
la realidad o la forma en que pretenden darle 
soluci6n en el ejercicio que estan .resolviendo, 
POR LO MENOS CINCO DE LAS IDEAS SE CONVERTIRAN 
EN OBJETIVOS O PARTE DEL CONCEPTO DEL EJERCI­
CIO DE CADA ALUMNO. ( Lo que quiere decir ~ue 
la lectura de este resumen se ver& reflejada · 
en la soluci6n final de cada estudiante); 

"Se tiene el estereotipo de que el jardfn 
de niftos es un lugar para que los ninos jueguen 
y se entregan antes de ingresar a la primaria" 
es m&s apropiado substituirlo por la idea de 

-que es un espacio necesario e. 1.doneo para pro-
piciar el desarrollo del nino. · · 
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Si es cierto que ;a exht~~ 
conceptual izan .la pr&ctica de la escuela 
escolar mas allit de_ las ideas clitsfcas ·. - .. 
la enseñanza y el aprendizaje, ·aún esta impres_C;· 
nada de convencionalismos como son: :. · · 

Excesiva valoraci~n del orden · 
Repetición 
Exceso de d1~ecc10n en las actlvldadei 
del nUo 
Imposicil!n de reglas y modos de pensar. 
Aprendizaje de temas preestablecidos · 

.Excesiva importancia a 11 estimu}aciOn 
ps i_co_mo_tr_i z. 

etc. 

El sistema en M~x1co pudo atender en 1983~ 
84 solo al 48% de los nlilos de 5 anos y un 
32% de 1 os de 4 aftos y podemos pensar que se- . 
gulr& siendo un suel\o "educacl6n para todos 
los iliilos•. 

Muchas gentes confunden "edu~acl6n• con· . 
"escuela". Y estas gentes creen que-solo se 

·aprende en la escuela y a travfs de_ libros y· 
maestros. lo cual _es falso puesto ·que cualquier 
espacio y cualquler·tlempo son proplos·p·ara . 
aprender. la vlda·esta llena de posibilidades·· 
de aprendizaje, por eso la escuela·, recinto 
que se ha dedicado a una enseftanza;.aprend1zaje 
con mayor orden, .debe contar con ·mis :dqueza ·• 
o por 1 o menos 1 a_ mi sina que: le. brida .el :medio: 
ambiente al niilo. · · · · · ·-



·@ ..... . 

mitos en 1 a 
. -- . - ,._. ·- ' 

La sabidu~Ta- consiste en~reer que un ni-
ño que dice más cosas sabe m3s que el que ·no·:~ 
.las dice. F.s falso puesto que un niño en ·edád :· 
preescolar es muy fácil que repita las accin~··'·:·-:.;,::.·, 
nes, palabras y lecturas de los adultos· sin .... 
por ello comprender algo. Es simple memoria~e 
imitaci6n. En sintesfs el nifto ·que parece,·.· 
equivocarse en su respuesta pensando~. desar_r.!l, 
lla mas sus capacidades que aquel que cante!_ ... ,., .. 
ta de memoria. ·. . · · · ·, ... ,•"·"··'':.' 

El orden- Tambien se cree que una escuela"':-';'"~\::~ 
preescolar es buena si mantiene un orden im;<•.\·:··'·.·:·' 
pecable. Cualquier animal puede ser ejercita-·•.:_·,~•:".''"~ 
do al orden . · · · · · ... ,, .. .,_,,,,., 
. " El juego es la necesidad b6sica cÍel pree,i!;;¡;¡;¿ 
colar, tanto para su desarrollo· afectivo como::v1i!:}c 
para el psicomotriz y el cognositivo" . :'•'''''h"'}i:·.: 

El activismo- consiste en .creer que mien~:-c.:_;~;e7>: 
tras m4s se hace se aprende mh. Este mi to.·.·.:',:7?3:;,;¡,c: 
surgi6 cuando naci6 la escuela activa. ·Mis <tar•"\t! 

. de la teorh demostró que efectivamente h1ciir;J¡¡;i.):'fi; 
cosas, interactuar, etc. contri bufa: a 1 de sarro·.:~;'.¡.\{;~ 
llo del nifto, pero .lo .mas· importante .. ·no es::dJ.f.i>¡,·•'. 

. - . ' - " -~~.,···::.. -iJ[.· ~ .. que haga muchas cosas bonitas sino· que· pudierl!.:~"'1;;i; 
pensar, reflexton~r, experimentar lo que ha.c_t __ .,\~;:J!á; 

.. . ;,~~{!lt' 
Existe una gran variedad de .. mode.los prees~:}\:'.0'c.'. .. 

colares pero pueden catalogarse en tres prtn::~~~fj 
- _c_i pa 1 es: - . ---- _, .-. -:·,--~--:~';::efft·'J,f~) 
. . .. 1- E.1 modelo tradtcton_al .· .: ... ·· · .,::.•1;:'°'6;;,;:1 

. 2• Los que han buscado.· nuev_as·. ti!cnfcas;;.:;Es;:'.::;~~..: 
cuelas catalogadas como ,activas :·:;~-z.,-;t¡,;;;,;: 

3- Aquellos que han buscado deftnt r·se: mn .. :'.:;,;-~:'.:.: 
a 11 á de la propt a l!scuel a aprov·echindo}~;,\<1'"~. 
las v t rtudes de 1 as dos prt mi! ras. ···,,:,:·'.';irf}:it; 

EL MODELO. TRADICIONAL- . · · · .. · • . :.::: "1~\ci:.2;J:;,; 
. La educact6n se define de: un niodo .vl!rt"t'.;::;~~i~!'. 

.... _cal. El maestro maneja urí conjunto de .corioci~;;;¡;:,fü' 

~~~:IBlir:[iS~~~~J~~~~l~J~~,~iir~ij,"_&:_~z~t~.;:.~.~i·~· ;:. ~'····~m:·ft __ !e.~n to_s:~ v_a 1 o:e~. y normas .;que e 1 :~~ 1 11 º· d~~~-:~~:1~f.~J 
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·:·.·.··.:,·@)····.··.· ········: .··. ' 2' ... 
·.• '"-, '' ·.·. 

,, ',>'' 

' ·' .·. 
manejar por el simple hecho de ser'n1Fió'. 
ed~d preescolar. Se hace la idea, de un'N 
UNIVERSAL ~ue va a la escuela para adaptarse 
paulattvamente a lo establecido convencional-., 
mente por los sitemas educativos. En otras:pa 
labras sufre un proceso permanente de ajuste-
social. · · :·.: .. ,,.,,..., 

En fin, el preescolar tradicional sirve. pa~ 
ra que los niños se adapten a un sistema es 
lar que mostrar& a los padres.que .la escuela.· .. : •. cc.;.:: 
es una instituci6n m&gica, un poco poderosa 
que va a las comunidades con una sabiduria: 
universal a la que ellos no tienen acceso. 

El maestro es desde una persona bien in- . 
tencionada que hace lo que puede para cumplir 

~::'.'.;'.;;;;;:;:;::::· ::~:: :.:::.:: :::· :::.J,;~I 
que el niño se desarrolle en un espacio de ma·•·,~:i::'i:( 
yor creatividad y .autonomh siguiendo·proce..;.;,,;;~;~ér' 
sos mh na tura 1 es y espont3neos de desarro.llo~';'..'1.;;:~ 
Esto forma diferentes modelosf los que dan ·en-::T·•:::.ro. 
fasis a la e1tpresi!ln, a la autodireccilln, ·a las::";';)• 
actividades de respeto, a los materiales, estoi·~'}•": 
ha propiciado los espacios de trabajo mh abfer'·óf·:';; 
tos y hori zonta 1 es. · e •/cc¡:):ic· 

. ;.w~::;: 
EDUCACION PREESCOLAR COMUNITARIA . · ... · ,·· n·:,,;· 

- ·- ....• ·• '· .. ~"'"·'''-';~:;¡:¡·;f;:. 

Este modelo surge definiendo las necesidem\"'""·'· 
des de. 1 a comunidad, eKp.eé:tetivas de supera;::.:~,:,.-.;:,;;, 
c16n de esta, etc, y los otros modelos surgen·:".~;.:,;· 
de las necesidades del niilo un1camente;. ·: .:,;::;ii:;;i'?.•' 

. En este. caso el preescolar es .un ·espacio\f,;'Jt•;,:~ 
para refleKionar, analizar y diSeflar. acciones:."·•:E:5;'°ó 
en benef1 ci o de 1 a comunidad. Aunque· e.1. n.i llo·.¡:1k:¡:'i: 
es el sujeto de trabajo, no. hay ún niilo uni.ve.i:f{fi'.' 

- . ···~ ·.~ •. , .. ~-,, "' ·J',:¡:::\ 

.·.. :.··: .j~~-:;~;~¿~~~ 
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sal .sino un nillo con lás caracte~fstii:as pr2_ 
pias de la ~omunidad donde vive.· 

Las metas de los niños en este. modelo son: 

AUTONOMIA 
RESPONSAS IL IDAD 
SOLUCION DE PROBLEMAS. 
INDEPENDENCIA 
CREATIVIADAD 
AUTOESTIMA 
SOLIDARIDAD 
CRITICIDAD 

Respecto al mobiliario- _ . 
"Como vemos, el mobiliario no es distinto al.· 
de. un sa16n .tradicional. La diferencia. la _ . 
encontraremos en su distribuci6n y sobre :to~· 

·.do en la funci 15n que tendrS en la organi zact&n 
del trabajo.Tambil!n podemos obsP.rvar que· no·· 
hemos incluido en la lista de muebles ningu.;:_ .. ::: 
no que sea para la maestra leste mobiliario a· 
desaparecido!. Esto sucede porque creemos que . 
a ella no le corresponde ningun sitio especf-· 
ftco. 
La funci6n de 1~ maestra no sera la de dist~n•.- • 
guirse como la que sabe y ensella, sino la d~ · 
compartir el aprendizaje.co.n los nillos de.·1a.:. 
manera mas cercana, interactuando, al Jado'de~~· 
ellos. Por esto, su escri.torio y .silla,·.pasan: ·. 
a·ser las si.llas y mesas.al lado de.cada.uno::;,.~~::_. 
de los nillos. • · 

*La distribuci6n de una sala de trabajo deber!' 
facilitar el ·aprendizaje del niño_. : .. ': : .'-

.-*El mobiliario y su distribuci6n. debe_rSn,.estar_ 
. . ·en.función.· de 1 a. acti vi.dad l!><Pló_rato'r'.ia :. -
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__ , __ 

·del niño dentro del aula. . . . . . . , • :··· 
'*la elaboración de materiales educativos·.debe~· ... :··: ·· 

.. 2. rá aprovechar la creatividad y los recursos m!.. 
teriales de la propia comunidad y apoyar el 
trabajo sobre los temas generadores. . 
*Los materiales educativos deberán estar en 
funci6n del niño sin limitar su actividad a 
la cantidad, variedad y posibilidades de los 
materiales did~cticos comerciales. 

Ya hemos dicho anteriormente que libertad .de 
. accilin no es sinlinimo de caos o desorden.¡ ... 
Libertad es la capacidad del .nillo para poder 
optar, para decidir entre una amplia gama de. 
posibilidades qu~ es lo que quiere hacer, y · . 

. c~mo y con quien desea hacerlo. S6lo en .un ª!!!. 
biente de libertad se puede aprender con gus-. 
to. Por el contrario~ en un ambiente represi-· 
vo s61o reina la disciplina falsa producto del. 
miedo. . .. 

Se utflfZa la palabra rfncon para designar .. 
areas de trabajo especfficas. con· materfale~ 
para trabajos determinados. No es necesario 
que los rincones esteti separados .totalme.nte. 
unos de otros. ni que esten juntos esto de~ 
penderá.de las posibilidades ffsfcas y·del 
material disponible.· · 

" 



_OBJETIVO OEL EJERCICIO: 

El alumno explorar' la riqueza volumétri­
ca, funcional y expresiva que se puede lo­
grar generando la forma, con un proceso ti­
po16g1 co y/o can6nico que permita pensar en 
la utilizaci6n de técnicas locales o prefa­
bricados en la concepci6n material del sis­
tema edificio proyectado. 

OBJETIVOS INTERMEDIOS: 

El alumno manejará un conjunto arquitec­
t6nico que implica espacios interiores y 
exteriores proponiendo su incorporaci6n a 
un sistema semiurbano y el manejo de ener­
gfa_ alternativa, como medio de disminufr 
el costo social del sistema, que , final­
mente propondrá gráfica y volumétricamente. 

.UNIDADES:TEMATICAS A TRATAR: 

- Analisis de tipo16gfa del género, del 
sitio"y del ejercicio. 

- Manejo de arreglos espaciales. 
- Caracteristicas formales de los siste-

mas_de energfa alternativa. 
- _Impacto del sistema arquitect6nico en 

el contexto en que se ubica 
- El,programa arquitect6nico 
- Funciones internas del sistema y servi-

.cios a la comunidad. 
- La expresi6n o significado en la arqui-

tectura. 
- Objetivos, alternativas y concepto 
- El sistema estructural. 
- Se aplicarán conceptos previamente apre~ 

didos corno: ritmo, jerarqufa, secuencia, em­
plazamiento, integración, etc •• 

PROGRAMA: 

-M~dulos habitacionales 
-Tienda 
-Salón de usos rnultiples 
-Plaza de convivencia 
-Capilla o sala de meditaci6n 
-Baños públicos 
-Convivencia familiar 

-Base de enfermeras 
-Vestidores de enfermeras 
-Zona de descanso de enfermeras 
-Oficina de jefe de enfermeras 
-Alcobas 
-Almacén 
-Consultorio 
-Admisi6n 

-Administrador 
-Conmutador 
-Archivo 
-Secretarias 
-Contador 
-Juntas 
-Estacionamiento de empleados 
-Roperia 
-Lavanderh 
-Basura 
-Calderas 
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-Coriserje •. .. . 
-Bodegas de mantenimient~· 
~sanos de ~mpleados 
-Intendencia · 
-Estaciones de limpieza 
-Cocina 

-Comedor 
· -Nutri61ogo o dietista 

':'A 1 a cena 
-Bodega 
-Frigorffico 
-Talleres de costura, cerámica, carpin-

terfa, artes manuales, etc. 
-Huerto · 
-:-Invernadero 
-Sala de mas i ca 
-E~tEtica (tal.ler) 
·-Cocina (tallerT 
-Gimnasio · 
-Alberca e hi drotc!rapia 
-Canchas 
~Jardines 
-Sala de T.V. 
-Zona•de juegos 
·Biblioteca 
·Sa16n de rehabilitaci6n 
-Asoleadero 

. -Zona·de lectura 

.· .. A partir de la demanda, lfmites de priva­
cidad, etc. los docentes y los aprendices · 
:f'.1jaran conjuntam_ente .las 4reas y .volúmen.es. 

'~ .. o..;~'.~"'~~:... ··- - -. .. 

-· ,-, .. 

LOCALIZACION: · 

PUt6LO DC )An rc11i::o ACTOPJ.11 
D[L[GACIOll 0[ MILPA ALTA, D.F. 

At[A '555 11t 

DESCRIPCION DEL TEMA: 

.• Í26 

100.00 

Se trata·d• un conjunto de habitaciones 
p'ara personas en la tercera edad, de las .cua­
les, algunas estan· capacitadas para valerse .. ···· 
por si mismas en todos aspectos y algunas ne • . 
cesitan determinada ayuda, En la misma zona .· 
adyacente al terreno que ocupa este problema,·· 
se har4 un conjunto de habitaciones para n1-
nos sin pldres o abandonados de tal manera 
que entre ambos conjuntos se de la mezcla f!,· · 
miliar, tan deseable en nuestra sociedad •. 

Entre los dos. tratar&n de resolver•el prs. ,~ 
bl ema de habi tac i enes para ·personas mayores•c·~·"'c.·· 
y niños,. compartiendo algunos. servicios ·y. :.>.•:>.· 
aquellas actividades que enr1~ueceran la v1-~-··· 
da de ambos grupos de personas. El principal 
motivo de este diseno es que cada ser ~umano •. 
conserve su libertad, independencia, autoes- · 
tima y fuerza vital. 

',.· . 
-., __ , • ,_-.,¡. 



L~~roblemática que ~ambi~n se tratará de 
··resolver es la autosuficiencia en materia 

de energ~ticos y productos alimenticios, 
nara evitar fuertes gastos a la sociedad, 
con lo cual la comunidad estará más dispues 
~a a la rea1izaci6n de ~stos proyectos. -

DESCRIPCION DEL EJERCICIO: 

.. El ejercicio pretende que mediante el 
an61isis de patrones por local, de tipo16-

. gias, de cuantificaci6n de volúmenes por 
usuario, etc. se formule uan hip6tesis for­
mal viable, que integre este conjunto a la 
localidad y al futuro conjunto que se.en­
contrará sobre· el parámetro sur del terre­

·no actual¡ se evitará en lo posible la du­
plicidad de servicios, las &reas de utili­
zaci6n esporádica y las zonas muertas. 

La uti1izaci6n ~e ecodiseflo y energfa 
alternativa ha de reflejarse formalmente 

·en .el· d1seflo. 

REQUERIMIENTOS DE PRESENTACION: 

Los formatos de presentaci6n de cada una 
. de. las partes del seguimiento del proyec­
.. to se 1 imitarlln entre .aprendices y aseso­

res. Se tratara .. de que se utilice el "ero­
. · q'tiisª .. como medio· expresivo, asf como .el 
: ... ·color.erf.los gráficos.y la volum&tria. 

.EVALUACION: 

'Ver fÍchas ~. 5 y 6 de evaluaci6n 
(_anexas) 

.. ·-~-·' 

'- - .-. 
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ALLEN C., Deborah - Hospice inpatient envi~ 
ronments - van Nostrand Reinhold Co.-
New York, 1986 · 

DAVIDSOHN Distel, George - Lugar: vi.da, tiem 
po Y plenitud de: la vejez -·Tesis de-·· 
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6.Z.. 9~ ~.~ ~~:VA~ (_ej.~_·_. ~-~-------
• F'ASF. DE A~ALISIS 

Ff cha 1 Pl"esent1ct 6n de1 tema 
Ficha 2 Un vfe.fo 
Ficha '\ Cfclo V1ta1 
Ficha 4 H~zcla Famt11ar y la casa 
ficha 'i Un ooco de a)luda 
ffeha 6 Desplazamientos 
ficha 7 Exprest~n 
Ficha B 1? reglas y algo mis 
Ft cha 9 Localfz1cf6n 
F1eh! 1q Puntos del an&lfsts de sftfo 
Ficha 11 Condfcfones clfmattcas 

'* FASE DE PROGRAMA- OBJETIVOS 
Ficha 12 Elementos del programa 
Ficha 13 Objetivos y relaciones 

* FASE CONCEPTUAL- ESQUEHATICA 
Ficha 14 Conceptos 
Ff cha tS Esquemas 

* FASE DE DESARROLLO DE PROYECTO 
Ficha 16 Redes y tramas 
Ficha 17 Ejemplos analogos 
Ficha te Ejem~os analogos 

an!lfsfs de alounos aspectos de los enct•nos 
relacf~n de los ancianos con los demas componentes de la sociedad 
tmportancfa de las interrelaciones de los miembros de una familia 
ftc~as en las que se dan algunos e.templos del diseno para m1nusva11dos 
distancias adecuadas a los dtstfntos sftfos segun el transporte 
tmportancta de la exprestvfdad del edfffcto 
algunas reglas que da la sociedad amert•ana de arquttectos(dtsefto para anct1no1S) 
terreno a utflfzar en el ejerctcfo 
prtnctpalcs ountos a analizar 
diferentes condfcfones en la zona de Milpa Alta 

necesidad de la ut111zac16n de tramas st se desea utfltzar prefabricados 
e.1emplos de c61ulas dormftorfo 
e.iemplos de habftacfones completas 

• FASE DES~RRntLO CONSTRUCTIVO 
Ffcha 10 Tfooloqfa del sitio y 
Ficha zo Ecodfsc~o 

prfncfpales elementos constructivos 
ut111zact6n ad@cuada del aaua. el viento y el sol para dtsmtnufr los gas­
tos de ~antentmfento de un.hogar de este tipo. su tnctdencte en la for••. 
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México, D.F. a de 198_:._. 
DE: asesores 
PARA: a 1 umnos 

M E M O R A N D U M 

Este semestre los que vamos a ser tus asesores hemos decidido 
que juntos resolvamos un ejercicio de inegable contenido social: 
una CASA-HOGAR. 

El problema es diffcil pero merece todo nuestro esfuerzo, en­
tusiasmo, dedicaci6n y entrega, como cualquier otro. 

Queremos que refleje el principio de igualdad de oportunidades 
y el derecho universal a un desarrollo 6ptimo . 

. Deseamos compartir contigo las propuestas que podamos plantear 
para hacer efectiva la posibilidad de que la vida de quienes no 
tienen hogar sea una vida !PLENA • 

Nuestro proyecto debe concordar ,on sus deseos de vivir, de pr~ 
ducir, de superarse, de amar y ser amados. Cuidaremos que nossea 
un proyecto gris, triste, forzoso, impositivo, negativo, frio y 
muerto. 

Vamos a llenar su vida de color, calor, luz, tranquilidad, CO!!. 
fianza, independencia, sensaciones y emociones,.mediante nuestra 
propuesta de edificio-sistema• .·.:tMJ (1~9'.M..f 

,·· .. -_:. 



CUAUDO LOS HAS CAPACITADOS SALEN A TRABAJAR ••. ESTOS ANCIA 
Nos. CON su SABtDURIA y su EXPERIENCIA. HAN PROTEGIDO E INs= 
TRUJDO A LOS PEQUEAOS. MIENTRAS QUE LOS HJADS POR SU PARTE 
HAN ACTUADO COMO LOS •oioos. :1ANDS. OJOS y PIES DE sus VIE­
JOS Y DEBILES AMIGOS. EL CUIDADO DE LOS JOVENES HA PROPORCJO 
NADO ASI DE MODO MUY GENERALIZADO UNA OCUPACION UTlL Y Ull -
lNTERES POR LA VIDA A LOS ANClANOS EN LOS LARGOS Y TRISTES 
DIAS DE SU SENECTUD. 

En los ancianos hav una tendencia a 
reunirse en conglomerados o comunt­
~a~es. rero cuan~o estas comunida­
des son de~astado orandes o estan de 
inas1ado aisladas salen oer.1udtcados­
tAnto los vie.1os comn los jovenes.La 
1egreqact6n oue sufren los viejos 
provoca la mis~• fisura dentro de ca 
d• vida tnd1vtdual.Cu•ndo un viejo -
inoresa en estas comunidades de an­
cianos los lazos que tenfan con su 
pasado pasan a ser irreconocibles, 
se pierden y por tanto se rompen.Su 
juventud ya no esta v1va en su ancia 
r.idad.Estas dos etapas de su vida s"i 
dt1oc1an,1u v1da queda partida en 
dos. 

~a~11fte viviendas nara ~n ancianos en cada vecindad dtstrt-

1." .... llCL~l'I CENTt!AL CO"I C:E'lVtr.tnc: ne .}.!p._ '>uvalas· en tres 11nillos: ~ 

~l)C IN-', [ft'ICl\r. tON, V ENFER.,Ell J 1\. 
"·CA!'\JTA~ CERr."- nEL N!ICLEO ~ 
'1-':ASJTl.S "AS ALEJAnAs DEL NUCLEO. - - -.. ~ Et 
IEZCL•D•s ENTRE L•s DE••s c•s•s DE ,'~~\"" ....... 3'.1:-
• VECINDAD PERO NU•CA A ~AS DE 200 11 - ~fr.. 
TS. ·DEL CENTRO ••• OE MODO QUE LAS ...., ~ 

SO CASA FORMEN UN ENJAMBRE CDHEREN \., jlQ lit U~ 
E , CON UN CENTRO CLARO, VERO EN"::° -=:;._ ~tz:tlI -nAl 
RELAZADAS EN SU PERIFERIA COH LAS ..-""'IJ A.4 U 1""!TI .;;;i¡:-
ASAS DE LA COMUNIDAD. ,,; llt.,.. 0 ...:.. -~ 

\u'"'-tt ¿&a 
,d .... ¿; ..{<f. .:fr. 

la vari1ct6n de cuidados que necesita un 1nct•no va desde 
los cutdados constantes,~asta la tndependencia total, pa­
sando por cuidados de semienfermerta hasta pequeftas ayudas' 
para comprar. cocinar. lavar. etc. 
No todas las personas necesftan las mfsmas ayudas a la mts 
ma edad. Hay personas oue llegan a morir stn h1ber necest= 
tado nunca ayuda. 

LOS \11!:.105 N[C[SITAN A LDS JO\l[NES,'t L05 JO­
VENES lf[C[~ITAN EL CONTACTO COI'\ LDS VIEJOS. · 
ro~ TANTO: 1-Deben permanecer en la comunidad que ca 

nacen mejor. -
2-Deben convtvfr con los jovenes 
3-Los que pueden llevar una vfda 1ndepen~ 
diente lo deben hacer sin perder los bene 
ftctos de la comunidad. · -
4·Que los que requieran mayor atenct~n 11 
tengan en la comuntdad. 
5-Que cada ser humano pueda seguir ofre-­
ctendo aquello que todavta esta en posi­
bilidades de dar.o que 1prend1 algo nue­
vo que proporcionar 1 11 comuntd•d. 

CUANDO SE SEPARA A LOS ANCIANOS DE SU GRUPO DE CONVIVEN 
CIA•POR QUE PAREZCA LO MAS CONVENIENTE· Y SE LES REUNE EN-·. 
GRUPOS HOMOGENEOS POR EDADES HABRA DUE TOMAR JNKEDIATA-• 
MENTE :1EDIDAS PARA. VOLVER A IllSERTARLOS POR MEDIO DE NUE­
VOS PUESTOS DE TRABAJO EH UllA SOCIEDAD MODIFICAD& .AL "E• 
NOS ASI LO EXIGE LA IDEA DE UNA CONCIENCIA SOCIAL TOTAL 
Et: LAS QUE SOMOS RESPONSABLES. 

Alexander, Christoper ... Un lenguaje de·patrones 
-Gustavo Gtli• 

H1tscherltch, Alexander-Tests sobre la ciudad 
del futuro -Alianza-

: .. · 

.., .... 
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!!! BEBE 
e confianza 
.. vs. 

desconfianza ~ 
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!! NIRO PEQUERO 

l .
autonomfa 
vs. 
'ierguenza 

i tl!AO 
; 1n1cfatfva 
- vs. 
~

1
.culpábtltdad 

a.DOLESCENTE 
ui producc1 en 

vs. 
,. tnfertor1dad 

; 
1 

JllVffJTllr'I 
tdenttdad 
YS, 
d1fust6n de 

0 la persona­
¡¡ 11d•d 

: ~DUL TO JOVEN e !~~fmtdad 
ul afslamtento 

.ADULTO 
··genera t f vfdad 

R_ ws. - , . 
• ~estancamt 1nto ... ' -
~-- -- ,_ t VEJEZ · 
t: :integrt di.d_ 

1d~~-~.pe~act6n. 
.. - .-:-_, ' 

. 

. 

fASES OE t111.0UC!:ACJON 

relact6n afectiva 
dependiente bebe-ma 
dre, confianza en -
el entorno 

el nffto se relacio­
na con sus padres, 
con su f1lta de con 
trol sufr,e 1 duda, Y 
se averguenza. 

aprende por ensayo 
error,lo culpabfli .. 
zan,se autoagreden, 
empteza 11 soctalt­
zacfdn 

toma su lugar en el 
barrio, se adapta a 
la sociedad, desee 
autodemostrarse su 
v1lor 

. 

relac1~n con los 
comoafteros, busoue­
~a .del proo1o carac 
ter, ante 11 confu-:' 
sion y 1• duda, 
alianza con creenc1as 

busqueda de a•1gos, 
pareja, compromisos 
hu1da de la f1m11ta 

.. 

. 

ESCE~~RJOS IMPORTANTES 
hogar, cuna,guarderfa 

juegos, hogar de 
nos,relac1~n con 
padres 

nt• 
sus 

escuela, barrio, ani­
males, su escondite 

escuela, club, aventura 
comun1dad, lugar propio 

casita, albergue,c1udad 
reg16n,,.scuelas, v1a.1es 
primeros lugares de tra 
t,ajo -

casa propia, grupo de 
trabajo, f4milta pro­
pia 

lucha por est1blecer,comuntd11d de trebejo, 
fracaso al no canse- familia, cuarto propio 
gutr 1lgo,11ns1c16n 
de ~st1ncamiento 

d1sesperac1dn por lo 
que no se htzo en 11 
v1da,1unor por uno 
mismo 
logro de 11btduri1 

trebejo, casita, aleja 
mtento,privactdad, en 
senanza 

Se establecen patrones de regulactOn entre ntrios y· 
adultos, jovenes-viejos, mujer joven-mujer m1dur1,etc. 
mediante las relaciones, guarderia, escuela, untverstdad­
talleres, trabajo, etc •• 

Recrear una comunidad de ciclos vitales equ11ibrados 
requiere ante todo que esta idea se convierta en la guta 
principal del desarrollo de las comunidades. Por tanto d~ 
bemos asegurarnos de:QUE LA CO"UNIDAD CONTENGA LA GAMA 
COMPLETA DE ESCENARIOS QUE MARCAN EL PASO RITUAL ENTRE 
UNA ETAPA DE VIDA Y LA SIGUIENTE. 

CUALOUtERA ES CAPAZ DE PERCIBIR QUE LA VIDA DE UNA PERSO·• 
NA AfR~VIESA VARIAS ETAPAS DESDE LA INFANCIA A LA VEJEZ. 
LO C'IUE TAL VEZ NO SE EllTIE11DA TAU 8IEH ES LA IDEA DE QUE 
CADA ETAPA CONSTITUYE UNA REALIDAD DISCRETA, CON SUS COH·' 
PENSACIONES Y DIFICULTADES PROPIAS: CADA ETAPA LLEVA CON­
SIGO DETERMINADAS EXPERIENCIAS CARACTERISTJCAS. EL COND­
CIHIENTO Y PASO DE UNA ETAPA A OTRA NO ES INEVITABLE Y 
DE HECHO NO OCURRJRA A MENOS QUE LA CO"UNIDAD ALBERGUE 
UN CICLO VITAL EQUILIBRADO. CADA EDAD HA DE ESTAR CLARA­
ftENTE MARCADA POR LA COMUNIDAD COMO UN TIEMPO PERFECTA·· 
~ENTE DIFERENCIADO. 

Susan Keller concluye que son 
principalmente los n1ftos y e 
los •nc1anos quienes dependen. e 
en alto grado de su esp1c1o ~ 
f1s1co inmediato y de sus ve- ~ 
c1nos. E 

'tADD D! DtfrttDEttCIA lltl 
f:SfACID fl!>I CO •• 

EDAI' 

Alexander,Christopher-un lenguaje de patrones­
Gustavo G111-B1rcelon1-J98D. 

3 ·.·.· 



NINGUNA CTAFA DEL CICLO VITAL ES AUTOSUFICl[N­
TC .. . 

LA GENTE NECESITA APOYO Y CONFIANZA POR PARTE DE AQUELLAS 
PERSOrlAS QUE HAN LLEGADO A UNA ETAPA DIFERENTE DEL CICLO 
VITAL Y TAHBIEN NECESITA APOYO DE QUIENES ESTAN EN El MIS 
1110 CICLO VITAL. -

••• 11 estadfst1ca de la regf6n 
permite determinar el porcen­
taje. St existe 401 ~e famt--
1 tas con hijos. 20~ de fndfvj. 
duos que viven solos, 251 de 
parejas. la mtsma proporción 
debe conservarse en cada ba-­
rrf o o vecindad. 

NINGUN GRuro 11Ul1A!10 S[ 11Al1Tl[N[ UNIPO 
Sltl COME!::. JUNTOS" 
ESTIMULE EL DESARROLLO DE TIPOS HETEROGENEOS DE HOGARES 
EN CADA VECINDAD. EN CADA BARRIO Y EN CADA CONGLOHERADO 
DE VIVIENDAS 0[ MANERA QUE COEXISTAN HOGARES DE UNA SO­
LA PERSONA, FAMILIAS. PAREJAS, HOGARES COt.ECTlVOS, rte .• 
SEGUN EL PATRON DE EQUlt.JBRlO REGIONAL. 

~ 
ºL_Jº 
ººº 

LAS f'tl:SONAS 'PIALOGAN" 
·coMrAl:TCN""COMULGAW 
'tO!WIVrN'ºCOl'ltNTAN" ne. 

Una de las actividades que ayu 
dan a que se loare la mezcla -
familiar es la c~mida en comGn 
"""s un rito de ale1:1r-ia y convf 
venc1a•Nes un sfmbOlo de co~u= 
ni en• 
•queda clar-o, oor- tanto que la 
comida en comion jue9a un papel 
vital en cast todas las socie­
dades humanas como ~edio de 
unir- 1 las per-sonas ~ que se 
sientan par-te de un gr-upo•u 

LA G[nT[ 111 f'U[O( SENTll:'.S[ vrrPAll[fAM(flT[ 
A tUSTO ~ SA\.UVAlil( en unA CASA QU[ "º [5 
SUYA__::r-.__ 

cajon secreto 

rec mara 

coc na 
estudio 
jardfn 
sal lii 
comedor 
P e a 

cal e 

DIAGRAMA 

YO INTIMO recuerdos 

cartas 
retratos 
amigos 1nt1111os 

f"rl:'ODHA~ 

DE ZOfftFICACIDN ••• 

•La necesidad de contar con lugares diferenciados no 
constituye una exqu1sttes estética, une frivolidad as­
tftfca artfstica, sino que es algo consustancial al ser 
humano. Representa la conquista de una adecuact6n armi5-
nfca del organtsmo con el ambiente• 

RAUL BULGHERON J 
Todas las personas requieren de un territorio donde se 

sientan libres de hacer cambios, de resguard1rse, de vi~ 
vir su intt111dad. Y por lo general este ter-ritorto es 
parte de •su casa• y a su vez su casa es el resguardo de 
la famil 1 a.Cuando no existe le poseci6n el 1111bi•nte se - . 

•¿~·~1•'1i&;r~~A·¡~jc p~°i:~·'a.'\·:,"~¡.:·~.laca: 
~Q s19nificll ••ca~ vu11s caso,10. i)ro~10 de un bombrs es su de­
FcnSo confra el coo~ ~e am111aza 1nvo111rts. •• Due1r:11: . · · 
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HOOKER. Susan - La Tercera Edad -- GEDISA 

PANERO, ~~1~~=·-ºi:i Dt!:~!1o~es hu1111n~s , .. _'·-5·_-:;~_ .. 
en los espacios- interiores- Est1n- . 
dares antropomftr1cos - Gustavo 
6111 - ~!xtco, D.F. ~ 198• 
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BARRIER FREE DESJGN - The A~er1can Society 
of l1ndscape Archftects foundatton 
Washtn;ton, o.e .. 1976 

MINUSVALIDOS Y ANCIANOS COMO USUARIOS DE 
LA ARQUITECTURA - Memorias del 
curso de actua11zac16n ·UNAM- 1986 
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4- fOl:MAS DE f:AMf'AS Dt: tAM O VE t\lVEL 

FDl:MA5 MAS USUt.lt:S vr l:AMf'A fAf:A suim:. o flAJAf:. 
CUAlQ.U\tl:.. ALTU!:A 1~ c.rAV!DiTC MAXIMO Hl l8.:l3':4l z, COlt [L r.tllllthTt MAXIMO LA LOllGITUP 

sn:A 1.eOMr3 CUA!lllO Ml/Cao 

PAl:A Al\CIA!IOS Y l'IUiU~VAl.iDOS tA~I ~IU\. 
fl:E ':>[ ¡::~qUlfl;:E rt UO!llt l'A'AMl\!IOS. 
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HALE. Gloria - '~anual p1r1 m1nusv111dos -
Editorial Blume - Madrid, Espani-
1979 

DESiGN fOR AGJHG - An Arch1teci•s_iu1de. 
the American Jnstttute. of Arch1t• 
tects - Washington. D.C. • 1985 
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Los desplazamientos mas usuales de un ancfano 
sertn los necesartos para surtirse de alimentos, 
artfculos de lfmpfeza, artfculos que les permitan 
desarrollar alquna actfvfdad (lfbros, estambre, 
etc), el banco, la tglesfa y el doctor. 

La rfquera perceptual de los recorridos es muy 
v1rt1d1 y en gran eedfda depende de nuestro •edfo 
de transporte. 

· A lo largo de nuestra v1d• los desplazamientos 
juegan distintos papeles; cuando somos n1ftos los 
recorridos deben contar con los ele•entos que nos 
permitan trazar mapas Mentales-y llegar con un mf­
nimo de peltgros a-casa. cumplir mandados.etc •• 
mts adelante perm1ten conocer nuestra soctedad. 
crear amtgos. senttr seguridad. etc •• de forma que 
cuando somos ancianos necesitamos que los peligros 
111n reducidos, que halla clarfdad • pocos obstecu­
los y gran riqueza de elementos humanos. 

1 •• M•N M 

·, 

Cualquier desplazamiento fmplfca ; ttempo. es­
pacto y dfstancta de recorrido. Existen 1lgun1s 
recomendaciones que conviene respetar. 

Dado el tfpo de usu1rto que estamos tratando y 
de acuerdo • la fmportancfa que reviste el hecho 
de que no se sientan segregados de la vfda socfal, 
el analfsfs de los posfbles desplazamientos debe 
ser cuidadoso y acertado. 

o-

lÚ 
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Salta. sin embargo. una objec16n. cuando contemplamos 
una muralla •••• lnos dan o no la idea de fortaleza y de se­
guridad defens1va?Creo que lo defensivo o la seguridad 
caen dentro de lo antes dicho, exigen conoctmtentos pre 
vtos. Para un n1fto que tgnore las cosas. la muralla lepo­
dre parecer adecuada al juego de pelota contra el la y al 
hombre de regiones alejadas de nuestro mundo occidental, 
le podra stgntftcar 11ottvo ·impenetrable al ataque 111t11tar 
pero el efecto plasttco de la muralla lno existe entonces 
Desde luego que st. solo que nos tmprestona no pstco16gtc~ 
mente stno plasttcamente al traves de la tmpres16n emtnen­
te~ente optfco-est§ttca, figurativa como se llama ahora; 
es 1'1 ml!t.-tca pura independientemente de la defensa, la 
que habla y da junto con la figura. el color y la textura 
espacial. la expres1on pllstica ••• lo mismo ocurre con lo 
nuestro. lo arquttect6n1co se refiere a cierto tipo de ex­
presiones plasttcas inenarrables por que solo caben en la 
forma espacial de la arquitectura. 

JOSE VJLLAGRAN G. 
Teor1• de la Arquitectura. 

"El ARTE NO NOS DA DESCRIPCIONES SINO EXPRE­
StOHES DIRECTAS DE CIF.RTOS ASPECTOS DE LA 
RE~LtD~D" 
tomo todo arte la arauttectura concreta val~ 
res, nrooorctonando una expres1on Visual de 
tdeas oue s11Jntftc1n alqo oara el hombre par 
oue ordena la realt~ad. Solo mediante una o~ 
denactl\n seme.iante 1 o;;olo confesandn su deoe.!?. 
dencta ~utua, ~ueden convertirse las cosas 
en significativas. Las ideas pueden ser so­
ciales, ideo16gicas, cientffic1s, religiosas, 
C1 f11os6ficas. 
La vida hum1na no puede desarrollarse en cualquier parte; 
presupo.ne un •spacio, que sea en realidad un pequefto cos· 

,:·l'!os, un. sistema .de lugares significativos. 
Las stgnif1cactones se transmtten a traves de los medios d 

1. de comuntcaci6n, aprender a manipular los ststemas-st111bolo 
es tan importante como ·ldqutrtr un esquema perceptivo. 
La capacidad de un s1stema.s1mbolo depende de su •pt1tud 
para adecu•rse al contenido que ha de recibir, de su cohe­
rencia interna y su grado de articulaci6n. 

Chr1st1an Norberg-Schulz 
la stgn1ftcactGn en arquitectura 

. 

LS1qnificado para quten? comunmente nas hemos inclinado 
a considerar el sion1f1cado que tiene para el arquitecto,·. 
o en O~t1mo extremO para los conocedores, crittcos famt11!. 
rizados con esta materfa y asf mismo hemos supuesto oue 
existe un solo stgnfficado y no una mult1p11c1dad de ellas 
•• :11 opin16n es que el stgntftcado de un edtftcio para . 
quienes viven en el, es aquel que ellos pueden darle en.el 
proceso de personaltzacfOn del mismo: de toma de posesfOn, 
de f1jaci6n de zonas y domtntos.Completandolo, elternando­
lo, Desde este punto de vtsta el signtftcado propuesto en 
el edtftcto- puede no ser correcto especialmente st hay 
uno solo.Edtficfos y ciudades no pu1den ser superdtseftados 
serta erroneo ••• a menos que la gente pueda alterar e1 me 

dio ambiente, se siente extrana, La personalizaciOn neces! 
ta ser territortzable y desde luego todos sienten· la nece 
sidad de comprobar que han laborado en la conftgur•ct6n de 
su medio ambiente, 

;\HOS RAPPOPORT 

. .~ 



. 

.. 

JDE JORDAH (FAJA} ARQUITECTO Y COflSULTOR GERONTDLOGJCO DE­
SARROLLO 12 REGLAS DE GRAH UTILIDAD PARA LOS OJSEÑ;8;°00RES 
DE ESPACIOS PARA AHCJANOS. 

1 INCREMENTAR LAS OPORTUNIDADES DE SELECClOH INDI­
VIDUAL. Una de las mas 1gudas problemlt1cas para 

los •nct•nos es la reducctnn de opciones en las dtsttntos 
campos como en el de trabajo. vivienda y ocupac16n del 
tiempo libre.Esto se puede aligerar abriendo el rango de 
opciones. 

'!)~IN1MJ7.AQ LA DEPENDENCIA Y REFORZAR LA JNDEPEN­
'-'DENCJA. Para los ancianos el "haoalo usted mts­

~o "refuerza la autoestima.Las factltdades para ancianos 
deben· nroveer solamente la ayuda necesaria. ~ues mas crea­
rte deoendencta. 

3COMPENSACJONES PARA LA GRAN CANTIDAD DE CAMBIOS 
. SENSORIALES Y PERCEPTIVOS.El tiempo de reacc10n 

e efectos sensibles es mayor pero no por ello no existe. 
Pueden ayudar •ucho los colores. los simbolos, las textu­
ras. etc. 

jar. 
para 

4 RECONOCER LA PROBABILIDAD DE DECREMENTO EN LA 
MOBILIOAD FISICA. Caminar, cargar, subir, e~pu­

jalar, etc debemos hacerlas actividades mds f&ciles 
ellos. 

. 5 INCREMENTAR LOS ELEMENTOS DE ORIENTACICIN Y COM-
PRENSJON • La organizac16n espacial y los patro­

nes deben ser sencillos y directos y el material y la for­
•• se deben pensar para evitar la confusion en el ambiente. 

L FO"ENTAR LA INTERACCION SOCJAL.COflSERVAR LAS AMI 
.~TADES. Es muy importante , as1 como hacer nuevas 

por ~ue ellos van perdiendo sus amigos a un ritmo muy ace­
.. lerado por las enfermedades, -11 distancia o la muerte. 

. . 7 ESTI"lllACl 'LA P-.RTICtPACJON.La perdida de trabajo 
. _ ,. de recursos. de oportunidades puerte .compensarse 

en oarte es.,f~ul1ndo 11 p~rtfc1oact6fi ~n variado níimero de 
·oos_~bflidades, -le actfvfdades, •raha.10 v recreaci6n. 

. . . · . · .. 

A.REDUCIR LOS CONFLICTOS Y DISTRACCIONES.En las fa­
'1cil 1dades para ancianos se dan muchas actividades 

simultaneas y gran parte del exito se debe a que hay que 
prevenir las interferencias de unas actividades con otras 
que dfstrair1an a los partfctpantes. 

~PROVEER UN MEDIO AHBtENTE SEGURO.Por que las per­
'7sonas ancianas son part1culnrmente sensibles al 

peligro, asi que las facilidades que se brinden deben 1ñ­
corporar segurtdad fac11 de utilizar y comprender tanto 
en la vida dfarfa como en las emerge~ct~s. 

,ºHACER ACTIVIDADES Y SERVICIOS ACCESIBLES.La acce 
s1b1lfdad debe ser proporcionada para el mayor -

número de ancianos en la comunidad sin distincion de su 
condfctC·n f1sic1 1 ast •istno el ediftcto debe permitir el 
acceso a los servicios que la comunidad brinda(tiendas,_ -
servicios públicos, bancos, etc~. 

11 ESTlHULAR UNA MEJOR JHAGEH PUBLICA DEL ANCIANO. 
'.ledtante el caracter y la imagen del edfftcto po 

demos ayudar a cambiar la vieja imagen de que el anciano 
es un ser tnutil, sucio, y en ocaciones demente al que 
hay que atslar.Tambten se debe estimular la part1cfpa­
c16n de los anctanos y su fnteres en la comuntdad • 

1ZPLANEACJON PARA El- CRECIMIENTO Y CAMBIO. Ei.te gf 
nero es casi nuevo y su tfpol&gfa sigue ~odfff:;" 

candose. El nuevo edfftcto debe adaptarse a la dtn•mtca 
poblacional y 1 un nuevo esttlo de vida segun la genera­
ci 6n de usuarios. 

•FINALMENTE EXISTEN DOS REGLAS MAS, QUE PERMJTIRAN 
AL DISEAAOOR ATENDER MEJOR A LOS USUARIOS: 

A-;11ntener el 11lxtmo dialogo con aquellos que JI· 
"viven• o •sufren• este tipo de factlidades y con aque--
1 los que •vtvtran• las futuras nuevas instalaciones. 

B-Recordemos que envejecer es un proceso univer­
sal y el deseo de·vtvir tndependtentemente es tan dolo­
roso corno cuando,5e fue joven y se separo uno del hogar. 

. 
The American Instttute of America-Design for agtng 

an archftect-s gufde-The AJA Press-Washtn­

gton.W.C. 1985. 
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CONC[f'fOS A MANEJAR 

ANCIANO 
Ser productivo 
Autosuficiente 
Capaz de generar ideas 
Util a la comunidad 
Que se autoestima 
Necesario 
Con un papel que cumplir en su sociedad 
Integrado 
Activo 

. ACOMPARADO DE LDS SIGUIENTES CONCEPTOS 

HOGAR 

. MEZCLA FAMILIAR 

OPTIMISMO 

·~ DESEOS DE VIV.IR 

SEGURIDAD . 

. AFECTO 

:.'·'AMOR 

CONCEFTOS A PfSTR'.UIR 
ANCIANO 

Inproductivo 
Sin ideas 
Inutil y estorbo 
Menospreciado 
Poco deseado 
Acabado 
Desintegrado 
Inactivo 
Dependiente 
Decrepito 
Falto de valores 

.Peso social 

a la comun 1 dad 

ACOMPAFlADO DE LOS SIGUIENTES CONCEPTOS: 

UN LUGAR DONDE COBIJARSE 
SIN FAMILIA 

DESALENTADO 

CON DESEOS DE MORIR 

INSEGURIDAD 

: ', 
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CUANDO HEMOS DECIDIDO TRABAJAR CON 
UNA TRAMA DEBEMOS RECOROAR: 
1) que son un 1uxili1r. no el dtsefto 

en si 
b) que estamos trabajando con el es­

pacio y este es tridimensional 
e) que cada trama segun la figura h! 

se t1ene sus leyes y regl1s 

LA UTJLI?ACION DE TRAMAS Y REDES SERIA UN AUXILIAR 
QUE NOS AYUDA A GENERAR FORMAS TRIDJMENSJONALES Y 
F.STARJA COMPRENDIDO SEGUN LA CL-SJFICACION or BROAO 
BF.NT DENTqQ DEL OISERO CANONJCO. -
EL HECHO DE UTILIZAR TRAMAS AYUDA A CONCEBIR SISTE­
MA~ TN~~STRJlll?lOOS. YA QUE TENDREMOS GRAN CANllDAD 
DE PIEZAS QUE COINCIDEN EN FORMA Y DIMENSIO~. 
"'~XJSTEM 005 TIPOS FUJ¡QAHt:J:TALtS DE RtDtS ESPACIA· 
LES: F.S DECIR._~OS FORMAS DE DJYJDIR O COMPARTIMEN­
TAR El ESPACJO TRIDIMENSIONAL CARTESIANO OBEOOECJEN-
00 A UN SISTEMA O A UNAS NORMAS Y NO DE UN4 FORMA 
ARBITRARIA O ANRQUJCA? LA PRIMERA FORMA DE COHPARTJ 
'IENTAR EL ESPACIO ES PARTIENDO OE UN PUNTO CENTRAL­
nE ORIGEN, EL CENTRO DE CADA FIGURA COJNC10JR~ CON 
EL CENTRO DE ORIGEN. LA SEGUNDA FORMA ES DISPONER 
LAS FIGURAS Ell SERIE CON SUS CENTROS EQUIDISTANTES 
ENTRE SI EN EL CONJUNTO DEL ESPACIO TRIDIMENSIONAL' 

RAFAEL LEOZ 

"'IA VIKOS AHTtlttDIUtrt:!, 
TE Q« !.L pt~pjg GANe. 
.. •CD P A.,fL l)ileiE 
LA toHfUiUUCIDJI fi­
NJ.L g,¡c:OA Dr:rtRHllJ! 
O-. PDR IUtilAS. pr: W 

Si!.T'EMA5 Gl'OM!'TltlCDS 
Dll>IMEHS(ONAl,E.S '/ 
"TRIDIMt'.HSIDHA.LCi 

/Cr+-+-+-i 
\');-,-t--+-t-1-·-+---l ,, 

LEOZ, R1f1el • redes Y rttmos esp1ct1l~s 
Un1vers1ded Nac1on1l Autonoma de 
Mlxtco - tt!xtco. 1981 
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~ EC01ECH 1 CA 
EL ECOO \SEÑO SE ~E ... IERE A LA A.CClOW DE Dl~ilA.R CoM LA 
tJltr.TUR,..LeZA-Y NO coWTR#lo OAL t'IA.'tGEM DE El.LA (1) "/SELLA 
y.AA ECO'TECN \CA. A AQIJ"e.l,..LAS A.PL.ICAClot.IES oe L"-S ENS.~ 
G 1AS R~t.IO VA8Le'S / PRINC\PALMt!.MTe' ~L SDL, 'itE'N."TO, 
eioM.-.6A,QUE PE:'R....,..ITEN MEJOR.A1' LA CALIDAD DE"ªº"' 
SlW O~R10RO DEL MEDIO A""BISNTe • ..¡ APs:\OV2CttAN­
DO L-OS REC.URSO'S WATURALES (AGUA, \/ll?ITT01T1ERRA. 

A.SI COMO LA e'.WC.RG.IA NO 1=lEWbVA8LE 11 (2) 
EL DISE¡¡A.._ co"' L"' WA1"1)ftAL•Z.A. NO E5 GIMf=l1.EME'N.TI! 
Q .... M.R. LA$ "T'e'MP~R ... Tt.11'011.S- M,.11UWIA& '/ MINIMA& V LA. 
Q'R1~NT.a.c.10W be' UU TrRRSNO; IMPLICA Ut.1 C.AWlelO RAPIC.A 
E w \..,,.. FORMA DE' 'P• .. SA.IA. t>E LOS. tu•~ÑADORes Q\J~ "1'1!'"8 
tlo'ltA.tJ Que D~.JAR A Ut.I L.ADo suc CAPRIC:tfo:a FbRJ.A.flrtt.\..~ .., 

c ....... e ..... Rl..O~ PoR OTRDS .... ADaMA~ De FORM ... ""''""°"'!. 
ctU!.W L06 'E.._..M•N"ft:le ~ .. TUFlALES, C'L COMPRSWDSR L,I. W""'TI!. 
'RAL~Z ... No es 1)\S&.AAR,S:L 01se:Mo 50LO "TIEWE LUGA• CIJ•'i, 
CllO tt'L ~OM&R.a INC.ORPC.R. ... , '"'""'ºtu.tc:e, f'.l'\AW'EJA, E'T'G L.A 
WATl.IA.•LE~". 
·~ IMPD:>ISU: ~.SEÑAR LA "'1A5 aASIC'A tJ\/t.QlhW•, 2L MAS 
t.I PLE ART'EP/l.CTO O LA MAS .. u MlLbE CIJ~l!RTtlo. 61N. 

'4•t.CR ~\STO ,. L Mu.,¡oo COMO Ull TODO,.(!>,) LA NATU­
ft.ALC2'A HO& OF'f\CCE ~L $DL1 AL V'IEMTO, AL AGUA.. 
fl 1..-. ,-tCRRA,E.TC. COMO e'LEMENTilS D1SPO"".!. 
e.1..~e E '"'COAPORA.el.ES A LOS SISTEMAS Z.D,l 

f'ICIO O A LCS StSTEt'iAS CIUD#lltD. 
~S Cl~R>O QU" LA ARQUIT!!CTURA Vl!RNACULA 

\.L'C.{A LA \/l!NTAJA roR MUCttO 'Et.! 'EL 0191!~0 B•~ 
C.L\MA"T'lCO ~AS NO POR ~LLO '/AM05 li. tlAC=:R AR~U! 

·· .,-ECTUR.A • FOLtc.LDRlSTA" S\NO b\SE'ROS 812 
CuMATIC05 APOYADOS E E.X.PLICACIOÑl!S 

C lkMTIFICAS. 
EL blSfÑO ~IOtL\..,AT,to "TlEttlE S'OR OBJETO 
\.Of>RAR l<L CO>IAlRT D~ Lll5 ~l!R1"S 11~~ 

_A"--•j Wc6 POlolig.IDO EN EQIJU.ISR10 L~ 'OMDICIOW 
"WA"NRAL•S I PoR. l"tEDtOS ..... T~~ 

~- Lr:ó. - - _, +: E~•R.tr.RC>O "'ll!:R.N.a.NPeZ. 
'- - - --· ,,,,,.. 8': EY'l!Rla~Do t'eR. NlaN o•Z. 

~':' "•C"TO'l PAP•"•eW-

CLIMA. 
t.5 l~ INTERACCIOW Jt.ITEGRAL C.EW TERt.Jl\Ñ~ 
DE MAS .... \( r:tJE.RGIA ')DE LA ATMOS1"~RA 
\( L.A TIERR" IJ¡. "TRltrro.VES 'DE. PERIOD~ 
t-'\AS o M Et.tos \..ARGOS bE TIEMPO l DECAt>A5) 
"'~AtJIFEi;,TACIOW.ES DEL ~bO D!:L Tl~MPO ,&. LARGO PLé 

zo EST•BL'EGEÑ StJ CLIMA c.AR.ACTeRIS,.1co" (1) 

FACTOR.ES CLIMATJCOS 

EL MEHTOS DEL CLIMA 

radiac.io'ri solot" 
rodiaci~ -lerre.~-t:re 
ln.clinoc.io'n del e_)e Urroc:¡., 
y1enlos. 
"tapogrof;<>. · . 

(W~ IUT!: RESli."1 Sol.O LOS QIJE A~CTAW. ,t.1... "'1:JiMe,qE-'f /l. 

:Q, 
' . ~ ,. 

• .1 ......... 

vario c\ones de. 1:.empe.ml.Ur. 
humedad 
radiacioñ incidanle 
preé1pilocioñ 
\/\e...fu 
cond,cion•"!. de\ cielo 
ve9e-l.ac.1·on • 
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TUDELA. Fernando - •codisefto - Unfversi­
dad Aut6noma M1tropolttana • MEx1-
co. 1980 

SZOKOLAV. s.v. - Energfa solar 1 edifica 
cien- Editorial Blume - 81rcelona 
1978 • 
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U LUZ [S Utl [L[MEllTO,QU( M[CESlil\.105 l',t.RA tl!:SAKRDLlAR MVt5TRl3 71J'f'~ 
ACTIVIDAPES, LAS CUALtS R[QUIEUll l)lf[iftli[S NIV(L[S DE ILUMIN~CIO>I I · . 
YA QUt LOS OJOS PUCDtH VfKS[ fU[fltM[Hlf: AffCTAD05 51 lA llUMINACIOll ".,'"""". . . · 
tS DESIVA 0 OC!llL. t•nCT• 
LA l'RIHllrAL fUEHTt: DE LUZ llATURAL [5 [L SOL Ou1r11 ADEMAS 11115 l'ROVEE -
l>l LUZ SIM Co:!iO. _ \,/. . 
{11 lA tltt:ADA DE l05W·l0' LOS f01flCIDS 5[Dl5ftlAROll Al'OYADOS flltl!lfM!ll ~ '¿-
Tt tll lA UTILIZACION Ot LUZ t.RilflCIAL Lo CUAL CADA t>JA msuLn MAS - /11, -~t-J~~¡= 
CARO 'f Olll\110 !'ARA U !ALUD DI LOS U5UAKlOS, l'OI\ LAS DAAlllAS RADIA- t -. 
CiOHts Y l'Dll U FALTA DE ErPOSICION DE LA Plfl A LOS 'RA'/DS DEL30L 
Ü~ All[l\TORAS O YAllOS l'El\MllUI lA ILUMlllACIOll ~tl\O NO ~~'I Qut kUMt 
OLVIDAR QU[ AS\ COlllO [L lOL tSlA ruEllTt l'RIHCIPA L DE UJZ LOYS ~ 
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Píl[(IPITACION 1 
n AGUA [5 UH l\E:[URSO rnsuSTiTUIBL[. Sltt fM5AllGO 
C.AOP. DIA ES MA5 E5lA7.A POI\ QUELA5 FUENTES [5-

}\~L~OWtJb~~~t5t.o~tlt~~r ó."8.~rf~1P&~t~~~l~ 
TACION H05 AYUDA J,: -
alDErtRMINAR LA fOf\MA 0[ LOS TECttO~ 
blEL DtSAGUE 
el LA P0516Lr UTIUZACIOtl DEL AGUA DE LLUVIA 

fll A!l[A5 Ul!B.INAS fH HfKICO ~t: 11A CALCULADO 
UH COHSUHO DIARIO POR PERSDM nr 150LTS 0[ LOS cuurs PU[D[ fl[DUCIHCE ttA5TA 60% COb [l uso Dt 
l Uftlri~5 Y ATOl11ZAD0ftt!i. 

~·· ~E llAH 015tRADO :IAKlf/.lllDS 
. ~~~.. COK lllJD CDH5Ul10 Ot AGUI. 

"·\\~ l'iftD YA QDE"O SDH TODA 
.·, \\'\\"'~, v1A LO soric1r11re11rrm: -

tot1tflCIALtS SUDLOClH 

• 

rt 1G11A lTO"IZlDA ltm 1L,Uli05 Dl5PD511 IVOS Pl 
w 51GUIUIT[ l'OITIJl: RA AUORl\O Dt AúUA orn- OTRA ron~l 0[ lttDRftlfi AGDA 

HlYDH PDDt8 ~lllittTl.lfft MALES. SUUKDA OCHION AUHllUf SEA 

~ 

Po5111LC UTIUZACIOH Dtl AGUA 
1 ft[tQLtttlOK DC AGUA 
ztlLTftD Dt fUT~ 
:! FILTllO Ot AfttftA 
4 TU!lO OL DDDL!: vtflTILACIDli 
~ DtSTILAOOH 

167· 

Ml1L~ ~D~R OlllLVUTE . TRD DE LAS CAJA) ff~R-- SEHll UTILIUllDO tl AGUA ron 

~::mí~=~L[KTAH.IWtDS A~lll.. . f~~t rr![t~GRl~oítro'1\i1~trllCAS . 
. IALGUNAS fOllHASD[lA(Ulllt!ITA . o ~J A -~. 

1 1 11 i'O í r ú A ~ ~-- - LLLJ 

.D~.·liiID 11®• !!];;, •~. 
fil. C UffSOS n \ ORAU LlCU-~-· :~:::;~~:~!~~~l!:!~i~:::,;:~::~::~:Hf!. 2.1 ····_·.··_ ... 

, te y edtf1cac16n - H. 11u ... - Ma--
drtd,.-1978 
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(M). Mot1vaci6n 
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~ALEXANDER. Christopher- Ishfkawa y .Sf lvers­
tein ··Un lenguaje de Patrones -- Gus­

.· .tavo G111 -- Barcelona. Espalla 1.CJ80 
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"·-.-:·~·- .. 
··'''-'· ALLEN c •• Deborall •• Hospfce Inpatfent Envi­
··-·•·r.---,,, .... ,,···ronment.-- A.Van Nostrand·Refnhold --

·.:.·:· .·,::, New'York,U.S.A;· •-.1986 . 
.... .. ·: ·: ... , · .···· . . . (b)(c)(d0(D) 

AMERICAN INSTITUYE OF ARCHITECTS -- Desfgn 
•for agfng -- The AIA Press -· Washfns. 
;~on •. u.s.A. -- 1985 · 

(a)( b )( c)(d) {o) 
.' ··~ ... ; 

BAKER; Geoffrey H. -- Le Corbusf er • Ana11si 5-:. 
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Hermes M'xico, D.F. -- 1983 · 

(a)(M)(b) 
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. MIT -- Massachusetts, U.S.A. --1972 
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CHING, Francf s -- Arquitectura:. Forma;, esp~-- '.J:'.~ 
cfo y orden.-- Gustavo G111 -- M!!xfco, >'r';'C 
D.F. -- 1985 · ·.:.·b: 

(c) (d)(T) (D 
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CUADERNOS DE ARQUITECTURA Y CONSERVACION DEL 
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GONZALEZ , Eduardo y otros -· Proyecto el f.:. ' 
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. (M) (a) (b) (d) (T) (D) 

· MITSCHERLICH, Alexander - Tesis sobre la 
· ciudad del futuro -- Alianza Univer­

sidad -- Madrid, Espana -- 1977 · 
· · ·· ·. . . · ··. · · . (a) (D) (M) 

.. ; .~ ~PAPAHERO¡ Julius .Y Martfn Zelnik -- Las di-
. menstones humanas en.los espacios in­

teriores -- Gustavo Gi11 -- M~xico 
1984 . (a)(b) (O) 

· RICHTER, Mor.a -- The search for shelter 
: .The American Institute of Architects 
. . Washingt~n. o.e. --1986 (D){M) 

--, , __ _ 

SANCHEZ, .~lvaro -- Gufas para el d~sa~r~llo 
constructivo de Proyectos Arquitect6-
nicos -- Volumen I y II --Trillas 
México --1980 

(e) (P) 

STEADMAN, Philip -- Energfa, medio ambiente 
y edificaci6n --.Blume - Madrid, Esp.! 
na -- 1980 

(e) (EA) 

SZOKOLAY, s.v. -- Energ1a solar y ~difjcaci6n 
Editorial Blume Barcelona, Espaffa 
1978 

(EA) 

TUTT, Patricia y David Adler Proyectos 
Hermann Blume -- Madrid, Espana --
1985 

( d) (e) 

WHITE, Edward -- Manual de conceptos de ftirmas 
arquitect6nicas Trillas Ml!xico 
1984 

(D) ( ) (T) (P) 

TESIS : 
HERRASTI M., Ma. de Lourdes -- los asilos de 

ancianos en Mlíxico, estudio de un caso 
-- Universidad Iberoamericana, MExico 
D.F. -- 1986 

DAVIDSDHN, George -- Lugar: vida, tiempo y 
plenitud para la d19n1ficac16n de la 
vejez -- ·universidad Iberoamericana 
México, D.F. -- 1984 
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LCONSTITUYEN LAS RESIDENCIAS DE ANCIA 
NDS UN ERROR DE EDlf ICACIOK?O UNA PREO 
CUPACIOK POSTERIOR EN LUGAR DE UNA PR'I'." 
VISIOM ANTERIOR, -

El cuidado ~e los ancianos siempre const1tuy6 un problema. 
Cuando no eran atendidos por los hijos o por la familia, se 
confiaba la tarea a las ordenes relfg1osas, a las fundacio­
nes y en ultimo lugar, a los asilos. Envejecer resultaba 
ast d1f1c11 pira quten llegaba a la edad crftfca y para la 
f1m1111, que •uchas veces hacia sentir cruelmente al ancia­
no la. carga que a causa de el deberla soportar. 
. tl proble111a de los ancianos se ha s1mp11f1c11do 1 por una 
parte, pero tembt•n se ha agudizado por otra. Ante todo aho 
ra result1 mucho 11as sencillo envejecer ffstca y psfqutca -
mente, ya que la 111edictn1 de nuestro$ dfas h1 logrado ali 
vfar terapeuttclmente ~uchos de los padectmtentos de la añ­
ciantdad. ~ran parte de 1• poblac16n. cuya ctfra crece cons 
tantemente. alcanza un• edad avanzada. con buena salud y -
buen tono-psfqutco. No sucede lo 11tsmo con la alegrf1 de vt 
vtr. de cuya sttuact6n no son los demfs los Onicos que tii' 
nen la culpa. Pues la 1nctanidad constituye la cosecha de -

' toda- 1• vid•~ Donde no se se111br6. nt cutdó n1da poco ser! 
10·-que se pueda recolect1r.La penst6n de la anctantdad no 
suele dar •ucho de s•. ne aqut que el horizonte de 11uchos 
ancianos se li•ite a 11 conteeplac16n de sus propias necesi 
~ades corporales. a un estrecho hortzonte de inmediatos coñ 
"•etas con_,vecinos, f1111ilia o 1)ersonas que cuidaban de ellOs. 
El hecho de'oue este victo - altvtado apenas por la televt­
si"n y .. 111 -revistas grlftcas- se prolon~ue mas y 1111s. supone 
una de_ las c1roas de la anctanidad. 

Habrl que tener· en cuenta que tampoco se lograrl tncorpo 
rar a una ·vida productiva •edtante una vivienda agradable aT 
no pequeno nQ•ero de P•rsonas que ya hace tiempo estan espi­
rttualMente _euertas. 
••• En estas circunstancias, es flctl suponer tambien una ra 

- p_ida· dtsmtnuciOn de sus intereses en particular. En euchas­
:. personas obligadas a un descanso forzoso surge esa disminu• 

· - · ctón .como· consecuencia de las desilusiones y de la resigna-
ct6n, que pstcom!ticamente se pueden percibir en el proce­
so de.calctficaci6n de sus arterias, asf como en otras per­

.". -~ turbaciones cr6nicas. 
;-.·~ ··'- -- r-~· •. ·.No·. eaiste casi preocuplci6n por crear profesiones pro­

pi•• par• lo¡· encianos.Aun- e pesar 'de que 11 1nverst6n de 11 
·J>trim,de- d_e eda_des tnvite _a cons•rvar durante el mayor 'tie•· 
po, posible -a .las p•rsonas capac•s de participar en el pro ce 
so.-de _producct6n o a buscarles nuevas pos1b1ltdades de pro":' 
ducttvtdad econemtca pode•as es!ar. sin •mbargo , seguros de 
ftue en los prOai•os decentas habrl que cont.r con las perso 
ri~s. 1nci1~1s, cuyo __ estilo_ de vtda se habrl 111odific1do, lo -

.. . 
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que supondrá unas ideas muy d¡ferentes de las actuales so­
bre el papel que a la •anctanidad• le corresponde.Los 
miembros de estas generaciones venideras estiran acos!u 
dos a unos procesos de aprendizaje permanentes y a conti­
nuas tareas de adaptact&n~ por lo que no es de prever r1-
z6n alguna que impida que en las etapas de la ancianidad 
en las que hasta ahora no se podfan normalmente esperar. 
nuevas adaptaciones, stgan luego particip1ndo en los ctm· 
bfos tecno16g1cos y soc1o16g1cos 1 en total acuerdo con lo 
esperado. Esa partictp1ci6n de las personas ancianas re­
sulta ademas l6gica, puesto que gracias a la perfecci6n 
tecno16gica, no habrá que eaigirles un duro trabajo ·carpo 
ral, que con toda seguridad les desgastarfa en forma ere':' 
ciente, s1no tan s61o comprenst6n y-vtgilancia intelectua 
les. · -. 

Desgraciadamente la sensibilidad respecto de 1• 1utodes 
trucciftn no se encuentra demasiado extendida, por lo que­
s1n orden ni concierto fo11enta111os las tendencias a la· tn- · 
tegract6n o la desintegraci6n en nuestra sociedad.De to-­
das formas se deber{• favorecer la tnterre1ectdn entre .:. · 
los habitantes jovenes y viejos de las lreas urbenas. lo 
que no se consegutri •as que estableciendo si•ultaneaaen­
te un fleaible stste1111 de atenciones, en 11 que podrln 
participar los ancianos por 111edto de la 1uto1yud1,con11-
guiandose asf nivelar un tanto la escaceE de personal de­
dicado a estas actividades asistenc11111t 11s funciones 
que antes desempeftaba la •t1a• que vivfa con 11 faeili• 
h•n debido ser 1nco111endadas a la •babysitter•. pues cuan­
do ambos conyugues desarrollan alguna acttwidad profesio-
nal no hay quien los cutde. · 

Es indudable que el anciano podrfa desempeftar tareas de· 
este tipo, que le ••ntendrfan en contacto con les genera­
ciones 1111s jovenes, s1n que unas ligaduras· f1111tltares 
muy estrechas hechen a perder 11 sattsfacci6n de esas re­
lactones. Estas ideas podrfan parecer aforfsticas y adje­
tivas para los arquitectos, a los que se les encomtende 
la construcct~n.Ya que solamente cuando el arquitecto'per 
cibl con clertdad que cabe 11 posibilidad de que la socii 
dad le encomiende una tarea equivocada e tnutil.dado su-. 
escaso conoci~iento,_entonces serl capaz de hacer algo 

·con su encargo. 
Serfa muy di desear, que irreflexiblament·~- ~o· si!-1'ftten 

t1se la soluct~n del proble1111 de lts •residencias para iñ. 
etanos• en tanto no 11 conozca con ·certeza· el sentido de­
esas 1nstituctones y donde comienza su contra,entido. 

• 



REFLEXIONES Y EJERCICIOS SOBRE LA LECTURA 

OE TRES SUGERENCIAS SOBRE LA FOR­
MA DE RESOLVER EN UNA COMUNIDAD 
EL PROBLEMA DE HABITACI6N DE LOS 
ANCIANOS. 

En este punto procure ofrecer solucio-
· nes ~ue considere reales. 

DIBUJE ESQUEMATICAMENTE DOS PO_ 
SIBLES .SOLUCIONES FORMALES A LA 
PROBLEMATICA DE HABITACION DE 
LOS ANCIANOS EN UNA ZONA URBANA • 

. En .este punto sus sugerencias pueden 
ser utllo1cas. 

SUGIERA 10 POSIBLES TRABAJOS PARA 
.UN ANCIANO, ESPECIFIQUE CUALES 
· PODR!AN SER LAS LIMITACIONES FI=. 
SICAS QUE.PODRIAN ADMITIRSE DE· 

ACUERDO AL PUESTO QUE SUGIERE. 

' '. '.- .. ~ 

tiESCR IBA' Los PU~~os QUE CREA 
QUE EL ARQUITECTO DEBE CONO_: 
CER CUANDO SE LE SOLICITA SO­
LUCIONAR EL PROBLEMA DE HABI~ 

TACION DE LOS ANCIANOS HACIENOO VIDA EN 
COMUNIDAD. 

EN CASO DE QUE SE LE PIDA DI~ 
SERAR UN HOGAR PARA ANCIANOS 
QUE ESPACIOS INOVARIA ~STED'' 
COMO NECESARIOS PARA.ELEVAR 

EL NIVEL ANIMICO OE LOS HABITANTES. 

6 
ENLISTE LOS ELEMENTOS QUE TEN, 
DRIA UNA CELULA DE HABITACION :· ';.· 
PARA ANCIANOS CON.POR LO MENOS 
LIMITACIONES EN.LA MOYI(to~D· : 

DE SUS MIEMBROS SUPERIORES O INFERIORES.· 

7 
SlGlJIENTES 

INTENTE USTED HACER .UNA GRAF!' ·· ~..: 

· · CA EN LA QUE rXPRESE LOS POR - ... 
CENTAJES. QUE CONSIDERE IDE! . 

. LES PARA UN ANC(ANO EN LOS 
PUNTOS· l'""tacfb ""'1 1.ai GPttiunltLaJ, ... yv;,u..;; • 

'. ur.;op'ias; iñdcren.!enc;,..., ~.te .. :; 



.: .. · :·---. 

~:.:go "i?J~-&«> ... . 

TAf>l~ vr [l[M[NTOS ... 

DL#·. . '-· . ·. 
ALUK"'°5 COt'&Tr-.Ul ... A.tl ~r' CAf'T•r' l&t'M"'~. &L. tlllHEfLO DI 

- -
E'L.EMt::t'TO!t y "" L.l.a Pl"Et'~IO ... ae '""" r11.. A""''"'ª'ª c:aUI-

•ro .. T4Po. UT1~.~~~ ... ., -..... HA.'iA LA rae.AL.A- Gua~._- m:sr ... e.10 -,,. A1"1'-~HD1%Aj~ ••• P't:'W-"1 tTAt<T,._ATA"'Po dlu~ ••A L.D M•a· 

No. VIM[!l510N fDtMA rANT. FUNCION 
. . . 

c.e.-c.A."'O .. 1 '1 < .,. MS,...::tl"'- ,,~ ,, 14:11. "l~ r&.E""EtlTn 

- .. 

""" MAc¡A,t -.&.. P'AP"•L. Ps P'laO,.,.&cttO 'ti .,._...,.•,.c•~•,.•tl -
1y!' 0.90Xt7.!lll~ 9 1 VOEMIE. 

~Xt!ZXI., f 

eo>' .... CUAS>~llCOI'-" •o• Y.ib 4r .... =so•-•o•. l. os AL•MHtl - -
P1•1:?A,.Atl t.Aa •aa1TA1:1ot1a• & ......,.lf'. D• L JUC•D .,. • ._.""•"t•e. 

2 17.6,t.!!XO.~ ® 1 EOf'A COLC.AVA 

. ;, '(J."'.J'll.01.'l.D., ~ t i::'.Of'A !701:'lllt7A 

4 ~·º·'·"· @ 8 i:'O f'A FEQU[fiA 

* ELFM["f''TOS * --.v----' -------- --- ------ - --- - ---- - -·- -. - -_:---
'----------- ---- ·1- -------· ~-- - -. ---- -------- ~-- -- - ------- J---~-

5 9 
¡¡ 

6 

5 ª'"º·'•0.6 ~ 1 . ue.eos .. 

6 b.11114.a.6 @ f AeCttlVO Y f'Af'Elf'3 

7 0.9.4.3.D.6 ~ z ZAF'ATOS 

n n l n <!> 

• .. u ,. ., .. 
!O - - ... . ' e 

. 
,. ... - ·4 

8 O,'J,. O.,tO-' tit1 1 lll".I PE TOCAPOl:: 
. 

'.·9 0.5. 0.4104 65• f T V. 
... 

10 O.tJ • O.~h0.6 @ 1 COCJNAf.'.-EffEIG[i::AE 
• .·. . 

. 

rt?J 11 M ~0.9.0.6 1 ' LAV.Af- f'l".Ef'Al".Af'. 

1 
7 " .· .. 

. .. . ,. 7 " ·4 
• • 1 ¡ :i !! .. '... ' - .. C.1 C j ¡¡ i1iÍ;¡C'Ij1 !i :11·1 ~+?i?~-:-t!-i-!-f:-....... ...... ,1'C•C1t111c 

-

Garcf• Salgado, Tomls:O _'lotas 
., __ 

sobre disello - 1>-arqu1tectftntco- Centro.de 1nvestt- ·: l. 
gac1ones arquftect8n1cas - UNAM - · 
H61t1CD 1978. ._ . ·. 

• . 
. 

. 

. '~ . 

. - ·. ~ 



'?~\~ 
'. • .. 

'¡J .... ,;., 
·':'";:t' 
'' -~t-

¡· ~·Hi 

Munar1. Bruno - t C6mo nacen los objetos? 
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.... (U'\- tu,~~ efe,~) 

El diseno de un edificio y de una cla-
se ~e diseno coinciden en la fuerte necesi­

. dad que surge en ambos de que quienes asumen 
cualquiera de estas dos responsabilidades, 
sean personas comprometidas, serias, prepa­
radas y creativas, capaces de sobreponerse 
a si mismas y responder a las necesidades 
reales. de los usuarios, el primero y de 
los a~rendices el segundo. 

El compromiso del docente va mas allá 
.. del planteamiento de los problemas y debe 
·llegar hasta el conocimiento objetivo de 
los mismos. 

Lá problemStica econ6mica y de tiempo a 
la que se enfrentan los docentes no justif! 
ca el poco interes y tiempo que dedican a 
la preparaci6n. de sus cursos, ya que es un 
camino que ellos mismos han elegido y es 
injusto con los aprendices el no tomar en 
cuenta su tiempo, recursos econ6micos y la 
ff que han puesto en quienes supuestamente 

·J.os.c van a .formar. 

·:,Memos ·llegado a tener claros los si-­
gufentes puntos: 

. 1,._ Trabajar en cualquier nivel de ta-­
. ller de diseno ·es un reto; ningun nivel es 
·mis· Uc1 l que otro para el educador. crfti co 
y comprometido. 

. ·z,- Rom~er las barreras entre docente~ 
aprendiz no significa siempre y unicame11te • 
llegar a un trato mas fntimo y donde se pie!. 
da el respeto. Sino que significa conocer a 
los alumnos en su presente y en su pasado y 
darles la oportunidad de ejercer su derecho 
a la libertad, a ser tomados en cuenta y a 
ser respetados tanto como para que valga la 
pena un esfuerzo de quien pretende formarlo~-

3.- La organizaci6n de un curso promueve 
mejores resultados de aprendizaje ya que si.9. 
nifica para el alumno: 

a)Saber lo que se pide de él y lo que 
se desea como producto de su aprendizaje. 

b)Tener una visi6n global del curso 
que va a tomar y hacerse responsable del ma­
nejo de su tiempo y de sus recursos (La po~ 
sibilidad de aceptar o rechazar la responsa­
bilidad). 

c)Contar con que habr& equidad en el 
tiempo dedicado, por el docente, a cada alu!!J. 
no. 

d)Tener a su alcance los paquetes de 
informaci6n q11e le permitan simplificar el 
problema y le ayuden a suavizar el temor a 
enfrentarse a lo desconocido. 

e)Conocer con tiempo los puntos que 
debe cuidar en sus trabajos de acuerdo a las 
evaluaciones ( no perderse en etapas del pr.!!_ 
yecto que van a ser evaluadas con menos pun-. 
taje que otras) . 

Para el Docente.significa: 
a) Tener una perspectiva total y ge~ 

neral del curso, lo que le permitirá· contar 
con tiempo posteriormente para introd.ucir· ·. 
los cambios particulares que el grupo espe~ 
cffico, los temas y el tiempo demanden • 

b) Poder elevar el nivel de aprove­
chamiento al evitar que los alumnos se. dis­
persen en temas poco valiosos para los obje-
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tivos. en conocimientos mal transmitidos o 
en dudas que los agobien hasta el punto de 
paralizar sus esfuerzos. 
. · . . c) Evitar que los alumnos respoa 
dan. dependiendo de ~1 o que se involucren 
sentimientos de agresividad o simplemente de 
rechazo por considerarlo el juez de un pro­
ducto de aprendizaje y las mls de las veces 
no de este sino del productor del objeto. 
: · d) Se uniformizan criterios entre 

entre .los distintos docentes que comparten 
ese grupo, ese semestre y que favorecer! a 
los alumnos cuando estando en los últimos se 
mestres se enfrentan a jurados desconocidos:" 

· 4.- 1.as ventajas de la planeaci6n no s6-
lo benefi~ian a los alumnos (aprendices) y 

. a los docentes sino que elevan la calidad de 
la enseñanza en general y dan prestigio a la 

· inst1tuci6n. 

los 
mos 

5.-.Mientras mejor esten contemplados 
elementos de diseno, mayor tiempo tene­
para dedicar a la creatividad. 

Quisieramos creer que la nuevas genera­
ciones de maestros de diseno, tendrán la su­
~iciente inteligencia y humildad como para 
re.conocer que no se es maestro : 
'~> Por el hecho de.haber terminado una 

··nc-en·c1atura. ( aún cuando nos avale ·un exce.; 
·. · lente currfcul um) · 

- - - b) Que ·no se es mejor maestro mientras 
.nías. veces logremos salir adelante improvisa!!_ 
do. · · · 

c) Al basar su calif.icativo en su capacj_. · 
dad para amedrentar a -los .alumnos o.en su . 
actitud bonachona "barco" .sino en la· capa-·· 

·cidad que demuestre al transmitir el. conoci- __ 

miento (enseñanza) y esta se ~onvierta 
aprendizaje.· 

Finalmente diremos que este documento 
nunca pretendi6 ser cerrado sino una propueL · 
ta abierta en la que el lector pUeda encon . 
trar la motivaci6n suficiente como para ir 
completando, modificando o aOn iniciando ~us 
propias propuestas. __ 

Ha quedado a tal punto abierto que requi e 
re ser revisado despues de haber sido imple-­
mentado en un curso, si. se logran los- pl"oduc.. ,, 
tos de aprendizaje deseables y una mayor .tran .... 
quilidad de lnimo, que permita a los· alumnos'.:":.'· 
seguir sus estudios con entusiasmo, optimis- · : 
mq, alegrfa y sobre todo con la idea de que 
son valiosos como seres humanos, sabremos · 
que vali6 la pena y que vale ·seguir esforzan- · 
doce por·la superaci6n de la enseñanza del. 
Diseño. · 

'·--, .. 
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Cuando hemos terminado de el 'iiO'r í'üñiíi! 

sis de Maestrfa, no podemos estar totalmenti 
satisfechos Y tenemos inquietudes en pro de 
uan mejor enseilanza del diseilo; Gran cantida 
dad de ideas han surgido y finalmente han s­
sido deshechadas, pero algunas como las que 
planteamos a continuaci6n han crecido y ad­
quirido algo de su forma. 

•f!Wt;O'/ 

LA EXPERIENCIA 
VIVIDA COMO 
OBSERVA.PORES + 

~ 
PROPUESTA 

ESTADO ACTUAL 
DE LA ENSEllAN­
ZA GRACIAS A 
QUE LOS RECIEN 
EGRESADOS SE. 
HACEN CARGO 
DE ESTA 

? 

La experiencia que vivimos como obser­
······ va.dores de grupo aunado a lo dallino que nos 

.. ,. ·--"pare.ce para .u educadón superior que los 
recien egresados se incorporen sin prepara­
ciCln (formaciCln) previa a dar clases ( con 
bastate de Diseno Arquitectónico) o talle­

-res; nos permite sugerir que en el GltimoY~ 
penOltimo semestre ; "1ediante la implementa 
cilln de una materia con valor curricular o-

l7R 

~entro de su cuota de horas ~e t~ller los 
aprendices funjan obligatoriamente como. 
ohs~rv~dores de otros semestres las primeras 
ras 3 o 4 semanas y posteriormente el do­
cente les otorgue res~onsabilidades en el 
grupo, ya sea que preparen los apoyos teó 
ricos, los apoyos did~cticos o corrijan -
algunas propuestas de Diseño (siempre ba-
jo la supervisión y dirección de los do--
cen tes) • /\• ~ · _ · 

-!--~~..__ .• .asesor• 

AÁA'<h ·~ - -
·aprendiztle _ .. &-"}.9;.~~~>6.AAi:,Á ~ ·, - . ,. 

;.5e:;or• ::~ "· .. preiulir.• ~f~l'l'<"d;zaj~ 
I ' 9 1fi . 
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¿coN QUE FINALIDAD? 

A) Lograr una mejor comunicación entre 
docentes-aprP.ndices. 

8) Que los aprendices mayores reciban. 
una 1 eve formación como docentes: · 

1) Con el objeto de que desarrollen 
su vocación, los que la tienen 

2) Se retiren de la docencia los 
que no la tienen • 

3) Aprendan a relacionarse (lenguaje, 
je, actitudes, etc) con otros menos forma­
do• dentro de. la profesión; en un futuro 
pued~n ser los trabajadores .de Ja~obr~. loi · 
dibuJantes o simplemente el ·cliente. ·. - · 

e) Permite a la i ns t~·tuci 6n. hacer una 
mejor selección de su planta docente. 

iQUE CONDICIONES? 
Bajo la presi6n del .valor curricula~ 



para que.sea·~ó~ado·con obligatoreidad y/o 
responsabilidad. 

lQUE OTROS BENEFICIOS NOS OTORGA? 
a) El m4ximo aprovechamiento de la plan­

ta docente ya que estos tendr6n una doble 
funci6n de asesoria. 

b) La posibilidad de que el docente ela• 
bore mayor cantidad y mejor calidad en los 

·apoyos d. id&cticos para el grupo (juegos, 
bibliograffa, ejercicios cortos, etc). 

Se. sugiere la elaboraci6n de carpetas 
de trabajo sobre generas especfficos. 

¿ l)UE ES UNA· CARPETA DE TRABAJO ? 
Es un documento donde se puede encon­

. · trar gran parte de la informaci6n general . 
necesaria para la elaboraci6nnde un ~royec­

. to. ( Dentro de un _género especffico 
·· · · ¿ COMO ESTA FORMADA UNA CARPETA 

A base de: . 
-fichas did6cticas 
-reglamentos 
-aspectos generales del 
género 

-ejemplos analogos. 
\ · -bibliO!fraffa / 

·qi?á--~_t_u_m_• _--J 

·. r~1uete ~e inf'r~oión 

. .-_, __ ' -
: - . ~ 

tres 

.,_ ._-- . _-,_. ~ -_ '. ·:: ,- - :­

. ·". 

lQU IEN ELABORA ESTE TRABAJO? 
Puede ser un trabajo de te~ii. . ... 
Un esfuerzo escolar de varios semes-. 

Un trabajo de investigaci6n de los do-
centes de tiempo completo, etc; · ·- ''" 

lQUE BENEFICIOS SE ADQUIEREN? 
El docente ahorrar6 tiempo que puede 

dedicar a la elaboraci6n de otros apoyos. 
Se abre la visi6n de los docentes pa­

ra la selecci6n de ejer¿icios de Diseno~ 
El profesional encuentra informaci6n · 

concentrada y resumida que le permita .de-· 
dicar sus esfuerzos a la etapa de Diseno.· 

Los aprendices encuentran las direc-· 
trices sobre las que pueden marchar en las 
diferentes etapas del proceso de Diseno •. 

&SOBRE QUE TEMAS? 
Las carpetas de trabajo se sugiere 

sean elaboradas sobre géneros como por eje!!!..·· 
plo: 

-Educaci6n 
-Instituciones médicas 
-Casas habitaci6n 

munitarias 
-casa-hogar y·habitaciones co-. 

-Edificios de gobierno 
-Templos, cementerios 0 conven- •· 

tos, seminarios, etc. 
-Bancos e instituciones de eré-

di to. 

·.;.· . 

-, __ 



-.~, 
Se incorporen las LECTURAS REFLEXIVAS 

como motivadoras para que los alumnos se 
acerquen a los libros y revistas, los apren­
dan a manejar , no tengan miedo de dejarse--

- influir por los ejemplos, relacionen la te!!_ 
rfa con la practica, cuenten con los apoyos 
te6ricos necesarios para sustentar sus posi 
ciones dentro del Diseño. De esta manera ne 
cesariamente se romperá la dependencia del­
aprendiz de los criterios del asesor-docen­
te y s61o entonces se podra ir formando 
escuela y no robots. 

Es necesario que el disefto arquitect6ni 
co salga de la crisis de falta de sentido 

- en que se haya inmerso y recupere su valor 
-hist6rico, simb61ico, artfstico y utilita 

ri o. -

l:COMO HACER UNA LECTURA REFLEXIVA? 
Permitiendo que se vayan expresando con 

clusiones y propuestas a cada _paso de la -
lectura. En el caso del diseño se pueden 
ir expresando gr4ficamente las ideas que 
nos provoca esa lectura. 

Otra forma puede ser haciendo sesiones 
de lluvia de ideas • 

l01!E I~PLICACIONES TIENE.ESTA PROPUES­
T~ PARA LOS DOCENTES? 

- El docente tendrá que encontrarse actuA 
lizado en el material informativo que mane-

· ja :Y conocerlo. -

.-._~~:-'. ·:·:::(:~~}~~ 
l 80 :·•·,e, 

lCOMO SE VAN -A VER LQS ~ESUL TA DOS DE - •· ; :\~'[~ 
ESTE TIPO DE LECTURAS? -- - ,:; •,-/ 
La mayorfa de las veces, si la lectura! 

a sido bien escogida, se verán resultados 
en las formas de la soluci6n final y en 
el concepto que se maneje del sistema. · 

Tambien se notara una mayor seguridad· 
en la expresi6n verbal y en la defensa que 
el alumno haga de sus productos de apren- -_ ·:_:-----·­
di zaje (diseftos). 

Se sugiere· 1 a el abor·aci 6n de un do .. -'•é·_.-,::-c:-­
cumento i ni ch 1 que contenga JUEGOS DIDAC e- :r·:c:•-­
TICOS enfocados a la enseñanza del Diseno 

lPOR QUE ESTA PROPUESTA? 
-Es necesario encontrar· la forma de-·· 

aprovechar los intereses 1 Odi cos que to_- -
dos tenemos para romper la rigidez y el ,' 
temor a lo formal y desconocido. 

"'~"-'.'"_::--:::< 

Todo juego tiene entre sus caracte.: , '.-•c;'.~j 
risticas la de ser creativo y que· pone a -·,~ 
los participantes-mediante las reglas-en .-, __ ,,_.-, 
igualdad de condiciones. Que mejor que_-- - -::'.::'.;'; 

~~!!n:::::~:u::º e:::ª c::::r:::~::a~
1

i n- _;¿~,~~~1 
quietudes son muchas pero_ aan no··cobran:.::.::.·:,-1'.'•:c, 
totalmente forma. 



lLOS ~UEGOS DIDACTICOS SON APLICABLES 
A CUALQUIER NIVEL? 

' Si, incluso el mismo juego ocacionará 
repuestas distintas y será mas o menos com­
plicado dependiendo de la·madurez en la 
formacion arquitect6nica que los alumnos 
hayan adquirido. 

l;l; 
clos 

ALGUNAS SUGERENCIAS DE POSIBLES JUE­
GOS DIDACTICOS SON: 

1-Elaboración de modelos a escala 
para la busqueda y manipulaci6n de arr~ 
espaciales. 

2Tilaboración de un proyecto (por 
grupos o equipos) en el que se cometan el 
maximo número de errores funcionales y 
estéticos ( de ser posible llegar allmodelo) 

Como ejemplo podemos hablar de puertas 
que chocan, apagadores ocultos, ventanas al 
norte en zonas frias, trabes de escaleras, 
ventanas que no se habren en lugares donde 
~ay mucha gente reunida, etc. 

3- E1aboraci6n de elementos.decorati­
vos y escultorlcos dentro del campus o den­
tro de la comunidad manejando sistemas mo­
dulares o canonicos. 

. 4~ Participacion de los grupos dentro 
de la comunidad elaborando proyectos para e 
el aprovechamiento de los espacios libres 

. utilizando materiales de deshecho o recicla­
dos. 
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5- Elaboración del modelo de una torre, 
un puente, una cubierta en el que exist~ 
una forma previa y al aplicar el peso de 
un tabique se convierta en lo deseado (to­
rre, cubierta, puente, etc.) 

6- Encontrar la forma de que un huevo 
baje de un 2ºnlvel a la P.B. sin que se 
rompa. 

7- Elaboraci6n de un modelo en el que 
el acceso pueda ser controlado(por unidades) 
y a la vez se pueda permitir la salida de 
los elementos en conjunto. 

a- subir a un cuarto nivel sin ele­
vadores, rampas o esc~leras(vislbles como 
tales). 

9- Elaboración de un elemento para ·m!!. 
ros que no requiera pegamento (adhesivo) 
de ningun tipo, sólo mediante uniones. 

10- Elaboracl6n de un modelo en el (en 
los ) que se vea objetivamente la forma en· 
la que trabaja x estructura cuando es sorne 
tida a vibraciones, lluvia, vientos, tem- · 
blores, etc. 

11- E1aboracl6n de un proyecto en el 
que dentro de una misma habitaci6n tengan 
que dormir, _. con vivir y guardar sus pert!!':'" .... 
nenclas: un estudiante, un soldado, un dis~­
ñador, un -maestro. un sacerdote, un clent.!. 
fico y una madre con un nlfto • 

12- Elaboraclon de un domino de 4 caras 
en las que en lugar de números se manejen 
espacios habitables. 



.• 13- Dado cualquier proyecto y x núme­
ro de correcciones el •lumno s61o modifi­
carfi aquellos elementos que el corrector 
le indique permaneciendo los dem!s sin al­
teraci 6n. 

14- Dado un arreglo espacial con x 
número de muros en x número de movimientos 
transformarlo en un espacio de distinta 
utilidad a la establecida como inicial. 

15- Dado solo un elemento vertical 
MURO disenar un sistema de tales caracte­
rfsti cas. 

16- Con pedazos de carton blanco y 
negro elaborar una composici6n en dos di­
mesiones que de la impresi6n del manejo de 

. tres dimensiones. Con elementos volumetri­
cos de los mismod colores elaborar un mo­
deló abstracto que tenga por lo menos tres 
vistas y sean totalmente distintas. 

17- Elaborar un pequeno manual para 
·hacerles comprender a los ni nos del jar­
. dfn de niftos lo que es la arquitectura. 

18- Hacer una campana publicitaria 
en la Universidad para fomentar el gusto 

·· .:::::p_o_r- la· arquitectura. Se pueden escoger 
'dis~intas .fipocas durante distintos semes-
tres:·. · 

-· . < :.· ···-' 

19 .... Elaborar las re.glas para un juec10·· 
de mfmica en el que los alumno~ tengan que· 
adivinar el genero del que se trata y las ~ 
principales car•cteristicas espaciales que 
presenta ese conjunto ·a1 que estan haciendo 
referencia. · .... 

Despues de una excursión por losdis . 
tintos edificios importantes ·de la comunidad 
donde habitan el ejercicio se puede enfocar 
a adivinar de que espacio o lugar se trata, . _, ___ o;._:-

-_· · __ :. -~ -i:~~'0~? 
****** ALGUNOS LIBROS QUE PODEMOS RECOMEN" •.:•:;::v~ 
DAR PARA ESTA SECCIDN SON: :·,, ·!c'"E,J 

el proce~~u~~!;tie:r~o~d;m~: ~r=6!~~!~i~e~ Jl,};~1 
MUNARI • Bruno - lC6mo nacen 1 os ob·-:j•~:":;1.; 

jetos ? - Gustavo G11 i - Barcelona,_ 1983 :'}'~\')Ji} 
• . ·. '".'."<.: :(::-~;; 

WILSON. Forrest - Architecture and .'-';':~:;: 

~~f~r~ o~a:~r~~~~~~n6. e. A ~a~9~~strand Rei n- ,.:··l'fi~t 
· .. ·. ·' - . •. __ ..... 

_ii;{li~ 

. ·-~ . -
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~-il/M, ~---~~,:::.:.------------------- 25 NERJCI, 1m1deo - H1cta un• dtdicttca 
general dtnlmtca - Edltort11 
Kaoelusz - Argentina , 19114 

2 S
PALMER~ Mtckey - The archttect's gut­

de to f1ctltty pro9r1mMfng - The 

1 
2 

·AGUJLAR. Carlos - la creattvtdad y pro­
ceso creativo - r.OAHEX - M~· 
1tco, 1980 

ALLE" Carey, Oeborah - Hosptce tnpatte 
ttent Envtronments - van Nos­
trand Relnhold Co._ • t~ew York 
1º86 ·3 Alf.~_1VUJ[I¡_, Chrtstooher - lln lenguaie de 
oatrones - • Gustavo litlt -
!arc•lona, 11:180 ·4· -•N_l.LYSI.!' 'IFL OF.CRF_fn nE PRntECCil'lN A LA 
ttcr~tti:tA, !ia1tt11o Coahutla 1 
1074 

!5 l\llZ[LL•(, ~obert - El arquitecto .. l!dtt,!!. 
res·tfcntcos asaetados- ~!xt­
co, 108] 

6. sr..1::.u1., i:;e~ffrey • le Corbuster, anllt-
- sis de la forma - Gustavo 

,. Gtlt - Barcelona, 1985 

7 sq,Q,DBEN! o- GPoffray - f.1 lenquaje de 11 
- arquitectura - Editorial Lt· 

mus~ - "'•tco , 1984 

· .•9 _cHAVEl .• Horacto .;. Guf• para la Pl•n••­
_ct6n de escuelas - Centro da 
Estudios Educatfvos-ME•1co 
1985 ·.9· .c.ittMG, Franc1s O,IC. - 1.rqutt•ctura: fD!. - "'ª• •spacto y orden • Gustavo 
6111- ~fxtco. 1985 

·Interior nes1gn 
Van Mostrand R•tnhold to. 
Mew York. • 1987 

.· ... -a.· D'ALLONNES , o. Rav•u1t • rreact6n 
"-:.. 1 -. •rttsttca y promesas dt ltber 

tat' .. Gustavo Gtlt - B1rcelo":" 
·. na, 1977 

.· .4111· 4111· DARROW. ftscher - Acttvtdades para el 
~- -_I . 1 •Prendlzaje creador - Pald6s -
- · - ' Argentina. 1965 
"44 20AV10SOHN.Gtorge - lugar:vtd1 ttampo 
~ :".I !i pl•rdtud para l;i d1cn1ftca--
-, ~ c16n de la vejez- Tests- Unlv•! 

• • . sfdtd lbero1rnertc•n• - ilfxtco 
-· .:' ,_, .- - . . 1984 

¡· -· _:. -13 :'.to. ll111berto - La estructUra -•usente 
; ,. -·._ · Edttortal Lumen - r.arcelona,1972 
j· __ . · _ '.- · . ESPlNOZA, _'.largartt1 y Sandov1l Enrf-

1··· 

''· - ·- - que.- Un orftnatorto en MEJCtco-
. Tests .. 'Jntvers1dad lberoa111ertc1 

·na -7 HP1d co, 198f: 

·.- .. 

EC01ECN1CAS APLICADAS A LA VIVIENDA- American tnstftute of Archttects 
Memort1s del 3er. se111tnarto In- 27 PAHERO, Jultus .. Las dimensiones hurri11. 
tern11.cton1l PLEA - Agosto, Mfxt nas en los espactos tnterfore'í 
co, n.f. 1984 - Gustavo G11t - Mfxtco. 19B4 

FERRINl, 11arfa Rtta - Bases Dtdactt• PAPANEK, Vtctor - D•stgn for human sea le 
cas - edttortal Progreso. HE- le - Van Nostrand Rttnhold Co. _ 
xtco, 1975 New York. 1985 

411111~ GONZ~lEZ Pozo, Alberto - El do111tnto PIAGET, Jean .. Btologf• y conoct11ten-I... del entorno - Cuadernos de lec- to - Stglo XXI.- filfxtco, 1983 
tura tura popul•t - "éxtco, D.F.,1971 2BSANCHEZ, Alvaro .. Stste1111s Arq.uttect6 
HELLMAN, Louts - Archttecture for be· ntcos Y urbanos .. Trt11as - a"l 

gtnntrs - Wrtters and Rtaders- xtco, D.F., 1982. -. 
fll!W York. 1988 STEAOMAN, Philtp - Energt1,· 111edto 1111-

HERRASTI M1ct1 1 .Ma. de lourdts - Los btente Y ad1f1cact6n - H.Blume 
•stlos de ancianos 1n Mfxtco, Barcelon•. 1978 
estudio de un c1so- Universidad SUST, Xavter - recoptl•dor - La sfgni 
lbaro1111ertc1na - MExtco •1986 ftc1cHln del tntorno - PUbltc.léto 

15HOGLUNO, J. Davtd, -tioustng for the clones del- Colegto Oftct•l de 
elderly - Van Nostrand Retnhold Arquttectos de C1t1lufl• y B•--
Co, - ~ew York - 1985 leares - ~•rcelon1, 1972 _ , .,ªHUERTA lbarra, Josl - Organtzact6n 16 La stgntftcact6n en Arquttec-
gtca de 11s 1xp1rt1nct1s de •P- tura, oor Chrtstttn Morberg-
1prendtzaj1 .. Editorial Trillas- Scflulz 

ME•tco, 1978. 291URATJ, Antonio - Apunt1s ptr• el Ta-

17 HUERTA lb1rr1, José ... Org1nti1ct6n psi · ller D1dlcttco t y 11, M111trta 
co16gtc• de l•s 1xp1rtenctas de de Arqutt1ctur• - raculttd de 
aprendizaje • Ed!tort11 Trf11as Arquitectura .. UNAH- M~xtco 
MExtco, 1978 198~ ., e !.ASEAU. l'aul - ta exprest6n grlftca ~o'ruRATJ, Antonio y.Enrique Dt•z -. An•-
p1ra arquitectos y d1s11'i1dor1s ~ ltsfs Celúlar 1• H1scot1- ttlA-
Gustavo Gf1t - MAxtco, 1962 UH,t,M .. M'xtco, 197A 

• glEWIS. 11.oger - r.rchttect? a candfd 3~TUTT, Patrtct1 y Otv1d Adler - Proyectos. - 1 outde to the professton .. Tha tos - Her111nn Blu11e .- fltrcelona 
M1ssachus1tts Tnst1tute of · 1~BS . . 
Technoloqy - u.s.A •• 1985 ~ v1nDYKE - t'lt 11 L1nea 11 dt1ePlo .. Gusta .. 

eºLLOVET, Jordt -·1deo1ogf1 y 111etodolo- ~ vo Gtlt - Mf1dco, 19114 
gfa del d1Seflo - Gustavo Gtlf- ~~VILLAGRA~ G.,Josf .. 1eor11 de 11 A1' quf 
Barcelona. 1cie1 ,.;a..a tectura,-SEP. JHBA - ~éxtco, 198} 21 "ARCOLLt, 11. - Teorfa del cawipo .. '.ltartft 

34
wtt .. SOH, Forr•st • Archtttcture tnd 1ntJ. 

ediciones - ::adrtd. 1976 -- rtor tnvfronment - Vtn Nostrand 

2 2 "!0RENO B, Ha. Guadalupe - ntdlcttc•. ·· · Retnhold Co. - r1ew York·. 1972 
fund1ment1ct6n y prlcttc1 - Edt ~ s~!'_l"'!_f;_·, Ed1111rds- A vacabulary Of Arch1-

. tortl!ll Progreso, S.A. - Ml•tc.o- -~ te. tectur1l forms .. Artzon•. U.S.A. 
19R4 . 1976. . . . ,_ 

23HUNARJ, Bruno-- lC6mo nacen los obJe- WR1GKT. David .. Arquftectur1 solar. natu 
tos? - Gustavo Gtlt, 1981 - ral :.. Gustavo 6111 ~ "'l!xt~o, 1981J. e 4 NORBERG•SCHULZ. Chrt Sttan - lntencto 
nes en Arquttecturt - Gustavo 
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