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INTRODUCCION

Bs comin encontrar dentro de la Psicologia ndmerosos tra-
bajos que abordan el problema de la relacidén existente entre el
desarrollo cognoscitivo y el lenguaje ; sin embargo , pese a las
valiosas aportaciones que han hecho en ese campo , no se ha lle-

gado a una conclusién concreta.

Diversos estudios van desde afirmar que el lenguaje es
Wmpssge=me critico Yanto para las tareas llamadas solucién de
problemas o formacidén de conceptos (Vygotsky , 1934 ; Liublins-
kaya , 1972 ; Horton y Markman , 1980 ; Luria y Yudovich , 1956);
hasta sefialar que el desarrollo de los procesos de indole cogno-
scitiva pueden ser explicados sin recurrir a los procesos ver-
bales (Purth , 1971) . Pero no obstante, que en estos estudios
se hacen evidentes aspectos fundamentales para el estudio del
proceso de adquisicién y generalizacién de conceptos , no permi-
ten entender con exactitud la dindmica del fendmeno conductual
mencionado y menos aun cuando ademds se involucra el factor lin-
gifstico , debiendose esto a que en Bu mayoria son trabajes
bajo una perspectiva de anflisis causal , o bien como en el caso
de la tendencia soviética , que pese a no buscar en sus inves-
tigaciones relaciones de tipo meramente lineal , se le han detac-
tado algunas limitantes metodolézicas mismas que a su vez le han

restado confiabilidad a sus argumentos,



Una alternativa bajo un modelo explicativo , tanto a
las aproximaciones que consideran al lenguaje y a la adquisicién
¥ generalizacidén de conceptos como procesos cognoscitivos dni-
camente , o bien como la aproximacién conductual que dasa su
explicacién en el paradigma estimulo-respuesta , es la propor-
cionada por Ribes y Lépez (1985) , quienes basados en las for-
mulaciones de J.R. Kantor ( 1924, 1926, 1936 ) , estudian la
conducta como un complejo sistema de relaciones interdependien=-
tes entre el organismo y su medio , eonstitufdo por objetos y

otros organismos,

Bsta alternativa dado el &Y punto de vista que la susten-
ta ha sido 1lamada interconductual , en ella el estudio de la
conducta conceptual -as{ como el de cualquier otro tipo- se di-
rige a las actividades que ocurren mientras el organismo ejecu-

ta un gjuste inmediato en un campo conductual especifico,

De esta nueva perspectiva psicolégioca podria considerarse
que su mayor aportacién es la formulacién de una taxonomia con-
ductual ( Ribes y Lépes , 1985 ) ; ya que con ella se pretende
evitar los andlisis lineales para generarlos ahora bajo una
perspectiva del deéarrollo interconductual., De esta forma , me-
diante ella nos es posible detectar los diferentes niveles in-
teractivos que pueden suscitarse entre un organismo y su medio

ambiente,

Por lo anterior , en este trabajo nos interesa investi-



-tigar la relacién lenguaje-cogniscidén , bajo la teorfa taxoné-
mica de Ribe_a_;__y Lépez (1985) , ya que mediante ella nos plai:'l:aa-
mos analizar los efectos que genera el proporcionar informaciémn
sobre las relacionea de contingencia que operan al realizar ta=
reas de clasificacién , y s{ la mencionada Ila-mencionada in-
formacién modifica el proceso de construccidén de las relacio-

nes establecidas,

Con el propésiso de vineular la literatura c¢lésiea en
el drea de la relaciém conducta wr&lwmdmta conceptual con
la presente investigacién , el trabajo presenta en el capitulo
1 la exposicién de tres de las principales corrientes psicolégi-
cas que retoman dicha tem{tica , siendo estos enfoques psico -
los provenientes de las teorias : pi@getim » soviétiea ( Vygots-
ky , Leontiew , Smirnov ) y conductista (Skinner).

Siguiendo la estructura del spartado anterior , el ea-
pitulo 2 fue conformade por una serie de articulos experimenta-
les que se revisaron po;r.astm!iar el papel del lenguaje en la
conducta conceptual , bajo la perspectiva de las tres teorias
mencionadas ., Bstos dos ocapitulos fusron realizados oon la fina-
lidad de presentar un panorams gensral dentrd de la peidolégfa
conssituido , por un lado , de diterentes teorfas; y por otro
de diversas metodologfas que sustentan un determinado cuerpo
tebrico para explicar la posible relacién entre los factores
cognoscitivos y verbales , y as{ dar una ubicacién a la pro =

puesta tedrica de mnibes y Ldpez \ 1985) , para que en forma



mis entendible se pueda concebir el porque de su eleccién para
realizar nuestro estudio, Al respecto el capftulo 3 trata pre-
cisamente de dar un bosquejo general acerca de dicha teoria ,
con lo cual pretendemos contextualizar la investigaciém que nos
atafie , Por dltimo , se da a conocer el disefio experimental de
la investigacién realizada as{ como los resultados y conclusiones
surgidas del mismo y su relacién con el marco conceptual en el

que se inserté el trabdajo,
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CAPITULO 1
TEORTIAS SOBRE LA RELACION LBNGﬁAJEePENS&MIEHTO

La relacién lenguaje-penssmienté ha sido objeto de estu-
dio de disciplinas como la linglifstica y la psicologfa entre
otras ; pero dado que el preaenie trabajo estd orientado desde
una perspectiva psicoldgica , no revisaremos las teorfias que
han surgido en otros campos sobre la relacién lenguaje-pensa-
miento, No obstante , que reconocemos el valor indiscutible que
tienen: para esclarecer las innumerables incognitas de t4n comple-
ja relacién , como lo menciono Richelle ( 1975 ) ; acerca de la
lingifstica quien proporciona datos relevantes sobre la estrue-
tura de los comportamientos wverbales , aunque no de las variables
de las que dependen no 86lo las propiedades del sistema lin -
gli{stioco sino también del surgimiento del comportamiento verbal
en un contexto y situacién determinados . O bien en el caso
de la filosoffa , que contribnye bdsicamente mediante el plan-
teamiento de disertaciones , mismas que en ocasiones pueden some-
terse a investigaciones psicolégicas experimentales . Todo esto

86lo por mencionar un par de ejemplos,

Ahora , retomando el tema central de este capitulo acerca
de la relacidén lenguaje-pensamiento desde la perspectiva psico-
1légica , diremos que ambos componenetes han sido estudiados des-
de enfoques diferentes . Ya que mieniras para algunos autores ,
el pensamiento ha sido considerado determinante para el desa-
rrollo del lenguaje , otrog han sefialado que ambos procesos

surgen de manera independiente pero que con el paso del tiempo



se interconectan , en tanto que una tercera opoidén consiste en
afirmar que tanto el lenguaje como el pensamiento son fendmenos
interdependientes.

Como puede observarse , el tema que nos atafie adn dentro

de una misma disciplina provoca polémica.

En el presente apartado expondremog brevemente las teo-
r{as psicolégicas: piagetiana , sovidtica y conductual skinneria-
na respecto a la relacién lenguaje-pensamiento por considerar-
las entre las mds representativas , y de esta forma mostrar las

‘alternativas que se tienen para comprender dicha relacién,
LA TEORIA PIAGEIIANA

Anteriormente citamos que existen diferentes posiciones
respecto a la conexidén que hay entre lenguaje-pensamiento , y
mencionamos que una de ellas daba primaeia al papel del pensa -
niento , Bsta suposicién es apoyada por %Eﬂggrriente oognosditi-

va quien tiene como principal representante a Jean Piaget .

Para Piaget ( 1967 ) , el desarrollo intelectual del nifio
ocupa la mayor parte de sus trabajos por lo que también es el
aspecto cognoscitivo aquello que rige su sistema psicolégico ,

Un punto crucial en su teorfa ,es respecto a la relaciémn

que cita existe entre organiswmo-experiencia , ya que le agribu-
ye a ésta dltima un papel preponderante en el desarrollo del

nifioc . Para €1 , la experiencia del nifio se va gestando mediane



te una coyuntura de actos motores que conforman lo que denomind
esquenas notrices ; nismos que hace referentes cuando habla de
las etapas evolutivas y que de acuerdo a sus sefialamientos son
el soporte de la vida intelectual ., De esta forma , Piaget plan-
tea que el desar§ollo intelectual consiste en cambios progresi-
vos secuanciales en las estructuras de desarrollo , Dichas es-
tructuras o aistemas cognoscitivos eambian_a partir de dos ten-
dencias bdsicas que poseemos y que son :gjL organizacifn y la
adaptacién , La primera consiste en integrar las estructuras fi-
sicas y psicolégicas en sisfemas de orden superior es decir ,
que con el paso del tiempo el nifio va generando patrones de con-
ducta cada vez mds complejos. Mientras que la segunda va a estar
conformada mediante dos fases invariables : la asimilacién y la
acomodacién .

Cuando el nifio aplica estructuras cognoscitivas existen-
tes a una informacidén nueva , las estructuras tienen que readap-
tarse para dar lugar a la nueva informacidén y as{ asimilar, Pos-
teriormente , el nifio pone a prueba hacia el exterior las es -
tructuras que se formaron durante la asimilacidén , éste proceso
es el denominado acomodacién . BEs as{ , que la asimilacién y
la acomodacién provocan cambios en las estructuras cognosciti-
vas permitiendo al sujeto hacer frente de manera eficaz al me=
dio anbiente cambiante j sirviendo la asimilacién y la acomo -
dacién de apoyo a todas las adaptaciones de las estructuras y

mantenerlas en un estado de equilibrio ,



Aqu{ , es importante hacer un varéntesis para hablar sobre
ese equilibrio seflalado por Piaget , oon el cual hace referencia
a la inteligencia , al sefialar que esta es la forma de equili -
brio hacia la cual tienden las estructuras cognoscitivas . Por
1o que cuando existe un equilibrio , se verifica un crecimiento
intelectual , siempre que el nifio sea capaz de reconocer la con-
tradiccién o discrepancia qub hay entre lo que sus estructuras

cognoscitivas pueden manejar y lo que la nueva situacidén exige.

Piaget postula , que los cambios en la inteligencia son
unificados secuencialmente, Cada periodo depende del periodo an=-
terior de modo que el desarrollo de la inteligencia esta caracte=
rizado por una secuencia que guarda una jerarqufa en cuanto a

complejidad ( Fitsgerald , 1981 ),

De acuerdo a esta teoria son tres perfodos principales
en los que 5 e desarrolla la inteligencia : a) Periodo Sensorio-
motriz ; del nacimiento a los 18 meses de vida , y comprende el
surgimiento de acciones motoras no interiorizadas en forma de

representacién,

Casi al finalizar el perfodo arriba mencionado , encontra-
mos la fase denominada preoperatoria que estd caracterizada por
el surgimiento de la funcién semidtica (el lenguaje , el juego
¥ la imitacién) , esta tuncidn propicia que el nifo pueda empe-
zar a hacer representaciones o interiorizaciones en pensamientos,

b) Perfodo de las Operaciones Concretas ; de los 2 a los 11 afios ,



en 61 surgen las operaciones con clases , relaciones y ndmeros ,
Este perfodo a su vez se conforma bdsicamente de tres sistemas
operatorios :

1) Sistema Operatorio de Clasificacién o inclusién de cla=-
ge ; en él1 , el nifio es capag de relacionar el todo

con sus partes , lo cual le permite formar grupos con
elementos similares,

2) Sistema Operatorio de Seriacién ; este sistema estd
relacionado con tareas de ordenacién de los elementos
segin sus dimensiones crecientes o decrecientes,

%) Sistema Operatorio de Gardcter Multiplicativo ; en el
que se manifiesta ya la capacidad del nifio para cla-
sificar los mismos objetos en funcidén de dos dimensio-
nes ., Bn este perfodo aparecen 1os razonamientos sobre

oconservacidén (sustancia , pesoc y wolumen) ,

Bl tercer y dltimo perfodo del que habla Plaget es deno-
minado ¢) Perfodo de las Operaciones Formales ; inicia a los
12 afios y oulmina aproximadamente a los 15 afios , la inclusién
del pensamiento del nifio dentro de este perfodo requiere ya el
empleo de la 16gica de proposiciones , para las cuales es nece= -
sario poseer ciertos esquemas operatorios que permiten realizar
el razonamiento mediante hipétesis y esto no sélo en el aspecto
verbal sino también con el relacionado a la operacién con los

objetos,
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Respecto a la relacién lenguaje-pensamiento segin cita
Richelle (1975) ; Piaget (1945) , investiga los orfgenes de la
funcién representativa anterior al lenguaje , ya que para €1 el
ienguaje necesariamente necesita apoyarse en una funcidén para
aparecer como tal , Analiza también las primeras manifestaciones
de la imitacién y del juego simbblico , de donde observa como
el nifio manipula objetos atribuyéndoles una significanéia ima =
ginaria derivada de experiencias pasadas y no de propiedades
perceptivas inmediatas , con lo cual traté de distinguir la emer=-
gencia de la funcién simbblica o representativa, sin embargo ,
pese a que en ese lapso , el lenguaje esta constituyéndose,
no significo para Piaget el origen de las diversas manifesta-
ciones de la actividad simbbélica , sino que sefialé es necesario
buscarlo en las conductas iniciales de imitacidén . Piaget sefiala
que en sus comienzos las representaciones son imitaciones inte-
riorizadas , y que la funcidén simbblica ademds de ser un produc-
to de la evolueidén psicolégica del nifio le va a permitir adqui-
rir el lenguaje,

Para Piaget el lenguaje consiste en un sistema de signos

convencionales producto de la evolucidén social que implica coor-
dinaciones que no posee el nifio pequefio. Sin embargo, la adqui-
sicién del lenguaje no solamente consiste en emisiones lingtifs-

ticas sino que también permite la elaboracién de la funcién sim-
bélica , misma que es entendida como el empleo de signos colec=

tivos constituidos por palabras, los cuales se aprenden por



1T =

imitacién , a su vez , mediante dichos signos es posible rea-

lizar pensamientos representativos .

A partir de investigaciones realizadas por el proplo Pia-
get (1967) , fue que se reportaron algunos tipos de relacién
lenguaje-pensamiento bajo esta perspectiva . Seflaldndose que
durante el perfodo sensoriomotor se da el desarrollo progresivo
de la actividad motora , formdndose los esquemas que conforman
los sistemas de clasificacién . En el segundo periodo , surgen
lag operaciones de conservacifém , lasicuales para Plaget no se
dan como resultado del desarrollo del lenguaje , sino de estruc-
turaciones progresivas de los objetos en funeidn de oparaeionsé
activas , que provienen de las gonductas realizadas mediante los
objetos . Bs por ello que Piaget sostiene que a través de la in-
teriorizacidn de las acciones , es que surgen las operaciones ,

las cuales son independientes del ienguaje por largo tiempo .

Esta teéria sostiene que pese a que tanto el pensamiento

como el lenguaje tienen un desarrollo temsoral similar , y que

este dltimo ayuda al desarrollo cognoscitivo , en ningun momen- |

to provoca su surgimiento ya que ambos procesos dependen de la
tuncidén simbbélica (Richelle , 1975) . La cual como se seflalo se
da en gran parte por imitacién . Como puede observarse la posi=-
cién tebérica de Piaget , realza en todo momento 1la dependemecia
del Tactor cognoscitivo por parte del factor linglifstico , sin

dar gran importancia al proceso de interdependencia . No obs=-
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tante , pese a lo anterior , Piaget ha aportado a la psicologia
una teor{a que ha generado imimerables investigaciones bajo una
nueva concepcién de desarrollo , misma que a vez , a sido eriti-
cada 1uertemente por relegar la Importancia a las diferencias
individuales en el desarrollo cognoscitivo , especialmente en

los ritmos tan diferentés a los cuales progresan los nifios a lo
largo de los diversos perfodos del desarrollo intelectual (Fitz-
gerald , 1981) , Por lo que es comun encontrar dentro de la tego-
ria piagetiana una vendencia a considerar que sea cual fuera el
tipo de entorno con el que el sujeto se enfrente , las estructu-
ras cognoscitivas se constitufran en el mismo orden y con las

mismas caracteristicas .

Por otra parte Bronckart (1980) , realiza una observacién
a Piaget con relacién a una contradicecién en los planteamientos
de su teorfa respecto a que ésta @e rige por .n punto de visia
interactivo segun el mismo Piaget, quien para atirmarlo gefiala
"ver una especie de ddaléctica permanente entre el sujeto y el
medio , de modo que el primero actda sobre el segundo y se modi-
fica al establecer contacto con é1 , y el segundo ofrece esti-
pulaciones y resisve al primero " (Bronckart ,1980, pag. 46).
Pero como podemos observar y tal como sefiala Bronckart (op.cit.),
en tal planteamiento no existe una relacidén interactiva , desde
el mémento en que se habla acerca de que el medio se reduce al
papel perturbador ; "resistiendo" la accidn del sujeto , sin po-
seer un estatuto diferencial , con el cual se anula la mencionada

interactividad y se le sigue asignando preponderancia al tactor
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meramente individual organismico al tiempo que se relega el en-;

torno social ,

-Resumiendo podemos decir que la teoria cognoscitiva pia-
getiana pese a sus valiosas aportaciones al campo de estudio de
la psicolog{a contempordnea minimiza el papel interactivo que
guardan entre s{ los elementos que conforman los distintos niva«;:%xf
les conductuales que un organismo es capaz de hacer patentes , ‘
al hacer responsable de todo comportamiento al factor cognosci-

tivo,

) LA TEORIA SOVIETICA

\

E"Uwro punto de vista sobre la relacién lenguaje-pensamiento
es el proporcionado por los psicoldgos sovidticos , quienes han
estudiado arduamente las funcionss intelectusles y lingli{sticas,
incluyendo el pensamiento , Sus planteamientos tedricos estdn
enormemente influenciados por la filosofia marxista y las inves-
tigaciones realizadas por Pavlov (1927-1928) , sobre los refle-
jos condicionados ., Es por ello que al hacer una revisidén bibio-
gréfica al respecto , bajo este punto de vista , nos encontra -
mos con conceptos surgidos de una aparente unién de ideas del
drea social y el 4rea fisiolégica como se observard posteriormen-

te.

Sobre el tema que atafie al presente capftulo relacién len-

guaje-pensamiento Berlyne (1976), comenta que en Rusia el estu-



dio del lenguaje en los procesos de pensamiento se ha impulsado
por dos causas principales , la primera debida a los planteamien=-
tos de Pavlcev acerca del rol que desempeiia "el segundo sistema

de sefiales” sobre la conducta , Dicho sistema para Pavlov estd
formado por "conexiones temporales" (asociaciones o hdbitos) en
los que se ven inmersos "el habla y la respuesta ante las pala-
bras", Es importante aquf hacer notar que Pavlov empieza a de-
tinir a las conductas verbales como "seflales de seilales" , ya

que para é1 son la representacién de estfmulos incondicionados
no lingl{sticos que muestran acontecimientos de importancia bio-
1légica y participan en los retflejos condicionados que pertenecen
al "primer sistema de sefiales" . Y la segunda debida a la teoria
de vygotsky (1956) , quien describio al nifio como una criatura,
euya conducta poco después de que empieza a comprender el len-
guaje , es influenciada por las expresiones verbales de los adul-
tos que le rodean , y que despuds de adquirirse el lenguaje éde-
te controla la conducta del nifio y le produce para s{ mismo pa=-
trones verbales andlogos, Este autor hace una aseveracidén respec-
to al origen del lenguaje y del pensamiento , indicando que filo<)
genética y ontogendticamente surgen de manera independiente ,éi_J
estuvo convencido de que existe una fase prelingii{stica en el
desarrollo del pensamiento y una fase preintelectual en el de-
sarrollo del lenguaje , pero cuando ambos alcanzan cilerto desa-

rrollo se interrelacionan de forma insedarable (Berlyne ,1976).

BExpuesto lo anterior podemos entender el porqué la psi =
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cologfa soviética considera que el hombre se halla en constante
interdependencia con el medio ambiente , Ellos plantedn que toda

la realidad circundante del hombre actiia sobre los organcs sen-
soriales y es reflejada por el cerebro en forma de sensaciones,

representaciones , ideas , sentimientos y aspiraciones provocando
como respuesta determinadas conductas del sujeto , "El mundo
real reflejado por el cerebro humano en forma de tendmanos psi-
quicos consti%uye el mundo subjetivo del hombre , reflejo o ima-
gén del mundo objetivo , existente fuera de nosotros e indepen=-
dientemente de nuestra conciencia” (Smirmov ,Leotiev , et,al.
1978).

Ahora bien , el primer reflejo de la realidad se logra me-
diante la sensacién , la cual capta las caracteristicas indivi-
duales de los objetos y fendmenos del mundo material , quienes
a su vez actian sobre los organos sensoriales . Sin embargo , sa-
bemos que no todos ellos puedem percibirse de "manera inmediata"j
por lo que en consideracién a ésto leontiev (1978), para ejenm-
plificar nos dice , "...nc vemos directamente los £tomos ni
oimes los ultrasonidos aunque sabemos con certeza que existen" ,
En tales casos el conocimiento es obtenido a través de compara-
ciones ,generalizaciones y deducciones , logradas graclas a sen-
saciones y percepciones de la realidad lo que se llama pensamiento
mismo que esta ligado inseparablemente del lenguaje ya que se

realiza por medio de €1.
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En resumen podenos decir que la corriente soviédtica de-
fine el pensamiento como el reflejo generalizado de la realidad ,
efectudndose tal generalizacién por medio del lenguaje . ¥ que
el hombre cuando separa lo general , lo denoming con palabras y
lo conecta con los objetivos y fenbmenos que tienen una carac - §K_
ter{stica general, Es as{ que cuando se denomina a un objeto
con un nombre se hace la inclusién en ese nombre , de todos los
objetos que sean de la misma naturaleza al denominado de tal
torma , llevandoles todo esto a considerar que sin la palabra

hubiera sido imposible cualquier tipo de generalizacién.

Con relacién a lo anterior Smirnov (1978) , énfatiza que
la conexién del pensamiento y el lenguaje existe en todos los
casos , independientemente de que el sujeto piense en voz alta
o piense para s{ . En ambos casos los mecanismos nerviogos , las
sefiales verbales , y el funcionamiento del aparato lingli{stico
actia de manera similar. Bxistiendo una séla diferencia en re-
lacién a que cuando el hombre piensa para s{ , las contracciones
de los misculos del aparato fonético son débiles , estdn inhibi-

dos y son insuficientes para producir los sonidos,

Ademds , al generalizar los objetos y fendémenos de la rea-
lidad , por medio_ae la palabra , el sujeto va mds all{ de un.ser
codificador de las percepciones y sensaciones , y haciendo uso
de esa generalizacién el sujeto es capaz de hacer deducciones

¥ conclusiones que no ha percibido inmediatamente . |
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Después de esta breve revisién referaﬁte a los aspectos
mds relevantes de la relacién lenguaje-pensamiento bajo la pers-
pectiva sovidtica ,podemos enfatizar el papel tan importante que
asignan a lqg_{qcﬁprgqlgpg;glgg ¥a que & diferencia de los pia-th
éetianoa no relegan los efectos del contexto hiastorico social
en el cual el individuo se desarrolla y que indudablemente reper-
cute en el desarrollo de cualquier ser humano, Sin embargo ,aqui
hay que aclarar que si bien atribuyen importancia a los aspectos
gsociales tambidn se la dan a los bilolégicos existiendo entre am-
bos un proceso verdaderamente interactivo en donde se plantea
una afectacién reciproca y no unidireccional como seria desde

~

el punto de vista cognoscitivo e incluso el conductual,

No obstante , a que esta teor{a tiene gran aceptacién por
poseer una visidén lo suficientemente amplia para considerar los
efectos bioldgicos y sociales que afectan los procesos conductua-
les ya sea 86lo en su origen o bien en 1o que se refiere a su
evolucidén , tiene el grave problema de que sus definiciones a
mds de ser imprecisas se ven inmersas en inumerables cuestiones
de Indole subjetiva , llevandolos a realizar afirmactones basa-

das en constructos abstractos .,

Por otra parte , pese a que a través de sus investigacio-
nes se han reportado excelentes bagajes informativos que han
permitido el enriquecimiento de la psicologfa actual , ha sido
frecuente el encontrar en ellosproblemas de cardeter metodolégico,

lo cual a venido a disminuir en ocasiones su valor ciet{fico :
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referente a este Wltimo punto sefialamos algunos ejemplos en el

siguiente capitulo .

LA TBORIA CONDUCTISTA

La actitud conductista hacia la relacidn lenguaje-pensa=-
miento esta basada en la indisooiabilidaﬁ de lo cognoscitivo y
lo lingtifstieco (Richelle , 1975) , no como en el caso de la teo=-
r{a plagetiana en donde se atribuye la dependencia del aspecto
cognoscitivo para la adquisicidén del lenguaje .

A diferencia de la teorfa cognoscitiva , que ve al sujeto
como un ser que se desarrolla bdsicamente debido a factores orga-
nfsmicos , la teor{a conductista sefiala que el organismo se ve
afectado constantemente por un sinndmero de energias que provo-
can en é1 multiples reacciones , las cuales son estudiadas nor
la psicologfa , quien trata de establecer vinculos funcionales
entre el conjunto. de estimulos existentes y el de las respues-
tas (Alcaraz , 1980) ,

Para los conductistas , el desarrollo psicolégico del
nifio se caracteriza por una dependencia cada véz mds acentuada
de las conductas respecto a los estimulos inmediatos ., Ellos di-
cen que logs estf{mulos tanto internos como externos componen el
conjunto de sefiales que gufan la conducta de los organismos,

Bn referencia a esto Alcaraz (1980k , dice que de la escala fi-~

logenética , los estfimulos externos son los que mayor importancia
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tienen para los niveles inferiores de la especie , mientras que
los iﬁtarnoa son los que mayor importancia tienen en el caso de
la conducta humana , la cual requiere considerar no sélo 1la
influencia de los estimulos externos sino también los que pro-
wienen del i;ség;;; » Mismos que cumplen un papel de extraordi;
naria importancia en la direceidén de su comportamiento , y son
provocados por determinadas cirounstancias externas , llegando
despuds a automantenerse y existiendo en su fundamentaecidn uns
enorme cantidad de reacciones sociales que las imponen , fomen-
tan e inducen , Encontrdndose entre ellas el aparatc vocal , el
cual pone en juego tanto los misculos respiratorios como log bu=-

cotaringeos,

Para explicaf un poco més & fondo la evolucién de la con-
ducta verbal podemos decir que en ur inieio el nifio responde
bdsicamente a los estimulos incondieionados » pero en el trans-
curso del tiempo se empiezan s multiplicar los apareamientos de
distintas estfmulaciones , afectando por 1o general a dos moda=-
lidades diterentes , es as{ , que el nifio enpieza a dirigir su
comportaniento por las sefiales que provienen del primer sistema
de sefiales, Posteriormente ,mediante la relacién que esblece con
su madre ( o quien se encargue de é1 ) y con su medio ambiente ,
comienza a adquirir por difersntes estfmulos condicionados el
valor reforzante secundario , produciendose el condicionsmiento
de segundo orden , en el cual podemos incluir la emisidén de las

respuestas verbales (Alcaraz ,1980), Sirviendole as{ al nifio ,
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las respuestas verbales para etiquetar a los objetos y fenéd-
menos circundantes , por lo que vienen a convertirse en los es-
t{mulos condicionados ouyo fin es constituirse como seflales an-

tecesoras a cualquier tendmeno.

Por lo anterior , se puede decir que el proceso de apren=-
dizaje verbal no es distinto al generado por otras conductas ,
¥a que en todos los procesos de aprendizaje el reforzador juega
un rol esencial para adquirir o no , cualquier repertorio con-
ductual . Aunque cabe subrrayarse, que en el caso de la conducta
verbal el reforzador tiene una mayor variedad en cuanto a formas
de presentacién , mismas que son acordes a las convenciones es=-
vablecidas por un grupo de personas deniro de un contexto , con-
formado por factores culturales y sociales de una época 0 lugar

determinado.

De edte modo Skinner (1957) , sefiala que el término len-
guaje va a englobar todas las respuestas cuya aparicidn estan
determinads por la interaccidén social , aunque por su condicién
inminentemente wocal €1 1a3ha considerado como respuestas ver -
bales , mismas que catlag% como conducta verbal y defind eomo
"aquellas conductas que son reforzadas a través de la mediacién
de otras personas" (pdg.24), pero no requieren de la participa-
qidn de tales personas para su ejecucién (Skinner,B.F. "Conduc-
ta Verbal" pdg.24).



- 2] -

Skinner (1957) , plantea que el surgimiento y manteni -
miento de la conducta verbal esta basado en la conducta del
oyente , atirma tambien que esta conduéta es reforgante por s{
misma en aus dos modalidades : Conducta Encubierta y Conducta
Descubierta .

La encubierta pertenece a aquellas conductas en donde en
apariencia el organismo no actda en forma observable para los
demds , sin embargo , internamente s{ existe un tipo de compor-
tamiento , mismo que no es investigado por esta corriente psi-
colégica . Bsta conducta es reforzada por las conductas ecoica
textual e intraverbal , generando otros esti{mulos pars nuevas
respuestas dando como resultado el soliloquio ., Por su parte ,
la conducta verbal descubierta es aquella que presenta un orga-
nismo y es observada por los demds , este tipo de conducta re-
sulta ser mds productiva que la primera , debido a que se dirige
hacia consecuencias delimitadas , siendo estas reforzadas por
consecuencias précticas . (Skinner 1957 ;pég.468).

En conclusién , podemos decir que Skinner (1957) , defi-
ne el pensamiento como una conducta que puede ser verbal o no
verbal , encubierta o descubierta . Ademds, la define como una
conducta de enorme complejidad , en donde se forman nexos que

vinculan al hombre con su medio ,

Una de las formulaciones medulares de la teoria Skinne-

riana , que nos permite tener una visidén mds clara respecto a
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la citada indisociabilidad lenguaje-pensamiento , estriba en
que para 41 , estos factores o cualquier otro , que conforman
al ser humano como tal , no deben ser estudiados de manera in-
dependiente , ya que juntos dan origen a lo que es el hombre en
8{ mismo . Seflalando de esta forma por poner un ejemplo "que el
hombre que piensa es simpre el hombre que se comporta” (Skinner,

1957 ; pdg. 482),

Al igual que las dos teorfas anteriormente expuestas ,
la perspectiva conductual traé consigo limitantes al abordar la
problemdtica psicolégica . En primer término podemos mencionar
la segmentacidén que sehace de la conducta bajo estudio , tra -
tando siempre de encontrar una causa y su respectivo efecto ,
teniendo como resultante un anflisis de la conducta parcializa-
do ; esto a su vez no hace permisible el estudiar los fenémenos
conductuales en cuanto a la evolucién en la que estos se presen-
tan , es decir , no es posible hablar del desarrollo de una con=-
ducta , la cual puede presentarse en diferentes niveles de com=-
pPlejidad , mismos que al ser identificados nos hacen més compren=-
sible el aspecto oonductual bajo estudio , ya que nos permite
también distinguir el papel que en su momento estdn generando

los elementos que conformzn la estiructura conductual estudiada,

Con relacién a la informacidén precedente y bajo el cri-
terio de Bronckart (1980) , el procedimiento conductista skinne-
riano se revela poco fructifero , debido a que no utiliza ningin

dato psicolégico que no salga de 1o aproximative y trivial ya
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que se conforma con proponer un esquems de aplicacién que toma
la forma de la reduccién a las interacciones entre respuesta ,
estimulo y reforzamiento . "Esta generalidad o vaguedad de la
explicacién deriva .....de la imposibilidad prdctica de dominar
las variables que conitrolan las respuestas verbales a saber las
estimulaciones contextuales y la historia comportamental del

sujeto" (op.cit. pdg.37).

Por 1o que el mismo Bronckart (1980), concluye gue el
andlisis se reduce g asunto trivial , a nivel de los hechos pre-

sentados , y a generalidades redundantes a nivel de explicacién,

Por otra parte , s8i bien regularmente el andlisis skinneri-
no ha sido considerado como funcional , debemos recordar que una
de las principales condiciones pars que un andlisis tuncional
sea exitoso , consiste en la especificidad del objeto de estu -
dio , motivo por el cual el anglisis de Skinner queda ecxento
a ser propiamente del tipo mencionado , ya que para que lo fuera
seria conveniente por ejemplo ,en el caso de conducta verbal
que se analizard en todo su conjunto , para lo que es indiepen-
sable hacer intervenir en sus descripciones elementos como la
referencia o la significancia:, y las diversas reglas sintdcti-
cas , es decir ,todos los elementos ofrecidos por el andlisis

formal del lenguaje . En conclusién si queremos realizar un and-

lisis funcional del lenguaje este deberd considerar cada una

de las caracterfsticas espec{ficas del objeto estudiado (Bron=-
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ckart , 1980 ; Ribes y Lépez , 1985).

Por dltimo , nos resta por sefialar que si consideramos

que al hablar de otras posturas,especialmente la piagetiana

ge ha sefialado que dicha teorfa tiene entre sus puntos mds cues-
tionagbles la enorme tendencia de biologizar sus explicaciones ,
en la conductual podemos decir , que el no asignarle importancia
relevante a los aspectos bioldgicos suele ser un punto constante
de criticas , sobre todo 81 nos percatamos que un organismo para
comportarse necesita de la interaceidn constante de su medio con
gu estructura biolégica dando como resultado la conducta psico-

1légica - ya que de otra forma ésta no podria gestarce-,

En conclusidn , podemos decir que si bien las teorias ex-
puestas -piagetiana , soviédtica, y conductual- , han aportado
cada una a su manera , cuantiosa informacidén respecto a la re-
lacién posible entre lenguaje-pensamiento , también tienen como
punto vulnerable las tres la carencia de una explicacién sobre
los distintos niveles de complejidad en los que suele presentar-
se el comportamiento , la cual vendria a facilitar y hecer mds

exactas sus observaciones,

En un intento por hacer mds visibles las criticas anotadas
respecto a las mencionadas corrientes psicoldgicas , en el si-
guiente capfitulo se exponen algunos trabajos experimentales bajo
los lineamientos marcados por : piagetianos ,soviéticos y con-

ductistas , a través de los cuales es posible detectar las ob -
servaciones hechas en su momento,
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CAPITULO 2

REVISION DE TRABAJOS EXPERIMENTALES : ACERCA DEL

PAPEL DEL LENGUAJE EN LA FORMACION DE CONCEPTOS

Debido a que nuestro interéds esta enfocado de una manera
especifica hacia el rol que desempefia el lenguaje en la adquisi-
cién y generalizacién de lo que ha sido estudiado como formacién
de conceptos en nifios , consideramés pertinente llevar a cabo

una revisidén tedrico experimental al respecto .,

Los trabajos se seleccionaron considerando laﬁ diferentes
formas en las que el lenguaje es introducido como una variable
importante en los procesos cognoscitivos . Respecto a lo anterior
es importante sefialar que dentro de dichas formas de intromisién
del lenguaje estamos considerando a variables como : a) propor-
cionar instrucciones , b) retroalimentacién , y ¢) entrenamiento

verbal para clasificar.

As{ mismo , cabe sefialar que los artfoculos revisados per-
tenecen a las tres corrientes psicolégicas presentadas en el ca-
p{tulo anterior , mismas que son : Piagetiana , Soviética y Con-
ductual (Metodolégica y Radical),

~ Por lo anterior y siguiendo el orden del capftulo 1 , en
primer wérmino se exponen los trabajos de la corriente cognosci-
tiva plagetiana , misma que como se seifiald plantea la subordi=-
nacién del lenguaje al pensamiento ., Sus artfculos se caracte-
rizan por tratar de medir razonamiento y memoria ., Cuando es=-

tudian la relacidén lenguaje-pensamiento , lo hacen siempre inten-
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tando encontrar los prerrequisitos cognoscitivos para el desa-
rrollo del lenguaje , El método de evaluacidn generalmente se
basa en el cuestionamiento de los nifios mediante entrevistas ,

¥y la coditicacién de los datos a través del nimero de items re-
cordados o bien correlacionados entre las respuestas del nifio

¥ la etapa a la que pertenscen segin la teor{a piagetians (Horn-
blum ,J, y Overton, W. ,1976 ; Siegel , Cabe ,et.al, ,1978).

En el caso de la corriente soviética presentada en segundo
lugar , se resalta la posicién de la existencia de una interre-
lacién entre el desarrollo del lenguaje y el desarrollo del pen-
samiento , por lo que es comin encontrar métods de andlisis que
paralelamente evaluan la evolucidn del lenguaje y del pensamiento
mediante ; tareas ingeniosas , valiendose de un planteamiento de
de preguntas relevantes y de un control experimental poco con=-
tiable , ademés de una descripcién poco detallada del procedi-
mienfo empleado (Vygoisky ,1934 ; Luria y Yudovich ,1956 ; y
Liublinskaya , 1972).

Por dltimo , son expuestos los trabajos realizados bajo
la perspectiva conductista en donde la relacién lenguaje pensa=-
niento es estudiada bajo criterios de indisociabilidad , Esta
perspectiva se distingue po} estudiar los lazos de unién entre
lenguaje-pensaniento empleando tareas de clasificacién basadas
en identificacién de criterios de agrupamiento y de analizar

los datos bdsicamente por medio de andlisis estad{sticos con
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datos discretos , buscando siempre los efectos cuantitativos
de incremento o decremento de la conducta . Su metodologia suele
ser mds explfeita que las dos anteriores , aunque también tiene

fallas como se sefialardn posteriormente.
a) CORRIENTE PIAGETIANA

El primer trabajo pertenece a Hormblum,J, y Overtén,W.
(1976) , quienes investigaron los conocimientos que tenfan adul-
tos de 65 a 75 aifios de edad sobre conservacidén de 4rea y voldmen.
En un primer estudio los sujetog fueron evaluados para detectar
los conocimientos quetenfan al respecto . En el segundo estudio
se implementé un entrenamiento para determinar si la retroalimen-
tacidn verbal activaba las estrateguias requeridas para la sje-
cucién adecuada en tareas de conservacidén , misma que consistié
en sefialar al sujeto si su respuesta era correcta o incorrecta.
Cabe mencionar :la existencia de un grupo control al cual no se
le dié retroalimentacién , Los resultados mostraron que el grupo
al que se le fr0porcion6 retroalimentacién tuvo un nivel alte
de ejecucién , en comparacidén con el grupo que no la reaibié ,
Comprobandose asi y la eficacias de proporcionar entrenamiento
sobre conservacidn de 4rea y volumen para desarrollar la conducta

conceptual,

trds estos resultados , los autores concluyen sefialando
la importancia que tiene el lenguaje al intentar que los sujetos
tuvieran nuevamente conceptos relacionados con la conservacidn

de 4rea y voldmen , Ya que se ggbia de antemano que dichos su-
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se habfan perdido algunos de ellos debido al paso del tiempo,
Observédndose de esta forma que el introducir el lenguaje como
medio facilitador para adquirir o bien como en este estudio de
reestablecer conductas cognoscitivas trad resultados favorables,

acelerando el proceso cognoscitiva ¥y facilitando el aprendizaje,

Por su parte Siegel y Cols. (1978) , examinaron & nifios
de 3 y 4 afios respecto a sus capacidades de razonamiento de in-
clusién de clase en un standar piagetiano . Su objetivo fué de-
terminar los efectos que tienen en los nifios los factores linglfs-
ticos y el entrenamiento al ser sometidos a la realizacién de

tareas que implicaran razonamiento del tipo mencionado,

Considerando que para la corriente piagetiana el entendi-
miento de conceptos de inclusién de clase es un aspecto importan-
te de las hdbilidades de razonamiento 16gico (Inhelder y Piages ,
1964 ; cit, en Siegel y Cols, op.cit,) , ellos sefilalan que los
nifios de esa edad no son del todo capaces para efectuarlo , por
lo que se centraron en determinar 3 l.- S{ los nifios pequefios
pueden demostrar inclusién de clase ocuando la pregunta experimen-
tal les es hecha en forma entendible para ellos ; 2,- Conocer
8i es posible que los nifios puedan realizar tareas de clasifi-
cacién superordinal mediante el entrenamiento de razonamiento
1légico ; y 3.~ Estudiar si los nifios pequefios pueden ser entrena-
dos a través de procedimientos de retrealimentacidén , para rea-

lizar tareas de inclusidn de clase,
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El entrenamiento consistid en la presentacidén al nifio de
seis grupos de estimulos distintos que fueron :
1.~ Botones (2 rojos y 1 blanco),
2,~ Utensilios para comer (3 cucharas y 1 tenedor),
3.~ Gomas (2 del mismo color y 1 diferente),
4.- Platos (3 grandes y 2 chicos),
5.
6.~ Bastones (4verdes y 2 amarillos),

Mufiecos (4 vaqueros y 3 indios),

Cada nifio tue cuestionado sobre las caracterfsticas de los
elementos de cada grupo como : "Algunos botones son rojos y otros
SON ,eee0000} Hay miAs botones rojos o biancos .......,".El entre-
namiento se centré en dar retroalimentacidén verbal acerca de las
respuestas correctas de cada nifio , ¥y s{ la respuesta del mnifio
fue incorrecta se le déoda cual era la respuesta correcta . A los
sujetos del grupo control se les presentaron las mismas pregun-
tas pero no se les dié retroalimentac¢idn acerca de si su respuss-

ta era corecta o incorrecta,

Los resultados mostraron que los niflos son capaces de
razonar légicamente , al menos bajo ciertas circunstancias , mis-
mas que estan determinadas por el tipo de lenguaje utilizado
para cuestionar al nifio ., Por esta razdém , al seleccionar el vo-
cabulario a emplear con los nifios debemos considerar el nivel de

comprensién del lenguaje manejado por ellos ,

¥ambién se encontrd que es efectivo el entrenamiento nn
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preguntas de inclusidén de clase , sobre todo en los nifios de

4 aflos de edad . Bn lo que respecta a si los nifios pueden rea-
lizar tareas de clasiticacién superordinales , los resultados
tueron similares a los arriba mencionados, ya que se observd

que esto puede ser posible siempre y cuando se emplee el lengua-
Je adecuado a su capacidad de entendimiento y tareas acordes a
su edad . De esta forma , los resultados se interpretaron por
los investigadores en el sentido de que las caracter{sticas de
los nifios preescolares para el razonamiento 1l6gico pueden ser
resultado de la inmadurez del lenguaje competitivo y no a la
falta de hébilidades de razonamiento . Siendo as{ que las teorias
que postulan un inadecuado razonamiento 1ldgico en el nifio peque-

fio pueden ser limitadas en sus generalizaciones.

Como puede observarse en los estudios anteriores se analiza
el razonamiento mediante cuestionamientos a los sujetos y se con-
sideran para su andlisis los posibles prerrequisitos que se ne-
cesitan para contestar adecuadamente , esto se detecta princi-
palmente en el trabajo de Siegel y cols, (1978) , mismo que es
posiblemente mds representative que el primero en lo que res -
pecta a la caracterizacidn que se hizd de la teor{a piagetiana
al inicio é&el capftulo . En general son pocos los trabajos que
bajo 1la corriente piagetiana estudian la relacién lenguaje-pen-
samiento , 1o que es entendible si consideramos que para ellos
todn gira alrededor del pensamiento ., Sin dejar de reconocer
que en etapas . de desarrollo superiores el lsn3uaje suele ser

indisoensable.
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A partir de los datos encontrados en los trabajos anterio-
res se observa que existe una correlacidén entre el dar retroa-
limentacidén a los sujetos en el estudio experimental para que
ejecuten de manera eficaz la tarea . Otra caracteristica que
tienen estos estudios es que para planear las tareas mediante
las cuales evaluan a sus sujetos van a considerar la etapa de
desarrollo en la cual se encuentran , circunstancia que en otro
tipo de trabajo no siempre es explieita , pese a que estas pue-
dan ser similares . ral comd lo sefiala en su tesis Alvarado (19-
84) , la teorfa de Piaget no es propiamente una aproximacién al
estudio del lenguaje-pensamiento , sin embargo , las aportaciones
que ha hecho al respecto son de gran importancia para la compren=-
8ién de este campo . Sin embargo , en dicha teor{a se concede
poca atencidén a los efeetos del medio ambiente en general y por
lo tantg a las condiciones de aprendizaje . ya que dentro de sus
planteamientos no las describen ni las explican , dando como

resultado una visién parcializada del fendemo de interds;,

Al respecto Walkerdine y C., Sihina ( 19 ), nos dicen
que Piaget sdlo considera el ambiente en términos biolégicos ,
relegando el rol que desempefia el medio ambiente e; la adquisi-
cién de conductas cognoscitivas sefialando que para é1 , el am=-
biente social y geogrdfico sin importar niveles o conformaciones

re a repercutir en el nifio de la misma forma , es dedir , no
existen variaciones en la conducta del nifio provocadas por dicho

medio .



Asf puds , se concibe al medio de una manera universal ,
en donde dicha universalidad es importante en algun momento es-
pecifico del desarrollo . En donde el nifio actda sobre objetos
de su medio amblente abstrayendo de esta manera los principios
de éperacibén , mismos que seran la base del pensamiento formal

operacional que regira su adolescencia ,

Complementando lo mencionado podemos decir que " ..., el
medio ambiente visto desde una perspectiva social y cultural no
Juega ningun papel dentro de esta perspectiva de desarrollo que
se caracteriza tundamentalmente solo por el desarrollo del prin-
cipio de operacidén que deriva de la mﬁnipulucidn de objetos .,
Por ejemplo los esquemas de represefitacidén no se desarrollan de
estructuras de lenguaje , sino de estructuras de accién" (Wal-
kerdine y Sinhg,19-—; pdg. 34 ) .

ticipantes , nl las reglas sociales y culturales que operan en
1;a interpretacién de la situacidén hecha por los mismos asi como
los mecanismos simbélicos de interpretacidén , tales como el len-
g&iig_; aun cuando el proceso cognoscitivo objeto de estudio
sea producto del mismo medio social en el cual el nifio se desa-
rrolla . Si aunado a esto , recordamos que sus investigaciones
son realizadas bajo condiciones de laboratorio , reafirmaremos
lo sefialado por Alvarado (1984) , en relacidén a que los resulta-

dos obtenidos por Piaget aportan informacidn limitada en cuanto
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a las variables que de una u otra forma afectan el proceso.cog-
noscitivo y esto principalmente sucede con el lenguaje , el cual
es un proceso cultural bdsicamente (como lo ha definido Kantor ,
1949) , surgido a travds de las interacciones del sujeto con

los miembros que forman su comunidad , y si como hemos visto ,
nos ayuda a agilizar los procesos cognoscitivos entonces estos ,
van a estar supeditados al grado de relacidén que tenga el nifio
con su medio para comprender los simbélos convencionales que se
utilizan en ese nmedio para interactuar , siendo un claro ejemplo
de esto el arffculo de Siegel y cols, (1978) , en donde pudo de~
tectarse la favorable influencia del lenguaje para que los nifios
realizaran tareas que implicaban razonamiento 1égico siempre y
cuando el lenguaje con el cual se les cuestionaba y la tarea
asignada fueran acordes a las capacidades individuales de cada
uno de ellos para responder al medio al cual se tenfan que cum-
plir requisitos tanto del dmbito orgdnico ( por ejemplo,desa -
rrollo del aparato fonoarticulador y destreza motora percep-
tual ) como del dmbito social ( tener cierto repertorio del len-
guaje ) para realizar las tareas con exito , Por lo anterior ,
si deseamos estudiar la conducta en una forma mde completa , ten-
dremos que hacerlo considerando los elementos ambientales y bio=-
légicos al mismo tiempo , sin tratar de encontrar respuesta a

nuestras preguntas unicamente dentro del individuo .

Por dltimo , seflalaremos que estas investigaciones tien-

den a ser mas descriptivas que manipulativas , debiendose esto
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a que siguen los lineamientos usados por Piaget en donde se em-
plea el método clinico,

—}. b) CORRIENTE SOVIETICA

Vygotsky (1934) , expuso que el lenguaje juegalun papel
decisivo en la formacién de los procesos mentales , y que el mé-
todo bdsico de analizarlos es investigar la reorgqpizaoién de
dichos procesos que tienmen lugar bajo la influencia del lenguaje .

Para dicha investigacidén se utilizé el "método de la dodle
estimulacién” en la cual se presentan al sujeto dos grupos de es-
timulos , uno que actia como si fueran objetos de su actividad ;
el otro , como signos que pueden servir para organizarla . El
material consiste en trozoz de madera de color , forma , peso y
tamafios variados (cinco de cada una) , dos alturas (altos y ba-
joa)}‘y dos tamafios de la superficie horizontal (grande y peque-
fio), Bn un costado de la figura que el sujeto no ve , estf es-
crita una de estas cuatro palabras s#n sentido ; "lag , bik ,
mur , cev" , Al comienzo de la situacidén experimental todas las

figuras de madera se encuentran bien mezcladas sobre una mesa ,

Bl examinador da wuelta a una de ellas , la muestra , lee
gu nombre , le pide al sujeto que elija una de entre ellas , que
é1 considere puede pertenecer al mismo tipo . Como el ndimero de

las madera aumenta , el sujeto va adquiriendo las bases para

descubrir cuales son las caracteristicas de las figuras a las
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cuales se refieren las palabras sin sentido ,

La investigacidén pone de manifiesto que del ascenso hasta
la formacién de conceptos de efectia de tres fases bdsicas ,di-
vididas cada una en varias etapas . La primera etapa de los agru-
pamientos M"sincréticos" es una manifestacién del estudio del en-
sayo y error , Durante la etapa siguiente la composicién del gru-
po estd determinada en gran parte por la posicidén espacial de
los objetos experimentales , esto es , por una organizacién del
campo visual del nifio , Bn la dltima etapa el asrupamiento se
apoya sobre una base mis compleja , ya que esta compuesta de
elementos tomados de diferentes grupos o montones que tambidn

han sido formados por el nifio en la forma descrita mds arriba .

La segunda fase fundamental comprende muchas variaciones
de este tipo de pensamiento al cual se le denomina "pensamiento
en complejos" , Fase en la cual los vinoulos entre sus componen-
tes son mds complejos , concretos y verdaderos . Bn este estu-
dio se observaron cinco tipos de pensamientos que son : Asocia-
tivo , basado en el vinculo que advierte al nifio entre el ob-
jeto~ejemplo : Cadena , combinacién de objetos o de impresiones
concretas que causan en el nifio los grupos que estdn mucho mds
acerca de parecer colecciones : Complejos en cadena , reuniénm
dindmica , agrupan esti{mulos que se relacionan entre s{ : Com-
plejo difuso , se caracteriza por la la fluidez de cada atributo
que une 1los elementos aislados , Por medio de vinculos difusos

e indeterminados se forman grupos de objetos o imdgenes percep-



tualmente concretos : Y por dltimo seudoconceptos , aqui la
adquisicidén del concepto del nifio no es psicolégicamente igual
a la del adulto \

Esta investigacién convencié a Vygotsky de las relevan-
tes implicasiones que tiene el lenguaje en la formacidén de los
procesos mentales . Ademds de investigar las etapas bdsicas del
desarrollo de tales procesos a través de la organizacién del len-
guaje , llego también a la conclusidén fundamental de que el de-
sarrollo mental humano tiene su origen en la comunicacién ver- ;
bal entre el nifio y el adulto , y de que a partir de ™una funcién
que esta al principio dividida entre dos , pasa después a ser el

medio por el que se organiza la conducta personal del niﬂo“_}-n

Por su parte , la tares de investigar las conexiones entre
el lenguaje y el desarrollo mental llevé a Luria y Yudovich (19-
56) , a investigar un caso de retraso en el desarrollo del len-
guaje infantil , mismo que permitid una vez mfs localizar vinculos
estrechos entre los elementos mencionados . En este caso , se ob-
servo como la adquisicidén artificialmente acelerada del lenguaje
puede conducir no solamente al enriquecimiento de la actividad
verbal , sino también a una reorganizacidén esencial del desarro-

1lo mental general del nifio ,

El estudio consistid en que durante un largo nerfodo de
tiempo sometieron a observacidén a dos gemelos de cuatro afios de

edad , con constitucién genetica similar que no poseia un len-
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guaje gramatical desarrollado , el cual se debia a un retraso en

el desarrollo del habla,

El lenguaje de los gemelos eran sonidos y palabras , mez-
cladas confusamente con acciones directas y acompa?adas por una
gesticulacidén muy vivaz . En general su actividad verbal era muy
escasa y con frecuencia solo pronunciaban algunas palabras y so-
nidos en media hora de juego . Obviamente , los gemelos no com=-
prendian exactamente el lenguaje habitual , que mansjaban sus
respectivos compafieros de grupo , cuando se referia directamente
a ellos ; sobre todo era impertecta su comprensién del lenguaje
de mayor complejidad gramatical si éste no estaba acompafiado por

acciones explicativas.

La unidad de su lenguaje no era pues , todavia , la pa-
labra idependiente y distinta , sino una palabra que sélo adqui-
ria significado en una situacidén activa . En este retraso del
habla relacionado con el deterioro fonetico y , en segundo
lugar la situacién gemelar que creaba una necesidad objetiva de

desarrollo lingli{stico como medio especial de comunicacién,

Para solucionar dichos planteamientos se empleo un método
que consistia en animar al nifio sometido a reeducacién a ¢ontesg--
tar a las preguntas que le eran formuladas , también se le pedfa
que nombrard objetos rdpidamente , y por dltimo que repitiera
frases completas y describiera imagenes ., Cabe sefialar que este

entrenaniento tué sélo proporcionado a uno de los gemelos . Ya



que los nifios fueron separados durante tres meses y colocados
en grupos paralelos en una guarderia.

Al concluir los tres mese de separacién , se comparé el
desarrollo lingli{stico de cada gemelo , de tal manera que pudo
establecerse el papel que desempeiio la instruccidén suplementaria
en los gemelos y el grado en que su desarrollo linglifstico habia
sido influenciado por la formacién de hébitos de comunicacidn
verbal .

Los resultados mostrarén como la supresidén de la situa-
c¢ién gmelar provocéd un cambio tanto en la estructura como en la
funcién del habla de los nifios : su lenguaje se transformé en
lenguaje més propio de su edad , empleaban ya un sistema linglis-
tico generalmente aceptado . ademds , dicho cambio se produjo
en un lapso muy breve de tiempo., Viendose de esta manera que una
necesidad objetiva de comunicacién verbal provocé la aparicién

de frases diferenciadas y elaboradas .

Ademds , es importante detectar que con la aparicién del
lenguaje independiente de la accidn e indicador de objetos , ac-
ciones y relaciones , surgir{a también la posibilidad de formu-
lar un sistema de conexiones que trascenderfa a los limites de
la situacién 1inmediata y de subordinar la accidén a estas conexio-
nes formuladas verbalmente . Todo esto si se consideraba que el
lenguaje complejo cumple una funcidn esencial : ya que desde el

ppincipio es una manifestacidém de la actividad orientadora del



-39-

LLM.AM, CAMPUS
IZTACALA

nifio , teniendo por ejemplo la funcidén de andlizar y proyectar
las gituaciones de Jjuego , quien a su vez colaboraba en todas
las 4reas de desarrollo del nifio . Esto podemos constatarlo , ya
que en la investigacisn expuesta el gemelo que recibid entre -
naniento verbal tomaba parte activa durante los juegos y en

lo que se refiere a la actividad verbal sobrepasé en mucho a su

7T 1000948

De modo que , se le atribuyo a la reeducacién especial

hermano,

del lenguaje , las diferencias resultantes.en lo relativo al des-
ciframiento del significado de un juego y , lo que es més im-
portante , el desarrollo y libre operatividad con éste al emplear

nuevos significados verbales ,

Lo expuesto anteriormente les hizo concluir que el angli-
sis verbal que cada nifio hacfa del material percibido era total-
mente distinto , y que el principal papel a la hora de determinar
esas diferencias lo jugaba el entrenamiento especial en lengua-
je al que uno de los gemelos habfa sido sometido . Por lo cual
recordemos que no habfa sido espec{ficamente entrenado para desa-
rroilgr-el lenguaje , mientras que en el otro , su lenguaje sur-
g16 dnicamente como resultado de una actividad prdctica.

Al final del estudio se demostrd que solo el gemelo que
recibié reeduc-cibn resolvia una serie de operaciones con ayuda
de su propio lenguaje uientras que el gemelo que no habfa reci-

bido tal entrenamiento no podia resolverlas. Siendo este trabajo
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uno de los m4s representativos en cuanto a la relacién lencuaje-

pensamiento se refiere , ya que al ger superado el problema
del lenguaje como resultantes se obtuvierdén mejoras en la acti-

vidad intelectual .

Otro estudio derivado de las investigaciones soviéticas
es el realizado por Liublinskaya (1972) , quien pretende obser-
var a traves de su estudio el efecto que tienen sobre el apren-
dizaje de discriminacién , el agregarle un nombre . Mostrando
de esta forma que la implementacidén sistemdtica del lenguaje

facilita el razonamiento del nifio ,

En este estudio se examinaron a nifios entre uno y dos afios
y medio de edad , los cuales fueron condicionados al color y ta-
mafio de un gorro , Existiendo dos grupos , uno experimental en el
que la solucién acertada iba acompafiada de la designacidn verbal
del rasgo discriminativo (ecodor-rojo ; tamaifo-pequefio) , y el con=-
trol en el cual no se hizo mencidén alguna al respecto ., Otro
objeto que se condiciondé bajo el mismo procedimiento fué el di-
bujo de una mariposa . Para los sujetos del grupo experimental
volvié a existir una designacién verbal , relacionada con los
rasgos que conforman el 4rea de las alas (rayas ,ountos , mallas)
de acuerdo al modelo , Mientras que en el grupo control dicha

intormacidén fue omitida.

Bncontrdndose que el introducir una palabra que sefiale el

factor distintivo tiene importancia decisiva para su diterencia-
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¢ibn y que al introducir el lenguaje en el proceso de discrimi -
nacién visual se reestructura toda la actividad del analizador ,
siendo ya una operacidén de razonamiente . A su vez , pudo obser=-
varse también que al aunentar la edad aumenta la velocidad con
que se forman las conexiones discriminatoria y lingli{stica , asi
como su estabilidad . Esto dltimo fue mds evidente én el caso

de los nifios mayores ya que para ellos las palabras son mds efi-

cacea oomo sefiales .

La autora hace hincapié en un aspecto del aprendizaje y
muestra como el uso del lenguaje permite a los nifios comparar
las cosas , 1lo cual exige ragzonamiento , mientras que los ni -
fios que no usan el lenguaje discriminan las cosas en un nivel
perceptivo solamente . Bn s{ el estudio detectd también que la
introduccién en la percepcién de una palabra que denota el
estimulo percibido (color y cualidad) origina una reorganizacién
fundamental de toda la naturaleza y del mecanismo nervioso del

proceso de discriminacién o diferenciacidn,

Por otro lado , se enfatizé también que en el desarrollo
del habla del nifio es posible ¥nicamente sobre la base del fun-
cionamiento del primer sistema de sefiales , las cuales genera-
lizan todo un grupo de estf{mulos similares mediante la abstrac-

e¢idn de los rasgos comines esenciales.

Sin embargo , en este estudio pese a que los resultados

encontrados son interesantes para los dedicados al estudio de
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la relacidn lenguaje-pensaniento estos no pueden ser del todo
aceptados debido a que el trabajo proporciona poca informacidén
metodoldgica acerca de la forma en'que la investigacién fue rea-
lizada tales como : la ausencia de especificacién del tipo de
sujetos con los que fue efeg¢tuada , as{ mismo , no explica la
forma en la que se llevo a cabo el entrenamiento dado a los
nifios para que se realicen las tareas ni da la forma concreta
de la ejecucién del experimento . Asi como tampoco se expone

la torma de analizar los resultados obtenidos que llevaron a la

autora a obtener sus conclusiones,

En suma , respecto a la teorfa soviética podemos decir que
pese a que en ella se considera lo biolégico y lo social se en-
cuentran limitaciones , mismas que se concentran bésicamente en
lo metodolégico ya que al no hacer explicitos los procedimientos
que emplean en sus investigaciones estas carecen de cierto con-
trol experimental ; en el caso de los articulos experimentales
presentados , el de Liublinskaya (1972) , es un ejemplo fiel de
ello , como se hizo patente al final de la exposicién , debido
a que carece de una serie de explicaciones acerca de las cracte-
risticas de los sujetos , no detallan la situacidn experimental
principalmente lo referente al entrenamiento , tdmpoco seifialan
cuales son los criterios para pasar de uan fase experimental a
otra , todos estos aspectos casi excluidos en logs trabajos no
permiten replicarlos en forma exacta , por lo que los resultados

que describen no pueden reafirmados o bien se se realizan estu-
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dios intentando hacer una replfca suelen obtenerse resultados

distintos (Yallejo , 1984) .

Otra deficiencia comun en los estudios soviéticos , es
el mso de conceptos en forma no espécifioada y por ejemplo no
exponen una definicién precisa entre los términos lenguaje-pen-
samiento , mismos que con frecuencia son sefialados como procesocs
psiquicos superiores (Smirnov y Leontiev , 1978) , dando esto
origen a que surjan confusiones cuando se intenta interpretar
sus resultados , Esta afirmacién puedé también ser apoyada por
el trabajo de Vygotsky (1934) , en donde pese a que la obra ahon-
da en el tema lenguaje-pensamiento no define estos conceptos con
claridad . Bn ella define en forma explicita el término lengua-
je al cual le asigng como significado comunicacién o intercambio
social , mismo que es producto de las necesidades de comunicacidn
en el trabajo , y que sirve como herramienta para generar el pen-

samiento el cual a su vez es un tipo de lenguaje interiorizado,

Para concluir con este apartado queremos sefialar que en
estos estudios en contraste con los de la corriente piagstlgﬁ;
8l sule ser contemplado como factor determinante el medio am-
biﬁ??ﬂlﬁ tal es el caso de Luria y Yudovich (1956) , en donde
se observa como la modificacién parcial del medio ambiente al
separar a los gemelos y proporcionarles entrenamiento o reeduca-
cién a uno de ellos , pudo geme¢rar Drogresog en relacién a los

problemas de lenguaje que presentan , siendo adn mds notorio



en el caso -l6gicamente- de &ste nifio,

Por otra parte la conexién pensamiento-lenguaje . es vis-
ta como un vinculo inexorable ya que pudo constatarse que al lo-
grar adelantos em el 4rea de lenguaje , al mismo tiempo se dierén
éstos en el drea cognoscitiva , puesto que el nifioc a travds del
lenguaje desarrollo las estructuras perceptuales por los cuales
pudo organizar los procesos de indole intelectual , Estos resul-
tados , as{ como los que encontramos al revisar los estudios
piagetianos nos llevan a concluir que el lenguaje facilita la ad-
qusicién y generalizacién de los procesos cognoscitivos . Esta
conclusién podemos apoyarala ain uds si recordamos el trabajo de
Liublinskaya (1972) , el cual reatirma que el proporcionar in-
formacién verbal a los nifios respecto al aprendizaje de discri-
minacionesles facilita las tareas de razonamiento . En este caso
también se enfatiza la relacién organismo-ambiente como necesa-
ria para que el nifio 1llegue a conceptunalizar , la autora hace
mencién de que para que el nifio desarrollo el lenguaje -produc-
to meramente social- necesita como base el primer sistema de se-
flales , ya que es a partir del dominio de este que llega a gene-
ralizar est{mulos similares al abstraer de ellos los rasgos defi-

nitorios que los componen y lo llevan a formar clasificaciones .
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¢) CORRIENTE CONDUCTISTA

Antes de iniciar la exposicién de la dltima parte del ca-
p{tulo en turno , es necesario hacer notar que los articulos
presentados como pertenecientes a la corriente conductista ne
son del todo conguentes con los que ésta mareca , ya que algunos
de ellos mezclan en ocaciones la metodologda , aspectos tebricos
e interpretaciones de resultados propios de otras aproximaciones
as{ , s posible que al revisar los articulos giguientes demos
cuenta que estos pertenecen a la posicidén que se ha denominado
como conductismo metodolégico mismo que definié Skinner (1974) ,
como ung tendencia que pone en equilibrio las posiciones netamen-

te mentalistas con las del conductismo metodolégico,

Mo obstante debemos diferenciar claramente que mientras
las teor{as mentalistas no van g considerar las causas para ex-
plicar el comportamiento ; el conductismo metodolégico s{ las
considera , pero se aparta de la aubobservacién y del autocono-
cimiento , Por su parte , la corriente del conductismo radical
toma como relevantes para la explicaciém del comportamiento tan-
to los antecedentes como los hechos intermos que para ellos no
son ni inobservables ni subjetivos , ya que bajo su punto de
vista forman parte del propio cuerpo del observante , por 1lo
que tampoco dejan de dar importancia al ambiente en el cual éste
se desarrollo o desarrolla , en sus planteamientos hacen saber
que el considerar todos los aspectos mencionados ayuda a prede-

cir , controlar e interpretar la conducta. (Skinner ,1974 ;pédg.25)
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Haciendo uso de los criterios anteriores para sefialar que
los articulos que se expondr4n pertenecen unos al conductismo
metodoldégico y otros al radical serf{ estd la forma de presentar~

los posteriormente ,

Por otra parte seflalaremos también que los trabajos re-
visados tienen en comin que todos emplean tareas de clasifica-
c¢ibén para medir la relacién entre lenguaje-pensamiento , teniendo
como ditferencia la torma en la que es implementado el lenguaje ,
¥a sea por medio de instrucciones , retroalimentacidén o bien de
entrenaniento verbal , La forma en la que 1lo0s autores menejan
estas tres modalidades de implementar el lenguaje estriba en lo
siguiente : las intrucciones consisten en sefialar al sujeto la
forma en la cual va a llevar a cabo la tarea ; en el caso de la
retroalimentacidén el lenguaje se emplea para informar a los su-
jetos si se encuentran descmpefiando acertadamente o no la tarea
asignada ; y en el entrenamiento verbal se mane ja el proporcio=-
nar el nombre de los concentos que intentan aprender los suje -

tos , siendo dicho nombre generalmente arbitrario .

Pasando de lleno a la exposicién de los trabajos inicia =
remos con los pertenecientes al conductismo metodoldgico , en
los cuales encontramos el tradajo de Gilpin (1969) , mismo que

evalua las variaciones instruccionales y el tiempo de ejecucién

conceptual ¢ .8m relacién , En 41 s 16 estudiantes fueron some -

tidos a una prueba de igualacién de figuras familiares (iaching
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faniliar tigures test) , primeramente bajo instruciones estandar
¥ después ftueron asignados aleatoriamente a uno de los tres gru-

pos existentes , Dos grupos recibieron instrueéiones , uno para
reducir errores , y otro para reducir el tiempo en el que se da-
ban las respuestas ; y el tercer grupo recibid instrucciones neu-
trales . Durante una segunda administracién al grupo instruido
para reducir el tiempo de las respuestas , mostré més errores y
menos respuestas correctas que el grupo que recibid instruccio-

nes verbales para reducir errores.

En el caso del grupo que recibid instruecciones neutrales
se encontraron pequefias diferencias en relacidén al grupo que fue
instruido para reducir el tiempo de las respuestas , ya que el
segundo presentd una tasa de respuestas menor y un mayor fndice
de errores ., Los resultados sigieren que el tiempo para concep-
tualizar es afectado por el tipo de intormacién verbal que se
proporciona a los sujetos , Ya que éste en algunas ocaciones lo

agiliza reduciendo el ndmero de errores,

En el caso de los articulos que involucran la participa-
cién del lenguaje por medio de retroalimentacién y/o entrenamien-
to de tipo verbal podemos citar los trabajos de Abdullah y Lo=-
well (1981) ; Horanblum y Overton (1976) , quienes manejan el len-
guaje mediante un entrenamiento , antes de pasar a las fases de
experimentacién . Este entrenamiento lo consideran como una fase
de evaluacién tambiénr, ya que si los sujetos experimentales no

poseen la conducta concevtual , la adquieren p4s fdcilmente con
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dicho entrenamiento., Abdullah y Lowell (198l) , trabajaron es-

pecificamente en la adquisicién del concepto "animal e insecto" ,
en donde la variable indevendiente fue el proporcionar y no pro=-
porcionar informacién sobre las caracteristicas f{sicas de ambas
_categoriaa. Encontrédndose que en los casos en los que 8Be propor-
cionéintormacidén sobre las caract:risticas constitutivas la con-

ceptualizacidn surgié mds rdpidamente ,

El dltimo de los trabajos que se encuentran in¢luidos den=-
tro de esta clasificacidn es el de Horton y Markman (1980), es-
tos autores investigarém la utilidad de proporcionar informacién
lingll{stica para adquirir categorias bdsicas y superordinales .
Ellos entrenaron a nifios de nivel preescolar y ler. grado de
primaria 2n una tarea de dis criminacién de totogratfas . Dicho
entrenamiento consistié en presentar fotograffas de animales
no reales ya que la apariencia de éstos se conformaba por carac-
ter{sticas de dos o tres animales , lo que provocaba que su aspec-
to tuviera caracteristicas ficticias. Las fotograffas fueron pre-
sentadas al nifio para que tuviera contacte con ellas , despuéds
el experimentador proporcionaba al nific las fotograffas en forma

invividual al mismo tiempo que las describia verbalmente .

Durante Ia tase de examinacién el nifio tenfa que clasi-
ticar los ejemplares de acuerdo a la categoria conceptual a la
que pertenecdan y ademds era cuestionado respecto a los rasgos
espec{ficos que tenfa . El experimentador reiteré las distincio-

nes entre ejemplares de entrenamiento , de examinacién ¥ dis-
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tractores . Al téranino de la eleccidn de los nifios , éstos fueron

entrevistados para conocer la racionalidad de su eleccidn .

Otro grupo de nifios fué examinado béjo el nismo procedi-
miento antes mencionado teniendo como dnica diferenciacidn el no
proporcionarles informacién verbal previa respecto a los ejempla=-
res de clasificacién , Bsto con la finalidad de realizar poste-
riormente 1la comparaciéa de los dos grupos y detectar los efec-

tos que produce la ausencia o presencia de la informacién verdal,

Los resubtados que se obtuvieron seflalarom que los nifios
identifican mis fdcilmente los ejemplares que pertenecen a la
categoria bdsica que las pertenecientes a la categoria auﬁeror-
dinal . Sin existir diferencia en relacidén a los nifios prees-

colares y a los del ler . grado de primaria,

Las evidencias sefialaron que es méds fdcil adquirir las
categorias bdsicas porque dependen més de la percepcidn , mien-
tras que como se predijo , la especificaciém lingfifstica del cri-
terio es benefica para la adquisicidn de solamente las categorias
superordinales ., Lo anterior permite comprender porque los nifios
pds pequefios no manejan este tipo de conceptos ya que ain su ni-
vel de desarrollo no les permite comprender en toda su extensién
el lenguaje , Los resultados de este estudio dan confirmacién
de la prediccidén acerca de la relacién entre el nivel de catego-
ria, tipo de informacibén y edad en la adquisicién de categorias

concretas, Con las conclusiones obtenidas se pudo apoyar la hi-
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pStesis acerca de que la informacién lingli{stica fdcilita 1la
adquisicidén de categorias superordinales pero no las de nivel

bdsico y este sblo para nifios del grupo escolar,

Como podemos notar los resultados de estos estudios van
a ratificar la benéfica influencia que ejerce el lencuaje en la
adquisicién de conceptos , as{ mismo , se observa que les resul-
tados propuestos por estos estudioB poseen una insuficiencia ex-
plicativa debida a la carencia de eategorias descriptivas del
comportaniento ya que reducen su anflisis a los aspectos de tipo
meramente lineal , por ejemplo eltrabajo de Gilpin (1969) , se
restringe a evaluar diferentes tipos de instrucciones en rela-
¢idén al tiempo de ejecucidn conceptual , considerando sélo el
comportamiento observable de los individuos , resultado de su
historia ambiental previa . Sin embargo , esta critica no va di-
rigida solamente al trabajo de Gilpin (op., cit.) , sino también
a los otros expuectos e incluso a los trabajos siguientes que

pertenecen al conductismo radical,

Dentro de los estudios que pertenecen a la mencionada co=-
rriente conductista radical , y dentro de la modalidad de pro-
porcionar instrucciones encontramos los trabajos de Black y Ro-
1lins (198") ; y Macolm etal, (1984) ; quienes examinaron el
efecto de la variable instruccidén , en nifios con un promedio
de edad de 7 ailos . Siendo de interés conocer no sélo las hébi-
lidades del nifio pequeiio para procesar correctamente cada tipo

de informacidén , sino también su habilidad para mantener y cene-
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ralizar cada estrategia de procesamiento de informacién .

En ambos estudios se mane jan cuatro condiciones instruc-
cionales y un grupo control . Otra caracter{stica en anbos es el

mane jo de un nretest y postest de memoria libre .

Los resultados mostraron que los sujetos pueden aprender
tareas de clasificacién mediante categorias taxondmicas que faci-
litan la memorizacidn de materiales fotogrdficas y listas de pa-
labras , Las categorias taxonémicas son dadas por medio de ins-

trucciones verbales .

Al finalizar el estudio , se hizo una comparacién entre
las respuestas de los sujetos encontrdndose un mayor porcentaje
de respuestas correctas en los sujetos que recibieron instruc-
ciones verbales , el éxito del uso de la instruc¢idén mencionada

se ratifico por los postest que se aplicaron a los nifies ,

No obstante , los resultados obtenidos por los anteriores
trabajos , no todas las investigaciones en donde se intenta de-
mostrar la eficacia del lenguaje para la adquisicidén de conductas
cognoscitivas han sido positivas , un ejemplo de esto es el es-
tudioc de Hayes y Rosner (1975) , en donde se intentan probar
probar la influencia de las instrucciones verbales y de repetie
cién sobre el recusrdo fonftico en nifios , por medio de una
igualacién serial de una lista de fotografias compuesta por items
similares y no relacionados fonéticamente bajo tres condiciones

(control , verbal y de repeticidén), La lista de fonemas fue usa-



da como {ndice de mediacidn verbal de acuerdo a los lineamientos
de Conrad (1971 y 1972). Encontrdndose que los preescolares no
mostraban retencidn diferencial . Este resultado fue replicado

y ademds obtenido en una condicidén que enfatiza los aspectos ver-

bales de la tarea,

En general , la condicidn verbal no mostré un efecto sa-
tisfactorio debido presumiblemente a : que el tratamiento fue
bajo la vresentacién de estimulos visuales , y a la tasa relati-
vamente baja de presentacién de iteﬁs , en donde los sujetos
en ambas condiciones verbal y control procesaron las fotografias
con distintos elementos verbales independisntes y no fueron efec-
tivos para la relacién en "rima" , Una tercera posibilidad fue
que cuando las totogratias son codificadas verbalmente las lis-
tas ' diferentes no podrfan resultar a menos que la repeticidn

fuera revelada.

Como puede observarse el proporcionar instruc:iones regu-
larmente agiliza el proceso de conceptualizacidn , no obstante
en algunos casos en donde dichas instrucciones son formuladas
a través de un lenguaje desconocido o complejo para el smjetd
no posibilita la adquisicién de estrategias para efectuar alguna
tarea . Por tal motivo , no se esta considerando la historia con-
ductual del sujeto en relacidén a las instrucciones que se propor-

cionan.
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hespecto a lo anterior autores como Spiker , Cantor y

Klouda (1985) , gefialan que es necesario realizar un preentrena-
miento ¥y proporcionar inmtrucciones para desarrollar el enten-

dimiento del nifio ,pero al formular dichas instrucciones debe.
hacers una adecuada seleccidn del vocabulario considerando

el nivel y tipo de 1éxico que el sujeto experimental maneje

Por su parte el trabajo de Jhonson (1978) , es enfocado

a entrehar nifios entre los dos y los tres afios de edad para

clasificar objetos por similaridades , para ello , los nifios
fueron sometidos a un pretest para contactar la forma en la que
ellos clasificaban un grupo de estimulos geométricos , encon -
trdndose que tal clasificacidém no era hecha en forma de simila-
ridades . Para el entrenamiento los nifios fueron divididos en
tres grupos bajo tres condiclones experimentales diferentes :
a) condicién de modelamiento , en la cual los sujetos observa=-
ron un modelo grupal formado per similaridades , mientras que
verbalizaban su estrategia , b) condicién de reforzamiento ,
en donde los sujetos tuerén reforzados por hacer elecciones si-
milares dentro de una caja sin intervencién del lenguaje , ¢)

condicién control ,

Con la finalidad de conocer los resultados obtenidos
mediante los entrenamientos mencionados , los sujetos fueron
sometidos a dos postests que consistian en realizar la misma
tarea de clasificacidén por sinilaridades , pero uno de ellos

tenfa estinulos identicos a losempleados en el entrenaziento
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mientras que en el otro los estimulos geométricos utilizados

eran diferentes .

Mediante las evaluaciones de las dos pusbas se pado cons-
tatar que en gran proporcién el entrenamidnto para clasificar
por similaridades tiene resultados 6ptimos ouaﬁdo es proporcio-
nado por condiciones de modelamiento al mismo tiempo que son
verbalizadas las estrategias , en segundo término se encuentra
la condicién en donde la conducta de clasificacién por semejan-
zas es reforzada , y por dltimo las condiciones del grupo con-
trol , aunque , cabe seflalarse , que las dos ltimas tuvieron
resultados poco diferentes . Concluyéndose as{ , que los nifios
de dos y tres afios de edad pueden aprender a agrupar de acuerdo
a similaridades mediante el uso del modelamiento acompafiado de
verbalizaciones de la estrategia a seguir . Encontrdndose en
los estudios anteriores que la intromisién del entrenamiento
como variable 1ndepaﬁd1ente afecta significativamente ed las
tareas de clasificacidén de manera favorable al aprendizaje del

sujeto,

Aunque las evidencias existentes sobre el mantenimiento
¥ generalizacién en la elaboracién de estrategias de memoriza-
¢ibén y organizacidén de palabras por nifios peque:ios no han lo-
grado establecer un acudrdo general como puede ser constatado
por 1los estudios citados anteriormente . Autores como Gilpin
(1969) , y Black y Rollins (1984) , concuerdan en cue las ins=-

trucciones verbales facilitan la adquisicidén de estrate zias vara
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que el sujeto desarrolle habilidades de tipo cognoscitivo .

Pese a que también existen opiniones contrarias (Hayes y Rosner ,
19/5) , en donde el papel del lenguaje no ha sido relevante ,

¥a que no causo efectos en la elsb;racidn de tareas cognisciti-

vas,

Sin embargo , pese a lo anterior , al igual que en los
articulos de la corriente cognoscitiva y la corriente soviética
encontramos en:éstos que el lenguaje tiene enorme importancia
cuando se intenta desarrollar en los sujetos habilidades cog-
noscitivas . Hablando especiticamente de esta:tandancia podemos
observar como las instrucciones , la retroalimentacidén verbal
¥ el entrenamiento verbal deben ser proporcionados al sujeto
empleando un lenguaje acorde a la persona a la cual va dirigida,
para que de esta forma cumpla el cometido de agilizar el pro-

ceso cognoscitivo .,

Por otra parte , como podemos observar la conducta verbal
desde la perspectiva conductual , se ha estudiado bajo los 1li-
neamientos marcados por Skinner mediante el paradigma est{mulo-
respuesta , planteandose la existencia de una relacién causal
entre los elementos , sin considerar en ningin momento que di-
chos elementos pueden estar interrela¢ionados , y sucitarse
asi 1lo que Hibes y Lépez (1985) , han denominado interaccién .
Debido a que en estos trabajos el lenguaje es estudiado general=-
mente tomando en cuenta segmentos aislados e independientes de

este tipo de conducta , no es posible hacer un andlisis en
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términos de desarrollo . Es asi , que podemos observar en ellos
que el término lenguaje es aplicado en forma general sin hacer
en ningfin momento distinciones entre los posibles niveles de
tuncionalidad que se estan manejando ya sea por parte del expe-
rimentador o del experimentado , as{ como , de los diferentes
etectos que estos pueden tener ., Gestandose as{ , grandes res-
tricciones en el estudio del comportamisnte como sefialan Ribes
y Lépez (1985) , "....¥ya que no bha sido posible considerar las
formas de organizacién del comportamiento ni las caracter{sti-
cas de la interaccidén social de los individuos humanos " (op.
cit, pdg. 29). .

Antes de concluir , presentaremos en forma concisa las
implicaciones que para nosotros tienen todoe los trabajos ex-
puestos a lo largo del capftulo , Y en primer lugar sefialaremos
que ninguno de los art{culos revisados espec{fica claramente
la forma en la que se esta entendiendo "formacidén de conceptos"
lo cual nos lleva a suponer que el evento conductual que ellos
estudian corresponde al campo de eventos de interds para el
presente trabajo , pese a ser posible que existan formas dis -
tintas de entenderlos y esto nos pueda llevar a interpretaciones
contradictorias de los datos obtenidos en ellas, Ademds en gene-
ral aunque si bien resulto evidente que los estudios experimen;
tales presentados muestran aspectos fundamentales para la inves-
tigacidén del proceso de adquisicién y genralizacidn de concen=

tos , sin embargo , pudimos motar que son estuios bdsicrmente

descriptivos que no permiten entender la dindnieca que -se nresenta
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en diggg_fggq§§po_conductual . Por otra parte , los trabajos
presentan un anf{lisis de resultados con una notoria insuficien-
cia explicativa , debida a la carencia de categorias descripti-
vas funcionales del comportamiento 1lo cual los lleva a reali-

zar un andlisis meramente lineal .

En relacién a los aspectos metodolégicos encontramos que
es importante diseilar un entrenamiento considerando la historia
interconductual de los sujetos , Bspeciticamente la experiencia
que poseen en tareas similares ¥y en lo que se refiere al nivel
del lenguaje manejado por los niflos que serdn evaluados en este
trabajo , para que de esta forma se les pueda comunicar las ins=-
trucciones y la retroalimentacién en una forma ac&rde a sus ca-
pacidades de entendimiento , ya que de no hacerlo estariamos
nuevamente realizando un trabajo con enormes limitaciones
sobre todo al hacer un andlisis que sdélo proporcione informes
de indole causal , Pese a que esta observacién se ha hecho ya
con anterioridad a las teorfas expuestas queremos enfatizar
en ella , ya que al cont{nuar haciendo estudios bajo estos ru-
bros estamos limitando el campo de la psicolog{a . Por lo que
realmente s{ se desean hacer progresos en al 4mbito del anfli-
sis conductual es necesario sedefinir el problema dajo estudio,
siendo en nuestro caso en partficular el lenguaje y su relacidénm
con tareas de clasificacidn d; estimulos , empezando por identi-
ficar los diversos niveles de funcionalidad , en los cuales di-

chas conduictas pueden orsanizarce y después proporcionar un es-
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quema conductual alternativo , como lo seffala Ribes (1982) ,

con relacidén a la conducta verbal ,

De esta forma crefmos conveniente que si pretendiamos
realizar una investigacidén esta deberfia estar sustentada en una
teorfa que permitiera el estudio de las interacciones conduc-
tuales mediante un sistema de clasificacidén de las diferentes
interacciones que son posibles observar entre un organismo y
su medio ambiente , considerando desde los niveles mds simples
hasta las intericciones m4s complejas . 1 en donde su andlisis
proporcionara una légica .para distinguir los niveles de orga-
nizacién del comportamiento , siendo en nuestro case como se de-
tallara posteriormenfe el proceso de adquisicién y generaliza-
cidén en tareas de clasificacién de est{mulos ; este tipo de
anflisis es de importancia notoria ya que la distincién entre
niveles conductuales nos permite diferenciar los distintos ni-
veles funcionales interactivos en cuanto al papel que des2mpe’ian
los elementos que los conforman , entendiendo a su vez que di-
chos niveles surgen a raiz del tipo de mediacién entre las re-
laciones de contingencia en un campo en donde ocurren eventos
originandose también de acuerdo al tipo de "desligamiento”
del orguuismo respecto a las propiedades de estos eventos ,
Pero dzdo que lo anterior no es realizado por ninguna de las
aproximaciones psicoldgicas , antes exvuestas decidimos optar
por una propuesta que se ha venido vislumbrando a lo largo del

presente trabajo y que sera expuesta en el sigaiente capitulo,
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CAPITULO 3

LA PROPUESTA TEORICA DE RIBES Y LOPEZ

Después de haber expuesto las tres perspectivas psicolé-
gicas anteriores respecto a los vinculos existentes entre los
procesos denominados como pensamiento y lenguaje , y observar
tanto sus aportaciones como limitaciones en relacién al tema
central de este trabajo , podrfamos preguntarnos ; qué tipo de
teorfa se necesita para explicar el comportamiento ? y mo sélo
el mencionado aquf -sobre las relaciones de contingencia que
operan o modifican el proceso de construccién de unas relacién
entre tareas de clasificacidn de estimulos y el proporcionar
con anticipacidén informacidén al nifio respecto a las caracteris-
ticas definitorias de los estimulos , ya sea que esten inclui-
das en el mismo estimulo o bien se caractericen por cierta ubi-
cacién espacial - , sino cualquiera de los inumerables reperto-
rios conductuales que como organismos somos capaces de emitir ,
La respuesta a dicha pregunta no es tarea fdcil , y si consi-~
deramos que las teorfas expuestas en los capitulos 1 y 2 han
tratado de contestar la mencionada cuestidén sabremos también
que tampoco es novedoso el tratar de hallarle una respuesta cohe-
rente . Sin embargo , hasta hace poco tiempo se empezo a tratar
de encontrar una respuesta a la pregunta que formulabamos des=-
de un punto de vista que evitara caér dentro de exnlicaciones
demasiado restringidas , en el sentido de seflalar'a un sélo ele-
mento como el causante de un comportamiento , ya £udra lo cogno=-

scitivo , lo bioldgico o lo soeial , De tal forma que empeso a



gestionarse una nueva propuesta tedrica dentro de la psicologia
actudl que pudiera realizar una descripcién apropiada y com=
pleta de las relaciones causales impl{citas en la conducta , que
incluyera todas las clases de estimulo que actian en el indivi-
duo , as{ como sus historias interactivas importantes , ya que

el prestar atencidén sdlo al evento ambiental dominante puede

dar por resultado descripciones incompletas y demasiado simples
acerca de las relaciones runcioﬁaies que pueden suscitarse ,

tal ¥y como pudo observarse en capitulos anteriores ,

Es asf como al estudiar la conducta , se empieza a dar
realce al papel que juegan los factores sociales , a la influen-
cia inevitable de los factores filogendticos al mismo tiempo
que empieza la tarea de rescétar los aspectos interactivos como
parte caracteristica de todo proceso conductuél-. Seflalandose
as{ , que el desarrollo psicolégico de un organismo se produce
como una interrelacidén entre la historia filogenética de la es-
pecie a la que pertenece y las caracteristicas del medio fisieco
¥ social en donde interactda , Originandose al unfsono un bagaje
tedrico explicativo cuyos términos no heredacen un sistema de
explicacidén contrario a los postulados bdsicos de su teoria,

Es decir , surgié un lenguaje propio cuyo significado no conlleva
a confusiones de fndole abstracto al eliminar los términos sub-

jetivos.

De esta torma , esta nueva propuesta psicolégica hace



pernisible el poder identificar los factores que intervienen
en todo el proceso conductual -bajo estudio- as{ como también
pozibilita la descripcidn del tipo de relacidén existente entre
tos elementos que lo integran , y si a todo esto agregamos que
sosee una metodologfa de investigacién estricta , podemos decir
que puede ser una alternativa bastante congruente para la pro-
blemdtica expuesta ya con anterioridad . Aunque no dudamos que
al igual que las teorfas que le ‘anteceden tiene sus limitantes
propios de cualquier postulado teérico y que al igual que cual-
quier otro esta sujeto a ser renovado por enfoques vanguardis-
tas que tratan siempre de dirigirse a una superacidén . Asf mismo,
consideramos pertinente reiterar la enorme valia de las teorias
psicolégicas que preceden a este nuevo punto de vista , ya que
gracias a ella es que se ha podido 1llegar a foraular una postura
al parecer mds dindmica y completa debido a que en la actuali-
dad se cuenta con una enorme cantidad de informacidén provenien-
te precisamente de diversos enfoques dentro de la psicologia,
Aunqﬁe.aqui , debemos seflalar que la propuesta psicoldgica misma
que es el soporte tedrico para el presente trabajo y , que expon=-
dremos con mayor detalle posteriormente ; surge como resultante
de la prdctica cientifica psicolégica ; especificamente de las
criticas que se hacen a las 1écnicas de Modificacién y al And -
lisis kxperimental de la Conducta , y no de alguna otra posicién
psicolégica ,

Con el fin de entender claramente el punto de vista que

intentamos exponer diremos en primera instancia que esta nueva



propuesta tedrica proviene basicamente de la teorfa de campo

de Kantor (1924 ,1926 , 1359) , quien ' a diferencia de Skinner ,
nos plantea la necesidad de dar una ubicacidn histérica a los
problemas conceptuales de la psicologfa , ya que pafa €1 las for-

mas: de abordarlos subyacen al momento em el que surgen,

Otro punto que resalta: de la teor{a de Kantor es la di-
ferénciacién que seflala existe entre la psicologfa , con las
ciencias biolégicas y las ciencias sociales . Enfatizando prime-
ramente en la distinﬁiﬂn entre conducta biolégica y conducta psi-

¢olégica , denominando-a est{ ®ltima INTERCONDUCTA .

A su véz , la conducta psicol&dzica es considerada como
interrelacién que involucra tanto el entorno como al organismo
en s{ mismo , existiendo entre ellos un proceso en donde se a-
fectan mutuamente : Sin embargo , subraya que pese a que el or-
ganismo es importante para explicar los factores que partici-
pan en la interaccién a la que nos estamos refiriendo , jamas

van a orovocar el comportamiento psicolédgico .,

Concordando con Kantor , Ribes y Lépez (1985) , retoman
el término interconducta para definir el objeto de estudio de
la psicologfa y de esta forma dejar a un lado las reducciones
biologicistas que imponen la identificacién del comportamiento
con todas las formas de actividad del organismo permitiendo de
esta manera obtener los lineamientos tedricos indispensables

para distinguir lo psicoldcico de lo biolégico y lo social .
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Como pédemos observar , estos principios nos wan a pro-
porcionar una visién psicolégica diferente a la piagetiana ,
la soviética y a la conductista skinneriana , ya que la teorfa
de campo nos habla de una relacién imteractiva en donde se con-
sideran los aspectos organismicos y medioanbientales , Debido
a ésto , es que la perspectiva teérica que exponemos da cuenta
acerca de lo erroneo que es el eliminar variables de tipo con-
textual al analizar la conducta , as{ como el dejar a un lado
el andlisis de relaciones funcionales , y excluir a los eventos
que no demuestran con claridad su participacién en la secuencia
causal directa , como son el tiempo y el espacio , al igual que

aquellos relacionados con el mismo organismo ,

Con lo anterior , podemos comprender porque para Ribes
¥ Lépez (1985) , no es posible describir el comportamiento me-
diante la dicotom{a causa-efecto , ya que una funeién conductual
esta regida por relaciones de interdependencia entre sus elemen-

tos.

A partir de que Ribes y Lépez (1985) , establecen los
lineamientos indispensables para distinguir lo psicoldgico de
lo biolégico y lo social , trazan una ta:onomfa como "sistema
de clasificacién conceptual" , alternativo a la teorfa del
condicionamiento para delimitar y clasificar 1los diversos ni-
veles funcionales de interaccién , es decir , intentan iden-
tificar los distintos niveles de complejidad en los que la

conduc ta resultado de una interaccion se hace patente .,



De esta forma , Ribes y Lépez (1985) , proponen cinco
formas o niveles de organizacién del comportamiento s Mismos

que se basan en las diferentes formas de organizacién que pue=-

den présentar los elementos que intervienen en el campo conduc-
tual , Para ello hacen uso del término funeidn : dicho término
es empleado como "el equivalente a la estructura de una inte-
raccién mis o men os compleja , en donde los elementos que la
configuran son interdependientes , aln cuando sélo algunos de=-
sempeiian en un momento particular , el papel ecritico de mediar
la estructuracién de la interrelacién (Ribes y Lépez , 1985 ;
pég. 55) . Esta aclaracién sobre la forma en la que el modelo
define funcién es necesaria , debido a que comunmente en las
teorfas psicolégicas esentendido como el proposito o finalidad
de "algo o alguien" , lo cual si no es aclara o puede llevar-
nos a contusiones , Una dltima aclaracidén que haremos en rela-
c¢ibén a los términos mane jados es al respecto de lo que se entien-
de por campo interconductual , mismo que es una representacidén
conceptual de segmentos de interaccidén del organismo individual

con el medio ambiente .

Dicho campo va a estar configurado por una serie de ele-
mentos entre los que van a destacar : los limites del campo ;
los objetos de est{mulo ; los estimulos ; la funcién del esti-
mulo dependiendo tanto de la respuesta como del estimulo j; el

organismo ; las respuestas ; el o los medios de contacto ; los
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factores situacionales ; y la historia interconductual (Ribes
y LdPez » 1985}t

Hechas las anteriores especificaciones pasaremos ahora
a exponer en que consiste la taxonomfa de la conducta propuesta

por Ribes y Lépez (op.cit.) .



TAXONOMIA DE LA TEORIA DE CAMPO

A partir de las diferentes relaciones que surgen entre
est{mulo-respuesta , la teorfa de campo sefiala que estas pueden
clasificarse considerando las diferencias cualitativas en los
niveles de organizacién de todos los elementos del campo inter-
conductual , mismas que como sefialabamos son denominadas funcio-

nes conductuales,

Cada una de las funciones nos proporciona informacién
respecto a un nivel de complejidad de organizacién coﬁductual,
siendo una caracter{stica esencial en ellas la inclusividad en
la funcién que la sigue , es decir , el segundo paradigma con=-
lleva en su estructura al primero mientras que el tercero in-
voluera al segundo y as{ sucesivamente . De esta forma la or-
ganizacién mds sencilla es la base para la organizacidén mds com-

pleja .

Cabe aclararse que "todos los niveles de funcionalidad
estdn detinidos por la mediacién de las relaciones de contincen=-
¢cia en un campo , y por el tipo de desligamiento de la reacti--
vidad frente a las propiedades fisicoquimicas de los eventos

de est{mulo" (Ribes y Lépez ,1985; pdg. 65).

Considerando los lineamientos anteriores , se conformé

la taxonomfa propuesta por Hibes y Lépez (1985) , bajo cinco
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niveles de organizacidén del comportamiento que son designados

como funciones : Contextual , Suplementaria , Selectora , Sus-
titutiva Heferencial , y Sustitutiva No Referencial ,

La funcidén contextual , es la forma de relacidén estimulo
respuesta , en donde existe una relacidn contingente entre esti-
mulos , Bn esta funcidn las respuestas del organismo van siem-
pre a estar relacionadas funcionalmente a las propiedades que
las contextualizan en tiempo y espacio , volviéndose el organis-

uo reactivo a diferentes cambios en el ambiente .

Leos eventos de estimulo , dentro de esta funcidan pueden
distinguirse bajo dos propiedades ., La primera es la propiedad
fisicoquimica que produce una respuesta bloldgica , y la segunda
es en relacidn a la presencia , de un evento para la ocurrencia
en otro , existiendo siempre entrs e£llos una contingencia , Por
esta razén , podemos decir que la funcidén contextual es la mids
sencilla ya que ésta funcién se va a producir como una forma
de estructuracién de diversas relaciones biolégicas , como lo
que se conoce por condicionamiento a clertas proriedades fisi-

coquinicas de los objetos,

El segundo tipo de funcién es el denominado funcién su-
plementaria , mismo que amplfa ya la particijacibén de la res-
puesta del organismo en la estructuracidén de la contingencia .
Con esto el organismo ya no solo responde a cambios en su medio ,

gino que también es €1 mismo quien genera cambios . Teniéndo



as{ , los eventos de est{mulo una doble relacién primero con el
organismo que los produce y después con el estfzulo que es
contingente a la respuesta . Por 1o que sefiala que el organismo
"guplementa™ 1la relacidén entre ambos eventos . O bien , que

es una funcién contextual mediada por las resnuestas del orga=-

nismo ,

La funcién selectora puede ser descrita eomo la mediacidn,
por un estimulo o interaccidén estimulo-respuesta de una contin-
gencia suplementaria . En esta tuncién podemos decir que las
relaciones est{mulo-respuesta de los elementos ambientales se

condicionan a las relaciones de elementos presentes .

A diferencia de las funciones contextual y suplementaria
que se caracterizan por conformar relaciones de mediacidn de con-
tingencias en las que las propiedades fisicoquimicas de los ele-
mentos er{ticos en la mediacidén , se mantienen constantes ; en
la funcién selectora las propiedades fisicoquimicas varian en
su funcionalidad de momento a momento de tal forma , que una
misma caracter{stica fisicoquimica puede tener mds de una dimen-
8ién funcional frente al mismo campo de contingencias , a la
vez que diversas caracteristicas fisicoquimicas pueden compar-

tir la nisma atribucidén funcional .

Por su parte , la funcidn sustitutiva referencial , va
a involucrar a dos organismos que se interrelacionan resoecto

a los eventos del estimulo . La contingencia mediada es la re-
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lacién selectora entre el individuo ¥y las propiedades contex~

tuales suplementadas por su propia conducta . que depende de
las condiciones de est{mulo provistos por la respuesta de otro
individuo en relacién con dichas contingencias . La funcién
referencial se da en un nivel exclusivamente humano , y tiene
como elemento critico mediador a la respuesta de un individuo
con respecto a otro o consigo mismo , dicha respuesta posibilita
reacciones de desligamiento de las propiedades situacionales
aparentes en los eventos , objetos o/y organismos presentes en
el ambiente , Bsta funcidn requiere como condicién necesaria

de la existencia de un sistema reactivo convencional ,

Por dltimo , tenemos a la funcién sustititiva no referen-
cial , que se presenta entre eventos puramente convencionales ,
prescindiendo de propiedades organismicas o no organismicas de
los eventos , Bn esta tuncidén , una respuesta convencional da
origen a las condiciones necesarias para relacionar eventos de
estimulo convencionales. indevendientes entre s{ , pero que for-

man parte de contingencias de tipo convencional no referencial .

MORFOLOGIA Y FUNCION

Como hemos podido constatar , la formulacidén de una
taxonomfa funcional de la conducta nos ayuda a identificar Yy ana-

lizar niveles funcionales de interaccién del organismo con su
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ambiente , Lo cual a su vez nos ayuda a distinguir cuales son
las condiciones , historicas , situacionales y paramétricas de
los factores que intervienen en medios particulares de orga-

nizacién en las interacciones del organismo .

Los elementos que hacen factible la identificacidén y and-
lisis de dichos niveles de interaccién se refieren a la morfo-
logfa que poseen los elementos de una interaccidén dentro del
campo interconductual , a las diferentes clases nmorfoldgicas-
funcionales especificas de cada una de las interacciones , y a
las transiciones y el desarrollo desigual de competencias con-

ductuales .

Dentro de un campo interconductual , los elementos que
constituyen morfoldgicamente la funcién estinulo-respuesta pue=-
den clasificarse en tres propiedades distintivas :

~Propiedades no organismicas o fisicoquimicas
=Propiedades organismicas

=Propiedades convencionales

Las propiedades no organismicas o fisicoquinicas estan
presentes en todo objeto de estimulo , aun cuando su propiedad
no detina su funcionalidad , por lo que es importante incluirlas
como punto de partida . Entendremos estas propiedades como di=-
mensiones energéticas que hacen contacto con sistemas sensoria-

les de respuesta del organismo ,
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Bn cuanto a las propiedades organismicas se refiere , se
entienden como dimensiones de est{mulo producidas por un orga=-

nismo que afectan como conducta a otro organismo ,

- Por otra parte , la propiedad convencional puede ser
tanto del estimulo como de la respuesta , este tipo de provie-
dad surge a raiz del acuerdo establecido por una comunidad , la

cual especifica el donde y como debe hacerse patente ,

ks importante denotar dos puntos sobre la morfologia de
los elementos . En primer lugar , el hecho de que un obdjeto
de estimulo posea una propiedad especifica no excluye la posi-
bilidad de que otras propiedades también esten afectando simul-
taneamente o sucesivamente , dentro del campo interconductual .
En segundo lugar , las propiedades se distinguen , en prinecipio
en la forma en que afectan funcionalmente al organismo . Los
eventos fisicoquimicos inciden directamente en la biologia del
organismo , Mientras que los organ{smicos estan supeditados a
la historia particular de intercambio del organismo por lo que
su accidén funcional se limita solo a los elementos en que ocu-

rre la interaccién .

Por su parte los eventos convencionales no tienen ningu-
na relacién de correspondencia con la biologf{a del organismo

ni con las projiedades fisicoquimicas de los objetos de est{mulo’

ademds , las propiedades convencionales tienen caracteristicas

de trascendencia en el momento particular de la interaccidn .
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Como puede deducirse , la morfologia y la funcidn nos
ayudan a explicar los procesos de evolucidén psicolbgica ; espe-
cificamente Ribes y Lépez (1985) , marcan las caracteristicas
que guardan las transiciones de las formas de funcidn estimulo
-regspuesta a medida que un organismo evoluciona en forma cada
vez mds compleja , siendo para ello escencial , las condicio-
nes ambientales y reactivas en las que se desenvuelve , Sin em-
bargo , vese a que mediante las funciones est{mulo-respuesta
podemos identificar las formas de organizacidén del comportamiento,
no podemos decir representan un "nivel dnico de interaccién®
de interconducta , aunque nos permitan hacer una distincién
en los niveles jerdrquicos de organizacién de la conducta den-

tro de los diferentes paradigmas est{mulo-respuesta .



- T3 -

CONTSXTUALIZACION DEL PROBLEMA ESTUDIADO
EN LA TAYONOMIA FUNCIONAL

Después de exponer brevemente en que consiste la taxono-
mfa funcional de la conducta , creemos conveniente seflalar que
el problema que nos atafie , respecto a la relacidén entre con -
ducta verbal y conductas de clasificacién , misma que se habfa
venido planteando como relacién entre lenguaje-formacién de con-
ceptos , se encuentra ubicado en la funcién denominada como

"selectora" .

Bs asi{ , que para entender los motivos por los que el
tema de este trabajo puede ser analizado en el nivel funcional
selector , tendremos que explicar que dentro de esta funcién
existen dos novedades respecto a las antiguas formas orevias
de organizacién de la conducta que son : a) El desligamiento
funcional en dos segmentos de relacién de estfmulo , Y b) La
participacién de eventos organismicos con propiedades de esti-
mulo en forma significativa . Bsta dltima novedad tiene wital
importancia para nuestro estudio pues se refiere a la influen-
cia que estos eventos organismicos tienen sobre el responder
reactivamente a relaciones ecoldgicas cambiantes , teniendo
como base una funcionalidad vinculada con el comportamiento de

otros organismos , siendo o no de la misma especie .

Dentro del campo de la psicologfa experimental s los es=

tudios existentes vinculados a dicha funcidn selectora , se pue-
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den agrupar en tres en tres clases , En la pPrimera se encuen-
tran los estudios realizados por etélogos y psicolégos , que
estudian el comportamiento animal como conducta de la especie,
Estos cient{ficos han desarrollado la idea de que las conducias
compartidas por algunas especies tienen la caracter{stica de
invariar frente a condiciones de estfmulo constantes dentro de
su ambiente , otra observacién se refiere a que dichos patrones
de conducta no se podrdn explicar en términos de cadena de res-
puestas operantes o/y respondientes , Siendo generalmente el
método para explicar tales patrones basado en la teorfa del ins-
tinto o interacciones complejas de condicionamiento operante,
Sin embargo , ambas explicaciones carecen de un criterio fun-
cional para una identificacién de niveles jerarquicos alrededor

de los cuales se organizan dichas conductas ,

Referente a la primera explicacién de este tipo de com=-
portamiento , Ribes y Lépez (1985) , lo definen como un simple
ordenanmiento genérico de los centros de regulacién instintiva
en el sistema nervioso , y lo describen como patrones fijos ,
cuya morfologia de respuesta es propia de la especie ante las
caracter{sticas que conforman las condiciones de est{nulo con

que interactdan,

Para la segunda explicacién , los mismos autores , hacen
la consideracién acerca de que 1los procesos que intervienen en

la configuracién de 1los patrones conductuales complejos inte =-
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ractdan en ¢l mismo nivel de vuupliejidad , ya que se caracteri-
zan en dltima instancia por subordinar 1la determinacidén del

proceso total a un solo factor dominante .

kn el segundo grupo de clasificacién , de los trabajos
realizados dentro de la psicologfa experimental , y que dado
el nivel de complejidad del patrén conductual investigado se
encuentran dentro de la funcidn selectora , encontramos aque-
llos del campo de la cogniscién animal y la cogniscidén humana
prelinglifstica . Dentro de esta drea la cogniscién se ha es-
tudiado bajo rubros como : solucién de problemas y razonamiento,
memoria y formacién de conceptos ., Por su parte , la conducta
humana prelinglfstica se aboca al 4rea del control instruc-
cional , o formas complejas de imitacién e interacciones socia-
les bédsicas , asi{ como con los problemas relacionados con la
formacién de conceptos , mismos que dentro de la teoria de cam-
po son considerados como tareas de agrupamiento o clasificacién

de objesos y/o estimulos,

Por dltimo , en el tercer grupo de 1nveatigﬁciones que
implfcan una ubicacién de estos en el nivel tuncional selector ,
encontramos aquellos que formando parte del andlisis experimen-
tal de la conducta y cuyas explicaciones se encuentran en el
paradigma del condicionamiento operante . Bn donde sobresalen
dos procedimientos fundamentales que son : el de respuesta de
observacién y el de igualacién a la muestra , mismos que no se

han integrado al cuerpo tedrico del condicionamiento ., Algo
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que adn nos queda por decir de la funcién selectora es que en

data "....Sus propiedades fisicoquimicas pueden variar en su
funcionalidad de momento a momento , de modo tal que una misma
caracter{stica fisicoquimica puede tener mds de una dimensidn
funcional frente al mismo campo de contingencias , a la vez que
diversas caracter{sticas fisicoquimicas pueden compartir los
mismos atributos funcionales" , (Ribes y Lépez ,1985 ; pdg.l1l62),
Ademds , debemos recordar que las propiedades fisicoquimicas

de los elementos criticos en la mediacién , se mantienen cons-
tantes , variando solamente en ocaciones sus pardmetros espa-

cio-temporales .,

Como podemos observar , si nosotros pretendemos analizar
si la participacidén de respuestas linglif{sticas en niveles prelin-
glifsticos de funcionalidad modifica el desarrollo de los siste-
mas de reaccién , cuandﬁ el individuo es enfrentado a tareas de
agrupaniento o clasificacién de objetos y/o estimulos , nuestro
estudio queda incluido en el segundo grupo de clasificacién
presentado , de modo que claramente podemos ubicarlo dentro de

la funcién selectora .

Para poder concluir con este apartado , nos resta espe-
cificar como ha sido entendido dentro de la propuesta tedrica
de Ribes y Lépez (1985) , tanto el lenguaje como lo que ha sido
denominado cominuente formacién de conceptos , por lo que a con-

tinuacidn haremos una breve expnlicacidén al respecto .



-77 -

EL LENGUAJE Y LA CONDUCTA CONCEPTUAL:
DESDE EL ENFOQUE INTERCONDUCTUAL

Como se ha venido reiterando , el objetivo de este tra-
bajo es emplear la propuesta tedrica de Ribes y Lépez (1985) ,
enfocandola a la problemitica de la relacién existente entre
lenguaje y conducta conceptual , por lo que consideramos nece-
gsario presentar cual ha sido para ellos la definicién y forma
de abordar el problema que nos atafie . Por esta razén , empe-
zaremos por sefialar que para ambos autores dentro de la psico-
logia , el lenguaje debe ser estudiado en primer lugar como
conducta , definiendo a ésta como una clase particular de inte=-
raccién entre el individuo y su ambiente . De esta forma , po-
dremos diferenciar lo que la psicologia investiga con respecto
al lenguaje , ya que como seiala Ribes (1982) , éste puede es-
tudiarse por dife-entes ramas del conocimiento , cada una de
las cuales destaca dimensiones a propiedades particulares que
le son de interds , pero que no corresponden al campo de estu-
dio propio de la psicologia , por lo que la opcién dada por
Ribes (1982) , y Ribes y Lépez (1985) , acerca de que defina=-
mos al lenguaje como conducta nos permite centrarnos en objeti-
vos que nos atafien realmente . Sin embargo , aquf es importante
seflalar que antes que Ribes (1982) , Ribes y Lépez (1985) ,
Skinner (1957) , definid al lenguaje como conducta verbal , pero
dicha definicién estaba adjunta a una serie de deficiencias que
Ribes (1982) , hizo patentes y entre las que encontramos que
segmenta la conducta entre hablante y escucha , eliminando po=-

siblemente la parte mds inportante de la comunicacidén para la
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psicologfa , respvecto a los efectos que ésta tiene , as{ como

el presentar andlisis meramente descriptivos .

Ante estas limitantes en las formulaciones de Skinner,
Ribes (1982) , propone que una concepcidn adecuada del lenguaje
debe tomar en cuenta a los episodios verbales completos , inclu-
yendo los segmentos del hablante y del escucha , sin hacer un
andlisis separado de las conductas verbales de ambos como lo
hace Skinner , ya que de esta forma se pierde el andlisis in-
teractivo que puede hacerse , Y por otra parte , sefiala que no
se puede considerar a la conducta verbal como comportamiento
reforzado por la mediacién de otras personas , ya que la condueta
verbal no es una respuesta puntual repetitiva , que se produzca
al efecto de aumentar o mantener la frecuencia de la respuesta

verdal .

As{ mismo Ribes (1982) , da a conocer también cuatro as=-

pectos para analizar el desarrollo del lenguaje que son :

1l.- Adquisicién de morfoloffas grdticas y foneticas .

2,~ Adquisicidén de unidades estilisticas del habdbla y
escritura convencional .

3,- Desarrollo de morfologfas y unidades estilisticas
en relacidén a eventos , acciones , objetos ,textos
y al lenguaje escuchado .

{,- Transiciones de situaciones convencionales respondfen-

do a interacciones sustitucionales .
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U.N.AM, CAMPUS
IZTACALA

En resumen podemos decir que la nueva propuesta psico-
16gica concibe al lenguaje como conducta , misma que es una
torma de reaccién convencional adquirida por el individuo
mediante la interaccién que tiene con el medio ambiente , Di-
cha conducta debe ser estudiada en forma total y no por segmsn-
tos , haciendo de ella un andlisis completo y no sélo a nivel
descriptive , que no involucre elementos de {ndole gramatiecal,
sendntico , etec. que provoquen que el estudio psicolégico pier-
da su escencia real y lo haga divergir hacia otras disciplinas
cient{ficas . Una dltima observacién es que al hacer un estudio
de lenguaje tratemos de hacerlo bajo una perspectiva del desa-

rrollo que:este conlleva , para lo cual podemos auxiliarnos de

la taxonomfa conductual ya expuesta . gz-r 1000948

En lo que respvecta a la conducta conceptual , "definida
como tareas de agrupamiento o clasificacidn de objetos y/o
estimulos" (Ribes y Lépes , 1985 ; pdg.153) ; ésta se ha enten-
dido , como aquel proceso conductual que nos lleva a agrupar
los objetos o eventos por rasgos caracteristicos que poseen y
los hacen ser diferentes a otros , permitiendonos con esto di-
vidirlos y clasificarlos en clases , En general , los sustan-
tivos que empleamos son conceptos (ejem. animales , vegetales ,
herramientas , etc, ) , a excepcidén de los nombres propios .
Al resvecto Morgan (1984) , nos dice que la conducta conceptual
se puede conformar a través de propiedades comunes , y debido

a que existe una ilimitada cantidad de dichas oropiedades ,



no hay limite al ndmero de clasés o agrupamientos que se pue-
dan formar , Sin embargo , debemos seilalar que las caracterf{s-
ticas clasificatorias pueden ser de fndole constitutivo fisica-

mente o bien convencional ,

En cuanto a aseverar cual es el proceso exacto atravéds
del cual podamos realizar exitosamente tareas de clasificacién
de estimulos , resulta diffeil , sin embargo , podemos decir
que forma parte del aprendizaje y que por lo tanto involucra a
los objetos y dimensiones del estimulo , a los sistemas reacti-
vogs y funcionales de respuestas disponibles , a las condiciones
motivacionales y conductas situacionales , asf como a la his-
toria interactiva del organismo , La adquisicién de conductas
de clasificacién puede lograrse mediante variadas tendencias

de respuesta en forma de aptitud y competencia funcional .

En correspondencia a la posible relacién entre conducta
verbal y tareas de agrupamiento o clasificacién de objetos
y/0 esti{mulos , vamos a encontrar que entre ambos elementos
-como entre cualesquiera- existe una relacidén interactiva , en
donde se dard lugar una afectacién reciproca , no necesaria-
mente referida a la presentaciém de alguno de ellos , sino
también a las propiedades funcionales de los mismos dentro
del campo interconductual , mismo que a su vez en su momento

podr{ propiciar efectos sobre la relaciémn bajo estudio ,

Antes de finalizar con este capitulo , el cual expone
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en tériinos generales las pretensiones de la teorfa de campo
(Ribes y Lépez , 1985) , vpodemos argumentar nuevamente que si

bien hasta hace poco tiempo el problema bajo estudio habia
side formulado inadecuadamente en términos de relacién lenguaje
pensamiento , esto se debid por un lado , a que los conceptos
mane jados como pensamiento son diversos , lo cual ha implicado
que se lleven diferentes métodos tanto para analizarlos como
para considerar el papel que juega en un momento determinado
el lenguaje dentro de los procesos cognoscitivos ., ¥ por otra
parte , en su mayoria las investigaciones al carecer de una or-
ganizacién que presente los diferentes niveles de desarrollo del
lenguaje propician la imposibilidad de lievar a cabo afirmacio-
nes generales ya que se esta experimentando exclusivamente con
un nivel de funcionalidad del lenguaje , debido a lo que posi-
blemente las afirmaciones sean diferentes si se experimenta con

otro nivel de funcionalidad,

Basandonos en lo expuesto , podemos concordar eon Ribes
¥y Lépez (1985) , en su propuesta tedrica , ya que mediante
ella parece tactible estudiar la condwta bajo diferentes for-
mas de relacién organismo-ambiente , al mismo tiempo que posi-
bilita la diferenciacién de niveles de desarrollo y funcionali-
dad de cualquier tipo de conducta ,

As{ mismo , al retomar la taxonomfa conductual planteada
por Ribes y Lépez (Op. cit.) , se desvanece el problema concep-

tual de la relacién lenguaje-pensamiento , ya que ©B plla se



van a considerar g los eventos del campo interconductual incluf-
dos para ser abordados en forma genérica y no segmentada . Ademds
de de que los términos "lenguaje-pensamiento” quedan exclufdos
¥ en su lugar se denominaran para el objetivo de este estudio

respuestas verbales-conductas de agrupamiento de estimulos .

De esta forma se planeo una investigacién que bajo la
perspectiva de la teoria de campo de Ribes y Lépez (Op.cit.) ,
se fijo como objetivo estudiar el papel de la participacién de
respuestas lingli{sticas en los niveles prelingliisticos de fun-
cionalidad ; intentando mediante la manipulacién de informacién
de cardcter lingiifstico que los nifios encontraran la regla de
clasificacién que les permitiera realizar agrupamientos de
est{mulos en forma acertada , y.de acuerdo a las convenciones
establecidas en el propio disefio experimental ya con anteriori-
dad , De forma tal que el interds se centro en los efectos de
~ la informacidén proporcionada o negada a los nifios para ejecutar
sus tareas , y as{ poder concluir si la mencionada informacién
produce variantes en el proceso de camnstruccién de las relacio=-
nes que se pueden establecer entre los estimulos a clasificar
y si esto a su vez tiene una correspondencia entre dos diteren-
tes tipos de tareas de clasificacidén , una considerando las ca-
racter{sticas incluidas en el estfmulo y otra involucrando as-

pectos de ubicacién espacial entre dichos estimulos .,
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METODO

Bujetos :

Para la realizacidén del estudio , se requirié de sujetos
tanto del nivel preescolar como del nivel escolar , por lo que
se formaron dos grupos bajo las siguientes caracter{sticas :

a) Grupo # 1 , con 12 nifios preescolares de ambos sexos

¥ de 5 afios de edad.

b) Grupo # 2 , con 12 nifios escolares de ambos sexos y

de 7 afios de edad ,

Cada uno de los grupos de sujetos fue dividido a su
véz , en tres subgrupos conformados cada uno de ellos por 4 ni-
flos seleccionados al azar de los 12 que se tenfan , ésto fue
debido a que existierdén tres diterentes tipos de estimulos para
el entrenamiento de clasificacién y cada subgrupo recibio uno

distinto .,

Criterios de Seleccién :

La seleccién de los nifios se hizo de acuerdo a la infor-
macién proporcionada por el maestro , tratando de que todos
los sujetos fueran alumnos promedio de su clase , es decir ,
que no serfau ni los mds brillantes ni los mds atrasados de la
clase , as{ como témpoco presentaran algin tipo de problema

emocional .

Situacidén Experimental : .

Un salén de clases , acondicionado con una mesa y dos
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sillas , una para el nifio y otra para el experimentador ,

Materiales :

Para efectuar la investigacidn se requirié la elaboracién
de material espec{fico para cada entrenamiento , fue as{i que
para el estudio relacionado para clasificar objetos con caracte=~
risticas incluidas en s{ mismo tanto para el que consto de dos
caracteristicas incluidas en s{ mismo tanto para el que consto
de dos caracter{sticas definitorias como para el que doseia
tres , se empleardén 96 tarjetas ilustradas cada una con una
figura geométrica sin sentido , cabe mencionarse que sélo exis-
tieron entre ellas dos modelos en cuanto a la forma de su di-
seflo ; es as{ , que existierdén 48 figuras a las que se les deno-
mino figura I y a las 48 restantes,figura II , ambas figuras

se muestran a continuacidn:
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En ambos grupos de figuras (IyIl), éstas se diferen-
ciarén entre s{ , en cinco dimensiones que son las siguientes :
color en el tondo de la figura ( rojo y blanco ) ; forma del
tondo de la figura ( cuadrado ., rectangulo , cfrculo ) ; grosor
en el contérno del disefio (grueso y delgado) j; y estampado de

la figura ( cuadros , puntos , y lineas ) ,

Aqui cabe sefialarse que las 48 figuras asignadas con el
niimero I se désignaron para est{mulos que incluyeran en s{ mis-
mos dos caracteristicas definitorias , mientras que las 48 fi-
guras con el nimero II fueron seleccionadas para los estimulos
que incluyeron tres de las mencionadas caracterfsticas , La
relacién de caracterfsticas para ambas condiciones experimenta-
les que fue utilizada para presentar los estfmulos , se pre-

senta en la siguiente pdgina .



CUADRO DE RELACION DE LAS CARACTERISTICAS DE LOS ESTIMULOS
SELECTORBS: BAJO CARACTERISTICAS INCLUIDAS EN EL OBJETO

Ndm , de Caract, E Selector Caracter{sticas Entrenamiento
incluidas en el definitorias Con Inf, Sin Inf,
E Selector
2 Pig. I ( a) -estampado en *
puntos
=fondo cuadrado
2 Fig. I (b) -gstampado en *
lineas
-fondo e{rculo
3 Fig., II (a) -contorno
grueso +
-estampado en
cuadros
-fondo eirculo
3 Fig, II (b) -estampado en

lineas

-golor del
estampado amarillo

- fondo rojo




Por su parte , para el estudio de clasificar est{mulos
en base a la ubicacidén espacial , se utilizardn 64 tarjetas
en forma rectangular de 12 X 21 oms, , ilustradas con tres ob-
jetos comunes cada una los cuales mantenfan una relacién entre
s{ respecto a cierta distribucién en la tarjeta . De esta manera
exlstierén ocho tarjetas para cada una de las ocho formas dis=
tintas de presentar las ubicaciones espaciales aunque en oca-
ciones los objetos entre una y otra de estas fueran similares .
Al igual que en los estimulos que incluyen en s{ mismo las ca-
racter{sticas definitorias , se presenta a continuacién la rela-
cibén de caracteristicas empleadas para presentar los est{mulos
empleados en el entrenamiento de ubicacidén espacial , ya que
aquf aunque existieron ocho distintos sélo se entrenaron dos ,

uno con informacién antecedente y otro sin ella ,

CUADRO DE RELACION DE LAS CARACTERISTICAS DE LOS ESTIMULOS
SELECTORES : BAJO LA PROPIEDAD DE UBICACION ESPACIAL

E Selector Caracter{sticas Entrenanmiento
Con Inf, Sin Inf,

Fig. 3 (a) Figuras distribuidas %
en forma diagonal ,
inicia en el extremo
superior izq. con la
de tamafio mediano , en
el centro la pequeiia y
al final la grande ,

rig.% (b) Piguras distribuidas

en forma horizontal ,
inician en el extremo izq.
en el,orden de grande,
pequefio ¥ mediane.
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Sesiones :

Pueron realizadas 7 sesiones experimentales por cada su-
jeto , mismas que se distribuyeron en la siguiente forma : una
sesidn de habituacidén y tres de entrenamiento para ¢ada condi-
c¢ibén ya fuera con o sin informacidén . Cada sesién experimental
consto de 12 ensayos avnque no de un tiempo limite de durmcién ,

el cual sin embargo tluctudé entre los 20 y 35 aminutos ,

Criterio de Cambio :

Para cambiar de la fase de entrenamiento a la de genera-
lizacién , el nifio debfo obtener el 80 % de respuestas correc-
tas en la primera (2da y 3ra sesiones) , Por lo que si era ne-
cesario el nimero de sesiones se ajustar{a al nivel de éjecu-

¢ibén de los nifios ,

Procedimiento :

a) Condicién de entrenamiento para clasificar est{mulos
con dos propiedades incluidas en el estimulo :

Grupo Preescolar : Cuatro nifios fueron seleccionados
aleatoriamente a esta condicién , mismo que a su véz fueron
divididos en parejas (aunque el entrenamiento siempre fue indi-
vidual ) . A una pareja se le sonetio primero a entrenamiento
proporcionando a los nifios informacién sobre las caracter{sti-
cas definitorias del est{mulo selector , y al termino de las
cuatro sesiones correspondientes se inicio un nuevo entrenamien-

to en clasificacién de est{mulos que aunque similares, el es-
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t{mulo selector posefa nuevas caracteristicas definitorias ;
la modalidad en este entrenamiento era que no se proporcionaba
informacién sobre las caracteristicas mencionadas , simplemen-
te el experimentador se limito a decir si la eleccidén era co-

rrecta o incorrecta .

La otra pareja por su parte , aunque recibio entrenamien-
to para los mismos esti{mulos , tuvo como variante en la condi-
cién experimental que con el primer tipo de estfmulos el en-
trenamiento se efectuo sin darles informacién sobre caracteris-
ticas definitorias , mientras que para el segundo esta si se
proporciono , De 4sta forma el momento de involucrar 1la in-

formacién se vio invertido entre una y otra pareja .

Grupo Bscolar : Condiciones identicas a las empleadas
con preescolares .

b) Condicidén de entrenamiento para clasificar est{mulos
con tres propiedades incluidas en el estimulo 3

Grupo Preescolar : Al igual que en la condicién anterior
se seleccionardn cuatro nifios al azar , divididos en parejas
-pese a que el entrenamiento fue individual- cada pareja reci-
bio un entrenamiento similar al anterior sélo que ahora el est{-
mulo selector tenfa tres propiedades definitorias sélo que ahora
el est{mulo selector tenia tres propiedades definitorias . Em
esta ocacién tanbién sblo en un entrenamiento se les proporciono
informacifén a los nifios respecto a los rasgos distintivos de

los estimulos ,
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Grupo Escolar : Sus condiciones experimentales fueron

iguales a los del grupo de preescolares,

¢) Condicidén de entrenamiento para clasificar estfmulos
con relacidén de ubicacién espacial .

Grupo Preescolar : Los cuatro nifios restantes de los 12
seleccionados al inicio fueron tambidn divididos en parejas -al
igual que en las otras condiciones el entrenamiento fue indivi-
dual- cada una se sometio a enirenamiento como en las condicio-
nes anteriores , pero aquf la caracteristica definitoria se deli-’
mito en base a la ubicacién de los estfmulos ; y siguiendo la
li{nea del procedimiento de las dos condiciones expuestas en
este también la primer pareja recibio informacién sobre las ca-
racteristicas definitorias del estimulo selector al inicio del
entrenamiento, para después ser sometidos al entrenamiento en
otro estImulo pero sin hacerles saber con anterioridad la in-
formacidén referente al estimulo selector , Mientras la segunda
pareja primero hizo el entrenamiento sin informacién y despuéds
realizo otro en el cual dicha informacién s{ les fue proporcio-
nada , Bn todos los casos , al #rmino de la eleceién que hacia
el nifio este era informado resnecto a si su ejecucidén fue co-
rrecta o no .

Grupo Escolar : Las condiciones experimentales fueron

similares a las del grupo de preescolares .
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Tratando de visualizar los aspectos mencionados , a con-
tinuacidén se presenta un esquema resvecto a la forma en la que
gse scnretio a les cuatro asignados en cada una de las tres con-

diciones de entrenamiento .

Cuatro Niffos” .
Divididos en Parejas’

Dos nifios Dos nifos
Pareja # 1 Pareja # 2
Primera Cond. BxXp. Primera Cond. Exp,
Con 1nf, . Sin Inf,
Segunda Gond. Exp. Segunda Uond. bxp.
Sin Inf Gon Inf,

Bsguema 1 : Muestra la forma en la que los sujetos fueron cla-
sificados y sometidos a las condiciones experimentales , en
todos los entrenamientos ,
* Ya sea que pertenecieran al grupo preescolar o escolar,
*%El entrenamiento se dio individualmente .
Procediniento especifico por sesién ; para todos los

entrenamientos y sujetos ,

Sesién 1 : Habituacién .~ En la primera sesidén el experi-
mentador y el nifio se presentaron y realizaron juegos con la
tinalidad de sanar confianza y fdcilitar la realizacidén de las

tareas.



- 92 -

Sesibén 2 : Entrenamiento ,- Se utilizo un procedimiento
de igualacién a la muestra , en el cual se pididé al nifio que
de cuatro figuras que se le proporcionaban eligiera una igual
a la que fungfa como E selector ,

Sesién 3 : Entrenamiento .- Igual a la sesidén 2 ,

Sesidén 4 : Generalizacidén .-~ El procedimiento fue igual
a las dos sesiones de entrenamiento , pero se introdujeron al-
gunos estimulos selectores nuevos , aunque con caracteristicas
gsimilares a los anteriores .,

Las instrucciones proporcionadas a los nifios tanio en se-
siones de entrenamiento como en la de generalizacidn fueron las

siguientes :

Bxperimentador : ™ Observa bien esta figura , ahora ..., de las
cuatro figuras que te proporcione , elige una
que sea igual a ésta ( E selector ) y colocala
a su lado "

BEn el caso que debfa decirsele al nifio las caracter{sti-
cas definitorias que tedfa que considerar para realizar la elec-
cién , éstas se proporcionaban despuds de pedirle que observara
la tigura , por ejemplo : " Observa bien esta figura , su estam-
pado es de puntos y su fondo es cuadrado , ahora .... de las
cuatro figuras que te Droporcione ....sesessscscsssccssascssss

Por su parte la retroalimentacién sélo fue para seflalar
los aciertos o desaciertos que el nifio tenfa .
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ANALISIS DE RESULTADOS

De acuerdo a nuestro objetivo que era el de conocer los
efectos que tiene el dar informacidn a los sujetos sobre las
relaciones de contingencia que operan al realizar tareas de cla-
sificacién , y si bien dicha intormacién modirica el proceso de
construccién de las relaciones dstablecidas , se encontrd que
s{ existen modificaciones en cuanto a las relaciones de contin-
gencia , cuando a los sujetos les fueron proporcionadas las ca-
racter{sticas detinitorias de los estimulos que debian de cla-
sificar , Lo anterior puede observarse en la tabla 1 y la tabla
2 , en donde se pressntan los resultgdos obtenidos por los ni-
flos en relacién al niémero de respuestas correctas que tuvieron
por sesién , En ellas se visualiza como en general aquellos que
recibieron instruecidn sobre las caracter{sticas detinitorias
obtuvieron un {ndice mayor de aciertos .

Ademds el nimero de ensayo en el cual los nifios adquiri-
eron la regla de clasificacidén siempre fue menor cuando se les
habia dado la informacidn sobre las caracteristicas mencionadas
que cuando no la habfan recibido al inicio del entrenamiento

(ver tablas 3 y 1) .

En lo que respecta al efecto de la informacién cuando
ésta se proporciono en el primer o segundo entrenamiento , se

encontro que en ambos caso’ agilizoe =1 proceso para que los
nifios encontraran la regla acertada para efectuar exitosamente

la tarea , esto se reflejo en el nimero de aciertos que obtuvie-
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ron cuando habfan recibido la informacidén , mismo que siempre
resulto mayor al que se obtuvo en las gesiones en las que no se

les proporciono (ver tablas 5y 6) ,

Por su parte en lo que se refiere a la naturaleza f{isica
de los estimulos , dado que se manejaron tres tipos distintos
-fig. 1 con dos caracter{sticas definitorias incluidas ; fig.2
con tres caracteristicas incluidas ; y la fig, 3 con caracteris-
ticas de ubicacién espacial - se encontraron diferencias que
si bien son poco significativas (como mostro posteriormente el
andlisis estadistico) pueden revelar que la influencia de la in--
formacidn es diferente de acuerdo al tipo de estf{mulo con el
que se este efectuando la tarea de clasificacidén ; fue as{ que
aquellas que involucraron a los est{mulos relacionados por ubi-
cacién espacial tuvieron un f{ndice mayor de respuestas correc-
tas , dicho fndice fue seguido por el de las tareas con est{mu-
los que incluyeron tres caracter{sticas definitorias en sf mis-
mos y por dltimo el logrado en la realizacién de tareas con esti-
mulos que en si mismos se distinguen por poseer dos caracteris-
ticas definitorias (ver tabla 7) . De esta forma nuestros re-
sultados tienen ciertas similaridades con los obtenidos por Hor-
ton y Markman (1980) , ya que en sus resultados también se encon-
tro una mayor influencia del lenguaje cuando este fue proporcio-
nado en 1las tareas que involucraron est{mulos que hacian nds
patentes en forma visual las diferencias que los caracterizaban

que en aquellos en los que las diferencias perceptuales no les
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facilitaban la tarea de clasificacién (categoria supraordinal),

Sin embargo , pese a 1o que se mencions con anteriori-
dad,no es posible hablar de una relacién causal entre el efecto
de la informacidén linglistica y el ndmero de respuestas correc-
tas obtenidas por los sujetos en cada situacién , ya que debe-
mos recordar que si bien la informacién puede modificar el pro-
ceso de adquisicién de la regla de clasificacién en los nifios ,
existieron otros factores que provocaron efectos en los resul-
tados como fue la historia interconductual de cada uno para res-
ponder a dicha informacién , por ejemplo fue notorio como cada
nifio interpreto la informécidn que se le proporcionaba en for-
ma diferente , ya fuera sobre caracterfsticas definitorias del
estinulo selector o bien sobre el resultado de ejecuéidn ya sea
que se le sefilalara como corrscto o incorrecto . Lo anterior es
adn mds visible si hacemos comparaciones entre niveles de desa-
rrollo en los nifios , es decir , si comparamos al grupo de prees-
colares con el de escolares , encontrandose asi , que la infor-
macién siempre fue mds importante en los nifios mayores ya que
estos incluso cuando se les proporcionaba antes del entrenamiento
repetfan ésta al experimentador con el fin de darle a conocer
8i la habfan entendido correctamente , esto sucedio con los
sujetos escolares 1,3,1,6, 7,8,10 y12 , o sea nueve de los doce
que participaron en el estudio , por su parte ; los preescolares
no verbalizaron en ningin caso lg informacién , Otro punto

digno de mencionarse en relacidn a la influencia que tuvo

" TESIS CON
| FALLA DE ORIGEN
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facilitaban la tarea de clasificacién (categoria supraordinal),

Sin embargo , pese a 1o que se menciona con anteriori-
dad,no es posible hablar de una relacidén causal entre el efecto
de la informacién 1linglfstica y el nimero de respuestas correc-
tas obtenidas por los sujetos en cada situacién , ya que debe-~
mos recordar que si bien la informacién puede modificar el pro-
ceso de adquisicién de la regla de clasificacidén en los nifios ,
existieron otros factores que provocaron efectos en los resul-
tados como fue la historia interconductual de cada uno para res-
ponder a dicha informacién , por ejemplo fue notorio como cada
nifio interpreto la intormacién que se le proporcionaba en for-
ma diferente , ya fuera sobre caracter{sticas definitorias del
estinulo selector o bien sobre el resultado de ejecué¢idn ya sea
que se le sefilalara como correcto o incorrecto , Lo anterior es
ain mds visible si hacemos comparaciones entre niveles de desa-
rrollo en los nifios , es decir , si comparamos al grupo de prees-
colares con el de escolares , encontrandose asi , que la infor-
macibén siempre fue m4s importante en los nifios mayores ya que
estos incluso cuando se les proporcionaba antes del entrenamiento
repetfan ésta al experimentador con el fin de darle a conocer
si la habfan entendido correctamente , esto sucedio con los
sujetos escolares 1,3,4,6, 7,8,10 y12 , o sea nueve de los doce
que participaron en el estudio , por su parte , los preescolares
no verbalizaron en ningin caso lg informaecién , Otro punto

digno de mencionarse en relacién a la influencia que tuvo
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el desarrollo para interpretar la informacidn fue que el grupo
de escolares parecfa somneter a prueba la regla que encontraban
para hacer las clasificaciones , sin importar el tipo de esti-
mulo con el que estuvieran +trabajando , asi se observo copo
después de hacer una clasificacidn la cual resulto acertada,
en el siguiente ensayo volvian a emplear la regla que habia
sido ealificada como correcta , cuando al nifio se le volvio a
decir que dicha ejecucién era exitosa , el nifio verbalizaba

-gin que se le preguntara que conocfa ya como realizar la tarea,
lo anterior se presa:nto en diez de los doce sujetos , situacién

que no se hizo patente en &l grupo de preescolares ,

Una diferencia m4s en cuanto a las diferencias evoluti=-
vas en los nifios tue el efecto del lenguaje ya que en el caso
de los preescolares cuando se sometieron a entrenamiento sin
proporcionartes informacidén linglfstica tardaron mds ensayos
en encontrar la regla o bien incluso ninca lo lograron , esto
sucedio con los sujetos 2,3,7,5,6, ¥y T , mismos que se sometie-
ron al entrenamiento con la tigura 1 (sujetos : 2,3,4) y la
tigura 3 en ningin caso se quedaron sin encontrar la menciona-
da regla de clasificacién ; aientras que por su parte los nifios
escolares si bién tardaron mds en encontrar la regla cuando no
conocian las caracteri{sticas detinitorias para clasificar , en

todos los casos llegaron a adquirirla (ver tablas 3 y 4),

Por otra parte , diferencias que se sucitaron enando los

sujetos recibieron inforazcidn sobre caracter{sticas detinitorias
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al inicio del primer entrenamiento al que tueron sometidos son
que cuando estuvieron expuestos al segundo sin que se propor-
cionara ninguna informzcién al respecto , pedian al experimen-
tador que les diera indicios para realizar la tarea , sin em-
bargo como se les explicaba que esto no era posible solfan ex-
trapolar las caracterfisticas detinitorias que posefa la figura
con la que se les habia entrenado anteriormente , as{ que cuando
Se les seiflalaba gque era incorrecta su eleccidén preguntaban
spor qué? a 1o que se les respondfa que eran incorrectas porque
el juego habfa cambiado sus condiciones y ellos debfan de en-
contrarlas . Al igual que en los casos anteriores esta situa-
eién se hizo mds patente en el grupo de escolares , ya que suce=-
dio en todos los casos , mientras que en el grupo preescolar
sélo dos sujetos (ndm, 8 y 10- de los seis que recibieron infor-
macién al inicié del primer entrenamiento fueron en los que se

visualizo tal situacéén .

Lo expuesto arriba pudo ser constatado mediante los re-
gistros de respuestas que se hicieron por sesién en donde se
ve como despuds de respuestas calificadas como correctas los
nifios dan una incorrecta pero en seguida vuelven a emitir una

serie de respuestas acertadas .

Un caso aparte pero pero que por su originalidad cabe men=-

cionarse fue el del sujeto ndmero 11 del grupo escolar , mismo
que estuvo bajo el entrenamiento de ubicacidn espacial , el

mencionado sujeto sin aprender 1la regla de clasificacién
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lograba ejecuciones correctas debido a que memorizo aquellos

estimulos que al ser elegidos por €I 1le fueron sefialados como
respuestas correctas , sin embargo , esto fue modificado al in-
troducirle en la tercera sesién estimulos nuevos con los cuales

adquirio la regla de clasificaeidén que se pretend{a entrenar,

Al igual que el caso anterior , algo parecido acontecio
en el grupo de preescolares , ya que low nifies 2,4,5,6 y7 ob-
tuvieron respuestas correctas en forma fortuita en los entrena-
mientos en los que no recibieron informacién , ya que en rea-
lidad no lograron adquirir la regla de clasificacidén en dicho
entrenaniento , situacién que ninca se hizo patente en el en-
trenamiento en el que si fue proporcionada la informacién refe-

rente a facilitar la adquisicién de la regla mencionada.

Pese a que como puede ser visto el andlisis cualitativo
de resultados mostraba los efectos que habfa tenido la variable
independiente (V.I.) sobre la variable dependiente (V.D.) ,
se decidio analizar los datos en forma més exacta , por lo que
se recurrio a un andlisis estadistico de un diseiio de tipo
factorial mixto , el mismo que permitiria comparar los efectos
de la V.I. tanto en forma intrasujetio como entresujeto y entre
grupo ., De esta torma fue qué ayudados por el ANOVA en ningino
de los casos se detecto que las variables manipuladas produje=
ran diferencias significativas en la V.D, evaluada , Al reali-
zar el andlisis se hizo una despomposicién de los factores

que intervinieron en este modelo tenisnde como ya se mencionaba
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un factor inter que nos permitiria efectuar la comparacién entre
niveles de ejecucidn logrados por el grupo de preescolares y el

grupo de escolares , y un segundo factor denominado intra ,

mediante el cual veriticariamos los efectos que dentro de cada
sujeto pudo tener el presentarles informacién referente al es-
t{mulo selector al inicio de los entrenamientos o bien 3l omi=-

tirla .

Las respuestas en este caso se analizaron bajo tres di-
ferentes ANOVAS , uno por cada tipo de estfmulo ( fig, 1 ,fLig.
2 y tig. 3) . Bajo estos principios los resultados estadfsticos
para los nifios entrenados con est{mulos de dos propiedades in-
cluidas en el objeto que se obtuvieron fueron las siguientes :
P (1) = 32,4464 , P< 0,05 por lo que se encontrd que hubo sig-
nificancias en cuanto al nivel de escobaridad mientras que en
el etecto de la informacidén proporcionada el andlisis demostro
que el valor de F fue significativa en base a los siguientes
datos : ¥ (1) = 14,792 , P 0,05 , Sin embargo , al hacer
una combinacién interactiva entre ambos tactores se nudo cons-
tatar que no hubo efecto significativo ya que la razén P fue
de r (1) 5.408, P< 0,05),

Por su parte , los resultados obtenidos can los estimu-
los de tres propiedades para el factor inter (escolaridad)
fueron : F (1) = 7,2083 , P» 0,05 , en el cual se observa que
no hubo significancia,: mientras que en tactor intra (instru-

ccién) si se encontro signi©icancia , obteniendose el resultado
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de ¥ (1) = 13. 317 , P> 0,05 , empero qué ; en el factor in-
teractivo no se presento significancia en los efectos , en

base a la razén F'(1) = 5,2673 , P>0.0% .,

Por dltimo en la categoria de ubicacidn espacial , el
tactor inter no tuvo significancia como lo denuestra el valor
obtenido de F(1) 6,6601, P» 0.0% mientras gue por su parte el
factor intra presento una significancia de ¥(1) = 13,8118,

P 0.05 , aunque en el faector interactivo nuevamente se mos-

tro una signiticancia de 2,2975 P>0.05 ,

kn relacidn al tipo de est{mulo empleado , se enconfré
que al parecer el que mayor facilidad represento para encontrar
la regla de clasificacién fue el de ubicacidén esvacial dado que
tuvo una significancia de 1.2593 P>0.05 , siguiendole en or-
den de facilidad para adquirir la regla el de tres propieda-
des incluidas en el objeto con una significéncia de 0.8005
2> 0.05 .

Como puede observarse , el andlisis estadistico vino a
confirmar sunque en forma somera el etecto que tiene el propor-
cionar informacién a 10s nifies al inicio del entrenamiento ,
aunque la significacidén en los resultados se encontro bdsica-
m=nte al comparar los factores inter e intra ; as{ como por su
parte la posible intluencia que ejerce el tipo de estimulo sobre
el cual se este dando entrenamiento en clasificacidn vara taci-

litar o no su ejecucién ,
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DISCUSION

A partir de que la expectativa primordial para realizar
la presente investigacidén fue designada como : Investigar las
relaciones de contingencia que operan modificando el proceso
de construccién de esas relaciones , cuando se realizan tareas
de clasificacién de estinulos , fue que se enfoco lo anterior
a los siguientes aspectos : a) Presencia & ausencia de informa-
cibn verbal , respecto a las caracteristicas definitorias del
est{aulo selector . b) Nivel de desarrollo del nifio (preesco-
lar-escolar),. &) Hatiralesa ff3lea d2l ddti{mulo , ya fuera con
caracter{sticas incluidas en s{ mismo (2 o 3) , o bien en cuando

a una relacidén de ubicacién espacial .

Lo anterior se hizo tratando de hacer en cierta forma
una seleccién de aquellos elementos que conformando el campo
interconductunal pueﬁen generar algin tipo de influencia dentro
de nuestra V.I. . Asi , pudimos centrar nuestra atencidén sélo
en aquellos factores que consideramos pertinentes por estar
contfnuamente involucrados en las relaciones que se entablan

al efectuar clasificaciones de estimulos .

Al inicio del trabajo teniendo como objetivo el menciow -
nado , sefialabamos la indmerable cantidad de trabajos que citan
la notable influencia del lenguaje para que los sujetos adquie-
ran ¥ generalicen tareas de clasificacién , Yo cual venia a
apoyar fuertemente nuestra hipdtesis acerca de que las relaclo=-

nes de contingoncia inmersas en las tareas gsefialadas , se ven
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influenciadas favorablemente por la informacidén verbal dada a
los sujetos respecto a las caracter{sticas constitutivas del
estimulo selector al iniciar la tarea , hecho que vino a cons-

tatarse mediante nuestro estudio ,

Athoépa , consideramos pertinente sefialar , que en el

caso de este estudio el lenguaje fue proporcionado a los nifios
en forma de informacién respecto al estimulo selector y de retro-
alimentacidn al sefialarles si su respuesta habfa sido correcta

0 incorrecta , teniendo como conclusidén que la participacién

de respuestas linglifsticas en niveles prelinglifsticos de funcio-
nalidad modifica el desarrollo de sistemas de reaccién ante

un conjunto de estfmulos , Sean estos de morfologias que in-
cluyen caracterfsticas en s{ mismos , o mediante relaciones
espaciales , ya que en estos dos tipos de estimulos el efecto

de la variable 1linglifstica se observo al modificar el desa-
rrollo de sistemas al facilitar al nifio 1la adquisicidn de ejecu-

ciones acertadas .

Pudimos observar también , como el proporcionar infor-
macién linglifstica si bien fue ovrdcticamente indispensable nara
los niflos pequefios como se exnlicara posteriormente , tuvo me-
jores resultados cuando se fue implementada en sujetos de edad
escolar (7aflos de edad) , los cuales tenian un manejo del len-
guaje superior al de aquellos que cursaban 21 nivel preescolar

(5afios de edad).
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Lo anterior es enfatizado ya por Siegel y cols.(1978),
quienes reportaban que el lenguaje puede ser un medio favora-
ble cuando se requiere que los nifios realicen tareas que im-
plican un razonaniento 1légico , siempre y cuando dicho lenguaje
les sea proporcionado en forma entendible y acorde a sus capa-
cidades individuales vara responder al medio ambiente en el que

se encuentran inmersos .,

De esta forma , podemos decir que el lenguaje r puede in-
flunir en los sistemas de reaccidn de un individuo siempre y cuan-
do estemos considerando la historia interconductual del sujeto

para lograr cambios en é1 .

Es as{ , que nuevamente puede evidenciarse la importan-
cia de la relacidén interactiva existente entre el medio am-
biente y los aspectos bioldgicos en el desempefio de la conducta,
¥a que entre nayor era el desarrollo fisiolégico y mayor era
el grado de funcionalidad en el manejo del lenguaje , mejores
resultados se encontraron en las ejecuciones de las tareas de
agrupamniento , por lo que los nifios del nivel escolar sobrepa-
saron a los preescolares en forma acertada , en la realizacidén

de las tareas a las aue se enfrentaron .

Vygotsky (1931) , al igual que Luria y tudovich (1956),
son autores que concuerdan en lo anterior , y muy esnecialmente
estos dltinos quienes mediante sus trabajos demostraron como

el medio ambiente puede ocacionar el retraso o evolucidn del
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comportamiento , Sin enbargo , aln cuando estos resultados se
asemejan a los obtenidos en nuestra investizacidn , podenos
seflalar que existen diferencias en cuanto a la interpretacidn

de los mismos , ya que como se expuso en los capnitules 1y 2 ,
la teoria cognoscitiva , la teorfa soviética y la teoria conduc-
tista radical no proporcioman una visidn lo suficientemente am-
plia para dar a conocer el proceso en el cual el individuo

es cajaz de responder al campo interconductual al cual se enfren-
ta , 1o cual como se hizo mencidén en capitulos anteriores , es
tdctible mediante la propuesta tedrica de xibes y Lépez (1985),
quienes a través de la taxonomfa que formularon nos perniten
detectar que el nivel de funcionalidad en el cual se encuentra
la conducta de clasificar de los nifios que participaron en el
experimento esta ubicado dentro de 1la funcidén que ellos deno-
ainan "selectora" , en donde podemos observar especi{ticamente

en lo que se refiere al lenguaje como la interaccién entre los
nifios y su medio ambiente en este caso experimental , es condi-
cional a los estimulos y respuestas linglifsticas que los experi-
mentadores designaron , especificandose as{ , las relaciones de
contingencia concretas que posteriormente se establecieron .
Bvidentemente en este funcional -al igual que en el conte:tual

¥ el suplenentario - las interacciones que se establecen si bien
pueden denominarse convencionales , son detinidas en términos
de "aquf y ahora" , razén por la que nibes (1g982) , enfatiza

que no se osuede hablar , al menos en estos perfodos , de un len-



- 105 =

guaje propiamente dicho , por lo que se itrabajo con un nivel

de funcionalidad prelingfifstico , dadas las caracteri{sticas

del tipo de entrenamiento proporcionado a los nifios . Al res-
pecto kibes (1982) , llega incluso a enocntrar cierta analogia
funcional entre este nivel de tuncionalidad y diferentes clases
de conducta no convencional , planteando ejemplos basados en el
condicionamiento operante al encontrar similitud entre wvocali-
zaciones ante un esti{mulo y la conducta de la paloma al picotear
una teela cuando el disco se asocia con una propiedad fisica
determinada , ahora , para poder establecer ad mds clarocs los
aspectos que nos hacen considerar la conducta que estudiamos
dentro de un nivel de funcionalidad selector sélo recordemos
que el entrenamiento que recibieron los nifios fue de igunalacién
a la muestra y que por lo tanto sus caraateristicas estan espe-
cificamente relacionadas con la explicacidn anterior , ademds

de que no posee las condiciones necesarias para que la conducta
verbal manejada pueda considerarse como lingiliistica en el sen-
tido convencional , debido a que carece del decligamiento espa-
cio temporal entre situaciones concretas y la conducta del su-
jeto ; as{ cono el de una biocestimulacidn en relacién a la in-
teraccidén sinultdnea del hablante con el escucha .y con el odbjeto

del que se habla o refiere .

De este modo , nos es posible una vez reconocido el ni-
vel de funcionalidad en el g ue se encuentra la conducta bajo

estudio citar las conclusiones obtenidas respecto a las varia-
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ciones paramétricas empleadas en cuanto a la morfologia y
funcién de los estfmulos ‘manejades . Al respecto podemos citar
que de acuerdo a la naturaleza fisica de los est{mulos , se
encontro que es mds fdcil adquirir la regla de clasificacién
cuando las caracter{sticas definitorias entre los estimulos a
clasificar son mds visibles entre ellos y el selector , exis-
tiendo as{ una mayor posibilidad de acertar en la eleccidn del
estimulo que completara la tarea , mientras que cuando log es-
t{nulos a clasificar en general tienen pocas diferencias con
elestimulo selector , la tarea se vuelve mds compleja , siendo
esta la razén por la que el minero de resnuestas correctas glo-
bales obtenidas por los sujetos (ver tablas 7 y8) , siempre fue
menor para los nifios que recibieron entrenaniento con estimulos
que inclufan dos proviedades definitorias , ya queel poseer un
nimero de caracteristicas definitorias f{sicas menor que en los
otros casos provocaba mayor similitud , entre los estfmulos y
hacfa mds complicada la clasificacidn , Sin eambargo, aunque

esto fltimo pudiera parecer redupdante por 1o expuesto en la
primera parte de este apartado , sefalaremos que pese a que este
tipo de resultados relativos a la ayuda auxiliar del lenguaje
al clasificar estimulos , divergen con las nuestras en que siem-
pre fue notorio para el grupo de preescolares la ayuda impre-
sindible del lenguaje , ya que en nuestro estudio cuando este
no les fue proporcionado hubo nifios que inclusive no lozraron

adquirir la regla de clasificacibén , lo cual , puede sugerir
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que el lenguaje siempre fdcilita la adquisicién y generaliza-

cién de categorias de clasificacién , pero que para ello es ne-
cesario que dicho lenguaje se seleccione considerando el nivel

de desarrollo a quien va a ir dirigido , lo cual posiblemente

no sucedio en el trabajo de Horton y Markman (1980) .

Para concluir querenos sefialar , que como se ha podido
observar nuegtros resultados intentan ser expuestos desde un
punto de vista interactivo y ninca causa-lineal , para poder
tener una vig{dn global y no parecial del fendmeno estudiado ,
as{ como de las variables que lo ataflen , ya que como han ex=-
puesto Ribes y Lépez (1985) , no es posible analizar por separa=-
do los factores que participan en una interaccién conductual,
en nuestro caso respuestas linglifsticas-tareas de clasificaeién ,
como partes de ella sin atribuir 1la carga explicativa a ninguno
de los elementos de manera individual sino precisamente dentpo
de un proceso interactivo , mo obstanfe » de que estamos con=-
scientes de que por ser de los primeros trabajos experimenta-
les que intentan seguir esta temdtica , se encuentran en €1 limi-
taciones sobre todo al hacer los andlisis de rejultados , ya
que es diffcil dejar atréds ia formacién académica en la cdal nos
vismos inmersos a lo largo de nuestra permanencia dentro de 1la

B.N.2.2.I. , por lo cual al haber realizado este trabajo fue

un medio para iniciar a comprender la importancia de la posi-
c¢ibén interconductual en la psicologia moderna .
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Por dlvimo , dadas las consideraciones hechas a lo largo
del trabajo nos pernitimos el sugerir una investigacién dajo
esta projuesta tedrica: para analizar los efectos que tiene el
proporcionar instrucciones en diversos niveles funcionales de

lenguaje para noder realizar una aisma tarea .,



Tabla 1 : Hdnero> de re-ouzygitas correctas obtenidas por "oz snjetos

preescolares en las s=2sioner de entrenaniento,

No. 3ujeto |Entrenaniento I  Entrena:iento II| E Selector enpleado
Ndmero de 3esiones
1l 2 3 1 & 3
1 7 Q| 1M 2 5 10
Con dos propiedades
2 5 3 A1 1 6 T
incluidgs en el
3 3 6 7 5 T g
objeto.
1 6 2 6 6 9 10°*
5 1 1 5 10 8, 10
Con tres propiedndes
6 3 5 9 5 11 8*
incluidas en el
T 10 2 11t 7 8 5
objeto,
8 T 1p  32° 9 5 12
6 9 o 5 T
Est{mulos relactio-
10 4 12 127 a 10 10
nados por ubicacidn
1L 6 B IX 10 12°*
a37acigl,
12 3 T 2 10 11 3 R

Loz enirenatisntos séfialalos se realizaron propor~inianda a los
nifios infornacidn referente 2l E selachor al inicis de la sesidn,




Tabla 2 :

Némero de respucstas corvectas obienidas por los sujetos

esclares en las sesiones de entrenaniento,

No, 3ujeto

Entrenaniznto I

Bntrenaaiento II

2 Selector empleado

Wdzero de Sesidn
1 2 3 X 2 3
1 T g 2% 6 8 9
Con dos propiedades
2 6 10 11°* 6 T 12
incluidas en el
3 4 T 11 4 9 11°
objeto,
A 5 12 4 g9 12°
5 9 9 1IN 7 11 9
b 9 9 11°* 10 11 Con tres propiedades
T 5 10 12 10 11  12* incluidas en el
8 6 12 12 9 11 11t objeto,
9 11 11 12¢ T 11 12
Bsti{aulos relaciona-
10 T 12 12¥ 10 12
dos por ubicacién
11 9 10 11 11 10 12°¢
esnacial,
12 5 10 12 10 1 12

Log ~ntrenanientos selialados se realizaron psroporcionando a los
nifios inforuacidn referente al E selector al inicio de la sesidn,




‘tabla 3 Ndmero de la sesién y ensayo en que los nifios preesco-

lares adquirieron la regla de clasificacién,

! f !
NU, Sujetoi Sesibn en la que | N¢, dei Condicidn "B" Selector
adquirio la reglai Ensayo! Experimentall empleado
! 2 | 11 Con Inf.
: 2 f 10 Sin Inf,
! i : Con dos
! 3 | 51 Con Inf,
2 ; Ningdna = Sin Inf, _ propiedades|
. - - ] T ‘ incluidas .
3 : 3 : 12 | Con Inf. | en el
. ; .
[ I ! objeto
4 Ningtna | - | Sin Inf, '
2 ! 3 | Con Inf, {
1
5 Ningtna | _ . Sin Inf,
2 ! 11 ! Con Inf, ' Con tres
Ningtna T | 8in Dat. |
6 ing | 7 | Con Inf: | propiedades
: i incluidas
T 2 4 : Con Inf,
Ningdna — | Sin Inf, en el
2 I 1 Con Inf, objeto
8 2 11 | Sin Inf,
9 3 3 | Con Inf,
3 6 i Sin Info Relacion
10 1 | 11 | Con Imf, s los
| a
- 2 3 ¢ Sin Inf, esti{nulos
= i por
. < g | g wicacitn |
- espacial
12 2 11 3in Inf,
1 9 Con Inf. i
1




Tabla 41

adgquirieron la regla de clasificacién,

Mimero de la sesidén y ensayo en que los nifios escolares

ko. Sujetos| Sesién en la que | No, de | Condicién "B" Selector
adquirio la regla| Ensayo | Bxperimentall empleado
. } 3 Con Inf,
1 5 Sin Inf,
Con dos
2° 1 8 Con Inf, propiedades
1 9 Sin Inf,
incluidas
3 1 11 Sin Inf, en el
1 9 Con Inf,
objeto
2 5 Sin Inf,
5e 1 6 Con Inf.
3 Inf
A 8 iz 5 Con tres
[ 1 4 Con Inf,. propiedades
1 5 Sin Inf,
incluidas
T 1 9 Sin Inf,
1 5 Con Inf, en el
8 1 K} 3in Inf,
1 6 Con Inf, Objeto
g- 1 5 Con Inf,
1 9 Sin Inf. Relacién
de los
10 1 g gon Inf,
4 3 A0, 10T, est{mulos
11 1 6 Sin Inf, por
1 3 Con Inf, ubicacién
12 1 10 Sin Inf, | ®oPacial
1 1 Con Inf.




tabla 5 : Nimero de respusstas correctas glohales obtenidas »or

los sujetos preescolares,

No. Sujeto Condicidn Exverimental "E" Sel=actor
Con Inf, Sin Inf, empleado
1 27 17
Con dos
2 24 17
propiedades
3 21 16 incluidas en
W el objeto
4 25 14
5 28 13
Con tres
6 24 17
propiedades
7 33 21 incluidas en
g8l objeto
8 24 26
9 25 21 Zat{~alns
relacionados
10 31 28 por ubicacidén
ez acial,
11 3 25 aess
L2 32 22




Table 6 : Nimero de respuestas correctas slobales obtanidas por

los zujetos esc~lares,

No,., Sujeto Condicidn EBxperimental "E" Selector
Con 1Inf, Sin Inf, enpleado
1 28 23
Con dos
2 27 25 propiedades
incluidas
3 21 22
en el
‘ a5 23 objeto.
5 29 27
Con tres
6 ¥l 30 proniedades
T 33 27 inclnidas
en el
8 31 30 ohjeto,
9 34 30
Estimulos
10 31 29 relacionados
por ubicacidn
11 33 30
espacial.
12 97 27




Tabla 7 : Himero de respuestias correctas gloubales eanitidas sor los

sujetos pre=sc-olares con 1

o

8 difersnteos eatfmlos emnleados,

"3" Selector Condicidn Experineatal Total
Tampleado Con 1Inf, 3in Inf, Global
Con dos Propiedades
incluidas en el q7 a1 161
objeto,

Con tres propiadaces
incluidas en el 114 T 191
objeto,

Bst{zulos rzlacionadoas
por ubicacidn eunacial, 119 96 215

Tahla 8 : Hdmero de res-uestas correctas ~lobales enitidas »or los

sujetos escolares con 1os di“erentes a23timmlos ennleados.

"yt 3elector Condicisn BExperizental Total
Inplegdo Con Inf, Sin Inf, Tlobal
Con das ypronielades
ineiiidas en el 104 93 197
objeto,
Con tr=zs propied-=ies
incluidas en el 121 114 238
obieto,

Bstf{anlos relacionadons
sor nbicacidn esoacial,

=
=2
=
}_I
H
o
o
~3




NUMERO DE RESPUESTAS CORRECTAS

Grif. 1

t obtenidas ,por niﬁos preescolares
ﬁ?eroldeng ie%io 032 atigulos de 2 propiedades
incluidas en é1 .

coN INSTRUCCION SIN INSTRUCCION
Sujeto 1 ©

e | Sujeto 2 A

114

104

da. e Do 1o Ce- Jo-

SESIONES SE3IONES



NUMERO DE RESISUESTAS CORIECTAS

Grdf, 2 Ndnero de respuestas correctas obtenidas por nifios

preescolares , bajo el entrenamiento con el est{mulo
de 2 propiedades incluidas en &1,

SIN INSTRUCCION CON TNSTRUCCION

Sujeto 3 Oy
Sujeto 4 A

1-.

—=2—3 I3
SESIONES SBSIONES



NUMERO DE RESPUESTAS CORRECTAS

Grdf. 3 mimero de respuestas correctas obtenidas por nifios

12-

114
10—

2=

1~

preescolares , bajo el entrenamiento con el estimulo
de 3 propiedades incluidas en &1 .

SIN IJI3TRUCCION CON INSTRUCCION
Sujeto 5 O

Sujeto 6 A

=
o
L
"
P
L ]

SESIONES SESIONES



NUMERO DE RESPUEBSTAS. CORRECTAS

Grét. 4 Nimero de respnuestas correctas obtenidas por nifios

T~
6-1

preescolares,bajo el entrenamiento con sl estimulo
de 3 propiedades incluidas en 41

CON INSTRJCCION SIN INSTRUCCION

Sujeto T O
Sujeto 8 /A

% .

LTH .. -} -
1 Z 7 1 2

SESIONES SESIUNES



NUMERO DE RESPUESTAS CORIECTAS

Grdr, 5 nimero de respuestas correctas obtenidas por nifios
preescolares, bajo el entrenamiento con el est{mulo
relacionado por ubicacién esvacial

CON INSTRUC:ION SIN INSTRUCCION

Sujeto 9 O
N Sujeto 10 A
114

104

—a—3 4—p—3
SESIJNES 3ESIONES



NUMERO DE RESIIISTAS COR :ECTAS

Grdt. 6 Ndmero de respuestas correctas obtenidas por nifos
preescolares , bajo el entrena iento con el estimulo
relacionado por ubicacidn espacial.

SIN INSTRUCCION CON TIISTRUCTION
Sujeto 11 O

Sujeto 12 O

12~ &

=
=
1

10~

»
-
i
g

1+

3 r. - =
f—e—5 T

SESIONES 333I04ES



NUMERO DE RESPUESTAS CORRECTAS

Grdt, 7 Nimero de respuestas correctas obtenidas por nifos
escolares , bajo el entrenamiento con el est{mulo
de 2 ' nropiedades incluidas en €1 ,

CON INSTRUCCION SIN INSTRUCCION

Sujeto 1 O
Sujeto 2 A

124
11~

10~

4-1
3

2=

- b A
T 2 3 o p

SESIONES SESIONES



NUMERO DE RESF'IESTAS CORRECTAS

Grdt, 8 ndmero de respuestas correctas ohtenidas por nifios
escolares, bajo el entrenaniento con el estimulo
de 2 propledades incluidas en 41 ,

SIN INSTRUCCION COd IMSTRUCCION
Sujeto 3 O

Sujeto 4 A

B E K

®

8-
T>1

541
- i
e
2&

1+

43 2 T

SESIONES SE3IVUES



NUMERO DE RESPUESTAS CORRECTAS

Grdf. 9 Ndmero de respuestas correctas obtenidas por nifos
escolares, bajo el entrenamiento con el est{mulo
de 3 propiedades incluidas en &1,

CON INSTRUCCION SIN INSTRUCCION
Sujeto 50

Sujeto 6 A

e )
S
S

[
o
L

9]

.

I %

SESIONES SESIONES



NUMERO DE RESPUESTAS CORRECTAS

Grdf, 10 Ndmero de respuestas correctas obtenidas por nifios
escolares , bajo el entrenamiento con 3 propiedades

ineluidas en €1.

SIN INSTRUCCION CON INSTRUCZION
Sujeto. 70O

Sujeto 8 A
12

14

[
?

A<
3
2

14

S a—2——3

SESIONES SESIONES



Grdf, 11 Ndmero de respuestas correctas obtenidas por hifos

escolares , bajo el entrenaniento con est{mulos relacio-
nados por ubicacidn es»acial ,

CON INSTRUCCION 3IN INSTRUCCION

Sujeto 9 O
Sujeto 10 &

NUMERO DE RBSPUESTAS CORRECTAS

G g 1—2—3

SESIONES SESIONES



@rdf, 12 Ndmero de respuestas correctas obtenidas por nifios
nifios escolares , bajo el entrenamiento con estimulos
relacionados por ubicacién espacial ,

SIN INSTRUCCION CON INSTRUCCION
Sujeto 11
Sujeto .12 A

34
2
1+ -

r—23 3 2» ¥

SESIJNES SE3IONES
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