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INTRODLCCION

Dentro de la escurla sc establecen relaciones que resultan de suma im-
portancia paro la formacidn del estudiante, de lo cual va a influir el éxi-
to o el fracaso escolar., Una de éstas cs el concepro de si mismo, el cual
se formo en la familia, en las experiencias infantiles mis tempranas,. en la
calidad de relaciin que se establece con lo madre primeramente y después -
con su fomilia,

Lo influiencio de los padres en el desarrollo del autoconcepto ocurre
durante toda Ia infancia y o diferentes niveles. Por lo cual no se puede —-
considerar al autoconcepto como estético (1). .

Es en 1ns etapas del desarrolle, como en las que se sufre cri-
sis de identidad y gran interés por 1la sociaslizacién, en donde
va a existir unn serie de procesos impportontes para el autoconcepto, en el
que ¢l medio ambiente y la escuela van a reafivmor puchos de 1as sentimien—
tos acerca de si misme, del estudiante,

La manera en que se relacione con sus compafieros y maestros, la forma
en que se les valorice o desvalorice, en como ellus se consideren, en todas
sus mcrividades, y en 1a escuela, se demostrard principalmente en su rondi-
miente académico (2}.

Uno de los primeros autores en sefialar que el bajo rendimiento acadéni
co podin .estar.relacionado con el concepto que un estudiante tiene de =i en
cuanto ol aprendizaje del material se refiere, fue Lecky en 1945, observd ~
por ejemplo, que nl leer algunos nifies hacian el mismo nimero de errores -
por phgina, cualquiern que fuers la dificultad de la miswa. Lecky sospeché,
entonces, que tales nifios respondian mas en términos de como ellos pensaban
que podian leer. Envio a un grupo de é&stos al psicélogo, guien les ayudé o-
explorar sus sentimientos acerca de sus habilidades en la lectura. Como con
secuencia de tales entrevistsss, ¥ sin haber entrenado la lectura, se compro

b4 una notable mejoria (3).°
Esto nos hace pensar que al mismo tiempo que pumento la confiznza de -



los nifies en sy lettura:mejuré su conducta de leer. es decir en cuanta elles

sdquifieron unn'queﬁg ﬁnrcepciﬁn de sus hohilidedes para la lectura, tembién

cambio ‘1a percepeidn que eilos se tenfan. -

7 . Uat:énberg y. Clifford en 1964, midieron inteligencia, avtoconcepto y

7 hﬁbllidgdes en la iecfura_dc-IZE nifios cuando estaban en el jéfdin de infan
:és-:’ﬁog ofios mée torde volvieron o medir las mismas variables en los mis-
moé.sujetos y encontraron que la varinble de autoconcepto servia mns para

" prudecir las hebilidades en 1s lectura, que los resultados ohtenidos en los
tests de inteligencia (4).

Esto nos muestra que un concepto negativo de si puede influir edversa
mente en el rendimlento escolar de nifios muy pequefios.

Teiglan en 1966, realizd uma serle de estudlos comparatives en chicos
calificados de “sobresalientes" y chicos calificades de “fracasados", cémpng
bd que Ios buends estudisntes posefan un autoconcepto académico mds positive
(5).

Shaw en 1963, 1lolgb a 1o conclusibn de que los bueros estudiantes te-
nian gentimientos mas positivos acerca de si mismos que los malos estudian
tes. Borrslw en 1962, en su estudio de las relaciones entre evaluaciones de
sl y logro académico, observé gque 1os estudiantes que tno trivnfaben en 1o
escuela tenfinn un autoconcepto académico mas pobre que log que podian deff
nirse como triunfadores (6).

De acuerdo a lo citade anreriormente podemos aventurarncs a pensar que
el estudiante sc valorizs o desvaloriza, segdn seon las apreclaciones que
de su trabajo se hagan, ¥/o en su defecto su trabojo se verd influenciando
por la misma spreciocidn que se tenga de si, pars gfccruar dicho trabsjo.

Este seatimiento puede trascender de un ciclo escolsr & otto ¥y por lo
tanto puede tener efectos durante todo el desarrolleo en la vida de un indi-
widuo, efectos que desde luego alconzan la nctividad adulta.

Es por esto que se considera fudnometnal es estedio del autoconceptio
en los estudiances y de monera importante en los ndolescentes, ya que es en
tre los 15 y 19 afios que el individuo tiende a cobrar gran interés por la

sutoimagen, fcémo soy? leudn bueno soy? Lguéd deberia o podris llegnr a ser?
etc, (7D



Esf.e Lipe de preguntas hace necesario reflexionar las coracterisricas
de u1 mismo {poscer un outceconcepto). .

Estn 1nvest£gac56n consigte en estudinr a un grupo de 50 ndnlesccntes
entre los 15 y 19 afios de nmbos sexos £n un nivel socioecunfmico nedio.

Se midié el CI y se tomd cn cuento dos niveles: madie y medio inferior.
Tambifn.se dividio lo poblacién en dog grupos de 30 alumnvs cada uno, uno —
desenpaiio académico alto y otro de desempefio académico bajo ¥y en amhos se —

n.:idi.G ¢l auteconcepto para conocer la influéncid que tiene el CI y'cl do=——-
sempeio ncedémico de éste. '



ANTECEDENTES

Huchos han sido los psicélogos y educadores que han estado interesados
en los factores de la personalidad, el autoconcepto, y lm relacién con el -
comportamiento y el aprendizoje,

Se ha observado como muchos estudiontes tienen dificultades en la es--
cuela, no a causa de una baja inteligencia, sl no porgque ellos se¢ consideran
a si wmismos incapaces de efectuar correctemente un trabajo © uns tarea esco
lar. Por ejemplo son comunes escuchar este tipo de expresiones entre los -
alumnos "nunca pasaré este exemen™, "nunca me sale bien esta tarca", "yo no
sirvo para las matemiticas" etc, son simples exclamaciones, perc estén refle
joando cusles son sus sentimientos con respecto a si mismo, en cuonto a una
"x" tarca o examen.

Este tipo de fendmenos ha creado un interés por copocer cual es 1la in-
fluencia que esta actirud riene, realmente en el rendimiento escolar.

Prescott Lecky (1945) es uno de los primeros cp sefialar que el bajo
rendimiento de un estudlante tenia mucho que ver con 1la concepcidn que un -
estudiante tenio acerca de si mismo, para aprender una materia,

Lecky observd como muchos estudiantes cometian el mismo nimero de errg
res de ortografio por pigina, sin importar que tan f&cil o dificil fuera el
materisl que se trabajara. Concluye que ésto se debe a cémo ellos se consi-
deraban en cuanto o sus habilidades ortograficas. Tomo a un grupo de cstu--
diantes con este problema y explord sus sentimientos con respecto a sus =



habilidades ortégraficas y.se llevé a un anlisis del pnrqﬁé de dicho pro-
blema. o ’ ' . :

Despufn de vorias sesiones los olumnos méJorarbn notablemente su orto-
graffa (1). '

No existe una amplia evidencia indicando una positiva correlacién en—
tre el self-concept (autoconcepto) y el descmpefio académica. 5in embargo -
existen varios investigadores que afirman dicha correlacién.

Gibby y Gabbler (1976) afirma gue existe una correlacidn positiva en -
el sutoconcepto elevado con el rendimiento ncadémico elevadeo (2).

Burnsds (1979) dice que la relpcién entre el self-concept.{autoconcep-
to) y el rendimlento académico es reclproco (3). .

Thorshen (1969) encontré una correlacidén positiva entre las califfca—
clones de los éstudiantes de quinto afo de primarin y su sutoconcepro (4).

Denis Lawrence (1985) elabord una inveatigecién con 500 estudiantes de
8 afos de edad que poscian problemas de lectura.

Se dividié 1la poblacibn en 4 grupos.

Al primer grupo se dividgiéd en subgrupos de 6 a 10 personas y se les
proporciond un programa de lectura, tres horas a la spmana durante veinte -
semanas,

Al segundo grupo se le dividid comc al primero y se le did el mismo -
programa de lectura, Ademis de que sec asignd a un asesor que trabajaria con
los estuydiantes en cuanto a sus sentimientos respecto a los problemas de -
lecturn, tratzndo de darle al alupno una atmbsferp de confimnza ante la -
lecturn. El asesor trabajé en forma individual, una hora a la semana duran-
te 20 sewmanas,

Al tercer grupo 86lo se¢ le proporciond el trabajo del asesor.

Al cuarto grupo no se le aplicé ningin tipe de programa.

Después de las veinte semanas se¢ les oplicd o todos 1os grupos una prc
ba de lecturn y se obtuvieron los siguientes resultados.

Los estudiantes del segundo grupe obtuvieron los siguientes resultados.
Los nifics que llevon el primer programa el 703 mejoré notsblemente su lectu

ra.



Los estudiantes del segundu grupo obtuuieron un BBZ’dc majnria. Lns )
del tercer grupe un 50% y el cuarto grupo no presenté ningﬁn cnmbio.-*'

La conclusifn a la que se 1legd fue la siguientc. pnra mejornr el -
desempefio académico es necesario trabajor canjuntamente los dns Eactores de
una manera reciprocs.

Mars (1983) argumentn qua el desempeiio académico en diferentes éréns_.
tiene una correlacién diferente en el autocunéepto. Huestra que en.Mateﬁ&ql
cas y el autoconcepto existe una correlocidén mas elevadn que con la lectura
(5.

Bachman {1970) reporta una correlacidn entre el CI (Coeficiente Inte-
lectual) y el autoconcepto acsdémico (6).

En una investigaclbén claborada por Anderson y Johnson (1971} con 114
estudisntes hispanoamericanos de secundario con la finnlided de predecir su
oprovechamiento en Inglés y Matemiticas en cse semestre, Se encontrd una co

rrelacién entre las Matemfiticas y €1 sutoconcepro (7).

Bachmon en 1977 elabord una investigocide con alumnos de preparatorio
encontré que el autoconcepto positive tiene unn correlaclén con el éxito es
colar, Considera también que la mdolescencia es una etapa muy importante pa
Ta el sutoconcepto {8).

Janes y Grienecks (1670) identifica al autoconcepto académico como un
buen predictor pare el rendimiento ecodémico, mejor que la inteligencie.
Encontrd una correlacidn elevada entre ¢l autoconcepto y £l desempefio aca—
démico (9).

Cattell, Sealy y Sweney (1966) encontrd que el 21 al 25% de los estu-
diantes de una preparatoria salia ndelante por su inteligenﬁiﬂ y un 27 a un
36T salia adelante en la escuels per su morivaciédn. Por lo que concluye'que
para predecir el aprovechamiento escolar es més fAcil por med$6=de_ln'm6ti—
vacibén que por el de 1o inteligencia (10}. o _: ' 1

En 18 escuela es comin que se eloboren juicles de apreciacibn en cuan- '"
to al repndimiento académico principalmente, y este juicio influye en'la -

percepeién subjetiva que tiene un alumno de si mismo, lo cual puede hﬂluh-de:- o



maners determinante en’ s renﬁimienié éscalar.rLas experiencias de éxito ¥
fracaso de unn persona,_bgjo_un}juiciu de apro o inepto, puede crear uno -~

: actitud'ﬂprandida por purte del estudiente y no desarrollar sus copacidades
¥ hnﬁilﬁdndes. :
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TCAPITULO T
AUTOCONCEPTO

Parﬁ poder abardar el estudio del aurcconcepto es importante sitvarlo
en la teoris de la perscnalidad. Para poder hacer esto es necesario hablar
de dos términos que son utilizados en la terminologia psicoanslitica, que
son el "yo' y el “self", i

El auroconcepto tiene origen en el estudio del yo y del self, les cus
les son términos dificiles de diferenciar tanto por su conceptualizacién
que deriva de una real complejidad, pues se trata de términes que designan
las mas amplias sintesis o nicleos seminticos que conforman al individuo,
cuyos términos no estdn claramente separados cokre si, tasto, que e su
sentido semdntico, no existe un criterio uniforme para definir que se en~-
tiende por el self. En nuestro idiecpp y cspecificamente en la‘:raduccién.
el self es denominade yo, personslided, si mismo,

Incluse muches putores crean sus propios términes en el gue el yo ¥
el self po estdn diferenciados peto incluven sus Eoctores. Allport (1966)
hace 18 caracterizecidn del properium, en £l cual incluye 1o outoidencidad
el sentimiento decorporiedad, la extensidn del yo que counstituye une buena
via de acercamiento al concepto de si mismo (1}.

Gran porkte de la dificyltad para delimitar estos conceptos deriva tap
to de 1a conceptualizacién anallitica del yo, como del si mismo o self, Ios
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los cuales nunca se traton de entidades sus:anciales sino-de centrés.dinéqi

cos de la personalidad. ; .

Partiendo de que el temn de interés en esta invcstigacibn es el nutu -:
concepto haremos énfasis en el self ya que éste es el elemento principal =
del autoncepto o self~concept.
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1.1 DIMENSIONES INTERNAS DEL SELF

"JuillinmS_Fiéﬁé ¥ colaboradores (1971) mencionan tres prinéipales par--
tes del self, que son: a) Tdentidad del self, b) Comportomiento del seclf, y
) Juiclo del self.

a) Identidad del self.

: La identidad del self, es una de las partes bdsicas del self-concept o
sutoconcepto. Este se reflere principalmente a8l iQuién soy yo", es la mane-
ra en que el individuo se describe a el mismo y establece su identidad.

La identidad es un proceso que surge de la asimilacibén mutua y existe-
sa de todas las identificaciones fragmentarias de la nifiez (2).

El sentimiento consciente de tener una identidad personal se basa en
dos observaciones simulténeas, la percepcién de la mismidad y continuidad -
de la propia existencia en el tiempo y en el espocio, y la percepcién del -
hecho de que otres reconocen esa mismidad y continuidad {3).

Actualmente se plensa que el sentimiento de identided es la resultante
de un proceso de la interaceién continua de tres vinculos de 1ntegrac16n. -
que son, espacial, temporal y grupal {4).

El primero comprende la relacibn entre las dis;intaé parteé del self —

entre si, incluso el self corporal, manteniende su cohesidn y permitiendo - '

1z comparacién y contraste con los objetivos; tiende a la diferenciacién
_del self y no-self .individuacién. :

El. segundo sefiala el vinculo entre las distintas representaciones del
- self en el tiempo. estahleciendo una continuidad entre elias ¥ otorgando la

base el sentimlento de mismidad.
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El tercer vinculo es el que se refiere a la connotacién social de 1o
identidad y esta dado por la relacién encre aspectos del self y aspectos .
de los objetos, mediante los mecanismos de identificacién proyectiva e in-
troyectiva, ’ . B

b} Comportamiento del self,

Ei_cnmpdrtnmientn del self estd estrechamente relacionado con lm iden .
tidad del self. Las consecuencias de nuestro comportamiento en su continug
cibn o extinc;én se simbolizan y se incorporon en la identidad del self (5),-

_'Halsidw (1954) hipotetiza que el hombre en su propulsidm interior ha-
"ce cuanto el puede hacer (6). es decir, el hombre caminard, brincar, hace.
Vejercicio. etc. segin el sabe hacerlo. Este aprendizaje se adquierc en las
;idencifichioncs durante lo nifez. '

_'f'Existen factores externos del comportamiento, como son, la influencia
‘de les ﬁndres,;la escuela, 108 maestros, ete, y éstos pueden influir en
una forma pnsltiva o negativa dentro del comportemienta del nifio.

c) Juiclo del. self.

i L&‘ihteraccién_entre 1a identificacidn del self y el compertamiento
“del self y su integracién, componen un self concept (autoconcepto), el
'_cuéi1csgéjinvolucréd0 con el juicie del self {7).

Lh funcién del juicio del self es el de observar el compa-
. rar’y evaluar.
_Es un mediador entre la identidad del self y el comportamiento del self,
es el que en cilerta manera aprueba o desaprucba nlguna circunstancia del
'_self (8).
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Este es diferente ol superego de Freud, yn qué nunca estn en contra
del impulso del hombre, simplemente tiene que ver con la percepcién que el
hombre tiene acerca de el mismo de acuerdo a su identificacién del self ¥
su comportamiento del self, '

por ejemple, un estudiante que bajo su propio punto de vista se con -
sidera malo para las matemAricas, no unicamente internaliza esta percep-
cién sino que también la proyecta en su cogortaniento.

1.2 EL SELF

Uno de los primeraos en definir el self ¢ si mismo es Williems Jomes
{1880), quien lo definia asi: "El s{ mismo o yo empirico es un sentido whs
generol, la subs total de cuante un hombre puede llamar suyo, su cuerpo,
sus cnemigos, sus rasgos y sus aptitudes, su vocacldn, su ocupaclén y mu-
chas otras cosas pas”. Considers el si mismo en tres aspectos,

= El si mismo material junto con el si mismo social, es si mismo es-
pirituol y'el yo puro, que viene sicndo la autoapreciacidn y la identidad,

- Los sentimientos de si mismo.

- La accidn destinada & la bisqueda y la preservacién del si mismo,

(9.

Este copcepto es uno de los fundamentos en los que se bass actunlmen
te la nocldn que se tiene del auroconcepto.

Pora Charles Horton Cooley el s{ mismo lo define como nquelio que sig-



" " cionaremos en seguida (10).
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nifica para cada guien un individuo; el modo en que actia una'pera@né goﬁ
referencin a si oismo, T a
Considers primeramente para esto un self sumﬁtico. en el que. rcfiere
las percepciones del cuerpo y un self social como conductas con* los demés,
dindose asi lo que el llama 1las tres dimensiones del. self. 1as cuales men-_

1)-La percepcifn gque tienc yno mismo para éeﬁejgrse

2) La percepeidn que ticne la otra persuna de uno- mismo y el aprecio
-de estn apariencia.

3) E1 valor de of nismo que 1nf1uiré para que formc au connepto de sf{
pmlsmo (11).

Con lo anterior se puede decir que el self ca el concepto referido o
uno mismo, esto es, 1o esencia de lo personalidad, es la noturaleza del -
ger que lo distingue de los demfs individuos y que cres la individualidod.

La polabra self indica lo forma en que el individuo reacciona entre -
s{ mismo, 1a forma en que se percibe, plensa y valora o sf misme y como me
diante diversas acciones y actitudes trata de estimularse o defenderse (12).

El término s{ mismo posee dos significados distintos. Uno es conside-
rodo como las actitudes y los sentimientos de une persona respecto a s{ -
mismo, como objetive, ya que denota Insnctitudes, los sentimientos, lag —-
percepciones y las evoluciones de una persona acerca de sf misma congidera
da como un ohjeto.

¥ la scgunda difine 81 s{ mismo como un grupoe de procesos psicalégicos
que gobiernan la conducta y la adoptacidn, esta constituye una definicién
del s{ mismo como proceso, este Gltimo es el que muchos autores consideran
como el yo (13).

Con lo anterior se pucde inferir que el sf mismo es el objeto y el yo
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.es gl proceso que gohierna la conducta del’ homhre.

. Como se mcncinn& en un principlo el "self“ y el "yo'" no son entidades
Cque se . pueﬂen scparnr, puesto que son ccntrus dinémicos de lo personalidad.‘

.

- La consclcncia del yo. cumo Piaget lo describe. se inicia con el pro—l_
ceso grndunl de adnptaciﬁn al mcdio. Cuande el niiio comicnza a cxplorur -
"los objetus ¥ n cnmbinr sus’ esqunmns “sensoriomotores para ndnptarse a Bllos:
‘al. mismo tiempo cate ‘va difercnciando 1o interno de lo  externo, ¥y por 1o
.j,tanto. nl self de 105 objctos . Asl sC difnrcncian tnmbién las’ rnpresenta

ciones en el’ vn. que paulntinamentc se separan en rupresentncionns del-
- sulf" (l&). :

ZKE‘ jo'es-el endnrgndu de ordenar 1n reslidad en relacién con los estl
-_mulos del momento con las experiencios pasados, lo cual permite diferencisr
-el selE del no self. .

De 1a diferenciacién y permanencia de las represcentaciones del self -
‘en el yo dependen del sentimiento de identidad. El individuo sabe que es —
el mismo a través de los cambios, en 1o medida en que su yo contiene unp =
clara representacién de su self y de los cambios que este ha experimentado
en el transcurso del tiempo, con conservacidn de su unidad (15}).

Partiendo dc esto podriamos decir que el yo es el agente actusl del -
self es la totalidad de la propia persona incluyendo al cuerpo con todas -
sug partes, €l vinculo con los objetos externos ¢ internos, €s un concepto
intermedio entre 1las relaciones con los fendmenos intrapsiquicos y los co-
nocimientos a las experiencias interpersonales (16).

Rogers (1961) menciona que para descubrise a s{ mismo son importan--
tes las relaciones interpersonales, para asi explorar y exanipar los di——
versos aspectos del propio ser. '

En este momento en que el seif o s{ mismo se convierte en el self con--
cepto o autoconcepio, €5 el.;nstunte en el que yo-se de mi_propio ¥o.
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1.3 Autoconcepto.

Partiendo de gue ¢l self es el elemento fundnmentnl del uutoconceptu. o
_mencionﬂremns cuiiles son las representaciones del solt en el ya. y cﬁmo
estss repreaentnclnnas influyen en los factores elcmentas del aucoconcqg
[ - P

FRepresentaciones del aplf en el yo. DI

2) Les caracteristicaes, potenciaiidades, tunciones del cuerpo. ln apa
‘riencia corparal, su anntomia y fisiclogfa,

b) El ideal del yo y &l superyo. Ideales y escnléa'de VAIUfes LUNGm——

‘cientes y precénscientes. Una estimncién del grado afectivo de la aviocri-
tica.

¢} La impgen del yo, de los sentimientos, pensamientos, deseas, impul
803 ¥ actitudes conscientes y preconscientes de la idea de 1o propie con—-
ducts fisica y mental. '

d} La parte del elle que comunclia con el yo.

- e} Un concepto de la suma total de los aspectos parcinles arriba men~
cionudos, que integran al self en unn entidad organizada y diferenciads de .
su amblente, este {ltimo depende de la identidad (17).

Estas representaciones se van a copvertir en factores del auytaconcep-
to en el momento en gue exiscs una comunlcacidn social. B

Rogers (1961) define el autoconcepto como unia configuracién orgeniza-
da de las percepeiones acerca de s mismo que son parcialmente conscigntebQ

Esto Gltimo concuerda con 1o teorin de George Y. Mead, filésofo 0=
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ciasl que dice, el s{ mismo estructurade aparece en la interaccién entre el
individuo y sy medjo ambiente, formando un sf mismo unitarie ¥ con una or-
gpanizacién individual dotada de sutoconciencia (18).

Este acto social, permitird nl hombre como menciona Cooley de una o--
portunidad de que el individuo humano logre objetivarse, proceso que requie
re la introyeccibn de las actitudes de otros hombres en respuesta a la pro
pin actuacién (19),

De este manern podemos afirmar que las representaciones del self en -
el yo se convierten en factores del autoconcepte cn el momento en que se -
cbjetivizan y se vuelven conscientes. Por lo que podemos decir, que el au-
toconcepto se vo o basar en 1a manera en que el ser humano logre diferen«—
ciarse y relacionarse con su grupo, creando una identidad que lo conlleve
. a una autoconclencla y @ una autoaceptacién.

1.4 Factores del gutotoncepto.

a) La primera representacién del self en el yo, habla de las potencia
lidades, funciones del cuerpo apariencia corporal, su anatomim y fisialo—
gla. Esta se convirte en elemento del autoconcepto en el moménto en el que
el individuo tine una visién sobre su cuerpo, su estado de salud, aparien—
cia fisica y su sexualidad (20). ' ‘

" Esto inicin desde la fnfancia y ¢s cambiante hasta un perlodo en el ~
que tiende a éstaﬁilizafse. que ¢5 cuando tereina el desarrollo fisico -
(8l fiﬁaliénr_la_adolescéncin). Sin cmbarge, no se puede decir que exista '
un periodo en el cual conciuya, ya que existen capbios durante teda la vi-
da.: T

Pinget postula gue el individue y su amblente representan un todo sin-
5créti:p. El concepto que un individuo tjenc de los objeros, vele decir to——

das las casas o petsonss hacia las cuales se dirigen los actos, pensamien—
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tos y sentimientos ¢on su consctencia de afi miswo (21).

El nifo comienzn a experimentar el rpedio ambiente de acuerdo a su de-
sarrolle oadurative y su percepcidn. El infante en los primeros neses, no
posee una percepclén de unidad de el mismo, es con el ticmpo con que el co
mienza a descubrir vanto el mundo como a cl mismo.

Primern el individuo se descubre a s{ mismo como un objcto entre mu--—
chos. Lucgo descubre que los objetos pueden pevdurar en el tiempo. Es post
ble entonces la retoncién mds alla de las experiencias sensoriales inmedia

tas con cllas.

Un aspecto esencial en el desarrollo de la integracién corporal de la
identidad, Jo constituye la relacidn del nifio frente nl espejo. Wallon se-
fiala que el nific klegn » reconocer la imagen de los demds mucho antes que
1a suya propla. Para el, el reconocimiento de la propia imagen implica los
datos provistes por las imdgenes con les ofrecidos por su propin jmagen —
corporal {(22). ) ’

Las propiedades de los cbjetos estdn estrechamente vinculades con la
imagen recordasds de el mismo. El nifio enronces percibe y recuerda de un ob
jeto, aquellos aspectos que cn un rerfodo determinado fue capaz de compren
der, De ésta mancra el nifio no sdle realiza lo experiencia de. su propia —
persona como una entre muchas, sing que también se comprende a 51 mismo —
comg una cntidnd tnica (231).

La percepcién del cucrpo come unidod sirve de base pars la nocién de
“esquema corporpl”; Schilder considern la imagen del cuerpo humano como -
una estructura gnvropolégica, a la vez que [isioldgica y psicoldgica, y la
concibe usl como una parte constitutiva de lo persona humnna misma. Por -
inagen del cuorpo humans entiende aquellas representaciones que nos forma-
mos mentalmente de nuestro propie cuerpo {24).

Disponemes de cicertas sensaciones, vemos algunas partes de la superfi
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cie corporal, tenemos impresicnes tactiles, dolores musculares, etc, incly
80 1a experiencia kinestésica y lo postura del cuerpo comprenden lo que es
el esquema corporal, . ) '

Es un heche que el ser humoneo vive  justamente a través de su cuer
pa, no sblo el espacio en que se mueve sino que también el tiempo (25).

El esquemn corporal es un instrumento del yo para adaptarse 2 su me—
dio, pdemfis, es el que nos permite una percepcidn fisica con ln_reqlidad. :
es decir, es una funcidn arquitectdncia prereflexiva que nos garantiza -
nuestra presencia en el mundo (26).

Los constantes cAambios en nuestro organismo producides por el creci--
micnto, modifican constantemente el esquema corpornl pero a la vez crea -
una conciencia con la propis identidad {27).

El periodo en que este proceso se reflejs de manets mhs determinante-
es posiblemente en la ndolescencio,

b) La representactSn del self en el yo en que dencta el superyo, el
ideal del yo y escala de valores, se convierte en factores del autocConcep-
to segiin Williams Fitts (1965). En relacibn o los sentimientos, como so —
considera la persons, buena o mala, su relacidn con Dios o sy religlén (28),

El auteconcepto comprende una dres encargada de juzpar nuestros actos,
de acuerdo a la escala de valores que cada quien posce, la cual se forma -
en ¢l gprendizaje del medio ambiente que el nifio internsliza a sus paodres
y todas las normas culturanles, creando una escala de valores, con lacual -
va a ser copaz de juzgar les actitudes de buene y malo de acuerdo a la cul
tura donde se desarreolla.

A medida que aumenta el sentide de outonomia en el nifio, eate adquie~
re una mayor capecidad de si mismo, que puede ser, lo que quiere y comien-

za o percibir los limites entre ¢l y su progenitor, empleando la confianza
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dentro de s1 mismo, que gungue en clvcunstancias se encuentrs que excede o
sn capacidad de resolucidn, le que crea ciertsa duda en si misao (29).

El medio social del nifio gravite de manera directa eh su comprenaidn
final de su sentido de la autonomia, o en sus dudas pcerca de si mismo, -
Para el pifip, librar sus penssaientos y sentimientos aediante su conducta
no es  dntrinsccamente buena ai malo, catos valores dependen de 1o cultura
§ educacibn del nific (30),

Maslow {1965) opina gue es clerte que a través de la historia la huma
nidad ha buscado valores que lo guien, principlos que establezcan que es -
lc hueno y que es lo malo, perc el hombre ha tenido que ver fuera de 51 -
misme dirigiéndose @ un Dica o a una religién, Cons:dern que oxiste un va-
lor fundamental para la humanidad y que en toda perseona sana, y que os, el
llegar a ser plensmente humano, sea cusl Fuera el esplendar gue la persona
pueda slcanzor. Sugiere el hecho de que existen aormas bisicas fundamenta-—
les, quE tiecnen corfcter tronscultural, gue trascienden nl total de la eos-
pecle y son humanas en todas su plenitud {31).

Agi, puede existir uno eleccidn libre por parte del self, que nos in-

dica que es lo hueno ¥ que es lo reprobable, y de allf tomaremos una base
de un sistema de valores naturales.

c} Lp representacibn del self en 21 yo, de 1a imagen de los sentimien
tos, pensnmientué, desegs, impulses y actitudes; se transforman en elemen-
tos del sutoconcepro, de acuerdo n Willisms Fitts (1965) come sl "self per
sunal“.'cn.el cusl, es la representacidn consciente del sentimiento del in

. dividus cooc persona y la evaluocidn de sy personalidad separadd de su
cuerpo y su relacién con los otros (32).

Este sentimiento de valia personal, es la autvesrima, que ha sido un
tema originado en estudios del parcisisme. Esta doctrina de la naturaleza
hunana nes hace ver que nquéllas motivos que de ordinario consideramos cof
ducentes a un autosacrificio y motivados por la consideracidn hescia los
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otros; son en el fondo mcramente egolstas; sin embargo muchas veces lé'sa-

1'cializac16n hace una genuina transmutacién de 1nterese5 que szBn de una -_L L

forma agaistu a ‘otra altruista (33).

En otras palabras, podriames decir que el cgoismo en .su-formn cons- —
"ciente de autcestima es en principic inicinl en la vida de un nifio pequedio |
nnrcisista. que:en el transcursc del desarrollo, en base a como fueron sa-
ciadas sus necesidades de aprecio y como se 1levd acabo su autocontrol. se
conforma la autoestima, que es un elemento que busca ls propia satisfaccién

¥ la proteceién, cuidado del individuo (34).

Segin Maslow (1965) 2l individuc muestra dos .categorfas en 1o que se
refiere a 1a necesidad de sprecio

a) Lo autoestima incluye conceptos como el deseo de lograr conflanza,
competencia, suficiencia, autonomia y libertad..

b) E1 respeto por parte de los orros, incluye el concepte como presti
glo, reconocimiente, aceptacién, reputacién y aprecio.

Menciona que el individuo maduro tiene un saludable respeto por si -
misma, no necesita valorizarse en forma injustificada, pues tiene un claro
poder, en el sentido que posee - autocontrel, gobierna su propio ser y su -
destino, sin temor ni vergﬁcnza de sl mismo (35).

Erich From (1980) afirma que la verdadera autoestima o repeto a si --
misma es mis que antagénico al amor hacia los demds es armdnico con este.

d) De acuerde con Willimms Fitts (19565) existen elementos que son nece
sarios para que se de uh autoconcepto, como es el self-familiar como é1 1o
1llama. En este se observa los sentimientos de adecuacién, importancia y va
lores como micmbros de la familia. Se refiere a la percepcidn del indivi--
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viduo en relacibn con su mhs cercone e inmediato circule social {36).

Es =in duda la familisc muy importante en el desarrollo de la persona-

lidad de cualquier individuo, y es taqhién importante para el outoconcepto
" ya' que por medio de ésta, se regulan muchos factores que nos conllevan a -
un autoconocimiento. La principnal importencia de la infiwencia familiar re
side en que properciona el ambiente mentel y las condiciones necesarias Pa

ra el desarrolle de 1a fuerza vital general de la personalidad del indi
viduo (37).

Es en pran wedida la fomilia la que prescribe toanto los oétodos como
los contenidos de 1a socializacldén, informaclém necesariz para el autocon-
cepto. Sin comborgo, la fomilio no cs el lnico .agente de la socializacidn,
existen otros, como son la escuela, la iglesin etc.

La mayoria de los cientificos que estudion la conducta consideran gue
1la identificacibn es cl proceso fundamental en la socinlizacidn del nifo.

La 1ldentidad es un elemento muy importante para el autoconcepto ¥ es-
te se da en la relacibn con los padres, de esta manera que aquellos padres
que tengon una autcestima muy baja es muy probable que tengan hijos con po
ca confienza en si mismos; igunlmente con aquellos padres que tengan una —
autoestima puy alta es probable que vengen hijes con una elevada putoesti-
ma (38),

Existe en lo personalidad del nifio un ideal del yo que a menude corﬁéf"'

., ponde 3 un modelo social concreto, aungue este modele puede estar muy in-
fluenciado por el ideal del padre hacia su hijo, es decir, un ideal de é1-
mismo que quisiera vivir en los hijos por no haber podido realizarlo é1 -
mismo.

Todos estos factores en el desarrollo del individuo van a influir en
cl autoeoncepto del ser humano.
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e) Self-socinl, ests es otra caracteristica que menciona Williams -
Fitts (1965) acerca del outoconcepto y se refiere al sentido de edecuacidn
e importancia de la personalidad en su interaccidn sociel en general (39).

 Mead dice que ¢l hombre no es congénitamente ausoconsclente, Puede -
considerar o otros persanas como objeto pero no se concibe a s{ mismo ini-
tiﬁlmen;e como objeto; no obstante, los demis reaccionn ante él como ante —
un obieto. De tales experiencias aprende a pensar acerca de s{ mismo como
responden los demis (40).

Es por é&sto que lp socimlizaocidn es un Eactor muy importante para el
autoconcepto ya que en la unidad y estructura interna del hombre se refle~

"Jo 1o unidad y estructura de todo proceso soclal.

Lo sociedad y ia cultura siempre estln presentes en el desarrolle de
la bersnnnlidud. Estn presencia se manifiesta desde los primeros anos de -
1a existencip. En la relocién madre-hijo hay nolgo mis que el encuentro de—
dos individuos. Lo madre por su presencia a su generacibn y a los gencra--—
ciones que la preceden y por su insercién en una scciedad determinada, 1le
vd en sl y transmite las caracreristicas de su cultura

La socializocib6n es el aprendizoje de formas de conductas accpradas y
aprobadas (41),

Cuonde un nific ha sido socinlizado ha aprendido a comportarse de acdg:
do con ciertas formas estendarizadas de comportamiento que son caracteris-
. ticas del grupo en que fue crindo .
A estas caracteristicas se les tonoce con el nombre de cultura, varia
de comunidad en comunidad, la cual esta compuesta por costumbres, valores
étices, tabues v roles sociales (42).
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1.5 Desarrollo del autoconcepto.

El autoconcepto es una entidad variable que se encuentra durante toda
1a vida en constante transformacifn y se va desarrollando con la concepcifn
que ticnen los demds acerca de el misme ¥ 8 la vez va asimilando las valo-
res que constituyen su entorno social come una experiencio del autoconcep-
to.

Hasta anhora no se conoce a que edad el pro:esu de autodefinicidn se -

. estébiliza. pero puede decirse que se mantiene relativamente estable en al

gunos periédos ¥ en otros tiene grondes combios como ccurre en la ndoles--
cencia. ’

Allport (1966) menciona una teoria del desarrollo del sentido de si
mismo del cual se habla a continuacién.

El.niﬁo al comienzo de su vida, no sé da cuenta de s{ mismo, como si
no separara ¢l yo del resto del mundo y esta separacién es precisamente el
eje de la vida ulterior. La conciencia de si mismo segiin Allport no es la
misma coso ni para el nifio ni para el adulto. El lactante aunque cs presu-—
miblemente consciente carece por cumpleto de la consciencia de si mismo, -

‘en el ndulto existen ambes pero no son idénticos.

En lusprimeros meses de vida el nifio ne posee una claridnd entre el -
yo" Y el 'no yo", poco a poce comienza a diferenciar entre “"alli a fuera®
y “nqui a dentro".'primeramente adquiere un reconocimiento de lo exterior

' antes de lo.interior, es decir, el tu precede al yo (43).

“La identidad del s{ mismo es un proceso que consisce en la constancia

T de seniiy;e'qno'mismo a través de los cambios. Es decir, un nific de 8 afios
estd seguro de que es el misao "yo" que era a la edad de 3 afos,

La cdnéeieﬁcia_de sf{ mismo es una adquisicién que se realiza gradupl-
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mente en los 5 ¢ 6 aitos.

Para Erikson (1978) &sta inicia antes, desde los primeros peses en la
que el nific se caracteriza por las primeras muestras de confianza en la so
ciedad {la facilidad de alimento, suefio, ete) pero poco o poco tombién ira
aporeciendo una desconfianza,

La segunda etapa prepara el terreno a dos diferentes modalidades so——
cinles que se dan simulténeamente; el retener y el dejar ir. Se alterna la
autonomia, la humillacién y la duda de sf mismo (44).

En esta etapa segin Allpert (1966) 1o consciencia de s{ mismo avanza
mis répidamente con ¢l inicio del lenguaje, ya que este es un ipstrumento
mayor para la socializacién. El lenguaje trae consigo un aspecto muy impor
tante de propiedad que es el nombre, el cual aunque se reconoce antes de -
quec apﬁrczca ei lenguaje, se internaliza y al decir nuestro nombre nos da
un sentido de individyalidad (45).

En ln tercera ctapa de Erikson la sociedad adquicre cada vez mayor im-
portancia, el nifio adquiere las modalidades sociales biésicas, las de coger,
y comporta como actitud la iniciativa, que slterna con sentimiento de cul-
pobilidad (46).

Segin Allport (1966) el amor a sf misme ocupa un lugar destacado en -
nuestra naturaleza. Exisren algunos autores occidentales que afirman que -
el egoismo declarado es la suprema caracteristica del hombre (47).

En la edad preescolar la evolucibébn del s{ mismo dista mucho de ser —-
completa. Yo en la edad escolar el nifio comienza o trabajar para si solo y
aprenderd a lograr un prestigio claborado por su propia obra. Segiin Erikson
(1978) en la cuarca etapa del desarrollo, se advierten accitudes de traba-
jo y sublimacibn, asi como fijaciones en el comportamiento edipianc.

El contacto con nifios semejantes, crea un scntido de identidad grupal,
en el que ¢l nido se asemejn @ su grupo y adquiere las caracteristicas de
éste (48},



27

1.6 Adolescencia.

A continuacidn se revisari la odolescencia porque se considera aesta
una etapa del desarrolle muy importante en el autncﬁncebta-dc todo indivi-
duo. ’ . .

La nocibn de 1a adelescencia no existe en todas las sociedades. En al
gunas sblo se describen cuatro tipos de edades, bebe, nifia, pdulto, y vie-
jo. Ciertos autores han puesto de manifiesto que exlsten instituciones en
las que se agrupnn bajo ¢l termine de nifios a tedas las personas menores —
de 18 ailos, mientras que en otras socledndes para "joven™ se enticnde des-
de los nifcs menores de 10 afioa hasta los Jévenes adultos de 25 inclusive.

Existen nutores que crean una diferenciacidn entre pubertad y la odo-
lescencin, la primera representa los cambios flsioldgices que sc prosentan
entre los 12 y 18 aifios, y la adolescencia representa los cambios paicolédgl
cos de esta etoapo (49).

Lo adolescencin deriva de la voz latina adolescere que significa cre-
cer o desarrollarse hacla la madurez, Sociolbgicamente la adolescencin es
el periodo de transcicién que media entre la nifiez dependiente y la cdad -
ndulta y autonomia. Psicolbgicamente, es una situacién marginel en la cual
han de realizarse nuevas adaptaciones, aquellas gue dehtre de una sociedad
doda, distinguen la conducta infantil del comportamiento adulro. Cronolégi

- camente es el paso que comprende desde aproximadamente los 12 o 13 afios -~
hasta los primeros de la tercera década, con grandes variacliones individua
les y culturnles. Tiende a iniciarse antes en los hembras que en los varo-
nes (50).

En las sociedades primitivas tiende a ser mis corta que en las socie-
des més desarrclladas, incluso antiguamente el periedo de adolescencia era
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wés corto, actualmente el perfcdo de dependencia es mis largo (51).

Erikson (1978) dice que 1a adolescencia se¢ debe s la rapidez del cre-
ciniento corporal en la que la mismidad y continuidad en los que se¢ contia
ba previamente vuelven & ponerse hasto cierto puntos en duda. )

El joven nnte este crecimiento, se preocupa fundamentalmente por lo -
que aparece ser ante los ojos de los demés, en comparocién con la que el --
mismo sicnte que ¢s, ¥ por el problema relativo o relacionar los roles y -
las aptitudes ¢ultivadas previamente con los prototipos ccupacionales del.
momento {52).

El adolescente va a buscar nuevamente su continuidad y su mismidad r
ésta 1a va llevar a eabo por medio de una identificacibn. o

Lo identidad esta compuestsa, por asi decirle de varias identidades, -
nacional, ra¢tal, profestonal, religioso, sexunl, etc.

La identidad individual del hombre estd vinculada, por muchos de sus
aspectos 8 los identidades colectivas que la moldean. g

La identidad difiere nl ser en reolocifn con otros no sblo al finai“de S

1a ndolescencin, sino en tedas las etapas anteriores. del desarrollo, Durﬁg;
te el primer afio de vido el nific podria definirse nsi; "“yo sq& lo que_feq;

. En la siguiente etapa entre les 12 meses y 3 afios; "yo soy lo que ;A-:-”

quicro » en 1la tercerp etnpa, durante el tercer, cuarto y quinto anOS' "yo
soy lo que aprendo™, al fin de la adeclescencia upa vez superadn su. crisis :
el adolescence dice finalmente * yo soy yo" (53).

El fendmeno social que circunda a la crisis de 1a identidad empuja ‘al,
adolescente hecia uno forma de upiformidad a pnrtir ‘de 1n cunl se da unn‘-'

seguridad en si mismo frigil en la que pucde- apoyarse. pnr algun tiempo. -

en la Seguridad gametizada potr ungrupe doseme jantes. B .
Para conseguir und confianza personal el adolescente a&xﬁn unn 1nde—-

pendencia con relacibén al munde de los ndultos.y al mismu t1EmpD se- mues- S
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tra muy dependiente de las reglas y del cédigo de su grupo. Adquierc una
autcnomia que se convertiré gradualmente en una suténtics independenciﬁ -
fundada en una certeza razonable de su iden:idad (54%.

la cunquista de la independencia y de la confianza personal va acom-
paniadn de una consciepcia de sy identidad, que constituye el nficleo comin
de muchas formas de consciencia de si mientras tiene luglr este proceso -
existe una preocupacidn por la imagen de si mismo (55).

La adolescencis no se encuentra agusto hasta que no ha encontrade su
lugar exclusiveo para el en la sociedsad, es decir hasta que no encuentra su
propia vocacidn. Este sentimiento le permite al adolescente lo formecién -
de su identidad y la solucién de su crisis, pero éste requicre de un cami-
no largo, al cual Erikson llompn motatorium psicesocial, con este sec expli
€8 que lo adolescencia es un tiempo de preparacidn antes de llegar a la -
edad adulta y de asumir sus tareas (56). La meoratoria es tan lorgs a cau-
sa de las tareas que le incumben al adolescente antes de llegar a la edal
adulta. Para terminar con ests no es sblamente necesario la exigencia -
académicp , sino también 1las motivaciones socisles y psicolégicas.

Para que ¢l adolescente puedn encontrar su vocaci6n en la sociedad
sc requiere de una libre experimentacidén de actividades, al encontrarla -
el joven ndulte adquiere el firme sentimlento de upa continuildad interna;
este sentimiento le permitira tener a un puesto de ser, y ajustar la idea
que tenia de si misme al reconociniente oficiml respecto a 1.

El adolescente ticne la necesidad de que su entorno le reoceonozca y -
es precisamente gracias a este recconocimiento de la comunidad como el po-
dria decir "yo soy yo" al final de la adolescencia (57).



_ CAPITULO 1T
INTELIGEXCIA Y DESEMPESO ACADEMICO

‘2.1 INTELIGENCIA

La inicligencin es un concepto gue se origlna en los escritos de -
Herﬁc;t Spcncek y de Francis Galton en el siglo pasado. Sin embargo, la pa
- labra adqutére mayor difusién hasta principios de este siglo, por la am- =

pliscién que los neurSloges le dan, ejerciendo la inteligencia en cste -
sentido mayor influencis congnitiva general gue proboblemente depende del
niimero y complejidad de las conexiones de la organizacién de las células -
.nerviosas en la corteza cerebral (1),

A partir de esta definicién se le concedid a 1a inteligencia un aspec
to ampliamente hereditario. lasconclusicnes de estudios de families indica
un fundamento genético de la intcligencia., Se sabe que los portodores de -
la informacidén acerca de 1la herencia son los genes localizados en los cro-
mosomas. La base material de la informacidn hereditaria es el Acido deso—
xirrtbonucleico (ADN). En cada cromosomn y coda gene se presenta duplicades
uno del padre y uno de la madre. Incluso en las investigaciones con anima—
les se ha observaodo que el factor genético es eltamente dererminante sin -
embargo, en el ser humano existen una serle de variantes por 1o cual no se
puede decir que la herencip sea ¢l Gnico factor determinante.

Es probable que el factor que mds ha influido en el combio de la acti
titud sobre el cstudio de la inteligencis humana he sido €l progreso de ia
Sociologia Educativa. El reéultodo ha sido upo reaccidén en contra de la -
iden demasiodo estdtica y estrecha de lo que se decin de la inteligencia,
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en la que se'imﬁlica que el nific nacia con un nivelrfijo o predeterminado.
" Este nivel de 1nteligencia innato podia, al menos en principjo ser evalua-
do por medio de 105 test tipificados y que ¢l Coeficiente Intelectual (CI)
reaultgnte di{ficilmente variaria en nada desde la infancia hasta lo ancia-
. nidad. Ademis que los test utilizados para predecir dicho coeficiente era

”cmuﬁﬁwcmunmhrwdkﬁwpuam@lauh5thmenwmm

‘:que éste podia variar por el desarrollo; incluso tampoco tomaban en cuenta
factores de temperamento y motivacidén (3).

: Lns investigsciones realizadas con gemelos han demostrado que ni si--
qﬁiera la inteligencia en si se transmite por herencis sino 1a posibilidad
de que con el transcurso de determinadas circuﬁstancins. clerta cantidad-
de inteligencia habrd de desarrollarse al salir a la luz (4),

Resulta evidente que los factores ambientales cumplen ¢on un rol sig-
nificativo en estos casos.

En realidad el hombre conlleva desde el {inicio sus propias posibilida
des de reaccion individuales, per cuys razdn neo resulta el producto exclu-
sivo de las actitudes, hostilidades, ventajas y desventajas de su ambiente.
Es mAs bien el resultado de una interoccibn extraordinariamente complicada
de factores heredirarios y ambientales, por lo cual estas dos condiciones
se entretejen y presentan reciprocamente influencia.

Hebb D.O. (1961) senala que gran parte del desacuerdo respecto al pro
blema de la definicidén de 1a inteligencia se. debe a que este término 68 —-
utilizado en dos sentidos muy diferentes. Propuso suavizar la confusidn, -
separando esos dos significados, denominéndolos inteligencia "A" y "B" ‘re

pectivamente.

Define a la inteligencia "A" como la potencialidad bisica del organis
mo, sea animal o humana para aprender y adaptarse 8 su ambiente, La inteli
gencia "A" esta determinada para los genes; pero se establece primordial--
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mente debide o Ia complejidad y plasticidad del sisteza nervioso ceptral.
So obstante 1a inteligencia no se desarrolla en el vacfo, el grado hasta -
el que sv realiza la potencialidod depende de 1a estioulacibn adecuada del

ambiente fisico y social en el que el ser humano se cria.

La inteligencia "B" es el nivel de capacidad que una persona muestra
realmente en la conducta; la astucia la eficiencia y 1a complejidad de laos
percepciones, ¢l mprendizaje, los pensamientos ¥ la resolucidn de proble-
mas. Esto no os genético, ni se adquiere o se aprende simplemente mAs blen
se trate de un producto de la interaccidn entre la potencialidod genética
¥ la estimulacidén ombiental, tantc si es favorable como desfaverable por -
el crecimiento. Es cn este tipo de inteligencia en el que se puede incluir
el desempefio académico, yo gque ésta es una conducte que sc da por la astu-
cia, la eliciencia y la complejidad de ilas percepciones, ademAs de ostar -
estrechamente vinculada con el ambiente socinol, se puede presentar de una
manera favorable o desfavorahle (5).

Exisven otras teorias que han despertade gran interés que es la formu
lada por Cattell, cl cual habla de la inteligencin eristalizada “'que es la
masa totnl de asociaciones o combinaciones del cerebro, o ses el aspecto -
bioldgicamente determinado del funcionomiento intelectual que nos permite
resolver nuevos problemas y captar suevas relaciones™ (6).

Pasteriormente, con el advenimiedto de la Segunda Guerra Mundial, la
inteligencia y la elaborpcibn de test, que consideraban o la inteligencia
como un concepto que incorpora muchas clases de destrezas de alto nivel(7)

Thurston por su lado considera a la inteligencia como un compueste de
habilidades primarias (factores comunes de up grupo ¥y como la suma total -

de dichas habilidades) (8).

Bajo ¢sta base ostan elaboradas la mayoria de los test de inteligencin
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Sin emhargo ha habidn una prolongada cuntroversia al re5PECtD de d1Chu5 ha o

bilidades, y a 1a 1nfluencin de otros factores que no se han, tomado_en f_-;-;.'

r.uonr.a. -

_Con ésto se logra tener un pensnmientd amplio mcerca de 1s- apﬁficién“fu-.

-del concepta de inteligencia y su- desarrollo. vy todavla hastn 1n Eechn se
siguen haciendo numerosas 1nvestigaciones al rcspecto.

2.2 Concepto de Inteligencia Segin Pingot.

Una de las teorias mns relevantes de la inteligencia es la elsborada
por Piaget. Y se ha elegido a este puesto que Pioget considera a la conduc
ta como "un caso particular de intercambios entrc el mundo externo y ¢l su
jeto ™ (9). Es decir, para Plaget existen dos aspectos en la conducta huma
na; una es el crecimiento biolégico en el que apunta todos los puntos men—~
tales como procesos de experiencin que son el origen de todas las caracte-
risticas adquiridas, el organismo descubre lo que experimenta.

L8 conducta entendida asi, supone dos aspectos esenciales e interde-
pendientes uno afectivo {sentimientos) y otros cognoscitive. Los sentimie
entos proporcionan energio a 1la accién, es decir, los intercamblos que pro
voca la conducta en el medic dan lugar a una interaccibn entre el sujeto y
los objetos. En tanto que el conocimiente proporciona una estructura a la
accidn de la conducta.

Hay que tener muy encuenta que la vida afectiva y cognoscitiva son -
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inseparables ya que represcntan dos aspectos de una misma realidad.

Para Fiagct 1s inteligencia "es la forma de equilibrio hacia 1o cual
tienden todas las estructuras". Este equilibrio es la adaptacibén mental en
tre la aceibén del organismo sobre el medio y viceversa {10).

En otras palabras Piaget considera que la Lﬁteligencin actia por medio
de dos funciones bAsicas, cada una de las cuales constituye un aspecto de
1a odaptaclén al medie ambiente. Estas dos funciones son la asimilacibn y
1n acomodecién, las cusles son complementarias entre si.

La asimilocién consiste csencialmente en la utilizacién del medio bor
el.sujeto para alimentar sus esquemas hereditarios o adquiridos, que son -
suceptible a repetirse indefinidamente. Es decir, una persona adapta el me
dio & si mismo, y representa el uso del medio exterior por el individuo se
glin este lo concibe.

la acomodacidn es un proceso directnmente inverse a la asimilacibn, y
repregentas 1o influencin del ambiente real. Adaptorse es concebir e incor-
porar 1a experiencia ambiental socinl, y se puede presentar de una manera
favorable o desfavorable,

La asimilocién y la acomodaciédn son dos polos de interaceidn entre el
organismo ¥ el medio ambiente {11},

La activided intelectual comienza por la confusibn entre la experien-
cia cabdtica entre la acomodacidn y la asimilacidn en la etnpn psicomotriz,
Sin embargo "la inteligencia no comicnze ni por el conocimiento de st mis—
mo, ni por el de los cosas en cuente o tales, sblo por el de su interaccidn,
y orientandose simulténesmente hacia los poles de esta interaccidén organi-
zarn el munde, organizéndose o si mismo™ (12). \

Piaget considera que el ser humano posee un egocentrismo intelectual,
que es una actitud esponténen que rige la psique infantil, Esta sctitud se



entrenta a8 1la relacién con el mundo ¥ a la coordinaciédn de perspectivas; =
en resumidas cuentas, a la aceividad interpersonal. Esta actitud taobhién -
consigte en la absorcidn del yo dentro de las cosas del grupo social, de -
tal moanera gque el sujeto cree conocer personas ¥y, cosas por si mismas, cuan
do en realidad les atribuye caracteres objetivos de cuanlidades de su proplo
yo o de su propia porspectiva particular. Salir de tal egocentrismo equi—-
valdria a disociar ¢l sujeto del objeto habida cuenta que 1a comprensidn -
de los demds y del mundo fisico. Para adquirir esto, eos necesario que el -
proceso gradual de adaptocién al medic. Cuando el nifio comienza a explorar
objetos y cambia sus esquemas sensoriomotores para adoptarse a ellos, al -
mismo tiempo estd descubriendo aspectos de si mispo.

Zs pecesario tombién que el nifc tome en cuenta el punto de vista de

otros, que entienda que existen diversas formas de ver las cosas.

Todo ésto queda mis aclarado en su teoria del desartrollo del nifio, en
la que los procesos son graduales y se van adquiriendo una serie de habili
dades cognoscitivas que son necesarias para llegar ol concocimiento del mun
do y de si mismo.

2.3 Desempeiio Académico.

Tomando en cuenta a la inteligencia bajo el pun:o'de viste mencionado
el apartado antericr, este no es sflo un conjunto de habilidades que se de
sarrollan en el.trans:urso de 1la infancia y adolescencia, es algo mis com-

_plejo, en la que destacan tombién factores sociales‘y:nfectivos.

Como ya se dijo anteriormente, la inteligencia es un factor en el ser



36

humano que se desenvuelve gracins a lu capacidad de desarrolla, Esta capa-
cidad es el producto de 1la interaccidn entre potenciales genéticos, estimy
les socloculturales ¥ actividades personales {13).

La capacidad, scgiin 1a definicién presentada, no es olgo que esté es-
tablecido s6lo geneticamente como muchas caracteristicas fisicas y paiqui-
cas, ni eg exlugsivamente el producto de influencias ambientales ¢ el resul
tado de la actividad perscnal que, por clerto, es probable que posea sus -
proplos componentes genéricos y ambientanles,

La copacidad de desarrollo va a estar grandemente influencileda por la
estimulacibn que se da en el transcurso de 1a infancia y adolescencia ﬁriﬁ
cipalmente. Fsta estimulacién se puede dar de diversas maneras, y una de —
ellas es que se busca en la educacidn se ve como un proceso, por medio del
cual, el individuo se vuelve conscliente de sus capacidades (autoconcepro)
¥y las hace productivas de alguna masera, como puede ser eh el deporte, ren
dimiento escolar, sctividades artisticas, ete, (14).

Esta investigacidn se enfoca en ¢l desempefio académico por ser cl te-
ma de interés.

Aungue la fipalidad de lg escolaridad es 1o bhaqueda socinl de obteper
mayor cficiencia en el descmpeiic de cualquier trabajo, nos encontramos que
éste, no logra en muchos cases cubrir la estimulacidén de todas las capaci-
dades humanas, sino que tionde a cubrir dnicemente Areas especificas.

Para poder evaluar el aprovechamiente escelar se encuentran nuchas va-
riables, muy diffciles de medir, como son 1a calidad de la cAtedra expues-
ta por el docente, las técnicas pedagdgices, el material de estudio, el me

dic ambiente escolar, el sistema de evaluacldn, etc.

Debido a ésto, se ha decidido tomar al desempefio académlico como aspec
to normativo cuyo cumplimientoc va a determinar el éxito en la escuela, el

cual esta regido por un contenide valorative que se impone generalmente co
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mo tha exigencia por parre del docente.En otras palabras, se estd hablando
de 1o calificaciién obtenidn por un alumno en Un CUrsSo.

Aunque estn calificacidn esta sujeta o un sin fin de varisntes, se -
eonsiders que posee un poder estimative en el aedic social, por 1o cual es
- te influye de una maners u otrn en el autoconcepto.

flarris Charles ea 1969 elabora una investigacién gue pone de monifieg
to ol concepto individunl come un factor que esté altamcate asociado gon-
el éxito o fracase. Habla de como el individuo en realidad, desarvolla un
gran almere de auroconcepros como resultodo de sus diversas experiencias,
por 1o gue el desorrolle del concepro de si mismo ¢s una experiencis multi
dimensional (sclf-socinl, self-familior, etc.) en el cunl el individuo buwma

integrar las percepeiones de s{ misme con 1as dimensicnes genernles de su
medio, bajo el mismo (15).

Alexonder en 1964 encontrd una relocién signifientiw en las coracteris
ticns de persponalidad y conductas como aprecincién, autoconfisnza, actitu-
des, motivaciones ¢ el éxito o el frocaso del estudin en sus sutoaprecin-—
ciones y on como los demds interpreten sus ejecuciones, Por ejemplo, covon-

do s¢ percibe como perdedor desarrolla vna ansiedad que lopide o reflcia -
su percepctédn {16).

Giil, por otro lade, menciona que los slumnos que podcen un bajo ren-
dimicate se debe o qhe son idenlistas y poseaen una imigen de pllos mismos
que fi0 coryesponde o 1la real, en atras palﬁbrus. sy ideal del seif y sn =
self se encuentran muy clevados, AdemAs encontrd diferencia en los nifios -
que poseen un elevado rendimicato, estos presentaban una discrepancia en -
el self y su ideal del self, es deciv, poseisn un aurtoconcepte real, aurque
ge ideusl del self se encuentra clevada {17).

Mussen, Conrger ¥y ¥agan en 1982 pencionan que los nlfhos que tienen cop
ceptos generales elevedes de sf mlspos whorden las toress ¥ @ ofrss perso~
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) has con las expectativas de tener éxicto y ser bien recibidoss por consi-
-guiente, sigucn sus propios juicios, expresan sus convicciones, y se atre-
ven a considerar ideas novedosas. Los nifios que carecen en general de con-
fianza en si mismo, tienden s mostrarse temerosos de expresar ideas poco
_comunes y eviton el llamar la stencién, suelen vivir en la sombra de los
grupos sociales, escuchan mis que hablan y prefieren la soledad del retrai
miento al intercombio de la participacién (18).

* Muchos nifies tienen por lo genersl una elevode ides de si mismos y
confianza en sus copacidodes pore alcanzar. sus metas, su capacidad académi
ca y sus relaciones con padres o igunles Aunque son muches los que formu-
lan tales juicios generales, otros distinguen varios factores que influyen
de manera definitiva tanta en el autoconcepto como en el rendimiento esco-
lar, que son los factores escolares y familiares.

2.4 La escuela y la familia,

La escuela vy la fomilia =on el medio social en que =e desarrolla gene
ralmente el nifo. .

Es en 1a'£nm111n-donﬂe adquiere sus primeros esquenas socisles y es-
en la escucla:donde'el niﬁo_ohtiéne nuevas formas de adaptacién social.

El diﬁo'éht;éienZla'e;édeln alrededor de los 5 y 6 afios, a esta edad
se tlene un conbci@éipﬁb de uno mismo o un autoconcepto, que ha sido adqui
rido en.el émbienteffamijiér. Este concepto que posee :aga nifio es modifi-
caqo en_el'tEénﬁcdrsos del aprendizaje, en el ambiente académico y socinl-
-:dué‘él nifio ohtigne en la escuela.



La escﬁelh ofrece una'néuééfeipériencia psicélési&arﬁaféMai'self-cbﬁ—.5

cept. : . - :
Los’ primerns aﬁos son muy 1mportnntes yu que El ninu es e1 receptor

* de diferentes Bspectos escolnres. MR .

Uno es el programa de nprendizaje que ‘se tiene en ln escuela, ¥ el

- otro es ¢l cimo es adquirido y la interaccidn personal Aue permitc el siste

ma educativo, en el amblente escolar (16).

Glasser en su 1libro School Without Faukyre (1969)_nrgumentn.que en la
seciedad occidental dentro de 1a escuela se crean dos tipos de personas,
que son las de éxito y los fracasados y con el tiempo estos esteriotipos
no permiten ningiin combio en lg actitud de les estudipntes (20).

En el salén de clases es tipico encontrar nifios con muy buennos califi
cociones que son esteriotipados como los miAs inteligentes, ¥ nifios con ba-
ios calificnciénes gue son cotalogados como los tontos. Esto tlepe muchas
veces consecuenclas en el hogar: el padre toma también la actitud de este

riotipar a sus hijos como tontos o listos, de acuerde a sus calificaciones
escolares,

Fl psicblogeo norteamericonc Mc V Hunt, criticd 1a teoria de la inte-
ligencia fija ¢ innata, demostré por medio de investigaciones con mellizos
que la inteligencia y las capacidades pueden ser influidas en un grado con
siderable en lo que concierne a la eficacin, y esto es posible a los condi
cionamientos ambienrales y sociales {21).

Cattell, Sealy y Sweneger (1966) encontraron que el 21-25% de los
alumnos salian odelante en la escuelo par su inteligencia y en un 27-36%
salian adelante principalmente por la motivacién que ellos tenian.

Por lo que concluye que es mbs fficil predecir el aprovechamiento esco
lar por medio de una motivacibn interna (21).
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La familia,

Los efectos tiene la influencis de los padres en el sutoconcepro
{self concept) y motivacién en el desempeiio académico es considerable. In-
cluye desde la relacién emocional padre-hijo, la actitud de los padres con
respecto & 1a escuels y al desempeiio académico, ¥ lo concerniente al inte-
rés de los podres con el interés de sus hijos. Es importante también como
consideran los estudiantes la evalucibn que hacen sus padres con respecto
a sus tfnbajos en la escuela.

Brookever {1964) encontrd en estudiantes de secundaria que un 90% era
importante o significative la percepcidn que tenian sus padres para con
ellos y ésto influencisba en el self-perception de todos los estudiantes
{23).

Hamachek (1971) mencliona que la influencia negativa que pueden tener
los padres sobre el trabajo escolar de sus hijos es toralmente determinan-
te, La manera en que un estudiante va a sentirse acerca de sus hobilidades
en 1la escuela, depende en porte en cédmo el percibe que es evaluado su tra-

bajo, por aquellas personas que son importantes pora €1 (24).

Es evidente el cfecto de 1a relacisn padre-hijo en cuanto a su moti
vacién para poder tener un degempefio académico elevndo, es importante.
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CAPITULD 11X

METODOLOGTA

3.1 OBJETIVOS

OBJETIVOS GENERALES

El objetivo, de esta investigaclién es conocer si el deseﬁpcﬁo académi
co y el CI influyen en el autoconcepto del estudionte adolescente.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Al finalizar 18 aplicacién de les pruebas psicolégicas y el andlisis
estadistico de los datos cbtenidos con ellas se comprobard:

- §1 el putoconcepto es igusl para elumnos que poscen un €l zedio, pa-
" ra alumnos que poseen un CI medio inferior.

~ 81 el autoconcepto es igusl pora alumnos que poseen un dese@pefio n-
cadémico alto y alumnos que poscen un desempeiio ocadémico bajo.
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-Cémprobnr si las variables CI y desempefio acodémico interactian sig-
nificativamente en el autoconcepto en estudiantes adolescentes.

3.2 PROBLEMA

Se ha observado que un gran nimero de estudipntes que poseen una in-
teligencia medis o superior a la normal no logran rendir adecuadsmente en
1la escuela y no obtienen las calificacicnes que se esperan sl tomor en cuep
ta su capocided intelectual, por lo que se considera que esto puede ser in-
fluenciado por el autoconcepte del estudiante.

Se desen comprobar sl el autoconcepto es igual en alumnos que poseen
un CI medio y mlumnos que poseen un CI medio inferior. '

Asi como también observar si el auteconcepto es igual pars alumnos
que poscen un desempefio académico alto y alumnos que poseen un desempefio
académico bajo.

Y observar si el CI y descmpedo académico interactian significativa-
mente en el autoconcepto.

3.3 PLANTEAMIENTO DE LAS HIPOTES1S

1.- Hi Existe diferencin en el autoconceprto entre alumcs que peseen
un CI medio y alumnos que poseen un CI medio inferior.

2.~ Hi Existe diferencio en el putoconcepto entre alumnos que poseen
un desempefio académico alto y alumnos que poseen un desempefio ocadémico ba-
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3,- Hi Hay interaccibn entre las variables CI y desempefio académico -
en cuanto al autoconcepto.

4.~ Hi Existe diferencis en el factor social del autoconcepto entre —
alumnos con un CI medio y alumnos que poseen un CI mwedio inferior.

5.—- Hi Existe diferencin en el elemeénto fislico del autoconcepto entre
#luanos que poseen un desempefio scadémico alto y alumhos que poseen un de-
sempefio académico bajo,

6.- Hi Hay interaccién entre las variables CI y desenpeiio acndémico -
en cuanto al elemento fisico del autoconcepto.

7.~ Hi Existe diferencis en el elemento Etico-moral del autoconcepto

entre alumnos que poseen un CI medio y alumnos que poseen un CI medio infe
rior.

8.~ Hi Existe diferencia en el elemento ético-moral del autoconcepto
entre alumnos que poseen un desempefio académico alte y alumnos que poseen
un desempefio académico bajo.

9.- H1i Hay interaccién entre las veriebles CI y desempefio académico y
en cuanto al elementn ético-moral del autoconcepro.

"10.- Ki Existe diferencia en el elementa Perscnal del autoconcepto cn
tre alumnos que poseen un CI medio y alumnos que poseen un Ci medio infe--
rior,

11.- Hi Existe diferencia en el elemento personal de autoconcepto en-
tre alumnos que poseen un desempefio académico alte y alumnos que poseen un
desemperio académico bajo.
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12.— Hi Hay i.ntemcd.bn enu'e 1as vnr.la‘hles CI y desnnpeﬁu académice en -
relacién al eleaento personal e"nu:ocnncepto.._

13,5004 fiisie ﬁiférehcla'en'el élémentn:familiar del autoconcepto en
tre’ nlumnos que poseen un'CI'medio'r alumnus que poseen en Cl medio infe--
_rior.'-

14.- Hi Existe diferencia en e1 elomentu familiar del autoconcepto y
alumnoa que poseen un" desempeﬁo académico altn 'y alumnos que poseen un de-
sempeiio anadémico bajo._ ' B s

15.- Hi Hay interacci&n entré.lqs variables CI y desempeiio ncadémico
en ol elemento familiar del autoconcepto.

16.- Hi Existe diferencia significativa en el factor de. identidad del
Ldtoconcepto entre alumnos que poseen un CI medic y alumnos que poseen un
CI medio inferior.

'17.- Hi Existe diferencis significativa en el factor de identidad del
autocoficepto entre alumnos que poseen un desempefio acadépico alto y alum——
nos que poseen un descmpefio scadémico bajo.

18.- Hi Hey interuccién entre los variables CI y desempefio académico -
en el factor de identidad del outoconcepto.

19.- Hi Existe diferencia significativa en el factor de juicio del -
autoconcepto entre 8lumnos que poseen e€n {1 medio y alumnos que poseen un
Cl medio inferier.

20.- Hi Existe diferencia significativa en el factor de juicio del -
autoconcepto entre alumnos que poseen un desempefio académico bajo.
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21.- Hi Hay interaccién ennre las varinblea CI ¥ desempeﬂo académico
en el facror de julcio del autnconcepto. ’

22.- Hi Existe diferencis significativa en el factor de comportamien-
to del autoconcepto entre alumnes que poseen un Cl medio y slumnes que po-
seen un CI medio inferior.

23,~ Hi Existe diferencla significativa en el factor de comportamien-
to del sutocconcepto entre alumnos que poseen un desempefio académice alto y
alumnos que poseen un desempefio scadémico bajo,

24,~ Hi Hay interaccidn entre las variables CI y desempefio académico
en el factor de comportamiento del autoconcepto. ’

3.4 VARIABLES

VARIABLE DEPENDIENTE

Se considera como variable dependiente sl autoconcepto, se midid en -
“base a8 los factores que lo constituyen en lu escala de Tennesse de Aurocon
cepto (1962), que son; yo fisico, yo ético, yo personal, yo familiar, yo -
socinl, ademds de un marco de referencia, de Identidad, Juicio y Comporta—
miento. )

El autoconcepto es la percepcién que posee un individuo de si mismo,
desde todos sus #ngulos, como es su imagen corporal {yo fisico), su reli-
glén (yo &tice), su personalidad {yo personsl) su embiente femilipr y so-"
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cial (yo familiar y yo socipl).

Yo fisico; es aquel en la gue el individuo presenta su visibn de su -
cuerpo, estodo de salud, apariencie E{sice, habilidad y sexualidad.
. Yo ético-moral; es el yo desde un matrco de referencia ético-moral, re
lacionado con Dios y sentimientos de ger una perscna "buena o mala".

Yo'perﬁbnnl: cé.cl_séntidb de-valia personal que tiene el individuo -
de si aismo.,.” o N .

Yo familiar° son los aentimien:os prnpioa que se refieren a la percep
cibn de si mis-o en relncién con los piembros cercanos del circulo familiar.

Yu so:inl' cs 1n percepcién en relacibn con los demds, refiejs los -
B aentimientos de la persona sobre s forma de relacionarse.

Identidad' es 1o‘que yo 50y, Bu identidad bAsica 1a cual es como &1 -
' se ve. ; :

] Cnmportﬁmiéutﬁ; ést¥ se deriva de que es lo que yo hago "ésta es 1a -
_fufmd en 1a quc actio".
_De juicio, es la que describe en general el nivel de sutosatisfaccién
de ‘un individuo.

VARIABLE INDEPENDIENTES

Inteligencia y Desempefio Académico,

- Inteligencia es lo tendencle a tomar y mantener una direccidn, la -
capacidad de ndapracién destimxia a obtener las metas deseadas y el poder de
autocritica (1).
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La inteligencia es un compuesto de habilidudes primarias (factores e
munes de un grupe) como la Suma de todas las habilidades. ;

Para medir el CI se utilizﬁ el Bets Revisado II y se-tomé para el es--"'7

:udio las personas que adquiriernn una puntuacién de 90 & 100 (medial) y 80
o B9 (medida inferior) {1). - . ER

- Desempefio Académico, se entiende por éste énmﬁ el desafrnllo_del es
tudiante durante un ciclo escolar en base a sus metas cuahtitativas adquiri
das. Es decir 1a calificacidn obtenida al finalizar un curso escolar.

El desempefio académico alto es el puntaje elevado adquirido en una eg
cala cuantitativa en este cnse se tomé como desempefio académico elevado a
todo alumno que‘posea un promedio de B 6 mayor que no tuviera ninguna mate-
ria reprobade en el momento del estudie.

El desempeiio académico bajo es puntaje deficiente adquirido en una es
cala cusntitativa, en éste se considero como desempefio académice deficiente
o bajo a cualquier alumno que tenga un promedio de 7 o menor.

El promedio se elabor6 8 partir de las evaluaciones obtenidas durante
un scmestre.

3.5 TIPO DE INVESTIGACION

Este investigacidn es un estudio de campo con un disefio factorial de
2 (CI medio y CI medio inferior) x 2 {Desempefic acpdémice alto y Desempefio
académico bajo). ’ '
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3.6 MUESTREO

La eleccidn de lo muestra se llevd acabo en una preparatoria de ni——
vel socioecondémico medio alte. Se tomo 3 120 alumnoz qQue se encontraban -~
cursando 1a preparatoris desde primero a tercero, en una ednd comprendida
entre los 16 afios y 19 afios inclysive, Bstas personas son solterns y no s
tomé en cuenta &l sexo,

El tipo de muestreo es no probabilistico y es de tipo de cuors, ya

que no todog leos nlumnos de la preparstoria tuvieron la misma opartunidad
de ser incluidos en lo muestra.

El CT que delimitd In muestra fue de medin o normal (100-90 media y -
B9-80 en la escals de Wsechler ytilizpda en el Beta Revisado TI),

Después de &sto se formarvon dos grupos de 30 personas cnda uno, con -
un CI medio y un €I medio inferior resprctivamente.

Al mismo tiempo se fueron seleceionando cuatre grupes de 15 personas,
Cl medio con desempeiio acodémico alte, CI medio con desempefio académico ba

Jo. Cl medio finferior con desempedo académico alto, CT medio inferior con
desempefio académico bajo.

El Desempede Académico, alto {promedio de 8 o osyor que no tuviers =~
ringuna materia reprobada), bajo {(promedio de 7 o menor sin importar si te
nia o no materias reprobadas).



49

3.7 INSTRUMENTOS

ESCALA DE TENNESSE DE AUTOCONCEPTO.- Esta escala consiste en 100 afiy
maciones autodescriptivas que el sujeto utiliza para describir la imagen
que tiene de sf mismo.

La escala estd disponible en dos formas: una para consulta psicolégi-
ca y otra cliniea.

Deseripeién de la prueba en su forma de consulta psicolégica.

1.,- Punteo de autocritica SC, esta eacala esti compuesta de 10 iftems.
Son afirmacicnes ligeramente dérogntivas que la mayoris de las personas -
aceptan gque son clertas.

2.~ Punteds positivis P, éstos derivan directamente de un esquema de -
calificacifin fenomenolbgica.

De un nimero muy grande afirmaciones autodescriptivas se establecen -
las tres hileras horizontales que proporcionan el marco interno de referen
cia; a} ésto es lo que yo soy (identidad), b) ésto es lo que yo sicnto con
migo mismo por lo que soy (aceptacién), ) ésto es lo que yo hago.

Superpuestas a estas hilerss aparecen cinco columnas que forman el -
marco de referencia y son: yo fisice, yo ético moral, yo personal, yo fami
liar y yo social.

3.- Los puntos de variabilidad: proporcionasn una medida de variabili-
dad o inconsistencia de una autopercepcién a otra. V total, representa las
variaciones entre todos los punteos . La columna V total, representa la sy
ma de las variaciones a través de las diferentes hileras.

4,~ Punteo de distribucién: es la suma que el individuc obtiene en le
distribucidn de su respuesta a través de las cinco opéiones que se le pre-
septan al contestar los items de la escala.

5.~ Punteo de tiempo: indica el tiempo para completar la escala.

Al finalizar la prueba se obtiene un punteo o calificacién de cada hi
lera y cado columna que concentran, se cbtiene un total de las dos.Este to
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tal se analiza con la media y las desviaciones estandar, para conocer el au
" toconcepto.

"la forma clinica, no se aplice por no considerarse necesaria para nhues
tros fines. .{1)

EL TEST BETA REVISADO II

El test bets revisado se encuentra compuesto por seis subtest, cada -
uno de los cuales es entlcipado por un ejercicio de prictica que muestrn -
al sujeto como trabaja en el subtest.

Los seis subtest son nominedos como sigue:

S5t 1.~ LABERINTOS.- Esta formade por una seriede. cincc laberintos colo
cados en orden de dificultnd creciente.

Las funclones que este subtest mide son: organizacidn perceptual, anti
cipacién y planeacibn.

Se le proporciona a los sujetos un tiempu limite de 1.5 minutos para =
1a ejecucién,

St 2.- SIMBOLOS DE DIGITOS.- Esta compuesto de 90 simboles colocados -
dentro de celdillas, las cunles se encuentran divididas en dos partes, En -
la parte superior se epcuentra colecado el simbolo y ia parte inferior se -
encuentra en blan'cn, de tal forma que el sujeto coloque en este copecio el-
niimeroc correspondiente a coda simbuic. de acuerde a un modelo previamente -
f1ijado.

Este subtest es llamado del aprendizaje rapido y copiado. Las funcia-
ciones subyacentes que intervienen en este subtest son recuerdo inmediato,
integracidn visomotora, imaginacidn visual y capacidad de reproduceidn e —
imitacién,
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El tiempo limite para este subtest es de dos minutos.

St 3,- FIGURAS INCOMPLETAS,.- Se presenta al examinade una seric de 20
cuadros,. en los cuales se representon por medio, de dibujos cuatre concep
tos diferentes, uno de los cuales es errfineo en relacién a los otros. la -

colocacién de los reactivos lleva un orden de dificulted creciente.
: Las fupcilones que este subtest mide percepcifin visusl y anilisis vi--
: sunl; discriminacién formacién de conceptos y andlisis de relaciopes,

En este subtest se proporciopa un tiempo limite de tres minutos para
1n ejecucibn.

" St 4,- DISERD DE CUBOS.- Esta formado por 18 resctives, consistente —
cada unc en una serie de figuras geométricas fragmentadas, colocadas de ma
nera que formen un cuadro exacto. Los reactivos se encuentran colocados en
orden de dificultad creciente.

Las funciones que este subrest mide son: organizpcidn.perceptual, per
cepcidn de formn, andlisis y sintesis e integracidn visomotora para la s0-
1ycidén de los problemas medlante funciones mentales.

Cono ticmpo limite para la ejecucidn se proporcionan cuatro minutes.

St 5.- COMPLETAMIENTO DE FIGURAS.- Este subtest contiene una serie de
dibujos incompletos, en los que el sujeto deberS dibujar la parre faltante.
Tambidén aqui los reactives llevan un orden de dificultad creciente.

Las funciones que este subtest mide son : percepcidn viswal, andlisis,
imagenes visuales.

El tiempo limite pars la ejecucibn de este subtest es de dos minutos
¥ medio.

St 6.- IDENTIDADES.- Este sﬁbtest esta representado por pares de figu-—
ras y series de nimercs, alguncs pares son exactamente jguales y otros son
diferentes; el sujeto debe discriminar los pares diferentes. En este subtest
los reactivos se encuentran presencados en orden de dificultad creciente.

Las funciones que mide subtest son: recuerde inmediato, imdgenes visua
les simultaness, anhlisis de relaciones y Formaciones de conceptes.

Se proporcionn como tiempo limite para la ejecucién dos minutos. (H
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3.8 PROCEDIMIENTO

Se eplicéd la pruebn Betn Revisado 1I a 120 alumnos de preparatoria, -
‘para obtener el CI.

Después de obtener la calificacidn del CI se formaran dos grupos:

a} Personas que poscen una puntuacidn de $0-100

b) Personas gue poseen una puntuacién de E0-90Q

Despuls sc tomd de sus boletas 1as calificaciones de eSe semestre,

Obteniendo estos datos se formaron a8 su vez dos grupos:

1) Personas que poseen un promedio de B en adelante ¥y que no lleven -
ninguna materis reprobada en ese semestre,

2) Personas que posean un promedio de 7 para sbajo.

Estos dos grupes se relacionaron con los de inteligencia formando cua
tro grupos, Al (Personas que poseen una puntuacién de 90-100 medio y un -~
promedio de 8 cn ndelante), A2 {Personas que poseen una puntuacién de 90-
100 wedina y promedic de 7 paras abajo), Bl (Personas que posten una puntua-
ci6n de B0-90 pedio inferior y promedio de B en adelapte), B2 (Personas -
que poseen uha puntuacidn de BO-89 eedio inferior y un promedio de 7 para
abajo).

Después de ésto se elaboro un andlisis estadistico para busecar 1o di-
. ferencia que existe en dichos grupos en cuanto ol autoconcepto se tefiere.

3.9 ANALISIS ESTADISTICO

Para Eﬁmprobar de lns hipbtesis planteadas se procesaron a les punta—



53

jes obtenidos, por medio de un anhlisis de varianza de doble clasificacidn.



S5h .

CAPITULO IV

RESULTADOS

En los datos obtenidos se observa una diferencia considerable en 1la -
puntuecién entre el grupo de desempefic académico alto {A ¥ B) y el grupo
con desempefio académico bajo (B y C). En las medias (Ax=125, Bxwll2, Cx= —
124, Dx=116) se observa dicha diferencia aunque no nmuy clevado., Sin embar-
go después del andlisis de varianze no se encontrd en el autoconcepto en —
general una diferencia significativa, sélo se encontrd &sta en algunos ele
mentos del autoconcepto (ver figura 1},
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DA+

*u1747
x=116

AnBliisis de varianza del autocoticepto general para ias variables CI
(Coeficiente Intelectusl} y DA (Desempefio Académico).
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Fe " | Pt {gl ] Decisién °

c1 | w023 |-4.02° ) 1] .05 | 'Se acepte Ho -

pa [2.79 | 4.02 [ 17| 05| Se aceptaio .

Dot | 23 402 |1 |05 | se ecepta Ho

En el autoconcepto en general, no se encontrd una significancia, en -
las variables, desempefio académico (DAY y Coeficiente Intelectual {CI),

Sélo se encontré significancia en elguncs elementos del sutoconcepto,
como se ver§ 8 continuacidn.

1.~ Anflisis de varionza del elemento fisico © corporal del muroton--
cepto. En égte, no se encontrd una significancia en cuanto al DA y CI, en
cuanto a su interaccién y el autoconcepto no fue significativo.

Fc Ft |gl [ - [Decisién
cI A7} 4.02] 1 .| .05 | Se scepta Ha"
DA o6l 4.02] 1. | .05 [Se acepra Ho
DuCI| 73§ 4.02°].756°1 205 - | Selacepta Ho,
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2.- Andlisis de varianza para el elemento Erico-Moral. Se encontrd una
Fc de 10.65 y una Ft de 4.2 lo gque éignifica que existe una significancia
ente el Da y el elemento Etico del autoconcepto. .

En. cuanto al CI, y 1a 1nterac516n del CI y DA con respecto al elemento
'ético—norﬂl del autocunnepto no fue sisnificntivn.

Fe Ft gl Deciéi&ﬁ

CI 2.03 | 4.02 1 1.05 Se acepra Ho
DA 10.65 | 4.02 1 .05 Se rechaza lo

friitay 601 4,02) 56 .05 Se aceptan Ho

3.— Anfilisis de varianza para el elemento personal del autoconcepto,
en este, las variables CI y DA no fueron significativas, en tento que la -
interaccién entre el CI y DA obtuyleron una Fe 5,58 y una Ft de 4.02 lo -
gue indica que existe una significancia entre el CI y DA con respecto al -
elemento personal del autoconcepto en 1lso alumnos sdolescentes,

Fe Ft gl .| Decisién

c1 | 2.0 Jaoz |1 |05 |se acepta Ho o |

pa | 2.78] 4.02. Se acepta Ho'"

\ ﬁSe rechaza Ho

puct|: -5.58. 6,027 56
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4,~ Anflisis de varianza para el elemento familiar del autﬁcnnéepto.
se obtuvo una Fc de 5.46 y una Ft de 4.02, lo que indica gque existe una - -
diferencin siﬁnificativn en el agutoconcepto, en el aspecto familiar entre-‘-
los alumnos con un alto y bajo desempefio académico. '

o

En cuanto a 1la variable CI en el elemento familiar del autoconcepto. : -
‘no existe ninguna diferencia significativa entre los alumnos con” diferen—""'

e desempeﬁo académico.

Fe Ft 8l |- Pecision -

cI 402 {86.02( 1 |.5.] Serecumto

A tsas tam] 1 1.5 | Se et

‘paxct. | OBl 4| 1 b6 | Sescopmti

5.~ Anélisis de varienza pafa el elemento socinl del autoconcepto; pa

ra lps variables CI y DA_no_sq”gndohpré una diferencia signifientiva en re
lacién con el autoconcepto social del alumno.

" Fe Fr' | g1 ) Decisidn
cI 1.39 J2.02 | 11 | .05 | Se acepma tio
DA. | .029{4.02:) .1 7] .05 | Se oceprallo
Poer {1053 [ 40201 ] .05 | Se scepca o
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.- Anhlisis de varianza para el factnr de Identidad del Autoconcepto.
Yo se observd una diferencia parn las variables CI.y DA nl tampoco en su -
1nteracc16n. en relacié con el autocuncepto.i .

Pecisibn

€17 ] 1.66] 4.02.]7177 |".05"-] Se.acepts Ha
‘oA | 3.15] 4.02]:1.7|..05. | Se acepta Ho.

MG | .01 4.02) S67-17.05" | 'S¢ acepta Wo.

sutoconcepto. Para las variables CI y DA No e encontrb una diferencia sig

nificativa, igualmente se observ6 en’ la interacciﬁ’ dcl c1 y DA ‘en cuanto
al autoconcepra. :

"Fe Decisidn
cI 28 ;11624 .05 | Se acepta Ho
pa - | ozan)-4.027 ) 150 | 05 | Se acepra He
paxcT |- .831 4:02 |56 { .05 }se acepta Ho
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.III.f Anéliéié'dc”vﬁfia?z& delgtﬁctor;de‘éomportamiento del nutocuncqn
to., X :

_ En este’ fn:tof no se encontré una’ signiiicnncia para lus varinbles Cly .
DA, tampoco £ue signiiic':i' ra" ls interncci&n entre el CI Y el DA, con -
tespectu al autoconcepto :

Fe '=FE1 Pecisidén
¢1 | .09 | 402 057 | Se acepta Ho
‘DA -Do2. | 4.02 f51, 1..05 '] Se acepta Ho

st | .83 ) 4.02] 1 ]..05 { Se aceptn Hef
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4,1 ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

El resultado general de la muestra con respecto al autoconcepto en
general no es significativa, pero encontramos que existen clertos factores
del autocoicepto gque se correlacionan con el desempefio académico principal

. mente,

Encontramos que en el factor ético-moral del autoconcepto estd alta--—
gente relacionado con el desempefio ncadémico, es decir 1as normes de valo-
res y juicios con respecto & lo que es bueno y male en el alumno Son impor
tontes pars su actitud hacle el estudio.

Se observa también que el facror personal del autoconcepto esth invo-
lucrado con la interacciédn entre el CI y el DA, es decir que la represents
cibn consclente del sentimiento del individuec como persona y ls evaluacién
como tal, son importantes en el desepvolvipiento escolar, y &sto influye
de lgual manera en la relacidn que tiene el alumno con las demds personas.

Lo anterior muestra también la importancin del ambiente familiar, el
cual se encontrd altamente relacionado con el desempeio académico, esto es
que los sentimientos de adecuacibdn que tiene un alumno come miembro de una
familia influye en el desenvolvimiento escolar.

£l estudiante no sblo aprende materias en la escuels, sino también a
prende acerca de si mismo; gran perte de la concepcidn que tienc el alumno
de si mismo se adquicere en las experiencias escolares.

During (1960) encontré que 7.5 millones de estudiantes, nunce termi--
nen la preparstoria porquc su fctitud personsl come estudientes era negati
va (1), .

Fink (1962) elobord una investigaciédn, explorande la relacibn entre —
&1 aprovccﬁamientn académico y el autcconcepto, Tomd a 20 varones y 20 mu-
jeres de secundaria con un €I e€n up range de 90-100 (CI alro), estos élum-
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nos se les consideraba como malos estudiantes. Se les aplicd a cada uno -
tres test de personalidad, Fink encontrd que existe una alta relacién en—
_ tre el desempefio académico y el autoconcepto, ¥ esta relacibn era mas fler
te en los varones que en las mujeres (2).

Waldh 1966 elaboro un estudio con 20 estudiantes con un CI de 120 que
tenian un bajo desempefio académico y con otros 20 alumnos con un CI simi-
lar pero con un alte desempeiio académico._Enconﬁré que los alumnos con ba-
jo desempefioc académice posefan sentimientos negativos hacia su propia per
sona, que tendlan a ser muy defensivas y que se les complicaba expresar -
sus scntimientos ¥ sus actitudes (33},

‘Estas investigaclones nos puestran la impertancia que tiene el factor
personal en el desempefio académico. En esta investigacidn tombién se encon
tré una relacién en el factor petrsonnl del autoconcepto con el desempefio -
académico.

En cuanto al CI no se observd ninguna diferencia debido a que nuestra
muestra no posela rongos de CI que fueran reslmente significativos, los =~
dos grupos que se formaren entraban dentro de una medis y sble en cuanto a
puntuacidén se elabord la diferencia (media y media inferior) lo que dié -
una muestra bastante homegénen.

Por 1o que resultd, dentro de nuestro grupo, el CI no influye en el -
sutococepto del estudiante.



63

Conclusiones

En esta investigacidn no fue posible establecer que el desempefio acn-
démico y la inteligencia influyeran en el autoconcepto del estudinnte,

Sin embargo, se observa que existe una relacidn en el désempeﬁu acadé
mico y algunoa factores del sutoconcepto, como son en el ético-moral, perso
nal y familiar,

Podemos decir que poseer un positivo autoconcepto no implica necess-
riomente el poseer un alto desempeiio académico.

Esto es, ¢l gque un alumno tenga un desempefio académico bajo, puede no
afectar o infldir en su autoconcepto. Ya que el desenvolvimiento personal
de cualquier alumno no se lleva a cabo unicemente en 1a escuela, puede ad-

‘quirir in positivo autoconcepto cn otras actividades no académicas como son
‘el deporte,:las artisticas, scciales, manuales, etc.

Sin embargo se encentrd que existen algunos elementos del autoconcep-
to que se rclecionan €on el desempeno académico, como son: la percepcién
que pose¢ un alumno de si mismo, como persona; sus valores y normas; el
. Area familiar.

Dentro del grupo de estudio, no se demostrd que el CI fuera un factor
que influyera en el autoconcepto de los estudiaptes,

Se observé que los rangos de CI eran muy similores, por lo que no se
pudo denotar si existe una influencia de éste, en el autoconcepto.
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ALCANCES Y LIMITACION

Esta investigacifén presenta la ventaja de denotar la importancia que
tienen los sentimientos que posee un alumnc con respecto & si mismo en rela
_;qién a su fmailia, las normas morales, para la realizaciédn adecunda del -
trabajo escolar. .

Se sugiere que en la educhcién medis superior se elaboren pruebas psi
cométricas de persopalidad o emocionales para detectar problemas ncodémi--—

co8 ya que ho todos los problemas escolpres surgen o causa de una deficien-
cin scadémica.

Dar una orientacibn familiar en los casos que presentan deficiencin -
académica, yo que sc observd que estn es unp Aren muy importante pars el
desenvolvimiento adecundo del alumno.

Elaborar dentro de la escuelas, dinfmicss que reafirmen un adecuado au
toconcepto en los casos que sc presenten problemas de este tipo. Asi como
también formor dindmices que ayuden o una autoconciencis o conocimienta -
del mismo estudiante.

Por otro lade consideramos que nuestros datos no sepueden generalizer
por que en la cleccién del muestreoc existian algunos casos en los cusles -
poseian dos o tres materias reprobadas por lo cual, automiticamente se in-
vegraoban en el grupo de bojo desempefio académice, aunque, tuvicran materias
con calificaclones muy elevadas.

Esta siruacidn puede equilibrar de alguna manera los sentimientos de
sprovechamiento escolar que tiene €1 alumno.

Consideramns otra limitante, el que sélo se romd pars medir el desem-
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pefio académico, un semestre eacolar, el cusl es un perlndo muy corto para
demostrar realmente el descupeiio académico de un aluamno. :

Las calificaciones nuabricas, es una axpresidn del desempeno académi-
co pere esate, en muchos cases puede no ser real, es decir puede estar supe

ditade a muchos factores.

En cuanto al CI se considera que no fue una variable qué proporciﬁnn—
ra datos debido a que la muestra era muy parecida en sy rango, es probable

que una muestra mas heterogénea diera mayor informacibn,
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SUGERENCTAS PARA FUTURAS INVESTIGACIONES.

- Se suglere en cuanto al desempefio académico se refiere, um revisibn
de su historia acadfémica. Ya que se observé que las celificaciones de un -

semestre no son suficientes para conocer realmente el desecpefio académico
de un alumne.

También en cuanto a esta variable seria importante referirse a las di
ferentes técnicos de ensefianza y ver la influencia que existe.

- En cuanto ol CI, se considera que entre més heterogéneco sca el gru-
po de estudio, es probable que los resultodos que se obtengen arrojen ma——
yor informacién al ser comparadcs entre si.

Por lo que se sugiere manejar diferentes rangos de inteligencia y una
mayer poblacién.
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cuadernillo del Beta Revisado II.



TEST BETA REVISADO
SEGUNDA EDICION BETA Tl

C. E. KELLOGG. AND N. W, MORTON

HOMBARE :
Edad : £ acoleridad {Area):
Eda. Civi): sexo {(n) (F}

POR FAVOR NO ABRA ESTE CUADERNO HASTA QUE SE LE INDIGUE.

SUHARIIO

Punta]e Puntaje
Bruto Corregldo

TEST 3

TEST 2

TEST 3

TEST 4

TEST 5

© TEST 6

“SUMA DE ESCALAS
CORMEGIOAS.” - :

BETA C I -

" PERCENTIL.




TEST1— EJERCICIOS DE. PRACTICA.

i3 L”.

RESPUESTA

En cada Iaburlnto trach af camine mas corto desda ta flecha
de la fzqulerda hasta la fiecha de la derecha, pero sin ery
‘zar ninguna {fnaa.

!

ALTQ



TEST1 En cada taberinto :rar.e cl :amino ‘mis corto dgsde la flecha
- dela izquierds hasta. a fle:ha de la dare:ha. pero sin cry
znr nlnguna ITnea ) :

* FIK DE LA PRUEBA’



ESTA 55 T op -
TEST 2—EJERCICIOS DE PRACTQﬂmi ﬁ?si} K) Bz

BIBLIOTECA

Cada sTmbolo tiene su propio nimero,

ol ol 1 1 TAT e

1 2 3 4 9 =

Pongs el nimero correcte debajo de cada sfmbolo. Trabaje rapido. -

ALTO



TEST 2 ronga e nimero :orr'c:l.p'-deha'jo-de cada-sfmb.olo.--'fra:b'aje" g.'i-pldb.

FiH DE LA PRUEBA



TEST 3—~EJERCICIOS DE PRACTICA .

Dibuja las ifncas necesartu en los culdros de 1a derecha,~

para demyscrar como las fignrls de ia lzqulerdn entran den-
tro de dichos :uadrns.

> RESPOESTA . RESPUESTA RES PUESTA

Haga los siguientes tres problemas ¥y marque en los cuadros las
figuras de 1a izquierda.

= l__g ST}

ALTO



TEST 3 ntbuje li'neas en los’, :uadros parn dumostrar :om lu ﬂgurn
de la fzquierda entrarl dan:ro d: -'Ios cuadros
Trabaje rSpldOL

0

derecha,

Do

PZAN
£
T

<
dh

N

-
o

FIN DE LA PRUEBA




TEST4—EJERCICIOS DE PRACTICA

RESPUESTA RESPUESTA

ﬁibujc en cada figura }a parte gque falie.

ALTY



TEST 4 Dibu]e en cada figura la parte que falte. Trabale ripido.

FIH DE LA PRUEBA



TEST 5—EJERCICIOS DE. -PRACTICA

1. T | RESPUESTA

Peaasean

/\
BT

3. RESPUESTA
a. : RESFULSTA
- L} . -

ceetbtian

Observe cada par da figuras o nimeros. Marque con una cruz sobre
1a 1ines punteada cuando las dos figuras ° }os niimeros sean di-
ferentes. Trabale rapido.

SN
-

& @} ........... @ 10, [C==......O==

1. 650 ........... 650

————-l
a. @ 12. 658049 ....,.,.... 650849

ALTD



TEST 5 rl.arque con . una cruz snbre la Ifnca punteada cuando las figuras o
los ndmeros sean dIFer:ntes. Trabaje ripldo.

10.
11.

12.

14.

15.

16

17..

18.

19,
20.
21.
2.
23,

D.....B
m I

D>
0

Q347 ........034L

INVEA........... AVN

3281 .. ........ 3281

55190 ........... 55102

482991 ........... 482991

24,
25,
26.
27.
28,
28,
30.
371,

41.

S1.

Fli DE LA PHUEBA.

1076718 .. ......... 1076918
59021354 .-viena.. 59012834
3BBIT2902 ...ryee.... 9IET2R02
631027394 ..iu.eiien. 631027594
2499901354 ........... 2499901534
2261059310 ..., e00e.. 2261659310
2911038227 ........... 2911038227
313377752 ...uiea.... 3I33TTISZ
1012938567 ........... 1012938567
. 7166220988 ........... 7162220088
3177628449 ....ieene.. IITT6ETA4Y
468672663 ...1..os. .. 468672663
9104529003 ......0n... 9194525003
3484657120 .:......... 3484657210
835BB)72556 ........... BIBI722556
3120166671 ........... 3120166671
7611348879 ... ..c.v.. T6LEL343879
26557239164 ........... 26557239164
8819002341 ........... B81900234|
4829919419 ........... 4829919149
6571018034 ........... 6571015034
IBTIVIE2S5I4 ..oo..o.... JEVTIIES2IS
39008126557 ........... 35008126657
02946856972 ........... 02946856972
67344782976 ..., ...... 67344782796
B6B1941614 ........... 8681941614
1793024649 . .o...o.... 179304649
7F9R99TEROI ., ... ...... T9BIPETEDI]
60347526701 ........... 60374526701
7565810098 ........... 75658100398
15963069188 ........... 15960369188
4)1BI1900726 ......v.... 41181900726
6543920817 ........... 6543920871



TEST 6—EIERCICIOS DE PRACTICA

41D || ==

\
[}

R [A0 | [E=

Q| QIR | [P
& || ]

QIR 4 I | ==
N80 7| 16”7

S A RHINY |




TEST 6 Harque con una cruz en cada cuadro 13 figura que sea
) defectuosa

incorrecta o que esté
3.
I, L, ~
oro- i Y
. 4 !
] A}
T ¥| "l

0

IESE N

&£
"

4.

& (5| B & | [ffeal oAb
A T

e LA N =N




Marque con und cruz la figwra gue $ea incorrecta o que esté
defectuosa,

FIN DE LA PRUEBA.
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Cuadernillco del Tennessee escala
de autoconcepto
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indicados on 1a hoja de respuesias. Daje parn después a informacién de
los tres dllimos espacios rclativa al tiempo. Excrika colamenie cn a hoja
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se describe a sl mismo, tal como usted sc ve. Conterle como sl usted e
estuviera descrihiendo a s mismo y no anle ninguna olra Fersoza
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trd escogit; =i desca camblar 1a respucsta despuds de haber hecho ol circu-
lo, no borre; cseriba una “X* sobre 1o respuesia marczda ¥ despues ponga
¢l circulo rn Ja respuesta que Ud desen
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para cada afirmacién,
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