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PREFACTO :

La intencién de este Estudio de Caso es reflexionar sobre los-
aportes tedrico-metodoldgicos de la experiencia curricular de
los proyectos de investigacidén qgue se llevan a cabo en la - -
E.N.E.P. Aragbén para la construccidén de un Marco Tedrico ten
diente a la reestructuracibén del Plan de Estudios del Curricu
lum de Pedagogia. Dicha finalidad constituye un intento de --
conformar una aproximacibn tebdrica a la nocidén de Evaluacién
Curricular que es inherente a estos trabajos (proposicibén o -
aporte de este trabajo), con la idea de conformar un eje gue -
articule globalmente a estos proyectos como pauta de conereci '
6n al objeto de estudio que debe guiarlos y al mismo tiempo -
sosteniendo que dicha experiencia de investigacidn curricular.
ha dado un momento de concrecidn tedbdrica a la construccién de:
la Teoria Curricular en México por lo cual se justifica como. .
valiosa su reflexidn; motivo de este estudio. :

Quien desarrolla este trabajo coincide con Jorge Padfia (a pe-
sar de ser un autor de corriente positivista), en afirmar - -
que: "Todo problema de investigacién comienza siempre con un problemz de
teorizacién. La primera tarea del investigador es la de la decodificacién
de la realidad y esa decodificacibén sdlo puede ser realizada segin una -
teoria (implicita 6 explicita)." (1)

Se considera que en este caso, la teoria que fundamenta di- -
chos aportes asi como a este trabajo, se refiere a la Teoria
Sociopolitica de la Educacibén, como: "Teoria General gue en su se-
no conjunta los aportes de la Sociologia de la educacidén, Sociologia del
trabajo, Historia, Desarrollo Econdmico, etc. que tienen en comin la uti-
lizacidn de categorias de andlisis marxista a las relaciones entre el Sis
tema Educativo y el Sistema Productivo." (2)

Este retomar de la Teoria Marxista es concebirle como una teo
ria critica de la Sociedad que en los estudios realizados por
miembros de la llamada Escuela de Franckfurt (Adorno, Haber--
mas, Horkeimer, Marcuse, etc.), asi como por Gramsci como ted
rico independiente, proporcionan aportes sustanciales a la --
Teoria Curricular para el andlisis de los fendmenos cultura--
les, ideoldbgicos, hegemébénicos, politicos, etc. que son inhe--
rentes a las précticas académicas y que de manera mds particu
lar desarrollan y aplican al a&mbito educativo del Curriculum
los tedricos de la llamada corriente Reconceptualizadora - --
(Michael Apple, Henry Giroux, John Eggleston, Pinar, etc.) y
cuyas caracteristicas se desarrollaran mas ampliamente en el
primer capitulado de este trabajo. (3)

(1) Padia, Jorga. TECNICAS DE INVESTIGACION APLICADA A LAS C. SOCIALES. F.C.E.eEl;CQ)eg 0-

de México. México 1979,.p..28.:

(2) Cfr. victor M, Gémez. "Relaciones entre educacidn y estructura economIca

marcos de 1nterpretac1on" en: REV DE LA EDUCACION SUPERIOR. No. 41 Ener.-Mar.

México, pp. 5-43, p.19. =7

(3) Cfr. 3. Sacristén.: LA ENSENANZA: Su teoria y su prictica. AKAL Madr1
P. McLaren.. "Andlisis de la tendancia reconceptualistaen e1 Campo de
NARIO. = C.E.S.U. - U.N.A.M., México 1988.
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En‘este-sentido, por-la .inmadurez.tebrica de la que adolece la
Teoria-Curricular-en.general.y particularmente la que es fruto
de nuestra.circunstancia mexicana; es una necesidad abordar 1la
conceptualizacidn de un objeto tedrico en debate y construcci-
¢n-comolo ‘es la Evaluacién Curricular. En si, es bastante ambi
cioso este propdsito de aproximarnos a la conformacién tebrica
de una nocién que implica interrelaciones con complejos concep
tos como son: Ideologia, Hegemonia, etc., mismos que a su vez

dificilmente pueden ser categorizados y operacionalizados. An-
te esto se justifica el hecho de que este estudio de caso se -
lleve a cabo en un nivel de reflexibn-aproximacién tedrica, --
tanto de 1os aportes existentes en torno a este objeto, como -
de la experiencia y realidad que se vivencia en el caso parti-
cular, gestando, ennunciando una nocidn/propdésicién/hipdtesis.
sustantiva; es decir, intentando bosquejar los ejes de andli--
sis o categorias que conforman a la evaluacién y la compleji--
dad de éstas por la interrelacién de los conceptos gue a su --
vez les constituyven (relacién dialéctica categoria-concepto-ca
tegoria).

Los motivos concretos por los cuales una institucidn educativa
intenta llevar a cabo su evaluacién curricular a través de 4di-
versos tipos de proyectos varian en funcién de sus necesidades
problemidticas, asi como de las finalidades politico-académicas
6 administrativas - explicitas o no - de las perscnas, grupos
que apoyan O generan esta alternativa de cambio. Una iniciati-
va de este tipo reguiere de la reflexidn tebrica-metodoldgica
que explicite la naturaleza y propdsito de la investigacidn en
cuestidén, de su justificacién en distintos niveles; de la con-
cientizacidn sobre (Quién solicita, apoyz y participard en una
investigacidn de esta naturaleza; cuédles son los propdsitos --
tanto explicitos como implicitos que se concretan en los obje-
tivos que guian dicho estudio?, :Cudl serd el uso e implicacic
nes de los resultados del mismo?, etc.

Tal es el caso del Curriculum de Pedagogiz de la E.N.E.P. Ara-
gén, inctitucién donde se lleva a efecto un proceso de investi-
gacidén curricular participativo gue intenta articular la acci-
6n comprometida y responsable de todos los involucrados en el
proyecto institucionai, maestros, alumnos, egresados, autorida
des, etc. gque pretenden conformar un Marco Tedrico tendiente a
la reestructuracién del Curriculum de esta licenciatura. Expe-
riencia ésta, en la gue subyace una reconceptualizacidén de 1la
nocién de Evaluacidn Curricular y la cual este trabajo preten-
de explicitar contextualizédndole en el estado de avance que --
actualmente presenta la construccibén de este objeto tebrico en
la circunstancia mexicana.

Asi pues, éste es un "Estudio de Caso" que pretende .constituir
como parte integrante de dicho proceso de investigacién; un mo
mento de reflexién y concrecidn tedrico-metodoldgica del obje-
to de estudio de la Evaluacién.Curricular, como. una propuesta

en potencia retomable a,dichpﬁp:oéeso_de investigacidn. Por --



13s caracteriticas de este obJeto de estudio, se procedib a --
i1levar a efecto un "Estudio de’Caso", por considerar que inmer
sa en una totalidad nuestra unidad de ‘andlisis comoc una mani--
festacidén concreta de los fendémenos. de la realidad, presenta -
mayores elementos para un .anflisis en profundidad que permita
el logro de un meJor conocimiento’ de una parcela de la reali--
dad (practlcas académicas: del Currlculum y su Evaluaciébn), y -
la esencia de sus fenbmenos.- .

Se concibe agui al "Estudio de Caso" como una modalidad de in-
vestigacibén que toma a un individuo, unidad o grupo particular
de la vida social como universo de conocimiento, por lo cual -
es considerado como un estudio "microsocial" (4). Pues de mang
ra particular se aplica el andlisis y conocimiento profundo de
las interrelaciones que guarda la unidad de estudio en si mis-
ma (internamente), con lo macrosocial como condicién indispen-
sable. De esta ‘forma, la intencién de este trabajo radica en -
llevar a cabo una reflexidn tedrica sobre los aportes de la --
Teoria Curricular en el campo de la Evaluacidn Curricular (en
general) y la concrecién gue estos supuestos tedricos pueden y
deben tener en el caso especifico de la Evaluacidn Curricular
en la Licenciatura de Pedagogia que imparte la E.N.E.P. Ara---
gbén; como un objeto de estudio que fundamente tedricamente la
nocién de Evaluacién Curricular del mismo, obtenida ésta a tra
vés de una investigacibén directa y participante de guien rea11
za este trabajo en los proyectos de investigacidn curricular -
que laboran en dicha institucién. Esta modalidad de investiga-
cibén fue asumida por concebir que s6lo este tipo de estudio --
permite que se capte una serie de circunstancias y estados de
dnimo, sblo posibles de identificar y conocer como experiencia
propia; es decir no sblo por la participacibn, sino de la in--
corporacidn que el investigador logra hacer de tiempo completo
en el ambiente estudiado, vermitiéndole la identificacibén so--
cio-politica con los intereses de la comunidad en estudio asi
como la eliminacidén de la barrera existente entre el sujeto --
(investigador) y el objeto (unidad de anédlisis a investigar);
ya gue como sefiala Gomezjara: "ambos se estudian y se reconocen; la -
‘comunidad deja de ser la cosa estudiada para ellaz misma convertirse en 21
actor que estudia y se tranforma, y el investigador es a la vez el estudip
so y el estucdiado por si mismo para determinar el grado en que su presen--
cia influye en el estudio y en las resoluciones tomacas por la comunidad y
para la comunidad en la medida en gue lo acepta como vehiculo concientiza-
dor. Igualmente se logra superar 10s obstdculos gue significan el lenguaje
y los conceptos distintos del investigador y del investigado....Esta iden-
tificacién debe ser dialéctica,....lo gue significa preparar a la comuni--
dad, sector o clase social especifica para que ella llegue a autoanalizar-
se y a obtener conclusiones propias.™ (5)

(4) Cfr. Gomezjara, F. EL DISENO DE LA INVESTIGACION SOCIAL Fontamara, -
México 1986, p. 18 .
(5) Ibidem. p. 244



De esta forma. 21 aporte de este trabaJo con51st1ra en una re-
'ff1=x1on teorlca tendiente "a‘’'la’ c"wformac1on de:-una nocidn gue

en opinidn de -la autora’ subyace en -los proyectos de 1nvestlga—
cién mencionados; constituyeido un momento en' la concrecién --
.teorlco—metodologlca de la Teoria Curricular en México; nocién
que. serd bosquejada, descrita, ennunciada, més no operacionalj
zada pues la complejidad de la misma rebasa los limites de es-
te trabajo. Asi, se intentard poner de manifiesto los principa
les problemas sobre los gque hay que profundizar; de igual mane-
ra, conformar un objeto formal desde el punto de vista especi-
fico (experiencia curricular E.N.E.P. Aragébn, Curriculum de --
Pedagogia) bajo el cual se analizan las interrelaciones esen--
ciales de la evaluacibdn curricular en su caso particular, ex--
plicitando en funcidn de la teoria los elementos implicites --
que hasta ahora se han manejado en elproceso de investigacién

curricular en dicho caso, sin tener claridad de .a parte que -
estos poseen dentro del proceso de Evaluacidén Curricular y que
al asumir conscientemente darin la pauta de diferenciacién en-
tre este proceso y el de investigacidn curricular.

Por 1o anterior cabe mencionar que 1los obJet1v05 que gularon -
al presente trabajo fueron:

-Desarrollar la nocidn de "EVALUACIONVCURRICULAR" éxpo——
niendo 1la problemat1ca actual para su onceptuallzac1on.

-Analizar las implicaciones y trascendenc1a de la nocién
de "EVALUACION CURRICULAR" ‘en;la 1rcunstanc1a mexicana.

-Delinear los elementos esenciales: para la conformacién
de una nocién de “EVALUACION CURRICULAR" alternativa, --
que fundamente la misma en el caso espec1f1co de la ca--
rrera de Pedagogia de 1la E.N. E.P. Aragbn.

Se entiende por metodologia a la estructuracién orgénica en --
que se vinculan las fases de la investigacién, retomando segin
las necesidades del objeto de estudio, técnicas, teorias, méto
dos gue permitan la aproximacidén al mismo de una manera total,
sin perder de vista los elementos gque le conforman. Es impor--
tante destacar aqui la diferenciacidén entre método de investi-
gacidédn y método de exposicidén (6); pues en vias de ser més ex-
plicativos los frutos de esta investigacidén en el escrito fi--
nal de la misma, se tratard de ir de lo general a lo particu--
lar, lo cual se verd en el desarrollo de los capltulados que -
le conforman.

Asi pues, las fases metodoldgicas gque sustentan esta investiga
cibén si bien no pueden delimitarse como independientes, en un
esfuerzo de explicacidén se bosquejan como sigue:

,(G)Limoeiro, Miriam, “EA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO". £.R.A., p. 11...."lc mis importante
engsta distincidn (método de exposicidn y método de investigacién), es que las categorfas-o
'fconceptos ¢laves ‘de ‘un conocimiento ya organizado como teoria, que en la exposicidn nunca. se
“encuentranal principio,. no deben por eso ser considerados como puntos de 1legada de:la in--
vestigacién, sino 21 contrario, como verdaderos puntos de partida. Porque selamentz 2 partir
‘de~ellos es:'que el material empirico recogido puede de hecho tener significado...porque antes




1)Rev151on documental - sobre el tema ‘avocaciénia‘una iz’
corrlente teorlca‘de ‘boyo

©3) Esclarec1m1ento y def1n1c1on,formal de los conceptos
utilizados en el estudlo. :

4) Especificacién de las clases de evidencia que podrian
servir como indicativos de los diversos conceptos.

5) La .consideracién de las formas de relacionar este es-

~ ~tudio-con otros que utilizan conceptos similares, de -
taliforma que hubiera la mayor contribucidn posible al
conoc1mlento general del campo.

6) A manera de af1nac1on de la 51gu1ente hipbtesis:

nocidn eAEvaluacion Curricular'ut111zada en~12 -éducacidn superior
m\tada y.no a]canza a.captar todos:los elementos qua cenforman
jando de Iado aspnctos esnnc1a1es como:

on epc1o del a1umno como_un sujeto h1stor1co, social y polfti-

2) Las' implIcaciones po11t1cas, economicas y-'sociales de la formacidn
Aacadem1ca adquir1da, instrumentada por 1os aprﬂndizaJes en . la escue-
Nay

3

Los fundamentos f1losoficos. epistemologicos y ps1co1ogicos que - =
“guian 1a adqu151cion de conocim1entos, hibitos, actitudas y valo- -
res fusionados en una 1deologia particular, 'en:una forma de conce--
birse a si mismo y al mundo que le rodea, al c¢émo incorporarse en -
81 y para qué."

Al llevar a efecto esta investigacidén, se pudo con- --
cluir gue la experiencia de investigacidn curricular -
llevada a ¢abo en la E.N.E.P. Aragén, ha logrado - -
construir una definicidn dialéctica de la Evaluacidén -
Currlcular gque constituye una reconceptuallzaclon a es
ta nocidén y un momento de concrecién tedrico- metodolo—
gica de la Teoria Curricular en México. Supuesto que -
este trabajo sostiene como Tésis; advirtiendo desde --
luego gue dicho campo se encuentra en un momento de am
pliacidén y reconstruccién de los marcos conceptuales y
referenciales existentes en su dmbito; mismos que sblo
lo podrén hacer con una mayor cantidad de estudios co-
mo este y l1os proyectos gque son estudiados en é1.

Justificado todo esto por considerar con Gomezjara gue

si=ede: que.se-1legue-en el-andlisis al momento en que son formulades, 1a conduccidn de 1a in-
vestigac1on permanece” insegura, -alin imprecisal
ay Gom=zjara, F. op, cit. p.75
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La Universidadgtigh a flnqildad de desarrollar las labores

de docencia;iexten e‘la cultura e investigacién; para --

brindaf'iqé;benéﬁicips de sus aportes a la sociedad mexicana.
Uno de 1os,éémp6s mayormente requerido, sobre todo en 1o que
se refiere a iﬁvéstigécién, es el dmbito mismo de lo educati-
vo. o '

A partir de los afios 50's el crecimiento en las matriculas es
colares es un sintoma de la funcién que 1o educativo viene a
tomar en el desarrollo paulatino de la crisis de estabilidad
econémica, politica y, social que se gesta en nuestro pais; --
los economistas le atribuyen 1la funciénrde dar auge y progre-
so al desarrollo tecnoldgico e ‘industrial a imitacidén de 1las
grandes potencias, 105 politicos: utilizan el mismo tema como
estandarte que 1egitime y consolide su poder hegembdnico y so-
cialmente la creciente poblaciédn en las clases medias genera
la demanda educativa como fiel manifestacidén de su desconten-

to con el sistema vigente.

Los pedagogos como tedricos y profesionales encargados de es-
tudiar al fendmeno educativo no deben pasar inadvertida esta

problemdtica que vivimos; de ahi el interés por abordar ei --
estudio de la EVALUACION CURRICULAR, misma gue sobre todo a -
partir de los afios GO'é,uné vez conocidos los efectos de la -
ampliacidén demogrédfica en las clases medias, ha sido utiliza-
da como un instrumento o técnica de control de calidad gque ve
rifica la congruencia entre Sistema Educativo-Sistema Produc-
tivo. Esta visibén miope de la funcién evaluativa no ha sido -
por lo general efectuada por los pedagogos, sino mds bien por
economistas, contadores, actuarios, matemdticos, psicdlogos,-
entre otros especialistas que han abordado el estudio de este

fendmeno a partir de sus respectivos métodos.(8)
{8) Guevarz Niebla, 5. y De Leonardo Patricia. INTRODUCCION A LA TEORIA DE- LA EDUCACION.-- -
U. A. M. - Terra Nova, México, pp.. 19-30. : :




ces la nec951dad de qgue 10S =--

,edad mexlcana y e,‘ecifiéménte de su sistema

Lé‘fi alidad de este trabajo se. Cehfra>en‘deSarfoolar una in--

‘vestlgac1on tendiente a la reconceptual1zac1on de la nocibén de
"EVALUACION CURRICULAR", como una aprox1mac1on tebrica que con
‘forme un soporte para 1la reallzac19n de .1la misma en la ENEP A-
ragbn. Se pretende mostrar las limitaciohes .gque ‘se implican, -
ya por .la dificultad de v1suallzarle en- su totalldad o blen, -
por la naturaleza de sus atrlbutos que son dificiles de atra--

par en:un conceptoc de "medicién® *é 'palfcomunmente se 'le ha

atribuido.

El hecho"en si, es que*comox Diaz Barriga:"la cons--

truccion'del'obJeto teoric féto5§afa,1a

Teorfa'Cu

La crisis educativa gque México viene arrastrando a partir de
la segunda guerra mundial, época en la que se comenzd a im--
pulsar el proyecto educativo y gque ha comenzado a manifestar-
se con crecienté agudizgcién a . partir de los afios 60's como -
ya se menciond antes,'H% denunciado "ﬂ fracaso de la educacién co
mo instrumento de promocidn social ¥y como m=dio para democratizar ‘a la so

ciedad; Yz derivacidn de) Sistema Fednra

pasiva del'

la subord1nacion

tralizado;




cenciatura y pos esta materla. Los dlscursos sobre

'planealon y evaluaAlon academlcas, foros, coloqu1os, congresos,
etc., que se: mult1p11caron y que. hasta la fecha se vienen lle-
vando-‘a cabo’ cada ‘vez con un cardcter mas,crltlco y autdnomo.-
Esto dltimo nOAOCurfié:alyprincipio y por ‘la falta de construgc
cién tedrica de 1la“ Teoria Curricular en México, se procedid a

la importacién de los modelos norteamericanos sobre todo; la -
nocién de Evaluacién Curricular adopté un carédcter técnico-ad-
ministrativo fundamentédndose en criterios de decisibén "racio--
nal* (como se desarrollard mids ampliamente en el capitulo 1 de
este trabajo), en los cuales se articula la funcidn de demanda
educativa-mercado de trabajo cada vez mis industrializado, e--
jerciéndose asi un contol por:parte de los grupos sociales he-
gembédnicos pues la institucién_educativa legitima y reproduce -
las relaciones sociales de pfbduccién'formando profesionalmen-

te la fuerza de trahajpﬁpgqesaria. :

Asi, existe una imégen lineal del desarrollo gue va a influir

sustancialmente en el desarrollo educativo y especificamente -
en el disefio y evaluacibdn curricular. Se toma como modelo a --
los paises capitalistas avanzados y considerando natural los -
distintos grados de desarrollo de los paises "subdesarroiladda'
y su necesidad de seguir las estrategias de aquellos més indus
trializados ktajo el supuesto de gue en un tiempo relativamente
corto arribardn al mismo grado de prosperidad. Esto encubre --
los conflictos de clases y paises que histbébricamente se viven,

(10) Guevara Nieble, G. op. cit. p. 21



' a“afque las masas ex--

ector educatlvo es fac-—‘"
1endo lo: contrarlo, el

. vas na necesidad de mayor ‘-

segmentacién laboral.

autonomla e independencia res—
mportada de modelos extranjeros

: pr1nc1palmente norteamerlcanos que en afédn de aclarar nociones
“y c1rcunstanc1as propias, -en el;ano de 1982, con la realizaci-
on delkprlmer "Encuentro sobre Disefio Curricular" efectuado en
'ié'E.N.E.P. Aragébn, se 1ogr6'dar un - espacio de reflexidn a la

préctica pedagbdgica que en esta drea denota la existencia.de -
“diversas problemdticas tanto en éllhivel de la teoria como en

‘la apllcac1on del m1smo Y- 1as flnalldades gue persigue y logra

(11). originando todo esto guien realiza este tra-

bajo, un momento de ron”hmcrl A#mjtoaolégica de la Teo-

‘ria Currlcular en un sentldo a generar una definici-

én dlalectlca de 1a Evaluac1on Cur

cular (reconceptualizacién
de la misma). Pues a raiz- de estﬂvanalisié se detecta particu-
larmente en el Curriculum por aslgﬂétufas empleado en la carrg
ra de Pedagogia de dicha institﬁCién, la necesidad dz aproxi--
‘marse a su evaluacién,-por -lo que se inicia 1982-84 la investi
gacidén "El Curriculum de Pedagogia", a cargo de esta misma b
rea y significando un estudio exploratorio desde una perspecti
va estudiantil; éste constituye un primer acercamiento a la --
conformacidén de un Marco Tedbdrico que permitiera evaluar al cu-
rriculum vigente hajo un enfoque tedrico-metodlobgico construc
tivista y apoyéndose en la Teoria Sociopolitica del Disefio Cu-
rricular (12). A partir de este andlisis dicho estudio permiti
6 vislumbrar nuevas vertientes de investigacibén para la proble
matica del curriculum mencionado, pues debido a 1la nostura ted

{11) Cfr. MEMORIA DEL PRIVER ENCUENTRO SOBRE DISENO-CURRICULAR. U.N.A.M.- E.N.E.P. Aragon,
México 1982, pp. 207
(12) Cfr. Diaz Barriga; A. y Barrdn Tirado,C. EL CURRICULUM DE PEDAGOG]A Un estudio explo-

e mov111dad soc1a1‘y de,,::;

las fuerzas productl——f' *



lizadora, se concretd la neceridad & efectuar cuatro investiga-
ciones mds que como lineas bhase sirvieran para conformar un --
marco referencial que permitiera explicitar de una mejor manera

un fendmeno tan complejo. Asi mismo, varalelo a estas investiga

ciones fué efectuado un Foro de Anilisis del Plan de Estudios,
en el cual se convocd a participar a todos. -los involucrados en

el mismo para dar p051b111dades de part1c1pac1on a las bases. -

De esta manera las 1nvest1gac1on ue se generaron fueron:

1) Las act1v1dades profesionales: que: son demandadas por -

el aparato product vVoiiyie tor publlco productivo como

1nstancxa s;onal del pedago-

Duranﬁe'eiiIapso”comprendidoiehtre'1984488f las contingencias -

'1n51tuc1ona ’polltlcas, ‘econdmicas, académicas, etc. han ori-
ginado una serie de avances y modificaciones tanto en las orien
taciones de estos proyectos como en la constitucidén y organiza-
cibén de sus miembros (como se analizard mids ampliamente en el -

capitulo 3), por lo que es una necesidad conceptualizar 1la noci

6n de Evaluacidn Curricular que subyace a este proceso de inves

tigacién curricular, como punto de partida gue articule y guie
dichos proyectos promoviendo en la comunidad:

La conc1nntlzac1on de 1a importancia, trascendenc1a y apllcabl—

lidad de 1os frutos de dlChOS pro”ectok

los apoyos mater1a1es y humanos-p

ratorio desde la perspectiva.estudiantil’ f. UNAM-ENEP Aragdn.- México: 1934 y Anexo.:




en su

vest1gac1on,
eia través del -

el proceso de investi
c { evaluac1on curricular radica
en que si b1en el segundo 51emprezlleva 1mp11c1to al primero:

Ala 1nvest1gac1on curricular ‘en.si misma contltuye "un proceso

reflexivo, sistemdtico, controlado y'eritico que permite descu
brir nuevos hechos, datos, relaciones o leyes"(13) en el campo
de laTeoria Curricular, utilizanéo la metodologia cientifica;-
mientras que la Evaluacién Currlcuar como proceso complementa-
rio a éste, supone la obJetlvac1on de la naturaleza del tipo -

de investigacibn (Evaluac1on del'Currlculum): que 1mp11ca al -~

acto valorativo como paut

de 151qn,ante estos hechos, da--

6n-contihu0)’dialéctiCQ ~obJet0'e1 conocimiento

de,la,realidad,cu;ricg;a;;y9" 6n.su transformacién.

De esta forma, a 1o largo dél primef‘éapitulado de este traba-

jo se pretende abundar sobre 1os elementos que conforman las -
nociones de Evaluacidn y-de Currlculum, sus diferentes usos, e
lementos, significaciones, corrlentes tebricas diversas que --

les estudian y desarrollo hlStOIlCO de las mismas, para a mang

ra de sintesis repensar los ele entos gque conforman a la Eva--

luacidn Curricular, enmarcando .con’ ello su importancia y la --

complejidad de su obJet 1de.estud;o;desde‘la perspectiva del 2~

-nélisis teorlco.‘ i

En el capituladofddé:

(13) Andﬂr £gg, EZEQUIE]. INTRODUCCYON A LAS TECNICAS DE lNVESTIGAClON SOCIAL B A1TES. Arg.,
Humanitas, 1976. p. 28 i




noc1on‘en 1a‘c1rcunstar ‘ia mex1cana y e1 estado de desarrollo

de su TeorlaJCurr1L“ar ‘como un- proceso de 1nvest1gac_on curri-,

cular gener‘do, sostenido y abllcado por un proyecto Soc1o Edub
v1ncu1ado con un proyecto p011t1co ‘existente en una for

mac1on‘soc1al determinada por su momento hlstorlco. Asi, en el
u‘segundo capitulo se expondri la conformacién de la carrera de
_Pedagog1a en la U.N.A.M., en el contexto econdmico, politico y
social “del S.XX; abordando asi mismo elementos generales del -
Estado de la Teoria Cﬁrricular en México para a partir de ello
vistalizar la importancia del motivo de este trabajo.

Finalmente en el capitulo tres de este trabajo se presentard -
de manera general la experiencia de investigacidn curricular
gue es motivo de este estudio, para posteriormente abordar en
profundidad los elementos esenciales para la reconceptualiza--
cidén de la Nocidn de Evaluaciédn Curricular. como una propuesta

gue QUIEH eJecuta este andlisis expone como subyacente a esta

exrerlenc1a.

Este ennunciamiento de una nociédn, alternat1va subyacente in--

tenta explicitar ante 1os 1nvolucrados ‘las caracterlctlcas y

elementos que la hacen tentatlvamente JUS. ‘1cab1e y por lo -

mismo en potencia retomable para una’ artlculac1on mayor y gui

a de estos proyectos a posterlorl.

Se estd pues, en. p051bllldades de abordar el desarrollo de

los canltulados respectlvos.




ANALISIS GENERAL DE LA NOCION :
EVALUACION CURRICULA AR

(CAPITULO 1)



2NALISIS GENERAL DE LA NOCION :.

EfV ALUACION CURRICULAR
Tl (Capitulo 1)

Presentdndose este ‘trabajo como un estudio de caso es obvio -
gue el lector esperard inmediatamente de abrir encontrar el -
desarrollo tedrico en particular al que se refiere (estudio -
de caso); més aqui se concibe la necesidad de dotar al lector
de un marco referencial (tedrico y conceptual) que permita --
comprender la complejidad del fendmeno denominado EVALUACION
CURRICULAR, para una vez abropiado de éste, poder posterior--
mente llevar a efecto el anflisis de su aplicacidn especifica
en la carrera de Pedagogia de la E.N.E.P. Aragdén {(que se desa
rrollard en el capitulo III de este trabajo).

Asi pues, se considera gue para entender la nocidn de Evalua-
cidén Curricular propuesta en este estudio de caso, habrad pri-
mero que’ aproxXimarse al andlisis de los elementos que confor-
man los diferentes aspectos de la misma como son por ejemplo
las nociones de Evaluacidén, Curriculum, los diferentes enfo--
ques tebricos que prevalecen para conceptualizar ambas y por
ende para conceptualizar también a la Evaluacidn Curricular,
etc. todo esto para poder asi dar los lineamientos esencia--
les para proponer como nocién alternativa la aproximacidén ted-
rica que este trabajo presenta, misma que intenta captar es-
te proceso y su complejidad de una manera mds total.

Se parte de concebir la préctica académica como uno de los -
principales medios culturizantes que introyectan el poder he
gemdnico de un grupo o élite (como se sustentard mis adelan-
te), por lo que el Curriculum mismo ha de reconceptualizarse
y -no considerarse Unicamente como un Plan de Estudios, como
insumos-productos-retroalimentacién, como la verificacidn de
objetivos y metas parcialmente precisados, etc., sino como -
un procesoc complejo, dindmico y en constante transformacidn
a través de las contradicciones gque guarda en su seno y gque
aqui trataremos de describir para en funcién de esta recon--
ceptualizacién comprender la importancia de la evaluacién --
que en si misma es otro complejo fendmeno a estudiar y dque -
aplicada al Curriculum dobla su dificultad, al grado de que
éste, es un objeto tebrico en construccidén aln.

1.1. MARCO TEORICO-CONCEPTUAL A LA NOCION DE EVALUACION.

1. 1. 1. Significacidén y uso del término EVALUACION en su de
sarrollo histbrico en el &mbito educativo y los di-
versos enfoques tedricos o propuestas de evaluacidn

Para el término"EVALUACION" no existe univocidad en su sig--



nificacién, esto tanto porgue los signos lingiisticos.a partlr
-con--_

de. los. cuales se construye la palabra no generan un,;solo’
“cepto- (M), as{ como por el empleo polisémico del-término:
diversas Areas y eventos. De tal forma que es el espac1o
gue. reclama su uso el que dota de significado partlcular
-circunstancia y requerimientos en que se utlllza.:

Por tanto, el término evaluacién carece de una ‘idéntidad dis~
ciplinaria pues al usarlo las diferentes disciplinas ' se refie
ren a aspectos o procesos diferentes. Asi, la evaluacibén se --
puede entender en modos tan diversos como: la-.valoraciédn que -
lleva a efecto un médico a su paciente, la apreciacidén que pue
de realizar un psicblogo al aplicar un test sobre las aptitu--
des v habilidades de una persona, el control y mecanismos de -
regnlac1on (feed-back) para la cibernética;,-la retroalimentaci
6n a cualquier sistema ingenieril, el control de conductas o -
bien de rendimiento humano en el trabajo o aprendizaje, etc.

Desde luego, esto no es sino el reflejo de:la deficiente teo--
rizacidédn en el campo de la evaluacidn debido a las condiciones
histbérico-sociales en que se origina y que a continuacidn de -
manera general se desarrollarén.

Desde que el hombre ha tenido conciencia de s{ mismo, podemos
hablar de un proceso del pensamiento capaz de valorar un hecho,
evento, historia, proceso, etc., esto es comprobable a través
del desarrollo de diversas culturas que muestran el pensamien-
to creativo e inteligente del ser humano. Tenemos por gaem el
el caso de la Mayéutica de Sbcrates en la que a través del dig’
logo y la reflexién de un hecho, el édiscipulo era conducido en
un proceso de valoracidén a descubrir o reafirmar un nuevo cono
cimiento como medio instrospectivo de evaluacién o valoracién
de diversas categorias filoséficas. Asi mismo es conveniente -
remontarse a la Universidad Medieval para hablar institucional
mente del instrumento mis antiguo y comunmente usado para eva-
luar, instrumento que va denota la seleccidn de individuos en
aptos o no aptos mediante la competencia que se establece para
demostrar el dominio de un saber, utilizindo la repeticidn me-
como examinacién a través de textos dialdgicos, profucto del -
formalismo v dogmatismo caracteristicos de esta época; asi mis
moel ejercicio de la discusidén y el juicio personal ante lo --
cual siempre triunfante fue rector el principio de autoridad.
Posteriormente con el Humanismo, la escuela Jesuita introdujo
en la formacién del educando a través de una organizacidn dis-
-ciplinar las llamadas pruebas de cultura en las cuales incenti
vaban a los alumnos con concursos dividiendo la clase en parti
dos contrarios -cartagineses. y romanos-, déndo premios 2 los -

(14 Cfr..De Alba, Alicia, et. al. ''Evaluacidn:.andlisis de una nocidn'' gn: REV. MEXICANA --
DE SOCIOLOGIA. Ener.-Mar. (trimestral) Vel. 1/85. 1.1.5.-UNAM. México 1984, p. 179.
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- mejores. 0 bien,fcomo checaba
rios en clase con bastante ‘drdery frecuenc1a (preguntas dla-—ﬁ
'rias, semanales, flnales, etc )‘ . . e

Es' en la primera mltad del S\ XVII cuando Comenio con su método
pedagbgico, intuitivo'y reallsta por el emp1rlsmo en boga, se-

'nala en su Diddctica Magna gue el método cientifico de induc--
cidén al partir de hechos especificos hacia conclusiones o con-
ceptos generallzados debe controlar el proceso de estudio y --
los métodos de ensefianza. Si bien el mismo Comenio tenia una -
idea del aprendizaje como un porceso natural, flexible y una -
valoracidn del mismo sistemdtica a través del autodesarrollo -
Y la autodisciplina, el racionalismo encuentra en esta preca--
ria sistematizacién pedagdgica una nueva 51gn1f1cac1on al tér-
mino; el CONTROL.

Ya en el S.XVIII con el surgimiento de la escuela contemporé--
nea, Juan E. Pestalozzi, introduce a la Pedagogia nuevos méto-
dos matizados por un psicologismo y sociabilidad con la escue
la~-familia siendo retomados sus principales aportes por el --
realismo de Juan Federico Herbart y aplicandoles en una escue-
la experimental especialmente psicologista. Esto a su vez fun-
damentaria el trabajo de Herbert Spencer (un siglo después) en
tre otros de la corriente positivista, gquien concibib a la
educacidn con un carédcter cientifico , retomando los princi--
pios biologistas y psicologistas para promover en el educando
el saber no accesorio, proporciondndole los conocimientos uti-
lizables tanto individualmente como los socialmente reconoci--
dos y sobrevalorando desde luego al individuo con mayor capaci
dad como un ser superior.

Es asi que hacia finales del S.XIX y principios del XX, es con

- el surgimiento de la Psicologia Cientifica que se inicia el -
desarrollo de la Teoria de los Test constituida por los aportes
de la fisiologia experimental y la psicologia precientifica; 1la
teoria de Carlos Darwin respecto al origen de las especies y la
supervivencia del méds apto; los primeros estudios sobre coefi--
ciente intelectual realizados por Binet sobre deficientes menta
.les. De tal suerte gue todo esto permitid utilizar a2l test como

un instrumento de medicidén de conductas aprendidas por el alum

su- aplendlzaje por 1nterrogato-fi

no en el Sistema Educativo y desplazando asi al tradicional exa

men por ser el test un instrumento mids cientifico para realizar
la evaluacidén seglhn el criterio generalizado.

Es posible sostener que el auge del concepto "evaluacidn' para
denominar este proceso, surge en Estados Unidos entre la segun
da mitad del S.XIX y los primeros afios de este siglo (15); con

el desarrollo del capitalismo al servir a éste para vigilar i-

(5 cfr. Dfaz Barriga, Angel:et:-al. ''...en relacién con Ya Evaluacidn'’ en: UN CASO DE EVALUA
CION CURRICULAR: ANALISIS DE LAS.OPINIONES-DE MAESTROS Y- ALUMNOS. DE. UN PROGRAMA DE POSGRADO EN
EDUCACION. Cuadernos del QESU ‘No:~8, CESU-UNAM, México 1988. p.18



nicialmente el control de la produccidn y posteriormente el
control del individuo. “con ello garant1zando el control so
cial ya que por la: concentrac1on monopdlica del capital que -
transformbé a la sociedad:agraria en sociedad industrial, el -
aparato productivo fue demandando una adecuacidén del Sistema
Educativo, mismo-que a través de la instruccidn escolar pro--
veia de mejores trabajadores (mano de obra calificada reque
rida por el incipiente sistema fabril) en aras del progreso -
cientifico y social. :

A su vez la filosofia pragmitica de John Dewey tuvo gran in--
fluencia en el pensamiento pedagdgico americano poniendo de -
relieve la importancia de la actividad humana y de la técnica
inventiva como suscitadoras del progreso, democracia y liber-
tad, y ocultando el sentido de.competitividad y explotacidén -
gue le es inherente.

La teoria de los test emerge de la necesidad social de selec-
cionar, -controlar y ubicar dentro de un modo de produccidén --
capitalista en desarrollo al individuo indicado en el lugar a
certado, garantizando mayor nivel de productividad a mis bajo

costo y con mayor efectividad. Con el estallido de las dos gue
rras mundiales el uso de baterias de test toma auge, pues per

mitiendo la seleccidén de las fuerzas armadas manifiesta su e-
ficiencia terminal, perfil, et. permitiendo evaluar al candi=-
dato a determinado puesto y sugiriendo por la buena seleccién
de éste la reduccién de costos de entrenamiento, menos acci--

dentes, mayor aptitud para el desempefio del puesto,mejor ajug

te del trabajador a las relaciones de trabajo, satisfaccién -
del individuo, etc., encubriendo también la inclusién existen
te del Control en el proceso de Evaluacidn.

Asi, la evaluacidn viene a convertirse en el instrumento gue
técnicamente permite a la empresa comparar entre lo planeado
Yy su ejecucidn, optimizando las correcciones inmediatas para
su implementacidén mis eficiente . Al aplicar en lz Evaluaci-
6n Educativa este enfoque, sdélo se captan los aspectos forma-
les como son: la eficiencia terminal del egresado, relacibdn -
entre el nUmero de maestros y el nlmero de alumnos, relaciédn
del presupuesto con el nimero de alumnos, etc., traduciendo -
los resultados a cantidades que muchas veces se intercambian
como sindénimo de calidad mecanizando un proceso eminentemente
social y desplazando todo soporte tebrico para la evaluaciédn
por un carécter de irrefutable neutralidad como sinénimo de -
objetividad cientifica (racionalidad técnica) de lo que real-

mente es la aplicacién de un instrumento bajo criterios y fi-

nes arbitrarios.

Todo esto ratifica gue el significado de la evaluacién es de-
terminado por el contexto y circunstancias en que se le re---
quiere. De esta forma, auspiciados por los aportes educativos
de Ralph Tyler, Hida Taba, Popham-Baker, Frederick Mager, B..

Bloom, Robert Gagne, etc., emanan diversas propuestas y enfo-— o
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ques proclamando llevar a efecto la evaluacidn de una manera
mis efectiva y cientifica. Asi también con el desarrollo de
la teoria funcionalista, es*ructural-funcionalista, la admi--
nistracién, la cibernética, la teoria de sistemas, la tecno--
logia educativa, etc., han sido la génesis de las siguientes
propuestas entre muchas otras: {(Ver Cuadro I) )

© CUADRO No. 1
DIVERSOS ENFOOUES'TEOBICOSVSOBRE LA NOCION DE EVALUACION

ENFOQUE TEORICO - TEORICOS .

POSTULADOS
SOBRE EVALUACION '

Se sustenta que el di Tyler, Ralph:
sefio curricular debe

partir de especificar
1as conductas a modi-
ficar en los estudian
tes; contemplan por ) ',9)ldent1ficaci n
1o tanto a la evalua- resu\tados
cidn como la verifica :
cién del logro o no -
de los objetivos ecu-
cacionales propuestos.

act1vidades.

"‘Es eV proceso. de.determinar en qué consisten los
““cambios’ 'de conducta de los estudiantes y de esti--
marlos en relacién a los valcres representados en
los objetivos pare determinar hasta que punto se -

““Yogran 1os objetivos de la-educacidn.''

Teba, Hilde.

1)Compatibilidad. La evaluacidn debe tener una re-
Yacién integral con los objetivos del programa.

2)Amplitud. EV1 alcance de los programas de avalua
cién debe ser amplio como los objetivos de la -
escuela,

3)E1 valor del diagndstico. Este debe distinguir
los diferentes niveles de rendimiento o el domi--

' nio logrado y descubrir los aciertos y deficien--

cigs tanto en el proceso como en el producto del
rendimiento.

4)Validez. Es la capacidac de 1z evidencia parz des
cubrir aquello para 1o cual fue proyectado.

5)Continuidad. Debe ser continua y parte integral
de} curriculo y 1a instruccion.

Pophan y .-~ ‘'Es un modelo de instruccidn basado en metas, que
Backer.: mide los resultados de los medios de instruccidn --
mediante los comportamientos observacionales que de

14
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ENFOQUE TEOR1CO--
SOBRE EVALUACION

ara‘apreciar.su; s1tuacion respecto .} 1a cua ;
Yo objetivos. :

,,p antean 1as act1v1dades de 1nstruccion que
er1an rea11zarse para lograr Tos objet1vos.

4)51 logro ‘'de los objetivos por parte del a1umno gs.
eva]uado.

Este enfoque se basa-
en juicios; es el de
mayor tradicidn y --
prevalece hasta la -
actualidad, se propo
ne como un2 alterna-
tiva, tocando las rg
laciones numéricas,
enfatizar el papel -
del individuo como--
experto y conocedor
de la teoria y préc-
tica educacional, ca
paz de emitir juicics
al respecto.

"Es la.formulacién de juicios re]at1vos al va1or para
-un-adjetivo determinado.de una idea. un metodo, unat-
“solucién o un producto.!’: B

VEstin conJunto de: oparac1on=s que tienen por objeto de
‘terminar: 'valorar e] 0-los logros alcanzados.''

Fernindo ="
Carrefos

E: s una:tarea que consiste en establecer un valor como
recurso’ normativo principal de un proceso concreto de
-Aipara ceterminar la conveniencia de conservarlo, -
modificarlo o sustituirlo.''

Arndz, -
José

“-La‘evaluacién tiene determinadas funciones; el ma2jo--
“‘ramiento de un curso, en el desarrello curricular, en
la toma de decision2s, etc., pero en si las metas de
12 misma son siempre las mismes, estimar o) mérito y
s --eY-yaler de 1o evaluade. Hace distincidn en evaluaci-

: © 6n Formativa y Sumativa.

Scriven

Stacker, - Su modelo de evaluacidn se basa en la descripcidn y -

R.E. concepcidén de juicios como elementos esenciales. Apo-

o yado en Scriven distingue tres tipos de informacidn -
necesaria en 1os procedimientos evaluativos que son:

1)Antecedentes.Condicidn previa 2 12 implementacidn -

del programa que se deben relacionar con los resulta-

dos.

2)7iransacciones. La ''sensacion de compromiso" del -

proceso instruccional. :
3)Resultados. Inmediatos, a largo plazo, cognosciti--

vos, afectivos, personales, sociales, tomando en cuen

ta no sélo a los alumnos, sino también a adm1n1strado,
res y maestros.

- 1.2 -



ENFOQUE TEORICO - CLTLIRICOS 2P0 S:T‘;UA LA-D:0:S -
SOBRE EVALUACION. : . e e T

Provus - oo ViModelo de eva]uacian;de las discrepancias'',
CLSu definicidn‘de Evaluacidn contiene tres aspectos:

a)Definicidn de los estdndares del programa,

b)Determinacidn de si existen discrepancias entre -
algunos aspectos de la ejecucidén del programa y
los estdndares,

¢)EY uso de la ¢iscrepancia para cambiar 1z ejecu--
cidn o cambiar los estandares cel programa; modi
ficdndolo, repitiéndslo, contindandolo, etc.

Este modelo consta de cinco etapas que son:

k'1° Etapa. _Hacer ¢1 estandar del Programa concentrin
qose‘en los objetivos, participantes, personal, na-
turaleza y.requerimientos del programa para compa--
rarle-con-1a siguiente fase.
28 Etapa: Instalacién; verificar la congruencia - -
" programa-plan.
32 ftapa: Procesos; verifica el cumplimiento de ob-

jetivos intermedios comparando 1a ejecucién con. los
“estdndares. E -

A"Etapa Productos, compara 105 Io 'os r=a1es con-- G
tra \as d1screpanc1as.

f5’ Etapa' Ana]isis de- Costo-Beneficio del prcgrama -:

Este enfoque se deno Stuffebleam
mina como Administra D.L.,
tivo o de Tomz de De
cision2s; ven a la - = s e e L :
evaluacidn como el - Tl T)Delineamiento o seleccidn de preguntas a ser res-
proceso por el cual © pondidas,

Yas personas encarga ,

das en el nivel ins-
titucional, recaban

informacién itil para juzgar alternativas de deci.
e.manera continua y sistemdtica a través de:

“2)Recoleccidn de informacién Gtil para las respues--
tas y proveer a los decisores.

informacidn para la 3)Procesamiento de ia informacidn pertinente a la e--
toma de decisiones - valuaciin de decisiones alternativas.

en determinadas areas
o bien seleccionar a1
ternativas propusstas
para mejorarle, funda
mentdndose en la Teo-
ria de Sistemas.

Para é1 existe la diferenciacidn de le evaluacidn en:
a) Evaluacidn de) Contexto; como diagndstico de probie
mas que proporcions ia 16gica parz determinar las me--
tas y objetivos educacionales mediante 1a definicidn -
del entorno y la descripcidn de las condiciones actua-
les y las deseadas.

b) Eveluacidn de Insumos. Valora la capacidad de cada -
una de las partes del programe.

¢) Evaluacidn del Proceso. Es el sequimisnto del pro--
ceso, brindando una retroalimentacién periddica para -
detectar fallas y ajustes 2l mismo.

- 1.3, -




ENFOQUE TEOQRICO -
SOBRE _EVALUACION

1€ORICOS

POSTULADOS

P. Dressel

zadas las metas u objetivos y como valoracidn final -
puece servir para la revisidn o modificacién del pro-
grama.

Es el juicio sobre el valor del programa, procedimien
to o elemanto y el proceso por medio del cual el jui-
cio se realiza, para asi en situaciones de toma de de
cisién elaborar un juicio racional que lo gufe.

1) Evaluacién de Planificacidn; para apoyar las inter

“relaciones entre el ambiente, insumos, procesos y pro

ductos.

2):Evaluacién ‘de Insumos; ayuda a clarificar metas y
uso de recursos.
; ; :

3) Evaluacién de Procesos; apoya la transformacidn -

de’ insumos en proceses.

4) {valuaéién de Productos; determinar el éxito o fra

< caso comparando el resultado con los objetivos plan--

Alkin

Chadwick,C,

~teados.

Es un proceso de determinacién de &reas de decisidn, -

.seleccionando, recopilanco y analizando informacidn a-

propiada que sintetice en datos de utilidad para auto-
ridades en la toma de decisiones.

Es el proceso de delineamiento, obtencidn y elaboraci-
6n de informacién Gtil pare juzgar posibilidades de de
cisidn a través de términos clave.

1) Delineamiento. ldentificacidn de Tz informacidn que
se requiere.

2) Obtencidn. Recopilacién de informacidn, organizaci-
dn y andlisis ce catos con las técnicas apropiadas.

3) Elaboracidn. Ordenamiento de 1a informacidn en sis-
temas.

4) Informacién. Datos descriptives e interpretativos -
sobre programas, alumnos, etc. y sus relaciones entre
si en funcién a algin propédsito.

5) Uti). Informacidn que satisface los criterior de va
lidez, confiabilidad, objetividad, pertinencia, etc. -
6).Juzgar. Elegir entre varias posibilidades.

€1 enfoque Holista
o de Evaluacidn am-
pliada, basdncose
en-la'Teoria de Sis
temas busca dar én-
fasis a los aspec--
tos sociales de la

Cardinet,

Jean™.

““Laevaluacidn consiste en 1as siguientes etapas :

l)'Definicién del Problema (observacicén de la situaci-
én y recoleccidn de datos). E1 evaluador analizard cri
ticamente a todos los participantes ce la experiencia

- 1.4, -



ENFOQUES TEORICOS - TEORICOS ; POSTYLADOS
SOBRE EVALUACION B i e It
evaluacion, caracte o  ‘para formular hipotesis,rectora
terizdndose por su ; :
flexibilidad y aper.
tura, pues muestra
més interés en los
procesos que en los 2) Planteamiento de - 1310 !
productos, aunque - tal, métodos, tﬂcnicas, 1nstrumentos)
en si, su fin es re
cabar informacién -
sobre los problemas
que representa el -
sistema y poder pre
decir resultados. -
De esta forma repre
senta una ampliaci-
6n del esquema exp2
rimental original -
de las otras pro~ -
pusstas.

2) Marco de Referencias {Objeti
yos_ tedricos, etc.). Situar.al
por-las .que-se.le aborda’

4) Conclusiones. Se limitan a la poblacién ‘que se’as-,
bordé y se. plantean pos1b111dades de comparacion con -
homélogas.

S PP

Algunos de lo: enfogues ennunciados se sustentan en la Teoria de
Sistemas, la cual aporta diversos modelos o representaciones que
permiten el manejo de informacidn sobre un proceso (suprasistema,
sistema, subsistema), analizando sus componentes y la interrela--
cibén que guardan entre si.

Segin nos sefiala José Antonio Serrano (16), los sistemas educacio-
nales son catalogados por esta teoria como sistemas azbiertos por
estar manejando constantemente informacidén y sus caracteristicas
son:

a) tienen capacidad de autorregulacibn,
b) tienen influencia reciproca con el -
contexto o suprasistema,

c) hay aportacidén y expedicidn de infor
macién por lo que estadn constituidos de
entradas (input), procesos, salidas - -
(output) y se encuentran en un tiempo y
lugar determinado.

Este autor manifiesta en el siguiente cuadro la relacidn de estos
elementos del sistema educacional con el nivel de dec151ones al -
gue afecta:

{16) - Serrano Castafsda, José A. ''Sobre Ja.Evaluacidon®'. MIMEO. ENEP Zaragoza - UNAM., México 1985
p. 26-27. R .



CUADRO No. 2

~ RELACION: EXISTENTE ENTRE LOS ELEMENTOS DEL SISTEMA EDUCACIONAL CON EL
o . NIVEL DE DECISIONES AL QUE AFECTA: "

Informacién proveniente del componente

Tiempo y Lugar. Basicamente buscamos informacidn
sobre necesidades o problemas y oportunidad de -
transformacidén, condiciones reales. ;Qué proble- .
mas o necesidades va a resolver el egresado del
sistema educacional?

Entradas. Informacidén sobre recursocs humanos, ma
teriales. ¢Como organizar los recursos Ipars 3
grar la meta planteada? .

Proceso. Sistematizacién de la:Inform
diente a suministrar retroallmentac1o
ma de utilizar recursos.
tectar y corregir. :Qué hacer ‘enicas
rra tal o cual cosa?

Producto. Juzgar e interpreta ros:obt
nidos no solo al final, sino.cudntas veces:sea -
necesarioc. (Qué debemos reestructurar para. 1lo- -
grar con éxito la meta? Andlisi

nente. :

Con estos fundamentos el ahélisis'de sistemas puede 'y ha sido con-leves mo-
dificaciones aplicado a diferentes niveles en lo educativo como por ejem.

a) Evaluacién del alumno,

b) Evaluacidn de la Ensefianza,

c) Evaluacién del Programa,

d) Evaluacién de la Escuela,

e) Evaluacidn del Sistema Educativo.
Desde luego que la aplicacién indiscriminada de diversos modelos en estos -
distintos niveles y muchas veces llevada a efecto por personal no califica-
do, solamente ha acrecentado en la Eeneralld=d de las instituciones educa-
tivas 1a confusidn existente en la prohlemdtica curricular y scbre todo en

la teoria de la evaluacidn por la falta Se rigor tedrico-metodoldgico del -
gue se adolece.

A continuacién, en el Cuadro No. 3 se esquematiza de manera general el pro-
ceso sistémico y su relacidén con algunos modelos o estrategias aplicables:
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CUADRD No. 3

PROCESO

SISTEMICO

L CIDENTIFICAR. SELECCIONAR ESTABLECER ELEGIR
E NECESIDADES LOS PROBLEMAS REQUISITOS SOLUCTON :
H DE SOLUCION !
Ve |
H }
1 1
] 1
H : H
R RECICLAR EVALUAR OBTENER Y APLICAR . -1
o RESULTADOS METODOS Y MEDIOS
LN L2221 whkrk
e - I
--=Modelo Inductivo ---C0STO- UTILIDAD
1. IDE:;;:;SQ:;?: bE ESCENARIOS == dome Mocelo Deductivg -<e--nenqme- COSTO-EFECTIVIDAD
~ {==Modelo Clésico ---COSTO-EFiCIENCIA-
2. IDENTIFICACION DEL -
PROBLEMA
Z.1. Identificar con
base en necesida- P
des documentadas - :
MISIONES ~-==e-nns 4 2E;EI{VQ {que)
2.2. Determinacion de FUNCTONES--==2=3fcmznzzcasoczn (QUE)
requisitos de so- -w----- S Especificacion
- < TAREAS : ==c==- .o (QUE)
Tucion. - Daterminacion
L METODOS:: i
------------------ {como)
S
(TIEMPO Y COSTO)
3. SOLUCION DEL -
PROBLEMA
3.1. Seleccién de es-
trategia entre = ---w------ sememmmnen (CUANTO )
opciones
3.2. IMPLANTAR e
.......... PPBC)-~-(QUIEN,CUANDO
ESTRATEGIAS : : 1---(0 )

3.3.Determinar -
Eficiencia

4.0 RECICLAR

{C1PP, DELPHI)
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A su vez, al apllcar cualqu*era de estos modelos gue nos pre- -
senta el enfoque sistémico ae evaluac1on, existen como muestra
el cuadro anterior,; diierentes tecnlcas para valorar las necesi
dades y requerlmlentos de drden econdmico que habri gque tomar -
en cuenta el.evaluador para retroalimentar al sistema como son

por ejemplo:

(Ver Cuadro No.3.1)

CUADRD No. 3.1.

TECNICAS COMPARATIVAS DE ANALISIS DE PROVECTO

TECNICA : INFORMACION  NECESARIA : PRODUCTOS OBTENIBLES:
Costo/ Benefictos y costos deben ser expre  Beneficio-Costo = Beneficio Neto
Beneficio sados .en pesos. Beneficio/Costo = Relacidn de Beneficio.

Costo/ Necesita tener '1a misma meta o 'va--= ~la opcidn mds adecuada de disefio es la'=

Efectividad rias metas iguales; cuantitativas y . que produce la meta al menor. costo.

‘ operacionalizadas para Ias opciones " Este andlisis se puede usar-a nivel de -
bajo consideracion. varios-proyectos.

Costo/ LIl S }

Utilidad Cada opcidn debe tener una meta o -'. El:producto ‘dividido entre los costos es
metas cuantitativas; pero ademfs se ~ la r2lacidn costo/utilidad, pero ademds
pueden tomzr en consideracién facto = un juicic de valcres pueds aplicarse an-
res no medibles. Alguna persona o - - tes de tomar la decisidn final y selec--
grupo debe asignarle un juicio de - cionar la opcién mds dessable. Pueds u--
valores & las metas de cada una de sarse a niv2] de proyectoes.
las opciones. Las matas no tienen - - o :
gue ser 1as mismas ni cuantifica- -
bles en pesos; pero 10s costos si -
deben ser expresados en pesos.

Costo/ :

Eficiencia Cada opcidn de disefio debe tener u-. E).producto dividido entre el costo, es

na meta (o metas) cuantitativas: No
es necesario que las metas sean las
‘mismas;,. 0 que sean expresadaé en pe
“‘sos, pero-los. costos si deben ser -
f¢~expresados en pesos. :

1 ¢El producto se puede medmr en pesos7 e

No - Sl

3. LEI producto estd sujeto a juicios de valor"

No - '§i =

COSTO/BENEF!CIO

COSTO/UTILIDAD

Reglas de decisidn : Si B excede 2 C, -

el proyecto es rentadle.

La relacidén B/C ayuda a fijar priorida-
des entre varios proyectos. ;

igual a la eficiencia. La relacién - -
Costo/Eficiencia se determina para cada
opcidn 'y luego se comparan en términos
de su ventaja econfmica. Pusde usarse -

“‘a-nivel de proyectos.

.¢E1 producto es e1 mismo: para todas 1as -

opc1ones? No Si- COSTO/EFECTIVIDAD b

o 4 COSTO/EFICIENCIA L



Con,esto dltimo, queda taJantemente demostrado que la significa

,c1on socialmente avalada de la ‘Lvaluacién a partir de la utili--

zacibén de estos modelos ha sido reducida en mucho a mera aplica
cién técnica vy reajustando cualquier tipo de teoria existente -
hacia el logro de iniereses Y Procesos arbitrarios, mecanizando
y automatizando un proceso:que es eminentemente social y por lo
tanto dindmico. La tajante ausencia de un rigor conceptual que

sustente el estudio de la evaluacidn como un proceso de las Cien -

cias Humanas nos permite ‘encuadrar estas diversas propuestas -
dentro de un enfoque tedrico de Racionalidad Técnica, el cual -
se desarrollaréd mas adelante.

Asi mismo existen también dos procedimientos de uso generaliza-
do entre los diversos enfoques, para otorgar la calificacidn a-
la persona, fendmeno, etc. que se evallia; mismos que errdneamen
te se nan considerado como Tipos de Evaluacibén , por la -deno--
minacién que se les ha dado (Evaluacién Normativa y Evaluacidn

por Criterios) y que aqui con Angel Diaz (i7) se les denomina --
como: **

1)Asignacién de calificacién con referencia a una norma:

Con el desarrollo de la Teoria del Test a partir de 1945,
la evaluacidén adquiere el cardcter de la aplicacidén técnica de
un instrumento estandarizado (como se ha ennunciado anteriormen
te) para detectar mediante el tratamiento estadistico de éste y
la identificacién comparativa en la curva normal las diferen- -
cias individuales. También se puede hacer un tratamiento intui-
tivo de los datos obtenidos o notas asignadas a las diversas e-
tapas que conforman al fendmeno a evaluar.

Entre otras criticas a este procedimiento, la mis severa
consiste en que segin la curva normal debido a la distribucién
natural de las puntuaciones, es légico y justo que en un grupo
existan alumnos buenos, regulares y malos, por norma.

2)Asignacién de calificacién con referencia a un dominio :

Se refiere a los signos o variables gue manifiestan 1l1la a-
similacidén de los objetivos educacionales en los alumnos por lo
que en funcidén de ellos se valora el aprovechamiento del alumno
como una evidencia objetiva. Para que el proceso pueda ser valg
rado en su totalidad, se proponen etapas o momentos para llevar
a efecto la evaluacidn (diagnéstica, formetiva, sumativa, eva- -
luaciones parc1ales, finales, etc.). En cada una de estas etapas
la estipulacidén de criterios deberd constituir la explicitacién

**Ambos procedimientos son utilizados para asignar
luacidn en el salén de-clase. -
(1) Diez Barriga, Angel.''Tésis para una teorfa de. ]a evaluacion y sus der1vac10n=s en1a-.do-
cencia'' en;DIDACTICA Y CURRICULUM. Ed\t Nuevomar Mexico 1986, pp‘ 129 140 :
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clara. . de Los contenldos{ tipo de habilidades, n1vel Y callﬁ\d
delas apt'tudes y: destrezas a desarrollar segtn lo marcan:-los

;ra con hn 1nstrumento 1doneo gue analice el rend1m1ento obteni
Vdo a lo 1argo de 1as actividades de aprendlzaje.,

Cam La prlnc1pa1 limitacidén de este procedlmlento consiste
‘en la- falta de andlisis sobre lo arbitrario que pueden ser tan
to‘los objetivos y contenidos como el instrumento asignado pa-
ra evaluvar (a juicio del profr.), ya que estos no siempre co--
rresponden a las necesidades y caracteristicas tanto del proce
50 como de los educandos, sino més bien son impuestos incues--
tionablemente por la instituciédn, persona, etc. que guia el --
proceso y emite los juicios y decisiones a partir de 1la evalua
ciédn.

Los modelos y procedimientos desarrollados anteriormente no --
son todos, pues en realidad se generan un sin fin de procesos,
técnicas, instrumentos, etc. en tanto nuevas personas, institu
ciones, se proponen reconstruir esta nocibén e innovar sus pro-
cedimientos; sin embargo acercédndose mds al caso particular de
México,el uso generalizado del término evaluacién en la se--
gunda mitad de este siglo no varia mucho a la connotacidn asu-
mida por E.U.A., gue ya se ha tratado de describir; la varian-
te més trascendente es gue se ha limitado a importar modelos -
sin llevar a efecto una elaboracidn tebrica propia de la cir--
cunstancia nacional. Es hasta los 80's cuando empiezan a sur--
gir propuestas y criticas propias al modelo desarrollista gque

a mds de haber sido adoptado econdmicamente habia sido traspo-
lado al sistema educativo generando la creencia de que éste --
tiene por fin proveer de la fuerza de trabajo calificada, otor
gando al egresado la posibilidad de movilidad social, por lo -
gque la evaluacidn constituye un elemento fundamental para la -
correccidn de lo deficiente y renovacidn del sistema educativo
(y por ende del sistema productivo nacional), reajustando la -
eficiencia terminal de éste a la demanda del mercado de traba-
jo, pues ante la crisis econdmica gestada por la dependencia -
econdmica, tecnoldgica y cultural de la nacién, se ha cul
pado al sistema educativo de haber caido en un desajuste por -
promover las carreras liberales. Esto desde luego se desarro--
llard més ampliamente en el capitulado dos de este trabajo con
la finalidad de contextualizar los aportes de éste en - =—
la realidad educativa nacional.

1.1.2. Desarrollo de los elementos basicos inherentes al pro--
ceso de EVALUACION.

Ahora bien, a través del andlisis del desarrollo histbérico y -
semioldgico del término EVALUACION , se puede considerar que
ésta se refiere a la utilizacién de un instrumento como medio
de obtener informacibén que permite al evaluador con un mayor -
conocimiento del proceso, tomar una resolucién al respecto, pgo
sible de aplicar seglin su contexto econbémico, histdérico, soci-

~“Desde luego, todo esto se co‘“obora-f’



al y su esp~ﬂ10 de ‘accidn. De todo esto:se concluye gque si - -
bien h1qtor1ca .y socialmente existen ciertas connotaciones al
términoique. son relatlvas (como se ha demostrado en el aparta-
Jdo anteriodr): asi, también existen elementos permanentes inhe--
rentes: a: todo proceso de evaluacidén y que hay gue analizar co-
mo son

1)D1ferenc1as entre Evaluacibn, Medicidén y Acreditacién.

2)Las implicaciones econémicas, politicas, sociales e i-
deoldgicas que conlleva el cardcter axioldgico de la -

Evaluacidn.

1) Diferencias entre Evaluacidén, Medicidén y Acreditacibén: dife-
renciar entre estas acciones es indispensable pues se encuen- -
tran fuertemente ligadas entre si, complementédndose o redondean
do un proceso; este proceso es desde luego el de la Evaluacién
en la cual a través del método, técnicas o instrumento gque se -
utilice 'se pretenderid medir (cuantificar) los atributos de un -
fenbmeno determinado traduciendo estos en las Ciencias Sociales
a escalas arbitrariamente asignadas y que sean letras, simbolos
nimeros, palabras, etc. clasifican al individuo.

Si se considera que en las C. Sociales los atributos a evaluar
son entes abstractos como: inteligencia, aprendizaje, aprovecha
miento, etc. podemos juzgar que es muy relativa la capacidad de
un instrumento pretendidamente objetivo, para cuantificar dicho
fendmeno.

Ya Angel Diaz Barriga advierte que: el discurso actual de la -
Evaluacién se fundamenta en la Teoria de la Medicién, lo que im
pide el desarrollo de una Teoria de la Evaluaciédn ; establecer
la diferencia entre ambos rubros es fundamental. Se habri enton
ces de considerar a la medicidén como un procedimiento gue ayuda
a la evaluacidn pero gue es limitado en si{ mismo pues 2n un sen
tido cuantificable proporciona informacidn aislada. (8)

Para Thorndike y Hagen la medicidn consiste en:

1) Sefialar o definir las cualidades o atributos gue se van a-
medir, .

2) Determinar un conjunto de operaciones en 1las cuales la
cualidad o atributo pueda manifestarse, =

3)

tiva. (’”
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éhgusfié,

‘de,ermlnant -
1oglca.‘ -

En este sentido, es importa te'»ambiar la evasién que la Teoria
de 1a Medicidn manifiesta con:la’ ap11ca01on exacerbada y sobre
valoraciébn de las tecnlcas, ‘por una actitud de enfrentamiento a
este proceso que requiere la formulacidn consciente y responsa-
ble de un juicio de valor que se elabora en condiciones socia--

les y que por 1o mismo tiene un cardcter determinante y determi

.soledad, étc.';;'

‘cos de esta formulac1un ax1d
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nado, pues se realiza en un espacio .de autonomia relativa, mis-

ma que se amplia cuando el evaluador logra una comprensién ted-
rica profunda tanto de las condiciones determinantes como de a-
guellas a las que a su vez determinard en consecuencia a este -
proceso.

Desde luego a este acto consciente de asumir un compromiso se -
le anteponen diversos obstdculos entre los cuales el mids peli--
grosoc es el propio subjetivismo del evaluador, guien muchas ve-
ces predispone sus percepciones y conclusiones. Asi mismo las -
implicaciones de érden social, politico, ideoldgico y econdmico
que general el otorgar un calificativo sea éste la asignacidn -

de una nota, aprobacidn o reprobacidén de un acto, fenémeno, pro

ceso, etcétera, pues estos constituyen los limites de accién --
del evaluador. Es por ello que al llevarla a efecto debemos con

siderar que 1la Evaluacidn es un procesoc que se lleva a cabo 1ns‘

crita en diversas dimensiones como son:

a)la ideolégica: porque se encuentra circunscrita a un conjuntO'

de ideas acerca del mundo y de la sociedad, las cuales gu1an Y.
justifican el comportamlento de los hombres acorde éste con 1os
interéses, aspiraciones o ideales de una clase social en un mo-
mento histdrico determinado.

b)la politica:; es decir, gue la pugna existente entre diversos

grupos por adquirir y mantener el poder o bien por derrocar al

grupo opositor hace uso de la evaluacidn en el ambito educativo
como un proceso de calificacidén o de control; como medio de va-
loracién constltuye el fundamento de decisidn que es utlllzado

como accidén politica. !

c)la social;porque todo proceso a ser evaluado se encuentra in-

serto en una interrelacidén de seres humanos, agrupados a un pro

yecto que implica la actuacidn de los diversos grupos que le --—
componen con sus diferentes posiciones, concepciones e intere--

ses. Asi, la evaluacidn socialmente determinada tiene sus reper
cusiones en estas relaciones traduciéndose en un cambioc al inte

rior ya de los grupos o de la sociedad en su totalidad

d)la econdmica; porque la evaluacidn se ha adoptado como un ins

trumento prioritariamente utilizado para el control individual

Yy social al verificar que los procesos procesos productivos me-’
joran 1a economia nacional al ejecutarse en un marco de eficien
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cia y eflcac1a, permltlendo un menor costo y mayor gananc1a pa-,
ra.el poseedor de:-los medios de producc1on Y comprador derla -
- fuerza dd.trabajador. Incluso a éste dltimo ‘se’le engana hac1en'
~.dole creer gque la seleccidn escolar gue se eJerce con: la- repro—

"bac1on es necesaria para garantzzarle la mejor formac1on téeni

»-ca oprofesional ‘por lo que guienes ‘llegan al~ f1na1 de” sus estu
-diso merecen lograr una movilidad social.

e)la filosdfica: porque los procesos evaluativos se llevan a e-
fecto en referencia a un sujeto evaluado-evaluador con determi-
nados valores ontoldgicos y axioldgicos.

f)la psicoldbgica: pues la constante aplicacidn de determinados
procedimientos van conformando ciertas pautas de conducta tanto
el sujeto evaluado como en el evaluador; introyeciadas en su es
tructura psiguica y caracteristicas en la conformacidén de su --
personalidad.

g)la pedagboica: pues el objeto y fin de llevar a efecto el prOj
ceso de evaluacidn académica es consegulr un meJor 1ogro en el
desarrollo del proceso educativo.

h)la epistemolbgica: porque todo proceso evaluatlv
ta en una determlnada forma de concebir: ‘al-conoci
formas de apropiacién del ser humano de,este

i)ia histdrica: porque se lleva a eLecto ‘en el ni )
social, cultural, econdmico en un determinado. tlempo y espac10'
ante la contingencia de diversos hechos. : -

Por Gltimo, es necesario hacer dos consideraciones importantes -
desde el enfoque gue se pretende aplicar sobre la evaluacidn en =
este trabajo:

12 . E1 proceso de evaluacidn en si mismo es un punto de gene
racibén y concrecidn de concepciones tebricas tanto sobre la eva-
luacidn particularmente como de la Teoria Pedagbgica en general,
por 1o que se deriva la necesidad de llevar a efecto un mayor --
compromiso del pedagogo al desarrollo de este campo y por lo que
la propuesta reazlizada en este estudio de caso, pretende ser un
aporte de esta naturaleza.

22, Se debe rebasar la concepcién de la Evaluacidn como un
mero hacer técnico y ante esto visualizarle como un hacer social
superando la gran confianza que se tiene en los enfogues adminis
trativos y rescatando la condicidn genérica natural del hombre -
como un ser social e histdrico.

En este trabajo se parte de concebir a la Evaluacidn como una ca
tegoria; entendida esta como un concepto clave que articulado --
con otros da mayor aproximacidn al conocimiento de la realidad -
en su inatrapable y compleja totalidad. As{ mismo, se debe enfa-
tizar que si bien seria necesario llevar a efecto aqui una revi-
sidén de la realidad y aplicacidén que tiene en México la Evalua--
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Este proceso de: rac1ona11zac1on de un fendbmeno. humano (abstrac
to) ha-sobrevalorado:la-aplicacién técnica del instrumento su--
-poniéndo que el-evaluador cuantific:rd a los atributos en 1la -
manifestacidén objetiva que ovresentan en el fendmeno a evaluan
olviddndose muchas veces de que éste y la evaluacidén misma de-
ben realizarse con una finalidad de beneficio al ser humano y
a la sociedad en general y dejando gue sean los procedimientos,
técnicas e instrumentos supeditados a determlnados intereses -
fines y obJetlvos los gue adquieran prioridad ain cuando un i

trumento siempre esté queto (hasta en las C. Fisicas) a fa--

llas humanas, de construccibdn, de aplicaciédn, de interpretaci-

6n, etcétera, por lo que es importantisimo que la Teoria de 1la
Evaluacidn supere ese exacerbado interés por desarroliar 1lo Psi
cométrico y se encauce hacia el desarrollo del sentido didécti-
co que debe poseer todo procedlmlento sobre todo en referencia

ai dmbito educativo. e .

Ahora bien, la Acreditacidn se reflere aila dec151on de aprobar
o promover al individuo por con51derarle'apto -después de la va
loracidn’ respect1va, asignandole’ ) s'mbolo (calificaci
én) como comprobac1on de su aptlt déntifica con deter
minado paradmetro de eJecuClon ‘del’ aprend1za3e, dominio, etc. qg
guirido. .

La Evaluacidn es un proceso que aparte de'la Med1c1on, Acredita
cién y a51gnac1on de una calificacién, en tanto acto y hecho de
valoracién tiene implicaciones mucho més amplias como se desa--
rrollard a continuacién.

2)Las implicaciones econdémicas., politicas, sociales e ideold-
gicas gue conlleva el caracter axioldgico de la evaluacidn,

La connotacibén generalizada de pretendida cientificidad de 1la -
Evaluacidén mediante la aplicacidén de técnicas e instrumentos, -
intenta racionzlizar o anular el caridcter valorativo que le es
intrinseco. Complementarijio a esto, la intencién de obtener infq
macidén #til para la toma de decisiones sblo reafirma la existen
cia de elaboracién de juicios de valor respecto al fendmeno eva
luado, desde el enfogue y lugar de poder histdérica y socialmen-
te determinado para el evaluador.

Si se pretende ir m& alld de la eficiencia comprobable (reduc-
cionismo administrativo y racionalista) en los procedimientos -
de la evaluacidén se debe recapacitar en la necesidad que tiene

la Pedagogia de aplicar el Método de las C. Sociales pues se ha
bréd de considerar que la realidad natural (transformable con el
conocimiento de sus leyes) difiere en mucho de la realidad huma
no-social (creada por la coparticipacién del género humano). Se
debe asi mismo, asumir a la evaluacidén como una préctica que re
quiere la elaboracién de juicios de valor que impliquen para el
evaluador la toma de responsabilidad humana y compromiso social
pues toda evaluacién educativa se halla circunscrita a proble--
mas sustanciales como: crisis econdémica, problemas sociales co-
mo son los ecoldbgicos, demogrdficos, la centralizacidén, el sub-



25

s de asta ex-
TII::(20),, como

1 2" MARCO TEORICO-CONCEPTUAL A LA NOCION DE CURRICULUM .

T 1.2.1. Significacién y uso del término CURRICULUM y diversos —-
. enfoques tedricos sobre éste.

El. curriculum es el reflejo de la realidad educativa, es el pro-
yecto o documento que la institucibén educativa implemente para -
la realizacién de sus funciones académico-administrativas como -
resultado de una planeacidn previa que conlleva en trasfondo un
determinado concepto de educaciébn, aprendizaje, hombre, conoci--
miento, etc. y que instituye la funcidn social que la escuela --
guarda para con las politicas sociales y educativas, proyecténdo
se en politicas académicas e institucionales y pricticas concre-
tas en las que se llevan a efecto los procesos cde aprendizaje, -
docencia, investigacidn educativa, etc. Constituye mucho mis que
una propuesta metodoldgica para la instrumentacién de determina-
dos contenidos seleccionados y dosificados cuidadosamente en el
Plan de Estudios como producto curricular. Constituve a2 més de -
esto, la vivencia particular del proceso en si.

El uso y conceptualizacidn del término 'CURRICULUM' es bastante -
problemadtico vy contradictorio en algunos casos, pues la teoria -
que le sustenta no estid constituida totalmente y en su desarro--
llo se incluyen diferentes enfoques, corrientes, etc. (21)

El término viene del latin y significa carrera, caminata, jorna-
da; da& una idea de continuidad y secuencia,fue utilizado durante
la edad mediz para definir al listado de materias o seriacidn de
estudios a cursar en la escuela;sin embargo, a lo largo de su evo
lucién histbdrica el término ha sufrido diversas transformaciones
técnicas y canceptuales.

La problemdtica para definir esta término encuentra gran dificul
tad por no llegar a un acuerdo en cuanto a los elementos que se

deben considerar: elementos internos como la especificacidén de -
contenidos, los métodos de ensefianza, la secuencia de instrucdén
los objetivos de aprendizaje y evaluacidén, los programas, los --

£0) supra pp.
@1) cfr. Diaz Barriga, '‘Tésis...op. cit.



e tro alumno, los recursos materiales y -
}dar ‘énfasis a algunos aspe~tos -
U] : . 0tros-més, consideran elementos
fde carac'er exterior ‘como las necesidades, caracteriticas del -
e ucatlvo ydel educando, procedimeitos para la asigna

‘*}c1on de-recursos. Asi; no es raro encontrar diversas definicio-

;nes de’ Curriculum como:

a) Considerar al curriculum como experiencias de aprendlza
je, .sea como la seleccidén de estas,conjunto y organizacién o --
producto de las mismas. Esta idea surge con John Dewey en los -
afios 30's y es retomada posteriormente por Gray, Harap y Hop- -
kins (1925-1950). En 1961 Sowards y Sowards y Scobey, y en 1962
‘Hilda Taba guien le concibe como un Plan para el aprendizaje .
Definiciones entre las gque tenemos por ejem.:

Arredondo: ''El Curriculum es el resultado de un proceso gue incluye:
-El anédlisis y reflexidn sobre las caracteristicas y necesidades del
contexto, del educando y de 10S recursos;

~La definicién (tanto explicita como implicita) de los fines y obje-
tivos educativos);

-La especificacién de los medios y procedimientos propuestos para a-
signar racionalmente 1los recursos humanos, materiales, informativos,
financieros, temporales y organizativos de manera tal que se logran
los fines propuestos''. (22

b) Centrado en los objetivos, pues debe darse como un me--
dio para alcanzar determinados fines o resultados del aprendiza
je; es decir, se le vé en funcidn del producto a obtener. Agui
encontramos 1los aportes-de teorlcos como Johnson Harold, Harold
Rug y Ralph Tyler.

Johnson: ''Curriculum es upa.serie estructurada de resultados espera-
dos (deseados) de aprendizaje, que prescribe (o 23l menos anticipa) --
los resultados de ensefianza y no establece los medios, o sea las ac--
tividades, materiales, o afin el contenido de enseflanza gue se emplea-
ré para lograrlos.'' (23

c)En funcidén de los contenidos; es decir como el listado -
de materias, la seriacién de los contenidos basados en la orga-
nizacidén y la toma de decisiones respaldadas por una planeacidn
adecuada. Muchas veces se le confunde aqui con el Plan de Estu-
dios, los Programas, etc., Tedricos como Beaucham, Gagne y - --
Phoenix (1968) trabajan esta concepcién.

Gagne: '‘'Curriculum es unalserie de unidades de contenido... una uni-
dad de contenido que es... una capacidad que serd adquirida en un con
junto Gnico de condiciones de aprendizaje''. (29

@2) Jomson, Mauritz. ''La Teoria del Curriculo''; en: REVISTA PERFILES EDUCATIVOS No. 2,
CISE-UNAM, México 1978, p. 16

€3) Ibidem. p. 15

@4) Idem.



27

o ‘bien: !

Remedi: ''Currfculum es ‘el espacio pa:ticulaf en. que socialmente se -
sistematizan en términos deo:-seleccién y.d6rdeni-los contenidos. Por --
tanto es en este lugar partiéularizado donde'se transmite y se evalla
el saber 1eglt1mado y valldado en 10 soc1al trRs)

d) Como 1os recursos academlcos para el aprendlzaJe, o bien
el disefio de estos~'

Diaz Barriga, Angel: '‘Curriculum conjunto de vasos técnicos; expresa
la necesidad de concebir 1a Teoria Curricular, como una concrecidn de
conceptos tedricos con cierta articulacién, que se debate dentro de -
lo social. Este término expresa diferentes problemas:

a)los fundamentos de un plan de estudios, y el plan y los
programas de estudio de una institucidn educativa.

b) Una expresidén de la pedagogia estadounidense gue busca
una mayor articulacidn entre la escuela y el aparato productivo. Esta
expresidn pedagdgica ha desplazado a la didactica.

c)lLas acciones cotidianas que efectllan maestros y alumnos
para el cumplimiento de un plan de estudios''. (26)

e) Como el plan general del proceso de ensefianza-aprendiza

je, que atiende a los aspectos de organizacién y administracidn
de los procesos educativos y los mecanismos de evaluacidn, vis-

lumbrédndole como un sistema que a su vez estd condicionado por °

otros:

Macciz: ''Curriculum es un componente de la ensefianza por virtud de -
ser una variable en la conducta del profesor. Es decir como un conte-

nido de ensefianza que estd compuesto por reglas, las cuales a su vez,

son concebidas como estructuras gue formzndo conjuntos constituyen --
las discplinas. ' (27)

f) Como un conjunto de practicas académicas:

Follari: ''Curriculum, como el conjunto de prdcticas de cardcter aca-
démico gque se realizan en la universidad, incluyendo el proceso de --
planificacién de tales pricticas. '' @8)

@5)Remedi, Eduardo. ''Curriculum y Accionar Docente''; en ENCUENTRO SOBRE DISEND CURRICULAR.
Memoria. ENEP-Aragln-UNAM. México, 1982. p. 139.

£6)Dfaz Barriga, Angel. ENSAYOS SOBRE...op. cit. p. 107

£7)Johnson, Mauritz. op. cit. p. 14

@B)Foliari, Roberto. ''E1 Curriculo cemo prictica social'';en ENCUENTRO SOBRE DISENO CURRICU-
LAR. Memoria. ENEP Aragdn-UNAM. México 1982, p. 58




““En-estessentidoi: Currlculum es,concebwdo en- veces como un. -
‘proceso de: partlda o de llegada, ‘otrascomo un producto, otras
como .un conjunto?de procedimientos, zte. Aqul le concebimos co
mo. un- procesoien; constante desarrollo, que no termina en el --
momento de obt er un producto (Plan de Estudios), sino gque se
proyecta ‘hacia’la realidad en si y es por ello que trataremos
de analizar’a ‘continuacidén la realidad de la instrumentacién -
del curriculum en el proceso de enseiflanza-aprendizaje cotidia-
no que-se verifica en la institucidén escolar.

1.2.2. Desarrollo de 1los elementos basicos inherentes a -
la nocion de CURRICULUM.

Para analizar los elementos bdsicos inherentes a la nocidén de -
CURRICULUM es necesario concebir que desde gqgue nace hasta que -
muere el hombre se halla inmerso en una sociedad, misma que le

provee de todo un sistema en el cual de manera segura puede de-
sarrollar todas sus potencialidades en beneficio de este mismo

6rden, sea para orientar a la reproduccidén del mismo, o bien a

la creacién de alternativas de transformacién con lo cual se a-
segura el porvenir genérico a través de la evolucidn social.

Es a través de los aprendizajes que efectida el sujeto a lo lar-

go de toda su vida que introyecta determinados valores filos6éfi
cos, psicoldgicos y sociales que estarin sustentados por la pro

piaz postura epistémica conformada en su interaccién con el mun-
do natural y social seglin las caracteristicas que estos guarden
en el momento histdrico en que vive; es decir que a través de -
su actividad cotidiana y en funcidn de su particular estado de

desarrollo evolutivo, al entrar en contacto con el ambiente gue
le rodea, va conformando determinadas pautas de comportamiento,
hébitos, costumbres, conocimientos, concepciones sobre la vida,
la sociedad, el universo, estructuras mentales como categorias

del pensamiento, lenguaje, etc., reformulando a su vez, mejo--

res estrategias para la adquisicidén y aplicacidén de estos contg
nidos en su acercamiento a la rezlidad paraz enrigquecerse a si -
mismo y retribuir en mayor medida a la sociedad.

El aprendizaje en el ser humano tiene un caridcter ambivalente,
pues cada uno de nosotros aprendemos de forma distinta, selecti
vizando de manerz particular l1os contenidos a aprender en magni
tud e intensidad diferente y con efectos gue por su misma com--
plejidad son diféiles de valorar; asi mismo, el hombre inserto
en una comunidad, realiza ciertos aprendizajes necesarios bajoun
estricto cardcter de norma gue son la base primera de su legi-
tima pertenencia a su sociedad. Esto es trascendente ya gue el
ser humano para lograr ser persona requiere de un proceso so-
cial que encauza su aceptacidén de una realidad particular como
la forma en gue la vida es realmente , provocando la aceptacidn
de una realidad en funcidn de los significados sociales que sos
tiene, organiza una comunidad y gue se crean por los patrones
continuos de interaccidén del sentido comin de la gente y su -
forma de vida.

Este plano general ordenador de la vida social que le d& uni--
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dad, contexto y sentido a los gquehaceres humanos y hace posible
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la ‘reproducc!én, ‘produccidn 'y transformacidn de las sociedades
. concretas" es 1o que .se denomina.como..cultura (29). Este proce-
SO0 es pu.entemente neutral .y:auténomo,.pero.contiene en su se-
no como contradiccibén‘el ‘dominio ideolégico de grupos p~dero--
s0s en una colectividad social, por-lo gue no debemos separar
este patrdon de significados y valores adquiridos, del sistema e
condmico y politico gue le 4% contexto. La ideologia es un fe-
nbémeno cuya discusidn presenta controversias, en un afan no de
limitarle en una definicidn, sino de ‘concretar una posicidn de
acercamiento al mismo; agui se.le concibe como la forma de pen
sar que se encuentra supeditada a los intereses de una determi
nada clase social y que por ende, fundamenta la forma de actua
y de pensar de los suptos gue han sido producto de un proceso
de formacidn educativa.

Ahura bien, existe una marcada controversia de igual forma en
Yo que se concibe como "CULTURA" y que va desde antropolégica--
mente considerarle como toda produccidn humana (material e ideo
lbégica), hasta la interpetacidn que una vieja tradicidn elitis-
ta ha infundido en amplios sectores sociales y que concibe a la
cultura como un fragmento acotado de la realidad social que --
contiene cierta clase de actividades, actitudes, gustos y cono-
cimientos en torno a la creacién artistica y a un campo limita-
do del quehacer intelectual (30), calificando como individuos -
cultos a quienes le son familiares los contenidos especificos y
restringidos de la cultura Unica (cultura dominante).

Tratando de dar mayor énfasis a esta definciédn de "Cultura", es
importante ennunciar que en este trabajo se concibe a ésta den-
tro del campo de lo Superestructural. La evolucidn de la socie-
dad estd en funcidn de la evolucidbn de las condiciones materia-
les de vida; el factor de cambio es la técnica de produccibdn, -
pues estas determinan los modos de produccidén y éstos a su vez
a las instituciones sociales (familiares, religiosas, politicas
juridicas, educativas, etc.). Todo esto configura una estructu-
ra social determinada que genera una serie de valores que la --
justifican. En sintesis, el estado de las fuerzas econdmicas, -
de las técnicas y modos de produccidn conforman la infraestruc-
tura y ésta a su vez determina una serie de superestructuras --
que son el reflejo de esta estructura, por lo gue el fendmeno -
politico y cultural en términos generales es el reflejo de las
relaciones de produccién de una sociedad. (31)

En esta superestructura social gque se ha descrito subsisten di-
versos "proyectos culturales"que se oponen entre si y cuya ten-
dencia es generar modelos para la sociedad, pues la funcibn téc
nica (organizativa y administrativa) propia de toda sociedad en
la que existe divisidén del trabajo, se agrega una nueva funcibn
{B)Bonfil Batalla, Guillermo. "La querella por la cultura". en; Rev. Nexos no. 100, Abril 1986,
México, 61pp.,p. 7

{30 1bicem. S v B ;
(R)ver para mayor .informacidn: Heller,.Claude. - Poder, Politica-y. Estado. ANUIES, México-1976.




que’ resulta esenc1al. ‘la"dominacién politica~(32): Elvdominioc: -
de 'uno de“estos "proyectos culturales" en un-momento-histdrico
espec1f1co se consolida a traves de 1la "hegemonla"(ﬂ), la ideo
logia no es solamente una nocidn abstracta, ideas politicas, -
sociales, culturales, pensamientos impuestos por una especie -
de entrenamiento visible que pudiera terminarse o retirarse, -
sino que es a través del consenso (adhesibn social) que el gé-
nero humano asimila una serie de significados y valores gue en
la medida en gque son experimentados como pricticas se consoli-
dan conformando el soporte de una cultura efectiva y dominante
a través del proceso de incorporacién de todos sus aprendiza--
jes. Estos conforman categorias ideoldgicas tanto para la pro-
duccidén de disposiciones y significados en aguellos agentes --
gue provocaradn la aceptacidn de todo este vagage de significa-
ciones,

“Estos fGltimos, constituyen el grupo de "intelectuales" gue uti
“lizan y legitiman las categorias ddndoles un cardcter de neu--
tralidad a las formas ideoldgicas. El &mbito de lo educativo -
se ve saturado de too este tipo de fendmenos; 1a hegemonia se
logra cuando se le llega a dar existencia al "hombre colectivo"
a través de la adecuacidn de la moralidad de las masas a las -
necesidades y caracteristicas del aparato econdémico, logrando
nuevos tipos de individuos que a través del conformismo social
se incorporan al modelo colectivo a través de los procesos edu
cativos. Se debe denotar gue no es tan facil desarrollar toda
esta problemética; sin embargo por caracteristicas de este tra
bajo se ha tratado de desarrollar de manera general esta breve
explicacién al respecto con la finalidad de analizar el marco
tan complejo de posibilidades que presenta el aprendizaje en
el ser humano, advirtiendo el peligro gue guarda la sana reali
zacidén de estos procesos, pues si bien tienen como finalidad -
primera enriguecer al individuo y reintegrarle a su naturaleza
histérico-social, este desarrollo puede ser frustrado bajo 1la
manipulacidn oculta que provoque la enajenacién de sus aprendi
zajes en beneficio de unos cuantos. Segin sefiala Margarita Ve-
ra: "El hombre enajenado vive pasivamente hacia el mundo, ha--
cia si mismo; fabrica seres ficticios a los cuales termina por
atarse. Por ejemplo, el hombre puede esclavizarse a Dios, al -
Estado, a las mercancias, etc." (%)

El aprendizaje se encuentra circunscrito en un proceso més am-
plio denominado "Educativo" (Nos referiremos aqui especifica--
mente al aspecto formal o institucionalizado de éste), en el -
que se vivencia la transmisién y asimilacidén de los bienes cul
turales de la sociedad y gue se constituye en una actividad e-
condmica importante al mismo tiempo gue una actividad cultural
puesto gue dependiendo de las necesidades histdrico-sociales,

82) Ibidem. p. 24

63) Se entiende por Hegemonia: a la estabilidad social e iceoldgica sustentada por 1z interna
lizacidn profunda y a menudo inconsciante que el individuo hace:-de los principios que. gobier-
nan el frden social existentz al cual.se adhiere, A.través-de €sta, el grupo econdmico-politi
€0 que domina imprime una direccién ético- cu1tura1 que cohesiona y da ‘sentido al sistema so--
cial en que surge.

B4) vera, Margarita. ;QUE ES FILOSOFIA?. ANUIES. Mexico 1977 P 72
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los: ideales educat1vos a transmltlr, los criterios formativos =

a 1molementa “vania.estar‘determinados a contribuli con. sus. pro

ductos a _a satlsfacc1on de.‘los requerimievtos sociales; es tal

ca na: ‘misma sociedad existen diferentes tlpOS -

ados ‘a"la demanda-de las relaciones.de pro--
“vigente'y reafirmando el estatus de las di-
interior de manera subliminal, pues se limi
accién del individuo. el

Estos'supuestos son desarrollados por las llamadas "Teorias de
la:Reproduccién", con tebricos como Althusser, Bourdieu, Baude-
_lpt~y Establet, Bowles y Gintis, entre otros, que expresan gue
los patrones, estructurados jerdrquicamente de valores, normas
y habilidades que caracterizan a la fuerza de trabajo y a la di
namica de la interaccién entre clases bajo el capltallsmo, se
reflejan en la dindmica social de la confrontacidén escolar coti
diana por 1o que las escuelas nopueden:ser:- ana11zadas como ins-
tltuc1ones separadas de su contexto soc1oeconom1co de igual ma-
nera ocurre con las diferentes:‘instituciones sociales que edu-=- -
can al hombre como por ejem. la familia, la religidn, el poder
politico, etc. e ;

Al interior de cada sociedad existe lo gue se denomina como - -
"tradicién selectiva"; esto es el pasado significativeo que por
la renterpretacidédn de sus précticas puede ser diluido en los --
procesos educativos y conformar estructuras que apoyen a la cul
tura dominante efectiva. La escuela es una de las principales -
instituciones educativas qgue funge como "agencia de transmisidén®
de esta tradicidén selectiva, donde a través de la imposicidn de
significados instrumentados por la accidén pedagbdgica que se vi-
vencia en el aula, se legitima el poder de la clase dominante,
encubriendo las relaciones de fuerza gue se producen, mediante
la"autoridad pedagdbgica", el educando se somete a adquirir el -
saber gue se le transmite como una verdad. Asi pues, se encubre
el caracter injusto y discriminatorio en que se vive en la escu
ela capitalista, producto de las contradicciones del mismo sis-
tema en donde se le infunde al nifio la competitividad y la frus
tracién a través de los procesos de seleccibén como son 1los exé-
menes, el lenguaje cultural, el fracaso educativo, etc. (35)

Los aportes de estos tebdricos son muy importantes, pero existe

otra vertiente de la misma corriente donde tedricos como Aple,

Giroux, Williams, entre otros critican el determinismo de estas
aseveraciones; pues tal pareciera que bajo este marco el ser hu
mano no tiene posibilidades de accidn y es un mero juguete de -
la sociedad, olvidando que es a través de el conjunto de las in
dividualidades como se conforma la sociedad; respecto a esto --
Giroux sefiala que el concepto dialéctico de ideologia es casi -
inexistente en ellos, ya gue Bowles y Gintis en su trabajo igno
ran totalmente el contenido de lo que se ensefia en las escuelas,
pues una nocidén de la teoria de la correspondencia gue haga én-

85)-Cfr. Bourdieu, Pierre. LA REPRODUCCION. (ELEMENTOS PARA UNA TEORIA DEL SISTEMA DE ENSEFANZA)
Edit. LAIA, Barcelona, Esp. 1977,



del 'contenido escolar y de otros posibles modos de icenlogia =
corre. el riesgo de mistificar la naturaleza de lo gue pretende
mostrar que en este caso seria la reproduccidén social y cultu-
ral.-Al hacer su critica a la forma en gue ocurren las confron
taciones en el saldén de clases como una réplica de las relacio
nes sociales del lugar de trabajo, no toman en cuenta el hecho
de gue la cultura dominante en la escuela estd mediatizada por
los libros de texto, por lo gue los maestros dan por hecho al
elaborar sus programas de trabajo, por los cédigos que usan --
los alumnos para describir y vivenciar sus experiencias dentro
del saldén de clases ypor la forma y contenido de las materias
mismas. Es decir, que en otras palabras, esta visidn carece de
toda capacidad explicativa para analizar la realidad cotidiana
de los maestros y alumnos en la escuela y la forma en que estos
se resisten a los modelos institucionales de dominacidén, ya --
sean de naturaleza ideoldgica o material. Los actores de los -
procesos académicos rechazan y ridiculizan de manera creativa y
a veces destructiva los mensajes y exigencias abiertas y ocul-
tas en los planes de estudio escolares; los maestros de igual
forma frecuentemente desafian las prédcticas y los mitos de 1la
ideologia dominante subyacente a los planes de estudio y a 1la
organizacién académico-administrativa de la institucidn. Tex--
tualmente nos sefiala Giroux:

"Al no analizar cémo las escuelas sostienen y producen significados, la Teo
ria de la Correspondencia no se preocupa de cémo los actores humanos produ-
cen conocimiento en estos contextos. Al carecer Je una teoria ideolébgica --
bien pensada, encontramos sin herramientas conceptuales para aclarar cdémo -
el conocimiento se produce y consume en el escenario escolar. Dicha postura
no sdlo refuerza lanocidn de que los maestros tienen muy poco que hacer pa-
ra cambiar sus circunstancias, sino que también suaviza algunas de las con-
tradicciones y tensiones bisicas del proceso escolar en si... la naturaleza
no dialéctica de la ideclogia comprendida en la Teoria de la Corresponden--
cia, no nos aclara cdémo la hegemonia ideoldgica mediz dentro y entre las es-
cuelas y otras instituciones ideoldgicas, especificamente no habla d2 cdmo -
los cédigos que manejan maestros y estudiantes ofrecen resistencia, rechazan
y redefinen la ideologia dominante. En consecuencia, esta postura no solo de
ja a los maestros confundidos y sin palabras, sino gue es de esperar que re-
fuerce la idea de gue un cambio mis radical esté mis alld de sus marcos de -
referencia. Hasta las contradicciones que con frecuencia encontramos entre
el contenido de 1o que se ensefla y las relaciones sociales escolares vigen--
tes, son omisiones de la Teoria de la Correspondencia." (36

De esta forma, Giroux al criticar a estos tedricos, no guiere -
decir que las escuelas no funcionen como “agentes de domlnac1on"
sino que denuncia la "exagerada simplificacidén de 1la visidn de -
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favis en las relaciones sociales, excluyendo la-investigacidn.i...

dominacién" que denota; siendo que como sefiala Williams (3%7) la - .

hegemonia aunque en definicién es siempre dominante, en un: senti

do politico y cultural amplio nunca es total o exc1u51va ya que_"

(38Henry A. Giroux. "Més alld de 1a Teorfa de la Correspondencia” en: LA NUEVA SOCIOLOGIA DE LA~

EDUCACION. ANTOLOGIA. S.E.P. Edic. E1 Caballito. pp. 35-38.
(37 Ibidem. p. 39
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tiene: que se*'contxnuamente renovada. recreada, [
fendida vy modificada, siendo  continuo objetoide r951stenc piim
de “limitacidn, de alteracidén y desafio:por presiones aJenas.;—,
~Esto: adqu1ere sentido en el contexto de lo: que: Marx~af1'ma en
“-la.tercera tésis sobre Feuerbach:

"La doctrina mater1alxsta de que los hombtes ni producto‘de las -
circunstancias y de 1la educacién y de que por tanto 1os hombres modifica-
dos son producto de circunstancias distintas: 'y de; ‘una’ educac1on distinta
olvida que las circunstancias se hacen camblar pr°c15amente por los hom--
bres y que el propio educador nece51ta ser edu‘ad

A ‘la accibdn, reproductora de 1a‘educ c1on, ha de’ agregarse tam-
bién 1la- p051bllldao de @ccidn transformadora por ser un proceso
dinémico, mismo ‘que cada dia genu1namente se recrea en funcidn
de 1a hlstor1c1dad inherente a la ‘practica social del hombre.

Es asi ,pﬂes, como después de esta esquemdtica revisidén se pue-
de: resumir diciendo: que el hombre es un ser factible de asimi-
Ctlarty reproduc1r conocimientos, pero asi mismo de crear nuevos

“‘conocimientos y transformar su realidad social; que es a través
de'los aprendizajes que vivencia en su proceso educativo formal
e -informal como adguiere los valores de la Cultura Dominante y

asume una actitud ante estos gue puede ser de aceptacién o de -
rechazo; y que son las instituciones educativas en especial 1la

escuela, el agente transmisor encargado de producir consenso en
las masas estudiantiles para lograr la hegemonia de la cultura

dominante; y es por esto por lo gue un andlisis amplio del pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje no puede desligarse de la reali--
dad politica, econdmica y social en que se verifica.

Ahora bien, se estd ya en posibilidades de dar un acercamiento
al anflisis de cudles son.los procesos mediante 10s cuales, se
instituyen ideologias hegemdnicas v mensajes culturales a través
del aprendizaje humano en la institucidn educativa (en este ca-
so la escuela), limitdndo los modos del discurso y las practicss
sociales que median las experiencias escolares; cdmo se articu-
la el poder y el conocimiento en los patrones comunicativos y
simbolos de interaccidn que dan significado a 1la ‘construccidén -
social de la realidad en el aula escolar y gue provocan la con-
formacién de determinadas estructuras mentales en el ser humano,
Se estd pues, en posibilidades de analizar la nocidn de Curricu
lum y las formas especificas en que legitima los sucesos socia-
les y productos culturales y educativos; los medios y modos de
conocer, estilos, gustos, disposiciones y aptitudes linguisti--
cas y comportamientos que la sociedad estipula como valiosos, -
asi{ como de analizar 1los espacios concretos de accidn que permi
te la instrumentacidén cotidiana del Curriculum en su ambito aca
démico-administrativo al interior de la escuela.

(38 Marx, Karl. "Tésis sobre Feuerbach". LA IDEOLOGIA ALEMANA. Edic. de Cultura Popular.
p..239.-México. 1970, :



,1§: Aprox;nac1on tedrica a la reconceptuallzac1on de =
~la nocién de "CURRICULUM". : ey

'El curriculum es un reflejo de la totalidad educativa, donde -
.convergen-e interact(ian una enorme variedad de'relaciones y --
procesos que.conforman la realidad educativa; :su dimensién sb-
-lo es asimilada a través de un andlisis que capte tanto sus ma
nifestaciones formales (elplan de estudios o producto curricu-
lar), como sus manifestaciones ocultas, proyectadas en las ac-
ciones y précticas cotidianas. R } .

Se visualiza al Curriculum como un proceso continuo gque refle- -

ja 'este fendémeno de una manera total, por”lo que-se destacan -
tres momentos que interact(an dialect1camente en - su interior y
que son:

1.3.1. ‘Curriculum Formal,
1.3.2. curriculum Vivido o Real,
1.3.3.-*Curriculum Oculto.

Los.cuales a continuacidén se desarrollarén:

1.3.1. Curriculum Formal: es decir, el proyecto formal gque la
institucibén propone para llevar a cabo la formacidén de profe--
sionistas y que a su vez es el producto resultante de un proce
so de planeacidén apovado en determinados supuestos filosbficos,
psicolégicos, sociolédgicos, pedagdgicos y espistemolébdgicos; es
decir ordenados bajo una légica comdente que persigue intere-
ses especificos y gue se denomina como "racionalidad"(39). Este
producto curricular contempla en sus discursos los propdsitos
y fines educativos a alcanzar, especifica una estrategia gue -
vincula a las estructuras académicas y administrativas con los
recursos y formas operativas gque permiten su instrumentacidn -
en el aula a través de la determinacidén metodoldgica que orga-
niza en una secuencia lb6gica los contenidos, objetivos, crite-
rios de evaluacidn en torno a la aceptacidén de la practica pro
fesional en formacién que se pretenda.

Esta determinacién metodolbgica de organizar los contenidos de
un Plan de Estudios puede ser de diferentes formas (%), las --
mds generalizadas hoy en dia son: por asignaturas, por &areas,-
y modular; cada una de estas con ventajas y limitaciones pero

que por criterios de espacio no se abordardn en profundidad; 4
nicamente se dardn los elementos generales sobre la organiza--
cibén de contenidos del plan de estudios por asignaturas por --
ser de este tipo el que formbd a la poblacidn gue es objeto de

este estudio.

.

El curriculum por materias ¢ asignaturas es la forma mis anti-

(39 Se entiende como racionalidad a 1a 1dgica interna con que es construido un Plan de Estudios.

80 Este tema Yo tratan ampliamente Taba, Hilda en: ELABORACION DEL CURRICULUM. Edit. Troquel{
y Diaz Barriga, Angel en: ENSAYOS SOBRE LA PROBLEMATICA CURRICULAR, Edit. Trillas.
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gua ‘de organizaciébn o 1nstrumentac1on de 1os contenldos ‘de un

plan de:estudios. Existe una divisidén generalizada de materias
con reducido o limitado alcar.e; cuyo-dominio:es:la tarea cen-
itral;-el método principal de instruccién es la exposicibén y se
basa en-el libro de texto. La evaluacidén se fija en términos -
de la cantidad de conocimientos que.se han adguirido, privile-
giando el e3erc1tam1ento mental o memorlstlco y el saber acumu
lativo; asi mismo, las asignaturas se encuentran Jerarqu1zadas
en términos de su valor como dlsc1p11na mental y asi se divi--
den en materias "faciles vy d1f1c11es" ‘ob11gator1as, optativas,
seriadas, etc. e

Este modelo es defendido porque se d1ce que el alumno adquiere
todo un caudal del. conoc1m1e erd aplicado en el momen -
to que se qulera pero.:la pr1nc1 alventaja que le respalda es'

la tradicidn en su uso.: S :

)
Las criticas™ mas taJantes queAse le hacen son. las siguientes:

1) el promover 1a absorc1on del contenido y no la creati-
‘vidad ni- desarrollo de “ideas o pensamiento.

2) no cuest1onar o verlflcar “la 'utilidad de 1los contenl——

- dos. del libro de texto y'de las-asignaturas en si, ademés
de que éstos no. estin acordes con las necesidades del es-
tudlante.

3) el crlterlo de eleccidén es el de alcance, existe una -
preocupacidn excesiva por abarcar el contenido.

4) se alienta la pasividad mental a través de la deducci-
6n 'y exposiciédn; impide 1a transferencia y no estimula 1la
actividad o explicacién préctica de lo aprendido.

5) no hay integracidn del conocimiento entre las diversas
materias, predomina la informacidén inconexa, ademids que -
el contenido estd parcializado y no se establecen relacip
nes.

Todo modelco curricular se basa en determinada corriente psico-
1bégica; segilin sefiala Diaz Barriga, en el modelo de organizacidn
curricular pos asignaturas prevalecen implicitos los postulados
de la Teoria de las Facultades o de 1la Disciplina Mental como -
una forma de psicologia precientifica (ligada al método intros-
pectivo), asi como también las tendencias vinculadas al conduc-
tismo y su versibn modernizada a través de la tecnologia educa-
tiva. En el primer tipo de psicologia se tiene como fundamental

el desarrollo de los atributos mentales, por 1o que mientras ma

yormente sea dificil una materia, mads promueve el desarrollo de
estas facultades; de lo cual se considera que la motivacidn no
es un elemento central del aprendizaje, sino lo es la voluntad,

pues ni el sujeto mismo interesa tanto. La ordenacidén del conte

nido se hace a partir de la 18gica formal, cada concepto guarda
un érden, una relacibdn. (1)

(@) cfr. Diaz Barriga, Angel. ENSAY0S...op. cit. p. 54-66,
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,Respecto a. la‘Ps cologi t P omueve un contenldo

fragmentario, d1v1d1end ;como_sea ‘posible’ para lograr ©
‘estructurar’brevesipasoside’ memorlzac1on, la mente:se concibe
wcomo:algo. pa51vo,~adaptab1e yigque.puede ser incentivada me- -
diante la tecnologia a la’ cual privilegia. Todo esto conlleva
que muchas veces los planes ‘de ‘estudio sean de gran exten51on

debido-a 'la parcializacién con que se vé:al aprendlzaje.r

1.3.2. Curriculum Vivido o Real: el curriculum planeado Yfes;;l’f’

tructurado formalmente se concreta en una practica real que: mu
chas veces difiere de éste, pues se reproducen contradlcc1ones:
y diversos fendmenos en la estructura social. S

Esta experiencia vivida de los protagonistas del curriculum-de
sempefia un papel muy importante, pues en él1 se di el proceso- -
de ensefianza- aprendlzaje con las modalidades especificasique. a
dopta la organlzac1on administrativa y académica de la 1nst1tu
cidén en-si, las necesidades y exigencias de los estudiantes, -
por lo cual este curriculum vivido es esencial, pues en &l .se

gesta el espacio para las transformaciones autogestivas inhe--
rentes a la practica educativa, docente, administrativa, etc.
gue son promovidas por el curriculum.

1.3.3. Curriculum Ocuito; que se refiere a las manifestaciones
no observables y que de manera implicita transmiten a través -
del curriculum determinados valores culturales, ya desde el ti
po de conocimientos seleccionados, subyacentes a la practica -
profesional en formacidén, el tratamiento gue se les dé& a los -
mismos, la concepcidén del conocimiento que se tiene (como algo
ya dado o en proceso, como verdades irrefutables o como suje--
-tas. a cuestionamiento), la concepcibén de las relaciones educa-
tivas y su funcidn social, los fundamentos filosdéfico-sociales
e histérico-educativos del plan de estudios, etc.

En si, el curriculum como proceso va mis alld del producto for
“mal, convirtiéndose en una parcela de la realidad, un espacio
de poder y control, de enfrentamientos. Es un instrumento poli
tico gue opera en la realidad institucional.

Es en este espacio donde a través de la transmisién de simbo--
los en relacidn pedagdgica mediante los aprendizajes que el a-
lumno realiza; incorpora valores, creencias, ideas, principios
gue sostiene la clase dominante, actitudes de adaptabilidad y
obediencia, reproduciendo el sistema social existente.

Asi, implicito en el curriculum en sus distintos momentos o --
formas de manifestacidén que se han expuesto, tenemos gue el --
proceso de E-A, se verifica en torno a ciertos contenidos, ha-
bilidades, actitudes, etc., inmersos en la préctica educativa
que los alumnos ejercen cotidianamente y que se verifica de --
manera paralela condicionando a la préctica docente y a las --
practicas académico-administrativas que se llevan a efecto en
la institucién, mismas que legitima. El curriculum es un espa-



1pac1o donde confluyen un conJunto de,pract cas; academlhas con
“1a’ flnalidad de'promover en. los-alumnos, el: dom1n1u de una prac—
tlca profe51ona1 ‘determinada; entendiendo por ésta’ a’la-practi-
ca soc1a1 que: ‘se establece.en funcidénide’ la divisién social. del
trabaJo Segun':la estructura ocupac1ona1, pueden existir diferen
tes tlpos de pricticas profe51ona1es enuna ‘misma ‘profesidn.

En fun01on,de la produccién, selecc1on y control del conocimien
to escolarizado, el proceso de E-A, legitima y concreta las - -
pricticas académicas gue el alumno vivencia en el cumplimiento
de -los programas..curriculares y su estancia cotidiana en la ins
titucidn; y es sdlo a través de éste mismo proceso cuando se ve
rifica.en una praxis @2) concreta, como se puede lograr una pro
_duccién . creativa, original y transformadora del conocimiento, -
cuestidn bastante dificil para instaurar en la realidad educa-
tiva actual, pues las pricticas sociales en si promueven en los
individuos diferentes crisis, de identidad, psicolbgicas, etec.
;como- procesos alienantes. '

La practica profesional en formacidn que promueva la instituci-
6n va a verse influida por las necesidades sociales y especifi—,
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camente por el mercado laboral (43 en funcidén de la divisidn S0

cial del trabajo que histdéricamente le determine.

Si el curriculum es una instancia que va a contribuir a.la for-
macidén de los recursos humanos para el desarrollo social; es ob
vio que el valorar este proceso es de vital importancia, sobre
todo en las sociedades altamente industrializadas o bien en viss
de ‘industrializacidén; dandole un caracter de "efectividad" a:- la
concordancia o adecuacién de 10s curricula en educacidn-superic
con el desarrollo econdmico del pais (desarrollo del capitalis-
mo dependiente por supuesto).

Aqui se encuentra otro aspecto de compleja importancia en el &m
bito de la EVALUACION CURRICULAR; a partir de los afios 50's se

ha desarrollado como una nocidn que en México adopta un caréc--
ter técnico-administrativo bajo un enfoque modernizador del a--
parato educativo fundamenténdose en criterios de decisibén "ra--
cional" en los cuales se articule la funcién de demanda educati
va - mercado de trabajo, cada vez més industrializado, ejercien
dose asi un control por parte de los grupos sociales hegembni--
cos, pues la institucidn educativa legitima y reproduce las re-
laciones sociales de produccién formando profesionalmente a la

fuerza de trabajo necesaria que de manera subliminal posee la -

(42) Se entiende como Préxis: a 12 accidn transformadora dz1 hombre sobre su realidad (na--
tural 6 humana y que existe independientemente de é1), creando mediante la vinculacién Teo- -
ria-Prdctica una modificacién de su realidad que se objetiva materialmente. 2
(43 E1 enfoque modular en el disefio curricular en México ha adoptado tres diferentes tipos de
prictica profesional: a) decadente: la que por el desarrollo de las fuerzas productivas en un’
momento determinado se hace obsoleta y va desapareciendo. b) dominante: es aquella més genera-"
lizada o de mayor auge en los requerimientos sociales absorviendo meyor cantidad de-recursos -
materiales y humanos en su momento. c¢) emergente: se refiere a las nuevas profesiones que Van-

tomando auge por la evolucién histérico-social del mercado de trabajo y las fuerzas product1-- .

vas en una sociedad.




a) a’ mayor nlvel academlco alcanzado, exlste mayor p051b1—‘
,lldadjde una soc1edad dn ratlca. . .

‘_que requ1ere la ca11f1cac1on del personal para; dlver
_nes: orientadas a ‘la mayor. product1v1dad Y. ef1c1enc1
para.el desarrollo econdmico del pais. ‘

Es decir gque ideolbgicamente se 1ogra un maneJo, ol1t1co de.. 1a
funcién del sistema educativo quele estereotlpa como el dnico o
principal factor de desarrollo economlco.L S

Basicamente el estudio evaluativo que se. haga del curriculum va

a enfatizar su interés en los puntos qgue considere esenciales --
partiendo del concepto del curriculum gque se ‘tenga; en general -
se ha contemplado el campo curricular en una forma ahistérica, -
con una pretendida neutralidad; universalidad y cientificidad --
gue implican interpretaciones con un cardcter parcial en la eva-
luacidén del mismo por parte de quien o guienes la llevan a cabo.

1.4. DOS ENFOQUES TEORICOS SOBRE LA EVALUACION CURRICULAR.

El estudio del curriculum v su evaluacibén se ha caracterizado co
mo "cientifico" en el sentido p051t1V1sta funcionalista (**), ar-
gumentando gue los fundamentos tedrico-metodoldgicos del disefio
curricular estén desprovistos de valores y que los principios --
“cientificosy metodologias y técnicas que se aplican estdn orien
tadas a la elaboracibén de curriculas de mayor calidad y "eficien
cia". Se reguiere de este modo la comprobacidén del conocimiento
rigurosamonte apegado a las leyes cientificas mediante 1la verlfl
cacién empirica que permita validarlo o refutarlo, generando por
ejem. en el caso de los planteamientos de Ralph Tyler 1o gue se
denomina como fundamentacidén tedrica en la evaluacibn curricular
Y que no es otra cosa sino la conformacidén de una serie de premi
sas y postulados encargados de justificar todo el encuadre insti
tucional gue adecué el curriculum al proyecto académico-politico
de la sociedad vigente (45). En el fondo la Evaluacidn es una con
cepcidén que ha surgido con la transformacidén industrial en E.U.-
A. al abrigo de las teorias funcionalistas y el enfogque conduc--
tual como ya anteriormente se ha expuesto. (a5)

Apoyada en esto, la evaluacidn curricular se presenta como una -
prédctica objetiva que no trasciende de lo aparente a lo real, de
lo palpable a lo subjetiveo ignorando su funcidén ética y politica
adoptando un discurso de corte tecnologista que privilegia el --
cardcter cuantificable y sistemdtico del producto a lograr, del

(44} Cfr. Pasternac, Marcelo. "Cémo se constituye una ciencia" en: PSICOLOGIA,IDEOLOGIA Y -
CIENCIA. Edit. S. XXI.

(49 diaz Ba[r1ga A. ENSAYDS... op..cit. Cap. I

() Infra. p*  apartado 1.1.1. Sign1f1cac1on y uso del término...
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concepto..de."racionalidad", -eficientisme, objetivismo; existe -~
una.imdgenilineal.del -desarrollo-qus va a‘influir sustanciaimen
te en-el'desarrollo educativo. y especificamente en el Disefio y

Evalbacidn Curricular como se expondrd a continuacidn.

7; 1.4.1. La Evaluacién Curricular desde la perspectiva de -
la Teoria de la Racionalidad Técnica.

Desde este enfogue tedrico se toma como modelo a los paises ca-
pitalistas avanzados, considerando como natural los distintos -
grados de desarrollo de los paises subdesarrollados y su necesi
dad de seguir las estrategias de aguellos méds industrializados
bajo el supuesto de gue en un tiempo relativamente corto arriba
ran al mismo grado de prosperidad. Esto encubre 1os conflictos
de clases y paises que histdéricamente se viven, tomando como es
tandarte a la educacidn para que las masas explotadas convenci-
das de los "fetiches de movilidad social"” y de gue el gue haya
educacidn es factor decisivo de crecimiento econbémico, (siendo
en realidad lo contrario); el avance y desarrollo econdémico-so-
cial de las fuerzas productivas, genera un aumento de matricula
Yy una necesidad de mayor especializacidn profesional por la seg
mentacidén laboral.

Esto es ficil de comprender segln lo explica Sara Finkel (47); --
pues el proyecto politico "modernizador" en los paises avanza--
dos se vid avalado en términos académicos con todo un cuerpo --
tebrico de carécteristicas funcionalistas de las corrientes - -
postkeynesianas, en economia y también en la Teoria Marginalis-
ta que dieron origen a dos disciplinas nuevas: la Sociologia y
la Economia de la Educacidén bajo un paradigma positivista subya
cente gque afirma gque los hechos sociales son susceptibles de un
estudio neutro y objetivo al igual que los procesos naturales,
por lo qgue hay que rechazar todo obstdculo ideoldgico y subjeti
vo.

Asi, la Sociologia de la Educacidn contribuiria a apoyar en los
aportes de Durkheim y sus postulados funcionalistas de adecua--
cidén del Sistema Educativo a las necesidades de la sociedad in-
dustrial, al progreso y al avance cientifico. La Eccnomia de la
Educacidn a su vez vendrd a partir de los 60's a justificar el

desarrollo educativo como factor de crecimiento econdmico con -
dos enfoques fundamentales: el residual y el de costo/beneficio.

a) el residual; fundamentado en teorias pstkeynesianas que
al analizar en paises desarrollados la relacién entre inversidn
y crecimiento del PB concluyeron segln sus calculos econometris
tas que s6lo un 50% del crecimiento del producto se debia o ge-
neraba por el capital fisico y por los factores cléasicos de 1la

(479 Finkel, Sara. "E1 Capital Humano: concepto ideoldgico” en: LA EDUCACION BURGUESA. Guiller-
mo Labarca et. all. Edit. Nueva Imigen. Sa.-Edic. México 1984 pp. 263-300.




prodhccién,‘tierra}Vcapital,‘trabéjO/ porlld *teVQUedaba como - -
GUnica-posibilidad de"encontrar ‘el-otro-porcentaje. en.los ‘liama-

dos”’ "factores residuales” . que no habian 'sido’ computados como -~
tal antes y que consistian en una serie de‘variables como la or
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ganlzaclon, direccidn, tecnologia, educacidn, mismos que poco. a,'

poco-se fueron centrando én uno solo al gue se le atribuyd ma--

yor-importancia y que fue 1la educacidn. Denison fue uno de- los

estudiosos que tratd de comprobar esto con el cllculo de los =--

rendimientos de la educacién en términos econdmicos a través de

un método que supone que el aumento en las ganancias es el beng
ficio resultante de las inversiones en éste &mbito. Sus conside

raciones al respecto son que el crecimiento del ingreso .per -cé-
pita en E.U.A. entre 1929 y 1956, fue en un 9.4% a 1la cantidad
de capital por hombre, en un 42% a la educacidn y en un 36% al

avance del conocimiento por lo gque concluye que 3/5 de las dife

rencias de ingreso entre personas de-edad similar pueden expll-
carse por el efecto de una mayor educacidn.(s8)

b) el costo/beneficio; se puede utilizar tanto en un nivel
micro (individuo) como en un nivel macroecondmico (social) re--
tomando como supuesto bésico las diferenciales de salario. En -
lo individual el método se refiere a calcular los costos de 1los
estudios (libros, aranceles, docentes, etcétera) asi como el --
llamado "costo de oportunidad"; es decir el estudiante por con-
cepto de trabajo percibe ingresos superiores en promedio de los
gue reciben gente de su edad con un nivel educativo menor. Des-
pués de esto, se pasa a considerar los beneficios posteriores o
sea las diferenciales de salarios que han pedbido durante toda
su vida aquellos que recibieron educacidn superior comparativa-
mente con 1os que no la recibieron considerando como punto de -
pértida gque la educacién constituye un canal de movilidad por -
si misma.

Ahora bien, si nos referimos en un nivel macroeconbmico, el c&l

culo de la tasa de beneficio social se obtendrd a través de la

comparacidén de la suma total de gastos privados y publicos en g

ducacién en proporcidn al crecimiento del PB. "El cadlculo de --
las tasas de beneficio social depende de la ecuacidn de ganan--
cias y productividad {(marginales) gue a su vez depende de la e-
xistencia de un mercado de trabajo"libre" (49). De esto se supo-
ne que las diferencias salariales corresponden a diferentes ni-
veles de productividad por 1o gue siendo el PB la sumatoria de
todos los ingresos en un afio especifico, este método constituye
una forma de cdlculo de los efectos de la educacidén con respec-
to al crecimiento de la economia en su totalidad.

Asi pues, tenemos gque la educacidn bajo esta perspactiva susten
tada bajo los dos métodos expuestos, tanto social como.indivi--.

dualmente es considerada como fuente directa del crecimiento.e-

conémico por 1o que es un bien redituable y es necesario con51—*'

"48) Ibidem. p. 275
49) Ibic. p. 268




derarle por enc1ma de cualqu1er otro f1n educatlvo como una in
versién,jMas‘no’ ‘toda inversidn en: educac1on es. productlva 3
1o es valida esta consideracién para.'la’formacidn de aquellas
nabilidades’, conocimientos, y atrlbutos que el hombre adgquiere
para aumentar su capacidad de trabajo y product1v1dad es decir
invertir en "capltal humano".

| “J\ i

Este amplio marco de proposiciones tebricas emanadas de la So--
ciologia funcionalista y de la Teoria Econdémica Neoclisica se -
ha denominado como "TEORIA DE LA FUNCIONALIDAD TECNICA"; misma

que en su seno da origen a la perspectiva de "RACIONALIDAD TEC-
NICA" como un enfoque evaluativo del curriculum encargado de vi
gilar y controlar la planeacidn curricular por parte de las ins
tituciones educativas para que en apoyo a 1lo0s grupos sociales -

hegemdénicos se encargue de formar los recursos humanos con dife

rentes tipos de habilidades y conocimientos gue son requeridos
por el sistema productivo capitalista, calificando asi a la - -
fuerza de trabajo en el tipo y nivel especifico de conocimien--

tos que requieren 1los diferentes puestos de trabajo u ocupacio

nes. Ya gqgue como afirma Victor Manuel Gdmez, los conceptos fun-
damentales en gue se sostiene son:

"a) La experiencia educativa escolar estd directamente re-
lacionada con la mayor productividad y eficiencia de la fuerza
laboral. Por tanto, el desarrollo econdmico depende en gran par
te del nivel educativo de ésta. .

b) Los requisitos educativos para el empleo corresponden e

con- los requer1m1entos reales de callflcac1on para 1a
ocupac1ones. :

¢) Las innovaciones tecnologlcas producen c
estructura ocupacional; 'los‘"cuales generan.a: su
reguisitos educac1onales.

d)-Las continvas innovaciones.tecnolégicas_ elevarin pro--

gresivamennte la complejidad de las ocupaciones y por tanto. el
nivel educativo requerido de la fuerza laboral.

e) El mercado de trabajo funciona (caeteris paribus) de -
la misma manera para todos los individuos, empledndolos y remu-
nerédndolos en funcidén de la oferta y demanda de trabajo y de 1la
productividad marginal de cada uno, la cual a su vez depende de
su perfil educativo. Es decir, existe un mercado de trabajo, de
funcionamiento homogéneo, objetivo y neutral." (0)

Este enfogue supone que el desarrollo econdmico de un pais vad -
directamente ligado con el desarrollo de su sistema educativo;
pues a éste le atribuyen una naturaleza técnica cuya funcidn -

(50 Gémez Campos, Victor M. “Relaciones entre... op. cit. p. 12
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es proveer del recurso humano a 1a producc1on, por lo que ‘s a
bla .de una-"adecuacién cuzintitativa y cualitativa .de la oferta:

(formacidn). en funcibén delas caracteristicas supuestamente tec
nicas ‘y.objetivas.de la demanda (divisidén del trabajo.en la pro.
ducc1on) (51);1a distribucién y remuneracién de estos recursos -
humanos se ¢4 en un proceso de "correspondencia y aJuste"*a tran;
vés del-“libre funcionamiento del mercado de trabajo.

Asi mismo, seglin estos supuestos el sistema educativo en su pro

ceso de modernizacidn tiende a promover curricularmente ‘la -téc- .
nificacién de la instruccién media y superior incrementando: las:
carreras intermedias, opcionés terminales y licenciaturas ‘adap-

tdndose alc cambios gue presente la estructura ocupacional por

los avances tecnoldgico-industriales, condicionando asi su fun-

cionalidad yposibilidad de empleo a sus egresados Yy mayor pro--

ductividad al sistema.

De esta manera, los propietarios de los medios de produccidn --
pueden seleccionar sus recursos humanos dentro del nivel escola
y tipo de calificacién requerida en el momento que les sean ne-
cesarios con la garantia de que la formacidn recibida es un me-
dio para incrementar la produccidén. A su vez, los empleados tie
nen la firme creencia de que la acreditacibén educativa mis ele-
vada le d& mayor probabilidades de adquirir un empleo bien remu
nerado y por tal mejor status.

Segliin este enfoque, fundamentalmente son dos causas las princi-
pales gue originan el desempleo; el desface entre nivel de edu-
cacidn individual y las caracteristicas de ésta (profesiones 1i
berales por ejem.) con los conocimientos y habilidades no reque
ridos por 21 mercado de trabajo; o bien, es por causa de restrc
ciones externas como por ejem. politicas estatales sobre sala--
rios, sindicalizacidn, innovaciones tecnolbgicas, etc.

Como una respuesta orientada a solucionar la primera causa de -
desempleo que se ha ennunciado arriba, la evaluacidn curricular
con un enfogue de "Racionalidad Técnica" ha sido implementado -
en los paises desarrollados y en 1los que estdn en vias de desa-
rrollo como un reflejo de los primeros, con la finalidad de ade
cuar curricularmente los contenidos y la estructura escolar a--
1o gue en ese momento histédrico se percibe como la calificacién
laboral requerida en el mercado de trabajo. Asi se ha dado la -
creciente y continua especializacidn y técnificacidén de la ensg
flanza, asi como la orientacidn vocacionzal tendiente a la reduc-
cién de las matriculas en las modalidades educativas no desea--
das, no rentables e improductivas con la finalidad de reorien--
tar la opcidn "libre" e individual de los estudiantes hacia las
nuevas opciones educativas. Por ejem. en México la apertura del
CONALEP como nuevas posibilidades de opcidén vocacional durante
el Lopezportillato.

(51 Ibidem. p. 13



Esto no es otra cosa sino una concepcidn empresarial de la es-
cuela, por lo que la evalu.-~ién curricular tiene un caracter de
vcontrol y auditoria administrativa en garantia de la eficien--
cia”. A 1o largo de la segunda mitad de este siglo, este térmi-
no se ha desarrollado en torno a este eje por diferentes concep’
ciones o0 enfogues Gdiversos en el seno de esta Teoria de la ‘Ra=--
cionalidad Técnica gue aqui se describe; enfoques estos qgue a-=
plican este carfcter a la Evaluacidén y entre los cuales se con-
sidera gue son los mds representativos dentro de esta corriente
y utilizados mayormente para evaluar planes y programas. de estu
dio en educacidn superior los presentados anteriormente en el -
Cuadro I de este trabajo. (52)

Del anilisis de los supuestes gue postulan estos diversos:enfo-
ques se extrae gue existe una falta de diferenciaciébn;entre-los-
procesos evaluativos de los aprendizajes en el saldn de clase:
de los programas, de plan de estudios, del curriculum,'qué los
pasos sugerldos parecieran ser apllcab1es en cualguier caso de
evaluacidn, cosa de la cual difiere quien presenta cste trabajo;

Asi mismo, notoriamente se nr1v1leglan los aspectos cuantltatl-
vos sobre los cualitativos inmersos en el proceso de evaluac1on
es decir, que prevalece el caridcter de objet1v1dad ¥y c1ent1f1c1
dad en el cual se concibe a la evaluacidn en veces como técnica,
otras como instrumento que permite mejorar el control, incremen
tar la vigilancia y verificar el producto gque deberd estar acor
de a las finalidades propuestas por quienes elaboran los objeti
vos educacionales en el disefio curricular, sin ir siquiera al -
cuestionamiento de los mismos, sobre todo con respecto a las ne
cesidades sociales en el contexto histbérico de un pais y las --
problemidticas politicas y econdmicas existentes como ya se ha -
mencionado en su momento.

1.4.2. La EVALUACION CURRICULAR desde la perspectiva de -
la Teoria Sociopolitica.

Alternativamente surge a partir de los afios 60's en el seno de -
las contradicciones tebricas gue emergen en la Sociologia, una -
serie de teorizaciones que dan origen a un nuevo enfogue curri--
cular que Victor Manuel Gdémez denomina como TEORIA SOCIOPOLITICA
Y gue constituye en si una sintesis tebrica de los aportes de la
Sociologia Critica de la Educacibdn, cuyo "principal vinculo en -
comin es ‘la utilizacién de categorias de anidlisis marxista a las
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relaciones entre el sistema educativo y el sistema productivo"(53)

retomando los aportes ¢z tedricos como Marx, Engels, Lenin, - --

Gramsci, Goldman, Althusser, Lukdcs, Bourdieu, Passeron, etc.

En América Latina podemos sefialar a Tomds Vasconi, Anibal Ponce,

Guillermo Labarca, Sara Finkel, Silva Michelena, W. Sontag, Ines:

(53 Infra. pp. Cuadro No. 1: DIVERSOS ENFOQUES TEORICOS SOBRE LA KOCION DE EVALUACION.

(53 Goémez Campos, Victor M."Relaciones entre.... op. cit. p. 19,
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Recca;. V. Palva como teorlcos preocuyados por 51stemat1zar ‘esta

sintesis tebrica:para desenmasc-rar: 10s mecanismos del sistema
escolar en-la sociedad capitalista, preocupidndose de la funci-
6n reproductora.y del pupel ideolégico que cumple la escuela.
Es importante ennunciar que estos aportes se encuentran en un
momento dercritica  sustancial para la actual produccidn tedri-
ca-en .el-‘estudio del Sistema Escolar en la sociedad capitalis-
ta, Yy que se halla en proceso de construir alternativas concre
tas; de ah{ el retomar sus postulados tedricos en este trabaJo,
como fuente para construir un concepto de Evaluacidn Curricular
alternativo.

La caracteristica principal de estas interpretaciones consiste
en su acercamiento al andlisis histdrico de las relaciones en--
tre Sistema Educativo-Sistema Productivo, visuvalizidndole como -
una "expresibén temporal de un proceso histérico y sistémico de
lucha, contradiccidédn y conflicto entre los intereses de grupos
y clases sociales antagénicos. Contrariamente a la teoria de la
Funcionalidad Técnica de la educacién:en la que la unidad de a-
ndlisis es el individuo y sus decisiones libres frente al merca
do de trabajo, esta teoria plantea-‘"la unidad de andlisis esta:
formada por las decisiones de grupo o clases sociales en con- -
flicto entre si." (s¢)

Substancialmente la diferencia entre la mayoria de las ocupacio
nes y oficios industriales no estd dada por la calificacidn y -
competencia para el empleo y desempefio de éste, sino gque son --
las diferencias de status, poder, autonomia, prestigio, remune-
racién y calidad gue se asigna social y econdmicamente a cada -
puesto u ocupacidn por los duefios de los medios de produceidn -
la que otorga una jerarquia ocupacional, por lo que la naturale
za de las relaciones sociales de produccidén son el factor deter
minante de las ocupaciones técnicas y organizacionales en la --
produccién (divisidén social del trabajo: manual e intelectual,
segmentacidn ocupacional, fragmentacién y simplificacibén de ta-
reas, descalificacién en aumento de la fuerza laboral, etc.) --
que se manifiestan como la estrategia de control por parte de -
los poseedores del capital, sobre la produccidn laboral y sobre
la fuerza laboral, consolidando, reproduciendo y produciendo es
tas diferencias.

En vista de que las masas no son duefias de los medios de produc
cibén, su subsistencia estd determinada en funcidén de ofrecer su
fuerza de trabajo a los duefios de éstos, estableciéndose el ---
"mercado de trabajo" como institucidén capitalista para la com--
pra-venta de una fuerza laboral heterogénea y su distribucidén -
en las diferentes ocupaciones y oficios. Es el Sistema Educati
vo quien provee de este ejército de reserva calificado en las -
necesidades requeridas por los empleadores y la acreditacién e-
ducativa es el criterio de seleccidén y exclusidn de los mismos.

Las relaciones sociales de produccién que son dominantes gene--
ran "decisiones sociopoliticas" que buscan instrumentar ciertos
"criterios particularistas de obtencidén de beneficios" que de-;
terminan cbébmo producir, cdmo organlzar y dividir el trabajo, co

64) Ibidem. p. 19



mo: deflnlr 1as tareas productiv diferentes niveles y ti-

pos: de puéétos de trabaJo réqulslnos ocupac1onales para diri-

nlvel de ingreso, pero no
ersonal ya que la seleccidn
; xogenos. Al respecto Sara

'ocupac1ona1 se: deflne por
Flnkel nos dlce.

"En 1as so:iedades'capitalistasflafedugacién,asume la forma de aporte
a ‘la productividad del trabajo, contribuyendo:asi a un precio mis alto de -
este “"factor de produccién, seglnilo expresan los salarios diferenciales de
gente mas educada. Pero esto esla apariencia: ilo que la educacidn realmen-
te hace es aumentar la productividad de 1a fuerza e trabajo, productividad
de la gue el obrero no disfruta y acrecienta en cambio el dominio del capi-
tal." (55

)
Para aclarar mé analicemos que la fuerza de trabajo es la fGnica

mercanci{a gque el obrero puede ofrecer y para gue ésta pueda cir

cular ha de ser vendida al capitalista quien pasa a poseer-tan-
to su productividad real como potencial junto con los medios de

produccidén que ya poseia. Estos por muy avanzados que sean no a

gregan valor a2l producto, sélo lo conservan, pero ésto sdlo lo
pueden lograr con el trabajo vivo que es lo dnico capaz de con=

servar y reproducir valor al mismo tiempo. Es por ello gue cuan

to mds compleja sea la tecnologia de los medios de produccidn,-
se hace mayor la necesidad de calificar a la fuerza de trabajo
para usarlos apropiadamente.

Ahora bien, veamos que la educacibén o capacitacidén para el tra-
bajo no tiene un valor por si misma, sino que lo adquiere en el

trabajo vivo, en la fuerza de trabajo; sin embargo habréd de cum

plir con un efecto Gtil, proporcionar en la medida adecuada y -
necesidad existente los conocimientos necesarios para el domi--
nio y utilizacidn de las fuerzas productivas dentro de la divi-
sibén técnica del trabajo no s6lo contribuyendo a aumentar la ta
sa de plusvalia relativa, sino reforzando la divisidén existente
entre trabajo intelectual v manual, entre decisidén y produccidn
etcétera.

Aunado a todo este proceso tenemos gue para el obrerc, aungue -
suba su salario real, sus posibilidades de mejorar su vida de--
crecen pues al aumentar la capacidad productiva del trabajo se a
barata la fuerza de trabajo gue ofrece el okrero. Es decir que
aunque aumenta la cuota de plusvalia en la medida en que se ha
reducido la proporcidn de trabajo necesario para su reproduc---
cibén, el obrero no goza de ninguna forma de esta ganancia y si
viene en su repercusidén pues contribuye al umento de la explo--
tacién.

(53 Finkel, Sara. "E1 Capital... op. cit. p. -294.
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Ahora blen,kse hablo anterlormente de que la ulver51f1cac1on o—

comerc1a—-'

. 2)e1 sistema de Control Tecnlco. que con51ste en el dxsex‘io ’in—-
tenslonal de la estructura misma de la producmon ‘para s1mp11f1car y fragmen
tar el papel productivo del trabajador individual y concentrar el control en
las manos de la gerencia y de su reducido personal calificado.

3)el sistema de Control Burocratico: 1a institucionalizacidén-del
poder jerdrquicamente establecido en el proceso de trabazjo altamente estrati-
ficado, insertando el control en la estructura social donde cada quien recibe
un titulo y descripcién propia, la promocidén es gobernada por reglas y crite-
rios ajenos a la persona. " (56)

Estas formas de control son de gran trascendencia en el &mbito
educativo; pues a la vez que sirve como criterio de seleccidn y
formacibén para los distintos segmentos de la estructura ocupa--
cional, guarda en si todo un sistema burocrdtico de control que
le obliga a implementar académicamente los diversos proyectos -
politicos gque le condicionan en su momento histbérico-social. En
el siguiente capitulo se analizarén las consecuencias de esta -
forma de control en el caso de México y particularmente en la -
U.N.A.M.

Aqui es prudente hablar del papel Gel Estado Capitalista, quien
aparece como una instancia mediadora en cuanto a las diferentes
clases gue subsisten en una formacidn social Seterminada. De a-
cuerdo con este discurso, la politica educacional promovida por
el Estado bajo la hegemonia del capital industrial, debe ser npo
toriamente distinta de aquella resultante de la hegemonia del -
capitalismo financiero. Se trata en otras palabras de explicar
el papel del Sistema Educativo a partir de consideraciones rela
tivas a la confrontacibén politica de distintas facciones del ca
pital, desprendiendo del Estado una politica de 1la educacidén --
que tiene como objeto promover y preservar la dominacién de 1la
fraccién hegemdnica y el ejercicio de esta hegemonia sobre las
clases dominadas en la sociedad civil (57). Este aspecto denun--
cia tajantemente gue una de las caracteristicas del Curriculum
es fungir como una instancia de poder, en el gue se instrumen--
tan implicitamente politicas y fines diversos, lo cual habri de
tomarse en cuenta en el proceso evaluativo del mismo, para que
sea realmente veraz.

66) Gémez Campos, Victor M. "Relaciones entre...op. cit. p. 16

67) Jiménéz Edgar. “Perspectivas Latinoamericanas de la Sociologia de la Educacidn" en; Rev.
SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION. C.E .E. No. 5, México 1981. Para ello cfr. tambiénT—: - -
ESTADD Y CAPITALISMO CONTEMPORANEQ de H. Sonntag y H. Valecillos. Edit. S. XXI.
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1.5. ELEMENTOS GENERALES PARA UNA APROXIMACION TEORICA
A LA CONCEPTUALIZACION DE LA NOCION DE EVALUACION
CURRICULAR.

De:pues de todo este andlisis se 1mp11ca gue el proceso educati
vo 51rve como forma de 1eglt1mac1on social de la difusién. e im-
posicidn de 1deologlas especificas ayudando a 1la reproducc1on -
del sistema y dando cohesidén y sentido a las nuevas generacio--
nes en apoyo a las estructuras sociales existentes. Pero de i--
gual forma subyace una funcién transformadora pues -es. a través
de. los espac1os de accidbén que permite la actividad. cotidiana --
donde la practica reflexiva e intelectual genera. posibilidades
de accién, de cambio y de pugna contra el sistema existente, --
formulando nuevas concepciones 1deolog1cas que ‘se oponen dialéc
tlcamente a éste.

Volviendo entonces al concepto de Curriculum en 10s tres momen-
tos ennunciados anteriormente para su conceptua112301on, éste -
refleja los diversos niveles en que se conJuga la realidad edu-
cativa en 1a institucibn escolar al vivenciar las diversas prac
ticas académicas que promueve la instrumentacidén curricular. Es
importante ahora hacer referencia nuevamente a gue el concepto
de Curriculum subyacente en el evaluador del mismo, va a ser de
terminantte en los lineamientos y pautas a seguir para la espe-
cificacidn y jerarquizacién de los aspectos a evaluar, asi como
de los fines que persiga la evaluacidn en si o de la concepcibdn
de los atributos a medir.

Asi pues, partiendo de los aportes de la Teoria Sociopolitica -
de la Educacidén, no se pretende dar en este trabajo una visidn
totalista o determinista del concepto de "evaluacidn curricular"
sino todo 10 contrario, en funcién de los postulados tedricos -
anteriormente ennunciados, rescatar ciertos elementos gue nos -
permitan captar las caracteristicas implicitas en el fendmeno a
evaluar y que vayan més alléd de la apariencia en busca de concg
birlo inserto en una totalidad. De esta forma, logicamente que
la Evaluaciébn Curricular como Droceso en si, es un objeto ina--
trapable en términos de su constante evolucibn histbérica y natu
ral, pues las contradicciones en qgue se déd y la realidad en que
subsiste es cambiante y dindmica, sin embargo, no nos priva de
hacer aproximaciones tedricas como la que aqui se pretende lle-
var & cabo.

Se concibe a la Evaluacidén Curricular como un proceso histérico
de valoracidn y andlisis sobre un fendmeno dindmico, continuo y
complejo que promueve las relaciones materiales en gue se veri-
fican las diversas préacticas académicas de 1la institucién esco-
lar, las cuales conllevan de manera implicita elementos tanto -
objetivos como subjetivos, de lo que se infiere el carédcter a--
xioldgico de la misma. De igual forma tomando como base lo ante
rior, la evaluacibn curricular tiene diferentes usos segin los
fines que persiga, por 1o que se le atribuye un segundo cardc--
ter de importante trascendencia y que es el Politico.



grupo dominantea.

Este filtimo aspecto de la Evaluacién Cu
ce cuando cuestionamos ¢(Quién?, aPara que”
iQué? es 1o que se estd evaluando. -

Asi, 1la Evaluac1on Currlcular debe dar cuenta de“lo
1deolog1cos,

esto sblo es posible de 1ograr baJo la conceptuallzac1on parti-
cular del contexto econdémico, socio- p011t1c0 'y cultural en gue

surgen, se desarrollan y aplican las practlcas Currlculares a -
evaluar. (58) :

Por ﬁltimo, la nocibén de Evaluacidn Currlcular se encuentra c1r
cunscrita en tres niveles: : .

1) E1l Nivel Social: en el cual se perc1be 1la evaluac1on co
mo una necesidad dentro de la Planeacidn Econdmica, Social-
y Politica del pais; inserta en un proyecto educativo -=—=-=
subordinado a un proyecto politico que se contextia en un =
momento histdérico determinado.

2) El Nivel Institucional: en el cual se utiliza como me--
dio retroalimentador que habrd de orientar las précticas a
cadémicas que se efectian; sujetdndose a la funcibén que --
guarde la institucidn con la educacién superior del pais.

3) E1 Nivel Académico o de la Instrumentacidén en el Aula.-
en el cual internalizan los contenidos manifiestos y ocul-
tos del curriculum los educandos, a través de sus aprendi-
zajes y se dan los espacios de accién y transformacidn a -
través de la vivencia cotidiana de las pridcticas académi--
cas.

Ante la complejidad existente para la conceptualizacidn del cu-
rriculum y obviamente para la evaluacién del mismo, se puede a-
firmar que la Evaluacidén Curricular en el contexto latinoameri-
cano debe abordar la problemdtica tedrico-metodoldgica de este
proceso partiendo del andlisis de los proyectos histdérico-socia
les y educativos gue se desarrollan en su marco particular; es
decir, se debe rehacer y repensar a la evaluacibn, desentrafian-
do a qué intenciones., que racionalidad le guia, los conceptos -
subyacentes de hombre, sociedad, educacién, etc. que guarda pa-
ra asi poder realmente hacer uso de este instrumento como un --
beneficio propio.

(58) Infra po. 2) Implicaciones. econdmicas, politicas, sociales.e i-.
deolégicas que conlleva el cardcter axioldgico. de la. Evaluacién.



En este s:ntido es de real importancia la intencidén de este - -
trabajo de tratar de repensar desde una experiencia de investi-
gacién curricular llevada a cabo en México, la posibilidad de -
explicitar los elementos necesarios para la reconceptualizacién
de la Nocidn de Evaluacidn Curricular. Es por todo esto gue en
el siguiente capitulo se trataréd de contextualizar el surgimien
to y desarrollo de la carrera de Pedagogia en la ENEP Aragdn, -
tanto en 1la realidad econdmica, sccial y politica de México co-
mo en el marco del desarrollo de la Teoria Curricular en el pa-
is, para con ello denotar la importancia gqgue tiene la propuesta
de Evaluacidn Curricular que es objeto de este trabajo y visua-
lizarla en su interrelacién con los fenbémenos de la realidad en
que se gesta.
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CONTEXTUALIZACION ECONOMICA, POLITICA Y SOCIAL --
A LA NOCION DE EVALUACION CURRICULAR EN MEXICO --
COMO PAUTA PARA SU RECONCEPTUALIZACION EN EL CA--
SO DE LA E.N.E.P. ARAGON - U.N.A.M.

( CAPITULO 2 )



CONTEXTUALIZACION ECONOMICA, POLITICA Y SOCIAL -
A LB NOCION DE EVALUACION CURRICULAR EN MEXICO -
COMO PAUTA PARA SU RECONCEPTUALIZACION EN EL CA-
SO DE LA E.N.E.P. ARAGON - U.N.A.M.

(Capitulo 2)

Después de haber dado en el capitulo anterior un panorama ge-
neral de la problemdtica en torno a la conceptualizacidén de -
las nociones de "EVALUACION" y "CURRICULUM"; y en funcidn de
ello las lineas generales para conformar una nocién de EVALUA
CION CURRICULAR gue nos lleve a valorar de una forma mis real
las practicas académicas partiendo sobre todo de concebirlas
como procesos dindmicos y complejos que se manifiestan de una
manera total, como toda practica social. De esta forma, se ha
ce trascendental el andlisis del contexto econdmico, social y
politico en el gue se verifica tanto el curriculum a evaluar
come el proceso mismo de la evaluacidn en su momento.

En el desarrollo de este segundo capitulc se intentard abor--
dar el anilisis de la relacidn gue guardan los aspectos del -~
curriculum { en este caso Lic. en Pedagogia, ENEP Aragdn-UNAM
con su contexto econdmico, social y politico en el México del
S.XX; la relacidn Universidad-Sociedad tanto desde la condi--
cionalidad que un proyecto politico ocasiona a un proyecto edu
cativo especifico como desde el punto de vista del cardcter -
de profesionalizacibén de una préactica socialmente requerida y
asumida por la institucidén escolar, analizando el surgimiento
de la carrera de Pedagogia en la ENEP Aragdn- UNAM.

Asi mismo, se presenta de manera general el desarrollo gue ha
tenido la Teoria Curricular en México para gue el lector pue-
da ubicar la trascendencia del aporte que emana de la expe- -
riencia de investigacidén curricular que es objeto de estudio
de este trabajo en el momento histdérico presente.

Todo esto nos dard pues, un marco general para en el tercer -
capitulo poder arribar en la presentacién general de la forma
en que se estd realizando la investigacidn curricular en la -
carrera ya ennunciada y desarrollar la reconceptualizacidn de
la nocién de evaluacidn curricular que subyace a esta précti-
ca.

2.1. LA VINCULACION ENTRE UNIVERSIDAD-SOCIEDAD (Proyecto
Educativo-Proyecto Politico)

Cuando se habla de EVALUACION CURRICULAR en el nivel de lo so
cial es preciso considerar que la estructura y los cambios ob
servables en el Sistema Educativo y especificamente en la Unji
versidad estdn directamente relacionados a los cambios que se
llevan a efecto en la formacidn econdmico-social gue le con--
textia. Se debe concebir esta interaccién como la articulaci-
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én-de los dlferentes nlveles de la: realldadﬂen una totalldad %_

dindmica e 1natrapable en def1n1c1ones u’ naquemas tebricos in-
flexlbles. Ahorar ‘bien; esta relac1on entre: Un1ver51dad ~Estruc-
tura Econbmica,:'Socio- Cultural y Polltlca, nitraducidas en- -
el interiior de-la: Instltuc1on Educatlva on/ caracteristicas--
estructurales partlculares de la ‘misma e Aoy

se. con51dera aue.

Retomando los aportes de Tomas Vasconl,

“Un estud1o que pre enda ser” tota11zador debera entonces de tener en
cuenta al invest1gar los: procesos. universitarios diversas dimensiones sig-
nlflcatlvasf—todas por otra parte relacionadas" entre si a‘través de un par
ticular modo - de estructurarse que debe ser descubierto- cadz una de las --
cuales puede ser centro de .importantes conflictos y por ende, origen de --
cambios:

1) las funciones generales, que con relacidén a2l sistema de domina-
cidn cumple la Universidad en una Sociedad de clases (relac1on con la cla-
se. o fraccidn hegemdbnica, relacidn con el Estado ylos part1aos polltlcos.
consonancias o no con las ideologias politicas dominantes, etc., traduc1ﬁo
todo ello en. un modo especifico de soc1allzac1on) F

ciedad (relac1ones universidad-economia,

o mas,espec1£;f
dad -empresa, -etc.) :

3) ‘el personal de la institucidn y sus d1ferentes grupos de profe-
sores. estudiantes, etc., y divisiones dentro: de estos grupos. ideologias
e 1ntereses esoec1f1cos. g :

4) la accidn de grupos "externos" (demanda subJetiva) sobre la ins
titucién (blisqueda de acceso a la misma por 10s miembros jévenes de clases
menos favorecidas como la pequefia burguesia o algunos estratos del proleta
riado; intereses de la burguesia empresarial y otros secteres, por una con
servacidén o un cambio en el comportamiento de la institucidn, etc. " (&g)

ahora kien, la Universidad como institucidn social cumple con funciones --
delimitadas por el caracter propio de la formacidn socialf(sy) -
de la gue emerge a la vez gue como centro de poder y controlen
el que interactfian diversas précticas y grupos de intelectua--
les que reflexionan, analizan, cuestionan la realidad, puede -
verse sometida a intensas presiones ("demandas subjetivas") --
que busguen un cambio o ampliacidén y que pueden ser de orden -
interno (profesores, estudiantes, miembros en general) o bien

de brden externo (grupos marginales gue pugnan por ingresar, -
grupos interesados u afectados por el producto de la instituci
6n como pueden ser grupos politicos, empresarios, etc.) Es de-

(5§Vascon1. Tomas. "Modernizacidn y crisis en la Universidad Latinoamericana" en LA EDUCACION
BURGUESA. Edit. Nueva Imdgen. México 1977. 52 Edic. 1984. p. 26

(50 E1 concepto "Formacidn Social" se refiere a1 tipo e desarrollo econdmico, sociel y poli--
tico (discursos ideolégicos que subyacen) de un pafs, an el cuzl puaden subsistir en un momen
to determinado diferentes modos de produccidn, diferentes clases sociales, debido al desarro-
110 heterogéneo que puede existir, pero el cual puede caracterizarse por el modo de produc

¢ién y ciase social dominante aungue no sezn dnicos.
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,'caracter" elat1vo,w
contexto.k; D

Esta realldad 1nst1tuc1ona1 se c1rcunscr1be ensila: complejldad
que-cualquier formacidn. social: presenta, pues .en: ella ‘se‘gene-
ra: la“ coexistencia de d1ferentes’"fracc1ones de clase yomulti-
plicidad de estratos 'y grupos: intermedios“que no- confluyen en

una sola clase; por lo que la clase dominante se fragmenta en

funciénde sus partlculares relaciones de pose51on ‘delos ‘me- -
dios de produccidén y por las implicaciones de su relacién con

la estructura econdmica- social. Asi, no necesariamente en un -
momento determinado una mlsma clase detenta al interior de un

sistema el poder politico y 1la hegemonla en lo "1deolog1co -cul
tural".

En el caso de México, su evolucidn econdémico estructural ha --
promovido una formacidn econdmico-social en cuyo modo de pro--
duccibn-el capitalismo con caracteristicas de dependencia es -
dominante, en cuanto a la formacidn social que del particular

desarrollo del mismo se generd, coexisten en &l la fragmenta--
cidén de la clase burguesa en burguesia comercial, burguesia fi
nanciera, burguesia terrateniente, etcétera, a éstas afiadiéndo
le un sin fin de estratos mds como por ejem. las crecientes --
clases medias gque en si mismas guardan un sin fin de divisio--
nes; por otra parte estan la clase proletaria y campesina, asi
como el sector estudiantil e intelectual, etc. La heterogenei-
dad de todo este sistema ha traido en su formacidn politica --
pugnas y conciliaciones entre los partidos politicos (especifi
camente uno, el grupo oligdrgquico en México y los grupos finan
cieros trasnacionales principalmente norteamerd®mnos y desde -~
luego todo esto ha influido en el dmbito educativo como se tra
tard de exponer en este trabajo; pues la Universidad como ins-
titucién social en su funcidn conformadora de consensoc y reprg
ductora de ideologia, sobrevive y se transforma proporcional--
mente con las transformaciones sociales, econdmicas y politi--
cas del pais gestando en su interior espacios de accidn, refle

xibén y transformacién por las presiones de sus grupos internos.

Para poder captar la magnitud de lo anterior, es necesario de-
linear en una semblanza histdérica los aspectos econbmicos, so-
ciales y politicos del desarrollo de México, y de éste como un
pais latinoamericano; asi como la tendencia de su politica edu
cativa, misma gue ha enmarcado el caracter y evolucién de las
diferentes nocibénes de EVALUACION CURRICULAR en la UNAM y par-
ticularmente del surgimiento, condicionantes y desarrolloc del
Curriculum de Pedagogia de la E.N.E.P. Aragdn al cual se apli-
ca este estudio de caso.

2.2. SURGIMIENTO Y DESARROLLO DEL CURRICULUM DE LA LICEN-
CIATURA EN PEDAGOGIA DE LA ENEP ARAGON-UNAM, EN EL -
CONTEXTO ECONOMICO, POLITICO y SOCIAL DE MEXICO EN -
EL S. XX.

2.2.1. Creacién de la U.N.A.M. y de su Escuela de Altos Estu--
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capxta11 mo. depend1ente sn México.

Bl panorama eﬂlas economlas es compleJo y diverso en América
: _Latlna, los” palses atraviezan “istintas fases del subdesarro--
llo; a: grandes ‘rasgos puede dec1rse que hasta la década de 1los
7308 Amer1ca Latinacrece en base a 1la demanda extetna, es de--
ciriquesel ritmo-de su crecimiento econdémico se movia de acuer
‘do con ‘la.variacidén de las exportaciones y estas eran desde =--
‘1uego de materias primas, agropecuarias. México no es 1la excep-
-cibn .y su desarrollo econdmico responde a este proceso, Hector
Silva Michelena sefiala que:"En un primer tipo la inversidn imperialis
ta filuye hacia obras de infraestructura gque servirdn de apoyo 2 las exporta
ciones agropecuarias" (61), bajo el control politico del grupo de --
criollos; es decir que la modernizacién en México empieza a ---
partir del capitalismo mundial, con estos primeros pasos de in-
dustrializacidn la divisién social del trabajo, del campo y ciu
dad, etc. provocan la extensién del trabajo asalariado.

Fue durante el porfiriato que se did auge al mayor proceso de -
inversidn extranjera a través de las trasnacionales y compafiias
deslindadoras; cobraron grandes 4reas de terreno casi inexplora
das para su explotacién sin limitacién alguna, apoyados por la
existencia de las masas campesinas y peones que sin condicién -
alguna de seguridad laboraban de sol a sol (62), con salarjos ri
sibles y sujetos de por vida a injusticias sociales como lo fue
la tienda de raya.

La economia basada en un mercado libre dié origen a una alianza
entre la burguesia nac1onal (latlfundlstas y>comerciantes) y el
gobierno, conformando asi un grupo oligdrquico encargado de a--
brir las puertas de México al capital extranjero.

Para 1910 la excisidén politica entre los diferentes sectores so
ciales gque detentaban el poder (Burguesia Agraria o Rural y la

Burguesia Urbana o Comercial), llega al punto de la lucha arma-
da; apoyada en las masas campesinas gue manifestaban su descon-
tento ante las condiciones paupérrimas en que vivian, es enton-
ces cuando se lleva a efecto en México la segunda revolucidn po
litica que tuvo como fin la institucién de un gobierno aparente
mente democrédtico, representantivo, instaurado en los fundamen—
tos de la constitucidén (1917) e instrumentado a través de los -
caudillos como lideres populares a ejercer el poder: sin embar-
go, esto no seria fdcil pues el movimiento revolucionario dejb

en el terreno politico un doble problema: primero gque muchos --
grupos politicos organizados en torno a diversos lideres prota-
gonizaron una serie de luchas durante los afios veintes, manifes
tandose asi el cardcter divergente de los respectivos intereses
personales y no reflejaron un proyecto para modificar o susti--
tuir el modelo politico como habia sido definido por la consti-

61) Silva Michelena y Heinz Rudolf. UNIVERSIDAD DEPENDENCIA Y REVOLUCION. - Colec. Mfnima.No.: -

33, S, XXI. México 1986, p. 33

62} Ver John Kennet Turner, MEXICO BARBARO Editor=s Mexicanos Unldos. 5' Edic. M=x1co 1985
. 285 pp.

54



tucidn. de‘1917 Por otra parte, la revoluc1on de;o a un sector
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de la: poblac1on politicamente movilizada, .dada la mult1p11cac1--»

én . de expectatlvas produc1das por las metas tanto econdémicas - -
como.polltlcas que contenia la constitucidn, asi como por la - -
participacion gue una parte de ella tuvo en el conflicto armado.

Como: ya se“ennuncid antes; durante el régimen porfirista se pre-.

‘tendid’ fundamentar toda actividad en la Ciencia, pero esta ten--
dencia adolecia de marginar los problemas esenciales de la cultu
ra 'y sobre todo de la sociedad en su conjunto. Ya Justo Sierra -
habia planteado la necesidad de ampliar esta concepcidédn (en 1981
presentd al congreso un proyecto para crear la Universidagd Nacio
nal, cuya clspide seria la Escuela de Altos Estudios, anteceden-
te directo de 1la Fac. de Filosofia y Letras). Tarda aproximada--
mente tres décadas en lograrse establecer y cuando por fin lo ha
ce, el gobierno que le patrocina se halla en una crisis politica
por 1o gue la Universidad es acogida con gran desconfianza y ce-
lo.

Al constituirse la Escuela de Altos Estudios el dia 7 de abril -
de 1910, se le seflalan tres objetivos bdsicos: "Perfeccionar; es
pecializando y subiéndolos a un nivel superior, estudios que en
grados menos altos se hicieran en las Escuelas Nacionales Prepa-
ratorias, de Jurisprudencia, de Medicina, de Ingenieros y de Be-
llas Artes, o gue estén en conexién con ellos; proporcionar a --
sus alumnos vy a sus profesores los medios de llevar a cabo metd-
dicamente investigaciones cientificas que sirvan para enriquecer
los conocimientos humanos y formar profesores de las escuelas sg
cundarias y profesionales.

Segin el art. 32 de la ley que rigiera a esta institucidén; l1la Es
cuela de Altos Estudios se dividid en tres secciones: Humanida--
des que comprendia lenguas vivas y clésicas, literatura, filoso-
fia e historia de 1as doctrinas filoséficas; Ciencias Exactas, -
Fisicas y Naturales que se ocuparia de las matemdticas en sus --
formas superiores y las Ciencias Fisicas, Quimicas y Biolbgicas
asi como de las Ciencias Sociales, Politicas y Juridicas que com
prendia todas las que tienen por base o por objeto fenomenos so-
ciales.

Crear especialistas en el mds alto nivel de las Ciencias y Huma-
nidades, fomentando la investigacidén y formacién de profesores -
para la ensefianza media y profesional era su objetivo. Con Porfi
rio Parra como primer director comenzbé a trabajar en 1911 con --
doscientos alumnos aproximadamente y un peguefio niicleo de profe-
sores nacionales y extranjeros de manera paralela al inicio de -
la revolucidn, situaciédn que hizo mids dificil su existencia, al

grado de gue en el régimen huertista durante 1913 se le suprimib
casi todos los recursos econdmicos; para entonces, ya era direc-
tor el Dr. Ezequiel A. Chivez. A pesar de las viscisitudes es en
esta institucidn donde se gesta la futura creacidn de la Pedago-
gia como drea de especializacidn profesional a nivel de maestria
Y posteriormente a nivel de licenciatura dentro de la U.N.A.M.



’ ‘DQran£e=esta época se puede decir que el corazén del Sistema E

i ducativo ‘estaba representado por la Escuela Nzcional Preparato

‘’ria; institucibén embuida del positivismo e Barreda (63), desti
“:nada’ a ‘introducir al alumno a los conocimientos de la Ciencia
“»por lo que a nivel nacional concetraba a lo més relevante de -
+~1a intelectualidad liberal de ese tiempo y cuyo fin ldgicamen-
‘te era formar generaciones brillantes de intelectuales, politi
cos y catedrdticos; de esta forma, al concluir el siglo pasado
dificilmente podri{a hablarse de que existiese un "Sistema Na--
cional de Educacién", pues las principales instituciones de e-
ducacidén superior se hallaban en la capital, otras demasiado -
pocas en algunas otras capitales de provincia cuya relevancia
era muy poca. La escuela para el pueblo no existia pues el ni-
mero de primarias era intrascendente.

Debido a gue durante el periodo de Diaz la escuela privada tuvo
gran auge; la politica educativa de la revolucidn tuvo como fin
intentar hacer llegar la educacidn a los diferentes grupos so--
ciales, sobre todo a (rurales, indigenas, obreros) los que care
cian de ella. Durante la lucha armada con los cambios politicos
los planes y programas de desarrollo para la educacidén fueron -
muy vulnerables. Suscitdndo grandes polémicas logrd expresarse
el pensamiento liberal en el articulo 32 de la constitucidn de
1917 donde se definia a la educacidn como libre y responsabili-
dad del Estado por lo que las escuelas particulares tendrian --
que ser controladas por éste.

La reconstruccién del pais era uno de los objetivos basicos pa-
ra la educacién superior por lo gue se proponia formar al persg
nal necesario; para ello se hizo necesaria la creacidn de la Es
cuela Préctica de Ingenieros Mecénicos y Electricistas, nuevas
Facultades como las de Quimica y Ciencias, y se le dié cierto -
impulso a la Escuela de Altos Estudios en la que durante el ré-
gimen de Carranza se incorporaron todas las cétedras gue en ese
tiempo impartia el museo de Antropologia e Historia (bédsicamen-
te antrgpologia, arqueologia y etnografia).

A pesar de esto, la revoluciédn ponia de manifiesto las contra--
dicciones de la Sociedad Mexicana; puesto que mientras una ming
ria (entre ellos los universitarios a la cabeza) eran poseedo--
res de la cultura, las mayorias permanecian analfabetas; con un
espiritu de reforma ante esto la Escuela de Altos Estudios toma
como un nuevo objetivo el organizar cursos de divulgacidn po- -
pular de conocimientos y la oficializacién de los grados acadé-
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(63 zea, Leopolde. EL POSITIVISMO Y LA CIRCUNSTANCIA MEXICANA. F.C.E. (Lecturas Mexicanas No.

81), México 1985. pp. 188, o bien: Garcia Verdstegui, Lia. DEL PROYECTO NACIONAL PARA UNA --
UNIVERSIDAD EN MEXICO 1867-1910. Coordinacidn de Humanidades, C.E.S.U. - U.N.A.M.
México 1984, pp. 117




“micos de "maestro unlver51tar10" L vers1tar10" En
1917, lamatricula "aumentd 'a’ 500" alumnos.f Ea. ‘junio’de 1922 sien
do. rector de la Un1ver51dad Vasconrelos, se reestructuré nueva-
mente la“ escuela, “dividiéndola. en. cinco. secciones: Humanidades;
Ciencias 'y Artes de laEducacidn,-.Ciencias exactas, Ciencias de
la Geograf1a Social e Historia:y Clenc1as Juridicas. 'En conse--
cuencia .el antecedente mds directo . de la-actual-estructura aca-
“démica de la carrera de Pedagogia ‘institucionalizada se halla -
en el Plan Caso-Chivez de 1922; los grados que se otorgaban se-
gin este plan eran Profesor Universitario en determinada mate-
ria; maestro o doctor en Filosofia y Letras, Ciencias Sociales,
Ciencias de la Educacidn, Medicina 'y Leyes.

Inmediatamente después de la revolucidn armada, la sociedad ci-
vil no contaba con instituciones politicas y econbmicas sblidas
Por lo tanto, el Estado tuvo que enfrentar directamente el pro-
bilema de controlar a las masas y a sus lideres e iniciar, a 1la
vez un programa de reconstruccidén econbémica y educativa como se
verd méds adelante. E1l periodo postrevolucionario puede caracte-
rizarse politicamente como el ejercicio del "poder personaliza-
do", mismo gue dependia de la capacidad de movilizacidén de frac
ciones del ejército que, sin duda constituyeron la base real --
del poder durante esta época.

Durante los primeros veinte aflos del régimen postrevolucionario
la relacién entre educacidn superior-proyecto del Estado fue --
muy débil; lo mds gue existe es una relacidn antagébnica y hos--
til. El propbsito de incorporar a los universitarios a las ta--
reas del nuevo estado nunca pudo materializarse debido a que -~--
las pretenciones "iluministas" de direccién de los lideres intg
lectuales de la universidad no tenian cabida ni en el esquema -
de poder, ni en la orientacién jacobina y populista que se desa
rrollden el grupo sonorense (64; sin embargo, en el nivel de e-
ducacidén bidsica se lleva a efecto por José Vasconcelos la crea-
cidén de la S.E.P. (1921-24) con una visidn global del Sistema -
Educativo poniendo en funcidn programas de alfabetizacidn para
la poblacidn rural, la llamada "revolucidén cultural", las "mi--
siones culturales", bibliotecas y edicibén de libros en mayores
cantidades.

Pese a la creacibén de la S.E.P. gue era un gran hecho, el Esta-
do concentrb sus esfuerzos en la escuela bdsica rural para bene
ficio de las masas campesinas y muy lentamente atendid a los ni
veles superiores, la Escuela de Salud Piblica fue creada en - -
1922 y 1a Escuela Nal. de Agricultura reinagurada en 1923. En -
1925 se cred la Escuela Secundaria despojando asi a la Universi
dad Nacional de un ciclo educativo que hasta entonces se halla-
ba bajo su tutela.

Respecto a la Escuela de Altos Estudios, por decreto presiden--
cial del 1° de octubre de 1924 se dispone cambiar el nombre de
ésta debido a que no tenia sentido puesto que los estudios es-
pecializados que se impartian ahi no tenian antecedente en nin

64) Cfr. "Las épocas de la Universidad Mexicana" por Fusntes Moliner, Olac en: CUADERNOS PO-
LITICOS No. 36. Abril-Jun. 1983. Edic. ERA, México. p. 47
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.de 1928, la opcién de Calles ante la crisis de hegemonia.en

guna 'Scuela de grado menor; por” 16" que se sug1ere d1v1d1r1e en
“iFac. de Graduados; ‘la’Normal’ ‘Superior’ Y. ‘la #ac. de Filosofia’y’

Letfas. De ‘este modo la SEP se hace cargo de la formacién peda--

goglca de docentes pero d1r1glda a La ensefianza baszca (6%

7Ahora,b1en, posterlormente a que Obregon es asesinado: en’Jullo

Sistema Politico Mexicano fue la creacién de una Instltuci
litica; el partido oficial con:el fin de llegar a un1f1ca
rentes facciones. Esto no significaba otra cosa sino el
zar su fuerza politica en una‘sola entidad, ampliando con: ello
la p051b111dad de ejercer un mayor control sobre 1la v1da p011t1
ca del pais. 9

No es posible hablar de "cambios estructurales significativos -
al referirnos a los que acontecen en los afios 20's, si se toma
como punto de refersncia 1900 (66); considerando que alrededor --
del 70% de la poblacidén economicamente activa segui en el Sec--
tor Primario en esta década y que la estructura de la propiedad
agricola permanecid practicamente inalterada; sin embargo, pue-
de observarse una reactivacidén en el sector urbano de la econo-
mia. Tal vez mds importante fue la redefinicidn de la estructu-
ra social, si se le vé a través de la redistribucidn de 1la po--
blacién. El movimiento revolucionario de 1910 contribuyé al ace
leramiento de las migraciones del campo a la Ciudad, producién-
do ese flujo migratorio su mayor impacto en los principales cen
tros de urbanizacidn y coincidiendo con una generacién mayor de
demandas politicas, que el sistema politico "personalista" ya =~
no podia absorver y menos alin, satisfacer. Esta modificacién en
cuentra su mds marcada expresidén en la fundacidén del PNR antece
sor del PRI.

Se puede afirmar qgue antes de 1929, México enfrentd el problema
de su reconstruccidn nacional, desde el punto de vista del Esta
do y de su economia, a través del trénsito de un mocdelo politi-
co "carismdtico", a uno de tipo "institucional". Asi mismo por
el paso de la poblacidn mexicana a formas modernizantes de ex--
plotacién y la integracidn al mercado mundial por la via "prima
rio-exportadora". En sintesis, comienza una fase de preparacidn
del pais para una "expansidén econdmica de relativamente larga -
duracién. En particular, la reorientacidn de la Industria Petro
lera; la Reforma Agraria y el inicio de grandes obras de irriga
cibén en zonas localizadas en el territorio nacioanl; el desarro
l1lo institucional del sector financiero, y la ampliacidn de 1la
banca nacional; la expansidn del sector piblico, etc., constitu
yen un auténtico paquete o bloque de desarrollo del cual se nu-
triria por varios lustros la evolucidn econdmica posterior.

65 Los grados que otorgaba eran: Profesor de Secundaria, Preparatoria, de Normal, Inspector de
Escuela Primaria, Director de Esc. Primara, Jefe de Sistema de Educacién Rural.

{68Rolando Cordera y Clemente Ruiz Durand en su "ESQUEMA DE PERIODIZACION DEL DESARROLLO CAPITA
LISTA EN MEXICO" describen un primer periode de transicidn al capitalismo que va del lanzamien
to del proyecto liberal hasta su consumacién en un régimen oligdrquico y en una economia prima
rio-dependiente (1860-1910). Posterior 2 esto se observa un crecimiento global aungue "lento,




;,Como hecho 51gn1f1cat1vo de 1a

_tenemos_que m1entras fue fector’ Yy posterlormente como-Srio. de
Educacién Piblica Vasconcelos ins1st10 ante‘ios- dlrlgentes uni.
versitariospara que la 1nst1tuc1on se-acercara al pueblo y’ex--
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uncién social de 1a Unlver51dadrf

tendiera los beneficios de su cultura; sin embargo, la Universi: -

dad constituia en realidad el centro formador, organizador y.sg
cial de -intelectuales (escritores, fildsofos, artistas, profe--
sionistas 'liberales) mismos a quien la revolucibn arrebatd vio-
lentamente sus antiguas condiciones de privilegio negéndoles el
acceso a los beneficios del desarrollo. Debido a esta situacidn
los universitarios en lugar de acercarse al poder piblico, bus-
caron alejarse de €1 (protegerse) lograndolo de manera definiti
va en 1929 cuando el Estado resolvid concederle su autonomia. -
De esta forma la Universidad se convirtid en el primer poder de
la Sociedad Civil legitimado por el Estado de la Revolucién Me-
Xicana y a diferencia de la estructura y conformacibén del Siste
ma Educativo vigente en esa época, mediante la eyped1c1on de
la Ley Orgéanica de la UNAM por el Pdnte. Portes Gii.

Con Calles se reformaron algunas de. las obras de Vasconcelos pe—'5ﬂ
ro la trayectoria de la ensefianza rural-a través de las. mlslones,::;.

culturales y las escuelas agricolas siguid adelante Asi mismo ="

en idea de ampliar las oportunidades educatlvas de los jévenes -
se amplid el nivel secundaria con la creacidn de la escuela se--
cundaria dependiente de la SEP y la creacidén de' la Escuela de Ma
estros.

Un hecho de gran trascendencia durante este gobierno fue el en--
frentamiento con la Iglesia, el cual manifiesta las luchas de po
der en 1la blisqueda de hegemonia; en 1o que respecta a lo educa--
tivo de este conflicto, Calles decidid hacer cumplir los regla--
mentos existentes sobre la educacidn religiosa expidiendo el nue
vo reglamento provisional de las escuelas particulares imposibi-
1itdndo asi a los ministros de cualquier culto para dirigir es--
cuelas; también el reglamento de inspeccién y vigilancia sobre -
el plan de estudios, los libros de texto, las evaluaciones y el
cumplimiento del Articulo 32 constitucional, asi mismo, reformas
al cbédigo penal en materia de culto religioso, etc. Estas medi--
das causaron primero la resistencia civil y posteriormente ésta
se hizo armada.

Al llegar a la SEP Narciso Bassols, se pretendid extender los --
reglamentos a las escuelas secundarias creando nuevos conflictos
con la iglesia; por lo que para 1933 cambib el énfasis del Siste
‘ma Educativo favoreciendo el vinculo de la escuela con la produc
cién como algo primordial para el desarrollo nacional.

Con la fundacién del PNR, aungue no desde el momento en que se -
crea, se inicia un proceso de centralizacibdn politica ya que em-
pieza a diluirse el amplio conglomerado de facciones politicas -
existentes, al tiempo gque se crea una estructura institucional a
través de la gue se facilitaba el ejercicio del poder. Por otra

condicionado en mucho por 1a estabilidad politica, reforzado por la crisis mundial de 1929 y 1a -

- naciente sociedad de masas que promueven la urbanizacidn y la 1ndustria11zacion capita]ista en:
REV. INVESTIGACION ECONOMICA, Ndm. 153, Vol. XXXIX, Jul.-Sept. 1980. UNAM.:México 1980,: pp.13-62.
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parte, 1os camblos que experlmenta ‘el PNR. entre el momento
L 8uy fundac1on ‘~elide:su-redefinicidn como partlv
cién'Mexicana’ (PRM) en 1938 (cuya innovacién: pr1nc1pa
constitucién en-"sectorial®) permitid teﬂer un- contr
sobre::los: grupos organizados (7) y a la vez una fuer
apoyo a las polltlcas de lor regimenes posterlores

Los ‘sectores gque conformaron el PRM fueron el campe51no; el:io--
brero, el "popular" y el militar ( la importancia exp11c1ta del
ejército era innegable todavia en ese momento), mismos que'die-
ron lugar no a un partido de masas, sino a un partido de secto-
res .en el gque sus unidades de base eran las organizaciones coo-
perativas (68). Esta condicidn favorecid el proceso de expansidn
capitalista a partir de los afios 40's, ya que la manipulacidn -
de las organizaciones obrero-campesinas se tronaba mds féci2.

A principios de los afios 30's como ya se menciond antes, el pro
ceso de ascenso de las masas populares culmind con el acceso --
del Grl. Lézaro Cardenas a la presidencia de la repiblica quien
lanzd todo un proyecto de reformas sociales que manifestaban de
manera radical el deseo de integrar a México como una nacibén mo
derna a través de la alianza fundamental de la burocracia poli-
tica gobernante con las masas trabajadoras del pais. Esta arti-
culacién significaba la palanca adecuada para el cambio social
a través de las movilizaciones campesinas, numerosas huelgas, -
enfrentamientos de clase en 10s que el Estado intervino como ar
bitro para estipular los limites de la accidn de las masas.

La realizacidn de este proyecto se apovaba en la asignacidn del
Estado como un elemento rector del desarrollo y conversidn del
componenteproductivo pues se proponia la estructuracién de una
economia popular fundada en el desarrollo industrial; esta eco-
nomia mixta haria que las masas trabajadoras participaran del -
consumo ideario gue sustentaba el "nacional populismo cardenis-
ta".

Para lograr este proyecto, la educacidén como medio de transmi--
sidén ideocldgica y reproduccidn del sistema social tuvo gque ade-
cuar los cuadros formativos de los intelectuales que se hacian
necesarios. Cirdenas hizo una reforma educativa radical gque se
inicid con la aprobacibén (1934) de la Ley de Educacidn Socialis
ta cuyos postulados fundamentales eran: 1) la educacién serd mo
nopolio del Estado; 2) la educacidédn no serd laica en el sentido
neutral sino socialista; 3) se excluiri toda doctrina religiosa
y 4) serd obligatoria en todos los estados. Incluia ademés 1la -
creacién y reestructuracién de una serie de instituciones de e-
(63 Ver Gonzilez Casanova, Pablo. LA DEMOCRACIA EN MEXICO. Serie Popular Era. 17¢ edic. México-
1986. pp. 233

68)Cfr. Cérdoba, Arnaldo en: "LA TRANSFORMACION DEL PNR en PRM.(E1 triunfo del cooperativismo --
en México)". Trabajo presentado al IV. CONGRESO INTERNACIONAL DE ESTADOS MEXICANOS en Sta. Méni-
ca Cat., Oct. de 1983. p. 21. cit. Silva Michelena...op. cit.
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aucacidbn técnica :y ‘populdr abocadas a la formacidn de especia--
listas. que responderiania las necesidades especifi is del desa-
:rrollo del pais. Por ejem. la Escuela Nacional de Agricultura,-
las: Escuelas Regionales Campesinas, La Escuela Nal. de Maestros
y. el Instituto Politécnico Nacional (estas instituciones esta--
ban-impregnadas de una filosofia nacionalista y populista pues

recibian como alumnos fundamentalmente a los hijos del pueblo)

Aungue en los primeros afios de su gobierno Cirdenas manifestaba
un gran espiritu revolucionario, a partir de 1938 se verificd -
un cambio notable en la orientacién del pais al disminuir la 1lu
cha social y manifestar negligencia el poder piblico ante sus -
antiguos "proyectos radicales". Esta transicidén politica defini
6 el cardcter de la llamada educacidén socialista, pues ésta no

era tal, sino Gnicamente trataba de dar forma al discurso nacio
nal populista sin pretender un cambio social en la base de la -
economia; es decir que esta etapa comprendid la accién de las -
mayorias para la conformacidén de un soporte, productivo en la --
constitucién de un capitalismo nacionalista. con caracteristicas
de dependencia; sin embargo, esto no se tomd en cuenta y alter-
nativo a esto surgid el abandono del; Estado a este proyecto pa-
ra adoptar uno nuevo; el desarrollista neoliberal como una reoc-
rientacién a la vida politica nacional-y'.por ende a l1a politica
educativa. R

Con respecto a la Universidad sz puede decir que en el periodo

Cardenista el distanciamiento gue se habia manifestado entre és
ta y el Estado desde épocas anteriores, reafirmdé la hostilidad

pues se entendid a la autonomia como la cesidén de una instituci
én de importancia secundaria y fue fuente de cuantiosas moles--
tias en las gue destada la reduccibén de presupuesto para la ins
titucién. De fondo prevalecia que el peso de la industrializaci
én v en general la transformacidén "moderna" chocaba en la deman
da del mercado de trabajo de mano de obra calificada (técnicos)
con los profesionistas de corte liberal que proveia la Universi
dad, misma que alin arrastraba estructuras curriculares de la U-
niversidad napolednica. (69)

El control corporativo sobre las masas permitid la adopcidn de
modalidades econbémicas que tendian hacia la industrializacidén -
del pais, aprovechando la coyuntura de la Segunda Guerra Mundal
Se impulsaba el desarrollo del pais con un alto costo para 1los

69 “Es bien conocida la influencia que 12 cultura francesz y la ilustracidn en particu?ar. ejer
cié sobre 1a formacidn cultural de las oligarquias lztinocamericanas, hecho que guarda cierta re-
Yacidn con el fracaso de Espas en relacidn con el moderno desarrolio cultural. .

wgsta influencia s profundiza en el curso de la guerra ds independencia. D& ahi q?e 10s nuevos
gobernantes hayan buscado su inspiracidn en cuanto @ las normas de enseﬁan%a supsrlor en !os mo-
delos de Universidad Francesa. Creemos oportunc sefialar aqui que Francia misma habia sufrido en
el curso de estos mismos afios una profunda reestructuracién, no sélo en el campo del derecho'y de
12 administracién, sino en su Sistema Educativo. Estas transformaciones configuraron 10 q?g poste
riormente se ha denominaco "Universidad Napolednica" con su profesionalismo, su organiz?c1o? en -
Facultades, la erradicacidn de 1a Teologia, culto a las instituciones juridicas del capitalismo y
el currfculum estructurado por asignaturas...." Silva Michelena...op. cit.
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grupos popu¢ares en. nombre de las metas de la Revoluc1on Mex1——'f
cana_ de 1910, (la famllla revoluc1onarla = PRI).. i L :

Jose Luls Reyna senala'~"£l 12 de; D1c1embr° de 1940 cuando el Grl. Avxla;
Camacho- asumid la pre51denc1a del. oals, sefiald con claridad gue c1£rar1amos,

nuestra seguridad de expansidn econémica principalmente en las energlas v1ta

les. de-la ‘iniciativa pr1vada"00) Esta” declaracxon se conv1rt1o en’premisa -
del crecimiento ‘econdémico del ‘pais-a partir-de-esa época, 'pues como' continda

dicho autor:

"La Segunda guerra Mundial estimuld enormemente a‘' la economia nacional. El -

crecimiento de la demanda externa de materias primas fue muy grande. Esta co

yuntura propicié el advenimiento de la politica de industrializacidén del pa-

is. El capital privado, particularmente el nacional, se expandid rdpidamente

en tanto gue 21 Estado Mexicano fue un factor clave al contribuir con grandes
inversiones a la construccidén de la infraestructura necesaria al crecimiento

econémico del pais. El Estado Mexicano fungid asi como promotor de la expan--
sién econdmica.

"Puede observarse gue entre 1940 y 1945 la tasa de crecimiento del producto
interno bruto fue de 7.5% anual, una de las tasas més altas gue se han regis-
trado en el pais. Esta ripida expansidén econdmica suscitd un proceso inflacipo
nario que alcanzd niveles nunca antes vistos en México. Los precios subieron
en promedio 14.2% al afio entre 1940 y 1946. Mientras ocurria esto, los sala--
rios permanecieron pricticamente constantes e incluso durante los primeros --
tres afios de esta década perdieron alrededor del 50% de su poder 2dguisitivo.
Se puede inferir de estas tendencias, que el ridpido crecimiento econdmico a--
fectaba fundamentalmente a los sectores populares, aguellos gque en los 30's -
pensaron en su reivindicacidén econémica y politica, durante una fase del desa
rrollo gue acelerzba el proceso de concentracién y los beneficios generados -
por ese crecimiento.

"Si bien la tasa de crecimiento econdmico, vista'a través del producto ha su-
frido fluctuaciones, puede afirmarse gue el crecimiento econémico ha sido re-
lativamente sostenido durante los Gltimos treinta aflos. Esta expansidén econb-
mica, basada principalmente en el capital ha tenido las consecuencias siguien
tes:

"Que el 20-30% inferior de las familias mexicanas han sufrido de disminuciones
absolutas en su nivel de vida y que el 50% inferior ha experimentado una dis-

minucién relativa de su ingreso en un periodo de ripido crecimiento econdmico

y de afluencia creciente de los estratos mis altos de la Sociedad Mexicana.

"De esta manera puede afirmarse gue el proceso de crecimiento ha generado - -
fuertes contradicciones en el interior de la sociedad, las que se ven clara--
mente reflejadas en la desigual distribucidn del ingreso. El crecimiento eco-
ndémico ha sido expansivo pero a la vez "marginalizador" y excluyente de gran-
des sectores de la poblacién.” (71)

70)A1 respecto Nora Hamilton en su articulo: "Estado y Burguesia en México 1920-1940" nos sefiala:
"...Entre 1940 y 1970 México experimentd una de Tas tasas da crecimiento mds elevadas y constan--
tes del mundo (con un 6% de promedio anual) y una aumento en el producto per cdpite de 3 372 (pe-
sos constantes) en 1950 a 6 054 en 1970. Pero este dramitico crecimiento no ha hecho mds gue a--
gravar las profundas diferencias en riqueza e ingresoc, existentes en México' Cit. Heller,Claude.
PODER,POLITICA y ESTADD. ANUIES- UAM Atzcapotzalco. México_1976 p. 57

(71) Ibidem.
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2.2.2. E1 Mllagro Mexicano y la creacion de 1"Carrera de Peda
gogia en la U.N.A.M. : )

No habria de tardar mucho tiempo para que :los: goblernos civi—
les se estabilizaran en la toma del poder,,es con Mlgue* Alemén
gue se instaura el llamado "Milagro Mexicano"; ‘a través de la -
sustitucién de importaciones y el flujo'de-inversiones monopo--
listas estratégicos a nuestra industria que fueron controlados
por grandes conglomerados norteamericanos, ocasionando un incre
mento en el desarrollo econdmico a través de la generacidn de -
empleos en la Industria y en la espansién de la burocracia, me-
jores salarios para las clases medias crecientes y la pequefia -
burguesia, quienes tenian un buen poder adquisitivo gque redunda
ria en el surgimiento de ambiciones de Status y movilidad soci-
al y prestigio ocupacional de estos sectores que a diferencia -
de los grupos marginados no padecia por la situacién econdmica,
politica o social del pais.

A esta opcidn politica se le denomind de "Desarrollo Estabiliza
dor", misma gue habia de prevalecer hasta 1970 acompafiada de u-
na estabilidad politica trastornada apenas por algunos brotes -
de descontento por 1la inconformidad de los sectores marginados,
mismos que fueron ooortunamente reprimidos por el Estado.

Como se ennuncid arriba, esta politica de austeridadé sustenta 1la
restriccidén del gasto plblico; la creacidén de obras de infraes--
tructura, el aumento en el PNB con lo cual se intenta reducir la
inflacidén vy sostener el tipo de cambio; y su pretendido discurso
fue el "guerer elevar el nivel de vida de los sectores menos fa-
vorecidos". Esto desde lu=sgo no era posible pues en su seno como
contradiccién esta opcidén encierra el apoyvo a la burguesia tanto
nacional como extranjera ocasionando entre otras cosas: déficit
fiscal, endeudamiento creciente, ineguitativa distribucidn del -
ingreso. Aumento de la inversidn extranjera, crecimiento de mong
polios extranjeros con el consecuente desplazamiento de la Bur--
guesia Nacional. Todo lo anterior fue acentuando el cardcter de-
pendiente del pais en todos los sectores y éreas de la producci-
6n. Todo esto, iria poco a poco haciendo crisis, misma gue se --
hizo manifiesta con mayor auge a principios de los aflos 70's ba-
jo el régimen de Diaz ordaz, pues si bien a través de la adminig
tracidén burocrdtica (72) v del control qe los sindicatos ejercen
sobre las bases habia podido contenerse, esto no pudo ser mis --
cuando el descontento popular hace perder la legitimidad al sis-
tema por la falta de credibilidad en el mismo.

Ahora bien, se desarrollari a continuacidén cual era la situacibn
de la educacidn durante este periodo y la funcidn social quz gwer
dd la Universidad. En 1940 la matricula de estudiantes de licen-
ciatura en la Universidad Nacional, I.P.N. y 6 instituciones p-
blicas del interior fluct®a entre 15 y 20 mil estudiantes; para

1950 asciende a 40 mil promoviéndose con esto la creacibn de los
primeros Institutos Tecnoldgicos de Monterrey y la U.A.G.; en --
72) José Luis Reyna nos sefiala: “"Es bien sabido que 1as sociedades en la medida que alcanzan ni--
veles mis altos de diferenciacidn, se hacen més complejas, expresdndose esta complejidad en exten
sas redes burocréticas.... En o que si se quiere insistir, as en que parecerfa espacifico del --
caso mexicano o el que las burocracias a veces tienen la "facultad de transformar las presiongs -
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1960 la matricula llega a 80-mil por. 1o que surgen trece unlver-_,A
sidades en los Estados y la. red de Tecnolog1cos Rc*1ona1es se in
crementa a nueve. ’ T

La ‘nueva funcionalidad de la educac1on superlor se expresa ‘en 1a
politica estatal; la nueva época‘de la “universidad se extenderi
por casi 20 afios. La correspondencia entre el desarrollo de la.g:-
ducacién superior y las demandas de la sociedad y del Estado die
ron armonia, prestigio y productividad sin precedentes a la Uni-
versidad; se habla entonces de una insercién de la educacidn en
la dinémica de transformacidn del capitalismo mexicano. El finan
ciamiento que casi se habia congelado en los afios 30's adguiere
nuevo sentido pues el "subsidio a 1la UNAM de 3 millones en 1940,
pasa a 14 millones en 1952 y llega a 115 en 1960. Las instalacip
nes de Ciudad Universitaria, faradnicas al estilo Miguel Alemén
son la expresién del valor gue se otorga a la Universidad"7’), -
al grado de gue en 1945 logra const1tu1r la ley orgénica que le
rige hasta la actualidad.

En sintesis, la funcionalidad de la Universidad en este momento
se articuld a través de tres ejes principales: la composicibén --
cambiante de las clases sociales (crecientes clases medias y pe-
guefioburguesia); la formacidn de los intelectuales y la genera--
cibén y difusidn de la ideclogia que produjo cuadros dirigentes -
para la burocracia politica y administrativa del Estado.

Las dimensiones de las transformaciones sociales permitian un es
pacio de accibén en apertura a los universitarios; la expansidn -
de la planta industrial, apoyada en la estrategia proteccionista
de sustitucidn de importaciones, el desarrollo asociado a la ban
ca y los servicios fueron multiplicando los puestos técnicos y -
administrativos de direccién. Los aparatos del Estado también se
diversificaron v expandieron, por ejem.,la Salud Piblica, la o--
bra de infraestructura fisica, las instituciones de crédito pl--
blico, etcétera abriéndose nuevos campos de ocupacidn tanto para
el tipo dominante de profesionistas universitarios (abogados, in
genieros, médicos, etc.) como para las nuevas especialidades de

técnicos y administradores. La ampliacidén de las jerarquias al--
tas e intermedias en la divisidén del trabajo generd a su vez la

creacidén de nuevas carreras en el seno de la universidad y de --
dar un enfogue humanista a la formacidn profesional influenciada

politicas reales de los grupos populares en problemas administrativos "eetidianos”; no solo les
"desracdiczlizan" sino que les imponsn una etigueta cistinta, cuye soluidn ya no es a través de
1a confrontacidn, sino que resulta manejada por el aparato burocrético, donde las reglas se en-
cuentran ya establecidas® en: CONTROL POLITICO, ESTABILIDAD Y DESARROLLO EN MEXICO. Cuadernos
del C.E.S.- EL Colegio de México. 2@ Edic. México 1976. p. 17

73 Fuentes Molinar, Olac."Las épocas de la Universidad.... op. cit. p. 51
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por un pragmatismo que impulsariael-progresc-y la- democrzcia en
el crecimiento de nuestro pais-(74).-Por-ejem., tal.zs el caso -
particular de la creacidn de la Carrera de Pedagogia (Ciencias -
de la Educacidn en ese entonces) en la UNAM, ‘pues después de di-
versas reestructuraciones y conflictos'que ocasionaron seguidas
transformaciones en la Fac. de Filosofia y Letras; bajo el gobieg
no de Manuel Avila Camacho, se crea la nueva Ley Orgénica decre-
tada por el Congreso de la Unidn en 1945 y. vigente hasta la fe--
cha, donde se reorganiza la facultad con las carreras ya estable
cidas (Filosofia, Psicologia, Letras, Historia, Antropologia, y
Geografia), agregando la de ciencias de la Educacién que otorga-
ba el grado de maestro siempre y cuando previo a ello se hubiera
obtenido los grados de maestro en Filosofia y letras asi como a-
probar los cursos que el plan de estudlos sefilalaba on materia de
educacién.

Observese que aqui la finalidad fue dotar al docente de un cono-
cimiento pedagdgico de su actividad en el aula y se presupone u-
na formacidén integral previa 'en la Ciencia que transmite.

Es hasta 1955 que se funda en la Fac. de Filosofia y Letras el -
"Colegio de Pedagogia": en su inicio ofrecid una especialidad de
maestros en Ciencias de la Educacidén exclusivamente para los e--
gresados de las demds carreras que se cursaban en esta facultad.
(Ver Cuadro 4.}, sig. pag.) :

En la estructuracidén del Plan de Estudios respesctivo tuvo gran -
influencia Don Francisco Larroyo .y posteriormente Don Leopoldo -
Zea, generindose una ampliacidn del mismo en 1957 (Ver Cuadro 4i?

Los grados que se obtenian eran Maestria y Doctorado en Pedago--
gia; estuvo vigente este plan de estudios hasta 1959 y luego se
modificd para crear la Lic. en Pedagogia gue se proyectd para --

(7% Uno de 1os enfogues tedricos en materiz educativa que prevalece en la apertura y creacidn
de nueves curricula y especfficamente en el de la carrera de Pedagogia; fue el de John Dewey,
cuya epistemologia reconoce que no hay un conocimiento genuine si no ve acompafiado e incluso
precedido por un hacer. A la educacidn se le vé como una familia de procedimizntos que a-
puntan hacia una normz 0 normas. Estas normas gensran los objetivos que los sducadores ss --
esfuerzan en lograr y que funcionan como una meta lejanz de ciertas actividades y que las -
estructuran en determinada direccidn. .

Las normas bésicas de toda actividad educativa son: 2) el mejoramiento de las personas;
b) 21 que las personas con la educacién obtengan una mejor perspectiva de las cosas.

Asi pues, una persona educada serd.la que. 1).esté capac1tada para realizar un trabazjo; 2) no
estd estrechamente especializada; 3) estd en posesidn. de_1os princ1pios que dan sentido a sus.
creencias y conductas; 4) tiene amplios conocimientos y 1a comprensién de ellos; 5) A partir

de 1os conocimientos que posee es capaz de’transformar su-medio-ambiente. En pocas palabras... ...

estar en posesién de un-estado intelectual deseable que suscita estados €ticos y politicos de-
seablies.



: CUADRO  NO. 4.1 oy
PLAN DE ESTUDIOS DE LA MAESTR.: EN CIENCIAS DE LA EDUCACION..1953-54 .

Materias Obligatorias (2 semestres cada una}

-Filosofia de la Educacidn,

-Psicologia de 12 Educacidn,

-Psicologia de la Adolascencia,

-Formacidn y estimacidn de 1as pruebas mentaless, T
-Principios cardinales de 1a técnica de la ensefianza en las Esc. Setundarias;
-Historia de la Educacién. :
-Ténica de la ensefianza de 12 especialidad que haya escogido el estud1ante.
-Sociologia de 1a Educacidn. :

Materias Optativas (2 semestres cada una)

-Antropologia fisica exploratoria de las.aptitudes, cualidades y defectos f1-

sicos de los adolescentes o somatologfa.y biotipologia.

-Psicotécnica especial de las dotes y las funciones psiquicas del ado]nscente,

~Sociologia de 1a educacidn (investigacidn econdmica-social),

-Técnicas exploratorias de los progresos de la educacién individual de los ado
" lescentes.

-Técnica de la ensefianza de 1as lenguas vives,

-Historia de 1s Educacién { Curso Monogrifico ).

*Prerrequisitos: haber cursado previamente . otrz maestria en 1a Fac. de Filosofiz nyétfag.\

CUADRO  NO. 4.2 o
PLAN DE ESTUDIOS DE LA MAESTRIA EN PEDAGOSIA. 1957

Materfas Obligatorias Generales. (2 semestres c/u)

-Teorfa Pedagdgica, -Conocimiento de 1a Adolescencia,

-Historia Gri. de 1a Pedsgogiz, -Fundamentos bio1og1cos de.la Pedago
gia, - L
-Conocimiento de 1a Infancia, -Filosoffa de la Educacion

Materias Monogriaficas Obligatorias (2 semestres c¢/u, a excepcidn de las 2 ﬁ\timas, 1 semestre c/u)

-Didictica, ~Organizacién Escolar
-Psicotécnica Padagdgice, -Antropomstria Pedagégica,
-Técnica de la Inv. Pedaclgica -Orient. Voc. y Profesional,
-Psicologia Contemporénea : *Psicopatologia de 1a Adolescencia

*Pedzgogiz Comparada.
Seminarios (secursan en el 2?2 semestre)

-De téxtos cldsicos de la Pedagoafia, -Investigacidn Pedagdgica,
-Composicidn de Tésis.

Materias Optativas (2 semestres a excepcidn de la (itima 1 semestre)
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-Educacidn audiovisual, -Psicoterzpiz e Higiene Mental, .
-Historia de la Educ. en México, *Formacion y estimacion de pruebas pedagl--
gicas.

*Nota: 38 créditos semestrales a cubrir.




“ser estudlada ‘en tres anos. Este nuevo plan tuvo vigencia hasta

©1966, afio ‘en’gue nuevament<. Se realizaron modificaciones amplian
do la Licenciatura a cuatro afios en funcidn de cuatro &reas obli
gatorias (Ver Cuadros 43y 5 a continuacidn): Ps1copedagogla, So-
ciopedagogia, Didéctica y Organizacién Escolar, Filosofia e His-
toria de la Educacién. Para 1972 estas &reas se convertirian en

optativas para los estudiantes segln su interés.

CUADRO No. 4.3

PLAN DE_ESTUDIOS DE LICENCIATURA (1959)

1.De carcter general:

a) Materias Obligatorias Sem. b) Materias Monogrificas

1.Teoria Pedagdgica 2 1.Didéctica General

2.Historia Grl. de la Pecagogia 2 2.0rganizacidn Escolar

J.Historia da Ja Educ.en México 2 3.Psicotéenica Pedagdgica
4.Fundamentos Biologicos de la Educ. 2 4.Psicopatologia de la AdoTasc. s
5.Conocimiento de 1a Infancia 2 5.Pedagogia Comparada LT
6.Conocimiento de la Adolescencia H 6. Téc. de 1a Inv, Pedagogica
7.Funcamentos Socioldgicos de la Educ.2 7.0rient. Voc. y Prof. 77
8.Filosofia d2 1a Educacidn 2 8.Corrientes de 1a Ps1cc1091

~ temporénea

*Nota: 36 créditos por semestrs a cubrir, y las materias en si fueron tomadas,dé la maestria.:

PLAN DE ESTUDIOS DE MAESTRIA. {1959)

I1.Materias Optativas (Mat=rias Monografxcas Obligatorias):

1.Antropometria Pedagdoica 2 . 4. Historia de: las Universidades

2. Hist. de los Sist.. de Ensefian-- 5. Préctice dir1gida ge
za Secundariz 2 cialidad: 0

3.Hist. de los Sist de Ensenanzc 6. Seminario de Bib]iogra ap
Normal e o e i D L dagfgA e i

*Nota: 10 créditos por semestre a cursar en 1 aho.

PLAN DE ESTUDIOS DE DOCTORADO (1959)

111. Orientaciones de Especializacidn : ‘
1.Teor{a & Historiz de 1a Educacién, 4. Organizacidn Escolar, .
2.Psicotécnica Pedagdgica, 5. Pecagogia de-Anormales.
3.Historia de 1a Educ. en México, . -

*Nota: 12 créditos por semestre a cubrir en un,1apso‘no»men6r 2. dos‘afios
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CUADRO NO. 5

PLAK DE_ESTUDIOS DE LA LIC. EN PEDAGOGIA (1966)

Este nuevo Plan ce Estudics se organizé en 8 semestres con 50 créditos (32 maé
terias’ obligatorias y 18 optativas) y se crean 4 dreas de especialidacd dnntro

de este nivel, debiendo cursar 13 materias comunes y ob\igatorias. asf como --]~
‘optar por drea hasta el 5% semestre. :

. DIDACTICA,

. PSICOPEDASOGIA, _ o

. SOCIOPEDAGOGIA, - - ‘ LR .
. TEORIA'E msmm bE 1A EDUCACION. ‘ :

£ N e

Asignaturas Dingatorias TR b L ;

-Antropolo,1a Fi]osof1ca,

-Teorfa Pedagdgica, L L <Psicologfa de 1a Educacién, :
~Sociologfa~de”Va Educaciény = == U ilniciacién .a Ta-Inv: Pedagégica, f
-Diddctica General, : ;-Conocimiento de 1a Adolescencia,
-Psicotécnica Pedagdgica, : -Orientacién Educ., Voc. y Prof... 1,
-Organizacidn Educative, : -Historia Gri, de 1a Educacidn, -

~-Filosoffa de la Educacidn, -Legislacidon Educativa Mexicana, - -
-Etica Prof. del Magisterio, -Didéctice y Prictica‘de 12 Especialil
-Hist. de la Educ., en México, dad.

Asignaturas Optativas ;

£1.2lumno debarfa 1levar 18 cursos semestrales, seleccionados dentro de una lis-
ta de materias optativas inclufdz 2l final d21 documento del Plan de Estudios, -
mismas que se incluirdn en los siguientes planes de estudio con medianas modifi-‘
caciones como se verd a continuacidn en los cuacros siguientes (No. 6y 7). -

Volviendo al contexto econdmico, politico y social de estos he
chos, se debe seflalar gque la poblacidén universitaria surgida -
en su gran mayoria de la mediana y peguefia burguesia, encontrd
en la escolaridad superior la via de movilidad social y de in-
corporacién a una burguesia en crecimiento. El valor en el mer
cado de trabajo y sobre todo el prestigio social gque poseia 1la
obtencién de un titulo ( gue en ese momento todavia era relati
vamente escaso ) dieron un cardcter ideoldgico en la poblaciébn
con respecto a la educacidén en funcidén de la relacién de "cos-
to-beneficio”. Esto sustenta la idea de invertir en capital hu
mano a través de la educacién (enfogue que se ha desarrollado

ampliamente en el capitulo anterior).

Aunado a esto, el discurso gubernamental declaraba a la educa-

- -Conoc1m1=nto de.la Infancia, 8 ) §o
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cidén como un factor 1mpresc1nd1ble,del progreso, un ‘elemento -

civilizador'y via de 1la- 1gua1ac1on 'social otorgadora del mérito
individual. Sin‘embargo; ‘al’ rom@erse 1la: estabilidad econdémica -
como ya se ha. descrito: antes, en la'década'de los sesentas, es-
te armonioso func1onam1ento de 1 Universidad va decreciendo --
hasta culminar en- el conflicto’ deg1968 y prolongéndose hasta 1la
fecha bajo diversas formas devdescontento manifiesto. Esta cri-
sis circunscrita en todas las: act1v1dades universitarias se a--
gudlza en el aspecto de las contradlcc1ones politicas e ideolé-
gicas.

Debemos recordar que histéricamente se vive en el mundo una eta
pa de crisis mundial del capitalismo; la postguerra y el reorde
namiento de capitales. Aunado a esto, con las tensiones socia--
les de esos afios coinciden tres influencias ideoldégico-politi--
cas; la reactivacidén de la izquierda, la extensidén doctrinaria
del marxismo y la revolucidn cubana gqgue mostraba un socialismo
posible a unos cientos de kildémetros del pais.

En si todas estas influencias no conformaron una ideologia cohe
rente, sino una acumulacién de motivos. y-orientaciones hetero--
géneos en pos de una disidencia izquierdista, un !"socialismo -~
marxista”, la lucha contra el autoritarismo;.un:reclamo moral -
por la justicia y en si un gérmen de conc1enc1a de una revolu--
cidn traicionada. : L L

De 1966 a 1970 tiene duracidn el rectorado:del . Ing. Javier Ba--
rros Sierra quien propuso llevar a la UNAM:por.el camino de la
modernizacién por medio de una Reforma Administrativa y Académi
ca pero cuidando el consenso politico (esto @ltimo chocaba ta--
jantemente con el gobierno de Gustavo Diaz ‘Ordaz). Uno de los -
principales objetivos de este rectorado fue el "hacer del cien-
tifico un humanista y del humanista un cientifico" mediante 1la
interdisciplinareidad.

En el 6rden administrativo se buscd el establecimiento de un a-
parato funcional y dindmico; pricticamente se modificaron todas
las dependencias creadas y otras fueron abiertas para apoyar y
contribuir a dicho proceso, por ejem. la Direccidn Grl. de Pro-
fesorado y de Personal.

En el &érden académico la iniciativa del rector reditud a la - -
UNAM una transformacidén completa de todos los planes de estudio,
la creacién de otros, asi ‘como las modalidades de carreras téc-
nicas y el establecimiento de los planes semestrales. Se conce-
did el pase automadtico a los egresados de las E.N.P. como un lo
gro de las masas en ascenso a la Universidad; se implementaron

disefios curriculares con materias optativas (como por ejem. en

la carrera de Pedagogia, ver Plan de Estudios de 1966, cuadrob)
Se unificaron los titulos concedidos por todas las Escuelas y -
Facultades. En el plano legislativo se elaboraron los reglamen-
tos generales de Estudios Superiores, de los Centros de Exten--
sién Universitaria, asi como el de Estudios Técnicos y Profesio
nales. En 1966 ya se habia creado el CELE como una institucidn
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def596y9°académico. (a)

En fin; Diaz Ordaz desde el principio de st administracién vi--
~'sualiza a la Universidad como problema y no como objeto sin sig
nificacién autbénoma dentro del estado. de crisis; esto Gltimo --
por. dos razones principales, el crecimiento de la poblacidén uni
versitaria y la consideracidén sobre el costo financiero que és-
te implicaria de concentrarse en el sector estatal pues se esti
maba que en 1980 la matricula llegaria a 705 mil. A este respec
to Olac Fuentes sefiala:

‘"Las implicaciones de este proceso alarmaban al gobierno, los riesgos
politicos surgidos del aumento de la concentracibn estudiantil: los conflic
tos por a insuficiencia de empleo, como los mostraba el movimiento de los -
médicos: y, de manera destacada el costo econdmico. La. expansién escolar re
ciente habia ovbligado a elevar los subsidios federales de 258 millones en -
1960 a 546 en 1964 y en 1966 Diaz Ordaz advirtid que la educacibn superior
no podria seguir siendo gratuita y propuso diversas medidas de autofinancia
miento; colegiaturas diferenciales y constitucidén de patrimonios producti--
vos, aportaciones ée los particulares. Aungue tal politica no se llevd a ca
bo sistemiticamente, definia de principio una actitud hostil y anunciaba la
severa reestriccidén financiera gue se aplizdé a las Universidades a lo largo
del sexenio. Como el crecimiento de la matricula no pudo ser contenido, ---
llegéndose a 225 mil alumnos en 1970, la restriccién produjo un visible de-
terioro en las condiciones de ensefianza. » (75)

Todo esto culmind con la atroz represién armada de las  masas --
estudiantiles; la primera versidn en el discurso politico al --
respecto fue que se habia actuado contra una conspiracidén anti-
nacional gue arrastrd® a la juventud inmadura; después, en busca
de mayor justificacidén se dijo que en el transfondo de todo se
encontraba la necesidad de una profunda reforma educativa.

Al interior del gobierno y particularmente de la UNAM, surge en
tonces una polarizacidédn de posturas; una tradicionalista y autg
ritaria que consideraba la negociacibén y concesiones como la --
pérdida del principio de autoridad; otra gue postulaba un refor
mismo democrético-populista que buscaba bajo una orientacién --
pragmdtica la modernizacidn desarrollista del pais.

2.2.3. El1 Proceso de Centralizacién y Masificacibén Universita--

. ria en el Mexico Contemporineo (1970-1987), como pauta -
para la creacidén de 1la Carrera de Pedagogia en la ENEP -
ARAGON - UNAM.

A partir de 1971, la crisis tanto econémica como financiera se
agudiza, se devalia la moneda en casi 100% respecto al dolar y
la inflacién adopta una dindmica explosiva, la produccidn pier-

(%) cfr. "siete Discursos de Toma de Posesién". C.E.S.U.-U.N.A.M., México
1984, pp. 250 ik
"(75) Cfr. Fuentes Molinar Olac. op. cit. p. 51
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“internos- en

'de dlnamlsmo y adqulere 1nestab111dad ios
ublr cadauvez mas rapldo.

Ante e1 ‘descuido que se habla hecho durante el desarrol
blllzador del:campoy ‘de otros -sectores productlvos Ean
~verria Alvarez (1970-1976) introduce la idea ‘de’l grar.
“sarrollo compartldo" instrumentado en manteer el ritmo. del .de-
sarrollo econdmico dentro de un mayor esfuerzo redlstrlbutlvo
para atenuar los desequilibrios econdmicos y soclales.~Esto --
desde  luego aumentando el gasto plhblico como un beneficio' 'so=-
cial que reorientara los recursos a los sectores marginados en
busca de legitimar su poder hegeménico. La accidén de aplicar a
fondo una politica expansionista destinada a elevar la tasa de
crecimiento del PIB; mantener un crecimiento industrial y agra
rio; asi como politicas reformitas en todos los aspectos: In--
dustriales, Agrarios, Sociales e incluso Educativo como més a-
delante se desarrollaréd (todas estas, recortadas a manera de -
parches para el sistema en resguebrajamiento), culminaron en -
un fracaso total del proyecto pues ocasionaron la pérdida de -
confianza en el sector privado quien retird sus capitales oca-
sionando una fuga de divisas y el descontrol de la economia en
su conjunto; a la vez, en el seno @el partido existia fragmen-
tacidén con respecto a este actuar y se simbraba la estabilidad
politica por tanto afios-sustentada en el partido oficial.

La matricula de un cuarto de milldén de alumnos existente en --
1970 llega a 540 mil al final del gobierno de Echeverria: se -
empiezan a abordar los problemas de la centralizacidn en busca
de organizar y visualizar como "sistema" a todas las institu--~
ciones de educacidn; la reforma educativa abarca los &mbitos a
cademlcos con la creacién de nuevos programas, métodos, forma-
cién docente y en investigacién; asi como en lo administrativo
instrumentando la burocratizacidn como un nuevo medio de con--
trol politico sobre estos sectores y apoyindose en la disemina
cidén de las instituciones (Creacidén de las ENEP's y CCH's por

ejem.)

Posteriormente la postura de reformismo surgida en la UNAM que

se mencioné al finalizar el apartado anterior, se fracciona en

dos, condicionadas éstas por tres caracteristicas sustanciales

del Sistema Educativo en ese momento: la centralizacidn de las
relaciones econbémicas y politicas de las instituciones en el - .
gobierno federal y no con los gotiernos locales; la aplicaci-

6n de una politica inductiva para la modernizacién de su orga- .
nizacién administrativa y académica; y el establecimiento de -
mecanismos de control y negociacidén para regular los conflic--

tos en los centros de ensefianza.

Asi pues, en una tendencia democrdtica al interior de la Uni--
versidad encontramos como principal representante al Dr. Pablo
Gonzdlez Casanova y su proyecto de transformacidén para esta --
institucién; su rectorado dura escasamente dos afios (1970-72)
Y encontré un espacio de accibén congruente en la politica popu
lista del sexenio echeverrista.




A partir de 1971, las reuniones-de 'la ANUIES, fueron configu--_

réndo una nueva propuesta de reformas-tanto-académicas-como:ad
ministrativas para la educa:ién superior como fueron: el esque
ma departamental, el sistema de créditos, las salidas latera--
les, la programacién por objetivos, la sistematizacidn de la -
ensefilanza y el programa de formacidn de profesores. Aparece --
también una aparente innovacidn en el lenguaje curricular en -
boga por la implementacidn de estructuras modulares. interdis-
ciplinareidad, etcétera, pero que no se tradujo en cambios e--
fectivos en las prédcticas curriculares reales; en algunos ca--
sos sblo produjo retrocesos cuando el discurso innovador es u-
tilizado por un grupo académico determinado para legitimar una
curricula estructurada bajo una visidén excesivamente parcial -
de la disciplina y esto sobre todo en el irea de Ciencias So--
ciales., como se expondrd mas adelante en este capitulo.

Por iniciativa del Rector se hicieron modificaciones a los Pla
nes de estudio, principalmente a los de Posgrado. Continuando
con la postura de Barros Sierra, hizo una peticibén de amnistia
a favor de los presos politicos. Aprobd el estatuto general de
Personal Académico (sustituyendo el del rectorado del Dr. Cha-
vez). En 1971 inician grandes reformas que ya habian sido estu
diadas durante el afio anterior; en enero se aprobd el proyecto
de creacién del CCH que formaba parte del programa de renova--
cidn universitaria y que estaba concebido para abarcar desde -
la Educacién Media Superior hasta los posgrados, logrando asi
un ciclo completo de Educacidn Universitaria con formas y con-
tenidos totalmente distintos. Se buscaba la descentralizacién
por 1o gue se proyectd el CCH inicialmente a 10 planteles y la
construccidédn de tres ciudades universitarias en provincia. Se
introdujo el Sistema e Ensefianza Abierta (SUa).

Este rectorado termind abruptamente con la renuncia .del Rector
debido a un conflicto sindical que mantuvo cerradas las insta-
laciones mas de dos meses v asi mismo por las pugnas tanto es-
tudiantiles como al interior de las mismas autoridades univer-
sitarias. El conflicto termind con la firma de un contrato co-
lectivo de trabajo y el reconocimiento de un Sindicato Univer-
sitario para los trabajadores, hechos gue se lograron ya con -
el siguiente rector, y que de manera radical introducen una --
nueva forma de control politico sobre la Universidad. (76)

El rectorado de Guillerme Soberdn Acevedo (1973-1981) se pro--
longd por dos periodos completos; en este lapso se dié la ma--
vor parte de la gran expansidén de las instalaciones universita
rias hacia el oriente y la zona norceste de la Cé. de México;
por otra parte se establecieron medidas y dispositivos que a--
puntalaron 13 politica de control y ajuste tan tipica de 1las
situaciones de crisis. Se intenté vincular la educacién con el
aparato productive a través de hacer prevalecer los criterios
técnicos sobre los politicos, por ejem.: a partir de 1974 se
inicibé el proceso de descentralizacidn de la Universidad (ya
mencionado) para reducir llos problemas de demanda educativa
que las grandes masas (crecientes clases medias) promueven y
atenuar con ello su descontento; por lo que siendo insuficien

tes las instalaciones de Ciudad Universitaria, se d& paso a -
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ENEP's, siendo 1la (ltima-de értas en crearse la ENEP Aragdn, -
la cual coomenzd sus actividades bajo el rectorado del Dr. Gui
llermo Soberdn Acevedo el 19n de enero de 1376 dando atencidn
a poblaciones antes marginadas.

Al momento de la ascensién de José Lépez Portillo a la presi--
dencia, México atravezaba por su més profunda depresidn desde

la segunda postguerra, en la que se enlazabha la crisis interna
con la crisis mundial de 1974-75; 1la caida de la economia na--
cional, la crisis fiscal del Estado (déficit presupuestal). El
.resultado mds relevante fue el elevamiento de la deuda externa
e interna del Estado a nivel extremadamente alto que ponia en

peligro el progreso ulterior del proceso de acumulacidén como --
consecuencia de la politica expansionista que se habia sosteni
do en el régimen anterior.

Otro factor de la situacidén general fue la crisis del sector -
externc; .se habia profundizado al punto tal gque los egresos por
importaciones duplicaban a los ingresos por exportaciones; la
crisis de rentailidad del capital se dié en funcidn de la re- -
traccidédn y caida de la inversidn privada v fuga de capitales --
por la hostilidad generada en el sexenio anterior. Se did tam--
bién un fuerte incremento del costo de lz vida y condiciones ge
nerales de crisis econdmica y politica que estimularon la insur
gencia de la clase popular y obrera, asi como el descontento ma
nifiesto de las clases medias por el desempleo generado y la pa
ridlisis en la movilidad social tan deseada por estos estratos.

México presionado por el Fondo Monetario Internacional, vid a--
gravar su situacidén con respecto a la crisis mundial sobre todo
por dos razones; se obstaculizaba en gran medida las exportacip
nes mexicanas al fortalecer las tendencias proteccionistas, y -
el endureimiento de las condiciones generales de crédito inter-
nacional (situacién fundamental en el caso de nuestro pais dada
la importancia que tiene el crédito externo para la continuidad
de su proceso de desarrollo econdmico).

En vista de todo esto JLP propone como objetivos de su politica
econbmica:

1) en 1o sustancial propone orientaciones nuevas: contraponer a
1os devaneos populistas y tercermundistas de Echeverria una po-
litica més coherente de impulso a la acumulacidn capitalista. -
Un primer aspecto de su politica es el procurar restablecer el

clima de colaboracibdn entre el Estado y la Iniciativa Privada -
tanto a nivel nacional (politica de accidén concertada con la --
empresa privada) como a nivel internacional (negociaciones con

el FMI iniciadas antes de asumir la presidencia). Ademds: medi-

¢6)Cfr. Zermefio, Sergio. MEXICO UNA DEMOCRACIA UTOPICA. S. XXI, Mixico 1976. 245 pp.
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das f1nanc1eras ortodox"
cia en el controi del gast
monedas de plata, etc )

'1s1on ‘de- petrobonos VA de

2) -El desarrollo de 1avp [} aeficiencia capitalista -
en contrap051c1on a-:108 aspectos soc‘ales Y redlstr1but1vos de
la politica economlca anterior, _Esta. cuestidn: se sintetiza en -
la llamada "Alianza para la Producc1on" que ‘en’cierta medida --
sintetiza diversos aspectos’de su politica (la subordinacién so
cial a las con51dera01ones de productividad, 'la racionalizaciébn
del gasto y la inversién, etc.).

3) Intento de racionalizacidn del aparato, la gestlon y el gas-
to del Estado y su refuncionalizacidén en relacién a las necesi-
dades de la acumulacidén del capital, la que es formulada como -
la politica de la "Reforma Administrativa". Esta politica supo-
ne la racionalizacidén global del aparato gubernamental y admi--
nistrativo, la supresién, fusidén y creacidén de empresas paraes-
tatales en funcidén de su eficiencia; el restricto control presu
puestario sobre todo en las entidades como las Universidades y
demds entidades ptiblicas auténomas (En esto habrian de apoyar
los Drs. Guillermo Soberdn A. y Octavio Rivero Serrano).

4) Reformulacidn de la politica comercial e industrial, basadas
en la utilizacidén de los recursos petroleros, con los cuales se
pretende no solo atacar las brechas comerciales y financieras -
del sector externo, sino también financiar el desarrollo de 1la
industria de mAgquinas, herramientas y las de exportacién. (Mé--
xico se convirtid en un pais monoexportador).

5) Reformulacidn de la politica agraria de acuerdo a la politi-
ca de "Alianza para la Produccidén" en una perspectiva de supedi
tacién de los aspectos sociales a la obtencidn de logros en la
produccidén para 1o cual se preconiza el fin del reparto agrario
y de los subsidios al campesinado, el apoyo estatal a las refor
mas y de produccidén mds eficientes y 1la asociacidn entre el Es-
tado y el capital privado.

6) Se déd una politica restrictiva de ingresos basada en el esta
blecimiento de topes salariales establecidos por debajo del in-
cremento del nivel de precios, con el propdsito de ayudar a la

recuperacidn de la tasa de rentabilidad. Esta medida es acompa-
flada por una politica represiva contra el movimiento obrero y -

las diversas luchas populares.

En términos generales el gobierno de JLP intentbé la racionaliza
cibén y reestructuracidén del capital para lograr una vigorosa re
cuperacién ulterior de la acumulacidn de capital basada en 1la

restauracidén de la rentabilidad capitalista y la utilizacidn --
del excedente petrolero; pero con la agudizacidn de 1la crisis y
de la represidén de 1980 a 1982 fue notoria 1la prec1p1tac1on y -
caida del proyecto lopezportillista dejando sbélo la represién,

para combatlr 1a 1nf1ac1on, (insisten



inflacidn, =ndeudamiento crec1ente,‘¢esenpleo, corrupc1on, fde,
ga de capitales, caida del"Boom Petrolero" etcetera. (n) -

En lo gue se ref1ere a lo educatlvo durante este. peric do, el -

magisterio en el Sist. Educatlvo Nal. cuya coorporac1on repre——
sentativa es el SNTE, jugd-un: papel muy.: 1mportante pues apoyo -
la candidatura de JLP solloarlzanoose en su.‘campafia’ presicen- -
cial y posteriormente propuso “la'creacibn de 13" UPh.,Acui se.ge
neraron conflictos y oposiciones: entre el :SNTE-y: 1a SEP:-que.son
bastante complejas y-que: por cuest10ne= de: espac1o no se aborda
rén en este trabajo. o : . Do

A partlr de 1978 se crearon como 1nstrumentos de mayor potencxa

"lidad coactiva, la ley de: Coord1nac1on ‘de’"la Educacién’ Superlo:

Y una. red de instanias de planeac1on y decisidn en los nlveles
1nst1tuc1onal, estatal, regional .y nacional. El . propos1to que;

se concretd en el Plan Nacional:de Educacidn Superior,.erz’ da

al sistema una orientacién central y coherente, que integrara -
la actividad de las instituciones autdénomas con las dependien--
tes del gobierno federal y gque se encuadraba“en‘la- persoectlva
expansionista. producida. por la.euforia petrolera.

La politica de Planeacidn Educativa N=c10ﬁa1 instrumentada du--
rante el Looazpo*tlllato puso de realce la idea de:gue las Uni-

versidades no servian para nada en México, pues.-l1o.que. se regue

riz era implementar modificaciones Gel cardcter tecnoldgico es-
" ; e -
tructurzl; esto generdé el aplicar una metodologia explicites de

evaluacién a fonso (que explicaremos més adelante) impulsd i tam-
bien la creacidn del CONALEP y demfs opciones técrnicas a lzs --

gue se veia prometedoramente en contraposicidn con la restric-- .

cidn gue sufriria poco z poco la UNENM.

Ahors bien, voliviendo a las gestiones del Rector GLlllermovqone,

rén 4. en la Universidacd;de entradz se Jirigid la atencidn a --
los proklemas de los trabajadores sindicalizados. como ya se ha

mencionado, reconociendo legzlmente al STEUNAM (mismo gque costé
la caida del rector anterior). En 1975 ya se habia dado una - =

l]l

m

huelga del personal académico del gue surgiera el SPAUNAM por. -

lo gue para 1977 ambas corporaciones se integraron en una deno-
minada STUNAM v en 1979 se constituyd el SUNTU, mismo que gquedd
al margen del reconocimiento oficial. Aparentemente nada tiene
gue ver todo este problema sindical con lo académice en la Uni-
versidad; sin embargo, es tajante el espacio de poder que viene
adguiriendo desde entonces este sector, gue de alguna manera hz
venido desplazando politicamente la accidn de es:iudiantes y . pro
fesores, pues desde salarios hasta la defensa de sus derechos,
logran con mayor facilidad y es de cuestionarse este aspecto en
un marco del control burocratizado al interior de la instituci-
on.

En cuanto a la obra del Dr. Soberdn a nivel institucién podemos

destacar: la aprobacién del Programa de Descentralizacidn de --
Estudios de Profesionales del gue derivd-la creacidn de las - -
ENEP's, de las cuales existen 5 planteles pero en planeacidn se

¢7) Cfr. Labastide, Julio. "Evclucidn y Perspectivas del Sist. Po11tico Mexicano" en: GAC‘TA -
UNAM. Nim. Especial. México 1979
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] P n31on unlver51tar1a no sélo cambid 1a poblacmn e‘stu- =
£d:.an‘c,ll, sino también la: docente; Rollin Kent Serna senala.

"Entre 1965 y 1983, 1la planta docente en las 11cenc1aturas de la --
UNAM pasd de 4 409 a 22 549 profesores. La tasa media anual de crecimiento

'j'fue de 9.9%, aungue el impulso fuerte se produjo entre 1973 y 1978 con una

tasa media anual de 14.5%. Esta expansidn rebasé incluso la tasa de aumen-
to de la misma matricula la cual pasd de 48 468 estudiantes en 1965 a - --
153 289 en 1983; mientras que la poblacidn escolar se triplicd, el nimero
de docentes se guintuplicd. La UNAM no sdlo se innundé de estudiantes, si-
no también de profesores. Frente a 2ste hecho, -la institucién adoptéd las
siguientes politicas: contratacién masiva de recien egresados, el sosteni-
miento de las pautas laborales tradicionales ofreciendo contratos de inte-
rinatos para profesores de asinatura, y la formulacién de programas de for
macidén docente bajo el concepto de cursillos de didictica en los diversos
centros como el CISE, el CEUTES y los Departamentos de Pedagogia de algu--
nas escuelas.

"De acuverdo con el criterio de la Rectoria,'‘se ha considerado con-
veniente mantener una mavor proporcidn de profesores de asignatura ya que
esta caracteristica les permite el desempefio profesional fuera de 1a insti
tucidén y en una interfase transmiten la experiencia del mercado de trabajo
a los alumnos''... Empero, esta consideracidn no se sostiene ante el hecho
contundente de gue la docencia de masas se ha convertido en 'una ocupacién
de tiempo completo, y lo es en parte porgue un mercadc de trabajo profesio
nal deprimido y distorsionado obliga a muchos a reingresar a la Universi--
dad como docentes poco tiempo después del término de sus estudios...Nues-
tras entrevistas y encuestas revelan que con sorprendesnte constancia el me
tivo bdsico para ingresar a la docencia es el servirse de ésta como madio

para completar la formacién profésional después dz una experiencia insatis™

factoria en la licenciatura o después de un empleo intelectualmente empo--
brecedor en algin sector cde servicios estatales o privados.... ve en 1a U-
niversidad un refugio mds que un modo de proyeccidn de las capacidades del
docente hacia otros sujetos.

"Existe un consenso actualmente en cuanto que el perfil del docente
universitario es de una escasa o nula experiencia profesional y de un 3le-
jamiento importante de la actividad investigadora...,el impulso inconcluso
pero poco exitoso de la docencia de masas por hacerse de una tradicidn pe-
dagdgica propia ha sido acompafiada por una amplio debate durante los afios
setenta acerca de la innovacién escolar, sobre la educacidn como liberaci-
4n y sobre la necesidad de hacer del aula un espacio democrdtico....Cier--
tamente estos planteamientos no han pasado de noche por la Universidag, -
pero su eficacia ha sido menor como innovacién pedagdgica gue como recurso
legitimador de la misma inseguridad del profesor jdven gue, frente a estu-
diantes muy cercanos a é1 en edad y cultura, prefiere participar y apren--
der junto con ellos en vez de atreverse a ejercer la autoridad moral de a-
quel que se dispone a transmitir una formacién sblidamente asentada." (78)

78 Ro11in Kent Serna, "Los Profesores y la crisis universitaria" en: CUADERNOS POLITICOS No.46
Abril-Jun. 1986. Edit. ERA. México, pp. 45 y 52.
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Ciertamente que estos planteamientos requieren de .un estudio -
mids concienzudo pero en Orden de-ir‘clurificando con las pro--
blemdticas:  que ‘coexisten en el -intnrior:de-la Universidad de -
masas era indispensable presentarlo como. -un aspecto més en dis
cusién.

Es.asi pues que la gestién del Dr. R1vero Serrano (1981-85) se
enmarca en un México gque empezaba a“ver los signos de la segun
da crisis que ha aguejado al pals' 1nflac1on, fuga de capita--
les, endeudamiento exterior, caida de:los.precios de los pro--
ductos de exportac1on, recortes Dresupuestales, nacionalizaci-
6n del Sistema Bancario, y aplicacidénidel control de cambios -
previa devaluacidn sustancial -del peso.

En el aspecto cultural, la preocupacidn creciente era por la -
pérdida de identidad nacional, por el debilitamiento de los -
valores culturales frente a una excesiva comercializacidén y ex
tranjerizacién de los bienes culturales.

La investigacién se vié fortalecida a través de la integracidn
de programas universitarios de clinica, energia, alimentos, --
cbmputo y uno para diversas ciencias sociales y humanas bajo -
el nombre de"Justo Sierra" (estos programas dieron por fruto -
la blisqueda de la innovacién tecnoldbgica y la investigaciédn a-
plicada. Se contindo 1la politica de descentralizacidn; en do--
cencia se terminaron los programas de desarrollo de las ENEP's
en investigaciédn se desarrolild un poco de investigacidn en - -
Cuernavaca, fortalecer Ensenada y concluir el programa de o- -
tras unidades a 1o largo de la Repiliblica.

Finalmente la revitalizacién y descentralizacidén de la cultura
a partir de la operacibn integral de las instalaciones del Cen
tro Cultural Universitario (inauguradas en Dic. 1980) se dié -
también la reestructuraciédn de San Idelfonso y San Agustin asi
como la construccidédn de los Centros Culturales de Acatldn y de
Aragbn.

Hacia 1982 se emprendid una revisidén de la UNAM, por lo que --
después de un amplio proceso de evaluacidn surgid el marco de
referencia para los cambios académicos-administrativos. Se ini
ciaron acciones de reforma y el conjunto de programas en mar--
cha dieron lugar al Plan de Desarrollo Institucional. (Plan --
Rector gue integraba las ideas de los universitarios para el -
cambio ) y gque a grandes rasgos promulgaba que:

La Universidad es un complejo diversificado, un sistema
integral cuyas responsabilidades son: a) superar los niveles -
academicos; b) preparar profesionistas con una educacidn inte-
gral y una mistica social; ¢) impulsar la investigacidn bésica
y aquella que contribuye a resolver problemas nacionales; - --
d) extender los beneficios de la cultura a los diversos secto-
res sociales y conservar el clima de libertad y critica gque son
caracteristicos de la Universidad.

Todas estas metas supuestamente debian de alcanzarce con conti-
nuidad y cambio.
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Ahora bien, 'al asumir la. presidencia el Lic..Migu=l de la Ma--
drid Hurtado (1982) el sector tecnbcrata del PRI continfio al -
freente como politica general para el desarrullo econbémico del
pais, se ha apoyado en un proyecto monetarista sobre todo por

la presién que el FMI ha ejercido durante su gobierno; durante
los dos primeros afios buscd la consolidacién de su equipo de -
trabajo; tuvo gue enfrentarse a la fractura existente entre és
te y el sector empresarial (con la nacionalizacidén de la banca
y la radicalizacién de las demandas empresariales).

Asi mismo, a la insuficiencia de recursos para mantener satis-
fecha y apitica a la burocracia sindical, campesina, federal y
local para conceder privilegios acostumbrados a la burguesia y
para otorgar a las clases medias el crecimiento econdmico al -
gue estaban acostumbradas; a todo esto ha culminado en un gran
descontento a raiz de las devaluaciones y el sismo de 1985.

Se ha visto obligado a reducir el gasto piblico, controlar la
inflacibén a través de la reduccién de los ingresos reales de -
los trabajadores. la eliminacidn de subsidios y control estric
to del presupuesto de paraestatales o bien desaparicibén o ven-
ta de éstas { sobre todo a partir de 1986). En si se ha pro- -
puesto "pagar la deuda alin a costa del sacrificio social de 1la
mayoria".

Con esta politica econdmica el sector empresarial empieza a re
cuperar la confianza en el régimen; pero politicamente el PAN
se ha fortalecido tanto en este sector como en las clases me--
dias debido a la deslegitimacidn del gobierno ya por la corrup
cibén, los conflictos petroleros, la apertura comercial sin in-
cremento de las exportaciones, el fracaso del Plan Nacional --
de Desarrollo (1983-1986),esto e mids patente a raiz de los te--
rremotos de septiembre gue pusieron de manifiesto la carencia
de recursos por parte del gobierno para situaciones de emergen
cia como esta vy gue manifestaron también la falta de interés -
por dar mejoras sociales a las mayorias damnificadas. La poli-
tica monetaria y financiera que ha provocado menos ahorro, més
fuga de capitales y devaluacidén permanente asi como un endeuda
miento creciente al abrir nuevos créditos para pagar tan sdlo
intereses de la deuda externa.

Los conflictos y pugnas no brotan sblo en el exterior, sino --
también en el interior del partido, pues la expulsidn de la --
llamada "Corriente Democratizadora" causa expectativas sobre -
el futuro del PRI, aunque éste aparenta un apoyo ain sbélido -
en la "Familia Revolucionaria". Asi mismo, la llamada reconver
sibén industrial se ha presentado como un nuevo discurso politi
co-econémico que ayude al gobierno durante el cambio de poder
que esté prbéximo a efectuarse.

Asi pues, en este marco, el panorama de la educacidn no puede -
ser muy alentador y la mayoria de las universidades han pasado
a implantar mecanismos de evaluacidn sobre todo por el financia
miento federal gue impuso un nuevo programa que se denomind - -
Programa Nacional Para la Educacidn Superior (PRONAES), instru-
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mentado por la ANUIES en su. XXI- reunién Yy que guiso ser an me-
canismo de "financiamiento extraordinario sostenide por la Sub
secretaria de Educacién Superlor e Investigacién Cientifica ra
ra las Universidades estatales, y que junto :on el Sistema Na-
cional de Investigadores buscaron conformarse como programas -
orientados a sustituir las demandas de mayores montos presu---
puestales por partidas controladas desde afuera de las Institu
ciones" (79). Este programa fue ineficaz para sus objetivos y -
tuvo una escasa duracibén de dos afios aproximadamente (1984-86).

El 22 de noviembre fue aceptada la propuesta de un nuevo docu-- -
mento denominado"PROIDES" conteniendo éste 26 programas y-una -

estrategia de trabajo que sustituyera al anterior y revitaliza-

ra al Sistema Nacional de -Planeacién permanente de la Educacidn

Superior.

El Programa Integral para el Desarrollo de la Educacidn Superi-~
or (PROIDES) busca en metas a largo, mediano y corto plazo que

reorienten la formacidén de profesionistas adecuéndoles a las ne

cesidades del mercado de trabajo, esto habrd de sustentarse en
la contradiccidn que encierra elplanteamiento de expansibén y --
contraccidn; es decir, las carreras tradicionales, liberales se
reducirdn y se ampliarid en mucho la matricula en aguellas que -
sean de brden técnico-cientifico. (80)

Se habla también de financiamiento para las Universidades pero

mas bien serd un autofinanciamiento pues propone que se incre-- .

mente 10s costos de la educacién en cuotas y en seleccién que -
mejore la calidad académica. (8i)

Ahora bien, al llegar a la rectoria el Dr. Jorge Carpizo M. no-
toriamente se ha visto vinculada su politica institucional a 1la
politica del gobierno; esto se debe a la presidn de éste G(Gltimo
en la politica educativa expresada en los proyectos PRONAES y -
PROIDES gue a2 su vez son consecuencia de las exigencias fijadas
por el FMI en los Gltimos afios al pais. Asi pues, en el mes de

abril de 1986 se did apertura a los universitarios para propo--
ner y discutir los lineamientos ée la tan necesaria Reforma U--
niversitaria y posterior a ello, en el mes de septiembre fue a-
probado un paquete de iniciativas gue causaron un gran descon--

tento en la comunidad universitaria y la opinidn piblica alegan
do éstos que el procedimiento no habia sido realmente democréti

co. Ante el silencio de las autoridades, se generd un movimien-
to de masas que culmind en el estallamiento de Huelga a princi-
pios del 87 y dos marchas que manifestaron la magnitud del es--

tudiantado. Actualmente las reformas han sido depuestas en espe
ra de la aprobacidén de las bases a través de un Congreso con ca

ricter "democrdtico y resolutivo", pero no representativo, del
cual habrén de surgir las adecuaciones que se hagan pertinentes

{79)Didrikson. Axel., "Estado y £ducacidn Superior en los 80's" en; FORO UNIVERSITARIO No. 76.

STUNAM. Epoca Il. Marzo, 1977. México. N
(80)Cfr. Rev. EL COTIDIANO No. 16. UAM Azcapotzalco, Mar.-Abril 1987. México. pp. 86-95

(81)Didrikson, Axel. ... op. cit. pp. 5422
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‘para. la\sub51stenc1a de 1a unlve idad‘ante—laﬁcircuhstancia'e
de crlsls;y restrlcc1on., e . '

 Despues ‘de: descr1bir Je manera general el panorama de la educa

‘,c1on‘(en espe01a1 la superior) en México; a fin de puntuallzar

‘ unpoco esta presentacién habrd de ennumerarse 1os -
~hechos: 51gn1f1cat1vos gue ha contemplado la evolucidn de la --
UNAM en: relacidén con la sociedad actual:

a) La lucha por la autonomia universitaria y por la 1li--
bertad de cédtedra (1929-34); asi como la hostilidad crea
da entre ésta y el gobierno por la élite intelectualista
que la integraba. .
b) La lucha por el acceso a !a educacidn superior y el e
levamiento de la calidad de.ésta para los estudiantes so
bre todo de la clase media y pequefia burguesia en 1los a-
flos 40-60's, posteriormente a partir de los 60's, la am-
pliacién de estas demandas a los estratos més populares,
hijos de obreros, empleados, etc.

c) La lucha por dar una apertura democrdtica en el seno
mismo de la Universidad y en el seno-del Sist. POllthO
Mexicano (1968 por ejem. )

d) La creciente masificacidn de la Universidad.

Ahora bien, dentro de este contexto tenemos que la Lic. en Peda
gogla es una de las doce carreras que se crearon en la ENEP Ara
gbén persiguiendo como finalidades; el planear sistemas y proce-
dimientos educativos acordes a las necesidades de la sociedad y

su desarrollo, organizar el funcionamiento de instituciones edu

cativas de cualgquier nivel; administrar los recursos materiales

Y humanos de los Centros Escolares de diversos niveles; supervi

sar y/o evaluar el rendimiento obtenido en el proceso de Ense--
flanza-aprendizaje; la docencia de la teoria, métodos, técnicas
de la educacidn, para lo cual se plantearon como objetivos:

"l.- Contribuir a la formacidn integral de la persona.
2.- Formar cientificamente a los profesores en esta disciplina,

3.- Contribuir a la formacidén pedagdgica de los profesores de -
las diferentes disciplinas gue se imparten-en la ensefianza
media y superior.

4.- Colaborar con la Universidad en el estudio.y resolucidén de
las consultas que sobre educacidn le formulen el Estado u -
otras instituciones. " (82) :

(82) Folleto Informativo: ORGANIZACION ACADEMICA 1981-1982. - ENEP-Aragén-UNAM. -

80



Por todo lo anterior, supone la capacitaciv.. del pedagogo como
un profesionista que se encargue de pl-near, programar, super
visar y controlar las actividades de formacidén pedagogdbgica --
como son: elaboracidén de planes y programas de estudio, inves-
tigacidén y elaboracidén de técnicas de ensefianza, disefio y rea-
lizacibén de planes pedagdgicos, de formacidn y capacitacibdn de
personal académico, etc. tanto dentro de instituciones educati
vas en sus diferentes niveles, o bien instituciones indirecta-
mente relacionadas como por ejem. clinicas de conducta, cen- -
tros de formacidén de personal especializado. Todo esto sin du-
da condicionado por el realce que ha cobrado la necesidad cada
vez mayor de atencibén especializada al Sistema Educativo en su
conjunto.

"Si bien las otras ENEP's iniciaban sus actividades con '‘'una orga-
nizacidén matricial carrera-departamento que se sustenta en la diferencia--
cidn del trabajo académico'' en Aragbén no se adoptd este modelo pero, pue-
de afirmarse que la ''verticalizacién a favor de las Coordinaciones favo--

"recid la planificacidn y el uso racional de los recursos humanos, materia-
les y presupuestarios '', de que disponia para impartir las carreras."({3)

A semejanza de las demds carreras que se imparten en la ENEP A
ragdn; la Lic. en Pedagogia inicié sus actividades académicas
con el Plan de Estudios vigente en el Colegio de Pedagogia de
la Fac. de Filosofia y letras (Ver Cuadro No. 5), con 47 a---
lumnos distribuidos en un grupo matutino y otro vespertino; 1la
Gnica diferencia en aplicacién de este plan de estudios fue --
gue se tuvo que instrumentar con materias obligatorias pues 1la
carencia de grupos, docentes, trabajadores e instalaciones no
permitian otra cosa.

Durante este periodo el desarrollo de la carrera fue bastante
dificil pues debido a lo anterior existia inconformidad en 1la
poblacién, ademds de la desconfianza de los alumnos en que - -
realmente se les validaran los estudios por ser esta un plan--
tel recien creado.

La carrera consta desde esta fecha hasta la actualidad de 244

créditos, distribuidos en 58 materias y 8 semestres lectivos -
(Ver Cuadro No. 6). Poco a poco el nimero de alumnos se ha in-
crementado hasta llegar a 1047 en 1986-87, distribuidos en 12
grupos matutinos y 12 grupos vespertinos; sin embargo todo es-
to ha llevado un proceso de superacidén de diversos problemas -
entre los cuales destacan: "el rechazo de los alumnos a materias de --
tipo instrumental como fueron los talleres de comunicacidn educativa, la -
dificultad que tienen los alumnos para acreditar la comprensién de idiomas
y la carencia de formacidén tedérico-metodoldgica de peso para la investiga-
cién.

"El primero se deriva de la ubicacidén de estos talleres en los Qiitimos se-
mestres de la carrera y de la falta de relacién de sus contenidos con los
demds del plan de estudios y el segundo es una consecuencia de la calidad
de alumnos-trabajadores de nuestros estudiantes, lo gue no les permite a--

g9 Bautista Melo, Blanca Rosa y Rodriguez,Alberto. "La Lic. en Pedagogia de la ENEP Aragdn"

en: MEMORIA DEL, ENCUENTRO SOERE DISENO CURRICULAR....op. cit p. 178
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CUADRO No. 6

82

 PLAX DE ESTUDIOS DE PEDASOGIA (1976)

Primer Afo S Sems
-Antropotogfa Filoséfica ' 2

~Conocimiento de la Infancia 2

-Teoria Pedagbgicar -« voni 2
~Psicologfa de:la Educ, =/ >
-Sociologfa de l1a Educ,
-Inic. a 1a Inv..Pedagdgic

.2’
2
2t

Tercer Afo S
-Organizacién Educativa
-Orient.-Educi Voc.: y=Profil:
-Hist. de la Ecuc. en México
-Pricticas Escolares I

Tercer Afo Sem.
-Psicofisiologia Aplic.- -

a lz Educ. (52 sem.) 1
~-Psicologia del Aprend. y

Ta Motivacidn (39 sem.) 1

-Psicologia Social (52 Sem) 1
-Psicopatologia del Esco--

lar (69 sem.) 1
-Teoria y Prict. de las --
Relac. Humanas (62 sem.) 1
-Psicologia Contemp. 2
-lab. de Psicopedagogia 2
Tercer Ano Sem.
-Psicol. Soc. (5%Sem.) 1

-Sist. Educ. Nal. {5%Sem.) 1
-T.y Prédct. d2 las Rel. -

Humanas (62 sem.) 1
-Org. Nal. e Internal. de
Educacidn (62 sem.) 1
-Des de la Comunidad 2
-T.y Prict. de 1a Inv. So-
ciopedagégica 2

-Pedagogia Experimental 3

o2
2
9
2

Materias Obligatorias

N O Mmoo O

)

Segundo Afio

-Conocimiento de la Adolescenci
-Diddctica General
-Psicotécnica Pedagbgica
-Hist. Grl. de la Educacién

-Estadistica Aplic. a 1a Educacidn

-Aux. de la Comunicacidn
-Précticas Escolares !

Cuarto Afio

" -Filosoffa de 1a Educacién

~Legislacidn Educ. Mexicana
(79 semestre)

-Etica Prof. d21 Magisterio
(8¢ semestre )

Materias Optativas por Areas :

1. PSICOPEDAGOGIA

Cuarto Afio

-Orient. Educ. Voc. y Prof.Il
-M3todos de Direc. y Ajuste del
Aprendizaje .
-Sist. de Educ. Especial
-Taller de Orient. Educativa

11. SOCIOPEDAGOGIA
Cuarto Ano

Eval. de Acciones y Progr. Edu
Economia ce la Ecuc. (79 sem.)

2

..-Diddctica y Prict. de la Espec.

c. 1

. Probl. Educ. de América latina I

Planeac. Educativa (82 sem.)
Técnica de 1a Educ. Extraescol

ar

-Tall. .de Comunicacién Educativa

Tall. de Inv. Pedagfgica

Sem.
2

NN RN NN

Sem.

P SN

Sem.
2

~n

Sem.

1
1
1
1
2

-
S 00N W o

Lzl
.

= o o

16

12
12

@ & s oy



Tercer Afo Sem.

-Psicol. del Aprend. y ce -
Ta Motivacidén (52 sem.) 1
-Sist. Educ. Nal. (5%sem.) 1

-Metodologia (6% sem.) 1
-Org. Nal. e Internal. de -

Educacidn (62 sem.) 1
-Pedagogia Comparada ) 2
-lab. de Didictica 2

-Pedagogfa Contemporinea

Tercer Afio © Sem.

-Sist. Educativo Nail

{52 sem.) 1
-Epistemoiogia de la - -
Educacidn. (59 sem.) 1
-0rg. Nal. @ Internzl. -

de 1a Educ. (62 sem.) 1
-Axiologia (62 sem.)
-Metodologia (62 sem.) 1
-Historia de la Filosoffa

(62 sem.) * 1
-Pedagogia Comparada 2

(Continda Cuadro No. 6)

Materias Qptativas por Areas :

C.

ITI. DIDACTICA Y ORGANIZACION

Cuarto Afio

-Eval. de Acciones y Progr. Educ.
(72 sem.)

-Planeacidn Educativa (82sem.)
-T.yPréct. de la Direc. y Super-
visién Escolares.

-Taller de Didictica

-Taller de Org. Educativa

1V. FILOSOFIA £ HISTORIA DE LA -
EDUCACION

Cuarto Afio

-Historiografia General

(7¢ sem.) *

-Historia de las Ideas en A. L.
(72 sem.)

-Probl. Contempordneos de la -
Pedagogfa (B2 sem.)

-Probl. Educativos de A. L.

(82 sem.)

-Prdctica de la Inv. Pedagfgica,
Bibliogrifica y Documental
-Seminario de Filosofia de 12 -
Educacidn

Senm. c.
1 6
1 4
2 12

Sem. c.
1 4
1 4
1 4
1 4
2 8
2 -

* Las materias marcadas con asterisco forman parte del curriculum de otras carreras de la - -

Facultad.

Es requisito para optar al titulo de Licenciado demostrar capacidad para traducir dos lenguas
extranjeras modernas. Se sugiere prasentar el primer examen en algunc de los dos primero afios

de la carrera.
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sist1r a clases de ‘{diom a las horas en que generalmente se imparten.” 64)

Poco”a poco para saldar estas problemdtices se fueron implemen-
tando. cursos de apoyo académico tanto para alumnos como profe--
sores en los periodos intersemestrales, as{ mismo, cursos inten
sivos de idiomas que facilitaran la titulacidn de 1los egresados
e implementando la introduccibén de las materias optativas (Ver
Cuadro 7) respectivas al incrementarse poco a poco la matricula
de la carrera. Esto (ltimo ha generado problemidticas recientes
como serian; un descontento de los alumnos hacia los primeros -
talleres optativos a cursar, en parte por la desconfianza hacia
nuevas materias o falta de interés en los contenidos, o bien --
la carencia de docentes con un nivel adecuado; problemas todos
estos que paulatinamente se han venido superando a 1la actuall—-
dad.

En 1o que se refiere a los docentes al principio se tuvo como -
principal problemdtica para la carrera la carencia de Pedagogos
titulados; y que los titulados no presentaban mucho interés por
trabajar "hasta la ENEP Aragdn", aquellos que aceptaban eran --
recién titulados y muchas veces recien egresados de la misma ca
rrera, cuestibén gue habla de una carencia en la formacidn tebri
co-metodolbégica y experiencial en su &rea profesional que les
permitiera desempeflarse como docentes y més aGn desempefiarse en
la investigacidn en un &rea determinada de la carrera como Teo-
ria Pedagbgica, Filosofia de la Educacibn, etcétera.

Aparte de estos problemas, la planta docente se fue integrando
por psicbdlogos, abogados, socidlogos, historiadores, economis--
tas, etc. que permanecen temporalmente en la institucidn y cuya
"interpretacidén de la educacidén como objeto de estudio y concep
tualizacién de la docencia e investigacién es muy diversa". Po-
co a poco se han incorporado a ésta los egresados de la misma -
carrera.

Asi mismo se debe agregar que en su mayoria la planta docente -
en ENEP Aragdn se ha feminizado y que aqui es conveniente sefia-
lar la afirmacidén de Rollin Kent Serna:

"En la dltima década, decenas de miles de mujeres entre los 20 y los -
30 afios se han embarcado en el intrincado trdnsito entre varias formas de i-
dentidad tradicionalmente separadas en la historia femenina de nuestro pais:
estudiante y trabpjadora, esposa y madre, profesionista y en algunos casos -
militante sindical o particdaria. El hecho de Jue el acceso femenino a la ~--

profesionalizacibén no sbélo estd socialmente estratificado sino también marca

do por la supervivencia de una fuerte valoracidn de las semiprofesiones (la
enfermeria) y las de las dreas sociales y de la salud gue de manera difusa -
son percitidas quiza como prolongaciones del papel materno), desplazamientos
importantes pero disparejos en la subjetividad social de estos sectores. La
desarticulacién de los contenidos culturales, disciplinarios y pedagdgicos
aportados por estos sujetos exhibe mlltiples nexos con este proceso." (85)

84)Ibidem.
85) Rollin,Kent §. "Los profesores... op. cit. p. 49-50
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CUADRO Mo. 7

PLAN DE ESTUDIOS DE LA LIC. EN PEDAGOGIA - -~
ENEP_ARAGON - UNAM. (1976)

Materias Obligatorias :

Primer Afio

-Antropologfa Filosdfica
-Conocimiento de la Infancia
-Inic. a la Inv. Pedagdgica
-Psicologia de la Ecucacidn
-Sociologia de la Educacidn
~Teor{a Pedagdgice

Tercer Afic

-Desarrollo de 1z Comunidad
-Orient. Educ. Voc. y Prof.

-Organizacidn Educ. en México.

-Pricticas Escolares

-T.y Prdct. de 12 Inv. Socio-
pedagdgica :
-Pedagogia Experimental

Segundo  Afio

Auxiliares de la Comunicacidn
Conocimiento de la Adolescencia
Diddctica General

Estadistica Aplic. a 1a Educ.
Prdcticas Escolares
Psicotéenica Pedagdgica

Cuarto Afo

Filosofia de la Educacidn
Sist. de Educacidn Especial
Diddctica y Prict. de la .- - -
Espacialidad

Economia de la Educacidn
Legislacién Ecuc. Mexicana
Técnicas de Educ. Extrasscolar
Taller de Comunicacidn Educ.
(Radio, Fotografia y T.V.)

Nota: las asignaturas optativas no se implementaron
de inmediato, sino que poco a poco se han ide abrien

do segin las posibilidades de nuevos talleres gue --

consideran las contempliadas como optativas en el - -
Plan de Estucios de la Fac. F. y L.
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Desde'ldego, .toda esta problemética de la .docencia en la condi
,c1on espec1f1ca de. la ENEP Aragbn se debe inscribir en el ana-
sis economlco,polltlco y social de México en general que se ha
desar:ollado anteriormente y particularmente con respecto a la
masificacién que en estos afior sufre la Universidad.

Enlo que se refiere a cuestiones administrativas, los alumnos
y-autoridades se tuvieron que enfrentar a los problemas que ~--
‘acarreaba el manejo de los datos en los Kirdex de manera ma- -
nual en los inicios de la carrera, por secretarias que se es--
forzaban por darse a basto con la peguefia poblacidén de ese en-
tonces y posteriormente a la necesidad por el incremento de ma
tricula de ir dando un manejo més avanzado a esta informacién
a través del uso de computadoras de lo cual al principio se--
mestre con semestre alumnos se quejaban de errores de inscrip-
cibén, falta de materias en sus historiales académicos, etc. lo
cual poco a poco se ha ido controlando y corrigiendo mas.

En términos de lo administrativo se ha modificado la estructura
organizativa de la carrera para lograr la organizacidn de tipo

matricial planeada en la estructura de las ENEP's; esto se d& a
partir de julio de 1981 con la coexistencia del Depto. de Cien-
cias de la Educacién y Seminarios, la Coordinacién, la Sria. --
Técnica, la Jefatura de Seccidn y los responsables de las cinco
dreas que componen la carrera, las cuales ya se han ennunciado.

Estas &4reas tienen la finalidad de promover la revisibén y uni-
ficacidén de criterios respecto a los programas de las asignatu-
ras respectivas para la integracidén de los mismos; ademds deben
proponer a la coordinacién y Depto. de Ciencias de laEducacién
y Seminarios actividades de superacidén académica. Al parecer --
hasta la fecha, esto ha permitido mayor comunicacién al interi-
orde la administracién logrando establecer los programas en el
drea de Didictica.

Sin embargo, existe bastante dificultad para reunir a los pro--
fesores de las diversas areas en juntas y lograr el trabajo con
tinuo y homogéneo que integre en su totalidad los programas de
todas las materias en todas las &reas; es importante ademds que
los contenidos propuestos sean los mismo que el docente vierte
en el aula, mds no debe descartarse gue estos programas no se -
lleven a -cabo cuando los docentes son sustituides y los nuevos
0 no conocen los contenidos anteriormente propuestos o bien pro
ponen otros de mayor o menor alcance. Este es otro reto que el
Curriculum Vivido plantea a 1a Evaluacién y Reestructuracién Cu
rricular.

Asi mismo, es indispensable considerar que en la vida cotidiana
de la institucidn subsisten diferentes fuerzas politicas o inte
reses dentro de la planta estudiantil, académica u administrati
va y que los cambios que se han generado y se generan 51empre -
van a estar condicionados al ejercicio del poder hegemonlco de

alguna de estas facciones, instrumentado éste a través del con-
senso que las practicas académicas cotidianas logran en las ma-
sas estudiantiles. )



La participacidén que la EN.> Aragén tenga en el Congreso Uni-
versitario prdéximo a r=alizarse va a estar en mucho condicio-
nada a la articulacidn especifica que se dé entre todas las -
fuerzas de gruj> y el logro de mejoras académicas estard a su
vez supeditado al grado de conciencia de grupo que exista en
cada uno de estos; es asi que 1los estudiantes, docentes v au-
toridades tienen que mirarse como bloque académico en busca -
de mejores formas de ejercer la pradctica educativa cotidiana.

De esta forma, como se ha podido ver a lo largo del desarrollo
de este segundo capitulo, la importancia gue lo educativo ha -
cobrado tanto dentro del discurso politico como dentro del mi-
to economicista "educacidn-incremento productivo", asi como i-
deoldgicamente en las clases medias como forma de movilidad so
cial, etcétera, la importancia de la evaluacién de este proce-
so como consecuencia directa, se ha ido redoblando y haciendo
de esta dltima (Evaluacidn Curricular) una préctica social y -
politica en uso.

Los aportes de los tedricos que han intervenido en la fundamen
tacién de los diferentes enfoques sobre'la evaluacidn los en--
contramos en lo que se denomina como Teoria Curricular; enten-
diendo a ésta como el acervo tebrico-metodoldgico que fundamen
ta las précticas pedagbdgicas gque se desarrollan en la institu-
cibén escolar.

El desarrollo de este campo aln no llega a una definicidn homo
génea(como se ha expuesto en el primer capitulado de este tra-
bajo), lo cual d& mayor razén para estudiar la construccidn y
evolucién del mismo en busca de una definicidén propia que par-
ta de concebir este debate de concreciones tebricas dentro de
un contexto social eminentemente mexicano, permitiéndonos todo
esto redondear la contextualizacidn a la propuesta de la noci-
6n de Evaluacidn Curricular de la ENEP Aragdn y su trascenden-
cia.

2.3. EL DESARROLLO DE LA TEORIA CURRICULAR EN MEXICO --
COMO CONTEXTO A LOS APORTES DE LA EXPERIENCIA DE -
INVESTIGACION CURRICULAR EN LA CARRERA DE PEDAGO--
GIA DE LA ENEP ARAGON.

Bl desarrollo de este campo es a partir de la influencia deter-
minante del pensamiento norteamericano en las Qltimas décadas.

A grandes rasgos se podria definir la existencia de tres perio
dos o etapas en las cuales el avance de ‘la Teoria Curricular -
puede esguematizarse en su aplicacidn particular en el caso de
México.

2.3.1. PRIMER PERIODO: Influencia Hegemdnica del Pensamiento -
Norteamericano.

Durante la década de los 60's y 70's adquiere auge la introduc
cibdn de la Tecnologia Educativa en nuestro pais (como justifi-



ca el anal1s1s ec
caracterlzanc se por

a) El ;urglmlento de Centro y
de Educacidn Superl‘r, pr1nc1pa1mente'
en general, encauzadm hacia la formaci
para la educacién y como apoyo dldactlco pedagoglco

b) La transferencia de 1la Tecnologla Educatlva a,los‘palses
latinoamericanos y la hegemonia del discurso educatlvo ‘nortea
mericano en el pensamiento curricular en México.y Amerlca ‘La=
tina. A raiz de ello surge el "discurso curricular" en México
al inicio de manera paralela al pensamiento norteamericano-y
después se orienta hacia la btsgqueda del 1dea1 del modelo en
el campo curricular.

Destacan por estas tendencias el Centro de Didéctica, el Cen-
tro Latinoamericano de Tecnologia Educativa para la Salud - -
(CLATES), el CIIDET y los Institutos Tecnolbdgicos Regionales,
asi como la Comisién de Nuevos Métodos de Ensefianza, instan--
cia universitaria que pretendiendo dar respuestas al movimien
to estudiantil de 1968 es modificada en 1970 por el Rector --
Pablo Gonzdlez Casanova guien cambia su estructura y organiza
cidén viendola como un proyecto democratizante con la intenci-
6n de racionalizar los procesos pedagdgicos y los recursos de
la UNAM pues su poblacién se duplicd en nimero en un periodo
bastante corto por causa de la "Apertura Democrdtica gque ins-
taurd el Lic. Luis Echeverria A segln se ha expuesto anterior
mente. Esta intencidén dejaria huella a posteriori a pesar de
gue en 1977 ya con el rectorado del Dr. Guillermo Soberdn se
fusionaria esta institucidén con el Centro de Diddctica para -
convertirse en el Centro de Investigaciones y Servicios Educa
tivos (CISE)

Ahora bien, en cuanto a la postura tedrica asumida en la apli
cacidn préctica de centros como éste, Raguel Glazman y de Iba
rrola sefilalan: "Los distintos grupos de trabajo que se conformaron pa-
ra llevar a la practica dicho fin, se organizaron en torno a la pelitica
educativa denominada '‘'Sistematizacidén de la Ensefianza''; esto es la for-
mulacién explicita de los otjetivos, la bisgueda de métodos y medios de -
ensefianza acordes con los objetivos perseguidos y la evaluacidén de todo -
el proceso. Se organizaron asi grupos dedicados a la investigacidn y di--
fusién sobre los objetivos de ensefianza programada y, en otro plano, la -
ensefianza audiovisuzl, los métodos de enseflanza y la evaluacidn....El per
sonal asi formado, jue se iniciaba en la problemitica curricular, acudid
basicamente a diferentes tipos de material tibliogrdfico como fuente de -
informacidén y apoyo del andlisis: por un lado, los textos sobre curricu--
lum que existian en ese momento y eran accesibles, material norteamerica-
no e inglés y en especial algunos clisicos de la psicologia conductista -
norteamericana; por otro libros y articulos originados a partir de 1968,-
que apuntaban al tratamiento de cuestiones como 1la problemitica social de
las universidades, la participaciédn y la cogestidn en el gobierno de las
mismas y las demandas estudiantiles de la época....Los primeros textos --
descritos se ubican en el funcionalismo y el conductismo: los Gltimos per
tenecen al resurgimiento del marxismo europeo y norteamericano." @g)



La transferencia de la Tecnolog‘a Educatlva fue promov1da por..
la Organizacion de Estados Americanos:(OEA)-a través de pro--
gramas de desarrollo Yy edu0u“10n ‘a-Latinoamerica.

Esta transferencia consolidd en esa época la hegemonia del --
pensamlento tecnologicista en el &mbito educativo promoviéndo
la pérdida de capacidad constructiva del pensamiento educati-
vo latinoamericano. De esta forma, el discurso curricular que
se instaurd en México estaba fundado en la blisqueda de un mo-
delo ahistdérico y conceptual pero distante de la realidad me-
xicana en particular; sistemidtico, mecanicista, introyectado

de una clara intencidn de dominio, de supeditacién, de depen-
dencia, transferido desde E.U.A. (centro hegemdénico de los --
paises tercermundistas).

2.3.2. SEGUNDO PERIODO: Génesis del discurso critico.

Esta viene a ser una fase "contestataria"a la Tecnologla Educa
tiva. Durante los (ltimos afios de los 70's e inicios de los ~-
80's se desarrolla la producc1on discursiva de criticas a la -
Tecnologla Educativa, se déd as{ mismo el desarrollo de alterna
tivas prec1p1tadas y cierta confusién conceptual. Se gestan e-
ventos de anédlisis y reflexidn sobre 1os postulados bésicos de
la Escuela de Frankfurt para a partir de ellos criticar a esta
corriente: en estos eventos participan las Universidades e Ins
tituciones de Educacién Superior aunque la mayoria de las in--
vestigaciones siguieron centrdndose en el momento de la plani-
ficacidén del Curriculum, o bien de manera marginal a la précti
ca de los docentes. A este respecto Angel Diaz Barriga sefiala:

"En este momento, ya discutiamos la propuesta genérica de la Tecnolo-
gia Educativa, a través de Bloom, Tyler y Taba fundamentalmente; 1la propues
ta educativa de la Dindmica de Grupos, la Pedagogia Institucional, las apor
taciones de algunas vertientes de l0s gue posteriormente s2 llamaron tedri-
cos de lz '‘Ciencia Cognoscitiva'', el cuestionamiento 2 la didictica gque -
se realizd en las Escuelas de Ciencias de la Educacidn de las Universidades
Argentinas (Cérdoba, Buenos Aires, Tucuman) entre 1970-74, 1a critica al pa
pel de la escuela como agente de reproduccidén (Althusser, Baudelot-Establet)
o la desescolarizacién de Illich, el andlisis de los trabajos de la Escuela
de Psicologiz Social, cuyos principales exponentes eran Pichén Riviere, Ble
guer y Bauleo; también analizamos las propuestas de formacibén docente que -
ofrecian otros Centros Universitarios, como 12 Comisidén ée Nuevos Métodos -
de Ensefianza y el Centro Latinoamericano de Tecnologia Educativa para la --
Salud, coincidiendo con ellosen la necesidad de trabajar para la transforma
cién de la educacidn, pero considerando como una discrepancia fundamental,
la manera "tecnicista e instrumentalista” en la que implantaban el modelo -
pedagdgico de la Tecnologia Educativa." (87)

B6)Glazman, Raquel y de Ibarrola Ma. "Disefio de Planes de Estudio, Modelo y
Realidad Curricular" en; EXPERIENCIA CURRICULAR EN LA ULTIMA DECADA. (Simpo
sio). 2 Tomos. Depto. de Inv. Educ., D.I.E.-I.P.N. México octubre 1983.

T. I, p. 1-3

(87) cfr. piaz Barriga, A. "El programa de especializacibén para la docencia.

Una experiencia curricular del Centro de Didictica de 1a UNAM." en:EXPERIEN-

CIA.... op. cit. T. I
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2.3.3. TERCER PERIODO: Hacia la conformaacidén de una posicién
: critico-col.tructiva en el campo del Curriculum.

Este es el periodo actual, caracterizado por una actitud cri-
tica y el inicio de formulaciones alternativas que rebasan a
las del periodo anterior pues tratan de recuperar el sentido
histbérico al interior del campo en relacién a sus referentes
empiricos; asi como por la recuperacién de categorias marxis-
tas en el discurso curricular retomando los aportes de auto--
res norteamericanos como Giroux, Penna y Pinar, asi como de -
europeos con influencias de la escuela inglesa como Apple, -~
Eggleston y Stenhouse. Agqui por mencionar un ejemplo tenemos
el trabajo de Elsie Rockwell gque se encarga de hacer un estu-
dio desde la perspectiva de la cotidianeidad en la escuela --
primaria. (ss)

Asi pues; en esta etapa se considera con Diaz Barriga gue:

"Si bien es cierto gue la mayoria de nosotros nos iniciamos en este
campo a partir de Tyler, Saylor, Taba y otros representantes de esta con-
cepcidn tedrica, no podemos negar que el desarrollo de las experiencias -
en si mismas han rebasado estos puntos de partida. La teoria curricular -
norteamericana se viene enfrentando cada vez més al andlisis, la critica
y la construccién de propuestas diferentes en el &mbito conceptual y en el
desarrollo de diversas experiencias.

"Aunque resulte un tanto aventurero es necesario ir pensando en una
teoria curricular diferente, gue se articula conceptualmente a una pedago-
gia latinoamericana. Nuestra insistencia en este aspecto radica en el reco
nocimiento de gue 1a propuesta pedagdgica, como una propuesta educativa, -
constituye la concrecidén histdédrica de una ideologia y teoria, a las exigen
cias de una sociedad especifica. De esta manera es un reconocimiento a gue
proyecto social y propuesta pedagbgica constituyen una manera de enfrentar
determinados fines sociales. Asi el modelo curricular de la pedagogia nor-
teamericana, responde a lazs exigencias de una sociedad capitalista desarro
llada, tal como estudios desde este lugar social 1o muestran, por una par-
te criticamente como es el trabajo de Carnoy “La educacidén como imperialis
mo cultural", o bien el de Bowles-Gintis "La instruccidn escolar en la Amé
rica Capitalista"."(89) y con estos desde luego de Guillermo Labar-
ca, "La Educacibn Burguesa'.

Debe quedar claro entonces gque la "Teoria Curricular es una -
Teoria Social, ya que por medio de ella se establece uno de --
los vinculos entre educacién y sociedad" (90) por la introyec--
cidén de valores formativos en el ser humano sujeto del acto e-
ducativo que promueve tanto la reproduccidén como la transforma

(88)Rockwell, Elsiey Espeleta, Justa. "Escuela y Clases Subalternas" en: --
EDUCACION Y CLASES POPULARES EN AMERICA LATINA. (Compilacién) Depto. de Inv.
Educativa. DIE-I.P.N. México 1985 pp. 195-216. Asi mismo, Rev. FORQ UNIVERSITA-
RIO_ No.75-76"E1 Concepto de Curriculum Oculte” por Miranda Arrollo,Juan C. Epoca I1. STUNAM.
Edit. Era . México 1987

89) Diaz Barriga,Angel."E} Programa...op. cit. p. 67

60} "Un acercamiento a la evolucidn de la problemdtica curricular en México 1970-1976" p. 96
en; ENSAYQS SOBRE.... op. cit.
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cidén-de la socied¢’ en“su conjunto. Asi actualmente en el seno
dela Teoria Qurricular y sus debates, surge el andlisis de di
versas nociones para superar diversas conceptualizaciones. De

esta fcrma el Plan de Estudios es considerado como"la sintesis
instrumental mediante la cual se seleccionan, organizan y orde
nan . para fines de ensefianza, todos los aspectos de una profe--
sibén que se consideran social y culturalmente valiosos asi co-
mo profesionalmente eficientes. Asi mismo; en &1 estdn conteni
das las orientaciones 1deolog1cas y soc1ales que sustentan la

institucidén escolar, asi como la concepcién del profesional --
que forma y el papel de éste frente a la sociedad; es decir, -
la legitimidad que posee en si una profesién. {51)

El hablar de profesidn y carrera nos inserta en un fendmeno --
contemporéneo; actualmente una actividad humana -~ como précti-
ca social — cobra reconocimiento y cientificidad a través de -
su legitimacién escolar. Se le presenta dentro de la "pirdmide
escolar" como forma legitima de competir por una mayor movili-
dad social y nivel de vida. En los ultimos afios ha existido co
mo se ha venido analizando, un incremento acelerado en la crea
cién, desplazamiento y conflicto de diversas "profesiones y --
carreras" (carreras liberales vs. formacibn de técnicos) esta

expansidén en lugar de obedecer a un mejoramiento educativo de

las nuevas generaciones, responde a la "racionalizacién capita
lista" puesto que la escolarizaciédn cobra mayor importancia -
debido a los requerimientos gque el capital necesita sobre el

control disciplinario y politico sobre las précticas sociales.
(eficiencia terminal - sistema productivo).

Las practicas profesionales no son homogéneas; van cambiando -
con las condiciones estructurales y superestructurales por las
que se originan. Uno de estos cambios importantes son los pro-
cesos de diversificacién que han tenido los campos profesiona-
les o "niveles de divisién del trabajo" en gue se agrupan dife
rentes practicas profesionales en correspondencia a la fragmen
tacién del campo educativo por la tendencia capitalista a esco
larizar, institucionalizar las actividades y los aprendizajes
puesto que es en esta articulacidén donde se manifiesta clara--
mente la vinculacibén entre Proyecto Socio-Politico y Proyecto
Académico. Especificamente esta integracién fue notoria en - -
la Universidad de los 40's-60's como se ha analizado.

La practlca profesional no sélo comprende formalmente a la “ca
tegorla de personas espec1allzadas que son capaces de aplicar
la ciencia a la solucibén de problemas en una sociedad dada - -
con base en una o més) conjunto de conocimientos y habilidades
gue objetiva y legitimamente pertenecen a determinada discipli
na o practica"@ ), sino que también engloba a las tradiciones

B)) Pansza, Margarita. "Elaboracién de programas" en: OPERATIVIDAD EN LA DIDACTICA. T. 11
Edit. Garnika, Mixico 1986. pp. 22-23

(92) -Gémez Campos, Victor M. “Educ. Superior, Mercado de Trabajo y Prictica Profesional" (andli-

sis comparativo de diversos estudios en México) en; Rev. EDUCACION SUPERIOR No. 45. ANVIES. P 7 :

Vol. XIT/Ndm. 1, Ener.-Mar. 1983. i
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"costumbres Yy pract1cas dependlentes del contexto econbémico,
social'y cultural en que ‘surge y ‘se:’desarrolla una prof951on
~w oficio"(93). Esta estructura de- ronocimientos y operaciones
que caracterizan una profe51on guardan dentro de la relativa
1eg1t1m1dad Yy obJet1v1dad soc1al de.este "gremio", el domi--
nio de un campo especifico que un: grupo determinado (de pro-
fesionistas) tiene sobre "una parcela de la actividad social!
Tenty sefiala que:

"La imdgen de cada prictica profesional se forma al conguistar su -
independencia como préctica {que) registra la aparicidn de un campo aca-
démico, es decir, la aparicién de un corpus de reglas, principios, proce
dimientos y un lenguaje particular, capital cultural cuya aparicidén es -
obra de los especialistas.... La constitucidédn de un campo académico-pro-
fesional se ha de fundamentar en una autoridad cientifico-profesional - -
(que)debe ser definida como capacidad y como poder social o si se prefie-
re, capacidad de hablar y actuar legitimamente (es decir, de manera auto
rizada y con autoridad) en agente determinado. No es posible pues, sepa-
rar 1o que técnica pura, pura habilidad para resolver problemzs o domi--
nar la naturaleza y el poder simbdlico mds la autoridad" como efecto de
representacidn social". 04)

De este modo, a través de la profesionalizacidn y credentali
zacidn, los grupos de profesionistas ejercen una accidn ideo
légica que si bien es de justificacidn, también es de proyec
to social especifico; requieren de una legitimizacién minima
para conservarse, lo gue hace del campo académico un campo -
simbdlico que se maneja como lo tedrico para presentarse con
razbén de ser ante los no especialistas. "En las sociedades actuales, -
12 culturz dominante subordina el dominic prdctico 2l dominio simbélice de las prédcticas. -
La ideologis dominante tiende &z separarse con una barrerz infranqueable 21 poseedor de los
principios {...) g2l simple prictico (...). Este dominio estd en la base de todos los crite
rios de jerarguizacidn de Yas ocupaciones y profesionss. Esto hace que se convierta en una
tendenciz siempre renovada {1z tendencia de todas las profesiones) 2 trascender el dominis
prictico y convertirlo en dominio simvélice." 85)

Asi, la problemdtica de conceptualizacién de la nocidn de E-
valuacién Curricular aplicable al Curriculum de Pedagogia de
la ENEP Aragdén debe partir de concebir cuan dificil es la 1le
gitimizacidn del campo profesional del Pedagogo, tedrico a -
guien se le atribuye la tarea de reflexionar e investigar so
bre el dmbito educativo en busca de conocimientos nuevos y -
alternativas, pero a quien también se le exige aplique solu-
ciones précticas, 1z construccidén de instrumentos y técnicas
gue aminoren las dificultades de este proceso. Estas necesi-
dades se convierten en un peligro para la construccidén de 1a
Ciencia Pedagbgica, pues como se ha analizado antes, en el -
desarrollo de los aportes pedagdgicos no logra existir un e-
quilibrio entre la necesidad de construir todo un bagaje ted

(93 1Ibidem. p. 7

§4) Tenty, C. "Génesis y desarrollo de los campos educativos", en: REV. EDUCACION SUPERIOR
No. B3, ANUIES. Abril-Jun.: México 1981. pp. 22-32.

(®) Ibidem. p. 25




rico-conceptual que fundamente la acc1on pedagoglca y los re-
querimientos de respuestas .ricticas a los problemas educati-
vos que en més de las veces se reducen a aportes técnicos, de
pendlentes de los éxitos empiricos Yy que reducen a la Pedago—
gia a la concepcidén de una Tecnologia.

En lo que respecta a la determinacidn conceptual que existe -
en interrelacibén con elproceso interno de elaboracidén cienti-
fica de la Pedagogia encontramos como fundamental problema el
que lo educativo se caracteriza por desarrollarse en un "cam-
po practico en el cual se busca marcadamente una funcién ope-
rativa o instrumental de los profesionales que se desenvuel--
ven en este terreno, esto implica una sobrevaloracidén de lo -
pridctico, del dominio técnico en el desempefio profesional del
Pedagogo. Es necesario anotar que esta tendencia de quehacer

educativo desarrollado histdéricamente como un quehacer pract1
co emp1eza a ser superado distinguiéndose diferencias en el ti
po de préctica profesional desarrollada directamente por los -
educadores y ciertas autoridades escolares (prdcticos de la e-
ducacidn) y aquella constituida por actividades de tipo educa-
tivo que demandan aquellos tebricos que se expresan en el cre-
cimiento y profundidad de la Investigacidn Educativa que han -
cobrado principalmente las Universidades (tedricos de la educa
cidn). Mientras los prdcticos siguen desarrollédndose en base a
los requerimientos inmediatos de la prdctica educativa, los te
6ricos han empezado a conformar un campo relativamente 1ndepen
diente y diferenciado tanto tebrica como socialmente. Desde --

luego, existen aportes por cada una de estas partes de relevan

cia para la pedagogia, pero el divorcio entre ellas hace rela-
tiva su relevancia:; deben ser los propios actores del hecho e-
ducativo los que reflexionen sobre é1, para asi poder rescatar

la esencia y caracteristicas de estas vivencias. Sin embargo -
dadas las condiciones histéricas que delimitan lo educativo, -
el poder (funcionarios educativos) a su vez permite pero subor
dina la préctica social de los tebricos de la educacidn frenan
do‘las posibilidades de constitucidn de una Ciencia en Educa--
cidn.

Las investigaciones realizadas son predominantemente de tipo o
perativo, de apoyo (esto ocurre en la mayoria de las veces), -
no son fundamentales para la toma de decisiones; sino que bus-

can reformas que ade€cuen los problemas educativos a las politi

cas institucionales. Esta subordinacidén nos habla de que las -
condiciones materiales en las que los pedagogos elaboran y a--
plican conociminto constituyendo los aportes de la Pedagogia,-
no escapan a las limitaciones sociales y de poder que determi-

nan la produccidn de conocimientos y especificamente la cienti

fica, al contrario; dadas las caracteristicas que la educacién
tiene para 1o social, se encuentra cualquier corriente pedagé-
gica como los profesionistas de ésia, fuertementes dependien--
tes de los movimientos histéricos que han construido la trayec
toria de esta Ciencia.
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La Evaluacidn Curricular como un tipo de préctica pedagdgica,
es a su vez y por ende una préctica ~ocial que también es po-
1{tica e ideoldgica. lLa pedagogfa hace instrumento de estas -
dos dltimas caracteristicas, pero le falta conguistar una vi-
sién amplia y concreta d- la primera, para lo cual los pedago
gos deben delimitar su accién y reflexibén pues la carencia de
esto repercute en una debilidad de técnicas y de construccidn
de identidad profesional en el sentido de gremio que les es -
indispensable; es decir, la Pedagogia no tiene porque insis--
tir en constituirse en una "Ciencia"™ bajo el sentido positi--
vista,pero tampoco significa gque se niegue el desarrollo de -
la elaboracién de una préctica cientifica fundada en el anéli
sis de lo educativo con una responsabilidad histbérica de una

genuina conduccidn intelectual, misma que debe mejorar los --
procesos en la aplicacidén de la Evaluacidn Curricular.

Ahora bien, situandose en el hecho de gue el momento actual de
desarrollo de la Teoria Curricular debe rebasar el estado cri-
tico de lo existente para en un proceso autogestivo contruir -
con aportes tebérico-metodolbdgicos propios todo un bagaje de co
nocimientos que fortalezca el campo de la Pedagogia y particu-
larmente a la Teoria Curricular; la propuesta de la nocidn de
Evaluacién Curricular (que es objeto de este estudio de caso),
gue subyace a la experiencia de investigacidn curricular que
se vivencia en el Curriculum de Pedagogia de la ENEP Aragbdn, -
constituye un momento de concrecidén tedrico-préctica que debe
ser analizado y retomado como un aporte de trascendencia a - -
juzgar en el grado de avance de este campo en construccién.

Por lo tanto, en el siguiente capitulado se presentari de mang
ra general la experiencia de trabajo puesta en préctica en el
Curriculum de Pedagogia de la ENEP Aragdn, misma que es motivo
de este estudio de caso, para asi llevar a efecto el anélisis
de la nocidn de Evaluacidén Curricular gue subyace en dicho pro
ceso.
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EL CURRICULUM DE PEDAGOGIA DE LA ENEP ARAGON :
Una experiencia de recunceptualizacidén de la - -
EVALUMCION CURRICULAR

( Capitulo III )

En el desarrollo de este capitulo se intenta presentar de ma-
nera general la experiencia de investigacidn curricular que -
en un nivel institucional se ha pretendido instrumentar con -
un sentido retroalimentador en la carrera de Pedagogia de 1la
ENEP Aragdbn, a través de la realizacidn de varios proyectos -
de investigacidén en los cuales coparticipan autoridades, pro-
fesores, egresados, alumnos, ayudantes de profr., becarios, -
etcétera; para la conformacién del Marco Tedrico que posibili
te llevar a efecto la evaluacidn de dicho curriculum. De esta
forma, quien elabora este trabajo pretende en este capitulo -
explicitar a la luz de la reflexidn tebrica a manera de oro-
puesta la nocién de Evaluacidn Curricular implicita en esta -
experiencia de Investigacidn Curricular. Se pretende ennun- -
ciar sus caracteristicas para hacerla explicita y tentativa--
mente justificable. .

Asi mismo, se debe anotar que diffcilmente se podrian sinteti
zar en toda su riqueza las experiencias de afios de trabajo --
del grupo ennunciado; sin embargo se tratard de manera gene--
ral de esquematizar las orientaciones, avances y reflexiones

en torno a este hacer, para enmarcar y exponer posteriormente
en detalle la propuesta gue es objeto de este estudio.

Como ya se ha mencionado en la introduccidn a este documento,
a raiz del primer "Encuentro sobre Disefio Curricular" que - -
constituye un intento de autonomia en la construccidn tedri--
co-préctica del campo de la Pedagogia y particularmente de 1la
Teoria Curricular, encuentro realizado en la ENEP Aragdn en -
el afio de 1982; se manifiesta a través de la reflexidn efec--
tuada sobre la préctica pedagdgica, que en esta drea se deno-
ta la existencia de diversas problematicas tanto en el nivel
de la teoria como en la aplicacibén de la misma y las finalida
des que persigue y logra. De todo esto pudo concluirse que el
Disefio Curricular en general ha estado incurriendo en funda--
mentarse bajo los supuestos de "Racionalidad Técnica" como un
enfogue funcionalista que promueve la reproduccién de las con
tradicciones existentes en el Sistema en que surge y la conso
lidacidn de los intereses de la clase dominante al reproducir
su ideologia, utilizando como apoyo tedrico a la Teoria Curri
cular Clasica. (Cuyas caracteristicas se han expuesto en el -
primer capitulo de este trabajo).(9%)

A partir de este andlisis se detecta particularmente en el --
Curriculum por Asignaturas empleado en la Carrera de Pedago--
gia de dicha institucidén, la necesidad de aproximarse a su -
(98Memorias del Primer "ENCUENTRO SOBRE DISENO CURRICULAR". ENEP ARAGON-UNAM. Coordinacidn
de Pedagogia, México 1982. 207 pp.
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‘evaluacidn. , por lo.que se inicia de 1982-84 la -investigacién
"El-Curriculum de Pedagogia" a cargo de ‘esta misma drea; sig-
nificando un estudio exploratorio desde una perspectiva estu-
o diantil'y constituyzndo un. primer acercamiento a la conforma-
- cidén de un Marco Tefrico que permitiera evaluar al Curriculum
vigente bajo un enfoque tedrico-metodoldgico.que se apoyara -
en la Teoria Sociopolitica.del Disefio Curricular.(%7)

Este estudio permitid vislumbrar nuevas vertientes en la cong
truccién. tanto del objeto tedrico del dmbito de 1a investiga-
cidén (Evaluacidn Curricular) como para la construccién del --
del Marco Tedrico que la posibilitara por lo gue a partir de

un segundo proyecto general de investigacidén, se postula la -
‘realizacidn de inicialmente tres y posteriormente cuatro pro-
yectos de investigacidn cuya caracteristica consistiria el --
ser estudios de tipo descriptivo y partir de las mismas cate-
gorias que utilizara el primer proyecto. Estos se expondrédn a
.continuacidén con la finalidad de brindar una nocidn general -
del desarrollo que han tenido para posteriormente exponer con
‘amplitud la nocidén de Evaluacidn Curricular que es objeto de

este estudio. (%9)

3.1. PROYECTOS DE INVESTIGACION TENDIENTES A LA REESTRUC
TURACION DEL CURRICULUM DE PEDAGOGIA DE LA ENEP ARA
GON.

3.1.1. "EL CURRICULUM DE PEDAGOGIA: Un estudio exploratorio -
desde una perspectiva estudiantil”.

Este proyecto se gesta en el mes de junio de 1982 teniendo co
mo finalidad u objeto la deteccidn de algunos problemas exis-
tentes en el Curriculum vigente de la carrera con el fin de -
proceder a fundamentar los trabajos de investigacidén gue sur-
gieran del mismo y con ello proponer los ajustes necesarios -
al Plan de Estudios (de manera inmediata o mediata) en tanto

se estructurara y llevara a cabo un proyecto para su tranfor-
macibén de manera total.

Después de proceder a la aplicacién y andlisis de un cuestio-
nario a los alumnos de sexto y octavo semestres de la carrera
ennunciada, en una muestra estratificada de los mismos se lle
gb a las siguientes conclusiones:

1) Deficiente formacidén conceptual del Pedagogo,

97D{az Barrigz, Angel y Barrdn Tirado, Concepcién; “EL CURRICULUM DE PEDAGOGIA: Un estudio
esploratorio desde una perspectiva estudiantil". UNAM_ ENEP-Aragdn. México 1984. 80pp.
Respecto a los estudios exploratorios, Jorge Padia nos sefiala: "Son preponderantes en dreas
o disciplinas en donde las probleméticas no estan suficientemente desarrolladas, de manera
que el investigador tiene como propdsito “ganar familiaridad® con la situacidn antes de for
mular un problema de manera espacffica... son necesarios ya sea para la precisidn o examen
en profundidad de algunos de los supuestos de 12 teoria, para la construccién de esquemas -
clasificatorios provisionales...” en: TECNICAS DE INV. APLICADAS A LAS C. SOCIALES. F.C.E.-
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ZXjExce51va desestructurac1on de 1as aSignatura ‘que“for
..man el plan de estudios y- falta de: eJes conceptu les.

'3)..-Deficiente formacidn tedrico- 1nstrumenta
te -un buen desesmpefio profe51ona1.

P

En func1on de lo cual se decidié:

) ’"Efectuar una serie de estudios colaterales 2
’damentar 1as. propuestas de transformac1on curricular

fin de:fun

el: currlculum
cotidianas -

’,"Establecer las condxc1ones para que la modiflcac1on
se efectue en consonancia con modifxcac1ones en 1as practlca
de docentes y alumnos." GS) :

Para ‘1o cual se constituye posteriormente un: proyecto general
que-plantea 1la reallzac1on de 51gu1entes estudios que comple—
mentarlan el trabajo.

3.1.2. Proyecto General tendiente a la construccién de un - —-
Marco Tebrico para la reestructuracién del Curriculum -
de Pedagogia de la E.N.E.P. Aragén.

Este proyecto pretende a través de la articulacidn en su seno -
de tres proyectos de investigacidén fundamentalmente, la confor-
macién de un Marco de Referencia para el andlisis del Campo Pro
fesional identificando con ello las formas de "préctica profe--
sional" socialmente necesarias; del anélisis del Campo Educati-
vo, las précticas articuladoras de un nuevo curriculum, asi mis
mo la planificacidn académica y formas de ensefianza-aprendizaje
y por (ltimo, del anélisis del Campo Cientifico y Técnico: para
redefinir ios contenidos que a nivel tedrico-instrumental sus--
tentagn la prictica profesional del Pedagogo.

Asi, con los resultados de este Marco de Referencia se preten--
dia identificar las practicas profesionales del Pedagogo, su ob
jetivo, funcidn, nivel tedrico y técnico con que se realizan y
el espacio social al cual estédn dirigidas asi como su relevan--
cia.

En funcibén del cardcter de sus apoyos tedricos, todos estos pro
yectos de investigacidén o estudios partieron de categorias ted-
ricas que permiten el manejo de los conceptos claves en sus re-
laciones socio-histbéricas e inmersas en una totalidad compleja
como es la realidad social en gue se verifican las précticas a-
cadémicas a evaluar. Categorias comunes en dichos proyectos co-
mo:

“prictica Profesional es el conjunto de actividades que exige un cam-

--- Colegio de México. p. 28

©8) "Los Estudios descriptivos son mis especfficos y organizados que los estudios exploratorios
ya que las preguntas aparecen guiadas por taxonomias, esquemas descriptivos o tipologfas; en es’
tos estudios el interés estd enfocado en las propiedades del objeto de estudic..i. dan por resu1~

tado un d1agnost1co“ Padda, Jorge. op. cit. p. 32
b9 Diaz Barriga, Angel y Barrdn Tiradoe, Concepcién....op. cit.
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po - de: accion con relatlva independencla de corr1entes o enfoques Y es 1a -
'pos1bilidad de transferencia de actividades. La Practica Profesional s€ ---
concibe: como una préctj-a social, que ‘responde a la- divisibn: social del tra
- bajo. “En‘una’ profesion existen varios:tipos de pricticas profes1onales de-—
vtermlnadas por la heterogeneidad ‘de’la estructura ocupac1ona1.

S "Profesidn: conJuntO'de,conoc1m1entos y>experxenclas 1ndxvidua1es de
una‘persona; -incluyendo la habilidad, es decir, el conjunto de sus capacida
des 1nnatas Y adquiridas, -necesarias para efectuar una actividad determina-
da, y que se aDrovechan de manera mas completa efectuando dicha actividag.

y . "Formac1on Social Mexlcana. 1a caracterizacién de 1a formacién social
mex1cana se: ‘centra.en tres niveles fundamentales-,,’

1) e) tipo de Desarrollo Economlco' el cual ‘'se-'entiende como un de
sarrollo regido por tres modelos sucesivos ‘de acumulac1on de-capital -
en-los que se vinculan factores externos N 1n ernos de dominacidn., ---
(Primario Exportador, Sustitucién ge Import nes y Penetracidn del -

'cap1tal Trasnacxonal) o N

2) las clases sociales que se estru,turan Y. consolldan en el pais -
en torno. a ese proceso de desarrollo, de: acuerdo a c1ertas relaciones -~
de fuerza y luchas entre si.

"En ‘los estudios més recientes se-distinguen:en términos generales, los
grupos ligados a la propiedad de la tierra y los grupos ligados a la manufac
tura, de cuya interaccidén y desarrollo a partir de la Revolucién se consoli-
da la burguesia como clase dominante; se expanden las clases medias como re-
sultaZo del tipo de divisién técnica y social del aparato productivo dominan
te y en el gobierno; se consolidan los obreros como clase contestataris y --
los campesinos se van diversificando, destacando un fuerte grupo gue se con-
vertira en el ejemplo mis visible de la poblacidn marginal.

3) El1 discurso ideclégico-politico que logra dar coherencia y uni--
dad a una formacidn social que resulta estructuralmente desigual y com
bina e instrumenta el consenso social en torno a la hegemonia de una -
clase social sobre las demds. El discurso sustentado por el Estado Me-
xicano ha tenido usos efectivos para las distintas clases sociales. --
(Nacionalismo, Populismo y Desarrollismo).

"El Estado Mexicano: Estado Corporativista, gue organiza la participa-
cidén de los distintos grupos sociales: campesinos, obreros, clases medias y
burguesfa, subordinando la participacién de los tres primeros a los desig- -
nios del 91ltimo pero dindo en distintos momentos importantes concesiones a -
todos los grupos con el fin de lograr no un eguilibrio, sino mds bien la ar-
monfa de la disparidad y conservar la hegemonia.

"Proyecto Socio-Educativo. " (100)

Bajo este sustento se originan los siguientes proyectos :

{100) Barrén Tirada Concepcién. EVALUACION Y PROPUESTA DEL CURRICULUM DE PEDAGOGIA DE LA ENEP -
ARAGON. Documento Interno. Area de Pedagogia . ENEP Aragdn-Unam. Bpp. Este documento a sy --
vez se vié influenciado por la nocidn de aprendizaje por objetos de transformacidn que pianted

el documento: SISTEMA MODULAR DE LA ESC. DE M.V.Z. de la Universidad Autdnoma de Sinaloa.
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3.1.3:~Desarrollo, Contingencias y Estadc de Avance de los di
' ferentes proyectos de Investigacién Curricular en la -
Carrera de Pedagogia de la <NEP Aragén.

Como ya se ha mencionado antes, en funcibén del caridcter de --—
sus apoyos tebricos; todos estos estudios parten de categori-
as tedricas que permiten el manejo de los conceptos claves en
sus relaciones socio-histdéricas e inmersas en una totalidad -
compleja como lo es la realidad social en qgue se verifican --
las précticas académicas.

A lo largo de esta exposicién se podrd observar que en indole
de construir su propio marco tedrico, algunos de los puntos -
que les conforman se reiteran en su desarrollo en los diferen
tes trabajos; lo cual manifiesta alguna limitacibén en la coor
dinacién, interrelacién y comunicacidn entre los aportes de -
un equipo y otro una vez puestos en marcha estos proyectos. -
Quizd un factor importante en esto sea la complejidad y difi-
cultad een el desarrollo de los mismos e incluso porgué no de
cirlo, la inclusidén de miembros de nuevo ingreso a los dife--
rentes equipos, 1o cual de alg(n modo ha desorientado la ac--
cibén de investigacién de los objetivos iniciales o bien promo
vido la reestructuracién en los equipos. Asi mismo, en uno de
estos equipos ("La formacidn que posibilita el Curriculum de
Pedagogia: una perspectiva de los egresados”), el avance de -
su investigacién ha permitido ir profundizdndo en el manejo -
de los conceptos iniciales, reestructuréndose y ampliando sus
contenidos, métodos, técnicas, etc. hasta llegar a manejar --
los elementos biasicos para proponer una reconceptualizacibn -
de la nocidn: Evaluacidn Curricular.

Aquil es importante anotar que estos trabzjos son muestra de -.
lo que es el fenbmeno de la Evaluacidn Curricular en la reali
dad educativa concreta; las posibilidades o limitaciones dis-
ponibles a los actores del proceso en tiempo, recursos, espa-
cios, etcétera y que por ende la prActica de Investigacidn Cu
rricular llevada a efecto por estos eguipos tienen un valor -
més alld de 1o gue guizds tengan en conciencia los afectados
por ésta. Tiene un valor en tanto constituye un aporte tedri-
co-prédctico concreto para la construccién de la Teoria Curri-
cular en México y cuya trascendencia serd relativa en la medi
da en gue los involucrados retomen ésta; sus experiencias, su
reflexidén y difusibén para que forme parte del acopio tedrico-
metodoldgico que se esté gestando en este momento re-creador
de la Teoria Curricular en México. De ahi también la importan
cia de este trabajo de tésis.

3.1.3.1. Proyecto de Investigacién: "Las acttividades profesio
nales que son demandadas por el Aparato Productivo y-
el Sector Piliblico Productivo como instancias que de—-
mandan la accidén profesional del Pedagogo.

Dicho proyecsto tenia como objetivo llevar a efecto un andli--
sis del Campo Profesional del egresado de Pedagogia, al gque se
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le ueflne como Yel nivel de’ d.wismn del’ trabaJo en el gque sa
un conJunto de’ practlcas profesionales, ‘algunas antagénicas: entre
por-lo: que 1ntentaria detectar.,,: e

Fa) Las dist:ntas préctlcas profesionales d=1 Pedagogo

e'los obJetos (*) y los procesos tecnxcos
. enesas practlcas. e
"= la funcién econdmica de: dxchas pra
7 .-'el-espacio social (***) en eliqu

gogo.
- la‘ funcién economlca de
- el espacio social en el
c) Préacticas gque promu°ven losdistintos curr{cula de Pedagogla, -
sectores y/o gremios gue le apoyan. " 001) e

Todo ello, cuidédndose de no caer. en una noc1on o.visidén que -
funcionalice la préctica profesional a 1as necesidades inme--
diatas.

Asi pues, se planeaba la realizacidn de un estudio sobre las
actividades profesionales gque son demandadas por el Aparato -
Productivo, el Sector Piblico como instancias gue reclaman la
accién del Pedagogo, el cual se realizaria en la Zona Metropgo
litana a través de un muestreo y aplicacidn de cuestionarios
en cada uno de estos sectores.

De este estudio sdlo se repcrta el proyecto de investigacién
del mismo; sin haber concluido se desintegra. el equipo por --
completo en abril de 1987.

3.1.3.2. Proyecto de Investigacidn: "El Desarrollo Histdrico
de la Carrera de Pedagogia en México.

Este proyecto tuvo como finalidad primera indagar sobre el and
lisi del Campo Cientifico-Técnico como medio que permitiese co
nocer la determinacidén del conjunto de conocimientos tebricos
y habilidades practicas gue se requieren o pueden capacitar al
Pedagogo profesionalmente, a través del estudio de la evoluci-
6n histbérica del campo disciplinario de la Pedagogia desde dos
enfoques:

Filosbdfico y Epistemolbgico

(*)"Objeto: Funcién o propdsito particular que dentro del Campo de Trabajo orienta la accidn

y los alcances de una practica determinada.

(**)"Procesos Técnicos: Conjunto de recursos técnico-instrumentales gue son congruentes Y ne
cesarios con el objeto de la practica profesional identificada.

(***)"Espacio Social; sector del Aparato Productivo y de 1a poblacién a las cuales se desti-
ne esa forma de préctica social". Tamado de: Barrdn Tirado, C. EVALUACION Y PROPUESTA...op.cit.

(10)bidem. p. 4
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Asi, este equipo partid de considerar que la Peuagogia histd-
ricamente viene acumulando una serie de pri *icas escolares y
sociales que en un momento determinado ocasionan el surgimien
to de una nocién que haga referencia de ellas, misma que su--
fre una serie de transformaciones a causa del movimiento his-
térico y las diferentes significaciones sociales; hasta lle--
gar a un momento determinado en que esa misma sociedad como -
totalidad concreta reguiere y demanda la creacién de una ca--
rrera que implica la institucionalizacibén de un saber acumula
do por el hombre en su trayectoria histérica y legitimado por
las circunstancias economlcas, politicas, sociales del momen-
to.

Asi, el marco tedrico de esta 1nvest1gac1on se contempld en --
tres aspectos fundamentales: : : .

"1) Andlisis del Desarrollo Histdrico de 1al Practica-Profesional ehk-‘
relacidn con el area productiva en donde se 1nsert -

De esta forma se procedid a hacer una: 1nvest1gac1on ‘documental
que culmind con la conformacién de un documento borrador cons-
tituido en agosto de 1987 y el cual contempla el desarrollo --

histdrico de los siguientes temas:

-Objetivos del trabajo,

~-La Universidad Medieval y la Universidad de Salamanca,
~-E1 Humanismo Pedagbgico,

-La Real y Pontificia Universidad de México,

-Prictica Pedagbgica en el S.XVIII,

-El1 Positivismo y Justo Sierra,

-La Revolucién Mexicana,

-Filbésofos Mexicanos del S.XX,

-E1 Proyecto Econémico Cardenista,

-La Politica Fducativa en México,

-Creacién de la Fac. de Filosofia y Letras,

-La influencia de Francisco Larroyo en los planes de -
estudio del Colegio de Pedagogia.

-Sistema de Universidad Abierta en la Fac. F. y L.

#02 avance de Investigacién; Documento Interno. p. 1-2. Lic. Elisa B. Vezldzquez Rodriguez.
et. al. Julio 1987. ENEP Aragon- UNAM. Area de Pedagogia.
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~-Contéxto Econom1co,

“nliticas Educativas,
-La Pridctica Pedagdgica en la ENEP Aragén,
-Supuestos y Conclusiones.

Sin embargo, con la ejecucidén de este trabajo, dicho equipo -
de investigacidn por problemas internos se vé fraccionado y -
reducido en integrantes por lo que se vé la necesidad de rea-
justar las "limitaciones conceptuales del Marco Tebrico" (103} cuidan-
do sobre todo la perspectiva de constituir un proyecto global
con los otros equipos como inicialmente se habia pensado. Asi,
se cambia el nombre de este proyecto de investigacién a: "And
lisis del desarrollo histdrico de la Pedagogia en México" y se plantean
como necesidades:

"1) Elaboracidén final del Marco Tebrico,
2) Revisidn y reestructuracién de las diferentes etapas que -
hasta el momento conformaban el trabajo anterior como:

-Primeras reflexiones en torno a la Pedagogia
-Manifestaciones pedagdgicas en la antiguedad- e
-La Pedagogia y el surgimiento de las Unlver51dades.v-vf ’
el régimen feudal. : .

-E1 Humanismo Pedagdgico

-La Real y Pontificia Universidad de Mexxco
Coloulal

-El1 Proyecto Conservador
-El Proyecto Positivista

gue abarcard la investigacién, el.cual's
do hasta la creacién de la Lic. en Pedagogi
de F. y L de la UNAM. ST
-la Pedagogia durante el periodo revoluciona
-La Pedagogia durante el periodo Cardenista’ g
-La Pedagogia durante el periodo de consolldac1on de la -
Burguesia en México (Avila Camacho, Mlguel Avemdn y Ruxz
Cortinez). " (104)

Ahora bien, a lo largo de este estudio los conceptos gque se -
han utilizado como ejes tedricos para el andlsisis fueron en-
tre otros: Totalidad, Sociedad Civil, Préctica Cotidiana, --
Sociedad Politica, Hegemonia, Historicidad, etc.

Sin embargo, lo que a juicio de qguien presenta este'documento
ha ocurrido con el trabajo tanto de este eguipo reestructura-
do como del anterior, ha sido la pérdida de los ejes y objeti
vos delimitados por el proyecto madre, parcializando los fru-
tos que de é1 se preendian para el objetivo general del pro--
yecto ‘global y dindo solamente reporte de la evolucidn de 1la

(03) Reporte: AVANCE DE INVESTIGACION. Documento Interno. p. 3. Lic. Alberto Rodriguez et. al.
Agosto 1987. ENEP Aragdn -Unam.
(104Ibidem.
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~Pedagog1a en un sentlo' hlstorlco, presentando 1a 1nc1denc1a -
~de- c1ertas corrientes. fllosoflcas; y.la v1nculac1on econom1-—
co-social-histérica pero desculdando la aportac1on ‘de elemen- "
tos 'que pe:mitan conceptualizar‘la conformadédn Cientifico- Tec
nologlca que conforma hlstor1camente el..contenido d1sc1p11na—
rio:de 1la Pedagogla, objeto formativo de una prof951on, y que

se referlrla al aspecto epltemologlco que-en un ‘inicio-se men
ciond como proritario en el proyecto de esta-investigacién.

3.1.3.3. Proyecto de Investigacidén: "Estudio Comparativo de -
los diferentes planes de estudio de la Carrera de --
Pedagogia®”

Este proyecto surge por una necesidad contemplada en el desa--
rrollo de los dos proyectos de investigacidén que se encuentran
actualmente laborando (3.1.3.2. y 3.1.3.4.). Pretendia 1llevar
a efecto una comparacibn entre la estructuracién formal y en -
contenido que presentan los diferentes planes de estudio para
la carrera de Licenciado en Pedagogia en las diferentes Univer
sidades de la Zona Metropolitana; sin embargo no llegd a es---
tructurarse de manera definida y tal es el caso gue no existe
un registro del proyecto de manera oficial en el expediente --
respectivo.

3.1.3.4. Proyecto de Investigacién: "La Formacidn que posibili
ta el Curriculum de Pedagogia desde la perspectiva de
sus egresados?

Este proyecto, cuyo equipo ha sido reestructurado en varias o-
casiones (debido a entrada o salida de ayudantes de profr. y -
becarios sobre todo), ha tenido como finalidad inicial 1llevar
a efecto el andlisis del Campo Educativo de la Lic. en Pedago-
gia para indagar sobre la relacién existente entre 1la formaci-
én propiciada por el Curriculum de Pedagogia de la ENEP Aragdn
y cada una de las précticas sociales de la profesidn que estén
realizando sus egresados, especificandc los objetos y procesos
técnicos involucrados en esas practicas,la funcidén econdmica -
de éstas y el espacio social en gue se llevan a cabo. Todo es-
to a través del andlisis y aplicacién de un cuestionario en u-
na muestra estratificada de las seis primeras generaciones de
esta licenciatura.

Lo primero que este equipo tratd de cuidar fue el no caer en -
un reduccionismo funcionalista semejante al que los demds estu
dios de Seguimiento de Egresados efectuados en el pais presen-
taban(03), en este sentido abarcar el estudio de la realidad co
mo una totalidad partiendo de supuestos como:

a) Toda institucidén educativa cumple una funcidn social -
produciendo pricticas sociales especificas gue deben responder

(109Mata Ortiz, Rosa Lucia. "ANALISIS DE 1.0S ESTUDIOS DE SEGUIMIENTO DE EGRESADOS: Una pers-
pectiva tedrico-metodolégica.” TESIS. ENEP Aragdn-UNEM. México 1987. Lic. en Pedagogia.
p. 103
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a una da=manda de. formac1on acorde con. el desarrollo de 1as -
fuerzas productlvas,y manteniendo -asi mismo la tradicién aca-
démica y la capacidad.de construccidén tedrica de una determi-
nada profesidn como es en particular en el Curriculum de Peda
‘gogia.

b) Toda practlca profesional - estd condicionada por la ge
neracién y uso del conocimiento, gque en un determinado momen-
to de su desarrollo histérico privilegia la formacidén econdmi
co-social que le contextfa.

c) La estructuracidn de un currlculum implica de manera
subyacente una concepcidén de hombre-conocimiento, ciencia, e-
ducacidn, aprendizaje, determindndose esta instrumentacién y
organizacidén curricular desde diversas dimensiones como son:
la epistemoldgica, social, psicoldgica, filosdfica, pedagdgi
ca e institucional e histérica.

Asi{, los objetivos de esta investigacidn han sido:

1) ‘Evaluar. el .Curriculum de la carrera de Pedagogia en relacién.a - -
los requerimientos:de la sociedad actual.

2) 1dentificar los fundamentos tedricos con los gue fue elaboraco
.el Currlculum de la carrera de Pedagogia de la ENEP Aragon e

3)- Anallzar el proceso de racionalizacién con el que fueron forma——“;
i‘dos’ 1os ‘egresajos de la carrera.

' 4) Determ1nar los principales obstdculos académico- ad
@ ’que se han enfrentado los egresados. :

"5) Ubicar 'al egresado dentro del campo ocupacionall

sobre  los siguientes aspectos:

"1l. Trayectoria histdrica de los Proyectos Socxo polltlcos &n
la UNAM.

2. Fundamentos Tedricos del Curriculum por Asignaturas.

3. Formacidn que favorece el Curriculum de Pedagozia en 1a --
ENEP Aragdn. " (107)

Conformdndose como guia en la organizacién de este proyecto'-
la realizacidn de cinco etapas en el mismo que son:

"ETAPA 1. ESTRUCTURACION DEL ANTEPROXECTO.

a) Localizacidén bibliogrifica y hemerogrifica que apoyard la
investigacién,

(0fCarrillo, Antonio et. al. "LA FORMACION QUE POSIBILITA EL CURRICULAM DE 1A CARRERA DE PEDA-
GOGIA DESDE UNA PERSPECTIVA DE BGRESADOS". Cuadernos de la ENEP Aragdn No. 24. UNAM. 1988 p.15
(107)Tbidem. p. 24




ETAPA

ETAPA

ETAPA

ETAPA

II. CONFORMACION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

- b).Aplicacidn de pruebas piloto;:

6.

b)) Elaborac101 de un banco de datos

c) Entievistas prev1as e 1nformales a’ egresados y espec1a11
stasye o 4 -

a) Establecxmiento de categorias y conceptos que

invest1gac1on.

a) Revls:on del anteproyecto por: los espec

.b) Selecc1on y revisién del material biblioe

c) Integrac1on de ‘la teorfa ep1stemico
en gue se apoya el estudio.

d) Reestructuracién del anteproyecto

e) Elaboracién y redaccién del marco.
estudio.

f) Presentacidn del agteproyecto,

I1II. EJECUCION DEL PROYECTO.

a) Elaboracién del instrumento.de. i

c) Reajuste de la estructura gramat1cal_ 5gica’ del instrﬁmén{
to. : : :

d) Aplicacién del instrumento.

IV. ANALISIS ‘E INTERPRETACION TEORICA DE RESULTADOS:

a) Preparacién del instrumento para su procesamiento estadlstico
b). Procesamiento d2 los datos obtenidos,

S e) Interpretacidén Tedrica de resultados z través del marco teoriv

co y nuevas revisiones biktliogrificas,

d) Redaccidn y mecanografiado de informes parciales,

2) Presentacidén de resultados.

V. PRESENTACION DEL INFORME FINAL.

a) Integracidn y revisién global de los diferentes informes pre-
sentados,

-'b) Presentacidn de resultados parciales con el responsable del -

proyscto, los otros eguipos de investigacidn y con los espe--
cialistas.

c) Reajuste del informe de investigacidn a través de nuevas revi
siones bibliogrificas.

d) Redaccidn y mecanografiado dé=1 trabajo final." (108)

Actualmente el trabajo de ésta investigacién se encuentra ya en

la fase o

etapa V. aungue si bien al parecer hubo cierto estan-

camiento en el tratamiento estadistico y andlisis de los datos
proporcionados por el cuestionario aplicado. La bisgueda de un
manejo tedbdrico més profundo para el anilisis de estos resulta--
dos asi como las contingencias en cuanto a la organizacién y --

problemas

administrativos que todo institucidén educativa presen

ta, han originado que en la bilsqueda del esclarecimiento de una

(108) Tbid. p. 19-20
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categoria de la investigacidn se ubique la necesidad de escla
recer otra(s) -invirtiendo mayor tiempo en ello, pero también
obteniendo mayor beneficio en tanto que se logra captar y asi
milar a ia realidad en un sentido més total y los mismos in--
vpstlgadores profesores, ayudantes, etc. son objeto de trans-
formacidén al adquirir mayor conocimiento sobre el quehacer --
del investigador y sobre el fendmeno investigado. De esta for
ma, el acopio de informacidn y los ejes tedricos asumidos por
estos equipos para el andlisis de este fendmeno tan complejo,
han dado pautas para construir en el proceso en si de su in--
vestigacibén, el objeto formal (Nocidn de Evaluacidén Curricu--
lar) que es motivo de la conformacién del Marco Tedbrico de --
Referencia que generd inicialmente estos cuatro proyectos. -

3.1.3.5. Consideraciones Generales sobre los Proyectos de In-~
vestigacién antes expnuestos :

Se debe considerar aqui que ademés de las limitaciones de co-
municacién existentes entre los aportes de un equipo y otro -
durante el desarrollo de estos proyectos de investigacibn, es
téd la esfera de lo politico-administrativo. En este sentido -
debemos partir de los requerlmlentos humano-materiales gue to
do trabago de investigacidn plantea y que en peticiones de es
ta indole todos estos proyectos coincidieron en solicitar recur
sos materiales, humanos y administrativo-laborales (horas in-
vestigacidn, etc. ).Peticiones a las cuales las autoridades -
respectivas no han estado en condiciones de responder en su -
totalidad; contextualizando este hecho en la reestriccién pre
supuesal por la situacidn de crisis nacional que se ha arras-
trado y agudizado a partir de 1982, implicando una reorienta-
cidn de los recursos como politica nacional y asimilado por -
el proyecto socioeducativo de universidad del Sr. Rector Jor-
ge Carpizo (como se ha desarrollado en el segundo capitulo).

A todo esto se auna el hecho del cambioc de administracién de

las autoridades de la ENEP Aragdn gque se habri de situar en n
na visién de diversos grupos de poder al interior de 1la insti
tucidén, con intereses diferenciados.

En sintesis, se podria ennunciar que en funcién de: la imposi
bilidad de aplicacidén inmediata de aportes concretos en los -
proyectos, la falta de una organizacidn (coordinacidn general)
entre cada uno de los equipos para integrar un macroequipo de
trabajo, asi como la falta de asimilacidn en algunos de sus -
integrantes de los objetivos y ejes rectores del trabajo; se
generd desde luego en las autoridades de la nueva administra-
cidn un bloqueo en la comprensidén <e los objetivos, importan-
cia y trascendencia de estos proyectos asi como de los inte--
reses, necesidades, etc. de los integrantes de los mismos.

Situacién gue a juicio de quien presenta este trabajo, estd -
siendo superada por ambos grupos {investigadores-profesores--
autoridades de la nueva administracidn), en tanto que en di--
chos proyectos se efectfia una nueva reestructuracién tanto -
de forma como de fondo ya gue existe real importancia y vali-
dez en estos trabajos, asi como dedicacibén y constante supe-
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_racién por parte de sus integrantﬂs, guienes. al parecer han -’
_1ogrado obtener la atencibn por parte de-las autoridades res-
pectivas que habiendo concep-nalizado el fin, importancia y -
trascendencia de dichas investigaciones, cada vez prestan ma-
yor ayuda para su mejor ejecucién, como son: cursos, publica-
cién de los avances de investigacidn, etc.

Asi, actualmente se percibe la necesidad de ‘integrar y exhor-
tar una vez mds a la participacidn activa a las bases estu- -
diantiles, el conjunto de profesores, etc. y es por ello por
lo que con fecha 30 y 31 de agosto de 1988 se llevd a cabo un
foro estudiantil en el que se dieron interesantes considera--
ciones por parte de los alumnos, sirviendo todo ello como una
retroalimentacién en ese momento para la reestructurac1on de
los proyectos de 1nvest1gac1on escritos.

En referencia a todo esto, la justificacidén de la cual parte

este trabajo es que si bien estos proyectos pretenden confor-
mar un Marco Tedrico gue fundamente la reestructuracidén del -
Curriculum de Pedagogia, no se analiza y conforma en ellos de
manera explicita la nocibén de Evaluacidn Curricular que les -
sustenta como objeto formal de investigacibén, sino que es con
la practica misma en el trabajo de investigacidén donde se lo-
calizan subyacentes en los avances de este macroequipo de tra
bajo, la construccidn de este Objeto de Estudio; elementos --
que en una reflexién tedrica a continuacibén se tratardn de ex
plicitar, desarrollar y articular como una propuesta de re--
conceptualizacidn a la nocidn de Evaluacidn Curricular por --
parte de quien elabora este trabajo.

3.2. APROXIMACION TEORICA A UNA PROPUESTA DE RECONCEPTUA
LIZACION DE LA NOCION: EVALUACION CURRICULAR.

3.2.1. Elementos fundamentales para el andlisis tedrico del -
proceso de Conceptualizacidn.

Antes de pasar a desarrollar la propuesta de reconceptualiza-
cién a la nocidn ennunciada, se debe dejar sentado 1o que a--
qui se entiende por Concepto y aquello que es inherente al --
proceso de conceptualizaciédn.

Tenemos que entre las diversas acepciones existentes a lo gque
es un concepto, se concibe que el "Concepto Cientifico" es: -
1z sintesis en la cual se expresan los conocimientos adquiridos acerca de
12 actividad de un proceso okjetivo, de una relacidn entre procesos o de

una conexidén interna dz los procesos universales! {109 Es una represen-
tacidén conceptual (producto de los procesos intelectuales del

pensamiento), que racionalmente reconstruye y organiza los da
tos percibidos sobre un fendmeno, integrindoles en una com- -
prensién mds amplia, mids profunda y haciendo gue se descubran
nuevos aspectos e intrrelaciones, de tal forma qgue exista una
significacién que refleje a un fendmeno y los procesos de la

naturaleza.

(103)De Gortari, E1i. INTRODUCCION A LA LOGICA DIALECTICA. Tratados y Manuales Grijalbo.
México 1979, p. 91
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Un.concepto no se encuentra aislado, sino al contrario entre
“lazado- y determinado por otr J conceptos gue en el proceso -
_cognoscitivo simulténear~nte éste a su vez determina. Ahora
bien: para poder sintetizar las caracteristicas del fenbémeno

a conceptualizar, no basta con ennunciarlas sino gue se de-~
ben seleccionar los aspectos, elementos, procesos en su seno

y estudiarlos con intensidad, en la blisqueda de su dimensidn
de totalidad, asi como de su diferenciacién de otros proce--
sos, llegando a descubrir los elementos concretos gque son in
dispensables para reconstruir de un modo objetivo y racional
esta abstraccién de una parcela de la realidad rebasando la
esfera de lo aparente para captar la esencialidad de ésta. =~
"Los conceptos para el Materialismo Dizléctico, vienen a ser los postula
dos filosdficos gue comprenden los aspectos esenciales y secundarios, de
limitados cada unoc, pero presentados como parte de un todo: de la uni- -
dad." (110)

La abstraccidn o conceptualizacidn hipotética que presenta un
concepto debe ser refutada o comprobada mediante la experimen
tacidén y la aplicacidn social del mismo como lo muestra la --
historia del conocimiento concreto, en la cual el devenir hu-
mano ha logrado la superacidén dialéctica de nociones diversas
de la realidad qgue le circunda como por ejem. la forma que po
see el globo terriqueo, la superacibén del oscurantismo medie-
val, etcetera. De tal forma gue todo concepto no es fruto de
la sola imaginacidn y experiencia de un individuo, sino gue -
este se depura y construve en el curso de la evolucidn histb-
rica del conocimiento y basdndose sobre todo en la practica -
social de la ciencia. En este sentido la reconceptualizacidn
gque aqui se pretende postular es fruto tanto de la experien--
cia concreta de un grupo de investigadores como del avance ne
cesario que se genera por las contradicciones y negaciones en
el seno del conocimiento anterior sobre este mismo concepto -
(nociones sobre 1la Evaluacidn Curricular desde la Teoria Con-
ductista, Tecnologia Educativa, Teoria de Sistemas, etc.)

Los conceptos poseen un contenido concreto que es la sintesis
de la reflexidén y conocimiento del universo que intenta reba-
sar a la percepcidn sensible ya que procede a reflejar en e--
sencia la existencia de las lmanifestaciones individuales y a
isladas de los procesos universales (relacibén entre los proce
s0s y las regularidades descubiertas en el movimiento del uni
verso), visuvalizando que éstas en su dinamismo difieren en --
cuanto al grado de generalidad (intensidad 6 mayor magnitud -
de las cualidades gue incluyen) o kien su diversificacidn por
la comprensidén cuantitativa o amplitud de dominio gue abarcan
(extensibén). Por 1o tanto todo proceso de conceptualizacidn -
debe indagar la conexidn existente entre la intensidad y la -
extensidén del concepto.

La complementacién y cierre a este proceso de andlisis sobre
la intensidad y extensién que poseen los procesos inciluidos -
en un concepto determinado es la sintesis en el proceso de --
conceptualizacidén que debe concluir en una definicidn ya que
los conceptos poseen un contenido concreto como se ha mencio-

(110Gomez Jara, Francisco. EL DISEND....op. cit. p. 23
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nado .y const1tuyen clases, esto .esy. que representan un conJun
to de procesos y:su def1n1c .consiste en’la determ1nac1on -
de’ las condicic .es que debe sat1sfacer'un proceso para ‘quedar-
incluido dentro de.dicho conJunto. ‘La def1n1c1on es .por-lo --
tantoun juicio quegestablece con, prec151on los limites del --
concepto separando, nlo‘de todos los demas.

Obv1amente que en tanto la- rea11dad supera cualqu1er abstrac-
cibn gue se haga sobre ella, asi las caracteristicas y cuali-
dades ‘distintivas de los conceptos (intensidad y extensién),
es mucho mds rica que su definicidén, y tal es el peligro gue
existen muchas definiciones que no reflejan de una manera pre
cisa y total la intensidad y extensién de los procesos conte-
nidos en 1los conceptos que pretenden ennunciar (por ejem. re-
duccionismos idealistas-positivistas o bien materialistas me-
canicistas); por lo que siempre es vilida la reflexién tedri-
ca gue conduzca al proceso cognhoscitivo a superar la pseudo--
concrecidn (i11) de definiciones a priori que sdlo demuestran -
tener una nocién general de la manifestacién del fenémeno, --
hasta ltegar a definir al concepto con una Definicién Dialécti
ca gue dé cuenta del sentido de totalidad y dinamismo (de su
esencia); y esto sblo puede ser producto de una praxis cien--
tifica. (ip)

La Definicién Dialéctica de un concepto es la formulacidn de
un nuevo concepto a partir de otros ya conocidos y la negaci-
6n de éstos como condicidn 1limitante al nuevo concepto. Es u-
na formulacién hipotética gque se ha comprobado y que supera a
la anterior pues ha surgido por su negacidén. Para poder lle--
gar a la construccibdn de este tipo de definicidén, es necesa--
rio haber logrado como etapas previas: la Definicidn Estética
y la Definicién Dialéctica:

-La Definicibén Estdtica; consiste en caracterizar al con
cepto investigando su género prdximo, el concepto al cual se
encuentra subordinado, indagar sus diferencias especificas, o
sea, aquellas cualidades gque lo distinguen de los otros con--
ceptos que se encuentran coordinados con él formando especies
diversas de un mismo género. (Por ejem. en este caso Evalua--
cibén Curricular, Evaluacidén, Evaluacién del Rendimiento Esco-
lar, Evaluacién del Aprendizaje, Evaluacién Académica, etc.)

~-La Definicién Dindmica: en ella se expresa al ccncepto
mediante las caracteristicas de la actividad en que se desa--
rrollan los procesos incluidos en el concepto mismo. .

En la siguiente exposicidn sobre la propuesta de reconceptuali
zacién de la nocién de Evaluacién Curricular se partiréd prime
ramente de exponer la Definicidén Dialéctica alcanzada por el -
trabajo de investigacidén realizado en el Proyecto: "La forma--

Q@1)Cfr. Karel, Kosik. DIALECTICA DE LO CONCRETQ. Grijalbo, Mixico 1976

() Se entiende por Prixis Cientifica: 2 la indagacidn tedrico-prdctica que en un proceso refie
xivo busca descubrir el desarrollo dialéctico de los procesos existentes para poder explicarlos
en su objetividad y contribuir a la accidn transformadora de los hombres sobre su realidad.
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cidén que posibilita el Curriculum de Pedagogia desde la pers.

pectiva de sus egresados'"(expuesto en el inciso 3.1.3.4. )117 ;;V

para posteriormente en un sentido explicativo desarrollar.la-
amplitud que posee esta definicidén por la intensidad y exten:
sién que capta en el andlisis y manejo de los procesos que -
conforman este concepto. Para lograr esto desde luego, serd
necesario detallar los momentos de concrecidén en los dlferen
tes tipos de definicibén ennunciados antes.

3.2.2.Aproximacibén Tebrica a la propuesta de reconceptualiza
cién de la nocién: Evaluacidn Curricular subyacente a
los Proyectos de Investigacidén Curricular que se reali
zan en la Licenciatura en Pedagogia de la ENEP Aragdn-
UNAM.

Después de un andlisis concienzudo sobre los elementos, apor
tes, procedimientos, cotidianeidad, etc., generados en el --
trabajo de investigacidn curricular que se lleva a efecto -~
con los.Proyectos antes expuestos; se ubica la existencia y
logro de la conceptualizacidn de una Definicidén Dialéctica -
sobre la nocidén: Evaluaciédn Curricular, en los siguientes --
términos:

"Desde esta perspectiva, .12 Evaluacidn Curricular es considerada r
como un proceso.continuo de investigacidn educativa, multidimensional,
critico y participativo, que permite la indagacifn 'y revisidn de los
fundamentos tedricos que den cuenta del proceso de racionalidad con -
que fue. elaboraco un determinado Curriculum:.y en este sentico detec--
tar a qué intereses responde, el tipo de formacidn que posibilite y -~
el tipo de prdcticas profesionales que se derivan de dste.™ .(113) .

Recordando que la Definicidn Dialéctica es una nueva. formula"
cién hipotética que supera a las anteriores formulaciones en
su género en base a su negacidn; esta explicacidn partird de
dos ejes:

1) La presentacidn general del estado de avance, signi-
cacién y uso de la Evaluacidn Curricular en el nivel
superior en México, que permitird la ubicacién de --
las diversas formulaciones a superar, asi como la --
distinciédn y negacidn que de éstas interpretaciones
pretende hacer esta propuesta de reconceptualizacidn.
(Como parte de la Definicién Estdtica).

2) La explicacidn esquemética de la amplitud que posee
esta definicidén: a) Por el andlisis sustantivo de --
los elementos (cualitativos) que le son inherentes -
( Intensidad); b) Por el andlisis de los atributos -
contenidos en los procesos que le componen (el senti
do de ennunciamiento de procesos o extensidn que 1le
d& un sentido cuantitativo). (Definicidn Dinimica).

{iB)Carrillo Avelar, Antonio et. al. LA FORMACION QUE POSIBILITA...op. cit. p. 13



LSe pasara entonces al desarrollo de estos aspectos: -

- 3. 2 2 1.,Estado de avance, significrcibén y uso de la Evalua-.
‘ ~cién Curricular en el nivel superior.

‘Se 'ha“iniciado en el primer capitulo de este trabajo por in-
troducir al lector al conocimiento de la Evaluacidn en gene-
ral, sus caracteriticas y corrientes que la estudian, mos---
trando los elementos de anédlisis necesarios para concluir --
que en si no existe concordancia generalizada para definir -
su objeto de estudio. Ahora bien, para el caso de la Evalua-
cidén Curricular se duplica la complejidad en problemas de es
ta indole; por una parte en referencia a que el objeto tedri
co de la Evaluaciédn Curricular es muy complejo y diverso, de
tal forma gue en la realidad institucional abundan reflexio-
nes tebricas en general sobre lo que debe ser la evaluacidn
académica y un sin fin de propuestas metodoldgicas para lle-
varla a efecto, pero dificilmente encontramos informes sobre
la aplicaciédn de la Evaluacidbn en referencia al Curriculum;
a su vez esta aplicacidén es tan diversa como concepciones exis
tan en los actores de dichos procesos, no existiendo en Méxi
co a la fecha suficiente documentacidn que permita comparar
la aplicacidn de nociones, metodologia, objetivos, fases, --
etc., de los procesos de Evaluacidn Curricular gque actualmen
te se llevan a cabo (114, Sin embargo, entre la bibliografia,
hemerografia y demads fuentes de informacidén existentes es po
sible deducir que la aplicacidbn que hasta ahora se ha hecho
de 1a Evaluacidn es solamente una extrapolacidn de las dife-
rentes nociones de Evaluacidén para el aprendizaje (cuyas ca-
racteristicas se analizaron en el primer capitulo de este do
cumento), sin la adecuacibnal complejo objeto de estudio co-
mo es el Curriculum. Por todo esto en la realidad educativa
de México encontramos criterios para evaluar productos par--

cializados del Curriculum como por ejem.:(Ver Cuadro No.8)

a) Planes de Estudio (reestructuracidn),(Ver Inves-
tigaciones 1-14 del Cuadro No. B8; las investigaciones que se
presentan en este mismo rubrc son estudiadas en las diferen--
tes instituciones a través de categorias muy diversas, no e--
xiste desde 1luego una conceptuallzac1on homogénea de las no--
ciones relativas a la Evaluacidn Curricular y sus categorias
de estudio.)

b) Evaluacidén de la Organizacidn Administrativa; --
(Ver investigaciones 12,39,40,41,43,44,45,46 en el Cuadro ---
No. 8).

c) Evaluacién del Rendimiento Escolar de 1los Alum--—
nos; (Ver investigaciones 3,13,15,21,26,33,37 en el Cuadro No.

B).

(114)Cabe sefialar que el desarrollo de un estudio de este tipo serfa de gran trascendenc ae S

incluso como objeto de tésis presenta muchas pos1bi11dades a juicio de quien presenta este <
trabajo. :



CUADRO HNo. 8

RELACION DE DIVERSAS INVESTIGACIONES SOBRE EVALUACION CURRICULAR EN LA U.N.A.M. *

{ 1987 )
Responsable Dependencia T{tulo: Objetivos: Producto Fecha
Figueroa Milagros et.al E.N.ALP. "Revisidn del Plan de - 1)Evaluar planes de estudio pa- Ninguno 1983
o) Estudios" ra su actualizacidn. (En proceso)
2)Evaluacidn basdndose en la ex
periencia de profesores y alumnos.
Herndndez, Esther et. al E.N.E.O. ."Cuantificacidn y Cali- 1)Evaluar recursos en las pricticas
_..ficacidn de las pricti- de diferentes dreas. informe 1980-84
(2) . ~ov.cas: Nuevo Plan de Estu 2) Analizar recursos materiales y -
.'dfos’ de la carrera de - carencias de material por asignatu-
“Enfermerfa y Lic. en En ra profesor, turno-gpo. y carrera y
fermeria y Obstetricia® ademds la afectividad de las prdcti
A {1980 - 1984) cas.
" " o ENGELO. "Evaluacién del Plan de 1) Evatuar el Plan de Estudios a tra Informe Jul. 1980 -
(3) P Estudios de 1979 en ba-  vés de) seguimiento del rendimiento. (Ponencia) May. 1984.
se al seguimiento de la  escolar.
generacidn 1980-84)
Regalado Francisco E.N.E.O. "Los -egresados de los - 1) Analizar funciones y actividades Informe. 1977
Cursos Postécnicos de - de egresados Prsconocida
(4) la £.N.E.0. 2) Establecer si estaban trabajando
en sus dreas de especializacidn y -
T con categorfas y puestos.
3) Hacer revisién de Plan de Estudios
Bello, Ma. Esmeralda  EWNJE.R.. " "Evaluacidn de Planes - Ver 1a congruencia del Plan de Estu- Ponencia Ener. 1983
laragoza de Estudio” : dio en tres niveles, externa, insti- (En process )
(5) . i tucional e interna.
Yarios E.N.E.P. "Reestructuracion del - Hacer posible la reestructuracién -- Informe Ener. 1981
: Plan de Estudios. de En- del Plan de Estudios en base a una g Jul. 1981
(6) fermer{a" ) valuacidn previa que estuviera de a-

cuerdo con una prictica mis comunita

ria y menos hospitalaria.

ell



{ Continja CUADRO No. 8 ) .

Responsable Dependencia T{tulo: Objetivos: Producto Fecha
Terdn Margarita et. al Escuela Nal. -  “Evaluacidn del Plan de 1} Adecuar planes y programas de - Ninguno Mar. 1984
de Trabajo So-- Estudios de 1976 la E.N.T.5., a una realidad profe- (En proceso)
(7) cial. (E.N.T.S.) sional que considere la prictica -
dominante y emergente y la dindmi-
ca de trabajo.
2) Establecer un mecanismo de eva-
. luacién curricular permanente.
Tambutti, Romilio Fac..de Ciencias  "Estudios Diagndsticos 1)Recabar informacién confiable y re Informe 1982
PR Complementarios" levante para tomar decisiones funda- (En proceso)
(8) mentales en la reformulacién curricy
lar para los dos primeros semestres.
2) Buscar estrategias alternativas -
para los maestros. :
Pérez Siller, Javier " v"Los Planes: de Estudio Servir de base para evaluar e] Plan  Ninguno Feb. 1983
: yrel Perfil:Profesional de Estudios. (En proceso)
(9) del Socidlogo™:
" " ! “Evaluacin del:Plan de - Evaluar el Plan de Estudios para e-- Informe Desconoci-
(10 - Estudios de Ta-F.CiP. Y- “1aborar un programa de Ya Unidad Aca . da - Julio
o --S0ci (1976-81)1 " démica. 1982.
Colmenero, Sergio : o o "Andlisis de.la Situa--. 1)Conocer las carreras para ver ¢on- MNinguno Oct. 1982
E = ¢idn Académico-escolar? gruencia interna en la programacién (En proceso)
(1) S 2) Realizar propuestas para cambios
o T e e = . minimos.
" " " ?Anélisié de Nos Planes 1) Analizar 1a relacidn investigaci- Ninguno Oct. 1982
(12 - de Estudid de la F.C.P.- dn-docencia (En proceso)

y-Soct

2) Analizar problemas de administra-
cién académica.

3)Analizar problemas de extensidn y
difusidn de 1a ensefianza e investigacién.

Rojas Soriano Radl - cam

(13}

"La Situacién de la En-
sefianza'de.1a carrera -

1)Conocer caracts. de los alumnos Informe

2) Deter. el nivel de conocimientos

de alumnos de primer ingreso sobre la

Ener.
Dic.

1979 -
11981

------- 2



( Continda CUADRO No. 8 )]

Titulo =

Responsable Dependencia Objetivos Producto Fecha
--------------- mas’ y-expectativas de - carrera. ————— —————
los alumnos del tronco 3)Precisar problemas académicos -
comin'y del drea bdsica" de alumnos.
- T 4) Conocer sugerencias del estu--
diantado para mejqrar 1a carrera
5)Derivar temas de investigacidn.
Alvarado Ma. E. y Te- F.E.S.Cuautitldn  “Evaluacién'de Vos Pla-- Obtener informacidn significativa Informe, Descono-
zoco Alfredo L "' 'nes de Estudio de Medici a través del anilisis glabal de - cida.
(18) la congruencia externa e interna
que posibilite una propuesta de -
alternativas fundamentadas del --
Plan de Estudios vigente y de los
programs y cartas descriptivas.
Varios “"Indice ‘de aprovechamien 1Definir el concepto de "nivel a Informe 0ct.1983 -
- *+tg-escolar o-nivel acadé  cadémico. “May. 1984
(15). " “mico: 1)Farmacologia, 2)Disefiar y establecer procedimien :
' : ) 2)Cada asignatura tos para evaluarle cualitativamente
del Plan de Estudios, tanto en Farmacologia (todas las a-
3)Todas las asigna  signaturas del Plan - como en el e-
naturas. xamen profesional.
4)Examen Profesio-
nal.
“Evaluacién del Plan de - Reestructuracidn del Plan de Estu-- 1980

Cruz V. A, et. 21 Swe
(16) .

i -Estudios de Ja F.M.V. y -
2..(1969)"

Escalante, Elsi

(7)

Perfil del Psiclogo: de

Fac.stcdiogj ,
S Posgrado

_Servir. como base para.un aspecto -

tudios vigente

. Otros..

(En proceso)

de 1a evaluacidn del currfculum-en
Posgrado en Psicologfa.

“Campo Profesional del -

Anzures, Magdalena "
' Psicdlogo”

(18)

1)Aportar parcialmente a comprensi-
6n de realidad actual del ejercicio
prof. del Psicélogo en México.

2)Formular el Perfil ideal del Psi-

célogo.

“7Ju1.1983

Jul. 1984

Informe Jul. 983
{Ponencia) Jul. 1984



" {:Continda: CUADRO No. 8 )

Responsable : Dependencia: Titulos': Objetivos : Producto: Fecl:y ¢
-------- ‘ S 3}Analizar si un Plan de.Estudios - wmeme- ———-
estd hecho segin perfil ideal o -
5 real para cambio curricular.:
Herndndez Velazco, J Fég; e carferas. - Realizar revisién'integra1 de ca- Jul. 1980
et. al : ne; programs ‘de ‘es- - rreras, planes y programas de est Jun. 1982
tudfo en*la Fac. de Qui - dio-en la Fac. para realizar cam-
(19) -mica¥. (Primera Parte) bios curriculares necesarios.
Garritz Andoni “"Andlisis y. Evaluacidn Revisar la ineficiencia del troncO":_;infofme:, Agost.1978
~del:tronco comin de la - comin y proponer una alternativa. gelmilzec o0 Nov.e 1978
(20) ENEP ZARAGOZA". : - e
Cruz Ma. A. y Unidad “Andlisis de 1a histo--  Detectar-Analizar y proponer solu-- ~IInforme Ener.1980
ria del rendimiento esco ciones alternativas para los "eue-- - Dic. 1981
(21) lar enlas asignaturas de . 1los de botella" en las diferentes
1as carreras de la Fac. carreras de 1a Fac. de Quimica.
de Quimica (1970-80)
Valiente, Antonio » *Disefio de un Nuevo Plan  Analizar el Plan de Estudios vigente )
: de Estudios de la Carre- y proponer mejoras del mismo. K
(22) ra de Ing. Quimico”. o omT T
Paez Montalbdn, R. C;I.S.E. “La formacién de docentes Hacer un andlisis de los planes'y - Ninguno*:“. <. Ener.1984
x en los Planes y Programas programs de maestrfa de la UNAM en- s (En proceso)
(23) de maestria de la UNAM." relacidn con la formacién de docentes
Galdn Ma. Isabel y « - C.1.S.E. "Aproximacién tedrico-me- 1)Construir y aplicar una metodologfa Informe vay.1983
Marin Dora Elena. todologico para abordar de evaluacidn curricular participati- (Ponencia)
(Trabajo Tedrico) el andlisis curriculary va. (En proceso)
su vinculacién con el - 2)Generar lineamientos teérico-metodg
(24) proceso £-A". 18gicos para abordar el proceso de E-
valuacidn Curricular (rendimiento es-
colar) con una matod.participativa.
Figueroa, Milagros et. E.N.A.P, "Revisidn del Pian de - 1)Evaluar Planes de Estudio vigentes Ninguno Ener.1983

al.

(25)

Estudios de la ENAP®

para su actualizacidn, aprovechando (En proceso )

o1 miximo de recursos materiales y .
humanos (Prof. y alumnos)  ~  om=mees



{ Continda CUADRO No. 8 )

Responsable: Dependencia: Titulo : Objetivos : Producto Fecha
Chivez Ana Ma. et. al C.1.S.E. “"Evaluacion del Rendimien 1)Diagnosticar rendimiento de alum  Informe May.1983 )
to escolar en la UNAMY nos. 2)Contribuir a la elaboracidn (En proceso)
(26) ‘ de estrategias para la evalvacidn
permanente del rendimiento escolar
I)Analizar variables e indicadores
) que inciden en el rendimiento esco
; Al et ecammm s e e
Bartolucci, Jorge CCH Pe fki]’“SVdé'i‘o‘e’Scol‘érv de - Describir e interpretar ciertos pa Articulo Jul, 1980 -
(27) n.1977-79.de). C.C.H. trones socioescolares en referen-- 1983
: eg. i fase’ cia al éxito y el fracaso escolar S
_oyectos).. L de los alumnos del C.CH. _
" " : o E1.Perfi].del alumno-de - Conocer el medio social de proceden Libro Juls 1979 -
(28) mer: ingreso-del"C.C.H. cia de los alumnos, su experiencia 1980
1977-1980): (1a.Fase) escolar previa, valoracidn, aspira-
L __ I __ciones, expectativas hacia 1a educ. .
" " eguimiento: de: E_«jresados Conocer las caracteristicas de ta - Informe Jul. 1980
- de v,ya’ Gen.1977-79 del -- poblacidn estudiantil para determi- (En proceso)
(29) - CH:({4av -fase) nar s_u__p_e_r_f_i_]__soci_o_eco_n_é_nlico. . o
" " ; "'t;eyrirp‘jqi‘aI de-la - Describir e interpretar sociolégica  Informe Jul. 1979
. 97{-;79ﬁgde1 CCH. mente algunos problemas significati (En proceso)
(30) D bt vos de la conducta escolar de los
o B _a'l_u.m_n_o_s_ _d_e_’l_ _C_._C_._H_._ B _ R
Garcfa Ruiz, Edna Ana‘ylhisi's'Histérico de - Conocer el Marco Histdrico del Ba-- Informe Jun. 1982
(31) ‘1a Educ. Media (Bachille chillerato mexicano. : ‘ {Za proceso)
rato)-en México. . n e RS
Gonzdlez Tejadilia P, o ““"seguimiento de Egresa-- Determinar el nivel de conocimien--—~ -Ninguno~ -~ Agost.1983
-dos-del CCH que ingresan tos-opiniones y actitudes respecto ’
______ (32) va laFac. de F. y L." ala escuela de origen. i
Rodriguez Roberto A. "Estudios sobre reproba- Conocer las dimensiones cuantitati- Informe Jul. 1982
cidn, deficiencia termi- vas de los fendmenos en cuestidn. (En proc:so)
_____ (33) ) i mi_n_a}__y__d_e_s_e_r_c_i_é_n__e_n__C_C’H_._________________ O S
Zorrilla, Juan s "ET1 Perfil ideal del maés Establecer y tipificar algunas ca-- Informe Nov.1978 -
(34) tro" racteristicas deseables y posiblies Dic. 1979

en el trabajo de los maestros.



~_( Continda CUADRO No. 8 )

2 Titulo®s

Responsable: Dependencia Objetivos : Producto Fecha
Zorrilla, Juan C.C.H, "E1Perfilidel Maéstro”  1)Conocer y evaluar aspectos socio  Articulo Jul.1980
Srfa. de-Planea- - econdmicos y de opinidn de los maes Informe (En proceso)
(35) cidn. s tros acerca de su educacidn,trabaje
- relacidn con alumnos y programas.
& R 2)Conocer las caracteristicas para
- 1a comprensidn de problemas educati
_____________ S -------_------_----)@fﬂf¥1;E{JEUTE£E@1f¥¥ R
Sdnchez Herrera,G. S CLClH, "Un.estudio exploratorio Un estucio exploratorio para detec- Informe Oct.1982
(36) p ﬁU.VAzcago;;alco‘,f sobre algunas causas de tar algunos factores que inciden en Nov.1984
RN o reprobacidn y desercidn 1a reprobacién. 2) Realizar una in-
- en’el drea de Ciencias vestigacion de prueba o pilotaje pa
- " Experi _n1_e_n_t_a_1_e_s_._"_ ___________ ra _p_r_o_b_a_r_ un _c_u_e_s.t_i_o_n_a_r_i_o_. _________________________________________
figueroca Milagros - E.N.ALP, "Evaluacién Diagndstica 1)Evaluar aprovechamiento escolar - Ninguno Su3t. 1983
et. al i de los alumnos de la - en el primer aio de la carrera. (En proceso)
(3n 5 w : Gen. 1984 en 3 catreras 2) Ubicar a alumnos de acuerdo 3 de
de Ta ENAP en el drea - terminadas caracteristicas.
de dibujo." 3)Determinar criterios para homoge-
neizar grupos basados en diagnésti-
e _ L __________-_"__ _tos de conductas inicfales. o e
Santoyo M. et. al CEUTES - "Evaluacién de las Escue Determinar la situacidn actual de la  Ninguno Abril 19.4
(38) . o las de Enfermer{a en Mé-  estructura/funcionamiento y ensefan- (En proceso)

Soxico,!

Rodriguez Roberto A. CC.C.H. - “Estudio del Desarrollo
(39) Sria. de Planeacidn - Institucional del CCH.

ENEP. ACATLAN

Varios “"Rad¥isis Institucional
del -Depto. de_Desarrollo

(40) S personal y-profesional?

~"Evaluacign de disponibi

Dfaz Ma. Antonieta
i ~UM1idad derecursos"

- ENEP ZARAGOZA

(am)

Evaluar 1a organizacién, coordinacidn

za de las escuelas de Enfermeria y -

compararlo con 1as normas ya existentes.

Conocer y explicar las condiciones y
caracteristicas del desarrollo insti
tucional del CCH.

Libro

Jul. 1979 -
Jul. 1980.

y 21 trabajo realizado por el Depto.
durante dos anos de funcionamiento -
para elaborar un manual de funciones
y procedimientos basado en 1a expe--
riencia de su propia labor.

Descubrir cuales son los recursos de
ia Esc. y determinar si son necesae--

rios para 1levar el sist. modular en
las diferentes carreras.

Informe

Folleto

Desconocida

Jul. 1983
(En proceso)



( Contimia CUADRO No. 8 )

Responsable: Dependencia: Titulo : . Objetivos : Producto Fzcha
Varios ENEP ZARAGOZA "Programa General de E- Evaluar los aspectos académicos de -  Otros. Mar.1982 -
valuacidn®. i o o de 1a Institucién para dar posibles- Dic. 1982
e () PR : medidas, alternativas de solucidn. ~  ~ = = o e
Pérez Siller, J Fac. de C.P.:y"7J?[é’Fat de?C:Péyslg;g Evaluar mecanismos y -contenidos de -  Artfculo Desconocida
(43) Soc. : a:reforma - reformas de 1951.a la fecha. " Sept.1983
Cruz V. Aurelio et.- ) Faqf,dgggég;b 1égdést1 1)0btener informacidn y evaluar 1a -  Informe Oct.1983
al. Veterinar uacifn a<i=-situacidn real de Yos Grganos de Ja (En proceso)
(44) Zootecnia ‘ Fac., asi como de la situacién acadé
cmica y administrativa. 2) Elaborar -
medidas de mejoramiento académico y
e L ~administrativo de la Fac. N
Méndez Chdvez L. et.- Fac. de Quimica Definir 1a situacidn actual de la Fac. Informe Jun. 1980
al. : en las dreas de docencia y de investi
(45) :gacidn, asi como de las actividades--
de extensidn académica y de los gru--
_pos d_e apoyo. . .
Cruz Ma. Amelia Evaluar funciones docentes-de investi Articulo, Ener. 1977
gacidn y administrativas de la Fac. - Ponencia Dic. 1979

(46) de Qufmica.

.

*Tomados de: CATALOGO DE PROYECTOS DE INVESTIGACfOH EDUCATIVA DE LA UNAM. Theesz Poschner, M.
Serie: Sobre 1a Universidad, No. 4. C.1.S.E. = U.N.AM. México 1987.
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""d) Evaluacién del Personal Docente:Formacién, desem-
#(Ver investigaciones 1,12,23,25,34,35 en ei Cuadro

“'g) Evaluacién de los diferentes Jerfiles escolares;-
,(Ver 1nvest1gac1ones 9,18,27,28,30,34,35 en el Cuadro No. 8).

_f) Seguimientos de Egresados: (Ver investigaciones -
4, 29 32 en el Cuadro No. 8)

g) Diversos tipos de Evaluacién Académica: (Ver inves
tlgac1ones 2,8,10,11,15,31,36,42 en el Cuadro No. 8)

En el Cuadro No. 8 se presenta informacién gue permite suponer
gue aparte de no existir una nocidén comin sobre la Evaluacién -
Curricular y sus categorias de andlisis & productos parcializa-
dos (Como Evaluacidn de Planes de Estudio por ejem. ), los cua-
les no son estudiados en las diferentes instituciones de manera
homogenea, varian en la concepcidn gue se hace de sus atributos,
objetivos, variables, indicadores, etc. dependiendo de su parti
cularr realidad y necesidades educativas. Esto consituye en si
una caracteristicas de la Evaluacién Curricular como un proceso
complejo y dindmico de la realidad social.

Asi mismo, la informacién de las columnas 4 y 5 gue nos presen-
ta dicho cuadro es sumamente relevante en tanto que el 21.8% de
las investigaciones que reporta, no habian presentado producto
alguno hasta el momento en gque éste fue realizado; dando la pau
ta para reflexionar en el hecho de que en la Institucidén Esco--
lar la realidad que priva para la practica de investigacién, --
trabajos tedrico-prédcticos en general y particularmente para la
realizacidén de la Evaluzacidn Curricular, es ejecutar estos pro-
cesos en su mayoria en un sentido pragmidtico debido a la premu-
ra con gue se necesitan solucionar los numerosos proklemas que
surgen en la realidad educativa, as{ como por la falta de recur
sos humanos, materiales y financieros que permitan la realiza--
cién de los mads indispensables trabajos de investigacién y ague
llos casos gue coyunturalmente (en veces por la apertura de al-
guna politica educativa en turno) permiten iniciar algln proyec
to de reestructuracidn curricular o investigacién curricular --
serio; al paso del tiempo van dejando de ser apoyadas (por de--
jar de existir tal coyuntura (Cambios politicos 4 administrati-
vos que originan nuevos o diferentes proyectos académicos), de
tal forma que los procesos de Evaluacidn Curricular y demds in--
vestigaciones s6lo pueden subsistir por el esfuerzo real de‘a--
guellos participantes que aman y comprenden la necesidad de su
labor.

Asi mismo, mids alld de la produccidn que este trabajo puede lo-
grar estén las posibilidades de accién que existen en la Insti-
tucidn para llevar a efecto las medidas alternativas para solu-
cionar las carencias gque reporta el diagndstico obtenido; el --
40% de las investigaciones reportadas en el mencionado cuadro,
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vierten sus productos en informes; que en la mayoria de las --
veces son archivaios y olvidados, a tal grado que es dificil -
en algunos ctzos rastrear estas investigaciones reportadas se-
gln vivencia de quien elabora este trabajo. La mayoria de e~ -
llas fueron motivadas por un grupo de personas que o bien ya -
no se encuentra al cargo del depto. o grupo que financid dicho
trabajo y por lo tanto la nueva gente nisiquiera tiene vincula
cién con los objetivos, frutos, etc. de éstas.

Ante todo esto, dramdtico resulta el hecho de encontrar que e-
xistiendo en la realidad educativa estas carencias y limitacio
nes para la ejecucidn de proyectos de investigacidén que sirvan
como fundamento para un proceso de Evaluacibén Curricular, exis
ta en este reporte (Cuadro No. 8) instituciones varias que 1lle
van a efecto varios proyectos de investigacidn sobre diversos
aspectos de la Evaluacidén Curricular -Seguimientos, Perfiles,-
Andlisis de Planes y Programas, etc. - (como los registrados - .
en Dependencias como: E.N.E.0., Fac. C. F. y S., C.C.H. Sria.-
de Planeacidn, E.N.E.P. ZARAGOZA, E.N.A.P., e incluso en aque-
lla que es objeto de este estudio de caso; E.N.E.P. Aragbn) --
Proyectos éstos gque se llevan a cabo de una manera aislada en-
tre s{, independiente uno de otro afin perteneciendo a una mis-
ma institucibn, de tal forma que su producto no puede confor--
mar una visidén total por no estar guiados globalmente por una
nocién de Evaluacidn Curricular bien fundamentada y sobre todo
fidedigna del fendmeno real gque estudia 'y por lo cual su rele-
vancia es relativa y limitada. (us)

Todo lo anterior permite suponer gque la complejidad de los fe-
némenos que conforman a la Evaluacién Curricular es tal, que -
dificilmente se logran atrapar en un tiempo y espacio particu-
lar de manera total. Por su dinamismo y complejidad en la rea-
lidad educativa 1o que priva son intentos de aproximaciones --
tebricas por un lado, divorciadas éstas de otro tipo ée inten-
tos, mids précticos e inmediatos o guizds méds vinculados a 1las
necesidades concretas de instituciones en un momento histdrico
determinado y contextualizado econdmica, politica y socialmen-
te. Ante esto, es determinante ennunciar que un factor de supeg
racidén a toda esta situacidn sélo es posible de ser hallado en
funcibén del desarrollo tedrico-conceptual y practico de este -
campo gue vincule una préxis en el quehacer educativo fundamen
tdndose en teorias cuya visidn contrarreste el reduccionismo y
pragmatismo generado por los enfogues de la Teoria de la Fun--
cionalidad Técnica, y més bien tiendan hacia un sentido inte--
gral de concebir dicho fendmeno. .

Alicia de Alba sefiala a este respecto:

"€1 hacer referencia a 10s procesos evaluatorios implica necesaria--

5} A mis de los estudios citados en el Cuadro No. 8, es importante sefialar 1a existencia de
algunos otros documentos no presentados en éste y que de igual forma nos permiten reafirmar
esta idea como por ejem.: el documento: EVALUAION DE LA CONGRUENCIA INTERNA DE LOS PLANES DE
ESTUDIO de Alicia de Alba, donde se toma como $indnimo de Evaluacién Curricular a la Evalua-
¢idn de Planes de Estudio; en: Cuadernos del C.E.S.U. No. 4...op. cit. p. 23. As{ mismo, el
proyacto MAEVA; Una experiencia de Evaluacidon Institucional en 12 Fac. de Ingenierfa de la -
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mente ronsiderar K complejidad en'el drea de ‘Evaluacién Currfcularilos i
'proce-gs Bnxlas realidad 1nstituciona1 se.nos presentan con un: alto ‘grady ™
Y dificultad en. cuanto 2 ‘acceder 2 ellos. ‘debido tanto . a Ta multigict-

dad de“determinaciones que los concretizan como al grado de. desarrol1o';
tebrico-prictico.del drea misma; en relacién 'z esto Gitimo, un fnforme -
del instituto Internacional de Planeamiento de la Educacién {UNESCO)-nos
dice: ""Un rasgo caracterfstico en la actualidad sobre la situacidn del drea de la Evalua
cidn del Currfculum es la falta de equilibrio entre los escritos tedricos y empfricos. --
Adn.cuando el dominio de 1a Evaluacién del Currfculo surgié del propésito de tratar proble
- mas pricticos, los informes sobre estudios empiricos son extremadamente escasos. Sin embar
go, los estudios tedricos son prolificos". (1B
" Como se ha expuesto, existen una simultaneidad de proyectos que
manejan investigaciones referentes a distintos aspectos del cu-
rriculum pero que dificilmente aln realizdndose en una misma --
institucién dificilmente logran una integracidén como unidad tan
to en los aportes de éstos como en sus finalidades o en la eje-
cucibdn de las transformaciones que impligquen.

En si, se ‘debe aceptar gque la Evaluacién Curricular constituye
por sus dimensiones y complejidad un proceso dificilmente atra-
pable ya por sus caracteristicas de totalidad, dinamismo y cons
tantes cambios como por las contradicciones existentes en su se
no. Como se ha visto existen trabajos de reflexién tebérica, pe-
ro adn no se ha llegado a una etapa de instrumentacidén en la --
cual se propongan metodologias aplicadas, posibles de analizar
y aplicar después de ser repensadas y reconstruibles en una rea
lidad concreta. (W)

La mayoria de los investigadores que han estado en estas Olti--
mas décadas en posibilidades de llevar a efecto la instrumenta-
cibén de una evaluacidén curricular, sélo han extrapolado las di-
ferentes nociones (a2 su eleccibén) sobre la Evaluacidén del Apren
dizaje a su aplicacidén en el caso de alguna parcela de la reali
dad curricular, presentando por ello las limitaciones correspon
dientes a una falta de teorizacidn profunda en este campo. Un g
jemplo a esta situacidn lo esel caso de la Coordinacibén de Psi-
cologia y Div. de C. Soc, y Humanas de la ENEP Zaragoza, en el

cual se desarrolld un modelo de Evaluacién Curricular en 1983,-
en el cual los investigadores en un proceso participativo pre--
tendian instrumentar una evaluacidédn al modelo modular de su cu-

---UNAM, por Esperanza Hirsch en el cual se conciben como niveles de Evaluacidn Institucional:
1) o1 de los aspectos administrativos de la gestidn académica, 2) e) de los aspectos acacémi-
cos propiamente, 3) el que se refiers al entornc. Dzjands de laco Tos dos Gitimos, presentan-
dos la experiencia 1levada a efecto en el primer rubro qu2 ennuncia. en; REVISTA DE LA EDUCA-
CION SUPERIOR No. 42. Abril-Jun. 1982. ANUIES. p. 80-104.

Otro de los estudios, el cual si es citado en el Cuadro No. 8 y que & juicio de quien presenta
este trabajo es de los mds completos en cuanto al aspecto Tedrico-Conceptual es sin duda el --
realizado por Ma. Isabe) Galdn Giral y Dora Marfn Méndez: EVALUACION CURRICULAR: Una propuesta
de trabajo para 21 estudio del rendimiento escolar, en donde se presenta como alternativa de -
Evaluacidn Curricular la nocidn de rendimiento académico contextualizindole y fundamantéindose
en la Teorfa Reconceptualista cel Currfculum. En: INVESTIGACION PARA EVALUAR EL CURRICULUM UNI
VERSITARIO. Antologia. UNAM-Porrua, Méx. 1988; o bien por ejem. "UN CASO DE EVALUACION CURRI--
CULAR: anilisis de 1as opiniones de maestros y alumnos de un programa de posgrado en educacidn'

Donde Angel Dfaz Barriga y demds autoras presentan una reflexidn y lineas de anflisis para
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rriculum, pero si bien en teoria tratan de implementar una cop
cepcidn del aprendizaje poufesional en un sentido de totali- -
dad, contradictoriame-te el modelo de Evaluacibén asumido por -
este equipo se refiere al de Stufflebeam, D.L. (desarrollado -
en el Cuadro ho. 1, Capitulo 1 de este documento), el cual obe
dece a un sentido eficientista y reduccionista de la evaluaci-
én a la que conciben como una actividad deliberada, sistemdti-
ca y permanente (Arndz, 1981) que consiste en comparar la rea-
lidad (objetivos y estructura vigente) con un modelo, de mane-
ra que los juicios de valor que se obtengan de esta comparaci-
6n acten como informacidén retroalimentadora que permite ade--
cuar el Plan de Estudios a la realidad (Glazman e Ibarrola). (1)

Asi mismo como nos presenta Javier Mendoza Rojas, en la reali-
dad institucional de la ensefianza superior: "La Evaluacién insti-
tucional de las Universidades Estatales es considerada por ‘los directores
de escuela entrevistados, como una medida fundamental tendiente a optimizar
el uso de los recursos. Sin embargo, en lo gue se refiere a los criterios-
de evaluacién y a quien los debe determinar, las opiniones difirieron, re-
forzando as{ el carécter polémice del tévico.

"Por un lado se considerd que son las universidades las gque deben autoeva-
luarse; esta autoevaluacidn debe hacerse de acuerdo a los objetivos de de-
sarrollo de la institucidn, y en ella pueden participar organismos regiona
les. Por otro lado, se opind que la evaluacidn le corresponde tanto a la -
Universidad como al Estado; ademds, se debe evaluar con criterios especifi
cos de acuerdo al caricter de los programas de cada institucidn. Un direc-
tor hizo énfasis en que la evaluacidén debe ser rigurosa, priorizando la e-
ficacia y el buen uso de los recursos. Dentro de esta linea de opinidn se
visualizd por parte de algunos directores la necesidad de un sistema de -~
control gue evalle la calidad del producto, como paso indispensable en to-
do proceso educativo.

"En relacién a los consejeros entrevistados, as{ como los representantes -
de asociaciones académicas, todos ellos connotaron gue es indispensable 1a
evaluacidn de las universidades. No obstante, como en los casos anteriores
en relacién a la interrogante de quién dedbe evaluar, las posturas se pola-
rizaron. También hubo diferencias en torno a los criterios guz debe regir
la evaluacién de las Universidades y en relacién a quien debe diseflarlos."
(19)

Todo este discurso nos permite ratificar no sblo el hecho de
gue al igual que en la Evaluacidén del Aprendizaje, en la Eva-
luacidn Curricular su uso y significacidén se lleva a efecto --

---contextualizar la problemitica ce 1a Evaluacidn Curricular, optanco finzlmente por 1levar
a cabo el andlisis de la parcela del curriculum que ennuncia el titulo del articulo. En: Cua-
dernos cel C.E.S.U. No. B. U.N.A.M. MSxico 1988. D= igua) forma existe un estudio 1levado 2
efecto por Victor Manuel Campos que en un andlisis preszent2 una tipologia da los diversos es-
tudios de Seguimiento ce Egresados como modalidad de Evaluacidn Curricular, clasificéndoles -
como A) Estudios Histérico-Estructurales de profesiones; B) Estudios sobre el funcionamiento
cualitativo de) mercado de trabajo para egresados de 1z educacidn superior, y C) Estudios so-
bre opiniones y actitudes de egresados y empleadores. En: Revista de la Educacidn Superior -«
No. 45. Ener-Mar.1983. ANUIES. pp. 4-48.

0B) Cit. por De Alba, Alicia. "Evaluacién de la Congruencia Interna de los Planes de Estudio
{Anilisis de un caso)" en; Seis Estudios Sobre Educacion Superior. Cuadernos del C.E.S.U. No.

4, México 1988. UNAM.  p. 23
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tomdndole como un instrumento de control técnico gque permite --
mejorar la eficiencia en el logro de un producto (mano de obra
para el mercado laboral), ocultdndose con un prete-dido sentido
de neutralidad este hecho, pero que se manifiesta en la reali--
dad de su aplicacién, la cual se presenta inmersa en un conjun-
to de problemédticas que bloguean su hacer, muchas veces respon--
den a cuestiones de politica educativa (interna y externa a 1la
institucidn); en tanto se llevan a cabo en un marco de institu-
cionalidad obedecen a decisiones fuera del alcance de los invo-
lucrados tanto para opinar sobre la forma en que se debe reali-
zar el proceso como en la implementacidén de alternativas reales
de solucidén y por ello muchos de los expedientes sobre resulta-
dos de este tipo de trabajo solo quedan archivados y olvidados
como ya se menciond en su momento. O bien, sbélo se van restrin-
giendo los recursos para su realizacidén hasta que el investiga-
dor abandona su labor por diversas presiones.

En este marco se ubica la concrecidn por parte de la investiga-
cibén curricular de la ENEP Aragén de una Definicidn Estdtica sg
bre la nocidén de Evaluacibén Curricular, la cual en funcidén de -
las contradicciones ennunciadas pretende a manera de negacidn -
de las visiones limitadas con que se ha realizado la Evaluacidn
Curricular en la Educacidén Superior en México, constituir una -
nueva definicién que permita caracterizar a este fendmeno de u-
na manera mas total y diferenciarlo de agquellas definiciones --
gue son limitadas dentro de su género. Esta definicién se d& en
los siguientes términos:

... "Frente a estas tendencias tecnicistas que consideran a 12 evalua
cién como un modelo instrumentzl, pensamos que 1z evaluacidn es un acto. ted-
rico por cuanto 21 juicio d2 valor gue se emite sobre determinado aspecto --
del currfculo, en realidad estd avalado por l2(s) teorials) pedagbgica(s),:-
gue ¢2 manera oxplicita o implicita acompafian los supuetos de la.evaluacidn.
... 12 evaluacidén curricular.no puede ser concebida como un guehacer;técnico
que Unicamente requiere 1a aplicacidén de un conjunto de pasos preestableci--
dos." (120)

Si bien el momento de concrecidn de una Definicidén Estdtica su-
pone una pauta de la cual parte esta proposicidén tentativa de -
reconceptualizacién llevada a cabo en este estudio de caso; és-
ta es en si, el inicio de una serie de abstracciones y andlisis
reconstrucciones, sintesis que dan por resultado el logro de un
segundo momento de concrecién: una Definicién Dindmica consti--
tuida en términos gue a continuacidén se desarrollan y que en --
conjunto van a ser la génesis de la Definicidén Dialéctica de 1la
cual parte todo este andlisis, expuesta anteriormente.

(7) Cfr. “Problemas relacionacos con la nocién de Evaluacidn Curricular” de Diez Barriga, A. -
en: ENSAYQS SOBRE...op. cit. o
(B)en: REPORTE DE EVALUACION NO. I, "Desarroilo de un modelo de Eval. Curricular". Acle T. Gpe.
et. al. Coordinacidon de Psicologia. Divisi6n de C. Soc. y Humanas. ENEP Zaragoza-UNAM. 1983...
(B)M2ndozz Rojas, Javier et. &l. LA PLANEACION DE LA EDUCACION SUPERIOR: discurso y realidad.
Edit. Nuevomar. México 1986. p. 158

(120)Dfaz Barriga Angel y Barrén Tirado, Concepcién. "UN ESTUDIO...op. cit. p. 79
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3.2, 2 2 Expllcac1on esquemdtica de la amplitud gque posee la —-
nocidén de Evaluacidén Curricular generada en los traba-
jos de Investigacién Curricular de la E.N.E.P. Aragén.

La Definicién Dialéctica ennunciada es un nuevo concepto que se
gesta a partir de otros ya conocidos, a los cuales nlega Yy consg
tituye como sus condicionantes o limites. Su construccidén estd

dada por un conocimiento més ampl1o de lo que expresa esta defi
nicidn finaal o dialectica, pues ésta sblo presenta una sinte-=
sis del andlisis alcanzado sobre las caracteristicas, naturale-
za y actividad en que se desarrollan los procescos inherentes a

la evaluacidén curricular. Todo esto se refiere pues a un segun-
do momento de concrecidn tedrica previo a la Definicidn Dialéc-
tica y que es: la Definicién Dindmica.

Como menciona Eli de Gdrtari. _','...'los conceptos cientfficos poseen --
siempre un aspecto cua1itativo o 1ntension yun aspecto cuantitativo 0 ex--
tensidn. :

té varfan en sus di-
ema o. problema’a in-

vestigar.

oncepto,. debemos precisar .
ecir, concretar, precisar --
;dé]ltema a2 investigar-yai-
fpicos o representativos. vienen

"Dentro de o5t
posteriormente. SUS elementos
los aspectos tipicos« det a e
sefialado por los conceptos. -Estos asp
a serlas categorfas.® a) b

Asi pues, 1la propuesta que sustenta este trabaJo concibe como-
ya se ennuncid anteriormente, dos ejes de analisis de este in--
tento de reconceptualizacidén de la nocidn de Evaluacidn Curricu
lar:

a) Por el andlisis sustantivo de los elementos (cua-
litativos) que posee en su constituciédn.

b) Por el andlisis de los atributos que poseen los -
procesos que le componen (el sentido de ennunciamiento de pro-
cesos o extensidén gue le d3 un sentido cuantitativo).

EJes que a continuacién se desarrollan desglozandoles en catego
rias y posibles indicadores que guien su instrumentacidn a pos-
teriori.

() Cit. por Gomez Jara, EL DISEND...op. cit. p. 24. As{ mismo, se concibe con este autor a --
los conceptos com: “"postulados derivados de la filosofia que abarcan la esencia y la expresidn
del hecho social. Son los elementos mds generales que se utilizan para delimitar tedricamente

el campo de estudio.” p. 52.
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3.2.2.2.1. a) Por el andlisis sustantivo de los ~lementos (cualita=
: tivos) que posee.

CUADRO #o0. 9

Concepto:

EVALUACION CURRICULAR:
“Como un proceso conti-
nuo de investigacidn -
educativa, multidimen-
sional, critico y parti
cipativo, que permite
1a indagacidn y revi--
sién de los funcamen--
tos tedricos que den -
cuenta del proceso de

racionalidad con que
fue elaborado un deter
minado Curriculum y en
este sentido detectar
a qué intereses respon
de, el tipo de formaci
&n que posibilitay -
el tipo de pricticas
profesionales que se
derivan de éste."(*)

*tomada de:
Carrillo, Avelar A.
et. al. LA FORMACION...
«os0p. cit, p. 13

<

e

Categorfa:

EVALUACION:Como un proce

so critico, histérico y
totalizador de valoraci~
én y conocimiento objeti
vo de la realidad a tra-
vés de procedimientos, -
concepciones y apoyos --
tedrico-metodolGgicos --
predeterminados por el -
sujeto que la realiza, -
sermitiéndole una visidn
més amplia y objetiva de
su realidad y de sus po-
sibilidades de transfor-
macidn de ésta, en busce
de ma2joras.

CURRICULUM:Como un proce
so cialéctico en el que
ciertos contenidos forma
mente predeterminado (de
acuerdo a ciertos fines),
se articulan con las for
mas de aplicacidn red en
el aula dotando al suje-
to de aprendizajes no s$
1o de conoc. explicitos,
sino también de conoc. -
ideoldgicos implfcitos en
ta cotidianeidad de las
pricticas académicas del

.\\Eurriculum.'

<

- Indicadores:
En cuanto a cualidad o intensidn:
esferas de la realidad social en
que se ejecuta este proceso.

Ideolégica,

Politica,

Social,

Econdmica, .o -
Pedagégica,

Histérica.1;7

Psicatéatca,
Filoséfica,
Epistémo1égic€.br

En cuanto a su extensidn§ canti-
dad de procesos 'y procedimientos

gue posee.

Determinacidn de Objetivos,

Especificacidn de los atributos a
evaluar,

Estipulacién de instrumentos para
su cuantificacién,

Toma de decisidn con respecto a -
los resultados y objetivos del --
proceso.

~
Como instancias que interactdan --
dialécticamente en 13 realidad cu-
rricular.

Curriculum Formal,
Curriculum Vivido o Real,

Curriculum Oculto.
~




El anal1szs sustantlvo de 1 n: - Eva ién: Curricular. nos-
indica ‘como categorlas princ1pa1es 1os conceptos' Evaluac1on y
Curriculum.. .’ o S el S A :

La Evaluacién es definida como un proceso critico, histérico y
totalizador de valoracién y conocimiento objetivo de la reali-
dad a través de un conjunto de procedimientos, concepciones y-
apoyos telrico-metodolégicos predeterminados por el sujeto que
la realiza, permitiéndole una visidén mds amplia y objetiva de
su realidad y de sus posibilidades de transformacidn de ésta,-
en busca de mejoras.

Esta nociédn a su vez puede estudiarse en sus sentidos sge inten
sidad y extensidn; de tal forma que en el andlisis de sus ele-
mentos cualitativos existen nueve esferas de la realidad so- -
cial en que se ejecuta este proceso y que son definidas como:

IDEOLOGICA: es la forma de pensar del sujeto supeditada -
iinconscientemente a los intereses de determinada clase so
cial. Marx la define como la "Falsa Conciencia"

POLITICA: Como la relacidén que guardan los diferentes --
grupos de poder sea evaluador o evaluado.

SOCIAL: como la interaccidn del sujeto con la organizaci-
6n genérica en que subsiste. Asi mismo, en este rubro se
incluye toda produccidn de éste como su expresidén cultural.

ECONOMICA: como la incidencia en el mundo de la producci-
6n de mercancias y su interaccibdn con los valores de uso
y de cambio en que se lleva a efecto el proceso de evalua
cién.

PEDAGOGICA: como la teoria que determina, dosifica e ins--
trumenta la asimilacidn de ciertos contenidos en el proce-
so educativo del hombre.

HISTORICA: como el sentido de contingencia en gue se gene
ra y desarrolla la Evaluacidén debido a las contradiccio--
nes en el seno de la realidad social.

PSICOLOGICA: como una teoria que analiza la incorporacién
y manipulacién del conocimiento en la estructuracién de -
la personalidad humana individual y social.

FILOSOFICA: como las concepciones del mundo y de la reali-
dad que determinan los valores y fines que guian el proce-
so formativo humano y por lo mismo fundamenta a la evalua-
cidn.

EPISTEMOLOGICA: como los procesos de interaccidn entre su-
jeto-objeto gue determinan la forma en gue se construye el
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conocimiento y su finculacidn con la teorfa y la préctica.

-En este sentido, por las caracterf{sticas arriba ennunciadas el -

- estudio de estos aspectos debe contestar entre otras a las si---
" guientes interrogantes:

¢Cudles son los elementos que manifiestan en el alumno una
falsa conciencia de la realidad, y asi mismo manifiestan su adhe
sién a los intereses de una clase social determinada?

¢A gue grupo de poder pertenece la decisidn y aplicacién -~
de 1la evaluacién?

¢La ejecucibébn de ésta, cdmo afecta o trasciende en la re-

'laciédn que guardan los diversos grupos de la 1nst1tuc1on°

: ¢En'que circunstancia econémica se lleva a efecto

i

¢Cudl es la relacidn que guarda dicha 1nst1tuc1on en la so
c1edad° i :

luacidén y cudl es su funcidén en ella?

¢De qué elementos técnico-didicticos nos valemos al apli--

‘carla?

iCuédl es la nocién de docente, alumno, aprendizaje, curri-
culum, evaluacidén, etc. que poseen los actores del proceso?

¢Cudl es el desarrollo histérico en que se contextfia su a-
plicacidn generando en ella condiciones de necesidad, significa-
cidn, contradiccién, transformacién , cambio, etcétera. ?

¢De qué manera se concibe la estructuracién psiquica como
pauta de comportamiento por los aprendizajes que el sujeto reali
za?

¢Sobre qué valores ontoldégicos se efectfia la evaluacidn?

¢De qué manera se concibe la interaccién sujeto-objeto de
conocimiento en la evaluacién?

Asi mismo, la nocidén de Evaluacidén puede analizarse por su ca--
rdcter cuantitativo en un sentido de extensién gue ennumere los
procesos que contiene ésta y sus caracteristicas como por ejem:

LA DETERMINACION DE OBJETIVOS: como la explici;acién de -
ciertos fines gue inherentemente (de manera implicita) po
see cierto contenido ideoldgico.

ESPECIFICACION DE LOS ATRIBUTOS A EVALUAR: como la priori
zacidn de ciertos contenidos necesarios o identificables
segin la formacidén, necesidad y subjetividad del evalua--
dor.
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. ESTIPULACION DE INSTRUMENTOS DE CUANTIFICACION: como la --

equiparacicn de atributos cualitativos no observables a ma

nifest:niones posiblemente equiparables y con caracteristi
cas cuantificables.

LA TOMA DE DECISION CON RESPECTO A LOS RESULTADOS Y OBJETI-
VOS: como la utilizacidén social, pelitica, econbémica de u-
na informacidén en el devenir histdédrico del hombre y al cual
puede acceder con posibilidades de transformacién, por lo -
gue se presupone una actitud responsable de quien evalfa.

De igual forma, el estudio de estos aspectos debe contestar entre
otras a las siguientes interrogantes:

¢Cudles son los intereses y caracteristicas economlcas, po-
liticas y sociales de quien evaltia?

(Cudles son los fines institucionales, personales, grupales
mediatos; inmediatos, a largo plazo que guian.al proceso de eva--
luacibn? , e i e ;

¢Cudl es la conceptualizacidén del fendémeno a evaluar como -
totalidad (lo esencial y lo fenoménico)?

2 s

¢Cudl es la escala adecuvada para cuantificar de una manera
mds veraz, de acuerdo a los atributos y caracteristicas del fend-
meno a evaluar; asi como el instrumento indicado para ello?

¢Qué procedimientos son los adecuados para la mejor aplica-
cién e interpretacién del instrumento utilizado en la evaluacidn?

P 5 sy
cQué margen de error puede existir al llevar a efecto los -
procedimientos indicados para ejecutar la evaluacidn?

¢Cua1es son los crlterlos que guian 1la asignacién de Callfl
cacidén, asi como la promocidn o no del sujeto evaluado’

¢Cudl es la decisidn o juicio que habrd de tomarse segin --
los resultados obtenidos, y en que niveles afecta a la realidad -
que le circunda?

Ahora bien, recordando gue el andlisis sustantivo de la nocidn de
Evaluacién Curricular también hace referencia a otra categoria e-
sencial como es el Curriculum, se procederi a hacer su desgloce -
en funcién de las instancias que le conforman interactuando en un
proceso dialéctico al ser puesto en marcha en la realidad educati
va y que son:

CURRICULUM FORMAL: como los aspectos de la instrumentacidn
didadctica de contenidos, planeacidén, conduccidn y evaluaci-
6n de las actividades de aprendizaje que se planean desde--
el enfoque institucional, para realizarse cotidianamente en
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el aula y en la administracidn académica.

CURRICULUM VIVIDO O REAL: como el manejo de los conteni-
dos, el rol del alumno y docente, la conformacién de héi-
bltos, habilidades y conocimientos propiciados por la --
practlca educativa cotidiana, las act1v1dades de aprendi
zaJe en el aula y la manera en que se vivencia la evalua
cibén del aprendizaje.

CURRICULUM OCULTO: como la significacidn oculta e impii-
cita del uso de conceptos claves como docente, alumno, -
planeacidn, conduccidn, evaluacidbén y demds aprendizajes
significativos que manifiestan la adhesidén a algin modo
de ensefianza espec{fico, una ideologia particular como -
concepciones socio-politicas y culturales que genera en
el alumno la préctica educativa cotidiana.

Ante lo. anterior existen entre otras las siguientes interrogan
tes a contestar en un estudio mds profundo:

¢Cudles son los criterios de seleccidén y organizacidn de
contenidos empleados en la estructuracidédn del Plan de Estudios?

¢Como repercute esta organizacidén en los demids elementos
del Curriculum?

¢Cudles son los propdsitos explicitos del Curriculum que
plasman el perfil escolar y profesional?

¢Cudles son los apoyos’académico-administrativos existen
tes y su relacidédn con los demds elementos del Curriculum?

:iQué orientacidn tedrico-metodolégica tiene la formacidn
recibida por el alumno?

¢(Cudles son los criterios sostenidos para conceptualizar
al hombre, la sociedad, al conocimiento, aprendizaje, etc., en
el Curriculum Formal?

¢Cudles son los vacios en 1los contenidos que se transmi-
ten para la formacidén profesional pretendida?

¢(Cudl es el contenido que se transmite en lo general y -
a distintos niveles del Plan de Estudios en el Curriculum V1v1-
do?

iQué implicaciones en cuanto a pautas de conducta y con-
: R s iz -
cepciones generan las caracteristicas de organizacibén enfoque
tebrico-metodoldgico del Curriculum?
¢Es vigente el planeamiento curricular- con el avance del
conocimiento y realidad social, politica y econémica?
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3.2.2.2.2..b) Por el andlisis de los atributos que poseen los procesos que le

componen (el ser:ido de ennunciamiento de extensién 6 ;uantitativd-‘

CUADRO No. 10

Concepto:

EVALUACION CURRICULAR:
"Como un proceso conti-
nuo de investigacién -
educativa, multidimen-
sional, critico y par
ticipativo, que permi-
te 1a indagacidn y re-
visién de los fundamen
tos tedricos que den -
cuenta del proceso de
racionalidad con que
fue elaborado un deter
minado Currfculum y -
en este sentido detec
tar a qué intereses -
rasponde, el tipo de
formacidn que pesibi-
1ita y el tipo de - -
practicas profesiona-
les que se derivan ce
éste." (*)

*Ibidem.

Categorfa:

e
PRACTICAS ACADEMICAS: Como el ha
cer legitimado por la cotidianei
dad del proceso escolar, al que
le es inherente un cardcter ideo
16gico determinado por 1a vincu-
lacién entre Proyecto Educativo-
Proyecto Politico.

INSTRUMENTACION CURRICULAR: Se--
leccidn, organizacién, dosifica-
cién y puestz en ejecucidn de --
los contenidos del Currfcutum, -
conforme a una teorfa respectiva

9

que determina la 1dgica interne <

o proceso de racionalidad que --
forma 3 1os educandos a través -
de las préicticas académicas y su
cotidianeidad; 2 la cuzl subya--
ce una ideolooia particular.

DESARROLLO HISTQRICO Y CONSTI-
TUCION DE LA CIENCIA 0 CIENCIAS
QUE FUNDAMENTAN A LA PROFESION.
Como la estructuracidn de todo
un bagaje tedrico-conceptual cu-
ya conformacién es fruto de la -
vinculacidn entre el contexto e-
condmice, politico y sociocultu-
ral de un momento histérico de--
terminado y las diferentss posty
ras epistémicas e ideoldgicas --
que coexisten en €1,

<

N

_ Indicadores:
Prictica . Docente,
Prdctica Educative,
Préctica Profesional,

Prictica Académico-Admi-
nistrativa.
~

L

(Fundamentos Tedricos
del Curriculum)

Fundamentos Pedagbgicos,
" Psicoldgicos,
" Socioldgicos,

" Epistemoidgi-
cos.

" Filoséficos,
Condicionantes Econdmicas,

P Histdricas.
Anélisis Comparativo de

los diferentes planes de
estudio para una carrera.

~

Construccidn de un objeto
de estudio propio.

Construccidn de un método
propio.

Estructuracidn de un conj,
de conocimientos, procedi-
mientos, técnicas, ett. --
que le son propios.

Vinculacidn econdmico-procuc
tiva en-su conformacidn como
Ciencia. ’
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o cCual as~la formacidn profesional que promueve el Cu--
‘rrlculum en sus egresados?

: ¢Cuél es el enfoque tedrico- metodolégico del curricu--
1um ¥ 1los fundamentos ideoldgicos y tedricos de dicha concep-
‘¢idén?

¢Cudles son los criterios sostenidos sobre la educaci-
6n, concepcién del hombre, realidad social, didictica, alum--
no, profesor, etc. subyacentes en el Curriculum (Curriculum -
Oculto)?

.Son congruentes epistemoldgica y tedbricamente con 1la
préctica profesional pretendida los valores y actitudes intro
yectadas a través de la cotidianeidad del Curriculum?

Con esto se finalizaria el andlisis sustantivo de la nocidn -
de Evaluacidn Curricular; sin embargo, queda por hacer el se-
gundo andlisis a ésta, el andlisis de los atributos que po---
seen 105 procesos que le componen y que corresponde al senti-
do de extensidén o cuantitativo, segiin muestra el Cuadro No.l0.

A continuacibén se procederd a hacer el desgloce de las tres -
categorias basicas de éste andlisis como son: Précticas Acadé
micas; Instrumentacidén Curricular; Desarrollo Histébérico y --
Constitucidén de la Ciencia 6 Ciencias que fundamentan a la --
Profesidn.

Con respecto a la primera categoria: Pricticas Académicas, a
continuacidén se presenta el desglose de los diferentes tipos
de indicadores que contiene como son:

PRACTICA DOCENTE: es el hacer concreto del docente que
establece la relacién alumno/conocimiento/profesor, me
diante el manejo del contenido/método, en los aprendi-
zajes escolarizados.

PRACTICA EDUCATIVA:como un proceso de integracibén - --
(transformacidn) de ciertos sujetos (materia prima) a

las estructuras de una sociedad para lograr la conser-
vacidén de 1o bAsico de dichas estructuras (productos).
Asi mismo, no puede analizarse en abstracto, sino en -
tanto condicionada y condicionante de una formacidén so
cial dada.

PRACTICA PROFESIONAL: el conjunto de conocimientos ted
ricos y habilidades practicas que se requieren o pue--
den capacitar al estudiante para el ejercicio de una -
profesidn.

PRACTICA ACADEMICO-ADMINISTRATIVA: como el proceso de
organizacidn educativa que legaliza e institucionaliza
la accidén educativa, orientando de manera responsable
los recursos humanos y materiales para el ejercicio de




A partir de 2
tes a contes

aCuélveskel pefff oéeﬁté énjia'insﬁiﬁdcién?:f

¢Cuéles son las ‘caracter sticas academlco 1abora1es del»
personal docente"’ i - .

iQué aportac1ones epercu51ones tienen las caracteris-
ticas académico- 1abora1es.y actltudlnales del docente en-su- -
préctica cotidiana?

iCudl es el manejo del métodoy contenido por parte del -
docente en el aula?

¢Cudl es 1la concepcidn formal-real de la evaluacién del
proceso E-A gue posee el profesor?

;Qué metodologia y técnicas e instrumentos de evaluacidn
del aprendizaje, de la ensefianza y de asignacidn de califica-
ciones se plantea formal y realmente?

¢Qué tipo de nombramiento académico y sus caracteristi--
cas (categoria, nivel, no. de hrs., etc.) posee la mayoria de
los profesores en la institucién?

¢(Cudl es la antiguedad en la institucién, departamento,
carrera, &rea de adscripcidn de los profesores en la institu-
cibén y cbémo se relaciona todo esto con sus antecedentes acadé
micos-administrativos, de investigacién o en general del ejer
cicio profesional que han efectuado ya sea dentro de la insti
tuciédn como fuera de ella?

¢Cudl es la formacidn y orientacidn académica del docen-
te de 1la institucién, asi como el ejercicio real de éstas. --
(Licenciatura, maestria, etc., con respecto a la docencia; --
cursos de especializacidén, actualizacidn, etc.)?

iCudles son las condiciones econdémico-sociales y cultura
les de vida de la mayoria de los docenfes de la institucién?

(Pertenencia del docente a alguna agrupacidén u organiza-
cidén de tipo cultural, académica o politica?
¢Qué caracteristicas econbmico-sociales y culturales po-.

seen los estudiantes?

¢Cudl es el conocimiento, asi como las caracteristicas~ -
actitudinales y las expectativas que muestra el alumno al in-



. de tiempo disponible del alumno°

‘docentes, a-la metodolocia de ensefianza, etc.?

‘'cudl es?
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gfesar; durante y al f1na11zar la carrera; en relacidén a.la. -
prictica profesional en formzcién, al plan de estudios, a:'los

¢Cudl es el perfil ideal/real de egreso del alumno?

Cuédl es la concepcibén sobre pedagogfa, educacidn, ensefian
za, aprendizaje, sobre su hacer profesional, etc. del estudian
te?: - -

: cCual es el manejo de 1los conocimientos y habllldades de
la préctica profesional en formacidén que el estudiante posee?

¢Cuél ha sido su trayectoria academlca dentro y fuera de -

‘la institucién?

¢Cudl es la carga académica, academlca laboral, 0. el uso

cPosee el alumno una metodologla de trabaJdnacademlco, };, 

¢Pertenece el alumno a alguna organlzac1on cultural, aca-

. démica 6 politica?

¢Qué caracteristicas reales/formales e implicitas tiene -
el modelo de la practica profesional en gque se forman los alum
nos?

¢Cudles son las distintas practlcas soc1a1es de la profe-
sién (en este casoc de la Pedagogia)? :

¢Cuéles son los haceres: y: procesos tecnlco c1ent1f1cos --
requeridos por dichas pract1cas°

cEn qué espacio social se desarrollan Yy cual es su funci-
6n econémica?

¢En qué tipo de formacidn social se desarrollan?

(Cuil es el objetivo y funcidn que cumplen, con gué nivel
tebrico y técnico se realizan y a qué sector social estén diri
gidas las précticas:

-decadente, dominante, emergente y alternativa (6 requeri
da por las mayorias) ?

¢Cudl es la relacidn existente entre el mercado de traba-
jo y las habilidades, conocimientos, actltudes, promovidos por
la institucidén escolar?

¢Cuil es el perfil docente estipulado-por la-institucién?




¢Cudl es el perfll profe51ona
por la instituciédn, (1dea1)

e 1os alumnos estipulado

Loué caracteristicas legales (reglamento:
rigen a 1la 1nst1tuc1on7 :

¢Cudl es su organlgrama, ObJethOS}
dindmica de relacién entre- estos°

iCudl es el proyecto académico de la institu

(Existen programas de apoyo a docentes, alumno
dores(administrativos-técnicos, manuales) y de qué

¢Qué problemas existen en la institucién?

¢Cudl es la filosofia administrativa que rige:a: la instl—JQ"
tucidn?

) . T
¢Qué grupos han apoyado los cambios dentro de  éstaj, tipos~

de 1idera7go existentes, articulacidn entre los dlversos gru-—f;;

pos académico-administrativos, etc. ? T

¢Pertenecen sus miembros a alguna organizacidn: cultural,
académica 6 politica y cémo afecta ésto a la 1nst1tuc1on

¢Cua1 es el proyecto politico-educativo que gu
titucibdn? :

Ahora bien, a su vez la categoria: Instrumentacién  Curricular
puede ser analizada en relacidén a los Fundamentos:-Tedricos que
guian su estructuracién particular como son:

FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS: comprenden los fines, principios
y objetivos del proceso educativo asi como los roles que guar-
da el alumno-profesor en la estructura dididctica d8el proceso -
de E-A, asi como el contenido subyacente a los planes y progra
mas que rigen dicho proceso; los procedimientos establecidos -
para la promocidn y evaluacibén de los aprendizajes en los edu-
candos, etc.

FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS:se refiere a la corriente tebri-
ca que sustenta la nocién de ensefilanza-aprendizaje que guia el
proceso educativo promovido por la intitucidn. .

FUNDAMENTOS SOCIOQOLOGICOS: se refiers a las 1mp11cac1ones
gue en el curriculum ocasiona la forma de organlzac1on de 1los
diversos grupos que conforman la sociedad y la relacidnes de
poder que guardan entre si; y la legitimacidén del contenido.

FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS: se refiere al enfoque bajo
el cual se analiza en el curriculum el proceso y las formas
de construccién del conocimiento, la relacién S-0 de conoci--
miento y la vinculacidn entre la teoria y la préctica.
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FUNDAMENTOS FILOSOFICOS: se refiere al einfoque bajo el -
cual se ~oncibe al mundo y la realidad; los fines y valores -
que deben guiar la accidn del curriculum, la postura ideold--
gicu que legitima la formacidn de un determinado tipo de hou-
bre.

CONDICIONANTES ECONOMICAS: como las repercusiones gue en
el planeamiento del Curriculum (Objetivos, perfil profesional,
etc.) conlleva la demanda de mano de obra calificada por el -
mercado de trabajo segin las formas de relacidén social y el -
sistema productivo de determinado Modo de Produccidn existen-
te.

CONDICIONANTES HISTORICAS: se refiere a las circuntancias
que el devenir econdmico, politico y socio-cultural del hombre
origina como marco de contingencias en la estructuracidn del -
Proyecto Socio-Politico que condiciona todo Proyecto Educativo
y por ende toda practica curricular.

ANALISIS COMPARATIVO DE LOS DIFERENTES PLANES DE ESTUDIO:
la investigacion que busca descubrir las semejanzas y diferen-
cias existentes entre el Plan de Estudios gue sustenta la ins-
titucién educativa con respecto a otros de su mismo género, --
con la finalidad de retroalimentar deficiencias. &)

En funcién de los aspectos arriba ennunciados se propone como
interrogantes a responder en un estudio mds profundo:

éCudl es el concepto de educacidn, pedagogia, ensefianza,
aprendizaje, didéctica, etc. en las practicas académicas de 1la
institucidén en funcidén de la Teoria Pedagdgica que les susten-
ta?

{Qué caracteristicas guarda el tipo de formacién. y conte-
nidos introyectados por los alumnos en cuanto a la funcidn de
la educacidn como instancia: )

~ideoldgica,

-de reproduccibn,
-socializadora,
-redistribucidén social
- politica,
~-transformadora?

(Cuédl es la nocién de Ensefianza-Aprendizaje . que sostiene
el Curriculum y a qué Teoria Psicologista se puede adscribir?

.Qué pautas de conducta y actitudes introyecta el alumno
en funcidén de los aprendizajes curriculares?

(122)Comparacién de objetivos, contenidos, corrientes tedricas de apoyo, organizacidn, selec-
citn y dosificacidn del contenido y actividades de aprendizaje, etc....
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aComo se organlzan las: experlenClas de aprendlzaje en el
Currlculum°~ e :

¢Que ‘corriente p51cologlsta da cuenta de las noc1ones de
aprendlzaje, conducta, profesor,:alumno, etc..que plantea el
‘Curriculum en sus tres 1nstanci's ~Formal, Vivido.6 Real.y O-
culto? - - S e

¢Cudl es 1la relac1on ex1stente entre la UnlverSLdad So——
ciedad/sistema Economlco Productlvo° F § :

el proyecto politico-proyecto académico?

¢Qué contenidos ideoldgicos de movilidad social, presti--
gio, etc. promueve el Curriculum en los educandos?

(Qué tipo de préctica profesional promueve en formacidén -
el curriculum por los requerimientos del mercado econdmico-pro
ductivo; asi como por la accién de dominacidén hegemébnica de --
determinado grupo de poder al interior de la sociedad?

(Cudl es la finalidad social de la profesidn que promueve
el Curriculum?

¢En qué teoria critica (epistémica) sustenta el Curricu--
lum la forma en gue se construye el conocimiento?

¢Cudl es la relacidén que promueve el Curricuium en el a--
lumno como sujeto de conocimiento y la realidad social (Okjeto
de conocimiento)?

¢Cudl es la nocidn de conocimiento que genera el Curricu-
lum en el educando? S

¢Cudl es 1a concepcidn del mundo, hombre, sociedad, etc.
que introyecta en el alumno las pricticas curriculares?

i(Cudles son los fines axioldgicos y ontolégicos que trans
mite? ’

{Cudles son los fines y ética de la profesidn que se dan
en conocimiento al alumno a través de las précticas curricula-
res?

. {Qué corriente filoséfica dd cuenta de la manera como el
Curriculum concibe al mundo, hombre, etc.?

¢En relacidn a los diferentes Planes de Estudio que pro--
mueven la misma profesidn, cudles son las semejanzas y diferen
cias, ventajas y limitaciones en cuanto a: sus objetivos, con-
tenidos, corrientes tedricas de apoyo, organizacidn, seleccidn
y dosificacién del contenido y actividades de aprendizaje,etc.?
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~En’cuanto a la (ltima categoria gue conforma este anfdlisis de
los atributos que poseen los procesos que componen a la Eva--
luacién Curricul:r, 1la categoria de Desarrollo Histbrico y --
Constitucion de la Ciencia 6 Ciencias que fundamentan a la pro
fesién; £u estudio habrd de darse a través de dos perpectivas
é aspectos bisicos como son:

CONSTRUCCION DE UN OBJETO DE ESTUDIO PROPIQ: se refiere
a la estructuracidén formal del fendmeno gque es objeto de su -
hacer concreto; investigacién y desarrollo como campo. (23)

CONSTRUCCION DE UN METODO PROPIO: como la conformacibn y
estructuracidén de un bagaje tebdrico suf1c1ente para la elabo-
racién de formas particulares de apropiacidén del conocimiento

de la realidad.

A este respecto, queda pues por plantear las siguientes inte-
rrogantes a contestar:

(Existe especificidad de los contenidos que conforman a
la Ciencia o Disciplina que sustanta a ‘la carrera en formaci-
6n?

¢0 bien, es una ciencia multidisciplinaria?

¢{Cudl es el conjunto de conocimientos, tedricos, técni--
cos y metodoldgicos que le conforman :.como ciencia(s), o bien
se han priorizado por la formacidn social en‘la que se desa--
rrolla como practica social?

¢De gue manera se delimita, relaciona, apoya, con las o-
tras ciencias o disciplinas (afines o bien generales comc por
ejemplo la filosofia)?

¢(Cudles han sido las circunstancias politico, sociales y
econdmicas en gque se han desarrollado histbricamente las dife-
rentes corrientes tedéricas que la estudian {(sobre todo en Mé-
xico)}?

¢Cua1 ha sido su desarrollo histdérico como Ciencia y co-
mo prictica profesional en formacidn? : .

¢Cuédl ha sido su vinculacién econdmico- productlva con su
conformacién como Ciencia? ; s

;Cudles son las diferentes corrientes eplstemologlcas que
la estudian y explican?

(Culies son las diferentes ideologias que subyacen en el
devenir de su estructuracidn como Ciencia, sobre todo por:las
diferntes corrientes tebricas que con sus aportes la hayan de
sarrollado como tal?

(123) Cfr. Braunsten, Nestor. COMD SE CONSTITUYE UNA CIENCIA . S. XXI, México
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De esta forma, se concluye con el andlisis de la nocién de E-
valuacidén Curricular propuesta cmmo una nocidn alternativa --
que emana de manera subyacente a los trabajos de investigaci-
én gque son objeto de este estudio de caso.

Se debe advertir que no se pretende en este estudio definir -
como (nica y absoluta a esta nocibén, pero esto no impide el -
concebir esta aproximacidn tedrica como un acercamiento a la -
complejidad que presenta la evaluacidén de las practicas acadé
micas del curriculum comoc un fendmeno de la realidad cuyas --
caracteristicas de totalidad y dinamismo hacen relativa cual-
quier afirmacién de conocimiento de éstas.

En este sentido, se debe considerar a este trabajo como un in
tento de reflexidn que tiene como finalidad colaborar con su
momento histérico-social en la construccién de un campo de eg
tudio afin no desarrollado, el cual representa un reto para ~--
los pedagogos en su conjunto.



4. CONCLUSIONES GENERALES:

El objeto tedrico de la Evaluacibdn Curricular aln se encuen--
-tra en construccidén debido a la comple,idad y diversidad de -
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las practicas académicas que conforman al Curriculum y al es-

tado de dependencia con respecto a la Teoria Curricular Nor-
teamericana sobre todo durante la década de los 70's en Méxi-
co; por lo gue hasta la actualidad es posible observar gue en
su mayoria esta nocién en el nivel de educacidén superior ha -
sido utilizada como un instrumento de control técnico-instru-
mental con una pretendida neutralidad que niega su incursién
en lo politico, asi como su caricter axioldgico y su potencia
lidad de transformacidn social.

La reflexibén y experiencia gque ha sido motivo de este estu-
dio de caso (Proyectos de Investigacidn Curricular que se de-
sarrollan en el Curriculum de Pedagogia de la ENEP Aragdn), -
constituye un momento de concrecién tedrico-prictica retoma--
ble como un aporte trascendente en la construccién del campo

de la Teoria Curricular, pues parte de negar la concepcibn --
prevaleciente sobre la Evaluacidén Curricular que le vé como -
un "hacer técnicoy para visualizarle como un "hacer social';-
como una categoria que articulada con otros conceptos claves

permite una mayor aproximacién al conocimiento de la realidad
en su inatrapable y compleja totalidad, por lo gue es necesa-
rio gque el Pedagogo se responsabkilice (como muestra este estu
dio) ante esta necesidad de construir el campo de la Teoria -
Curricular en México desde una perspectiva de su propio con--
texto y necesidades, la cual ayude a salir al pais del estado
de dependencia cientifico-tecnoldgica en gque se encuentra. Eg
to sb6lo es posible partiendo del anédlisis en gue se desarro--
llan en un marco particular gue les contextualiza y que se de
be repensar. Rehacer la Evaluacidn Curricular desentrafiando a
que intenciones, qué racionalidad le guia, los conceptos sub-
yacentes de hombre, sociedad, educacidn, etc. que guian al --
procesc, del cual el evaluador debe ser consciente y responsa
ble de las implicaciones tanto ideoldgicas, politicas, econd-
micas, sociales, etc. gue conllevan dichos procesos.

La intencidén de este documento fue hacer una recapitulacidn -
sobre los postulados vy consideraciones mds importantes de los
diversos enfoques tedricos que estudian a la Evaluacidn Curri
cular, Evaluacidén y Curriculum; desarrollar la complejidad de
estas nociones por los elementos que les son inherentes, ya -
que abundan documentos con criticas y andlisis tebricos qus -
se presentan aislados de la confrontacidn con la realidad con
creta asi como también existen sin fin de presentaciones que

aisladas de la teoria muestran diversos casos de ejecucidbn de
estos procesos como conclusiones gue no han sido integradas a
la teoria. Este trabajo pretendid conjuntar ambos aspectos y

presentar en un estudio de caso, los principales aspectos y -
postulados tedricos gue hasta el momento guian la ejecucidbn -
de la Evaluacidén Curricular desde los diversos enfoques en su
seno; para en un segundo momento, elegir aguel gue aporta més



elementos para el andlisis de la realidad de una manera fide-
"digna a sus raracteristicas de.transformacidén constante, tota
1idad, contradiccibn, etc. Todo esto como pauta para el andlj
' sis de iz experiencia de investigacién curricular gque en con-
creto es objeto de este estudio de caso; experiencia que per-
wmite el andlisis de una parcela de la realidad no desligada -
de las condicionantes externas {(totalidad; interrelaciones po
liticas, econdmicas, socio-culturales, etc.) y gue en su seno
presenta la dinamicidad, contradicciones, antagonismos y so--
bre todo transformaciones por su capacidad de recreaciédn de -
las relaciones materiales en qgue se verifica; es en este &mbi
to donde se valora como un proceso autogestivo que ha brinda-
do un momento de concrecidn tebérico-metodoldgica en la cons--
truccidén de este Campo tan polemizado.

Es indispensable considergr gque en la vida cotidiana de la --
Institucidn Escolar (Curriculum) subsisten diferentes fuerzas
politicas e intereses tanto dentro de los grupos internos a -
la institucidn como de la vinculacidn existente con grupos de
poder externos, presentando contingencias a causa de ello en

toda realizacidn de Evaluacidn Curricular ya por el ejercicio
del poder hegeménico de alguna de estas facciones, ya por pug
nas politicas, etc., instrumentandose ésta a través del con--
senso que las practicas académicas logren en las masas, por -
lo cual es importante lograr la concientizacidén y participa--
cidn activa en el proceso de evaluaciédn de los actores del --
mismo.{A este respecto, la experiencia analizada en este estu
dio de caso d& un buen ejemplo).

Después de haber considerado la complejidad de llevar a efec-
to la Evaluacidn Curricular se puede decir que dificilmente -
podria lievar se a efecto ésta con un sentido de totalidad en
un lapso de tiempo definido o limitado, pero esto no priva --
del hecho y necesidad de fundamentar todo acto de Evaluacidn

Curricular en unz teoria y por tal en una nocidn que permita

dar unidad e integracién a los conocimientos, aportes que en

diversos proyvectos de investigacién curricular se logren para
asi poder obtener una secuencia e integracién en los aportes

de estos mismos, buscando la transformacidn social de la rea-
lidad educativa mexicana gue mejore las deficiencias hasta --
hoy presentadas.

Este trabajo partid de concebir a la "Evaluacidn Curricular"-
como una categoria; entendida ésta como un concepto clave que
articulado con otros (Curriculum, Evaluacibn, Ideologia, Hege
monia, Préxis, etc.)permite unz mayor aproximacidn al conoci-
miento de la realidad en su inatrapable y compleja totalidad.
Después del analisis de estas categorias se puede concluir --
que:

No existe para el término "Evaluacién" univocidad en su signi
ficacidén, sino que es el espacio social que reclama Su uso, -
el que dota de significado particular a la circunstancia y re
querimientos en que se utiliza ésta, pues en general las dife
rentes disciplinas reclaman su utilizacibén de acuerdo a su --
propia acepcidn.

wn
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La Evaluac1on ‘es‘un proceso aue en si mismo guarda gran comple
'_Jluad ‘para ‘su-estudio, dificultad que se dupllca cuando ésta -
7 esTaplicada’ al’ Curriculum ‘como. st objeto tedbrico, pu.: éste G1
“timo.'es. una nocion que a su vez debe reconceptualizarse y ver-
se-como un proceso ‘dindmico y complejo, con un sentido de to-
“talidad y~por'lb mismo en constante transformacidn.

La ausenc1a de un rigor conceptual gue sustente el estudio y g
jecucién de 1a Evaluacidn como un proceso de las Ciencias Huma
nas, permite concebir que debido a las diversas propuestas del
enfoque tedrico de la Racionalidad Técnica, la significacidn -
para esta nocidén que socialmente es mayormente avalada, es la

‘que se refiere a I utilizacidn de modelos que llevan a efecto

una mera aplicacidén técnica gque tiende a reajustar cualquier -
teoria existente hacia el logro de intereses y procesos arbi--
trarios, mecanizando y automatizando un proceso que es eminen-
temente social y por lo tanto dindmico.

En este sentido es fundamental reconocer gque actualmente los -
procesos de la Evaluacidn en general se sustentan en su mayo--
ria en los avances que han logrado tebéricos de corrientes posi
tivistas-conductistas sobre la teoria de la medicidn, proceso
éste Oltimo limitado en si mismo, pues su sentido cuantifica--
ble proporciona informacién aislada y carente en su mayoria de
un sentido que capte lo humanistico que es inherente a la eva-
luacidn. Debido a esto, se hace necesario el desarrollo de la
Teoria de la Evaluacidén dentro de la cual este trabajo es una
aproximacién que constituye un aporte concreto posible de ser
recuperado.

As{ mismo es importante denotar el hecho de que la connotacidn
generalizada de pretendida "cientificidad" en la aplicacidn de
estos procesos a través del uso de técnicas e instrumentos di
versos, intenta racionalizar o anular el cardcter valorativo -
gque le es intrinseco..Complementario a esto, la intencién de -
obtener informacidén (til para la toma de decisiones sblo rea-
firma la existencia de elaboracién de juicios de valor respec-
to al fenbmeno evaluado desde el enfoque v lugar de poder his’
térica y socialmente determinado para el evaluador.

Si se pretende ir més alléd de la "eficiencia comprobable" (re-
duccionismo administrativo y racionalista) en los procedimien-
tos de la evaluacidn, se debe recapacitar en la necesidad que
tiene la Pedagogia de aplicar el método de las C. Sociales por
la naturzleza de los fendmenos que estudia (realidad humano-so
cial). Por lo tanto, se debe asumir a la evaluacidén como una -
priactica que reguiere la elaboracidén de juicios de valor que -
impliquen para el evaluador la toma de responsabilidad humana
y compromiso social, pues toda evaluacidén educativa se halla -
circunscrita a problemas sustanciales como pueden ser: crisis
econdémicas, problemas sociales, ecoldbgicos, demogréficos, de -
centralizacién, politicos, la carrera armamentista, angustia,
soledad, etc. Asi, el evaluador tiene la responsabilidad de ~-
formular un juicio dentro de cierto espacio o margen de autono
mia, el cual es determinante para los aspectos bisicos de esta
formulacién axioldgica.
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En este sentido es 1mportante cambiar la evasién gque la Teoria
~de.-la: MedlClon manifiesta con la aplicacidn exacerbada y sobre
valoracién de i3s técnicas, por una actitud de enfrentamiento
a este procesos, que requiere la formulacidén consciente y res-
ponsable de un juicio de valor gue se elabora en condiciones -
scciales y que por lo mismo tiene un carécter determinante y -
determinado, pues se realiza en un espacio de autonomia relati
va, misma que se amplia cuando el evaluador logra una compren-
sién tedrica profunda tanto de las condiciones determinantes -
como de aguellas a las que a su vez determinardn en consecuen-
cia a este proceso; sobreponiéndose desde luego a diversos obg
tdculos como el subjetivismo del propio evaluador o bien, 1las
implicaciones y condicionantes de tipo ideoldgico, social, =--
politico, etc. S

Por 1o tanto, al llevar a-efecto este proceso, el evaluador de
be considerar que la Evaluacidén se halla circunscrita: ens dlver'
sas dimensiones como son: a) la 1deologlca, b) la: p011t1ca,.-—
c) la social, d) la econdmica, e) la fllosoflca, £): lagpsicolo
gica, g) 1a pedagoglca, h) 1la eplstemolog1ca' la: hlstorlca
como ya se sefiald en su oportunidad.

Las précticas académicas constituyen uno- de ‘los principales me
dios culturizantes que introyectan el poder hegemdnico de un -
grupo o élite; pero es en la vivencia concreta de estas mismas
donde se generan espacios de accién que permiten de manera re-
lativa las posibles transformaciones de la realidad. E1l Curri-
culum (objeto de la Evaluacidn Curricular), es el reflejo de -
la realidad educativa, es el proyecto o docsumento que la ins-
titucidn educativa implementa para realizar sus funciones aca-
démico-administrativas como resultado de una planeacidn previa
gue conlleva en transfonde un determinado concepto de hombre, -
educacidn, aprendizaje, conocimientos, etc. y que instituye 1la
funcién social que la institucidn guarda para con las politi--
cas académicas e institucionales; précticas educativas concre-
tas en las gue se llevan a efecto los procesos de aprendizaje
docencia, investigacién, etc.y la introyeccidén de valores e i-
deologias subyacentes a éstas. Constituve mucho mds que una --
propuesta metodoldgica para la instrumentacidén de determinados
contenidos seleccionados y dosificados cuidadosamente en el --
Plan de Estudios como producto curricular; constituye a mas de
esto, la vivencia particular del proceso en si, convirtiéndose
en una parcela de la realidad, un espacio de poder y contro., -
de enfrentamientos. Es un instrumento politico gue opera en la
realidad social e institucional. :

Las diferentes concepciones del Curriculum se han desarrollado
a lo largo de las transformaciones sociales, técnolébgicas y pe
dagdgicas conjuntamente, vinculéndose generalmente al Sistema

Productivo el Sistema Escolarizado; de tal forma gque el desa--
rrollo de las C. Humanas y particularmente cada linea tedrica

ha proyectado sobre este término diferentes visiones, en veces
como producto, otras como un proceso. Aqui se le ha concebido

como un proceso en constante desarrollo, complejo, dindmico, -
que no termina en el momento de obtener un producto, sino gque

se proyecta hacia la realidad en si.



Como se ha“demostrado a lo largo de este trabajo., en el Curri

wium-.convergen e interactdan una enorme variedad de relacio-
nes 'y procesos que conforman la realidad educativa ; por ende
es el reflejo de la misma en un sentido total; su dimensién -
sblo es.asimilada a través de un andlisis qu: capte tanto sus
manifestaciones formales (Plan de Estudios) como sus manifes-
taciones ocultas proyectadas en las acciones y practicas coti
dianas. El Curriculum es pues, un proceso continuo en el gue
interact(lan dialécticamente tres momentos o instancias que -
permiten reflejar de una manera mids total este fendmeno y que
son: a) Curriculum Formal, b)Curriculum Vivido o Real y c)Cu-
rriculum Oculto; como se expuso anteriormente.

Todo esto es debido a gque el hombre es un ser factible de asi
milar y reproducir conocimientos, pero as{ mismo de crear nue
vas conocimientos y transformar su realidad social; es a tra-
ves de los aprendlzages que vivencia en el proceso de educaci
6n formal (précticas académicas) e informal como adquiere los
valores de la Cultura domiante y aume una actitud ante estos
que puede ser de aceptacidn o de rechazo; por lo que es la Ing
titucidén Educativa en especial la Escuela, el agente transmi-=
sor encargado de producir consenso en las masas para lograr la
hegemonia de la Cultura Dominante. Debido a todo esto, un ané-
lisis amplio de los procesos de Ensefianza-Aprendizaje gue pro-
mueve el curriculum no debe desligarse de la realidad politica
econfmica, social y cultural en que se verifica éste.

Por ello, la Evaluacidén del Curriculum debe dar un acercamien-
to al anédlisis de cudles son los procesos mediante los cuales
se instituyen ideologias hegeménicas ymensajes culturales a --
través del aprendizaje humano en la instituciédn educativa (cud
les y de qué tipo); de que manera limitan los modos del discur
so y las précticas sociales que median las experiencias escola
res; cbémo se articula el poder (grupos internos y externos) y
el conocimiento en los patrones comunicativos y simbolos de in
teraccibén gque dan significado a la construccibn social de la -
realidad en el aula escolar y gue provocan la conformacidn de
determinadas estructuras mentales en el educando. Analizar la
nocidén de Curriculum y formas especifias en que legitima los -
sucesos sociales, produccidn cultural y educativa; los modos -
de conocer, estilos gustos, disposiciones, aptitudes, actitu--
des, comportamientos y actitudes linguisticas que la sociedad
estipula como valiosos. Asi mismo analizar los espacios concre
tos de accidn que permiten la instrumentacidén cotidiana del Cu
rriculum en su ambito académico-administrativo al interior de
la escuela pues como se ha anzlizado, la hegemonia va mads allj
de su definicidén, en un sentido politico y cultural amplio, ~--
nunca es total o exclusiva ya que es continuamente modificada,
renovada, recreada debido a la constante resistencia, limitaci
6n, alteracidén y desafio de la accién transformadora del hom--
bre que como forma genuina de presidn, cada dia recrea estos -
procesos en funcién de la historicidad inherente a la préictica
social del hombre.

Debido a 1o anterior, la Evaluacidén Curricular debe dar cuenta
en su anédlisis, de la condicionalidad que existe entre todo --
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3 Proyecto Academlco ~Proyecto Politico-social; y partlcularmen
“te: en”el caso de la Evaluacidn Curricular en la ENEP Aragon,

-el:-analisis.de las relaciones socio-histéricas, econdbmicas, -
,politlcas y-cul*turales que han originado y enmarcado el desa-
“rrollo-de las pridcticas académicas que han formado a los alum
nos=deia carrera de Pedagogia, debe hacerse desde una pers--
pect1va latinoamericana pues es ésta la Ginica via de recrea--

“cidn tedérico-metodoldgica capaz de replantear autogestivamen-

‘te mayores posibilidades de autonomia e independencia y desa-
rrollo a nuestro pais en su conjunto y especificamente al Sis
‘tema Educatlvo Nacional el cual adolece en muchos aspectos co
‘mo ya ‘se ha expuesto en este trabajo.

‘De ‘ahi 1la necesidad de que el evaluador sea cuidadoso al ele-
gir 1a Teoria de apoyo en que fundamentard su trabajo de.obser
vacidn, investigacidn, andlisis, juicios criticos, alternati--
vas, etc. pues ello es v1ta1 para-los aspectos dgue habrd ‘de.
considerar prioritarios.

En general se ha considerado al campo del Curriculum en una --
forma ahistbdrica, con una pretendida neutralidad, universali--
dad y cientificidad, mismas que han generado interpretaciones

con un caracter parcial en la Evaluacién del mismo, segln se -
ha espuesto anteriormente; pero debe contemplarse aunado al a-
ndlisis anterior que el Curriculum es un espacio donde conflu-
yen un conjunto de précticas académicas con la finalidad de --
promover en los aiumnos el dominio de una préctica profesional
determinada; entendiendo por ésta a la préctica social que es-

tablece la divisidén social del trabajo segin la estructura ocu

pacional (coexistiendo diversos tipos de précticas profesiona-
les en una misma profesidén). Si se contempla esto, debe tambi-
én considerarse que la prictica profesional en formacidn que -
promueva la Institucidédn Educativa se vé influida por las nece-
sidades sociales y espekcificas del mercado laboral en funcidn
de la divisidn social del trabajo que histdéricamente le deter-
mine. Contribuye pues, el Curriculum a la formacién de recur--
sos humanos para el desarrollo social de acuerdo a los proce--
sos econdmico-productivos existentes.

La Evaluacidén Curricular hasta ahora ha sido implementada sus-
tentandose en dos enfoques tedricos diferentes a) el de la Ra-
cionalidad técnica y b) el de la Teoria Sociopolitica.

El primer enfoque ha sido implementado en los paises desarro-~
llados y en los que estén en vias de desarrollo como un reflie-
jo de 1los primeros, con la finalidad de adecuar curricularmen-
te los contenidos y la estructura escolar a lo gue en esSe mo--
mento histdérico se percibe como la calificacidn laboral reque-
rida en el mercado de trabajo. Asi se ha dado una creciente y
continua especializacién y tecnificacidn de la ensefianza,la o-
rientacidén vocacional tendiente a la reduccién de las matricu-
las en modalidades educativas no deseadas, no rentables e im--
productivas con la finalidad de reorientar la opcidn "libre" e
individual de los estudiantes hacia las nuevas y modernas Op--
ciones educativas.
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Esto no es otra cosa sino una concepc1on empresarial de la es
cuela adotando asi la Evaluacién un caradcter de control Yy au-
ditoriia adminitrativa en garantia de la eficiencia terminal.
A lo largo de la segunda mitad de este siglo, este tArmino -
se ha desarrollado en torno a este eje por diferentes concep-
ciones o enfoques sobre el cardcter de la. evaluacidn dentro -
de esta corriente y los mayormente utilizados para evaluar --
planes y programas de estudio son los presentados en el Cua--
dro No. 1 en el primer capitulo de este trabajo p.14.

Partiendo de 1los aportes de la Teoria Soc10p011t1ca de la Edu
cacidén, no se pretendié dar en este trabajo una visidn totall
sta o determinista del concepto de "Evaluaciédn Curricular", -
sino todo lo contrario, en funcibén de los postulados tedricos
anteriormente ennunciados rescatar ciertos elementos que nas
permitan captar las caracteriticas implicitas en el fendmeno
a evaluar y gue van mds alld de la apariencia en busca de con
cebirlo inserto en una totalidad. De esta forma, logicamente
gue 1la Evaluacién Curricular como proceso en si es un objeto
inatrapable en términos de su constante evolucidn histérica y
natural pues las contradicciones en que se dd y la realidad -
en que subsiste es cambiante y dinédmica, sin embargo no nos -
priva de hacer aproximaciones tebricas como la que se ha desa
rrollado en este trabajo pues ello permite en sus aportes ir
construyendo el objeto tedrico de la Evaluacidn Curricular y
por lo mismo guia y orienta a los procesos de investigacién -
educativa gque concurren en la institucidn escolar con la fina
lidad de evaluar los diversos aspectos que conforman el curri
culum, organizando, secuenciando e integrando sus aportes en
busca &2 una realizacidén mas acorde a las caracteristicas y -
necesidades de la realidad curricular en 21 contexto latinoa-
mericano.

Es asi, gue se concibe a la Evaluacién Curricular como un pro
ceso de investigacién, continuo, histdérico de valoracidén y a-
ndlisis sobre un fenémeno dindmico y complejo gue promueve --
las relaciones materiales gue se verifican en las diversas --
précticas académicas de 1a institucién escolar, las cuales --
conllevan de manera implicita elementos tanto objetivos como
subjetivos y de 1o que se infiere el caricter axiolégico de -
la misma. Asi mismo, tomando como base lo anterior, la Evalua
cibén Curricular tiene diferentes usos, segln los fines gque --
persiga por lo que se le atribuye un segundo caricter de im--
portante trascendencia y que es el politico.

Asi, la Evaluacidn Curricular debe dar cuenta de los elemen--
tos ideoldgicos, psicolbgicos, epistemoldgicos, filosbéficos,-
que sustentan la instrumentacidn diddctica del curriculum, a-
nalizando el proceso de racionalidad con que fue construido -
éste y desde luego esto sblo es posible de lograr bajo la con
ceptualizacidén particular del contexto econdmico, politico y
socio-cultural en que surgen, se desarrollan y aplican dichas
pridcticas curriculares. Es importante ademds tomar en cuenta
las implicaciones ideoldbgicas, politicas, econbémicas, etc. --
que conlleva el caricter axioldgico de los procesos evaluati-
vos.
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'social, poli-
ucatlvo s1empre subor—

mentacién en el Aula; en el
an1f1estos y ocultos del -~
jes 'Y se.dan los espacios -
enc1a cotidiana de las prac

3) E1 Nivel Académico o de 1a
cual se internalizan los contenldos
curriculum a través de 1los:a] :
de transformacidn a traves d
ticas académicas.

SRy S ;
A cada uno de estos niveles:laiEvaluacién Curricular debe ade--
cuar siuis procedimientos, nociones, .etc. de acuerdo a2 sus carac-
teristicas y limites, sin dejar-“de-observar su interaccidén en -
una totalidad concreta. :

Asi mismo, la Nocidén de Evaluacidn Curricular sdlo es factible
de reconceptuzlizarse a través de perspectivas gque amplien su -
visién sobre los fendmenos gque le conforman y desde un enfogque
metodoldgico de las C. Sociales. Por ello la propuesta de recon
ceptualizacién e ésta que es aporte de este estudio de caso --
permite su andlisis a través de dos ejes fundamertides:

1) E1 Andlisis Sustantivo de los elementos (cualitativos) gue -
posee esta nocidén; en el cual las categorias bésicas que con
forman a la Evaluacién Curricular (Evaluacién y Curriculum) a -
su vez han sido desglozadas cualitativamente en posibles indica
dores como son: a) las esferas de la realidad social en gque se
ejecuta como procesos (ideologica, social, econdmica, pedagbgi-
ca, histbérica, psicolbgica, filosdéfica, epistemoldgica).
b)En cuanto a la cantidad de procedimientos gue posee en su eje
cucidn (determinacién de objetivos, especificacidén de atributos
a evaluar, estipulacidén de instrumentos y escalas para su cuanti
ficacién, toma de decisibn con respecto a resultados y objetivos
del proceso (cuyo subjetivismo es inherente}, lo cual implica -
responsabilidad por parte del evaluador en las implicaciones que
conlleva.
¢) las instancias que interactdan dialécticamente en la realidaé
curricular: Curriculum formal, Curriculum Vivido o Real, Curricu
lum Oculto.

2) Por el Analisis de los atributos que poseen 10S procesos que
le componen (sentido de extensidén o cuantitativo). En este -
se desarrolld como categorias bisicas las nociones de: Pricti--
cas Académicas, Instrumentacién Curricular, Desarrollo y Consti
tucidén de la Ciencia o Ciencias que fundamentan a la profesidn
de lo cual a su vez se desglozd el andlisis de aspectos como: -
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a) préctica docente, practica educativa, préctica profesional,
pridctica académicc administrativa; b) fundamentos teéricos ---
del Curricnlum (Fundamentos Pedagbégicos, psicoldgicos, socio--
légicos, epistemoldgicos, filoséficos, los aspectos econdmi~--
cos e histbébricos y el andlisis comparativo de los diferentes -
planes de estudio de una carrera); c) la Construcciédn de un ob
jeto y método propio de la Ciencia gue sustenta a la profesidn
la estructuracién de un conjunto de conocimientos, técnicas, -
etc. y su vinculacién econdmico-productiva come pauta para su
conformacién como ciencia.

Una advertencia ante todo es gue no se pretende en este estudio
definir como Unica y absoluta a esta nocién, pero esto no impi-
de el concebir esta aproximacién tedrica como un acercamiento -
a la complejidad que presenta 1la evaluacién de las précticas a-
cadémicas del Curriculum como un fendmeno de la realidad cuyas
caracteristicas de totalidad y dinamismc hacen relativa cual---
quier afirmacidén de conocimiento de éstas.

En este sentido, se debe considerar.a este trabajo como un in--
tento de reflexidn que tiene como finalidad colaborar con su mo
mento histdrico-social, en la construccidén de un Campo &z estu-
dio ain no constituido, el cual representa un reto para los pe-
dagogos en su conjunto.
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