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ANTRODUCC T ON
LA POSIRBILIDAD DE UTILIZAR TEXTOS3 DRAMATICOS DE AUTQORES
MEXICANDOS COMO UN INSTRUMENTO DIDACTICUO EN LA ENSENANZA DEL

ESPAROL L2,

En el mamento actual el avance . alcanzado por la
investigacitn vy la practica sobre la ensetanza de lenguas
presenta un gran ntimero de posibilidades. El desarrallo de
ciencias =afines ha permitide la mejor canprensidn de la
didactica de lenguas, Cémo se han ensei#ado las lenguas - a

travez de los aflos. gué ciencias afiﬁes han contribuide &
explicar el fendmeno del agrendizaje. la adquisicidn,
ensefianza. cbdmo se plant;a actualmente la tarea del nguista v
del maestro de lenguas, qué métodos y materiales se propaonen,
cuales son las orientaciones actuales. Dentrao de este contexto
propongo el texto dramidtice como respuesta a los requerimientos
tedricos y metodoldzicns actuales. Seleccioné un corpus bajoc un
criterio tematicély éociocultural. lo sometl a diferentes tipos
de andlisis 9 lo preparé para que'fuera utilizado en un saldn
. . .

de c!ase.

v Para proﬁar el materizl ubiqué un  caso especlfico, la
ensefianza de lenguas en el CEE, tomé como punto de referencia
su historia, su currleculum y el perfil de sus alumnos., Graba el
material en sus fnstalciones y o apliqué en un curso intensivo

en dicho centro. Maestros de! mismo. conociiron utilizaren v

formularon iuicios eriticos sobre el material, Evalug =1 8]



aplicacion e hice algunas proposiciones sobre su uso mas alla

de las fronteras del centro.

La motivacidn principal para elegir este tema fue mi interés
por la lengua gspafiola, lengua compartida con gran parte de los
palses del mundo, mi interés porque el extranjero que viene a
México ¥y recurre a la Universidad se lleve una visidn integral
del pals. aln cuando su estancia sea efimera v por Ultimo mi
interés en el teatro como forma de expresidn y de recreacidon
humana. Un hecho fortuito me permitid aprender wna segunda
lengua al mismo tiempo que hacla estudios teatrales. gracias a
ecste hecho experimenté en un mismo momento dos dominios de!
conocimiento y la expresidn humana.

Al amcercarme =a los textos sobre disctica de lenguas -
generalmente en otras lenguas - al entrevistarme con naesiros
de eépaﬁol L2, de francés e inglés LE. constaté la necesidad de

que se ampliaran las investigaciones sobre la didictica del

espaiiol LE y L2, de que se impulsara la investigacitn y se
recogiera el testimonio de los maestros tradicionales " de
fenguas, de que se prepararan nueves maegtros en * las

d;sciplinas basicas de la especi{idad. de maestiros de LI que se
permitiéran convertir su salén de clase  en  un laboratorio
pecrmanente de creatividad.s investigacion vy exéerimentacibn: Por
Vtodas estas razones de inquietud personal y de necesidad’ resal

decid! elaborar este trabaio.

Para  desarrollarlo  recure!l a las siguientes fuentes de



conoeimiento: obras especializadas, de la

mn

gue extraje un marco
tedrico y los puntos d=2 ;eferencia de los principales autores
qua  han impulsado el enfoque comunicativo. Obras generales en
las cuales investigud 2l orizen de los t2rminos vy de ios
conceptes Qque eran expuestos por otros autores: los artlculos
de revistas especializadas fueron de relevante importancia.
PUES en su mavyorla escritos por investigadores maestros. me
permitiéron combarar experiencias y visiumbrar muy de cerca la
situacidn de} saldn de clase. Los artlculeos de revistas de
divulgacidn me pérmitieron encontrar rastros de tipo histbriéo.
Las gramaticas vy los diccionarios especializados fueron
indispensables as=st como los textos de teatro de los cuales
extraje los fragmentos. Ademis recurrl! al estudio de tesis ¥y de
conferencia% sobre el tema, observacidn dé clases de espatiol
L2, entrevistas a alumnos y maestros. sobre el Proyvecto de
tesis y sobre el material elaborado.

En cuante a la metodologla. después de la seleccidn critica
de materiales, los preparé y los apliqué., va que a través de la
realizacidn ~pedagbgica es comn mejor se peede determinar el
alcance del material as! como éus riesgos. Poste}iormente hice
entrevistas Yy encuzstas sobre su utili:ac}bn . analice los

resultados y saqué conclusiones.

En nuestro pals se ha estudiado poce sobre |a ensedanza de-
espaiio] L2, las razmones: falta de subsidio, de personal. pera

sobre todo. falta de interéds de lzz Instltuclones ‘pducativas.



Hasta hsce relzrtivamsnts poecc tiesmpo, == introdujos en el
curriculum de la carrerza ds Lengua v literatura hispanicas en
el Sistema de Universidead Abierta. la opcién terminat de

didactica del espa¥ol LM v L2 .

En . las bibliotecas existe <e€polo un liibro reciente de
Lingulstica aplicada a la enseranza del espafinl L2 de la
maestra Ana llarla Magueo (1984) libro de enfoque tedrico. la

tesis de maestria de la misma autors refiere su experiencia en
;] saldn de clase,.

El CEE actualmente impulsa unza {nvestigacidn colectiva sobre
la formulaci®dn de una "Gramatica comuﬁicativa del espafiol L2",
se esthn elaborando ademds. nuevos libros de texto para los
clnco niveles. estructurados segtn el enfoque comunicativo.
Este trabajo pretende contribuir a dicha 'investigacibn
colectiva, a desarrollar la didactica del espafiol y complementar
la actividad practica dg la ensefianza. La amplitud de la gesis
responde a mi pretensidn de brindar un pancrama de las mlltiples
interrogantes a, las que se enfrenta cotidianamente el

maestro de lenguas v darle la posibilidad de =acceso a las

diferentes fuentes de informacidn. .

Durante él decsarrollo del trabajo he descubierto una serie
de aspectos interesantes que wvaldrla la pena que fueran
investigados: problemas relativos a la linguistica contrastante
entre espafio!l ¥ otras lenguas, respecto  al proceso de

adquisician, 1a funcidn del error A1t correccidn o no

carreccién, respecto  a las estrategias de enseiencza. los

i}



recursos didacticos del teatro. o la participacidn., el habla vy
el silencico del profesor zn ! saldn de clase. y respecto a la
elaboracisn de material didadctico, investigscidn y preduccidn
de material radiofdnico y audisvisual o " video- tape ™. Por

mencionar sdlo algunos aspectos.

La hipdtesis para hacer e2ste trabajo surgid en 1985 durante
seminario de tesis oque forma parte del curriculum de 1a

Licenciatura en el S.U.A.. desde entaonces incursioné en el

vasto campo de la didactica de lenguas: mucho tiempn
transcurrid entre wubicar bibliografila. hacer entrevistas.,
recabar informacién, seleccinnar el material, observar clases y

la elaboracidn real de la tesis. consistente en trabajar sobre
el material seleccionado. analizarlo, grabarle Yy ponerlo a
prueba, -estructurar, dar cuerpo ¥y redactar la tesis. Este

perlodo comprendid de fines de 139886 a la fecha. -

CEE. 6 cEvE. (Lontro de enseRania para edfranjeros)

el




1- 13

/@

IX - NAHUAC

(ojo que lee en el wmtevior)

|
i
;
i
|
:



1. ANTECEDENTES

"Era la tierra toda de una sola lensua
vy de unas mismas palabras" y entonces.

los hombres quisieron construir una
" . . . torre cuya clspide toque los
cielos . . . " ante esta muestra de so-

berbia Yavé quiso castigarlos y dijo:

"He aqul un pueblo uno, pu=s tienen

todos una lengua sola . . . Bajemos

pues y confundamos su lengua de modo

que no se entiendan unos a otros™. 1

Esta anécdota recibida de ta tradicidn judeo-cristiana,

marca un hito en !a evolucidn del ser humano. A partir de - un
pueblo 'solo sin diferencia de lengua, surgen las lenguas. la
diferenclacitn, la dispersidn. E} hombre adquiere conciencia de
grupo. de pertenencia y de permanencia, ¥ cambia su manera de
expresarse Yy comunicarse. A la vuelta del tiempo no se
entienden los miembros de los diferentes ¢grupos entre si, Desde

entances un hecho guedd claro: la ausencia de 1a lengua comiun

praducta la confusidn y en consecuencia impedla la

comunicacibn,

El fendmeno del lenguaje ha sido siempre objpto de estudio
desde los mas diferentes puntos de vizta. Una de las

descripciones de dicho fendmeno es la que propone Edward Saéir
(1921) "El lengualje, dlcé. es'un métode exclysivamente humagﬁ Y
no‘ instintivo de comunicar ldeas emociones y deseos por medio
de  un sistema de simbolos producidos de manera deliberada" v .

mas adelante agrega, que puede considerarse come un “sistema

14



funcional plenemente formads dentro de la constitucidn psiquica

[} espiritual del hombrs". 2 ¥ aungus reconoce la base
psicoflsica del lenguaje, gracias a la sual es posible que se
realice, sefiala también la posibilidad de estudiarlie como se

estudia cualqguier otra expresion de la cultura. -

El lenguaje s un hecho individual, gque surge, sin embarc¢e
en el séno de la sociedad, como resultado de la necesidad del
hombre, de comunicarse, diferenciarse e identificarse. Es un
hecho generalmente aceptado que es, adem&s, uno de los vinculas
mas fuertes que integran a la sociedad.

El lénguaje es herencia y sintesis de las experiencias de
las generaciones pasadas. y se prolonga mas alld de 1a
eircunstancia efimera de_cada vida humana.

El lenguaie como sistema de simbolos =5 capaz de representar
hechos. realidad;s. ideas, y & través de estas rep;eséntééiones
realizér intercamblos scciales o blen servir como soporte del
pensamiento.

Actualmente, la dgfinicibn. la descripcibn, la adquisicidn vy
el uso del lengdaje siguen siendo temas de épntroversia v de
investigacidn,

La- tacul tad del lenguaje se manifiesta - a través, de la
lengua. La vlengua es un producto social, fendmeno vive ?
inestable que exliste grécias‘a la interaccién-de los humahos.
EsAprincipalmente un fendmeno hablado. un conjunto estructurade
de slgnos acbstico§ cuya realizacidn requiere la intervencidn

de o4rganos bioldgicamente adaptados asl! como la trasmisidn de

15



inteecambilios neuronsles 2 nivael cerebra que caordinen las

&rganos articuilatorios ¥y auditivos conjuntamente. 3

E}l habla es una realizaciin personal que se convierte en un

tfactor dominante de la personalidad de cazda ser humano. Es el

principal vehiculo de su pensamiento, medio de expresidn y de

contacta y comunicacién con los demids hombres.

Aunque la realizacidn del habla es individual, se encuentra

enmarcada Yy determinada por factores sociales, lugar tiempo V¥

circunsatancia en ios que se& encuentra. el individuoa.

La capacidad de hablar y de comunicargse es producto de .l=

mevilizacidn de fuercas personales ¥y sociales. En el nivel

éocial ‘se establece la calidad de la retacidin humana, de 1

experiencia estéetica, afectiva vy creativa. El desarrotllae de

estos aspectos lleva consigo la necesidad de comunicar. no sdilao

para  satistfacer necesidades primarias sino como impulso de la

capacidad creativa. -

La socisdad estA organizada en grupos gque se  distinguen

entre s1  por factores histdricos, geograficos. econdmicos,

cul turales. Los grupos tienen =2lementos internog de cohesidn

gue rigen las relaciones de sus miembros: .
"Tgdo hablante es intérprete v
actor de un grupo ¥y su relacidn

con los demds estard regida por su
pertenencia sociocultural, por la re-
presentacidn de! mundo., ios meodetlos

de comportamiento. los ritos de inter-
acciébn, les deseos de identificacidn o
diferenciacidn. de  dominacidn y en
tin, posr un sistema de valores" 4

“A  esta idea de sintegsis de André Abbou agregarla un faactor

16



m&s, la permanencia.
b= acuerdo con las conzideraclones agul exprasadas; el

lenguaje es comun a todo ser humano. se realiza por y para cada

cer humano. La lengua es la realizacidn de la facultad del
lenguale, es individual vy socialmente diferenciada seglin las
condiciones del grupo. S5i el lenguaje une. la lengua distingue,

‘confunde y separa. Pero el ser humano no se ha conformado con
esta realidad y ha buscado siempre la forma de regresar a esa
situacidn de privilegio, y sucedid alguna vez:

"Apareclieron como divididas. lenguas de
fuego ¢que se posaron sobre cada uno de
ellos, quedando todos llemnos de esplritu
santo, ¥y ceomenzaroen a hablar en lenguas
extraifas segun que el esplritu les daba...
se juntd una muchedumbre que se quedd
confusa al oirles hablar cada uno en su
propia lengua ... (y declan) los olmos
hablar en nuestras proplas lenguas las
grandezas de Dios"™ 5

Ese grupo de privilegiados tuvieron el don de hablar otras
lenguas porque tenlan alge gque comunicar., En el momento actual
podemos volver la vista atras y asombrarmnos de o que los

investigadores, pedagagos. maestros, fildsofos y en fin hombres

de paz han hecho en el intento de recuperar el don de hablar ‘y

comprender otras lenguas.

1.1. ENSEMANZA DE LENGUAS A TRAVES DE LOS AROQOS.
La enseftanza.y aprendizaje de lenguas han stdo actlvidades
motivadas Por razones econdmicas., politicgas. sociales Yy

culturales. Se encargaron de esta actividad diferentes

17



instituciones gsoclales, escuelas, universidades y academias.
otras veces empresas comerclales, editoriales ] bien,
'ﬁrganismos militares.

En los siglos XVI y XVII la ensefanza dé lenguas extranieras
era llévada 2 cako por maestros que tenlan claro el obirtive
final: "enseflar a los alumnos = hablar la lengua que enseffaban®
perdo . en el mods de alecanzar este objetivo se observaban dos
tendencias, una empirista. sostenlan que "hablando se aprende a
hablar", no daban importancia a problemas tedricos de 1ia
gram&tica y utilizaban diiiogos.

Por otro lado la tendencia de los'tearicos ‘que intentaban

describir lasg fenguas conforme a un patrdn gramatical, la

gramatica del latin, y a‘ partir de esta reduccidn llegaban a la
adquisicidn de la lengua extranjera. Sus manuales eran
trllingUes. (LE --- Lat ~-- LM") Postefiormente. hacia LG50 Ia
gram&tica de Port-Royzal sustituye &l latin, Mas adetante, entre
las dos corrientes s cred una posicidn intermedia, cuyos
‘textos mostraban ' un equilibrio entre el metodo tedrico ¥y

consejos y actividades pr&cticas que inclulan didlogos en
situacidbn. 6 . .

Haecia el siglo XV1i! los maestros se orientaron de nuevo
haéiar!a teorta. Surgid la idea de los sistemas hipotéticos de
graﬁéticas universales que contuvieran la clade de_ todas las

lenguas.

"En el punto 1.1.2. se hard una definicidn adecuada de términos
caomo LM. LE Y L2. -

18



En e! siglo XIX ge institucionzalizd |a ensefjanza de lengua
extranjera, se volviea obligatoria su adgquisicién a nivel medico
Y superior. Esto permitid e} estudio sistemadtico de la
ensefiancza. El objetivo gque ce proponlan sra el de conducir al
alumno al! conocimiento de textos, por este motivo la enseflanza
se concentrd en desarrollar habilidades para la traduccidn. A
pegar de que la lingllstica tedrica empezé a hacer avances
notables, estos permanecieron lejos del conoceimiento de los
maestros de lenguas, quiénes la mayorla de las wveces se
preparaban sobre la marcha. .

En el siglo XX se han hecho grandes progresos. A partir de

la segunda guerra mundial se renovd la metodologla de la
ensefianza - de lenguas. Por necesidades militares las fuerzas
armadas narteamericanas emprendieron la labor de enseiflar

lenguas extranjeras a un gran nlmero de personas en un minimo
de tiémpo, sus objetivos eran: "Ser capaz de hablar una o mhs
lenguas extranjeras, conoccer los palses donde se wusan esas
lenguas ast como'los factores gque favorecen o ponen en peligro
‘las relaciones del ejército” y mas detalladamente se precisaba
que - "E) cbietivo de la ensefanza de idiomas es, comunicar . al
alumnb el dominio de la lengua usual hablada". 7 Este daminio
.comprendia ia habilidad de hablar con fluidez y ecorreccidn, can

una pronunciacién prdxima a la nativa, y una comprensidn

audifiva suficiente de la lengua hablada por los nétivos. Se
empled el magnetdfqno., el radio y filmes sonoros en la lengua

extranijera. Recomendaban: dedicar mucho tiempo a la practiea Y



poca & la teorla, formar grupos pequeﬁn; y homogéneocs, que el
masstro  fuéra hablante nativo, que el alumno adquiriera
conocimientos extraclase, que se aislara al alumno de su medio
ambiente y se le sometiera a la influencia de estimulos de  Ia
lengua extranjera., Para cubrir los aspectos tedricos de estos
cursos se solicltd la colaboracidn de eminentes linglistas como
directores de los mismos. El director daba wuna hora de teorla
en la gue se daba la instruccidn sobre la estructura de la
lengua, cuatro horas de practica eran conrdinadas por el
hablante nativo, cuya funcidn era ejercitar o aprendido y dar
ejercicios de conversacidn dentro de éiertos Ilmites, pues dado
el caracter bé&lico de los objetivos era de esperarse un fuerte
control sobre los cursos:

La metodologla propussta confirmd que el avance en la
locuecidn ¥y en la comprensidn era mayvor culindo se explicaban los
ejlercicios con gramatica.

En la decidda de los cincuenta se establecen nuers
fundamentos lingllsticos psicoldgicos vy pedagbgicos. Se tomaron
en cuenta aportacionss como los conceptos de lengua y habla de
Ferdinand de Saussure, y algunos de la psicologla conductista
de B. J. Skinner.

En 195t se instal® en Parls 2l primer laboratorio de idiomas
en el cual se hacla uso de los medios audiovisuales. proyec;ibn
de diapositivas v magnetdfono. Esta situacion exigid tembién el
acppio de material didactico adeéuado a estos recursos. Gracias

a. esto en 1856 surge el primer curso de " Voix et images . de




France” el cual fué precedido por el "Primer cursoc audiosua! de
inglés"” también editado en Parls,

Los medlos audiovisuales y audic-orales concibieron la
lengua coma instrumento para la comunicacién, pero sin
considerar su dimensidn socioldgica, por ésts motivo la nocion
de comunicacidn fué sustituida por una nocidn prdxima, la de
situécibn. Con base en el modelo universalista se considerd que
la iengua es adquirida de la misma manera por todos.,.
independientemente de sus condiciones socioculturales. Se dis
impulso a lo que se llamd "mAtodo activo® consistente en
proyedtar una sécuencla dialogada acompaiiada del magnetdfono. ¥y

en pedir al alumno que una vez comprendido el didlogo, lo

repltiera vy lo aplicara sobre ejercicios registrados en una
cinta.

Estos métodos probaron su eficacia al aplicarse a  grupos

grandes y heterogéneos. sobre todo en los primeros niveles,

favoreciéron el progreso individual de los alumos. Todo esto

propicid la reflexidn entre Ins especialistas. sobre el papel de

los profesores, los lingllstas, los pedagogos. etc. 8

Para los afios sesenta, habla (un rconsenso general sobre
algunos conceptos: La lengua hablada tiene prioridad sobre la
escrita, debido a que muestra mads expresiones. la lengua es un
sistema de hibitos o automatismos sintacticos. fonéticos: Yy
Meiodicos. se necesita en;eﬁar la lengua y no acerca ‘de- lLa
Iehgua eé decir .hacer hincapié sobre la faormacidén de
automatismos = mAs que sobre la exposicidn tedrica de las



estructuras ¥y reglas gramaticales. Y por Ultimo, gque una lengua
es 1o que hablan los habitantes de un pals y no lo gque alguien
cree que debertan hablar.

El progreso de los madios de comunicacidn ¥y la intensa
blusqueda de los investigaﬂores de didAdctica de lenguas abrieron
‘nuevas perspectivas. En 1972 se hiciéron importantes
investigaciones como la del "Conseil de L'Europe" sobre2 el
sistema de unidades capitalizables para el aprendizaje de L2,
de ias cuales resultd un nuevo enfoque de la lengua de acuerdo
con un modelo sociocultural econdmico que la ubicaba dentro
de 1a realidad cotidiana. Se efectuaron anslisis inspirados en
ctras clencias soclales tales como la etnologla, antropologla,
etnometodalogla. S

Es interesante ohbservar como al cambiar las necesidades
.soclales se modifica &l concepto de lengua y por consiguliente
el enfoque pedagdgico, sin duda que el alumno previsto por el
Consell de L*Eurocpe es un alumno cualitativamente diferente al
de las fuerzash armadas norteamericanas. Sin embargo cape
preguntarse sl el proceso de adquisicidn es el mismo o cambia
con las condicioqgs de ensefianza, si un métado Ruede suplir las
funciaones del maestro, s; el alumno puade, por s mismo;
adquirir la lengua, en fin temas ¢gue ser&n Ltratados en los

sigulentes puntos.

1.1.1. APORTAC!IONES DE LAS CIENCIAS SCCIALES.
En la actualidadlla didactica de lenguas ha recihido aportes

1mportaﬁtes de algunas clencias afines, de ellas ha tomado

r
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métodos, concEpTos, Y algunas veces solamente - téreminos. Son

notables los estudios hechos por Dell Hymes (1372) quién ha
dade el nombre =a la etnogratia de l; comunicacidn:
"Etnometodologla”. Sus estudios han consistido en analizar los
intercambios wverbales en el seno de las comunidadeas en

situaciones de comunicacisn.

La sociolinglistica seegiin Hymes es una ciencia surgida de la
ldgica interna de la ]ingﬁistic% orientada hacia la semintica y
fos actos de comunicacidn. que trata de explicar el sentido del
lenguaje, en la vida. no en lo abstracto. no en las fraées
superficlales encontradas en los manuales, sino, en las wvidas
.humanas concretas, reales, y sobre este objeto elaborar métodos
de clasificacisdn Y descripcibn adecuadns.

Eéte. autor, considera que el lenguaje es un fendmeno
compleio vy varigble aln dentro de! monelingiiismo (por ejemplo
los tonos del habla:s respeto. insolencia, broma etc. . La
distancia, intimidad social etc) Por 1o cual sugiere un método
descriptivo que ééa a ta vez etnografico y lingilstico. 10

Algunas nociones de la proposiciédn de Hymes sobre la
interaccidén del lenguaje y la vida social son lés siguientes:

- Comunidsad Qg comunicacidn, es una comunidad que posee reélas
que rigen el desenvolvimiento v la interpretacidn del haﬁla. y
reglas para la interpretacidn de, al menos, una variedad
linguistica. Las reglas de gramdtica y.de variedad de la lengua

no son las mismas. Las comunidades mezelan con frecuencia lo

que un linglU!sta discrimina como gramaticalmente aceptable o
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como sacial ¢ .eculturalmente aczptabtle. En otras palabras:
"Comunidad de comunicaciétn es uns unidad local representada de
manera preclsa por un individuo, por el lugar en el gue vive vy,

por las interacciones fundamentales que tiene con los otros"

- Situacidn de comunicacibdbn. Se refiere a la descripcidn de
actividades que se pueden identificar como integrales y que  se
tles pueda determinar sus fronteras. Desde el punto de vista
social general., se les puede llamar ceremanias o "partido de
tenis", desde otro punto de vista pueden censiderarse como
situaciones politicas o estéticas, es decir, que sirven .de
contexto a la manifestacidn de actividades politicas. estéticas
ete.

- Hecho de - comunicacidn, éste término se aplicard a las

actividades o partes de actividades que 2stadn directamsnt
regidas por las reglas 6 normas del uso del habla. Un hecho de

caemunicaci&n puede consistir en un solo acto de comunicacidn,

pero la mayor parte de las veces contendra mas Ei:s
Una tardeada --==-=-+w-=-==- eituacidn de comunicacidn.
La canversacidn ------m=-cor-au= hecho de comunicacidn.
Alguien cuenta un chiste --===--- acto de comunicacidn.

Son los hechos y los actos de comunicacidn les que dan lugar
a la. elaboracidn de reglas formales de seleccibn vy de
frecuencia.

El mismo acto se puede presentar en diferentes hechos y éstos

'én diferentes situaciones.
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- Apto de gomunicscitn. es el elemento mas pequefio de la serie,

constituye un nivel distinte del de la frase ¥y ne cse puede

asimilar a ning%n otro nivel gramatical. El nivel de los actos
de comunicaéibn se sitla entre los niveles habituales de la
gramatica vy el resto de un evento o de una situacidn de
comunicacidbn puesto que &! implica normas que son a la vecz

sociales y lingUlsticas. El conocimiento del valor gue tiénen
es abstracto e instantineo, y depende de un sistema autdnomo de
sefiales ligado a diferentes niveles gramaticales y a diferente;
cuadros sociales.

Sobre el plan de los actos de comunicacidn se puede

considerar el discurso desde un_punto de vista sin{agmético ¥
deade un punto dg vista garadigmético. es decir, tanto como una
cont;nuidad de actos de habla, o caomo el resuftado de una
eleccibn efectuada en un momentn determinado entre las clases
de actos de comunicacidn.
- Estilas de comunicacidn. Se refiere a las formas de Eabla
apropladas, segdé los componentes liﬁg015ticos. (fonologla,
sintaxis y semadntica), la frecuencia ¥y alternancia, Los estilos
implican elementaos ¥y relaciones que tleneﬁ una funcién
expresiva. 'La coherencia vy la cohesion dependen de ’ la
frecuencia y alternancia de los actos, los " estilos .y . los
elementos sintdcticos ¥ semanticos.

Sobre la comunicacidn, Hymes propone un asquema de
componentes con vglor édtico ¥ heurlstico. Parte del modelo

tradicional:



EMISOR ---- mensaje ----RECEPTOR

Aogptz un prinaipis genaral fque se retiere = las
participantes Y propone ademls dieciseis o diecisiete
componentes, los cuiles pueden determinarse todos [] no, Yy
pueden ser redundantes, de entre ellos los mas cercanos a

nuestro objeto son:

-~ Forma del mensaje: es decir, la manera como se 2xpresa lo que
se dice.

- Contenido del menszije, para distinguirlo de la forma, s2

expresa en la forma indirecta. Ej. El dijoe . . . El diio qde.

Tiene importancia para el an&lisis en cuanto al tema y cambico
de tema. La forma y el contenido del mensaje son fundamentales
para el acto de habla y el centreo de su estructura sint&ectica.

- Marco ( geogr&fico, temporal y psicoldgico) las normas son

diferentes, en la cocina, en el saldbn de clases o en un café.

- Los participantes: locuter, destinatario, receptor, auditor.
(los roles son diferentes, segln se trate del padre, eSPOS0,
vecino, doctor, maestro, hijo, etc.)

- Tong, se refiere al acentao, la manera o el humor con gue un
acto se realiza: lddico o serio, alegre .o triste. La
importancia del tono consiste  en que cuindo-  se opbne al

contenido aparente de un acto, lo anula.

- Canal, la seleccidn del canal se refiere a la eleccidn de un
medio de transmisisdn del habla, oral o escrita. Es necesario

tener en cuenta el modo de utilizar el canal, el. el canal aral

puede ser usado para cantar, saimodiar, hablar, silbar etc.



- Formas 2 habla., Se reflere a2 las fuentes verbales da  una

comunidad: Lengua o dialectos, cuando las formas derivan
histdrjcamente de la tradicidn lingiilstica. Cbdigos, cuando las

formas no son derivadas historicamente de la misma fuente o han

sufrido transformaciones propias, ej. el latin valgar y el
clasico. En tercer lugar la especializacidn de uso, formas de
habla reservadas a uscos diversos. La palabra “"registro" es

vtilizada por los ingleses para referirse a estos cashs.

- Normas de interaccidn y normas de interuretacibn.' las

primeras se refleren a las propiedades y comportamientos que

i}

estAn ligadas a la comunicacidn, éstas normas implican

an&lisis de la estructura social de la comunidad y de sus

)

relaciones sociales. Las normas de interpretacidn implican
sistema de creencias de unz comunidad, N
Estos son sdlo algunos de los eslementos que expone Hymes, su

Interesante proposicidn ha influldo. sin duda. en las  mas

recientes investigaciones sabre didactica de lenguas.

La teorla dé} funcionalismo en sociologla ilustrada por
Taleot Parsons (1961 tuvo como preocupacidn principal
contribuir a una teorla general de la‘accibn,. sus  conceptos
sobre acto ‘y actor estin muy prhximos =a los propusstos bar
Hymes y a algunos principlos del enfogue comunicativg. .Las
desc}ipciones e hipdtesis que la didActica reconoce actualmente
como: estrategias educativas, modos de lectura, caminos de

aprendizaje, construceidbn de hablas intermedias etc. estan

ligadas a conceptos de: procescs de regulacidn o de adaptacidn
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a un medio cambiante de estructuras, de normas y de sistemas.
Tode comprendido como fentmenocs comunicativos pero con una
interpretacién funcional.

Tanto en antropologla como en sociologla ha habido términos
en constante controversia, tal es el caso de "funcional" y
*funcionalismo".

Malinowsky(l344) conclbe el funciconalismo como un modo de
interpretacidn de culturas, es decir, como un método de estudio
de ios fendmenos culturales, Cada cultura es un conjunto
Integrado vy caherente. donde cada elemento tiene una o varias

funciones en relacién al todo o a las partes del todo.

Dentro de esta |inea de pensamiento, la funcidn es definida
como la satisfaccidn de una -'necesidad. El funcionalismo
establece | una teorta de las necesidades (psicolbdgicas,

econdmicas., técnicas. sociales o culturales)
En una cultura todo rasgo pusde ser asociado & une o varios
"sistemas de actividad organizada" es dec¢cir a una o varias

instituciones. Cada institueidn, como sistema de actividad

organizada se ~encuentra regida por normas. La cultura es

entonces un conjunte de medios adaptados a los, fines. En un
aspecto instrumental. 11

Otra aportacidn considerable es la de la filosofla del
lenguaje a partir de las propuestas de John L. Austin (1955; Y
John R. Searle (1972),

Paré Austin, el %nico fendmeno real que merece ser estudiado

es el acto linguUlstico en la situacidn lingUlstica total. 12



Searle jparte de la hipotesis.de que el lenguaje es un

comportamiento intenclonal regido por reglas: hablar unza
lengua es realizar actos de \enguaje‘bnmn: afirmar, ordenar,
preguntar, hacer promesas, referir, predicar. Eatos actes se

hacen posibles por la presencia de ciertas reglas que rigen el
empleo de los elementos lingUlsticos. 13

Toda comunicacibn de natu;aleza lingiilstica implica actos de

la misma naturaleza. La unidad de comunicacidén lingilstica es
la producecidn o emisidn del simbolo, la palabra o frase #n lo
que se realiza gl acto de lenguaje. Los actos de lenguaje son
las unidades minimas de base de la comunicacidn lingiilstica.

Searle reconocit dos clases de estudies seminticos distintos
e irreductibles, uno sobre las frases y la significacidn ¥y otro
sobre la produccién de actos. La nocidn del signifiéado de una
‘frase implica que la simple enunciacidbn de ésta con este
significado preciso en una situacidn determinada, constituye el
cumplimiento de un acto de lenguaje particular, de la m{sma
maneara, ia nocivn de acto de lenguaje implica que existe una
frase posible (g varias) cuya enunciacidn en una situacidn
determinada constituye en virtud de su s{gnificado una
réallzacibn de un acto de lenguaje particular.

El acto o ios actos de lengualie realizados en la enunciacidn
de una frase son funcidn de! significado de la frase en
cuestion. Sin embargo el significado de una frase no permite
determinar de manera univoca el tipo de acto realizado. ya que
un lacutor pueae gquerer decir mas de lo nque dice, no obstante,

& EL AQD DE LENGUAIE OE. SERRLE COREESPONOE AL ACIO DT HABLA BE AUTIN,
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en principlo, siempre &= posible decir exactamente o  que la
frace tiemne la intencisn de significar.

Searle sugirid® que podrla existir una serie de conexiones

analiticas entre el acto, su significado, lo que el hablante
quiere significar, la frase o cualquier otro elemento
enunciado, la intencion del hablante. lo comprendido por el
oyente y la naturaleza de las reglas a las que obeadecen los

elementos lingulsticos

Clagificaci®dn de los actos:

Austin expuso tres dimensiones del usoc de una oracidn vy ios

1lamd;

ACTD LDCUCIONARIO, cuando se lleva a cabo un acto al decir
algo con un cierto sentido de referencia.

ACTO ILOCUCIONAR!D, cuando se lleva a cabo un acto al decir
algo como cosa diferente de realizar el acto de decir algo. E}
inform;r. advertir.

ACTO PERLOCUCIOMARIO, cuando con un acto locucionario vy con
el un acto ilocucionario se realiza un acto de otre tipo fgue
invoiucra al auditor en su conducta.

Austin eshozd ciertas condiciones necesarias para la
realizacidn ﬁe estos- actos,

Posteriormente Searle retomd algunos de estos términos,

separd la referencia Yy el predicado de la nocidn de . acto,
puesto que " la misma referencia y el mismo predicado pueden
réalizar actos de lenguaje complejos vy diferentes. Su

clasificacidn fué la siguiente:
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ACTOS DE ENUNCIACION
ACTOS PROPOSICIDNALES

ACTOS ILOCUTORIOS, PERLOCUTORIOS.

El acto de enunciacibnxccrresponderla ai tocucinmnario de
Austin, consiste en efi acto mismo de enunciar palabras,
morfemas o frases. El acto proposicional pusde rerferir =}

predicar y el acto ilocuctorio serla el acto completo que
incluye a los otros dos, y ademi&s realiza unhaoto diferente:
pteggntar, afirmar, criticar, exigir, discutir etc. E} acto
perlocutorio comprende el acto ilocucionario y su's
consecuencias, es decir, los efectos que tales actos tienen
sobre la- . accién, ios pensamientos o las creencias . de los
oyentes. Ejemplo de verbos gque expresan estos actos es:
persuadir, asustar, convencer, inspirar. Esta division es
convencional, en la pr&ctica no se pueden separar.

lL.os actos enunciativos corresponden a ila forma gramatical
enunciada. La forma gramatical caracterlstica de los acios
ilocucionarios es la oracidn, afin 2n el caso de gue tuviera una
sola palabra.. Los actos proposicionales tienen como forma
gramatical caracterlstica partes de oraciones: predicados para
los-  actos predicativos y nombres propios, pronombres u otro
tipo de grupos nominales-para los aectos reterencialgs.- Estos
actos no aparecen ailsladas, siempre acompanan un ;CtO‘
ilocuclonar!p.

En e) anAlisis de los actos ilOcucionarios se destacan dos

aspectos: intenclonal y convenclonal, el primero se reflere al

a
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reconocimianto que el locutar hace de la intencleén del auditor

y el convencional se refiere a la utilizacidn del codigo de la

lengua.

Al realizar un acto {locucionario se lleva al interlocutor a
reconocer lo que se quiere hacer, este sfecto producido.en el
auditor (comprensitn de lo que dice el locutor) se llama EFECTO

ILOCUCIONARILO. Dell lado del locutor existe la intencién de
significar wuna cosa y en consecuencia producir cierto efecto
sobre el auditor quien al comprénder lo que dice el locutor
reconoce también sus intenciones, as\t, se puede concluir que:

- Comérender‘una frase es conoéer su significadé.

- La significaclbnvde.la frase estd determinada por reglas que
especifican.las condiciones de utilizacibn y su razﬁn de ser.

-Pronunciar una frase para significar impliica la intencidn de
que seé captada por el auditor.

- La frase caonstituye un me&io convencional de realizar .la
‘intenciodn de producir en el auditor un cierto efecto
ffocucianario. '

Searle considera. los actos de lenguaje | como hechos
institucionales que puedeﬁ ser exﬁlicados con referencia a las
neglaé, constitutivas supyacentes. es decir, leyes que crean 0

‘definen formas de comportamiento. Asi gue para que un éctn
ilocucionario sea cumplido efectivamente en el emplec de wuna
frase dada ce requ{ere una serie de condiclones necesarias vy

sutficlentes. Dé la definlcidn de estas condiciones Searle
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dedujo tres tipos de reglas aplicables =& algunos actos
ilocuclionarias: reglas  preliminares, ed. de sinceridad,
ezsenclales y de contenido proposiclional.

Las expresiones referenciales son aquelias gque sirven para
identificar una cosa. un proceso, un suceso, una accidn o
cualqulier otro tipo de ser individual o particular. Ej} Ta, fa
guerra de independencia. mi periddico de ayer etc. Responden la
pregunta dquién?, dqué?, lcudl?, gracias a esta funcidn se
reconocen independientemente de la forma gramatical o de la
manera como realizan la funclén.

Un acto referencial definlido dentro de un acto ilocucionarie
permite gue el locutor itdentifique un ocbjeto particular sobre
el que se va a decir alguna dosa o se va a h;cer alguna
pregunta.

Las - expresiones predicativas se emplean para atribuir uné
propledad, presentan cierto contenido, son un acto dependienﬁe.
parte del acto ilocuctionario total. La fuerza {locucionaria
actlia sobre el predicaden de manera que determina =1 modo 2n que

éste se relaciona con &l obhjeto al qué se refiere:

Pedro va asercidn v
Ve, Pedro orden

iVas Pedro? pregunta etc.
. Se puede decir, con objeto de aclarar que la referencia es
"neutra desde el punto  de vista flocucionarto, no, asl la

predicacidn presentada siempre bajo un modo ilocucionario.

s 4

En =l acto ilocuciconario la proposicidn constituye

w
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contenido v la funclén es la fuerza ilocucionara con la cuil 1a
proposiclidn es presentada.

Austin  también expuszo una serie de recursos lingulsticos,
siempre wusados para dar un valor flocutivo y por ende derfinir

ma funcion:

- En relacibn con los verbos. el modo ej. S5i es imperativo:
iclérrelat orden

Acompafiada con otros elementos cambia =1 acto

clérrela...yo lo harila consejo
clérrela, si quiere ' permiso

muy bien, entonces ciérrela - cansentimiento
deberia cerrarla . : orden suti)

- Tono de voz: advertencia, pregunta, protesta

- Adverbios y frasges adverblales emple2ados para demostrar
etectos: rechazar, oponerse, asustarse,

- Particulas conectivas: por lo tanto, sin embargo, etc para
concluir argumentar, conceder, insistir etc.

- Elementos paralingiisticos que acompai#ian a la expresibn

- Las circunstanclias de 1la expresidn, la relacidn entre emisor
y .receptor.

Austin hizo una clasificacibn de los verbos 'y cons iderd
efecto ilocucionario:
Verbos judiecativos, Ej: Absuelvo, juczgo, lo veo cpmo..bamputp.
ubico, determino, estimo., calculo. sitto, mido, etc.

Verbos ejerclitativos, Ei: designo., ordeno, exijo, mando, multe,-

vota - por, daoy directivas. acuerdo, elijo, reclamo. renuncio.

pide, presiono, suplico., anuncio, ete.
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Vecrbos compromicsorins, Ef: prometco, me comprometo. =stay

determinado, me obitigo, proyecto., lo haré, me empeho. asegurn
que, juro, apuesto, consiento, tomao partido, tengo al
propdsito, garantizo, me consagro etc.

Verbos expositivos, Ej: enuncio, afirmo, niego, ejempliifico,

responda, describao, clasifico, identirfico. observo, menciono,
informo, aviso, digo, pregunto, testifico, acepto. objeto., etc.

Verbos corporativos, Ej: compadecer, felicitar, agradecer.

Mas recientehente. los investigadores de la pragmétic;.
entre otros Teun A. Van Dijk (1983) han médificado el concepto
de la gram&tica, al postular que ésta no debe construirse sobre
la base de intuiciones lingllsticas problematicas, sino sobre
fobservacionés del verdadero uso de la lengua. Cambilos en 1a
filosorfla y en la lbgica, sobre el sentido y la referencia de
las expresiones, han qonducido a la llamada . "gramatica del
texto™ baio el supuesto de que la gramatica de la lengua Vdebe
da; cuenta no 'sbto de las oraciones realizadas mediante
.emisiones de hablantes nativos. sino también de las relaciones
entre oraciones, es decir, de los textos suby;;entes :de las
emisiones.

be la proposléihn de Teun Van Dijk, sobre las estructuras Y
funciones del discurso tambkién se tomaron instrumentos de
analisis;

- Marco de conecimiento, canjunto estructurado de conoclimientos

convencionales, en torno a un concepto o situacidn, pedazos de
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Intormacion general y convencional a disposicidn de los

~Usuarios de una lengua.

- Macroestructurss seminticas., que dan cuenta del contenido
global del discurso., especifican las relaciones que hay entre

las estructuracs semiénticas de las oraciones de un discurso y la
estructura que se llama tema.

- Macroproposiciones, son las proposiciones que forman parte de

la macroestructura de un discurso y definen al tema.

- Macroreglas, necesarias para derivar el tema de un discurso,.
tienen ta funcisdn de transformar, reducir Yy organizar 'lg
informacién semantica del discufso. Y son:

- Supresidn, dada una secuencia de proposiciones sSe suprimen
todas las que no sean ﬁresuposiciones de las proposioiones
subsigulientes de la secuencia. En otras palabras, sbio las
proposiciones necesarias para la interpretacidn de otras.

- Generallzacidn. Dada una secuencia de proposiciones se  hace

una proposicidn que contenga wun concepto derivado de los
conceptos ' de la. secuen¢ia de proposiciones, y ia nueva
proposicidn sustituye a lta secuencia original.

- Construeccidn, dada una secuencia de proposiciohes se hace una

pProposicien que marca =) mismc hécho denotado por la totalidad
de la secuencia de proposiciones y se sustituye |la secuencia
original por la nueva propesicion,

El tipo de discurso determina 15 aplicacidn de las

macroreglas.

Otros términos manejados por Van Dijk son los de coherencia
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line=l, 2e reflere & las relaclones entee los eslementos  del

discurso y cohersencia del discufso, resul tado de las relacliones

de referencia del texto con la realidad, de la organizacian del
texto, de las relacione2s entre &l emisor, los auditores y su

texto. {4

A partir de estas y muchas otras aportaciones se han hecho
programas de ensefianza de lenguas. Esta heterogeneidad tedrica
de instrumentos descriptivas tiene su consecuencia en la
vaguedad terminolégica que se constata en los mas recientes
enfoques en didictica. Diferentes maneras de describir el
fendmeno de la comunicacidn, su funcionamiento, su ensefianza o

adqulisicidbn, a partir de diferentes unidades de descripcidn.



1.1.2 PROCESO CE EMNESERANZA APRENDIZAJE. ADQUISICION.

Antes de considerar el lenguaie como objzto de aprandizaje,
ha sido estudiado desde diferentes puntos de vista: conocer los
mecanismos de percePcian del sonido peculiar del lenguaje
hablado, vislumbrar laos  procesocs neurofisioldgzicos en la
corteza cerebral. descubrir los mecanismos motores del habla o
su retzxcidn con el pensamiento., son sblo algunos de Ios campos
de {nvestigacibn que también conciernan a su aprendizaje y su
adgquisicidn.

La lingllstica aplicada a la didActica ha establecido ung
diferencia en las lenguas en funcibﬁ de las condiciones de
adquisicidn vy de enseflanza-aprendizaje : Lengua materna (LMY,
segunda lengua (L2) y lengua ext;anjera (LE).

Se entiende por lengua materna (LM) aquella que se adgquiere
en. la infancia como primer instrumento de comunicacidn, y que
es empleada, la mayorla de las veces, en el pals de origen del
sujeto que habla. .

Con relacién al aprendicaje del nifio los investigadores han
hecho las siguienﬁes consideraciones:

- El nifio posee estructuras profundas del lenguaje innatas vy
universales. -

- El niftc genera wuna serie de “aspectos cognoseitivos Y

desarrolla una inteligencia senso-motora sobre el mecdio
que le rodea  gracias a la cukl puede organizar ‘sus

experliencias.

- A partirc de estos elementos, el niito va a construirc su
‘habilidad para utilizar una lengua especifica.

- Su. aprendizaje consiste en la adquisgicidn de reglas de
transformacidn especificas, en los di ferentes niveles:
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fonologta, morfologla, sintaxis y semdntieca, que permiten
traducir las relaciones de las estructuras profundas en
enuncizados produclidos: supertficlalmente.

- La utilizaeidn y el uso de formas verbales comienza hasta
que 'se comprende su significado, dicho en otra forma, la
adquisicidn de la sintaxis es concomitante con la
significacidn que el niifioc intenta expresar en sus primeros

enunciados.

Resumiendo se puede decir que el aprendizaje de la lengua es
un acceso progresivo al dominio de las reglas que permiten
producir enunciado§ correctos, esto es posible gracias a la
accidn perseverante del medio. 15

 La segunda lengua y la lengua extranjera son instrumentos de
comunicacidn sescundarios auxiliares. La distincidn entre ellas

reside en que la LE es aprendida por individuos en un salon de

clase, en un pals ajeno a la misma la cudl no tiene funcidn
prloritaria dentro de la comunidad, por ejemplo el inglés en
México. Por L2 se entiende la que se adquiere en contacto con

el medio que la genera, en el pals en que la lengua se habla vy
que cumple una funcidn principal en la comunidad. La L2 puede
presentarse en " dos situaciones: una la de los pueblos
colonizadns que tienen su propia lengua, que es relegada por la
fengua ~de los colonlzadores, por-ejemplo el {rancés en lés
colonias africanas, donde se enseita oficialmente como LZ2. Un
‘caso similar serta la enseffanza del espaifiol a los ' pueblos
- indlgenas. La otra situacidn es la de la lengua que se ensefia a
los emigrados, generalmente por cuestiones de trabajo.
éste,fenbmeno se-observa en palses desarollados que:  reciban

gran cantidad de emigrados, por esta razbn también ahl se hacen
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mas estudlios sobre L2,

CONDICIOMNES DE ADQUISICION ~ APRENDIZAJE.

Las condiciones en que se adqulere la lengua se refieren a
la edad, disposicidn (actitud, tiempo y espacio), habilidadas
(maduracidn muscular, discriminacidn auditiva), y necesidades
del que aprende, y, al medio ambiente.

Al adquirir ta lengua materna. cada elem2nto lingulstico
vadquirido va unido a un movimiento corporal, a un gesto, a un
lugar determinado y en compafila de determinadas personas, 'de
manera que todo este marco refuerza la memoria e Iincentiva el
progreso de la adquisicibn; El nific sabe que hay una intima

.relaCLOn entre gestos, movimientés. mimica ¥ lenguaie.

Van Passel refiere unos =2studios rezlizados en 1363, sezdn
los culles solamente los ni#ios menores de doce affos son capaces
de asimilar una lengua de .manera intuitiva vy puramente
imitativa. El adulte aprende la lengua de un modoe racional hY
lbgico haciendo*® uso de su voluntad_ e inteligencia, 2n  su

-aprendizaje busca reglas que le permitan comprender y dominar
el cttmulo de manifestaciones lingililsticas presaﬁtadas.

La ‘adquisicibn de L2 se realiza siempre a wuna edad mas
avanzada, la percepcién de la lengua ya no 2s la primera que se
recibe ni tampoco =n forma siﬁcrética y global. La L2 se aborda
desde el exterior de su propio sistema, para el alumno es
extraia - parque. se ‘encuentra fuera del &rea de esa lengua vy

parque su sistema es diferente del de la lengua propia.
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A nivel fondtico, ge encusntrz un sistema foneoldgico nuevo,

con  concordanciacs y oposiclones diferentes a las de LM. En el
caso de la LM el nifio se va Intezrando paulatinamente, penetra
sucasiva Y progresivamente en los sistemas fonoltgico,

moffologico, sintadctico y lexicoidgico.
El alumno de L2 o LE empleza con un sistema de habitos
musculares ¥y neuromusculares diferentes a los conocidos y

empleados en la LM. Ademis dispone de tiempo limitado para el

aprendizalje.

A travég de los a#os los pedagogos han enjuiciado el papel
que Juega la lengua materna en la adquisicidn posterior . de
lenguas, dentro de éstas reflexiones parece importante
mencionar las de llse Heckel (1984): "todo aprendiz;je de un
idioma extranjero ¥ las facetas en que lo adquirimos nos
coﬁect; con nuestra niiftgz2" 1€ , de ahl que sea conveniente

recuperar el estado que nos impulsd a la adguisicidn de ia LM,

es decir encontrar de nuevo la necesidad de comunicar sin los
elementos para hacerlo, Desdes otro punta de vista, pero
{gualmente sugerente es la reflexidn de Widdowsgn (1984), Al
hablar de "nuestra experiencia del lenguaje" se refiere a

nuestra experiesncia en la adquisicladn de la LM, y nos dice que
ésta nos provee de los dates ‘necesarios para internallzar aos
niveles, el del sistema de reglas. lingilstico, Y el nivel
" esquematico de sccipﬁ contextual, Dicho de otro mado, nu2stra

experiencia caomprende stmboles ¥y categorlas de la competencia
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lingUtstica e Indices esquemiticos de‘las categorias de la
competencia comunicativa. Ast que el lenguaje que nosotros
. aprendemos mantiene rastros de su origen contextual y esta
asoclado con patrones repetidos de interaccidn social donde fue
o es usado el lenguaje. No es posible, que la sola adgquisiciadn
de | s!stema’simbblico constituya el procesc de aprendizaje de
la lengua, no es posible, separar esta compleja experiencia del
contexto en que sucede. Hasta aqu! las refi€ xiones de
Widdowson. 17

Sabemos por todo lo antes dichoc que la adquisicidn .0

aprendizale de L2 se da en condiciones diferentes y
particulares: el estudiante adulto va por proplia voluntad. Su
motivacibén es inmediata y directa, desde el principio exige
la adquisicidn de una competencia  practica, tiene ademas
caractgr!stl cas que pueden ser desventajosas: casi siempre

posee .~ una serie de prejuicios previos respecto a la enseﬁap:a
de una lengua extranjera, habitos de estudio o vicios, como el
de recurrir al d}ccionario. tendencia a traducir en lugar de
comprender y producir. algunas vecés h&bitos que estidn en

contra de los principios del método que se guiere praponer.

ADQUISICION,
La adquisicid&n del lenguaje puede ser estudiado desde varios
puhtos' de vista., Uno es el de la psicologla ¥y la teorla del

apreﬂdiéaje. donde se hard hincapié en las cualidades propias

de la lengua. Otro, desde el plano neurofisioldgico, Sampo



actual de la neurclinguistica que centra su atencidn sobre el
sujeto qus aprende. En la realidad ez dificil aislar estos ans
aspectos, en las descripeciones hechas sobre e! fendmeno de la
adgulsicion se entremezclan ambos.

Para todos es claro que la adguisicidn de una lengua no se

basa en simples procesos de repeticidn o mimetismo, en todo
aprendizaje intervienen el plano neurofisicldgico v el plano

intelectual. La adquisicidn requiere de un reconocimiento de
modelcs lingulsticos, comprensidn de los principios deg su
funcionamiento, deduccidn de esos modelos, de matrices verbalgs
y por %litimo la ;apacidad de producir a partir de esas matrices
enunciados diferentes a los iniciales.

Charles Bouton (1973) después de valorar las aportaciones de
algunos l;ngulstas propone un modelo tecnolbgiéo de la
adquisicion, con‘ base en un enfoque contrastante entre el
sistema de la LM y de la LZ, &1 dice que el alumno cuenta con

vtres sistemas proporetcnados por la LM: Sistema percepior

motor, conceptual motor y de sintésis, gue determ;na la
organizacliaén espa;io-temporal de los enunciados. Estos sistemas
estan organiiados desde la adquisicidn de la LM Y se conncretan
a nivel de las coordinacionzs neuromotrices que permiten ta
proﬁuccibn del discurso.

~La introdccibn de una L2 sittia al alumno frente a un mnuevo
uso de su comp ortamiento verbal. Se crea entoneces un sistema
de reaceidn a los sistemas previos, pero  al mismo. tiempo

complementario a ellos. Este 2s un sistema temporal que 'sirve



de puente entre la LM v la L2 y obra comeo refuerzc positivo o

negative de los sistemas de base.

Sophile Moirand (1982) se refilzre a un concepto similar &l
del sistema intermedio de Bouton, al que |lama "competencia de
comunicacién intermedia™ dice que la exposicidn a la lengua

permite integrar ciertos elemeﬁtOS y clertos datos sobre su
funcionamiento. A partir de estos datos el estudiante va a
hacer hipbtesis ¥ a reflexionar; considera los elementos
vmemnrizados y las hip&tesis hechas, comprueba y superviéa su
conacimiento transitorio (sistema intermedio) sea Eﬁ
comprensidn o en produccidn. Asl haceAprogresar el estado de su
conocimiento. En este procesec entran a Juego  concoclimientos
lingUlsticos y conocimientos socicculturales. A partir de estas
consideraciones Sophie HMoirand emite la hipbdtesis de las
"competencias de comunicacién transitorias", que pasartan por
estados sucesivos e intermediarios, en los cudles el equilibrio
entre las diferentes manifestaciones del alummo serla inestable
y transitorio. .
Cusando el alumno s2 enfrenta a la LZ pasa por diferentés
etapas, la primera, coincliden los estudiosos, es+la percepclén.
Sabemos del desconocimiento que existe sobre ‘el
funcionamiento del cerebro, no obstante sabemos que la
percepcidn humana es estructural, es decir que la mente percibe
a travég de los sentidos compuestos .de conjuntos, de
estructuras. 51 se trata de la vista, por ejemplio la lectura,

el ojo no se detiene en cada letra, ni siquiera en cada palabra
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sino que avanza a saltos va de un grupo de palabras a otro. En
cuanto = la percepcldn auditiva se efectda igualmente por medio
de saltos sucesivos y desiguales registrando estructuras vy no
;lementns auvt&nomos.

La percepcidn, tanto auditiva como visual, depende del
adiestramiento gue se tenga/y def grado de famillaridad que e!
sujeto tenga con el o los objetos percibidos, asl como el
significado de los mismos.

“

Si se aplican estos principios a la percepecidn del lenguaje
se deduce, que el receptor percibe un conjunto actistico -9
pstiquico Itamado estructura o modeio. El! oldo registra vy
asimila cadenas significativas sonoras constituldas en
conjuntos funcionales. Los aspectés particulares y sin valor
funcional de las sefiales sonaras no perturban la percepcion,
por numerqesos que sean, siempre que los aspectos funcionales
sean predominantes o suficientemente determinantes. 18 .

Otros autores coinciden en que la "teorla de la percepcidn
nos ensefia que cuindo una persona escucha por primera vez una
trase en lengua ektranjera. la percibe netamente separada de su
f ondo sonoro, muy rapidamente el oyentea distingue las

diferencias con los otros sonidos conocidos; descubre un ritmo,

"una entonacidn, una prosodia". 19
" Widdowsen (1984) setiala respecto a ia percepcidn que.
nosotros tenemos habilidades para apoyar el uso natural del

lenguaje, estas habflidades estin jerdrquicamente ordenadas, de

manera due las habilidades de los nivéles mas bajos son
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relegadas en favor de una dependencla automstica de los niveles

m&s altos. Por ejemplo, la discriminacidn de sonidos en el
hablar, narmalmente es llevada a cabo en un mnivel bzajo de
conocimiento concliente, de este modo dejamos libre nuestra

mente para manejar la transaccidn de significado con referencia
a unidades lingUlsticas mayores. Y advierte "Obviamente si
tenemos que prestar atencidén, en e! uéo del lenguaje, a todas
las descripciones linguUlsticas a nivel fonoldgice, sintdctico,
semantico, la comunicacidn serla una operacidn exfremadamente
diftcil™. 20

Aunque explicado en otros términos, Widdowson ceoincide en

que la percepcibn es estructural, gque tiene relacidn con el
significado v la comunicacidn. - s
Después de la fasé de percepcidn sigue la fase de

comprensisn. El oyente percibe estructuras que asocia a otras
ya coﬁocidas. lo que permite una comprensidn mas rapida. La
comprensidn del sistema de signos de una L2 requiere de pméer
en juego una serie de operaciones “racionales, operaciones
formales, hipotékico inductivas, que impliéan relacionzs de
figualdad, identidad, y de diferencia entre lo mifmo v lo otro;
1o general 1% lo particular, las partes vy el todo, de
ségmentacibn .y de contigilidad. En esta fase: se pronueve la-
resurgencia de fendmenos cognoscitivos anteriormente dominados,
se trata'de la actualizacidn de un saber por la introduccidn de

una dificultad nueva, de aht la aparicidn de errores

aberrantes., Danielle Bailly (1931) dice gque una regla que podrla'

v
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regir este fendmeno serla que cuando un objeto es demasiado
nuevo o muy complejo, la mente capta con visian global, y

genera simplificaciones ldgicss tales como la transformacidn,

la yuxtaposicien, el sincretismo, lo que da lugar a amalgamas,
asimilaclones, conclusiones apresuradas, generalizacliones
exteslvas, distribucidn erronza  de valores, justificaciones

fantasiosas etc.

t.a comprensidn como forma activa de comunicacidn se
relaciona con situaclones de comunicacidn., de decocdificacidn,
de textos imprevistos, para lo cual se requiere de técnicas de
comprensidn global, setlectiva 'y detallada asl como de la

integraclt&n de éstos en la vida real.

D. Lehmann (1979) y otres establecen que "la comprensidn se
dariva de un doble éonocimiento, &l de los mod=los de
organizacidn del discurso. y él de las referencias
egtralingulsticas de contenido". 21

De la comprensién se pasa a l|la expres;bn. A este respe;to

Sophie Molirand dice que comprender es producir significado y no
recibirlo, como se habla creido en la didactica de lenguas, a
partir de los datos del texto, recanstruyéndglo segun uné
experiencia previa., Cada etapa de esta recanstrucecidn pone en
eréo la actividad mental del raceptor, quién identifica,
anticipa, verifica, glimina. se propone interpretacliones vy, -en

fin, declde declarar que ha conmprendido.

Por 1o antes expuesto se puede declr que el preceso de la -

percepcidn, comprenéion y produccidn es eminentemente
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individual. Esto conduce a un s=nioque de individuzalizacien del
aprendlizaje el cual excluye la idea de una adquisicidn igual
para todos al mismo ritmo ¥ sezgin el mismo tipeo d; avaluacidn.
Individualidad implica iibertad de apreciacisn de los
factores y les comportamientos, libertad en cuanto a la
eleccibn de normas de comportamiento. El factor comin a todos
los estudiantes debe ser la comprensidn vy fa inteligilibidad
del modelo as! como la adquisicidn de la habilidad receptiva y
productiva necesaria para la realizacidn de intercambios

comunicativos, 22

APRENDIZAJE.

El aprendizaje, es un hecho que han tomado la psicologla vy
la pedagogla como objeto de estudio ¥y lo han descrito de manera
diferente segin el enfoqus que trate. Una definicidn general
del aprendizaje lo considera como un cambio de comportamlento
relativamente permanente que ocurre como resultadeo de la

practica.

La psicologla estructuralista fundamenta que el aprendizaje
se lleva a cabo scbre tres principios: .
- El principio fenomencldgico segin el cual la conciencia no

nos da elementos, sinoc conjuntos.

- El principin funcional seglin el cual no se pueden analizar®

. las propiedades vy las funciones de esocs conjuntos. -como
elementos moleculares autdnomos.

- EI principio genetico segin el cual las primeras
percepciones son siempre globales (sincréticas) v mds tarde

se diferencian ¥ se estructuran.

Asombran los factores de= similitud con =1 aprendizaje de LM,
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Tode esto significa que el aprendlizaje =3 una adquisicion de
estructuras coghescitivas ¥ activas., Estos principlos al ==
v&]idos para todos los aspa2ctos del comportamiento humano, se
pueden aplicar al aprendizcaje de la lengua.

Sobre este punto Eddy Roulet cita la definicidn de
Jakovowits: El apéendi:ajé de " una lengua consiste en el
descubrimiento o reconstruccidn progresiva de las estructuras y
de las reglas de empleo de la lengua, por 155 inferenclias
inductivas y deductivas guiadas, mediante la caonservacidn de
muestras de la L2 en si:uacidn de comunicacidn. Esta
reconstruccidn se puede hacer por viss diferentes en funcidn de
las neéesidades, las aptitudes ¥ las estrategias de aprendizaje
de los individuos. .

Una etapa en el aprendizaje de lenguas s la 1 lamada
"pltatazforma del aprendizajse". Este concepto se refisre a un
periodo intermedic, =in pregzreso notable an =l preocesas del
aprendlzaje. Ecste =& estanca por  ralones  no facilmeﬁte
definibles vy persiste més alld de los esfuerzos por romperlo.
Las causas menclonadas se refieren a que hay un desfasamiento
entre ta compransién y la capacidad del eFtudiante para
producir o aplicar los conocimientos adquiridos, la acumulacién
de elementos nueves aumenta el acervo del estu&iénte. pero esto
no corresponde al tiempo ‘de aplicacidbn y transferencia. Asl‘ se
produce una especie de congestidn. Este periodo es’
especialmente importante, pues al carecer de motivacidn, porgue

no hay progreso, as faecil la desercidn ¥ el desadnimo. En weste
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perfodo también sucede que e! oldo y la mente se habitwan a las
modallidades y tonalidades'de la L2 y se requliere de un tiemga
mayer para lograr que jas Srganos de la fonacidn puedan
habituarse a emitir los sonidos nuevos necesarios para la

realizacidn de la L2. Si se emplea la terminologla anglosajona

se puede decir gue entre el estado "INPUT" (receptiveo) y el
estado "OQUTPUT™ (productivo) hay un estado intermedio, mas
targo, durante el cual los estudiantes asimilan e integran

gradualmente lo que se les ensefa.

Sophie Moirand propone el modelo de Frauenfelder ¥ Porquier
(1979) sobre e{ proceso global bAsico del aprendizaje de la
lengua extranjera (yo lo aplico a la L2) segtin el cual "todo lo
que llega a la entrada (L’entrée, input)? no es integrado
(salsi, ingake) o tomado, y todo lo que es tomado e integrado
no es automadticamente producido. (sortie. ocutput)®.

Alan Maley (1980) describe dos tipos de procecsos de
aprendizaje: proceso de aprendizaje referido al tiempo 'de
trabajo sobre la expresidn correcta, gramatica, y proceso de
adquisicién asoc;ado con, el tiempo de trabajo sobre la
expresién espontanea.

Este autor dice que na todo o que =ze aprende &S
necesariamente adquirido, es decir, gque lo enseijado no pasa en
su totalidad al s;étema de  aprendizaje no consciente del
estudiante. De Ja misma manera que no todo lo que se adyulere
se aprende por esfuerczo conscliente.

Para Wilddowson aprender una Lengua es simplemente la forma
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de descubrir un procedimiento y artificia para Internalizar un
sistema. El supone que =1 estudiante actla en una forma natural
el uso del lengua je, qgue sus expresiones inade=cuadas son
remiendos de todo lo que cenforma su conocimiento, toma bkajo su
servicio el conocimiento, aun de su propia lengua con aobj=to de
hacer posible su significado. Una singularidad del aprendizaje
de lenguas, dice Widdowson, &s la existencia de 1a capacidad
para crear sentidos o dar significados segtin 10 reguiera la
situacidn comunicativa,

La capacidad, egtendida en el sentido de Widdowson, es la
habilidad interﬁedia entre competencias y conocimiento. para
permitir la realizacidn de la ;omunicacibn. Es wun  principio
necesario y fundamental en la adquisicidn y aprendizaje de

nuevos conccimientes.

ENSENANZA.

El proceso  de engefianza-aprendizaje se realiza entre .el
alumno, el objeto del aprendizaje, la L2, y el maestro.

En los Ultimos: affos se ha cuestionado.ei rol tradicional del
maestro, no es mis el conocedor absolute. Ahora se acepta " que
si bien, nadie educa a nadie, nadie se educa solb, los hombres
se educan entre st.

El maestro de L2 posee, idealmente. la competencla
_comunicativa deseada.por el eétudiante. No obstante requiere de
un conocimiento ﬁetalingu!stico y de un adiestramiegto
didactico que le permita influir en el proceso de ensefanza-

aprendizaje, ' lo-acelere o 1o modere.
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El maestro actla sobre =1 cbjeto de ensefanza. la lengua,

2] mismo modifica su discurze fraznte a los alumnos. Interviens
en la entrads, celezcciona, reparte, presenta, explica las
muestras de la lengua. ¥ &n 1z =salida: wropone tareas, da
instrucciones, corrige ejercicios ¥ evalua el progreso del

aprendizaje.

Los medios y materiales did&cticos son . instrumentos
auxiliares en 2! proceso de enseManza-aprendizajs, su empleoc
debe estar conducido por un mitodo y deben =zer adecuados a las
necesidades de los z2lumnos y 2 la organizacidn de un plan de
ensefianza.

A la forma en que el maesiro efectlia todas estas actividades
se le ha llamado estrategias de znselianza.

Frente & estas estrategias de ensefianza el alumno hage
intervenir, en su  proceso d2  "toma" (intake) operaciones
mentales de tipo cognoscitivo, tase de todo aprendiczaje. La
forma en que el estudiante las moviliza depende de factores
individuales: su conocimiento del munda, sSus conocimientos
lingUlsticos. el ;istema aprendido conscientemente de una lengua
de referencia., hadbitos y la imagen gque se tenga del aprendi:afe

de una lengus.

1.2, LA LINGUISTICA APLICADA. (LA)

Después 'de las consideracion2s anteriores es bueno centrar

la atencidn en la discipltina gque ha tomadn a cusstas ta
enseftanza de lenguhz v que. inclusive, se ha conrundido con

elta, la lingUlstica aplicsda,
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La neecesidad de desfinir el ohisto de estudio d= la
lingUtlstica aplicada y _de unificar criterios 1levd a que
tnvestigadoresvy linguliistas s= reunieran en una convencidn con
el fin de reflexianar sobre el tema. De aht surgieron algunas
coincidencias, ¥y alun cuando no llegaron =& definir la
lingUlstica aplicada, af menos limitaban o bien proyeetabsn sus

-actividades.
Entre estas coinecidenclas son remarcables:

- La lingUlstica aplicada no significa aplicar la lingiiistica
tedrica.

- La lingulstica aplicada es un puente entre disciplinas

tebricas Y actividades practicas. Entre las discip!linas
tedricas se situaba a la lingiilstica y a otras relacionadas
con la lengua, y ‘entre las prlcticas, a la didictica de
lenguas y elaboracidn de ‘materiales.

- La lingUlstica aplicad; es actual y se caracteriza por una
bisqueda de caminos de investigacidn. Su preocupacidn
principal consiste en interpretar, aplicar y evaluar.

Por 'su parte R. Galisson, al hablar de la evolucidn de la
lingUlstica aplicada, explica la razdn por la que se confupdla
la ensedanza 'de lenguas y la LA, al dar cuenta de quz en un’
pfimer estadlo 'ia materia por ensefar (la lengua) vy cdmo
ensefiarla (los métodos) formaban una unidad.

La LA se refiere a "que enselar", se nutre d; la linglstica
general de donde toma las bases tetricas. La 'métodologla .se
refliere a Ycomo ensenar®, se nutre de las ciencias de la
educacldn, se@ encarga de la organizacidn pedagdgica de fos
materiales que la LA proﬁorciona, elabora métodos y manuales
con la ayuda de ﬁrocesas y técnicas que rebasan el campo,

propiamente dicho, de la ensedanza de  lenguas.
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El objeto de estudic de la lingulstica y de la metodologla
es el mismo, la lengua, mientras la primera estudia su
funcionamiento, la metodologla trata de hacerla funcionar.
Estas dos disciplinas se unen en la LA, que limita su objeto de
estudic dentro de la utilidad inmediata de la tengua, por lo
tanto Galisson define a la LA como pragmatica, selectiva,
actual y contrastante.

Es - prigmidtica porque estd condicionada por la demanda
metodolbdgica, su misidn es satisfacer a plublicos numerosos,

interesados en las lenguas (industrias, negocios, medicina ete)

Es selectiva porque estd al servicio de la ensefilanza de
lenguas, traduccidn, bilinglismo, y aspectns patoldgicos de la
lengua.

Es actual, porque al ser vista la lengua como un nmnedio de
caomunicacidn, se privilegia 1o oral sobre fo escrito y se

intenta que la lengua esnseffada sea lo mas pro&xima posible a la
del mundo exterior lo cual requiere de una renovacidn

permanente, sobre todo a nivel de vocabulario.

Es contrastante. porqu=s desde gque la metodologla tomd
canciencia de la 1importancia de la lengua wmaterna en la
cadquisicién de L2 y LE, se estudian las interferencias vy las

transformaciones lingUlsticas.

En 1a actualidad varios autares concuerdan en que si bien la
lingulstica tedrica no ofrece ayuda en la ensefanza d2 lenguas,
si ‘proporciona una. descripcitn del lenéuaje detal lada Y

comprensible. Suficientemente confiable para determinar como se
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debe de=scriblir lo que se intenta ensefar.

RAZONES DE LA IMPLICACION DE LA LINGUISTICA TEORICA.

En ti=mpos reclientes se hz hecho hincaplé en que los
lingUlstas por varias razones estan implicados directa V¥
profundamente en la formacion de profesores, porque el objeto
de estudio de la linguUltica es el lenguaje, 1a descripcidn de
sﬁ sistem=, sus reglas. la reéli:gcibn y reproduccidn  de
enunciados, el discurso. Porgue la pedagogla se fundamenta en
hipdtecsis sobre su funcionamiento. propuestas Por la
lingUlistica, porque el discurso es thiculo y materia  de
ensefanza.

La lingulstica aplicada americana, propone principios serios

de descripcidn de los sistemas linglilsticos y seiiala la
posibilidad de evitar las confusiones y contradicciones de las
gram&ticas tradicionales y enuncia que, al determinar las

reglas .del funcionamiento de la lengua y de la producecidn de

enunciados, se pueden trazar programas e instrueccidn . para

adquirir cilerto dominio de las estructuras morfosintacticés.

basicas de la lengua.

LA TAREA DE LA LINGUISTICA AFLICADA Y LOS PROFESORES DE
LENGUAS.

Ante la distancia entre alguncos tedricos y los maestros de

lenguas, se comenzd la tarea de maneiar los -dates de la

investigacidn tedrica v analizar qud datos serlan Utiles en ta

)
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soluclen  de los problemas practicos de la ensefancza. Han

surgido obras que tratan de poner a digposicidn  de los

maestros el conocimients de las diferentes escueias de

la

tingllstica tedrica, se sugiere la aplicacidn de estos enfogues

y S& muestra sus ventajas y sus limites.
Los investigadores se han enfrentado a dos hechos:

- La lingulstica aplicada no puede por sl sola determinar el
método en la enseflanza de la L2, ofrece, sin embargo, un
clierto numero de principios fundamentales dignes de ser
tomados en cuenta, para evitar el riesgo de establecer una

ensefianza  que vaya ey contra de la naturaleza misma del
lenguaje.

- Que aspectos del campo de la lingulstica tedbrica pueden
caonsiderarse de wutilidad.
Respecto al primer punto se hace necesaria la mencién de a
compiementacidn entre linglilstica tedrica y {a metodologla. En

ta pr&ctic? existen situaciones insostayabties y fundamentales,
por ejemplo la imposibilidad AE enseflar todo el léxico de .una
lengua, o la necasidad de tomar en cuenta los requerimientos da
los alﬁmnos ¥ su antecedente lingilstico.

La lingulsticda aplicada hace selecciones gque son praduétos
brutos{ la metodologla propone un orden de descubrimiento v de
progreso vy encuentra ademi&s medios apropiados d; presentacidn,
dilucidsci&n. fijscibdn, reemplen, contrel ete., en fin formas
de refinar los préductos llngpls£iéas brutos para econvertirlos
en productos de enseflanza asimilables por el alumno. 23

Con relacidn =2l segundo punto., que aspectos tedricos son‘
Gtiles =n la didéética de ienguas. me parece que Widdowson

describe claramente dos posiciones: La primera derivada  del
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analisis lingllstico y la seglnda derivada de la "experiencia
del uso del lenguaje". Ambos aspectos son tedricos aunque su
enfoque sea diferente y el desarrollo actual de ambos enfoques
éea ostensiblemente disparejo:

El analista dice. representa 21 lenguaje an términos de un
sistema ahstracto dividide de acuerdo con  principios Y
requerimimentos cientificos, es pPorT lo tanto riguroso h%
preciso, exige una descripcidn correcta de los métodos. Este
modelo puede representar el conocimiento bidsico que los
hablantes tlenen de su lengua pero que no usan en condiciones
normales. E! analista no explica la realizacidn de la conducta

comunicativa.

En el enfoque derivado de 'la experiencia del wuso, el
hablante se aproxima al &rea entera de las posibilidades =
recursos comunicativos, es decir, al completo significado
potenc;al de su lenguaje ¥ al empleo de procedimientos de
realizacisn. Las reglas no pueden explicar todos los usos del
ienguaje, pero ie] uso del lenguaje" si es capaz de explicar,

atin  cuando las reglas que representan su significado han sido
violadas. Esta es posible gracias, no sb&lag a que la gramétiaa-
provee de reglas, sino a que el hablante posee otro tipo  de
conocimiento, "la experiencia del uso del ltenguaije", la cqa!
puede resolver ambiguedades., Su descripeidn estd por hacerse vy
corre##onde a clencias relacionsdas con la lengua mas alld de
la lingUistica. .

La enseflanza, al seguic un modelo u otro, adoptarla aspectos



tedricos diferentes, pero en amﬁos casos debe tener una
dimensien tedrica: esta dimensidén tedrica., consistirla, no en
la  aplicacien de tal o cual investigacibn, sino en la
aplicacién de procedimientos que conduzcan a una investigacidn
propia, que aunque inspirada en dichos descubrimientos 'se
reflera a las actividades de la clase y al proceso pedagbdgico.
Desde este punto de vista la investigacidn que emprenda no
producira Yhechos™" para ser asimilados Y usadaos, sinao
"factores" que deberin ser estudiados en el contexto de la
clase. A todo gsto es; a lo que Widdowson ilama "orientacidn
tedrica". Dentro de esta orientacidn, hace una proposicién: fa
tarea del investigador serta describir la "competencia dei
lenguaje" y la del profesor del- - lenguas, hacer su proyecto de
cursa con . base en esta descripcidn. El concepto clave de
Widdowsen es "competenclia de lenguaje". El hace una clara
difereAcia entre la descripcidn del conccimiento del lenguaje y
la interpretacidn o explicacidén del comportamiento del

lenguaje.

La ~ formulacidn original de Chomsky sobre. el término
“"competencla™, se refiere al conocimiento que' los -hablantes

tienen de las reglas para la formulacidn de oraciones.

La oracién, tanto .como el ‘signo. tiene doble valor, uno - con
relacidn al mundo externo y otro con relacidn al sistema mismo
del” que forma parte. Una pedagogla que se centrara eon.  la

oraciédn tratarla de dimplantar unidades anallticas de
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deseripcltn lingllistica. imponer.en la mente de los estudiantes

lo que =e ha llamado "competencia lingulstica®, Widdowson
comanta que  Si bien, la competencia lingUlstieca no es
inadecuada para la definicidn de objetivos de enseffanza-
aprendizaje, es necesaria también, la consideracidn de 1la

competencia comunicativa y la capacidad, entendida como la
habilidad del hablante para interpretar el valar del signo
dingUlstico y del enunciado, E}l lingUista puede ocuparse de las
competencias, mientras gque el maestro de lenguas asume la
capacldad, ya que ésta representa =l nucleoc del wuso del
lenguaje y ademas el corazdbn mismo del procedimiento de
aprendizaje.

No es T&cil! que lo que se investiga en lingiilstica tedrica o
en psicologla pueda ser inmediatamente asumido o adaptado a la
didactica, a este respecto varios autores sefialan la posicidn
“de Chomsky (196869, cuando declara, que "es dificil que la
linguistica o 1a psicologlia hayan llegado a un nivel de
comprensidn tedrica que las capacite para apoyvar una tecnologla
de enseffanza de {dicmas". No obstante Widdsowson cita de nuevo =a
Chomsky (1971) en una posicibn mucho mias conciliatoria:

"Es pazible « . . que los principlos de -
psicologla y linglilstica y las investiga-
ciones de estas disciplinas pusdan provo-
car refelexiones provechosas en la ense--
fianza de lenguas, pero es mejor demostrar
que presumir. Es el maestro de lenguas --
mismo. quien debe dar validez o refutar -
cualquier proposicidn especlfica. Es muy
poece lo gque la psicologla y la lingulsti-

ca puesden hacer de verdad", (Quoted from
Allen and Van Buren 1971:1588). 24
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Por todo 1o dichoe hasta 2l momente, se pueds conclulr, que

el profesor es o pusde seér Investigador por propila cuenta, de
los terrenos estudiados por otras clencias y  a ia vez
experimentador de hipdiesis., La didactica de lenguas tiene
ahora puntos de observacidn desde la perspectiva de las

cliencias sociales, ademds posee un sistema propio de ana&lisis,

tendrd por consiguiente sus propias conclusiones.

1;3 ALGUNOS ENFOQUES EN LA ENSERNANZA DE SEGUNDA LENGUA.

La ensevianza dé segunda lengua (L2), como ya se¢ ha visio, es
una actividad que. si bien, la realiza el profesor frente a un
grupo de alumnos., va precedida, o debe de ir en el mejor de los
casos, de una investigacidn previa que tome en cuenta aspectos
del ‘lenguaje, objeto de ensetanza, de la metodologla (proceso
ensefianza-aprendizaje) Y del alumno (sicologla @e\
aprendi:aje). A través del tiempo se ha privilegiado uno u otro
de éstos aspectos. Todo lo gque se ha empleado ha sido‘ de
util}dad, todo ha tenido ventajas y naturalmente limitaxciones.
Aunque algtin dla haya sicdo pregonado tal o cual método como el
sistema extraordinario que al mismo tiempo que qorreg!a errores
.de métodos anteriores facllitaba el aprendizaje y prometla

resultados sarprendentes.

La breve revision gque continua estA animada por el propdsito
de rescatar lo que on otro tiempo fuéd empleado y que sigue
‘siendo vigente, revisar lo que ha sido rechazado y previo

anilisis, retomarlo para la practica actual de lIs enseilanca.
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EL METODRO AUDIOD-ORAL.

’ Citado por Van Pa;sel (1973) nace de la escuela
‘"pehaviorista" americana, y del programa intensivo del ejercito
americano. Tiene como base la teorlsz del "Verhasl Bshavior" de
B,F. Skinner (1957>. Sus principios fundamentales son los
siguientes: El aprendizaje de lenguas extranjeras es un proceso
mec¢inico de formacidn de habitos: la repeticidn constante v
" sistemldtica de ejercicios énbre frases modelo es practicada,
hasta lograr la automatir-acién estimulo-respuesta. E!l refuerczo

de la conducta esperada (h2bito) juega un papel importante, por

esta razén se intensifica la repeticidn, y se promueve que la
respuesta obtenida sea siempre la correcta, la wverificacidn
aparece después. de cada,ejercicio. Todo estd inspirado en ia

educacién programada de Skinner.
Este  mé&todo concibe la lengua como una red de h&bitos, un
juego de asociaciones entre estlmulos y respuestas establecidas

por el reforzamiento de una realidad social. Con base en esto

el alumno debla ser llevado a comportarse Yy a servirse de ia
“lengua en una situacién real. EI método consistla’ en | la
presentacibn de didlogos donde l1os hechos. las'personas b las

situaciones se tomaban con la misma importancia que los heqﬁos
linéUl%ticos. va que sdlo zasl la lengua adquirlia su  dimensidn
.completa. Lz forma hablada debla ser presentada antes que toda
otra tforma asl que, las lecciones audio-orales se destinaban,

sobre tado, para el principio del curso, 1a lectura vy la

eéseritura la aprendlan posteriormente, la gramdtica ta



adquirlan con base en la de=duccitdn y la analogla (siempre y
culndo los ejercicios prevics hubiéran sido seleccinnados). Por
wltimn, se consideraba que 21 estudie de2 una lengua no sra una
actividad de orden intelectuail., no se contemplaba la necesidad
de una reflexidn tedrica del! alumno sobre el sistema de. la
lengua. Como era un método que dependla en gran medida de la
pradctica, se recurrid al laboratorio de lenguas, como un medio

indispensable de individualizar y ampliar la enseiflanza.
EL METODO AUDIO-VISUAL/ESTRUCTURUO-GLOBAL.

Se basa en las concepcionss estructuralistas de Ferdinand de
Saussure sobre todo en las que se refieren a la ‘unidad

fonético-actistica. El andlisis fonético de ia lengua constituye

"la base y el punto de partida en la redaccidn de las lecciones
N los cursos. Segin la explicacidn de P Guberina (1965) "la
parte tonética realiza el funcionamiento lexical de la

fonética, de tal modo que una palabra pueda ser empleada en
situaciones diferentes. Una frase serd espontinea, reflejard
bien las situacia%es dadas si cada palabra es aprendida en una
cadena. sonora correecta". 25 Cada curso se fupdaba éobre un
dl&loge que describla situaciones reales de la vida cotidiana.
el contexto débla ser rico en elementos de enseifanza. de manera
que la seilal aclstica adquiriese valor y se facilitara T su
asimilacidn. En sinecreonla con el sonide se presentaba una
imagen para explicar la sefal sonocra. La presentacidn del

material se hacta por conjuntos, de  situacionss frases,

a
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enunciados, por ese =2 ltame&  globatl. Se I lamd ademas
estructural porque pontia el acento en las estructuras. La
estructura de la léngua. una vez puesta en situacidn era

analizada con la intencién de conocer los diversns elementos
constitutivoes y egstudiar su empleo. Esta frase |lamada de "los
mecanismos" ofrecla una sintesis y preparaba el camino para los
Aejercicios.

Este método. consideraba ya las nécesidades de los alumnos,
las cuales eran vistas desde dos puntos de vista: las del

turista, problemas relativos a viaje, transacciones de compra-

venta, vida cotidiana =tc. E! lengua je, consacuentemente estaba
relacionado con situaciones de hotel., restaurantes, tiendas,
medios de transporte y de comunicacidn etc. Pero este nivel de

lenguaje era insuficiente para establecer una relacidn mis

profunda con los nativos va que no s& tenlan elementos para
‘expresav las ideas propias saobre politica, arte o asuntos
personaies. EIl otro punto de vista se dedicaba al alumno con

necesidad de comunicarse ya fuera por cuestiones de negocios,
estudios, trabajé‘o estancia, los recquerimientos en estos casos
eran totalmente diferentes: la lengua era consi%erada desde las
primeras e2tapas como un medio de expresidn y de comunicacidn.
Se presentaba la comunicacidn como un "didlogo en una situacidn
determinada™ del culsil o1 alumno debla deducir una idea de la

organizacién interna de la lengua y su estructura. Se apoyaba

ademAds con un programa de frases-tipo.
v



EL METODO LOGICO-ESTRUCTURAL.

Se ingpiraba e&n una metodologla prédxima a la teorla
transformaciconal y generxtiva de la frase. Se partla de la
estructura de la f&rmula como unidad lingilstica. Se
cansideraba que serla posible el aprendizsaje Y el
aprovechamiento ¢i se partla de algunos fendmenos lingUlsticos

estructurados regular y ldgicamente inteligibies. E! curso se
presentaba bajc la forma de un sistema deductivo, una unidad
lingutstica, perfectamentz delimitada al comenzar, producla una
serle de frases nuevas por trasnformacién y sustitucidn. .Se
conclbla la lengua como fenbmeno audifivo ¥y como un sistema de
orden ¥y dstribucidn. S2 insistla también en los ejercicios de
repeticitn, aungue ya ne mecinicda e irreflexiva., sino con un
espiritu organizador. Se impulsaba la c¢creacidn de hechos
lingUisticos por imitacidn y la invencidn de situaciones. En el
proceso de aprendizale s=se favoreclan los procedimienﬁoé
inductives ¥y deductivos, lo cusl daba pig a la explicacibn
gramatical, indispensable en niveles mis avénzados. cuando . ya
existla lé habilidad para manipular los zlementos formales més»
frecuentes. .
Los cursos estructuralistas tienmen algunas timitaciones:
proporcionan un adiestramianto lingulisticn, propician’ la

formacién de habitos de estlimulo-raspuaesta de tipo:

P Hola. lcomo esths? R: bien, gracias.

pero no habilitan sotre el uso de este conocimienta. Con clerta



frecusncla las situaciones gqus s2 presentan son inventadas en
funcidn de una necesidad gramatical o estructural perc no son
situaclones verosimiles ni naturales. esto imposibilita =1 uso

natural de 10 aprendido.

LOS METODOS GRAMATICALES.

He | lamado métodous gramaticales a aquéllos en los que el
maestro toma la gramatica como fundamento del curso. Desde los
orlgenes de la gramdtica espafiola, Nebrija (1492) considerd sus
ohjetivos vy sefialaba, entre otros, el de que la gramatica era

un "manual para extranjeros" para que aprendieran la lengua

aquellos pueblos que no la hablan aprendido "por uso" . cuando
eran nifios. Asl como el latin, lengua muerta, se aprendla por

su gramatica, ésta se constituyd en "el arte para ensefiar a
escribir y- hablar Qna lengua ajena, no la propia.” En aque!
tiempo no =& pensaba que la gramidtica pudiéra tener alguna
utilidad para los que Ya eran poseedores naturales de dicha
lengua.

Con freguencié ha despertado desazbn entre los maestros que
tienen la gramadtica como base de su ensefanza, 2! hecho de que
corrientes innovadoras pregonen la necesidad de hacer a un lado
el conocimiento de la gramatica. Segln lo que se ha observado,
cuando se estudian con detenimiente ias proposiciones de. un

nuevo métoudo, se llega a la conclusidn de que se hace necesaria

la introducecidn de ta gramatica, lo que ¢s diferente es el modo
de aproximacidn o el metodo de descripcibdbn de fos hechos |

gramaticales.



Por otro lade zal gunos alumnos estan fuertzmente
condiclonados al aprendizaje a travéz de la gramaética, la cusl!
cansideran como una tabla de salvacidn en el mar de confusidn
que e; una lengua que no se domina.

Lg lengua es concebida como un organismo, descendiente de
otras lenguas, medio de comunicacidn entre los hombres, ¥ su
medio para expresar la perfecta correspondencia entre las ideas
y las palabras. El canal de la lengua es 21 sonido. El lenguaje
puede servir para expresar los pensamientos con propiesdad,
claridad, pureza y elegancia. Es considerado como el mejor
medio de comunicacion, el mi&s humano, 2l que compromete mds al
sujeto que lo realiza. La grami&tica es 2] medio, para alcanzar
la mejor expresidn de la correspondencia entre el pensamiento y
los elementos brindados por la lengua para plasmarlos.

Los cursos se disenan en funcidn  de los problemas
gramaticales. se va de lo gramaticalmente simple a lo complejo.

Actualmente es diflcil enceontrar un método exclusivamente
gramatical en casi todos se muastran  situaciones. disdiogos,
cuentos im&genes, reportajes etc. 2n fin la lengua en usoc. ¥y a
paytir de estos materiales, casi siempre presentados en farma
escrita, se hacen las explicaciones gramaticales
correspondientes.

Los investigadores tiénen confian=a en que la gram&éica
pedagdgica pueda desarrollar la habilidad del hablante @&n su
propia lengua, en cuanto a la capacidad de reconocer y produclr

oraciones.

o
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Las erfticas que el enfoque gramatical ha sufrido, han sido
fuertes y acertadas. Eddy Roulet (1976) dice que el enfoque
gramatical, tratese del tradicional, estructural, generativo
transformacionatl, carece de los elementos necesarios en
didactica. Describe el sistema de lengua pero no su uso, trata
sblo de la estructura de la frase y soslaya las unidades de
comunicacidn vy ios enunciados. No existe una gramatica del

texto y del discurso que presente y explique la relacidn de las

frases y los actos de comunicacidn. Ceon frecuencia el
estudiante se concentra sistematicamente en ia funcidn
referencial 'y metalingulstica y no encuentra opor tunidad para

ejercer las otras funciones. 26

En el surgimiento de métodos y nuevas proposiciones sobre la

ensetianza de lenguas en los Ultimos aMes es conveniente sefialar

la  proposicidén que en México ha hecho la maestra Iise Heckel
€1984) sobre la ensedanza del! alem&n. No wobstante que - su
estudio lo hace sobre una LE, es interesante conccerlo. Ella

propone una did&c(ica con base en el juego escénico. Concibe el
lenguaje como médio de comunicacién y hace hincapi¥¢ en lag
condiciones del alumno v én la creacién de un ambiente adecuado
para lograr su expresidn espontdnea.

A . partir de un "cuerpo verbal" (aspectﬁ lingutstica)

compuesto por un conjunto de enunciados, con una intencidn vy

propuesto previamente al grupo de estudiantes por el

coordinador, ios estudiantes eligen un campo de accidn vy un

esquemna de csituaciones cuyo tema se encontrark en su mismo
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deszarrcllo o bien. se parte del tema para darle 2xpresién por
medio del conjunto de situaciones.

El profesor (aspecto didactico} utilizara el tipa de
expresidn lingllstica enmarcado en una situacidn minima, con la
intencidn de hacer entender al estudiante, la situacidn vy la
relacidn inherente en este tipo de frases. por ejemplo el modo
imperativo en una situacién de mando. De esta manera el
estudiante busca encuadrar este tipo de enunéiado en las
situaciones de su eleccidn, En esta forma el lenguaje se
introduce en un marco de comunicacidn, en una situacidn creada
par el alumnao de;tro de una dindmica social! de equipo.

Las estrategias de comunicacidn (aspecto comunicativeo) estan

centradas. en la conduccidn paulatina hacia la comunicacidn.

Ecta condpcci&n toma en consideracidn tres principios:
Convivialidad, desinhibicidn y desindividuacidn. Estos tres
factorés permiten la creatividad individual. La autora dice que

la relacidn en o1 grupo permite que el individuo se desinhiba ¥y
actue come individuo. La desindividuacitn la reiaciona con la
reduccidn de teggiones que propicia un aumento de la capacidad
‘"de aprendizaje. .
llse Heckel da especial importancia al espacio‘ (aspecto
teatral) dice, que el comportamiento comunicativo se manifiesta
en el espacto, en las posiciones segin la situacidn, el tipé de
comuni{cacidn vy ias normas culturales., La base dinamica de la

comunicacibdn es preverbal y el acontecer verbal esta orientado.

por dicha base din&mica, la cual la facilita y ta hace posible.



Cusndo el oyente capta esta dindmica entiende lo que se quiere
decir, no s&lo por el aspecto linglstico sino par las
expresiones faclales vy fos movimientos.

La situacidn y (a intencidn son dos factores Intimamente
relacionados con la comunicacidn. La nocidn de intencidn

semidntica es la de algo gue se hace, mis que algo que se tiene

(aspecto pragmdtico). Este método promueve el autoaprendizaje,
al dejar en manos del alumno la seleccidn de las situaciones,
intenciones y temas. El coordinador-maestro proveerd

gradualmente el material verbal y gramatical.

EL ENFOQUE NOCIONAL.

Este enfoque'propone que }los contenides y los objetivos sean
de orden onomasiocldgico (es decir que vayan de los conceptos a
las palabras, del! pensamiento a la lengua) lo cual! a dado lugar'r
a proposiciones para la elaboracidn de sistemas de aprendizaje
de lenguas vivas paravlos adultos ¥ a2 la caractericacidn de  un
"nivel umbral".

El término nocional se relaciocna con el  concepto de los

universales. La retacidn de estos conceptos con ,la adquisicidn

del lenguaje se fundamenta en un postulado seglin el cual "las
realizaciones del lenguaje tal como se manifiestan en el plano
de la ekpresibn resul tan de transformaciones particulares,

especlificas para el sistema de cada lengua, de estrcuturas

profundas gue ze ceorresponden a los universales del lenguaje®

27
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de la relacidn entre nocidn, cultura y lengua. pero por %;t%

. . '
lado =abre un campo de tentativas pedagdgicas nuevas. Al meqﬁg‘

an lo que concierne, como yz sge ha dicho, a la descripeitn "y
selececidbn  de objiztivos y de elementos de un programa de
ensefianza.

Van Ek, citado en el dicelonario de didactics, distingue
noclones generales (espacio, tiempo. incluzidn) ' nociones
especificas (restaurant, Arbol!, volar etc)

El  término "nocion" se emplea ademds para definir los
‘objletivos y los programas de enseflanza encaminados al dominio
.de las funciones comunicativas (rechazar, ordenar, felicitar) y
de la expresi@n de nocicones “(tiempe consecuencia, forma
espacio) también se emplea el términc para la gramdtica, las

formas lingUisticas y las situaciones de uso. Los elementos
lingUisticos son el medio para realizar estas nociones en una
lengua determinada.

Widdowson diqé que los cursos con orientacidn nocional
funcional tienen su foco de atencidn en el nivel =squematico vy
que la direccitn es inversa: En una construyccidn nocional

egpecifica o en, una rutina funcional especifica, ei lenguaje

es. puesto al servicio de la presentacidn chiz dicho esquema. En
ambos casos 2l objestive real de!l comportamientso del lenguaje es

presentar directamente la materia objeto de estudio, #s decir

ta LZ2. . .




1.3.1. EL ENFOQUE FUNCIONALISTA.

El punto de vista Tuncionalista parte de las tesis
propuestas por gl manifiesto de L*Ecole de FPragus sobre el
quehacer de la lingUlstica vy el cencepto de la lengua.

Saussure fué uno de los pioneros que, en la IingUilstica.

conciderd & la lengua como un instrumento de ecomunicscidn. Laos
continuadores de la teorla de Saussure fueron | lamados
funcionalistas porque consideraban el estudio de una lengua
como la investlgacidn de las funciones desempefizdas por sus

elementos, del] tipo de relaciones que éstos tiegnen #ntre si y
del! rol que tienen 2n la comunicacidn.

Las tesis que constituyen e} manifiesto de la Escuela  de
Praga., revelan su 1ntenc£bn de expresar todos los problemas cde
la linguistica en términos de funcidn, definir la funcidn del
]enguaje y orientar el interés del lingiista hacia lz lengus de
la comunicacidn cotidiana.

La lengua es una actividad humana con finalidad expresiva o
camunicativa vy sé:concihe coma un sistema de medias aprapladqs
de expresibn encaminados a un fin. No se puede comprendér
n&ngbn'hecho de la lengua 3in tener en cuenta e{ sistema a1 que
pertenece.

La palabra se considera como resultado de la actividad
sintagmadtica., Desde el punto de vista de la funcibn la palabra
tiene e;istencia avtdnoma. Gracias a3 la actividad denominativa

el lenguaije descompone la reallidad ya sea interna o externa,

concreta [ abstracta en elem=ntos Iinguilsticamente



perceptibles: las palabras.

En relacidn a las funcione; de la lengua existen varias
proposiciones, La Escuela de Praga reconoce; lenguaje
intelectual Yy lenguaje emocional. E! primero tiene un destino
soclal, el segundo tiene doble destino: uno, producir en el
auditor cilertas emociones: dos. szer una descarga de emoclidn
independiente del auditor. En su rol social es necesario
distinguir la relaci®n entre el lenguaije ¥ la real idad
extralinglistica. En resumen, son dos funciones propuestas: de
comunicacidn cuando estid dirigida hacia el significado"y
poética cuando estd dirigida hacia el signo mismo.

Para A. Martinet. (1955) la funcidn central del lenguajs es
la FONCION DE COMUNICACION, tal como se realiza .en el
intercambio de mensajes entre los interlocutores, es primordial
porgque s&lo ella justifica la mrganizacidn misma del lenguaje.
ias caractéristicas de las unidades lingulsticaé y el numero de
aspectos de la evolucidn diacrénica.

Segin Martinst, el funcionalismo como teuyla lingiilstica

rechaza toda descripcidn de la lengua en sl v ordena sus

conceptos operatorios Yy sus procedimientos alrededor de la
funciédn central: la. comunicativa. Cita ademds. dos funciones
secundarias, la funcidén de expresidn referida a la -expreﬁihn
‘del sujeﬁo mismo  que la utiliza vy la  funecidn estética

considerada coma una mezcla de la funcidn de comunicacidn v de

expresian. *

Roman Jakobson (1963) retoma un esquemnad propuesto poc Buhlee

~}
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(193&). le zngrega nueveos elementos ¥ propone un esquema de ACTO
DE COQMUMICACION. constituido por =zeis factotesAy su fun=-isn
correspondientei
- Al contexto corresponde la funcidn denotativa o referencial
- Al emisor, la funcidn emotiva o expresiva.
- Al destinatario, la funcién conativa.
- Al contacto o canal, la funcidtn fadtica.
- Al ctdigo, la funcidn metalingiilstica
- Al mensalje. ia funcidn poética.

"'El autor expliaa el acto d2 comunicacidn como:

'Up emisor envia un MENSAJE & un DESTINATARIO con . referencia
‘a un CONTEXTO. en un CODIGO comin a ambos, a través de un CANAL
psicoldgico vy fisico que permite establecer vy mantener el
intercambia.

Cada funcidn puede manifestarse en el mensaje y de la
‘prioridad de una u otra funcidn depeﬁderé la diferencia entre

" los mensajes.

Los términos funcibn ¥y funcional han rebasado los limites de
“la investigacidn lingllstica ¥y so han aplicada también a la
didactica, =s encontramos el téréino marcado
 1nstituciona}menLe como FRANCES FUNCIONAL opuesto al 'dél

francés- general, El prim2ro constituye un medio, un instrumento

que . permitird = un phblico determinado poder funcionar
eficientemente en  situaciones ' determinadas. En culnto al
aprendizaje =1 contenido de esta lengua funcional,. 2stard

determinado | por "2l pibltico definideo, sus necesidades vy sus B
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objletivos.

Jtres concepto que debe considerarse

1d

s el anglosajisdn
FUNCT IONAL, raeferide =z las funciones del lenguaje, cuvo
mecanismo trata de explicar lo que se realiza como 1ntenqibn o
producto ¥ como efecto de orden comunicativo, ej. felicitar,
describir, pedir que se haga algo. 28

Una expresitn vecina es la de LANGUAJE FUNCTIONS, que en el
franceés se ha traducido como: FONCTIONS \NNGAGIERES, estas
expresiones se refleren a "las operacioneas que 2l lenguale
lleva a cabo y permite éjecutar por su realizacién en vLa
pr&éctica en relacidn con wtros ¥y con el mundo"™ 29

Las funciones asl entendidas se definen y analizan en el-
&esarrollo mismo de les hechas de habla a un nivel mis
detallado que en los andlisis de Martinet y Jakobson.

Estoé canceptos estidn muy prdximos con los de ACTO DE HABLA
propuesto por  Austin en su fllosofla del lenguaije. La

deécripcibn en términos de actos de habla. EjJ

A - Esta Usted retrasado. iQue pasd!
B - Perdone Usted, perdl el tren.

A - Est&a bién, Vaya a su lugar.

La descripcidn serla como sigue:
A — Crtitica y peticibn de disculpas
B - Disculpa

A - Aceptaclén y orden.

Daniel Coste = (L19380) menciona la” oposicidn entre los



conceptos  funcional v formal y dice que FORHAL se refisr

al
estudio y ejercieio d=z una lengua, y que el aprendizaje formal

se reallza

Lg

n la escuela con esjercicios y programnas trazados de

antemana, Por FUNCIORAL entiende el empleo de una lengua ¥ un
aprendizaje funciconal se tlavartla a cabo =n =l ambiente
natural, por baiic o inmercidn, motivado el alumno por su

necesidad de aprender, sin programa previo considerando la
lengua como un instrumentc para hacer algo. En el caso d= la
L2 el aprendizaje de instrumentos lingullisticos se lleva a cabo
al mismo tiempe que se adquiere otro tipo de construcciones,
como conocimientos nuevos que son resultadeos de la accidn entre
el estudiante y el medio ambiente. En la practica ambos
aprendizajes, formal y . funcional se interrelacionan y se
complementan.

éophie Moirand (1282) También distingue, en el camino
iuncioﬁalista. dos siltuaciones de aprendizaie gue de alguna
manera se corresponden con las modalidades antes citadas. elias
san
- APREMDIZAJE NATURAL., 2n el cudi la cinfermacidn as
heterogénea, el estudiante produce actos de habla dependi?ntgs
de l=ag situagioneé ¥y de logs interlocutores con quisnes esta.
- . APRENDIZAJE ESCOLAR O INSTITUCIONAL es cuando el estudiante
ést& en contacte con la infermacidn lingilstica saleccicnad; Yy
ordenada, homogénea y <con informacidn metalingiilstica. En esta
clrecunstancia =21 estudlantz produce frasez objeto-linguUlstico,

la reaccidn de su interlocutor (2l masstral 23 narmativa.

()]



Estas dos =situvaciones de aptendizaije cnrrésponden también a
dos procesos difersntes gques =2 han mencionads (Maley-1380)

adquisiecisn no formal ¥ aprendizaie formal. Amkas situscionss

se  entrelazan z2in embargo e prudente sefialar que quién
aprendx una ]éngua solo por las situaciones naturalss no
desarrolla sus propias estrategias de aprendizzie vy por
consiguiente no toma conciencia del sistema de la lengua. Cito
el elemplo de un francés vendedor de t{bros, que habla

"aprendido el espafiol” con un nifio bolero durante estancia en
Acaﬁulco. Aunque su espafiol era aparentemente fluido, tamb{én
era lamentablements pobre, el librero no tenla conciencia del
sistema. de la lengua.

La inﬁerpretacibn funqional sobre los fendmenos multiples y
complejos de la didldctica establece que debe reconocerce que:
- El iengﬁaje en su fucnidbn comunicativa gravita sobrs dos
polos:'uno donde e! lenguaje es de situacidbn., es decir tema en
cuenta e]ementos extralingilsticos, otro donde el Iengugje
trata de congtituiy un todo cerrado, completo y preciso con e}
emples de elementss linglsticos: palabras, frases. juicios.

- Es errdneo considerar el lenguaje funecional como el habla y
. R

otro lenguaje como la lengua.

En el proceso de elaboracidn de materiales diddctices the
considerarze los siguientes fendmenos:

- El funcionamiento del lenguaje y su empleo en la comunicacidn
social.

- . La manera en que un estudiante interactla con los demas, el
uso de medios lingulsticos para hacerlo.
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‘- La mansra en que el sctudiantes aprends una lengua y en la que
se adapta &n la cultura extraniera,
Sus abjetivos:

- La artliculacién de selecciones y elecciones pwedagdgicas para
la ensefianza.

- La interaccldn didadctica en una relacidn de comunicacién y
aprendizaje.

- La definiclidn de los pardmetros de dicha situacidn:
Comunicacidén-enseifanza-aprendicaije en téerminos de quieén,
dénde, cuidndo. respecto al e@studiante y respecto a la lengua;
qué, por qué, cuindo. dbnde, cbmo.

Responder estas preguntas por el camino funcional nos
permite concebir una enseffanza orientada por datos recogidos'eﬁ
diferentes etapas, ya que la maturaleza misma del método exige
la revisidn constante ¥y actual de la situacidn de aprendizaje.
S. Moirand dice que un camin; funcional reflexivo supone
una revisidn incesante, regresos sobre lo recorride y saltos
adelante, lo cual quiere decir que no hay cronologla impuesta,
en las etapas previstas. Tres situaciones estan durante todo

el curso alrededor de la clase: Descripcidn de la situacidn de

ensefianza-aprendizajs, selececidn de contenidos y eleccidn y

distribuclibdn de materiales. Finalmente andlisis de situaciones

de. comunicacidn vy désaripcian de discursos ‘a los gque se
enfrentard el estudiante.

Todas estas consideracliones nos sitdan en el umbral de lo

gque se ha llamado enfoque comunicativo,

1.3.2. ENFOQUE COMUNICATIVO,

El concepto comunicacidn tiéne un valor casi ecuménico.

~!



sociales han definido con mas o

]

Investigadores de cliencia
menes acuerdo términos como emisor, receptor. éOdigo. canal,
mensaje, rol, tépico. normas, etc.. en la didi&ctica el término
cémunicacibn s= ha aplicado a SITUACION DE COMUNICACION, cuando
se refiere a las circunstancias, COMPETENC!A DE COMUNICACION si
alude al sujeto. ESTRATEGIAS DE COMUNICACION, en relacidn a la
interaccif&n, PRACTICAS COMUNICATIVAS cuandovss refiere a la
practica, APROXIMACION O ENFOQUE COMUNICATIVO si se trata de la
apllicacidn misma a la didactica de lenguas.

Dos lingUlstas representativos del enfoque comunicative son
Sophie Moirand y H.G. Widdowson. De e&llos son los siguientes
conceptos, fundamentales para comprender este enfoque.

Para Molrand, el APROCHE COHMMUNICATIVE que he traducido camo
enfoque comunicativo, no concierne a los materiales de
enseﬁanéa ni a procedimientas pedagdgicos, sinoc a los principios
de elgbaracidn de los propramas de ensefianza, &5 decir, a los
repertorios determin&ntes de los contenidos de ensefianza vy )as
sugerencias en cuanto a la integracidn de esos contenidos en un
curso de lenguia.

El objetivo de un programa en términos comunicativos es ia
‘enseﬁan:a de Ia- competencia de. comunicacidn, Yy se prépone
lograrlo con inventarios definideos en términos de funciones de
comunicacién., '

Las bases tebdricas que. dieron origen a este enfoque son de

varios tipos: Austin y Searle en una perspectiva escencialmente
A

tilosdfica se interesaron en describir ACTOS aislados con



£ 0
ejemplos  rfabricados, zin tener en cuenta su func‘{hﬁxa‘;{i\@é en
el desarrollo de la comunicacisn. Actualmente se reé?mdﬂ?n-
éstas bases y la investlgaci®n se orienta hacia la integra?@?’(’
de los datas de la pragmitica. la etnografla ¥y 4?
sociolingUlistica.
Sophle Mcirand entiende por comunicacidn un cambio

interaccional entre, al menos, dos individuos sttuados
suclalmente. Este intercambio se raliza a travéz de signes

verbales y no verbales y cada individuo puede ser. alternativa

o excluslivamente, productor o consumidor de mensajes". 30

Para analizar este fendmeno, es decir, definir las
realizaciones de laos actos d2 habla en el interior del sistema
de interaccitn de las conversaciones auténticas, los

investigadores han incursionado desde diferentes perspectivas:

- Se buseca tomar en cuenta los rituales de accidn, las
modal idades de organizacién, los procedimientos lingtilsticos vy
paral ingulsticos, gracias a los cuales se  establece una

regulacidn de la TOMA DE PALABRA. Todo esto constituye la

noclén de ESTRATEGIA CONVERZACIONAL.
- Se trata de describir las unidades constijutivas de Ila
cconversacion d= la MACROUNIDAD (hecho de comunicacidn? a la

 MICRAQUNIDAD (acto de habla) pasando por una serie de  unidades

fntermedlias (transaccidn, secusncias etc) Ver Hymmes (198D

- Se han producido modelss de descripcién que consisten en  la
integracitn de la unjdad mlnima de comunicacidn en unidades mas

largas, ¥y se han aplicado estos modelos en el proceso de

-1



encseianza-aprendizaje, para =z=nalizar discursocs auténticos.,
concablidos como objstivos a alcanzar por los estudlantes. Se
han apllicado también para preveer un nuzvo tipo de avance de
les contenidos deil curso y para analizar los discursos d=2 la
clase y las interacciones maeztro-alumno.

Para Widdowson la comunicacion, es una funcidn del discurso,
realizade gracias a la extensidn del EMUNCIADD (Utterance) vy
por la negociacidn. Esta se ileva a cabo por la intervencidn de
. dos tipos de dispositivos que est&n en relacidn complementaria:
las rutinas y los procedimientos.

Bajo esta dptica el enunciado es

oracidn + emisidn con intencidn.

Su significado es complicado . por factores situamcionales,

Ej. ean la expresisdn "La puerta estd abierta”

consideéada como oracidn, su significado lingilstico wvariarad
intern#mente : la/una puerta/ventana estid/estard
‘abierta/cercrada; en funcidn de la combinacidn paradigméti;a.

éero su significado lingUlstico serd siempre el mismo. 5i la
misma expresibn ]ingﬁlstica es un enunciado tendrd mlltiples
sigﬁificados. .

El signiticado de los enunciados serd siempre y forzosamente
una funcidn de su extensidn y de factores situacionales (quién
la produjo., con qué propdsito, en que ambiente, con qué grédo
de conocimientos) Los elementos linglUlsticos de un enunciado

siempre apuntan hacla donde el significado estd instituido.

Los enunciadaos son ampliados gracias a la negociacidn o
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transaccidm. Widdowson expone los PRINCIPIOS COOPERATIVOS los
cusles Informan sobre lasz zuposicliones socizles nscesarias = la
gente, sque hacen cantacteo con todos y cada unc en relaclieon a
la comunicacidn,. colaboran en el inten?o de llegar &a una
comprensidn sin necesidad de decir todo.

La COOPERACION PERENTORIA o imperativa implica poner en

marcha los procedimientos. para dar significado, esta
coaperacidn  provee las expresiones. la organizacidn de la
informacidn dentro del enunciado. Cuando algo nuevo es

introduclido se ajusta a los patrones de conocimiente previco Y
es - as! comno se da el SIGNIFICADO PROPOSICIONAL. A traveées del
texto, cada enunciado conecta con el siguiente.

Los significados proposicionales o blen los intentos
ilacutivosvguian y conducen los procedimientos.

Por ejemplo sl el enunciado "ia puerta esti abisrta® no es

meramente informativo debe tener un sentido ilocutiva:

- La puerta estad abierta . . . (Pase Usted) invitacian -
- " " " (Larguese!) ’ orden
- " " .» " dQuiere Usted cerrarla? peticidn

El receptor debes captar =1 sentido y reaccio?ap de acuerdﬁ

con lo esperado ¥y aun mas, si se equivocara., el emisor debe ser
caphzs de rectificarlo y de aclarar el significado exacto de su

enunciado:

- La puerta e2st& abierta . petician

- 81, ya me voy ) acatamiento




- - No, no se vaya, correccién
clerre la pusrcta. . orden
No quiero que nos vean aclaracidn
Esto es servirse del principio de cooperacisdn imperativa., ta
cuzl invita Y los seres humanos a  tensr contacto |y
comunicacidn. Esta fuerzs se opone ¥ se =2auilibra  con otra
fuerza que Widdowson Illama FUERZA DE PRCTECCION TERRITOGRISL.

Entre =stas dos fusrzas sxiste | gran variedad de estructuras

1)

gue tavorscsh o agravan el entendimiento.

Los PROCEDIMIEMTOS son entendidosz como movimientos t&cticos
en e} discurso. Las RUTINAS son estrategias, ellas representan
prototipos de patrones de conducta, usadas para entender. Estos
pratotipos permiten mantener expectacién sobre los hechos de

la wvida dilaria, no sorprendernos y reconocerlos conforme a un

patron predebible. El lenguaje se sirve de estos patrones como
fuente de rituales sociales. Rutinas, son pues, . patrones
predecibles del uso del lenguzaje, El grado de prediccidn -es

variable segtn la situacibn, en un rito religioso casi todo es
‘predeclble ¥ ¢queda poco espacio para maniobras tacticas.
Rutinas y procedimientos son complementarios.

Widdowson propons . referir la enseftanza del lerdguaje al campo
de la .educacidn en general, lo cull supondria el use del
lenguaje en diferentes &reas de investigacidn, En este trabajo
se intenta referir la enseianza al campo de la escritura
dram&itica.

En el proceso’ y . acto de comunicacion se emplean

procedimientos de interpretacidn  que interrelacionan tres

az



nivelest esquemas caomunicatives, competzncla de comunicacien v
competencia lingulstica, la manera de activar 2 implicar eéstos

se 1lama’ CAPACIDAD COMUNICATIVA. Esto es to que media entre

conoecimianto Yy comportamiente ejercitado en 3 acto del
discurso. En otraspalabras, la capacidad ez concebida como un
conjunto din&dmico de procedimientos para exprecsar el

conocimiento Yy crear significados, no puede ser explicada en
términos del modelo anallitico del lenguaije, La realizacidn de
signifticados por el uso del lengualje rebasa las reglas
descritas por el sistema‘ Yy pone en tela de juicio la

idealizacidn de los procesos lingllsticos.

Como se puede aobservar, si bien no hay coincidenecia absoluta

entre las dos posicianes, sl hay complementacidn.

Sophie Moirand hace hincapié en los inventarios definidos en

términos de funciones, Widdowson, se interesa mads por la clara.

comprensidn de la interaccibn, aporta utiles elementos de
descripcidn y refiere la.enseﬁan:a del lenguaje al campo de Ila
educacidbn general. S5Sin embarge hay conceptos #n los que hay

identificacidbn,

COMPETENCIA DE COMUNICACION.
Este tércminoe fue propuesto por Dell Hymes para designar el

 conoeimiento frecuentemente implicito, de reglas psicolbdgicas,



coclales y culturales regidas por los intercambios lingUlsticos

en los marcoe soclales de una sociedad dada. En esta hipbtesis
se parte‘da gque es posible encontrar constantes en el amplio
dominic del HABLA (segun Saussure) y de 1a FERFORMANGCIA
(Chomsky). 31 Al pasar estos conceptos a la didactica. han
sufrido transformaciones y se les ha impuesto diferentes
modelos de analisis, conforme con la tendencia de los

estudiosos.

Daniel Coste (1978) André Abbou (198&) ¥ Sophie Moirand
(1882) proponen y explican que la competecia de comunicacidn
estd constituida pob varios factores, dominios, competencias o
componentes, & partir de la proposicidn de estos investigadores

deftint los siguientes componentes:

COMPETENC!A LINGUISTICA., Comprende el conocimiento y €l saber
usar elementos fonéticos, lexicales., gramaticales ¥y textualtes
del slstema de la lengua. La capacidad de percibir - e
‘interpretar loz enunciados emitidos por los otros v de emitir
enunclados perceptibles e interpretables. Conocimiente y uso de
acpectos = lingiilstiecos discursivaos (paso de ortaciones
a enuncladeos) y empleo de elementos modales (retdrica)d.

COMPETENCIA DISCURSIVA. Se refiere al conocimiento ¥y uso de los
discursos y mensales como secuencias organizadas de enunciados,
al conocimiento y a ‘ia aproplacién de diferentes tipos de
disecurso y su organizacidn conforme con parimetros de 1a

situacidn de comunicacibn en l1a cual son  producidos e
interpretados, a la capacldad de relaclonar estos discursos con
representaciones de 1o real v distinguir sUsS bages

conceptuales, y a las formas de encadenamiento y procedimientos
que aseguran al discurso coherencia. progresidn y valide=.

COMPETENCIA REFERENC!AL. Se refiere al concecimiento de campos
de experiencla, de_objetos del mundo v sus relaciones vy ia
Scapacidad para hacer julclos.

COMPETENCILA SOCIOCULTURAL. Comprende el conocimiento y




aproplacion de las reglas sociales y nermas de interaccidn de
los individuos antre 31 vy las instituciones. 21 conocimiento vy
uso de rutinas y estrategias que regulan dichas interacciones
en funcibn de posiciones. reoles ¢ intenciones, el conocimiento
de 1a historia cultural y de las relaciones entre los objetos
snclales, Se reflere también a las capacidades y aptitudes del
locutor para relacionar situaciones, hechos. actos Y
comportamientos dentro de un conjunto de cddigos sociales ¥y de
csistemas referenciales. Todos estos conocimientos conducen 2 un
gaber elegir los elementos de lenguaje pertinentes para las
diferentes situaciones,

COMPETENCIA SEMIOTICA, Se reflerse al conjunto de aptitudes vy
capacidades que dan al individuo los medios para percibir el
caracter arbitrario, multisistémico y cambiante de los sizgnos
de expresidn social y de intercambios comunicativos. Se
concreta en la cperacidn practica de conversaciones. de

creacidn o descubrimients de sentido ya sea en el marco de una
‘situacibn real o en 21 juego de ia imaginacién.

La aportacidn de Coste es importante porque es la primera
que relaciona la linglUlstica con otrns campos de investigaeidn
Y ﬁor hacer clara la diferencia.entre poseer un conocimiento
tedrico y séber usario de manera practica.

La aportacidtn de cada investigador estd matizada . por una
inquietud diferente. Sophie HMoirand tiene una posicidn
pedagsdgica y adviarte que la intencidn del modelo 23 servir de
referencia coperatoria en la enseflancza-aprendizaie de la
comunicacion, por lo tanto destaca términos como "adquirir®,
“apropiarse". Abbou, tiene una orientacibn m&s social, describe
con mavor detalle sus competencias v se refiere a un  conjunte
de aptitudes v capacldades, ez Jdeclc, =z conductas existen}es.
Ademss agrega un componente metalingiilstico referido ya no sblo
a signas linagulsticos sino a siznos snciales y a8 sjituaciones de

comunicacidn, (Competencia semidtica). Tedos coinciden en que la

relacién entra2 2sto3s componentes es variable, ¥ fue & mayor

v}
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dezarrollo de la competenciz lingUistica, mayor capacidad en
tas competencias sociocultural y discursiva, S§. Moirand hazbla
de fendmenos de compensacidn entre los componentes,
dependientes de -cada sujeto en relzcién con otros y de su
proplia percepcién del mundo, Todo este conjunto constituye su

ESTRATEG!A INDIVIDUAL DE COMUNICACION.

Estos erlterios deben considerarcse como conceptos
metodoldgicos operativos, de ninguna manera comn objetos

naturales independientemente de los procesaos que los
.construyen. .

En estas condiciones, poseer una lengua como instrumsnto de
comunicacidn significa haber alcénzado un cierto nivel dentro
de ecada uno de estos componentes. Eddy Ruoslet propone un nivel
que Sophie. Moirand tha llamado COMPETENCIA DE COMUNICACION
MAXIMA consistente en:

Saber utilizar frases adecuazdas a un contexto linglstico vy
situacional, saber utilizarlas en unidades de significacidn mas
vasta: texto vy dl&logo. utilizar los enunciados apropiados en
ciertas situaciones de comunicacidn, poder hacer Juicios vy
preguntas sobre el universo que nos rodea. adqu;rir y dominar
las funciones: Expresiva, fAtica. conativa vy ﬁoética. Significa
también no s$&lo conocer una lengua pura ¥y homogénea, sino
comprender ¥y utilizar dife}entes variedades de lengusa, los
principales subecddigos en funcidn de situaciones inesperadas. vy

fortuitas. 32
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En oposicidn con este nivel, a su vez Moirand propone un
ENFOQUE MINIMALISTA cuyo quetivo =S

Sobrevivir lingUtsticamente en casnos de contacto temporal
con locutaores de otra lengua en una situacién cotidiana o bién

establecer ¥ mantener contactos sociales en un pals extranjero,

0 con visitantes extranjeros en el propilo pals. Se pone el
acento en la adquisicién de funciones de comunicacidn
(preguntar o dar informacitbn, sugerir, aconsejar.' proponer,

aceptar, rechazar, etc.)

En s! la proposicidn no es muy diferente de la de los medibs
audiovisuales, la diferencia es cque se pone el acento sobre la
adquisicisdn de funciones de comunicacibdn. Se distingue del
nivel umbral del inglés (The tﬁ;eshold Level) porque -“prevee
varias caﬁegorlas de estudiantes potenciales. por la
utilizacidn de la nocidn de acto de habla (unidad de analisis
m&s fina que la de funcidn) y por 2l intento de sistematizar
una gram&tica semdntica nocional y no estructural,

Una diferencia fundamental entre =l enfoque comunicativeo ¥
los pfecedentes reside en la convercsidn de una pedagogla de. fa
ensefanza a una pedagogla del aprendizaje. Este principio
obliga a definir los objetivos y métodos de enseftanza a partir
de las caracteristicas de los estudiantes: lo gue necesdita
aprender el individuo o su grupo, lo gue guiere aprender, la
manera en que lo puede aprender mejor. Estos tres. puntos se
reducen a: )

- Andlisis de las necesidades de comunigcasidn,
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- Conocimients de las actitudes v motivacicnes,
- Estudleo de tas estrztegizas de zprcendizzis,

El conecepts de necssldad proviesns d2 1z psicologta v entre
loz mattiples significades. tomo el gue la define come una
actitud pslquieca con conciencia mds o menos definida de alguna
carencia y acompahada por un tono afectivo desagradable, éste
estado es resultado de una carencia bioldgica o socioccultural
que pueds comprometer la sobrevivencia o el bienestar
psicotlagico del individuo.

En la ralz de la necesidad nace el impulso necesario pa}a
catisfacerla. Cuando  esta necesidad proviene de factores
psicosociales, el impulso a que da lugar se llama MOTIVACION.

En didactica el concepto de necesidad se refiere 3 carencias
suscitadas . por el medio ambiente profesional, social o
cultural.

Las necesidades "LANGAGIERES" 33, es la expresian empleada
para definir la necesidad de un individuo, grupo o comunidad Vv
comprende tres realidades distintas aungue relaclonadas. Lo que
el estudlante desea aprender. lo que e! medio e exige que
aprenda ¥y lo gue cree dque necesits aprender de. LZ. Esto en
otras palabras guiere deir qua las necesidadss se reducen a los
decseos pérsonales. a l;s necesidades proplamente dichas ¥ a‘los
obletivos de aprendizaje.

El an&lisis de las necesidades "langagikres” surge ante el
desarrcllo de la .sociedad moderna, El estudiante adulto

requieres  de! aprendizaje d¢ LI como medio de comunicacidn,



dizpones de poco tiempo y aspirs = una adaptazeclion y un
aprendizajs constante.

Lag investigaciones llsvadas a cabo por un grupe de expertaos
reunidos desde 1971 por el CONSEIL DE L'EUROPE determinaron
estudiar la posibilidad de organizar la ensefiancta ¥y el
aprendizaje de lenguas vivas en un sistema de unidades
capitalizables teniendo en cuenta las necesidades, motivaciones
y aptitudes individuales del estudiante adulto.

RICHTERICH ha desarrolilado un modelo de analisis de las
necesidades de los estudiantes de la L2, este parte de la
hipdtesis de que las necesidades langagiéres de los adultos de
L2 estln determinadas por las situaciones langagiéres, las que
son analizables =2n un clerto numero de categorlas. segin el
modelo de Jalkobson sobre las funclones y el modele de Hymes
referido a los hechos, situaciones, actos. 34

Se -considera ls‘interelacian de dos actos., uno langagier 'y
otro de aprendizaje, éstos son  la caoncresidn de dos
necesidades, la necesidad langagidére definida segun ia
circunsatancia, rol, momenta, lugar, situaciones y acciones del
alumno. y las necesidades de aprendlzaje en las gues interviznen
el lugar, las circunstancias, el momento, las situaciones y las
acciones de la institucién, 2l profesor y =1 alumno, sdemds los

medios de aprendizzaje., La aplicacidn de este modeto permite

deducir la homogeneidad o heterogeneidad de un grupo de |
estudtiantes y preyveer el tipo de materiatl qu2 les puede
interasar. sin soslavar las necesidades objetivas, 34 daélr,
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‘aquellas predetzeminadas por las necesidades del medio.

Hemo =z dichc que lz motivacisn es un impulso que nace de 1a
necesidad, ze le puede definir las condiciones antecedantes y
observar &)1 comportamiento consecusnte.

La motivacidn lleva a iniciar 2! comportamiento, sostenerlo,
adgquirir nuevas respuestas y activar otras ya aprendidas, ast
mismo se puede manipular al wmodificar las condiciaones
antecedentes.

E1l ezstudizante de L2 se encusntra libsradse de la ensefianza
obligatoria pero. con frecuencia. esti abrumado con activldadéé
rrofesionales o familiares, si bién tieme una gran motivacidn
inicial, abandona 21 curso en una proporcidn elevada.

La pérdida de 1a motivacidn puede deberse a diferentes
factores: al contenldo del curso, que puede estar =z2lejado de
1ns intzreses del alumno, 2 la manera de presentagibn del
materlal: mec&nico, - autnritarim o aburrido, ©¢ a un problema
conduc;ual.

En cusnto a la.conducta. Eddy Roulet habla de la disposicidn
haciza 1a integracidn., medida en funcibdn de:

- Alienacidn, insatisfaccidbn personal y ¢grado He inseguridad

‘social.

- Autoritarismo, idéo\ogla antidemocratica, prejuicios coqtra
lo extranjero.

- Etnoccentrismo., wvaloraeidn exclusiva de I1a  propla culturé
sobre las demas.

- Apertura y actividad social.
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Es evidente que éstos son rasgfos  profundosz del . carscter,
definidos por la inTlusneia del medio =sceiazl antes d=1
aprendizaje de L2,

Los estudiantes, cocmo cualquier otra persona quieren ajustar
Ssu lenguaje a una norma aceptable por dqs razones, la primera
de  nivel practico inmediato, hacer efesctiva su comunicacidn,
otra sentir y mostrar un sentido de identidad econ un grupo
particular de hablantes, ambas razones son funcleones del
lenguaje. Ast la necesidad de la correccidn, ya seas del maestfo
o del alumno puede surgir, no por falta de comprensidn de una
manifestacldn - s5i la operacibdn de la funcidn comunicativa  es
exitosa o satisfactroria - sine en funcidn de l1a necesidad de
identificacidn ;on un grupo determinado. La pronunciacién es lo
que mas obviamente anuncia la pertenencia al grupo. FPara
lograr esto. el estudiantez hace uso de lo que se ha 11 lamado
estrategias.

ESTAANTEGIAS DE APRENDIZAJE

Por estratzgias de aprendizaje se entiende el conjunto de
acciones que e} estudiante emprende con el fin de lograr el

dominie sabre la materia objeto. de su aprendizaie. Las

estrétegias de aprendizaje tienen su base en dos  puntos
fundamentales; la individuaiidad de 1a adauizicidn (proceso

personal) y el medio socioecultural.

Entre tos estudios gque s= han hecho sobre las estrataglias




destaca =1 texlizado por P, Corder sobre el analisis de
errrores, dquien los considera como "una fuente privilegiada de
informaciones éobre las estrategias de aprendizaje
desarrolladas por el alumne™. 5

Tradicionalmente se considerzn como causas de errores:
-~ La actitud de! alumno.
- Interferencias debidas a la LM
- Mala programacidn de! curso.

La  primera causa concierne al alumno, su pereza,. apatla,
y . ‘falta de motivacidn. La segunda concierne a la lengua, Eﬁ
este enfoque (comunicativo) la LM jueéa un papel importante en
lg investigacian de contraste interlingual. Los errores son
necesarios en el aprendizaje de L2, =25 inbtil y perjudicial
tratar de corregirlos. Son menos graves y faciles de corregir
pastericrmente.

Respecto - a los errores ocasionados por la estructura detl
curso: falta de progreso, sobregeneralizacisdn, pobreza de datos
lingulsticos. etc,. s& ha tratado de corregir este problema al
propaner que es mas facil hacer llegar al estudiante el
conocimiento de ciertas estructuras lingulsticas por .VIAS
INDIRECTAS. Esto es muy importante por tres ré:ones: se puede

utilizar farmas gramaticalss simplificadas y de uso ‘corriente

encaminadas a un objetivo precizo. Se intenta verificar la
hipdbtesis de la posibilidad de pasar la competencia‘ de
comunicacidn antes . de ta ocorresccidn gramatical desde el

principio de! zprendizaje

il

in grave perjuicio de esta Oltima ¥

[t
12



finalments, se abre el camince 2 nuevas formas de 2voluclian  de
los cursos., & partis, No de lz descripcidn del sistema des la
lengua sino de la observacitn de las estrategias de aprendizaje
de los alumneos.

Cuando el alumno == enfrentz 2 una actividad de comunicacidn
vya sea comprensién o produccidn o ambas, ademds de las
estrategias 1Individuales de aprandizaje se utilizan cotras
estrategias, para movilizar su competencia de comunicacidn
transitoria, se trata de ESTRATEG!AS DE COMUNICACION gue
repasan sobre fendmenos de compensacidn entre los componenteé
lingutstico, discursivo, referenejal. sociocultural - ¥y
semidtico, estrategias no verbales: mimica, expresidn corporal.

dibujo, etc.

El estudiante dispone también de estrateglas escclar=s en
las cudles manifiesta su capacidad de adaptacian o
desadaptaci®dn al sistema escolar. Estas estrategias algunas

veces no tienen relacidn con =1 aprendizaje de la lengua.

En una situacidn de aprendiczaje natural, no formal, las
estrategias de aprendizaje y de comunicacidn pueden llegar a

confundirse. *

ESTRATEGIAS DE ENSERAMNZA.

El enfoque comunicativo y 21 enfoque funcional coineiden en
la practica, es decir en los DBJETIVDS. tJna vez previstas las
necesidades de los estudiantes se definen los cbietivos

funcionales del aprendizaje., orizntados sobre la sel=zccidn de

[ful
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los contentidosz de ensefianza.

Los autores del enfoque comunicativo, concuerdan ne =dio en
la adquisici®dn de un conocimiento sobre 1# lengua (dimensidn
linguistica) sino también en el manejo de. ella (dimensidn
comunicativa) N en la necesidad de presentar el material en
términos de nocliones y funciones.

Widdowson habla de la diferencia que hay entre ensefar el
fengualje como comunicacidn y ensefarlo para comunicar, Si es
come comunicacidn se hard referencia a las propiedades
cemunicativas del lenguaje y se ‘tomar&n en cuenta las
estrategias nocionales y funcionales: tiempo, espacio,
duracidn, causa, efecto, -‘identificacidn, peticidn, descripecidn
etec. Se puede elaborar materiales, listas, conforme a estas
‘categoplas. Pero a3l ser sometidas a un proceso de abstraccidn e
idealizacidn, se pfasentarlan aisladas, fuera de contexto, y, a
menos. que ellos (los materlales) sean usados  para comunicér.
permanecerin almacenados como conocimiento no diferente de los
patrones de ﬁracidnes tradicionales, También se puede pencar en

-presentar al atumno, ;egistros del lenguaje e2n, su  condicidn
comﬁﬁicativa natural (discursos o tzxtas =scritos). EI riesgo
25, que aungque =e trate ds material auténtico.los alumnes no. 1o

van a comprender, =i carecen de la habilidad de discriminarlo

iy

como comunicacisn, De zqul la impeortancia del estudio - pre-
pedagbgico - el cual contiene las mismas desventajas de ia

descripcibn analltica - necesariamente 21 emplen de un método

o]
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aisla los hechos de su  contorno natueal, For lo tantao,
presentare el lenguaje como comunicacidn debe entenderse como
la

"transferencia al saldn de clase del -

uso naturzal del lenguaije que va a ser

aprendido, =in modificaciones pedagdgicas

o alglin otro tipo de ajuste encaminado a

usarlo para e! aprendizaje" 36

Esto s&lo se justifica si se demuestra que la #nsefianza del

lenguaje para la comunicacidn, depende de la enseffanza del

lenguaje como comunicacidn, Finalmente esto estd orientado a

desarrollar en el estudiante la capacidad de alcanzar sus
cbjetivos. de aprendizaje: hacer uso del lenguaije para una
comunicacidn efectiva. Ensefiar el lIenguaje para comunicar

significa que sean desarclladas habilidades que se trasladen a

la vida misma del estudiante y para lograr esto anade
Widdowson, se requlers desarrcllar en las estudiantes Ia
capaclidad para un comportamiento o <conducta comunicativa en la

lengua nueva. Se debe buscar una metodologla que conduzca al
estudlante a negesitar el uso de] lenguale en una actividad
dinamica de resolucidn de problemas dentro del SALON DE CLASE.’

Sophie Moirand llama la atencldn sobre la comunicacidn en el
salén - de claée. ella dice qua2 es necesario considerar =21 tipo
de comunicacidn que se da entre ol profesor y él alumno. .

Se ha establecido el esquema de comunicacién en la clase
tradicional y en loe cursos audiovisuales de la s#guiente‘
manecra: )
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PREGUNTA DEL RESFUESTA DEL REACCION DEL

PROFESOR ESTUD!ANTE FROFESOR
A F=) <
A - Lgue hace Pedro?
B - Va.a ver a Lulisa.
C - S1, Pedro va a ver a Luisa.

Este misma esquema repetido on varios métodos demuestra que
el cambio de material didictico ne es suficiente para que los
actos de comunicacidn entre maéstros y alumnos cambien.

A este respecto Henr! Besse dice que e&n el método directo,
la pregunta tradiclional iqué  es?, ne es Qna verdadera
comunicacién, sino un mecanismo para desarrollar la competencia
lingUistica para nombrar de otra manera lo que nos rodea. ia
pregunta es en realidad una orden: - Dime el nombre de este
objeto en espaffol. 37

Se parte de un convenio e&n el cual tante los alumnos como el
profesar aceptan una “"comunicacidn" bajo una serie de reglas no
expllicitas cuyo objetivo =s aprender una lengua extraniera. )

Sophie Moirand trata de hacer expllcitas estas reglas: la
clase tiene sus propios hechos de comunicacisn, por ejemplo son
actos tipicos de los maestros: preguntar. fasppnder. ordenar.

También hay intercambios no véerbales como gestos y mimica. La

clase tiene una dimensidn auténticamente metalingiilstica que  no

se puede confundir con el emplec de una terminolégla
gramatical, el discurso metalingulstico os inevitable ya que el
profesor trata de. que &l zstudiante rerlexioﬁe sabre su
aprendlzaje y se encarge de &1, de gue toms conclencia dél



valor pragmitico de ios enunciados y de las regularidades
interaccionales., de que anallece lzs condiciones de produccion v
que conceptualice la noeldn de acto.

El problema  metcocdoldgico para ensefiar la competencia de
comunicacisn estriba en que wuna competsncia  comunicativa
efectiva ¥ real en la clase es dificilmente transterible fuera
de este marco. Alan Maley constata que es faAcil y posible
ensefiar el sistema formal! de una lengua en un marco cerrado, no
obstante cuando se intenta usar el lenguaje como instrumento
nos encantramos con la complejidad de las relaclones humanas.

Alan Hlaley sg refiere a dos actos de los sstudiantes durante
una clase: uno el acto de aprendizaje voluntario intencional,
consclente y despersonalizado emprendido por &l sstudiante para
regresar lo que se 12 ha encefiado (competencia linguistica),
otro acto es el producido cuindo se da al estudiante wun
contexto para expresarce con-faclilidad en la nueva lengua, a su
modo, Yy ‘en una situacidn no penosa o molesta. 38 Este aéto

favorece la expresidn espontanea. que como " estrategia  de

ensefanza  implica: un cambio de actitud en el profesor, de
ﬁontroladorfa catalizador., la necesidad de centrar la atencidn
del estudiante en una actvidad y desvlar{a de la torma
lingul;tica. con objerto de crear las funciones comunicativas
naturaimente. por wltimo implica un cambio respects a los
errores.
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HATERIAL DIDACTICO,

La aplicacisn del enfcque comunicativo ha raquerido del

cambia de términos vy concseptos: oracionss, cedigo, sistema,

eztructura Iingdlstica este. son sustituidos por enunciado,

discurse, acte de hablia, etec.

La mayorla de los programas de enfoque comunicative adoptan

un - desarrolle onomasiolbgico, ez decir, parten de listas de

funciones comunicativas Yy a cada funcidn hacen correspander

diferentes farmulacliones posibles en la lengua estudiada,

Los objetivos se plantean en términos nocionales Y

funcionates.

Las reglas para definir esta competencia no estin

explicadas vy se supone que deben ser deducidas & partie de

ejemplos.

Hay wuna gran similitud entre lo que se ha rotulado como

nocional-funciaonal y las expresjones lingulsticas comunmente
asociadas con ‘ellas. La diferencla es de ‘'"grado" y no " de
Palase™,

Un curso nocional=-funcianal estd representado por slmbolos,

parte del sistema de conocimisnto linguUlstico. Cuando se emplea

el lenguaje, la funcidn de slabolo cesa y adguiere Ia Ccalidad

de indice. 23 decir que no contiene en s! mismo todo su

significado, pera indica en que direccidn se puede encontrar.

El elemento linglistico en 21 uso del lenguaje es In llave que

permite la interpretacidn, aeste =2iements no - cambiza sSu

significsdo al cambiar el orden de las parteg gque la

constituyen, pera en la medida en que se emplee como ' anunciado
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(Utterance)* su significado estard dado por factores fuera del
lenguaje. El enunciado nos propone una dirsceion a seguir.

El signo lingq!stico en un enunciado, ne sbdlo es el Iindice
de una proposicidn., también puede indicar el valor ilocutivao
aungue no sea en s! mismo expresivo. El enunciado nos sitba
dentro de la creatividad, en la linea de las interpretaciones

posibles, en la boisqueda de significado. 39

El empleo de documentos auténticos, ha sido valorado como de

gran Importancia en el enfoque comunicativo, sobre ecsto Hoirapd

seffala que existe una contradiceidn entre el principio de
utilizar documentos auténticos vy la manera intultiva v
agigtemdtica en que se han establecido los inventarios de

funciones, actos o nociones, sin constatar si estas unidades

san realmente utilizadas en la comunicacidn real. Como
consecuencia, cusndo se utilizan documentos auténticas puede
suceder que los inventarios de los programas parezcan

superfluos, ya que sdlo se retiene la nocidn des acto o funcidn
.

con el fin de disefiar un esquema de anilisis operatorio. Claro

que un inventario. no se puede utilizar sin mis, como un
.

instrumento de an&lisis, también sucede aque continba la

elaboracién de didlogos, ya no a partir de estructuras (como
los métodos audico-visuales) sino a partir de funcionss de

comunicacidn.,

"La traduceciadn de Utterance la he hecho como enunciado, segln

la definicidn que da lielena Beristain.
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Re cto & las llmltaciones encontradas en las tentativas de

n
g

P
aplicacidn del enfoque comunicativo, los mismos investigadores

spectos tedricos,

[

han seflalado los riesgos, algunos sobre las
otros sobre los practicos:

Henri{ Besse(1980) dice que siempre se ha buscado ensefnar la
competencia comunicativa, ya que en una clasea, los estudiantes
no la disocian de ta competencia lingUlstica. Para interpretar
una frase ponen en juego ambas competencias simultaneamente.
come sucedla en el metodo directo audio—ora} Q audio—visualv'

Por- otro la@o la mayor parte de los programas presupanen
z2onas de existencia comunes entre la LM y la L2, esto ocasiona
el hecho de que, en realidad, no se ensefie la competencia de
comunicacidn en la lengua estudiada, puesto que se utiliza la
competencia. de comunicacidn adquirida en la lengua materna, en
consecuencia, gran parte de las praticas se reducen a utilizar
la }e;gua en situaciones estructuradas por la competencia _de
comunicacibn‘en LM,

Todas los inveftigadnres coinciden en que para compensar las
lagunas del componente linglistice, en los primeros niveles, se
utilicen textos cuyos component&skreferencial»y, socioculturat
sean suficlientemente familiares a los ectudiantes., EI problemna
Ha surgida después de los niveles iniciales, cuando la
similitud entre las dos experiencias lingllsticas es nula.

Sophie  Moirand dice, con respecto a los inventarios de
funciones de comunicgcién, hechos sin considerar los ﬁarémetros

saciolingtlisticos mni las estructuras linglilsticas subyacentes



que corren el rliesgo de reducie e! acto de habla 2 una unidad

de ensefianza, Yy la sola sustitucion de la estructura por el
acto de Thabla seria insuficiente para la ensefianza de la
competencia comunicativa. En la situacion de aprendizaije,

concluye Moirand la atencidn al sistema no es5 menos importante
que la atencidn al cddigo de empleo, de ahl que no se pueda
Separar, mis que artificialmente la adgquisicidn de la
semaéntica, la fonética y 1a gramatica.

Maley. por su  parte, seflala tres problemas tedricos a
resolver en el enfoque comunicativo:
a) El problema de establecer un sistema descriptivo aceptable y
édecuado de los actos de comunicacidn. Tiene dos aspectos a
conéiderar: .
- La necesidad de establecer una taxonomla coherente. Sobre
este punto han trabajado algunos investigadares como Wilkins,
Van Ek, Dobson, y algunos otros. pero no coinciden totalmente.
- En la relacidn entre una funcidn dada y los enunciados en la
lengua real, no‘existe reciprocidad. Un enunciado puede tener
una funcidn polivalente: "La funcidn de un enunciado se
determina, en cualquier ocasidn, en relacidn y como parte del
proceso din&mico de construceidn de la significacidn”.
) Otro problema se refiere a la aplicacidn de una metodologla
previa  conciderazada como sistema imperfecto. La mayoriaz de ‘las
aplicaéiones son ingenuas v revelan un desconocimliento de las
implicacliones de una aproximacibn.comunicativa.

c) El tercer problema se refiere a su relacidn con 1a realidad.
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Es evidente qus &5 Necezario gXprssarse  correctamente, rero
ninguna comunicacidn verdadera serla posible si no se diéra
importancia a la expresisn libre y espontidnea. Hasta agul ios

conceptas de Maley.

Widdowson alerta sobre el riesgo darque, por el origen que
tiénen les términos, se pueda considerar competencia
comunicativa y compatenciz lingUlstica como dos términos que se
refieren al mismo fendmeno. Esto implicarla que existe 1a
posibilidad de reducir la correlacidn sntre forma y funcidn Y
forma y mnocidn a una regla de la misma forma que el siéno'
lingulstico tiene una relacidn definida y preoisa‘ dentro del

sistema de la lengua. Pero la correlacidn entre forma-funcidén y

forma-nocidn no es materia sujeta a reglas, sino que son
guladas por esguemas de prediccldn y de espectacidn, registro
de patranes de posibles realizaciones, estructuras de

referencia habituales y rutinas de comunicacidn, a partir -de
los cuales podemos generalizar, de casos previos de usc del
lenguaije vy explotar posibilidades de aproximacidn a la realidad.

La forma-funcidn y la forma-nocidn., representan un segundao

.
nivel de organizacidn d=l lenguaje, nivel que los lingllstas
han ignoradc nivel gue podrlamos Ilamar de "preparacidn péra
el usa. .

102



n

m

geis.Saerada Biblia, Madrid, Hacar Colunca, 1281

= tomado las <itas de la Biolla cemo un punto de rerferencia
convencional de i evolucidn del ser humano. sin  temar en
cuenta los aspecto relligicsos., los cuales guedan fuera de
toda discusidn,

1 G
H

L}

2 Edward, Sapir. El lenguaie, p ta-17

3 Expongo aqul ideas genszrasless sobre la lengua vy el hablas
productc de la reflexidn sobre varios autores consultados
Sapir (1921) Austin (19585) M. Greve y Van Passel (1971) W.A.
Bennet (1975) Henri Bescse (1530) llse Heckel (1984)

4 André, Abbou, "La didactiqua de 111 génération: des
hypotheses aux proiets", 5 10. '

5 Libro de los hechos, Szgrada Biwlia.

6 Charles, Bouton., La lingiilstica aplicada, 21 autor refiere un
texto de Claude Mauger v sefala que "sus dJdildlogos tenlan
caracter vivo ¥ aln jovial" p L2

[

7 Hotas ciltadas por Frans Van Passel| de acuerdo con el informe
de la "Comission of Trends in Education of the HModern
Languale Association of America" Mew Yorlk, MLA. 1944, en
Ensefianza de lenguss a los zdultoes, p 10

8 E| temz de los audiovisuales y su importancia es muy amplio,
suglero Cfr. Charles Bouton, Op cit. H. Greve y Van Passel,
lingtilstica vy ensefanza de lenguas extranieras.

9 Cfr., Eddy, Roulet, "L'apport des sciences du language 4 1
diversification des méthodes d'anseignement des langu
secondes en fonction des caractéristigues des publics visé
p 21-22 .

1@ Cfr. Dell Hymes, "Modéles por 1'interaction du langage et de

la vie sociale" p 125-153

1! Daniel, Coste, "Communicatif, fonctiocnnel, notionnel at
quelques zutres” p 31 Este autor nos refiere a2 los autores

citados,

12 Cfr. John L Austin, Lags p 196

13 Cfr. John R Searle, Le&s

14 Cte. Teun, Al Varn D ik, Ectructuras v funclonss del
discurss. p 12-12
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15
16

17

18

19

24

25

26

27

29

30

Cfr. Charles

Itze Heekel,

globales.

Eddy Roulet, Op eit, EI

Cfr. H. G, Widdowson, Explecrations in Applied Linguiztice 2.
p 23% -

Cftr. M. Greve y F. V. Paszel, 0Op cit. p 81

Cfr. Frans, Van Passel, Op cit, p 109

H.G. Widdowson, Op cit. p 219 (trad. libre)

D. Lehman, ciltado por Henry Besse, "Enselgner la compétence
de communication" p 44

Cfr. André, Abbou, Op. Cit. pl3 (trad. libre)

R. Galissen, "{Que devient la linguistique appliguée?" p 5
.reflere que la elaboracidn del francés fundamental ha sidn
la primera gran invetigacidn de la LA vy su integracidn en
"Voix et images de France" ha ’'sido la primera gran
realizacidn metodoldgica moderna.

Chomslty es citade por Widdowson, Op cit. p 8

P. Guberina es eitado por F. Van Passe!, 0Op. clt. p 108
expone ademds los métodos awndio-visuales y estructuro-

autor se refiere a laes funclanes

del lenguaje propuecstas por Roman Jakohson. -
Charles Bouton, Op cit. p 25-26

Daniel Coste, Op cit, p 27-28

Dictionalre de didactiaute des languess, R. Galisson vy D.
Coste. La  traduccfi{&n - es libre, conservo el término
langagi&re para evitar confusiones con el términe funciones

. del lenguaje. .
Sophie, Moirand,
p 10

Enseigner a gcommuniguer

langue &trangare

en

Cirs Henri, Besse. Op.cit. p 42

Cfr. Sophie Molrand, Op

El
es
un

términa langagier es
una

medio

expresien utitizadas
de comuniczcidn v

cit, p 24 y Eddy Roulet, Op <it. p &

langagiére,
lenguaije com
o euXl

un adjetivo. actividaad
rara referirse al
como un comportamiento,
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38

32

impiica la considerzcidn de factores que las nociones de la
lengua Mo toman en cuenta.

Richterich es citado por Eddy Roulet, O0p cit.

P. Corder es citado por Eddy Roulet, Op cit. p 186

Cfr. H. G. Widdowson, Op ecit. p 216-218

Cfr. Henri Besse, Op cit. p 43

Alan Maley, "L'enseignement d?’un= compétence de
communication . . « " el autor llama a estos dos actas

accuracy ¥ fluericy

Cfr. H. G. Widdowson, 0Op. cit. p 229-235
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2 EL TEXTO DRAMATICO COMO MATERIAL DIDACTICO

La hipéteis fundamsntal de este trabajo se resume en la
intencion de demostrar que es posible utilizar textos
dram&ticos de autores mexicanos en la enseflanza del espafiol L2.
Es necesario tomar en cuenta Jas siguientes consideracianes

conformes con &l enfoque comunicativo:

~ La lengua y la cultura est&n comple jamente interrelacionadas
"uno de los m&s importantes papeles de la lengua, sobre todo de

la lengua escrita es servir de vehlculo a la tradicidn
cultural" 1 estA estrechamente relacionada con la polltica ¥y la
religidn,

- La enseffanza de L2 tiens en primer lugar un objetivo practico
y wutiltitario: tener la capacidad de establecer contacto
directo. en forma orai o escrita, por medio de la conversacidn,
la radio, la televisidn, la prensa o el libro, econ la cultura
del  pals cuya lengua se estudia. Por consiguients los cursos
deben tener un fundamento sgoclal y cultural. 2

- La necesidad de proporcionar datos suficientemente ricos en
varliedades de lengua que correspondan a diferentes situaciones
de comunicacidn y que den respuesta a las necesidades
"langagiéres™ neces idades de aprendizalje. motivaciones v
estrateglias de aprendlzaje de los estudiantes concernidos., 3

- La competencia de comunicacidn implica, ademds de dominar
oralmente situaciones compunicativas, la flexibilidad suficiente
ante las mtltiples exigencias de comunicaci&n y de comprensidn
los alumnos encuentran fuera del contexto escolxr, ya cea
en confrontacidn directa o a través de los medios de difusidn,
Lograr esto reguiere de una ampliacién del carpus de la lengua
que ser®% asimilado de manera receptiva, Y una limitacidn
realista del aprendizage del comportamiento lingUlistico
productivo en las situaciones vividas. 4

que

Por todo lo anterior se deduce que la recopilacidn y

seleccldn del material se debe hacer tomando en cuenta las

.

‘Les



realidades csoclales, sulturales, cotidianas y profesionales,
asi came el conocimienta y la utilizacisdn del lenguaje en
interacclones frente a frante, en vias de c¢rear un fondo
documental de situaciongs naturales recopiladas como material
did&ctico y como elementos de un inventario descriptivo de
modelos de comunicacidn propios de nuestra cultura.

La primera respuesta a esta necesidad ha eido la propuesta
de los MATERIALES 0O DOCUMENTOS AUTENTICODS, que s= presentan
como lo mas prdximo a lo real, o como lo real por excelencia.

El reglstro y grabaciédn de documentos difundidos diariamente
por los medios de comunicacidn presentan varias‘ventajas:

~ Diversidad y facilidad de acceso. \

- Capacidad de renovacgibn. 7

- Proporcionar al estudiante Instrumentos de comunicacien,

- Propiciar la adquisicidn de autonomla pedagdgica, ﬁo
solamente dentro del marco del curso sine para la
existencia futura del estudiante.

~ En el plan psicopedaglgico »s convaenisnte su uso coﬁo

importante factor de motivacidn, sobre todo cuando se
consultan los documentos desde los primeros niveles.

- Parmiten al ‘2studiante descubrir y adquirir la L2 en
relzscidn con situaciones, hechos y temas que . le
conclernen ¥ le interesan directamente. .

- DOfrecen una imagen auténtica y rica de otros modos de vida
contribiuyen a desgarrollar una actitud favorable hacia la
L2 y hacla la sociedad en la que so inseribe. ’

Los documentos auténticos tienen sin embargo algunos
inconvenientes como por ejemplo, en los primeros niveles, puade
proveocar desilucidn y fracasa cuando los documentos. ne son

presentados de acuerdo con laé necesidades, y las estrateglas
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de los estudiantes. Maley (1288) cita zunas difleultadss en

fh
[0

la obtencién y preparacidn de documentos auténticos:
Para fa obtencidn vy seleccidn del mzterial la difiecultad

estriba en encontrar nuestras de conversgacidn corriente entire

dos @ mas participantes. E!l empleo de una camara o una
grabadora madifican el dicgcurso vy lz actitud de los
intezrlocutores. En lo que respecta a la seleccidn y

presentacidn del documento, éste queda aisliado de su contexto y
de su funcidn principal desde el momento en gque 21 profesor lo
elige con el fin de ensefar o describir m&s que comunicar.

En relacidn al termino AUTENTICO, HMaley sefiala la diferencia
que hay entre la zmutenticidad del sistema de comunicacidén y ta
autenticidad de reaccidyn de los estudiantes frente a este
csistema. ’Asl pues, debe quedar claro que en un saldn de clase
existe un género propio de autenticidad, en el cual puede
coinciair el mundo exterior.

Sophie Moirand expresa esta realidad en funcidn de la
1mp6rtancia ‘de lograr actividades auténticas y comunicacibn
auténtica zun pa;giendo de documentos no auténticos., ya que el
uso de é&stos no garantiza la autenticidad de lg acti?laad &
prepone una wvia para lograr esto Ultimo, la integracidn de
programas con DOCUMEMNTOS REALISTAS como una solucidn intermedia
éntre la elaborado vy ro auténticamente producldo. :

Existen textos, di&logzns elaborados por . otros
profeston&stas. como dramaturgés y guionistas, can un. alto

valor didacticn, escritos con frescura e intuicidn, tal vez por
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2.1. EL TEXTO DRAMATICO

Es dificil proponer una dafinicibn restrictiva de 1o que se
considera como un texto dramstico. Sobre todo porque la
tendencia actual de la escrjtura dramatica es la de reivindicar
cualquier eserito  al considerarlo como teatraliczable, no
obstante, es necesario sefialar las constantes tradicionales que
han  permitido definir el género QE escritura dramaticas
dislogns, conflicto, situacidn dramatica, nocidn de personaje.
Con mas detalle, un texto dramdtico se identifica por las
siguientes caracterlsticgs: '

- TEXTO PRINCIPAL, ee &l dixlogo sostenido por los actores o

n

los personajes, introducidos por indicaciones zscénicas.
ACOTACIONES, escritas por el dramaturgo. TEXTO SECUNDARIO, en
algunas ccasiones en que  no hay acotaciones. el- texto
gsecundario se pus=tde rastrear 2n las indicaciones especiales de
los personajes o eﬁ sus actitudes.

- El texto es caompartido ¥ 2s objetivo, es decl}. exceptoe el
mondlogo =2l texto lo <comparten los protagonistas. el diélogo‘da
oportunidad a» cada uno de expresarse, lasldiscutsos estin en un
mismo plano, el juego de cbnversacﬁbn: toma de la palabra,
replicas, informsciones, discusionazs, etc. se da libreﬁente
independiesntemante dzl narrador.

- El texto se  situa dentro d2 un contexto o marce de

|
i



referencia  =&Un dentro del universo dramatico, los personajes
evolucionan.

- EIl texto dramitico debe contener al menos una pequefia
porcisn del discurso comiin, lo que constituye su COHERENCIA.

- El di2logo, comprendido como la convsrsacidn o intercambio
entre dos o mis parsonajes constituye la forma 2jemplar ¥
fundamental del drama, representa la forma de expresidn
privilegiada. Es lo mis apto para demostrar cdémo comunican los
losutares, 2] efecto de realidad es mayor, ya que el espectadoy
tiene el zaentimiento de asistir 2 una forma familiar .de
comunicacidbn entre personas.

- Hay simultaneidad de la representacidn vy des la realidad
representada. En la forma dramatica opuesta a la épica. la
convencién éxige que se perciba la escena en el momento mismo,
na se recgonstruye un hecho pasado sino gue tiene lugar en un
presente perpetuo,

- Tradicionalmente se considard al texto dramdtico como parte
de la literatura, parte del discurso literario, esta situacidn
condulo a soslayar el‘aspectn escénico. Actualmente =1 teatro
y el lecurso teatral tienen uﬁ lugar especlficb 2ntre otros
sistemas artisticos. se considera como  un sistema de

significacidn multicodificsdo que utiliza entre otros elementos

el lenguaje hablado. Es wste elzmento =1 que pressnta mavor
“interds para el presente trabaio,
Al reflexiosnar sSobre 23tos puntoas & encusntran  pozibles

aproxlmzasiones snnre &) TENTOD DRAMATICO v la did&etica.
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El texto dramatico nos permite una wbicacidn intermedia
enﬁre ¢l USO vy la TEDRIA_DE LA LENGUA, El enfoque tradiclonal
partta de la necesidad metodoldgica hacia la biusqueda de
elemplos en el uso de la lengua. La utilizacidn de documentos
auténticos lleva el sentido contrario, se va del use a la
explicacian gramatical y a la justificacidn tedrica. El texto
dram&tico estd aceptado gramaticalmente y est& probada su
eficaclia en el uso.

El di&logo se presenta en forma escrita, pern se respeta |5
lengua hablada. Su aproximacién con la realidad, por ser
.produeto artistico, no se mide en funcién de autenticidad sino
de similitud, de paralelismo, de mimeatismo, en fin de
verosimilitud, de realismo.

La prioridad que el enfoque comunicativo da a la lengua
habladz, entrafia necesariamente la lectura de textos
conteméor&neos y sobre todo la lectura de textos dramdticos. de
teatro.

Es evideﬁte qﬁe los textos no estidn hechos para enseflar el
espaiiol ni para ensefiar a comunicar, muestran c¢laramente la
interaccidn entre dos o mds personajes en . una, situaciﬁn de
comunicacidn, exhiben actitudes y actuaciones respecto a . la
propla comunicacidn o a algln otro abjeto;

Las ventajas que ofrece el texto dramstico residen en éran
parte en su estructura dialogada. en su lenguaije caloquial, gue
rebasa el lenguaje del maesnro;‘ El carlcter de verosimilitud

va méds alld de las posibilidades gramaticales cuyas estructuras
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quedan implicitas en la situacidn comunicativa. El hecho de

que el texto dramitico esié escrito para ser llevado a escena.
ya que s&lo ah!l adquirirla su significacidn completa, lejos de
ser una desventaja es una garantla de la posibilidad, calidad v
capacidad de comunicacidn ofrecida por el texto. '

Otra ventaja importante es la posibilidad de presentar
diferentes REGISTROS 5 y sensibilizar al alumno sobre las
diferenclas sintdcticas ¥y prosddicas.

Cuando el tezxto dramitico es presentado no sdlo en forma
escrita sino en forma oral, permite ademds estudiar las
contraccliones del lenguaje oral, exprésar y describir elementos
péra-lingulsticos como sonidos. interjecciones, particulas 'y
formas verbales, elementgs todos del campo de la pragm2tica.
Los  sonidos gque se emiten aungue zean minimos estin matizados
por el sistema lingUlstico al que pertenecen y forman parter ae
lakadqﬁisicibn de . lenguas.

Los textos drama&ticos permiten el estudio de las estra£eg€as

conversacionales: . "C&mo tomar 'y retomar la palabra, ia

iniciativa de la conversacidn, recuperar la palabra. queé

sonideos vy caestos de compensacidn utilizar, cpmo prever el
‘

desarrollo de las prouplas Intervenciaones en un intercambio

frente a frente” 6.

Varios auteres coincliden en la dificultad para obtener

didlogos auténticos, por razones de tipo atico. burocratico,
personal, ate. poer le tanto se han propuecsto los textos
Jlamados REALISTAS, los cuales estin elaborados por un profesor
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de lenguasz ayudadao ﬁor'un informador, por =jiezmplo un médico
"informador" entrevista a la enferma (profesora de lenguas),
Los docgmentos asi obtenidos han funcionadn mas que les
auténticos sobre todo en los primeros niveles, puesto que el
grado de dificultad esta controlado.

Los textos dramadticos incluidos en este trabajo han recibido
un tratamiento similar, seleccionados por intereses pedagdgicos
discutidos, y puestos en escena con actores, 'posteriormente Yy
ante la imposibilidad de un montaje en forma, han sido
regietrados en una cinta. El resultado obtenido son fragmentos
de piezas de teatro en una puesta en escena orientada hacia la
did&ctica.

Aqul ha surgido un problema que rebasa los alcances de esta
tesis, el texto dramdtico llevado a la escena consituye. un
HECHO TEATRAL. El teatro dice Ilse Heckel. es un elemento tan
cercan; a la realidad que pusde hacerse tan real como la vida
misma y a diferencia de la vida., siempre podemos comenzar de
nuevo. Esta sqla afirmacisn permite suponer las wventajas
pedagbgicas vy diddcticas del teatro. La practica teatral ha
sido aceptada por gran nimeco de profesores de, idiom=as comg
mediae para la >sdquisicidn de lengzua - extraniera o segunda
lengua,. se han‘expuesto ventajas y limitaciones, presenta gsto
ug‘ campno riceo para la investigacidn, El texto dramégico
registrado en una cinta y presentado a los alumnos como medio
para 1a adquisléian del espafiol, no constituye wun hecho

teatral, a1 bien puede .ser, la semilla para invitar al



ik

conocimiento v en 2] mejor de los casos a la realizacisdn ]

investigaclion del teatro en M&xico.

2.1.1. CRITERIO PARA LA SELECCION DEL CORPUS.

La» elaboracidn de material didactico requiere dey
conocimiento del sistema, del emplec y de la adquisicidn de la
lengua as! como de la metodologls de la ensefanza.

Se considera el material didéético como aquellos textos,
fragmentocs de textos, canciones, programas (material oral -]
textual) que sean susceptibles de  ser seleccionades ‘y
anali:ados_ en los términos que se consideren necesarios parca

adecuarlos & un procesg de ensefianza. =1 cual impllca ademas de

la seleccidn, la presentacidn, gradacidn., repsticidn, en fin,

el tratamiento necesario para que se alcance 21 objétivo. la
enseiMan=a de la lengua.

Existen varios criterios para la sglecicdn de materiales,
por nececidades de la exposicidn s2 han gonsiderado. dos
enfoques fundamentales: uno. pedagbgico, otro.vcultural.

El criterio pedagdgico es3 ol que considera: 1a lengua, las

necegidades de la enseianza aprendizaje, el curriculum, los

tacursos devla institucidn,

El criterio cultural parte de que la lengua es cultura, .« es
decir, es &l crisol de una herencia de creencias, costumbres y
conocimientos proplos del pueblo en e Se habla.

Evidentzmente  estos daos  ceriterios son complementarios, la

2%

diterencia estriba &2n la Ilmportancia que se= le dé & uno u otro
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factor, conforme al uso fus s= le dara a1l material.

Pentro del enfoque pedagdgico, Halliday (1974) explica dos
momentos en 21 proceso ds seisccocidn:

- Lz restriccion a unisclo registro.

- La seleccitn dentro d2 est2 registro. de los hechos que
pueden ser ensefisdos., de acuerdo con la frecuencia,
(ocurrence), 7 distribucisn, disponibilidad, posibilidades
didacticazs y necesidades de la clase. Ezte proacess  debe
aplicarse en diferentss niveles d= la lengua: fonoldgica,
gramatical, léxico, semintico y extralingiilsticao. 8
"En este mismo aflo. Francis Mackey habla sobre la relatividad

del criterio de frecuencia, 2! cual no es &l mejor si se trata

de un vocabularic activo, Propone el criterio de grado definido
en términos de frecusncia vy distribucidn, como el nimero de
muestras o de textos que Torman la base de una unidad de
enseﬁaﬁ:a CITEM) ., Se trata de frecuencia en contextos Yy
situaciones. Las pélabras gque sobresalen bajo esta bptica -son
en general adverbios, adjestivos ¥y nombres abistractos. Tanbién

se- reflere Mackey, a lo

t

criterios de utilidad v eficacia,
mencionados por otros asutores comn criterio de ’disponibilidad.

S decir, la palabra justa que acude a la mente en el momento

h{

justo. Esto Kmplica mas que una propiedad de ]as palabras la
capacidad de relacibn entre 135 cosas y las ideas en difereﬁtes
situaciones

‘El'criterlo de szlecelidn de 165 términos linglilsticos por su

capacidad (econbmica) se establece mediante diferentes
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necanismos: Inclusian tasiento?, extensidn, ' (afluentes),
combinacisn (porta-vaso) y definicidn (meter al horno)., 2

Por dltimo. un criterio relacionado directamentes con el
proceso enseffanza-aprendizaje es el de las cualidades
didacticas =] la aceesibilidad para el aprendizaje. Hay
materiales cuyas cualidades los hacen valiosos, esto se debe a
varios factores:
- Similitud con la lengua materna.

- Brevedad. Fragmentos cortos, facilmente reproducibles Y.
reconscibles. .

- Regularidad. Unidades gue siguen un patrdn regular en su
realizaci{dn como los verbos regulares. =! género, el nimero,
etc.

- Pesn del aprendizaje. Este fractor se refiere a la capacidad
de. deducecidn o de compesicidn de nuevos teérmines a partir de
los ya conocidos.

El enfoque comunlcitivo requizre la seleeccidn en términos de
unidades de comunicaciédn: actos de habla, situaciones de
comunicacidn, secuencias., hechos, w#tc. Es n=scesarie aclarar,
que la sola seledéibn no agota las posibilidades del enfoque, y
por otro lado, que la seleccidn hecha sin  la metodologla
correspondiente ltevar!a a la acumulacidn o inventarios .de
material siﬁilar al que s2 ha venido almacenando segln otros
enfoques.

El criterio culturzali,. como  va  se  ha dicho, parts  del
principio de que la lengua 5 cultura. El estudiante que acude

a estudiar la lengua =2n €l pals de origen se enfrenta a la

cultura de =se pals. Cuzndo acude a la Universidad es porgue
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necesita sistematizar de algin modo la serie -de hechos que
percibe en su d;ario coexistir, y naturalmente estudiar la
1eng§a. En estas condiciones, =n el material selecciaonado por
el profesor segin la concepcidn de Otto Jespersen (1947) debe
da}se acgceso a los mejores pensamientos e instituciones de la
nacidn, a su 1iteratur3: a2 su cultura, en resumen, dice, al
espiritu de ésa nacidén en el mas amplio sentido de la palabra.

Este objetive no puede ser alcanzado de golpe, ya que existen

numerosas cosas que tomar en cuenta., " No aprendemas nuestra
lengua materna bnicamente para leer a Shakespeare o
exclusivamente para dar brdenes. De igual forma cuando se

‘frata de una lengua extranjera no debemos", concluye Jespersen,
"estay al ras del suelo o 19505 de la tierra. entre 1os
extremos existen anmplias regiﬁnes donde podemos entrar en
contracto con otras nacliones". 10

Otra pasibilidad es la seleccitn en funcidbn de CONTENIDOS
TEMAT!ICOS segin criterios lingiilsticos, pedagbgicos y sociales.
Los temas tendrian relacidn con alguna parte del campo ' de
experiencia del Ialumno tanto en lo que respecta a su

. aprehdi=aje soclial como en lo relaclonado con Lé expresidtn de

su propio munda.en. la segunda lengua.

Pa}a hacer la seleccidn del material que conferma este
trabajo consideré el TEMA, antendido.camo aqueilo de 1o que ‘se
habia. coma la idea central o el principioc  organizador.
concepto referido al’ contenido. Los temas pertenécen al mundo

del pensamiento, a la experliencia cognoscitiva en general, a la
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manera de ver y de anallzar la realildad,. En la actualidad se
hacen Iinvestigaciones sobre la existencila de estructuras
cognoscitivas univernsales, se diee que existe un  conjunto
universal de conceptos sem&nticos primarioé. necesarios a todo
ser humano para organizar y comprender sus experiencilas.

Los temas son un punto de convergencia del mundo universal y

del propioc mundo de! alumno y del maestro. Los temas se

encuentran en las amplias regiones del conocimiento humano
comdn. a todas las naciones. Con base en estos principios Se
hizo la seleccidn de un corpus siguiendo los lineamientos

propuecstos por M.D. Greve y Van passe]:

- Seleccitn de un nlimero elevado de textos de diferentes
autores.

- Seleccidn de textos entre géneros diversos (tragedia,
comedia, farsa). : ’

- Seleccian de didlogns con diferentes registros.

- Seleccldn de textos de interes sostenido.

2.1.2. DEFINICION DEL CORPUS. MONTAJE. GRABACION,

Hice la lectura de varios dramaturgos c¢uyas obras son o han
sido puestas en escena en los dltimos treinta affos. Seleccioné
fragmentosr de ocho obras correspondientes a wvarios g¢éneros:
comedia, farsg, realismo, surreallismo, género histdrico Y
documental. )

Una vez que tuve un grupo de escenas escogidas de acuerdo

con criterios temédticos ¥y culturales comenceé 2l tratamiento

propiamente didaéctico.



Para presentar la lengua =2n usao fus nac=eserio el montaje a
puesta en escena de los textos. Ublgué cada dislogo en una

situacitn acompafiada de slementos paralingiilsticos, de manera

que el estudiante perecibiera un  conjunto  global qus le
permitizra dizsceriminaer no sélo los contenidos lingiilsticos,
sine la musica y los sonidos propios de una situacidn

fA4cilmente reconocibles gracias a su conocimiento previo.

Al intentar hacer el montaje de las escenas enfrente  al
problema de come haver accesible el material y  Thabilitarlo
desde el punto de vista pedagdgico, comprendl que la
elbaocracidn, del material didactico no era una tarea
unipersonal, reeconoct la necesidad de la colabeoracidn de
especliallistas. -

Una wvezx definidas mis posibilidades, pensé en quiesn ‘podria
colabarar para hacer el material, Cuando se trata de grabar la
voz dé‘una persona de treinta éﬁné. mujier, universitaria, que
tenga buena diccian, es facil encontrarla en el meﬁio
universitario, pero cuando la necesidad del didlogo es de una
mujer de sesenga aflioe o de una nifia de ecatorce afios,
provincianas, ya no era tan flecil. Asl que achl a locutores,
Actores. parsanas especialmente adiestradas para  representar
diferentes registros ;esaltando 2speclficamente los rasgos

"propios de dichos registros. )

El materlal as!l obtenido serla un material REALISTA segfn la

" terminologla de Sophie Moirand.



MONTAJE.

Se entiende por montaje (términe propuesto por la
clnematografta) la construccidn en un todo de una serie de
unidades minimas y autdnomas. Estas unidades son secuencias de
acclén, En este caso el montaje se realizd como una

composicibdn en cuadros, cada fragmento constituye una escena o
serle de escenas independientes. A cada fragmento antecede un
comentario sobre el autor y un brevisimo resumen de la obra.

De esta manera el fragmento queda identificado, no s&lo dentro

del conjunto, sino en relacidn a la ubiecacidn de la obra en la
produccisdn total del autor y respecto a la posicidn del mismo
en el mundo teatral de México. Cada conjunto as! integrado fue

acompafiado de musica intro&uctoria y de fondo.

El montalje también se refiere a i1a caracteri:zacidbn,
propledades o cualidades del personaje, elegidos en funcidn de
una acéibn o un comportamiento,.caracterlsticas que aparecsn o0

desaparecen segln las necesidades del personaje Y de los

objetlivos finales de la puesta en escena, Este trabajo se

. reallzd en estrecha colaboracidn con los actores. Las escenas

" fuerom leldas vy después interprestadas, se ensayaron y. sSe
"

repitieron sin perder de vista jue el receptor final sertla el

estudiante extranjero de espaiiol 2.

La seleccidn de la mlisica .tuvo especial importancia pues
sobre ella descansaba en gran parte la ambientacién y la
introduccidn a una situacidn determinada. Tuve especial

cuidado en manejar la misica con un sentido semioldgico con la



plena intencidn de convertirla en un signo tan importante como
el signo lingUtlstico. Toda la musica =zmpleada forma parte del
acervo cultural de nuestro patls.

Se acompafia la presentacisn con la obra "Homenaje a Federico
Garcla Lorca™ de Silvestre Ravueltas, cuyos primeros acordes
nos introducen al mundo misterioso e impresionante del teatro.
El movimiento Ilamado "Danza" do esta misma obra sirve de
marco al comentario sobre Hugo Arglelles de quién sa escogieron

escenas de una farsa y de un divertimento. "E] Duelo".

introduce una escena ontricz, inveroslmil, de farsa: "Diéiogo
de '~ Fantasmas" del mizmo ArgUElleé. El} valsg "Racuercdao"

Interpretado en cilindro acompap#a una escena tipica de feria:
"La Muler Arafia™. La mﬂ;ica de Armando Manzanero, interpretada
por los violinzs de Viillafontana, introduce situaciones
nost&lgicas y.de ciudad. Los danzones de Agustln Lara accmpaﬁén

ambientes populares de la ciudad. l.as escenas rurales estan

L)

acompafiadas de masica wmexicana interpretada en guitarras.

Misica de Mario Lavista y de Julio Estrada introducen =1 tzatro

dramstico de Vicente Lefero y crean un sSuave ambiente de
tensidn en 1os fragmentos de "La Mudanza™. El, sonido de fa
Marcha "3 de Septiembre Intzrprotada por una banda  oaxagqueia

introduce =1 elamento militar en "La Cabeza del Heéroce",
Sblo el fragmento de "E] Juicio" de Vicente LeWero no tiene
ningén acompaffamiento musical. ni ambientacidn, es una

confesidn de intenso dramatismo donde se intentd. concentrar

toda la significacidn paralingiilstica, en los cambios de tono'y
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rpor ende. d2 la voz del personaie.

Una vez &slegida la m2sica y preparada la escena se procedid
a la grabacidn de la misma en el laboratorio de grabacidn del
CEE.

Se obtuvieron as! 120 minutos de material grabado, y las
copias escritas de las escenas incluldas,

Las escenas fueron grabadas a una velocldad de sesenta vy
seis palabras por minuto, en el caso de didlogo sin
interlocutor, y de 151 por minuto en el caso de una situacidn
de alarma. El promedic general fue de clento diez palabras por

minuto.

2.1.3. PRESENTACION DEL WATERIAL:.

La presentacidbn del materigl tiene dos propdsitos, uno,
dirigido al grofesor de lenguas, otro encaminado a presentarlo
al estudiante, ﬁunto que . serd analizado ampliamente ‘ma&s
adelante.

El esquema 'ﬁroposicional de Widdowson parte de una
situacidn, 11, "En Londres a mediodla, tengo hambre, necesito comer
algo en alguna parte", que definida en estos términos permite,
grac}as al’ conncimiento previo de cada quien, el
establecimiento de un' esquema relevante para ésta. Dicho
esquema define:

- Una relacidn particular de referencia entre las nociones,
términos empleados en la situacidn.

- Los actos i{locutives ¥y la rutina retdrica adecuados a la
secuencia de comunicacidn propia de la situacibn, es decir, un
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patrén particular, la secuencia previsible de actos
comunicativas.

Da esta maneca e amplia la posibilidad de la comprensidn vy
de la expresidn sin que s2x necesario o indispensable
decaodificar cada =2nunciado.

Este esquema propesicional representa la organizacion del
lenguaje a nivel pragmitico y su disposicidn comunicativa,
ademss las reglas linglilsticas representan la organizacidn del
lenguaie en simbolos 2n el nivel sintictico y semintico del
sistema formal.

Las escenas de los textos dram&ticos pueden ser analizadas
en términos de! esquema proposicional. Las escenas representan
una situacid®dn con todos sus elementos: lugar, hora, persona
(jed, nece5idad. sensaéibn. aetitud. rutina retdbrica vy la
secuencia de actos comunicativoé. carrespondientes.

El .esquemé de Widdowson se adopta en este trabajo por su
valor heUrlstico; péra aplicario al descubrimiento, en cada
escena, de los elementos constitutivos de la situacidn.

No obstante ‘'es necesasrio aclarar ciertas diferencias: El
sujeto (Widdowson 1o identifica con 2! alumno)l), en las @scenas
estaria representado por alguno de los persoﬁajes. de esta

mane&rca, el alumnmo no se ildentificarla con ningunm a menos _que

“ia  din&mica de la clase se lo solicitara, empero recibirla la
A

muestra del lenguaje en uso con todos sus componentes.
El texto dramitico, aunque representa la realidad ¥ regquiere
como condicidn la verosimilitud, contiene una caracteristica

ind{spensable: @}l conflicto, lo misterioso, lo diferente, lo
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sorpresivo, lo extraordinario dentro de lo cotidiano. En el

texto drama&tico las situaciones estan captadas en el limite, en
el. momenta extremo. Qna diferencia fundamental en la
éplicacién éel esquema serd e considerar el elemento de
‘irréalidad en el texto dramatico. dos fantasmas pueden

representar padre e hijo, un cura, un militar y un civil podran

: discutir sobre la cabeza de un héroe al mismo tiempo de verlo

pasar, una mujer practica podra decidir velar a su suegro
mientras &sts agoniza, etec. Sin embargo en todas ellas se
emplea el lenguaje en uso y se demuestra el intercambio verbal.

Ejemplo de la aplicaclidn del esquema:
Rebeca de catorce alios -ha sido embarazada por su novio Pepe,
de diecisiete, éste no lo sabe., Rebeca lo va a infarmar. El

esquema mias simple para esta situscidn serla:

- Eebéca: Pepe, voy a tener un hijo tuyo. informacidn
- Pepe: Eso es problema tuyo. respuesta-evaéiﬁn
Perao &1 consideramos la psicologla de los personajes, no

serla tan escueta la situacidn, Rebeca puede estar temerosa vy
solicitar a Pepe su presencia, éste a su wvez puede  estar
impaciente y hasta desconcertado antes de mostrar rechazo; otra

rutina previsiblie sertla:

FPepe: ... ¢(Para gqué me queriés ver? ' pregunta-reclamn
Rebeca: Voy a tener un hijo tuyo. informacidn
Pepe: LUn que? peticidn de

reaflirmacidn y
. . sorpresa
Rebeca: 4Qué vamos a hacer? pregunta-stplica

Pepe: iQue vas a hacer t&! Dir&s i rechazo-respuesta




Log

dados por el ant

concebir

preblema

famili

as.

elementos rerferenclales de conocimiento previo estan

ecedente cultural de una sociedad tradicional:

hijos a temprana edad y fuera del matrimonioc es un

na sd

Se puede deducir que

lo de los novios, sino de las respectivas

la joven que se enfrenta a este

problema estd asustada, temerosa y en su lenguaije lo reflejara.

Por
tamble
tiene
escapa

A

Mello:

otro lade. la reaccidn del vardn en esta sociedad es
n previsible, ¢! no se da cuenta del riesgo hasta que
el préblema. no prevee, se sorprende, no asume Yy se
continuacian la escena como la propone Flavio Gonzdlez
12, ) ' '
.5 )
/ Entra un Actor con un letrero que dice: “Segundo

s,

Acto”, lo enseia al publico y sale. Mientras tanto, en-

tran Rebeca y Pepe.

PEPE.—Bueno, ¢me vas o no.a decir para qué me
querias ver? ST

REBECA.—{/nhibida) Pepe, es que yo.. . ¢te acuer-
das de lo de aquella noche?

PEPE ~~(Fastidiado) Si, si, me acuerdo, &y qué
con eso? .

REBECA.—Es que mira... lo que pasa e5 que...
(Arméandose de todo su valor) jVoy a tener un hijo,
Pepe!... jun hijo tuyo!

Musica dramnética. )

PEPE.—(Asustado) joUn qué?! Pero.. . (,cOmo Su-

/% cedi6?. .. (Corrigiéndose) Bueno, claro, sé que por. ..

20

lo de aquella noche, pero. .. 4quién se iba a imaginar
ue...? . .

? REBECA.—(Llorando) En mi casa ya no me quieren

ver... Mi hermano te anda buscando para... para

_matarte, dice... y a ml ya me advirtié que me espera

un castigo todavia peor que la muerte. .. (Qué vamos

a hacer, Pepe? ¢qué vamos a hacer?

PEPE.—{Yéndose, apresurado) {Qué vas a hacer,

dirds. .. !

s

REBECA.—jPepe. .. ! (Liora, Impotente) . .
. P



Situaci&n: Dos personas a y b.

a es Informado por b de una consscuencia desagradable de la
cual es responsable, b esta involucrado, a se evade.

Descripcidn de actos: (los numerns indican los renglones en el

texto)
a b

- Reclama y pregunta 4, S - Duda., responde
indirectamente 6,7

- Afirma,reitera la pregunta 8,9 ~ Duda, informa.,.
reltera 10, 11, 12

- Se sorprende, se aclara, se opone. - Narra, amenaza, se

14 a 17 : queja. 18 a 22.
- Responde rechaza 28, 24 - Suplica, llora.25.
Consideré cuatro secuencias de pregunta ¥y respuesta.
En la escena 1a secuencia es mas larga, los actos

suplementarioé matizan el mensale e informan sobre el tipo de
relacién que hay.entré los interlocutores, intervienen ademas
los estados emccionales de los personaies.

Widdowson también explica si el esquema proposicional no
contieng todas los elementas posibles en una interaccidn. Lé
inclus#bn de otro elemento puede desorientar idicialmente al
alumne, . quien puede resolver su desconocimiente mediante ‘un

acto flocutivo de pregunta o bilen puade modificar S0 2Squemna

previo.
Resumiendo, cada escena debe tratarse como comunicacidn
actual ) interpretarse como un canjunte de operaciaones

interpretativas para relacionar una instancia particular del
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COMPORTAMIENTO con un esquemza famillar medificado por medie de
procedimientos sint&cticos y semadnticos. Estos procedimientos
amplfan y desarrollan el conecimiento del lenguaje a nivel del

esquema comunicativo de la competencia comunicativa y a nivel

de la competencia lingutstica. En la relacidn entre
conocimiento y comportamiento es donde reside el proceso de
construccidn del discurso. 12,

La escena analizada en los términos que propone Widdowson
nos conduce a encontrar los cobjetivos de comunicacién. Al
poner en relacidn los diferentes pardmetros de las situacioﬁeg
de comuniéaéibn con los elementos verbales y no verbales de
ésta, se puede analizar el discu;so producido en ellas.

Con este procedimiento se puéden definir los objetivos de
ensefianza.

Una.vez conocido el contenide de las escenas, es necesario
dar cilerto orden en la presentacidn, segln nuestros objetivos
de ensefianza.

Sophie Moirznd propone varias maneras de trabajar el
‘material, si las unidades de progreso no son ya las estructuras
gramaticales sina las funciones. actos de habla, nociones,
situaciones se émplearén mids o menos los mismos criterios: .

- Formulaciones cada vez mas probables.
- Nociones cada vez mas interésantes.

- Actos cada vez miAs complejos.
.

Se propone una progresidn en espiral:



- Presentar un pequefio nbmero de formulaciones. funciones y
noclonss en situzaciones limitadas.

~ Extender el tipo de situaciones con las mismas formulaciones,

- Aumentar el -nimero de formulaciones en situaciones idénticas
(primero las funciones, después las nociones).

- Introdgci} funciones ¥y nociones.

La seleccldn de formulaciones se hace sobre el criterio
simple/complejo, para los actos que presentan primero las
directos (imperativos y perfomativos) y después los indirectos.

Este tipo de presentacidn es |llamada de MICROUNIDADES de
comunicacian,

Otra manera de repartir los contenidos es a través de

'MACROUNIDADES DE ENSENANZA:

REPARTO SITUACIONAL. .Consiste En proponer hechos de
coﬁunicacibn con interacciones previsibles. En seguida
aumentar tadas las posibles, intrascendentes, de conveniencia o
bien éiguiendﬁ la cronologla auténtica de las relaciones
encontradas en la realidad. '
REPARTO DISCUREIVO. A partir de ‘un andlisis comunicativo,
{(hecho, transacéibn.' intercambio., acto), se ‘pusde hacer un
alargamiente de los diferentes momentos. MAs actos en cads
interfelacibn,‘més interrelaciones. en 1a apértura. désarrollb v
terminaéibn de transaccidn y mds transacciemnes en un hecho.
REPARTO PEDAGOGICOD. - Fropone} a los estudiantes, sobre 2| m{sma
tipo de material, tareas cada vez mas comple jas con actividades
m&s.diversas,

‘Estas formas de reparto o de aproximacidn se apayan entre s1i



(U3

y deben adecuarse a las necezidades de los estudiantes.
Ahora bien, la variedad de los materiales evidencid® que no
todos 'son facilmente analizables y que el valor didactico

variaba segin sus cualidades y la forma da2 aproximacidn.

2.2. PROPOSICIONES DE ANALISIS PREPEDAGOGICO DEL MATERIAL.

El primer pacso para investigar las posibilidades didacticas
del material fué conocerlo detalladamente. La practica habitual
del analisis desarrolla la habilidad para analizar los tipos de
discurse ¢ de didlogo, comunes a varios tipos de situaciones,
y dar criterios Qe seleccidn y distribucidn de los materiales vy
permite percibir me jor la relacidn constante entre la vida
cotidiana en el ordénAora] y en el eserito. todo la cual
redunda en una mayor imaginacidn para proponer actividade=z de
comunicacidn amplias ¥ diferenciadas.

Es } ha sido preoccupacidn constante de los profescres de
lengué, contar con elementos de andlisis adecuados y préctiéos
que permitan conocer las cualidades pedagdgicas de los

materiales.

Sophie HMoirand w&xpuso la variedad de unidades minimas de
descripcidn. segtin diferentes enfoques. 13 Ante una preguhta-

estimulo de tipo:

dTiene usted wuna credencial?

La respussta desde el punto de vista estructuralista serla

(s! tengo, 2n este caso 2! SN esti impllcito)



En la perspectiva semantica de Halliday preoponla tres niveles
de respuesta:

-  Nivel de comportamiento (comprendo o no, Yy tomo la
caonducta consecuente)

- Nivel semdntico (explico. me excusn, cuestiono)

- Nivel léxico-gramatical (declara, "S1. aqul la tiene" o
bien digo "no, no tengo ninguna®).

En la linea de Austin se buscarlan locs actos de habla: la
pregunta es una orden emitida tal vez por un empleado. aduanal,
la respuesta estarla explicada: Acto uno, interpretar )g
intencisn del emisor. Acto dos. emitir un nuevo enunciado péra
responder a la expectativa del emisor.

Una perspectiva soclolingﬂistica tratarla de definir las
condiclones de produccion 2 interpretacidn de este tipo de
enunciados (contexto lingulstico y situacional?), asl como el
campo de varjacliones interaccionales, en relacidn con factores
psicol&gicos, sncgolbgicos y culturales de la comunicacidn,

Siguiendo a Van Ek, promondria categorlas sema&ntico-
gramaticales y cHtegorlas de funcidn de comunicacidn.

Y segin Wilkins interesarlan los actas de habla. opraciones
discursivas, nociones generales y nocianes gramﬁticales.

Ahora biesn, el andlisis seglin 21 enfogue comunicativo tienes
por objeto comp}ender cbmo funciona el texto oral o escrito, en
sus diferentes niveles; socliolingulsticn., pragmdtico, seméntico
Idgico, sintActica, morfol&dgico, fonttico, tipogrifico o
icbnico, para elio s requiere . conncer los contenidos

1ingUlsticn, comunicativo, temdtico e ideolbgico.



Widdowszon por sSu parte establece la necesidad de las rezlas
lingUtsticas, (morfologla sintaxis ¥ semdntica), y los esquemas
comunicativos (nociones, funclones y pragmitica) en el uso ¥y en
la ensefianza del lenguaje; su cconocimientos nos provee de  un
punto de partida operacional.

Con Dbase en todas estas consideraciones definl que era
necesario conacer el texto en sus diferentes niveles:
socliolingilstico, pragmé?&co, sem&dntico, establecer las reglas
lingUlsticas: morfologla ' y sintaxis, Yy los esquamas
comunicativaos: nociones y funciones.

e propuse abordar el texto desde el punto de wvista del
referente exterior (la realidad y los aspectos que no son

meramente lingulsticos)‘y desde el punto de vista intratextual
(los elementos que lo componen &n su relacibn interna) Realicé
los siguientes anilisis:

Socio{ingu!stico. se refiere al esiudio de los pardmetros de
la situaclen del discurso en la cual el texto. =1 didlogo o la
obhra  fueron producidos. Segln el andlisis de Jakobson siﬁué
ios elementos dé comunicacidn que 1o definen. Un an&lisis en
términos de unidades de comunicacidn me aclard 1z ubicacidn de
“la escens en los términos propuestos por Dell Hymes, praver sus

pesibilidades de estudio y de sistematizzcidn. En: cuanto al,

.

analisis del texto con reilacidn a s1 mismo, analicé las
relacliones entre locutor ¥y auditor (tonos y registros) las
caracteristicas v _estilo de su comunicacidn. Est2 en un
analisis. conversacional. Un anhlisis pragmaiica me conduio a
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fdentificar los actos de habla y e! valor ilocutorio de los
enunclades. En seguida relaciond &stos con =sus  componentes
IingUisticos en funcidn de las operaciones enunciativas
subyacentes’? de los marcadores de la cohesidn y la coherencia
detl discurso, esto se hizo con los an4lisis enunciativeo,
textual y morfosintactico. También analicé las funciones y las
nocicnes a través de up anadlisis funcional y uno temdtico. Por
Ultimo propuse un modelo semioldgico.

Con esta gama de posibillidades abordé los textos, sin perder

de wvista las necesidades de aprendizaje de los alumnos, los
objetivos de ‘ ensefianza, la orientacidn tedrica de la
institucidn ¥y algunos otros aspectos previstos para dar
respuesta a las estratégias propias de algunos maestros, cuya

orientacibn pudiera ser diferente.

2.2.1., ANALISIS SOCIOLINGUISTICO.

Consiste ‘en  ubicar la obra, ei texté en el momento de su
produccidn, lugér y fecha, situé al emisor, en este caso
dramaturgo, autor, periodista, escritor, sus datds biocgr&aficos,
su orientacisn ideoldgica, etc., asl como la fusente de la  cual
se obtuveo la escena. -

El receptor, generélmente és el publico en‘géneral y dentro

de éste, al gunos grupos: obreraos, adolescentes, pollticos,

periodistas,.. sin Zmbargo, en e3te trabalio consideré que el
eeceptor . final serla el estudiante dde L2, El referente lo



consideréd la realidad extralingtistica a la cual el texto hace
referencla (ho necesariamente rzalidad  ded mundo?l. En
el codigo consideré el uso del sspafiol en diferentes registros.

El mensaje lo entend! comno la informacidn total comunicada

dentro de la situacidn de comunicacibdn (autor-auditor). El
canal tuvo dos formsas, una la presentacidn de la copia de la
escena por escrito, otra, la grabacidn y trasmisidn de la
misma. En una sola ocasidbn hubo oportunidad de presentar la

escena actuada en vivo. Ast! los estudiantes recibieron la
escena a través de la vista por la lectura, del oldo per  la

audicidn 14 e integralmente por la representacibn.

Aplicacidn del anklisis a un fragmento de la obra "Los
Cuervos EstAn de Luto™ de Hugo Argiielles.

.Ubicacibn Temporal: La cobra se termind de escribir en 1858 y

se estrend el 2 de abril de 1960 en México. Surge en una
situacidn nacicnél de inquietud, de suefinos de grandeza, - de
utoplas y de realidades lacerantes sobre todo en el campo,
&poca en la que deoultamente se ponen en duda los principios de
autoridad Y las relligiosos, en un prelmbulo a 1= crisis de
valores.

EMISOR: "Hugo Arguelles " es un destacado y prollfico

dramaturgo mexicano, nacid 21 2 de enero de 19832 en Veraccolcz,

Hi

"

o0 estudios de medicina y arte dramitico., 53 obra 25 amplia y

comprends 2l ambisnte rural tanto como el de cludad, tizne

.
caracterlsticas del expresionismo vy ce2) humor negre, presenta

-
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personajes antihéroes sacados de 1o cotidlano vy llavados a
situaciones extremas que los obligan a replantearze sug

valores,.: presenta  en forma gracicsa lo terrible y en forma

ingenua lo perverso. exhite ¥ denuncia las limitaciones
humanas vy los prejuiclios zociales, En la obra "Los Cuervos
Est&n de Luto" algunas situaciones fueron inspiradas por

cuentos de Maupassant y de Ramdn Rubin.
RECEPTOR: El autor escribe para un gran piblico mexicano de

clase media, provincianos e inmizrados. Par

"

el estudiante de
L2 es interesante por los temzas que toca: la muerte."la
relacidn padres-hijos, la enfermedad y la vejez, el trabajo en
el campo, =te.

RFFERENTE: En esta obra ;e habla de una ftamilia provinciana de
Veracruz, similar a cualquier familia de otro punto de la
republica. Una familia de la parte oriente de 1a ciudad de
Qrizaba, sobrevive gracias al trabajo en el campo de Piedad 'y
Gelasio. En la casa vive también el padre, Don Lacho, anciano
que lleva varios ﬁlas muy 2nf2rmo, Lz obra refileja la relacidn

diffeil entre los hermanaos ¥ ios sspocsos,  -los fecto

i
0

i

nezgativos, las frustrzeiones. ta luecha por la sobraviviencia hd
la miseria eﬁpiriﬁual.

COnIGo: En 2] esparol, ticsgne algzgunos términos claramegnte
provincianos, los campos seminticos se construyen alrededor de:
el campo, la familia, las pasiones.

MENSAJE: El autor refleja la socliedad vy las relaciones

familiares en punto ¢ritico ¥ nos dice: ven y mira.
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CANAL: Texto fotocopiado dz la escena y cinta grabada.

Este analisis puede ser tan amplio comn la informacidn del
maestro lo permita y tan sscueto como la sucinta respuesta a
cada interrcgante lo requiera. Es importante saber, cuande

menos de qué, de quién, ¥y porgque se estd hablando.

Un anAlisis breve: escena de la obra "Como escribir una
adolescencia".
UBICACION EM EL TIEMPO:Producida en México en 1984
EMISOR: Flavio Gonzalez M=llo, nacid en Meéxico en 1967
RECEPTOR: Adelescentes y gente de teatro, puesto qgue ta obra
fué escrita para concursar, y gand. Estudiantes de espafol LZ.
REFERENTE: La obra se refiere a tresvtiempos y tres espacios:
uno, el social, representado por unos voceadores que pregonan
noticlas cotidianas sabre los adolescentes. Dos. un tiempo
ficticio melod;am&tico creado por el escritor como un ensayo de
escritura (la escena escogida sucede en este tiempo). Tres, :el
tiempo del escritor ¥y un amigo donde el autor manifiesta su
opinidn abiertamente.
COD1IGO: El espatio! cologquial de la Ciudad de Héx}co.
MENSAJE: El zutor expresa la distancia entre la realidad que
viven los adaolecentes cada dla, y los medios de ccmunicacibnv
masiva proyectores de modelos convenclionales de comportamieﬁto.

CANAL: Fotocopia de tres sscenas y cinta grabada de las mlsmaé.

-
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2,2.2, ANALISIS EN TERMINOS DE COMUNICACION.

.

Como ya 1o menciond tomé como base fundamental para este

anttisis el esquema de Dell Hymes. Con ! fin de precisar la
L]

aplicaci®dn de estos caonceptos a }Ja didictica de lenguas fue

necesarioc hacer algunas consideraciones propuestas por André
Abbou: La tengua e= considerada como un . complejo edbdigo en
relacién con la heterogeneidad de la sociedz2d, de ahl gque
exista una diversidad de formas de comunicacidn resultado de la

estructura social y de las relaciones que instituve. 15

La lengua dentro de este concepto estd constituida éor
microsistemas Cuyos signo§ sé refier;n ia .signif;cadog
relacionados con sistemas ‘referenciales. escalas de
interpretacidn propias de cada grupo sociocultural., La unidad
minima seria 21 acto "langagier™ resultado de una estructura
compleja donde ta situacidn de comunicacibdn, el hecho de
comunicacidn, las transacciones, los interecambins, las
secuencias Yy los actos de comunicacidén determinan las
elecciones, las restricciones y las tacticas que se2 traducen en
el nivel langagier: aspectos enunciativos y predicatives, y an
el plan de las reallzaciones lingulsticas.- eleccidn de
él‘mentos lingUisticos en los niveles fonético, prosddico,
sintactico, lexical ¥y semdntico. .

Abbou prapone un esquema con varios niveles del mds general

y amplio hasta el el2mento minimo de comunicacisn.



.

i —ant

St and

expresadas en una pequ

SITUACION DE COMUNICACION

HECHOS DE COMUNICACION

TRANSACCIONES (Inicio, de-
sarrollo, Tinal)

INTERCAMBIOS tema, tono,
funcian) ’

SECUENCIAS (relacidn de
turnos)

ACTDS.

El nivel de situacidn de comunicacidn es el de un MARCO DE

CONOCIMIENTO. 16

Este conoccimiento es variable segin la &poca ¥y la ecultura.
De la- relaclsn .entre este mareo y de los hechos o las
proposic{ones que. en &1 se sucedan depende la coherencisa. iUn
discurso se comprende en parté porque se entiende "de lo que se
trata"®. Los hechos suceden dentro de la situacidbn, si se conoes
su configuracibn se pusde entender un discurso sebre =llos. Uﬁ
marce de conocimiento es mas amplio que las proposiciones

Mna escena.

Ld

La coheréncia se establece dentro de cliertos contextos  por
usuarios de una lengua pertenecientes a una misma Epoca Y
culitura. En nuestro caso los estudiantes no tienen la mlsma

lengua pero s! comparten apoca y 2n algunos casos cultura.
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En 21 nivesl de las transacclonesz, intercambios v sscusncias
Ervin Tripp 17 distingue tres erupos » de reslas
soclolingUlsticas tendientes z establecer una gramitica de los
diferentes reglstros de una lengua:

REGLAS DE SECUENCIA, indican el orden  de las actos que
determinan un hecho.

REGLAS DE ALTERNANMCIA, consisten en la seleccidon de la forma
apropiada a la situacidn seglin las mlbltiples posibilidades
ofrecidas por la lengua.
REGLAS DE PRESCENC!A (Ocurrence) . sSe refiare a las
realizaclones o prescencias lingllsticas, tiene dos sentidos,
horizontal, busca la gramaticidad de los enunciados. y
vertical, busca la interpretacidn, es decir la discriminacidn
entre unidades contradictorias o ambiguas sezaun la exigencia de
la situacisn de comunicacidn.

Con base en la breve explicacidn de estos conceptos spliqué

el esquema al andlisics de las esecenas, he aqul un ejiemplo:

Una esceﬁa de "Lz Amenaza Roja" de Alejandro Licona. Viacleta
y su madre ( V y M )
SITUACION: Una madre aconsela a3 su hija (campo de coneocimiento.
relaciones familiares)

HECHOS: Di&slogo ontre Violeta ¥y su madre.
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TRAN- INTERCAMBIOS SECUENCIAS
SACCIO-
NES
INICIO MiMlea, no s que nNo me guste
ningunoc, peroc
Mio..dgue vida te espera?
1 cuady después?
recon ina t= conviene!
vencidn Hejor hazme caso...
Vi 4]
4 V... Ya viste7r...
2 Mi...dde dénde 1o sacaste?
cambio V:..es un rezalo de...
de
tema 1t Estd bonito pero-de
D de seguro es chafa
E V: En el Monte me dijeron
otra cosa
s ~ )
. 4
A 3 [1: Como te decla .
dqué le wvez a ese tipo?
R insiste
en la € v: Av mama
R recon- Es s&lo un amigo
< vencidn
o M: Lo mismo me dijiste de Panfiio
Yy ¥a vez’
L \\
L 4 ”\: Nunca te cavd bién ...
o cambio M:... Es que no te convenla .
de J
temay v y td como sabes
tono
M: Una. se da cuentz
N
“M: No en balde se cargan tantos
=3 arios ... Que no quisiera para. ti,
chantaje Vs No te pongas triste
No me gusta
\ uﬂ: Yo 5% que voy a guedarme saols

ACTOS

explica
pregunta
atirma
sugiere

5}
muestra
acto-pregunta
acto-responde

valora
duda

reatirma

insiste
pregunta

s opone
afirma

se lamenta
repracha
reprocha
argumenta
reprocha
argumenta
se fgueja
sentencia
ruega

dactlara
que ja

se



: V: No mami, vo ahorita declara
FINAL ) no pienso =n casorio... tranquiliza

(en voz baja para st) a M
Panfiio, Panfileo reflexiona

En‘ esta escena la inieciativa la toma la madre, cuestiona,
maﬁipula. explica, pregunta, zaflierma., sugiere, duda, insiste,
argumenta, se gueja, sentenciz, llora, se lamenta, =tec. En el
andlisis destaqué los enunciados significativos para la
interaceidn, Loé intercambicos estdn marcadoes peor el cambio de
tema, de tono o de intencidn. La secuencias de principio y de
final son mondlogos. asl como la del<primer intercambio donde
mas bién se nota una intervencibdn sin interlocutor.

En el intercambio dos la seguencia muestra una relacidn en
teno brusco Y desconfi;da de pérte de M. Se inicia con un
s;bito cambioc de tema por V. y se termina de la misma forma. EI
intercambio tres es introducido también bruscamente por M. ¥
para .terminarlo ésté misme interlocutor introduce otro tema:
Panfilo, que da pie a] intercambio -cuatro. cuya secuencia
muestra una relacidn maAs pareja de reproches y argumentos entre

My VvV, esta respuesta'"en voz alta" de V propicia el cambio de

tono de M guién inleia =1 tntercambio cince can un lamentn vy
domina de nueve. El final, la selucidn al hecho, la salida. la
da .V con una negacidn inicial, una afirmacidn perlocutoria{ Y

guarda para s! otras reflexiones.

Expongo atro cuso,con 1 tin de hacer una comparacidn

Escena de "Comao escribir una adolescencia" Fepe y Conchita su
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madre (P y C).

SITUACION: La madre reprocha y aconseja al hijo {campo  de
conoeimiento: relaciones familiares)
HECHOS: Dislogo entre Pepe y Conchita
TRAN- INTERCAMBIOS SECUENCIAS ACTOS
‘SACCIO-
NES
INICIOD C:... iPorque haceg sufrir as! pregunta
, a tu pobre madre... reproche
D C .r.que siempre te ha apoyado chantajea
1 P: dUsted? ironiza
E ...me acusaba de mentiroso... reprocha
rebeldla C: iPepe...los padres sabemos,.. sentencia
S de P: Y era...con esa actitud con L
Pepe { la que... s2 reafirma
A C: Hijo te repito qu=... balbucea
P: Eso es precisamente... afirma
R < los padres cre=n... argumnenta
Nunca nos dejan... acusa
R No nps comprenden... acusa
o C: Pepe, nunca me hablas se asombra
2 dicho reconoce
L P: Porque nunca me lo permitieron responde
reconoci.- C: Hiijo S resgnoaen
L miento P: Jefecita ze razconocen
C: Tienes razdn acepta
4] L ...siempre te he querido chantajea
L F: Lo =é. lo sé&...Nunca mis abrevia -~

. robare...
lo Winico gque necesito es..,
iYa verd lo lz2jos. que
llegard su hijo!

FINAL

En esta ecena el hijo conduce 2! diZiogo, si bie
‘inicia. el tono de la respuesta da la conducecidn, E

intercambio es casi un mondlogo, pues la sentencia

de C

Los padres sabemos no modiflca la respues

es continuaclén de su primera intervencidbn y ademds

la tercera: "Eso a5 precisamente”™. La intervencid

promete
exige
cierra con
expresidn’ -
exaltada
madre

n, la

n el primer

justificante

ta de P que
enlaza con
n de (a4 no



modifica en nada la tirads de P, &g decir cque se podria omitir,
s un "ditloge de serdos". En el szgundo  intercambio la
secuencia es mas din&dmica, a la pregunt; de C corresponde
claramente la respuesta de P. El reconocimiento es recliproco vy
la gttima dec}aracibn chantajista de C da pie al final iniciado
y terminado por P, quisn enlaca en una secuencia un acto de
reconocimiento con una promezsa, un juramento, un exigencia, 4
unz nueva promesa-deseo, expresado en forma grandilocuente.
Evidentemente hay similitud en las dos escenas, las
diferencias ze encuentran en la actitud y tono tinal de los deos
hijos. Mientras una consuela y se guarda para sl sus emociones,
el otrao exige y hace promesas  retdricas, pero sobre todo

expresa julcias y acusa a los padres.

2,2.3. AMALISLS DE LAS INTERACCIONES APROXTMACION
CONVERSACI ONAL

Lo gue ha q&edado esbozado en el andlisis en términos

comunicativos puede ser m&s detallado con un anilisis de las

interaccianes. S Moirand se refiere este andlisis como

canversaclonal; parte de la definicidn de tas nociones de

apertura, desarrollo y final de la comunicacién, 'con el fin de
~separar- tas 'intaracciqnes esterectipadas de iniclie vy de
Elapsura. Se rastrean:

Acto de iniciacidn, identificacidn, cudndo sea necesario

Acto de demanda de informacidn,

Infcistiva del intercamblo

Quién toma la inlclativa de intervencidn




Cémo se toma esta iniciativa

Cuxles son las marcas de inicic y clausura

Culles son los marcadores de ilccusidn

Cuiles ilos temas gue s=falan cambio de tema.

Los conectores retdricos qus reinician o gque clausuran.,

Los slementos de fiocusidn que inician o que clausuran

Los marcadores de sintaxis y de entonacidn.

Se distinguen también diferentes tipos de intercambio segin
&) grado de prediccidn:

Intercamblios transaccionales, se refiesren a Intercambios de
compra y venta (es de esquema sencillo y generalmente se
incluye en los textos)

Intercambios personalizados, -ée refizren a aquellos qua
tratan de salud o &l coumportamiento personal (visitas médicas,

entrevistas en la blsqueda de empleso, etcl.

lntércambioé conjeturxles, se refiere a aquellos que san
sobre temas diversos relacionados con elemzntos p;co
previsiblas, en e@stas casos =l cuaaro espacio-temporal es
generalmente parasito, no as! 2] ntmero de participantes y la
forma en  que estan implicados, Tambien adﬁuieren mayor
impartancia .los cambios y las inici;tivas} > sistema de
alternancia de las unidades locutorias (quién y como? lus
coﬁectores evaluati@os: marcas internas del discurso de los

locutores que funcionan como autcocomentarios. S5iI se identifica
el tipo de conectores de cada leocutor, se puede observar como

organica csu. dizcurso v de que tipn es. Los Indices de
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continuidad mnarrativa, son  el=mentos de  coordinacian del
discurso, presentes ya  s=a  en la comunicacidn o en la
narracitn, debe notarse quién los uitiliza, con qué frecuencia,
en que situacidn y con qué fln. Las pausss. pusden ser de los
interlocutores en relacidn a la interaceidn o pueden ser
internas, en el di=zcurso de cada locutor. La observacidn de las
pausas interlocutorias sobre el tipo de interaccibdn vy la
relaclén entre los interlocutores. Las pausas interlocutaorias
son menos frecuentes pero san importantes para ta informacidn
sobre los niveles y =2l tipo de discurso. 19

El interés pedagdgico de este andiisis estriba en que -una
descripcitn metadolbdgica va 'mas alld de la descripcidn
intuitiva y encamina haciz el dominio de los actos de
comunicacidn oral al afinar el conocimiento de los alumnos por

la objetivaclén de los Indices de comportamiento.

Anadlisis conversacional de un fragmento "La mudanza® de
Vicente Lefiero: escena de Sara.y Mary.
SITUACIUﬁ: Sara ¥y Mary son dos amigas desde hace varios aﬁos{
por lo tanto tienegn un concclimiento cotidiane compartido que
les permite establzcer una comunic'éi‘n can un 'referente mas
amplio gque el definido en la situacidn de la mudanca.
HECHOS: Se da un di&logo de tipo conjietural, con &l tema
central de la mudanza, &1 cuzl aparecerd opartunamente para
rejlajar tensiones. Es un didlogo entre das interliocutoras con
alternancia en los tdrnos (tomas de palabra)

La conversacidn ge ha iniciado desde antes, por lo que no se
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observa la apertura tipica.

Con &l fin de sistematizar se snumeraron las :intervencicnes
y se desglosaron segln fué necesarie para demostrar ef
andlisis.

Por ser solo un fragmento tampoco se observa fin de la
comunicacibn, sblo se analizd el desarrollo:
Primer intercambio del fragmento-1 a 7:

Tema principal: la casa y los arreglos necesarios.

Introduccidn de temas aceesorios: Sara

ACTOS
MAR I SARA
S. Lo que es ahorlita todo esta describe
ruinas
Mira qué plantas... - muestra
Voy a necesitar un jardinero... anuncia
M. Se ve bfen constata
8. ... Pisale Mary invita
ver qué te parece pregunta
M., Dye, estd muy amplia declara
S, Viejisima éino7 valora
Mira,.. hira... muestra imperativa
Nada mas, vé las paredes omuestra
ge estdn cayendo valora, estima
M. . Es_ lo de menos... tranquiliza !
Te puede quedar linda. hipotetiza
Se presta para... . aconseja
S, +v. CoOn pensar en,.. me declara sabre,
quiero morir : s! misma
Qué harror expresa desagrado

Este es el dl&logo planm predecilble en cualquier situacidn

similar de mudanza a una casa vieja v en mal estado, pero Sara
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I=H
9:

10

introduce muchos otros elementoz de tipo sxpresivoe afectivo,
que demuestran su temperamsnto y que informan sobire ella misma:

1: 8. ...Voy a necesitar un jardinerom ademis del montdn de
albafilles ¥y pintores

(declara su necesidad pero adem&s alude en forma despectiva a
los trabajadoresz)

3: S. Después de las porqueriss que vimas fud 1o mejorcito...

(Se refiere a otros departamentos o casas. El sustantiveo que lo
sustituye implica un tremendo juicio de valo)

5: S. Le hacen falta un montén de composturas, empezando por
una limpieza a fondo. ...ahora si voy a baljar esaos
tres kilos que te decla...

(De nuevo el uso del peyorativo "monidn™ que permite mezclar

"composturas" y "limpleza a fondo". Expresa la necesidad de
satisfacer un deseo: bajar esos tres Wkilos, lamentablemente
condicionados a. la ingrata tarea del "mont&n").

7: S. Lo que pasa es que no tengo mucho humor que digamos,

la verdsad.... Qué horror.
(Mas informacidn expresiva de Sara, declara cual es su estado
de &nimo  y termina con una expresidn enfadtica que cierra. el
intercambio)
Segundo intercambio del fragmento 8 al 13

Tema: Jorge y su relacidn con Sara

Mari : introduce ihicia ¥ conduce

‘Sara ¢ termina el Intsrcambio
) ACTaOS
MARI ' SARA
M, ¢Sigues mal con Jorge? pregunta
' directa
S. lPor qué? . se sorprende
¢ M. No. pense... ) se retrae
Por lo que me estabas .
diciendoc en el coche’ explica
:t S.. Ah, no: aht! vamos niega



: M. LY¥2 mejor? insiste

713: 8. Mas o menos. Regular

14

15

16

17

respuesta vaga

A las spreguntas directas de Mary, Sara responde caon sdrpresa

(9) negacisn (11) y evasidn (13) respuestas corteses. pero que

no comunican, Mzary por el contrarie explica

tengr éxito cambia el tema.

Tercer intercambio del frazgmento 14 al 17
Tema: Mudanza y la casa

Inicia y conduce Mary

Termina Sara

MARI

i M. El cambio les va a servir . augura

Siempre ayudan estas cosas declara

Como que es buen momento para

que les |legue un segundo hace un

alre cio-dese
: S, Djala g

{ D&nde pondré esto 7
: M. Las hubierasz dejado en la

cajuela _ . sugilere

: S. Uy no .
luego con el sacadero de
cajlas y el dessorden mnadie
sabe donde quedd nada
Agqul las voy = dejar .
tu me acuerdzs y me ayudas a
echar oo ¢ 31 7 -
Porques estas gentes de la mu-
danza nada mis estan viendo
qué se llevan ’
Ese es cu ne2gocion

[

“La #@ltima intarvencidn de Sar
A

el Intercambio: no- rotunde a- Mari

insiste, al no
ACTOS
SARA
jui-
a
muestra esperanza
pregunta

v

niega

ex’plica
declara
solicita
ayuda

sentencia y acusa

es definitiva para terminar

ta explicacién



‘molesta a la persona, a Sara. My

carrespondlente, ademts intrcduce 21 tema de los cargadores

Yestas gentes de la mudanza"™ con una acusacisan,

Cuzarto intercambio del fragzments 18 al 23
Tema: La casa y sus habiltacliones, pusrtas cerradas.
Conduce e inicia Mary

Termina Sara

AC TGOS
MARIT SARA
" 18: M. Est4 linda Sara haece un jui-
Para m! que tuvieron mucha cio de valor
suerte apreclacidn
19: S§. ¢ Deveras te gusta ? . verifica
Ahl estd la cocina muestra
20: M. Est& cerrada constata
21t S. ...arriba tiene dos rech- informa
. maras y su baio. Nada mbs.
22: M. Ese lugarcito le di& mucho
ambiente . aprecia
23: S. Son as! de chiquitas... juzga .
Uy, también esti con llave, declara y expresa
«.. qgue lata. fastidio

Mari se empefia - en valorar la casa ¥y sus partes mientras Sara
hace lo contrario; y ademis de informar atumenta expresiones de
oposicidn: . '

19: S, ... Hay que camblarle el fregadero gue esth asqueroso y

no.sé cuantas cosas de tuberla. Pero en- fin.

(Decir que el fregadero estd asjueroso, no quiere decir que
esté ma&s sucio que si s2 dice "sucio" sino  que ese  "sucin”
e e cuantas" equivale a la

expresidn anterior de "montdn™)
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21: 5. Jorge trae las llaves-
(Intormacidn adicional)

23s €. No ereserds gque son la gran cosa, vas a ver...
see Qué lata.

(Sara 'previene a su amigs sobre las recamaras, y le pide que
canstate su juicic. Para terminar el intercambio expresa su

molestia y su fastidio: "que lata"™)

Quinto intercambio del fragmento 24 al 31

v]
w
2
@
]
[
(1]

Tema: La casa, la puerta, las re

Iniciadora ¥y conductora: Mary

ACTOS
MAR?I SARA
24: M, Pero ésta s! es una joya co- se sorprende
lonial reafirma
25: sS. & Qué cosa 7T v pregunta con sorpresa
26: M. La puerta responde
Qué maravilla pondera
27: S. Ahl eso dice Jorge reconoce
Yo, si te soy franca se opons2
no le veo &) arte por nin-
gun lade niega
Para ml no es mds que . se opone
una puertota.enorme y vie-
J1sima ’ valora
28: M. No seas birbara se opone
29 &£, Pesa harrores Mary se justifica
: Hay que hacer gimnasia an-
tes de... SXagera
“abrirla v cerrarla ...
Y egspérate a que veas el ta- .
maitite de antiecipa a su
las recamaras amiga
Tengo miedo de= gue - duda
ne me quepa ni el tocador
30: M. Fero son dos recimaras. vy -

la estancla responde



y la estancla == zrande. calcula
=2

Es coma e1 dabl de tu
departamento calcula
0 m&s, duda
31: S. No te creas desengaiia

Mari empileza con un juicio de valor exagerado. 24 Sara, sin
ser la conductera ablerta, orienta la conversacidbn prfmero al
mostrar pléeno deconcierto: ¢ Qué cosa ? despuds respondiendo
inidrectamente: "Ah. eso dicg Jarge", Luego hace dos
declaraciones totalmente perscnales vy opuestas a las
apreciaciones de Mary antecedidas de dos contundentes
pronombres: " Ya\si te soy franca ... Para m! no es mds ..." vy
el aumentativo y- los superlativos: " Puertota enorme y
vieljlsima ". La fuerzca ilocutiva de esta expresidn propicia la
respuesta - famitiar de Mary con el adjetivo correspondiente  en
el tono: " barbara ", Sara se justifica de inmediato e
introduée el tema de! tamafio de la reclmaras, Mary no responde
a la inquietud de Sarza (3Q) pues el hecho de gue sean dos no

aumenta el tamafio de la

es evidente qu= el tocador no se va a poner en la e=stancis- por

mismas, y respecto a la duda de Sara

L]

m&s grande que ésta fuera. Finalments un cidlculo general de
.

Mari ermite gue Sara termine con una negacidn: " no te creas "
P

o
w
L]
.

Sexto intercambio del fragmento 32
Temas: la venida d=2 un hiijo
Inictadora ¥ conductora Mary

Termina 21 intercamb{o Sara



ACTOS

MARI SARA
32: M. & Que vas & poner en la otra
rectimara ? Bregunta
4 La vas a guardar para un anticipa
bebd 2 respuesta
33: S. EstAs loca se evade
34: M. & Por gué ? pregunta
35: S. EstAs loca se esvade
36: M. lbas a esperar dos afios,
i Ne ? reprocha
d Y ya culintos llevas ? exige
explicaciaén
7t S. No, Jorge no qulere ni vyo responde con negaclidn
Menos ahora que andamos asli argumenta
Para qué meternos en un llo
de esos R considera
que luego puede resultar
un problszma m&s grande
38: M. Prefieres guedar libre declara
por si las dudas interpreta
39: S. No, - : niega
no £s eso0 ... . considera
No sé sa confunde
La sorpresiva pregunta de Mary determina el ritmo de las
secuencias, Sara no enfrenta el tema., se evade dos veces, lo:

.proyecta a Jorge, se refiere al tema con indefinicidn: " 110 de

esos " . "un problema . H#ry después de una pregunta iniclial va
cercanda a la interlocutora al traer al presente  una promesa
del pasado, ante esta amenaza velada Sara empieza a hablar sin
infocemar claramente por lo que Mary intenta interpretarla, pero

la negativa es total MNo", después considera, por cortecsla tal

vez vy termina por reconocer su confusidn: "No sé", este estado
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de

confusitn manifestado da la

Intervenga de nu=avo.

A C

Séptimo intercambiio dei fragmenton <0 al 52

Temz: El divorcio.

Conductora inicliadora Mari.

Termina el intercambio Marli.

MARI

: M. & Te volverlas a casar, Sara? pregunta
€1 te divorcliaras de jorge aclzara

: S. Nunca he pensado en dlvor-
clarme.

: M., En diciembre pareclas muy
dispuesta - insite

: S. LYo? '

:t M. A mt me lo dijiste argumenta

: S.- Nunca hablg de eso

i Mi Hasta sent! féo porque declara
no me imaglinaba que las acerca de
cosas hubieran llezgado si misma
a tanto

: S, lCulindo te dije a t1?

: M. Me lo dijiste declara
estabas muy doilds por no .
se qué& : narra
pleito que hablan tenido

¢ S, iCulndo Mary?

s, M, Olvidalo ordena

: S. Es que no es5 cierto
Olvidalo, ° ordena

haces bién

oportunidad

condescien-

para que  Mary

T os
SARA

respande

se extratia

niega

pregunta directamente

pregunta

reafirma



el divorcio no remedia

nada sentencia
Problemas los tenemos todos, generaliza
Casados o no.

Ya me ves a m! tranquiliza

infcla Mary con una pregunta directa que sorprende a Sara
por -lo gue Mary tiene que completar cén la condicional * S1i te
divorclaras de Jorge ", Sara rssponde pronto sin titubear, no a
la primera pregunta sino'a la del divorcio. Sus respuestas son
siempre de extrafieza™: & Yo ? de oposicidn tajante: 41, 45, 51,
o de necesidad de aclarar: 47, 49, Con el fin de suavizar la
tensidn Mari se refisre a si misma en 44, 45, 48, pero Sara ﬁo
se conmueve as! que Mary busca la salida de un "olvidalo! que
pasa inadvertido, lo repite y lo refuerza con una postura
conaescendiente de aparenie confesidn y subordinacidn,

. Esta muestra de analisis conversacionzl nos permite obsarvar
la siguiente:

El d&&logo ;s conducido primordislmente por HMary a través de
interrogaciones directas. Sin embargo solo es posible sostener
la conversacidn rgracias a las informaciones adicionales de
_Sara, ya sea spbre‘su estado de &nimo, =zus juicios de valor, su
temperamento, su esposo, ete. Visto sin la in{ervencidn, dél
tema de la mudan:za parecérla un jn{errogatorio que Mari hace . a
Sara, del miémo modo si quitisemos el ‘ interrogatorio
obs;rvar!amos una larga cadena de quejas y lamentos de Sa;a.
ﬁujer cancads y frustrada, y los comentarios de una comprencsiva
amiga para animarla un poco. ‘

En este aniAlisis se constata lo que Bernardette Grandcolas




(1920) observa scbre las caracteristicas de una conversacidn
auténtica: “econ frecuencia después de la respuesta se da  una
Informacidn suplementaria ne pedida, algunas preguntas abiertas
e informacidn sobre si mismo. También 155 aperturas Y los
finales de las secuencias zon con referencias expllcitas a

alguno de los participantes.”" 20
2.2.4., ANALISIS EN ACTOS DE HABLA. APROXIMACION PRAGMATICA.

En el an&lisis pragmitico se tratd de describir las unidades
minimas de comunicacidn y las intencionzs de los participantes;
actos de habla vy wvalor ilocutivo de los enunciados, Es
.complementario del andlisis conversacional.

Con este anllisis se logrd difdrenciar los actos de habla de
cada {nterlocutor frente a frente, los actos peticiones de tos
actos-respuesta, las expresianes referenciales Y las
expresiénes predicativas, etc. En una perspectiva pedagdgica 5@
distinguiéron los  actas por Iinterpretar N4 los actos pér
producir. '

La base tebrica de! anlAlizis e2n actos de hablia se encuentra

en la rilosoflis de! lenguaije, en las ideas desasrolladas  por
John Austin (13531 » John R. Searle (1872) expussto en 1.1.1.-
APLILCACION DE AMNALISIS PRAGHATICO. .

Este an&lisis se refiere a8 un determinado nimero de  raszgos

I fin Altimo serla

@

. pueé

2]

. pertinentes mas bisn abstracto
alcanzar una generzlizacion.

En la escena ntmero XXXIV "El perro" de la obra LA PAZ DE LA
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BUENA GENTE de Oscar Villegazs ilustra este tipo de andlisis. *
/ Siluetas dispuestas a todo: incontenibles. !
—iVengan, vengan! jHay un perro rabloso! :
3 —jA ver, a ver, yo quiero verlo!... iSit
—¢Cémo vino? ¢De quién es? jHay que matarlo!
§ —iQué animal tan bonito! ¢Es el rabioso?
—jQué horrible lengua liena de granos!

7 -—iNo se mueve! {Es una amenaza! jNos mira y hay !
nifNos, y nosotros!

9 —jEchenle agua hirviendo, denle de pedradas, trai-
gan palos! .

s/ —jVenganza! jVenganza! jZape, asqueroso, zape!
/2 —jYa se movié un centimetro! jMejor lo quema-
mos! jPronto, pronto! jQuiere esconderse!

/¥ —|Pobre animal, rasga la pared!
/5 —iSe arrincona, se arrincona, tengan cuidado!
—jAhi va el aguaf
/7 —Guau guau guau guau...
~—jDénla mas! jDénle mas!
/9 —iToma, zape! jtoma, zape, zape, toma!
-—|NO esta rabioso, déjenlo irt
Jt —iGGrrrggrrr. .. Usted no se meta, puta vieja!
—ijArrastrenio de la cola orita que se lame la pata!
iGogrrr! °
2% —iToma, ggrrr, toma, gggrrr. .. !
—iEs un perro fino!
26 —iNo ve cémo echa espuma viscosa por el hocico
y ensefia sus colmillos § tiene los ojos inyectados de
‘. rojo y esta dispuesto a atacar!
29 —iGggrrr. .. traigan un machete!
—iDénle, dénle, gggrrr... gggrrri . i
3! —iiGuau guaJ gual! ’ :
-—jAy, ay, ay, ay, me alcanzal... jAaaayyy!

+ 33 —jCorran, corran, corran! ; ;
- ——jQuién tiene un cafdn, quién tiene un canodn! j
3s —iDen aviso, den aviso!

—iNos ataca, nos ataca! . |
37 —|Guau guau guauud, ggrrr. . . !} ’ :
—jMatenlo, si estd rabioso! jAaaayyyy!
39 —jYa volvié a su lugar! .
—Se quita del sol y va a la sombra,
#/ -——iSe ha echado de nuevo!
—Se lame y gime. :
¥3 —IATENCION: PRECAUCION INQUILINO DEL
UNO, EN LA PUERTA DEL DOS HAY UN PERRO RA-
[=]Le}e1]} o to o

. butena gente"escena XXXV

)

"Osear Villegas, "La paz de




La situacidn: un zrupo de gentes se ve frente a un perro
pesiblemente rabicso, se da una interaccidn entre un locutor vy
un auditor multiple v no individualizado, la relagcidn entre
ambos €s igualitaria por la reaccidn frente al objeto al
que hacen refersncia, un perro.

En cilertos momentos el perro juega 21 papel de auditor
cuando recibe la accién directa de un ingerlocutor. No 'se
presenta como un di4logo propiamente dicho, sino como una serie
de a9tos de alarma, en un momento determinado, cuyo eje central
es el obieto "perro", a pesar de que todos comparten el tono de
alarma, no se puede decir que todos lds enunciadaos constitﬁyen
el mismo acto.

El -texto presania ACTOS DE AFIRMACION, cuyas reglas se
cumplen:

- Contenido proposicional: toda proposicidn: P

- Reglas preliminasres: E! locutor (L) tiene pruebas para
cresr gque P es verdadera -

No 2s seguro ni para L nl para el
auditor CA) que A sepa, vea o
conozca P

- Reglas de sinceridsd: L ecree 10 que estA viéndo
- Regla esenclal: L ssegura que P es ‘Una  situacidn
’ real .
Velimos los siguientes casos: (el nlimero indica el rengldn

del enunciado)

1 -~ S{luetas dispuestas a todo. incontenibles.
7 - i No se musve ! ... { Nos mira v hay nifios y nosotros !
1§ -~ i Se arripncwna, se arcincona... !
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39 - iYa volvid a su tugar !
40 - Se quita dzl sol y se va a la sombra
41 = 1Ze ha &chado d=z nusvo!

42 - Se lame y gime.

En todos estos actos predonima la funci®n de afirmacidn. el
soporte gramatical lo constituyen las oraciones, can verbos
refelexivos #n tercera persona ¥ modo indicativo.

También el texto presenta EL ACTO DE HACER PREGUNfAS:

- Contenido proposicional: toda proposician =} funcidn
proposicional.

- Regla preliminar: L no conoce la respuesta, Q
requiere de una informacibdn,

No es segurc que A cdiga la
informacidn si no se le

pregunta

- Regla de sinceridad: L desea obtener esta
informacidn

~ Regla esencial: L trata por el enunciado de la
P obtener la respuesta.

He aqul los siguientes casos:
4 - (Chmo vino? i De quidn es
5 - ... & Es el rabiosa ?
En  ectos actos la pregunta queda hecha, pero'no registracda

la respuesta correspondiente. Son prezuntas expllicitas,

Generalmente los e&nuncisdos encontrados entre  slgnos  de

admiracidn son ACTOEZ DE ASOUBRD, cuanda  dichos signes se’

presentan =n todo el texto, las marcas de fuerza llocutiva de

=

asombro se buscan sntre otros elementos, <omo en los slgulentes
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casosi segln las reglas:
- Contenido propodictional: Toda proposicion.
- Regla preliminar: L mo esperaba confirmar las

condlciones de verdad de P.
No es seguro gue A conoce a P

Escencial: L necesita enunciar P ob jeto
. dz su asowmbro

2 - i Hay un perro rabio=o:

(gste acto también funciona como anuncio)

5 - i Que animal tan bonito!

6 - { Que hoerible lengua llena de granos!

14 - iPobre znimal, rasga la pared !

25 - 1 E2 un perro fing!

La fuerzza {locutiva de estos enunciados la toma 2l adjetivo:
y el nexo " Que " El acto asombroso no implica gquz2 la impresidn
reclbida manifestada por L sea agradable, también puede s2r- de
desagrado todos los actos de asompro en este caso van
acompafiados de atrc-acto concomitante: acto de pledad en =1 14,
de gusto en los 5 y 25 o de rechazo en el &.

Los  actos judicativos., emilsores de un juicio. sabre hechos
con base en una prueba, son loz siguientes:
4 - i Hay gqus matarlo !
7 - i Es una amenaza !
El primera e una condenz y el sezunde ez una acusaclin,

Los aspectos ejercitativos consisten en dar una descicibn.en
favor © en contra de clierta lines de  conducta, sus reglasz

serlan:
Los  elenentos sudbrayados Indican la fuerzca [locuclionaria,
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- De econtenido proposicional: acte futuro ¢ que realizacs A

- Regla preliminar: L piensa que A

estd en
condiciones de esfeciuar C
- Regla preliminar: No es seguro que A efectue a

C por si mismo.
- Regla de sinceridad: L desea que‘A efec

- Regla esenciatl:

tue C

Se trata de gque A efectle C

En el case que tratamos. no aparecen &rdenss debido a que la

relacidn de la auteoridad entre los interlocutores

Los actos reglstrados de =ste tipo:

no existe.

9 - | Echenle agua hirviendo, denle de pedradas, traigan paloé

Estos tres enunciados imperativos constituyen un

sugerir esas acclones, el predicado. en segzunda pers

salao

ona Yy

acto,

m

imperativo contiene la fuerza ilocutiva, vy la funcisn.

plural suaviza !a intencidn del locutar y la disipa.

11 - i Mejor lo quemamos !

Sugeremncia que involucra al locutor
18 - i Denle mids, denle mis !

£l locutor insta a que 2! ‘A no deje de hacer - lo

haciendo.

20 - i Nno esth rabioso, dejenlo ir !

Es un acto de ruegs antecedido por un acto de arirmaciasn

funciona como argumento en favor de la peticibhn.

22~ 1 Arrastrénlo de la cola orita que se lame la pa
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Sugerencila, de L. concomitante & un acto de descripeldn como

situacidn coadyubante a la realizacidn de la proposicidn.
29 - | Traigan un machete !

Sugerencia, se empiecza a notzar la desmesura, pPués en al
cantexto, al término "machete" ecta fusra de relzcidn objetiﬁa,

pertenece a otro campo.
30 - i Denle, denle !
Sugerenciz de refuer=zo de la conducta anterior

33 - i Corran, corran, corran !

Acto que rebasa la sugerencia, es mas bien urgenciz, presidn de
L. sobre A para que efectlie dicha conducta, la fuerza ilocutiva

estd dada por la repeticidn del verbo en imperativo.

34 - 1 Quién tiene un cafidn, quién tiene un caidn ! -
Este enunciado &s una sugerencia aunque no aparezea la farma
imperativa, la pregunta, por el contexto tilene el significado

de una directri=z. Nuevamente., =1 término "calidn" que ademds se
repite tiene fuerza {locutiva de ¢rltieca o de exageracibn ante
un hecho comparativamente pequelio, (esta tipo de fuerza

flocutiva es usual en el lenguaje teatral)l,
35 -~ i Den avisn. den aviso !

Peticidn rusgo, ante la amenaza, L rusga que se dé aviso.



33 - i Mxtenlo. 51 esta rabioso !

De nuevo una sugerencia con mayor fusrza ilocucionzaria debido
al valor sem&ntico del verbo, pued= considerarse erden, pero la
fuerza de la orden ests condicionada al enunciado siguiente por
el que L concede, o permite que se reallice C. solo 51 se cumple

la condicidn.
15 - iTengan cuidado !

Recomendacidén de L ante 21 supuesto descuido de A

Como se puede observar casi todos leas enunciados constituyén
el misme acto-sugerencia. Mis © mencs matizadoe. Dirigido
conrtra &l perro, hacia el interlpcutor.

En este tipo de actos se ve que predominan los verbos' en
modo imperafivo, la accidn que L sugiere, pide, ruega o insta,
se plerde en el alud de enunciados.

Existen dos secuenclias donde hay claro intercambio:

2 --{ Vengan, vengan ! i Hay un perro rabioso !

3 - 41 A ver. yo duiero veelo ! ... 1 31 1

El primer acto  es una invitacidn y- un anuncio, la - fuerza-
ilocucionaria de la invitacidn estd en el useo del imperativo
del plurail en segunda persona de! verbo venir, la expresidn
referencial sigulente, refuerza &l valor de la invitacian al

tiempo que‘ldentiflca el objeto "perro rabliasc”;

Un interiocutor da la re

u

puesta con tres acto=:

- La intencidn y acto de zvanzar ¥y ver gl perro.
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- El anunciado concomirante que a2compana a la accienm
- Y la confirmacidn de lo que vid,
La otra secuencla es:

20 - i No ests rabioso, dejenlo ir !

21 - | Usted no se meta, puta vieja !
E} locutur L ruega que defen ir a) perro afirmando qué no
esta rabioszso, La reacclln de! grupo ante esta peticidn es de

aposicidn desmesurada. A se identifica al responder, se hace

portavoz del grupo, ordena, la fuerza i{locutiva de la orden la

tiene la identificacién de ta seguﬁda persona del singulér
"usted” y el predicado contiene la fuerza del grupo que
‘participa en la situacidn, se refuerza por ia injuria
inmediatamente posterior. Triste auvtoridad la que confiere ia

violencia,
Se‘obsetvaran otra serie de actog aconmpafiados de enunciados
que describen la accidn efectuada o que explican la accidn que
se llevarad a cabo:
11 - §{ Venganza, ! i Venganza ! | Sape asqueroso, sape !
L arenga, 1a fuerza {locutiva la tlene e! .tona, el término
selaccionado, y {a repeticidn del mismno. EI segﬁndo enunciado
es concomitante al! acto mismo de gelpear al perro, el adjetivo
fasqueroso" dirigide al interlocutor perro, na tiene mayor
importancta para é&l, gin embargo, la fuerza i{ltocutiva que
confiere el acto, define Jla actitud misma del lacutor.
16 - i Ahtl va e) agda ¢

L enuncia y describe el acte realizados.
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19 - i Toma, zape ! i Toma, =zape, zape, toma !

24 - | Toma, toma !

Los enunciados acompafan la accibn de golpear al perro y @l

término "zape" para agredir a los animales.

32 - i Ay, ay, ay, ay, me alcanza.!... Aaaayy

L enuncia el acto de librarse de una amenaza, o de estar a

ﬁunto de ser victima.

-36 - i Nos ataca, nos ataca !

L denuncia un hecho que estd sucediendo y que lo involucra. »
Otros actos que se g@bservaron fuéyon los de descripcibdn ae

situaciones. El locutor describe algo que estad a la vista de

todos por lo que se puede decir gque la funcidn de estos actos

no es dar una informacidn, sino formar una opinidn.

12 - i Ya se movid un centimetro ! ... i Quiere esconderse !

26 - i No
colmillos
a atacar

Todo el

costumbres" as! qué

sobresal to.

.serla

la de alertar

ve como echa espuma viscosa

¥ tiene los ojos inyectados

fragmentd tiene un contenido

todos estos estin

En un nivel realista-la

sobre una amenaza,

por el ocico y ensefia sus

de rojo y estad dispuesto
de critica a

las "buanas

presentados con alarma ¥y
.

funeidn de estos actos

mediante un aviso, como

el que se presenta al final, sin embargo en la desmesura de los

Lntgrfocutores implicados en esta situacibn reside el wvalor
teatral.
En un intento po} organizar los actos observados en tipos,
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se puede decir que el texto presenta:

- Actos de denuncia (expositivos y ejercitativos): afirmaciones
y descripciones.

- Actos de ‘ataque (Jjudicatives), conse jos, propuestas,
sugerencias, 8rdenes contra el objeto "perro"

-  Actos de proteccidn (comportativos); intentos de proteccidn
al objeto “perro”.

Los actoes de denuncia, afirmaciones, descripciones y
expresiones referenciales tienen como forma gramatical basica
oraciones simples. Los actos de ataque indirecto se
caracater;:an por oraciones con el verbo en modo imperativo, Y

" los matagues directos por el uso de términos onomatopeyicos.

Los actos de proteccidn, son escasos, se caracterizan ﬁor
proposiciones predicativas que atribuyen cualidades: el objeto
es bonito, pobre, fino. También, porque tienen descr}pciones
que se oponen a las de los actos de denuncia o ataque: (no esta
rabiosd), (ya volyid a su lugar), es decir, ya no se mueve, (se
ha hechado de mnuevo), por tanto no nos ataca, (se lame y gimé).
estd vencido Mo es una amenaza.

El objeto de esta ltima clasificacidn es puramente
pedagdgico, él definir tres actitudes de los interlocutores es
''mas facil para el estudiante identificar los actos de lenguaje.

Analizar los actos de habla y relacionarlos con actitudes Aé

inténcibnes de los interliocutores, permite jdentificar los
enunciados con mayor facilidad, Yy recordarlos, en fin
apropliArselos. Ayuda a {a pfanificacibn de los medios -

discursivos de manera contrastada, segln una cierta progresidn.

Proveen eﬁ el interior de la cadena de discurso .diversos
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instrumentos de analisis y modelos lingUisticos, mnecesarios
para la elaboracién de ejercicios por parte del profesor y para

el autoaprendizaje indispensable para el alumno..

2.2.5. ANALISIS DE FUNCIONES

La necesidad de definir las funciones surge cuando se
conslidera la lengua como un instrumento para la comunicacién.

En términos de aprendizaje las funclones se refieren a
aquello que los alumnos tienen que dominar para servirée
eficazmente de la lengua en las situacliones previsibles.

Las  funciones SAn definidas y analizadas eﬁ el desarrollo
del mismo hecho del lengbaje a un nive{ ma&s detalliado que los

niveles propuestos anteriormente.

Aplicacidn del analisis de funciones.
La escena XIV * Quién" de la obra " La paz de la buena

gente " de Oscar Villegas.
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X1V

Una sola pequena luz.

~ 3.~—¢Quién?... ;Quién yo?... ¢ Y quién es usted?
¢Quién lo conoce? ¢A quién busca? ;De parte de
quién? ;De dénde es usted? (Y quién es su familia?
¢De dénde viene? ;Doénde vive? (Como es usted?
¢ Cuantos ados tiene? ;Trabaja o estudia o qué hace?
¢Cudles son sus antecedentes? ¢Y quién le dio este
domicilio? ;Dénde se conocieron? ;Le dijo que vinie- i

ra? ;Y si no es cierto? ¢Deveras? Yo coémo sé que es -
verdad? ;Para qué quiere que abra? jPero no lo co-
nozco! jDigame qué quiere! jEso dice usted para que
yo le crea pero quién me dice que lo que usted dice
i lo debo creer! ;Es necesario? ¢(Por qué le urge? |Ya
: vel (Es como le digo! ¢ quién sabe? jPero qué intencio-
nes trae, es lo que no sé! Vuelva cuando esté en casa. . .
no, no esta. No, ya 1o dije. No sé. Francamente no sé. !
_ ¢Quiere dejarie algiin recado?... jIndecente! ;Ya lo - |
presentia! Estos pelafustanes atracadores delincuentes ;
abusivos aprovechados no hallan qué inventar para
allanar las casas. ;A lo que estd uno expuesta! Dios
guarde la hora. .. Voy a cerrar todas las ventanas. .. 8i
fuera posible soldarias. ... ponerles muro. . .~Es prefe-

rible, en cualquier rato rompen los vidrios y... !

P9
Situacibn-: Alguien recibe una llamada telefopica y va hacia
la puerta. -
Hechos: Alguien pregunta a quién toco o  llamd sobre = su
identidad. .
locutor, las de A, son

Solo se conocen los enunciados del

supuestos.
Funcidn : Obtener y dar informacidn

De L se conocen sus actes de habla, sus necesidades Yy sus
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temores. L tiene necesidad de ssher quién es A, de protegerse de
A, este por su parte necesita entrar a la casa de L.

El intercambio se inicia, probablemente con un timbre de
teléfono o con los toquidos de una puerta. "L" responde:

L Quién ? Pregunta Qobre identidad
El uso del pronombre solo, motiva, una respuesta familiar

4 Quién yo ? Reitera la pregunta

Cuando se responde "yo" es porque se confla en ser reconocido

cuando esto no sucede surge la pregunta de este tipo en la que

se pide precisar el nombre del locutor. -
2 Y quién es usted ? Reftera la pregunta sobre
identidad

No basta escuchar un nombre, es néecesario saber algo mas,

¢ Quién lo conoce ? Interroga, sobre su relacidn’
con otros.

En busca de la {dentidad de A, L pregunta si existe alguna

pérsona para ldentificarlo frente a él.

é a quién busca ? L interroga sobre su
intencidn en relacidn con
otro

Ante la imposiblliaad de reconocer a A, L cambia de.estrategia:

.

que persona qulere encontrar ahl puesto que €1 no lo conoce.

¢ De parte'de quién 2 L pregunta para identificar
a otra persona
Otra forha de ldentificar a A es saber quién quiere
cemunicarse con esa otra persona de la pregunta anterior.
¢ De dbdnde es usted ? : L pregunta directa sobre
. procedencia
L Quién es su familia 7 L pregunta sobre procedencia
no del lugar, sino familiar.
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¢ De doénde viene ? L pregunta para precisar la
procedencia inmediata
anterior

2 D&nde vive ? . L. pregunta directa sobre do-
micilio.

L CdOmo es usted 7 L pregunta para que A
se describa a =1 mismo.

Mas alla de la funcidn particular de cada wunoc de estos
actos, la intencidn final de L es identificar y ubicar, no soloe

temporalmente sino espacialmente.

- ¢ Cuantos afios tiene 7 L pregunta directa sobre la
edad.
En este caso puede ser una pregunta para confirmar, puesio

que algunas veces por la voz se puede intulr la edad.

- ¢ Trabaja o estudia,., o que

hace 7?7 L pregunta sobre ocupacidn
- ¢ Cuadles son sus antece- L pregunta sobre la propia
dentes ? histaoria.

Este tipo de preguntas rebasa la situacidn de un intercambio
casual, sin embargo, es pertinente en relacidn a, antecedentes
penales, curriculum, sintomas, y trayectoria de trabajo, etc.

- ¢ Y quién le did este do- L pregunta para investigar
micilio ? -~ su relacidn o contacto.

L no desiste de su intento de identificar a A ademds esta

pregunta tiléne la funcidn de inbestigar, la razdn, el medio' =]
la manera en que A llegd a tener contacto con L. .

- ¢ Dbnde se conociéron ? L pregunia directa sobre ia
relacién de A con otra per-
sona. Se refiere al lugar.

- & Le dijo que viniéra ? Pregunta directa sobre la

misma relacidn
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La pregunta de L tiene una fuerza {locutoria de sorpresa, L,
conoce a esta otra persona, e inguiere sobre la influencia que
pueda tener sobre A.

~ 4 Y 81 no es clerto 7 L pone en duda, la proposi-
cidn de A

Después de la sorpresa puede venir una reafirmacibn o una
duda.

- ¢ De veras 7?7 L responde, duda sobre la
nueva proposicidn.,

- ¢ Yo como sé gue es verdad ? Duda y demanda para verifli-
la proposicién de A

~ ¢ Para que quiere que abra ? L pregunta directa sobre la
: intensidn de A .

Esta pregunta permite inducir que la proposicidn anterior de

A es probablemente una osadia, ya que la fuerza ilocutiva de

la pregunta le da un matiz de brusquedad.

- & Pero no lo conozco ? L niega, se apone y explica,
ante la insistencia de A

El empleo del adversativo pero, nos permite suponer que se
responde a una insistencia, la explicacién que se arguye como
raz&dn es clara y contundente.

- L Digame qué quiere 7?7 L ordena a A, pide informa-
. T cidn para investigar sus in-
tenciones. \ ’
- i Eso dice usted para que L afirma, duda y reclama
. yo le crea, peroc quién me
dice que lo que ustede di-
ce lo deba creer.

L =3 una artimans, para

L

La proposicion de & 3 los <ijos d
obtensr credibilidad, sin =mbacgo, duda y reclama ¢ei alguna
persona puede verificar la veracidad de sus proposicionas, solo

=n este caso se sentirla obligado a creer.
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Ecs necesarioc ?

Por qué le urge?

Ya ve !

Es como le digo !

L se

sug dudas y a su desconflanza.

¢é Quién sabe ?

- { Pero qué intenciones

trae!l

Vuelva culindo estd en
casa.
El significado de esta orden no

sino para que se vaya.

- No, no esta,.’
- No, ya lo dije
- No.sé.

Francamente no sé

El empleo del adverbjo

‘de L una modallidad de sinceridad.
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reafirma ante A con una proposicidn que hace referencia

L pregunta directamente so-
bre alguna necesidad inmi-
nente.

L pregunta para precisar
la wurgencia e investigar
razones.

L. constata con sorpresa al-
go esperado con relacidn a
A.

L concluye y afirma.

a

L responde con expresidn
que refleja duda o descono-
cimiento.

L hace una exclamacidn so-
bre la intencidn de A y se
afirma en su deconocimiento.

L. ordena arguhentando la
laci®dn con otra persona

re-

es tanto para que A regrese,

L niega la prescencia de
otra persona.

L nlega y reatirma lo ha-
blado.

L afirma desconocimiento
L reafirma su deconocimiento y

dad una informacidn sobre st
mismo.

de modo "Francamente” da a la propoéicibn



-4 Quiere dejarle algen L sugiere para que A se vaya
recado ?

Los enunclados que siguen responden @ un hipotético acto de

agresi®dn de A contra L.

- i Indecente ! L insulta

- i Ya lo presentla ! L concluye y comprueba un
temor.

- Estos pelafustanes, atraca- L identifica

dores, delincuentes,

abusivos, aprovechados L hace un juiecio devalorante

no hallan que inventar para L acusa

allanar las casas.

= {.A lo que una esta L =se lamenta
expuesta !

- Dios guarde la hora ... L enuncia una expresisdn de
ruego
- Voy a cerrar todas las - L planea

ventanas. ..
- 81 fuera posible soldarlas... L exagera.
- ponerles muro ... L exagera maAs su plan

- Es preferible, L afirma y concluye, ha to-
mado una desicidn.

- En cualquier rato rompen L. expresa el temor de ser
los vidrios Y oeen agredida en el futuro.

Esta @ltima proposicidn puede responder a lo que pasarla si no
se scldaran las ventanas, esto ;e comprenderla asl si hubiera
un nexo gue Indicara la disyuncidn.

El texto presenta una serie da actos cuya funcidn es obtaner
informacidn sobre la identidad de una persona, y algunos que
expresan duda sobre la veracidad de los datos obtenidos a
travéz de las pregunkas directas.

S{ en la misma situacidn, cambiamos la pareja L'y A por
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otroe  Interlocutores, como por ejemplo: médleca y pacliente,
rrafesor y &alumno, ama de caza y persona de servicla,
empresario y aspirante, periodista y politico, etc.,
inmediatamente vienen a.nuestra mente una serie de formas o de
enunciados diferentes que en cada casae cumplen las mismas
funciones.

Este anadlisis es valioso, sobre todo en los casos de grupos
definidos, cuyos objetivos de utiltizacidn funcional, es decir
operatoria, determina las funciones " langagiéres"™ y los actos
de habla a realizar, las nociones por expresar, en que
situaciones y por qué canales y con que interlocutores.

También se puede hacer analisis sobre la organizacidn del
disecurso. En este caso se separaé las funciones principales:
descripcibn, argumentacibdn, narracibn, explicacidn Yy
prescripcisdn. Se rastrean las operaciones discursivas que
ordenan el desarrollo del discurso (presentar wuna argumento,
rechazarlo, dar una receta, etc).

Estg tipo de andlisis se ejemplificara mas adelante, cuandeo
se analicen los marcadores de discurso narrativo, referen-—

clal, pragmatico, etc.

2.2.6. ANALIS1S TEXTUAL.

Scphie Moirand propone e énfoque textual, 21 el que da
cuenta por una parte, de las relaciones internas del discurso
entre los elementos berbales y por otra parte de las relaciones

entre esos elementos, la relalidad externa ylas dimensiones
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pragmaéticas de la comunicacién.

El enfoque textual describe como los elementos lexicales y
gramaticales contribuyen a la arquitectura del texto a zu
cohesidn interna y al progreso de su desarrollo y como los
elementos lexicales y gramaticales en relacidn semantica
con la organizacidn del mundo real Y en relacidn pragmatica
con los enunciadores contribuyen a su coherencia.

En el enfoque textual se toman en consideracidn tres
nociones: cohesién, progresidn y coherencia y se trata de
encontrar los principales elementos verbales que dan cuenta de
cada una.

Para la cohesi®tn de un texto se tomaron en cuenta:

- Clertos elementos prosbdicos; pausas y entonacidn

- articuladores, conectores para contribuir a la progresign.

~ Marcadores retdricos (entonces, sl, y ete)

- Diaféricos: anafdbricos se refieren a lo mencionado -y

catafdricos a lo no mencionado

- Reliteracidn.:

-~ Relacibdn de co-referencia cuiAndo elementos lexicales 'y
gramati-cales envian a la misma realidad.

Para ejemplificar este andlisis, tomé un texto de Hugo

Arguelles,: "La cabeza del héroe". .
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APLICACION DE ESTE ANALISIS EN UN TEXTGq.

LACABEZA DEL HEROE

(Tres hombres ante un aparador vacio: Un cura, un militar
y un civil),

CURA ¥ MiLITAR: Hoy exhibirin aqui. la cabeza del paladin.
3 CwiL: Dicen que se la cortaron, para exhibirla.
MILITAR: (Sddico): No, para dividirla en pedacitos.
CwiL: Claro, no les conviene exhibitla porque asi podria identificarla la
gente. Y hay muchos que aseguran que él no estd muerto,
CURA: Pues con todo, yo oi que iban a exhibirla aqui. (Sesiala el aparador).
10 M1LTAR: Sélo los pedazos. Una oreja. un labio, un ojo. .. partes. (Se frota
las manosj. . s .
cwiL: Claro. no les conviene exhilirla porque asi podria identificarla la
gente. Y hay muchos que asepuran que ¢} no esti muerto.
CuRrA: Pero si se la cortaron.
75 MILITAR: Y tuego la dividieron.
CIVIL: Aun asi, de todos modus podria identificarla 1a gente.
CURA: ;Cémo va a ser posible?
MiuTar: ;Cortada en pedacitos?
Cwit: Hay muchas que aseguran que él no estd muerto.
20 CuRra: Cortarle la cabeza. .. bueno. .. asi acaban todos estos hombres,
MILTAR: Deberian exhibirla. .. aunque s6lo fueran los pedacitos.
cwiL: No les conviene. Hay muchos que aseguran que él no estd muerto.
CurA: ;Pero. .. sila vieran? :
“MILITAR: ; Aunque fueran los pedacitos? .
25 CwiL: Podrian identificarla,
Cura: {Claro y por lo mismo!
MILITAR: ¢ Por las orejas, los labios, los ojos?
cwiL: Hay muchos que aseguran que él... (Ruidos tras el aparador).
CuRrA: ;Yan a poner la cabeza!
30 MiLtTAR: (No, los pedazos!
cwiL: jNo les conviene!
CuRA: ;Vean!
MILITAR: {Son los pedazos, va lo decia yo!
civiL: Pero él, ahiva... . .
35 cura: ;Como? . :
MiLITAR: ;Dénde?
civiL: Acaba de dar la vuelta a la esquina.
CuRa: ;Entonces?
MiLiTar: ;De quién son esc ojo, ese labio. esa oreja? .
¢o CiviL: De quienes aseguran que €] estd muerto.

{Se pone su gorra. Recuerda de inmediato al *Che Guera-
¢ta": v al tiempo que sonrie, sale v dice): ;Viste?

£ 223
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Sttuacidn: Tres personajes: un cura, un militar 'y un civil
hablan saobre la muerte de un guerrillero. Lugar, una plaza
ptiblica, tema;-la cabeza del héroe.

Los elementos prosédicos observables en el fragmento apenas
san perceptlibles, sin embarge estos elementos se vuelven
evidentes cuando es actuado.

Los elementos anafdricos mas frecuentes H (los numeros
indican el rengldn en que aparece).

La cabeza del paladin: referencia. 4, 20, 29

la (cortaron) 5,14

(dividir) la 5]

(exhibir) la s, 7, 9, 12, 21
(identificar) la . 7, 12, 16, 25
La (dividieron) i5

cortada 18

La (vieran) 23

El elemento la cabeza aparece hasta la llnea 29,
Héroe, paladin: referencia 1.4
&l 8, 13, 19, 22, 28, 34, 40

Ellos: referencia

exhibiran a‘

ies (conviene) 7, 12, 22, 31

muchas 8, 13, 19, 28, 22 '
quienes 40

Los elementos catafbficos: . -

los pedazos; 12, 30, 33
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uns oreja, un labio... 10

partes 10

pedacltos 21, 24

las orejas, los lablos,

los ojos 27

ojo, labio, oreia 39

Con respecto a la relteracidn este es un texto, como se

puede observar a través de la frecuencia de los anafdricos vy
los catafdricos, eminentemente reiterativo,.
Los conectores o nexos que contribuyen a la progresidn

dicen que se la cortaron 5.
aseguran que &) no esta ... 8, 13, 19, 22, 28

aqul el conectivo "que" tieme una funcidn anunciativa
hay muchos gque aseguran... 8, 13, 19, 22, 28

funcidn de ﬁronombra.

Y:

y hay muchos ... 8, 13
¥y luego 15

i Claro y por lo mismo! 26

Se observaron los marcadores:

Dicen que 5

No, 6 R

Claro, . no . 7

Pués con todo, yo... 9

Pero si... 14

Atin asl ... 18

{ Cbmo va a ser posible 7 17 .

¢ Abnque ... 7 : 24

¢, Cdmo ? 35

L Ddnde ? 36

¢ Entences 7?7 38

Al ver la secuencia de los marcadores, se puede. observar
como se alternan los enunciados, tas afirmaciones, las
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negacliones, las opciones, las insistenclas, las argumentaciones
y lag preguntas directas para solicitar aclaraclones. Todos le

dan movimiento y progresidn al texto.

Inventario de elementos lexicales y sus relaciones

caheza exhibir
oreja (s) relacionados con cortar
labio (s) divididr
ojo (s) poner
paladin, héroe ’ convenir
la gente identflicar
muchos asegurar

La  relacidn de estos elemen£os con los enunciadores; cura,
“militar y eivil, es congruente con el rol de cada uno, si bién
es un poco exagerada:

Militar:

- Hoy exhibir&an aqul la cabeza del paladln
~ No, para dividirla en pedacitos.
- Solo las pedazos. Una orela...
= Y luego la dividiéron
- ¢Cortada en pedaclitos ?
~ i Deberlan exhibirla !
i Son los pedazos, ya lo decla yo !

El autor quiere caracterizar este personaje como sadico,

Cura:
~ Hoy exhibiraén aqul la cabeza del paladin
- Pues con todo, yo ol ’
'~ Pero si se la cortaron
- 4 Cbmo va a ser posible ?
- «». as! acaban todos estos hombres
- Pero ... s8i lta viéran .
- ‘i . Clarp y por lo msmo !
- i van a poner la cabeza!
-~ i Vean ! :
- ¢ Como ?
- ¢ Entonces ?

El cura estA caracterizado por sus admiraciones o
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interrogacliones.
En cu&nto al civil, consiste en anunciar ¥ hacer
afirmaciones, en torno a dos ideas: " podrlan identificarla"™

¥y "muchos aseguran que &l no ests muerto®

La coherencia de un texto relaciona la competencia
lingllistica con la competencia referencial. Un textn tiesne su
coherencia mno solo en su relacidn con los enunciadores sino

“también en su relacidn con el ambiente espacio-temporal y . la
organizacidn del dominio referido que contribuye también a su
progresidn temdtica.

Sophie Moirand cita unas reglas sobre cohesidn y coherencia
compuestas por Charollegs: 22

- La meta-regla de repeticidn: para que un texto sea

coherente necesita tener en su desarrollo lineal
elementos de recurrencia estricta.

~. La meta-regia de progresidn; para que un texto sea

coherente necesita que su desarrollo se acompa®ie de .un
aporte semadntico constantemente renovado.

~ La meta-regla de no contradiccisdn: para que un texto sea

coherente necesita que su desarrollo no introduzca ningun
elemento sem&éintico contradictorio de un contenido dado o

presupuesto por una referencia anterior o deducikle de

ésta por inferencia. ,

- La meta-regla de relacidn: para que una secdencia o un
hecho sean coherentes, se necesita que los hechos
denotados en el mundo representado estén relacionados.

Aplicacidn del analisis sobre el texto "Mujer araita” de Hugo

Argulelles:
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‘LA MUJER ARANA
: (.-l{nbwnlv de feria . Varias personas de diferentes edades, se
apiian ante li minima carpa que exhibe a la “Mujer

Arada”. Vemos é! cldsico cartel pintado en la lona, donde

& aparece lu cure de la protagonista. energiendo de un
cuerpo redondo de uraiia tardntule, rodendo {por supuesto)
de miiltiples brazos peludos. Ellu observa a cada uno de los
que la miran enire sorpreadidos y nerviosos),

Voces: ;Pobre mujer! {Eso ha de haber side un castigo porque desobedecié

/0 asus padres! ;Yo ya habia visto casos parecidos!

UNA: ;Y como se convinio usted en eso?

MUJER ARANA: (Con actitud v tono de pessura a quicn se le entrevista):
Bien... en principio creo que considere ..la: amente, con qué elementos
de mi misma; contabas. Cualquiera que haya escogido una profesién

/% artistica, sabe a lo que me refiero.

Voces: ;Que dice? ;Pero, qué no se quedd asi por alguna maldicién?

MUJER ARARA: Ciertas gentes pueden interpretario como una maldicién. Y
nosotros sabemos que esa vierta clase de geate, sienpre serd la que al
final siempre pague por vernos. En el fondo, ¢« jamisma vieja historia.

20 Voces: ;Pues esa es la que queremos que nos cuente! ;De cuando desobe-
decio a sus padres! ;De cémo se convintié en lo que es?

MUJER ARANA: {Con el mismo tono de “estretla” entrevistada): Fundamen-
talmenie, por una indomuble fuerza de voluntad. Claro que al principio
no fue ficil. Los “ejercicios de concentracién” me dejaban agotada. Y

25. hubo dias en que llegué a creer que jamis llegaria a alargar mis brazos,
mis alla del limite de la punta de los pies. Y por supuesto, hacia tales
rutinas, todavia sentada. Pero la constancia. el amor a la carrera que
habiu elegido. la meta que me habfa trazado, continuaban impulsin-
dome. -

30 Y asi, undia, logré que cuatn) dedos de mi mano derecha se alargaran
diez centimetros. Estu primera demostracion de mi talento, fue por asi
decirlo, ¢l “arranque™. Cuandn logré que los de la mano izquierda
crecicran quince centimetrus, me dije: Leonora, “ahora si ya estds
lunzada™.

35 El resto... bueno. fue quizd mds dur, pero estaba segura de que
lograria triunfar. Y cuatro afivs después, a base de “vivencias” intensi-
simas, ya habia lograde abultar mi estémago y redondear todo mi
cuerpo, exactamente como L pueden ver. El acostumbearme ala dieta
de moscas, fue lo de imenos. Y entonces empezaron a._ llover los

y0 contratos... + tuve que comenzar a elegir Ya tenia un nombre y era,
evidentemente, una fizura, o, come lu reconocen iy asiduas enemi-
gas, era “tudo un ejemplo de vocacicn triunfunte”. En poeas palabras:
me habia propuesto ser lo inejor de: mi predesion y modestamente. ., hoy
por hoy, creo que no hay otra como yo en lomin, Y eso es todo, sefioras y

yg senoces. Como han oide, la misma viejn historia e cualquiera que se
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Situacion:

Perso

Se ra

en una feria
los paseantes. EI

"La mujer arafia™
texto deshace el

cuenta su historia a
mito vy lo

presenta como una actividad habitual.

najes: La mujer arafia y

strearon :

Elementos retdricos

narrativa.

que

contribuyen a la

los paseantes (voces)

progresidn

Elementos sem&nticos renovados y no contradictorios.

-~ Elementos semAnticos y morfosintdcticos que indican
reiteraclion.
- Elementos referenciales.
(Los nimeros corresponden a los renglones del texto)
11: LY como se convirtid Pregunta directa al iniciar
C usted en eso? la narracidn
13 MA. Bien... en principio Inicia la narracidn
crea que consideré enuncia su actitud para
claramente con Qué consigo misma
elementos de m! misma
contaba
Cualquiera que haya es- propane
cogido una profesidn
artistica sabe a lo que
me refiero. concluye
20 Vs: | Pués es esa la que Insisten en que se cuente
queremos que nos cuen- la historia.
te !
i De cuvando desobedecid informan sobhre dicha His-
a sus. padres ! toria.
¢ De cdmo se convirtid Pregunta directa
en lo que es ? .
22 Ma: Fundamentalmente, por asevera

una indomable fuerza de
voluntad. :
Claro que al
no fué& facil
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25

26

27

30

- 31

3z

33

35

ae

37

Ma: Y hubo dtas

en que llegue a creer
que jam&s llegarla a
alargar mis brazos mas
alla del Ilmite de la
punta de los pies.

Ma: Y por supuesto, hacla
tales rutinas todavla
sentada.

Ma: Perc la constancia,

el amor a la carrera que
habla elegido, la me-

ta que me habla traza-
do,

Continuaban impulsan-
dome
Ma: Y asi, un dla
logré que cuatro de-
das de ml mano derecha.
se alargaran diez centl-
metros.
Esta primera demostra-
cién de mi talento, fué
por as! decirlo, el -
"arrangque"

Ma:

Ma: CuAndo logré que los de
la mano izquierda cre-
ciéran quince centimetros

MA: Leonora, .
"Ahora si ya estas
lanzada"

MA: El resto,
fué quiz& mas duro
pero estaba segura de
que lograrta triunfar

Y cuatro aflos después
a base de "vivencias"
intensisimas

MA:

MA: Ya habla logrado abultar

ni estdmago
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ubicacidn temporal (ele-

mento referencial)

Narra obstlculos y des-
animo.

aclara y aduce una razdn
aumenta la dificultad.

enumera:
conducta y

explica.
actitud,
planes

concluye

constata y ubica un
tiempo preciso.

narra un hecho preciso

revalora la importancia
de ese hecho.

enuncia otro hecho re-
retacionado con el an-
terior, determinante
autoreferencia.

se autonombra
se repite en modo directo
f

abrevia

enuncia dificultad
enuncia propdsito de ven-
cer el obstaculo

ubtca la accidn en tiempo

explica una conducta

refiers la transformacidn
experimentada



38 MA: Exactamente como lo
den ver

El acostumbrarme a
dieta de moscas fué

de menos

pue-

la
lo

39 MA: Y enconces,
empezaron a

ceontratos

llover los

y tuve que...

49 Ya tenla... y era ...

42 En pocas palabras...

43 Me habla propuesto...

44 Hoy por hoy,
creo que no hay otra
como yo en lo mio

Y eso es todo
sefforas y sefiores
45 MA: Como han oldo,
la misma vieja historia
de cualquiera que se pro-
pone el triunfo
46 mundo

MA: ...en este dificil

del "show busines"
Los elementos retdricos presentes en

Nexos de secuencia:

Bien ... en principio

fundamentalmente
y por supuesto
y asi

el resto

y entonces .
en pocas palabras

y eso es todo.
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peticien at auditor para
que constate.

relata una consecuencia
de poca importancia

ubicacidn en el tiempo
relata una consecuencla
modifieca la narracién
nuevo compromiso

enuncia que alcanzd la

meta

resume

enuncia la meta inicial :

lleva el relato al presen-
te.
enuncin su éxito

termina su narraciadn o
exhortacidn
leccidn

da una

elemento referencial

la narracidn:




Los marcadores de ubicacisn de tiempo: elementos referenciales

al principio

un dia

hubo dias

cuando

cuatro afios después

hoy por hoy

Jamas

y todos los verbos en tiempo pasado.

Los marcadores de modo: elementos contribuyentes a la evolucidtn

que refuerzan y no contradicen , los enunciados iniciales.

fundamentalmente por
no fué facil

pero la caonstancla
exactamente como

fos marcadores ‘de la actitud del personaje. Elementos
reliterativos. ' :

Indomable fueza de voluntad

amor & la carrera

meta trasada, demostracién de talento
estaba segura

Los marcadores sem&nticos indicadores de la evolucidn sufrida
por su cuerpo.

Alargar mis brazos mas alla...

cuatro dedos de mi mano derecha se alargaran..,
los de la mano 1izquierda c¢recerlan quince
centimetros

abultar mi estdmago

El anAlisis del en}oque textual, tiene las siguigntes ventajas:

permite tomar conclencia de los modelos
formales de la cohesidn del discurso.

Poner en relacidn éstos modelos con -~ la
progresibn  tematica del discurso y con su
progresitn pragmitica. '

Permite inventariar las noctiones especificas

ligadas a los dominios de referencia  del
discurso en su funcionamiento discursivo ¥y
semantico (relacicnes parasinbmicas, y

hiperimicas, hiponlmicas y antonimicas).
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Permite aprender el discurse a través de sus
condiciones de producecidn en relacidn con la
forma lingUlstica de los enunciados.

El enfoque textual describe los model os
textuales surgidos de la competencia

lingUistica y de los modelos discursivos de la
competencia discursiva.

2.2.7. ANALISIS ENUNCIATIVD.

Este analisis de enfoque enunciatve se apoya sobre la
distincidn propuesta por Benveniste entre el mensaje "verbal”
(el enunciado) y el acto de produccién de éste enunciado
(enunciacidn).

Se puede hablar de situacisn de enunciacidn cuando se
analiza el cuadro formal donde se realiza la enunciacidn. Se

pone en relacidn la lingllstica con los parametros de la

situacion,

En los enunciados se encuentran Indices de los elementos
situaclionales (quién, dénde) . Son rasgos superfiilales ' de
operaciones enunciativas subyacentes, marcadores de

diferentes aspectos en el discurso:

- la prexk.encia de enunciadores (marcas personales),

- el envio a lo referencial, lugar, momen{o, (defcticos,
tiempos verbales, indicadores espacio-temporales),

- la relacidn de los enunciadores con sus enunciados (temas vy
modal {dades)

-~ la relacidn de los enunciaddres entre ellos (modal idades

marcas personales)
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Lo tratado en el enfoque conversacional como marcadores de
ilocucen se podra ﬁtecisar con el enfoque enunciativo, ya qué
permite evaluar la fuerza ilocucionaria de los actos y se
clasificar los enunciados. Las modalidades pragmdticas, gque dan
cuenta de la relacidn entre.los enunciadores, comprenden de
hecho las modalidades de enunciacitn y las modalidades l&gicas,

a través de las cusles e! enunciador matiza su enunciado sobre

la escala de lo probkable, lo posible, lo necesario y lo
eventtal. Se precisa también las modalidades apreciativas a
travéz de ilas culles el enunciador da su opinidn, juzga,

evaltia, aprecia y por fltimo la tematica, por las que el
enunciador d& valor o pone de relieve una parte de su enunciado.
El enfoque enunciative da -cuenta también de fenomenos

prosddicos no perceptiblies en las transecripciones. Sin embargo

es importante el rol jugado por las pausas, y la entonacién
sobre vla funcidn ilocutoria de los actos, las dudas vy las
palabras'jés! como las miradas, los gestos y la mimica. %Ddo
esto es observable en un didlogo frente a frente. Culdndo se
analiza un texto o un maondlogo los delcticos y los tiempos
verbales Juegan un papel primordial como indices,

indispensables para la comprensidn., Debe estudiarse ademés:

E! espacio de los enunciadores
El derecho a la palabra del sujeto .
Si el menciona a sus coenunciadores: ustedes ’
S1 &1 se introduce con ellos: nosotros
Se buscan Indices: de narracidn

" " de descripcién

" " de designacidn de objetos referenciales,
Redundancia de términos de ostentacidn y exofdricos (signos
cuya funcidn es anclar el texto en un ambiente no - verbal
Ej. México, el mundo)
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Se anotan las rupturas discursivas

Tiempos verbales: el presente y su funcidn en relacidn con
el coenunciador.

El envio a hechos histdricos, que puede generar discursos de
tres tipos:

Discursos pragmaticos {(marca personal, modalidad, inidcador
temporal) Usted puede ver ahora.

Discurso referencial: da cuenta de la rlacidn entre los
enunciadores y los objetos de la realidad.

Discurso narrativo : marcado por la presencia del tiempo
pasadco, o por un presente acompafiado de una fecha.

En un téxto se entrelazan los tres tipos de envios a hechos
histéricos.

En el caso de los textos dialogados se buscari:
Rasgos interacctionales implicitos: marcas personsles Yy

modal idades pragmiAticas.
Distinguir entre tipos de discurso dialogado.

El discurso narrativo, marcado por el tiempo pasadao, por !
elementaos temporales y elementos de descripcién anecddtica. ;

Discurso referencial: qué envia a los objetos presentes en
la situacidn de enunciacidn - :

Discurso pragmatico: Es mds denso y su funcidn es captar la
atencidén de los interlocutores, hacerlos participar y
tomarlos como testigos. El locutor interviene sin cesar en i
su discurso  para dar su punto de vista y aportar sus ’
apreciaciones (advervios, adjetivos, verbos de oapinidn,
hacer preguntas, dar &rdenes, tener precauciones, marcas
verbales: veamocs, vamos, yo les doy, ustedes, saben, ven,
conocen)

Se estudia también el rol de los enunclados performativos. S

Un fragmenta de "Los Cuervos Estldn de Luto” ejemplifica éste

anlalisis
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ACTO PRIMERO

{Antes de levantarse el telon, se escuchan algunas campa-
nadas lejanas del reloj de la Parroquia.
Piedad y Gelasio estdn de pie. Ambos vestidos de luto).

7 PiepaD: Estdn sonando las once. A ver... ;qué es eso?

2 GELASIO: (Mostrdndole una hoja): Este es el centificado. Notienes idea qué
trabajo me costé sacarselo.

3 PIEDAD: ;Cudnto le pagaste?

& GeLasio: No quiso nada. Me dijo que hasta que de veras se muriera papi,
me diria cudnto.

& PIEDAD: jAh, c6mo seris...! ;No ves que asi querrd cobrarte mis? Con eso
de que ni nosotros sabemos cudnto deje de herencia, a la hora de
cobrar, todos van a querer encajarse.

¢ GELASIO: Tal vez... Oye, he estado pensando y pensando en las conse-
cuencias que nos puede traer esto,

7 PIEDAD: ;Y las ventajas, no cuentan? Piensatambién en ellas. Alfinquea
mas tardar, tu padre se morird hoy. Ya vez que ni puede respirar. Todo
el tiempo con el ruido ese en la garganta. Y si se muere —como espero
en Dios— esta noche, ya maiiana lunes podremos ir al solar. ;Todo esta

“descuidado por culpa de su maldita agonia que no termina nunca!
$ GELAS10: Pero es que. .. No, Piedad, no me parece bien que hagamos esto.
9 PIEDAD: ;Y qué vamos a hacer entonces? ;Dejar que el maiz y el frijol se
ierdan con la lluvia? ;No proleger los naranjos, no cuidar las vacas y
as gallinas, no recoger la hortaliza? ;Eso es lo que quieres, que
.mientras mis tiempo pase, mis se eche a perder todo? ;Qué nuestro
trabajo de afios se malogre, porque tenemos que estar aqui, atados a esa
cama, esperando que €l se muera? (Seiala hacia el cuarto que ocupa el
enfermo) ;Es eso lo que quieres?

#0 GELAs10: Tenemos que atenderlo... El nos necesita. Tenemos que cui-

darlo.

# P1eoaD: ;Y qué hemos hecho? ;Qué he hecho yo? ;Dios mio! Noches y
noches, desde que cayé enfermo, quedd aqui, dindole su i
da preparada por mi, cambiar la ropa de su cama, lavarsus cochinadas.
iSi hasta he tenido que cambiarlo como si fuera un niiio! ;No he
cambiado todavia al hijo que quisiera tener, y ya me he ensuciado las
manos con las porquerias del viejo! (No crees que ya estd bien? Nos
esta perjudicando con esa agonia que no termina nunca..;Ya lleva dos
dias asi: gargareando, como una tuberia sin agua!

/2 GEeLasi0: Piedad, por favor... El notiene la culpa. ..

¢+3P1EDAD: ;Y la tenemos nosotros? {Si casi nos ha dejado en la ruina con su

‘enfermedad! A ver, dame aci ese papel. (Le quita bruscamente el
certificado. Leyendo) Huommm. ., hummjumm... Estd bien.,. esmejor
que haya puesto la fecha de maiiana. Este doctor hace bien las cosas.

/# GELASIO: Yo le dije que pusiera esafecha.., -

/s P1EDAD: jAh! Pues hiciste bien, Gelasio, muy bien. (Pausa) ;Qué otra
cosa tenemos que hacer?

Hugo Arguelles, Los cuervos estan de luto

189

.70




Situacisn: En la casa de Piedad y Gelasio se prepara un
velorio, E! dizlogo entre ellos tiene como tema principal los
preparativos, El fragmento analizado comprende algunos
intercambios, determinados de manera convencional por el cambio
de subtemas, de tono, o en fin, por cambio de acto de
lenguaje. Se enumeraron las intervenciones, hay alternancia en
las wmismas, la conductora es Piedad cuyas Iintervenciones son
mas grandes, omitl el andlisis de las acotaciones, que son
mensajes del autor pero quedan fuéra de la interacclidn de los

personajes.

Indices que envlian a los elementos situacionales. Quién, dbnde

y cuando. (Los nimeros indican la intervencidn y enunciacidn
cerrespondiente). -

Quién:

La primera presencia es la del enunciador Piedad cuyo
enunciado aparece en primer lugar: (1) Afirma; pregunta.

Su interlocutor responde, muestra.
2 - No tiene idea del trabajo que me costd sacarselo.

Marcas de persona:

TIENES ME COSTO SACAR SE * Lo
Segunda Primera per- inf. Pronombre Anafdrico {(certifi-
persona sona de cado)

indicativo [s ] o1 Objeto directo
hresente tercera perso-

singular, a mi na.

s?ﬁefiere El doctor

Piedad

a
Y siguen las marcas de enunciadores en los verbos conjugados:

5 - Ni nosotros sabemos culnto dejé de herencia,...
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NOSOQTROS DEJE

Pronambre, primera per- Verbo. dejar (sentldo de heredar)
sona, plural, Se refiere Tercera persona, singular subjunti-
a Pledad y Gelasio vo. Se reflere al padre

& - Oye, he estado pensando y pensando.

Se refiere a: tu Pledad Yo, Gelasio

8 - No, Pledad Nombre de primer enunciador

11 - ¢ Y Qué he hecho yo? Yo es Piedad

15 - iAh, pues hiciste bién Nombre de otro enunciador

Gelasio ...

Con éstos enunciados queda cubierta la identidad
de los enunciadores, Piedad y Gelasio, entre las que hay una
relacidn de familiaridad. También es importante de quién hablian
personajes implicados en la situacibn, en la intervencid&n dos
ya quedd indicado el doctor, que da un certificado, vy en la
intervencidn cinco ol padre, que dejard la herencia.

En la Intervencldn trece Piedad identifica al doctor,

sabemos. sobre él algunas otras cosas, referidas por los

enunciadores:

lo que hizo: y lo 4 pretérito, tercera persona del singular.

que dijo: 13 antepresente, subjuntivo, tercera per-
sona, singudlar.

1o que hace siempre: 13 presente tercera persona, singular

1¢ que hard o harla; 5 futuro
4 condiclonal: Pretérito de subjuntivo
: (Se muriéra) +pospretéri-
to de indicativo (me di-

ria)
lo que debe hacer: 14 pretérito del subjuntivo. 32 persona
' . (que pusiéra)
lo que debe recibir: 3 pronombre, tercera persona, singular O}

(le pegaste)
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Referenclas haclia : el padre

S: ... cusnto deje de herencia:
7: ... tu padre se morira hoy :
ni puéde respirar :
y si se muere H
123 El no tiene la culpa :
106: E! nos necesita H
En relacibn a las conductas
‘viejo:
9: ..., esperando que é&l :
se muéra
10: Tenemos que atenderlo s
tenemos que cuidarlo
11: DAndole su comida H

presente, tercera persona, sub-
Juntivo.
futuro, tercera persona, indi-

cativo.
presente + iInfinitivo (peri-
frasis)

presente, tercera persona, in-
dicativo.

presente, tercera persona
presente, tercera pe}sona

de los enunciadores hacia el

subjuntivo
3a pers.

esperar que +
ia persona

tener que + Inf. + 0OI

gerundio + 0Ol + QD

Dé las ecosas o0 situaciones que pertenecen al viejo:

7: Su maldita agonta ... H
11: su cama, sus cochinadas :
13: su enfermedad H
11: las porquerlas del viejo

posesivo + sustantivo
posesvo + sustantivo
posesivo + sustantivoe

sustantive + preposicidn de +
sustantivo, :

En cuAnto a las acciones del viejo hacia los enunciadores:

fi:

Desde que cayd enfermo ... :

nos estd perjudicando s

nos ha dejado en ia ruina @
Indices que envian

a lo referencial:

Un punto determinado en

el pasado .
frase perifrAstica

(acecidn que dura)
antepresente

tiempo: presente, el

momento actual de los anuncladores:
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Todos los verbos expresados

idea de duracién sin tiempo,
repetida y continuada,
cuyas consecuencias se sufren
1;

EstaAn gsonando las once

Ni nosotros sabemos
culnto dejé de herencia

He estado pensando y
pensando

Ya ves que ni puede
respirar

Todo el
ruido

tiempo con el
ese en la garganta

i Todo
culpa
medad

estad descuidado por
de su maldita enfer-
que no termina nunca!

No me
gamos

parece bien que ha-
esto

Dejar que
el malz y el
plerdan con

frijol se
ta 1luvia

No proteger los naranjos

no cuidar las vacas y las
no recoger la hortaliza
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en presente,

los participios de aceclones

los infinitivos, dan

los gerundios dan idea de accidn

terminadas,

en el presente;
: estar + gerundio + predicativo
accidn presente durativa

: nexo copulativo negativo + su-
jeto + verbo presente
¢ subordinada sustantiva (0OD)

: estar + gerundio antepresente
individual

verbo (constatar en ese

momento) + subordinada sustan-

tiva

: Frase adeverbial + nexo + com-
plemento circunstancial! (verbo
implicito, tener o hacer)

t Estar + participio + nexo + a-

gente + (vos pasiva) subordina-

da adjetiva de enfermedad.

: Nexo negativo + pronombre de OI
+ verbo de opinian + adjetivo
de modo + subordinada sustan-
tiva (sujeto)

t esto anafbrico se refiere a los

preparativos del velorlio

: dejar + que (nexo subordinante

subjuntivo + con (nexo causal +
sustantivo. .

gallinas



A todas éstas frases antecede una pregunta:

L Qué vamos a hacer ?

Considero que todas

nexo de negacisdn
reiterativo

Marcas referenciales del

enfermedad del viejo. Estadn indicadas por el pretérito en

diferentes formas,
de tiempo.

2: no tiénes idea del
me costd sacarselo.

trabajo que

11: ¢ Y qué hemos hecho ?

¢ Qué he heche yo ? -

Noches yAnoches desde que
cayd enfermo

81 hasta he tenido que cam-
bliarlo come si fuéra un nific

Como si + subjuntivo:

llevan impllcito el

verbo en
infinitive

pasado, se

copretérito y postpretérito y por

verbo "vamos a + inf.".

0D sustantivo

refieren a la
sus

adverbios

pretérito simpie.

Y reiterativo + interrog.
+ antepresente
Y reiterativo + interrog.
+ antepresente

marcador de duracidn en
el tiempo, accidn reite-
rativa subordinada adver-
bial

Si condicional
antepresente.
+ inf., + Ol

+ prep +
tener que

oracidn hipotética.

Indicadores generales con referencia al futurp:

Todas las hipdtesis que
realizacidn de otro anterior.
5: No ves

que as! querrd cobrarnos mas

.
a la hora de cobrar

todos van a querer encajarse
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condicionan un

.-

acto futuro a la

negacidn + verbo + sub.

sust., (0D)

correlacibdn verbal pres-
sente, futuro. sub.
sust. (0D)

complemento ¢lircunstan-
cial
sujeto + ir a + guerer




encajlarse: cobrar de m&s, abusar.
6: He estado pensando ...

en las consecuencias que nos
puede traer esto

7: Piensa ...

Al fin que a m&s tardar,

tu padre se morir2 hoy

Y si se muere ... esta noche

Ya mafiana podremos ir al solar

9: LY que vamos a hacer entonces

Indicadores espaciales

"7: El solar
9: Tenemos que estar aqul

atados a esa cama

Indicadores de la relacidn de los

+ dntinitivo + pronombre
reflex.

consecuencias tiene ia
carga del futuro aunque
el gerundioc exprese ac~
cibn continua

imperative

frase adverbial concesi-
va + frase adverbial de
tiempo + sujeto + verbo
futuro + complemento
circunstancial

Y reiterativo + si condi-
cional + presente indica-
tivo

+ indicador temporal + "fu
turo de indicativo.

ir + a + int
entaonces adverbio de

tiempo, por el contexto
significa situacibn

lugar de trabajo
delctico de casa
en la recamara

. .
enunciadores entre st

La relacidn es de confianza, son dos esposos. Sin embargo se

aprecia que Piedad tiene una’

Gelaslio, ya que interroga,

.mientras que Gelasio, obedece, duda,
Modalidades 1dbgicas: ( de lo

necesario y lo eventual)
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actuacidn

argumenta,

probable, lo

mas dindmica - .que

trata de convencer

refltexiona.

posible, 1o



Piedad: ¢ cutinto le pagaste 7

¢ Y las ventajas no cuentan ?
Plensa también en ellas

[

Y que vamos a hacer entonces?
L Dejar que el malz y el frijol se pierdan con la
liuvia 2 . . .
¢ Eso es 1o que quléres ?

¢ Que nuestro trabajo de afilos se malogrd 7

L ¥ que hemos hecho ?
L Y que he hecho yo ?

L& Y la tenemos nosotros ?7 i S1 casi nos ha dejado en
la ruina con su enfermedad !

¢ Que otra cosa tenemos que hacer ?

Como se puede ver de quince intervenciones ocho por lo menos

son interrogantes de Piedad y cuestitnamientos hacia Gelasio.

quién por su parte informa, etc.:
Gelasio: no tienes idea que trabajo me costd sacArselo’
ne quiso nada
Tal vez . . . Oye he estado pensanéo Yy pensando
Pero es que . . . no, Piedad, no me parece bién que
hagém&s esto
Tenemos que atenderlo . . . ,

Piedad, por favor, . . . €l no tiene la culpa.

Yo le dije que pusiera esa fecha.

En este caso, de siete, cuatro enuncliados tienen sentido .de
oposicidn de alglun modo, otro de reflexidn o de ruego  y solo

uno de afirmacidn., °

Modalidades apreciativas tel enunciador juzga, evalta,
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aprecia)

Piedad : expresisn exclamativa: como
+ ser + ad}

i Ah como seras . . . ! : enjuicia la actuacién de
Gelaslio

i Dios mio ! : expresidn que indica asom-
bro

~ como espereo en Dies . . . indica deseo : esperanza

Estad bien . . . es mejor que haya puesto . . .

Este doctor hace bién las cosas.
i Ah ! Pués hiciste bién Gelasio, muy bién.

Gelasio :
- no me parece bién due hagamos esto
&l nos necesita
Piedad, por favor, él no tiene la culpa
"Piedad argumenta y defiende su punto de vista, se -relaciona

a travéz de hipbtesis : condiciona los hechos del futuro a la

actuacidn del presente

S1 no te cobra ahora, después "querrd cobrarte mds"nosotros no

sabemos cudnto déje de herencia, después " todos van a querer
encajarse " - .

81 el padre se muere "esta noche, ya maflana pbdremos ir al
saolar"

El uso de la lnterrogaé&bn es .también importante: . N

El uso de Y al principio de las interrogaciones les dA mayor
éntasis sobre todo cuande la forma interrogativa no tiene la

funcién de preguntaf sino de afirmar una posicidn
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- L&Y las ventajas no cuentan 7

" L Y que vamos a hacer entonces ? " y comisnza  una
enumeracidn avasallante : " dejar que . . . se pierdan, no
proteger, no cuidar, no receger . . . " Y remata con otra

interrogacidn :
- " ¢ Eso es lo que quieres " ? . . .
.. { Es eso lo que quiéres ?

Emplea otro mecanismoc de convencimiento, la repeticion, de
nexos : ni, de interrogaciones, de formas verbales :
infinitivos, gerundios, participlos, sustantivos.

Respecto a las modalidades tematicas, es decir los matices
del enunciador a sus enunciados, para dar relevancia a una
pafte sobre otra, se aprecian por el tono, la reiteraccidn y el
lexico.

Indices de modalidades temiticas :

En el caso de Gelasio no se pueden apreciar, ya que emplea
con frecuencia anafdricos para referirse a la situacidn "esto"
Pledad por su parte da muchos mAs elementos, que pueden

agruparse en varios campos semAnticos :

pagar trabajo enfermedad malz

cobrar ’ ir al solar morir frijol

heredar protegerlo respirar hortaliza

ventaljas cuidar. . . garganta mafiana

perder recoger agonla neche

ruina dar comida cama vaecas
cambiar ropa enfermo gallinas
lavar : gargarear
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elementos apreclativos:

encajarse

rulido ese
maldita agonta
¢4 cochinadas
ensuciar
porguerlas

no termina nunca

El interés enunciativo en relacidn al conversacional
situacional y pragmitico es que describe con mids precisidn el
rol de ciertos elementos verbales en el funcionamiento del

discurso:

pronombres personales, determinantes, delcticos, tieméos
verbales, auxiliares Yy verbos modales, construcciones
sintacticas, etc. reveladores de operaciones = "langagiéres"”

subyacentes, este enfoque permite ademas poner en relacidn
estos elemeﬁtos lingllisticos con los parametros situacionales,
y las funcliones {locutivas e interaccionales de las enunciados
y describir la relailbn entre las formas y las condiclones de

produceciédn
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2.2.8. ANALISIS DE TEMAS,

Es#e antjisis tiene 5us‘fupdamentos en algunos elementes de
andlisis propuestos por Teun Van Dijk 24

Cuando se emplea el término tema, se eniiende al guna
propledad del significado o del contenido del discurso. No se
refiere al sentido de las oraciones individuales sino al del
discurso c¢omo un todo. Este se hace explicito en cierta
estructura sem&ntic;, expresada en secuencias conmpletas de
ofacibn. y llamada 'MACROESTRUCTURA SEMANTICA. En contrapartida
las microestructuras denotan ia estructura de las oraciones ¥

las relaciones de conexién y coherencia entre ellas.

Las macroestructuras dan cuenta del contenido global del
discurso: especifican las relaciones que hay entre las
estructuras semAnticas de las oraciones de un discurso Yy la
estructura semdantica |lamada TEMA.

Para derivar el tema del discurso son - necesarias las
MACROREGLAS.

Un discurso mno tiene solo un tema sino una secuenqia de
temas que se expresan en un resumen del discurso. Graclas ;
esto. se pueden establecer varios niveles de maéroestructuras,
cada uno derivado del nivelbinmediatamente inferior. Es posib]e
tener el tema de un p&rfafo. capltulo, escena, pagina o libro,
segln el nivel de globalidad elegido para ecaracterizar el
contenido del discurso. -

Las macroreglas' son reglas de proyeccian semantica

vinculadas a las proposiciones de las microestructuras



textuales con las macroestructuras textuales.

La macroestructura deriyada de las macroreglas es una
gsecuencia de proposiclones con coherencia lineal (Cohesién)
enlaces cond;conales entre hechos, relaciones de identidad u

otrag relaciones entre los participantes.

l.a coherencia resulta de las relaciones de referencia del
texto con la realidad. E]l tttulo que tiéne la obra o la escena
establece la macroestructura aparente: critica, informaecidn,

descripcidn, etc.

As!l como la cohesidn surge de la cohpetencia linglilstica ¥

textual, la coherencila surge de las competencias referencial,

socliocultural y discursiva. Esto es observable en el rol
conferenclial de ciertos sustantivoes tigados al campo de
referencia en la organizacidn del texto en funcidn del campo,

en la Intertextualidad as! como en el desarrolle discursive

surgido de funciones ilocutoriss y/o interactivas de'l texto. 25

Aplicacibtn de las reglas en el andlisis temdtico de un

fragmento de la obra de Vicente Leiiero "El Juicio®



ACTO PRIMERO !

Sobre una pantalla se proyectan escenas cinematogrdficas que
ilustran los episodios hisiéricos relalados por una voz narrativa.

los Estados Unidos Mexicanos, general Plutarco Elias Calles, &
enfatiza mediante disposiciones legales y estrictas represiones,

los articulos de la Constitucion de 1917 que limitan las facul-

tades de 1a Iglesia Catdlica en México. El descontento del clero

y de numerosos ficles, violentado ya por las actitudes anticle-

ricales durante el anterior periodo presidencial del general Al- 70
varo Obregon, se recrudece notoriamente, En el interior de la ;
Republica surge el movimiento armado de los “cristeros”, micn- i
tras en la capital se declaran agrios boicots contra ¢l Gobierno. |

i

i

t

l

VOZ NARRATIVA: En los afios de 1925 y 1926, el Presidente de f
i

El 21 de febrero de 1925, el sacerdote Joaquin Pérez se nom-
bra a si mismo Patriarca de la 1glesia Cismdtica Mexicana, /5

El 19 de noviembre de 1925, el Congreso de la Unién refor- .
ma los articulos constitucionales 82 y 83, lo cual permite al ,
general Alvaro Obregén presentarse nuevamente como candi- .
dato a la Presidencia de 1a Republica, contrariando las convic- :
ciones de los antirreleccionistas y las aspiraciones politicas de: 20

connotados miembros del gobicrno de Calles. !

El 13 de novicmbre de 1927, durante su campana electoral,

el general Obregon sufre a bordo de su auto un atentado di- \
namitero del que resulia ileso. El ingeniero Luis Segura Vilchis,- ‘
el sacerdote Miguel Agustin Pro, Humberto Pro y Juan Tirade, 25 |
son declarados culpables y fusilados.

En las elecciones del 8 de julio de 1928, el general Obregdn
resulta electo Presid Proveni del estado de Sonora
Mega a la ciudad de México siete dias después, y el martes 17 |
de julio es asesinado por José de Le6n Toral, 30
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Sitvacian : un acusado de homicidio es juzgado.

Lineas 1 a 13

Supresisn,

En los atios de 1925 y 1926. Disposiciones legales de
la constitucidn de 1917 limitan las facultades de la iglesia
catdlica en México. En el interior de la republica surge el

movimiento de los cristeros y en la capital agrios boicots
‘contra el goblierno

Generallizacidn:

.

En los aflos de 1925 y 1926 estrictas represiones y
actitudes anticlericales del gobierno propician el surgimierito
de! movimiento armado de los "cristeros™ y en la capital
boicots contra el gobierno.

Construccian
A medlados de los afios veintes en México existla una

franca lucha entre el gobierno y la lglesia Catdlica.

En este caso hay coherencla, los enunciados se refileren a

hechos histédricos, en todo caso a hechos sociales de lucha por

el poder.
En algunos textos no es tan clara la gohereﬁcia. tal es el
caso de la mujer arafia : el personaje 'pertenece al mundo
' referencial de lo fantaAstico, de lo "increib}e“ exhibido en los
cireos, cohparte su espacio .con el hombre lobo o la mujer ‘con
barbas tiene existeﬁcia dentro de lo insblito. Se ' presenta

tradicionalmente con una historia aleccionadora capricho,

‘descbediencia, castigo. La -historia propuesta ’ por Hugo
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Argulel les se puede resumir

Supresion

La mujer arafta considerd con que elementos de s! misma
contaba. Se agotaba con ejercicios de concentracién. Logrd que
cuatro dedos de su mano izquierda crecieran quince centimetros

Y cuatro afios después a base de dietas intenslsimas logrd
abultar su estédmago y redondear tods su cuerpo, se acostumbrd a
la dieta de moscas y fué todo un ejemplo  de vocacidn

triunfante.
Generalizacibn :

La mujer arafia en principio ¢ontd con gque elementos contaba
con base en ejercicios logrd alargar sus extremidades vy
redondear su cuerpo, as! consiguid un nombre y una figura.
Construcecldn :

La mujer arafia reflere como logrd transformar su cuerpo Yy
compara. su historia con la de cualquier artista que se propone
triunfar.

La historia del camino para {legar al éxito pudiera ser
intéresante  si lo refiriera wun hombre de negoclos, un
periodista o un actor, en este caso lo refiere un ser mitico
tiene valor per la critica que representa.

La wutilidad de este andlisis reside en la posibilidad de
vislumbrar las macroestructuras, y establecer ‘"una serie de
relaciones, eJercicios didacticos de vaivén con los demas
analisis, '

Puede servir de corolario a los demis analisis o bién servir

de referencia para reducirlos 'y ‘orientarlos 'a wun punto

especifico.
2.2.9. ANALISIS SEMIOQLOGICO .
El anaAlisis semiolbdgico, como . todos los demas es
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complementario, y lo apliqué siguiendo e! modelo propuestoc por
Plerre Lea&n  (1979) el opone dos tipes de funciones, las de
identificacioén y las de impresién.

Las primeras son todas aquelilas permitidas para identificar

al locutor (mas allad de su vol;ntad : Indices de origen
lingutstico, (dialecto) origen social y posiciSn social (socio
electo), tndices de sexo, edad, y fisiolbgicos, indices
emotivos, (situacisn emocional pasajera, cblera, miedo,
tristeza, alegria, euforia) ete. Entre las funciones de
impresidn seffales fdnicas de caradcter voluntario, separe las
seflales de conductas ideoldgicas (marcas linguléticas
dialectales que devienen ideclogicas) , sefiales de conductas

estilisticas condicionadas por . la necesidad de un género
interpretado ocasionalmente: recitacidn, diccidn poética,
mon&logo, cuento humoristice, discurso improvisado, etc. y por

ltimo seffales de conducta emotiva, marcadores de la emocidn,

Aplicacidn del anllisis semidlogico en un texto de la mudanza

de Vicente Lefiero.

Situacian; los t;abajadores de la mudanza han trabajade y& un
buén rato, son cqordinados por el cargador jefe.y Jorge gquién
les indica ddnde poner los muebles que van metiéndo.

Hecho de comunicacidn : dialogo entre Jorge y el cargador jefe
durante una pausa intervienen ademas otros receptores - -del
cargador jefa.

Tema : la mudanza, el trabajo de los cargadores, diAlogo de

tipo transacecional, tono de patrdn y subordinado,
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Iniciador Jorge el dl&logo lo termina el cargader jefe,

interrupcidn de la pausa.

Indice de dialecto y socielecto
- "No es nomads cosa de fibra. Tiene su mafa™
Aqui no es cosa de que le guste a uno o no le guste
se agarra lo gue hay
hay muchos que ni esto
i Hey tu abusado!
sostenle bien de abajo, buey . . .
i Eso . . . todo para alla, todo para allA
las cajas de éste lado

- Sociocelecto (origen social) Ejemplo: en el texto de
"Como escribir una adolescencia®
~ Pos s%, Do#a Rafa, ya vé i Mire jefecita !

- Ora s! le traigo arta lana

por

- ldeolecto (sexo, edad,!indices psicdlogicos, fisioldgico,

patoldgicos, marcas de autoridad, sumisidn, etc.)

Ejemplo de este analisis se puede practicar en los cuatro

registros de la escena "Quien o una pequena lu=" de Oscar
Villegas; donde intencicnalmente se actuaron diferentes
personajes: un  hombre maduro, una mujer alcochdlica, una

sirvienta y un anciano.

- Indices emotivos., (Situacién emocional pasajera; cdlera,

‘miedo tristeza) Ejémplo en los fragmentos de "La Mudanza"

los diAlogos de Jorge y Sara

- Jorge . . .

- i Déjame un segundo en paz, por Dios !
~-.Necesito saberlp .

-¢{ No entiendes ?

- En este momento

~ i 0Oh !
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~ No me importa si se entera todo el mundo. No me importa

nada . . .
- Por favor sin lagrimas, Sara; sin lAgrimas.
- No estoy llorando

-~ Vas a llaorar, te estoy viendo.
- Dime si te vas a ir, Jorge. (grita) iDimelo!

Evidentemente es una discusidn donde se puede percibir cblera,

miedo, desesperacisdn, fastidio.

Funciones de impresidn :

Seflales fodnicas de caracter voluntario, todos los 1ndices de
las funciones de identificacidén pueden ser sefales de conductas
voluntarias cuando se hacen consclentes, ademas:

-~ -Seflales de conducta ideoldgicas. Por ejemplo en le caso de
"El Juicio" de Lefiero: en la declaracidn de Lebdn Tcralé

- . ."Siguleron las persecusiones contra la lglesia
cada vez ma&s tremendas; . . . por egolsmo, por - decidia,
por flojera o por temor no se hacla nada para que se
quitaran las leyes contra la lglesta . . . "

- . . «. Analicé el pasaje de la Biblia referente a
Judith, que tien muchos puntos de contacto conlas
actuales c¢ircunstancias . . . "

Y en el caso de "La amenaza roja"
~ Mira, no es que no me guste ninguno, pero . . . Caray.
Un luchador. ¢ Que vida te espera ? Ahorita le podra ir
muy bien, pero i Y después ! ademlAs son briagos y
mujeriegos. No te conviene, Violela-, mejor hazle  easo
al muchatha , este, el contador. .

- Seflales de conducta profesionales. (Marcas que manifiestan el

nivel cultural, tono de voz, velocidad prasodia, énfasis)

Ejemplo en. : "El Juicio", los lnterrogatorios.
~José de Lebn'Toral. tenga la bondad de repetirme -suUsS

generales.. & Su nombre?
- José.de Le&n Toral.
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- ¢ Dé&nde nacid ?

- En Matehuala, San Luls Potos’.

- ¢ Domicilio que tenla al ser aprehendido ?
- Sexta de Sabino 212,

~ ¢ Edad ?

- 27 afios

- & Profesibn 7
- Empleado; o mejor dicho: profesor de dibujo.

- Sefiales de conductas estill!sticas. Son variantes de las
anteriores condicionadas por la necesidad de un - género
interpretado ocasionalmente. Ejemplo recitacidn, diccidn
poética, mondlogo, cuento, cuento humoristico, discurso

improvisado, etc.

Ejemplo de estas marcas se encuentran en la esgena: "Siluetas"
de Oscar Villegas : son sola frases de corteslia
correspondientes’ a diferentes contextos y envian a diferentés
referentes:

-~ ¢ Cobmo estd su apreciable familia 7

- i Serla un inmenso placer 7?7

-~ A d&bnde vas hermosa - como flor de durazno.
-~ No podemos quejarnos, bendito sea Dios.

- Bububububu . ., ., bubububububu,.

- iQue linda estd la mafana en que vengo a felicitarte!

Otro ejempio puede ser "La Casa de Vecindad de autor andnimo:

Cada una tiene tres novios

pro los tres a cual peor,

i Hay mi alma pues esas niflas

me dan una guerra atroz !

Ya me hechan agua de gras

ya cAscaras de meldn L.
ya los huesos de las frutas,

yvya las sobras de arroz.

Seflales. de conductas emotivas. Son marcas estilizadoras 7de
la eﬁacibn; son mAs O menos convencionales segun cada cultura:
vehemencia, representacidn controlada, silencios, modulaciﬁnes.

Estas sefiales ademas de‘observarsé fueron reproducibles, La

vehemencia, las modulaciones, los silenclos, caracteristicos
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i del habla de la cludad de México, constituyen un campo rico

N para la observacién y la comparacisdn por los estudiantes
extranjeros.

i Un ejemplo son las eanciones rancheras o romanticas

populares de México representantes de las emociones estilizadas.

Plerré Ledn Dice que hay que modificar los modelos
! esthblecidos y encontrar otros mas adecwados a la descripecidn, vy
pasar de un sistema de raszgos descriptivos a un sistema de

rasgos pertinentes. De esta manera, dice se tendrl mids eficacia

en la ensefiancza.

2.3. DEFINICION DE LOS OBJETIVOS.

i La definicidn de los objetivos tiéne una funcidn primordial
en toda actividad de aprendizaje. Al establecer un objetivo con
relacidn al estudiante gqueda impllcita también las relacidn
con los contenidos de la enseflanza, el programa (progresidn) y
la evaluacidn.

Con respecto a) alumno se debe considerar tanto en su
gituaclén escolar como en su contexto en el grupo social en que
se desenvuelva, Por esta razén, “los objetivos dar&n prioridad
a aquellos contenidos y situaciones de cohﬁnicacibn que

permitan a los alumnos actuar de manera primaria, en el salén

de 7 clase, - y de manera secundaria: estimulados ‘por . la
ant{cipacibﬁ o repr&duccibn de situaciones calcadas sobre la
vida real, fuera de !la vida escoiar”. 26 Las listas de
funciones Iingulst{cas serlan insuficientes si no fueran
acompafiadas de contenidos tematicos y situacionas. -de
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comunicacien.

Cuando en la elaboraqibn de objetivos se toman en cuenta
criterios educativos personalizadds, tales como, la experiencia
previa, los intereses econdmicos, el grado de familiaridad
con cliertos métodos, se deberin cubrir algunas exigencias. Los
'elementos (unidades léxicas, explicaciones gramaticales, actos
de habla, ejercicios de pronunciacidn,etc.) deben tener, para
el alumno, una relacidn evidente con una finalidad
comunicativa, @para resoclver a su vez un prcoblema comunicativo
en témrminos de:

- Situaciones

- Interacciones

- Indices de enunciacidn

- Funciones de comunicacidn

- Marcas de cohesidn -

- Nociones lexicales
Semantico-gramaticales

- Actos de habla

Los objletivas de comunicacidn no constituyen en  s! mismos
contenidos ~de ensefianza, que serlan correspondientes a los
objetivos de aprendizalje. . -

Por ejemplo se puede alslar una situacidn, de intercambio,
de ahl se puede absiraer un esquema convencional. A partir de
esto, el estudiante deber& en términos de comuniéacibn :

- Discriminar los actos de pregunta

-~ Comprender el objetoc de la pregunta

- Saber formular los actos de respuesta

- Discriminar los actos de reconfirmacidn

- Discriminar los actos de repeticidbn y verificacidn
Distinguir los objetivos de aprendizaje de los objetivos .de

comuniéécibn. permite dar un lugar al aprendizalje de

estructuras fonéticas 'y gramaticales cuya importancia en la
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competencia de comunicacién no debe ser soslayada. Ademas
permite obtener otra estrategia para escoler los documentos
utilizades. Ya que es tan importante la autenticidad del

documento como la autenticidad de la actividad propuesta.

2.4. PROGRESION.

En el aprendizaje de una lengua es necesario prever. unha
progresidn que no sea solamente acumulativa. No es la simple

adicidn de nuevos elementos lo que desarrolla la competencia

del alumno, sino la integraciédn de lo nuevo a lo ya adquirido
esto produce un salto cuualitativo que requiere una
estructuracidn al menos parcial de los conocimientos. Sobre

estas . ideas es conveniente recordar lo que dice R, Gallison :
una progresidn aceptable integra lo que antes se llamaba
lecclones de revisidn bajo la forma de ecos sistematicos
distribuidos fegularmente. Otro estudioso W. Mackey sefiala la
importancia de decidir juiciosamente loc que va con qué, problema
de agrupacidn y lo qué va antes o después de qué&, problema de
secuencia.

El establecimiento de una progresidn resulta de una reunidn
y fusisn de ;arias progresiones particulares: fonetica,
gramatiecal, lexical, contenidogs culturales, en una - via
metodoldgica globlial. . '

.Este término tiene el equivalente en esPaﬁ5l como progresion
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ascendente.

En principio se puede decir cque hay tantas progresiones
posibles como individuos y estrateglas de asprendizalje. S1 se
Impane una progresién estricta y predeterminada de datos
linguUtsticos, se corre el riesgo de blogquear el proceso de
aprendizaje.

Sin embargo se pueden considerar dos formas de progresidn:
la progresieén general concerniente a un moda;o de aprendizaje
inico en la lengua objeto. La progresidn especlfica o
diferenciada que toma en cuenta necesidades especlficas
inherentes a !a lengua materna de grupos especlficos. En estos
casos se debe decidir sobre una progresiédn parcialmente
combaratlva dosificada en funcidn de las diferencias y las
similitudés o sobre una progresidn radicalmente comparativa

modificando, por ejemplo, los agrupamientos o'secuencias.

EVALUACION.

Lateral z] concepto de progresi®n estd en el de evaluacidn.
Es importante dlstiﬁguir la evaluacidn. de la "certificacidn" la
cual se refiere a la satisfaccidn de objetivgs académicos,
presentacibn de examenes, obtencién de créditos, en estos casos
se cuantifica mas vque una competencia de comunicacidn
eficiehge, el componente lingiistico de esta competencia.’ ;or
el contrérlo, en un curso con objletivos comunicativos toda

tarea Yy todo ejercicio propuesto es para el maesto un medio

para evaluar las capaclidades comuﬁicatlvas de los estudiantes,



Yy para é&stos, es un medioc de autoevaluacisn, 27

Ahora bilé&n para evitar hasta dénde sea posible &)l riesgo de
la subjetividad durante la evaluacidn, se deben aclarar las
siguientes interrogantes:

Quién, qué, dbpde, y cudndo se puede evaluar la competencia

de comunicacisn.

Quién debe evaluar. Se podrla pensar que evaluaran los
mismos que idean y hacen el material didactico, pero con
frecuencia éstos estan mas concentrados en el contenido de la

ensefianza que en los problemas de aprendizaje. Queda a los
participantes de cada clase y atl profesor efectuar la

evaluacidn de los procesos.

Qué se debe evaluar; Dependiendo de los objetivos, si ta

evaluacidn se centra mas sobre la lengua que sobre la
comunicacidn, se evaluara: conocimientos lexicales,
gramaticales y ortograficos, estrategias escolares, capacidad

para resolver ejerciclos, responder preguntas sobre un textoo
escrito para ver el progreso en conversacibdn, completar un

-texto con lagunas para observar progresos en comprensidn, etc.

La evaluacidn centrada en la comunicacidn, lé.debe llevar a
cabo . el profesor o los estudiantes entre s! o el mismo
estudiante. . . - -

Debe hacerse -en funcitn de los objetivos terminales

propuestos o en funcidn de objetivos intermedios globaies o

especlficos .para determinar criterios de evaluacidn. Por

ejemplo en expresidn oral se evaluaran:
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carrecclan lingdlstica

variedades y coherencia de registro

eficacla pragmatica

capacidad de desarrollar estrategias de compensacidn
la fiuidéz en la producecidn

la riqueza o la carencia verbal

la adaptacidn del discurso. etc.

También:  se puede evaluar la competencia de comunicacidn del

alumno a travéz de su discurso y de su juicios en este caso se

debe definir el contorno tedrico del modelo de dicha
competencia, con el fin de aclarar y ordenar los diferentes
componentes, gramatical, sociolingUllstico, discursivo b

estratégico.

Es importante seilalar que varios autores concuerdan en que
no deben censurar al alumno por su acento o su tono que no sea
pérfecto, él "acento extranjefc" se conserva, se debe
intervenir sélo cuando una mala pPronunciacidn haga imposible la

comunicacién,.

Como’' evaluar la competencia de comunicacidn, En el enfoque

comunicativo ne hay diferencia entre los ejercicios de
aprendizaje vy l;s pruebas de evaluacian. Toda actividad
comunicativa es al mismo tiempo evaluatoria y_ql variar las
modaiidades de intervencién se obtienen todos los casos de

"modos posibles de una evaluacibdn, en grupo, individual, con

maestro, sin &1l con personas ajenas al grupa, nativos o
estudiantes de otfo nivel. La diferencia estriba en que la.
evaluacidn se pone la atencidn sobre la salida (output)

mientras que en el aprendizaje la atencidn esth en la entrada



(input).

Al gunos investigadores han propuesto algunas formas de
evaluacién, por ejemplo se pide a los estudiantes que pasen de
una noticia, de Instrucciones, de una historia eserita u oral a
una escena de imitacidn, un cuadro plastico, un dibujo, etc. De
un texto letdo o escuchando a una pintura, a una grAfica, a
completar rejas (crucigramas) de comprensidn. También se
propone el proceso inverso.

Se refiere también la utilizaclédn de técnicas de encuesta.
Resumenes, traducciones totales o sintetizadas, as! como la
tranimisidn de mensajes.

Una diferencia fundamental con los enfoques anteriores
reside en la importancia de la evaluacidn con respecto a las

condiciones de produccidn de éste tipo de discurso:

¢ A quién se dirige la informaciédn, para quée, ‘con gue
intencidn ? Ademas la evaluacidn tiende a hacerse sobre
experiencias combinadas como en la realidad, comprensidén ¥y

expreslidn oral C(interaccidn),

comprensidn escrita y después comprensidn y expresién
oral

compraensidn escrita y expresidn escrita.

comprensidn oral y después expresidn oral

bbnde evaluar. Lo tradicional es evaluar en el saldn de
clases. -

Lo yideal serla evaluar donde hubiera "testigos", puntos  de
comparacién para permitir al estudiante comparar. su  Progreso

can hablantes nativos.



Cutndo evaluar: Existe una evaluacidn inicial, gue ubica al

alumno dentro de un nivel, o en todo caso revala carencias
ogtensibles. La evaluacidn, como se ha dicho es paralela al
aprendizéje.

La evaluacidn llamada formativa, concierne tanto al
profesor como al alumno, implica l1a revisidn de los objetivos y
la reafirmacidn o el cambio de las actividades o materiales
propuestos,

La autoevaluacion, Es una finalidad del enfoque
comunicactivo el que el alumno tome bajo su responsabilidad
su adquisicidn y por consiguiente se evalle. Sin embargo esto
presupone una formacidn especlfica del estudiante a fin de que
pueda comparar sus producciones con las de los nativos, con las
de otros estudiantes o con las suyas propias en funcidn de las
capacidades comunicativas adquiridas o en vias de adquirir.
Deberaﬁ ser conscientess de sus estrategias de comunicacisdn de
1nferaccibn, de comprensibdn y aprendizaje en funciQn de éus
cbjetivos de comunicacidn y de la imagen tenida de la lengua

que va a adquirir y de su capacidad de logro.

Un aspeqto de la proposicidn de esta tesié. es que al
material trabajado puede ser de gran utilidad para los maestros
del Cantro para extranjeros. Al revisar los inidices [ de
contenido de los‘libroé tomad;s como base actualmente, encontré
naturalmente, amplios. puntos de conpacto, en cuante al tema, en

cuanto a los objelivos de comunicacidn pretendidos vy an

relacidn también con el contenido lingidlstico.
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10.

11.

12,
13.

14.

C i1 TAS
W. A. Bennet, La lengua ¥ gu ensefanza, p. 23

Ledn Verlee, Ensefianza de idiomas e informacidn cultura},
p 11

Eddy Roulet, "L'apport des sciences du langage . . . " p 21

Christoph Edelhoff "Objetives de l’enseignement des langues
et practiques relevant de la competence de communication"
p 50

El término "registro" se refiere a las varledades de uso
linguistico conforme a la relacidn entre los interlocutores
a sus intencieones a los temas abordados, al grado de

formalidad o familiaridad., Dictionnaire de didactigque des
langues. ’

Sophie Moirand, Enseilgner a communjquer en langue étrangére.
p 74 -

El término "ocurrence" proviene del inglés y se refiere a la
manifestacidn o aparicidn de un hecho o unidad lingiulstica

en el discurso,

Cfr. M.A.K. Halliday, "The principles of selection"”
p 185 -156

Cfr,W. F. Mackey, "The criteria for selection® p 161, 168

Dtto Jespersen, es citado por Leon Verlee. Op. cit p 17

El término situacidn se refiere al conjunto de <condiciones
de produceidn del enunciado, exteriores a &l mismo. La
situacldn comprende ia intencidn del que habla, del que
escucha, el ambiente fisico espaciotemporal y los factores
psicoldgicos. - : o

H., G. Widdowson Op. cit p 238

Sophie Moirand. Op. cit 241

Audicidn se’ refiere a la sensacidn ocasionada por la
estimulaciédn de los receptores de la oreja interna, por
medio de ondas aclsticas. Se distinguen tres parametros:
frecuencia, tiempo e intensidad. También es uno de los
niveles de ' percepciédn del habla que permite atribuir

sentido a una serle de sonidoes.
Dictionaire de didactique des langues.
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15.

16.

17.

19,

20.

21,

22.

24.

25

26.

27.

Cfr. André& Abbou, Op., eit. p 11 - 12
El térmlino "marco de conscimlento" se refiere al concepto
propuesto por Van Dijk como un conjunto estructurado de
conocimientos en torno a un concepto.

Ervin Tripp es citado por André Abbou y por Eddy Roulet.

Cr, Jean Mouchaon, "Analyse de d?’une prise de parole en
situation scolaire p 97. 107

Bernafdette, Grandecolas "Communication dans la c¢lasse de
langue étrangére”™ p 54

Sophie Moirand, Op. cit. p 108, 137

Charolles es citado por Sophie Moirand. Op. cit,p 138
Cfr. Teun, Van Di jk, Op. cit. p 43 - 51

Cfr. Sophie, Moirand, op cit. p 138

Cfr. Christoph, Edelhoff y A; Bommel! Op. cit. p 19 - 52

Cfr. Sophie, Moirand. Op. cit. p 62 - 66
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3 LA ENSENANZA DE SEGUNDA LENGUA EN EL CENTROQ DE ENSEMANZA PARA
EXTRANJEROS EN LA U.N.A.M.

3.1 BREVE RESUMEN HISTORICO.

Cuando se intenta’ definir objetivos comunicativos se
requiere recabar informacidn sobre los estudiantes, los
profesores y la institucidn., Preguntarse sobre la institucidn,
es tratar de determinar su nivel académico, su reglamento, sus
recursos(medios materiales, financiéros, humanos, docentes ¥
técnicos), sus demandas y sus objetivos, su actitud frente a
los estudiantes, maestros y métodos; sus medios de ensetfianza
actuales y en proyecto; sus normas de organizacidn y su forma
de evaluacion, etc., Esto incluye las condiciones pollticas,
ideotidgicas, y aun burocraticas que apoyan u obstaculizan su
funcloﬁamiento.

Investigar sobre la institucidn y el momento.en que en México
se toma la iniciativa de enseﬁar.el espafiol a extranjeros es
remantarse a la historia misma de la educacidn del México
posterior a la Revolucidn, proyecto inclulde deptro del vasté
programa educativo y cultural comprendido por José Vasconcelos,

en ese entonces rector de la mAxima casa de estudios.

El  primero de julio de 13821, siendo presidente el Gral.
Alvaro- Obregdn, la Universidad Nacional de México, bajo la
rectorla  de José -VESCDHCElOS;. inicia la imparticidn de

cursos de verano para estudiantes extranjeros, estos cursos

&
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abarcan log capitulogs esenciales de la lengua espafiocla y la

cultura mexicana y latinoamericanas. Para este fin es creada una

nueva dependencia: "la Escuela de Verano", ubicada inicialmente
en las calles de Guatemala y Lic. Verdad trasladada en 1926 a
la casa de los Mascarones en la calle de San Cosme, donde

permanecerd hasta julio de 1855 fecha en que se instald en la
Cludad Universitaria. 1

El espliritu de los fundadores lo resume Julio Torri con las
sigulientes palabras: "L.a necesidad de crear una corriente dg
simpatia hacia nuestro pals, entre 1los wuniversitarios de
Norteamérica. Los prejulicios raciales contra .nosotros se haclan
sentir  en la aspereza con que la prensa de la vecina nacidn
trataba invariablemente Auestros asuntos" mas adelante agrega:
"ge tratd principalmente de hallar las personas mlAs idoneas por
su preparacibn y competencia cientlfica y‘ literaria para
desempeffar las nuevas cadtedras". 2

Esto se logrd ampliamente al.contar entre sus maestros a
notables personaiidades como el Doctor Pedro Enriquez Urefia,
primer director de la escuela, el Doctor Julio Torri, e}
méestro Antonio Caso, y Lombardo Toledano entre Btros.

Segtin las'publicaciones de la Universidaa localizadas en’ la
Biblioteca del Centro para Extranjeros, se ofreclan cursos. de
vacaciones para extranjeros: del primero de julio al‘ 15 ‘de
agosto'y del primero de agosto .al 15 de septiembre.

Los propésitos de la Universidad para estos cursos, PR .

ofrecer . . . una gportunidad a los extran)eros y en especlal a
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los norteamericanocs que s& dedican a la enseflanza del
castellano en los Estados Unidos para que afirmen y ampllen sus
qonoclmigntos en esta 'lengua y para que adema&s visiten la
Repuylica Mexicana y se familiaricen con las costumbres y vida
de un pals de tradicidn latina"™., 3

Se integraban grupos de 10 alumnos en programas de 6@ horas
minimo, s; pedla a los alumnos trabajo fuéra del saldn de
clases, ejercicios de traduccidn y composicidn. La evaluacidn
sé hacla con un dictado de 20 minutos, traduccidn al idioma
respectivo del_ castellanc y visceversa,. Desarrolliar en
castellano un tema sin diccionario y por Ultimo un comentario
oral de uno de loz textos vistés durante el curso y respuesta

oral a una serie de pfeguntas gramaticales y de {itaratura. Los

alumnos eran clasificados de acuerdo con el grado de
conociminetos en +tres niveles: principliantes, intermediaos vy
avanzados.

En 1922 se introdujo un nuevo programa 1llamadoe "Enseﬁagza

comercial, cnrrespondencia,y méetodos comerciales", el n@imero de
alumnos egse aflo fué de 403 alumnos. Un aflo antes se habla
iniciado con 67. » . '
A partir de 1923 -'se establece un solo ciclo del 5 de Julio
al 17 de agosto.
En 1924, bajo la direccidn del maestro Moisés Sainz, ‘se
formaron grupos dé investigacié&n y grupos especiales para los

maestros extranjeros de espafiol . Se introdujo el programa

"Técnica de enseflanza" en el que se trataba lo relacionado con
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la enseftanza de la lengua extranjera, inglés, francés y espaiiol

a niveles de secundaria y normal, y el curso avanzado de
convergacian y composicidn oral escrita". Los grupos se
.ecomponian de 15 personas y el objetive era procurar el
enriquecimiento, precisidn y flexibilidad de vocabulario, fa
fluidéz en ia expresidn oral y la correccidn en la expresidn
escrita, la base de la conversacidn la constitula Ia

observaci®&n de costumbres y tradiciones e instituciones.
En 1925 la escuela ampl!id sus programas y los dirigid a

maestros, profesorado antillane, centroamericano y mexlcano,~él

programa bilingue muy amplio.

’En 1930 se reducen los programas y e! folleto informativo se
redagta en inglés coﬁ.la portada-en espafiol.

En 1935 todo e! folleto se presenta en inglés, se establece
la maestrla de lenguas modernas y la "Summer Schoo!l Dramatic
Soclet&" bajo la direccidn de Rodolfo Usigli. Se invitaba a.los
estudiantes interesados en el teatro a actividades en las que
podrian practicgr su espafiol y se les concedla ademds dos
créditos. Se iniciaron también clases de francés y literatura
francesa, ‘ .

En: el Summer Bulletin de agosto de 1948 Julio - Torri

escribié: "La escuela de Verano ha satisfecho plenamente su
propbdsito ya qué entre los mejores de los norteamericanos, ’los
universitarios, se han suavizado los arraigados prejuicios de

racismo y  hoy copparten con nosostros notables ideales .de

comprensidn mutua y de perene amistad” 4



Acudian priﬁcipalmente estudiantes norteamericanos que
tomaban curses a través de los culles reciblan una informacién
basica acerca de México, asistlan a conferencias y excursiones,
participaban en grupos de danza y teatro y convivian con
estudiantes y maestros universitarios.

La maestra Alura Flores 5 menciona que "en 1956 se fundd

un 'departamento de danza folclbrica para los cursos de

extensidn que habla instituido la Universidad de San Antonio

Texas. Tiempeo después, dice, cuando estos cursos de extensidn
ge transformaron en la escuela permanente de extensi®n, los
cursos de danza se suspendiéron . . ."

‘Lés cambios de ubicacidn de la escusla influyeroen en su
autoﬁom!a y su evolﬁcibn como institucidn educativa, en el
edificlio de mascarones gozaba de prioridad en las
1nstalgciones, se concedla la planta alta del edifiecio a la
Escuela de Altos estudios que posteriormente se convertirla _en
ta facultad de filosofla y letras. CuAndo se trasladd la
Escuela de Verano a la Ciudad Universitaria la situacidn se
invirtib' Yy quedd dentro de las instalaciones de Facultad de
Filosofta y Letras. ' .

En leos afios de 67 a 7¢ la escuela se llamd "Dirececidn de
Cursos Temporales“.'se instituyeron tres semestres: primavera,
verano y otofio. )

En ese entonces se establecid un sistema de maestrla el
requisito era la licenciatura o su equivalencla. Consistia en

dos semestres - de cursos monogrAficos sobre la lengua Yy



literatura hisgpancamericana historia y arte. Para diferenclaria

de la que se daba en la facultad de Filosefta y Letras se le
agregd al titulo las letras C. T. Es de notar que durante esta
administracién, afios de intensos movimientos estudiantiles, Ia

Direccidn de Cursos Temporales no suspendid nunca sus labores.

Ai siguiente perfodo la escuela depend!a afin de la
Secretarla General de la U. N. A. M. El plan de la maestrla se
amplié a dos affos. El primer afio se daban cursos generales con
objeto de homogeneizar el nivel, el segunda afio cursaos
monograficos o seminarios.

Se daban cursos de literatura, historia, ecerlmica, pintura,
danza folclbrica, telares, se haclan visitas guiadas, ademas
personalidades de la literatura y las artes daban conferencias.

El prestigio de la escuela se debid en gran parte a  la
calidad de los maestros que eran también 1lustres profesores de
la Facultad de Filosofla } Letras,

Alrededor de 1976 se cambid la escuela a su edificio actuAl.
Por falta de espacio se quitaron las clases de cerAmica y lo
telares.’

En administractones posteriores crecib. el aparato
administrativo inversamente proporcional al nlmerc de alumnos..

-.En una ocasién la cantidad de personal docente y administrativo
" superd al ntmero de inscripciones. )
Posteriormente. cambios en ta administracidn de la

universidad ubicaron a la escuela bajo ita administracidn .de

Extensidn Académica: se pierden las maestrlas a pesar del
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prestigio que ya la escuela habla adquirido en el extranjero,
en consecuencia bald el nivel académico. ‘

En ia si{iguliente administracidbn (1980) se formd una comisidn
que presentd &os siguientes proyectos:

- Laboratorio de lenguas

- Propuesta para la maestria de profesor en espaifiol L2 y LE

En el siguiente periodo administrativo se comisiond a un
equipo de exelentes profesaras para hacer estudios
de investigacibn en el CISE, (Centro de Investigaciones
Soclales y -educativas ? graclas a esto se hizo una revisibn. Yy
actualizacibdn de los programas de espafiol. Se entregaron
programas para cinco niveles en forma de curso de 3 horas:
expresidn oral, expresidn escrita y gramatica. Se hi=zo ia
debida advertencia de ser revisados y actualizados cada dos
afilos con base en la experiencia que se habla.adquirido en ta
.Escuela de San Antonio, se presentaron dos programas bilingues,
sé tomarén regigtros de habla chicana y =se hiciéron &os
estudios de habla corréspondientes. 6

En 1583 el agora centro de ensefianza para extranjeros ante
la‘necesidad de modernizar sus programas y su mqtodalog!a llevbr
a cabo una reunidn de diagnéstico en la cull se analizaron los
cursos >y se concluyd que fa separacidn de las dest;eza
lingutlsticas no corrrespondia a una necesidad objetivé ¥
tampoce se apoyaﬁa en ningtn planteamiento tedrico que la
Justificara satisfactorliamente, 7 Mas alla de las discusiones

que esta atirmacion pudiéran susitar, era evidente la necesidad



de hacer algo, unificar erifterios, tal vez, &n beneficlo de la

instltuclen, En las conclusiones de dicha reunisn se destacd
tamblén la decisi®dn mayoritaria de cambiar este enfoque
"tradicional" por un método comunicativo y elaborar un modelo
de gram&tica pedagbgica de la enseffanza del espafiol L2. Se
ratificd la eleccibn del espaficl estandar de la ciudad de

México como modelo linguUlstico.

En abril de 1987 se formd el Colegio de personal académico
del centro con e! proésito de elevar el nivel de la escuela
promover ta formacidn o en su caso la difusidn de un proyecto

académico y promover cambios con base.en !a investigacion.

iAcgualmente han surgido escuelas de espafiol en diferentes
estados de la reptiblica: Puebla, Cuernavaca, Guadalajara,
Taerredn, San Luis Potost!, etc. Ha habido permanentemente
-investigacibdn sobre el espafiol como segunda lengua a nivel
individual, investigaciones que no han sido encausadas por

ninguna institucidn y que por lo mismo no han contribuido como
era de esperarse a Jla creacldn de una tradicidn de

investigacion de éspaﬁol L2 o LE.

3.2. PERFIL ACTUAL DEL ALUMNO.

Los alumnos del centro de enseiffanza para extranje}os
‘actualmente se pueden clasificar numericamente en tres granaes
grupos: 'norteamericano, eurcopeo. (latinos y anglosajones) .y-
aoriental (Japoneses, coreanos y chinos).

Se  forman grupos heterogeneos por la lengua materna, edad,



formaci&dn académica, asl como por sus intereses y objetivos
personales y profesionales. El unico factor tomado en cuenta es
su nivel de conocimiento del espafiol. Esta situacién permite
que en algunas ocaciones en el mismo grupo coincidan
estudiantes de postgrado y otros que apenas llegan a nivel de
educacidn media superior o equivalente.

El estudiante extranjero qué vive en la cipdad de México o
que viene con el fin de estudiar la lengua se encuentra frente
a dos tipos de estimulos y mensajes, los que recibidos por el
medio ambiente, a través de su contacto con &1 mismo, ¥y los 'de
la‘escuela; punto de referencia para ordenar el mundo exterior.
Un eéthdio detallado harla visble la diferencia de la situacidn
lanpagiere, las necesidades y los actos de los que viven aqul,
y de los que viemen a estudiar. Empero, de manera general se
puede decir que todos manifiestan la necesidad de manejar c¢on
mas soltura el espaﬁolf

Con el fin de establece; un perfil del alumno se elabord en
1987 u; cuestiQnario. con base en el modelo de Richterich vy

“Mumby, en el que se solictd informacidn sobre la identidad, las
necesidades consciente§ de la lengua y los' objetivos del
Qlumno. Se logrd detectar en que situaciones los alumnos desean
o deben utilizar el espafiol, en funcidn de tres categoriaé de
alumnos mas o ménos estables: eétudiantes. profesioni§tas.
trabajadores y amas de casa.

En cudnto a .motivacidn, se obser?? ia necesidad de

gomunicarse con hispanohablantes por motivos de trabajo,

I
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estudios y deseos de conocer la cultura mexicana motivos que ya
hablan sido wvislumbrados. Se registraron como de menor
1ﬁportancia los turlsticos, requisitos académicos o manejo de
bibliografla especializada en espafiol.

Con respecto a las necesidades de aprendizaje se dedujeron
los siguientes objetivos situacionales, prioritariamente:
- situaciones de conversacidn entre dos ‘o mads interlocutores
~ comprensidén de programas de radio y televisidn
- intercambios comerciales.

Quedaron relegados otros como entender y participar en
debates y conferencias, comunicarse por teléfono, dar clases en
espafidbl, Todos éstos objetivos se refiéren a las habilidades de
comprensién auditiva y expresidn oral.

En cuanto a la lectura:.las situaciones de mayor frecuencia
fuéron la comprensidn de textos de informacidn general
proveniente de periddicos y revistas, la lectura de obras
literarias (s&lo en grupo europeo). ‘

En cu3dnto a la expresidn escrita fuéron ' prioritarias las
sftuaciones de comunicacidn epistolar de caracter profesional,
redaccidn de ensayos escolares y |lenado de forqularios.

S{ reflexionamos sobre estos objetivos extraidos a partir de
las necesidades sugeridas por el cuestionario, vemos que cubreﬁ
en parte el  primer punto de motivacién, la necesiﬂad‘ de
comunic;rse con hispanohablantes.

En lo referente a conoceé la cultura mexicana no se ve

ctaramente inclulda en los objetivos y no tiéne porque estar
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impllcita. En el perfil referido por el maestro Ricardo Ancira

se informa también de la actitud del alumne frente a la
gramatica, la respuesta mayoritaria a la pregunta, é para que-
sirve la gramatica ? fue, "para hablar y escribir mejor el
espafiocl”, respuesta escogida entre otras de tipo

metalingUlstico.

No encontré ningtin otro documento que informe sobre la’
actitud y aptitud ael estudiante extranjero en México, sin
embargo se pueden observar actitudes como las descritas por
Eddy Roulet que van desde la apertura y el entusiasmo abiertq»y
sin prejuicio respecto a la lengua, hasta la conducta
etnocentrista prejuiciosa y de rechazo.

Por otra parte, en mi.experiencia noté siempre en el inicio
" del curso, una actitud positiva, alegre y espectante, en los
diferentes rostros se percibla un factor comin de deseo de
aprendér la lengua.

En otras ocasiones pude  constatar una estrécha
interdependencia entre la actitud del profesor y la actitud del
alumno. )

Obse}vé también actifudes festivas e informﬁles respecto_ é
las clases, tomar las clases en el jardin puede ser muy
atractivo péra quienes no tienen el soil cotidiano en su péls,
pero, il es .llcito tomario (el spl) durante la clgse‘ de
comprenéibn de lectura, redaccidn, etc., que dura escasamente
50 minutos ?

Algunas veces el alumno siente como una imposicidn el que se
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le solicite estar en el salon de clases, esto se debe a que
tiene la actitud de venir ‘a veranear, mas que a estudiar.
En cuanto a las aptitudes, no encontré estudies, se pueden

generalizar algunos aspectos que se han sefalado con respecto

al estudiante adulto, relacionados con la wvoluntad vy la
motivacibn. Serfa muy interesante investigarlas en cuadnto a la
ubicacidn social, nacicnalidad, antecedente de aprendizaje de

lenguas, etc.
Los alumnos estdn sometidos a diferentes circunstancias, de
ahl que sus necesidades esten en permanente cambio, a esto

cbrresponden los cambios en los interese y en los objetivos. EIl

conjunto ‘de sus necesidades determinadas podr sus
circunstancias, sus intereses ; sus objetlivos definiran su
motivacibn y su conducﬁa. Si bién no se. puede actuar sobre la
motivacidn si se puede  modificar las  circunstancias .del

aprendizaje, y esto es hablar de. los recursos de la escuela,-de
los programas, de los requisitos y de las exigenclas.

3.3. RECURSDS DE LA ESCUELA.

Siémpre que se quiera establecer un programa y llevarlio a un
buén fin, es necesario saber con que recursos cuenta la escuela
eﬁ relacidn al curricuium,- - los cursos y su contenido, Jla;
instalaciones materiaies. el equipo, ¥y el cuerpo docente.

Al  Centro de Ensefianza para extranjeros llegan  alumnos de

diferentes palses del mundo, a_ algunos lugares se  envlian
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folletos anunciando los cursos. Otros alumnos llegan porque
viven aqul, por cuestiones de trabajo, intercambio c¢omercial o
son esposas de funcionarios, de transnacionales o de embajadas.

La escuela ofrece clases de espafliol, cuatro niveles basicos:
el primer nivel integrado por dos Cursos, espafiol ’ Yy
conversacidn; el segundo nivel 1o compone un curso de espafiol y
uno de comprensidn de lectura; en el tercero se imparta un
curso de espafiol y uno de redaccidn; en el cuarto se toman dos
cursos de espaficl. Existe un quinto nivel, en el gue se pone
énfasis en la informacibn gramatical,

Se dan adem&s cursos monograAficos: HMHistoria del ‘Teatro
Mexicano, Narrativa contemporanea latinocamericana, Literatura
comparada (mexicana- chicana), Literatura y sociedad México
contemporaneo, La mujer eﬁ la literatﬁra. etc. 8

Se imparten ademds las materias exigidas por la universidad
a todo'estudiante extranjero de la licenciatura en la U.N.A;ﬁ.

El centro de enseflanza paré extranjeros se encuentra ubicado
en la parte baja.de un edificio de la Universidad, cuenta con
un area administrativa, una biblioteca, dos laboratorios de
idiomas, saloﬁes, algunos dispuestos con bancas en forma

-ecircular, otros con el pizarrdn enfrente y sillas con papeleras

tradicionales, existen algunos .cublculos para profesores, un
auditorio, una "cabina de grabacidn”, patin, estacionamiento vy
jardin.

Respecto al equipp con que cuenta, se encuentran grabadora,

tocadiscos, video, proytector . de cine, retroproyector,




proyector de cuerpos opacos.

é] material utilizado en clase, generalmente es el pizarrdn,
el gis, laminas con dibujos, esquemas. Actualmente se estéd
preparando material didadctico con enfoque comunicativo: libros,
integrados con grabadoraciones, laminas, grabaciones auténticag
Ademas se estd seleccionando material auténtico de periddicos,

revistas, libros, canciones, etec.

La importancia del profesor se debe al papel que juega en el
proceso de enseflanza-aprendizaje, y aunque estad dentro de ia
institucidn, tiene una caracterizacidn propia gra-cias a sus
conocimientos, sus experiencias, la formacidn recibida, sus

posibilidades de autoformacidn y actualizacidn, 1a imagen que

tengan de los estudiantes y de la lengua enseflada, y en este
perlodo del centro, de la informacidn que tenga sobre 1a
propusidn de comunicacidn y de la manera de ensefar a

comunicar.
Es deseable que el profesor sea capiz de reflexionar sobre
sus hAbitos y estrategias de ensefanza y sus capacidades para

escuchar y observar a los estudiantes, sobre la situacidn en

qﬁe se encuentra, si es autor de material didActico, si es
responsable pedagdgico, y de determinar. las investigaciones
para apoyarlo en su tarea. -

El cuerpo - docente del centro estd formado en su mayor parte
por egresados de la misma Universidad, de letras hisp&nicas,
francesas e ingﬁesas. También hay algunas maestras

latinoamericanas y algunas egresédas de ta Normal Superior. Se
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puede decir de manera general qué la tendencia actual del
cuerpo docente es la del enfoque comunicativo,

Entre los estudios que los maestros han realizado es justo
mencionar el de la maestra Marla Masako Irata (1982), sobre 1a
ensefilanza del espafiol a estudiantes japoneses, el de
Angélica Prieto (19B2), sobre algunos aspectos metodoldgicos en
la ensefianza del espafiol y el de Alicia Cervera et. al. (983>
sobre la ensefianza del espafiol] como segunda lengua, el libro de
Ana Marla Maqueo, sobre la lingilstica aplicada a la ensefianza
del espafiol (1984), no menciono aqul! los libros de texto aunque
algunos reflejan ampliamente la preparacidn y profesionalismo
de sus  autoras. Esto es una pequefa muestra del inquieto
esplritu de investigacidn gque existe entre el personal docente
del centro. 9

El reciente cambio emprendido en el centro de ensefianza para
extranieros se refiere a los progfamas y la elaboracidn de
material didactico, sus objetivos comprenden varios aspectos.

- Establecer una cohesidn completa entre las diferentes
destrezas liﬁg&lsticas en LZ2.

- Iintegrar los elementos que interviemen en gl proceso de

ensefianza y aprendizaje.

- Hacer hincapié en las situaciones comunicativas préximas -a

los estudiantes mas allad del saldn de clases. b

Se cred un modelo a partir de " soluciones de compromiso " °

entre la ‘lengua y, las situaciones de comunicacidn, !as

intenciones de comunicacidén y el discurso. Para elaborar los



programas se recabaron documentos en su Tuncionamiento real..se
emplearon formularios, contratos, tiras cHmicas, articulos
periodisticos, etc. Se intentd a travéz de este medio {(de no
seleccidn) "no manipular la dimensidn cultural que se quiere
dar™ 10 Respecto al registro de documentos de comunicacidn
oral, se recolectaron programas radiofénicos y <canciones,
noticiéros, etc. Se supuso que éstos "documentos auténticos
podian poner en practica las destrezas lingilsticas en todos
los niveles del aprendizaje. No se aclard en que forma deberlan
ser presentados, o si los materiales recabados poselan en _si
mismo proﬁiedade; aidacticas.

Los programas propuestos actualmente en el centro estan
elaborados en series de unidades concebidas como mbédulos
intercambiables seglin las necesidades especificas del grupo o
del maestro.

Se éombinan unidades funcionales y situacionales con objeto
de que el alumno practigque las cuatro destrezas lingulsticas' v
prevea la estructura y funcidén de algunas formas gramaticales.

Para los prim;ros niveles se crearon unidades a partir de
situaciones y funciones, para los niveles intermgdios. unidades
con situaciones a partir de temas soclioculturales especificos,
y en niveles avanzadosgs el elemento fundamental fué el discu;so.

Estos programas estdn siéndo sometidos a pruabas~ y
reelaboracidn.

Se tiene el proyecto de utilizar el video como un elemento

de trabajo, bajo el supuesto de gque se pueden introducir en
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clase interacciones orales, aunque no espontaneas, y de que es
un importante elemento de retroalimentacién, al filmar juegos vy
simulaciones de los alumnos y proyectarios luego.

Existe un proyecto de investigacitbn colectiva para formular
una gramadtica comunicativa del espafiol L2, se intenta con ello
'"estéblecer una relacidn entre la forma y la funcidn de los
enunciados, proponer modalidades de combinacidn para pasar del
enunciado al discurso, 'y tomar en cuenta Jos componentes
socioculturales de la lengua extranjera, es decir nuestra
cultura®™. 11

Ademas de ;sta proposicitn, preyecto de la escuela,
repercusion de la investigacidn de la lingllstica aplicada en
México, el centro tiene otras-- proposiciones, un curso de
orientacidn para profaso;as de espafiol, cursillos para maestro
de espafiol a extranjeros.

El 9 de abril de 1987 fue aprobédo el estatuto del colegio
de personal académico‘del CEE, U.N.A.M. De entre los artfcuio§
de dicho estatuto son importantes por lo que se refiere a este
trabajo, el No. 4."promover y colaborar en actividades del CEE
que redunden eéen la etczlencia del nivel ac?démico de la
institucidn®. E} 5@ " Proponer un proyecto . académice anual;
dirigido a lograr  la exelencia de la‘dependencia y por lo

tanto, la necesaria superacidn profesional del personal

académico".
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S.

10.

11.

C 1 TAS
"Presentacion" Mascarones 1983 - 12984 No. 3

Julio Torri "Recuerdos de la fundacidn de la escuela de
verano " Mascarones 1 p 2

Publicaciones y folletos de la Escuela de Verano 1921 - 1941
Biblioteca CEE

Julio Torri Ibid, p 2.3

"Al rededor de la danza" entrevista a Alma Flores
Mascarones 1. p 4

Gran parte de éstos datos fuéron proporcionados en
entrevistas personales por lo que puede haber discrepancias.

Ricardo Ancira "Ensefanza del Espafol como LE en el CEDE.
U.N.A.M. conferencia.

Estos datos fuéron extraldos del horario de clases de verano
de 1987, de las areas de espafiol y literatura.

El tema de los librosg de texto que se han producido en la
escuela permitirla - observar la evolucidn del proyecto,
académico de la misma. Tema interesante que rebasa los

objetivos de este trabajo.
Ricardo Ancira Op. cit. p 6-10

Ibidem
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4 EXPERIENCIA DE LA UTILIZACION DE TEXTOS DRAMATICDSE EN  UN

CURSO INTENSIVO,

La orlentacidn tedrica que me propuse seguif fué considerar
el salon de clase como un lugar de investigaclén de conductas
experimentales, donde las ideas pudiéran ser puestas a prueba.

intenté verificar las interacciones complejas que se dan en
un salbn de clase a partir de la utilizacidn del texto
dram&tico, como material didaActico. Sin perder de vista que .la
efectividad en la praActica depende de una teorla apraopiada, y
que a su vez, {a pertenencia de la teorla debe basarse en una

practica efectiva.
4.1, CARACTERISITICAS DEL GRUPO.

El grupo se ingcribid en el curso "Comprensidn de lectura"
nivel 2. La mayor parte de ellos estaban también inscritos en‘
"Espafiol™ 2, de ‘'suerte que se puede cansiderar que tenlan un
nivel elemental, caracterizado por las posibilidades que ha'
detinido Van Passel. )

En cuAnto a comprensidn auditiva (conocimiento oral pasivo)

el alumno tenla capacidad para seguir un diadlogo a .una

velocidad de 100 a 110 palabras por minuto, sobre temas de 1a

vida cotidiana. Reconoclian mads o menos 20 estructuras
sintacticas, identificaban un promedio de 500 palabras vy de
entre éstas, distingufan las palabras funcionales en la
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estructura de la expresien lingllstica.

En cufnto a expresidn oral (conocimiento oral active), el
alumno tenta la capacidad de expresarse a una velocidad
inferior a 100 palabras por minuto. En este grupo habla
personas que cerrespondian a este nivel, otros no alcanzaban ni
650 palabras por minuto.

Fodlaﬁ hacerse comprender en situaciones de la vida
corriente, podlan interrogar y pedir aclaraciones (por esta
habilidad fue posible impedir el uso de diccionario).

En culinto a comprensidn de lectu?a el grupo era capaz ‘de
comprgnder una carta seguir indicaciones elementales, anécdotas
y relatos con un promedio de 29 construcciones sintacticas vy

1900 palabras.

En cuAnto a expresidn escrita, 21 alumno podla escribir sus

datos generales, redactar una carta y hacer comunicaciones
gsimples.
La mayor parte de los alumnos se encontraban

satisfactoriamenté en este nivel.
Segtin su nacionalidad: hablan 6 alumnos americanos, ‘3
‘ffgnceses. 3 japonesas, una griega y un africand, el grupe era
también hetérogéneo en el nivel académico habla desde el grado
de maestrla en historia o ingenieria hasta el nivel de
educacidn media superior., Las edades fluctuaban entre 20 y 30
‘"ajos y eran 7 mujeres y 7 hombres.
El horario de la clase era de It a 12 de la mafana, antes

todos ellos  tomaban algln curso. Fué un grupo, alegre, bien

&)
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dispuesto y ¢on un alto nivel de comunicacidn entre ellos.

4.2. LA FUNCION DEL PROFESCR.

Tratando de ser fiel a los exponentes del enfoque
comunicativo me propuse come objetivos proplos:
- Explicar el método y la razdn del mismo.
- Presentar a los estudiantes una amplia muestra del uso de la
lengua.
~ Centrar el material didaéctico en el alumno, de manera que
expresara algln aspecto de su propio mundo, es decir enfocar el
material desde un punto de vista universal )
= Proponer actividades gque implicaran ﬁperaciones lingulsticas

Yy cognascitivas diversas.
‘- Lograr que el alumno ;e involucrara con dichas actividades,
practicando sus habilidades para construir significados.
~ Lograr la pra&ctica de las estructuras adquiridas en otras
clases,
- Creér situaciones comunicativas para que requiriera de estos
elementos. : .
. Liegar a . que el alumno se expresara sobre.si. mismo. y qQE
evaluara su propia competencia a través de la éxpresibnr oral,
sus rtnteracéiones en comparacidn con sus. compaferos, Y ';on
hablanées nativos o con su propia produccién. ’ -
~ Fomentar el autﬁaprendizaje.
- ‘Esperar la respuesta del alumno, dar al silEﬁcio una

prioridad particular como ‘elemento indispensable para la

reflexidn y el aprendizaje del alumno.
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4.3 ESTARTEGIAS DE ENSEfANZA.

Entiendo por estrateglas de enseffanza el canjunta de
accliones coordinadas, encaminadas al éxito de la enseftanza.

Primero tuve que aclarar al grupo de comprensidn de lectura
mi intencidn de utilizar " textos dramaticos " en todas sus
posibilidades didacticas.

Fué necesaria una introduccidn para puntualizar, antes de
empezar, que trabajlaria con textos dramidticos, y ocasionalmente
harlamos comprensibn de lectura, pero que el fin principal era
"que. ellos econocieran algunos fragmentos de teatro, ¥ a que . a
través de ellos aprendieran la lengua. Esta confusidn, debida a
aspectos burocriticos, predispuso positivamente a aquellos
estudlantes con conciencla de la adquisicibn como un proceso
personal, pero también desanimd a los que esperaban ‘trabajar
peco o apreﬁder una técnlca de lectura, en suma aclaré que mi
cbjetivo rebasaba el tltulo del cu;so.

Establec! desde la primera clase la prioridad de la lengua
hablada sobiérlq escrita, de la expresién espontdnea sobre la
expresisn correcta, de 1a habilidad para preguntar los
gignificados vy la consiguiente habilidad para, explicarlos vy
cité no usar el diccionario, as! como no utilizar el pizarrén Y
escribir el las mismos su nombre =Zoore una hola blanca prara

-

controlar aslstencia.

L estrateglia de cada ¢lase rud 2n general la sijuiente:

w

- Prezentacisn del material. Con obj2to de despertar interés vy

proporcionar una situacidn para trabajar.

f
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-~ Estabiiizaclaen, introducir a los alumnos en

la situa

repeticitn de estructuras diflciles, aclaracidn de Ilé

explicaciones.
- Dina&mica de trabajﬁ. El alumno trabaja con el

hace suyo y finalmente, la evaluacidn.

Me plantée estrategias en dos direcciones, y
material, otra sobre las dinamicas de grupo.
4.3.1. ESTRATEG!AS SOBRE EL MATER!AL.

Lo primero fué la seleccidn del corpus. Para

organicé el material en torno a varios campos,

material

una sobr

segundo

mas o

correspondientes a los anaélisis previamente realizados:

- Aspectos enunciativos y textuales.

- Aspecto pragmdtico (actos de habla y funciones)

- Aspecto situacional y comunicativo

~ Aspecto temdtico y nocional

En funcidn de éstos cuatro pardmetros clasifique
material de tal manera que cada uno diéra prioridad  a
requerimientos del segundo nivel. .
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TEXTO ESTRUC. ACTOS SITUA- TEMAS
GRAMATIC. FUNC1ONES

" Dislogo de -
fantasmas" ++4 + —_——— ————

" Siluetas " ' --- +4 4 ———— ————
* El Perro * i +++ +++ +++
" Quién " +++ ++ +++ -
* La cabeza ++ ++ + -

del héroe " -

" La mujer arafia." ---- ++ --= -
* La amenaza roja " —-———— +++ -+ ———
¥ Los cuervos estan —-~—— - +++ ++4
luto *
. " Come escribir --- 44 +++ ++

una adelescencia"

" La mudanza " -=- + 4+ PO

€e incluyeron también cuatro canciones :

* Graci{as a la vida " -— + ++ +++i

# Adagio a mi pats " -——— ++ +4 44

" Caminante no hay +++ -—- ++ +++

camine . . . " :

".Jacinto Cenobio " —-—— ———— ++ +++
‘Este esquema es vAIidb solo para el nive] 2, las cruces

indican que.es un materlal rico en esas posibilidades, por> el
contrarlio los guiones no quieren decir que el material no ‘sea
también rico en esos aspectos, quiere decir que estos aspectos
no "son interesaﬁtes para el nivel 2. En este ¢aso porque son

estructuras demasiado compliéadas .
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El grado de progresisdn no lo diéron los materiales en s1
mismos sino el tipo Ae ejercicios propuestos, los culles
estuviéron orientados hacia el desarrollo de dos habilidades:
actividades de comprensidn y actividades de produccibn.

Son actividades de comprensiodon:
-~ Discriminacidn que comprende identificacian ¥y ordenacidn

en este caso de:

Estructuras sintaActicas simples (S + V), marcas de
interrogacidn, negacidn y declarativas., Préterito
simple, perifrasis: estar + gerundio. Uso de verbos
reflexivos.

Estructuras de tipo: S + V + CD y sus pronombres

S + V +Cl, copretérito, perifragis hipotéticas,
haber de + infinitivo, etc. futuro.

" Marcas enunciativas (personas, yo, nosotros, etec.)
el autor

Actas de habia: (presentar, invitar, agradecer,
aceptar, rechazar, agradecer, describir, dar y pedir
opinidn, aconsejar, sugerir, pedir un favor, narrar,
describir, pedir o dar informacidn, dar

instrucciones, etc)
Intenciones : y funciones.
Situaciaones.

Relacidn entre interlocutores
Actitudes, tonos, emaciones

Términos correlaclanados semaAnticamente: -adjetivos,.

fechas, términos de ubicacidn temporal y espacial el
cuerpo humano, las iugares, los alimentos, los
transportes, el campo. la eciudad, etc. .

EjJercicios de recomposicidn, para ejercitar la deduccidn y la
prediccidn

Responder a las preguntas : quién, dbnde, cbmo, por
qué, cuando.
" La capacldad de’'discriminacidn de estructuras sintdcticas
estard en funcibn de la capacidad lingililstica ya adquirida, el
material no estd estudiado para introducir, sino para recrear.
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Las actividades de produccien :

- Ejerclcios pragmalingutlsticos, para poner en marcha
operaciones de enunclacidn y reglas interaccionales,
Ejemplo: aparecen entre paréntesis los trabajos de tos
alumnos.

Resumir un diAlogo o texto. (La mujer arafia)

Discutir : - diferentes puntos de wvista sobre la
actividad de las mujeres (tiene razdn piedad)

Defender una posicidn : ( ¢é Por qué si laguna
verde ? ).

Abogar por una causa : ( Por qué un cambic en la
educacidn japonesa )

Explicar un procedimiento : ( Cdlmo hacer cajitas. y
mufiecas jJaponesas )

- Ejercliclos de descripcisn para operaciones de
identificacidn y enunciacibnjerarquizacidn y cualificacidn.
(se describid la ciudad de Ixtapa, sus hoteles y sus
servicios)

~ Ejercicios de narracibn : Se pone en juego operaciones de
ublcacidbn en tiempo, espacio, y relacidn entre personajes.
(Recuerdos de la guerra : en la primera guerra mundial ia
abuela transportd por toda Francia el cadaver del abuelo,
para enterrarlo en su tierra natal).

- Ejercicios de reduccidn : ponen en juego operaciones - de
agrupamiento, sintesis, y capacidad de abstraccidn.

El fendmeno de la vida cotidiana no se presenta méncs
complejo para quién no conoce la lengua, de la misma manera el
material se  presenta en toda su complejidad, valido para
‘primero o quinto nivel.

Lo que varla es la comprensidbn y por consiguiente‘ la
respuesta al estimulo, pero el fenbmeno permane;e el mismo.

Una vez definido el corpus y vislumbrado las posibilidades

del! mismo, fué necesario definir como hacerle llegar al
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estudiante.
Cangideré que para el alumno de segundo nivel es prioritaria

la necesidad de aprendizaje y secundaria la de comunicacian

(por lo menos en el saldn de clases). En general su actitud
ante la " lengua es pasiva, espera ailgo antes de decidirse a
actuar.

Es frecuente escuchar, "no entiéendo, no puedo es demasiado
difiecil™.

Y es facil que se asuste ante el estimulo de la lengua en su
uso cotidiano en el saion de clases. De aqul la importancia  de
geleccionar la forma de abordar el material, en otras palabras,
los recursos para que el estudiante no ge desanime en un mar de
confusidn, .

En el saldn de clases, conté con una grabadora, con los
textos fotocoplados, con el au%i\io de alguna maestra, y con la
represéntaclbn de una escena en vivo de un grupo -de j&venes
actores. -

Por tratarse de teatro, y ante la imposibiliidad de hacerles

llegar todas las escenas actuadas, pensé que lo mejor serla

hacerlas |legar grabadas.

4.3.1.1 REPRESENTACION DEL MATERIAL PARA COMPRENSION AUDITIVA,

-La Iengué registrada en wuna cinta es wds dificil | de
Vinterpretar que la de la realidad, puesto que faltan los
lndices de la situwacidn, el gesto y el referente. Cudndo se
introduce un material en esta forma se corre el rtesgo.  de

perpetuar el esquema tradicional de comunicacidn en el salén de
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ciases, maestro y alumnes., Sin embargo es necesario utilizar el
registro de la lengua ‘hablada y tomar las precauciones
necesarias, con la intencitn de identificar y dilucidar las
dificul tades, ya que estas ser&n las mismas de la comunic;cibn
cotidiana. én el registro se cuidd de suplir los 1ndices de la
gituacién y el referente con la musicalizacidn y los efectos
0NOros.

En el contexto de la situacidn como ya se ha dicho, los
sonidos ¥y las ruidos, que acompaflan la lengua, proveen de
muchas claves para la comprensibn, por esta razdn no  es
indi;pensable escuchar todos los simbolos tingllsticos! se
capta“lo escencial y lo demas se reemplaza. No obstante en el
proceso de aprendizaje es necesario leer y pronunciar cada
parte por separado.

7 La primera impresidn del grupo frente a los textos grabados
fué de.sorpresa. después de atender, boco a poco, las textos se
recibiéron mejor. Fué muy dificil que algunos alumnos aceptaran
olr sin entender, as decir que discriminaran los sonidos
"antes de que percibleran los significado. En las primeras
clases alguno al no lograr captar los slghifichos se dec!arb
incapas de e;cuchar.

Esto no se debid al material sino a una deformacidn en su
experiencia de aprendizaje previo. )

Lﬁs ejercicios de comprensidn auditiva que se realizaron
fuéron los sigulentes:

En. audlicidn global: ejercicios de identificacidn de:
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Frage de cortesta en e! texto de "Siluetas"
M#isica : en " La cabeza del héroe "

Estructuras sinttcticas : en " Didlogo de fantasmas "
(frases interrogativas)

ldentificadgs los actos, relacionarlos con
entonaciones:
en " E1 perro "

Funciones y estructuras sintacticas en "quién "
Indices de: edad, sexo, nivel cultural en."qulén" y
en " La cabeza del héroe" "La mudanza", "“La amenaZza
roja"™ "La mujer arafia" (de los personajes).

En audicidn selectiva : ejercicios de discriminacidn :

Nexos retdricos; en "La mujer arafia"

Actos de habla y su enunciédo correspondiente :' en
- - "El perro"

Relacién entre personajes: "Didlogo de fantasmas"

Relacidn entre acto de habla, personaje y estructura
gramatical empleada : en "Los cuervos ecstin de luto”

.En la fase de produccidn se solicitd a los alumnos:
Reproduécibn de lo escuchado
Cambio de sgituacidn con los mismos actos
Discusidn sobre lo escuchado
Jerarquizacitin vy evolucibdn de los actos en "EI perroﬁ

Las ventajas observadas con esta presentacidn en  relacidn
al material:

Mayor tacilidad para encontrar sentido y establecer
relaciones semanticas.

Familiaridad con el uso de pronombres de objeto
directo e indirecto.

Comprensidn rApida cindo la situacidn era clara.
Visualizacidn de los elementos de cohesidbn en el
didlogo.
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La ventaja de habltuarlos a escuchar. el espaniol en
grabaclones, fue encontrar puntos de referenclia relaclonados

con el habla popular de México.

Algunos textos de teatro del absurdo come "Dialogo de
fantasmas" o YLa cabeza del héroe'", fueron dificiimente
comprendidos, se debe a que el referente de estos textos es

raclionalmente inexistente, la siguacian en st misma no ayudaba
en nada a la comprensisdn. .

Una gran ayuda a la comprensibdn auditiva fueé presentar el
texto escrito sucesivamente, es decir para aclarar muchos
términos que hubieran sido escuchados. Por la necesidad de
acelerar la comprensi®n en ocasiones se presentaron los textos
al mismo tiempo en forma oral y en forma escrita, sin embargo
lo que se gand en tiempo se perdid en capacidad oral pasiva, es
decir, en comprensibn auditiva.

Unav caracterlstica de la \engu; hablada es que, se pierde

con factlidad la forma de la frase como unidad significativa,

esto confunde al extranjero. Para ejercitar a 1les alumno
especificamente sobre esta dificultad se les pasd algunas
cancicones Y se les acglard las uniones del lquuaje en este

caso, ya que era imposible que ellos las discriminaran: ejemplo
del tipo:
En la cancidn "Jacinto Cenobio" de Manolo Parra se seifiald

las mas evidentes:

tragoevino trago de vino
. vaoa pedirle voy a pedirle
palla para alla
adnde llegar a donde llegar
paver pasar para ver pasar

[
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Son las mas evidentes, todo este tipo de sefiales se pierde
cuando se lee el texto, sin embargo cuando el alumno ha hecho
un esfuerzo previo por organizar los sonidos en una estructura
slgnificante el texto escrito es muy saludable. También fue

conveniente la transcripclidn que escribieran lo oldo.

4.3.1;2. PRESENTACION DEL MATERIAL PARA COMPRENSION DE LECTURA.

Cuando el material se presenta para ser leldo es necesario
definir los objetivos. En el segundo nivel, el objetivo de la
lectura fue, leer, para comprender y leer para hacer una
exposicidn.

Lo escrito y lo oral estan expuestos a la influencia de
parametros situacionales. En el texto escrito el canal es 1a
.grafla y la tipografla {cbnica..LaS técnicas de lectura toman
muy en cuenta el antecedente def alumno en su propiavlengua.

En " este caso solo uno de los alumnos conocla textos de

teatro en eu lengua materna, as! que no habla adiestramiento

~previo para este tipo de texto, por lo que la lectura fué en si

un abjetivo.
Se pusiéron en préctica diferentes tipos de lectura:

- Lectura individual silenciosa : sobre el textd "El perro" el

‘objetivo, fue, hacer una discriminaci®dn personal de los actos

de habla. N

- Lectura en voz alta, en grupo. Sobre el texto "Como escribir
una adolescencia" verbalizar 'un +texto de habla popular, '
interpretar a los p}rsonajes : madre, hijo, vecina, novia. etc.

- l.ectura selectiva. Sobre "La mujer arafia™ objetivo,
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discriminacion de verbnsien pasado y de nexos retdricos.

- Lectura integral. Sobre "La mudanza" el abjetivo, la
deduccion de las interrelaciones y del tema.

Los ejerclcios propuestos:

En "Los cuervos est&n de luto"™ ubicar la fuerza ilocucionaria
de los enunciados y aescribir su funcidn dentro del didlogo.
({Porqué Piedad, impone su volunéad ?)

LPor qué se puede decir qﬁe Gelasio es débil ?

~ ~Buscar 1Indices significativﬁs aunque no comprendieran la
totalidad de la estructura sintactica. L

En " La mudanza " {Que intenciones tiene Sara ? L& Y culdles

Mary é

Segtn la técniea de lectura global, se pidid a los alumnos en
el texto de "Como escribir una adolescencia"™ leer solo . lo de
los paréntesils (identificacidn) y con esos elementos anticipar,
eé decir hacer una hipdtesis sobre el contenido del dialqgo.
_por tltimo, se les pidid verificar su hipbtesis. En este texto
el contenido de los paréntesis es muy ilustrativo:

C - (Suspira) (Llora?

R - (Consclandola) .

C - (Se enjuga las lagrimas)

P - (contento miengras le entrega el dinero a 'su
madre) . ) : -

C - (toma el dinero y lo reviga descanfiada)

P - (confundido ante la reaccién de su madre)

- ( se gepara de las mujeres)

- (en un arrebato de cdlera) etc.
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Los fndices icbnicos observados. Fuéron los tradicionales
para escribir diadlogos : guidn y texto, las acotaciones, entre
paréntesis o en cursivos, los signos de interrogacién y de
exclamacién,

Los indices formales: En algunos textos fué muy ilustrativo
el uso de anafbricbs en sus diferentes formas gramaticales.

Los 1iIndices sem3dnticos : sobre el texto escrito fué mas
facil enumerar terminos y formar campos semanticos, deducir
nociones generales y proponer temas de discusién. Esto funciond
cuando en los textos era posible determinar la situacidn, como
- en el caso de "La cabeza del héroe" daonde se propuso el tema de
*E) Julcio a los llderes actuales” en la clase se escogiéron a
Reagan, Fidel Castro, Pinochet.
indices enunclativos: los alumnos identificaron las modalidades
de 13 relacidn de subordinacidn, entre Piedad y Gelasioc y entre
Sara y'Marl. a través del uso de las formas interrogativas o 1a
imperativa. Y los Indices del lenguaje popular en México, en
los casos de "La amenaza roeja" y "Como escribir una
vadolescencla"t

En otros nlveles de mayor competencia ,(lingulstica o
spciocultural se pueden encontrar otros !ndices enunciatiyos.
-fﬁrmales; sintécticos, semanticos y discursiveos, que se pueden
descubrir mediante de ejercicios con mayor grado ) de
éompllcacibn.

Durante el curso fué necesario introducir otro tipe de

material;



Canclones:

Al finalizar una clase se les presentd, "Gracias a ia vida"
de Violeta Parra, sin embargo no se trabajd® con ella, se les
dejd en "audicidn libre".

"Adagio a mi palis"® de Alfredo Zitarrosa se utilizd como
corolario a temas relacionados con los palses y los gobiernos.

La comprensién mejord debido a la lentitud de la cancidn y a

la secuencia de las palabras: en mi pals - que triste=za - la
pobreza - y el rencor - etc.

De esta audicidn se dedujo el tono de +tristeza, se
hipotetizé y se corrobord la condicidn de exiliado de

Zitarrésa.

Se introdujo el texto manuserito de :

"Caminante no hay camino" , poema original de
Antonio Machado y musicalizado por Joan Manuel Serrat.

Se dedujo el vocabulario a partir de las metAforas del texto
y se investigarqn marcas enunciativas para reconocer hASta
donde era el peema y donde comenzaba la interpretacidn del.
cantante, se hieiéron hipétesis.

Con "Jacinto Cencbio'" ya mencionada, canta?a por Al fredo
Zitafrosa e} grado de dificultad auditiva fué mucho mayor, no
obstante se propicid una dindmica que permitid reconstruir. el
texto a partir de lo que los miembros del grupo rescatatran.
Algo asl como las piezas de un rompecabezas distribuidas entre
varias personas.

Una vez comprendido el texto y hechos los ejerciclios de
discriminacisn e identificacidn, esperaba corroborar que el
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alumne no hubiérza hecho suyas algunas esstructuras, que empleara
can familiaridad nuevos términos, y que hubiera habido progreso
en su aprendizaje o en su adquisicién. Es muy dificil observar
esto en producciones espont&neas, asl, se debe pedir ejercicios
de produccién.

La producecidn puede ser oral o escrita en ella intervienen

la disposicidn y la actitud del estudiante, su grado de
involucramiento, . el grade de sus competencias y sus
habllidades, o capacidades. En esto el maestro es solo el

orientador, porque s&lo s8] alumno puede o deﬁe definir de due
quiére hablar, lo que quiere decir por qué y como. En donde, es
una respuesta que dard el maestro en funcidn de las

convenciones Institucionales.

El' qué quiere o qué puede hablar: en una sesidn se propuso
el téma de " Las plantas nucleares" alguneos conoctan
' ampliamente el tema y otros lo desconoclan. Esta circunstan;ia

no permitid que se instalara una discusidbn igualitaria, por io
que la discusiadn fué reemplazada por una conferencia Yy una

entrevista.

Hay que poner en juego operaciones predicativas y
enunciativas, En la- - sesidn donde se vib la escena de "Los
‘cuervos estAn de luto" se promovid una discusibdn sobre‘ la

"esonducta de Piedad. Evidentemente no se atendia a Pledad sino a
las -actitudes tenlidas frente a la muerte de los ancianos. El

tema involucraba a todos, en mayor o menor medida. En este caso
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se hizo evidente para los alumnos su nivel de competencia
lingttstica y pragmatica por la elaboracién de sus enunciados y
por los actos de oposici®dn, argumentacidn, explicacidn.

Un punto nodal del! método comunicativo es el a quién, el
dande y el cuindo. La respuesta era en el salon de clases,
entre 11 y 12 de la mafiana a los interlocutores presentes.

Ohservé que los alumnos no utilizaban el espafiol para resolver

sus - necesidades de comunicacibdn, por lo tanto, el reto
congistid an lograr que al ménos durante una hora, el espafiocl

fuéra el t#nico medio para resolver sus necesidades ~de
Vcomunlcacibn: si esto no se logra el'espaﬁol se estudia como
"lengua muerta"™, no comeo instrumento de comunicacidn. Solo en
la medida, en que el alumno se'ﬁisla de su lengua materna y se
ubica en el espacio vaclo, puede séntir ia lengua como un
instrumentoc de comunicacién. Por esta razdn en este curso fué
indispensable qﬁe todos se hlcieran comprender por ,sus

.compafieros, Es frecuente el caso del alumno con un alto nivel

lingutistico, perb sin competencia pragmaticé. o el caso del
alumno con exeiente capacidad de comunicacidn pero sin
competencia lingUlstica, también se observa el‘'caso de quien
logra hacerse entender por el maestro, pero no por .'los

compafieros. Repito, la solucldn en estos casos, (que para m} se
presentaban apenas incipientes) se encontraba en el saldn deh
clases, entre 11 y 12 de la maifiana con un grupo conformado, en
mi caso por 14 alumnos y un maestro. Vivir 1a necesidad de

‘comunicacidn en espafio]l en estas condiciones era lo Unico que
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el

podfa dar autenticlidad al método comunicativo. Y se logrs.

En el por qué y el c®bmo, esta involucrado directamente el
alumno. Aprender una lengua implica una modificacidn del ser
entero, sea consciente o no, de ello, s1i es consciente,
entonces no ge limita es facil trasmitir algo al grupo; una
experiencia, un acontecimiento, una anécdota en fin, algo
preplio. La razdn es un sentirse a s! mismo en la nueva lengua,
se reestructura frente a testigos de su nueva condicidn. La
forma, es entonces muy personal: quién explica con fotocopias y
aesarrolla un tema sobre "El zapatismo", quién hace una
exposicidn sobre su pasatiempo favorito ilustrado con revistas
y materiales, otroc mads hace una miniconferencia sobre "el PRI,
la politica en México 1920 - 1387 y la corriente demografica"
donde manifiesta el alumno no solo un franco avance en sus
competencias, sino una intencién especial de ser comprendido,
alguien escribe y lee un ensayo sobre la educacién de su pals,
verdaderc ejemplo de anaAlisis ¥y sintesis que permiti& tener un
panorama amplio de un problema complejo.

Otra joven alumna aportd una cinta con un poéma de Pablo

Neruda musicalizado. Habld ampliamente sobre’' su pals, el

"cantante y sobre Pablo Neruda. Hubo quién utilize tarjetas

postales de su pals y describid sus costumbres y organizacidn,
Algulen sensible regald al grupo "recuerdos de la  guerra",
anécdotas vividas por sus abuelos.

Se presentaron -“también exposiciones de discurso oral

espontaneo, en cuyo caso el tiempo entre el origen del
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.
enunclado vy la enunciacidn es minimo, pero el cqntexto
exterior, el auditorio, a&udo bastante. Es gquizi en esta forma
cudndo se demuestra mas claramente lo que ya pertenece al

locutbr Yy esto se aprecit en dos magnificas intervenciones de

personas que hablaron sobre sl mismas.

4.3.2. ESTRATEGIAS Y DINAMICAS DE GRUPO.

En la primera clase se propusc una dinadmica de presentacidn.
A pregunta a B y visceversa, después, frente al grupo, . A
presenta a B y B a A. El objetivo del alumno es presentar al
compafiero, para ello tiene que saber quién es, el abjetivo del
maestro es crear un buen ambiénte y moderar para que los
alumnos se conozcan entre sl,ipor ellos mismos. Esta dinamica
per@ltg que el alumno venza su resistencia al hablar de st
‘mismo a un compaﬁero y que éste, al ﬁablar-frente al grupo de
sﬁ compaffero, no se sienta inhibido. Se emplean enunciados ‘en
las tres primeras personas del singular Y frases
{interrogativas., Las funciones puestas en praActica fuéronv pedir

'y dar informacidn y los actos preguntar, reafirmar y enunciar.

Una vez creada una atmbsfera diferente, el grupo estuvo

dispuesto a trabajar. A .

4,3.2.%, EL USO DEL.ESPACIO.
El saldn estaba equipado con bancas rectangulares, para (dos
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personas) dispuestas en semicirculo. Un esecaldn, un escritofio.
un plzarrén y una silla para la maestra. Estas posicicnes se
camblaron dentro de lo posible:

- Posicidn tradicional, maestro al frente y los alumnos

en fila.

- Formaclén de pequefios grupos (casi siempre tres grupos)

- En circulo para que pudiéran ver sus caras.
En todos los casos quedeé fue}a del grupo de alumnos. Es
importante aclarar que el nuestro 1nteracciona con los
éstudiantes al proporcionar materlal y proponer actividades. EI
intercambic con los alumnos se d& sobre el sistema de la lengua
mAs que sobre una comunicacidn espontdnea, dicho en otras
palapras. .la comunicacibn del  maestro con el alumno es
metalingttstica, no as!t la que debe propiciarse entre los
alumnos. De ahl la razbn para que mantenga distancia y reserva,
no 5016 en el espacio, sino en los juicios de valor. Es dificlil
que quiénes hemos sido educados en el sistema tradicion;l,
aceptemos, como maestros, perder el monopoilo de las preguntas
y las correccliones.
7 VND obstante, hay gque favorecer la comunicagibn entre los
mismos alumnos. Se c¢reard una red de comunicacidn, mésv proxima
é lo que pasa en la vida real si los alumnos hablan entre si,
sin preocuparse por la presencia del maestro. Es sin emba;go.
su responsabllidad inculcar la conciencia del autcaprendizaje,

de la autocorrecci®n y en suma del avance de los alumnos.



4.3.2.2, DINAMICAS

En todo grupo existe siempre una organizacion'espcﬁtanea que
no siempre presenta condiciones favorahles de ' trabajo,
entonces, se requiesre promover un ambienteAadecuada.r

En' principio, con objeto de conocer un grupo respeté su
propia organizacidn:

3 3 2 2 1 1 1 1
Jap. amer. franc._ amer. afric. amer. grieg, frac.

Esta dsistribucidn propicid interacciones en la iéngua'
materna en los primeros cuatro grupos. Ademds observe el punt&
de emisidn del material; el sonido nolllegaba con igual nitidéz
a todos.

La ‘segunda clase de. actividad fué digseriminar sonidos,
frases y funciones. Fué evidente que los alumnos alejados de la
fuente  de trasmisiébn tenlan mads dificuitad para efectuar la
actividad. -

Entonces , reubiqué a los alumnos:
Jap;—amer.-frac.-?amer.—afric.-Zamer.—Zjap.-2frac.-grng.-amer.'

Al dla siguiente la distribucidn natural del grupo fué
diferente se deshizo la iIntegracién por nacionalidad para
cénformar un grupo nuevo. : :

En - la clase numero-4 se observd otro factor de distribucidn:
los aluhnns avanzados y el resto. para no aumentar la divisisén
fué necesario dar trabajo individual a ést&s alumnos. Con . el

material "El perro" se les pidio;

- Hacer una ordenacidn progresiva de las agresiones.
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- Describir ia éétuéci&n del perro

- Hacer una lista de términos relacionados con agresién.

En la ' clase numero 5 se les pidid que imitaran los sonidos

propios de los anlimales de su pals, fué muy divertido. EI
;objetivo - preparar él camino para la 1mitaqibn Yy crear un

amblente de relajacidn y deshinibicidn.

En algunas ocasiones se les pidid ejercicios de
discriminacidn individual: como la disposicidn en lfnea frente
a. la grabadora no facilitd la integracidn se formaron grupos
para reconstruir la situacidn y alcanzar una comprensidn gloSaL
para. todo.el grupo.

‘En otra ocasidn la raconstrucgibn del texto oral se llevd a
cab6 nume;ando las frases y alos alumnos: 1.2.3, los numeré,
1osv nﬂmero-l escuchaban la primera frase, los 2 la segunda vy
los- 3 la tercera, y de nuevo los nmero 1 etc. Después se
integrd éi texto, Se lograron grandes avances, aunque ' la
opinién fué; "demasiado dificil™.

En la clase 7 se trabajd con simulacibn, esta ubica  al

estudiante en una doble situacidn de enunciacidn:

La ficticla: Didier llama por teléfono a Mar{E pereo responde
Stivia (todos escuchamos a los tres
interlocutores). ) -

La real : El estudiante debe servirse de las interroga-
ciones y los actos propuestos en el texto
"quién".

De este ejercicio se hiciéron algunas versiones escritas
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(aportd un ejemplo en el anexo).
En la clase 11 hubo una buena participacidn del grupo exepto
tres elementos distribuldos simetricamente ( X son los alumnos

aislados)

X 6 X 4 X
Lo sefialo porque fué ostensible, no su silencio, sino su
falta  de participacidn. En esta ocasidn se trabajd con la

cancidn de Alfredo Zitarrosa "Adagio a mi pals", puede ser que
los alumnos de los extremos ﬁo 1a hayan comprendido o bién que

se hayan entri;tecido o que simplemente no les importaba el

‘tema.

En !a clase ntimero 14 se prepard el camino para hacer
actividades de "juego de fnles“. El material tenia una
realizacidn oral visiblemente diferente a los registros

escuchédos con anterioridad.

La situacidn era clara, los didlogns previsibles vy la
construccidn sintdctica no complicada. Se presentd lectur; Yy
audicidn al misqo tiempo, como resultado los alumnos repetlan

frases faclilmente.

P

E! Juego de roles es un precursor de la expresisn espontanea‘

y un vehtculo privifegiado para la tnsmisidn de elementos

soclocul turales del iengualje, sin embargo es necesario
determinar el momento de su utilizacidn y determinar bién su
funcian,

En las clases 12 y 17 surgld un tema libre propuesto por los

alumnos gque dificilmente se integraban: "Mi visita a Taxco" vy
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"Como se busca esposo o esposa en su palig". La participacidn
del grupo fué buena, entusiasta y alegre. empefo el nivel de
esos dos alumnos era bajo y no registraron progreso.

Entre una clase y otra se notaron avances en la integracién

y enla expresidn oral.

En la clase ntimero Z0 se les pidid que leyeran con intencién
e{‘texto de "Como escribir una adolescencia." El objetivo era
aproximacidn de juego de roles que no did tiempo de ejercitar.

El no perder de vista que cada alumno tiene su propia forma
de‘ aprendizaje y su propio tiempo, me permitid mantener -la
integracidn del grupo. Una forma de sacar provecho de esta

diferencia se logrd al imponer grupos con alumnos atrasados vy

avanzados. El resul tado, - favorable para los avanzados por la
necesidad de expllicarse con mayor claridad, los atrasados, por
su parte, aprendiéron a descubrir otras formas de esxpresibén

.entre sus compafieros.

En la elasé 21 comenzaron las exposicliones personales, casi
todas fuéron pequefias conferencias, para entonces el grupa
habla desarrollado respeto para cada uno de sus ,compafferos, se

i

~escuchaban entre s!, se evaluaron y se felicitaron.

4.4.4. EVALUACION DEL GRUFO.
‘Las formas de evaluacién adoptadas fuéron las siguientes :

- Registro delsu nombre en una hoja blanca (para observar
Integracidn y disposicidn del grupo).
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~ En una tarjeta cada alumno evaluaba su  participacitn
diaria, (ver el modelo en el anexo) la comprension
auditiva vy comprengibn de legtura, expresidn oral vy
expresiodn escrita e integracidn. La escala de evaluacidn
fué de una crus a tres cruces: mediana cruz, buena dos
cruces, exelente tres cruces.

-.En la hoja donde anotaban su nombre, registré la fecha,
numero de clase, material empleado, forma de presentacian
Y dinAmica propuesta, resultado de la misma y evaluacidn
de la sesidn,

Una forma de evaluacidn continua fué el regreso a formas y
expresiones ya wvistas: en la clase numero i5 , se hizo wuna
evaluacidn en grupo, sin que los alumnos lo supieran.

,

El objetivo, corroborar si ellos utilizaban los modelos de
preguntas propuestos - en clases anteriores, y efectuaban los
actos de preguntar, investigar, cuestionar, inquirir.

La estrategia : "Entrevista a una seflora mexicana", sugerl
los puntos de investigacldédn por papeles que hice 1llegar a cada
unoc al azar con la leyenda: "investigue sobre . . . ", los
temas eran pasado, famitia, estudios, y pals, creencias,
{lusiones, etc.

El gfupo rebasd las indicaciones, hubo participacidn e
integracidn y aunque cumpliéron con el objetivo pragmAtico, no
utilizaron los enunciados de "Quién". !

Otra forma continua de evaluacibn fuéron los escritos que se
entregaron, sobre el material "Quién" recog! dos ejercicios_ de
transicién; cambio de personajes, misma situacidn, mismos
enuncliados de pregunta, creacidn de los enunciados y actos de

.
respuesta. Se incluye una muestra en el anexo.

N De la produccisn sobre el material "Disdlogo de fantasmas"
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1
también incluyo una muestra con el uso de las estructurae "para

qué asirve",
A partir detl texto de "La mujer a;éﬁa" se produjeron
.narraciones, hay una muestra con uso de nexos retdricos.
Después de una refiida discusibn sobre "Los cuervos esthn de
luto: se elaboraron argumentaciones por escrito., conservé una

muestra.

Al principio decid! dar prioridad a la expresidn esponténea
sobre la expresidn correcta. Comparto, con los investigadores
que he mencionado la hipdtesis de que los errores son evidencia

de. un sistema intermedio, de un estado de transicidn en el

- aprendizaje y del alcange que podria tener el alumno una vez

que tuviéra una competencia mayor. Pero ¢ Qué hacer culindo el
estudiante tiene capacidad pragmlAtica y se comunica gracias a
eila .pero no tiene consciencia ‘de sus estrategias de
compensacidn y de sus deficiencias lingilsticas 7?7 En este ca;o,
s{ se evaluara solo la eficliencia en la comunicacidn, no se
impulsaria al alumno que podrla permanecer incompetente.

En el caso de dos alumnos fué evidente que la efictencié
comunicativa no era garantla de correccidn ni de progresibn.
JEstos casos son dificiles, porque ademds son muy susceptibles a
lag. ‘correcciones. y no tienendesarrcllada una conciencia‘ de
- autoecritica. En este caso el grupo tampoco se séntlA

comprometido a corregir.

No hubo tiempo, o capacidad tal vez, para lograr que eéstos

[~
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estud;sntes comprendidéran &l objetivo primordial y el fin de
la clase: la consolidacion gradual de la competencia en su
mente y que la expresidn correcta era la meta a alecanzar. Este
tipo de alumno es en general pasivo y dependiente del Juliclo
del maestro: "Si el seMalamiento del error (castigo)
desaparece, desaparece el avance".

El restoc de los alumnecs por el contrario mostrd progreso
evidente y toma de consciencia del autoaprendizaje.

Otro aspecto por evaluar fué mi actuacidn dentro del grupo.

En general fué positiva, propuse interesantes actividades
logré buenas dinaAmicas y buenos resul tados. sometl a los
alumnos a grandes esfuezos de comprensidn auditiva, si sumara
el tiempo hablado por m! durante esas treinta horas, facilmente
rebasarta la tercera parte, es decir hablé demasiado.

Habria sido conveniente hacer una evaluacidn mds objetiva,
al wvalerme por ejemplo de reglstros para verificar nlmero de
palabras por minuto o esquemas para {nvestigar campos semAntico
o estructuras sintacticas. algunos textos escritos quedan como
testimonio objetivo del avance.

No - hubo examen final pero una actividad extra cumplid esta
funcidn, en algunos casos fue entrevista, en otro cuestionario
sobre el material de textos dramadticos empleados y sobre el
curso. ’

Por razones escolares la evaluacidn debe ser numérica; de 14
alumnos llegaron al.final 11, uno era oyente y dos desertaron,

uno por incempetencia en el nivel, y otro por desinterés.
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Laa 30 horas se acabaron, los alumnos conocieron algo de 1a
cul tura de Méxlco, supleron que habla teatro, rieron, sufrieron

y aprendieron,finalmente se expresaron.
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5 EVALUACION Y APLICACION DEL MATERIAL.

La evaluacidn es parte integrante de toda investigacidn vy
experimentaciodn pedagbgica. En este caso se centra sobre el
material de enseffanza para determinar su valor intrinseco o
relativo, en la medida en que los resultados sean validos Y

significativos.

5.1 POSIBILIDADES DE EVALUACION.

La ‘evaluacidn de! 'material se puede hacer .desde varios
puntos de vista : e! del elaborador del material y el de los
que 1o conociéron y lo aplicaron ¥y el de los alumnos, que . lo
experimentaron. En todos estos casos estard en funcidn de los

objJetivos que cada qulién se haya propuesto.

5.1.1. EVALUACION PERSONAL.

Lo primerq que evalue fué la claridad del montaje, la
ahbientacibn. la grabacidn, la nitidéz de la emjsidn final, la
facilidad para maneja; la cinta.

Considero que se trata de un preoducto artesanal que puede
ser mejorado enormemente, se debe inclulr en las cintas aléuna
setal que Vpérmita la r&pida identificacidn del material,
mane jado. Parte del.tiempo.de‘la cinta se dedicg'a la ubicacibn

del escritor y a hacer una sinépsis de la obra continente de
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la escena, esto sin embargo, se explicd verbalmente.

Serla mejor que estos textos informativos y descriptivos se
presentaran come material anexo para el maestro.

Después evalué la aplicacisdn del materga\ en segundo nivel:
son significativas las siguieﬁtes observacianes:

- Es un material dificil de trabajar con los alumnos,
pero no es inaccesible.

- Requiere de trabajec previo y de la formulacidn
exacta del objetivo perseguido.

- Exlge del alumno un alto grado de atencidn y de
concentracidn.

- Es necesario preparar al alumno para que acepte que
no va a comprender todo (ese no es el objetivo)d pero
lo comprendido cubre ampliamente el objetive trazado.

. - Promueve en los. alumnos su capacidad de
discriminacidn ‘auditiva.

-~ Facilita al alumno a identificar situaciones,
conversaciones y hechos y a compararlos con su propla .
cultura. (Situaciones extraesco)ares)

- Genera en el alumno una actitud alegre y divertida
ante la lengua.

También se observaron algunas limitacliones:

Los textos de "“teatro del absurdo™ o farsas, como
"S{luetas" , "DiAlogo de fantasmas", "La cabeza del
héroe", alinque son ricas en estructuras gramaticales
sencillas, no fueron afortunadas, no fue facil
ubicarlas en una sltuacidn, Su caracter reside,
precisamente en la falta de coherencia, un obstaculo
importante en primeros niveles. En el caso de
"Sijuetas® no solo no habla situacidn, sino tampoco
interaccidn comunicativa: el estudiante no dedujo la
situacidn ni 21 interlocutor. En este caso, cuando la
explicacion del maestro s2 hace indispensable, 2l
texto no funciona. :

La difarefhcia se presentd con el texto "Quién", donde
la cituacidn podla ser inferida sunque no se
escuchara al 'interlocutor.




- los estudiantes cque han aprendldo otras lenguas
previamente, con métodos diferentes, se desalilientan
facilmente si ne comprenden todo: ge nilegan a
dsicriminar, actividad previa a la comprensidn.

- Imposibilidad de hacer llegar el mensaje _con

nitidez a todos los alumnos. Los ubicados lejos del
aparato de emsisibn pierden muchos sonidos.

S5.1.2., EVALUACION DE LOS MAESTOS.

Algunos maestros tuviéron conocimiénta del material Y la
evaluaron; entre las observaciones mAs importantes estan las
siguientes:

- Quienes lo conocieron sin aplicarle, .lo

consideraron interesante, pero no aplicable en
primeros niveles.,

- De la aplicacibn que se hizo en quinto nivel, con
el texto "Siluetas", el objetivo para los alumnos fue
situar las frases o actos en contexto. Se qgubrid
ampl iamente. El objetivo del maestro fué "Demostrar
que en México 1o importante son las fédrmulas
retdricas, mas no los contenidos™. El texto fus

presentado como complemento de otras dos obras:

- Puede cer empleado en combinacidn con otros
materiales.

- Debe ser utilizado para' alcanzar objetivas
culturdles.

- Su empleo en cuarto o quinto niveles ha sido
exitoso en comprensidn auditiva global y selectiva.

- .Pueden ser wutllizados come textos base, para
‘présentar: aspectos de las costumbres de México, en
diferentes sectores sociales y diferentes épocas.

- Es un material %til para identificar : personajes y
actitudes.

El objetlQo de los maestros al emplearlo fué fundamentalmente

de tipo cultural.

Como limitantes se sefialaron las siguientes:
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-Presentar lenguaje popular tiene el riesgo de
reforzar en el alumno una expresién vulgar que podrla
confundirse con capacidad de comunicacidn.

- El comentario sobre el autor y la obra en la c¢inta
es insuficliente, pero indispensable cuindo el maestro
no tiene tiempo de hacer una introduccidn mas amplia.

Una valiosa colaboracidn evaluativa:

"El material presenta diadlogos del habla inculta de
la Ciudad de México. Me parecieron muy bien hechos
porque llevan tamblién la entonacidn adecuada, Ast

msmo fueron exelentes los fondos musicales de las
grabaciones.

Considero que este tipo de material es muy atractivo
para el alumno ya que, por estar bien seleccionado,

les ayuda a conocer el espafiol de lag diferentes
capas soclales y al mismo tiempo los familiariza con
obras importantes de nuestra literatura™, (entrevista

personal)

5.1.3. EVALUACION DE LOS ALUMNOS DEL CURSO INTESNIVO DEL
SEGUNDO NIVEL.

A través de un cuestionario los alumnos -evaluaron el

material; éste les sorprendid porque no conoclan textos  de
teatro en espafiol, y les gustsd.

- Todos consideraron diflcil la comprensidn de los textos
. por las siguientes razones: . -

- La calidad de la grabacidn y de los aparatos
- Fallas en el aparato trasmisor

- Musica o acompanamiento demasiado fuerte

- Muchas palabras desconoclidas

- Porque - no se vela una accidn

- hablan demasiado r&apido

- Algunas alumnos agregaron a su respuesta de dificultad lo
siguiente:
BT I pero poco a paco puedo escuchar el programa de
radio 'y por teléfono !

)
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- % .. . . la primersa vez no se entiende pero dos

veces s!, con !a ayuda de compafiercs .

"

= " es el mejor medio para estar acostumbrado a

comprender en la calle *

- " después de leerlo puedo entenderio

"

El material presenta dificultades que al trascender aumentan la

capacidad de comprensidn auditiva.

En relacitn a los temas tratados en los textos, en general

.
les pareciéron cercaneos a su propia cultura :

- " Tienen algo con nuestra manera de ser "

- " ., 4+ . son interesantes y graclosos

«

- " el tema de la muerte me gusta porque es de México"

- " . la mujer arata, me gusta mucho . . ., *

Sin embargo yo pude oBservar que algunos temas

muerte, tratado en "La cabeza del héroce" o en

estAn - de luto"™ Tno fué tolerado por .algunos -

_decidtan no participar.
Respecto al aprendizaje tenido con el uso de
todos dijeron que st hablai, aprendido y algunos

en que Area:

como el de la
"Los cuervos
alumnos que
los textos,

especificaron

- " 81, el uso de lus textos de teatro me permitid de

hablar mAs facilmente y mas pronto y entender a  la
- gente"
- 8!, como puedo leer mas raﬁido y como entiendo. la

situacidbn del! texto"

- St, no mucho pero un poco, por ejemplo cuAndo

mexicanes me hablaron alguna cosa y Yo

- Si, claro no solamente palabras vy

les entendl™

frases sino

también de la cultura mexicana y de America Latina.



- " 81, a m! me faltaba leer espafiol, cada p2labra 1a

buscaba, aprend! captar todo, lectura  global mas
importante® -

Para evaluar su cenciencia de autoaprendizaje respondieron a la
'pregunta:
" A aprender una lengua ¢ Depende del profesor o del alumno ?"
En principlo todos coincidieron en que depende de ambos vy
algunos agregzaron :

" El! alumno debe meterse a hablar aunque no sea la

forma propia de expresarse"

"Ez importante crear un di&loge"™

"No pueds aprender el lengu;je sola"

“Depende del profesor por qué la lengua del profesor
es correcta® .

., . . del! nivel alto de alumnos aprendl mas -y
tamblién de la maestra . . "
* Depende de la edad de! alumno, é&sta clase . . .  me

parece que estamos suficientemente responsables para
aprender sin depender del profesor (yo aprendi . al
principio por mi misma y un libro)"

" Depende del profesor para hacerlo interesante, pero
creo que el mas grande esfuerzo debe de venir del
alumno en la clase y fuera de clasa"
" De ambos ifgualmente. Los alumnos extraﬁjeros hablan
feo y hablan mal " °
La evaluaci®n sobre el uso de canciones fue similar, a todos
‘les gustaron aunque para algunos era convenlente y para otros

no:

" Las canciones me gustaron a causa de su callidad de
diversién, pero fuéron muy diflciles de entender.

en todas las lenguas las canciones son las diltimas
cosas que aprenden los extranjeros®
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"Las canclones son muy buenas para aprender una
lengua"

* HMe gustan las canciones pero no me parecen tan
titiles para aprender un idioma gue los textos de
teatro por ejemplo®
Con relacidn a sus sugerencias para mejorar el material :
Los alumnos se permitieron hacer sugerenclas en relaciédn a los
conteniéos, las dinaAmicas, la presentacidn y las estrategias:
" Preferirla textos como "La mudanza"™ textos mas
cerca de la wvida real. Textos menos difilciles vy
también textos de teatro clasico "
%" Con la gente que quiere se podrla montar una piéza
de teatro en medida de que seria un buen medio para
acordarse las frases y tamblién alcanzar un medio de
hablar cerca de los mexicanos"
* Suglero que escuchamos mas los dramas "
"“Falta video, audiovisual "

La evaluacidn de los estudiantes fue generosa. Hice la
transcripcidn de algunas respuestas con el propdsito de
demostrar una actividad auténtica en torno a un cuestionario,
sobre el objeto del material y el progreso notable en la
competencia de comunicacidn, al desarrollar la habilidad de
conprensidn auditiva, escucharon y comprendieron 24 preguntas,
y de expresidn escrita, recogl un promedio de 4 cuartillas por
alumno, fuéron sels alumnes, otros fueron entrevistados con el
hlsmo ntimero de preguntas las respuestas fuéron también de

progreso notable. Hubo un solo caso de una alumna japonesa que

no reglistrd ningdin avance.



5.2, APLICACION DEL MATERIAL.

Un  punto de l= propussta de e=2ta tesls es que el material
trabajado puede ser ae utiliadad para los maestros del centro
'para extranjeros. Al revicsar los tndices de contenido de los
libros que se toman como base actualmente, encontré amptiios
puntoes de contacto en cuanto al tema, a los objetovos de
comunicacisén preten&idos Yy @& las estructuras lingdlsticas
propuestas.

Este material estd disefMado para servir de . apoyo, de
reforzamiento, de reafirmacibdn, de exploracidn. En e) que ‘se
encuentran hechos, situaciones, funciones, actos, interacciones
y ademds Indices de la cultura de nuestiro pals.

Las escenas presentan situaci;nes verosimiles, el estudiante
ge agltua frente a la escena como nosotros mnos situarlamos
frente a una ventana abierta; nosotros captaremos a aquello de

lo que seamos capaces. El estudiante sabr3 distinguir el color

rojo del blanco o del negro, del mismo modo que puede
discriminar un g¢aludo y un reproche. En un primer nivel serla
inutil intentar que el alumno comprendiéra el dladlogo de "La
cabeza del héroe" sin embargo, no es diffell due perciba la
mlisica gque acompaila la grabacibdn, y que a partir ‘de esta
identificacidén infiera una posible relacidn , as! mismo, .los

alumnos de tercer nivel podrian rastrear en la misma escena,
los anafbricos sobre el sustantivo "cabeza", en un segundo
nivel se puede deducirf que Piedad es una mujer practica, en un

cuarto ¥y quinto nivel se pueden estudlar sué enunclados, las

4
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discusiones de Sara y Jorge de !La mudanza" no son percibidas
dezsde el primer nive!, pero se reconocs la tenslidn, el estado

de Animo y las sefales semioldgicas, el texto "Quién" es wun

texto ablerto, aplicable a todos 1os niveles.

S5.2.1. Aplicacidbn de todos los niveles ocasionalmente.

En primer nivel son importantes actividades de aproximacidn
global y téecnicas de disceriminacibn, materiales cuyo contenido
referenclal Yy sociocultural aporte gusto e informacidn
nueva pero equivalente a situaciones conocidas en ia propga
lengua, de manera que se faciiite en el alumneo la movilizacidn
de sus estrategias de comunicacidn y sus capacidades de
{nferencia. )

Con estas consideraciones se pueden emplear laos sigulientes
textos:

* Quién " grabade a una velocidad de 66 palabras por minuto.
Situaclén : alguien llamma a la puerta
Transferible a : Hideko visita a Silvia

ralguien llama por teléfono

alguien toca a la puerta de la aficina, del
del negoclio, del consultorio etec.

Funcidn : identificacidn *
Funcidn por inferirse : informacidn.

Actos de habla: inquirir , presentarse, indicar lazos con
alguna persona.

Estructura gramatical : frases interrogativas
Presentacién del material : audicidn y copias.

Habilidades desarrolladas : comprensién auditiva y comprensidn



de lectura, expresidn oral

Actividades t Imaginar y construir los enunelados del
interlocutor.
Transferir el diAjogo a la otra situacibdn,
cambiar los personajes del dialogo, cambiar los

enunciados conservando la funcidn.
"La mudanza " grabado a una velocidad de 133 palabras por
minuto.
Situacien: Sara llega a una casa que acaba de rentar.
Transferible a: busecar alojamiento, mudarse
Funciones ¢ describir objetos, pedir opinidn, hacer juicios de
valor, aconsejar, 7
Actos 3 Actos referenciales y predicativeos, inquirir, informar
oponerse.
Aspecto gramatical: campo cemiAntico en torno a "Mudanza"™.
Presentacidn del material: audicidn y copias.
Habilldades desarrolladas : comprensidn de lettura, comprensidn
auditi;a. lectura oral y selectiva, expresidn oral.

Actividades un dibujo de la casa descrita, o de la que

desearlan, hacer una lista de palabras para describir la casa.

"La mujer arafia"®: clento dos palabras por minuto.
Sttuacidn : la mujer arafa narra su propia exper&encia.
Transferibles : Didier habla sobre s! mismo.

Funciones : expresar hechos del pasado, narrar.

Actos : Explicar, referir, enjuiclar.

Aspecto gramatical : uso de nexos retbricos
Presentaciédn del ma£erial : lectura y audicidn simultanea.
Habil lidades desarrolladas : Lectura selectiva expresidn oral y
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escrita.
Actividades : Enumeracidn de los cambios de la mujer ara#ia, de
los enunciadeos indices de su caracter, enumeracidn de las
partes del cuerpo.

Las . estrategias y din&micas dependerdn de la formacidbn del
grupo.
Para el segundo nivel es valiida la proposicidn hecha en el
curso Intensivo, naturalmente sl se da en un curso semestral se
podr& aumentar la cantidad de material y el Progreso serd
mayor. ’

Para tercer nivel se puede trabajar con los textos ya
propuestos con fines de reforzamiento, de progresidn y de
transicidn, cudndo se quiere enfatizar en un punto, por ejemplo
concordancfa entre sustantivo y adjetivo o persona y desinencia
verbal "para ejercitar el uso de anafdricos o desarrollar  una
habilidad especlifica como discriminacidn auditiva o comprensidn
de lectura.

Propongo ademés @
"l.os cuervos est&n de luto™ : ciencto cuarenta y dos éalabras
po; minuto. )

Cuando el dildlogo es con‘el sacerdote: 115 . palabras por
minuto.

Situacidn : Pied;d organiza el velorio de su suegro.
Situaciones de organizacidn, planeacidn y argumentacidn.
Funciones : saluda;. recibir, informar, ordenar, planear.

Actos: ordenar, defender, narrar, explicar, opoenerse,
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argumentar,

Estructuras gramaticales : Tiempos verbales, futuro con valor
modal, pertfrasis hipotéticas.

Forma de presentacidn : audicidn, lectura, audicién.

Habilidades desarrolliadas : comprensién auditiva, de lectura,

expresidn oral, expresidn escrita.
Actividades: caracterizar a Piedad a partir de sus enunciados.
Caracterizar a Gelasio y a los otros personajes

Describir port inferencia el lugar en que ae
encuentran.

“"La ammenaza roja" : 122 palabras por minuto
Situacidn : La madre aconseja a la hija.

Violeta y Pa&nfilo se encuentran.

Transferible a : consejos a los demds, encuentros ocasionales.

Funciones : dar consejos, saludar, informar, valorar.

Actos H aconsejar oponer, argumentar, narrar, . enjuictar,
desear.

Estructura Gramatical: uso de pronombre de 0D y de 01 y del
‘ "Se" reflexivo, estudio de los anafdricos de los
sigulientes términos: muchacho, "luchador™ N los

referentes de lo mismo, por esoc lo de la," etc.-
Campo semantico : En torno a lugares, personas, adjetivos,

tiempo, (incluyerido tiempos verbales)

Forma de presentacidn : audicidn y lectura.

Actividades: Discriminar el - acento del habla - popular,
caracterizar la relacién entre violeta y su madre, Y Pancho,
comparar con otras situaciones y ejerclicios de mayor
complicacidn sobre lo% mismos texntos: estudios
morfosintacticos, semiolbgico y pragmdtico.

*"La mudanza®: dx%cusibn de Jorge y Mary 130 palabras por
minuto,



Situacidn: discusidn entre dos esposos.

Transferible a: oposiciones y desacuerdos.

Funei®n: transaccidn conjetural.

Actos; reafirmacidn, pregunta, oposicidn, expresién de
fastidio.

Aspectos gramaticales: uso de formas verbales, el imperativo.
Presentacibn del material: audicidn y lectura.

Habilidades desarrolladas: comprensidn auditiva y de lectura,

Actividades: caracterizar a los percsonajes de acuerdo con susg
enunciados, transferir la situacidn a un nivel
saecial mds alto o m&s bajo. Cambiar los
personajes y los enunciados conservando la

situacidn y los hechos.
*"Siluetas": 83 palabras por minuto.
Situacidn: ninguna, frases de cortesla.

transferible a : saludos, recibimientos, despedidas, encuentro
ocasionales.

Funcién: hacer contacto con It gente.

Actos : saludo, agradecimiento, requiebros, ayudas, preguntas,
deseos de peticiones corteses, exclamaciones corteses,
actos serviciales. .

Esgtructuras gramaticalest: Formas c¢oloquiales,
Presentacidn: audicidn y posteriormente copia.

Habi l idades desarrol ladas: expresidn oral, ' creacidn de
situaciones

Actividades: constmir situacidn para wusar las expresiones,
inferir tipo de locutor que la emplearia, lista
de expresiones, discriminacidn entre expresiones
sinceras y no sinceras(por el tono)

"El juicio™: narracldn peridistica 1190 palabras por minuto,
Declaracidn de Ledn Toral: 100 palabras por
minuto.’

Situacidn: Interrogatorio y declaracidn de un acusado.
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Tansferible a: declaracidn sobre uno mismo, biticora.

Funciones: interrcgar, dar informaciones

Actos: inquirir, referir, asegurar, narrar, deseribir, enjuiciar
Aspecto gramatical: uso del pretérito en sus diferentes formas.
Presentacidn: audicidn y lectura al mismo tiempo.

Habilidades desarrolladas: comprensidn auditiva y comprensidn
de lectura.

actividades: definir el tipo de intercambio Juez - Ledn Toral.
Estudio de los enunciados de Ledn Toral e inferir
su personalidad, indices de enunciacidn, sefiales
semiolbgicas.

"La casa de vecindad": 148 palabras por minuto

Sttuacidn: mondlogo, con interlocutor casual

situacidn dificilmente transferible.

Funciones : quejarse de, .desacreditar, hablar contra de.
Actos ¢ Murmurar, criticar, denunciar, narrar
Estructuras gramaticales: nexos retdricos, elementos de

narraclién,.

Presentacidn : audicidn y lectura al mismo tiempo
Habilidades desarrolladas: comprensidn auditiva y de lectura.

Actividades: caracterizar a los personajes descritos y a la
personaje enunciadora.

En estos niveles los textos tienen apllcacibﬁ en actividades

de reforzamiento sobre estructuras ya conocldas, reconocimiento

de 1interacciones conjeturales y personalizadas. También, se
pueden considerar como textos- pretexto , para crear a partir
de . ellos discusiones, parifrasis o en fin, actividades de

transicitn y de diversidn.

El objetivo primordial de los textos es el de coadyuvar a la
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trasmisién cultural tradiciones, costumbres, modo de vivir. No
se persigue gque los alumnos se expresen como algunos de los
personajes representados, sino que reconozcan los diferentes
reglistros de espafiol que conforman el habla de la Ciudad de

México.

£.3. PROPOSICIONES.

5.3.1, CURSD CON TEXTOS DRAMATICOS.
QQn bacse a la experiencia obtenida en el curso de treinta
horas.

Requerimientos: sesiones de 100 minutos.

saldn con . bancas: individuales (facilmente
manipulables) alumnos de varios niveles. (del segundo
al quinta) con deseos de trabajar sobre textos

dramaticos.

Objetivo: desarrollar las cuatro actividades.
Material: textos dramAticos y canciones.

Actividades din&micas dentro del salon de clases,
entrevistas., simulaciédn, . juego de roles. -

5.3.2. Taller de transicidn.

Entre las dificultades a que se enfrenta el profesor culndo

trata de enseflar una lengua, eétén. el imp?ner normas de
;omportamienﬁo, inculcar reglas socioculturales, en ocasiones
opuestas al alumno, con l!as cuwdles no se siente inclinado a
fdentificarse. Widdowson dice que los coddigos de conducta de
otras comunidades no tienen Jjuridiccidén sicoldgica sobre
nuestra comportamignto. por esa razZdén un extranjero puede
expresarse con su vulgaridad sin tener consciencia  de la

2]
@
~



limitacl&n que, a Ia larga, le producirls esa situacidn en su
alternancia soclal. Otro elemento de reflexion ;hportante es la
necesidad del estudiante apara experimentar el uso del lenguaje
dentro del marco escolar.
Este taller tendrla como objetivo el desarrollo de la

habilidad de expresidn oral.
Requerimientos: sesiones de 10Q minutos

salon con bancas individuales

alumnes que deseen desarrollar su competencia

pragmatica y sociocultural.

Material: textos de teatro, canciones, cuentos,
poemas, y articulos per#disticos, publicidad,

Actividades de creatividad: trabajar‘en torne a
textos concretos, investigar, asistir a obras
de teatro, hacer entrevistas, escuchar radio
ver peliculas, visitar museos, fabricas,
mercados, Yy recolectar material.

5.3.83. TALLER DE EXPRESION DRAMATICA.

El1 - taller de expresidn dramdtica segun la  experiencia de
algunos investigadores consiste en ensefiar la lengua -con
acciones, con hacer vivir la lengua los alumnos en situaciones
que los conciernan corporal, afectiva e intelectualmente, sus
fundamentos se encuentran en técnicas dramaturgicas, técnicas
teatrales y dinamica relacional. La dramatizacidn €S un proceso
en el que convergen tres polos: ser, decir y hacer.

Objetiveo : desarrollar la caompetencia pragmatica . ¥y
sociocultural ., -
Requerimientos: sesiones de 10@ minutos o mas
: saldn amplio opcionalmente con bancas
alumnos ,dispuestos a dramatizar teatralizar e
improvizar (primero a quinto nivel?

material impreso textos dramaticos ¥y grabacliones
varias y material de los . alumnos.
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actividades: tecnicas de expresian corporal,
ejerclcios de vocalizacisn, discusiones,
representaciones,

Investigacion de teatro en Méxlico. intercambio con

estudiantes de teatro, entrevistas, a gente de teatro,
asistencia a representaclones teatrales.

5.3.4 TALLER DE ELABORACION DE MATERIAL DIDACTICO.

Ante ta evidencia de que la pedagogla cambia continuamente y
de que los enfoques para la enseManza de lenguas siempre se
estadn renovando, propongo la formacidn de un taller para xa ‘ |

creacidn de un banco de material didactico,

‘Objetivo: Crear una reserva permanente de material preparado vy

experimentado a disposicidn de los maestros
de manera permanente.
Que el material amplfe.las propuestas de los libros
de texto, o' en todo caso los ejemplifique Y
diversifique, con el material siempre actual, y de
buena calidad.

Requerimientos: en principio unpa sesidn semanal. la
propia dinAmica del taller marcard el ritmo.

Saldn u oficina tradicional .
alumnos; quiénes estén Iinteresados en buscar muestras
deber&n investigar y analizar.

material: articulos de periddico, textos
radiofbnicos, grabaciones automiticas, canciones,
fotogratftta, grabados, pintura, novelas. cuentos vy

textos dramAticos,etc.

Actividades: investigacidn, ocasionalimente
~traducciones, an4lisis sobre 21 material, pussta en
escena, grabacibn y demostracidn en vivo, relacidn

con otros especialistas, cursos de radiodifusidn, .

1
L
¢
i
1

Todo esto se pUede representar como a un conjunto pedagdgico
intercambiable. Organicado de acuercdo con los reguerlmientos o

el marco téorico defineado por la institucidn.




CONCLUS10ONES TEORICAS

1 En la actualidad, algunos conceptos tedricos de la gramatica
sus fun&amentos Y alcance; estan siendo cuestionados, Y
ampllades por Investigadores que exigen nuevos enfogues mas
comprometidos con la realidad. esto permite la aproximacidn

entre actvidades practicas y la teorla.

2 E]l proceso de la percepcldn, comprensidn, y produccidn, es
eminentemente individual, por lo tanto el maestro debe crientar

su actividad hacia cada alumno en particular.

3 Lé enseflanza del espafiol L2, al seguir un modelo u otro
adoptaria aspectos tedricos diferentes, pero en ambos casos
esta dimepsibn tedrica consistirla en la aplicacidn de
procedimientos que conduzcan a una investigacidn propia que

relacione los aspectos tedricos y la actividad pedagdgica.

4 Actualmente, la didactica de lenguas tienen puntos de
cbservacidn desde las perspectivas de las ciencias sociales,
posee un sistema propio de analisis, tendrd por consiguiente

sus proplias conclusiones.

‘5 Los exponentes, .del enfoque comunicative deseriben al
proceso de ensefianza aprendizaje y adquisicién desde diferentes
puntos de vista y aunque no hay abseoluta correspondencia, esteo
representa una ventaja para el maestro quién puede seleccionar

‘sus propios elementos didacticos.
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CONCLUSIONES PRACTICAS

I En la engeflanza del espafiol L2 es posible utilizar el texto
dramAtico como material didécéico siempre y cuando se cumplan
clertas condiciones :
- Que el maestro conozca las cualidades didActicas de! texto
al practicar analisis prepedagbdgico.
- Que defina con claridad los objetivos de enseflanza y de

aprendizaje

i1 la aplicacidn de un analisis pedagdgico en vlas de defiqir
objetivos de aprendizaje requiere del conocimiento de métodos
provenientes de varias ciencias afines : sociolingulsticé.
psicolinguistica, pragmatica, semantica, gram&tica “de texéo,'
teorla de la enunciacidn y algunos aspectos morfosintacticos,
por tal razén, es necesario formar profesores de L2 que sean
investigadores y experimentadores de hipdtesis, gue se nutraﬁ

en dichas c¢iencias y desarrollen sus propios elementos de

andlisis.,
RN

En el conocimiento detallado del texto se encuentran los puntos
de contacto con otras culturas y con 1d espectativa,
necesidades de aprendizaje y de comunicacidn de los

estudiantes.

Il la elaboracidn de material didactico requiere la
pafiiclpaclbn de varios especialistas, el maestro selecciona el.

material y coordina a los demas.
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El empleo de este material cobra relevancia s! se cuenta con

equipo de audio que trasmita filielmente la expresidn hablada.

IV Integrar los elementos prosddicos y paralingiilsticos, (entre
ellos la mosica) a la enseffanza de comunicacién, intento
relativamente reciente, se enfrenta a la resistencia no sblo de
profesores sino de alumnos que aprendiéron previamente otra

lengua con métodos tradicionales.

La utilizacidn del texto dramdtico en la forma propuesta,
desarrolla en el alumno nuevas formas de aproximacidn a .1a
nueva lengua, ¥y Fpresenta al profesor nuevos campos de

exploracidn didactica.

.

V_ Con respecto a la correccidn de errores, su omisidn no es
garantla de avance, su prex:2zncia tampoco lo es. Esto quiere
decir "que el maestro debe estar alerta ante cada situacién de
ensehaﬁza aprendizaje con el grupo y con cada alumno.

La presentacidn de diferentes muestras del habla del espafiol de
México no obliga a los alumnos a apropiarse de ellas, ellos
pueden aceptar o rechazar seglin su deseo o0 su nivetl de

integracidn a la cultura mexicana. '

Vi Este trabajo Intenta esbozar los diferentes aspectos que

conciernen a la didactica de L2 y sugiere un primer paso a la

investligacidn.
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