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PROLOGO

E1 trabajo de tesis que presento estd centrado en el drea ge
neral del desarrocilo de conceptos aritméticos en nifios, este
tema es muy amplio y complejo por lo que este trabajo incide
en un aspecto bdsico para el desarrollo de dichos conceptos:
La Conducta de Contar, Esta conducta no siempre ha sido con
ceptualizada de manera directa e indispensable para el desarro
1710 de conceptos aritméticos posteriores, sin embargo, como
veremos mids adelante, es un tema también amplio y complejo.
Incluse muchas de las deficiencias que tienen los nihos en -
el aprendizaje de la aritmética se derivan de deficiencias -

en ta conducta de contar.

Este trabajo que presento forma parte de un programa de in--
vestigacidn gue sobre conducta aritmética ha venido realizan
do desde 1976 el Mtro. Vicente Garcia, de la Especializacidn
en Desarrolioc del Kifio de 1a Facultad de Psicologfa. Por 1o
que mi trabajo se deriva del subprograma de investigacidén so
bre la conducta de contar. También existen otros dos subpro
gramas; operaciones aritméticas bdsicas (adicidn. sustrac--
cidn, multiplicacion y divisidn) y el de tratamiento de ni--

figs con dificultades en el aprendizaje de la aritmética.

Los antecedentes directos de este trabaio que presento han -




ii.

sido los siguientes:

Damidn, Villar y Garcia (1978) realizaron un estudio inicial
sobre 1a conducta de contar en el que analizaron las respues
tas involucradas en el proceso de &sta asi como algunas di--

mensiones que afectan el conteo.

E1T segundo estudio fue elaborado por Dfaz y Garcia (1980) con
la finalidad de hacer un andlsiis descriptivo de Tos efectos
que producen la .omgeneidad-heterogeneidad de los objetos a

contar, asi como cuando son estadisticos o susceptibles de -

moverse y si los objetos son presentados de manera ordenada

0 desordenada, en secuencia 0 azar.

Por Gl1timo el tercer trabajo fue realizado por Garcia (1982)
en el cual integra un andlisis mds compelto de las implica--
ciones que tiene la conducta de contar en el panorama gene--
ral del desarrollo de conceptos aritméticos. Es a partir de
estos dos Gitimos trabajos, de donde se vio la necesidad de

realizar una evaluaci6n comparativa de las conductas implica
das en Ta conducta de contar, entre nifios de los tres grados

de educacidn preescolar.

FinaTmente quiero agradecer a las Estancias Infantiles de la
Secretaria de Patrimonio y Fomento Industrial, asi como a la

Profra. Silvia Mercedes Dufbo M., Prof, Leonor Biez G.,. -
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Lic. Patricia Vargas E. y Esperanza Saucedo R. por la facili
dad que me otorgaron para la realizacifn de este trabajo. -
También agradezcoal Centro de Desarrollo Infantil No. 3 de -
la Secretaria de Comunicaciones y Transportes, a la Psic. Ma.
Teresa Breseda y al Lic., Claudio Ldpez por su apoyo y-c00pe-
racion. A los observadores Leticia G. Nieto y Jorge Eduardo
Landaverde C. por su responsable participacidn el el estudio;
de Ta misma manera a Saulo Russo J. por su colaboracibén en -
esta investigacion. Asimismo por las observaciones finales

realizadas por Emilio Cdceres, Sandra Castafieda, Javier Urbi
na y de manera muy especial mi profundo agradecimiento por

su ayuda critica a Jorge Martinez Stack.
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INTRODUCCION

La matemdtica ha sido una de las materias bdsicas en Ta edu-

cacibn primaria, por lo cual ha sido una de las ramas demayor

interés para la investigacidn, tanto educativa como psicold6-
gica. Ademds es up asignatura que ha demostrado ser un obs-
tdculo para que muchos estudiantes puedan continuar con estu
dios secundarios. Esto se debe a varfios factores socio-eco
ndmicos, culturales y en mucho al estado de conocimiento o -
habilidades conque 1lega el nifio al primer afio de primaria,

debido a que en nuestro pafs sGle hasta hace pocos afios se -~
ha obligado a impartir educacidn preescolar; aunque sélo sea
en un afio, 1o cual deberd tener un efecto sobre la cantidad

y calidad del aprendizaje durante la educacifn primaria,

También existen estudios sobre problemas de aprendizaje en -
matemdtica que sefialan la importancia de la conducta de con-
teo como uno de Tos factores que provocan problemas de apren
dizaje (WallaceyMcLoughlin, 1979), Haciendo referencia par
ticular a los problemas de adicidn y sustraccidn derivados -
de deficiencias en 1a conducta de contar, Garcia y Rayek -
(1978) hacen una conceptualizacién; sefialando que las opera-
ciones de adicién pueden ser victas como una extensidn de la
conducta de contar, excepto que la adicifin es de manera més

sintética Y progresiva cuando ésta se hace con relacidn a -



simbolos numéricos. Asimismo, la sustraccibn puede ser vis-
ta como un conteo sintético, pero en un sentido progresivo.
Por otro lado, y sosteniendo To mencionado por esos autores,
se puede observar de manera prdctica en los procedimientos -
que emplean 1os nifos de primaria, por ejemplo, "contar con

Tos dedos™".

El empleo de los dedos para realizar operaciones de adicidn

y sustraccidon implicaun proceso de transferencia o generali
zacion muy importante, en el cual no existe la conceptualiza
cidn de numerosidad por medio de un simbolo (ndmero), pero -

s1 requiere tener un referente fisico.

Con respecto a hdbitos mds frecuentes en operaciones aritmé-
ticas bdsicas, Buswell y John (1926) realizaron una investi-
gacién en donde encontraron el empleo de Ta conducta de con--
tar:

(a) en adicidn, contar para hallar la suma;

(b) en sustraccién, contar para hallar la resta;

{c) en multiplicacidn, contar para lograr el producto,
repetir la tabla hasta Tlegar al nidmero que se ha
de multiplicar, multiplicar mediante sumas, escri
bir 1a tabla, errores de suma;

{d) divisidn, contar para hallar el cociente,




Como se podrd observar, muchas de las deficiencias se encuen
tran en el conteo. Incluso algunos nifios que estdn aprendien
do a resolver operaciones y problemas de multiplicacién y di
visién contindan empleando los dedos para contar. Esto es -
el ejemplo mds comin de que el nifio requiere de ayuda en la
resolucién deas operaciones aritméticas; sin embargo, 1o -
puede hacer de muchas maneras, unas mds sutiles que otras, -
pero requiere de un referente fisico que se elimina con la -

prdctica y con la concepci6n del naGmero y la numerosidad.

Otro aspecto, no menos importante, es el hecho de conocer el

proceso por el cual el nifio Tiega a conceptualizar el nimero,
Yy 1o que éste implica. De hecho existen varios puntos de -
vista al respecto, pero al parecer, todos ellos discutibles,
y en este sentido s6lo la investigacidn podrd aportar mids da
tos y alternativas te6ricas para entender el proceso que da

lugar a que el nifioc desarrolle tal concepto., Se ha observa-
do en la investigacidn que el estudio de tal desarrollo se -
realiza en etapas cada vez mds tempranas, conllevando a ésta
a tratar de explicar cdomo se relacionan ciertos factores y -
conductas a 1o que mds tarde serd el concepto de nimero. Es-
ta aproximacidn probablemente sea una buena opcién de inves-

tigacidgn.

Con 1o mencionado anteriormente se podrd apreciar la iopor--




tancia que tiene Ta conducta de contar sobre la ensefianza de
operaciones matemdticas pnéteriores. Incluso, se han emplea
do diversos términos a 1o largo del estudio de la conducta -
de contar; los cuales se han derivado tanto de intereses de
investigacibn como de enfoques conceptuales, Estos términos
pueden ser clasificados basicamente en tres tipos:

a) Caracteristicas de percepcidn., Los términos que se han -
empieado en este tipo de caracterfstica, estdn relaciona-
dos a cimo ciertos factores o propiedades de los objetos
a contar, afectan a la conducta de contar. Particularmen
te {Taves, 1941), ha hecho referencia a la numerosidad, -
la cual ‘ha sido mds estudiada en cdiculo que en la conduc
ta de contar. Como una propiedad de conjuntes de objetés
Kaufman, Lord, Reese y Volkman, 1949); y Ta cual permite
dos tipos de c&Tculos: Subitize*; que se refiere a un ti
po de respuesta que se realiza en un solo acto de visidn
ante un conjunte de objetos y calcula la numerosidad de -
éste. De manera similar, existe otro té&rmino. estimacién,
que se refiere al cdlculo de Ta numerosidad de un conjun-
to de objetos, gque se ha emplieado para hacer referencia a

mds de seis objetos. Sin embargo, en un estricto sentido,

o

* E1 término fue propuesto por la Dra. Cornelia C. Coulter, del Departa-
mente de Lenguaje y Literatura Clasica, del Mount Holyoke College. La
palabra Sibitizing, es un teérmine para el cual no se encontrd la tra--
duccifén al espaniol. La derivacidn de este término es sugestivo y estd
Tibre de males Er*rr1wdo Provaewe del adietivo ”JEHTUS del Tatin -

e Tl e b ﬂ,_.aeltiup}“ Ky g0l verbo
SUBITASE, ‘ol latinm - edieval, que S?nni ica TO APRIVE SUDBENLY {1legar
repemt,m@memte, Bn 5as tei@an@}



b)

no es una respuesta de contar, sino de calcular,
Caracteristicas de respuestas, En este tipo de caracteris
ticas, se han empleado los siguientes términos: Enumerar
(Warren, 1897), se refire al proceso de asignacidn de nom-
bres de nlmeros (uno, dos, etc.), a cada uno de los obje--
tos obtenidos en un conjunto. De manera similar, se ha -
empleado el término Recitacidn de Nimeros, el cual no nece
sariamente implica 1a relacidn entre lo que dice el sujeto
y Ta cantidad de objetos contar, Por Gltimo, la Conducta
de Contar, se definid como la recitacidn de la secuencia «
de nGmeros adecuada en correspondencia de uno a uno con -
los diferentes objetos presentados, implfcando una secuen-
cia de respuestas con relacidn de ung a uno con Jos obje--
tos, es decir, correspondencia visual~oral de uno a unoc; -
esta definicidn fue,propuesta por Damidn, Yillar y Garcfia-
(1978),

Niveles dentro de 1a conducta de contar, Pijaget (1941-1953)
sefiala tres niveles:

(1) Por repetici6n, se refiere a que el nifio dice -
nombres de Tds nlmeros sin que se esté refirien-
de realmente a una cuantificacidn;

(2) Racional, implica una correspondencia de uno a -
uno entre el ndmero que dice v el objeto; y

(3) For equivalencia, en éste se busca un nimere que

sen couivalente a cierts oo U00el Jdo ohleson,



Por otro lado Staats (1963) considerando que Ta conducta de -
contar es adgquirida mediante procesos similares a los del -
aprendizaje de discriminacidn instrumental plantea tres nive-
les:

(1) que discrimine una secuencia numérica;

(2) un encadenamiento verbal de la secuencia numérica; y

(3} una secuencia perceptivo motora adecuada.

Los intereses de investigacidn han sido diversos; algunas de
ellas estudiaron los efectos de la distribucidn de los objetos-
estimulos (numerosidad) presentados sobre la respuesta de con--
tar. Otros autores estudiaron el tipoc de respuestas emitidas
que pueden ser:
(1) un simple cdlculo visual {subitize y estimacitn)
(2) 1a respuesta de contar y que en términos de sus carac
teristicas se ha categorizado coma {a) enumeracidn -
{con o sin correspondencia), {(b) recitacidn de Ta se-
cuencia numérica (con o sin correspondencia), y {(c) -
el contar propiamente dicho con correspondencia y una

secuencia visual-oral.

A contiruacidn se analizardn con mayor detalle las caracteris-
ticas de estas investigaciones, gue han variado tanto conceptual
como metndolfgicamente. De hecho, la conducta de contar, es
uno de 1os rrimeros elementos para 1a fermacidn del concepto

de nimeros. Sin embargeo., tal concepte no ha tenido delimita-



ciones aterca de donde se *nicia y donde termina, dentro del
proceso de aprendizaje de conceptos aritméticos. Tal vez un
marco de referencta ha sido l1os programas de ensefianza, y €O~
mo un buen ejemplo de esto se tiene el trabajo de Resnick, -
Wang y Kaplan, 1973; pero dicho programa se inicia en contar
y termina en la solucién de operaciones de diccién y sustrac-
cibn; las cuales pueden también entenderse como conceptos -
aritméticos, basados éstos en algorismos. Ahora bien. aun--
que requieren del concepto de ndmero no existen acuerdos -
acerca de ddnde terminan. Tal vez sea conveniente enten--
der al concepto de nimero en términos de respuestas concep--
tuales. Estas respuestas conceptuales, requieren gue sea po
sible especificar las condiciones en que son emitidés, en -
términos de eventos estimulo; y éstos en términos de que el
sujeto responda a una propiedad de éstos. En este caso, se-
rfa Ta propiedad numérica de un evento a la que responderia
el sujeto de manera discriminada, y no a otra propiedad no -
numérica. De hecho, en el caso tipico de los estudios de -
Piaget (1947-1953) acerca de la conservacidn, se refiere a -
esto. Se dice que un nifio no tiene conservacidén cuando res-
ponde a otras propiedades, excepto a la propiedad relevante.
que en este case seria la numérica. A esto también se le ha
Tlamado abstraccion en la terwinologia de la investigacidn -

operante (Tarraco, 1968).



CARACTERISTICAS DE PERCEPCIGN.

1

ET estudio de la conducta de contar se inicid originalmente

de manera indirecta, debido a que se le considerd como una

respuesta conveniente para estudiar procesos de percepcidn
visual. Un ejemplo de esto es el.estudio de Warren en 1897.
Su investigacifn titulada "El tiempo de reaccidnen contar" -
presentd resultados acerca del tiempo gue empleaban los suje-
tos para contar un cierto nimero de objetos. mediante un sim-
ple acto de visién. Sin embargo, fue de Tos primeros estudios
en plantear la necesidad de diferenciar una serie de aspectos
a considerar en la investigacidn de la conducta de contar. -
Planted tres tipos diferentes de elementos que participan en -
la conducta de contar y que dependen de las habilidades per-~-
ceptuales del nifio y éstas a su vez varfian con la edad; lo -
cual ha sido confirmadc posteriormente por Gibson y Clum -
(1960). Estos elementos fueron:

2) Contar perceptivamente (instantaneamente con laten-
cias cortas);

b} Contay inferencialmente {inferencias acerca de la -
cantidad de objietos existentes en un conjunto, el -
cual varia en cuagnts a la disposicidon espacial de -
160 gbjetos), i

¢} Contar prorvoz yemente también 'ianado contar apro-
piadamente, {en o1 cual les obietor son afadidos -

por media de un proceso - *ai s reowiere de ura nayor



relacién temporal).

Aunqgue el propésito de Warren fue estudiar la percepcidn vi-
sual, sus resultados son importantes para el estudio de la -
conducta de contar. Algunas de sus observaciones al respec-
to fueron la existencia diferencial de tiempo requerida para
contar un grupo de objetos, y las Timitaciones perceptuales
cuando son muchos objetos a contar. Por ejemplo, el contar
perceptivamente se realiza en fracciones de segundo, cuando
la capacidad perceptiva no es mayor de tres segundos ensuje-
tos adultos. E1 contar inferencialmente estd en relacidon a -
1a numerosidad del grupo de objetos y del tiempo disponible.
En el caso de contar progresivamente, se emplea bastante mds
tiempo para contar el nimero exacto de objetos contenidos en‘
un grupo que en los anteriores tipos. Ademds, conforme aumen
ta la cantidad de objetos la conducta de contar se realiza
progresivamente, que puede ser acortado por la inferencia. -
Es decir, que 1a inferencia tiende a acortar el contec pro--
gresivo, ampliando el conteo perceptivo. Por To que podemos
deducir que tanto el conteo perceptivo como el inferencial -
son habilidades que se Togran conforme el nifio se desarrolla

¥ practica este tipo de habilidades.

Poco mds de cuarenta afios después, se encuentra el estudio -
de Taves {(1941), quien analizé los efectos gue sobre la con-

ducta de contar producen algunas dimensiones que poseen Tas



10.

agrupgciones de los objetos {(ya antes sefialados por Warren -
1897); a Tos cuales denomind "aspectos discriminables", Un
campo de puntos, podria tener gran nimero de aspectos discri
minables: el tamafio de los puntos, su coior, 1a densidad de
su distribucifn y su forma; estos aspectos son diferentes -
efectos reportables de estimulacidon por medio de Tos cuales
es posible discriminar un campo de puntos de otro., Taves -
considerd que existen diversos mecanismos que operan en 10s
diferentes procesos de discriminaci6n, considerando también
que existia un proceso comin en estos diversos tipos de dis-
criminacidn como una Tey fisifoldgica. E1 propdsito se enfo-
caba hacia el establecimiento de una ley psicofisfoldgica ge
neral, y como fin principal Ta investigacidn de los efectos
de la numerosidad visual. Su investigacidon es importante -
porque la numerosidad es un aspecto discriminable en cuanto
a su contenido y de esta forma se pueden tomar en cuenta los
efectos de la numerosidad en la conducta de contar dependien
do del campe visual. En este sentido To que estudié realmen
te fueron las propiedades distintivas entre dos o mds grupos
de puntos, mds que entre los elementos que componen dichos -

grupos.

Taves utilizd en su estudio campos de puntos, los que eran -
presentados de uno en uno en forma azarosa mediante un taqui
toscopio con un tiempo de presentacion de un sequndo, Los -

sujetos fueron instruidos para que reportaran el nimero de -
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puntos que percibfan y también para que declararan el grado

de confianza con que hacfan sus reportes, mediante una esca-
1a de 0 a 5 puntos, cero (0) significaba "ninguna conffanza®
y 5 significaba "certeza absoluta". Encontrd que los repor-

tes eran exactos cuando se presentaban campos de seis puntos

1

pero cuando se presentaban campos mayores de seis puntos

L]

(6 a 8), 1os reportes 1legaban a ser inexactos {resultados

1

que contrastan con los de Warren}, Al expliicar Taves sus

resultados, sefiala la existencia de Tos mecanismos para la

1

discriminacidn visual de numerosidad, E1 primer mecanismo
opera cuando el grupo a discriminar, es de un rango de estfi-
mulos de baja magnitud y consiste aparentemente en un rdpido
y directo reconocimiento del nimerc sin hacer uso de la con-
ducta de contar, ET1 segundo opera con estimulos de magnitu-
des elevadas; es decir, cuando el nimero de estimuios es tan
grande que es imposible el reconocimiento directo y répido -

del niimero.

Se puede apreciar que Jos resultados de Taves no lograron su
propdsito de investigacitn; sin embargo, un aspecto importan
te de su investigacién fue el planteamiento de Tos efectos -
que tuvo la distribucidén de Tos objetos sobre 1a percepcién

de 1a numerosidad y por lo tanto del contar, en este caso -

en forma perceptiva,

En otro estudio, ¥aufman, Lord, Reese y Volkman (1949), -
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redefinieron el concepto de numerosidad y Ta consideraron -
una p?opiedad de un grupo de objetos susceptible de discrimi-
nar sin conteos, al Jjuzgar cudntos objetos contiene el grupo.
Esta numerosidad puede ser igual o diferente de otro grupo -
de objetos, dependiendo de la cantidad. Para ello el cédlculo
de la numerosidad se puede realizar de varijas formas:

a) Puede ser comparativa; mds numerosa 0 menos numerosa,
mads grande o mds pequefia, etc.

b) Puede ser absoluta; con una forma especial en que el
juicio absoluto de numerosidad se puede dar; es de--
cir, el reporte absofuto de la cantidad de tal mane-
ra que el numeral onﬁqero es asignado para represen-
tar la cantidad de cosas que hay en un grupo de obje

tos, sin que el contar pueda ocurrir,

Estos autores hicieron la evaluacidn de manera similar al es-

tudio de Taves (1941), pero propusieron un término para defi-

nir el cdlculo: ‘“estimacién” cuardo hay mds de seis puntos,

y "subitize"* cuando el cdlculo es de menos de seis puntos. -

E1l término "subitize" se refiere al hecho de hacer un cédlculo

repentino sobre la cantidad de objetos en un solo acto de -~

* £1 término fue propuesto por la Dra. Cornelia C. Coulter, del Departamen
to de Lenguaje y Literatura Cldsica, del Mount Holyoke Ccl1ege. La pala
bra Subitizing,esun témino para el cua® nn ¢ encontrd la traduccidn -
al espaiiol. L& derivaciGn de este término es sugetive y estd libre de -
malos entendidos. Frovienedel adjetivo SUBITUS del Tatin cldsico, que -
significa SGUBEN {repentinc, en castellana), y aei verbo SUBITARE, del -
Tatin medieval, gue swgn:f]ca TS ARRIVE SUBDELLY [17egar repentinamente,
en castellano).
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visidn, aunque en realidad es a 1o que Warren (1897) se refe-

ria a contar perceptivamente,.

Estos autores no estudiaron realmente la conducta de contar -
como la correspondencia verbal de uno a uno con 1os objetos -
presentados; ellos se avocaron a los temas de la percepcidn -
visual de numerosidad, siendo ésta un cdlculo global! que po--
dria ser una respuesta emitida azarosamente realizando un cdl
culo sin implicar realmente la conducta de contar. Por otro
lado, el contar implica una secuencia de respuestas (orales, -
motoras, etc.) con una relacidn uno a uno con los objetos, -
es decir, una correspondencia visual-oral de uno a uno. Ade-
mis estas investigacione no explicaron reaimente 1a conducta -
de contar en si, sino el efecto perceptual de los objetos con
tenida en un conjunto. Incluso realizaron sus investigacio--
nes con adultos. Sin embargo, si se pueden tomar en cuenta -
sus resultados para el estudio de Ta conducta de contar de ni
fios, por ejemplo: Ta distribucidon de les objetos y 21 tiempo
de exposicion. Por otro lado la conducta de contar de nifios,
tanto inferencialmente, como perceptivamente o subitize, de--
pende en mucho de su experiencia, incluso antes de ser progre

siva o apropiadamente,

La relevancia de todo esto es que tanto el cdlculo perceptual
de 1a cantidad de objetos (subitize, estimacién) y el contar

propiamente dicho, son elementos susceptibles de presentarse
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dentro del proceso de contar de manera secuencial,

CARACTERISTICAS DE RESPUESTAS,

Dentro de este contexto también se puede ubftcar la inyestiga-
cién de Warren (1897), debido a que se enfocd sobre el proce-
s0 concreto de enumeracifn (asignacidn de nombreg de nilmeros)
en la percepcidn visual. Asimismo Beckwit y Restle (1966), =
sefialan al proceso de enumeracidn como una actividad fundamen
tal para la aritmética. Psiceldgicamente, este proceso se -
describe como una cddéna sensoriomotriz que es controlada en

cada etapa por una organizacién perceptual cambianté, Es de-
cir, Ta enumeracidén es una recitacion oral de los nimeros (ung,
dos, tres... etc.) que requiere de una respuesta cambiante -
4que sea indtcadora (sefiaTar) y un agrupamiento perceptual de

los objetos contados y los que se van a contar, Ademds tam--
bién sefialan que el arreglo de Jos objetos a contar tienen -~
tedricamente un efecto importante sobre la velocidad y exacti
tud de la enumeraci6n, Se puede observar que To que estos -
autores consideran como enumeracibfn implican a la conducta de
contar. En investigaciones actuales han tomado en considera-
ci6n este planteamiento, y presentan una definici6n mds des--
criptiva de 1a conducta de contar. considerdndola como la re-
citacién de 1a cadena verbal, uno, dos, tres, etc. en corres-

pondencia de uno a uno con T1os diferentrg nhictas pre-cssgdes,
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La primera Tnvestigaci@n fue realizada por Damién, Villar y -
Garcia (1978) que fue un estudto descriptiyo con propﬁsito de
analizar los tipos de respuestas involucradas en 1a conducta

de contar (respuestas orales, sefialar, tocar, coger, mover, -
pausa, omisidn, respuesta correcta, error en correspondencia

y resultado aritmét?co correcto), manipulando mediante un di-
sefio contrabalanceado las propiedades fisicas de Tos objetos-
estimulos a contar (movibles (M] « fijos (F}) y el tipo de -~
presentacidn (ordenado (0) - desordenado (D); homogéneo (Ho}-
heterogéneo (He)). En dicho estudio participaron 16 nifios de
cuatro afios tres meses a cinco afios seis meses; que fueron -
asignados proporcionalmente y en forma azarcsa a ocho grupos,
cada grupo estaba formado por dos nifies. La asignacidn de -
lTos sujetos y las caracteristfcas de los objetos a ser conta-

dos en cada grupo fueron Tas siguientes:

f GRUPO | SUJETOS FASE A FASE B
g 1 1y?2 MOHo | FO Ho
i 2 I 3y 4 M0 Ho F 0 He
: 3 ; 5y 6 M D Ho F D Ho

4 ' 7y 8 M D He F D He
: 5 b9y io M 0 Ho M D Ho
L6 L My M O He M D He
7 13y 14 F 0 Ho F D Ho
g 15y 16 | F O he F D He

i

!
|
&
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Las diferencias entre uno y otro grupo fueron las secuencias
de fases; ¥ la> dimensiones de 1os objetos a contar; cada -
uno de Tos grupos contd dos veces un conjunto de diez obje-
tos, con la finalidad de analizar ante todas las posibilida-

des de respuesta y la presentacidon de dichas caracteristicas

Los objetos fijos se presentaron en 1dminas y fueron figuras
de animales, mufiecos y objetos diversos. Los objetos movi--
bles fuercn cbjetos que pudieron sér manipulados por los su-~
jetos. Ambos tipos de objetos fueron homogéneos y heterogé-
neos y se presentarcn de manera ordenada o desordenada. Los
objetos-estimulos homogéneos eran fgquales en cuanto a tamafie
color y forma, etc. Los objetos-estimulo heterogéneos eran

diferentes en tamafio, color y forma. E1 orden se referia a

la posicidn por 1os objetos homog&neos o heterogéneos en las
ldminas o 1a mesa, al momento de la presentacién; siendo su -
criterio: Una colocacién continua entre Tas figuras.conside
rdndose un patrén establecido. (Siempre existfa simetria en-
tre los objetos o estampas) E1 desorden también se referia

a la posicidn que guardaban los objetons fijos o movibles. -~
cuando eran presentades a l1os sujetos; Tos criterios para -
definirlos fueron los siguientes: (a} ninguna simetria en-
tre estampas u obietos, b) las figuras se presentaban de ma
nera dispersa en la T1dmina o mesa, sin sequir un patrbn de-~-

terminado.

.
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En términos generales, 1os resultados indicaron que hubo una
mayor dificultad para contar objetos fijos homogénegs desor-
denados. Ademds se observd que Jos sujetos no Tos contaron

en correspondencia entre 1o que decian y los objetos-estimu~
los a contar. Es decir, su conducta verbal fue independien-
te de Tos objetos y el decir "uno” era el estimulo discrimi-
nativo para dar Ta respuesta "dos" y &8sta a su vez fue el -

estimulo discriminativo para decir el siguiente nimero.

Ante 1a presentacidn en forma ordenada-desordenpada, 1os re--
sultados caonfirmaron los resultados del estudio de Beckwith
Yy Restle (1966), en el que se postula que el arreglo de Tos
objetos a ser contados tienen efectos sobre la velocidad y -
exactitud de conteo; siendo mds diffciles de contar los arre
glos mezclados; por otro lTado contrastan con Tos de Potter y
Levy (1968) quienes proponfan lo contrario, tal vez, esta -
contradiccién pueda ser estudiada, analizando detenidamente
las caracteristicas especificas, tanto de los objetos a con-

tar como en distribuciones y procedimientos.

En otro estudio similar al de Damidn, Villar y Garcia (1978),
Dfaz y Garcia (1980), analizaron descriptivamente la conducta
de conteo de nifios preescolares, con base a las propiedades -
fisicas de 1os objetos-estimulos a contar; fijos-homogéneos--
desordenados y movibles-heterogéneos-ordenados :; bajo dos ti-

ros de presentacion de los mismos: secuenciada y azarosa. -
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Se emple6 1a misma definicidn de conducta de contar del estu-
dio interior; asi como 1as-respuestas involucradas en la con-
ducta de contar, Trabajaron con 26 sujetos cuyas edades jban
de los cuatro afios a los cinco afios cuatro meses. Emplearon

un disefio de dos grupos, Los sujetos fueron asignados al -
azar a estos dos grupos y cuatro subgrupos respectivamente -

quedando de la siguiente manera:

GRUPO I GRUPO I1I
F Ho 0 M He O
Fijo-Homogéneo-Desordenado Movible-Heterogéneo~Ordenado
ORDEN DE PRESENTACION ORDEN DE PRESENTACION
Secuenciado-Azaroso Secuenciado-Azaroso
Ss. 1,3,5,7,9,11,13 Ss. 1,3,5,7,9,11,13
ORDEN DE PRESENTACION ORDEN DE PRESENTACION
Azaroso-Secuenciado Azaroso-Secuenciado
Ss. 2,4,6,8,10,12 Ss., 2,4,6,8,10,12

Los objetos F Ho D fueron presentados en 10 laminas tamafio -
carta que contenian estampas de 4 X 3.5 cms, de diferentes co
lores y formas, dentro de cada una de las Tdaminas Tos objetos
fueron homogéneos y con una distribucifn desordenada. Los -
objetos M He D podian ser manipulades por los sujetos y fueron
objetos diferentes de aproximadamente seis centimetros, Tos cua
les se presentaron en un orden. La presentaci6n desordenada

se roferia o la posicidn de 1os objetos Fijns-Heomogéneos en -
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las 14minas, siendo 'su criterto: a) ninguna simetrfa entre -
estampas, b)) Tas ftguras se presentaban de manera dispersa =
en la 184mina sin segui» un patrdn determinado. Para la pre--
sentacidén ordenada de los objetos movibles—heterogéneos'en Ta
mesa se siguieron 1os>sigu?entes criterios:; una colocacidn -
continua entre los objetos, siendo un patrdn establecido -
(siempre existfa simetr?a)}, Quedando una hilera de cinco ob-
jetos y abajd de éstos las otras cinco. En el tipo de presen-
tacidén secuenciada se .referia a la presentacidn ordenada en -

forma ascendente de los objetos a contar.

Los resultados indicaron que Tlos sujetos emitieron una cadena
de respuestas oral 5in correspondencia con los objetos, hecho
que confirmd los resultados del estudio anterior. Con respec
to al tipo de respuestas involucradas en la conducta de contar
los resultados mostraron que todos los sujetos emitieron res-
puestas orales, particularmente cuando Ta presentacidn fue -
secuenciada. En cuanto al Grupo I Tas respuestas de sefalar
y tocar se emitieron dentro de un rango de 62 a 67%, a dife--
rencia del Grupo II en donde los sujetos incrementaron estas
respuestas de manera proporcional al aumento de objetos a con
tar. Las respuestas de coger y mover casi no se emitieron. -
Estos datos Tes permitieron concluir que los sujetos daban -
una respuesta hasada en el contar de correspondencia visual-«

oval, la cual s$e alterd tanto por el tipo de disposicidn de
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los objetos y sus caracteristicas, asT como por la ausencia -
de apoyos discriminativos gque el sujeto pudiera emplear para
discriminar los objetos contados, de los que estdn por contar
se. Mencionan que el poco efecto diferencial que se observd
por las caracteristicas de Tos objetos, se debié probablemen-
te a que el contar oralmente fue independiente de los objetos,
razén por la cual no se presentaron pausas ni omisiones en -~
sus respuestas. Estas investigaciones retomaron parte de los
planteamientos de los estudios sobre percepcidn, y éstos los
sometieron a estudio en conducta de contar. Ademds de haber
empleado mas respuestas involucradas y nuevos criterios de -

andlisis.
NIVELES DENTRO DE LA CONDUCTA DE CONTAR.

Desde otro punto de vista se encuentran los estudios de Ptaget
(1941, 1953) que plantean de manera mds amplia las implicacio-
nes del concepto de nGmere. Para é1 la conducta de contar se

ubica en tres niveles:

a) Contar por repeticidn. Que se refiere a cuando el nifio ha
aprendido el nombre de algunos nfmeros y una secuencia de
reneticidén. Es decir. una secuencia de sonidos memorizados
{enymeracifn, "uno", "dos", "tres". etc.}. perv cuando se
12 nrenunta rufintng nbiotng hay en un eoninntn el nific -

nc puede contestar o su respuesta es azarosa.
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b) Contar racionalmente. 1Implica una correspondencia de uno
a uno, entre el nﬁmero que dice de manera oral y el ndmero
de objetos. Esto se puede observar cuando el nific es capaz
de hacer igualaciones de cantidades de objetos con relacidn
al ndmero de objetos que se le solicitaron.

c) Contar por equivalencia. También es conocido como conser-
vacion de nimero. Esta forma de contar es independiente -
de la forma en que estén agrupados los objetos, el nifio eé
capaz de decir si son iguales o difererentes, y s5uU respues

ta estd en funci6n del nimero de los objetos.

Este marco conceptual ubica la conducta de contar dentro de -
1os primeros niveles del desarrollo del concepto de nimero. -
En estos términos el contar es una de las primeras habilida--
des que se Tes ensefia a 1os nifios con respecto al nidmero, pe-
ro estos nimeros que recitan no tienen mucho significado para
ellos mismos; los nifios antes de responder conceptualmente al
ndmero, aprenden muchas cosas del mundo fisico. Primeramente
el nifio requiere de la formacibn de los conceptos de clasifica
cién, que se refire al conocimineto o discriminacidn de las -
propiedades cualitativas de los objetos (formas, tamafios, co-
lores, etc.); estos elementos son fundamentales para el reco-
nocimiento y clasificacidn de los objetos. Ademds, dentro de
ellos se encuentran los conceptos de iqual-diferente, y de -
esto se establecen relaciones cue inducen al concento de canw

tidad (igual-diferente, mids-menos, etc.). Aunque el nifio es



capaz de enumeray ci.intidades de objetos, no significa que po-
sea el concepto ceg hUmero, para esto es necesario que adquie-
ra los conceptos dz seriacién y orcdenamiento, desde el punto

de vista piagetiano.

spec¢ hace una afirmacidn muy clara: -

=t
8]
i

En 1553 Piaget al
{p.74). "Esunevrer suponer gue el nifio adquiere la
nacién de nimerc u otros conmceptos matemdticos a tra-
vés de la ensefianza. Por eI.contrario y en gran medi
da, &1 mismo los desarrolila independiente Y espontd--
neamente... Los nifios puedeit Tograr el principio de
conservacion de cantidad antes de que puedan deéarro-

1lar el concepto de nimero.

Esta afirmacidn sugiere una precaucidén que sin duda es necesa
ria al estudiar la conducta de contar y es ademés una expre--
sidn de su conceptualizacidn tedrica. Esta Gltima es muy dis
cutida actua]ﬁente; sin embargo, la controversia puede ser me
jor entendida si se refiere a los propdsitos de 1a investiga--
cion. Es decir, tanto Tos estudios de Piaget como Tos de sus
sequidores se han propuesto investigar el decsarrollo del ni--
fio basdndose en la proposicién de estructuras cnn relacidn a

edad, las cuales permiten un deszrrollo que es individual en

cada nifio. Sin embargo existen otros autores como Resnick, -

Wang y Yapian (1973), Staats {1963). Dfaz y Garcia (1980}, -
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y Garcia (1982), que plantean que este desarrollo es influido
por instancias de aprendizaje que se presentan a lo largo de

ta vida del nifio. Podemos observar entonces que al punto de

vista piagetiano no le ha interesado mucho la parte de ense--
franza y a los otros autores si. Incluso, al respecto Piaget

(1941}, se refiere como "condiciones generales”", en tanto que
Tos otros autores consideran de suma importancia analizar di-
chas condiciones generales; probablemente por estar mds inte-
resados en el aspecto de aprendizaje y desarrollo, De cual--
quier forma, es innegable que el desarrollo tanto de concep--
tos como de habilidades en el nifio no se crean de manera es--

pontdnea, sino como resultado de procesos.

Desde la misma perspectiva piagetiana,_Cope]and {1979) presen
ta una interpretacidn de conceptos que estdn vinculados con -
el desarrollo del concepto de niimerc. Esto incluye desde las
primeras edades elementales tales como el dominio del espacio
topolbgico, que aunque Copeland lo ubica dentro del perfodo -
preoperacional, Lurcat (1976) lo plantea desde edades anterio
res, y en todos estos elementos existen interrelaciones milti
ples entre todos y cada uno de los elementos de desarrollo, =-
por primitivos que sean inicialmente. Por ejemplo, es dificil
pensar que los elementos que plantea Piaget, y dentro dei -
esquema de Copeland, sean especialmente para 1a formacidn del

concepto aritmético. Son base también para muchos otros con-
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ceptos y habilidades que el nific desarrollard, Pero desde la
perspectiva que podrfamos denominar de aprendizaje, esto estd
condicionado en parte por las instancias de aprendizaje, en -
que participe o tenga oportunidad el nific. Como ejemplo de -
esto se encuentra una secuencia para el aprendizaje de la -
aritmética, que fue elaborado con base en un andlisis de tar~

reas, realizado por Resnick, Wang y Kaplan, (1973),

En referencia a la afirmacidn hecha por Pjaget, (1953), de no
confundir verbalizaciones de niimeros con el concepto del nlme
ro, es conveniente tenerla presente. Pero también es impor--
tante 1a observacidn de que en el nifio va predominando su ha-
bilidad verbal, con Ta que en muchas ocasiones puede hacer re

ferencia a conceptos que aun no domina.

Desde otro punto de vista, pero dentro de este contexto, -
Staats (1963), considera que la conducta de contar se adquiere
mediante procesos andlogos a los del aprendizaje de discrimi-
nacidn instrumental, cuando el nifio comienza a nombrar obje--
tos, siendo este proceso algo mds complejo. Dado que los es-
timulos "uno", “"dos", "tres", son muy diferentes entre si y -
la respuesta particular para cada une'de ellos estd siendo re
forzada en presencia de un estinmulo compleio, cada componente

de é@ste podria llegar a controlar la respuesta oral,
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Staats menciona que para que el nifio sea capaz de contar cual
quier conjunto de objetos, debe proceder en tres nitveles;
(1) que discrimine una respuesta numérica (verbaliza-
. ¢cidon de nombres de ndmeros,
(2) una secuencia nufierica {como la anterjor). y

(3) una secuencia perceptivo motora adecuada,

En el primer nivel hace la distincidn entre 1a emisidén de una
respuesta y otra, siendo el nombre del nimero el componente -
determinante de dicha respuesta y no el componente del estimu
o (numerosidad). En el segundo nivel se realiza un encadena
miento verbal de una secuencia numérica minima. En el tercer
nivel se establece la relacidn entre la cadena verbal, corres
pondencia uno a uno con los objetos. Este andalisis permite -

observar de manera independiente cada elemento.

Staats entiende la conducta de contar como una corresponden--
cia de uno a uno con los cbjetos presentados; pero su forma -
de plantear el proceso de adquisicidén de la conducta de con--
tar, es muy general, debidoc a que antes del primer nivel plan-
teado por Staats, se presenta un encadenamiento verbal, y asf{
mismo en éste puede existir o no una correspondencia con los .
objetos presentados: 10 cual permite suponer que la conducta

de contar es mis compleia.
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~

Por otro lado Wang, Resnick y Boozer (1971), sefiatan una ser~
cuencfa instruccional e]emeﬁta] para el aprendizaje de Ja -
aritmética (p.p.1776-1777):

"a) E1 dominio sobre Tos nlimeros se adquiere en una se
cuencia regular comenzande con la correspondencia
perceptual de los ndmeres y concluyendo con la aso
ciacidn de grupos y nimeros,

b) Los nlmeros se aprenden s8io cuando se han estable
cido las operaciones de contar para grupos del] ta~
mafioc representado por los nfimeros.

c) La conducta de contar y la enumeracifn para grupos
pequefios (hasta cinco), se adquieren antes que gru

pos mds grandes."

De las conclusiones a las que Tlegaron Wang, Resnick y Boozer
es importante destacar la secuencia enumeraci8n-contar, dado
que i1a enumeracifn generalmente se aprende al principio en el

proceso de aprender a contar.

De manera similar Schoenfeld, Cole y Sussman (1976}, conside-

ran que lo que se 1lama conducta de contar, es mucho mds com-

pleja de 1o que se supone y la proponen como un conjunto de -

respuestas simples y complejas, que de alguna forma concuerdan
con las sugerencias de Jos estudios antes citados. ET conjup

to de respuestas gue ellos proponen son las siguientes (p.p-

183-184)
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Aprender el nombre de Tos n@meros (para cualquier

rango de nimeros que se decida utilizar).

Recitar de rutina 1os nombres de los nimeros en -

secuencia.

Reconocimiento e identificacidn de los nidmeros.

a) Nimeros que se presentan visualmente y que tie-
nen que identificarse oralmente; nimeros que se
presentan oralmente y que se tienen que identi
ficar visualmente,

b) La modalidad cruzada de correspondencia de nii-
meros y nombres; presentacidn visual y auditiva,
visidn-~tocar, oir-tocar.

Responder en secuencias dobles: "Enumeracidn”.

a} Enumeracidén de objetos simflares, esto es, usan
do respuestas sucesivas diferenciadas en corres
pondencia con respuestas sucesivas no diferen--
ciadas,

b} Uniendo "Enumeracidn® con *Instruccidn®, contar
en secuencia con la respuesta terminal unida y
designadas por la instruccidn "cuenta®.

Subitizing: Respuestas diferenciadas de ndmeros -

correspondiendo a un nimero de objetos sin las res

puestas sucesivas de Ta "enumeracidn”, .

a) Subitizing en diferentes modalidades sensorijales.

b) Transferencia sensorial cruzada de subitizing,
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6- Hacer nimeros: ejecuciones motoras de producir y
escribir ndmeros.

7- Concepto de nimero y grupos, ampliar la "enumera-
cidén" para incluir clases de objetos heterogéneos
a) Grupo de objetos.
b) ET “ndmero de nimeros”.

8- Aritmética: Suma y Resta'.

E1 trabajo de Schoenfeld ¥ col., hace un planteamiento en -
que se conjugan muchas de las respuestas de los estudios an-
teriores y sobre todo, pone de manifiesto la complejidad de
Ta conducta de contar. Estc puede evaluarse al analizar ca-
da uno de los componentes y variaciones que proponen, por lo
que, como se observa, se le ha denominado conducta de contar
de manera genérica a un gran nlmero de discrminaciones com-

plejas.

Por Giltimo, Parsons (1976), considera a la conducta de con-
tar como un encadenamiento conductual involucrando una serie
de respuestas operantes y reforzadores condicionados. E1 -~
andlisis presentado va mds alld de Ta enumeracidn de objetos
y de las respuestas dé cdlculo asi como del esquema general -
de Staats (1963) dado que sugiere no solamente clmo se adquie
ren y mantienen habilidades complejas, sing ademds considera
las condiciones bajo las cuales la conducta de contar puede o

no presentarse.
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De este breve anﬁ]isis de algunas de las investigaciones mas -
relevantes sobre la conducta de contar, es factible apreciar
por una parte la evolucidn que ha tenido la investigacidn, -
asi como algunos de 1os principales enfoques tebricos de estu
dio, las cuales en definitiva han influido para la elaboracidn
del presente estudio. De manera mds directa son los estudios
de Damijan, Villar y Garcia, 1978; Dfaz y Garcia, 1980; y Gar-
cia 1982, los gue son antecedentes de este estudio; y es por
esto que de alguna manera se ha pretendido vincular con los -
estudios antes descritos, es decir, considerando las caracte-
risticas perceptuales, de respuesta y niveles dentro de la -~

conducta de contar.

De los estudjos de Damian, Villar y Garcia (1978), y Dfaz y -
Garcfa (1980), se ha visto la necesidad de analizar Ta conduc
ta de contar ya no solamente en sujetos de una misma edad, -
sino analizarla de manera comparativa en sujetos de Jos tres
grados de educaci6n preescolar, con objeto de incluir en este
programa de investigacidn la caracteristica de los niveles de
desarrollo de 1a conducta de contar. En este sentido, el pro
pésito del presente estudio fue evaluar y anaiizar de manera
comparativa el desarrollio de la conducta de contar en nifios -
de primero a tercero de preescolar; y de esta manera se pre--
tendid observar si existen diferencias entre los tres grados
de preescolar en la emisidn de respuestas involucradas en la
conducta de contar ante la presentacidén de dos tipos de carac

teristicas de los objetos,
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METODO

Participaron en el estudio 36 nifios, pertenecientes
a 3 estancias infantiles dependientes del Gobierno
Federal, cuyo programa de preescolar era el de la -
Secretaria de Educacifn PGblica. E1 rango de edad
fue de 3 afos 2 meses a 5 anos 11 meses. Los suje-
tos fueron de los tres grados de preescolar; 12 ni-
fios de cada grado. Los sujetos de primero de pre-
escolar fueron seis nifiocs y seis nifias, con un ran=-
go de edad de 3 afios 2 meses a 3 afios 9 meses y una
media de 3 afios 4 meses. Los de segundo de preesco
lar fueron seis nifios y seis nifias con un rango dé
edad de 4 afios 3 meses a 5 afios y una media de 4 -
afios 6 meses. Los de tercero fueron cinco nifios y
siete nifias con un rango de edad de & afios 2 meses
a 5 afios 11 meses y una media de 5 afos 8 meses. -
Estos sujetos fueron seleccionados con base a los -

siguientes criterios:

a) Que hablaran lo suficientemente claro para que tanto

el experimentador como los observadores pudieran re-

gistrar su respuesta.

b) Que su volumen de voz fuera audible a un metro de -

distancia por otra persona.

¢) Quesupieran recitar los nimeros de uno al diez en or

den ascendente.
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d} Que su calificacibn en la evaluacidn de conductas pre
currentes fuera al menos de 80% en cada uno de los -
reactivos (ver hoja de evaluacibn de conductas de en

trada, apéndices 1 y 2).

Los doce sujetos de cada grado de preescolar se dividieron -
aleatoriamente en dos grupos, quedando formado cada grupo por
un total de 18 sujetos, seis de cada uno de 1os tres grados -

de preescolar.

ESCENARIO: ET estudio se 1levd a cabo en cubiculos, para evi
tar posibles distracciones. EI cubfculo en donde
se trabajdé con los sujetos de primero de preesco-
lar fue de tres metros de largo por 2.68 metros -
de ancho, el cual contenfa dos mesas y cuatro si-
1las tamafio infantil; con los sujetos de segundo
de preescolar se trabajd en un cubiculo de seis -
metros de 1argo por tres metros de ancho, el que
contenfa dos mesas, tres sillas tamafio infantil y
un divdn; y el cubfculo en donde se trabajé con -
los sujetos de tercero de preescolar fue de 2.40
metros de largo por 1.65 metros de ancho, el cual
sélo contenfa una mesa y cuatro sillas tamaiio in--

fantil.
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MATERIALES:; Hojas de Registro (ver apéndice 3), tres cronéme-

tros, una mesa tamafio infantil (de forma trapezoi
de) en cuya superficie se tenian trazadas (1fneas)
donde se colocaban los objetos movibles de acuer-
do al niUmero de objetos presentados por ensayo -
(ver apéndice 4). Diez 1dminas tamafo carta, que
contenfan objetos fijos (estampas de 4 X 3.5 cms.)
de diferentes coiores y %ormas: animales y mufie--

cos.

E1 contenido estaba dividido de la siguiente manera:
La Tdmina 1 contenia una ardilla, la ldmina 2 contenfa dos mu
fiecas, 1a ldmina 3 contenfa tres zorrilloes, Ta ldmina 4 conte

nia 4 perros, la ldmina 5 contenfa cinco aviones, la Tdmina 6

contenia seis mapaches, Ta ldmina 7 contenfa siete palomas,

Ta 18mina 8 contenfa ocho gatos, la Tamina 9 contenia nueve

patos, la ldmina 10 contenfa diez vacas. La colocacién de
los objetos-estfmuios fue en forma desordenada. Los criterios
seguidos para la presentacidn desordeanda fueron los utiliza-

dos en el estudio de Dfaz y Garcia (1980),

Los objetos movibles tenfan un tamafio aproximado de seis centf
metros en su dimensién mds sobresaliente y un perrito, una ta-
cita, un helicéptero, una licuadora, una perinola, un platito,

un  €amidén de pldstico, una coladera de fierro y un cacito -
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de barro. La colocacifn de los objetos fue ordenada, siendo

Tos mismos criterios sefialados en el estudio de Dfazy Garcfa

(1980},

DEFINICION DE RESPUESTAS: Estas respuestas involucradas en

la conducta de contar son las pro-
puestas por Damidn, Villar y Gar-

cia, 1978.

Contar. Recitacidn de la cadena verbal (uno, dos, tres, ...)
en correspondencia uno a uno con los diferentes obje
tos presentados.

Oral (0). Nombrar Tos nimeros de uno a uno o dar Ta respues

ta de un nimero.

Sefialar (S). Respuestas en Tas que el sujeto apuntaba con
el dedo el objeto-estimule al irlo numeprando, o sefia
laba con sus dedos el nidmerc de objetos que se le -~
presentaban.

Tocar (T). Respuestas en las que el dedo(s) del sujeto entra-
ba(n) en contacto con el objeto-estimulo al numerarilo
sin levantarlo de la superficie.

Coger (C). PRespuestas en las que el sujeto sujetaba el obje
to-estimulo al numerarlo,

Mover {M). Respuestas en las que el sujeto desplazaba con -
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la mano el objeto-~estimulo al 4irlo numerando.

Pausa (P). Cuando el sujeto interrumpfa la secuencia del con-
tar por un tiempo minimo de 10 segs., entre un nlmero
y el siguiente.

Omisidén (0). Se consideraba omisidn cuando a partir de la -
instruccidén dada, transcurrian 10 segs., sin que el -
sujeto hubiera emitido alglin tipo de respuesta numéri
ca.

Error en Secuencia (E.S.). Cuando el sujeto omitfa un nimero

de Ta cadena o volvia a nombrar un nimero ya menciona
do, es decir, emitia la secuencia incorrectamente.

Respuestas Correcta en Correspondencia. (R.C.C.). Cuando el

sujeto emitia verbalmente la unidad que correspondia
al nidmero de objetos presentados o la cadena de res--
puestas que correspondia a T1os objetos sefialados, to-
cados, cogidos y/o movidos, sin alterar la cadena y -
sin sefialar, tocar coger y/o mover el mismo objeto -
mds de una vez.

Respuesta Aritmética Correcta (R.A.C.). Estos resultados se

referian a 1a respuesta oral numérica dada por el su-
jeto y que correspondfa al nimero de objetos presenta
dos, sin importar 1os errores en secuencia.

REGISTRO Se utilizd un registro de ensayos (ver formato del

registro en el apéndice 3).
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Dos estudiantes de la carrera de psicologta que cursaban el -
noveno semestre, fueron observadores a lo largo del estudio;
ellos desconocian los efectos probables de Tos procedimien~-
tos empleados, as? como la asignacitn de los sujetos a los -

grupos.

Los observadores fueron entrenados durante guince dias en el
sistema de registro asi como en el dominio de las categorias
a observar hasta alcanzar un rango de confiabilidad de 90-100%
también fueron entrenados a no tener contacto visual con los

sujetaos durante las sesiones del estudio.

E1 experimentador era pasanfe de la carrera de psicologia que
tenia conocimientos sobre 10s procedimientos de Ta investiga-

cidn.

CONFIABILIDAD: La confiabilidad fue obtenida de los registros

que de manera independiente realizaron cada -
uno de los observadores, calificdndose los -
acuerdos y desacuerdos obtenidos en cada una
de Tas categorias observadas por cada fase y
en cada uno de Tos sujetos. Una vez obteni-~
dos estos datos se sometieron a un cdmputo de.
acuerdo a la siguiente férmula:

Himero de acuerdos

Namero de acuerdos ¥ desacuerdos * 100
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VARIABLES: _
.a) Vartable Dependiente; Los pardmetros de Tas varfables de-
pendientes fueron;
1~ Los promedios de ensayos en que emitieron los siete ti-
pos de caracterfsticas de respuesta; oral, sefialar, to
car, coger, mover, pausa y omisidn,
2- Los promedios de ensayos en que se emitieron Tos tres -
tipos de calidad de las respuestas: error.en secuencia,
respuesta correcta en correspondencia y respuesta arit-

mética correcta,.

b) Variable Independiente: La presentacifn de conjuntos de -
objetos fijos-homogéneos-desordenados y movibles-heterogé-

neos-ordenados tanto en forma secuenciada como azarosa.

DISENO: Se emple6 un disefio de dos grupos, en donde el Grupo
A, fue observado bajo la presentacitn de 1os objetos;
estimulo: Fijo-homogéneo-desordenado. Mientras que
el Grupo B fue observado ante la presentacién de obje

tos-estimulo: Movible-heterogéneo-ordenado.

Cada uno de Tlos grupos fueron expuestos a una secuencia en -
forma ascendente de objetos a contar, as? como a una secuencia

de objetos en forma azarosa.
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La secuencia de presentacidn que se les aplicd a cada grupo -

de sujetos fue la siguiente:

GRUPO A GRUPO B
Caracterfisticas de los objetos: Caracteristicas de los objetos:
Fijos~homogéneos-desordenados Movibles-heterogéneos~ordenados
Subgrupo A1 Subgrupo B]
Orden de presentacidn Orden de presentacidn
Secuenciado - Azaroso Secuenciado - Azaroso
Ss. 5,9,10 (1°, 2°, 3°) Ss. 4,7,11 (1°, 2°, 3°)
Total de sujetos 9 Total de sujetos 9
Subgrupo A2 Subgrupo B2
Orden de presentacibn Orden de presentacidn
Azaroso - Secuenciado Azaroso - Secuenciado
Ss. 3,8,12 (1°, 2°, 3°) Ss. 1,2,6 (1°, 2°, 3°)
Total de sujetos 9 Total de sujetos 9
GRUPO A: A los sujetos de este grupo les fueron presentados

Tos objetos Fijos-Homogéneos-Desordenados; nueve -
sujetos fueron sometidos primeramente a 1a presen-

tacidn secuenciada y posteriormente a la azarosa -

{subgrupo AI)‘ y para los otros nueve suiptne cn -
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orden de presentacidn fue de azar primero y secuen

ciado después (subgrupo A,).

GRUPO B: En este grupo se les presentaron a los sujetos los
objetos Movibles-Heterogéneos-0Ordenados, y fueron
distribuidos de Ta misma manera que en el grupo ante
rior, nueve de los sujetos fueron sometidos al -
subgrupo B, (secuencia-azar), y los otros nueve -~
formaron el subgrupo BZ’ en donde las presentacio-
nes fueron primero azarosas y posteriormente en -

secuencia.

PROCEDIMIENTO

Una vez seleccionados los sujetos se distribuyeron aleatoria
mente a cada uno de los grupos, y a cada tipo de presentacibn

(subgrupos),

Antes de iniciar los procedimientos con estos sujetos, Tlos

observadores ya habfan sido entrenados.

Se realizaron sesiones diarias de lunes a viernes por las -
mafianas, dedicando una sola sesién a cada sujeto, en la que
se les someti6 a los dos tipos de presentacifn {secuenciado-

azaroso). dependiendo del grupo al que pertenecian; se alter
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n@ a Tos sujetos del grupo A con los sujetos del grupo B,

Cada sujeto fue evaluado en diez ensayos por fase; ambas fa-
ses (subgrupos A] y Ao, subgrupos By ¥ By, dependiendo del -
grupo) seaplicaron en una misma sesidn para evitar que los -
sujetos, ya fuera por medio de sus padres o maestreos, apren-
dieran 1a conducta de contar fuera de la sesidn experimental
y esto afectara 1la evaluaciﬁn, La duracidn de Ta sesidn fue
de 10 a 15 minutos, la disponibilidad temporal para dar la -
respuesta por parte del sujeto fue de 10 segundos, contados
a partir de que se le daba la instruccibn especifica. ET1 -~
tiempo de interensayo fue de 10 segundos, y 1a finalizacidn
del ensayo se daba por terminada cuando;
a) E1 sujeto finalizaba de contar el (los) objeto(s) -
presentado(s), o
b) Tenfa una pausa mayor de 10 segundos en la secuencia
del contar, o
c) Cuando a partir de la instruccibn dada, transcurrian
diez segundos sin que el sujeto hubiera emitido algin

tipo de respuesta numérica.

Durante todo el estudio estuvieron presentes los observadores
localizados a Jos Tados del sujeto, de manera gue les fuera
posible oir y observar claramente la(s) respuesta(s) emiti--

da(s] por el sujeto.
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Se evalud a cada sujeto individualmente, siguiende un patrdn

general;

E1 sujeto estuvo sentado frente a una mesa tamafio infénti] y
después de un minuto de interaccidn social, con el experimen
tador (que consistid bdsicamente en: comentar écoémo Te habia
ido?, iqué habfa hecho?, éque si le hab?a gustado 1o que se
hizo en la eva]u;cidn?, etc.), se procedié a trabajar con &1
diciéndole: "Vamos a empezar a trabajar, quiero oir todo To
que digas, asf que por favor habla fuerte'. Déspués de pre--'
sentarle los objetos-estimulos a contar se le daba la siguien

te instruccifn especifica, "CUENTA CUANTAS COSAS HAY AQUI".

Una vez dada la instruccidn, si el sujeto respondia dentro
de un Tapso de diez segundos, se registraban(n) su(s) respues
ta{s)} y al terminar el ensayo el experimentador recogia el -
material y esperaba 10 segqundos para pasar al siguiente ensa
yo hasta terminar con los diez ensayos de cada una de todas
Tas fases a las que se sometid, Una vez terminada Ja sesidn,
se agradecid al nifio su cooperacidn y se le regres6 inmedia-

tamente a2 su saldn.,



41,

RESULTADOS

La confiabilidad promedio obtenida de los registros de los

observadores a cada una de las respuestas de los sujetos a -

To largo del presente estudio fue de 98.8%, con un rango de

91.4% a

100%.

E1 andlisis de los resulados obtenidos se hizo con base en -

1o siguiente:

1)

2)

4)

Caracteristicas de 1os objetos contados (Fijos-Homo-
géneos-Desordenados ~ Grupo A, y Movibles-Heterogé--
neos-Ordenados - Grupo B), as{ como los tipos de pre
sentacién de los mismos {secuencia/azar - subgrupos
A] y B], y azar/secuencia - subgrupos A2 y 82),
Comparacidn del tipo de respuestas emitidas por los
sujetos, de acuerdo al grade de preescolar que estdn
cursando (primero, segundo y tercero).
Caracteristicas de las respuestas de los sujetos, en
términos de las siguientes categorfas: Oral. Sefiar~
lar, Tocar, Coger, Mover y Omisibn.

Calidad de las respuestas emitidas por los sujetos -
(Error de Secuencia, Respuesta Correcta en Correspod

dencia y Respuesta Aritmética Correcta).

Las figuras 1 a 6 muestran los resultados con respecto a las
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caracteristicas de las respuestas, y en las figuras 7 a 9, se
presehtan los resultados acerca de la calidad de las respues
tas por grupos y subgrupos. Cada figura estd organizada de
Ta siquiente forma: se presentan 8 grificas; las de la par-
te superior corresponden a las respuestas del grupo Fijos-Ho
mogénecs-Desordenados (las dos primeras para la presentacidn
secuencia-azar y las dos {l1timas para la presentacidn azar--
secuencia) y Tas de la parte inferior corresponden al grupo
Movibles-Heterogéneos-Ordenados, con la misma secuencia (las
dos primeras para la presentacidn secuencia-azar y las otras
dos péra la presentacidn azar-secuencia), Asimismo, cada -
grédfica muestra los promedios de ensayos en que se emitieron
las respuestas por To0os sujetos de cada uno de 1os grados dg
preescolar, Ademds se complementa la descripcidn con base a
las tablas 1.1 a 9.2 en que se indica ante qué nidmero de obje

tos y por cudntos sujetos fue emitida cada una de Tas respues

tas.

CARACTERISTICAS DE LAS RESPUESTAS.

T1.- RESPUESTA ORAL*., Los porcentajes promedios de ensayos -
en que los sujetos emitieron este tipo de respuesta pue-

den observase en la figura 1, en donde se puede apreciar

* las tablas que corresponden a este tipo de respucsta son 1.1 y 1.2.
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un promedio de ensayos casi constante (100%) en los suje

tos de los tres grados de preescolar ante ambos tipos de

caracteristicas de los objetos y sus tipos de presenta--

cidn, a excepcidn de que

(a)

(b)

(c)

en el subgrupo A,, grdfica 1.2.1 (azar) y 1.22 (se-
cuencia) los sujetos de segundo de preescolar emi--
tieron Ta respuesta sdlo en un 96.6% de los ensayos
en el subgrupo B} en presentacidén secuenciada (gré-
fica 1.3.1) Ta respuesta fue emitida por los suje--
tos de tercero de preescolar también solamente en -
un 96.6% de los ensayos, y en presentacién azarosa
(grdfica 1.3.2) los sujetos de primero de preesco--
lar emitiercon la respuesta lnicamente en un 93.3% -
de 1o0s ensayos.

en el subgrupo BZ los sujetos de tercero de preesco
lar dieron la respuesta s6lo en el 96.6% de Tos en-
sayos ante la presentacibn azarosa (grafica 1.4.1)
y por ditimo, observamos que en 1a gréfica 1.4.2 -
(secuencia) los sujetos de primero de preescolar -
emitieron dicha respuesta en dnicamente el 93.3% de

ensayos.
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2.~ RESPUESTA DE SERALAR*. Este tipo de respuesta es presen

tada en la figura 2 en Ja cual podemos observar claramen-

te que:

a)

Los sujetos de segundo de preescolar emitieron la res-
puesta en el subgrupo A, dentro de la presentacidn se-
cuenciada (grdfica 2.1.1) en un 13% de Tos ensayos, ha
ciéndolo sélo uno de los sujetos ante 2, 3, 4 y 5 obje
tos a contar. En la presentacidn azarosa (grdfica -
2.7.2) en un 1€.6% de los ensayos, siendo {inicamente -
ur sujeto el que lo hizo ante 1 a 5 objetos a contar,
Dentro del subgrupo A2 los sujetos de segundo emitie--
ror la respuesta en un 13.3% de los ensayos y sblo un
sujeto enitid Ta respuesta ante 1, 3, 8 ¥y ¢ objetos é
centar en la presentacifn en forma azarosa (grdfica -
2.2.1); y en la secuenciada (grdfica 2,2.2) s6lo en un
10%, la respuesta la emiti6é un sujJeto ante 1, 2 y 5 -
objetos.

La emisién de la respuesta de Tos sujetos de los tres
grados de preescolar dentro del subgrupo B], fue de 1la
manera siguiente: en la presentacidn secuenciada -
(gréfica 2.3.71) los sujetos de primero y tercerc de -
preescolar dieron la respuesta en un 23% de los ensa--

yos., haciéndolo sélo uno de los sujetos de primero y -

. o, ‘ o _ o, -
R B SR a g oeenmpses son 2.1y 2.2,

[ER -



45.

uno de los de tercero ante 3 a 9 y 4 a 10 objetos -~
respectiyvamente; Tos sujetos de segundo de preescolar
Gnicamente fue en el 10% de los ensayos ante un ob-
jetoa contar la emitieron dos sujetos y en la pre--
sentacidn de 2 objetos sdTo 1o hizo un sujeto., En
este mismo subgrupo pero en presentacibn azarosa -
(grdafica 2.3.2) los sujetos de tercero de preesco--
lar sefialaron en un 16.6% de los ensayos siendo dos
de los sujetos los que la emiten ante 7 y 10 obje~--
tos y s6lo un sujeto ante 6 objetos a contar, los -
de segundo en un 23.3% de Tos ensayos en donde 0ni-
camente uno de los sujetos emitié 1a respuesta ante
2, 3, 5, 6,7, 9y 10 objetos, y primero de preesco
Tar en el 30¢ de los ensayos, haciéndolo sélo uno -
de Tos sujetos ante 2 a 10 objetos a contar.

d) Por G1timo, en el subgrupo Bz.(gréfica 2.4.1) (azar) -
1os‘sujetos de tercero de preescolar emiten la respues
ta en el 33.3% de 10s ensayos, ante 3 y 7 objetos los
hicieron 2 de los sujetos y ante 4 a 6 y 8 a 10 obje--
tos a contar dGnicamente uno de los sujetos; segundo de
preescolar en un 23.3% de los ensayos, ante 4 a 10 -
objetos a contar dio 1a respuesta uno de los sujetos,
y primero de preescolar en un 507 de los ensayos, ante
2 objetos 1o hizo uno de los sujetos y ante 4 a 10 ob-

jeros dos e 1065 sujetos. En presentacion secuenciada
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(grafica 2.4.2) los sujetos de tercero de preescolar sefia
Taron s6lo en el 10% de los ensayos, un sujeto sefiald an-
te 8 a 9705 objetos a contar; segundo de preescolar en un
30 de los ensayos, siendo Gnicamente uno de Tos sujetos
el que 1o hizo ante 3 a 8 y 10 objetos y dos de los suje-
tos ante 1 objeto a contar; primero de preescolar en el -
63% de los ensayos, ante un objeto solamente lo emitié -
uno de los sujetos y dos de los sujetos ante 2 a 10 obje-
tos.

De manera general podemos apreciar que la respuesta de se
fialar fue emitida Gnicamente por los sujetos de segundo -
de preescolar ante los ensayos de la presentacibn de los
objetos del grupo A (FHoD), a diferencia de los ensayos -
del grupo B (MHeO) en donde los sujetos de 1os tres gra--

dos de preescolar 10 emitieron.

RESPUESTA DE TOCAR*. En la figura 3 se observan 1o0s por-
centajes promnedics de los ensayos en 105 que se emitieron
estas respuestas. En esta fiqura podemos apreciar 10 si-
gquiente:

a; Er ol subavuro AI en presentacion secuenciada (gréfica
© 1 1% 1an syiectes de tercers de ;renscolar emitieron

neaty on £ F° de Ips ensayqas, unn de ellos lo -

—
(5
-
el
Y
P
oy

tablas «me corresconden a este tipo de respuesta son 3.1 vy 3.2,
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hizo ante 3 y 5 objetos a contar, y los sujetos de se-
gundo de preescolar en el 40% de los ensayos, 2 de -
ellos ante uno y 3 objetos y s6lo un sujeto ante 4 a -
10 objetos a contar. FEn la grdfica 3.1.2 (azar) los -
sujetos de tercero de preescolar tocaron en un 20% de
los enzayos, siendo dnicamente uno de los sujetos quien
la dio ante 4 a 6 y 8 a 10 Objetos:; y los de segundo -
en el 33.3% de los ensayos, haciéndolo dnicamente uno
de los sujetos ante cada uno de Tos diez objetos a con
tar,

Dentro del subgrupo A, en presentacidn azarosa (grafi
ca 3.2.1) los sujetos de tercero de preescolar emitie-
ron la respuesta en un 705 de los ensayos, haciéndolo
dos de 1gs sujetos ante la presentaci6n de 1 a 7, 9 y -
10 objetos a contar y Tos tres sujetos ante 8 objetos;
Tos sujetos de segundo de preescolar tocaron en un 509
de Tos ensayos, emitiéndola dos de los sujetos ante 4,
6 a By 10 objetos y sélo uno de ellos ante 1 a 3, 5y
9 objetos a contar; Tos de primero de preescolar en el
26.6% de los ensayos y dnicamente uno de los sujetos -
lo hizo ante 3 2 10 objetos a contar. En la grdfica -
3.2.2 {Secuencia), se observa que Tos suirtos de terce
ro ¥y primero de preescolar dieron la respuesta en un -
£6.6. de los ensayos siendo dos sujetos de cada grado

de preescolar Tos gue la emitieron ante cada uno de -
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~Tos 10 objetos a contar; los de segundo de preescolar -
tocan en un 53.3% de los ensayos, ante 1 a 4 objetos lo
kizo dafcamente un sujeto y ante 5 a 10 objetos 1o hi--
cieron dos de ellos.

En 2 presentacidn de Jos objetos MHeQ (B) observamos -
gue en el subgrupo B-I en presentac?§n secuenciada (Grér
fica 3.3.1) s6lo Tos sujetos de primero de preescolar -
emitieron la respuesta en e] 70% de los ensayos, ante -~
1 a 9 objetos To hfcieron dos de los sujetos y ante 10
objetos los tres sujetos. Ante la presentacifn azarosa
(Gréfica 3,3,2) Tos de tercero de preescolar tocaron en
el 23.3% de Tos ensayos. stendo s&lo uno de los sujetos
el que dio la respuesta ante 2 a 5, 9 y 10 objetos a -
contar; y primero de preescolar en un 60% de Jos ensayos,
ante ? a2 6, 9 y 10 objetos dos de Tos sujetos la emitie
v¢: 2 cidlo uno de ellos ante 7 y 8 objetos a contar.
Firiimenie, en el subgrupo B, en Ta presentacidn azaro-
sz 3rifica 3.4.1) dnicamente 190s sujetos de primero de
precscolar l1a emitieron en un 30% de los ensayos, ante
1 e 4,7, 8y 10 Objetos 1o hizo uno de los sujetos y -
ante 9 objetos fueron dos sujetos los que 1o hicieron.
En la presentacidn secuenciada (Grifica 3,4.2) de este
mismo subgrupo también s6lo Tfueron los sujetos de prime
ro de preescolar los que tocaron Tos objetos en un 20%

de los ensayos, siendo finicamente un sujeto el que 1o -
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hizo ante 1 a 3,5,9 y 10 objetos a contar,

En resumen, podemos observar que la respuesta de tecar
se presentd en los ensayos del grupo A (FHoD) por Tlos
sujetos de los tres grados de preescolar; siendo dife-
rente en el grupo B (MHe0) ya que sélo Tos sujetos de
primero de preescolar la emttteron, a excepcidn del -~
subgrupo B1 en la presentaciﬁn azarosa en donde también

los sujetos de tercero de preescolar 1o hicieron,

4.- RESPUESTA DE COGER*. La figura 4.grafica Tos porcentajes
de T10os ensayos en los cuales se presentd la respuesta, -
en la cual podemos observar especificamente que:

a) En el subgrupo B; en presentacidn secuenciada (Grati-
ca 4.3,1) sé1o los sujetos de primero de preescolar -
cogieron en el 13,3% de 1os ensayos y i(nicamente un -
sujeto 1o hizo ante 1, 6, 8 y 10 objetos a contar. En
1a presentacién azarosa (Grdfica 4.3.2) los sujetos -
de tercero y primero de preescoiar emiten la respues-
ta en un 10% de los ensayos, ante 3, 4 y 7 objetos 1o
hizo uno de Tos sujetos de tercero y ante 6 objetos -
dos de los sujetos de primero y (nicamente uno de pri
mero ante 9 objetos,

b) Por Gl1timo, en Ta presentacibn azarosa (Grdfica 4.4.1).

del subgrupo B, finicamente se presentd la respuesta -

P R

* Las tablas que corresponden a este tipo de respuesta son 4,1 y 4.2
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por parte de los sujetos de primero de preescolar en
el 3,3% de los ensayos y s6lo un sujeto lo hizo ante
9 objetos a contar,

Haciendo una observacidén general podemos decir que es
ta respuesta casi no fue emitida por los sujetos de -
los tres grados de preescolar tanto en el grupo A -
(FHoD) como en grupo B (MHe0) en comparacién con las
respuestas anteriores, y ademds sdlo fue emitida den-
tro del grupo B por sujetos de primero y tercero de -

preescolar.

5.- RESPUESTA DE MOVER*. Los porcentajes de ensayo con res-
pecto a la emisién de esta respuesta son presentados en -
Ta Figura 5 en donde observamos:

a) Que solamente en.los ensayos del subgrupo Bl (MHeO/S-A)
se emitid Ta respuesta por parte de Tos sujetos de pri
mere y tercero de preescolar. Dentro de este subgrupo
en presentacidn secuenciada (Grdafica 5.3.1) {linicamente
Tos sujetos de primero de preescolar la emitieron en -
el 16.6% de Tos ensayos siendo s01o uno de los sujetos
gquien To hize ante 1, 3, 6, 8 y 10 ohietos a contar. -
En la presentacién azarosa {Grdfica 5.3.2) los sujetos
de tercero de preescolar novieron en el 100 de les en
sayos ante 3, § y 10 Objetos a contar v 1o hizo sfio -

* Las tablas que corresponden a este tipo de respycsta son 5 1y £ 2
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uno de los sujetos; y Tos sujetos de primere de prees-
colar la emitieron dos de 1gs sujetos en un 6.6% de -~
los ensayos ante 6 objetos a contar.

De manera general podemos observar que al igual que -
respuesta de coger fue emitida.enmuy pocos ensayos y -
inicamente por les sujetos de primero y tercero de -
preescolar; ademd@s sdlo se presentd en los ensaycs del

subgrupo B].

6.~ PAUSA Y OMISION*. La vespuesta de pausa fue la (nica -

®

respuesta que no fue emitida por ninguno de los sujetos -

de los dos grupos (A y B); es por esto que no se presen--

tan los resultados graficados. Los porcentajes de ensa
yos en los que se emitid la omisib6n son presentados en la

Figura 6, en donde podemos observar que tambi&n fue una -

respuesta que se emitid en pocos ensayos por los sujetos

de los tres grados de preescolar y lo hicieron de la si-
guiente manera:

a) En el subgrupo A2 (FHoD/A-S) dnicamente los sujetos de
segundo de preescolar emitieron la respuesta en un 3.3%
de Tos ensayos, haciéndolo s610 uno de los sujetos an-
te 9 objetos en Ta presentaci6n azarosa (Grdfica 6.2.1)-

y ante & objetos a contar en presentacidn secyenciada

Las tablas que corresponden a ia omisidn de respuesta de contar con
6.1y 6

tabla
y 6.2
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(Grdfica 6.2.2). _

b) Dentro del subgrupo B4 (MHe0/S~a) solamente ss emitid
en la presentacidn azarosa (Gr&fica 6.3.2) por Jos su-
Jjetos de primero de preescolar en un 6.6% de Tos ensa~-
yos, haciéndolo s6lo uno de los sujetos ante 7 y 8 ob-
jetos a contar.

c} S61o los sujetos de tercerc de preescolar emitieron la
respuesta dentro del subgrupo Bz, en la presentacidén -~
azarosa (Grdfica 6.4,1), en un 3,3% de los ensayos y -
inicamente 1o hizo uno de los sujetos ante 10 objetos.
En Ta presentacidn secuenciada (Grdfica 6.4.2) omitie-
ron en el 6.6% de 1os ensayos, haciéndolo sdlo uno de

los sujetos ante 5 y 8 objetos a contar.

CALIDAD DE LAS RESPUESTAS

7.- ERROR DE SECUENCIA*. En Ta Figura 7 se presentan los por
centajes promedios de ensayos en que se emitié el error -
en secuencia. En esta figura observamos:

a) Dentro del grupo A (FHoD) el error fue emitido sdlo en
el subgrupo AZ’ en la presentacifn azarosa (Grifica -~
7.2.1) emitieron el error en un 3.3% de los ensayos =~

Tos sujetes de segqundo de preescolar siendo Gnicamente

L T SR

* Las tablas que corresponden a este evror son: 7 1y 7.2
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uno de Tos sujetos el que Jo om{tid ante 10 objetos a
contar; y los de primero de preescolar en el 6,6% de -
los ensayos, también fue emitido s8lo en el subgrupo -
AZ’ en la presentacidn azarosa (Grdfica 7.2.1) emitie~
ron el error en un 3,3% de Jos ensayos los sujetos de
segundo de preescojar, siendo dnicamente uno de los su
jetos el que omiti6 ante 10 objetos a contar; y los de
primero de preescolar en el 6,6% de los ensayos, tam--
bién fue emitido por un solq sujeto ante 8 y 9 objetos
a contar. En la presentacidn secuenciada (Grdfica -
7.2.2}), solamente uno de Tos sujetos de primero de pre
escolar To cometi6 ante 6 y 9 objetos a contar en un -~
6.6% de Tos ensayos.

En el subgrupo B1 en presentacidn secuenciada (Gréfica
7.3.1) fue emitido en el 13.3% de los ensayos ante 6,
7, 8 y 9 objetos por parte de uno de Tos sujetos de -~
tercero de preescolar; y en un 6.6% de los ensayos an-
te 9 objetos a contar por sdlo une de l1os sujetos de -
primero de preescolar, " Ante la presentacién azarosa -
(Gréfica 7.3.2) el error fue emitido por los sujetos -
de tercero de preescolar en un 13,39 de 1os ensayos, -
haciéndolo (nicamente uno de los sujetos ante 5, 8, 9
y 10 objetos a contar; los de primero de preescolar =~
también 1o hicieron en el 13.37 de Jos ensayos, emitién
dole s810c uno de los sujetos ante 2, 3, 6 y 9 vbjetos

& cantar.

et e e e e e e
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c) Unicamente los sujetos de primero de preescolar emitie
ron el error en el grupo _B2 en la presentacidn azarosa
(Grdfica 7.4.1) en un 10% de los ensayos ante 8 y 10 -
objetos a contar 1o hizo s6lc uno de Tos sujetos. En
la presentacidn secuenciada (Gréfica 7.4.2) fue emiti-~
do en el 13.3% de los ensayos y por un solo sujeto an-
te 5 y 8 a 10 sujetos a contar.
£1 error en secuencia fue emitido en bajos porcentajes
de ensayos en ambos grupos por los sujetos de Jos tres
grados de preescolar, siendo emitido con mayor frecuen
cia por los sujetos de primero de preescolar y en la -

presentacidn de los objetos del grupo B (MHeO).

8.- RESPUESTA CORRECTA En CORRESPONDENCIA*. Los porcentajes
obtenidos con respecto a esta respuesta son presentados en
Ta Figura 8, en donde apreciamos 1o siguiente:
a) En el subgrupe Ay en presentacidn secuenciada (Grdfica
8.1 I)-Ias sujetos de ftercero de preescolar diervon 1a
respuesta en el 80Y de los ensayons. haciéndolo los tres
sujetos a2ante 1 a 7 objetos. dos de ellos ante 8 y 10 -
chietos y <i¥n unp de ellos ante & objetos a contar; -
ies de cpaondn de preeccolar emitioron la respuesta en

un 65 37 de los ensayos, ante 1 a 2 objetos los tres -

* lac tablas que corrccponden a aste tipe de recogesta son 2.1 y 8.2
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sujetos, ante 5 a 7 objetos dos de los sujetos, y s8lo
uno de los sujetos ante 4, 8, 9 y 10 objetos; 1los de
primero de preescolar dnicamente 1o hicieron en un 10%
de los ensayos, ante 1, 6 y 8 objetos por parte de un
solo sujeto. En la Grdfica 8.1,2 (Azar), los sujetos
de tercero de preescolar dieron la respuesta en el 70%
de los ensayos, ante 1, 2, 6 y 9 objetos 1o hicieron -
Tos tres sujetos, ante 3, 4 y 8 objetos dos de los su-
jetos, y ante 5, 7 y 10 objetos dnicamente un sujeto -
To hizos en un 53,3% de los ensayos 1os sujetos de se-
gundo de preescolar responden correctamente ante 1 y 2
objetos Tos tres sujetos, ante 3, 5 yv 7 objetos sé6lo -
dos de ellos To hicieron y un solo sujeto la emitid an
te 4, 6, 9y 10 Objetos a contar; Tos sujetos de prime
ro de preescolar la emiten en un 10¢ de los ensayeos, -
s61o uno 1o hizo ante 6, 8 y 9 objetos.

Los sujetos de tercero de preescolar dentro del subgru
po B, en presertacidn azarssa (Grdfica 8.2.1) respsadie
ron correctamente en un 83.3% de Tos ensayos, ante 1 a
5 y 7 objetos fueron emitidas las respuestas por Jos -
tres sujetos. S61o dos de ellos ante 6, 8 v 10 obie-~
tos, y por fil1timo uno de ellos dio la respuesta ante 9
objetes a contar; los sujetos de segundo de preescolar
en este miswe sabgrupo respondieron con esta respuesta

en &1 53.37 de los ensayos y 1o0s tres sujetos lo -

- i - - e—— e - - e ® . i e —————— . . ~ - .
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hicteron ante 1 a 3.objetos, s07o dosdeellos ante 4 y
6 objetos, y lntcamente ante 7 objetos sdlo un sujéto

1o hizo; Tos sujetos de primero de preescolaremitieron
la respuesta en el 23.3% de los ensayos, siendo dos -~
sujetos los que To hicferon ante 4 objetos y s&lo uno

de ellos ante 1 a 3, 6 y 8 objetos a contar., En Ja -
Grédfica 8.2.2 (Secuencta) tercero de preescolar en un.

83.3% de Tos ensayos dio Ta respuesta ante 1 a 2, 8 y

9 objetos, 10 hicieron los tres sujetos, s6lo dos de -~
ellos ante 10 objetos y Ginicamente uno de los sujetos

1o hizo ante 6 y 9 objetos; los de segundo de preesco-
lar 1o hicteron en el 63.3% de los ensayos, los tres.- -
sujetos dieron la respuesta ante 1 a 4 objetos, ante 5
y 6 objetos Jo hicieron dos de los sujetos y ante 7, 8
y 9 objetos s61o0 uno de Tos sujetos Ta dio; Tos suje~~
tos de primero de preescolar emitieron la respuesta en
un 13.3% de los ensayos, por un solo sujeto ante 2 a 4
y 7 objetos a contar.

En Ta presentacidn de Tos objetos del subgrupo By en -
forma secuenciada (Grd&fica 8,3.7) los sujetos de terce
ro de preescolar respondieron correctamente en un 80%

de 1os ensayos, siendo Tos tres sujetos los que Ta die
ron ante 1 a 5 objetos, s6lo dos de ellos ante 6, 8, 9
y 10 objetos, y iinicamente ante 7 objetos uno de los ~

sujetos 1o hizo; los de segundo de preescolar -
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emitieron la respuesta en el 60% de los ensayos ante 1
a 3 objetos leos tres sujetos 1o hicieren, ante 4 a 7 -
objetos s6lo dos sujetos y ﬁnicamente un solo sujeto -
ante 9 objetos a contar; primero de preescolar dié 1a
respuesta en un 76,6% de Jos ensayos y lo hicteron tres
de los sujetos ante 1 a 4 objetos, dos de ellos ante 5
@2 9 objetes y sélo un sujeto ante 10 objetos a contar.
En 1a presentacidn de Tos objetos en forma azarosa -
(Gr4afica 8.3,2) de este mismo subgrupo, los sujetos de
tercero de preescolar emitieron la respuesta en un 70%
de Tos ensayos, haciéndolo tres de ellos ante T a 4 y
7 objetos, dos de 1os sujetos ante 6 objetos y s6lo un
sujeto ante 5, 8 a 10 objetos a contar; los de segundo
de preescolar en un 63,3% de Jos ensayos ante T a 3 ob
jetos Tos tres sujetos o hicieran, s6l1o dos de ellos
ante 4, 5 y 8 objetos, y dnicamente un sujeto la emi--
ti6 ante 6, 7, 9 y 10 objetos a contar; primero de pre
escolar die la respuesta en un 56,6% de Tos ensayos, -
ante 1 y 5 objetos 1o hicieron los tres sujetos, ante
2, 3y 6 objetos, dos de ellos 1a emitieron, y ante ~
4 y 7 a 10 objetos s61o un sujeto 1o hizo,

En 1a Grdfica 8.4,1 se muestran Tos porcentajes de en-
sayo del subgrupo B, en presentacifn azarosa, donde -~ °
observamos que en un 80% de los ensayos se emitid la -

respuesta por los tres sujetos ante ] a § objetos, Sélo

- .‘—.-—‘q
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dos de ellos 1o higieron ante 7 a 10 objetos y ante 6
. objetos 1a em?tié ﬁnfcamente un sujeto; los de segundg
de preescolar dieron la respuesta en un 70% de Tos en-
sayos, hacféndolo ante 1, 2 y 3 ehjetos los tres suje~
tos, ante 3, 4, 6, 8 y 9 objetos deos de los sujetos, y
ante 7 y 10 ebjetos uno de 1os sujetos; los de primero
de preescolar en un 56.6% de los ensayos presentaron -
la respuesta, ante 1 y 5 objetos los tres sujetos To -
hicieron, ante 2 a 4, 6 y 7 objetos dos de eljos ¥y s§-
1o un sujeto ante 8 objetos a contar, La Grafica -
8.4.2 muestra los resultados de la presentacidn secuen
ciada en donde podemos apreciar que en el 80% de los ~
ensayos los sujetos de tercero de preescolar emitierbn
la respuesta, haciéndolo ante 1 a 4 objetos JTos tres -
sujetos y s6lo dos de ellos ante 5 a 10 objetos a con-
tar; los de segundo de preescolar 1o hicieron en un -~
73.3% de Tos ensayos ante 1, 2, 68 ¥y 9 objetos los tres
sujetos, ante 3, 4, 6 y 7 objetos s6lo dos de ellos, ¥y
ante 8 y 10 objetos dGnicamente un sujeto 1o hizo; pri-
mero de preescolar dio la respuesta en un 53,3% de Tos
ensayos ante 1 a 3 objetos 1os tres sujetos, ante 4 a
6 objetos dos de ellos 1o dieron, y s61o un sujeto an-
te 10 objetos a contar,

De manera general, podeme¢s observar que los porcenta--

jes mds altos fueron emitidos por Tos sujetos de tercero
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de preescolar, después los de segundo y por Gltimo fos
porcentajes mds bajos fueron leos de Tos sujetos de pri
mero de preescolar, Por otro lado también se puede -
apreciar que 1os porcentajes de ensayos en que se emi-
tid la respuesta por parte de los sujetos de primero -
de preescolar es mayor en el grupo B (MHeO) que en el

grupo A (FHoD},

9.- RESPUESTA ARITMETICA CORRECTA*. En la Figura 9 observa--
mos los resultados de esta respuesta, que es la Q]tima ca
tegoria que forma parte de la calidad de la respuesta. Se
podrd apreciar que este tipo de respuesta fue emitida de
la misma manera que la respuesta correcta en corresponden
cia, a excepcidén de:

a) En el subgrups A, en presentacién azarosa (Grdfica -
9.2.1) los sujetos de Tos tres grados de preescolar -
emitieron en un mayor porcentaje de ensayos la respues
ta aritmética correcta. En el 86.6% de T1os ensayos -
los sujetos de tercero de preesceolar lo hicieron ante

1 ab, 7y 8 objetos Tos tres sujetos la emiten, ante

6 y 10 objetos sdlo dos de ellos y ante 9 objetos un

sujeto 1o hizo; %os de segundo de preescolar en el

1

56.6% de los ensayos dieron la respuesta ante 1 a 3

... _Objetos Jos tres sujetos lo hicieron ante 4, 6 y 10

* Las tablas que correspcnden a este tipo de respuesta son 9.1 y 9.2.
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_ objetos dos de ellos la dieron y sGle uno de ellos ante

5y 7 objetos a contar; los de primero de preescolar -
en un 33,3% de los ensayos la emitieron, ante 4, 6 y¥ 9
objetos dos de Tos sujetos 1o hicferon y ante 1 a 3 y

8 objetos sB8lo uno de ellos 12 emitid. En Ta presenta
cibn secuenciada (Grdfica 9.2.2) de este mismo subgru-
po. S8lo los sujetos de segundé y primero de preesco-
lar incrementan los porcentajes de ensayos en que emi-
tieron la respuesta, sfendo en un 66,6% de los ensayos

en que lo hicieron los de segundo de preescolar ante -

1

T a 4 objetosv1os tres sujetos, ante 5 y 6 objetos,

dos de ellos y sb6lo un sujeto ante 7 a 10 objetos a

contar; los de primero emitieron la respuesta en un

16.6% de los ensayos. siendo dnicamente uno de los
sujetos el que To hizo ante 2 a 5 y 7 objetos a contar,
Dentro del subgrupo B, en presentacidn secuenciada -
(Grdfica 9.3.1) dGnicamente los sujetos de primero de -
preescolar incrementan el porcentaje de ensayos en j0s
que emiten 1a respuesta a un 80%, haciéndolo de la ma-
nera siguiente, ante 1 a 4 y 6 objetos Tos tres suje--
tos, ante 5, 7, 8 y 9 objetos s610 dos de ellos y dni~
camente ante 10 objetos uno de ellos. En la presenta-
cidn azarosa (Grdfica 9.3.2) Tos sujetos de segundo To
hacen en un 73.3% de los ensayos, siendo 1os tres su-

jetos los que l1a emiten ante 1 a 3 y B objetos, dos de
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ellos ante 4, 7, 8 y 9 objetos y s8lo un sujeto ante
6 y 10 objetos; Tos de primero de preescolar lo hicie
ron en el 60% de los ensayos, haciéndolo Tos tres su-
jetos ante 1 y 5 objetos, s6lo dos de ellos ante 2, 3,
6 y 8 objetos y Onicamente un sujeto Ta emitié ante -
4, 7, 9 y 10 objetos a contar,

Por d1timo, en subgrupo B, sdlo en la presentacion se
cuenciada (Grdfica 9.4.2) se ?nc;émentﬁ el porcentaje
de ensayos y finifcamente por los sujetos de primero de
preescolar y fue en un 63,3% de ensayos en los que se
emitid la respuesta ante 1 a 3 objetos por los tres -
sujetos, ante 4 a 6 y 9 objetos por dos de ellos y =~

niicamente uno de los sujetos la emitif ante 10 obje~

<

tos a contar.
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DISCUSION

De Tos presentes resultados, se hacen evidentes una serie de
diferencias entre Tos sujetos de los tres grados de preesco-
lar. Estos resultados pueden ser analizados con base en las
caracteristicas y calidades de las respuestas y su relacidn
de ejecucidén a los tipos de presentacidn (secuenciado y aza-
roso), asi como con las propiedades de los conjuntos de obje

tos que contaron.

Con respecto a las caracteristicas de las respuestas emplea-
das por los sujetos de los tres grados de preescolar, obser-
vamos que sin duda la respuesta oral es una de las respues--
tas mds interesantes, veamos porqué:
1° Prdcticamente no hubo diferencias importantes entre
lTos porcentajes de emision en los tres grupos de pre
escolar.
2° Tampoco entre los dos tipos de presentacién .
3° Ni ante las propiedades de los conjuntos de objetos.
Sefiala esta respuesta como constante y su importancia radica
en que no era necesario que supieran contar para emitir res-
puestas orales de nombres de nGmeras. Al respecto Piaget -
(1953) sefialé que aunque los nifios digan secuencias de nime-
ros, no implica necesariamente gue responden conceptualmente

al ndmero, ni tampoco que sepan contar (Damidn, Villar y -
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Garcfa, 1978; y Dtaz y Garcia, 1980). Es conveniente pregup
tarse, ¢Por qué para contar tienen que emitir una respuesta
oral?. Probablemente, porque en un principio a lTos nifios se
Tes ensefia a enumerar y esto se bhace comunmente de manera -
oral, con objeto de que quien ensefia, sepa si 1o estd hacien
do bien y en orden. Incluso, la ensefianza de Ta enumeraciodn
no se ensefia necesariametne en la educacidn preescolar, sino
dentro de la interaccidon familiar, tal como se habia sefiala-
do en la parte introductoria de este trabajo. Ahora bien, -
esto se puede interpretar como una respuesta encadenada, en

1a que en términos de Staats (1963), decir un ndmero, por -
ejemplo "uno", es un estimulo discrimfnative para decir "dos"”
etc. Sin embargo tampoco Te podemos 1Tamar contar, porque -
si al nific 1o interrumpimos al enumerar, y posteriormente le

pedimos que continde a partir del ndmero que dijo al G1timo,
probablemente reiniciard desde "uno" Ta enumeraci@n y asi -

continuar hasta donde sabe o 1e pidieron que enumerara.

E1 esquema que plantea Staats (1963) y Parﬁons (1976), indi-
ca que la misma respuesta oral numérica, es a su vez discri-
minativa para emitir la respuesta oral numérica siguiente. -~
En el caso de contar un conjunto de objetos, el estimulo dis
criminativo serfa tanto la respueta oral como los objetos - -
faltantes de contar., Esto plantea que el control de la res-

puesta numérica oral son los objetos por contar y no (nica-

P YR
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mente.la respuesta oral precedente, Lo cual implica 1a exis
tencia de una coordinacibn visual-~oral, y no solamente una -
secuencia de respuestas orales sin relacidn a jos objetds a

ser contados. Para demostrar los elementos de esta interpre
tacifn es conveniente revisar, las demds caracterfsticas de

la respuesta y la calidad misma de Jas respuestas de contar,
porque analizar de manera aislada estas respuestas pueden -

dar Tugar a interpretaciones errdneas.

En cuanto a las otras caracteristicas de la respueta, poder-
mos observar que fueron emitidas diferenciaimente ante los -
dos tipos de presentacifn, aci como ante las varfantes pro--
piedades de los conjuntos de objetos a contar., La emisidn -
de estas caracteristicas de respuesta plantean la posibilir-
dad de interpretarlas en tBrminos de 1a numerosidad, as{ -
como de las caracteristicas de densidad y distribucién de 1los
objetos de un conjunto, Por ejemplo, cuando los objetes fue
ron Fijos~Homogéneos~Desordenados (Grupo A), los sujetos de
los tres grados de preescolar emitieron més la respuesta de
tocar., Probablemente esto se debid a que el control visual
era mids factible en la obtencifn de 1a relacidn objeto conta
do y por contar. Beckwith y Restle [1966), asT como Damidn,
Villar y Garcia {1978), piantean la existencia de una difi~-
cultad especifica cuando el conjunto de objetos a contar no

guarda ninglin orden. Aderds Damidn y col. {1978) especifican
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otro factor que puede dificultar aln mas el contar; es el ca
so de objetos homogé&neos, debido probablemente a que sdlo de
ben responder a la numerosidad y ubicaci6n de Tos objetos, =
A diferencia de esto, st Tos objetos son heterogéneos, el -
contar puede realizarse con base en alguna clasificacion y -
posicibn que guardan los objetos dentro del conjunto. Ejem-
pto de esto es que en el presente estudio se observd que Ta
respuesta de tocar fue emitida con mayor porcentaje en ambas
secuencias de presentacifn, relaciondndose esto con un mayor
porcentaje de respuestas correctas en correspondencia; tanto
ante objetos presentados azarosamente, como ante objetos que
se presentaron en forma secuenciada. Los sujetos de tercero
de preescolar emitieron un mayer porcentaje de respuestas -
correctas en correspondencia ante ambos tipos de presentacidn;
por esto es posible interpretar la funcidn de la respuesta -
de tocar como un apoyo para la discriminacifn de objetos con
tados y por contar., Algo similar ocurrif con los sujetos -
de segundoy primero de preescolar, pero con menores porcenta

jes de emisidn de esta respuesta,

En cuanto a la respuesta de sefialar, &sta se emitid principal
mente ante conjuntos de objetos Movibles-~Heterogéneos-Ordena
dos, 10 cual es opuesto ante Tas propiedades en que se emj-- °
tié el mayor porcentaje la respuesta de tocar, También se -

observd que Ta respuesta de sefalar se emitid mds ante Ta -
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presentacid6n azar-secuencia. La Jjerarquia de ejecucidn en -
términos generales fue la sfguiente: primero de preescolar,
segundo y tercero. Posibiemente esto se debidé a que Tos su-
jetos de tercer grado han tenido una mayor experiencia en la
correspondencia visual-oral, Estos datos parecen indicar -~
que fue mds fdcil contar objetos Movibles-Heterogéneos-0Orde-
nados, principalmente para los sujetos de primero y segundo

de preescolar (véase Figura 9).

En referencia a las respuestas de Coger y Mover, Estas sdlo

se emitieron ante el grupo B (Movibles-Heterogéneos-Ordena--
dos) y en un bajo porcentaje dentro del rango 16.6 a 3,3% y

tinicamente los sujetos de primero y tercero de preescolar. .
Esto se debid porque ante el grupo A, 105 objetos no se po--
dian coger ni mover. Por otro Tado, es convenfente sefialar =
2 manera de dato anecddtico que 1os sujetos de primero de -
preescolar cogianymovian los objetos con el fin de reorde--
narlos en una sola 1inea, cuando se Tle presentaban seis o -
siete objetos a contar, ya que se les facilita mds contar -
Tos objetos que no tengan una aparente division en dos gru--
pos. Probablemente debido a que se presentaron los objetos

en una hilera de cinco objetos, y abajo de éstos los otros -
cinco objetos. Este dato puede completarse también con la -
observacidn hecha durante la aplicacidn de la evaluacidn del

reperterio de entroda. en la que hubo dificultad en seleccio
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nar sujetos de primero de preescolar en cuanto al cumplimien
to de los prerrequisitos en los reactivos tres, cuatro y cin
co (ver apéndice # 1), particularmente en cuanto a la divi--
sidén de los dedos en dos manos, no les permite percibirios -~
como un solo grupo, por lo que dividen su seriacidn oral en
dos grupos diferentes, y contaban cinco dedos en una mano y
cinco dedos en la otra, adn cuando se les daba 1a instigacidn
adicional ("cuenta todos los dedos de tus manos', "icudntos
son por todos?"), y ademds se trataba de que las manos queda
ran 10 mds juntas posible, con el fin de evitar que hiciera
la separacidn al contar, Estas respuestas de coger y mover
se emitieron para cambiar Ta distribucidn de Tos objetos, es
decir, que aunque se presentaron de manera ordenada en dos -
hileras, 1o que hicieron los sujetos fue reordenarlos en una
sola hilera, que como se dijo anteriormente, esto sGlo fue =

ante Ta presentacion de seis y siete objetos,

En cuanto a las respuestas de pausa y omisidn, prdcticamente
no se emitieron, probablemente por el hecho de que eran res-
puestas encadenadas para 1o cual es aplicable 1a explicacidn
que ha sido sefialada por Staats (1968) y Parsons (1976); en
el sentido de que estd también establecido el encadenamiento
entre cada respuesta, que précticamente no se emitieron pau-

sas ni omisi6n.,

De 1a calidad de 1a respueta, se puede apreciar 1o siquiente:

,
a
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En cuanto a errores de secuencia prdcticamente no hubp emi~-
siﬁn,.To cual confirma que ﬁa cadena de respuestas orales es
taba muy bien establecida en Tlos sujetos, esto tambi&n apoya
la interpretacidon de porquE& no se emitieron las respuestas -
de pausa y omisidn, Cabe aclarar que al realizar la evalua-
cidn del repertorio de entrada de Tos sujetos de este estu-«
dio existia cierta garantfa de que los sujetos tuvieran esta

blecida esta respuesta,

Con respecto a la respuesta correcta en correspondencia 0bw-
servamos una jerarquia de ejecucidn en Ta que en primer tér-
mino fueron los sujetos de tercer grado, posteriormente los

de segundo y finalmente Jos de primero de nreescolar, Hecho
que nos permite confirmar que Tos sujetos de tercero de pre~
escolar ya tjenen una correspondencia oral de unp a uno con

los objetos a contar. Los sujetos de segundo de preescolar,
mostraron una mayor correspondencia de uno a uno con 1os ob~
jetos, que Tos sujetos de primerc de preescolar. Por 1o que
podemos apreciar que los sujetos de segundo de preescolar no
han desarrollado adn la habilidad de contar, y por otro lado,
en los sujetos de primero de preescolar sdlo existe Ta habi-
1idad de enumeraci6n oral de la secuencia numérica, Se pudo
observar también una diferencia en el porcentaje promedio de
ejecucibn entre 1os grupos A y B, siendo mayor dentro del -
grupo B; con 1o que se reafirma lo antes descrito en referen

cia a la facilidad mostrada para contar conjuntos de objetos
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Movibles-Heterogéneos-0Ordenados. .

la jerarquia de ejecucién antes sefialada, de hecho fue observa
da en todos los casos, excepto ante el subgrupo B, en presen
tacidn secuenciada. Esta diferencia es importante fundamen-
talmente porque es el Gnico subgrupo en el que los sujetos -
de primero de preescolar tuvieron un alto porcentaje de ensa
yos en que se emitid esta respueta. Mas adn,estos mismos su
jetos no la emitieron en un porcentaje similar ante la pre--
sentacidon azarosa, Posiblemente se puede intentar dar una -
interpretacion si observamos que también hubo un porcentaje

comparativamente alto entre este subgrupo de sujetos y los -
demds sujetos de primero de preescolar de la respuesta de -
tocar que como habiamos sefialado anteriormente consideramos

que es una respuesta motora que funciona para apoyarse en la
discriminacién requerida para contar. Por 10 que parece -
existir una relaci6n importante entre la emisidn de respues-
ta de tocar y la correspondencia. De hecho seria convenien-
te que posteriores estudios analizaran con mayor especifici-

dad si esta relacidn es consistente.

En cuanto a la respuesta aritmética correcta, 10s porcentajes
de ejecucidon son muy similares a los de la respuesta en -
correspondencia. La diferencia existente en la ejecucidn de

los sujetos de primero y sequndo permite suponer gue estos -
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sujetos pudieron haber dado 1a respuesta aritmética correcta
de manera azarosa, ca1cu1aﬁdo o aventurdndose a decir el ni-
mero de objetos existentes dentro de un conjunto dado a con-
tar. Se puede suponer esto porque el hecho de que los suje-
tos dieron 1a respuesta aritmética correcta no asegura que -
los sujetos hubieran contado los objetos correctamente, in--
cluse podian haber cometido errores en la secuencia y sin -
embargo su respuesta final correspondfa al nimero de objetos
presentados. Asimismo, la igualdad de los resultados entre

estas dos respuestas por parte de l1os sujetos de tercero, -
permiten afirmar To anteriormente dicho: Tlos sujetos de ter
cero de preescolar son capaces de contar Tos objetos presen-
tados. Esto puede ser explicable en términos de que si no -
existe correspondencia o si sélo existe hasta cierto nlmero,
los objetos restantes a contar pueden sefialar la probabili--
dad de error. Por ejemploc, si un sujeto tiene corresponden-
cia hasta cinco, de diez objetos. 1e restan cinco objetos -
ante los cuales puede cometer el error, cabe aclarar que pue-
de darse el caso en que un sujeto diga el resultado aritméti

co y éste sea correcto sin haber necesariamente contado los

objetos; incluso aunque su secuencia de respueta oral haya

1

sido correcta. De esto es posible concebir que a mayor

correspondencia mayor probabilidad de resultado aritmético

1

correcte. Estos mismos datos tambiédn fueron observados en

los estudios 4¢ Damidn y col. (1978), Diaz y Garcia (1980} y
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Garcfa (1982),

Finalmente, de Tos datos del presente estudio se puede apre
ciar la complejidad de 1a conducta de contar, y aln mids, la

complejidad para estudiarla., E1 presente estudio, deja toda
via una serie de incdgnitas que deben investigarse, como es

la relacidn existente entre correspondencija y Ta respuesta -
que el nifio emite para establecerla (sefialar, tocar, coger y
mover), 1o cual probablemente requeria de manipulaciones de
tipo experimental, porque en este sentido, el presente estu-
dio es ldnicamente descriptivo y existen preguntas que sélo -

manipulando variables es posible analizar.




FIGURA 1.

Porcentajes de ensayos en los que emitieron la respuesta oral los sujetos
de los tres grados de preescolar tanto ante objetos Fijos-Homogéneos-Desor
denados (Grupo A), como Movibles-Heterogéneos-Ordenados (Grupo B) y ante

las presentaciones Secuencia-Azar (Subgrupo A] y B]) Azar Secuencia (Sub-

grupo A, y B,).
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FIGURA 2,

Porcentajes de ensayos en los que emitieron la respuesta de sefialar
los sujetos de los tres grados preescolar tanto ante objetos -
Fijos-Homogéneos-Desordenados (Grupo A), como Movibles-Heterogéneos-
Ordenados (Grupo B) y ante las presentaciones Secuencia-Azar (Sub -

grupo Ay y B]) Azar-Secuencia (Subgrupo Ay ¥ Bz).
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FIGURA 3,

Porcentajes de egsayos en los que emitieron la respuesta de tocar -
los sujetos de Tos tres grados de preescolar, tanto ante objetos -
Fijos-Homogéneos-Desordenados {(Grupo A), como Movibles-Heterogéneos-
Ordenados (Grupo B) y ante las presentaciones Secuencia-Azar (Subgru

po Ay y B]) Azar-Secuencia (Subgrupo Ry y BZ)'
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FIGURA 4,

Porcentajes de ensayos en los que emitieron la respuesta de coger 1los
sujetos de los tres grados de preescolar tanto ante objetos Fijos-Ho-
mogéneos-Desordenados (Grupo A), como Movibles-Heterogéneos-Ordenados

(Grupo B) y ante las presentaciones Secuencia-Azar (Subgrupo Ay y B])

Azar-Secuencia (Subgrupo A, y Bz).
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PORCENTAJE UE ENSAYOS EN QUE SE EMITIO LA RESPUESTA DE COGER
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FIGURA 5.

Porcentajes de ensayos en los que emitieron la respuesta de mover los
sujetos de los tres grados de preescolar tanto ante los objetos Fijos-
Homogéneos-Desordenados (Grupo A), como Movibles-Hetercgéneos-Ordena--

dos (Grupo B) y ante 1as presentaciones Secuencia-Azar (Subgrupo Ay y

B]) Azar-Secuencia (Subgrupo Aoy Bz)
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PORCENTJE DE ENSAYOS EN QUE SE EMITIO LA RESPUESTA DE MOVER
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FIGURA 6,

Porcentajes de ensayos en 1os que omitieron la respuesta de contar Tos
sujetos de 1os tres grados de preescolar tanto ante objetos Fijos-Homo-
géneos-Desordenados (Grupo A), como Movibles-Heterogéneos-Ordenados -
(Grupo B) y ante las presentaciones Secuencia~Azar (Subgrupo Ay ¥ B]),

Azar-Secuencia (Subgrupo A, y 82).
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PORCENTAJE DE ENSAYOS EN QUE SE OMITIO LA RESPUESTA DE CONTAR
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FIGURA 7.

Porcentajes de ensayos en los que emitieron error en secuencia los
sujetos de Tos tres grados de preescolar tanto ante objetos Fijos-
Homogéneos-Desordenados (Grupo A), como Movibles-Heterogéneos-Orde
nados (Grupo B) y ante Tas presentaciones Secuencia-Azar (Subgrupo

Ay y B]), Azar-Secuencia (Subgrupo Ao ¥y 82).
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PORCENTAJE DE ENSAYOS EN QUE SE EMITIO ERROR EN SECUENCIA
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FIGURA 8.

Porcentajes de ensayos en los que emitieron respuesta correcta en

correspondenc%a los sujetos de los tres grados de preescolar tanto
ante objetos Fijos-Homogénos-Desordenados {(Grupo A), como Movibles-
Heterogéneos-Ordenados (Grupo B) y ante las presentaciones Secuen--

cia-Azar (Subgrupo Ay y B1), Azar Secuencia (Subrupo By ¥ Bz).
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PORGENTAJE DE ENSAYOS EN QUE SE EMITIO LA RESPUESTA CORRECTA EN CORRESPONDENCIA
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FIGURA 9.

Porcentajes de ensayos en los que emitieron respuesta aritmética correcta
lTos sujetos de los tres grados de preescolar tanto ante objetos Fijos-Ho-
mogéneos-Desordenados (Grupo A), como Movibles-Heterogéneos-Ordenados - -
(Grupo A), como Movibles-Heterogéneos-Ordenados (Grupo B), y ante las -

presentaciones Secuencia-Azar (Subgrupo Ay y Bl)’ Azar-Secuencia (Subgru-

po B, vy Bz)'
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S= Presentacion
Secuenciada.

A= Presentacidn
Azarosa.

TABLA 1.71. Ndmero de sujetos de Tos tres grados de preescolar
grupo A (Fijo-Homogéneo~Desordenado) que emitieron

de]

Respuestas Orales ante Tas diversas cantidades de obJe
tos a contar, tanto en el Subgrupo A1 (secuencia-azar)

como en el Az (azar-secuencia).

GRUPO B - MOVIBLES-HETEROGENEQS-ORDENADOS
SUBGRUPO B, (SECUENCIA~AZAR)  SUBGRUPO B, (AZAR SECUENCIA)

!Grado Te 20 30 1° g0 30
QbIEN S| A STATSTATRAIS [A ]S Aj S
1 13! 31313 )3i3)sizlsla]s] s
| 2 13031 3:373,3[3'3 ;3:!3,3]| 3
t 3 73031 3.37 34313 3 [3:3}13; 3
i 4 i3y 3" 3;3 72|31 3/3|3"3j3!3
i 5 3,3 3:31!3]3 331333'3v2
+ 6 : 3. 3.3'3 3133 31%t3, 3!t3 3
7 | 3. 2:3 3,313(3 3 :3:3/|3; 3
8 (3 2 3'3!3!/3}/3 3 3°3]|3l?2
9 3.3 33 -3i3|3 3I3 3|3 3
'3 3 3 3 3i3|3 3 3. 3|z2 3

TABLA 1.2. Nimero de sujetos de los tres grados de preescolar del
grupo B (movible-Heterogéneo-Ordenado) que emitieron -
Respuestas Orales ante las diversas cantidades de obje
tos a contar, tanto en el Subgrupo B (secuencia-azar)

como en el 82 (azar-secuencia),
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2~ RESPUESTA DE SEFALAR

GRUPO A - FIJOS-HOMOGENEOS-DESORDENADQOS,
SUBGRUPO A, (SECUENCIA-AZAR) SUBGRUPO R, (AZAR-SECUENCIA)

radd  1° 2c | 3° 1° 2° 3°
POl A IS A S|AJA[SIB S Als

i ‘
1 ojo joft1iojfofolo]1-11o0] o0 .
2 0 {0 11 1T totolololo 1 0| o | S= Presentacién
3 olo {1 J1 0jo0fojlo{1:-0(0fo0 Secuenciada.
g 8 8 % % f 8 ‘ 8 8 ; g 8 % 8 8 A = Presentacidn
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9 0j6 {0 |0}o0fofo:ioi1;:0f 0|0
10 040 |O 0 [0 0f0"0 ¢c:0] 010

TABLA 2.1. Nidmero de sujetos de Jos tres grados de preescolar de]
grupo A (Fijo-Homog8neo-Desordenado) que emitieron Res
puestas de Sefialar ante las diversas cantidades de ob=
Jetos a contar, tanto en el Subgrupo A (secuencia~azar)
como en el A, (azar-secuencia),

GRUPO B - MOVIBLES-HETERQGENEQS-ORDENADQS
SUBGRUPO B1 (SECUENCIA-AZAR) SUBGRUPO By (AZAR-SECUENCIA)

:rado 'IU 20 30 10520 ! 3D
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7 ¢y 14irv b0 11212211200
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TABLA 2.2, Nimero de sujetos de los tres grados de preescolar del
qrupo B(Pav1b1c }kferogéaneo—ﬂrdenadg) gue emitieron =
Lrettes ol BTulor ente Tes v Lt nes de
nbg@fge a contar, tanto en el Subgrupo B (SEGUPHCIB -
azar} como en el B, (azar-secuencia).



3~ RESPUESTA DE TOCAR
GRUPQ A - FIJOS-HOMOGENEOS-DESORDENADOS

SUBERUPG Aq (SECUENCIA-AZAR) SUBGRUPO A2 (AZAR-SECUENCIA)
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TABLA 3.1. Nidmero de sujetos de los tres grados de preescolar del

grupo A (Fijo-Homogéneo-Desordenado) que emitieron Res
puestas de Tocar ante las diversas cantidades de obje-
tos a contar, tanto en el Subgrupo A] (secuencia-azar)
como en el A2 (azar-secuencia).

GRUPQ B - MOVIBLES-HETEROGENEOS-ORDENADOS

SUBGRUPO B] (SECUENCIA-AZAR) SUBGRUPO B, (AZAR~-SECUENCIA)
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Nimero de sujetns de los tres grados de preescolar del
arugo B (Movible-Heterogéneo-0Ordenado} que emitieron -
RKespuestas de Tocar ante las diversas cantidades de -
obietos a contar, tanto en el Subgrupo B] (secuencia-
azar; como en el Bg {z~ar-secuencial.
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4~ RESPUESTA DE COGER

‘ GRUPO A - FIJOS HOMOGENEOS-DESORDENADOS
SUBGRUPO Ay (SECUENCIA-AZAR) SUBGRUPO A2 (AZAR-SECUENCIA)

N i 3 1° 2 3°
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FQST‘ i > A LS A > § A LA > Al A 5 S= Presentacion
. 1 'olojoiojo0o!o0fo {ofo 0ofo |o Secuenciada.
, 2 ‘'ofjolotltotltoiojo jojo.01}0 ]oO g
.3 10 00 0 | 0" 0 {0 0 0;01{0 0 A= Presentacidn
4 30 0:0 0 0+ 01}0 0 0 0|0 0 Azarosa.
. b -0 0 ;0 0 0 : 0 {0-1]¢0 0 0|0 0

6 "0 c!0 0 0! 0 {o 0 0 01{0 0

7 0 0,0 0 0! 0 {0 0 0 010 0

8 . 0 010 0 0! 0 {0 0 0 030 0

9 -0 C'0 0 0 : 0 40 0 0 0 (0 0

10 0 0.0 0 0 i 0 30 0 0 g |0 0
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TABLA 4.1. Ndmero de sujetos de los ftres grados de preescolar del
grupo A (Fijo-Homogénec-Desordenado) que emitieron Res
puestas de Coger ante las diversas cantidades de obje-
tos a contar, tanto en el Subgrupo A] (secuencia-azar)
como en el A, (azar-secuencia),

GRUPO B - MOVIBLES~-HETERGGENEQS-ORDENAGUS.
SUBGRUPO B1 (SECUENCTIA-AZAR) SUBGRUPO B2 (AZAR-SECUENCIA)
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7 *0-0'01 040} 10l o0of 0,0 o0lo
8 1 0 0,0 0!0f0f 0! 0 0 0:0
9 01 0.0.0 0F14 0} 0f0f0f0
0 1:0 070" 0; 0 o&og‘o,o 0|0

R N

et A 4,2, Nimero de sujetos de los tres grados de preescolar de
grupo B {movible-Heterogéneo-Ordenado) que emitieron
Respuestas de Coger ante las diversas cantidades de -
objetos a contar, tanto en el Subgrupo B] {secuencia-
azar) como en el B, (azar-secuencial.
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>~ RESPUESTA DE MOVER.

GRUPO A -~ FIJOS HOMOGENEOS~DESORDENADOS. ‘
SUBGRUPO A] (SECUENCIA-AZAR} SUBGRUPO A, (AZAR-SECUENCIA)
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TABLA 5.1. Nimero de sujetos de Tos tres grados de preescolar del
grupo A (Fijo- Homogéneo-Desordenado) que emitieron -
Respuesta de Mover ante las diversas cantidades de ob-
jetos a contar, tanto en el Subgrupe A (secuencia-azar)
como en el A2 (azar-secuencia).

GRUPO B - MOVIBLES-HETEROGENEOS-ORDENADOS,
SUBGRUPO 81 (SECUENCIA-AZAR) SUBGRUPO B, (AZAR-SECUENCIA)
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9 0,00 0:0:0fj0] 0] 00! 0! 0

10 {1101 0] 0 0;1000050;10
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TABLA 5.2. Nimero de sujetos de los tres grados de preescolar del
grupo B (Movible-Heterogéneos-Ordenado) que emitieron
Respuesta de Mover ante las diversas cantidades de ob-
jetos a contar, tanto en el Subgrupo 81 (secuencia-azar)
como cn el By (azar-secuencia).
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TABLA 6.71. Nimero de sujetos de los tres grados de preescolar del

grupo A (Fijo-Homegéneo-Desordenado) que omitieron Ta
respuesta de contar ante las diversas cantidades de ob
jetos a contar tanto en el Subgrupo A (secuencia-azar)
como en el A, (azar-secuencia).
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/- ERROR EN SECUENCIA

GRUPO A - FIJOS-HOMOGENEOS-DESORDENADOS
SUBGRUPO A] (SECUENCIA-AZAR) SUBGRUPO A2 (AZAR-SECUENCIA)
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TRBLA 7.1. Nimero de sujetos de los tres grados de preescolar del
grupo A (Fijo-Homogéneo~Desordenado) que emitieron res
puesta de Error en Secuencia ante las diversas cantida
des de objetos a contar, tanto en el Subrupo A (secuen
cia-azar) como en el A, (azar-secuencia).
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CRUPQ B - MQVIBLES-HETERQGENEOS-ORDENADOS
SUBGRUPC B] (SECUENCIA-AZAR) SUBGRUPO B2 (AZAR-SECUENCIA)
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TARLE 7.7 Mivevn de sujetos de Tos tres grados de preescolar del
nruna B (Mov1b]O-Heterageneo-ﬂvdenada) que emitieron -
’9 [Fvﬂw S Secupnﬁ1a ante Waf dauersas can-

, N °1 -
asecwenc1a»azav) COMg en BZ (azar-secuenauaj.
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8- RESPUESTA ARTTMETICA CORRECTA

GRUPO A - FIJOS-HOMOGENEOS-DESORDENADOS
SUBGRUPO A] (SECUENCIA-AZAR) SUBGRUPO AZ (AZAR-SECUENCIA)
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TABLA 8.1. Nimero de sujetos de los tres grados de preescolar del
grupo A (Fijo-Homogéneo-Desordenado)} que emitieron Res
puesta Aritmética Correcta ante las diversas cantidades
de objetos a contar, tantoc en el Subgrupo AT (secuencia
-azar) como en el Az (azar-secuencia).

GRUPO B - MOVIBLES-HETEROGENEOS ORDENADOS
SUBGRUPO By (SECUENCIA-AZAR) SUBGRUPO B, (AZAR-SECUENCIA)

P*Grads 1o 1 e = 1 2° 3|
je~' s’ A, Si A S' A A S A S ALS:
1 :3.3i3°3 3:3°3 3°3 3 3|3/
P2 |37 213 3 3l 3.2 3:3 3 313,
3 } 3¢ 2.3 3 3.3 2 3.2 2 3,3;
$ 0312 2 T3t3i2lz 2 23;135
5 2' 3i2. 3 31 1.3 2.3 3 31!2;
6 |3 212 1 z:i 2.2 2 2 2 142
7 12 1,2 2 13’2 ¢.1 2 2.2,
8 12 2 0 2 2,11 0:2 1 2 2.
g {2 1.1 2 2. 1°0 22 3 2 2
10;1 1.0 1 z: 1,0 1 1 1 2 2
TARLA Qed Tmeen o gndipdac o Tee fepr apndne 3 ssprenTe- VR

Liapl b ovibile~tvierogénes-irdenauo) yue emitieron -
RBespuesta Aritmética Correcta ante las diversas canti-
dades de objetos a contar, tanto en el Subgrupo 51 -
{secuencia-azar} como en el By {azar-secuencia).



9~ RESPUESTA CORRECTA EN CORRESPONDENCIA
GRUPO A - F1J0S-HOMOGENEOS-DESORDENADOS

SUBGRUPO A] {SECUENCIA-AZAR)} SUBGRUPO As (AZAR-SECUENCIA)

.T'ado 9 L ' 3P 19 ! 20 { 3‘0
bieN] s | als | A "s A JAls |AfsTA]s
1 {1lols {3 313 }1fjo i3 {3!3]3s
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TABLA 9.1, Nomero de sujetos de Jos tres grados de preescolar del
grupo A (Fijo ~Homogé&neo-Desordenado) que emitieron -
Respuesta Correcta en Correspondencia ante las diver--
sas cantidades de objetos a contar, tanto en el Subgru
po A] (secuencia-azar} como en el Az (azar~secuencia),
GRUPQ B ~ MOVIBLES-HETEROGENEOS-ORDENADOS
SUBGRUPO B, (SECUENCIA-AZAR) SUBGRUPO B, (AZAR-SECUENCIA)
.@radq' 1° i ?o ; 3e 1° 20 ; 3e
Obje - i S| AiSs: Ay S AJAIS |A|S" Ay S
1 3¢ 3i3 3;3 3133133, 3!3
2 ., 3{2:y3° 3" 3 3 2;3 3 13: 31 3
3 31 23+ 3 3 3 213 2 +2 3¢ 3
4 3. 1:2 2. 3 3 22 2 j2: 3., 3
5 21+ 3 2 2 3. 1 3 2 3 3 3 2
6 2 2.2 12 2: 2.2 ;2 2 1 2
7 21 1:.2. 1 1 3 2:0 1 ;.2 2 4 2
8 2.1 0 2 2 1 1 0 2 1 2., 2
9 21 1 1 2 110 0 213 2;¢
10 1*1 0 1 2z 1§90 1°'1 1 2.2
TABLA 9.2. Nimero de sujetos de Tos tres grados de preescolar del

grupo B (Movible~Heterogéneo-Ordenado) que emitieron -
Respuesiac. “orrectas en Correspondencia ante 1as diver
sas cantidades de objetos a contar, tanto en el Subgru
po B], (secuencia-azar) como en el 82 (azar-secuencia)

e dor i o B - s e v mewm— e e

%8,

S= Presentacion
Secuenciada.

A= Presentacion
Azarosa.



99.

APENDICE No, 1

HOJA DE EVALUACION DE CONDUCTAS PRECURRENTES.

NOMBRE DEL NINO
EDAD GRADO FECHA ‘ HORA
EVALUADO POR CONFIABILIDAD

1.- CUENTA 0 DIME HASTA DONDE TU SABES

2.- DIME 0 CUENTAME DEL UNO AL DIEZ
3.~ DIME 0 CUENTAME CUANTOS DEDOS TIENES

4.- DIME 0 CUENTAME CUANTOS DEDOS TENGO
5.- DIME O CUENTAME CUANTOS DEDGS TENGO CUANDO YO TE LOS VAYA

ENSERANDO
6.- DIME Q0 CUENTAME CUANTOS PALITOS TENGO CUANDO YO TE LOS -

VAYA ENSENARDO
7.- DIME O CUENTAME CUANTOS CHANGUITOS TENGO CUANDO YO TE LOS

VAYA ENSERANDO
8.~ DIME 0 CUENTAME CUANTAS ESCOBAS TENGO CUANDO YO TE LAS -

VAYA ENSERANDO

COMENTARIOS :
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APENDICE No, 2.

CRITERIOS PARA CALIFICAR LA HOJA DE EVALUACION DE
CGNDUCTAS PRECURRENTES.

Reactivo No. 1. La mdxima calificacidon otorgada serd de 100%,

y se alcanzard cuando el sujeto enumere del -
uno al diez, en una secuencia correcta, si -
por ejemplo, el sujeto contara hasta cinco, -
la calificacidn que se le asignard@ serd de 50%

Reactivo No. 2. Igual al anterior.

Reactivo No. 3. Si el sujeto da una respuesta total "diez",

Ta calificacion serd de 100%, ahora en caso -
de que el sujeto enumere del uno al diez y la
secuencia sea correcta, Ta calificacidon tam--
bién serda de 100%. Cuando el sujeto cuente =~
los dedos de una mano {uno al cinco) y después
cuente los dedos de 1a otra, la calificacion
serd de 50%.

Reactivo e, &4, TIgual que el anterior.

it i - L K

Reactives Wos. 5, 6, 7, y 8. Se evaluardn de igual forma que

el reactivo no. 1. La seccidn de comentarios
servird para evaluar los criterios de seleccidn

al y bt feiaridad del habla y volumen de voz).



NOMBRE

APENDICE No, 3
HOJA DE REGISTRO

EDAD FECHA

GRUPO EXPERIMENTAL

SESION

EXPERIMENTADOR

CONFIABILIDAD

OBSERVADOR

GRADO

FHeO

MHoD

CADENA DE RESPUESTAS P

ES.

R.C.C.

RAC.

(35

"T0T
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