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INTRODUCCION

Aclualmente se ha incrementado 1s inquietud por
conacer mis los procesos de comunicacifn, asf{ como 1los
medios que los generan, Lo anterior ha stdo tonsecuencia, en
gran medida, de los avances tecnolfgicos de los Altimos
afos. De egta marera surgen las videograbadoras, las antenas
parab&licas, el videotexto, e} rayo lasser, el
microfflm,etc.i sin dejar de lado los que ya estaban
presentes como la prensa, la 4otogratfa, el cine, la radio,
la televisifin ¥ gue representaron el inicio del desarroilo

de 1os medins de comunicacifin,

El interfs por el estudio de la comunicacidn,
trajo consigo que varias institutiones edutativas -1
preocuparan por incluir en su pr&ctica docente la ensefanza

de la misma.

Es as{ como la Universidad Nacional AutSnoma de
tHéxico, en 1952, cref, dentro de la entonces Escuela
Nacional de Ciencias Pol{ticas y Sociales, la carrera de
Pericdismo, Catorce afos después, en 1966, se modificd el
Ptan de Estudio de la misma, Yy se le cambif de nombre,
establecifndose como Perindismo vy Comunicacifin Colectiva,
Para 1974, el Plan de Estudic de 1a carrera de Periodismo vy

Comunicacifn Colectiva se modifich, asf se le otorgd el
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nombre de Ciencias de la Comunicacifn el cual est§ vigente

hasta nuestros dfas.

Dentro de todos 1los centros de educacidn que
imparten la carrera de Comunicacibn, la Facultad de Ciencias
Polfticas y Sociales representa una de las mis importantes,
dado que trata de proparcionar al estudiante los elementos
fundamentales para su mejor desenvolvimiento en el &mbito
protesional, es decir, fomenta y contribuye a la formacibn
cr{tica, tebrica, préctica y metodolbgica de 1los mismos,
Todo ello con el fin de acercar a los alumnas al contexto

actual de la comunicacién.

Sin embarga, si revisamos hoy en dfa el Plan de
Estudio de la carrera de Ciencias de la Comunicacién de 1a
Facultad de Ciencias Polfticas y Sociales de la Universidad
Macional Autfnoma de MExico, nos encontramos con una serie
de limitantes. La nls importante es la talta de
actualizaci6n del Plan de Estudio de 1a carrera, Yy coho
cansecuencia de los programas de asignatura de las materias
insertas en dicho Plan, a las necesidades reales de

desarrollo profesional de 1a especialidad.

Es importante sefalar que, debido a 1la +alta de
adecuacibn y actualizacifn de los programas de asignatura,
cada profesor se ve oabligado a diseRar su programa en

funcitn de 1o que quiere ensefar y no en tuncifn de las
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necesidades reales de los estudiantes. Esto cone
consecuencia de yue, en ocasiones, los profesores, a pesar
de contar con los canocimjentus y experiencta suficientes
respecto a sy materia, no siempre utilizan ins
procedimientos didEcticos de enseRanza propios que faciliten

a los alumnos el aprovechamiento de ia clase,

Existen otros casos en los cusles los docentes no
tienen la debida experiencia comn tales, lo cual propicia
que sus clases no sean metodolfgicamente apropiadas, por la
tanto es conventente que los profesores llieven a caba una

capacitacifn previa a su ejercicio docente,

Asimismn, el incremento de la poblacién estudiantil
dentro de la carrera ha ida deteriorando poco a8 poco la
relacifn maestro-ajumno, ya que la existencia de grupos
numerosos abliga a que los praofesores lleven a cabo sus
clases tradicionaimente, lo gue propicia gue 1o0s alumnos

sean menos participativos.

Aunada a 1o antes mencionado est& la talta de
infraestructura necesaria que permita a3 los docentes y
estudiantes tener un mayor manejo de los recursos didécticas
gue se requieren para realizar sus prlcticas escolares. De
ahf que sea #fundamental la asctualizaci®n, adecuacifn y
coordinacifn de los programas de asignatura inherentes a 1a

disciplina de comunicacifn.



Técnicas de informacibn por radio y televisiBn es
un ejemplo de lo anterior. Es importante dicha
actualizacién, ya que la asignatura acerca m&s a los alumnos

al contexto de los medios de comunicacibn,

Por tal motivo, la presente investigacifn tiene
como fin, plantear una Propuesta de Instrumentacién
Didictica a 1a materia de Técnicas de informaciBn por radio
y televisifn, para con elln contribuir a la optimizacién del

procesa de ensefanza-aprendizaje en dicha asignatura.

fie tal forma, los objetivos generales planteados en

esta investigacibn son:

1) Analizar el mapa curricular del Plan de estudio de la
carrera de Ciencias de la Comunicacifn de la Facultad de
Ciencias Politicas y Sociales de la Universidad Nacional
Auttinoma de México.

2) Analizar y evaluar el Programa de asignatura de la
materia Técnicas de informacifn por radio y televisifin
comprendido en el mapa curricular del Plan de Estudio de

la carrera.

Mientras que el pbjetivo particular y central del
trabajo es instrumentar did&cticamente el Programa de

asignatura de Técnicas de informacifn por radio 0%
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televisibn, para proponer un sistema de
ensefanza-aprendizaje Sptimo de acuerdo a las necesidades de
actualizacibn de los métodos y las técnicas de la enseRanza

en esta materia.

Para tal etecto, se establecieron las siguientes
hipbtesis:

1) El mapa curricular de la carrera de Ciencias de la
Comunicacifn no est8 estructurado adecuadamente para
lograr la formacibn de profesionales de la comunicacifn
en el campo de la radio y la televisi6n,
2) Los programas de asignatura correspondientes a la
formacién de esta &rea vocacional no est8n debidamente
definidos, por lo que el proceso de ensefanza-aprendizaje
(relacifn profesor-alumno), no cumple con el objetivo
fundamental de sistematizar la ensefanza en este campo.
3) La falta de adecuaciédn y actualizacién de los
Programas de asignatura dan camo resultado una
descantextualizacifn de 1o que son hoy en dfa los medios
audiovisuales, a consecuencia de lo anterior se hace
patente la necesidad de contar con mejores técnicas vy
recursos didicticos que auxilien al estudiante durante su
formacién protesional.
4) La formacién en Técnicas de informacién por radio vy
televisién que se imparte en la carrera de Ciencias de la
Comunicacién no corresponde a las necesidades de la

ensefanza-aprendizaje tebrico-prctico que requieren los



estudiantes de 1a disciplina.

5) Los estudiantes gue cursan las materias antecedentes y
consecuentes a esta materia, no obtienen el grado de
formacifn  necesaria, para decempeRarse en el campo

profestional de la radioc y la televisibn,

Todo ello con 1a finalidad de demostrar st era 0 no
necesaria la reformulacifn del Programa de asignatura de 1la

materia Técnicas de informacifn por radio vy televisidn.

El presente trabajo se realizd a través de tres
métodos de trabajo principalmente, éstos fueront
investigacibn documentalj investigacifin de campo por medio
de encuestas a profesores y alumnas caon el propbsiteo de
recabar opinfones acerca de 1a ensefanza de la comunicacién
en la F.,.C.P.¥yS, Finalmente se realizb un documento
audia-visual {video! cuyo abjetivo fue demostrar can
imfgenes los logros alcanzados en 1a Instrumentacifn

Did&ctica,

De esta manera, €l presente trabajo de tesis estd
canstitufdo por cuatro capftulos. En e} primero de ellos se
hace un anflisis y evaluacibn del Plan de estudio de Ja
carrera de Ciencias de la Comunicacifin, As{mismo, se
analizan los conceptos blsicos que estén inmersos en el

procesa de ensefanza-aprendizaje.
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Despufs, en el segundp capftulo se realiza 1a

crftica al Programa de asignatura vigente para
posteriormente presentar nuestra propuesta, Dicha propuesta
de Programa incluve abjetivos generales y espec{ficos de la
materia, asf{ comp la seleccifn y estructuracifn de los

contenidas por unidades,

En el tercer capftulo se establece la planeacifin de
las situaciones de aprendizaje, a través de ta
Instrumentacibn Didéctica propuesta, Ja cusl comprende
aspectos tales como la utilizaci&n de procedimientos vy
recursos didScticos, actividades, tiempo y espacio, as{ cama
1a bibliagraf{a bhsica y complementaria para cada tema.
Dentro de! mismo capftulo se plantea el procedimiento de

acreditacibn y evaluacifn del curso.

En ®1 cuarto y 6itimo capftulc se nuestra 1a
evaluacibn de la Instrumentacifn Didfctics, es decir, la
forma en que se 1levb a cabo la instrumentacifn propiamente
dicha. Para tal efecto, se aplicaron las procedimientos ¥y
recursos didicticos al tema: "Recursos humanos® concerniente
a la unidad 3 tituladai”"La televianifn®. Dicho tema fue
seleccionado a partir de la facilidad qgue ofrecf{a en cuanto
‘a ia vinculacifn de teorf{a y préctica. Para este fin se
cont8 con la colaboracibn de un grupo piloto de estudiantes

que af&n no hablan cursado 1a materfa.
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Para mostrar los logros obtenidns en cuanto al

proceso de ensefanza-aprendizaje, se realizé un documento
audio-visual (video), el cual sintetiza la labor desempefada

por los estudiantes durante la Instrumentacifn Did&ctica.

Es decir, se pretendif gue el video fuera meramente
un apoyo visual que permitiera captar los problemas a los
que se enfrentaron los estudiantes durante el ejercicio de

capacitacibn,

Asimismo, la realizacibn del documento audio-visual
sirvié para probarnos a nosotras mismas, hasta que punto fue
importante, el aprendizaje tebrico-prictico adquirido en la
materia Técnicas de informaci®bn por radio y televisifn., Por
tal motivo consideramos necesario que sea tomado en cuenta
este tipo de ensefanza por todos los docentes qQue imparten

dicha asignatura.

Para instrumentar adecuadamente la propuesta de
reforma al Programa de asignatura de Técnicas de informacifin
por radio y televisifin, consideramos conveniente asistir al
curso de *Introduccifbn a 1a did&ctica general” (dirigido a
profesores), impartido por el Centra de 1Investigaciones vy
Servicios Educativos (CISE). Esto nos permiti8d tener un
panorama m&s exacto del proceso de ensefanza-aprendizaje vy

del disefa curricular.



?

De este rurso se retond tomo marco tebrico a la
Didéctica Critica. Corriente Que plantea analizar
crfticamente la pr&ctica docente, la din&mica de 1a
tnatituctbn, el papel que juegan sus integrantes y el

significado tdeolfgico que envuelve a todos ellos.

Finalmente, es importante sefalar que la presente
investigacifin de tesis pretende ofrecer tanta a prafesores y
alunnos de Técnicas de informacibn de 1a carrera de Ciencias
de la Comunicacibn los procedimientos y recursos did&cticos
elementales gQue permitan mejorar su préctica docente y su

rendimiento escolar, respectivamente.



CAPITULO 1

ANALISIS Y EVALUACTION DELWL
PLLAN DE ESTUDIOS VIOGENTE
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1.1 DESCRIPCION CRITICA DE 105 OBJETIVOS DEL PLAN DE
ESTUDIO DE LA CARRERA DE CIENCIAS DE LA COMUNICACION DE
LA F.C.P,y 8, DE LA U.N,A,M. (PLAN CURRICULAR)

Uno de los factores primordiales para el desarrallo
de la educacilin en México es la Planeacifn, Esta se entiende
camp "e}l procesd que busca grever diversas {futurns en
rejacién con Jos procesos educativos, especitica fines,
objetivos ¥y metasy permite la definicifn de cursps de
accifng y a partir de &stos, determina loe recursos Yy
estrategias m&s apropiadas para lograr su realizacidn, E1
praceso de planeacisn comprende desde e} diagnéstico, la
programacifn y la toma de decisiones, hasta la implantacifin,
control ¥y evaluacifn de los planes, programas y

proyectos* (i),

Entre los aspectos de 1a planeacifn educativa se
encuentra &1 relativo al plan de estudio. Este, en muchas
ocasiones, es concebido como un productoi en otras, comp un

piracesa o bien como ambos,

El plan de estudio es 1a sfntesis instrumental
mediante 1a cual se seleccionan, organizan y ordenan, para
$ines de la ensefanza, todos 105 aspectps de una profesién
que se consideran social y culturalmente valfosas Y

profesionalmente eficientes.
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Al elaborar un plan de estudia se hace necesario
tomar una serie de decisiones sobre los resultadns» tinales
que se pretenden alcanzar con la formacifn de ips
estudiantesi la forma, el orden y el tiempo en gque se van a
ajcanzarj los recursos que se van a utilizar para ello, y el
métado con gque se van a evaluar el propio plan de estudio ¥y

e} aprendizaje de las alumnos,

En el procesc de elaboracifn de un plan de estudio
es posible distinguir claramente entre los resultados gque
hay que alcanzar ¥y la consecuente organizaci8n de recursos,
pracedinientas y formas admintstrativas necesarias para
Inogrartla, La seleccidn y determinacifn de los procesos
depende de una serie de condiciones externas a 1a
institucifn educativa: el pratesioral, el alcance de las
disciplinas académicas, Ia préctica profesiﬁnal, las
recesidades sociales, la legislaciBn educativa, Ins
principios de aprendizaje, etc. La segunda depende de wuna
serie de circunstancias propias de la institucifn educativa,
principalmente, del néimera de alumnos a los que se atiende
a un mismop tiempa, su legislacibn y oroanizacién interna vy

los recursos de que dispone.

Antes de continuar es pertinente aclarar el
concepto de *plan de estudio®. Al respecto se han generado

una diversidad de conceptos, entre los m&s importantes
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padrYamos seralar los siguientes:
El dicrionario de pedagngfa (2) wefala que “el plan
de estudio es la ordenacifn general por afos y cursos de las
matertas y actividades que han de desarrollarse en la

escuela”,

A pesar de ser una de las detiniciones mis comunes,
de las m&s conocidas vy por lo tanto de las m&s facilmente
aceptadas, es también la mis inadecuada., Esto se debe a que
limita e) plan de sstudioc a ta organizacifin del contenido
por materias y a la ordenaciftn de 4€stas por aRBos, embos
principios ya superados en la actualidad. E1 contenido por
waterias como la forma m&s Gptima de organizacifin ya no es
tan funciarnal comg antes, por lo gue se han introducido
conceptos tales como Sreas y mldulos. La ordenacifn por afos
ha desaparecido en muchas i{nstituciones de educacitn
superior y actualmente se considera mfs eficiente utilizar

semestres,

Segdn Robert Gagné, el plan de estudio es “una
secuencia de unidades de cantenjdo ardenados de tal {forma
que el aprendizaje de cada una de ellas puede realizarse
como un s6lc acto, siempre Yy cuando las capacidades
descritas por unidades espec{ficas anteriores (en secuencia)

hayan sido aprendidas por el estudiante“(3}.

Esta detinicién destaca primordialimente la
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ordenacibn secuencial de las unidades de contenida, la que
deberd elaborarse de forma que las unidades posteriores

incluyan a las anteriores.

Hilda Taba seRfala gue "todo plan de estudio debe
comprender 105 siguientes aspectos! una declaracién de
finalidades y de objetivos espec{ficos, una seleccién vy
organizacibn del contenido, ciertas normas de ensefanza vy
aprendizaje Y un programa de evaluacién de los

resultados* (4},

Esta concepcifin se relaciona directamente con la
elaboracién del plan de estudio e incluye casi todos los
aspectos que &ste abarca en torno al proceso de

ensefanza-aprendizaje,

Por f1timo, V.A. Arredondo entiende al plan de
estudio como *resultado de un procesas gue incluye: el
anflisis y retlexifin sobre las caracter{sticas y necesidades
del contexto del educando y de los recursos} 1a definicifn
(tanto expl{cita como implfcita) de los +$ines y objetivos
educativosy vy la especificacién de los med ios Y
procedimientos propuestos para asignar racionalmente los
recursps humanos, materiales informativos, $inancieros,
temporales y organizativos, de manera tal que se logren los

fines propuestos”(5),
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De 1o anterior podriames desprender nuestra

propta definicifn sobre el plan de estudio.

€l plan de estudio implica, primeramente, el
anflisis y reflexifn del contexto educativb en e! que
est&n inmersos tanto el profesor como el alumno, con el
prophsito de establecer 1os fines y objetivos del proceso
de ensefanza-aprendizaje. Para tal efectoc es necesaria la
organizacifin y seleccidn de contenidos, la secuencia de
instruccifin vy la utilizaci®bn de recursos humanos vy
materiales gque finalmente permitan la evaluacibn de todo

el proceso de enseranza-aprendizaje.

En virtud de que no hay acuerdo en cuanto a
conceptos relacionados con el plan de estudio, se
presenta muy poca investigacibn y escasa sistematizacifn
en el Srea de disedo de planes. Tradicionalmente, el
desarrnllo de los planes de estudio, en 1a educacifn
superior, se han basado m8s en decisiones arbitrarias vy
poco fundamentadas) gque en el empleo de metodologfas que

hagan praobable el logro de ciertas metas educativas.

Cor el propSsito de esclarecer lo antes expuesto
tomamos como marco de referencia las caracter{sticas de
los planes de estudia vigentes de las carreras (5) de la

Facultad de Ciencias PolY¥ticas y Sociales de la U.N.A.M.



"a)

b}

d4?
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Las caracter{sticas de los planes de estudio de
la Facultad sant
Durante los tres primeros semestres se cursan quince.
asignaturas obligatarias vy comunes a todas las
licenciaturas de la Facultad. Estos Cursos
intraoductarios constituyen la formacifin bisica comin en
cinco &reas fundamentales de las ciencias sociales.
A partir del cuarto semestre, para cada una de las
carreras se programa un conjunto de asignaturas que,
articuladas congruentemente contfiguran la formacién
b&sica de 1a licenciatura respectiva. Dichos cursps se
distribuven entre tres o cuatro semstres, dependiendo de
la carrera,
Se introduce 13 mwodaljdad de créditos optativos
agrupados en ta fase final de cada carrera de wmodo Qque
el estudiante pueda elegir y planear series de materia
optativas conforwe a sUS intereses vocaciaonales,
intelectuales o profesionales.

Finalmente, la prueba escrita del examen profesional
podri ser wuna tesis, un trabajo elaborado en un
seminario o en un taller, o un intforme satisfactorio
sobre el servicis eocial prestado, siempre y cuando
dicho servicio se haya realizado después de haber
acreditadn las asignaturas de la carrera correspondiente
v i &ste implica ta pr&ctica profesional y un rigor

tebrico"(é).
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Al hacer un anflisis cr{tico de las caracter{sticas
de los planes de estudio de la Facultad de Ciencias
Polfticas vy Sociales y al abocarnos al Plan de Estudio de la
carrera de Ciencias de la Comunicacibn, por ser é&ste el
punto central del presente trabajo, observamos que si bien
dicho plan contempla las caracter{sticas enunciadas, en la

prictica estos elementos no son manejados en su totalidad.

Por ejemplo los incisos a) y d} cumplen 11
¢inalidad. Esto es, las materias obligatorias que
constituyen la formacibn bisica comén orientan y
proporcionan un contexto general de lo que son las ciencias
sociales, mientras que el examen protesional representa el
&1timo requisito para cumplir satistactoriamente con e} plan

de estudio.

En tanto 1los incisos b) y c} no cumplen las
tunciones establecidas, puesto que no existe una congruencia
entre las materias que conforman la formacifén bésica de 1la
carrera, nj se dan las condiciones bptimas gue permitan al
estudiante elegir y planear la serie de materias optativas

que le ayuden a configurar sus intereses profesionales.

Lo anterior responde a las experiencias que, como
estudiantes, vivimos a lo largo de nuestra formacién

académica en la carrera de Ciencias de la Cowunicacién,
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A continuacibn se presentan los objetivos, as{ como

el esquema general del Plan de Estudio de 1a carrera de
Ciencias de 1a Comunicacién, para después hacer una

descripcifn critica de éstos,

En lo concerniente a la carrera de ciencias de 1la
comunicacifn, los objetivos son los siguientes:

El alumno serd capaz de:

1.~ Evaluar cr{ticamente 1las teorfas, 1los métodos y las
técnicas con el fin de coadyuvar al desarrollo de las

ciencias de la comunicaci6n.

2.~ Explicar cient{4icamente 10s procesos de la comunicacidn

colectiva en cuanto a su origen, estructura y cambia.

3.- Evaluar crfticamente instituciones péblicas y privadas

en materia de comunicacibn colectiva.

4,- Utilizar los medios de comunicaciémn colectiva para
informar ¥, en su caso, coadyuvar a la splucién de

praoblemas sociales,.

S.- Promover la difusién y aplicacién del conocimiento para

el bienestar social.
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Al hacer el anflisis del Plan de Estudio de la

carrera de Ciencias de la Comunicacibn, y en consecuencia al
revisar sus abjetivas, nos encontramos que &stos poseen las
caracter{sticas necesarias para el desarrollo profesional de

los estudiantes dentro de dicha especialidad.

Esto es, los propdsitos que persigue el Plan de
Estudio de la carrera se inclinan a formar cient{ficos
sociales o comunicblogos tapaces de analizar y criticar los
tenbmenos sociales en los gue est&n inmersps, a través de
las medios de comunicacifn colectiva Y no, crear
comunicadores que encaminen su labor a la sola emisifn de
mensajes sin coadyuvar al desarrollo de las Ciencias de 1la

Comunicacién,

pe ah! la imperiosa necesidad de gue los alumnos vy
profesores cambien o reafirmen la visibn que de 1a ensefanza
de la cowmunicacién tienen en la Facultad de Ciencias

Politicas y Sociales.

Es necesario aclarar Que tpdo estudiante gue desee
ingresar a la carrera de Ciencias de la Comunicacibn en la
facultad debe contar con ciertas caracter{stjcas necesarias
para alcanzar el perfil profesiaonal que estipula el Plan de
Estudio de la carrera, tales caracter{sticas son, entre
otras:

1,~ Facilidad para el manejo, comparacifn y anflisis de los
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sucesos sociales.
2.~ Facilidad para la asociacibn y organizacibn de datos
aislados, para poder lograr un material {informativo vy
sistematizado.
3.~ Tener la capacidad en cuantoc al uso del lenguaje oral Yy

escrito, superiores al término medio.

Lo anterior implica la necesidad de llevar a cabo
durante los semestres del “tronco comén®, una labor de
orientacibn vocacional que proporcione a los estudiantes los
elementos necesarios para reorientar, o bien consolidar la
imagen que tienen de la carrera y con 1o cual se podr{an
conformar cuadros profesionales verdaderamente identificados
con la formacifn educativa, que se 1lleva a cabo, en la
facultad, evit&ndose asf, la desercidn, la fosilizacibn y la

dispersifn, entre otras.

Dentro del Plan de Estudio de la carrera de
Ciencias de la Comunicacifin nos encontramos gue requiere de
una actualizacifin acorde a las necesidades reales de
desarrollo profesional de la especialidad. Podemos afadir al
diagnfistico anterior, la inadecuada planeacifn del mapa
curricular, esto es, na existe una debida vinculacifn vy
caordinacibn entre las materias de formacifn b&sica cowmdn,
las de formacifn bisica de la carrera y las opciones
vocacionales (comunicacibn escrita, audio-visual [ ]

investigacién)
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Es asf que, en muchas ocasiones, materias que se
dan comp optativas deberfan ser obligatorias o  viceversa.
Por ejemplo, la materia de taller de guifin, gque est&.
inclufda en el blogue de asignaturas optativas del séptimo
semestre, podr{a ser insertada en las materias obligatorias
como base a las materias pr&cticas optativas, ya que resulta
incongruente gque materias . pr&cticas como Técnicas de
informacibn por radio y televisidn (sexto semestre), se
impartan sin tener antes un caonocimiento tebrico-préctico
sobre la elaboracifn de guiones y el manejo técnico del

equipo de radio y televisifn,

El Plan de Estudio de la carrera de Ciencias de la
Comunicacifn no se ha actualizado desde 197246, 1o que
representa una desventpja tanto para profesores como alumnos
por conocer el contexto actual en el gue se desarrollan 1los
procesos y técnicas de la comunicacifn. Para poder llegar a
una actualizacibn y adecuacifn del Plan de estudio de la
carrera es preciso tomar en cuenta Yy definir las
caracter{sticas e intereses de 1los alumnosi plantear un
pertil profesional del egresado de la licenciatura en
cuestibng identificar los sectores o &reas donde
prabablemente actuar$ el egresado, asf como las {funciones
que desempefar§ &ste; fundamentar el plan con base en las

necesidades sociales, econdmicas y educativas del sistema, y
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na en relacibn a las caracterfaticas d{ormales de una

disciplina, como se hacfa tradicionalmente,

Es decir, tomar ern cuenta tres fuentes principales
generadoras de objetivos de aprendizaje: el alumno, la
sociedad vy la(s) materia(s)#. Ya gue "ninguna fuente d&nica
de informacibn puede brindarnos una base para adoptar estas

decisianes® (7],

El alumno en el modelo propuestoc por Tyler jueda un
papel importante debido a gue es fste quien representa la
fuente principal durante el proceso de

ensefanza-aprendizaje.

Asimismo los alumnos deberfan ser los mhs indicados
para elegir lo que realmente guieren aprender, clmo y culles
deber {an ser las procedimientas y recursos para desarrcllar

mejor el praceso de ensefanza-aprendizaje.

ta sociedad es también fundamental en dicho modelo,
puesto que en ella se engloban tas caracter{sticas
econfmicas, polfticas y culturales en el gque est& inmerso el
sistema gerneral educativo; caracter{sticas que se deben

tomar en cuenta para poder adecuar el proceso de

% Modelo racional de Ralph Tyler
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enseffanza-aprendizaje a las necesidades reales tanto de

alumnos como de profesores.

Las materias representan el Gltimo punto esencial
para Tyler, ya que la adecuada planeacibn de éstas
contribuir8 a optimizar el procesoc de enselanza-aprendizaje
el cual proporcionar8 a los futuros protesionistas una mejor
contextualizacifn de los fines y metas que quieran alcanzar

para su mejor desarrollo profesianal.

En conclusién, no obstante el trabajo realizado en
el 8rea del disefo y elaboracifn de planes de estudio, se
requiere todavfa mucha investigacién para alcanzar el
desarrollo, sistematizacibn y especificacién de metodologfas
que sean Gtiles a los diseRadores de planes en la educacifn

superior.

1.2 MAPA CURRICULAR

€1 mapa curricular es la f{forma en que se
estructuran vy jerarquizan gonqgruentemente las materias que
conforman el plan de estudio de una disciplina.

El mapa curricular de la carrera de Ciencias de la
Comunicacifin de la Facultad de Ciencias Polfticas y Sociales

de la U.,N.A,M. est§ constitufdo por quince materias que
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componen la formacibn blsica comﬁn! quince asignaturas gue
comprenden la formacifn b&sica de la carrera y diez materias
optativas que estfn destinadas a contribuir S 1a

especializacibn de lps estudiantes¥.

Dentro de todo mapa curricular se establecen dos
tipos de relaciones: verticales y horizontales, 1las cuales
ser&n analizadas en los siguientes apartados,

1,2.1 RELACIONES HORIZONTALES
Estas implican 1las relaciones de materias por

semestre y la coherencia que existe entre ellas (ver cuadro

No.1).

% Supra, phg. i8



CUADRO No.

PRINER
SENESTRE
FORNACTON  SEGUNDC
BASICA SEMESTRE
Conuw
TERCER
SEMESTRE
CuarT)
SENESTRE
FORNACION
BASICA DE  QUINTD
LA CARPERA SEMESTRE
SEXTO
SEMESTRE
SEPTING
SEMESTRE
OPCICN
VOCACIONALE
GCTAVE
SEMESTRE

HISTORIA MINDIAL
ECON. ¥ SOC, 1

HISTZRIA MUMDTAL
ECON, ¥ S8C. 1T

HISTORIA MUNDIAL
ECON. ¥ 30C. 111
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comun, Y LA InF,
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¥ED. [E COM.
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TECHICAS DE
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TECNICAS DB PER,
6RAFICO

TALLER DE INVES.
EX COMNIC, T
TALLER DE FRACT,
PEFIODISTIC, 11
INASEN Y

PER10BI3M0

TALLER DE INVES,
EW ComuNIC, 11

RELACIONES HORIZONTALES

FORMACION SOC.
MEXITAMA I

FORMACION SOC.
MEXICANA I!

FORMACION SOC,
MEXICANA 111

INTROBUCCION A
LA LINGUISTICA

LENGUAJE ¥
SOCIEDAD

TECNICAS DE
INF. POR RADIO
Y TELEVISION

TALLER BE Li7.
Y PERIODISHO

TALLER BE
BUION CINE,

AMALISIS BE
CONTENIDD

LA HISTORIA
£AM0 REPORT.

TALLER ¥
REALIZ, .
WhIG ¥ 1.,

MET. Y TEL.
JE 1NV, EY
e, CoL. 11

TEORIA S0C.
1

TEORIA 50C.
11

TEORIA SOC.
m

PS1C0LOGTA
SoCIAL
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COLECTIVA
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LITERATURA
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E 1DEOL. DE
LA CULTURA
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TALLER DE
REALIZ. POR
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MED. DE COM.

ECONONIA POL.
1

ECONORIA POL.
11

ECOMONIA POL.
m

DES.REG.EST.
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CoM. COLEC.EM
WEXICO 1

DES.REG.EST.
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COM. COLEC.EN
MEXICO 11

INTROD. AL
EST. DE LA
OPINION PLB,

TALLER DE ED,
DE ORIGINALES

TEORIA DE
LA PUBLICIDAD

INTROD, A LA
TECRIA DE LA
EMAJENACION

AGENCIAS
INFORNATIVAS

EVOLUCION BEL
LENSUAIE
AUDIQVISUAL

CONUHICACION
Y POLITICA
mymw

TALLER DE
RED. E IW,

METOBOLOBIA
1

METODOLOGIA
i

GEMNERDS
PERIORISTIC.
INFORMATIV,

GENERDS
PERIODISTIC.
INTERPRETAT.

GENERDS
PERICRISTIC.
DE OPIKION

QFICINAS DE
PRENSA

CINE
DOCUMENTAL

MET. ¥ TEC.
DE INV. EN
COM.COLEC.T

ORE. DIMRTOS
¥ REVISTAS

TALLER DE
TECNICAS DE
EDICION

ENAJENACION
E IDECLO5IA
DE LA CULT.
nmyw

COMUNICACION.
INTERNACIONAL.

SOCIOLGEIA DE
LA RADIO Y T.V,

PSICOANALISIS
Y SOCIEDAB

ORS. DE INSTIT.
INFGRMATIVAS

SOCIOLOGIA DEL
CINE 1T, IV

INV.COM.

IDEOLDG.Y ENSUE
#05 DEL HOWDRE
URBANG 11 Y IV

¥ LAS MATERIAS DE CPCION VGCACIONAL CUDREN LOS 2 ULTINOS SEMESTRES (7 ¥ 81 BE LA LICENCIATURA EN CIENCIAS
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[SL B

TECNITAS BE
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LITERATURA

TECNICA: BE
TNFORMAC IO
POR Ty, 71

LA TORUNICAT
COND PROCESE

RET.Y CELLME
L Rg L HN

TEDLDE I
POR TN

COMINTIAION
v, LI

PER:ICDISAT
BE LA CIENCIA

CINE, TV, E
TDEOLOGIA BN
WEXICC 11,1%

LA INRETRIA
CLLTURAL EW
PEXICO IT,IV

CINe, 1.4 IDEDL.
1L, 2000 I S 441

ENRI. B TDEOL.
3 LA SR I

PRENCA
CONTECTATARIA

SOCIOLOEIA DEL
CINE NEXICAND
frew

METORILOGIA DE
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PERIAZISTICA
nrw

58010, DEL CIME
MEXICANO I Y III
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HOw R, 1Y I

TEORIA ¥ LA
PROFAGANDA

SEMIDLOSIA

LA INDUZIRIA
CULTURAL EX
HEXICO 1,110

KETJBOLOEIA
BE LA TNV
PERION.T,111
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En el cuadro anterior se observa la tajante

divisifn que se establece entre el #&rea de investigacifn,
comunicacifn audiovisual y la comunicacifn periodf{stica. Sin
embargo, consideramos que esta fragmentacibn es errénea,
puesto que tanto la comunicacifn audiovisual como la
period{stica requieren del sustento de la investigacifin. Por
lo tanto, se precisa que la investigaci6n quede implfcita
dentra de la teorYa y préctica audijovisual y periodfstica,
canfarmndose asf dos &reas: investigacifn audiovisual e

investigacifin periodfstica.

Por otro lado, resulta cuestionable la +orma de
programar las materias optativas, pues las asignaturas de
opcifn vocacional est&n tal mal programadas que obligan al
estudiante a arganizar su horario no en funcifin a sus
intereses protesionales, sino en relacifn a las materias

programadas.

Esta inadecuada programacifn curricular ha trafdo
como consecuencia la dispersifn de las materias, es decir,
se le da prioridad a una sola &rea, generalmente prensa,
releqindose las dem&s. Lo que imposibilita al gstudiante de
optar por determinada &rea de especializacifn, Es as{, que
resulta de fundamental interfs congregar cada una de las
Sreas vocacionales como lo establece el plan de estudio de
la carrera, lo que permitirf al alumno esclarecer su campo

de interfs profesional.
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Par ejemplo, en lugar de que se contemplen en las
materias generales optativas, un gran nfmero de asignaturas
destinadas a la investigacifin, bien se podrfa plantear 1la
posibilidad de constituir a todas Estas en un Seminario de
tesis. Y destinar el espacio que dejen estas materias para
otras del &rea audiovisual, o de comunicacifin impresa, con
1o que se enriguecerfan las posibilidades de aprendizaje de

los futuros profesionales de la comunicacibin,

1.2.2 RELACIONES VERTICALES

lLas relaciones verticales son aguellas que
establecen un "vinculo simultfneo” entre materias. Es decir,
las materias se relacionan entre s{ para llegar 32 un mwmiswo
objetivo: proporcionar al estudiante los fundamentos
tebricos, metodolégicos Y prScticos propios de la
disciplina. Dicha relacifin se establece supuestamente con

1as materias antecedentes y consecuentes (ver cuadro No.2}.
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CUADRO No.2

RELACIONES VERTICALES
Materias Antecedentes
Géneros Periodfsticos Informativos
Géneros Periodfsticos Interpretativos
Lenguaje y Sociedad
Sociologfa de la Comunicacifn Colectiva
Técnicas de Informacién por Cine
TECNICAS DE IMFORMACION POR RADIO Y TELEVISION
Géneros Period{sticos de Opinidn
Taller de Guién para radio y televisién
Taller de Realizacifn para radio y televisifn

Imagen y Periodismo

Materias Consecuentes

1,3 VARIABLES DEL QUEHACER DOCENTE

La situaci®fn de docencia puede plantearse como un

proceso complejo en el gue intervienen una gran diversidad
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de variables, que deben ser conocidas por quienes asuman el
compromiso y la responsabilidad de ser profesores., La
docencia, en este sentido, para su ejercicio adecuado,
requiere del conocimientn, andlisis y, en su caso, manejo de
las variables que concurren en la situacifn educativa., Tales
variables pueden ser enmarcadas en tres grupos: relacibn
maestro-alumno, relacifn aprendizaje-conocimiento y relacifn

método-contenido.

1.3.4 RELACION MAESTRO-ALUMNOG

Une de los mecanismos mis poderosos y sutiles de la
dependencia se encuentra en la educacifin escolar, © mejor
dicho, en la torma de educacibn que 1lamaremos
*tradicional®, caracterizada por un espiritu formalista, con
una concepcibin verticalista de la autoridad y la disciplina,
y celosamente custodiada por los organismos burocr8ticos del

Estado.

El vinculo de dependencia estd presente siempre en
el acto de ensefanza y se expresa en supuestos tales como!
1) que el protesor sabe m&s fque el alumnoj 2) que el
profesor debe proteger al alumno de cometer errorest 3} que
el protesor debe y puede juzgar al alumnoj; 4) qgue el

profesor puede determinar la legitimidad de los  intereses’
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del alumno} S} gue el profesor puede y/o debe definir 1la

comunicacifn posible con el alumno,

Definir la comunicacifin con el alumno implica el
establecimiento del contexto y de 1a {dentidad de 1los
participantes! el protesor es quien marca el tiempo, el
espacio y los roles de esa relacifn. Al mismo tiempo el
prafesor es el gque instituye un cBdigo y un repertorio

posible.

Encontramos que tradicionalmente se diferencia al
alumno y al profesor y que, al primero se 1le pide que
aprenda y al segundo gue ensefe, El aprendizaje queda
reducido al aula, y se traduce en memorizacibn de nociones,
conceptos, principios e inclusive procedimientos
{preestablecidos en un programa a cumplir), Qque serdn
reproducidos en la clase o en los examenes Yy que, por lo
mismo, e) aprendizaje puede convertirse o concebirse como un

proceso meclnico.

*E]l profesor y el alumno, a pesar de ser sujetos
diterenciados se perciben como elementas complementarios)
uno pone el saber y el otro lo necesitaj; uno entrega, el
otro recibe. Se considera al que 'ensefa como la autoridad’
t{que le es conferida por el saber que posee) que decide,
otorga y concedej y al gue aprende coma un recipiente més ©

menas vac{o y esterilizado al gque hay que llenar, al que hay
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que convertir de ‘'ser natural’ en ‘ser social’ por un

proceso de cosificacifédn del hombre®(8),

El carScter dependiente del vfnculo en la relacifin
maestro-alumno no estf dado porque los docentes sean
personas autoritarias y dominadoras (aunque muchas 1o son)
sino que est& consagrado y condicionado como tal por el
conjunto de la estructura econfmica, polftica y social vy,
ademSs, tiene sus mecanismos opresivos montados en el seno

mismo de la institucifn escolar,

En s{ntesis, la dependencia maestro-alumno es el
resultado de sistemas educativos rfgidos y autoritarios, en
donde todo est& previamente estructurado: planes de estudio,
cursos obligatorios, sistemas de ensefanza, horarios
inflexibles, etc. Donde el estudiante s6lo aparece como el
destinatario, como el receptor y ejecutor de decisiones que
le afectan y lo determinan. En una situacifn como €sta, el
alumno debe aprender y adaptarse a las estructuras
prevalecientes, en el entendido de que toda actitud crftica
orientada al cambio puede ser considerada por las
autoridades como un problema de rebeldfa, *Las  notas ¥y
cartas de 'buena conducta’ expresan la capacidad de los
alumnos para adaptarse obedientemente a lo ya
establecido® (9)., Este tipo de lpreﬁdlznje tiene una amplia
aplicacién en la +futura actividad protesional de los

estudiantes, guedando as{ preparados para captar, obedecer y
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hacer prevalecer las situaciones r{gidas y estacionarias gque

los convierten en agentes de resistencia a los cambios.

1.3.2 RELACION APRENDIZAJE-CONOCIMIENTO

Desde 1a Universidad interesa faormar hoy un
profesional capaz de operar con los conocimientos y no
limitarse a registrarlos en su memoria, Necesitamos
organizar, también en este nivel, situaciones de aprendizaje
que permitan no s8lo adquirir informacifn sino, ademis,
aplicarla funcionalmente. Esto modifica sustancialmente 1la
funcidn del docente universitario. Se requiere en la
actualidad un docente universitario capaz de concebir su rol
como orientador, planificador del proceso de aprendizaje,
esto implica insistir sobre el papel activo del alumno y del

qQrupo en las situaciones de aprendizaje.

El aprendizaje puede producirse en cualquier
situacifn y no necesariamente en situaciones de docencia,
inclusa en ella puede haber aprendizajes gQue no hayan sido

previstas ni gueridas.

El vinculo que se establece entre
aprendizaje-conocimiento e€s como el que existe entre

ensefanza-aprendizaje, es decir se crea una relacifin
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dialéctica entre ambos t&rminos. Para llegar a! conocimiento
se necesita pasar por el proceso de ensefanza-aprendizaje.
El conocimiento por ser algo no acabado requiere siempre de
una continuidad; asY, se entiende al conocimiento comp e}
cdmulo de informaciSn adquirida durante el proceso de

ensefanza-aprendizaje,

La relacién aprendizaje-conocimiento es también de
dependencia puesto que siempre habrf una persona gque enseRe
y otra gque aprenda, el resultada de lo anterior propicia
conocimiento. Sin embargo el conocimiento no se da en esta
medida sino por el contrario, &ste no se limitarf a 1la
personha que en el proceso anterjor mantenga el papel de
aprendiz, ya que tanto el que ensefia tomo el que aprende
adquiere un conocimiento, de ahf el atfirmar que el

conocimiento no es acabado.

Como ya mencionamos anteriormente, el concepto de
conocimiento no puede ni debe desligarse al de aprendizaje,
de tal manera gue entendemos al apréndiznjo como la wmerie de
acciones aorientadas hacia determinadas metas. Es decir, una
persona aprende cuando se producen reestructuraciones en su
canducta, por lo tanta, aprendemos cuando nos ponemos  en
contacto o relacifn con el objeto de conocimiento, no

apropiamos de &1 y lo transformamos,
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1.3,3 RELACION METODO-CONTENIDO

"La relacidtn método-contenido se presenta como una
problem&tica poco explorads por los estudiosos de la
educacifni se requiere ahondar en las diversas opciones
metodolégicas de cualguier disciplina para poder explicar vy

entender dicho vinculo®, (10)

Entendemos por wétodo el procedimiento adecuado por
el cual se 1lega a la obtencifn de conocimientos de hechos.

Y al contenido como el conocimiento mismo.

Ahora bien, para lograr un grado de optimizacifn
aceptable enr la relacifn método-contenido es preciso
establecer qué tipos de contenidos se van a impartir para
destinfrsele el debido m€todo, ya que por muy buenos que
sean los contenidos, si el método no es el apropiado no se
obtendr&n los resultados que se plantean en Iios objetivos

establecidos.

Por ejemplo, s5i el contenido de ese curso, materia,
tema, etc., es meramente tebrico, el método adecuado para
esto posiblemente serfa a través de cursos magistrales
(método tradicional de ensefanza). En este método hay un
emisor (profesor) y muchas receptores (alumnos). Env &1,

generalmente, es el profesor gquien desde el frente del salén



35
reparte una serie de contenidos (conocimientosi a lbs
alumnos. E) profesor utiliza técnicas de ensefanza que se
basan en la exposiciBin oral con el apoyo de recursos
diddcticos tales coma material bibliogr&fico y pizarrén,
instrumento que permite al profesar acompagar sus
expusiciones de ilustraciones y diagramas, elaboradas sobre

1a marcha misma de la clase.

En tanto, 3] no; enfociramos a contenidos
metodalégicos serla necesario remitirnos a métodos como la
invetigaci&n ¥y el trabajo de campo, lbns cuales permitirfan
hacer un trabajo clentf{fico, retlexivo, ordenado y crftico
sobre algén problema existente., En estos wétodos hay un
profesor emisor-receptor y muchas alumnos, se pretende que
&stos participen activamente teniendn 1las 4unciones de
emisores y receptares, de maners equilibrada y no que s8lo
prevalezca la segunda sobre la primera, €n la inveatigacibn
y e! trabajo de campo se regulere de la utilizacién de
téenicas como podrfan ser la entrevista, encuesta, muestreo,
observacibtn directa, recopilacibn bibliogr&fica Yy
hemeroar&tica, etc., as! comp de instrumentos como fichas de
trabajo, cuestionarios o cédula de entrevista, libreta o

grabadoras, cSmara fotogr&tica, etc.

Por &ltimo, si se tratara de contenidos encaminados
a la prictica se utitizarfa una combinacifn de los dos

métodps antes mencipnados. As{ los alumnos dejan de ser
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pasivos y se convierten en sujetos activos de su formacibn
académica. En este m&todo se recurre a la eventual ayuda de
ciertas t8cnicas did&cticas, ejemplo de &stas son: mesas

redondas, corrillas, dinfmicas de grupo, plenarias, etc.%

Es preciso destacar, que a través del vinculo

método-contenido se pretende proporcionar al alumno:

Los medins de observacibn y experimentacidn necesarios.

Economizar tiempo en las explicaciones, para apravecharlo
después en otras actividades del grupo.

- Ilustrar algunos temas de estudio.

Facilitar 1a comprensifn del alumno.

Comprobar hipbtesis, datos, informaciones, etc.,
adquiridos por medio de explicaciones -] de
investigaciones,

- Iniciar el interfs de los alumnos por temas que parezcan
ser de poca utilidad e importancia para ellos.

Acercar al alumno en cuanto sea posible a la realidad.

Cér. AGUIRRE LORA, Ma, Esther, Curso i odu rio_ de

Dig&ctica General., Gufa del asesor, UNAM, M&xico, 1974,

p.p. 3-11t

»*
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Sin embargo, nuestra experiencia particular camo
estudiantes, nos ha demostrado que la relacién método-
contenido, en la mayorfa de los casos, no €5 la wés
adecuada, ya que prevalece siempre el wnftodo de educacifn
tradicional, lo que limita el proceso de

enseianza-aprendizaje.

1.4 CONCEPCION DE LA ENSERANZA

Cuslquier accifin educativa requiere que haya 1la
posibilidad al menns de aprendizajes para que pueda ser
calificada como tal., Ahora bien, si no se tiene claro el
concepto de aprendizaje resulta ininteligible el de
ensefianza. "E)! concepto de ensefRanza es dependiente del
concepto de aprendizaje. Por consiguiente, por una muy
{ntima conexifn conceptual, 1a caracterizacifn y 1a razéfn de
ser de la ensefanza se basa en la caracterizacifn del

aprendizaje*. (11}

De ah{ que muchos autores coincidan en seXalar que
ensefanza vy aprendizaje constituyen pasos dialécticos,
inseparables, integrantes de un praceso énico en permanente
movimiento, pero no s6lo por el hecho de que cuando hay
alguien que aprende tiene gue haber otro que ensefa, sino

tambifn en virtud del principio segén el cual no se puede
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ensefar carrectamente mientras no se aprenda durante la

misma tarea de la ensefanza.

La relacibn que se da entre 1a ensefanza y el
aprendizaje, nos lleva a establecer gque dichoa t&rminos no
se pueden manejar aisladamente sino gque forman parte
integral de un proceso, en el que se llevan a cabo
maditicacianes y reestructuraciones en ta conducta de loa
dos elementos fundamentales Que contorman dicho procesa, es
decir, el profesor y el alumno. Cabe aclarar gue el pracesn
de ensefanza-aprendizaje no se limita a canductas

observables.
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2.1 DESCRIPCION CRITICA DEL PROGRAMA DE ASIGNATURA VIGENTE DE LA
MATERIA TECNICAS DE INFORMACION POR RADIO Y TELEVISION

Todo programa de asignatura se debe realizar en
funcibn de! valpr que tiene el aprendizaje en una disciplina
en particular, como en los elementos que contribuyen a
conformar un plan de estudio. Es preciso examinar el
contexto psico social donde se va a desarrollar el
aprendizaje, Por esto mismo, la elaboracién de programas de
asignatura debe apoyarse en las {deas que fundamentan el
proceso de ensefanza-aprendizaje, mucho wmwis que en las
normas para redactar buenos objetivaos de aprendizaje.¥% Asf,
el praograma de asignatura "debe ser concebido como una
propuesta mfnima de aprendizajes relativos a un curso

particular®, (1)

Cuando las diversas instituciones educativas del
pafs requieren de los servicios de un profesor para promover
los aprendizajes currjculares¥* en un grupo escolar, es
pr&ctica comén entregar al docente que e ocupa de una
materia el nombre de la asignatura, la lista de temas vy
objetivos que, en 1a mayorfa de los casos le dan ocasifn

para interpretar el programa de acuerdo a su experiencia y

% Supra. p&g. 37
*% Conjunto de conocimientos gque de manera explfcita intenta

fomentar un sistema educativo.
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con sus intereses particulares, en detrimenta de los
aprendizajes curriculares que pretende t{omentar el programa

a partir del plan de estudio del que forma parte.

Al hacer una revisifn de la forma de realizar los
programas de asignatura en el nivel de educacifn wsuperior,
nos encontramos que en términos generales, no existe una
preocupacifn sustancial por parte del profesor y autoridades
institucionales por la canfeccibn de programas de
asignatura. Esta tarea corresponde mis bien a otro tipo de
instancias académicas (planeadores, investigadores). Se
puede a¢irmar que el profesor recibe ya hechos los
programas, y que por lo tanto, es una responzabilidad que no
te compete. Es frecuente, como ya se rencionf, usar
temarias, muchas veces copia del Indice de libros de texto,
o bien listados de temas o capftulos exahustivamente
desglosados, los tuales son elaborados por los profesores de
mayor experiencia en la asignatura o por comisiones

departamentales u otras instancias académicas.

Ralph Tyler e Hilda Taba praoponen “que para la
elaboracifn de programas de asignatura se debe tomar en
cuenta el anflisis de los componentes referenciales”.(2)
Para Hilda Taba estos elementos wserdn las demandas vy

requisitos de la cultura y la sociedad, mientras que para
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Tyler los componentes referenciales son la sociedad, el

alumno y el especialista de la materia.¥

Un ejemplo de la inadecuada estructuracibn de los
programas de asignatura los representa el programa de la
materia Técnicas de informacifn por radio y televisidn,
asignatura que se {mparte en el sexto semestre de la
Licenciatura en Ciencias de la Comunicacién de 1la F.C.P.y

8., vy el cual es presentado a continuacifn.

PROGRAMA VIGEMTE DE LA MATERIA: TECMICAS DE INFORMACION POR

RADIO Y TELEVISION

Semestre: Sexto

M&mero de créditos: 08

OBJETIVOS GEMNERALES

- Distinguir 1los diferentes elementos vy técnicas que

caracterizan al radio y la televisibn.

Distingquir las connotaciones b4 significacianes
semiolégicas e iconogr&ficas gue conforman el lenguaje de

l1a radio y la televisibn.

% Supra. pSg. 22
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Realizar diferentes investigacianes y aplicar los
resultados a2 la realizacibn de programas de radio Yy

televisibn,

TEMARIO

3.

4.

Bl

Tratamiento de 1a informacién en el radio Y la
televisibn,

Codificacibn de la intormacifn para transmisiones por
radio y televisibn,

Lenguajes técnicos de 1os medios {radic y televisifn)
Métodos de investigaci6bn en comunicacién colectiva.

Técnicas de investigacifn en comunicacién colectiva,
BLIOGRAFIA MINIMA

Cof+elt, Keneth, Técnijcas de ja T.V, educativa, Héxico,
Ed, Pax, 1971.

Dary, David. Manual de noticiass radiptfnicas, México, Ed.
Diana, 1970.

Castro Esteves, R, de, Lp palsbre » través del espacio,
Buenos Aires, Col. Ero, Atlantida.

Newman, John F, Periodismp radi{pfénjco, Ed. Limusa, 1966,
Siller, Bot, White, Ted y Terkei. Noticias por radio v
televigifin, Libreros mexicanos.

€1 programa que presentamos anteriormente. contiene
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una serie de deficiencias, la principal es su falta de
actualizacibn, pues dicho programa se rige desde 1974, lo
que ha provocado, como lo seXalamos mis adelante, un
estancamiento en los contenidos en materia de comunicacién,
propiciando asY que los profesores de la asignatura creen
sus propios contenidas a partir de su experiencia, intereses
e inclusive limitaciones de conocimiente y recursos de

ensefranza.

En cunnto a la estructuracién del programa de
asignatura de la materia observamos que se plantean tres
objetivos generales dej&ndose de lado la importancia gue, en
un momento dado, tienen los objetivos particulares b4
terminales de la asignatura, Es as! que a} detallar 1los
objetivos se eliminar$ la abstraccidn de su definicifn y los

contenidos ser&n m&s productivos y enriguecedores.

Al revisar los objetivos generales del programa de
asignatura T&cnjcas_de jnformac or rad televisidn se
aprecia que en dicha materia l1a teorfa y la pr&ctica estin
estrechamente vinculadas. Sin embargo, la experiencia ha
puesto de manifiesto el inadecuadc manejo que se hace de
esta relacifn (teorfa y préctica). Los protesores en Ssu
mayorfa, insisten en dar prioridad a 1o teSricoj esto se
debe, quiz8, a la falta de una infraestructura necesaria que
permita poner al alcance del profesor los recursos

necesaripos para acercar a los alumnDs al contexto de los
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medioe electrbnicos,

Otra de las limitantes que presenta el programa de
asfgnatura de la materia, en cuanto a sus objetivos, es sin
duda alguna, el hecho de que se pretende que el estudiante
contluva su aprendizaje con la realizacifn de programas de
radio y televisibin, sin embargo no se cuenta con el equipo
técnico necesario para concluir una serie de investigaciones

que se realjzaron a lo largo del semestre.

La institucifn juega aqul un papel wuy importante
puesto gQue de alguna manera coarta y bloguea el quehacer
tanto del maestro como del alumno, y se limita, de esta

manera, el proceso de enseXanza-aprendizaje.

Es importante sefalar que lpbs temas contenidos en
el programa no son  los convenientes parque resulta
improcedente que se aborden temas concernientes a los
métodos y técnicas de investigaci®n, siendo que a Jo largo
de la farmacifn bssica comdn se cursaron materias para este
$#in (Taller de investigacifn y redaccifn, Metodologfa I vy
11,

Respecto a los temas relativos al tratamiento,
caliticacibn de la informacifn y translado al lenguaje de
los medios electrBnicos (realizacifin de programas de radi~

televisifin}, la mayorfa de las veces son tratados



47
superficialmente., Lo antes expuesto responde a que los
profesores se abocan a su Srea de especializacibn, ya sea
radio o televisifin y dejan de lado la que no dominan, lo gue
trae como consecuencia upa visibn fragmentada de los

contenidos programados.

Para romper con esta visifn ¢fragmentada de los
contenidos serfa conveniente, a nuestro juicioc, que los
profesores que impartan esta materia, tengan la especialidad

en ambos medios: radio y televisién.

La revisifin del programa de asignatura de Thcnices
de_ informacifn por  radjo vy televisién nos condujo  a
establecer que dicho programa no cuenta con los
requerimientos necesarios para considerario como tal. Esto
es, no se toma en cuenta a la sociedad, al alumno y a los
especialistas de las materias como 1o plantea Tyler en su
modelo racional.# Por lo tanto, estimamos que el pragrama de
asignatura de Técnicas de informacifn por radioc y televisifn

es m&s una gufa que un programa en sf,
Es de primordial interés destacar que para la

elaboracifn de un programa de asignatura se necesitan

analizar los propbsitos del plan curricularj el tipo de

®Supra. paAg. 22



48
necesidades socisles e individuales que se examinaron para
su eleboracifn y las aportaciones de los especialistss en la
materia. Todo ello con el fin de obtener un mapa curricular
que permita visualizar 1a forma como we apoyan e inteoran
los diferentes cantenidos de las asignaturas del plan de
estudio, paca as{ evitar 1a repeticifin de contenidos y
procurar  la integracién de los aprendizajes. *Esta
concepcifn implica aceptsar gque el docente forma parte dé un
equipo de trabajo vintulado fntimamente & un plan de

estudig®. (31}

2.2 PRESENTACION DE LA PROPUESTA AL PROGRAMA DE ASIGNATURA DE
LA MATERIA: TECNICAS DE INFORMACION POR  RADIO Y
TELEVISION

Dada la imporianc(a que tiene 1a comunicacifn en
nuestros dfas resulta esencial conocer los avances de los
medios electrBnicos que permiten, en gran medids, llevar a

cabo el proceso de comunicacibn,

La materia de Técnicas de informacifn por radio y
televisifin pretende acercar a los futuros profesionales de
ja comunicacibn al contexto actual de los medios
electrbnicos. Por tal motivo se hace necesarioc replantear el

programa de dicha asignatura para poner al é¢fa & los
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estudiantes en el manejo ¥y elaboracibn de programas para

radio y televisifin.

2.2.1 FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA

La comunicacifn es, por definicién, un elemento
indispensable para la gestién democr&tica de ias comunidades
humanas. No hay sociedad sin comunicacibn. A 1o largo de su
desarrollo, el hombre siempre se ha preocupado for
comunicarse, desde Ia transformacifn del mono en hombre,
segln Engels, el hombre ha juchkado por comunicarse con los
dem8s. Esta imperiosa necesidad del hombre por comunicarse
con otros hombres ha hecho que, primeramente, a través de
sefas, sanidos guturales, y mfs tarde con lenguajes bien

elaborados, se lleve a cabo la comunicacién,

Los adelantos tecnolfigicos de 1los dos d4dltimos
siglos desarrollaron considerablemente !a comunicacifn, Es
as{ que surgen 1a +fotograffa, el cine, la radio, la
televisifn, entre otros, Hoy dfa la tecnologfa ha ido mnés
alls, las videograbadoras, las antenas parabflicas, el

video-textn, el rayo lasser, etc.
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"El desarrollo de los medjos de comunicacibén y 1la
necesidad de unificar bajo denominadores camunes técnicas
diferentes obligh a ampliar ®1 campo de cobertura a otras
técnicas uno s&lo de los dos aspectos. De esta forma se
abarcaba con el término audiovisual medios gue 1legaban por
1o auditiva, como la radio; por 10 visual, come la
diapositiva, © por la combinacibn de ambos: cine y

televisibn®. (a)

Al ser pues la comunicacifn un elemento de vital
importancia para el hombre, es preciso crear mensajes que
nos permitan tener esa comunicacién, pero no se trata sélo
de emitir mensajes sin razbn, es necesario comunicar algo
que ayude a laos individunos a transformarse, de tal forma que
contribuya al mejoramiento de problemas, neresidades y demés

aspectos que conforman su entorno social.

A consecuencia de 1o anterior, se pensS en una
propuesta de instrumentacibn didéctica a la materia Técnicas
de informacibn por radio y televisibn, sin plantear 1la
torzosa necesidad de separar los medios de radio Y
televisién, dado que 1a asignatura pretende ser 1a
introduccifn al estudio de las técnicas regueridas para el

manejo apropiada de estos medios.

Ya gue en semestres posteriores, el plan de estudio

de la carrera contempla materias espec{ficas para cada medio



S1
(cine, radio, t.v. y prensa), por ejemplo, taller de guiln

para radio y t.v., taller de realizacibn de radio y t.v.

Partiendo del hecho gque té&cnicas de informacién por
radio y televisifbn es la materia intraductoria al lenguaje
de la radio y televisifn, nuestra propuesta abarca ambos
medios, Podrfa pensarse que la estructuracifn de los
contenidas de la propuesta son muy amplios y ambiciosas, sin
embargo, &stos representan tan sBlo los elementos b&sicos de

ensefanza planteados en 1o0s objetivos de la materia.#*

Asimismp, queremos aclarar que el programa
propuesto se elabor8 tomando en cuenta la infraestructura
que ofrece la F.C.P.yS., el nfmero de horas y clases
destinadas para la materia durante el semestre, ademfs de
las inquietudes de los alumnos en cuanto al conocimiento por
estos medios. También se consider§ 1a experiencia que
tuvimos primero como estudiantes y posteriormente con

nuestro desempedo profesional en el canal 11 de televisifin,

# Cfr. Propuesta de! programa de asignatura para la materia

Técnicas de informaciéin por radio y t.v.
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Es pues urgente crear comunicadores capaces de

cambiar 1a visién que de 1lpos medios de comunicacifn
colectiva se tiene. Es preciso aportar elementos innovadores
para terer una comunicacién adecuada a las singularidades de
nuestro pals. Lo cual de alguna manera se podrfa lograr a
través de acabar con la rigidez gque han impuesto los wedios

de comunicacifn, tanto privados como estatales, en México,

Una rigidez que limita la capacidad creadora,
imaginativa y productiva de 1los profesionales en este
&mbito, lo que propicia a su vez, una visibn que no plasma
el interés de los comunicadores por comprender, explicar vy
criticar la estructura y 1la dinfmica de cambio en los

procesos sociales en los gque esta inmerso.

La propuesta gue presentamos pretende {omentar en
el alumno su poder creativo Yy participativo en la
elaboraci8n de mwensajes, as{ cowmo contribuir a una
reorientacibn de la relacifn maestro-alumno y & mejorar el

proceso de ensefanza-aprendizaje.



53
2.2.2 PROPUESTA DEL PROGRAMA PARA LA MATERIA: TECNICAS DE

INFORMACION POR RADIO Y TELEVISION

Pragrama de la materia: Técnicas de informacién por radio vy

televisién

Semestre! sexto

Namero de créditos: 08

1. Descripcibn

Técnicas de informacifn por radio y televisién
tiene como fin el estudio y anSlisis de la radio y la
televisi®6n como emisoras de mwensajes a diversos plblicos
receptores; asf{ como al estudio de las t&cnicas wutilizadas

para la produccifn de programas para cada medio.

El estudio de la radio y la televisi&n implica,
pues, el an8lisis crftico de la relacidn Qque existe entre
los elementos que elaboran los mensajes y la sociedad a la

que van dirigidos,

2. Objetivns Generales
- Dietinguir los diferentes elementos y técnicas que
caracterizan a la radio y la televisién,

-~ Aplicar la metodologfa tefrico-prS&ctica necesaria para la
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elaboracién de programas de radio y televisifn,

Objetivos Particulares

~ Delimitar los conceptos de radio y televisi8n.

~ Aplicar el método de elaboracibn de guiones para 1la
produccifn en radio y tetevisifn,

~ Conocer 1as diferentes {formatos de programas para
emplearlos de conformidad con 1los distintos génerns
({nfgrmativo, repartaje, entrevista, editorial, etc.).

~ Conaocer y wmanejar el equipo de radio vy televisifn, asf
coma los materiales que se utilizan para las grabaciones

en dichos medios.

Objetivo Terminal
Al terminar el cursa el alumno serd capaz de:

- Producir y realizar programas informativos, tormativas Yy
de entreterimiento para radic y televisibn, a través de
su conocimienta tefrico sobre los elementos y técnicas

que caracterizan a estos medips.

3. TEMARIO

UMIDAD 1| “=AMTECEDENTES*

1. Conceptualizacibn de la radio ¥y la televisifin

1.1 Bosguejo histSrico de ls radio y televisidn



UNIDAD 2 "GENEROS ¥ SUBGENEROS DE PROGRAMACION"

2. Géneros y subgéneras

2.1 Clasificacién de los géneras
2.1.1 Nota informativa

2.1.2 Reportaje

2.1.3 Comentario y editorial
2.1.4 Entrevista

2.2 Clasificacién de los subgéneros
2.2.1 Promocicnales

2.2.2 Intarmativo

2.2,3 Did&ctico

2.2.4 De difusibn

2.2.5 De servicio

2,2.4 Educativo

2.2.7 De entretenimiento

UNIDAD 3 "LA TELEVISION"

3., E1 uso social de la t.v.

3.1 La televisifn como medio de comunicacidn

3.2 El lenguaje de la televisibn. Recursos de
" visual

3.2.1 Planos

3.2.2 Movimientos de cémara

3.2.3 Efectos visuales

3.3 E1 lenguaje de la televisibn, Recursos

sonora

3.3.1 La mfsica

la

de

L]

expresién

expresién



3.3.2 La voz

3.4 Recursos técnicos

3.4.1 El estudio de grabacibin
3.4,1.1 Las cémaras

3.4.1.2 Iluminacibn

3.4.1.3 Micrbfonos

3.4.1.4 Monitor de piso

3.4.1.%5 Intercomunicacidn

3.4.2 La cabina

3.4.2.1 Hezcliador de viden
3.4.2.2 Generador de caracteres
3.4.2.3 Monitares

3,4.2.4 Consola de audio y eguipo de sonido
3.4.2.5 Intercomunicacifn
3.4.2.6 Consala de iluminacibn
3.5 Recurspns humanos

3,5.1 Director y Productor
3.%.2 Asistente de produccifn
3.5.3 Titulador

2.5.4 Operador de audio y musicalizador
3.5.5 Iiuminador

3.5.4 Operador de video

3.5.7 Jefe de piso

3.5.8 Camarbaratfos

3.5.9 Locutares y conductoares
3.5.10 Editor

3.4 Guibn para televisifn
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3.6.1 Planeacifn de un proyecto de serie ©O programa para
televisifn

3.6.1.1 Idea inicial

3.6.1.2 Proyecto de serie [} programat objetivos,
justificacibn, estructura general, pSblico al que se
dirige, duracifn, horario y formato

3.46.1.3 Fuentes {nformativas e investigacifin del tema

3.46.2 Guibn literario

3.4.2.1 Redaccifin y manejo del lenguaje

3.6.3 Guibn técnico

3.6.3.1 Integracifin de audio y video

3.64.3.2 Formatas de guién

3.7 Produccifn y post-produccidn

3.7.1 Necesidades de produccién

3.7.1.1 Escenograffa

3.7.1.2 Equipo gr&tico: wmapas, +otos 4ijas, logotipos, etc.

3.7.1.3 Costos de produccién

3.7.2 Post-produccibn

3.7.2.1 Edicibn

UNIDAD 4 *“LA RADIO*

4, El uso social de la radio

4.1 La radio como medio de comunicacién

4.2 E1 lenguaje de la radio. Recursos de expresibn sonora
4.2.1 Voz

4.2.2 Misica

4.2.3 Efectos sonoros



4.3 Recursos técnicos

4.3.1 E! estudio de grabacibn
4,3.1.1 Micrbfonas

4,3.1.2 Intercomunicacibn

4.3.2 La cabina

4.3.2.1 Conspla de audio y aparatos de sonido
4.4 Recursos humanos

4.4.1 Director y Productor

4,4,2 Asistente de produccibn
4,4.3 Operador de audin

4.4,4 Locutores y actaores

4.5 Guifn para radio

4.5.1 Guibn literarin

4.%5.2 Guifn técnico

4,5.2.1 Audio

4.6 Produccifn y post-produccifn
4.6.! Necesidades de praduccibn
4.6,2 Costas de produccifn

4.4.3 Post-produccifin

4.4.3.1 Edicibn
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televisifn, Ed. Pirkmide, Madrid, 1978.

Cabe aclarar que, la anterior propuesta de temario
para l1a materia de Técnicas de informacién por radio vy
televisifn fue concebida a partir de un anflisis minucioso
de diferentes programas de asignatura, tanto de profesares
que imparten dicha materia en la F.C.P.y S., cowmo de
diversas instituciones educativas que imparten la carrera de
Ciencias de la Comunicacifn y que incluyen en su plan de
estudio materias relacionadas con la produccifn de programas
de radio y televisifn. Entre las que podemos mencionar: la
Universidad Intercontinental, i1a Universidad AutBnoma
Metropolitana plantel Xochimilco, la Escuela Nacional de
Estudios Profesionales plantel Araghn y Acatlén y, la

Universidad Anahuac.

Asinismo consideramos conveniente sefalar que esta
propuesta al programa de asignatura de Técnicas de
informacifn por radio y televisifn, estf disefada de tal
forma que podrfa funcionar dentro del Plan de Estudio
vigente de la carrera y afin en una {utura reestructuracifn
de! mismo, siempre y cuando se contemple dentro de los
contenjdos del plan 1a ensefanza de las técnicas de

informacifn por radio y televisibn,
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2,2.3 CARACTERIZACION DE LOS CONTENIDOS Y SUS SECUENCIAS

LLa caracterizacibn de los contenidos Yy sus
secuencias se explicarfn a partir de 1la propuesta del

programa presentado anteriarmente,

Con el $4in de esclarecer loes contenidos y las
secuenzias del programa, se dividi& a Este en cuatro
unidades, En la primera se dar$ una contextualizacifn de 1lo
gue es la radio v la televisibn comp emisoras de mnensajes.
€s decir, se abordarln los aspectos te8ricos furdamentales
de las caracterfsticas vy elementos propios que conforman 2

13 radio v la televisifn como portadoras de informacién,

Dentro de la segunda unidad se darfm a conocer los
distintos qfreros v subaéneros de programacidr  m&s comunes
para la elaboracibr de proaramas de radio y televisifn. Todo
ello con el ¢in de que los alumnos puedan adaptarlos en la

produccifn de sus propios programas.

Los gfreros gue se manejarin son!
- Pramocionales
- Intarmativos
-~ Did&cticos

- De servicio
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- De difusién

- De entretenimientn

- Educativos

En tanto que los subgéneros de programacifn que se
verfn son:
- Nota informativa
~ Reportaje
- Comentario y editorial

~ Entrevista

En cada uno de ellos se especificarf su concepto vy
caracterf{sticas con la finalidad de que los alumnos sepan
adecuar correctamente el ngfnero y subgénero que més se
acerque a sus inguietudes y requerimientos de las programas

a realizar,

La tercera unidad se abocarf al estudio del
lenguaje de las im8genes, entendiendo por esto, el manejo y

los elementos gque conforman a la televisibn.

Dentro de este apartadao, se hablar§ de la
importancia de los recursos de expresifn visual, expresifn
sonora, asf como los recursos t&cnicos y humanos necesarios
para la produccifn televisiva. AdemSs se abordar& un tema
que por su trascendencia constituye el soporte de - toda

produccifn: el quifn en sus dos aspectos, esto es, literario
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y técnico.

Por otra parte, se proporcionar&n los elementos
indispensables para la produccifin y post-produccidn de los

mensajes televisivos.

En tanto que en la cuarta unidad, y d&ltima detl
temario, se manejar8n los diterentes elementos del lenguaje
sanaro, esto es, recursos de expresifin sonora, recurses

técnicos y humanos,

Del mismo modo, se har8 alusifn al concepto de
guibn radio$bnico, como a la produccifn y post-produccién de

los mismos.

2.2.4 SELECCION Y ESTRUCTURACION DE LOS CONTENIDOS

UNIDAD § “AMTECEDENTES*

1. Conceptualizacibn de la radio y la televisién,
- Qué es 1a radio
- guk es la televisién

2. Bosquejo histérico de la radio y la televisién.
- Culindo surge la radio
- Cufindo surge l1a televisién

- La radio en México



~ La televisifn en Mé&xico
- Caracter{sticas v elewmentos que conforman a la radio

la televisibn

UNIDAD 2 ~GENERGS Y SUBGENEROS®
1. Géneros de programaci®n.
- Bub son los géneros de programacién
- Cbmo se clasifican
- Género intormativo
- Promocionales
- De servicio
- De entretenimiento
- Diddctico
- Edutativo
2. Subgéneros de programacién
- Qué son los subgfneros de programacifn
~ Cbmo se clasifican
- Nota informativa
- Reportaje
-~ Documental
- Edjtorial y comentario

- Entrevista

UNIDAD 3 "{A TELEVISION®
1. El uso social de la televisibn
- Funcifn de 1a t.v. como medio masivo de comunicacién

- Ventajas y limitaciones

64



2. El lenguaje de la t.v. Recursns de expresién visual
~ Planns (encuadres)
- Tipos de planos

- Plano general (long shat)

Plano completo (full shot!}

Flano americanc (american shot)
- Plano medio (medium shot}
- Primer plaro medic (medium close up)}
- Primer plano (close up)
- Primerigimo primer plano (big close up)
- Two shot
- Three shot
- Group shot
- Campo contra camp> (cris-cros)
- Cémara en subjetivo
~ Movimientos de clmara
- Paneo

- Tilt up

Tilt down

- Polly in

Dolly back
- Travelling
- Zoom in

- Zoom back
~ Picada

- Contrapicada



Efectos visuales

- Corte directo

Disolvencia
- Fade in
- Fade out

- Wipe

Croma
- Barras

- Super

3.Recursos de exoresiédn sonora,

[

Voz

Voz en off

Msica (nezclas, niveles y planos)
Entrada y salida institucional
Puente musical

Cortinilla

Chispazo musical

Recursos técnicos.

- ta fluminacibn: épor qué es importante?

El estudio de grabacibn

Las cmaras: écédmo funcionan?

Tipos de jluminacifn
- Luz clave

- Luz de ¢ondo

- Luz de relleno
Tipos de micréfanos

- Por su manejo

&6



- Por su captaciébn de audio
- Monitor de piso
- Intercomunicacifn
- La cabina

- Mezclador de video

- Generador de caracteres

- Monitores

- Conscla de audia

- Equipo de sonido

- Intercomunicacibn

- Consola de iluminacifin
Recursos humanos.

- Director y Productor. Sus funciones

Asistente de produccifn

Tituladar

-~ Operador de audio

Iluminador
- Operador de video

- Jete de piso

1

Camar8aratos

Lacutores y conductores

- Editor

- Musicalizador

Guién para televisibn,

- Planeacibn de un provecto de serie o programa
- Idea inicial

- Proyecto de serie o programa

&7
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Objetivos, justificacifn, pébltico, duracién, horario
- Fuentes informativasidirectas e indirectas

- Investigacifn del tema

Redaccibn y manejc del tema

Buibn literario
- Guibn técnico
- Integracién de audio v video
- Formatos de guién
7. Produccién y post-produccién.
- Necesidades de produccibn (c&maras, discos, micr8fonos,
etc.)
- Escenograffa, su importancia
- Material gr&fico: mapas, fotograffas, logotipos, etc,
- Costos de produccibn
- Presupuesto por pragrama o serie
- Edicién
- Ingert

- Ensamble

UNIDAD 4 ~LA RADIO"
t. €1l uso social de la radio.
- Funcién de la radio como medio de comunicacifén masiva
~ Ventajas y limitacicnes
2. E! lenguaje de !a radio. Recursqs de expresifn sonora
- voz (respiracibn, diccién e interpretacidn)
~ Mésica (mezclas, niveles y planos)

- Entrada y salida institucional



= Puente musical
- Chispazo musical
- Efectas sonoros
- Reverberacifn
- Sonidos incidentales
-~ Naturales: lluvia, relémpagos,
- Animales! rugido, aleten, etc.
- Fisicos o de objetos
- Humaros
Recursos t&cnicos.
- E)] estudio de grabacibn
- Micr8fonos
- Tipos de micrffonos
- Intercomunicacifn
- La cabina
- Conscla de audio
- Equipo de saonido
-~ tornamesas
- Grabadora de carrete abierto
Recursos humanos,

~ Director vy Productor. Sus funciones

Asistente de produccifn

Operador de audiag
Locutores y actores
- Musicalizador

- Editor

etc.
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Guibn para radio
- ldea inicial

~ Proyecto de serie o programa
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- Objetivos, justificacién, pdblico,duracifn, horario,

etc,
- fuentes informativas! directas e indirectas
- Investigacién del tema
- Guibn literario
- Redaccién vy manejo del lenguaje
- Guisn té&cnico
- Audio (especificaciones)

4. Produccibn vy post-produccidn.

- Necesidades de produccibn (discos, cintas, grabadaoras,

etc.)
- Costos de produccién
- Presupuesto por programa o serie

- Edicibn

Es claro que con los caentenidos comprendidos
este temario, no solamente se pretende desarrollar en

estudiante habilidades en el mane;jo del equipo

en
el

e

instalaciones de produccibn y la producci8n misma. Ademds,

es necesario que durante el desarrollo de la parte teérica y

de las propias experiencias que adquieran los alumnos en

su

confrontacifn con 1a realidad, puedan expresarse

criticamente, aplicando 1os conocimientos tebéricos a

producte tanto visual, como sonaro, cuyo contenido

un

sea
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concordante con los resultados obtenidos en las
investiqationes realizadss durante el curso y utilizando un
nueva estilo en cuanto al! maneju de la téenica y estructura

del mensaje.
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3.1 PLANEACION DE LAS S8ITUACIONES DE APRENDIZAJE

A lo largo del presente trabajo se ha puesto de
manifiesto que la asignatura Técnicas de informacién por
radio y televisifn, requiere de un manejo tefrico-préctico
de la informacifn. Por tal motivo, el desarrollo del temario

propuesto mantendr§ esta 1{nea.

La parte tefrica se llevarf a cabo dentro de! salén
de clases y el proceso de ensefanza-aprendizaje serf a
través de 1a utilizacifn de procedimientos didScticos, tales
como: exposicianes, investigaciones bibliogr&ficas y de
campo, para lo cual se usarfn los recursos didécticos que se
tengan al alcance. Dichos procedimientos y recursos se

explicar$n brevemente en los siguientes apartados.

3.1.1 PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS

En el proceso de enseiranza-aprendizaje, el maestro
encontrar8 1a oportunidad de utilizar una gran variedad de
procedimientos, algunos sugeridos, otros originales, pero de
su usp adecuado, dependerd el &xito del aprendizaje. Algunos

de los procedimientos son:
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A} LA EXPOSICION
Procedimiento gque consiste en el uso de! lenquaje

oral para explicar un tema, actividad, asunto o concepta.

Al usar este procedimiento, el expositor no debe
ser forzosamente el maestra, puede ser un alumno a algfn

invitado especialista en el tema.

Generalmente la exposicifn ez utilizada cuando se
intcia un tema o actividad, a fin de presentar una visifn
general de temas de diffcil cowprensifng o bilen, al
finalizar can objeto de integrar 1los conocimientos en un
todo coherente. Tambifn, es usada cuando las Juentes de
informaci8n o los datos necesarios no est&n al alcance de
tas alumnos. Asimismo, es medio de agilizacifin del
aprendizaje cuando ej tiempo es escasa, ya que permite ir

directamente a los aspentos esenciales.

La expasicibn sigue normalmente tres pasos?
~ Introduccibn! en ella se trata de ubicar al auditorio, en
este caso los alumnas, en €l tema a desarrollar.
~ Desarrollo: es la parte central de la exposicibn, en ella
se hace la representacifin ordenada del tema, cuidando que
se lleve una secuencia l&gica, de que sea clara, de Qgue
insista sobre los puntos esenciales y de que facilite at

atumnao la asimilacidn,
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- Sintesis: en este paso se hace una recopilacifn de 1lo
expuesto, la cual puede ser en forma de resumen,

conclusiones, cuadros sinfpticos, etc.

Es necesario aclarar que, 1a exposicifén se debe
utilizar s6lo en los casos en que el tema sea de diffcil
comprensifn, o cuando se carezca de los recursos necesarios
para que los alumnos 1o investiguen por s{ mismos. El abuso
de la exposicifn convierte el proceso del aprendizaje en un

mero acto repetitivo que favorece la pasividad,

B) EL INTERRDGATORIO

Es un procedimiento que consiste en el uso de
preguntas y respuestas para obtener informacifn o puntos de
vista, para verificar lo aprendido, con 1o cual se procura
relacionar lo aprendido en la escuela con el "aquf y ahora*

de los alumnos.

En general, hay que procurar gue todo el grupo
participe con entusiasmo, evitando el “monopolin* de 1la

palabra.

Cualguiera que sea la finalidad del interrogatorio,
las respuestas deben ser claras y bien definidas, no dar
lugar a varias interpretaciones, no sugerir la respuesta, ni
propiciar que se conteste con monos{labosi pero sobre todo

deben estar cufdadosamente planteadas para que no lleven la
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atencibn de)l alumnc de *aguf para allf* y enlaradas
légicamente de tal manera Que, cada nueva pregunta, sea un
paso firme hacia la profundizacifin del conocimiento por

medio de las reflexiaones gue se van provocandn en el alumna,

€} DEMOSTRACION

La demostracién es aguella que consiaste en
demostrar en faorma directa y concreta el manejo de un
instrumento,la elaboracidn de un trazp, o la realizacién de
un experimenta. De tal farma, la demostracién se convierte
en un complemento bisico de una exposicién, interrogatorio o
cualquier otro procedimiento, haciendo pasar el conocimiento

del plano verbal, al plano de la accién directa.

D) INVESTIGACIONM BIBLIOGRAFICA Y HEMEROGRAFICA
Procedimiento que consiste en la bésgueda de
conceptas, teorfas, criterios, en jibros, revistas,

perifdicos y cualguier otro tipo de material impreso.

En dicho procedimiento se deben tomar en cuenta que
las fuentes sean accesibles a los alumnos y que exista el
material suficiente, por lo gue es necesario precisar lo que

se desea jnvestigar y dande puede investigarse.

Adem&s, se debe asesorar al alumno en las técnicas
de investigacibn en lo referente a la elaboracifn de fichas

bibliogr&ficas, de contenido, del manejo de) material, etc.
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E} INVESTIGACION DE CAMPO

Procedimiento que consiste en poner a los alumnos
en contacto con el tema, a través de 1la bfsgueda de
informacifn en el ambiente que les rodea, valorando
experiencias, opiniones, datos, mediante observaciones,

encuestas, cuestionarios, entrevistas, experimentos, etc.

Es importante que, al preparar a log alumnos para
este tipo de investigaciones se les haga sentir la necesidad
de que realicen su trabajo con seriedad y responsabilidad,
de 1o contrario pueden dispersarse demasiado, convirtiendo
la ocasifn en una experiencia de trato social, pero carente

de datos que den validez a las conclusiones obtenidas.

F) DISCUSION DIRIGIDA

Es un procedimiento que consiste en 1llevar a los
alumnos al anflisis, confrontaciBn y clasiticacién de un
asunto o problema, a través de la exposicifn de sus puntos
de vista y de la discusifn de 1o0s mismos con el +4in de
llegar a obtener ciertas conclusiones o acuerdas generales.
Se requiere de un moderador que centre la discusifn y evite
la dispersifn} un relator que consigne las conclusiones que
se van obteniendo, ya sea en el pizarrén o en la agenda,
para darles lectura posteriormentej en ocasiones se reguiere
de un observador que har§ un balance objetivo de la

actividadg.
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Dentro de la dicusibn dirigida podemos encontrar
varias modalidades tales coma:

- Corrillos: en éste se lleva a cabo un intercambic de
opiniones en pequefRos grupos, en donde se
dialoga sobre un tema o problema espec{fico.
Después, cada equipo presenta al resto del
grupo los puntos de vista alcanzados, que
pueden someterse a discusién,

- Conferencia! un grupo de personas preparadas da a conocer
sug puntos de vista sobre un tema o problema,
desde el particular entoque de su especialidad.

- Plenaria: aquf se lleva a cabo un intercambio de puntos
de vista entre lobs integrantes del grupo.
Discusién colectiva derivada de la exposicifn
de un tema, en el gue se defienden posiciones
contrarias,

~ Lluvia de ideas: procedimiento dinSmico que ejercita la
imaginacién creadora del estudiante y promueve
las ideas del grupo, sobre un tema determinado.
Se wutiliza principalmente cuando se desea
recabar nuevas ideas y activar la participacién
del grupo sobre un t&pico especffico.

- Dramatizacibn o simulacro: consiste en la interpretacifn
teatral de un problema o situacifn propiciando
as{, una forma de comunicacibn y motivacién del

grupao, Se usa para prapiciar una oportunidad de
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acercamiento a la realidad. Al término de toda
dramatizacifn es necesario llevar a cabo una
discusi6n grupal, sobre los aspectos
fundamentales que se evidenciaron en la

representacién.

"El reflexionar sobre los criterios que conviene
tener en cuenta cuando se pretende elegir el procedimiento
adecuado, nos lleva a afirmar que no existen criterios
6nicos y uniformes que regulen o determinen la labor
educativa, puesto que cada grupo, cada maestro y cada
institucién se enfrentan a diferentes realidadesi sin
embargo, podemns hablar en forma general de aspectos que
pueden ser +factores importantes para el Exito en la

utilizaci&n de cualguier procedimiento,

En primer lugar tomaremos en cuenta gue no se puede
aftirmar que tal o cual procedimiento sea mejor gue otroj el
usarlo atinadamente y en la mejor oportunidad es lo que

determinarf su eficiencia.

Ante el problema de elegir un procedimienta,

habremos de tomar en cuenta:l
1) El tipo de materia que se va a estudiarj] no puede
pensarse en procedimientos idénticos para el estudio de

las matem8ticas y de las ciencias sociales por ejemplo.
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2) El Krea del aprendizaje a la que irf principalmente el
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tema o asunto: cognoscitiva, afectiva o psicomotriz.

3) La realidad de)l medio al que irk dirigida la accién
educativa, lo cual incluye: caracter{sticas especiales de
108 alumnos (medic ambiente, nive! de preparacifn, némera
de los alumnos en cada grupo, disponibilidad, etc,)}
situaciones que regulan las posibilidades y que no
siempre est& al alcance del maestro subsanar (tiempo

disponible, recursos f{sicos, material did&ctico, etc.).

As! pues, la consideracifn de todos estos factores,
llevarf al wmaestro a la eleccifn atinada del procediniehto
que, en sus circunstancias particulares, conviene

utilizar®. (1)

3.1.2 RECURS0OS DIDACTICOS

Los recursos didfcticos son todos aguellos medios
que se utilizan para praoporcionar al alumno las experiencias
sensoriales convenientes en una introduccién natural segura
del conocimientoi por s{ solos, no lograrfn desde luego la
comprensifn y asimilaci6n del mismo, perc contribuirén
eficazmente a dejar iwpresiones vivas que refuercen

posteriormente el conocimiento.
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Dentro de los recursos didActicos m&s utilizados se
encuentrant
A) MATERIAL IMPRESO
El material impreso comprende libros, revistas,
perifdicos, antologfas, manuales, etc. Estos se utilizan
para que el alumno esté en contacto con informaciones
actuales y de esta manera se adquiera una visibn m&s

completa de la materia objeto de estudio,

B) PI1ZARRON

€s principalmente un medio que contribuye a
visualizar muchos conceptos Yy relaciones a través de
dibujos, diagramas y s{mbolos, no pretende ser s610 un lugar
donde se trazan rasgos que estén a la vista de todos, sino
un instrumento que contribuya. a la comprensifn Yy

organizacifin de los conocimientos.

C€) ROYAFOLIO

€1 rotafolio est§ conformado por una serie de
1&minas de papel unidas de manera gue se pueda ir mostrando
sucesivanente al ratarlas. Las 18&minas incluyen dibujos,

fotogratfas, grabados, grdficas, frases, etc.

D) CARTELES, ILUSTRACIONES, MAPAS

Se utilizan para estimular la capacidad creadora
del atumno y facilitar asf, la comprensi&n de un hecho o

fenémeno que no puede ser trafdo al salln de clase.
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El MATERIAL AUDIOVISUAL

Los materiales audiovisuales proporcionan una
visifin sintética del tema y propician y mantienen el interés
de los alumnos ya que estimulan simultineamente 1a vista y
el ofdo. Entre los mfs usuales estdn: televisisn, cine,

transparencias, radio, discos, grabaciones, etc.

Hemos presentado un panorama de algunos de los
recursos que el maestro puede emplear tratando de favaorecer
ia efectividad del aprendizajef sin embargo, es preciso no
olvidar que los recursos didicticos facilitan el proceso de
ensefanza-aprendizaje, siempre y cuando se hayan preparado y
seleccionado con anterioridad y permitan que el alumno se

aproxime a la realidad, ademfs deben ser Sgiles y variados,

2.1.3 PRACTICAS 0 ACTIVIDADES

Las précticas o actividades proporcionan una
var iedad de estYmulos para el proceso de
ensefanza-aprendizaje, cnnltituyendu’un valioso auxiliar al
que ¢! maestro puede recurrir. Ellas facilitan el contacto
del alumno con la realidad, lo cual desgertarf su interés,

al mismo tiempo que su observacifn,
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Indudablemente que el éxito de las précticas va en
proporcifin directa a su adecuada arganizacién y direccidn.
Al planear una prlctica hay gque evitar primeramente gue no
resulte una actividad agregada & las dem8s, sin mayor
sentido que el de salir de la rutinaj las précticas o
actividades deben surgir de un interfa o de una necesidad,

directamente relacionada con los objetivos de aprendizaje.

Dentro de las pr8cticas propuestas en la presente
Instrumentacifn Didfctica se contempla la realizacitn de
pragramas de radio y televisifn. Dichas actividades se
llevarfn a cabo ®n las instalaciones apropiadas para ello vy
fuera del horario de clasesj pues el trabajo reguiere de una
tabor de equipo y de una investigacifn a fondo gue no es
posible cubrir en el salfn durante el horario normal de

clases.

Lo anterior se realizar& con 1la asesorfa del
profesar titular y los profesores adjuntos (en caso de que
1os haya), Quienes se encargarfn de corregir 10s errores gue

por causa de la inexperiencia de laos alumnos se prasenten.

Asimismo, a lo largo del curso se tlevar§n a cabo
una serie de actividades diversas tales como! contrcles de

lecturs, monitoreos, etc.
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3.1.4 TIEMPO Y ESPACIO

Entendemns por tiempo y espacio, el lugar vy las
horas dedicadas a la realizacifn de labores dentro y fuera

del salbfn de clases.

El tiempo y espacio para las actividades, en esta
propuesta, se determinar& en funcibn de la infraestructura
gue ofrece la institucifn, asf el tiempo de trabajo dentro
del sal6n de clases ser§ de cuatro horas semanales gque se
dividen en dos sesiones, El total de sesiones durante el

semestre serf entonces de 24 a 26 clases aproximadamnte.

Aunado a lo anterior, se determinar8n los tiempos
de grabacifn dependiendoc de los horarios disponibles en los
estudios de grabacifini actividad que tendr&n a su cargo Yy

responsabilidad los propios estudiantes.

3.1.5 BIBLIOGRAFIA BASICA Y COMPLEMENTARIA

La bibliograffa bSsica y complementaria estard

determinada a partir de la unidad y el tema en cuestibn,
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Se pretende que la bibliograffa sea 1o més
actualizada posible, a manera de que los alumnaos tengan
$8cil accesn a ella. De lo caontrario, el profesor titular se
encargar8 de proporcionar dicho material o bien buscar otras
publicaciones que sirvan de apoyn al tema que se este

viendo,

3.2 DINAMICA DEL PROCESO DE ENSERANZA-APRENDIZAJE (PLAN DE

TRABAJO)

La Instrumentacibn Did&ctica de la propuesta al
temario de la materia de Técnicas de informacifn por radio y

televisibn queda establecida de la siguiente manera:
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3.3 PLANEACION DE LA ACREDITACION Y EVALUACION

Generalmente en la pr8ctica educativa interesa
conocer los resultados del proceso educativo, hecho que ge
lleva a cabo a trav€és de la asignacifn de notas y/o

calificaciones por exigencia institucional.

Esta tendencia es la que ha predominado en el campo
de la educacibn en MExico. Sin embargo, en 1a actualidad se
han ido modificando los conceptos. Asf, se ha tratado de
concebir al grupo escolar, na unicamente caomo objeta de
ensefanza, sino como sujeto de aprendizaje, ya gue es uno de
los elementos indispensables en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Durante mucho tiempo, los términos de evaluacién y
acreditacifn se han manejado como sinbnimos, situacién que
ha impedido realizar adecuadamente una de las tareas més

trascendentes de la préctica educativa.

Por la anterior, consideramos que es oportuno

aclarar los conceptos de evaluacién y acreditacién,

De tal forma, se entiende a la evaluacibn como ‘un
procteso amplio, complejo y profundo, gque abarca tondo el

acontecer de un grupo o sus problemas, miedos, evasiones,
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ansiedades, satisfacciones, heterogeneidades, etc., gque le

hacen ser una realidad distinta a las dem&s"(2).

Mientras que la acreditacifn se refiere a "aspectos
m&s concretos relacionados con ciertos aprendizajes
importantes planteados en los planes y programas de estudio.
Tiene Qque ver con el problema de l1a eficacia, de Ilos

resultados de un curso, de un seminario, etc."(3).

Es asf que la acreditacifn implica una
calificacibn, en tanto que la evaluacifn va aparejada a lo
conseguido por e] estudjante en torno a 1los objetivos de
aprendizaje inclufdos en el programa de asignatura, y a los
logros y alcances que se obtengan durante el curso. Sin
embarco, comp se mencionB anteriormente, lo que prevalece en
nuestro $mbito educativo es el criterip de acreditacién del

alumna.

Por tal motivo vy debido a las exigencias
{nstitucionales, los requisitos para la acreditacibn de la
propuesta al programa de asignatura de Técnicas de
informacibn por radio y televisifn, se realizar{a tomando en

cuenta los siguientes aspectos:

- ASISTENCIA
- PARTICIPACION

- LECTURAS Y CONTROLES
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-~ REALIZACION DE PROGRAMA DE RADIO
- REALIZACION DE PROGRAMA DE T.V.

Estos aspectos se calificarfan por separado, esto
es cada uno equivaldrfa a un cien por ciento, de tal forma
que al concluir el curso se contarf{a con cinco

calificaciones que proporcionarfan la calificacién ¢inal,

En tanto que la evaluacién, se obtendrfa de la
valoracifn de cada estudiante a s{ mismo; entre cada uno de
los alumnoas y la apreciaciBbn que el profesor realizarfa

sobre las logros alcanzados durante el curso.
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1. APLICACION DE PROCEDIMIENTOS Y RECURS0S DIDACTICOS

Para llevar a cabo 1la Instrumentacién Didictica
prapiamente dicha, se seleccionf en primer lugar la unidad
adecuada a nuestros fines. Esta fue la unidad tres, asignada

con el nomkre de ‘La Televisidn“,

Sin embargo, v dado la extensibn de &sta, se tuvo
que limitar la instrumentacifén a un s8lo tema, el cual fue
*Recursos humanos para la grabacifn de un programa de
televisifn® y que permiti§ vincular la teorfa y préctica

necesaria en las materias del %rea audiovisual,

El tema gque se eligif contempla los siguientes
aspectas: ¥
OBJETIVO: El alumno conocerf el personal necesario para la
realizacibn de programas de tetevisifn.
COMTENIDO: Recursos humanos en el estudio de grabacifn:
- Camarfgrafos
- Jefe de piso
- Locutores
- Iluminador
Recursos humanos dentro de la cabina de grabacidn:

- Productor y Director

% C¢r. Capftulo 2, p. 94
i
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- Asistente de produccibn y direcci6n
- Titulador
- Dperador de audio
-~ Operador de video
- Musicalizador
- Editor
ACTIVIDAD:Ejercicio de capacitacifn sobre las actividades
que desempefa el personal durante la grabacifn de
un programa de televisifn,
PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS!
- Exposicién del profesor
- Exposicifn de los alumnos
RECURSOS DIDACTICOS: Equipo de grabacibn.
TIEMPO Y ESPACIO:
- 90 minutos en €l salfn de clase

- 180 minutos en estudio de grabacibn

EVALUACION:
- Asistencia
- Participacibn en clase
- Participacifn en las grabaciones
Para aplicar 1los elementos que comprenden la

instrumentacifin de este tema, se realiz6 1a exposicién
tebrica del mismo con un grupo que aln no habfa cursado la
asignatura. Esto con el ¢fin de que no tuvieran ningﬁn

antecedente sobre lo que se iba a exponer.
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Pasteriormente, se les pidif a los alumnos que

fueran ellos los que expusieran, seglin lo aprendido, el
papel que juega cada uno de los integrantes de un programa

de televisién.

A partir de este grupo surgieron doce voluntarios
encargados de poner en marcha la prfctica en estudio, para
ver si los conocimientos aprendidos en el aula eran lo
suficientemente explfcitos como para ponerlos de manifiesto

en la prictica,

De esta manera, se observf gue aungue los alumnos
tenfan claro las funciones que realiza el personal durante
una grabacifn de televisi6fn, la falta de conocimiento del
equipo t&cnico les dificults su desempeifo tanto en cabina

como en estudio.

1.4 EVALUACION

can el prapbsito de medir los logros de la clase
teSrico-pr&ctica durante la instrumentacifn did&ctica al
programa de asignatura de la materia Técnicas de informacién
por radio y televisifn, se realizaron encuestas al grupo

piloto para, de esta manera, captar las opiniones de los
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alumnos en cuanto a la forma de como se llevS a cabo la
clase, v asf detectar e! grado de efectividad de la clase
teSrica v el ejercicio de capacitacifn para conocer el nivel
de aprendizaje alcanzado por los estudiantes durante la

instrumentacifn.

Para ello, se aplic® el siguiente cuestionario!

t.~ ¢Te parecib apropiada la forma en que se llevS a cabo la
clase sobre el personal que trabaja en un programa de

televisidn®?

2.- cRespecto 3! contenido crees gue fue 1o suficientemente
explfcito para gue conocieras las actividades gque lleva

a cabo el personal dentro de un programa de televisifn®

3.- Indica culles son los principales personajes que
intervienen en la elaboracibn de un programa de

televisibn v cufles son sus funciones.

q4,- ¢Chmp te sentiste durante e) ejercicio de capacitacifn?

%.- :iCrees que !2 prSctica fue recesaria para agilizar tu
proceso de ensefanza-aprendizaje, o te bastarfa sflo con
1os conocimientos tefricos gQue te proporciona el

protesar”?



12
6.- ¢Te gustar{a gue este tipo de pr8&cticas se realizaran
cueande &l prximo semsstre curses 1a materia de T&cnicas

de iriarmacifn por radic v televisifn?

7.~ iConsiderss gue es necesario unificar las criterics de
los profesores en cuanto a la elaboracifn  del programa
de asiaratura de TScricas de informaci8n por radio

televie:6n”

1.2 RESULTADDS DE LA ENCUESTA

Del cuestiorarioc anterior se obtuvieron los

sigquientes resultados:

E1l 100% de los participantes respondieran gque les
qusts la forma en que =& llevl a cabo Ja tclase tefrica, pues
cansideraron que &} rcantenido fue explfcito y se¢ hizo todo
1o posible por mostrar de una manera general las attividades
gque realiza e} persanal dentro de un programa de

televigifin, ¥

¥Hay que reconrocer -gomo 10 muestra el video- gue la clase
tefrica se efectuS en el estudio *B* de t.v. del &rea
audiavisual, 1la cual facilits la exposicifn ¥ 1a

cantertualizscibn con e tema.
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Para medir el alcance de lé clase tefrica se les

pregunts a3 los alumnos parte del contenido de la misma, en
este caso, sobre el personal que labora en un programa de
televisifn, con lo que ce percibi§ que casi el 80% logrd
recordar quifnes y cufles son las funciones de dicho
personal. Como dato adicional diremos gue el personal més
recordado fue: directar y productor, iluminadar,

camarfgrafos, locutores y jefe de piso,

En cuanto a la pregunta de culles fueron sus
experiencias durante la prSctica en estudio, cabe mencionar
que sus respuestas estuvieron encaminadas mfs a lo emotivo
que a lo cognoscitivo. Sin embargo, no por ello dejan de
pensar que este tipo de pricticas son de gran utilidad vy
provecho para plasmar en la pr8ctica los conocimientos
tebricos adquiridos en clase. Asimismo, consideran la
necesidad de realizar estas actividades desde el cuarto
semestre, que es justamente cuando se inician las materias
de la carrera y poder agilizar con esto, su process de

ensefanza-aprendizaje.

Par otra parte, los alumnos respondieron que les
gustarfa que ese tipo de pricticas se realicen cuando cursen
la materia de Técnicas de intormacién por radio Y
televisifn, ya gue esto les permitirfa ganar experiencia en
cuanto al uso y manejo del equipo técnico para la

realizacifn de programas, y perder as{ el miedo en el



momento de enfrentarse al mercado de trabajo.

Para concluir el sondeo se les cuestion§ sobre si
consideran necesario wunificar los criterios de los
profesores en cuanto a la elaboracifn del programa de la
asignatura de Técnicas de intormacifn por radio y
televisifn, a lo que €]l 80X considerf indispensable unificar
dichos criterios, pues piensan que ello permitir§ llevar un
mayor orden y ensefanza de la materia, as! como equilibrar
la teorfa y pr8ctica evitando con ello la dispersifn del
conocimienton. El restante 20%, se limité a responder gque no
cunoc(anlel programa de asignatura, por lo que no podfan dar

su opinifn al respecto.

1.3 EVALUACION AUDIOVISUAL (VIDEO)

Una vez concluida la Instrumentacifin DidSctica se
realizf un video en formato beta para mostrar, en im&genes,
los logros de la propuestaj video en el cual se plasma de
una manera sint8tica los alcances obtenidos a lo largo de

este trabajo (ver quifn en el anexo).

Cabe aclarar gque el video muestra algunas fallas
técnicas (en audio y edicibn principalmente), lo que
demuestra el poto conocimiento que tenemos en esta frea vy

que l16aicamente se agudiza en un producto terminado.
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CONMCLUSTONMNES

El presente trabaja titulado *Propuesta de
Instrumentacitin Did&ctica al programa de asignatura de 1la
materia TEcnicas de informacifn por radic y televisifn®
surge a partir de las experiencias gque como estudiantes
enfrentamos en cuanta a la ensefanza de las ciencias y

técnicas de la comunicacién,

Ante tal panorama, nos encontramos con una forma de
ensefignza tradicional que se sintet{zt en libros, clases vy
apuntes principalmente, lo que limit6 parcialmente nuestro

desenvalvimiento dentro de las clases.

Sin embargo, Yy dado gque el hombre posee una
capacidad casi jilimitada de aprender y a que el procesa de
adauisicifn de conptimientos es permanente, la actividad
educativa del ser humano acupa una parte impartante de su
vida. Dicha educacifn no consiste solamente en trasmitir
conocimientosy la actualizacifbn de &stos y la manera de
utilizarlns nos permitirsn temer una mayor visifin de la

realidad.

Lo anterior trae como consecuencia el
cuestionamiento de los métodos pedagBgicos que aseguren una

buena ensefanza, pues la accifn educadora del profesor debe
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ser 13 de comunicar 1a realidad histbrica del individuo.

Por otra parte, dentro del campo educativo en
nuestro pafe, es +&ci) detectar &reas que no han sido
suficientemente atendidas, algunas de estas &reas conciernen
a la formacifin de profesores en ¢l &mbito de la educacién
superiaor, asY como a la planeacifn y elaboracifin de planes y
programas de estudio que propician una serie de deficiencias

en nuestro entorno educativo.

Un ejemplo de lo anterior, lo hemos seralado a 1o
largo de esta investigacibn, tomando como referencia el caso
de la carrera de Ciencias de la Comunicacifin impartida en la
Facultad de Ciencias Polfticas y Sociales de la U.N.A.M., en
donde el mapa curricular no est8 estructurado, ni vinculado
adecuadamente para lograr una fptima tormacifn de
profesionales de la comunicacibn en cada una de sus

especialidades.

A rafz de esto, nos planteamos como primer objetivo
analizar el mapa curricular del Plan de Estudio de la
carrera con el fin de conocer cuBles eran las deficiencias

de Este.

Con el propfsito de lograr una visién objetiva
sobre el problema, realizamos una serie de encuestas para

conocer el sentir de profesores respecto a la estructuracifn
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del Plan de Estudio de la carrera.

De lo cual se obtuvieron los siguientes
resultados:¥

La mayorfa de los profesores (460%) coincidieron en
sefalar gque el Plan de Estudio de ta carrera de Ciencias de
la Comunicacifn cumple con el objetivo de crear los cuadros
profesionales necesarios en el campo de la docencia, la
investigacifbn y el ejercicio profesional, ya que dicho Plan
cantempla una amplia gama de materias que invalucran al
alumno en la comprensiﬁn de los medioz. Por tal mwotivo,
plantean la posibilidad, no de actualizar el Plan sino de
reorientar la visifn de maestros y alumnos en cuanto a la
enseranza de la comunicacifn en la facultad, a fin de tomar

conciencia de la forma de imparticifin de las materias.

Por otra parte, hubo profesores {40%) que afirmaron
que los avances cientfficos y tecnolfgicos han rebasado los
objetivos de la carrera por lo que se hace patente la

actualizacifn del Plan,

% £1 sonden se restringif a seis profesores debido a que
s61p se tomé en cuenta el universo de docentes que han
impartido la materia de Técnicas de informacién por radio vy

televisifin,
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Sin embargo, al revisar los objetivos del Plan de
Estudio de la carrera constatamos gque éstos van encaminados
a crear profesionales que sepan conjugar su carfcter de
cient{f{icos sociales ton aquellas actividades que requieren
del conocimiento pr8ctico, y no meramente comunicadores gue

limiten su accionar a la simple emisibn de mensajes.

El segundo objetivo de 1la tesis consistit en
analizar y evaluar el programa de asignatura de la materia
Técnicas de informacifn por radioc y televisifn dentro del

mapa curricular del Plan de estudio de la carrera.

Sobre este punto recopilamos la siguiente
informatifn:

Un 50% de los profesores coincidieron en seRalar
que dicho programa cumple con los objetivos de introducir al
alumno al campn de la informaciBn electrBnica, Asimismo
mencionaron llevar a cabo en su totalidad el programa de
asignatura de su materia ya gue de elloc depende el nivel de
laos estudiantes y s5u capacidad para enfrentarse al mercado

de trabajo.

Mientras que el 50% restante de 1los profesores
establecieron gque debido a las circunstancias externas como
gerfan huelgas, ausentismo de profesores, paros, VQ:nciones,

por mencionar algunos, es imposible cubrir el programa en su
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totalidad. Aunado a lo anterior, est8 el hecho de que no es
posible abarcar los dos medios, lo que provoca que se le de
prioridad a alguno ¢e ellos, dependiendo de los intereses de
protesores y alumnos., Por 1o tanto, coensideran primordial la
separacifn de ambos me . os (radio y t.v.), pues estos

manejan lenguajes l.serentes y especfficos.

Para compraobar lo anterior, realizamos un sondeo
con los estudiantes gque ya cursaron la materia¥ para ver si
sus opiniones coincidian con las de los profesores. As{
observawos que las respuestas de los primeros fueron
distantes a lo expresado por los maestros. Es as{ que el
100% de los alumnos manifestaran que laos profesares no  se
basan en el programa de asignatura y ensefan loc que quieren
segfin su experiencia e intereses particulares, adem$s de fgue
los programas no est8n actualizados y por 1o tanto no se
ajustan a nuestra realidad actual, y finalmente, a gue son

muy tefricos y dejan de lado la pré&ctica,

% Ante la imposibilidad de cuestionar a la mayorfa de los
estudjantes, s8lo se tomf una muestra de 50 alumnos, los

cuales cursaron la materia con diversos profesores.
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€s conveniente aclarar que el 98% de los
estudiantes establecieron que los objetivos planteados en
los programas de asignatura no se cubren en su totalidad
debido esencialmente a la falta de tiempo para abarcar todo
el temario} a que son caducos con respecto a las necesidades
actuales de la carrera, as! como a la irresponsabilidad

tanto de profesores como de alumnos para cumplir con €stos,

Con todo lo anterior, se ratifict en cierta forma
nuestra argumentacifn en cuanto a la necesidad de proponer
la Instrumentacifn Did&ctica al programa de asignatura de la
materia de T€cnicas de informacibn por radio y televisién,
con el fin de proporcionar una actualizacibn, adecuacifin y
coordinacifn de la materia y de esta manera colaborar con la
aptimizacibn del proceso de ensefanza-aprendizaje. Con 1lo
cual se cumple cen el ocbjetiva principal de la
investigacifni esto es, instrumentar did8cticamente el
programa de asignatura de la materia Técnicas de informacién
por radio y televisibn, Yy vincular el aapecto
teSrico-prictico necesario en la enseianza de esta materiaj
ya que se requiere no sflo del conocimiento tebrico que
proporciona el maestro, es decir, “el saber", sino gue es
imprescindible un *saber-hacer® que proporciona el ejercicio

prictico.
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Creemos conveniente mencionar que este tipa de
instrumentacidn se puede utilizar y adecuar segfn la
materia, el tema y los objetivos que se persiguen dentro del

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para +finalizar es precisa aclarar que la
Instrumentaci6bn Did&ctica gue proponemos podrfa convertirse
en una actividad meramente ¢ormal si no atiende a wuna
estructura y dinfmica del) proceso de enseifanza-aprendizaje
acorde con 1o gue se estf enseNando, as{ como al contexto

institucional y sacial donde este ocurre.



ANEXO
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GUION: PROPUESTA DE INSTRUMENTACION DIDACTICA AL PROGRAMA DE AS1GNATURA

DE LA MATERIA TECNICAS DE INFORMACION POR RADID Y TELEVISION

VIDEO AUD1O

ENTRADA INSTITUCIONAL

LA PRESENTE EMISION TIENE CoMo

SUPER: PROPUESTA DE
FINALIDAD, SERVIR DE APOYO A LA

INTRUMENTACION DIDACTICA Al
INVESTIGACION DE TESIS TITULADAS

QGRAMA DE  ASIGNATUR
PR URR DE LA "PROPUESTA DE INSTRUMENTACION

HMATERIA TECNICAS D NFORMACI
E E INFORMACION DIDACTICA AL PROGRAMA DE ASIGNATURA

v .
POR RADIO ¥ TELEVISION DE LA MATERIA: TECNICAS DE

INFORMACION POR RADIO Y TELEVISION®

R :
CORTE A CHISPAZ0 MUSICAL

COLLAGE DE EQUIPO TECNICO CON

FX



CORTE A:
{MAGENES PARABOLICA v

COMPUTADORA

CORTE A:

ASPECTNS DE LA FCPvyS

CORTE A:
ACERCAMIENTO AL LETRERO DE LA

FCPvS

CORTE A!

PLANES DE ESTUDIO COM FX

CORTE A:
PLAN DE ESTUDIO DE LA CARRERA

€N CIENCIAS DE LA COMUNICACION
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ACTUALMENTE SE HA INCREMENTADO LA

INGUIETUD POR CONDCER TANTO Los
PROCESOS DE COMUMICACION, COMO LOS

MEDI0S QUE LOS GENERAN,

DE ESTA  MANERA SON MUCHAS LAS
INSTITUCIONES QUE HAN INCLUIDD,
DENTRO DE SUS PLANES DE ESTUDIO, LA
LICENCIATURA EN CIENCIAS DE LA

COMUNICACION.

UNA DE ESTAS INSTITUCIONES ES,
JUSTAMENTE, LA FACULTAD DE CIENCIAS
POLITICAS Y SOCIALES DE LA U.N.A.M.,
aueE IHPARTE DESDE 1952 DICHA

LICENCIATURA,

CHISPAZO MUSICAL

HOY ©DIA, AL REVISAR EL PLAN DE
ESTUDIO DE LA CARRERA DE CIENCIAS DE
LA COMUNICACION DE ESTA FACULTAD,
NOS ENCONTRAMOS CON UNA SERIE DE

LIMITANTES,



CORTE Al
CUADRO DEL PLAN DE ESTUDIO EN

CIENCIAS DE LA COMUNICACION

CORTE A:
CUADROS DE RELACIONES

HORIZONTALES

CORTE As

LISTA DE MATERIAS OPTATIVAS

CORTE A:
PROGRAMA DE  ASIGNATURA DE
TECNICAS DE INF, POR RADIO Y

TV,

LA MAS IMPORTANTE ES LA FALTA lgz
ADECUACION DEL PLAN DE ESTUDIO A LAS
NECESIDADES REALES DE CONOCIMIENTO
DE LOS ESTUDIANTES PARA ENFRENTARSE

AL MERCADO PROFESIONAL.

PODEMOS ARADIR A LO ANTERIOR, LA
INADECUADA  PLANEACION DEL MAPA
CURRICULAR, ES DECIR, NO EXISTE UNA
DEBIDA VINCULACION Y COORDINACION
ENTRE LAS MATERIAS BDE  FORMACION
BABICA COMUN, LAS DE  FORMACION
BASICA DE LA CARRERA Y LAS

ASIGNATURAS OPTATIVAS.

CHISPAZO MUSICAL

LA MATERIA DE TECNICAS DE
INFORMACION POR RADIO ¥ TELEVISION,
AL IGUAL QUE OTRAS DEL PLAN DE
ESTUDIO DE LA CARRERA, CUENTA CON UN
PROGRANA DE ASIGNATURA QUE NO SE HA

ACTUALIZADD DESDE 1974.




CORTE A:

ASPECTOS DE CLASE

CORTE A

CLASE EN ESTUDIO DE T.V.

CORTE A:

ALUMNA EN CABINA DE RADIO

CORTE Al
GRUPQ PILOTO EN LA CLASE

TEORICA

CONTINUA TOMA ANTERIOR

ESTO REPRESENTA UNA DESVENTAJA TANTO
PARA - PROFESORES  COMO PARA  LOS
ALUMMOS  POR CONOCER EL CONTEXTO
ACTUAL EN GQUE SE DESARROLLAN LOS

PROCESOS Y TECNICAS DE COMUNICACION.

DE AHI QUE SEA  CONVENIENTE LA
ACTUALIZACION Y  ADECUACION DEL
PROGRAMA DE ASIGNATURA DE TECNICAS
DE INFORMACION  POR RADIO Y
TELEVISION, PUES  DICHA MATERIA
REPRESENTA Y PERMITE ACERCAR HMAS A
LOS ALUMNGS AL CONTEXTO PROFESIONAL

DE LOS MEDIOS AUDIOVISUALES.

CHISPAZO MUSICAL

CON EL PROPOSITO DE MEDIR LA
EFICACIA DE LA PROPUESTA DE
INSTRUMENTACION DIDACTICA, SE
REALIZO LA EXPOSICION
TEORICO-PRACTICA DE UNO DE LOS TEMAS
CONTEMPLADDS EN EL PROGRAMA

PROPUESTO,



CORTE A:

ASPECTOS CLASE PROFR.

CONTINUA TOMA ANTERIOR

CORTE A:
INSERT CLASE TYEORICA
RESENDIZ

RESENDIZ

PROFR .

PARA TAL EFECTO, SE FORMO UN ﬂkégg
PILATO QUE AUN NO HABIA CURSﬁPD LA
MATERIA, CON LA FINALIDAD DE HMEDIR,
BIN PREVIA INFORMACION EL CONTENIDO

DE ESTA UNIDAD.

UNA  VEZ INTEGRADO EL BRUPOQ, S&
PROCEDIO A REALIZAR LA EXPOSICION
TEORICA.

DEL PROGRAMA DE ASIGNATURA QUE SE
PROPONE, EL TEMA GUE SE ELIGI0D FUE
EL REFERENTE AL PERSONAL QUE LABORA
EN €L ESTUDIO DURANTE LA GRABACION

DE UN PROGRAMA DE TELEVISION.

LO ANTERIOR SE DETERMINO A PARTIR DE
LA FACILIDAD QUE OFRECIA EL TEMA EN
CUANTD A LA VINCULACION DE TEORIA Y

PRACTICA.

CHISPAZO MUSICAL

INSERT CLASE TEORICA DEL  PROFR,
RAFAEL RESENDIZ RODRIBUE?



CORTE A?
ACERCAMIENTO DE ALUMNO

ESCRIBIENDO

CORTE A:

ALUMNDS LEVANTANDO LA MAND

CORTE A:
GRUPD PILOTO PONIENDDOSE DE

ACUERDO

CONTINUA TOMA ANTERIOR

CORTE A!

ALUMNOS EN EL. ESTUDIO

CHISPAZO MUSICAL

POSTERIORHENTE, SE ESCOGIERON DOCE

ALUMMOS PARA VER 81 Los
CONOCIMIENTOS TEORICOS ADQUIRIDOS
N EL AULA, FUERON Lo

SUFICIENTEMENTE EXPLICITOS COMO PARA
REALIZAR, EN LA PRACTICA, UN
EJERCICIO DE CAPACITACION SOBRE EL
PERSONAL Y MANEJO DEL EQUIPO TECNICO

EN TELEVISION.

CHISPAZO MUSICAL

UNA VEZ CONFORMADD EL GRUPC DE DOCE
ALUMNOS SE PROCEDIOC A REALIZAR EL
EJE?CICIO PRACTICO.

CADA UND DE ELLOS CUMPLIO  UNA
FUNCION ESPECIFICA, SEGUN LO VISTO
DURANTE LA CLASE TEORICA Y sus

INQUIETUDES PERSONALES.



CORTE A:
IMAGENES DE MONITORES EN CABINA
CORTE A:

PERSONAL. EN CABINA

CORTE A!
TOMA EN ESTUDIO
CORTE A:

PERSONAL EN ESTUDIO

CORTE A:

CAMAROGRAFO TOMANDO A LOCUTORAS

CORTE A:

ALUMNOS EN EL  EJERCICIO DE

CAPACITACION
CORTE A!
ASPECTOS GENERALES nE LA

GRABACION

DE ESTA MANERA, SE JUGARON EN CABINA
LOS PAPELES DE DIRECTOR DE CAMARAS,
ASISTENTE DE DIRECCION, DPERADCRES

DE VIDEC, AUDID Y TELECINE.

MIENTRAS QUE EN ESTUDIO SE ASIGNARON

FUNCIONES DE ILUMNINADOR,
CAMAROCRAFOS, JEFE DE P10 Y
LOCUTORAS.

CHISPAZO MUSICAL

PARA LA PRACTICA SE CONTO CON LA
COLABORACION DE LOS ALUMNOS DE LA
MATERIA DE LENGUAJE Y SOCIEDAﬁ DE
BUINTO SEMESTRE, QUIENES FUERON (0§

ENCARGADOS DE LLEVARLA A CABO.

CHISPAZO MUSICAL



CORTE A:
FALLAS DE ALUMNOS DURANTE LA

GRABACION

CONTIMUA TOMA ANTERIOR

CORTE A:
ALUMNDS RESOLVIENDO

CUESTIONARIOS

DURANTE LA PRACTICA DE CAPACXTACI;:.
SE OBSERVD QUE, AUNQUE LO0S ALUMNOS
TENIAN CLARO LAS FUNMCIOMES Que
DESEMPERA EL. PERSONAL DURANTE UNA
GRABACIOM DE TELEVISION, POR FALTA
DE CONOCIMIENTO DEL EQUIPO TECNICO,
SE LES DIFICULTO EL TRABAJO EN

CABINA Y EN ESTUDIO.

CHISPAZQ MUSICAL

PARA MEDIR LOS ALCANCES DE LA CLASE
TEORICO-PRACTICA, SE REALIZO uN
SONDED QUE PERMITIERA CAPTAR LAS
EXIGEMCIAS DE LOS PARTICIPANTES EN

LA INSTRUMENTATZION.

COMO RESULTADO, LOS ESTUDIANTES
EXPRESARON SU INTERES POR GQUE SE
INCLUYAN ESTE TIPO DE  PRACTICAS
DESDE EL CUARTO SEMESTRE, QUE ES
JUSTAMENTE CUANDD SE INICIAN LAS

MATERIAS DE LA CARRERA,



CORTE A:

ALUMNOS EN SALON DE CLASES

CORTE A:

PROFESORES DANDG CLASE

CORTE A:

PROYECCION DE TRANSPARENCIA

CORTE A:

ALUMNA ESCRIBIENDO

LA PROPUESTA DE INSTRUMENTACION
DIDACTICA AL PROGRAMA DE ASIGNATURA
DE TECNICAS DE INFORMACION PDR RADIO
Y TELEVISIOM, SURGE CON EL FIN DE
PROPORCIONAR UN APOYS A LDS DDCENTES
Y A LOS ESTUDIANTES DURANTE EL

PROCESC DE ENSERANZA-APRENDIZAIE,

DESPUES DE ESTE EYPERIMENTO, SE PUDOD
OBSERVAR UE LA FORMACION
TEORICO-PRACTICA QUE SE 1IMPARTE EN
LAS HATERIAS TECNICAS, NO RESPONDE
CABALMENTE A LAS NUEVAS EXIGENCIAS

PROFESIDNALES,

A CONSECUENCIA DE LO ANTERIOR, SE&
HACE PATENTE LA NECESIDAD DE CONTAR
CON  MEJORES PROCEDINIENTOS ¥
RECURSOS DIDACTICAS, QUE AUXILIEN
TANTO A PROFESORES COMO ALUMNOS €N

EL PROCESO DE ENSERANZA-APRENDIZAJE.



CORTE A:
DIFERENTES PROCEDIMIENTOS ¥

RECURSOS DIDACTICOS

CONTINUA TOMA ANTERIUR

CORTE A,
CLASE TEORICA DEL PROFR. RAFAEL

RESENDIZ

CORTE At

IMAGENES DE GRUPO PILOTO

COPTE A:

ASPECTOS EM ESTUDIO Y CABINA
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PROCEDIMIENTOS Y RECURSOS DIDACTICOS
QUE PROPICIEN EL ACERCAMIENTO DEL
ALUMMO A L.0S MEDIOS EM LOS QUE SE VA
A DESENVOLVER POSTERIORMENTE,
CHISPAZD MUSICAL

AUN CON LAS FALLAS Y LIMITANTES QUE
SE PRESENTARON DURANTE LA
INSTRUMENTACION DIDACTICA DE ESTA
PROPUESTA, PODEMOS SENALAR 6GUE LOS
RESULTADDS OBTENIDOS FUERON

SATISFACTORIOS A MUESTROS FINES.

PRUEBA DE ELLO, ES EL HECHO DE QUE
LOS CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS EN EL
AULA, REGUIEREN DEL SOPORTE PRACTICO
PARA REAFIRMAR LO APREMDIDO EN EL

SALON DE CLASES.

€S DECIR, NO ES LO HMISMO TENER LA
INFORHACION SOBRE EL FUNCIONAMIENTO
DEL MATERIAL Y EL EQUIPO TECNICO,
GUE ESTAR FRENTE A EL PARA DESCUBRIR
8US POSIBILIDADES Y APLICAR sus

ALCANCES.



CORTE A:
PROFR. RESENDIZ ORIENTANDD A

ALUHNOS EN ESTUDIO

CONT INUA YOMA ANTERIOR

CORYE A:
IMAGENES DE ESTUDIANTES EN LA

FCPyS

CORTE A:
ACERCAMIENTO AL LETRERO DE LA

FCPyS

DISOLVENCIA CON FX Al

COLLAGE DE SALIDA INSTITUCIONAL
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€S PUES, LABOR DEL. DOCENTE ENMARCAR

EL METODO DE PRQDUCCX?N Y
REALIZACION, con EL EJERCICIO

EMPIRICO EN CABINA Y ESTUDIO.

CHISPAZO MUSICAL

FINALMENTE, NO DEBEMOS OLVIDAR QUE
LA PROPUESTA DE INSTRUMENTAC1ON
DIDACTICA AL PROGRAMA DE ASIGNATURA
DE LA MATERIA *TECNICAS DE
INFORMACION POR RADIO Y TELEVISION®,
PODRIA CONVERTIRSE EN UNA ACTIVIDAD
PURAMENTE FORMAL, SI NO SE ATIENDE A
UNA ESTRUCTURA Y UNA DINANICA DEL
PROCESD DE ENSERANZA-APRENDIZAJE
ACORDE AL CONTEXTO INSTITUCIONAL ¥

SOCIAL DONDE ESTE OCURRE.

SALIDA INSTITUCIONAL
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