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.l...N_TRQPUC<; :t: QN 

Actualmente se ha incrementado l~ inqui~tud par 

conacer mSs !os pr·ocesos de ccrnonicaci6n, así c:orno los 

me41os que los ~ene~an. La anterior ha sido consecu~ncia, en 

gran medida, de los avances tecnol69icos de los dltímos 

años. De etlta ma.r~E>ra sur·9en las vtdeograbadtJras, las antenas 

parab61 icas, el videotextc, rayo &I 

mic:r-ofilm,etc..¡ sin deJar de lado los que ya esteban 

presentes como la. prensa, la fotograffa, et cine, la radio, 

la televisi6n y que representaran el inicio d~l des~rrollo 

de tos medios de comurdcaci6n. 

El inter~s por el estudio de la <:t>tnunic.ac:i6r,, 

trajo consi90 que varias instituciones ed1Jtativas se 

preocuparan por- incluir en su pr!cttc:::e.. dot:erite la tH1se-ña.nia 

de la misma. 

Es as! como la Universidad Naciol'lal Aut6r1oma de 

M!xtco, en 1952, crelS, dentro de la entonces Escuela 

Nacional de Ciencias Políticas y Sociales, la carrera de 

Periodismo. Catorce a~os despu,s, en 1966 1 se modific6 el 

Plan de Estudio de la misma, y se le camb16 de nombre, 

esta.blecífndose torno P~riodisrno y Comurdcac:itSri Colectiva.. 

Para 1976, el Plan de Estudio de la carrera de Periodismo y 

Comunlcaci6n Ccl .. c:tiv" se modlfic6, as( se le otor96 el 
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nombre de Ciencias de la Comunlcacl6n el cual est~ vl9ente 

hasta nuestros d{as. 

Dentro de todos los centros de educaci6n que 

imparten la carrera de Comunicaci6n, la Facultad de Ciencias 

Polftlcas y Sociales representa una de las mls importantes, 

dado que trata de proporcionar al estudiante los elementos 

fundamentales para su mejor desenvolvimiento en el 'mbito 

profesional, es decir, fomenta y contribuye a la formaci6n 

crítica, te6rlca, prlctlca y metodol69lca de los mismos. 

Todo ello can el fin de acercar a los alumnos al contexto 

actual de la comunlcacl6n. 

Sin embar90, si revisamos hoy en día el Plan de 

Estudio de la carrera de Clenciao de la Comunlcac16n de la 

Facultad de Ciencias Políticas y Sociales de la Universidad 

Nacional Autónoma de México, nos encontramos con una serie 

de l lmltantes. La mls Importante es la falta de 

actuallzacl6n del Plan de Estudio de la carrera, y corno 

consecuencia de los programas de asignatura de las materias 

insertas en dicho Plan, a las necesidades reales de 

desarrollo profesional de la especialidad. 

Es importante señalar que, debido 

adecuac16n y actuallzac16n de los pro9rarnas 

cada profesor se ve obli9ado a diseñar 

funciOn de lo que quiere enseñar y no en 

a la falla de 

de asignatura., 

su programa en 

funci6n de las 
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neeesidadeii reales "" los •stu<llantea. Esto como 

consecue-ncta de que, en ocasiones, tos pr·o.fesores, a pesar 

de contar con los conacimienlcs y •xperie~cla suficientes 

respecto a su mater1a, ~o siempre utilizan los 

procediml•ntos didlctlcos de enseñ•nz• propios que f•cllíten 

a los alumnos •l aprovechamiento d• la clase. 

E•ist~~ otros casos en los cuales los docentes no 

tí•nen la debida expe~iencia como tales, lo cual propicia 

quP sus clase~ no sean metodol69icam•nte apropiadas, por lo 

tanto es convenientP que los profesores lleven a 

capacitaci6n p~evia a su ejercicio docent~. 

cabo una 

Asimismo, el Incremento de la poblaci6n estudiantil 

dentro de la carrera ha ida deteriorando poco a poco la 

relaci6n maestr-o-alumno, ya que la existencia de 9r·upos 

numercso9 obliga a que Jos profesore5 lleven a cabo sus 

clases tradicionalme~te, Jo que propicia que los alumnos 

sean menes participativos. 

Au~ado a lo antes mencionado esll la falta de 

Infraestructura necesaria que permlt• a los docentes y 

estudiantes tener un mayor man.,jo de lo& recur·aos dld,ct!cos 

que se requieren para real i2ar •us pr·lclicas eacolareli. De 

ah! que sea fundamental la acluallzacl6n, •d•cuaci6n y 

coordlnac16n de los pro9ramas de asignatura Inherentes a la 

disciplina de comunlcacl6n. 
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Tfcnicas de Información por radio y televisión es 

un ejRmplo de lo anterior. Es impo~tante dicha 

actualizaci6n, ya que la asignatur·a acerca más a los alumnos 

al contexto de los medios de comunicaci6n. 

Por tal motivo, 

como fin, plantear una Propuesta de Instrumentacl6n 

Dld,ctlca a la materia de Tfcnlcas de informaci6n por radio 

y televisl6n, para con ello contribuir a la optimización del 

proceso de enseñanza-aprendizaje en dicha asignatura. 

De tal forma, los objetivos generales planteados en 

esta Investigación son: 

ll Analizar el mapa curricular del Plan de estudio de la 

carrera de Ciencias de la Comunlcaci6n de la Facultad de 

Ciencias Polltlcas y Sociales de la Universidad Nacional 

Autónoma de M~xlco. 

21 Analizar y evaluar el Progr·ama de asignatura de la 

materia Tfcnlca• de lnformaci6n por radia y televlsl6n 

comprendido en el mapa curricular del Plan de Estudio de 

la carrera. 

Mientras que el objetivo particular y central del 

trabajo •• Instrumentar didActlcamente el Programa de 

asignatura de Tfcnlcas de información por r·ad io y 
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televlsl6n, para proponer un sistema de 

enseKanza-aprendlzaje 6ptlmo de acuerdo a las necesidades de 

actuallzacl6n de los m~todas y las t~cnlcas de la enseKanza 

en esta materia. 

Para tal efecto, se establecieron las siguientes 

hip6tesis: 

1> El mapa curricular de la carrera de Ciencias de la 

Ccmunicaci6n no estl estructurado adecuadamente para 

lograr la formaci6n de profesionales de la comunicaci6n 

en el campo de la radio y la televisión. 

21 Los programas de asignatura correspondientes a la 

+ormaci6n de esta Area vocacional no estln debidamente 

definidos, por lo que el proceso de enseñanza-aprendizaje 

<relación profesor-alumno>, no cumple con el objetivo 

fundamental de sistematizar la enseñanza en este campo. 

31 La falta de adecuacl6n y actualización de los 

asignatura dan como resultado una 

descontextualizaci6n de lo que son hoy en dfa los medios 

audiovisuales, a consecuencia de lo anterior se hace 

patente Ja necesidad de contar con mejores tfcnicas y 

recursos did~cticos que auxilien al estudiante durante su 

formaci6n profesional. 

41 La formac16n en T~cnlcas de lnformacl6n por radio y 

televtsi6n que se imparte en Ja carrera de Ciencias de Ja 

Comuntcaci6n no corresponde a las necesidades de la 

enseñanza-aprendizaje te6rico-pr!ctico que requieren los 
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estudiantes de la disciplina. 

5J Los estudiar1tes que cursan las Materia5 antecedentes y 

con4ecuentes & •sta materia, no obtienen el 

formaci6n nece~aria, para desempeñarse •n 

profesional de la radie y la televls16n. 

grado d& 

el campe 

Todo elle con la finalidad de demostrar si era o ne 

necesaria la reformuJaci6n del Programa de asi9nalur·a de la 

materia Tfcn!cas de lnformaci6n por radio y televi1l6n. 

El presente trabajo se reallz6 a trav~s de tres 

mitcdos de trabajo principalmente, ~ueron: 

lnvest19aci6n documental! lnvesti9acl6n d• campe por medio 

de encuestas a proi•sores y alumnas con •l prop6sito de 

recabar opinion•s acerca d• la enseñanza de la comunicaci6n 

en la F.C.P.yS. Finalmente se 

audio-visual tvideol cuyo objetivo 

lm,9enes los lo9ros alcanzados 

Dldlctica. 

en 

fue 

la 

un documento 

demostrar con 

lnstrumentac i6n 

De esta manera, el presente trabajo de tesis estA 

constituido por cuatro capítulos. En el primero de ellos se 

hace un anAllsls y evaluaci6n del Plan de estudio de !a 

carrera de Ctenci•s de la Camunic.aci6r.. Asimismo1 se 

analizan Jos conceptos blsicos que est•n Inmersos •n el 

proceso de ense~anza-aprendizaje. 



Oe•pu,s, en el 

crítica al Programa 

segundo capítulo 

de as19natura 

7 

se realiza la 

para 

posteriorm•nte p~esentar nuestra propuesta. Dicha propuestA 

de Programa 1ncluve objetivos generales y especff lco• d• la 

materia, as{ como la sel•cci6n y estructuración d• los 

contenidos por unidades, 

En el tercer capftulo se •slablece la planeaci6n de 

las situaciones de ~prendizaje, a travf• de la 

Instru•entaci6n Old,ctlca propuesta, la cual comprende 

aspectos tales come la utilizacl6n de procedimientos y 

recursos did,cticos, actividades, tiempo y espacio, asf come 

la blbllograffa blsica y complementaria para cada tema. 

Oentro del mismo capitulo &e plantea el procedimiento de 

acredltacl6n y evaluacl6n del cur•o. 

En el cuarto y 61tlmo capitulo •• muestra la 

evaluaci6n d• la Instrumentación Didlctlca 1 •• decir, la 

torma en que se llev6 a cabo la lnstrumentacl6n propiamente 

dicha. Para tal efecto, se aplicaron los procedimientos y 

r•cursos dSdlcticoe al tema: •Recursos humanos• concerntent& 

a la unidad 3 tltulada:'La televisión•, Dicho tema tue 

seleccionado a partir de la facilidad que otr•cfa •n cuanto 

a la vlnculaci6n d• t•or{a y pr,ctlca, Para ••t• fin •• 

cont6 con la colaboracl6n de un grupo piloto de ••tudlantes 

qu• a&n no habfan cursado la mat•rla. 
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Para mostrar los logros obtenidos en cuanto al 

proceso de enseffanza-aprendizaje, se realiz6 un documento 

audio-visual tvldeol, el cual sintetiza la labor desempeñada 

por los estudiantes durante la Instrumentacl6n Dldlctica. 

Es decir, se pretendi6 que el video tuera meramente 

un apoyo visual que permitiera captar los problemas a los 

que se enfrentaron los estudiantes durante el ejercicio de 

capacitaci6n. 

Asimismo, la reallzaci6n del documento audio-visual 

sirvi6 para probarnos a nosotras mismas, hasta que punto fue 

Importante, el aprendizaje te6rico-prlctico adquirido en la 

materia T6cnlcas de lntormaci6n por radio y televlsi6n. Por 

tal motivo consideramos necesario que sea tomado en cuenta 

este tipo de enseñanza por todos los docentes que Imparten 

dicha asignatura. 

Para instrumentar adecuadamente la propuesta d• 

reforma al Programa de asignatura de T6cnlcas de lnformacl~n 

por radio y televisl6n, consideramos conveniente asistir al 

curso de "Introducci6n a la did!ctlca general" (dirigido a 

profesores), Impartido por el Centro de Investigaciones y 

Servicios Educativos tCISEl, Esto nos permltl6 tener un 

panorama m~s exacto del proceso de enseñanza-aprendizaje y 

del diseño curricular. 
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De este curso se retorn6 tomo mar·co te6r ico a la 

Dldlctica Cr-ftlca. Corriente que 

crftlcamente la prlctlca docente, la 

plar1lea 

dir.lmlca 

anal izar 

de la 

lnstltuct6n, el papel que jue9an sus integrantes 1 el 

slgnlfic:ado ldeoli5glco que envuelve a todos el los. 

Finalmente, es lmporlante seRalar que la prese~te 

investigaci6n 1e tesis pret~nde ofrecer tanto a profesores y 

alumnos de T6cnicas de informaci6n de la car~era de Ciencias 

de la Comunlcac:ti5n les procedimientos y recursos didlcticos 

elementalli's que permitan mejorar· su pr,ctica docente y su 

rendimiento escolar, respectivamente. 



CAPJ:TUL-0 1. 

ANAL- J: S J: & 

PL-AN J:>E 

V EVAL-UACJ:ON DEL

ESTUDJ:OS VJ:OENTE 
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1.1 DESCRIPCION CRITICA DE LOB OBJETIVOS DEL PLAN DE 

ESTUDIO DE LA CARRERA DE CIENCIAS DE LA COHUNICACION DE 

LA F,C,P,y S, DE LA U.N,A,M. !PLAN CURRICULAR> 

Uno d• los factor•• primordiales para el desarrollo 

de la educaci6n en Hfxica es la Planeaci6n. Eata se entiende 

como •@t proceso que busca prev@r diversos iuturos en 

res a.e: i 6n con 

objetl vos y 

accil!Ínl y a 

los pr-ocesos educativos, especifica f inea, 

la d•flnlcl6n de cursos de metas¡ 

partir 

permite 

de listos, det•rmína los recursos y 

estrategias m's apropiadas para lc9rar su realizacl6n, El 

proceso de planeacl6n comprende desde el dia9n6stico, la 

pro9ramacl6n y la toma de decisiones, hasta la implantaci6n, 

central y evaluacl6n de los planes, programas y 

proyectas• ( 1). 

Entre las asp•ctos de la planeacl6n •ducativa se 

encuentra el relativo al plan de estudio. Este, en muchas 

ocasiones, es concebido como un producto; en otras, como un 

proc•so o bi•n como ambos, 

El plan de estudia es la síntesis Instrumental 

mediante la cual se s•lecctonan, organizan y ordenan, para 

fines de la enseñan2a, todos Jos aspectos de una profesl6n 

que se consideran social y culturalmente 

profesionalmente eficientes. 

VAllO'IO'I y 
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Al elaborar un plan de estudio se hace necesario 

tomar una serie de d&cisíones sobre Jos resultadas ~inales 

que se pretenden alcanzar con la formaci6n de los 

estudiantes! la forma, el orden y el tiempo en que se van a 

aJcan2ar; los recursos qu• se van a utilizar para ello, y el 

m~todo con que se van a evaluar el propio plan de estudio y 

el aprendizaje de los alumnos. 

En el proceso de elaboracl6n de un plan de estudio 

es posible distinguir claramente entre los resultados que 

hay que alcan2ar y Ja consecuente or9anizaci6n de recursos, 

procedimientos y formas administrativas necesarias para 

lograrlo. La selecci6n y determinacl6n de los procesos 

depende de una serie de condiciones externas a la 

lnstituci6n educativa: el profesional, el alcance de las 

disciplinas acadfrnlcas, la práctica profesional, las 

necesidades sociales, la educativa, los 

principios de aprendizaje, etc. La segunda depende de una 

serie de circunstancias propias de la instituc16n educativa, 

principalmente, del n6mero de alumnos a los que se atiende 

a un mismo tiempo, su leglslaci6n y organizacl6n interna y 

los recursos de que dispone. 

Antes de continuar es pertinente a.clarar el 

concepto de •plan de estudio", Al respecto se han generado 

una diversidad de conceptos, entre los mls importantes 
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padrtamos 5eñaJar I06 ai9ui•nt•s: 

El diccionario de peda9c9fa 12J ~effala que "el plan 

de estudio es la ordenacl6n general por affos y cursos de las 

rnater-tas y ac:tividades que ha.n de desarrollarKe en la 

escu•la". 

A pesar de ser una de las def inicione1 ml5 comunes, 

de las mls conocidas 1 por lo tanto de las mla facllm~nte 

aceptadas, es ta~blfn la mls inad•cuada, Esto se deb• a que 

limita el plan de estudio a la or9anlzac16n del contenido 

por mater"ias y a la ordenaci6n de ••t•• por af!;o~, a111bos 

principios ya superados en la actualidad, El contenido por 

materias como la forma mls 6ptlma de or9ani1aci6n ya no es 

tan funcional como antes, po~ lo que se han inlroducido 

conceptos tales como 'reas y m6dulos. ~a ordenaci6n por affcs 

ha desaparecido en muchas instituciones de educación 

superior y actualmente se considera mls eficiente utilizar 

5emestres. 

Se9dn Robert Ga9nf, el plan de estudio es •una 

secuencia de unidades de contenido ordenados d• tal forma 

que el aprendizaje de cada una de ellas puede realizarse 

c:omo un sl!llo acto, siempre y cuando las capacidades 

descritas por unidades específicas anteriores <•n secu•ncie> 

hayan sido aprendidas por el estudiante"(3l. 

Esta def i nic:i 6r1 destaca prlmol'dialmente la 
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ordenaci6n secuencial de las unidades de contenido, la que 

deber! elaborarse de forma que las unidades posteriores 

incluyan a las anteriores. 

Hilda Taba sefiala que •todo plan de estudio debe 

comprender los siguientes aspectos: una declaraci6n de 

finalidades y de objetivos espec{ticos, una selección y 

organizaci6n del contenido, ciertas normas de ense~anza y 

aprendizaje y un programa de evaluacl6n de los 

resultadosM(4l. 

Esta concepci6n se relaciona directamente con la 

elaboraci6n del plan de estudio e incluye casi todos los 

aspectos que ~ste abarca en torno al proceso de 

enseñanza-aprendizaje. 

Por 61timo, V.A. Arredondo entiende al plan de 

estudio como -resultado de un proceso que incluye: el 

análisis y retlexi6n sobre las caracter{sticas y necesidades 

del contexto del educando y de los recursosl la detinici6n 

!tanto explícita como impl(cltal de los fines y objetivos 

educativos! y la especificación de los medios y 

procedimientos propuestos para asignar racionalmente los 

recursos humanos, materiales informativos, financieros, 

temporales y organizativos, de manera tal que se logren los 

fines propuestos"!5l. 
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De lo anterior podr\amos desprender nuestra 

propia definiclO" sobre el plan de estudio. 

El plan de estudio implica, primeramente, el 

anllisi& y reflexi6n del contexto educativo en el que 

estln inmersos tanto el profesor como el alumno, con •1 

prop6s1to de ~stablecer los fines y objetivos del proceso 

de ensehanza-aprendizaje. Para tal efecto es necesaria la 

or9anitaci6n y seletciOn de contenidos, la secuencia de 

instrucci6n y la utilizaci6n de recursos h11manos y 

materiales que finalmente permitan ta evaluaci6n de lodo 

el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

En virtud de que ne hay acuerdo en cuanto a 

conceptos relacionados con el plan de estudio, $e 

presenta muy poca i~vestigaciOn y escasa sislematizaci6n 

en el 'rea de diseño de planes. Tradicionalmente, el 

desarrollo de los planes de estudio, en la educaci6n 

superior, se han basado m5s en decisiones arbitrarias y 

poco fundamentadas¡ que en el empleo de metodologtas que 

hagan probable el logro de ciertas metas educativas. 

Ca~ el prop6sito de esclarecer lo antes expuesto 

tom~mos como marco de referencia las carecterfsticas de 

los planes de estudio vigentes de las carreras C5) de la 

Facultad de Ciencias Pol!ticas y Sociales de la U.N.A.M. 
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Las caracterfsticas de los planes de estudio de 

la Facultad son: 

•a\ Durante los tres primeros semestres se cursan qut~ce 

asignaturas obll9atorlas y comunes a todas las 

licenciaturas de la Facultad. Estos cursos 

Introductorios constituyen la formacl6n b~slca com5n en 

cinco ~reas fundamentales de las ciencias sociales. 

b) A partir del cuarto semestre, para cada una de las 

carreras se programa un conjunto de asig~atur·as que, 

articulada: congruentemente conf i9uran la formacl6n 

b~sica de la licenciatura respectiva. Dichos cursos se 

distribuyen entre tres o cuatro semstres, dependiendo de 

la carrera. 

e) s~ introduce la modalidad de cr~dltos optativos 

a9rupados en la fase final de cada carrera de modo que 

el estudiante pueda elegir y planear series de materia 

optativas con+crme a sus intereses vocacionales, 

intelectuales o profesionales. 

d~ Finalment€, la prueba escrita del examen profesional 

podrl ser una tesis, un trabajo elaborado en un 

seminario o en un taller, o un informe satisfactorio 

sobre el servici~ social prestado, siempre cuando 

dicho servicio se ha¡a realizado después de haber 

acreditado las asi9naturas de la carrera correspondiente 

y si ~ste implica la práctica profesional y un rigor 

te6rlco"16l. 
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Al hacer un an,lisis crítico de las características 

d• los planes de estudio d• la Facultad de Cl•ncia& 

Pol{ticas y Sociales y al abocarnos al Plan de E&tudio de la 

carrera de Ciencias de la Comunicaci6n, por ser fste el 

punta central del presente trabajo, observamos que si bien 

dicho plan contempla las caracterfsticas enunciadas, en la 

prictica estos elementos no son manejados en su totalidad. 

Por ejemplo los incisos al y d) cumplen su 

finalidad. Esto es, la~ materias que 

constituyen la f ormac i6n b.lsica com6.n orientan y 

proporcionan un contexto general de lo que ~on las ciencias 

sociales, mientr-as que el examen profesional representa el 

61timo requisito para cumplir satisfactoriamente cor1 el plan 

de estudio. 

En tanto los incisos bl y e) no cumplen la6 

funciones establecidas, puesto que no existe una congruencia 

entre las materias que conforman la formaci6n b6sica de ta 

carrera, ni se dan las condiciones 6ptimas que permitan al 

estudiante elegir y planear la serie de materias optativas 

que te ayuden a configurar sus intereses profesionales. 

Lo anterior responde a las experiencias que, como 

•studiantes, vi'.timos a lo largo de r1uestra 

acad~mtca en ta carrera de Ciencias de la Comunicación. 
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A continuaci6n se pr-esentan los objetivos, así caTno 

el esquema general del Plan de Estudio de la carrera de 

Ciencias de la Comunicaci6n, para despu~s hacer una 

descripción critica de éstos, 

En lo concerniente a la carrera de ciencias de la 

comunicaci6n, los objetivos son los siguientes! 

El alumno ser~ capaz de: 

1. - Evaluar cdticamente las teorlas, los métodos y las 

tknlcas con el fin de coadyuvar al desarrollo de las 

ciencias de la comunicaci6n. 

2.- Eiplicar cient{ficamente los procesos de la camunicaci6n 

colectiva en cuanto a su origen, estructura y cambio. 

3.- Evaluar crfticamente instituciones p6bticas y privadas 

en materia de comunicact6n colectiva. 

4.- Utilizar los medios de comunlcaci6n colectiva para 

informar y, en su caso, coadyuvar a la soluci6n de 

problemas sociales. 

s.- Promover la difusión y aplicaci6n del conocimiento para 

el bienestar social. 
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Al hacer el an!lisis del Plan de Estudio de la 

carrera de Ciencias de la Comunicaci6n, y en consecuencia al 

revisar sus objetivos, nos encontramos que ~stos poseen las 

caractertst icas necesarias para el desarrollo profesional de 

los estudiantes dentro de dicha especialidad. 

Esto es, los prop6sitos que persigue el Plan de 

Estudio de la carrera se inclinan a formar científicas 

sociales o camunic6logos capaces de analizar y criticar los 

fen6menos sociales en los que est~n inmersos, a trav~s de 

lo~ med 1 os de comunicaci6n colectiva no, crear 

comunicadores que encaminen su labor a la sola emisi6n de 

mensajes sin coadyuvar al desarrollo de las Ciencias de la 

Comur1icaci6n. 

De aht la imperiosa necesidad de que los alumnos y 

profesores cambien a reafirmen la visi6n que de la enseñanza 

de la co1nunicaci6n tienen en la Facultad de 

Poilticas y Sociales. 

Ciencias 

Es necesario aclarar que todo estudiante que desee 

ingresar a la carrera de Ciencias de la Comunicaci6n en la 

facultad debe contar con ciertas caracterfsticas necesarias 

para alcanzar el perfil profesional que estipula el Plan de 

Estudio de la carrera, tales caraclerfsticas son, entre 

otras: 

J.- Facilidad para e-1 tnanejo 1 compar·aci6n y anAlisis de los 
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sucesos sociale•. 

2. - Faci 1 !dad para la &•ociaci6n y or·9anizaci6n d• dato• 

aislados, para poder lograr un ••terial informativo y 

sistemati:zado. 

3.- Tener la capacidad en cuanto al uso del l•nguaj• oral y 

•scrtto, superior•s al t6rmino ••dio. 

Le anterior implica la necesidad de llevar a cabo 

dut"ant• los semestres del •tr·onco com6.n•, una labor de 

orientact6n vocacional que proporcione a los e•tudtant•s los 

elementos necesarios para reorientar, o bien consolidar la 

image~ que tienen de la carr•ra y con lo cual se podrfan 

conformar cuadros profesionales verdaderamente identificados 

con la formaci6n educativa, que se lleva a cabo, •n la 

facultad, •vitlndose asf, la deserci6n, la fosilizaci6n y la 

dispers16n, entre otras. 

Dentro del Plan de Estudio de la carrera de 

Ciencias de la Comunicaci6n nos encontramos que r•quiere d• 

una actualizaci6n acorde a las necesidades reale• de 

d•sarrollo profesional de la especialidad. Pod•mos aRadir al 

dia9n6stico anterior, la inadecuada planeaci6n d•I mapa 

curricular, esto es, no existe una debida vinculaci6n y 

coordtnaci6n entre las materias de formaci6n blsica coMdn, 

las de formaci6n bisica de la carrera y las opciones 

vocacionales <comunlcac:i6n eser ita, audio-visual • 
investi9aci6n1. 
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Es as{ que, en muchas ocasiones, materias que se 

dan como optativas deberlan ser obligatorias o viceversa. 

Por ejemplo, la materia de taller de 9ul6n, que est&. 

Incluida en el bloque de asl9naturas optativas del séptimo 

semestre, podr!a ser insertada en las materias obll9atorlas 

como base a las materias prlcticas optativas, ya que resulta 

incongruente que materias prActicas como Tlcnica5 de 

informaci6n por radio y televisión <sexto sem•str•l, B• 

Impartan sin tener antes un conocimiento te6rlco-pr&ctlco 

sobre la elaboracl6n de 9ulones y el manejo técnico del 

equipo de radio y televlsj6n. 

El Plan de Estudio de la carrera de Ciencias de la 

Comunicaci6n no se ha actualizado desde 1976, lo que 

representa una desvenltja tanto para profesores como alumnos 

por conocer el contexto actual en el que se desarrollan los 

procesos y t•cnicas de la comunicaci6n. Para poder llegar a 

una actualizaci6n y adecuacl6n del Plan de estudio de la 

carrera es preciso tomar cuenta y definir las 

caracter{sticas e intereses de los alumnos; plantear un 

perfil profesional del egresado de la licenciatura en 

cuesti6n; identificar los sectores o !reas donde 

probablemente actuarl el egresado, as{ como las funciones 

que desempeñar' ~ste; fundamentar el plan con base en las 

necesidades sociales, econ6micas y educativas del sistema, y 
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no en relac16n a las c:aracterfsticas -forma.les de una 

disciplina, como se hacfa tradicionaJmenle. 

Es decirt lomar en cuenta tres fuentes 

9enerado~a~ d• obj•tivos de aprendiiaje: el 

sociedad y lalsJ materla<sJf, Ya que 'ninguna 

principales 

alumna, la 

fu•nte 6nlca 

de informact6n puede br·indarno!i una base para adoptar estas 

dec.ísione-s ... l?J. 

El alumno en •l modelo propuesto por Tyler jue9a un 

papel importante debido a que es fste quien representa la 

fuente principal durante el proc:e50 de 

enseñanza-aprendizaj~. 

Asimismo los alumnos deberfan ser los m&s indicados 

para elegir lo que realmente quieren aprender, c6mo y cuiles 

deb•rfan ser los procedintil'ntcs y rec.ursos para deosa.r·rol la,.. 

mejor el proceso d~ enseñan2a-aprendi2aje. 

La aociedad es tambiln fundamental en dicho modelo, 

puesto qu" en el la se engloban las carac:terfstlc;H 

econ6mlcas, poi fticiOS y cultura!<'& en el que estl Inmerso el 

sistema 9er1eral t!!>ducattvo; caracterfstlcas que se deb•n 

tomar en cuenta para poder adecuar el proceso de 

* Modelo racional de Ralph Tyler 
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enseKanza-aprendizaje a las necesidades reales tanto de 

alumnos como de profesores. 

Las materias representan el filtimo punto esencial 

para Tyler, ya que la adecuada planeaci6n de ~stas 

contrlbuirA a optimizar el proceso de enseñanza-aprendizaje 

el cual proporcionar~ a los futuros p~ofesionistas una mejor 

contextualizaci6n de Jos fines y metas que quieran alcanzar 

para su mejor desarrollo profesional. 

En conclusi6n, no obstante el trabajo realizado en 

el lrea del diseKo y elaboraci6n de planes de estudio, se 

requiere todavía mucha investigaci6n para alcanzar el 

desarrollo, slstematlzaci6n y especlflcacl6n de metodologlas 

que sean 6tiles a los diseKadores de planes en la educaci6n 

superior. 

1,2 MAPA CURRICULAR 

El mapa curricular es la forma en que se 

estructuran y jera~quizan congruentemente las materias que 

conforman el plan de estudio de una disciplina. 

El mapa curricular de la carrera de Ciencias de la 

Comunicaci6n de la Facultad de Ciencias Pollticas y Sociales 

de la U,N.A.M. est5 constltufdo por quince materias que 
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componen la formaci6n blsica com6ni quince asignatura• que 

comprenden la formaci6n blsica de la carrera y diez materia& 

optativas que estln destinadas a contribuir a la 

especialtzaci6n de los estudtantesf. 

Dentro de todo ~apa curricular •e establecen d06 

tipo• de relaciones: verticales y horizontales, laa cual•& 

serln analizadas en los siguientes apartado~. 

1,2,1 RELACIONES HORIZONTALES 

Estas implican las relaciones de materias por 

semestre y la coherencia que existe entre ellas tver cuadro 

No. ll. 



CUADRO No. 1 
RELACIOl~ES HORIZONTALES 
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P11Il!ER HISHllA l!l!IClllAL FDll!ACIDI Sot. ltll!A SOC. EClllOlllA Pll.. TAl.LEI DE 
SEl!ESTR!: ECON. Y SOC. 1 NEXICAJU 1 1 1 REI. E IMV. 

Fll!!ftAC!!!ll SEStlfDO KIST~IA ft!JllfüL FCl!fü 1 ON SOC. TEORIA sac. ECOllOftlA POL. IETOIOL0611 
IASICA smmE EtOll. Y SOC. IJ l!EXICAllA 11 IJ 11 1 
CllMI 

TERCER HISTORIA ftUNDllL FOllftACIOll SOC. TEOR!A SOC. ECOllllII Pll.. llETOIOl061A 
SE!IESllE ECO•. Y SOC. III llEXICAllA IIl !11 1II 11 

CUAITD TEGR!AS DE LA IUIOIUCC!Otl A ?SICOL061A DES.RES.ES!. 6EllEROS 
SEftESTRE CCftUM. Y LA lllF. LA UNGUISTICA SOtIAL DE LOS ftEl.IE PERIOllSTIC. 

COft. COLEC.EM llffOlllAT!V, 
l'EXICO 1 

FO!!ftACI!!ll 
l'SICA DF. 9UIUO TEOR!AS ~E LOS LEMGUUE Y SOCIOLDGIA DES.REG.EST. GE.e ROS 
LA CARPERA SE!IESTRE IU. CE en". SOCIEDAD DE LA CCft. IE LOS llED.DE PERIODISTIC. 

mmm COLECTIVA COft. COLEC.U IHTERPilETAT. 
llEXICO 11 

SEXTO rmms DE ;mms DE PS!Cll.OGIA IMTROD. AL GEllEROS 
SEftESTRE m. P~R CINE llF. ?OR RADIO DE LA CDft. EST. DE LA PERIOllST!t. 

Y TELEVISIDN COLECTIVA lf!NIDN PUi. DE OPIHIOM 

TALLER DE FRACT. TALLER DE L i T. LITERATURA TALLER DE ED. omms DE COllUNICACiaN. H!ST. IEL PE· !Ir.' "E.~ 
PEFmISTIC. 1 Y PERIODISllO Y SOC. I,III DE ORIGIHALES PRENSA INIERllACIOllAL. RIO!IS.EM l!El. IrJ.;"f~H!t!~. 

SEP'l~O mwms ~E PER. :ALtER DE EVOLUCION TEORJA DE CINE SOCIOLOGJA DE Str.!Cl. !Et "H.M :'F. C!~.T.'J.ltEOl. SOt!:Jl. DE~ tll( 
SBIES!RE 6RAFitO 61JICll cm, DEL LENS. LA PUBLICIDAD DOCUl!!:NTAI. LA RADIO Y T.V. '.!llE ¡ y !11 POI T.\. ! u 1(1. 1 v m !IEXICAllO 1 T III 

TALLER DE !K~ES. W.l.ISIS nE ENAJEKACION INTROD. A LA m.YTEC. PSICOANALISIS T~ClIClS ?E COfll!N!:1:1~w E~A:. E IIEOL llY.'.O!l.,IMOL06 LA lUt!SIR!A ftEtalOtOGIA 
EN COftllllC. 1 tCllTEHIDD E IDEDL. DE TE01UA DE LA DE INV. EN Y SOCIE!AI !ICV. Ell C:1. y,.,. ... l.!!! IE LA t!Jl.!,lll Y EICSl!E¡()S lf'. tlJUUIAL EK !E LA llV. 

QPC!()lj LA CULTURA EHAJENAC ION COft.CDLEC. 1 ltC• .• ~!. ! "' 1t1 ftEl!:O 11 IH PERIOl.l,lll 
VOCAtlONALl 

TALLER DE FRACT. LA HISTORIA LITERATURA AGENCIAS ORG. D!MlfOS OllG. DE lllSTIT. ~ERI~II~" PEllIOlllS~c PRENSA TEORIA IE LA 
PEFIOD J STIC. 11 co~o REPDRT. ~ SOC.ll,IV lllfOR"A:ms T l~l!STAS !IFül!MTIYAS l!TE~AlUU 1E lA C!El{'i~ CtlMiE:lATAP.!A PtOFAGAIJ!A 

OCTA\11! !"ASEN Y TALLER IE TALLER DE EVOllJC!ON DEL TALLER DE SOC!l!LOGIA DEL m~;ci; BE CillE, T.\'. E SOC!OLOEIA IEL 
SEftE5TRE m1om110 REALIZ •• REALIZ. POR LENGUAJE TECNlCAS DE CINE 11, IV IHFOP.!IAClO~ moLOS!A El ClllE llEllCAllD 

mrn Y T.~'. CINE AUDIOVISllAL EIICION PO~ T.V. '.! !'.E11cr :1,ri 11 ! IV 

TAL.LEP IE lllVES. m.Ym. CLASES soc., conummllll ENUEMACION INv.con., ti '.!IW~ICA: 'ª ¡q~¡¡;¡ rumLOG!A DE SEftIOLO<m 
EN CC,,~MIC. 11 DE INV, E~ nEOLos. 1 Y POLil!CA E IDEOLOGIA IDEOLOG. Y EMSUE co~o ?~omc tul TUIAL EM LA IMl'ESTIGAC. 

Cl'l!.COL. 11 ftED. ?E C!lll. 11 Y I~ DE LA CULT. OOS DEL HOftlRE PEX!CO !!,IV PERIOl!Sl!CA 
11 Y !V UlllANO Il Y IV 11 T IV 

1 LAS mems DE OPCION VOCACl!lllAl. CUIREN LOS 2 ll.TlllOS SEl'ESTRES 17 y 81 IE LA LICENCIATURA EN CIENCIAS 
IE LA CO~l'M!CAC!oN. ES r~PORUNTE ACLARAR 9UE ~o TOD'S esm "ATEl!IAS SE Pf!OGRAftAM DURANTE El A;;Q LEtTm. 
LAS KATE~JAS DE ll!'t!ON VOCACll!!IAL PEPft!TEN CUIRIF LOS 80 CREDITOS RESTAllTES DE llll TOTAL IE 322 WE 
ESTl!tECE EL PLIM :E mums V!GE~TE. 
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taJ ante 

divisi6n que se establece entre el lrea de lnventlgaci6n, 

comunlcaci6n audiovisual y la comunlcacl6n periodística. Sin 

embargo, consideramos que esta f ragmentac i fira es er·r6nea, 

puesto que tanto la comunicaci6n audiovisual como la 

periodística requieren del sustento de la investigacl6n. Por 

lo tanto, se precisa que la lnvestlgacl6n quede implícita 

dentro de la teorfa y práctica audiovisual y periodística, 

conformlndose as! dos áreas: lnvestlgacl6n audiovisual e 

lnvestlgacl6n periodística. 

Por otro lado, resulta cuestionable la iorma de 

programar las materias optativas. pues las asignaturas de 

opci6n vocacional están tal mal programadas que obligan al 

estudiante a organizar su horario no en funci6n a sus 

intereses profesionales, sino en relaci6n a las materias 

programadas. 

Esta inadecuada programacl6n curricular ha traído 

como consecuencia la dispersi6n de las materias, es decir, 

se le da prioridad a una sola lrea, generalmente prensa, 

releglndose las dem~s. Lo que imposibilita al estudiante de 

optar por determinada lrea de especlallzaci6n. Es asf, que 

resulta de fundamental 1 roter~s congregar cada una de las 

ireas vocacionales como lo establece el plan de eBludio de 

la carrera, lo que permitiri al alumno esclarecer su campo 

de inter~s profesional. 
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Por ejemplo, en lugar d• que se contemplen en las 

materias generales optativas, un gran namero d• 

d•stlnadas a la investigaci6n, bien s• podrfa 

posibilidad d• constituir a todas '•tas •n un 

asignatura• 

plant•ar la 

Seminario de 

t•sis. V destinar •l ••pacto qu• d•jen estas materias para 

otr-as del área audiovisual, e d• comunitact6n impresa, con 

lo que se enriquecerfan laa posibilidades de aprendizaje de 

los futuros prof••ionaleB de la co•unicaci6n. 

1.2.2 RELACIONES VERTICALES 

Las relaciones vertical e& aquel las que 

establecen un •vfnculo stmult,neo• entre matertaa. Es decir, 

las materias se relacionan entres{ para llegar a un ~i••o 

obj •ti vo: proporc: ion ar al ••tud i ant• los f undamentou 

te6ricos, metodol69icos y prlcticos propios de la 

disciplina. Dicha relaci6n se establece supuestam•nte con 

las materias antecedentes y consecuentes <ver cuadro No.2>. 



CUADRO Nc,2 

RELACIONES VERTICALES 

Materias Antecedentes 

G6neros Periodfsticos Informativos 

G~nercs Perlcd!stlccs Interpretativos 

Lenguaje y Sccil:d11d 

Scclclcg!a de la Comunlcacl6n Ccl•ctiva 

T~cnicas de Infcrmaci6n por Cine 

TECNICAS DE INFORMACION POR RADIO Y TELEVISION 

G~nercs Pericdfsticcs de Opinl6n 

Taller de Gul6n para radie y televlsi6n 

Taller de Reallzacl6n para radie y televisi6n 

Imagen y Periodismo 

Materias Consecuentes 

1.3 VARIABLES DEL QUEHACER DOCENTE 

28 

La sltuacl6n de decencia puede plantearse como un 

procese complejo en el que Intervienen una gran diversidad 
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de variables, que deben s•r conocidas por quienes asuman el 

compromiso y la r•sponsabllidad de •er prof•1ores, La 

docencia, en este sentido, para su ejercicio adecuado, 

requiere del conoc~miento, anllisis y, en su caso, manejo de 

las variables que concurren •n la situaci6n educativa. Tales 

variables pueden ser enmarcadas en tres grupos: relaci6n 

maestro-alumno, relaci6n aprendizaje-conocimiento y retaci6n 

m~todo-contenído. 

1,3.1 RELACION HAESTRO-ALUHNO 

Uno de las mecanismos mis pod~ro•os y sutiles de la 

dependencia se encuentra en la •ducact6n escolar, o mejor 

dicho, •n la forma de educaci6n que llamaremos 

•tradicional•, caracterizada por un eap{ritu iormaliata, con 

una concepci6n v•rticallsta de la autor·ldad y la disciplina, 

y celosamente custodiada por los organismos burocr,ticos del 

Estado, 

El vínculo de dependencia est' presente &lempre en 

el acto de enseRanza y se expresa en supuestos tales como: 

1 l que el profesor sabe m's qu,. el alumno! 2l que el 

profesor debe prote9er al alumno de cometer erroresl 3l que 

el profesor debe y pued~ juzgar al alumno¡ 4l que el 

profesor puede determinar la legitimidad de los Intereses 
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del alumno¡ 51 que el profesor puede y/o debe definir la 

comunicaci6n posible con el alumno. 

Definir la comunlcacl6n con el alumno implica el 

establecimiento del contexto y de la Identidad de los 

participantes: el profesar es quien marca el tiempo, el 

espacio y los roles de esa relacl6n. Al mismo tiempo el 

profesor es el que Instituye un c6di90 y un repertorio 

posible. 

Encontr·amos que tr-ad icionalmente se diferencia al 

alumno y al profesor y que, al primero se le pide que 

aprenda y al segundo que ensefie, El aprendi2aje queda 

reducido al aula, y se traduce en memorizaci6n de nociones, 

conceptos, principios e Inclusive procedimientos 

<pr·eestablecldos en un pro9r·ama a cumplir!, que ser&n 

reproducidos en la clase o en los examenes y que, por lo 

mismo, el aprendizaje puede convertirse o concebirse como un 

proceso mec~nico. 

•El profesor y el alumno, a pesar de ser sujetos 

diferenciados se perciben como elementos complementariosl 

uno pone el saber y el otro lo necesita; uno entrega, el 

otro recibe. Se considera al que 'enseña como la autoridad' 

(que le es conferida por el saber que posee> que decide, 

otorga y concede; y al que aprende como un recipiente mls o 

menos vacío y esterill2ado al que hay que llenar, al que hay 
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que convertir de 'ser natural' •n 'ser social' por un 

proceso de cosificaci6n del hombreª<S>. 

El carlcter dependiente del vfnculo en la retaci6n 

ma•stro-alumna na estl dado porque los docent•• 

personas autoritaria• y dominadoras <aunque muchas lo son) 

sino que estl consagrado y condicionado como tal por el 

conjunta de la estructura econ6mica, polftica y social y, 

adem'•• tiene &U5 mecanismos opresivos montados en el seno 

•ismo de la lnstltucl6n ••colar. 

En s{ntesis, la dependencia maestro-alumno es el 

r•sultado de sistemas •ducatlvos r{gido• y autoritarios, en 

donde todo estl previamente estructurado: planes de estudio, 

cursos obligatorios, siste~as en•eRanza, harar los 

inflexibles, etc. Donde •l estudlant• sólo aparece como •l 

destinatario, como el receptor y ejecutor de declalones que 

le afectan y lo determinan. En una situaci6n como fsta, el 

a 1 umno debe aprender y adaptarse a las e!itructuras 

prevalecientes, en el •ntendldo de que toda actitud critica 

orl•ntada al cambio puede ser considerada por las 

autoridades como un problema de rebeldfa. •Las nota$ y 

cartas de 1 buena conducta' expresan la capacidad d• los 

alumnos para adaptarse ob•dient•mente a 

establecldo'<9l. Este tipo de aprendizaje llene una 

aplicaclbn en la futura actividad profesional 

lo ya 

a11pl la 

de los 

estudiantes, quedando aal preparados para captar, obedecer y 
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hacer prevalecer las situaciones rfgldas y estacionarlas que 

los convierten en agentes de resistencia a los cambios. 

1,3.2 RE~ACION APRENDIZAJE-CONOCIMIENTO 

D•sde la Universidad Interesa formar hoy un 

profesional capaz de operar 

limitarse a registrarles 

con les conocimientos y no 

en !IU memoria. N•ce!l I tamos 

organizar, tambi~n en este nivel, situaciones de aprendizaje 

que permitan no s6lo adquirir informaci6n sino, adem!s, 

aplicarla funcionalmente. Este modifica sustancialmente la 

función del docente universitario. Se requiere en la 

actualidad un docente universitario capaz de concebir su rol 

como orientador, planificador del proceso de aprendizaje, 

esto Implica lnsl!ltlr sobre el papel activo del alumno y del 

~rupo en las situaciones de aprendizaje. 

El aprendizaje puede producirse en cual quier 

situact6n y no necesariamente en •ituaciones de docencia, 

incluso en el la puede haber aprendizajes que no hayan sido 

previstas ni queridas. 

El vínculo que se eslab 1 e ce entre 

aprendizaje-conocimiento es como el que existe entre 

enseñanza-aprendizaje, es decir se crea una relaci6n 
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dl•l~ctlca entre ambos tfrminos. Para ll•gar al conoci•lento 

se nec•sita P•••r por •l proc•sa de •n••«•n%a-apr•ndlzaJ•· 

El conocimi•nto por s•r algo no acabado r•qulere •iempr• de 

una continuidad¡ asf, •• •ntiende al conocJmiento como •l 

c6mulo de informaci6n adquirida durant• •I proc•so de 

•n••ñanza-apr•ndiZ•J•· 

La relaci6n aprendiz&je-conocimi•nto es tambifn de 

d•p•ndencia pu•sto que siempre habrl una persona qu• •n•eñe 

y otra qu• apr•nda, •I resultado d• lo anterior propicia 

conoci•iento. Sin embargo •1 conocimiento no •e da en ••la 

m•dida sine por el contrario, ¡ste no se limitar.( a la 

persona que •n •l proceso anterior 

aprendiz, ya que tanto el qu• enseña 

adquiere un conocimiento, de ah{ 

conocimiento no es ac•bado. 

•antenga •I 

como el que 

•1 afirmar 

papel de 

aprende 

qu• •l 

Como ya mencionamos antertorment•, •1 concepto de 

conocimiento no puede ni debe desligarse al de apr•ndlzaje, 

de tal manera qu• entendemos al aprendizaje come la aerie de 

acciones orientadas hacia d•termlnadaB ••las. E• decir, una 

persona aprende cuando se produc•n r~estructuracion•• •n su 

conducta, por lo tanto, aprendemos cuando nas pcn•mos •n 

contacto e relaci6n con el objete de ccnoclmlenlc, no 

aprcpi~mos d• 61 y lo lr•n•fcr•amos. 
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1,3,3 RELACION METODO-CONTENIDO 

•La relaciOn mftodo-contenido se pr·esenta como una 

problemlt!ca poca explorada por los estudiosos de la 

•ducaci6n; s• r•qui•re ahondar en l•s divers&s opciones 

metadal69icas de cualquier disciplina para poder explicar y 

entender dicho vfnculo•. t10) 

Entendemos por ~ttodo el procedimiento adecuado por 

•l cual se ll•ga a la cbtenci6n d• conocimientos de hechos, 

Y al contenido como el conocimiento mismo. 

Ahora bien, para lograr un grado de 

aceptable e~ ta re1a.ci6n mftodo-conl•riido 

opliml 1ac i6n 

es preci•o 

establecer quf tipO!i de cante-nidos se v•n a i11partir para 

destlnlrsele el debida mftada, ya que par muy buenas que 

sean los contenidos, si •l •ltodo no •• el apropiado no •• 

abtendrln los resultados qu• •e plantean •n lo• objetivos 

establecida•. 

Por ejemplo, si el contenido de e•e cursa, materia, 

tema, etc., es meramente te6rico, el 

esta posiblemente •er{a a travfa 

<mftada tradicional de en•eRanzal. En 

mftada adecuado para 

de cursas magi5tral•• 

e&t& m'toda hay un 

emisor Cprofesarl y muchos rec•ptor•s (alumnas), En 11, 

generalmente, es el profe5or quien desde el frente del sal6n 
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reparte una serle de contenidos (conocimientos) a los 

alumnas. El profesor utiliza técnicas de enseñanza que s~ 

basan en la expoaici6n oral con el apoye de recu~sos 

d!dlctlcos tales como material blbliogrlficc y plzarr6n, 

instrumento que al acompañar sus 

exposiciones de ilustraciones y dia9r&mas, elaboradas sobre 

la marcha misma de la clase. 

En tanto, si nos a contenidos 

m•todal69icos serla necesario remitirnos a mftodo& como la 

invetl9acl6n y el trabajo de campo, los cuales permltlrfan 

hacer un trabajo clent{f lco, ref lexlvc, ordenado y crítico 

sobre alg6n problema existente. En estos m'todos hay un 

profesor emisor-~eceptcr y muchos alumnos, se pretende que 

6stos participen activamente teniendo las funciones de 

emi~ores y receptores, de manera equilibrada y no que s61o 

prevalezca la segunda acbre la primera, En la lnvestl9acl6n 

y el trabajo de campe se requiere de ta utlllzaci6n de 

tfcnicas como podrfan ser la ent~evista, encuesta, muestreo. 

obs•rvacl6n directa, reccpllacl6n blbllc9rlfica y 

hemero9rlflca 1 ~te., &$f como de instrumentas como fichas de 

trabajo, cuestionarios o c6dul8 de entrevista, libreta o 

9rabadara, clmara fotc9r&tlca, etc. 

Por &ltl~o, al •• tratara de cont•nldos •ncamtnados 

a la prlctlca ae utlllzar{a una ccmblnaci6n de los do& 

mftodos antes Mencionados. Asf los alumnos dejan de ser 
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pasivas y se convlert•n en sujetos activos de su formacl6n 

acad6mlca. En este m•todo se recurre a la eventual ayuda de 

ciertas t•cnlcas dld,ctlcas, ejempla de •stas san: mesas 

redondas, corrillos, din,micas de grupo, plenarias, etc.* 

Es precisa destacar, que a trav6s del vínculo 

m•todo-contenldo se pretende proporcionar al alumno: 

- Los medios de observacl6r1 y experimentaci6n necesarios. 

- Economizar tiempo en l~s explicacion•s, para aprovecharlo 

despuhs en otras actividades del grupo. 

- Ilustrar algunos temas de estudia. 

- Facilitar la comprensl6n del alumno. 

- Comprobar hip6tesis 1 datos, Informaciones, 

adquiridas par medio de expl lcacianes 

investigaciones. 

etc., 

a de 

- Iniciar el inler6s de los alumnos por temas que parezcan 

ser de paca utilidad e Importancia para ellc5. 

- Acercar al alumno en cuanto sea posible a la realidad. 

*Cfr. AGUIRRE LORA, Ma. Esther, Cursa intraductgrla de 

p1d4ctic1 G•nera!. Guía del asrsor, UNAM, M6xlco, 1974, 

P•P• 3-11 
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Sin •mbargo, nuestra •xporiencia particular cama 

•studlantes, nos ha demostrado que la relacl6n m•todo· 

contenido, •n la m~yorfa de lo& casos, no es la •'s 
adecuada, ya que prevalece siempre el 11•todo de educaci6n 

tradicional, lo l111lta •I proc••o de 

1,4 CONCEPClON DE LA ENSEAANZA 

Cualquier acc16n educativa r•qu 1 ere que haya la 

po"lbl l ldad al rurnos de aprend 1 zaj es para qu• pueda ••r 

calificada como tal. Ahora bi~n, o;i no .... tiene claro itl 

concepto dt! aprend 1 zaj" resulta lnlnt•l lc;¡lble •I de 

enseñanza. "El concepto de enseñanza tt5 dependiente del 

conct!pto dt! aprendizaje. Por consl9ulent1t, por una muy 

Intima conexi6n conc•plual, la caracl•rlzacl6n y la raz6n de 

ser de la enseñanza 5e basa en 1& caracterizacl6n del 

aprendlzaj•".1111 

De ahf que muchos autores coincidan en 9eñalar que 

enseñanza y aprendizaje constituyen pasos dlal•ctico•, 

inseparables, integrantes de un proceso 6nico en perman•nl• 

movimiento, pero no s61o por el hecho de que cuando hay 

alguien que aprende tiene que haber otro que enueña, sino 

tambifn en virtud del principio sec;¡~n el cual no •• pued• 
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ense~ar correctamente mientras no se aprenda durante la 

misma tarea de la er1seKanza. 

La relacl6n que se da enlre la enseñanza y el 

aprendizaje, nos lleva a establecer que dichos t~rmlnos no 

se pueden manejar aisladamente sino que forman parte 

integral de un proceso 1 en el que se llevan a cabo 

modificaciones y reestructuraciones en la conducta de las 

dos elementos fundamentales que conforman dicho proc•so, es 

decir, el profesor y el alumno. Cabe aclarar que •I proceso 

de ense~anza-aprendlzaje no se limita a conductas 

observables. 
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2.1 DESCRIPCION CRITICA DEL PROGRAMA DE ASIGNATURA VIGENTE DE LA 

MATERIA TECNICAS DE INFORMACION POR RADIO Y TELEVISION 

Todo pro9rama d• asignatura se d•be realizar en 

funcl6n d•I valor que tiene el aprendlzaj• •n una dl•cipllna 

•n particular, como en los •l•m•ntos que contribuyen a 

conformar un plan d• estudio. Es pr•ctao •xaminar el 

contexto p9ico· social donde se va & desarrollar el 

aprendizajeo. Por esto mismo, la eotaboract6n de programas de 

asignatura debe apoyarse en las ideas que fundamentan el 

proce~o de enseñanza-aprendizaje, mucho m'6 que en las 

ncr••• par& redactar buenos cbj•tivcs de aprendlzaJ•·* Asl, 

•l programa de asignatura •deb• ser concebido coma una 

propuesta mfnima de aprendizajes relativos a un curso 

particular•, 111 

Cuando la• diversas instituciones educativas del 

pafs requi•ren de Jos s•rvicios de un profe~or para proMover 

las aor•ndizaits currtculart•** •n un grupa ••colar, •s 

prlclica com6n @ntregar al docente 

materia el nombre de la asignatura, 

objetivos que, en la mayorfa de los 

que se ocupa de una 

la ll•ta de tema• y 

ca•D& le dan cc&•l6n 

para interpretar el programa de acuerdo a •u experiencia y 

* Supra, plg, 37 

**Conjunto de conocimientos que de manera explicita intenta 

fomentar un sistema @ducativo. 
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con sus intereses particulares, en detrimento de loa 

aprend1ZaJeS curriculares que pretende +omentar el programa 

a partir del plan de estudio del que forma parte. 

Al hacer una revisi6n de la forma de realizar los 

progra~as de asignatura en el nivel de educaci6n superior, 

nos encontramos que en ttrmino5 generalew, no •xist• una 

preocupaci6n sustancial por parte del profesor y autoridades 

institucionales por la confecct6n de programas de 

asignatura. Esta tarea corresponde mls bi•n a otro tipo de 

instancias acad6micas <planeador e~, investigadores>. Se 

puede afirlftar que el profe9or recibe ya hechos los 

programas, y que por· lo tanto, es una respon~abilidad que no 

le compete. Es frecuente, como ya iae '1enc:ion6, usar· 

temarios, muchas veces copia del Indice de libros de texto, 

o bien listados de temas o capftutos exahustlvamente 

desglosados, los cuales son elaborados por los profesores de 

mayor experiencia en la así9natur·a. o por comisiones 

departamentales u otras instancias acad,micas. 

Ralph Tyler e Hllda Taba proponen •que para la 

elaboraci6n de progr·amas de asignatur-~ se debe tomar en 

cuenta el an,lisis de los componentes referenciales".<2> 

Para Hilda Taba estos elementos •erln las demandas y 

requisitos de la cultura y la sociedad, mientras que para 
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Tyler los componentes referenciales son la sociedad, el 

alumno y el especialista de la materia,* 

Un ejemplo de la inadecuada estructuracl6n de los 

programas de asignatura los representa el 

materia Tfcnlcas de informaci6n por radio 

asignatura que se imparte en el sexto 

programa de la 

y televisi6n, 

s•mestre de la 

Licenciatura en Ciencias de la Comunlcacl6n de la F.C.P.y 

S., y el cual es presentado a conlinuacl6n. 

PROGRAMA VIGEMTE DE LA MATERIA: TECNICAS DE INFORMACION POR 

RADIO Y TELEVISION 

Semestre: Sexto 

N5mero de cr~dltos: 09 

OBJETIVOS GENERALES 

- Distinguir Jos diferentes elementos y 

caracterizan al radio y la televlsi6n. 

- Distinguir las connotaciones y 

tllcnicas que 

significaciones 

semio\69icas e iconogr!Hcas que conforman el lenguaje de 

la radio y la televisi6n. 

* Supra. P'-g. 22 



- Realizar diferentes investi13acianes y a.pi icar 

4'1 

los 

resultados a la realizaci6n de prog1·amas de radio y 

televisi6n. 

TEMARIO 

1. Tratamiento de la lnfor•acl6n tn 

lelevi,,;i6n. 

el radio y la 

2. Codlflcacl6n de Ja lnformacl6n para transmlslone1 por 

radio y lelevl,,;l~n. 

3. Lenguajes l~cnlcos de ID!! medios <radio y lelevlsl6nl. 

4. M•todos de lnvesllgacl6n tn comunlcacl6n colectiva. 

~. T~cnlcas de lnvesllgac<6n en comunlcacl6n coltcllva. 

BIBLIOGRAFIA MINIMA 

- Coffelt, Keneth. Tfcnica1 de !1 T.V. tducallva, Mfxlco, 

Ed. Pax, 1971. 

- Dary, David. Manual de noticl11 radlof6nlc11, M&xlco, Ed. 

Diana, 1970. 

- Castro Estev•1, R. de, La palabra a travf• dtl 11p1cig, 

Buenos Aires, Col. Ero, Atlanllda. 

- Newman, John F. Periodi!!mp radlpf6nico, Ed. Llmusa, 1966, 

- Slller, Bol, Whlte, Ted y Terkel. Nol!cl11 pgr radio y 

televi1i6n, Libreros mexicanos. 

El programa que pre1enl1•01 anl•rlormtnt•. contltne 
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una serie de deficiencias, la principal es ~u falta de 

actuallzacl6n, pues dicho pro9rama se rl9e desde 1976, lo 

que ha provocado, como lo señalamos mls adelante, ur1 

estancamiento en los contenidos en materia de comunicaci6n, 

propiciando as{ que los profesores de la asignatura creen 

sus propios contenidos a partir de su experiencia, interese~ 

e inclusive limitaciones d• conoci~iento y recursos de 

enseñanza. 

En cu;into a la estructuraci6n del programa de 

asignatura de la materia observamos que se plantean tres 

objetivos 9enerales dej&ndose de lado la Importancia que, en 

un momento dado, tienen los objetivos particulares y 

terminales de la asi9natura. Es as! que al detallar los 

objetivos se eliminar~ la abstraccl6n de su detinlcl6n y los 

contenidos serln mls productivos y enriquecedores. 

Al revisar los objetivos generales del programa de 

asl9natura Tfcnlcas de lntormacl6n cor radig y televlsl6n se 

aprecia que en dicha materia la teor{a y la prlctlca estln 

estrechamente vinculadas. Sin embar90, la experiencia ha 

puesto de manifiesto el inadecuado manejo qu~ s• hace de 

esta relacl6n (leerla y pr·lctlcal. Los prctesores en su 

mayoría, insisten en dar prioridad a lo te6rlco1 esto se 

debe, quizi, a la falta de una infraestructura necesaria que 

permita poner al alcance del profeaor los recursos 

nece~arios para ac•rcar a los alumnos al contexto de los 



medio~ el•ctr6nicos. 

Otra de las limltanles qu~ presenta el programa de 

asl~natura d• la materia, en cuanto a sus objeltvos, es sin 

duda alguna, •1 h•cho de que s• pretende que w1 ••tudiante 

conc1uva su •prendizaJ• con la r•allzaci6n de programas d• 

radie y televist6n, sin embargo no 6e cuenta con el equipo 

tfcnico n•cesario para concluir una serie de inve•tigaciones 

qu• se realizaron a lo largo del semestre. 

La lnstitucl6n juega aquf un papel muy important• 

puesto que de alguna manera coarta y bloquea el quehacer 

tanto del maestro como del alumno, y se limita, de esta 

manera, el proceso d• enseRanza-aprendizaje. 

Es importante seRalar que los temas contenidos en 

el programa no son Jos convenientes porque resulta 

improcedente que se aborden temas concerniente5 a los 

m~lodos y t~cnlcas de investigaci6n, siendo que a lo largo 

de la formaci6n blsice com&n 6e cursaron mat•ria• para est• 

fin !Taller de lnvestlgacl6n y redaccl6n, Metodologfa y 

III. 

R•!Spocto a los t•OIH r·elativos ill tratamiento, 

calificacliSn de la lnformacl6n y translado al l•nguaj• d• 

los mttdlos electr!lnicos lrealizacl6n de programas d• rorl•

televisilSnl, la mayoría de las ve-ces eor1 tr·atados; 
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superficialmente, Le antes expuesta responde a que los 

profesores se abocan a su á~ea de especializact6n, ya 5ea 

radio o televlst6n y dejan de lado la que ne dominan, le que 

trae cama consecuencia una vlsi6n fra9mentada de loa 

contenidas prc9ramadcs. 

Para romper con esta visi6n fra9mentada de los 

contenido~ seria conveniente, a nuestro juicio, que los 

profesares que Impartan esta materia, tengan la especialidad 

en ambas medies: radio y televlal6n. 

La revlsl6n del programa de asignatura de Ifcni,11 

de lnformac16n por radio y televlsl6n nos condujo a 

establecer que dicho programa no cuenta can los 

requerimientos necesarios para considerarlo como tal. Esto 

es, no se toma en cuenta a la sociedad, al alumno y a los 

especialistas de las materias como lo plantea Tyler en su 

modelo racional.* Por lo tanto, estimamos que el programa de 

asignatura de T~cnlcas de lnformaci6n por radio y televis16n 

es m!s una gula que un programa en sr. 

Es de primordial lnter~s destacar que para la 

elaboracl6n de un programa de asignatura se necesitan 

analizar les prop6sltos del plan curricular¡ el tipa de 

•Supra. p&g. 22 
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necesidad•& sociales • Individuales que ae •••minaran para 

su elaboraci6n y las aportaciones de los especialistas en la 

materia. Todo ello con •I fin d• obtener un mapa curricular 

qu• permita visualizar la forma coma •• apoyan • Integran 

loa diferentes contenidos de las asignaturas del plan de 

estudio, para as{ evitar la repetlcl6n d• contenidas y 

procurar la lntegracl6n de loa aprendl%aj••· 'Esta 

concepc16n implica aceptar que el docente forma parle de un 

equipo de trabajo vineulado íntimamente a un plan de 

estudlo'.(31 

2.2 PRESENTACtON DE LA PROPUESTA AL PROGRAMA DE ASIGNATURA DE 

LA HATERtA: TECNlCAS DE JNFOílHACJON 

TELEVlSJON 

POR RADIO y 

Dada la importancia que tiene la comunlcacl6n en 

nuestros d{as resulta esencial conocer los avances de lo• 

medios electr6nlcos que permiten, en gran medida, llevar a 

cabo el proceso de comuntcacl6n. 

La materia de T'cnlcas de lnformaci6n por radio y 

televlsi6n pretende acercar a los futuras 

la comunicacl6n al contexto actual 

profesionales de 

de los ••dios 

electr6nicos. Por tal motivo ae hace nec••ario replantear •I 

pro~rama de dicha asignatura para poner al d{a a lo• 
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estudiantes en el manejo y elaborac!l5n de pr·o13ramas para 

radio y televlsl6n. 

2.2.1 FUNDAHENTACION DE LA PROPUESTA 

La comunlcacl6n es, por de~lnlci6n, un elemento 

Indispensable para la 13estl6n democr!tlca de las comunidades 

humanas, No hay sociedad sin comun!cacll5n. A lo lar130 de su 

desarrollo, el hombre siempre se ha preocupado por 

comunicarse, desde la transformaci6n del mono en hombre, 

se96n En9els 1 el hombre ha luchado por comunicarse con los 

demás. Esta imperiosa necesidad del hombre por comunicarse 

con otros hombres ha hecho que, primeramente, a travf& de 

seffas, sonidos guturales, y m4s larde con lenguajes bien 

elaborados, se lleve a cabo la comunicaci6n. 

Los adelantos tecnol69icos de los dos 61timos 

sl9los desarrollaron considerablemente la comunicacl6n. Es 

as{ que surgen l• ioto9rllffa, el cine, la ra<llo, la 

telev!si6n, entre otros. Hoy dfa la tecnologla ha Ido m!s 

•l ltl, las vldeograbadoras, las antenas parab61 icas, el 

vtd•o-texto, et rayo lasser, etc. 
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•Et desarrollo de los medios de comunicaci6n y la 

necesidad de unificar bajo denominadores comunes ticnicas 

diferentes obll96 a ampliar el caMpo de cobertura a otras 

t'cnicas uno s61o de los dos aspee.lo•. De •5ta forma ~e 

abarcaba con el t•rminc audiovisual medios que l le9aban por 

lo auditiva, como la radio¡ por lo visual 1 coma la 

diapositiva, o por la combinac.i6n de 

televlsl6n•. 141 

ambos: 

Al ser pue5 la comuntc:aci6n un eletnento de vital 

importancia para el hombre, es preciso cr&ar mensajes que 

no• p•rettan tener eaa comuntcaci6n, p•ro no 5e trata s6lo 

de emitir mensajes sin raz6n, e§ necesario comunicar algo 

que ayude a los individuo• a transformarse, de tal forma que 

contribuya al m~joramiento de problemas, necesidades y dem's 

aspectos que conforman su entorno social. 

A consecuencia de lo anterior, s• pen56 ~n una 

propuesta de instrumentacl6n didlctlca a la materia T•cnicas 

de lnformacl6r, por r·adio y televlsi6n, sin plantear la 

farzo•a necesidad de separar los mRdios radia 

televlsi6n, dado que la asl9natura pretende Ja 

introducci6n al estudio de las t•cnlcas requeridas para el 

manejo apropiado de estos medios. 

Ya que en semestres posteriores, •I plan d• estudio 

de la carrera contempla materias especftlcas para cada m•dlo 

y 
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Cclne, radie, t,v, y prensal, por ejemple, taller de gul6n 

para radie y t.v., taller de realizacl6n de radie J t.v. 

Partiendo del hecho que t~cnlcas de lnfcrmaci6n por 

radie y televisl6n es la materia introductoria al lenguaje 

de la radie y televlsl6n, nuestra prepuesta abarca ambos 

medies, Pcdr!a pensarse que la estructuracl6n de los 

contenidas de la propuesta son muy amplios y ambiciosos, sln 

embargo, 6stos representan tan s61o los elementos blsicos de 

ense~anza planteados en los objetivos de la materla.f 

Asimismo, queremos aclarar 

propuesto se elabor6 tomando en ~uenta 

que 

la 

el programa 

infraestructura 

que ofrece la F,C,P.yS., el n~mero de horas y clases 

destinadas para la mate~ia durante el semestre, ademls de 

las inquietudes de los alumnos en cuanto al conocimiento por 

estos medios. Tambl~n se ccnslder6 la experiencia que 

tuvimos primero como estudiantes y posteriormente con 

nuestro desempe~o profesional en el canal 11 de telev!ai6n. 

* Cfr. Propuesta del programa de asignatura para la materia 

T~cnlcas de lnformaci6n po~ radio y t.v. 
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Es pues urgente cre~r comunicadores capaces de 

cambiar la vlsl6n que de los medios de comunicaci6n 

colectiva se tiene. Es preciso aportar elementos innovadores 

para ter.er una comunicact6n adecua.da a la& singularidades de 

nuestro pafs, Lo cual de alguna manera se podr{a lograr a 

travfa d• acabar con la rigidez que han Impuesto loa aedlos 

de comunicaci~n, tanto privado5 como •slatales, en Mlxtco. 

Una rigidez que limita la capacidad creadora, 

imaginativa y productiva de los proiesianales en e6te 

lmbito, lo que propicia a su vez, ur1a vist6n que no plasma 

el interis de lo4 comunicadores por comprender, •Kplicar y 

criticar la e!ltructura y la dinlmica de cambio en los 

procesos sociales en tos que esta inmerso. 

La propuesta que presentamos pretende fomentar en 

el alumno su poder creativo y participativo •n la 

elaboraci6n de merisaJes, asf co1nc contribuir a una. 

reorientaci6n de la r·elac:i6n mae5trc-atumno y • Ml'jorar •1 

proceso de enseñanza-aprendizaje. 
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2.2.2 PROPUESTA DEL PROGRAMA PARA LA MATERIA: TECNICAS DE 

INFORMAClON POR RADIO Y TELEVlSlON 

Programa de la materia: T~cnlcas de intormacl6n por radio y 

t•levls16n 

Sernes tre: sexto 

N~mero de cr~ditos: 08 

1. Descr 1pe16n 

T~cnicas de informacl6n por 

tiene como fin el estudio y an~lisis 

televisi6n como emisoras de mensajes 

radio y t•levlsl6n 

de la radio y la 

a diversos p6blicos 

receptores! as{ como al estudio de las l~cnicas utilizadas 

para la producci6n de progr·amas para cada medio. 

El estudio de la radio y la televlsi6n impl lea, 

pues, el an~lisis crítico de la relaci6n que existe entr·e 

los elementos que elaboran los mensajes y la saciedad a la 

que van dirigidos. 

2. Objetivos Generales 

- Distinguir los diferentes elementos y 

caracterizan a la radio y la televlsi6n. 

t~cnicas que 

Aplicar la metodolo9Ía te6rico-pr!ctica nece5aria para la 
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elabcracl6n de prc9ra1us d• radío y t<>levlsi6n. 

ObJ•tlvos Particulares 

Delimitar les conceptos de radio y l•levi•l6n. 

Aplicar •l ~ltodo de elaboraci6n de 9ulones para la 

producci6n en r»dlo y tel•vlst6n. 

Conocer los difer·entes fcrrnatos de programa• para 

emplearlos de conformidad ton los distintos 9fnercs 

(informativo, l"'~portaje, entr-evista, •ditori•l, •tc.l. 

Conocer y manejar el <>quipo de radio y televlsi6n, ur 

como los materiales que se utilizan para las grabaciones 

en dichos medios. 

Objt>livo Terminal 

Al terminar el cursa el alumno seri capaz de: 

Producir y realizar· programas informativos, fcrmativcs y 

de entreteniniento para radio y televisi6n, a travls de 

su conocimiento te6rlco sobre lo& •lementos y tiente•& 

que caracterizan a estos medios. 

3. TEMARIO 

UNt DAD 1 •ANTECEDENTES• 

1. Conceptualizacl6n de la radio y la televlsl6n 

1.1 Bosquejo hlst6rico de la radio y televlsi6n 



UNIDAD 2 'GENEROS Y SUBGENEROS DE PROGRAMACION" 

2. G~neros y sub9fneros 

2.1 Claslflcac16n de los 9fneros 

2.1,1 Nota informativa 

2. 1. 2 Re por taje 

2.1.3 Comentarlo y editorial 

2.1.4 Entrevista 

2.2 Claslflcacl6n de los sub9fneros 

2.2.1 Promocionales 

2.2.2 Informativo 

2. 2. 3 Dldflctico 

2.2.4 De dlfusl6n 

2,2.5 De servicio 

2.2.6 Educativo 

2.2.7 De entretenimiento 

UNIDAD 3 'LA TELEVlSTON" 

3. El uso social de la t.v. 

3.1 La televlsi6n como medio de comunlcacl6n 

55 

3.2 El len9uaje de la televlsl6n. Recursos de la expresión 

visual 

3.2.1 Planos 

3.2.2 Movimientos de c&mara 

3.2.3 Efectos visuales 

3,3 El len9uaje de la televlsi6n. Recursos de expresi6n 

sonora 

3.3.1 La m.Ssica 



3.3.2 La voz 

3.4 Recursos t~cnicos 

3.4.1 El estudio de 9rabaci6n 

3.4.1.1 Las clmaras 

3.4.1.2 Iluminaci6n 

3.4.J.3 Hlcr6fonos 

3.4.1.4 Monitor de piso 

3.4.l.5 Intercomunicaci6n 

3.4.2 La cabina 

3.4.2.l Mezclador de video 

3.~.2.2 G~nerador de caracter&s 

3.4.2.3 Monitores 

3.4.2.4 Consola de audio y equipo de sonido 

3.4.2.5 Intercomunlcaci6n 

3.4.2.6 Consolad• lluminaci6n 

3.~ Recuracs humanes 

3.5.l Director y Productor 

3.5.2 Asistente de produccl6n 

3.5,3 Tltulador 

3.5.4 Operador de audio y musicalizador 

3.5.5 Iluminador 

3.5.6 Operador de video 

3.5.7 Jefe de piso 

3,5.8 CaNar69rafos 

3,5.9 Locutores y conductor•s 

3.5.10 Editor 

3,6 Gui6n para televlsi6n 
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3.6,l Planeacl6n de un proyecto de serle o pro9rama para 

televlsi6n 

3.6.1.1 Idea Inicial 

3.6,1.2 Proyecto de serie o pro9rama: objetivos, 

justificaci6n 1 estructura general, p6.blico al que se 

dlrl9e, duracl6n, horario y formato 

3.6,1.3 Fuent•s Informativas e lnvestl9acl6n del tema 

3.6.2 Gul6n literario 

3.6.2.1 Redaccl6n y manejo del len9uaje 

3.6.3 Gul6n t~cnico 

3.6.3.1 Inte9racl6n de audio y video 

3.6,3.2 Formatos de 9ul6n 

3.7 Produccl6n y post-producción 

3.7,1 Necesidades de produccl6n 

3.7.1,1 Esceno9raf{a 

3.7. l.2 Equipo 9r'-tlc:o: tnapas, fotos tijas, lo9otipos, etc:. 

3.7,1.3 Costos de produc:c:l6n 

3.7,2 Post-produc:c:l6n 

3.7,2.1 Edlc:l6n 

UNIDAD 4 "LA RADIO" 

4, El uso social de la radio 

4,1 La radio como medio de c:omunlc:acl6n 

4,2 El len9uaje de la radio. Recursos de expresl6n sonora 

4.2.1 Voz 

4.2.2 11.islc:a 

4.2.3 Et•ctos sonoros 



4.3 Recursos tfcnicos 

4.3.1 El estudio de 9rabaci6n 

4.3.1.l Hicr6fonos 

4.3.1.2 Intercomunlcacl6n 

4.3.2 La cabina 

4.3.2.l Consola de audio y aparatos de sonido 

4.~ Recursos huManos 

4.4,l Director y Productor 

4.4,2 Asistente de produccl6n 

4.4.3 Operador de audio 

4.4,4 Locutores y actores 

4.S Gui6n para radío 

4.5.1 Gul6n literario 

4,5,2 Gui6n t~cntco 

4,5,2.1 Audio 

4.6 Producci6n y post-produccl6n 

4.6.l Necesidades de produccl6n 

4.6.2 Costos de producci6n 

4.6.3 Post-producc16n 

4.6,3.1 Edici6n 
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trlrvl1t6n, Ed. Plrbidr, Madrid, 1978. 

Cab• aclarar que, la ant•rior propu•sta de temario 

para la matrria d• Tfcnlcas d• información por radio y 

trl1vlsl6n fur concrblda a partir de un anillsl• •lnuclo10 

de dif•r•nt•• programa• de asi~natura, tanto de prof•sor•• 

qur lmpartrn dicha matrrla rn la F.C,P,y s., como de 

diversas instituciones educativa~ qu• imparten la carrera de 

Ciencias dr la Comunlcacl6n y qur lncluyrn en 1u plan de 

estudio •aterias relacionadas con la producct6n de programas 

d• radio y trlrvlsi6n. Entr• las qur podrmo• m1tnclonar: la 

Univ•rsidad Int•rcantinental, ta Universidad Aut6noaa 

tlrtropolllana plantrl Xochlmllco, la Escurla Nacional dt 

Estudios Profrsionalrs plantrl Arag6n y Acatlin y, la 

Universidad Anahuac. 

~•i•i~•o consideraaos conveniente señalar que •sta 

propu11ta al prograaa d• asignatura dt Tfcnlc•• d• 

lnfor•acl6n por radio y trlrvlsl6n, esti dlseffada de tal 

far•& que podr{a funcionar dentro drl Plan dr Estudio 

vigente de ta carrera y a6n ~n una futura reeatructuraci6n 

d•l •lsmo, slrmpre y cuando sr conl•mpl• d•ntro dt 101 

contrnldo& del plan la tnsrffanza dr las tfcnlca1 d• 

lnformacl6n por radio y trl•vlsl6n. 
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2,2.3 CARACTERIZACION DE LOS CONTENIDOS Y SUS SECUENCIAS 

ccrileni dos y sus 

secuencias se e~plicarin a partir d~ la propuesta del 

pro9rama presentado anteriormente. 

Con el •in d~ esclarecer los cont~nidos y las 

secuen=ias del program:a, -:.e div1di6 a ~sle en cuatro 

unidades. En la primera se dari una contextuatizaci6n de lo 

que es la radio v la televisi6n como emisoras de mensajes. 

Es decir, se abordarln los aspectos teOricos fu~damentAles 

de las caracterfsticas y elementos propios que conforman a 

la radio v la televisi6n como port~daras de infarmacia11. 

Dentro de la segunda urddad se darfi.ri ~ canecer los 

distintos gfr1eroe v 5ub9fneros de pro9ramacidr1 rn'-s comunes 

para la elaboraci6n de pro3r~mas 1e radio ¡ lelevisi6n. Todo 

ello con el fin de que los alumr1os puedan adaptarles en la 

produc:c:i6n de sus propios progratnas. 

Los 96neros qu~ se manejar!n son: 

- Promoc:ionales 

- I r1.f ormat i vos 

- Did&ctic:o9 

- De servicio 
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- De dlfu916n 

- De entretenimi•nta 

- Educativos 

En tanto que los subgfn•ros de programacl6n que se 

verln son: 

- Nota informativa 

- Repor·taj e 

- Comentarlo y editorial 

- Entrevista 

En cada uno de ellos &e evpectficar¡ ~u concepto y 

caraclerfsticas con la finalidad de que tos aluMnos sepan 

adecuar correctamente el g~nero y subg~nero que m's se 

acerque a sus inquietudes y requerimientos de los programas 

a realizar. 

La tercera unidad se abocar! al estudio d•l 

l•nguaje de las im,9enes, entendiendo por esto, el maneJO y 

los •l•mentos que conforman a la televisi6n. 

Dentro de este apartado, se hablarl de la 

importancia de los recur·sos de expresi6r1 visual, expresi6n 

sonoraJ asf como los recursos t~cnicos y humano5 necwsarios 

para la producci6n televisiva. Ademls se abordar& un tema 

que por su trascendencia constituye el soporte de ·toda 

producct6n: el 9ui6n en sus dos aspectos, esto•», iiterario 
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y ticnlco. 

Por otra parte, se proporcionar~n los elementos 

Indispensables para la producci6n y post-producc!6n de los 

mensajes t•levl5ivos. 

En tanto que en la cuarta unidad, y 61ti1na del 

temario, se manejarln los diferentes elementos del lengllaje 

•enero, &slc es, recursos d• exprest6n sonora, recu~sos 

ticnlcos y humanos. 

Del mismo modo, se harl alusi6n al concepto de 

gul6n radlol6nlco, como a la producci6n y post-producción de 

los mismos. 

2.2.4 SELECCION Y ESTRUCTURACION DE LOS CONTENIDOS 

UNIDAD 1 'ANTECEDENTES' 

1. Conceptualizac16n de la radio y la telev!sl6n. 

- Qui es la radio 

- Qu• es la televlst6n 

2. Bosquejo hlst6rico de la radio y la televisi6n. 

- Culndo surge la radio 

- Culndo surge la televls16n 

- La radio •n Mixlco 



64 

- La televisi6n en M6xico 

- Caracter!sticas y elementos que conforman a la radio y 

la televi•lllri 

UNIDAD 2 "GENEROS Y SUBGENEROS" 

1. G•nero~ de pro9ramaci6n. 

- Qu6 son los género• de programaci6n 

- C6mo se clasifica~ 

- Gfnero info1·mativo 

- Promocianales 

- De ser·vicio 

- De entretenimiento 

- Didlctico 

- Educativo 

2. Subg~neros de pro9ramaci6n 

- Qu6 son los subgfneros de programaci6n 

- C6mo se clasl4ican 

- Nota lnf ormativa 

- Reportaje 

.. Documental 

- Editorial y comentario 

- Entrevista 

UNlDl\ll 3 "l I\ TELE'J!SIQIJ" 

l. El uso social de la televisi6n 

- Funci6n de ta t.v. como medio masivo de comunicaci6n 

- Ventajas y limitaciones 



2. El ten9uaje de la t.v. Recursos de expresi6n visual 

- Planos Cencuad~esJ 

- Tipos de planos 

- Plano gen@ral !long shotl 

- Plano completo (ful! shotl 

- Flano americano <american shotJ 

- Plano medio Cmedium shot) 

- Primer plano medio Cm~dium clase up) 

- Primer plano fclose upl 

- Prl-•rlslmo primer plano lblg close upl 

- Two st1ot 

- Thr•1t "hct 

- Grcup shct 

- Campo contra camp~ <cris-cros> 

- Clmara en subjetivo 

- Movimientos de clmara 

- Paneo 

- Tilt up 

- Tllt dcwn 

Del ly (n 

- Dol ly back 

- Hav"I 1 in~ 

- Zoom In 

- Zoom back 

- Pi ce.da 

- Cor1trapicada 

65 



- Efectos visuales 

- Corte directo 

- Dlsolvencla 

- Fade In 

- Fade out 

- lllpe 

- Croma 

- Barras 

- Super 

3.Recur5os de exoresiOn sonora. 

- Voz 

- Voz en off 

- Mlislca <nezclas, niveles y planos! 

- Entrada y salida Institucional 

- Puent• musical 

- Cortinilla 

- Chispazo musical 

4. Recursos t~cnlcos. 

• El estudio de srabaci6n 

- Las cimaras: lc6mo funcion&n? 

- La llumlnac16n1 lpor quf es Importante? 

- Tipos de !lumlnacl6n 

- Luz clave 

- Lui de fondo 

- Luz de relleno 

- Tipo• de mlcr6fonos 

- Por 11u man&j o 
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- Por su captacl6n de audio 

- Monitor de piso 

- lnl•rcomunicaci6n 

- La ca.bina 

- Mezclador dR vid•o 

- Generador de caracteres 

- Hor,ilores 

- Consola d• audio 

- Equipo de sonido 

- Intercomunicaci6n 

- Con5ola. de iluminacl6n 

5. Recar~os humanos. 

- Director y Productor. Sus funcio~es 

- Asistente de producc16n 

- Tltulador 

- Operador de audio 

- Iluminador 

- Operador de video 

- Jefe de piso 

- Camar69ra.f 06 

- Locµtores y cor1ductores 

- Editor 

- Musicalizador 

6. Gui6n para televisi6n. 

- Planeacl6n de un proyecto de serlP o pro9rama 

- Id"a Inicial 

- Proyecto de SP.rie o programa 
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- Obj&tivos, justlflcaci6n, pdbllco, duración, horario 

- Fuent•s informatlvas:dlrectas e Indirectas 

- Investlgaci6n del tema 

- Redacci6n y manejo del tema 

- Gui6n literario 

- Gul6n tlcnlco 

- Integraci6n de audio y video 

- Formatos de 9ui6n 

7, Producci6n y post-producción. 

- Ne~esidades de producci6n <c,maras, discos, micr6fonos, 

etc,l 

- Esceno9raffa, su Importancia 

- Material grlf ico: mapas, fotografías, Jo9otipos, etc, 

- Costos de produccl6n 

- Presupuesto par programa a serie 

- Edici6n 

- Insert 

- Ensamble 

UNIDAD 4 "LA RADIO' 

!. El uso social de Ja radio. 

Funci6n de la radio como medio dQ comunicaci6n masiva 

- Ventajas y llmltaclonPs 

2. El len9uaje de ta radio. Recurs~s de expresi6n sonora 

- Voz <resplracl6n, dlcci6n e interpretación) 

- Hdsica (mEzcJaw, niveles y planos) 

- Entrada y salida Institucional 



- Puent• MU•lcal 

- Chispazo mumical 

- Ef ectas sonoras 

- Reverb•rac i ~n 

- Sonidos incld•ntale• 

- Naturales: l Juvia, r•l&mpa9os, •te. 

- Anim&t•s: rugido, al•leo, •te. 

- Ff~ico~ o de objetos 

- Huma.nos 

3. Recurso• t~cnicos. 

- El estudio de grabaci6n 

- 111cr6fono• 

- Tipos de micr6fono& 

- Int•rcoMunicaci6n 

- La cabin~ 

- Consolad• audio 

- Equipo de sonido 

- tor namesas 

- Grabadora de carrete abierto 

4. Recursos humanos. 

- Director· y Productor. Sus funciones 

- Asistente de producci6n 

- Operador de audio 

Locuto~es y actores 

- Muslcalizador 

- Editor 
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'· Guión para radio 

- Idea Inicial 

- Proy11cto de s11rle o programa 
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- Objetivos, justificación, p6bl ico,dur·aci6n, horario, 

11tc. 

- fu•ntes informativas: directas e indirecta~ 

- !nvestlgacl6n del tema 

- Gu!6n literario 

- Redacción y manejo del lenguaje 

- Guilln tlcnico 

- Audio (especificaciones> 

6. Producción y post-producción. 

- Necesidades de pr-aduccU5n <discos, cintas, grabadoras, 

etc:. 1 

- Castos de producci6n 

- Presupuesto por programa o serie 

- Edición 

Es claro que con los contenidos comprendidos en 

este temar to, no solamente se pretende desarrollar en el 

estudiante habilidades en el del equipo e 

instalaciones de producct6n y la producci6n mis1na. Además, 

es nec•sario que durante el desarrolla de la parte te6rica y 

de las propias experiencias que adquieran los alumnos en su 

con f. ron tac it5n con la r·eal idad, puedan expresar·se 

crfltcamente, aplicando los conocimientos le6ricos a un 

producto tanto viBual 1 como sonoro, cuyo contenido sea 
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las 

investigaciones realizadas durante et curso y utilizando un 

nuevo ~sttlo en cuanto aJ manejo de ta t&cni~a y estructura 

del merisaje. 
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3.1 PLANEACION DE LAS SITUACIONES DE APRENDIZAJE 

A lo largo del presente trabajo se ha pueato de 

•anifie•to que la asignatura Tfcnicas de informacl6n por 

radio y televia!6n, requiere de un manejo te6rlco-pr,ctlco 

d• la infor~ac16n. Por tal motivo, •l desarrollo del temario 

propuesto mantendr' esta línea. 

La parte te6rica se llevar' a cabo dentro del salón 

de clas•s y el proc•so de enseñanza-aprendizaje ser' a 

trav6s de la utilitacl6n de procedimiento• did,ctlcos, tales 

co•o: exposiciones, Investigaciones blbllogr,f lcas y de 

campo, para lo cual se usar'n los recursos did,cticoe que •e 

tengan al alcance. Dicho• procedimientos y recursos se 

expllcar'n brevemente en los siguientes apartados. 

3,1,1 PROCEDIMIENTOS DIDACTICOB 

En el proceso de ensefianza-aprendizaje, el maestro 

encontrar' la oportunidad de utilizar una gran variedad de 

procedimientos, algunos sugeridos, otros original••• P•ro de 

su uso adecuado, depender' el 6xlto del aprendizaje. Algunos 

de los procedimientos son: 
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Al LA EXPOSICION 

Procedimiento que consiste en el uso del lenguaje 

oral para explicar un tema, actividad, asunto o concepto. 

Al usar este procedimiento, el expositor ne debe 

ser forzosamente el maestra, puede ser un alumno o al96n 

invitado especialista en el tema. 

Generalmente la exposic:i6n es utilizada 

inicia un tema o actividad, a fin de presentar 

general de lemas de difícil comprensi6n1 o 

cuando se 

una visilín 

bien, al 

finalizar con objeto de integrar los conocimientos en un 

lodo coherente. Tambi~n, es usada cuando las fuentes de 

iroformacilín o los datos necesarios no est(n al alcance de 

los alumnos. Asimismo, es medio de agl 1 izaci6n del 

aprendizaje cuando el tiempo es escaso, ya que permite ir 

directamente a los aspectos esenciales. 

La exposicilín sigue normalmente tres pasos: 

- Inlroduccllín: en ella se trata de ubicar al auditorio, en 

este caso los alumnos, en el tema a desarrollar. 

- Desarrollo: es la parte central de la exposicilín, en ella 

se hace la representación ordenada del tema, cuidando que 

se lleve una secuencia l69lc:a, de que sea clara, de que 

in~ista sobre los puntos esenciales y de que facilite al 

alumno la aslmllaci6n. 
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- Sfntesls: en este paso•• hace una recopllaci6n de lo 

expuesto, la cual puede ser en forma de reau•en, 

conclu6iones, cuadro• sin6ptico•, •te. 

Es nec••ario aclar&r que, la •xpo•ici6n •• d•be 

utilizar &6lo •n los caso• en que el t•~• ••a de dlf(cll 

comprensi6n, o cuando se carezca d• les recursos nece~arios 

para que los alumno• lo investiguen por st mismos. El abuso 

de la exposici6n convierte el proc••D del aprendizaj• en un 

mero acto repetitivo que favorece la pasividad. 

B) EL INTERROGATORIO 

Es un procedimiento que consiste en el uso de 

preguntas y respuestas para obtener informaci6n o puntos de 

vista, para verificar lo aprendido, can lo cual se procura 

relacionar lo aprendido en la escuela con el •aquf y ahora• 

de tos alumnos. 

En general, hay qu~ procurar que todo •l grupo 

participe con entusiasmo, evitando el •monopolio• d• la 

palabra. 

Cualquiera que sea la finalidad del interrogatorio, 

las re~puestas deben ser claras y bien d@finidas, no dar 

lugar a varias interpretaciones, no sugerir la r&&puesta, ni 

propiciar que se conteste con monosflabos¡ pero sobre todo 

deben estar cuidadosam@nte planteadas para qu@ no lleven la 



atenci6n del alumno d• •aquf para ali!" y 

,5 
enlazadas 

16glcam•nte de tal manera que, cada nueva p~egunta, sea un 

paso firme hacia la profundlzacl6n del conocimiento por 

medio de las reflexiones que se van provocando en el alumno. 

Cl DEMOSTRACION 

La demostraci6n es aquella que consiste en 

demostrar en forma djrecta y concreta el manejo de un 

instrumento, la elaboract6n de un trazo, a la ~ealizaci6n de 

un experimento. De tal forma, la demastraci6n se convierte 

en un complemento b!slca de una exposici6n, interro9atorio a 

cualquier otra pracedlmienta, haciendo pasar •l canocimlento 

del plana verbal, al plano de la acci6n directa. 

Dl INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA Y HEMEROGRAFICA 

Procedimiento que consiste en la bdsqueda de 

conceptos, teor{ag, criterios, en libros, revistas, 

peri6dicos y cualquier otro tipo de material impreso. 

En dicho procedimiento se deben tomar en cuenta que 

las fuent~s sean accesibles a tos alu»nos y que exista •1 

material suficiente, por lo que es necesario precisar lo que 

se desea investi9ar y donde p~ede investl9arse. 

Ad•mls, se deb• asesorar al alumno en las tfcnicas 

d• lnvesti9ac!6n en lo referente a la elaboraci6n ~e fichas 

blblio9r,ficas, de contenido, del manejo del material, etc. 
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El INVESTIGACION DE CAMPO 

Procedimiento que consiste en poner a loa alumnos 

en contacte con ~l leMa, a tr•v's de la b6squeda de 

lnformacl6n om el ambl•nh que le5 rodea, valorando 

«txperiencias, opjniones 1 datos, .. ediante obaervac tenes, 

encuestas, cuestionarios, entrevistas, experimentos, etc. 

Es importante que, al preparar a Jos alumnos para 

este tipo de investigaciones se les haga sentir la necesidad 

de que realicen su trabajo con seriedad y responsabilidad, 

de lo contrario pueden dispersarse demasiada, convirtiendo 

la ocasi6n en una experiencia de trato social, pero carent~ 

de datos que den validez a las conclusiones obtenidas. 

Fl DISCUSION DIRIGIDA 

Es un procedimiento qu• consiste en llevar 

alumnos al anll!sis, confrontaci6n y cla•lflcaci6n 

aBunto o problema, a travls de la exposici6n de 9us 

d• vista y de la d!scusl6n de los mismos con el 

a los 

de un 

puntos 

f In de 

llegar a obtener ciertas conclusiones o acuerdos 9•n•r•l••· 

Se requiere de un moderador que centre la discusi6n y evit• 

la dlspersi6n1 un relato~ que consigne las conclusiones que 

se van obteniendo, ya s@a en el pizArr6n o en la •g•nda, 

para darles lectura posteriormente¡ en ocaston•s •• requi•r• 

de un observado,.. que har-A un balance objetivo d• la 

actividad. 
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Dentro de la dlcusi6n dirigida podemos encontrar 

varias modalidades tales como: 

- Corrillos: en ~ste se lleva a cabo un intercambio de 

opiniones en pequeños grupos, en donde se 

dialoga sobre un tema o problema especifico. 

Despu~s, cada equipo presenta al resto del 

grupo los puntos de vista alcanzados, que 

pueden someterse a discusión. 

- Conferencia: un grupo de personas preparadas da a conocer 

sus puntos de vista sobre un tema o problema, 

desde el particular enfoque de su especialidad, 

- Plenaria: aqut se lleva a cabo un intercambio de puntos 

de vista entre los Integrantes del grupo. 

Dlscusi6n colectiva derivada de la exposlci6n 

de un tema, en el que se defienden posiciones 

contrarias. 

- Lluvia de Ideas: procedimiento dlnlmico que ejercita la 

lmaglnaci6n creadora del estudiante y promueve 

las Ideas del grupo, sobre un tema determinado, 

Se utiliza principalmente cuando se des•a 

recabar nuevas ideas t activar la participaci6n 

del grupo sobre un t6pico específico. 

- Dramatlzact6n o simulacro: consiste en la interpretaci6n 

teatral de un problema o sltuaci6n propiciando 

asf, una forma de ccmunlcaci6n y motivaci6n del 

grupo. Se usa para propiciar una oportunidad de 
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acercamiento a la r•alidad. Al t6rmino d• toda 

dramatizaci6n es n•c••ario llevar a cabo una 

discusi6n grupal, 

fundamentales que se 

r•presentaci6n. 

aobre los 

evidenciaron 

aspectos 

en la 

•Et refl•xionar sobre los criterio6 que conviene 

tener en cuenta cuando se pretend• el•31r el procedimiento 

adecuado, nos lleva a afirmar que ne •xisten crit•rios 

6nicos y uniformes que r•gulen o determinen la labor 

educat1va 1 puesto que cada grupo, cada maestro y cada 

instltuc!On se enfrentan a diferentes realldadesf ain 

•mbargc, pode~os hablar en forma general de aspectos que 

pueden ser factores importantes para el &xito •n la 

utillzaci6n de cualquier procedimiento, 

En primer lugar tomaremos en cuenta que no •• puede 

afir•ar que tal o cual proc•dimiento sea mejor que otroJ •I 

usarlo atinadamente y en la mejor oportunidad e• lo que 

deter•ln&r! su eficiencia. 

Ante el problema de elegir un 

habremos de tomar en cuenta! 

11 El tipo de materia que •• va a estudiar! no pu•d• 

pensarse en procedimientos ldfnticos para •I ••ludio de 
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21 El lr•• d•l aprendiZ•J• a la qu• irl principalmente •l 

tema o asunta: ccgnoscittva, afectiva o psiccmotriz. 

31 La realidad del Medio al que lrl dirigida la acción 

educativa, lo cual 1ncluyeo: caract•rlatica.s espt!'cial•s d• 

los alumnos !medio •Mbiente, nlv•l de preparación, nd•ero 

d• los alumnos •n cada grupo, disponibilidad, etc,ll 

situaciones que regulan las posibilidades y que no 

siempre estl aJ alcanc• d .. l ma•atro subsanar (tiempo 

disponibl•, recursos f{slcos, •at•rlal didlctlco, etc,), 

As{ pues, Ja consideración de todos esto• factoras, 

ll•varl al •aestro a la elección atinada del proc•di•iento 

que, en •us circunstancias convi•ne 

utilizar'. 111 

3.t.2 RECURSOS DJDACTJCOS 

Los recursos didlcticos son todos aquello• ••dio• 

que•• utilizan para proporcionar al alumno l•• experiencias 

••nsortale& convenient!'5 •n una introducct6n natural s .. gura 

d•l conocimiento; por s{ solo•, no Jograrln desde Juego I• 

comprensión y asim1Jaci6n del ml•mo, pero contribuir'n 

eficazmente a deJ ar i•pre•iane• vivas que refuercen 
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Dentro de las recursos dld4cticos m's utilizadas se 

•ncuantran: 

Al MATERIAL IMPRESO 

El material impresa comprende 

peri6dicas, antologías, manual•s, etc. 

para que el alumno est~ en contacto 

actuales y de ~sta manera se adquiera 

completa de la materia objeta de estudio. 

Bl PIZARRON 

libros, revistas, 

con 

una 

utilizan 

informaciones 

vlsi6n m's 

Es principalmente un medio que contribuye a 

visualizar muchos conceptas y relaciones a travEs de 

dibujos, diagramas y símbolos, no pretende ser s61o un lugar 

donde se trazan rasgas que estEn a la vista de todos, sino 

un Instrumento que contribuya a la comprensi6n y 

organlzacl6n de los conocimientos. 

Cl ROTAFOLIO 

El ratafollo est' conformado por una serle de 

llmlnas de papel unidas de manera que se pueda Ir mostrando 

sucesivamente al retarlas. Las llmlnas Incluyen dibujos, 

fotc9raf{as, grabados, grlf icas, fras~s, etc. 

DI CARTELES, ILUSTRACIONES, MAPAS 

Se utilizan para estimular la capacidad creadora 

del alumna y facilitar as{, la comprensi6n de un hecho a 

fen6meno que no puede ser tra{do al sal6n de clase. 
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El MATERIAL AUDIOVISUAL 

Los raater i ale§ aud tov i •uale1 proporcionan una 

vl•16n !llntftica del tema y propician y mantienE'n el lnterl!i 

de los aluano• ya que estimulan slmultlneamente la vista y 

el o{do. Entre los m's u•uales e!illn: televlsl6n, cine, 

tran'5ipareru:ias, radio, di•cos, 9rabaclone&, ele. 

Ht!'mos preo~entado un par1or-ama de at9unos de los 

recursos que el •a.estro puede emplear tratando de favorecer 

la efectividad dt!l aprendizaje! sin eabarc;¡o, e& preciso roo 

olvidar que los recursos dld,ctlco" facilitan el proceso de 

enseñanza-aprendizaje, 5lempre y cuando se hayan preparado y 

selt!ccíonado con anterioridad y permitan que el alumno se 

aproxime a la realidad, adea!s debl!n ser !9lles y variados. 

3.1.3 PRACTICAS O ACTIVIDADES 

Las prlcticas o activldade!i proporcionan una 

var l "dad ele •stfmulos para el proc••o 

enseffanza-aprendlzaje 1 conatltuyendo un vallo•o auxiliar al 

que el maestro pu•de recurrir. Ellas facilitan el contacto 

del alumno con la realidad, lo cual despertarl au lnterfa, 

al mismo t!t!mpo que su ob•ervacl6n. 
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Indudablemente que el 6xlto de las pr!ctlcas va en 

proporci6n directa a su adecuada organización y dirección. 

Al planear una prlctlca hay que evitar primeramente que no 

resulte una actividad agregada a las demls, sin mayor 

••nlldo que •I de !Hllr de la rutina¡ las prlctlcas o 

actividades deben surgir de un inter6s o de una necesidad, 

directamente relacionada con les objetives de aprendizaje. 

Dentro de las prlcticas propuestas en la presente 

lnstrumentaci6n Dldlctlca se contempla la reall2acl6n de 

programas de radio y televls16n. Dichas actividades &e 

llevarln a cabo en las Instalaciones apropiadas para ello y 

fuera del horario de clases! pues el trabajo requiere de una 

labor de equipo y de una lnvestlgacl6n a fondo que no es 

posible cubrir en el sal6n durante el horario normal de 

clases. 

Lo anterior se realizarl con la asesoría del 

profesor titular y los profesores adjuntes <en caao de que 

loa hayal, quienes se encargarln de corregir los errare• que 

por causa de la Inexperiencia de los alumnos se present•n· 

AalMismo, a lo largo del curso se llevarln a cabo 

una serle d• actlvidad•s diversas tales como: contr~les de 

l•ctura, monltoreo•, etc. 
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3,J,4 TIEMPO Y ESPACIO 

Entendemos por tiempo y espacio, el lugar y las 

horas dedicadas a la realizaci6n de labores dentro y fuera 

del sa16n de clases. 

El tiempo y espacio para las actividades, en esta 

propuesta, se determinarl en funci6n de la infraestructura 

que ofrece la instituci6n, asf el tiempo de trabajo dentro 

del sal6n de clases ser~ de cuatro horas semanales que se 

dividen en dos sesiones. El total de sesiones durante el 

semestre ser~ entonces de 24 a 26 clases aproximadamnte. 

Aunado a lo anterior, se determinar'n los tiempos 

de grabaci6n dependiendo de los horarios disponibles en tos 

estudios de grabaci6nl actividad que tendr'n a su cargo y 

responsabilidad los propios estudiantes. 

3,J.~ BIBLIOGRAFIA BASICA Y COMPLEMENTARIA 

La blbllograf!a blslca y complementaria estar~ 

determinada a partir de la unidad y el tema en cuestl6n. 
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m(s 

actualizada posible, a manera de que les alumno• tengan 

flcíl acceso a ella. De lo contrario, el proie1or titular ae 

encargarl de proporcionar dicho mat~rial o bien buscar otras 

public•cion•s que sirvan d• apoyo al t&ma que ae •st• 

viendo, 

3.2 DINA"ICA DEL PROCESO DE ENSEAANZA-APRENDIZAJE !PLAN DE 

TRA!AJOJ 

La Instrumentación Old,ctica de la propu••t• al 

temario de la materia de Ttcnlcas de lnformaci6n por radie y 

televisl6n queda establecida de la siguiente manera: 
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!lll&El!IDllE l1111111lllllll IEPllllllll· EIJIPH, 
Pl9RWClllll t•PlllllllllS ti•. lltlllllEI 
lllll n ll· 11111111 ·llllUlll 
lllUI 1t 1,,, ·IWllll •· ·lllElllUI· 
nm. ll ll llltUIM millll· 

ll!IMllllS lllll. 
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1.11111: 3 ll!UEVllilll m11: EL uso SllClll. I! u T.v. 

OIJETllDS ClllTIMllO ICTIVllll PID!Elmmo mums lJEllfO EVllUAClllll lllllDGl!HI 
llllCTICO llDICTICDS TESllCID 

l.·El!Slll· ·llT.V.CDllO ·CllllTROLD! ·IM'IESllGACllll ·llATEIIIL ·llllllllTOS ·AllSTEICll, l,CDl.DlllD, 
lllllTISERI llOID IE CD· LECTIJll!o,5 111.IDll!FICI, 111110111· IWllllE FlllD, !k 
Wl!HCD· llLllCICIDI IElll!MLISll neo. CUSESI ·ClllTllll! lllliill.: 
lfJCH LIS SllCllL. • ·l!SCIJSIDI 11· LEC!lll, filll!.El, 
llllCIDIU H ·ClllFDll!!ll.! 111111. ·Plll111!11, llJSTIVOIJ· 
LI r.v. CDID UCTllA, IES· IOlllllll ·PllTICIPI· LJ,lllCE· 
llEllDlllSIVO TICllELUSD ·Pl.Elllll, 1115, CIDIEI UIA1 1'831 

IE CDUICI· SllCl!LIELI CU!(, P.P.8·21. 
Cllll, 1,V, 1 A tRA· 

VESIEVlllDS 
EJEJllLDS, 
!ISlllSlllSE 
EIPlllNllEI 
Cl.!st. 

!,·S(HILI· •VEllT!llSI! ·llAUSJS CIJ· ·ITRIVESI! ·PlllllDI, •l!llJIUTDS ·ISISTUCJ! 
Zllll LIS LIT.V, TJCD l IEllC· llTllllllllllUD 11111111 ISAl.llllE !PllTICI· 
PElllECTIVAS ClllllELIS ESCLIRICEI TiTS, CLISISI PICllll, 
IELIT,V, -lllllllCIDllS VEITIJISI CUllESSlllLDS 
ClllD llUID IE LA T.V. LillITIClllllS 11.CllCESl!LI 
IECllUllCI· IEUT.Y, T,V, 
CIDISDCJIL, 

1,•S!ISt!CI· ·OIGllllllllA ·IXIDSICIDI ·Pllllllll, ·45111111TDS ·!SISTEICll 
mm u !S· TlllllllSTll· PllFESllll, 11!11111111 ISAl.DllE !PlllJCJ· 
TllCTllllE Clllll!lll 1m. CLISISI PICllll, 
mtllll.IE Clllll IE T.v. 
T.V, 
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lllMI: 1 llltllYlll• 1111: n UllUl.I[ J[ u m.mllOI. llCltSCS J[ UPllSllll VlllJAL 

Rlnl\'IK ttlltlllll! llllllMI l'llttlllllDl!D l!ClllSQS IJ[IPO 1111.MCI• llkll)ljllfll 
llllCllCll llllUICOI r !SUCIO 

1.-llll.- ·!\llll!, ·lllCW111 -llPCllCl•lll ·MJUlll -n111!Jlas ·1$111[1(11, 
Clll!Ctlllll! l•lrllllAl· ~SQI. JWUSC. IUl.OIJ[ 
lllllllTIS ... l'IEJTGS 1111! IE 11· tllSfll ·llTl!lolll 
lllCllllUSllf 

·~· 
lllTIS LOS l!Ctll!I, 

C•91Wllll lll'IS IE 
!IPllUDI ·11!CTOSIJ· IUlll. ID· 
·-llll 1111.[1, 11HUltl 
r.r. ·!AIS!TT!I ·!Ollltllll! ·Vll!OCI· 

·ITl!OllllM 1111111. 1mum1 ssmu 
NllUl'!IS lllNIOI. 
-llE •11111. 

'·'· IOllE l([J!IPLTFI· ·1Tl(061~· 

llO lif!l[I· IJllA, 
m!IC'llKl!I· 
llllJ[C-1 
1 m:ms v1· 
S\JIUI, 

·IM.l?AI [I -1\111111 ..,,?Jllll, ·HlllCJll· l•-- - CIDI, 
1Tlf!RIMll!1 1111. 
l'lllll,1111'11· 
1mns I! 
CMA1 Y 
mcmn· 
11111.[1. 
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Ulll<I: l lA IU!VISUllC llllA: El lEllitlAl! IE ll !EUVISJOI, l!tlllSOl I! !IPIUllll Sllltll 

11m1m lt<l!!lllG lCllVllll ftGtUIUU!O l!CUllOS llllf'I EVAl.UIUOll 1111.lllillfll 
lll~llCO 11mmos y 15'.ll!O 

!.-SI COlf'IU· ·l'IJSICI. ·H LOSU!I!· ·EmlltlOlllEL ·PlZURtlM1 ·tO muros ·lllSl!lltll 
IWll r~L rm umm· ftOfESQI, IJOHllOI IES!UllOI TPlllltl· 
M1mm<A· . .,¡, IOS Plll ll r 611, PAlllll. 
llSIJl!IOU· llJIA'l!Clll· ·mOmllllPQI 
lll IE UI PJO· SOSIEllPRE· 11u1ros. ·1111111111. 
•AMI! U. SIOI WJSlfAL•, 

l!llllllltl ·VIJEllCI· 
l!S lllll!l.111· SSlll!S. 
l!llll El 
tlllllllftll- ·Yllllllll· 
SICI Y VOZ St IAIOl.I. 
l!IUZAI. 
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lllllll: 1 l1mri111• lOl:llC-llCllCDSEJlltUllQ 

nmnos Clll!llll Atl1YlMI PIOCOllllllD 11cmsos 111.ft lVllUIClll llkllllllfll 
1111/oClltl IJllloC11COI !llPIC!D 

l,·Rll- ·lllltUlll -urna1 n- ·IMSllUClll -lllBlll ·llO ftllllTIS ·lllllUtll 6.MJIAIA1 

tDI ClfC llE lllllllC!OI llHUlt ltalOlllflCI, nnm. llSTilllll !lllllCI· s.,11111.1t1 

llD11fltll l.!llC-· 11.1 PIClll!I LLJlill!:. 
ln Rll010I 111m m- ·IJl'DSICIOllll ·1111m U IUl!ICI • .illL u. 
TltllltOI lll mos: ·ILlll!ll llA lllJEIClO!EC· lltlltllll ftlUIS 1 ll• 
CW-IL ·llS CIMllll Vlll!llLIS· lttl llfltllll· lll\11101! klCl 1 1tl6, 
DMIOll ! • F1Kl0· 11110 ll llA· Ulll. IWAC!OI. 1,1,ll·ZI, 
IBWlll. llllUll'I lltllll!lll· •·U,SM9 1 

-1.llltlllN· TlllUllClll IMl, 
Cil1" su 111111 LIS 
l"'1ll!llK!I mmsos m· 

·Tlr!S!UIO lttts. 
llllCllJO· 
ns 
4!,.!ltl 
1111 

·lllTEIC1llUll· 
Cltlll 
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IMllll: 1 lA tn.(VISlll 1!111: l!CllSIS !IClllCOS 11 Clllll 

llllTIYOI ClllfTllllO ICTIVllll llOCEll"lll!O REC\lliSOS llEl'll EVlllllClll lllUOIUFll 
llllC!ICO llllCllCOS !ISPICIO 

!.-VllOllil ·ll CAlllA T ·llllllllllll ·Ell'llSICllll!t ·1a11ro m· ·llO !111101 ·ISIS!lltll 
LlllfllTIJI· SUSCOllP1l· VISl!l I LA PIOFISllO llCOl!lA IEllUllOJ !PMJTICJ· 
ClliUl!I[· IU!IS lEC· ClllJll IE lECllCO!SPI· ClllNll! PIClllEI 
IJULOS!L!· llCOS: lllllCl!ltl ' ClllllllO, !SIUllO. PllCTICI. 
~ooos m· ·llZCLllORI! llS!Jl&Ull 
IJCOSilll VIJ[O cmllll~DI 

CllfORRIJILI ·IElllllOP I! SUSllCVRSOS 
CUIJU I! CAIACt~S mmos. 
IRl!ICl!llJ. ·•?m111ts 

•COISIJUll 
IUllO!llVI· 
POl!SllJllO 

·lll!ICO!IUll· 
CICIOll 

·COlftlll I! 
ILUlllJllCllM 



llllMI: 1 LA Tru'llllll 

111rmos 

1.-a. 11.MIO 
lllOCtUR 
-ll(· 
CUMll Plff 
llHll.l!I· 
Cllllll'ID· 
ltWSK 

'·'· 

COITEllM 

·llC-SOI 
-[I 
R!S1Ulll 
llMlll:llll: 

·CWIO,UFOS 
·l!ltll•IS11 
·lttnl'«!I! 
CllllUClllltS 

·llllllllllll 

-trMSOI 
ll!IWllSHW· 
lll:KlA 
Cl!llll: 

·lll(CTOI• 
111lJ~IOI 

-lst!~l[ .. 
lf1llU(Cllll1 
lll!CCllll 

·Tllll!llOI 
·DO!lllOl!lll 
llJllD1VIKD 

·!!U!ICll.IZID 
·Dlllll 

ICUllMI 

·U!ICICIDll 
Cl'ICllACllll 
11111 ~ISIC· 
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lUI: llNllllS -1 PllA ll llAllCllll ll ll - H !,V, 

l'ltC!llKlffiD llCtmS 11!Jf0 !Vlll.ICllll llP.Jlltlfll 
llllCTICO llMCUCM 1 IVICID 

-!IPIS!Cllllll ·ElllllOK ·IO"llftl1Df ·llJIT[ICll 

-· -111 
ISIUlll! IPllllCI· 

PWJ.V, CU!CSI •ACllllU 
11VIMlll 111 ·!mllCllll ll lllllClll 
IED'! .. El 11.1.0S. 
~IU· 
LIC!!ll&l.I· 
llCllllllllll 
"1111.Wlll 
1.V. 

·llO "111V1tS 
IEITIJITDI 



lllllU: 1 LI TnEVISJOI 

HJElllOI COITElllO 

1.-n 1111110 ·PlllUCIOI 
CllllCtlALOS tE 111 PIOltC· 
Elf!OTOS lll IOlESUIE 
lllEGlllLI O PIOGllJ<I 
llllUCIL'l IE H:l.V. 1 

111 IUllll, lllAICAlllO: 
·llEllllClll 
·DllEllVllS 
•IUSllflCAllOI 
-!Sll\JClllA 
IUElll 

·PlllllCO 
·JllllCll'I 
·11111110 
·fl!lllllO 

·AIOl!S 11· 
Flll1Ulli.IS 
!ll\IESTl&I· 
CID!l!lll· 
11. 

·!LOOllMILI• 
mn10. 

·EL IUllMI l!C· 
neo. 

·F-lDSIE 
IJllll. 

ICllVllll 

-tEAl.IZ.11111 
PIO!!CTDIE 
S!RIE Pll 
EfJIPDS. 
l!ITIMLISEI 

-!LllOllUll· 
llVllUAl!Ell! 
EllWllO 
!IOIHUS! 
111 IUIOI PARI 
l.V. 1! LI 
!DIE lffU!S· 
TI, llCl.Ull•O 
PIRI! LllEIA· 
1111 IECllCI 
c••1c1111 
lt 11 llll!JIDS, 
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IIlll: 11/1111 Pllll IEUVISJlll 

PIOCUl!IEllD l!CUISDS lllftPD EVlllllCIDI 111.IO&lllll 
lllACllCO llMC1:cos IESllCIO 

·DPDSICllll tn ·PIZAUCll, 
lltfESlll. m.11111 

1 GIS. 

·llMITllACllll ·RITERlll 
llLIOltlflCI, lllPltSD. 

·!O ftlQTOS ·ISISIEICll. 
llllllllE 
cusrn ·Wllm1111 

IEl PIDY!CIO 
IE IOIE. 

·ElUOlllCIOll 
tn &Ullll, 
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1111'1: 1 t1 itmm• 1UI: lllllJCtlll l Plll-ftGIUCtllll 

tllllllllll M:lllllü nommmc m111~ nm u11.~1111 1111.1a&11111 
1111em1 11w11tts 1m1m 

1,-(Lll.- -llll!lllllllll- -CSlll!lll -lllJlllll ·PllMt:OI, ·lllllllJIOS -ASll1EllUI 
111AtlPAlll TlllllllllQ- 1111111 IDl.1- llUI. llU!llll 1111.0lll !Plllltl-
tW91!1 ttll!tl: ~"º ldl\'l· 1m. tu!ISI Pltllll. 
11 llftllM- -tWl.llll WAJIEllEHA· -nns1c1111111 
m nt11 t1 VlKQ' FtTO· CUUPtl\¡(_•· 111111111. -llll!IA llL 
-C!OI' 11'Fltil [\ti' t( lli~ !Ulllllill-
1'11!1-miu- -llltlll Etnlt'-KS lt!lltlll-
tttOI E1I t• -!lltlt!Htlll !tOS!Olll lll!SltOI· 
WlltitlOI ·llltlllff.I l'IOl!Ktllll 10Sllllll-
11-W! tlllll-CUS(I IO(tlll. 
umr1111111. -u 1"11111-

t!llEll 
Elt!Olfll. 

-Ml!lllLll.I- -llAUllll 
mo: ll.lfltO, 

·lllf'll,FDllll 
Fil~, LOC· 
T!MS, Elt. 

-teSll!SK 
f'IOl«tlOI, 

-Elltll!tl: 
115[11 'El· 
Mt1.I. 
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1*1111: 3 lAlUIVISIOI TEIA: PIHUCCIDllPOSHIOIUCCIDI 

OIJEtUOS COllDllO IC11Vllll PIOCEll!IUID lllCUISDS llEllPO EVll.UACIOl 111.IOilAFll 
lllAUICD IJIACTICDS IESl'ACID 

1.·n11.11110 ·1111.l!ACIDM •11.llllACIOI ·IMSll6ACllll ""'T!Rlll ·llllFllllO ·PAITICIPA· 
SUICAPl!IE IE\JIPRC· mrmmo 111.lDM!FICI. 111.IDGIA· IEXllA· CIDIEllA 
All.ltllLOS lllllAIE KlPIOllW. FICO. CllS!I Pll-PRDIUC· 
COIXl!IEITOS T.V. ·IMl'ISTl6ACID! CIDl,PID· 
IElllllCDSll· ·PIOluttlOll lit~. IUCCIDIY 
IUllllOS IU· POSMIOIUC· POSl·Pl\l· 
llllT[LAl'ltl· Cllll. IUICIOI. 
IUIEllllD!D ITWAJO 
EIUIE&l1Zl· •Pl\ltECtlOI ·111111111. tll!OESTIA· FIMll.1 
CIOl 11 UM lllPRCGU!A UJDFl!AL 
llOllWIE 11.ll\IPD, ·VllECll!U· SE PIESllTA· 
T.V. m. UDlAfl· 

·U111tASAl Clll llllA· 
111111. ·CASltllES 11 llEllESll 

VllED, Pll!IRI! 
SUUIO.\ 
l'.llll 
IESIUllDI 
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111111:. lllllll TElll: El1161SOCllLHUHllO 

lllETlllS tlllllllle IC!llllU rw.nmmo l!ClllSIS lllll'G EVll.UACllll lllU0611111 
llllC11C11 llllC!ICOS IEIPICIO 

1.-11 ESTU· ·UIAllDC11· ·CllTRGL 1! ·lllllTlllCllll -IATEllll. ~511111105 ·lllS!EICll 7.1111.IllCIA· 
llMTESOI lllUlllE utMAll.7 llt.IOIUICI. 11ftESO, llALDlllE 1 PllllCI· fllllll! 
1•az1Et11· C-ICACllll IEJ!1Ml.ISll !LISIS! Plt:llll. 
191HUS SIClll.. ·lllCllHlll ·PIZAll(I, 
FlllClllllll! 11111111. 19UIR -IDll!lll H 
UW10C1· 1115. UClll.I. 
IO IUIO I! 
lllllJlllCACI• 
umo. 

l.·Sllllll· ·l'EllllASI! -1•111111111 ·llWllH ·PIUllll1 •4511111105 ·lllSIUCll 
l'JNUS lllllllO. llOllClllllOIE llW. 11111111 1111.051! IPllllCI· 
l'lllPICTIVIS WIOC•lllJ 1111. tllS[SI PICIOI. 
IEllllllO -1.llll!ICllllll Kt.V., Y ·PlEIAlll, 
191111110 I! l!lAWID. l!llCIRCMUS 
llalCACllll Slllllltllll· 
l«llL. llllllftlll· 

CIDl!Sl![SIE 
EIO, 

J,·SICllllXE· -1111111 IEJ!11-tl1Sll ·Ell1ll1Clllllll. ·PJWlll, ·4511111101 ·ISISIEICll 
llllESTlllC· 1 lllUllSlll· MESlll. - 1111.m 11 1 PllllCI· 
11111111111 Clmf IEllll 1115. CllS!SI PltlmJ, 
l'llACllllll Ellltlm!H 
11111. WIO. 



llllllAI: 1 LAl.lllD 

OllETIYDI 

J,·(Lll11110 
SEU CAPA? H 
CIJIDCEtll'1· 
lll!DEINll· 
WACIOllELDS 
ILE11'1DISO· 
•llRllSENll 
no1utCIOl!E 
PIOll•~A~ U· 
lllf!llllCDI, 

c0t11mo lctlYllAI 

·Vil: lllPlll· ·ut1L11 No,I 
CHJll, 11CC1Qtl IEltH·CUSEI 
Ell!ERllEtA· 
CION. 

·ll!SICl:!ll· 
CLAS,MIVEUS 
Y PUMIJ>, 

·1111'1Mllt!GIA 
IEPllll'JCC!DN 
APlltlJA 1 LA 
NUSl:l: 

·E11:11111SA· 
LllllllSllTU· 
:llllM. 

•Plllll!IOU!I· 
Cll. 

·CMllPl!D 

•lflC1DlllJID· 
IDI: 

·llV!lllUCID• 
·$j)IJIDlllCI· 
lllllLESlllol• 
TlPIUS1 r¡. 
SICDl,Alll!A· 
LIS O 1111· 
lElDll 

·6111AI 111 PID· 
SUMHlmO· 
llCO!llSlll· 
llJllLISMOOI· 
LllUIS 11.( EN 
CUU101i0Zl 
MIJSICAS!l!I· 
LIZlll. 
lllltA-CUSEI 
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1EllA: EL LEllU4JE IE LA 11110, lllCUISDS 1E EXPIESID• SOllllRA 

PIDCEllNIEllD m111sos mm [ill\IAllDM 1111.IOGllFll 
llll!llCD OlllCllCDS llSPACID 

·lrlESlllACllJI ·llllERlll. 
1111.IOGllFICI. lllPIESD. 

·IXPDSICl!ll POI ·GIAlllOIA, 
EIUIPiJS, 

·C!SSEll[S, 

·IOMIMUTDS 
1111.111111 
CLIS!SI 

·ISIS1EllCII 
1P!l11CI· 
PACIOM, 

B.ClllEL, 
FERIWOD, 
l!..illllil!:. 
!!..!!!00: 
!llli fCPIS 
·lllM,lllXI· 
CD 1lf94 1 

1.1.2HO, 
Bl·IQO, 



llJETllM 

2,·Sl?Hll'!· 
FICAIMILll 
Ht-.llC· 
mosu11· 
TllAl!ll\H 
llllllllA· 
CIOI H 111 
!'t'JitlM IE 
U!!IO. 
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TEM: IEClll!CSTEtlltOS 

COIT!lllt ICtlvtlAI NllCOllllllC lltUllOS llll\PO EVALUAllll 111.llilllll 
lllAClltO lllACTltOS TEllltlG 

·T1"S y usos ·IULUU PHt· ·txtosm• KL 
l!llt1~0· TICllEllllElC Pl\fEllllCIE 
11!1. l!LEIUIOOIE ALIMITICllCO 

llAIACIOll, 111· ESPEtll<IZAlD. 
·tnEltOIUI• THIO 1 :11< 
CAtllll. ALIJllOPOILll 

·~!llS'1-' 1E 
·~m. 

·ttut•cn~· 

ll!IC: 
·"~•••m 
·11111:0111! 
Clwt'l 
111['10 

·ClSSE"llA 
·Et!J&t!?UOll 

l!S'ttUS FUll· 
rnllll. 

·UUIPCllt· ·llOllOJIOI ·ISISl!ltll 
llCCIEL[I· IESTlillCI !Plllltl· 
TUllOIE PACIOll. 
IWICIOll. 



111110: 4 ll UllO 

OllETIVllS 

t.·n llUllO 
COllXEll!l 
PE'RSOtlAL91J[ 
S[PUUIEt[ 
llJllltllll· 
lltlll'llEPRO· 
m~•s um· 
FOlllCOS. 

COITEMllll ICTIYllAI 

·Ell!IECIOll ·lll!llRUI· 
PIOIUC!lll, Cllll IDTRAl 

IEU!llilll· 
·ASISlE'ITEIE Clllll!IAllO. 
PIOIUCCIOIY 
llRECCllll, 

·09!PIDOI 1! 
AUllll. 

·~UIJCM.IZllll>, 

·lOCUTlllES, 

·ICTOIES. 

·Ellll'I, 
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TEllA: IEClllSOSHtnt.UOS 

PlllCEllKllUll IECUISOS TIUPO !VllUICIOM lllllDGIAlll 
llllCTICO lllACTICllS YESPAtlll 

·lllllllllltlOIEI 
POI EIUIPO SO· 
liEElOESEKPE· 
;omPERSOll!l 
ltJI 1'1UVIEIE 
E!IMAGRAll· 
ClllM PUi 111111. 

·ID!ll\11115 
ISAlll!IE 
CLASISI 

·ASISl!ICIA 
1 PAl!ICI· 
llClllll El lA 
llAllA!lll· 
Clllll. 
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UlllAI: ' l" IAll~ Ttl'A: ll!IDI Plll IUIO 

mm~ Clr.IllH lC!JYIW ptO(rt1'1[110 IECllSOS TIEIPO IYILIA!ION 1111.IOllAfll 
llllC!ICO llllCllCOS !ESPltlO 

l.·ll•lL"'ll ·Pl .. ICIOO ·Clll'tlll!Al[I ·Pm1Jt111 ·fOltlll.!105 ·ISISTDltll 
sn.1 :'''? K KL •wmc El SILDllE -·'°' 150111( YPHT!n· 
!STllLEtotOS IEPIOSr•l!.I tLlSHLASIJ· 1115. C:.JSESI FICIO!. 
ruu•~ lll ~SERIE. rtet:ICl&SEI· 
ctYIJl!U.•U. Tl!Ellt/1111 
ESUUCT~'l!A K ·'DTtS M PARAT.Y,f[l 
Plñ!IO.RJ· """"Cl~ MllllO. 
m<!)lllCC, ttr~:'•S E 

IC·~it~U~. ·[lll!llll IUI· ·ftATU:AL ·llTl!Ue!l 
i!IOolll![ll[UI 1!1'1150. IUlll/. 

·lil.11DILl"(U• Gl!IDIRlllll<O· 
m. UCD llCL!JYEI· 

lll'lll!ll!E· 
·llJIDll!C!llCI. um T TECll· 

t•CDllL'•· 
·fl'4r!'J.lCEIE CllllK/Oftl· 
IUl!Jll. ••TOS. 

1!'1111-CLISll 
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1111!•1: 4 ll IAJIQ l!llA! PIOlllttlllOVl'QS!·PICl<JtC!Oll 

lllEll'IOI mru110 AmVUAf PllltEll"1!•11 lttll«WS ll!Afil mmmM 111t1omm 
1111Cmc 1111mm 1 !SPACIO 

l.•!lllUlllt ·'l!t!Sltl!!S ·CC141tl!llll ·UP!ll!CIGM ML ·PIZUlQM1 •toft!MUTGI ·EITlllA l!t 
tll'tOllllllll ll(llCl\l:tlt>j: IU!llOIRfll!· FICFESOf1 ICl<llOI ISAlOl K llAPIOSG· 
U Ufltttl!~ f' •tHC,JS :Ato:•tM· (ST'JlflNfU, 1m. mm• PEllHES!· 
UlA~CD!.!C· ·t!MflllEtl· 1Ull1'E!f[l<A· lll!S f tQI· 
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3,3 PLANEACION DE LA ACREDITACION V EVALUACION 

Generalmente en la prlctica educativa interesa 

conocer los resultados del proceso educativo, hecho que se 

lleva a cabo a trav's de la aslgnaci6n de notas y/o 

calificaciones por exigencia Institucional. 

Esta tendencia es la que ha preodominado en el campo 

de la educaci6n @n M~xlco. Sin embargo, en la actualidad se 

han Ido modificando los conceptos. As{, se ha tratado de 

concebir al grupo escolar, no unicamente como objeto de 

enseRanza, sino como sujeto de aprendizaje, ya que es uno de 

los elementos indispensables en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje. 

Durante mucho tiempo, los t~rmlnos de evaluaci6n y 

acredttaci6n se han manejado como sin6nlmos, sltuaci6n que 

ha Impedido realizar adecuadamente una de las tareas mis 

trascendentes de la prictlca educativa. 

Por lo anterior, consideramos que es oportuna 

aclarar los conceptos de evaluac16n y acredltacl6n. 

De tal forma, se entiende a la evaluacl6n como •un 

proceso amplio, complejo y profundo, que abarca todo el 

acontecer de un 9rupo o sus problemas, miedos, evasiones, 
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ansiedades, sattsfacciones 1 het4!1"'Dgenetdades 1 etc. 1 qu• le 

hacen ser una realjdad distinta• las dem&s•(2J. 

Mientras que la acreditaci6n se refiere a •aspectos 

con 

important•• plant•ados •n lo• plan•• y program~• d• ••tudio. 

Tiene que ver con el probl•ma de la •ficacia 1 d• lo& 

resultados de un cul"'so, de un seminario, etc.•(3). 

Es asf la impl lea una 

calificaci6n, en tanto qu• l& •valuaci6n va aparejad& a lo 

conseguido por •l •studiante en torno a los objetlvo1 de 

aprendizaje incluÍdos en el programa d• asignatura, y a los 

logros y alcances que se obtengan durante el cursa. Sin 

embar~o 1 como se mencion6 anteriormente, lo qu• preval•c• en 

nuestro "'1bito educativo es •l crit•rlo d• acreditaci6n d•I 

alumno. 

Por tal motivo y d"bido a las uig1>nci&• 

Institucional••• los requisitos para l& acr&dlt&ci6n d• la 

propu•sta al programa d• asignatura de Tfcnlc•• 

informacl6n por radio y t•levls16n, se r•alizarfa tomando en 

cuenta los siguientes aspectos: 

- ASISTENCIA 

- PARTICIPACION 

- LECTURAS Y CONTROLES 
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- REALIZACION DE PROGRAMA DE RADIO 

- REALIZACION DE PROGRAMA DE T.V. 

Estos aspectos se cal1ficartan por separado, esto 

es cada uno equivaldría a un cien por ciento, de tal forma 

que al concluir el cursa se contarfa con cinco 

calificaciones que proporcionar!an la calif!caci6n final. 

En tanto que la evaluaci6n, se obtendr!a de la 

valoraci6n de cada estudiante a sf mismo; entre cada uno de 

las alumnos y la apreciacl6n que el profesar reallzar!a 

sobre los logros alcanzados durante el curso. 
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CAPJ:TUL.O 4 

EVAL.UACJ:ON nE LA 

%NSTRUMENTACXON D%DACT%CA 



JOB 

J, APLICACION DE PROCEDIMIENTOS Y RECURSOS DIDACTICOS 

Para llevar a cabo la lnstrumentaci6n Didictic& 

propiament1o dicha, se seleccionl5 en primer lugar la unidad 

adecuada a nuestros fines. Esta fue la unidad tres, asignada 

con el nomtre de •La Televisi6nh, 

Sin embargo, ·t dado la e~lensi6n de 6sta, se tuvo 

qu~ limitar la instrumentaci6n a un s6to tema, el cual fue 

•Recursos humanos para la grabaci6n de un programa de 

televlsl6n" y que permiti6 vincular la leería y prAcllca 

necesaria en las materias del 'rea audiovisual. 

El tema que se eligi6 contempla los siguientes 

aspectos:* 

OBJETIVO: El alumno conocer-' el personal necesario para la 

realizaci6n de programas de televisi6n. 

CONTENJDO:Recursos humanos en el estudia de 9rabacl6n: 

- Camar69rafos 

- Jefe de pi so 

- Locutores 

- Iluminador 

Recursos humanos dentro de la cabina de 9rabact6n: 

- Productor y Director 

*Cfr. Capftulo 3, p. 94 
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- Asistente de producci6n y direcci6n 

- Titulador 

- Operado~ de audio 

- Operador de video 

- Musical i zador 

- Editor 

ACTIVIDAD:Ejerciclo de capacltaci6n sobre las actividades 

que desempeña el personal durante la grabaci6n de 

un programa de televisi6n. 

PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS: 

- Exposici6n del profesor 

- Exposici6n de los alumnos 

RECURSOS DIDACTICOS: Equipo de grabacl6n. 

TIEMPO Y ESPACIO: 

90 minutos en el sa16n de clase 

- 180 minutos en estudio de grabaci6n 

EVALUACIOM: 

- Asistencia 

- Parliclpacl6n en clase 

- Participaci6~ en las grabaciones 

Para aplicar 

instrumentaci6n de este 

los elementos que 

realiz6 

comprender1 la 

tema, se la exposlcl6n 

te6rtca del mismo con un grupo que a6n no hab{a cursado la 

asignatura. Esto con el fin de que no tuvieran ning&n 

antecedente sobre lo que se iba a exponer. 
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Posteriormente, se les pidi6 a los alumnos que 

fueran ellos las que expusieran, seg6n lo aprendido, el 

papel que juega cada uno de las integrantes de un programa 

de televisi6n. 

A partir de este grupo surgieron doce voluntarias 

encargados de poner en marcha la prlctica en estudio, para 

ver si los conocimientos aprendidos en el aula eran lo 

suficientemente explícitos como para ponerlos de manifiesto 

en la pr&ctica. 

De esta manera, se observ6 que aunque los alumnos 

tenían claro las funciones que realiza et personal durante 

una grabaci6n de televisi6n, la falta de conocimiento del 

equipo tfcnico les dif icult6 su desempeño tanto en cabina 

coma en estudio. 

1,1 EVALUACION 

Con el propbsito de medir los logros de la clase 

te6rico-pr&ctica durante la instrumentaci6n did,ctica al 

programa de asignatura de la materia Tfcnicas de informaci6n 

por radio y televisi6n, se realizaron encuestas al grupo 

pilota para, de esta manera, captar las opiniones de los 
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alumnos en cuanto e la forma de como se llev6 a cabo la 

clase, ~ as! detecta1 eJ 9rado de efectividad de la clase 

te6rica y el ejercicio de capacitaci6n para conocer el niv~l 

de aprendizaje alcanzado por los estudia~tes durante la 

instrumentaci6n. 

Para ello, se ap1ic6 el sigu1ent~ cuestionario: 

1.- lle pareci6 apropiada la forma er1 que se llev6 a cabo la 

clase sobre el personal que trabaja en un pro9rama de 

televisi6r1? 

2.- lRespecto al contenido crees que fue lo suficientement~ 

e~plfcitc para q~e conocieras las ~ctividades que ll~va 

a cabo el personal dentro de un programa de televisi6n? 

3.- Indica culles son los principales 

intervienen en ta elaboraci6n de un 

televisi6n v cu~les son sus funciones. 

personajes 

programa 

que 

de 

~.- ¿c6mo te sPntiste durante el e 3ercicio de capacitact6n? 

~.- !Cr~es que !a pr,ctica fue ~eceseria para a9ilizar tu 

proceso de ense~anza-aprendizaje, o te bastarfa s6lo con 

los conocimientos te6ricos que le 

pro~esor~ 

proporciona el 
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6.- ¿re '3L·sta .. fe. que e5te t.ipC'I dr: prA"cticas se r-ealiza.ran 

c~~~dc el pr6~1mo s~me~tre curse~ la materia de T~cnicas 

de irfor"n.Bt:if>r1 por rai..-!jc v tf:levisl6r1" 

7.- ¿consideras que es necesario unificar las crtterio6 d& 

105 pro•esores en cuanto a ta e1abor·aci6n del pro9ra1na 

>je :3$!:H,at1;r3 de T~criicas j& informaci6n por radio 

te l e,.•1 s: 6ri"' 

1.2 RESULTADOS DE LA ENCUESTA 

Del cuestic~ario anterior 

sigutentes ~esultadcs: 

se obluvier-on los 

El 100% de les participantes r~spondleron qu~ les 

9ust6 Ja form~ en que se \lev6 a cabo la clase te6rica 1 pues 

consid~~a~on que ~l con~enido fue e~plfcilo y se hi20 todo 

lo po~ible por mostrar de una manera general tas actividades 

que real iza et perso'"'al dentro de un pr·o9r13ma de 

televis uSn. * 

*Hay que recono~er -como lo muestra el video- que la clase 

te6rica se efectu6 en el estudio "B' de t.v. del !r~a 

audiovisual, lo cual faci lit6 la exposki6n y la 

conte~·tualizaci6n con el tema. 
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Para medir el alcance de la clase te6rica se les 

pregunt6 a los alumnos parte del contenido de la misma, en 

este caso, sobre el personal que labora en un programa de 

tetevisi6n, con lo que ~e percibi6 que casi el 80% logr6 

recordar qui~nes y culles son las funciones de dicho 

personal. Como dato adicional diremos que el personal mls 

recordada fue: director productor, i lumi nadar 1 

camar6grafos, locutores y jefe de piso. 

En cuanto a la pregunta de culles fueron sus 

experiencias durante la pr~ctica en estudio, cabe mencionar 

que sus respuestas estuvieran encaminadas m(s a lo emotivo 

que a la cognoscitiva. Sin embarga, no por 

pensar que este tipo de pr~cticas son de 

provecho para plasmar en la pr~ctica 

ello dejan de 

gran utilidad y 

los conocimientos 

te6ricos adquiridos en clase. Asimismo, consideran la 

necesidad de realizar estas actividades desde el cuarto 

semestre, que es justamente cuando se inician las materias 

d~ la carrera y poder a~ilizar con esto, su proceso de 

enseKanza-aprendizaje. 

Par otra parte, los alumnos r·espondieron que les 

gustarfa que ese tipo de prScticas se realicen cuando cursen 

la materia de T~cnicas de información por radio y 

televlsi6n, ya que esto les permitirla ganar experiencia en 

cuanto al uso y maneja del equipo t6cnico para la 

reallzacifin de programas, y perder asf el miedo en el 
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memento de enfrentarse al m•rcado de trabajo. 

Para concluir el sondeo se les cuestion6 sobre si 

consideran necesario unificar los criterios los 

profesores en cuanto a la •laboraci6n del programa de la 

asignatura de r•cnicas de informaciOn por radio 

televis16n, a lo que el 80% conslder6 Indispensable unificar 

dichos crit~rios, pues piensan que ello permilirl llevar un 

mayor orden y •nseñanza de la materia, ast como equilibrar 

la teor!a y pr!ctica evitando con •llo ta dlspersi6n del 

conocimiento. El restante 20%, se limit6 a responder que no 

conocfan .el programa de asignatura, por lo que na podían dar 

su opin16n al respecto. 

1.3 EVALUACION AUDIOVISUAL !VIDEO> 

Una vez concluida la lnstrumentaci6n Didlctica se 

realiz6 un video en formato beta para mostrar, en imlg•nes, 

los logros de la propuesta¡ video en el cual se plasma de 

una man•ra sinlftica los alcance& obtenido& a lo Jargo de 

este trabajo Cver gui6n en el anexo). 

Cabe aclarar que el video muestra algunas fallas 

tfcnic•s len audio y edic16n principalmente>, lo que 

d@muest~a el poco conocimiento que tenemos en esta 'rea y 

que 169icamente se agudiza en un producto terminado. 
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CONCLUSIONES 

El presente trabajo titulado •Propuesta. de 

Inslrumentacl6n Oidllct!ca al prograrna dE' asignatura de la 

materia T~cnicas de información por radio y televisión" 

su,..9e a partir de las e.(perienc:ias que como estudiantes 

enfr·entamos eri cuanto a la enseñar1za de tas ciencias y 

t~cn,cas de la comunicaci6n. 

Ante tal panorama, nos encontramos con una forma de 

enseñanza tradicional que se slntetizO en libros, clases y 

apuntes principalmente, lo que limil6 parcialmente nuestro 

desenvolvimiento dentro de las clases. 

Sin embargo, y dado que e 1 hombr"e posee una 

capacidad casi i 1 irnitada de apr<!nder y a que el procesa de 

adQL•isici6n de conocimientos es permane~te, la actividad 

educativa del ser humano ocupa una parte importante de su 

vida. Dicha educaci6n no consiste solamente en trasmitir 

ccnaclmienlas; la actualizac!6n de fstos y la manera de 

utilizarlos nos permilir!n tener una mayor visi6n de la 

realidad. 

Lo anterior trae como consecuencia el 

cuestlcnamleroto de los mt-todcs pedag6gicas que ase9uren una 

buena ens~ñanza, pues la acci6n educadora del profesor debe 
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5eor la de comunicar la realidad hist6rica del individuo. 

Por otra parte, deritro del campo educativo en 

nuestra pafs, es flcil detectar lreas que no han sido 

suficientemente •t~ndidas, algunas de estas lreas conci•rnen 

a la formaci6n de profesores en el lmbito de la educac.i6n 

superior, ast como a la pleneaci6n y elaboraci6n d~ plane5 y 

programas de estudio que propician una serie de deficiencias 

en nu•stro entorno educativo. 

Un ejemplo de le anterior, lo het1os señalado a to 

largo de esta investigaci6n, tomando como referencia el caso 

de la carrera de Ciencias de la Comunicaci6n impartida en la 

Facultad de Ciencias Pollticas y Sociales de la U.N.A.M., en 

donde et mapa curricular no estl estructurado, ni vinculado 

adecuadamente para lograr una 6ptima formac.i6n de 

profesionales de la ccmunicaci6n en cada una d• sus 

ll!speclalidades. 

A ra!z de esto, nos plantea~os como primer objetivo 

analizar el mapa curricular del Plan de Estudio de la 

car·r-era cor1 el -fin de conocer cu,les eran las deficiencia5 

de 'sle. 

Con el prop6sito de lograr una vlsl6n objetiva 

sobre el problema, realizamos una serie de encuestas para 

conocer el sentir de pro~esores respecto a la estructuraci6n 
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De 

resultadas:* 

la cual se obtuvieron 
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las siguientes 

La mayarfa de las profesores (60%1 coincidieren en 

señalar que el Plan de Estudio de la carrera de Ciencias de 

la Comunicaci6n cumple con el objetivo de crear los cuadros 

profesionales necesarios en el campa de la docencia, la 

lnvestl9acl6n y el ejercicio profesional, ya que dicha Plan 

contempla una arnplia gama de materias que involucran al 

alumno en la comprensi6n de los medios. Por tal motivo, 

plantean ta posibilidad, no de actualizar el Plan sino de 

reorientar la visi6n de maestros y alumnos en cuanto a la 

enseñanza de la comunicaci6n en la facultad, a fin de tomar 

conciencia de la forma de impartici6n de las materias. 

Por otra parte, hubo profesores (40%) que afirmaron 

que las avances clentfflccs y tecncl69lcas han rebasada las 

objetivos de la carrera por lo que se hace patente la 

actuallzacl6n del Plan. 

* El sondea se restrin9l6 a seis profesares debida a que 

s61o se tom6 en cuenta el universo de docentes que han 

impartido la materia de T~cnicas de infcrmaci6n por radia y 

t•levisl6n. 
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Sin embargo, al r•vlsar los objetivos del Plan de 

Estudio de la carr•ra constatamos que f•tos van encaminados 

a crear profesionales que sepan conJugar su carlcter de 

cl•ntfficos sociales con aquellas actividades que r•qu!eren 

del conocimiento prlcltco, y no meramente comunicadores que 

liMiten su accionar a la simple emlsl6n de mensajes. 

El segundo objetivo de la tesis conslstl6 e~ 

analizar y evaluar el programa de asignatura de la materia 

Tfcnicas de lnformaci6n por radio y televlsl6n dentro del 

mapa curricular del Plan de estudio de la carrera. 

Sobre 

1 nf ormac 1151'1: 

este punto recopilamos la algulente 

Un 50' de los profesor•s coincidieron en ae~alar 

que dicho programa cumple con los objetivos de Introducir al 

alumno al campo de la infor·maclt5n electrt5nica. Asimismo 

mencionaron llevar a cabo en su totalidad el programa de 

asignatura de su materia ya que de ello d•p•nde el nivel d• 

tos estudianl•• y su capacidad para enfrentarse al mercado 

de traba.jo. 

Mlentra.s que el 50% restante de los profeaor•• 

••lablecleron que debido a las circunstancia~ externas como 

ser{an huelgas, ausentismo de profesores, paro&, v~cacione6, 

por mencionar algunos, es imposible cub~tr •l programa en su 
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totalidad. Aunado a lo anterior, estl el hecho de que no es 

posible abarcar los dos medios, lo que pr·ovoca que se le de 

prtortdad a alguno~~ ellos, dependiendo de los intereses de 

prote~ares y alumnas. Por lo tanto. consideran primordial la 

separaci6n de ambos me·· ,os <radio y t.v. J 1 pues estos 

manejan lenguajes ~;1~rentes y especfficos. 

Para comprobar lo anterior, realizamos un sondea 

con los estudiantes que ya cursaron la materiaf para ver si 

sus opiniones coincidian con las de los profesores. Asf 

observa~os que las respuestas de los primeros fueron 

distar1les a lo e~presado por los maestras. Es as! que el 

100% de los alumnos manifestaron que los profesores no se 

basan en el programa de asignatura y ense~an le que quieren 

seg6n su experiencia e intereses particulares, adem's de que 

los programas no estln actualizados y por lo tanto no se 

ajustan a nuestra realidad actual, y finalmente, a que son 

muy te6rlcos y dejan de lado la pr,ctica, 

f Ante la Imposibilidad d~ cuestionar a la 

••tudlantes, s6lo se tom6 una muestra de 

mayorfa de 

~o alumnos, 

cuales cursaron la materia con diversos profesores. 

los 

los 
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Es conveniente aclarar que r l 98% de los 

estudiantes establ•cieron que los objetivos planteados en 

los pro9ramas de asignatura no se cubren en su totalidad 

debido •••nclalmente a la falta de ti•mpo para abarcar lodo 

el temario¡ a que son caducos con respecto a las nec•sidades 

actuales de la carrera, ae{ como a la irrespon&abilidad 

tanto de profesores como de alumnos para cumplir can ••tos. 

Con todo lo anterior, se ralific6 en cierta forma 

nuestra argumentaci6n •n cuanto a la necesidad de proponer 

la Inslrumentacl6n Didlctlca al programa de asignatura de la 

materia de T'cnicas de informaci6n por radio y lelevisi6n, 

con el fin de proporcionar una aclualizact6n 1 adecuaci6n y 

coordinaci6n de la materia y de esta manera colaborar con la 

optimizact6n del proceso de enseñanza-aprendizaje. Con lo 

cual we cumple con el objetivo principal de la 

lnvestlgacl6n1 esto es, instrumentar· dldlctlcam•nte el 

programa de asignatura de la materia T6cnicas de informaci6n 

por radio y t11levlsl6n, y vincular· el aspecto 

t•6rico-pr,cticc necesario •n la enseñanza de ••ta material 

ya que se requiere no s6lc del ccnccimi•nto te6rico que 

proporciona el maestro, es decir, •el saber•, sino qu• •• 

imprescindible un •saber-hacer• que proporciona •I •J•rcicio 

prlctico. 
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Creemos conveniente mencionar que este tipa de 

lnstrumentac:ICJn se puede utl 1 izar y adec:uar segón la 

materia, el tema y los objetivos que se persiguen dentro del 

proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Para finalizar es preciso aclarar 

Instrumentac:l6n Did~c:tic:a que proponemos podrfa 

que la 

convertirse 

en una actividad meramente formal si no atiende a una 

estructura y din!mica del proceso de enseñanza-aprendizaje 

acorde con lo que se estl enseñando, as{ como al contexto 

institucional y social donde este ocurre. 



ANEXO 
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GUION: PROPUESTA DE INSTRUHENTAC ION DlDACTICA AL PROGRAMA DE ASIGllATURA 

DE LA HATERIA TECNICAS DE INFORHACION POR RADIO Y TELEVISIO~. 

VIDEO 

F. l. 

SUPER: PROPUESTA DE 

INTRUHENTACION DIOACTICA AL 

PROGRAMA DE ASIGNATURA DE LA 

HATERIA TECNICAS DE lNFORHACION 

POR RADIO Y TELEVISlON. 

CORTE A: 

COLLAGE DE EQUIPO TECNICO CON 

FX 

AUDIO 

F. l. 

ENTRADA INSTITUCIONAL 

LA PRESENTE EHISION TIENE COMO 

FINALIDAD, SERVIR DE APOYO A LA 

lNVESTIGACION DE TESIS TITULADA: 

"PROPUESTA DE l NSTRUHENTAC 1 ON 

DlDACTlCA AL PROGRAMA DE ASIGNATUM 

DE LA HATERIA: TECNlCAS DE 

INFORHAClON POR RADIO Y TELEVISION' 

CHISPAZO tlUS I CAL 



CORTE A: 

IMAGEMES PARA BOL !CA 

COMPUTADOPA 

COPTE A: 

ASPEC11'lS DE LA FCPvS 

CQPTE A: 

ACEPCAl11EMTO Al LETRERO DE LA 

FCPvS 

CORTE A: 

PIANES DE ESTUDIO CON FX 

CORTE A: 

PLAN DE ESTUDIO DE LA CARRERA 

EN CIENCIAS DE LA COHUNICACION 

123 
ACTUALMENTE SE HA !MCREKENTADO LA 

INQUIETUD POR CONOCER TAN10 LOS 

PROCESOS DE CotlUNICACIOM, COMO LOS 

MEDIOS QUE LOS úENERAN. 

DE ESTA. NAtlERA SON HUCHAS LAS 

ltlSTlTUCIONES QUE HAii INCLUIDO, 

DENTRO DE SUS PLANES DE ESTUDIO, LA 

LICENCIATURA EN CIENCIAS DE LA 

COMUNICAC!ON. 

UNA DE ESTAS INSTITUCIONES ES, 

JUSTAMENTE, LA FACULTAD DE CIENCIAS 

POLJTICAS Y SOCIALES DE LA U.N.A.H., 

QUE IttPARTE DESDE 19~2 DICHA 

LICENC !ATURA. 

CHISPAZO MUSICAL 

HOV D IA, AL REV 1 SAR EL PLAN DE 

ESTUDIO DE LA CARRERA DE CIENCIAS DE 

LA COHUNICAC!ON DE ESTA FACULTAD, 

HOS ENCONTRAMOS CON UNA SERIE DE 

LIHITANTES, 



CORTE A: 

CUADRO DEL PLAN DE ESTUDIO EN 

CIENCIAS DE LA COHUNICACION 

CORTE A: 

CUADROS DE RELACIONES 

HORIZONTALES 

CORTE A: 

LISTA DE MATERIAS OPTATIVAS 

CORTE A: 

PROGRAl1A DE ASIGNATURA DE 

TECNICAS DE INF, !>Cm RADIO V 

T.V. 
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LA HAS 111PORTANTE ES LA FALTA DE 

ADECUACION DEL PLAN DE ESTUDl\l. A LAS 

NECESIDADES REALES DE CONOCIMIENTO 

DE LOS ES TUD 1 ANTES PARA ENFRENTARSE 

AL MERCADO PROFESIONAL. 

PODEl10S A!IADIR A LO ~TERIOR, LA 

INADECUADA PLAl<EACION DEL MAPA 

Clll!RICULAR, ES DECIR, NO E~ISTE UNA 

DEBIDA VINCULACION Y COORDINACIOH 

ENTRE LAS MATERIAS DE FORMACION 

SABICA CDHUN, LAS DE FORHACION 

BASICA DE LA CARRERA Y LAS 

ASIGNATURAS OPTATIVAS. 

CHISPAZO MUSICAL 

LA MATERIA DE TECNICAS DE 

IHFORl1ACION POR RADIO Y TELEVISION, 

AL IGUAL llUE OTRAS DEL PLAN DE 

ESTUDIO DE LA CARRERA, CUENTA CON UN 

PROGRAHA DE ASIGNATURA 8UE NO SE HA 

ACTUALIZADO DESDE 1976. 



CO~TC: A: 

ASPECTOS DE CLASE 

CORTE A: 

CLASE EN ESTUDIO DE T.V. 

CORTE A: 

ALUMNA EN CABINA DE RADIO 

CORTE A: 

GRUPO PILOTO EN LA CLASE 

TEOR!CA 

CONT 1 NUA TOMA ANTERIOR 

12S 
ESTO REPRESENTA UNA DESVENTAJA TANTO 

PARA PROFESORES COMO PARA LOS 

ALUMtlOS POR CONOCER EL CONTEXTO 

ACTUAL EN GUE SE DESARROLLAN LOS 

PROCESOS Y TECNICAS DE COMUNICAC!ON, 

DE AH! QUE SEA CONVENIENTE LA 

ACTUAL!ZAC!ON Y ADECUAC!ON DEL 

PROGRAMA DE ASIGNATURA DE TECN!CAS 

DE INFORHAC!ON POR RADIO y 

TELEVISION, PUES DICHA MATERIA 

REPRESENTA Y PERMITE ACERCAR HAS A 

LOS ALUMNOS AL CONTEXTO PROFESIONAL 

DE LOS MEDIOS AUDIOVISUALES, 
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CON EL PROPOSITO DE ~IEDIR LA 

EFICACIA DE LA PROPUESTA DE 

!NSTRUMENTACION D!DACTICA, SE 

REALIZO LA EXPOSICION 

TEOR!CO-PRACTICA DE UNO DE LOS TEMAS 

CONTEMPLADOS EN EL PROGRAtlA 

PROPUESTO, 



CO!<TE A: 

ASPECTOS CLASE PROFR, RESENl!IZ 

CONTINUA TOl1A ANTERIOI< 

CORTE A: 

INSERT CLASE TEORI CA P-'I. 

l!ESENDIZ 
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l' .. RA TAL EFECTO, SE FORHO UN DRUPO 

PILOTO QUE AUN NO HAB I A CURS~_DD LA 

tlATERIA, CON LA FINALIDAD DE NEDIR, 

BlN PREVI .. INFORHACIOH EL CONTENil!O 

DE ESTA UNIDAD. 

UNA VEZ INTEGRAl!O EL GRUPO, SE 

PROCEDIO .. REALIZAR LA t!l<POBICION 

TEORICA. 

DEL PROORAHA DE ASIGNATURA QUE SE 

PROPONE, EL TEHA QUE SE ELIOIO FUE 

EL REFERENTE AL PERSOllAL QUE LABORA 

EN EL ESTUDIO DURANTE LA GRABAClON 

DE UN PROGRAMA DE TELEVISION. 

LO MITERIOR SE DETERHlNO A PARTIR DE 

LA FACILIDAD QUE OFRECIA EL TEHA EN 

CUANTO A LA VINCULACION DE TEORIA Y 

PRACTICA. 

CHISPAZO MUSICAL 

INSERT CLASE TEORICA DEL PROFR. 

RAl'AEL REBEHDIZ ROllRIGUE7 



CORTE A: 

ACERCAMIENTO DE ALUMNO 

ESCRIBIENDO 

CORTE A: 

ALUMNOS LEVANTANDO LA MANO 

CORTE A: 

GRUPO PILOTO PONIENDOSE DE 

ACUERDO 

CONTINUA TOMA ANTERIOR 

CORTE A: 

ALUMNOS EN EL ESTUD 1 O 
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CHISPAZO MUSICAL 

POSTERIORMENTE, SE ESCOGIERON DOCE 

ALUMMOS PARA VER SI LOS 

CONOCIMIENTOS TEORICOS ADQUIRIDOS 

EN EL AULA, FUERON LO 

SUFICIENTEMENTE EXPLICJTOS COMO PARA 

REALIZAR, EN LA PRACTICA, UN 

EJERCICIO DE CAPACITACION SOBRE EL 

PERSONAL Y MANEJO DEL EQUIPO TECNICO 

EN TELEVISION, 
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UNA VEZ CONFORMADO EL GRUPO DE DOCE 

ALUMNOS SE PROCEDIO A REALIZAR EL 

EJERCICIO PRACTICO, 

CADA UNO DE ELLOS CUMPLIO UNA 

FUNCION ESPECIFICA, SEGUN LO VISTO 

DURANTE LA CLASE TEORICA Y SUS 

INQUIETUDES PERSONALES, 



CORTE A: 

IHAGENES DE MONITORES EH CABINA 

CORTE A: 

PERSONAL EH CABINA 

CORTE A: 

TOHA EN ESTUDIO 

CORTE A: 

PERSONAL EN ESTUDIO 

CORTE A: 

CAMAROGRAFO TOMANDO A LOCUTOftAS 

CORTE A: 

ALUMNOS EN EL EJERCICIO DE 

CAPACITACION 

CORTE •: 

ASPECTOS GENERALES DE LA 

ORABACIOH 
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DE ESTA HANERA, SE JUGARON EN CABINA 

LOS PAPELES DE DIRECTOR DE C~HARAS, 

ASISTENTE DE DIRECCION, OPERADORES 

DE VIDEO, AUDIO Y TELECIHE, 

HIEllTRAS QUE EN ESTUDIO SE ASIGNARON 

FUNCIONES DE JLUl1N1NADOR, 

CAHAROORAFOS, JEFE DE PISO 

LOCUTORAS. 
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PARA LA PRACTICA SE CONTO CON LA 

COLABORACION DE LOS ALUMNOS DE LA 

11ATER IA DE LENGUAJE Y SOC !EDAD DE 

QUINTO SEMESTRE, QUIENES FUERON LO$ 

ENCAROADOS DE LLEVARLA A CABO, 

CHISPAZO MUSICAL 



CORTE A: 

FALLAS DE ALUMNOS DURANTE LA 

GRABACION 

CONTHIUA TOMA ANTERIOR 

CORTE A: 

ALUMNOS RESOLVIENDO 

1:UE';;TtONARIOS 
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DURANTE LA PRACTICA DE CAPACITACION, 

SE OBSERVO QUE, AUNQUE LOS ALUMNOS 

TEN I AN CLARO LAS FUNC I OtlES QUE 

DESEMPEf;;A EL PERSONAL DURANTE UNA 

GRABACIOM DE TELEVIS!ON, POR FALTA 

DE CONOCIMIENTO DEL EQUIPO TECNICO, 

SE LES DIFICULTO EL TRABAJO EN 

CABINA Y EN ESTUDIO. 

CHISPAZO MUSICAL 

PARA MEDIR LOS ALCANCES DE LA CLASE 

TEORICO-PRACTICA, SE REALIZO UN 

SONDEO QUE PERMITIERA. CAPTAR LAS 

EXIGENCIAS DE LOS PARTICIPANTES EN 

LA INSTRUHEtJTi'\: lON. 

COMO RESULTADO, LOS ESTUDIANTES 

EXPRESARON SU INTERES POR QUE SE 

INCLUYAN ESTE TIPO DE PRACTICAS 

DESDE EL CUARTO SEMESTRE, QUE ES 

JUSTAMENTE CUANDO SE INÍCIAN LAS 

MATERIAS DE LA CARRERA. 



CORTE A: 

ALUMNOS EN SALON DE CLASES 

CORTE A: 

PROFESORES DANDO Cl ASE 

COl!TE A: 

PROVECCION DE TRANSPARENCIA 

CORTE A: 

ALUMNA ESCRIBIENDO 
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CHISPAZO MUSICAL 

LA PROPUESTA DE INSTRUJ1ENTACIOI< 

D 1 DACTI CA AL PROGRAMA DE ASIGNATURA 

DE TECNICAS DE INFORMACION POR RADIO 

V TELEVISION, SURGE CON EL FIN DE 

PROPORCIONAR UN APOYO A LOS DOCENTES 

Y A LOS ESTUDIANTES DURANTE EL 

PROCESC DE ENSEMNZA·APRENDIZAJE, 

DESPUES DE ESTE E Y.PERI MENTO, SE PUDO 

OBSERVAR QUE LA FORMACION 

TEORICO·PRACTICA QUE SE lMPARTE W 

LAS MATERIAS TECNICAS, NO RESPONDE 

CABALMENTE A LAS NUEVAS EXIOENC IAS 

PROFESIONALES. 

A CONSECUENCIA DE LO ANTERIOR, SE 

,HACE PATENTE LA NECESIDAD DE CONTAR 

CON MEJORES PROCEDlt\IENTOS 

RECURSOS DlDACTICOS, QUE AUXILIEN 

TANTO A PROFESORES COMO ALUMNOS EN 

EL PROCESO DE ENSE~ANZA-APRENDIZAJE, 



CORTE A: 

DIFERENTES PROCEDIMIENTOS 

RECURSOS DlDACTICOS 

CONTINUA TOMA ANTERIUR 

CORTE A: , 

CLASE TEORICA DEL PROFR. RAFAEL 

RESENDIZ 

CORTE ~: 

tt1ttGENES DE GRUPO P1LOTO 

COPIE A: 

ASPECTOS Etl ESTUDIO Y CABINA 
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PROCEDll11ENTOS Y RECURSOS DIDACTICOS 

QUE PROPICIEN EL ACERCAMIENTO DEL 

ALUMNO A LOS MEDIOS EM LOS QUE SE VA 

A DESENVOLVER POSTERIORMENTE. 

CHISPAZO MUSICAL 

AUN CON LAS FALLAS Y L 111ITANTES QUE 

SE PRESENTARON DURANTE LA 

INSTRUMENTAC!ON D!DACTICA DE ESTA 

PROPUESTA 0 PODEMOS SEÑALAR QUE LOS 

RESULTADOS OBTENIDOS FUERON 

SATISFACTORIOS A NUESTROS FINES. 

PRUEBA DE ELLO, ES EL HECHO DE QUE 

LOS CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS EN EL 

AULA, REQUIEREN DEL SOPORTE PRACTICO 

PARA REAFIRMAR LO APREMD!DO EN EL 

SALON DE CLASES, 

ES DECIR, NO ES LO 11ISHO TENER LA 

!NFORNAC!ON SOBRE EL FUNC!ONAl11ENTO 

DEL MATERIAL Y EL EQUIPO TECN!CO, 

QUE ESTAR FRENTE A EL PARA DESCUBRIR 

SUS POS! B!L IDADES 

ALCANCES. 

APLICAR SUS 



COPTE A! 

PROFR. RESENDJZ ORIENTANDO A 

ALUMNOS EN ESTUDIO 

CONTINUA TOMA ANTEHlO~ 

CORTE A: 

IMAGENES DE ESTUDJANTES EN LA 

FCPyS 

CORTE A: 

ACERCAMIENTO AL LETRERO DE LA 

FCPvS 

DISOLVENCIA CON FX A: 

COLLl\GE DE SALIDA INSTITUCIONAL 

F.O, 
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ES PUES, LABOR DEL DOCENTE ENMARCAR 

EL tlElODO Dr 

REAL 1::1\ClCJN, CON EL EJERCICIO 

E11PIRICO EN CABINA Y ESTUDIO. 

CHISPAZO MUSICAL 

FtNALHEUTE, NO DEBEMOS OLVIDAR QUE. 

LA PROPUESTA DE INSlRUHENTAC ION 

DlDACllCA AL PROGRAMA DE ASIGNATURA 

DE LA MATERIA 'lECNTCAS DE 

INFORHACION POR RADIO Y lELEVISION', 

PODRIA CONVERllRSE EN UNA ACTIVIDAD 

PURAMENTE FORMAL, 51 NO SE ATIENDE A 

UNA ESTRUCTURA Y UNA DINANICA DEL 

PROCESO DE ENSEÑANZA-APRENDIZAJE 

ACORDE AL CONTEXTO INSTITUCIONAL Y 

SOCIAL DONDE ESTE OCURRE. 

SALIDA INSTITUCIONAL 

F.O. 
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