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* INTRODUGCTON: * -

os individuos.

Considerando las condiciones socioeconomlcas de un
'pais como México, ‘es dificil que este nivel de’ educacion
.no presente deficiencias en su prdctica,

Se-ha observado.que la educacidn gque éé_ofrec§ en
‘ioa niveles de educacidén preescolar, primaria y secunda-
ria, aun opera en forma desarticulada en cuanto a 'su
finalidad, organizacidn, contenidos y métodos’ Ademds el
contenido de los programas educatives no responde sufi--
cientemente a las exigencias preseﬁtes de 1a sociedad.
(Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988), ‘

; Recientes investigaciones revelan que.el servicio
gde educacién preescolar es un fendmeno urbano. y que= en
““iawactualided el 80% de este servicio escolar se ofrece
en’:las ciudodes, y el 20% restante se ubica ﬁ 1d:capi£dl:
i'del pais.(Plana, 1982), sl

“ La disparidad se manifiesta también a; nivcl estatnl
vpuea si bien en el Distrito Federal 20 de cada. 100. ninoa‘
que ingresan a la educaciédn primaria, 'ha cursado:gl nivel
preescolar, en varios estados de la Repﬁblicéfsélo uno de
cada 100 nifios ha recibido este tipo de instruccién. (He-
-moréndum Técnico, 1982) o . ,b ‘ .

Por consiguiente se ha 1ntentado prevenir Las dcsi—
gualdades sociales particularmente en el nivel preescolar,

puesto que es la primera formacién educntivé’th“recibg
el nifioc fuera del hogar. : CR

La investigaciodn educntiva ha permitido

a) Que la inteligencia del nifio mudura en u SOZ durante

el periodo que va desde la concepcibn husta los cuntro




‘:su primera crisis; pﬁes,
familiar empieza’a cdnf
<identificarse con vario

: perceptiones, suréeﬁtido

a sufridﬂjl S

'{.q)>Que hpf qué promover desde lavedad de do o-tres-afios

i loﬁ pérddiﬁmés 11nguisticos necesarios para la eacolarizn%i

: cion posterior, y no dejar queel” nino desarrolle primero
‘con desventaja lo que algunos autores llnman "un codigo

: restringido _para despucs inicia‘
(Guzman, 1983)

se ;. en el codigo escolar.

Ln afios ‘recientes ha crecido en el pais el interés’

por incorporar al nifio en cada edad escolar al .sistema

leducatlwo. mdnx[estdndose asi, cada vez mas la preocupu-
cién por cstimutlar en forma sistemldtica el desarrollo
del nifio desde sus primeros afos de vida, su capacidad
locomotora, su manejo del lenguaje, su potencial crea-
tivo, su vida afectiva, pueden desarrollarse o inhibir-

se segin los estimulos gue le proporcione el medio.

Problemas educativos tales como los altos i{ndices de

desercién, bajo rendimiento académico y reprobacién en el

- 2 =



nivel de educacion primaria, hacen sospechar que- 1a edu—‘
'cacion‘preescolar es uno de 105 factores asociados ‘at’
~ dichas deficiencias.,

: Es por esto que el presente estudio t1ene comao uno
5 lde sus principales objetivos el proporcionar datos que
~manifiesten :la eficacia del Programa de Educacién Prees-
~colarde la Secretaria de Educacién: Piblica, tomando como
,ind{cadores los logros obtenidos por una muestra de nifios
"de’ nivel socioeconémico medio bajo de la Delegacidn Gus-
: taﬁo A.\Madero ¥ que han sido expuestos a.los ambientes

“de’la’ educacibén preescolar vigente.

‘ Resulta importante tambien sefialar que para el desa
nrrollo de'la presente investigacién se ‘consideraron como
n variahles inherentes al desarrollo cognocitivo de los --
"ninoé- el nivel socioecondmico, el aﬁbiente fémiliar, el
‘1pape1 de 1a educadora,y elgrado escolar. :

Bl contenido ‘de éste estudio esté formado inicial--

zmmep;e por.‘un capitulo intitulado: Historia'y Desarrollo
f‘déklg;Eaucacién Preescolar en México, en &1 se exponen
alguqos aspectos como son: antecedentes, problematica,
cohertura, insercién en el sistema, funciones y orienta-
“eidn éducativn; en el siguiente capitulo se describen las
bases tebricas del enfoque piegetanc, se habla también de
las carncteristicas del nifioc en el periodo preoperatorio
y por Gltimo se mencionan los principales aspectos que
sustentan el programa de educacidn preescolar en México.
En el siguicnte capitulo se presenta una descripeién de
los factores-mds relevantes como son: factores socioeco-
némicos, familiares y escolares, que pueden influir .en clr
desarrollo del nifio y su aprovechamiento durdnte la educpy
cibn preescolar,
Posteriormente se presenta la seccién de metodologia
donde se reporta la‘investigacién conducida, resuitados,

andlisis de datos y por ﬁltimd’concluSioncsL



CAPITULO 1

'PANORAMA DE LA EDUCACION PREESCOLAR
0 UEN MEXICO,



En el presente capitulo se expondran algunos aspectos relaciona~
dos con la Educacién preescolar en México, como son: antecedentes
problemat1ca cobertura, insercién en el sistema, funciones y =~ --
orientacién educativa.

Cuando en 1903 la maestra Estefania Castaiieda elabord el proyec-
to de reorganizacién de la escuela de parvules, ya se enfatizaba la
naturaleza eminentemente educativa del nivel preescolar. La doctri-
na sostenida por esta maestra sefiala que debe educarse al parvulo -
de acuerdo con su naturalcza fisica, moral e intelectual, valiéndo-
se para ello de las experiencias que adquiere al nifio en su hogar,~
en la comunidad y en su relacién con la naturaleza,

Corresponde & Don Justo Sierra, fundar en 1904, el primer Jardin
de Nifios de la Ciudad de México,

Muchos afios han pasado desde entonces, el proceso socio-histérico
mexicano ha dado lugar a grandes cambios en su fisonomia social, -
politica y econbmica.

La educacidn preescolar en México, como institucién nace a prin-
cipios del siglo. Fue entonces cuando se fundaron las primeras cinco
escuelas de parvulos, en las cuales se trabajd con material Froebe~
liano como medio para el logro de los prdpositos educativos, asi —-
como con actividades que consistian en ejercicios de tipo ocupacio-
nal tales como: picar, coser, entrelazar, tejer, doblar y recortar;
cuentos y conversaciones, cantos y juegos, trabajos en la mesa de -
arena y temas relacionados con la naturaleza, como son los cuidados
de las plantas y animales domésticos.

Dichas instituciones preescolares tuvieron la influencia de los-
Kindergantens norteamericanos, ya que ellos introdujeron en México
una nueva forma de educar mas de acuerdo con la naturaleza infantil;
incluyd elementos vitales en los principios que la sustentaban y —~
sustituyd la dominacién antigua de la escuela de parvulos.

El personal directivo y docente de cstas instituciones preesco-
lares fueron profesoras normalistas; ellas lmpulsaron la educacién
preescolar prosiguiendo estudioas por su cuenta, creando, adaptan-
do e introduciendo los primeros materiales con miras du cimentar la
educacion de este nivel, y hacer posible su realizacién con un sello
de nacionalidad.

En 1910 se establece en la Escuela Normal para Maestros, el curso
para educadoras, siendo la catedritica la Mestra Bertha Von Glimer.

El plan de estudios se reducia a las materias de cantos y jucgos;‘
ocupsciones y el estudio de la naturaleza,

La primera guerra mundial, detuve la marcha de la accion empren-"
dida;

sin embargo las educadoras a un nivel mas modesLo continuaron su -



labor, 'y ya en 1928 fue creada la inspeccidn general de Jardines de
Nifios, y estuvo al frente de ella la maestra Rosaura Zapata.

A-partir de esa fecha, se reestructura nuevamente la educacién -
preescolar y se le imprime un caricter, que en gran medida conserva
todavia.

En este Plan de estudios, se pedia que se nacionalizara, vitali-
zara y socializara el Jardin de Nifos. Entre 1925 y 1930, el maes-~
tro Lauro Aguirre, enfatiza los valores culturales nacionales y - —
hace innovaciones al jardin de nifios anexc a la Escuela Nacional -~
para maestros, proponiéndo que el nifio tenga contacto directo coa -
la sociedad y la naturaleza. Es entonces cuando a través de las - -
Misiones Culturales se extienden a los~estados .de la Repiiblica los
beneficios de los Jardines de Nifios.

Pronto 1a expancién del servicio se ve limitada por la carencia-
de educadoras preparadas, por lo que a instancias de la profesora ~
Estefania Castaieda se crean cursos de postgrado en la Facultas de-
Altos Estudios. hoy Facultad de Filosofia y Letras de la Universi--
dad Nacional Auténoma de México, para obtener el titulo de educado-
ra universitaria.

Situsciones de cardcter politico llevan a los Jardines de Ninos-
por decretos presidenciales de 1927 a formar parte del Departamento
de Asistencia Infantil ‘de la Secrctaria de Salubridad y Asistencia,
cn donde se les denomina hogares infantiles. En 1942 reingresan los
Jardines de Nifos a la Secretaria de Educacidon Piblica.

En 1944 en cl Primer Congreso de Educacidén Normal, se presentan-
ponencias que beneficiardn a la educacidn preescolar, Cabe recordar
que por algunos aios funcionaron los llamados "Grados de Transicién",
especie de preparacidn técnica para el nifio, orientada a su ingreso
a la escuela primaria. Estos grados de transicién fueron mal enten-
didos porque los maestros cnsefaban a los ninos nociones de cilculo
y algunos ejercicios de caligrafia. La responsabilidad por el desa-
rrollo del nino y el respeto a su conocimiento de la realidad, - -~
llevd a suprimir esos grados de transicién, Después de la Segunda-
Guerra Mundial, se did un mayor auge a la educacibén preescolar, - -
incrementdndose asi los Jardines de Nifios, En esta época se implan-
taron los temarios de actividades con los cuales trabajaron los - -
niflos a través de Centros de Interés durante un largo tiempo hasta-
que aparecicron los Programas de Educacion Preescolar.

Por lo anterior se observa que la educacién preescolar en México,
ha venido manifestando desde sus origenes, una serie de mules que no
le han permitido ocupar el trascendental lugar que en la prictica educa-~
tiva merece.

Los problemas que sobresalen son:

lLa baja cobertura educativa reflejada en la poblacidén de escasos re-
cursos, El Sector Oficial abarcd on 1980 sbdlo el 17,262 del total de
1a poblacidn de nifios de 4 a 5 afios 11 meses. Para 1981, descendis -
al 16,977 del total de la poblacibn; en tanto que para 1984, la co--
bertura se amplid al 31.13% de la poblacidn:de nifios de 5 aiios.



A estos datos se agregan que un porcentaje muy bajo de la poblacidn
atendida es del interior de la Repliblica, lo cual es efecto de la -
centralizacién de servicios en la Ciudad Capital. Por lo anterior -
en el medio rural, la atencibn al preescolar es practicamente nula,
quedando aln mds rezagados los grupos indigenas. (Martinez S. J., -
1981; Muioz, I.C., 1983; Guzman, J.T., 1983).

~ A raiz de la baja cobertura de los programas oficiales, sur-~
gen soure todo en las zonas urbanas centros de educacién preescolar-
de tipo privado que perc1ben cuotas que varian de acuerdo al servi--
cio que ofrecen muchos de &stos centros ubicados en los barrios de -
escasos recursos. Dan un servicio deficiente tanto en el aspecto - -
psicopedagbgico, como en el administrativo, ya que algunos no estan-
registrados en la S,E.P, Actualmente se observa un incremento de - -
este tipo de centros.

Los que perciben cuotas mayores y que ofrecen varios servicios, -
se encuentran ubicados generalmente en zonas donde la poblacién es ~
econémicamente solvente, estdn mejor previstos en cuanto a instala—-—
ciones, recursos didacticos y cuentan con horarios mids flexibles y -
aceptan nifios desde un mes hasta los seis afos.

La implementacién de los curricula oficiales presentan diferen—--
cias considerables con respecto a la planeacidén de la misma, y cierta
incongruencia de ésta, en relacidén con el marco teorice que la sus-—
tenta. Tal falta de congruencia demuestra que, adn cuando se reconhoce
la trascendencia que tienen las principales aportaciones de lasdife—-
rentes teorias o enfoques en la elaboracitn de los curricula preesco-
lares, no se hace un adecuado manejo de estos elementos tedricos y de
los recursos materiales y huminos pertinentes.

La S,E.P, en 1978, hace referencia a cuatro problemas que. se dan -
en la Educacidn preescolar: ’

a) La concentracién geografica y social de los servicios de educa- .
*  cacidn preescolar, : ! :
b) La insuficiencia de educadoras. R
c) El desequilibrio en la distribucién del servicio entre el medio
rural y urbano. : :
d) El desconocimiento de la importacia de la educacib prees olar
por parte de diversos sectores de la poblacion ;

Atendiendo a éstos problemas, la Direccién Genera d
Preescolar, propuso: :

1) Atender prioritariamente a los:niﬂoé dé S:afo

2) . Adecuar la educacidn precscular a: lus caract risticas® regiona=
“les,

3) Equilibrar los {ndices de’utenciér{.’,

4) Mejorar las metas de-atencién en las area

5) - Cubrir el déficit de educadoras, ..’

_7_>



Con relacién a los puntos 2 y 4, se pusieron en marcha diversas
programas que se adecuaron a las caracteristicas de cada regién, -
tales programas actualmente siguen vigentes y a continuacidén se —-
describen brevemente:

~ El programa piloto de la educacidon preescolar en comunidades
indigenas.- Dicho programa se inicid en 1979 en los estados de ~-
Chiapas, Chihuahua, Hidalgo, Oaxaca y Puebla; su objetivo es el -
de proporcioar este servicio educativo a aquellas comunidades in-—
digenas cuyas caracteristicas geograficas socioeconodmicas y cultu
rales impiden atenderlas dentro del sistema regular de educacidn-
preescolar. Por consiguiente se dis capacitacidn a personal autdg
tono, mediante cursos intensivos y observacidn practica de la en-
seflanza a tal capacitacidn se unié la idea de que tal personal -
podria servir también como promotor de campaiias de salud, mejora-
miento de la alimentacidn, aprovechamiento de recursos naturales-

y me joramiento de las condiciones sociales y culturales de la co-
munidad.

- El proyecto de Madres Jardineras.~ Persigue como objetivo, -~
multiplicar la accidn de las educadoras a través de la capacita--
cidn de madres madres de familia en técnicas especificas, con la-
finalidad de que ayuden a la maduracidn intelectual y motora de -
los nifos en edad preescolar de zonas rurales y urbanas margina—-
das y coadyuven a su preparacién para el ingreso a la educacibn -
primaria.

Su implantacién ha revelado una alternativa viable para brin--
dar crecicentemente a la poblacidn infantil de las zonas referidas,
los beneficios de la educacidén preescolar,

- El proyecto de instructores comunitarios.- Est4 dirigido a -
las zonas marginadas bien sean rurales o urbanas y estd basado en
las experiencias por los cursos comunitarios para educacidn prima
ria, donde egresados de educacién secundaria trabajan como ins-—--
tructores.

Su capacitacién dura 3 meses, y sus instrumentos son: El Manual
del Instructor preescolar, un fichero que abarca el lenguaje, mate
maticas, mosica, juegos, expresidon artistica, el cuaderno de cuen-
tos y poesias, y el cuaderno de ejercicios motrices.

~Programa de capacitacién de maestros de primaria como educado-
res,Este programa pretende contribuir a la expansion de la oferta
educativa, equilibrar la distribucién geografica de educadoras y-
absorver narte de los maestros de primaria que carccen de empleo,
A través ue oste programa, se capta parte del excedente de maesg
tros de primaria de diferentes estados de la Repliblica y se les -
capacita como educadores mediante cursos intensivos de 6.semanas;
seguidos de retroinformacion periodica durante todo el aiio.

—Programa de educacién preescolar y castellanizacidn.- el obje-
tivo inicial de este progruma, consiste en iniciar a ninos indige
na monolingues en el conocimjvnto del castellano, sin detrimento-



de su identided cultural y lingiistica garantizando su ingreso'y --
permanencia en las escuelas primarias bilingues. El programa se en
cuentra a cargo de la Direccidn General Indigena, y los castellani
zadores son los encargados de los grupos,

La actual administracidn educativa concede gran importancia a-
la educacidn preescolar; considerandola como el primer peldafo de-
la formacidn escolarizada del nifo.

A partir del ciclo 1981-1982, se trabajd con un nuevo programa,
estructurado en 3 libros, y que posee un enfoque psicogenético.

Cabe sefialar también que, durante el desarrollo de la educa——-
cibnpreescolar, las funciones han sido en su primer momento, cui-~
dar nifios, posteriormente la de compensar las carencias infanti—-
les; después, la de promover el desarrollo global y arménico del-
nifio, y por (ltimo la funcién vigente, consiste en la formacién -
de hibitos, incentivos a la creatividad y al descubrimiento, al -
juego y a la espontaneidad.

La educacién preescolar en México recientemente ticne una ~ =
orientacidn psicogenética,que pretende particiar en este periodo~
de singular trascendencda, asumiendo que: el nifio es una persona-~
con caracteristicas propias en su modo de pensar y sentir; para -
quien debe crearse un ambiente que favorezca sus relaciones con ~
otros nifios; que respeten su medio de desarrollo individual en lo
emocional e intelectual y le proporcionen una organizacidn didéc-~
tica que facilite su incorporaci6n gradual a la vida social. - --
(Programa de Educacidén Prcescolar 1981).

En el siguiente capitulo se hablard mis detalladamente sobre -
las caracteristicas del enfoque piagetano que conforman el actual
programa de educacidn preescolar.



Cc-A F ITULO -1

BASES TEQRICAS DEL ENFOQUE PIAGETANO. .

EL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO;'



La teoria de Piaget, demuestra la forma en gque se constru
ye el pensamiento en el nifio, desde sus primeras formas: de-
relacidén con el medio social y material.

La investigacidn metodoldégica de Piaget, consiste en rea-
lizar observaciones de las primeras reacciones de los nifios
a su alrededor, sobre las bases de estas observaciones se -
dan hipdtesis acerca de las clases de estructuras biolégi--
cas y mentales que dan soporte a sus reacciones. Finalmen-
te se formulan las hipdtesis, en forma de problemas o pre--
guntas, que se exponen a los nifios de manera tal que reve—-—
len sus procesos de pensamiento y asi se puedan probar las-
hipdtesis.

Piaget opina que el conocimiento es un procesos de accidn
fisica y mental sobre objetos, imidgenes y simbolos que la -
lente perceptual del nifio ha impuesto a patrones que de al-
guna manera son familiares a él. También afirma que: "todo
conocimiento es un curso continuo de desarrollo y de pasos-
de un estado de menor conocimiento a otro, siendo este dlti
mo mds completo y efectivo" {(Piaget, 1972, pag. 5).

Piaget propone dentro de su teoria los mecanismos median-
te los cuales se da el desarrollo intelectual, y piensa que
el propdsito de toda conducta o todo pensamiento estd en la
capacidad del sujeto para adaptarse a su medio ambiente en-
la forma mds satisfactoria; éstas técnicas de adaptacidn --
han sido llamadas por Piaget, esquemas.

Un esquema o técnica de ajuste puede ser bioldgica, men--
tal o ambas, enr términos de Piaget un esquema es: "La es—-—-
tructura u organizacién de acciones de la manera como son -
transferidas o generalizadas por repeticién, en circunstan-
cias similares o andlogas" (Piaget e Inheler, 1980, Pag. 39)

Los esquemas del recién nacido, son muy limitados en ndme
ro y son los patrones reflejos de accidn: chupar, llorar, -
estornudar, flexionar las piernas y otros, pero asi como pa
san los dias, otras acciones sensorio motoras se constitu--
yen con base en estos principios, entonces dentro del pri--
mer afio de vida, los esquemas intelectuales se desarrollan-
sobre los siguicntes afios de vida, multiplicdndose enorme--
mente, y por lo tanto, cuande se conceptualiza el desarro--
llo del nifio en términos de esquemas, Se concibe dicho desa
rrollo como la adquisicién de grandes cantidades de esque--

mas, que vienon a interrelacionarse en patrones mds sofisti
cados.

pPara el desarrollo de los esquemas, Piaget propone la in-
tervencidn de dos mecanismos que son: la asimilacidén y la -
acomodacidn.



La asimilacidén es un proceso mediante el cual el sujeto
adapta el ambiente a si mismo y representa el uso del me--
dio exterior por él mismo, segin lo concibe. Las experien
cias se adquieren sSlo en tanto que el individuo mismo pue
da preservarlas y consolidarlas en funcidn de su propia ex
periencia subjetiva.

Asi el sujeto experimenta un hecho en la medida en que-
puede integrarlo. {(Maier, 1979).

La acomodacidén tiene un proceso doble, el de adaptar el
concepto o la idea para que se amolde a lo que que se ha -
tomado. Asi, la adaptacién al mundo se logra por las fun-~
ciones de asimilacidén y acomodacidn, y dentro del mismo --
proceso bioldgico del sujeto de organizacién, se asegura -
que todos los esquemas cstén interrelacionados adecuadamen
te, propiamente ajustados unos con otros para formar una -
persona integrada. (Bee., 1978).

Piaget menciona también la existencia de cuatro facto--
res causales fundamentales, que determinan como la adapta-
cidn-organizacién sistemitica opera en el desarrollo del -
nifio, y son:

- LA MADURACION.- Piaget dice que esta es la que esta-
blece el itinerario para abrir las posibilidades de un nue
vo desarrollo en puntos periddicos de su crecimiento.

El factor de maduracién interno elabora posibilidades =
para que nucvos esquemas sean creados, los cuales no se ha
bian podide gcnerar antces, pero esta accidn no garantiza -
que el potencial de los esquemas se materialice. El alcan
ce al cual las potencialidades son verdaderamente realiza-
das, estd determinado por las clases de experiencias gque -
el nifio tienc con su medio ambiente.

Por lo tanto, la maduracidn interna es una condicién ne
cesaria pero no suficiente para que el desarrollo proceda.

- LA EXPERIENCIA FISICA.- En este sequndo factor Pia-~
get sefiala que el nifio manipula directamente, observa, es-
cucha y huele objetos para ver lo que ocurre cuando actuda-
sobre ellos, Para tal investigacidn gencra una légica o -
conocimiento de las propiedades de las cosas y su funciona
miento, Piaget menciona que no es la observacidén de obje--
tos pasivos la que desarrolla la ldgica o inteligencia del
nifio, sino el conjunto de conclusiones que saca de aqué---
1las acciones que dan origen a los eventos o influyen en -
los objetos; estas clases de experiencias contribuyen al -
desarrollo intelectual qgue Piaget ha llamado Espontineo o-
Psicoldgico.



"El desarrollo de la inteligencia es 1o que el nifio apren
de por si mismo, que nadie lo puede enseflar, y que debe des-
cubrir é1 solo" (Bee., 1979, Pdg. 171).

- LA TRANSMISION SOCIAL.~ Este es el factor educativo -
en el sentido mds amplio de la palabra, la transmisién del -
conocimiento al nifio; este factor depende de la maduracidn y
la experiencia directa para preparar los esquemas gue permi-
ten la asimilacidn de lo que los padres, la escuela y en ge-
neral el medio social quieren ensefiar al nifio.

~ EL EQUILIBRIO.- Este Wltimo factor es el que mantiene-
un balance entre los otros tres factores, ajustando las in--
fluencias de la maduracién, la experiencia directa y la ----
transmisidén social armdnicamente; Piaget sintié la necesi--
dad de tal factor, argumentandc que se requiere un programa-
completo de regulacidén de compensacién que resulte coheren--
te. También identificé una serie de etapas diferentes en el
desarrollo del nifio, cada una relacionada a diferentes aspec
tos de la vida mental del nifio. Los principales periodos --
seflalados por Piaget son:

1) Periodo Sensorio-motor

2) Periodo Preoperacional

3) Periodo de Operaciones concretas
4) Periodo de Operaciones formales

En la siguiente seccién se mencionan las principales carac
teristicas del nifioc en el pericdo preoperacional; periodo en~
el que se encontraban los nifios que participaron en.la presen
te investigacidn.

~ El nifioc en el Periodo Preoperatorio.- Los nifios preesco
lares se encuentran en el periodo preoperatorio. Este perio-
do de organizacidn y preparacidén de las operaciones concretas
del pensamiento, sec extiende aproximadamente desde los 2 o 2%
afios hasta los 6 o 7 afios, y se caracteriza por la descomposi
cidén del pensamiento en funcidn de imdgencs, simbolos y con--
ceptos., El nifio ya no necesita actuar en todas las situacio-
nes de manera externa. Las acciones se hacen internas ha me=-
dida que pueden representar cada vez mejor un objeto o cvento
por medio de su imdgen mental y de una palabra; esta accidn -
interna o pensamiento ripresentacional, libera también al ni-
fio del presente, ya que la reconstruccidn del pasado y la an-
ticipacidn del futuro se hacen cada vez mds posibles. El ni-
fio puede ahora representar mentalmente experiencias anterio--
res y hace un intento por representarselas a los demds. (La~
binowicz 1982),

, .
El nifio preoperacional, todos los dias descubre nuevos sim



bolos que utiliza en la comunicacidn consigo mismo y con ---
otros, estos simbolos todavia tienen en esencia una referen-
cia personal para él; en este momento no puede comprender el
sistema mds general de significados que posee el mundo adul~
to, asi, aunque el nifio y el adulto emplean mds o menos el -

mismo lenguaje, no siempre poseen un marco comin para comuni
carse.

El enfoque egocéntrico de esta fase refleja un proceso de
cisivo con respecto a la conducta de la fase anterior, "El -
interjuego de relaciones prdcticas en el mundo real enseila -
al nifio a desplazar los centros del espacio y sus objetos -
desde su accidén a si mismo, y de ese modo, a situarse en el-
punto medio de ese mundo que estd naciendo" (Piaget, 1937, -
Pag. 32).

El conocimiento que el nifio tiene del mundo se limita a -
lo que percibe de é1; ademds percibe sus mundos fisico y so-
cial, segin las experiencias previas que ha tenido de ellos,.
Esta visidn limitada de las cosas lo lleva al supuesto de =--
que todos piensan como ¢l y lo comprenden sin que el deba es
forzarse por expresar sus pensamientos y Sentimientos.

El nifo preoperacional manifiesta un deseo intenso de co-
nocer la causa y la finalidad de las cosas, que sélo a él in
teresan en un momento dado y que asimila a su actividad pro-
pia; la confusidén e indiferenciacidn entre el mundo interior
o subjetivo y el universo fisico, en el pensamiento del nifio
puede apreciarse en caracteristicas como:

1.- E1 animismo.~ Que es la tendencia a concebir las co-
sas como dotadas de vida; lo que se mueve como los astros, -

como los fendmenos naturales, etc., a los objetos inertes se
les anima.

2.~ El artificialismo.~ Que es la creencia de que las cg
sas han sido hechas por el hombre o por un ser divino.

3,- El realismo.- Sucede cuando el nifioc supone que son-
hechos que no se han dado como tales o que son fantdsticos,-
como los cuentos, lso suefos, etc.

En estas diferentes manifestaciones del pensamiento, exis
te una asimilacidn deformada de la realidad, siendo manifes-
taciones incipientes del pensamiento en que los aparentes --
errores del nifio son totalmente coherentes dentro del razona
miento que ¢l mismo sc¢ hace.

El avance hacia la descentracién puede ser grandemente --
favorecido por la rigqueza de experiencias que el medioc brin-
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de al nifio, por la calidad de las relaciones con otros nifios
y-con los adultos.

La cooperacidén en el juego grupal, desempefia un papel muy
importante, ya que es una forma a través de la cual el nifio-
comprende que hay otros puntos de vista diferentes al suyo,-
con lo que poco a poco se ird coordinando al igual que le =--
permitirdn conectarse con otras maneras de ser Yy actuar.

Los aspectos sobresalientes que caracterizan esta etapa -
del desarrollo estdn representados por la funcidn simbdlica,
las preoperaciones légico-matemdticas y las operaciones in--
fraldgicas o estructuracidn del tiempo y del espacio.

La funcidn simbdlica, es la capacidad de representar obje
tos, acontecimientos, personas, etc., en auscncia de ellos.-
Esta capacidad se manifiesta en diferentes expresiones de -
la conducta del nifio que implica la evocacidn de un objeto.-
Dichas conductas son sustentadas por estructuras del pensa--
miento que se van construyendo paulatinamente e incorporando
a otras mds complejas para expresarse en formas mds eclabora-
das de conocimiento,

En esta capacidad representativa se distinguen la imita--
cidén, en ausencia de un modelo, el juego simbdlico, o de fic
cidn, en el cual el nifio representa papeles que satisfacen -
las necesidades afectivas e intelectuales de su yo, la expre
sidén grdfica, la imidgen mental y el lenguaje que le permite-
un intercambio y comunicacién continua con los demds, asi co
mo la posibilidad de reconstruir sus acciones pasadas y anti
cipar sus acciones futuras.

Estas nuevas posibilidades permiven al nific ir socializan
do las acciones que realiza.

Durante el pericdo preoperatorio, la funcién simbdlica se
desarrolla desde el nivel del simbolo hasta el nivel del sig
no. Los simbolos son signos individuales elaborados por el-
mismo nifio sin ayuda de los demds, y generalmente son com-~--
prendidos s6lo por él; ya que se refieren a recuerdos y expe
riencias intimas y personales.

Los signos a diferencia de los simbolos son altamente so-
cializados y no individuales; estdn compuestos de significapn
tes arbitrarios en el sentido de que no existe ninguna rela-
cidn con el significado y son establecidos convencionalmente
seglin la sociedad y la cultura.

Una de las formas en que se manifiestan los simbolos es a
través del dibujo, por medio del cual el nifio intenta-imitar
la realidad a partir de una imdgen mental formada por lo que
sabe del objeto, hasta poder representar lo que ve dcl mismo,
ésto es, incorporando progresivamente aspectos objetivos de-
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la realidad.

Otra de las manifestaciones del manejo de simbolos indivi
duales se da en el juego simbdlico, la actividad que el nifio
realiza al representar diferentes papeles viene a hacer la -
asimilacidén de situaciones reales a su yo, ésta actividad --
desde el punto de vista emocional, significa para el nifio un
espacio propio en donde los hechos de la vida real que aln -
no puede entender y que lo forzan en muchas ocasiones a una-
adaptacidén obligada, son transformadas en funcidén de sus ne-
cesidades afectivas, de sus deseos, de aquello que restituye
su equilibrio emocional e incluso intelectual. El juego sim
bélico es una de las expresiones mds nottables y caracteris-
ticas de la actividad del nifio en este periodo, sus miedos,-
deseos, dudas, conflictos, aparecen en los simbolos que uti-
liza durante su juego, y éstos nos revelan su mundo afectivo
y los progresos de su pensamiento.

Consecuentemente, a través de muchos momentos interme----
dios, el nifio va llegando a la construccidn de signos, cuyu-
miximo exponente es el lenguaje oral y escrito, tal como lo-
utilizan los adultos.

El lenguaje también surge de las estructuras senso-moto--
ras y estd rclacionado con los otros procesos de representa-
cién que emergen casi a la vez, el periodo preoperacional se
caracteriza por el surgimiento y rdpido desarrollo de la ha-
bilidad en el lenguaje; éste no estd restringido a la rapi--
dez de las acciones fisicas, es mds variable y puede repre--
sentar en un instante, una larga cadena de acciones; mien---
tras que la accidn fisica estd limitada al espacio y al tiem
po inmediatos, el lenguaje libera al pensamiento de los in--
mediato, y le permite cxtenderse en el tiempo y en el espa--
cio. (Libinowicz, 1982).

El aprendizaje del lenguaje sc da en virtud de la compren
sién que el nifo adquiere desde muy temprana edad de las re-
glas morfoldgicas y sintdcticas de su lengua, éste fendmeno-
se da porgue el nifio para comprender su lengua ha tenido que
reconstruir por si mismo el sistema, buscando regularidades-
coherentes; ha puesto a prucba anticipaciones, creando su pro
pia gramdtica y seleccionando la informacidén que le brinda -
el medio. FEl niflo regulariza los verbos irreqgulares porque-
busca regularidades coherentes en su lengua, tiene una nece-
sidad de hablar con pautas regulares, estas construcciones -
originales del nifio serdn abandonadas progresivamente hacia-
los cuatro aiios, el lenguaje oral en términos de estructura-
cidén serd parecido al del adulto. (Programa de Educacidn Pre
escolar, 19281).



La evolucidén del lenguaje en esta etapa mantiene una in--
terdependencia con dos caracteristicas gue se relacionan es--
trechamente: la primera de ellas estd dada por la centraliza
cién del pensamiento del nifio, que le impide ponerse en el ~-
punto de vista del otro, le cual prevoca que cada nific siga -
su linea de pensamiento sin que incluya en ella lo que el o--
tro intenta comunicarle, éste fendmeno se va desarrollando --
paulatinamente hasta lograr una comunicacién por medio del --
didlogo, en el que incluya el punto de vista del otro y el su
yo propio.

La segunda caracteristica consiste en que el lenguaje se -~
encuentra aln muy ligado a la accidén, lo que ocasiona que el-
nific se exprese con un lenguaje que estd acompaiado de mimica
para ser comprendido. (Piaget e Inheler 1980).

El nifio preoperatorio es un ser cognoscente, y el fenémeno
de la lecto-escritura lo encuentra también como un objeto mds
de conocimiente. El nifio durante un largo proceso aprende a-
leer y escribir, valiéndose de los mecanismos de asimilacidn-
y acomodacidn, va descubriendo el sistema de escritura, cud--
les son sus elementos y sus gfglas de formacidn.

Al comienzo de este capitulo, se menciond que el periodo -
preoperatorio, es un periodo de organizacidén y preparacidn de
las operaciones concretas del pensamiento. Estas operaciones
consisten en procesos légicos que se refieren a las acciones-
que el nifio realiza con objetos concretos y a través de las -
cuales coordina las relaciones entre ellos; dichas operacio--
nes son: la clasificacidn, la seriacidén y la nocidén de conser
vacién de nimero.

La clasificacidn, consiste en una serie de relaciones men-
tales que se establecen entre los objetos; los que se agrupan
por semejanzas, se separan por diferencias, se define la per-
tenencia de objeto a una clase, y se incluyen en cllas subcla
ses.

La operacién de clasificacidén pasa por tres cstadios:

- Primer Estadio.- %l cual dura hasta los 5 afios y medio,
aproximadamente, y en donde los nifios reinen los objetos for-~
mando una figura en el espacio y tenicndo ¢n cuenta solamente
la semejanza de un clemento con otro en funcidn de su proxi--
midad espacial.

Estas colecciones figurales, pueden darse también alinean-
do los objetos en una sola direccidn: horizental, vertical o-
diagonal; también suelen formar figuras, como cuadrados, cir-
culos o represchtaciones de otros objetos.



- Segundo Estadio.~ Sucede de los 5k afios aproximadamen-~
te; durante este estadio el nifio comienza a reunir objetos -
formando pequefios conjuntos, este avance se manifiesta por--
que el nific toma en cuenta las diferencias y semejanzas en--—
tre los objetos, del tal manera que los elementos de cada --
conjunto tengan el mdximo de parecido entre si. Progresiva-
mente y tomando pequefios conjuntos, los redne para formar --—
clases. Este comportamiento indica gue el nific ha logrado ~
la nocidn de pertenencia de clase, sin embargo, ain no mane-
ja la relacién de inclusidn, ya que no puede determinar que-
la clase tiene mds elementos que la subclase.

-~ Tercer Estadio.- En este estadio la clasificacidn es -
semejante a la que manejan los adultos y generalmente no se-
alcanza en el periodo preescolar; en este iiltimo estadio, se
llegan a construir todas las relaciones de clasificacidn, ~-
hasta la inclusidn de clases.

La seriacidn, es otra de las operaciones caracteristicas-
de este periodo, y que consiste en ordenar los objetos, se--
guin las diferencias crecientes o decrecientes, tomando en --
cuenta el tamafio, grosor, color, temperatura, etc. En la -~
operacién de seriacién también suceden tres estadios:

1. Primer Estadio,- Comprende hasta los 5 afios aproximada
mente; y durante este periodo el nifio ain no logra estable~-

cer las relaciones mayor que y menor que; tan solo hace pare
jas o trios de elementos.

2. Segundo Estadio.- Sucede de los 5 a 7 afios aproximada
mente; en este estadio, el nifio logra construir series de 10
elomentos por ensayo y error, no puede anticipar la seria---
cidén, sino que la construye a medida que compara los elemen-—
tos, ni tampoce tiene un método sistemdtico para eclegir cudl
va primero que otros.

3. Tercer Estadio.- Sucede a partir de los 6 o 7 afios --
aproximadamente; ya cn este cstadio de la seriacidn, el niilo
es capaz de anticipar los pasos que tiene que dar para cons-
truir la serie, y lo hace de una mancra sistemdtica; el niflo
establece relaciones légicas al considerar que un elemento -
cualguiera es a la vez mayor que los precedentes y menor que
los siguientes, y que si un determinado elemento ¢s mayor -~-
que el dltimo colocado, seria también mayor que los anterio-
res, y 6ésto permite suponer que el nifio ya posee las dos pro
piedades fundamentales de estas relaciones, que son la tran-
sitividad y la reversibilidad. (Lerner, 1977).

La transitividad consiste en poder establecer por deduc--



cidn, la relacién que hay entre dos elementos que han sido
comparados previamente, a partir de las relaciones que se-
establecieron entre otros dos elementos.

La reversibilidad, consiste en comprender gque a toda o-
peracidn corresponde una operacidn inversa; es decir, si -
se establecen relaciones de mayor o menor, se pueden esta-
blecer relaciones de menor a mayor; de que a cada suma co-
rresponde una operacidn inversa que es la resta.

Enriquecidos por las experiencias de conteo, igualacidn
comparacidén y agrupamiento, los nifios preoperatorios co--=-
mienzan a comprender la nocidn de nimero; ésta comprensidn
es bdsica para las operaciones matemdticas que transforman
y combinan los nimeros, como sucede cn la escuela elemen--
tal. Piaget propone 2 indicios del progreso de los nifios-
en su comprensidén del numero y son: la correspondencia de-
uno a uno, y la conscrvacidn.

En la coxrespondencla de uno a uno, se ponen por pare--
jas dos o mds grupos de objetos, uno a uno. Si una perso-=
na tiene un montdn de manzanas y un montdn de naranjas, y-
si pone una naranja con cada manzana, estd poniendo las --
manzanas y las naranjas en correspondencia de uno a uno. -
Si termina de poner por parejas los dos grupos y no quedan
ni manzanas ni naranijas, entonces la ordenacién de uno a -
uno demostrd que existe el mismo nimrro de manzanas y na-=
ranjas; estd ordenacidén por parejas puede hacerse al colo-
car fisicamente los dos conjuntos juntos o mediante el con
teo, en cuyo caso no scn necesarias las acciones fisicas.

"

La idea de conservacidn, consiste en gue el namero de -
objetos en el conjunto, permancce constante, independien--
temente de la forma o¢n que se cologuen u ordenen los obje-
tos. (Weikart, 1985).

La organizacidn del conocimiento se da alrededor de dos
marcos de referencia, que se construyen paralela y sincré-
_nicamente, y son: el marco de referencia espacio temporal-
y el marco de refercncia ldgico-aritmitico, ambos influyen
en la comprensién de cicrtos aspectos empiricos que atafien
a las operacioncs espaciales y la organizacién del conoci-
miento en gencral, para la localizacidén de los objetos y ~
de los eventos en el tiempo y en el espacio.

Las relaciovnes de proximidad y 5eparacibn de los obje~—
tos, son fundamentales para la comprensidn del espacio por
parte del nifo.

Los niflos de 3 y 4 afios que se encuentran en la ctapa -

preoperacional, exploran activamente cstas operaciomes -—--
cuando separan y unen las cosas y las ordenan y reordenan-
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en el espacio, también aprenden-a describir donde estdn --
las cosas, las distancias que hay entre ellos y las direc--
ciones en las que se mueven, aunque sus juicios no son siem
pre precisos en comparacidén con las normas adultas. Piaget
descubrié, que los juicios de los nifios en la etapa preope~-
racional relativos a la proximidad y a la separaclon, se --

encuentran influidos por la presencia o ausencia de barre--
ras.

Mientras los nifios de 3 y 4 afios tienen dificultad para-
producir una linea recta en el espacio ya sea dibujdndola -
con un ldpiz o alineando objetos, los nifios mayores de 5 o-
7 afios pueden hacerlo siguiendo el filo de la mesa o median
te la experimentacidn,

También tratan de medir realmente las distancias usando-
un método primitivo, como el de extender los brazos. E1 --
orden espacial también empieza a tencr sentido para ellos.

Aproximadamente a los 3 afos de cdad, los nifios apenas -
cmpiezan a considerar el tiempo como un continuo, a compren
der que las cosas cxistian antes de ahora, y que existirdn-
después de ahora. Sin embargo, muchos nifios en edad prees-
colar todavia no pueden dar una secuencia de los hechos pa-
sados para ellos no existe la cronologia; los nifios prees-
colares no tienen una visidn objetiva del tiempo; entienden
el paso del tiempo subjetivamente, en funcidn de sus pro---
pios sentimientos y no en funcidn de un suceso externo como
el movimiento de las manecillas del reloj. No obstante, -~
los adultos comparan sus sentimientos subjetivos con condi-
ciones objetivas, los nifios pequefios no. Cuando los nifios-
pequefios describen los sucesos pasados con palabras, forta-
lecen su habilidad para comprender y manejar la continuidad
del tiempo, empiezan a pensar en un orden secuencial respec
to a los sucesos pasados y aprenden las palabras que usan -~
los adultos para representar el tiempo. (Weikart, ct. al -~
19851} .

EL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR EN
MEXTCO

El Programa de Educacidn Preescolar vigente en México, -
de la Secretaria de Educacidén Pidblica (1981), posee un enfo
que psicogenético; es decir, cstd diseflado con estrategias-
pedagdgicas que, sin descuidar al educador, se centran en -
las acciones de los nifios, ya que éstos construyen su mundo
a ‘través de las acciones y reflexiones que rcalizan al rela
cionarse con los objetos, procescs y hechos que conforman -
su realidad.



Dichet enfoque concibe la relacidn que se establece en--
_tre el uufio. que aprende y lo que aprende como una dindmica-
bidireccional; por lo tanto, el proceso de conocimiento im~
plica la interaccién entre el nific y el objeto de conoci
miento; en la que se ponen de manifiesto los mecanismos de~
asimilacién y acomodacidén. Estos mecanismos son acciones -
mentales que operan en la estructuracidén progresiva del co-
nocimiento, de tal manera que lo que adquiere mayor impor--
tancia para el conocimiento de la realidad no es tanto el -
estimulo en si, sino la estructura de conocimientos previos
en la cual el estimulo pueda ser asimilado.

Por tal motivo la S.E.P. procura proporcionar a los ni--
flos mexicanos oportunidades; para que sean ellos quienes se
pregunten y busquen respuestas acerca del acontecer del mun
do que los rodea.

Algunos de los aspectos mds relevantes que guian todo el
programa, se basan en las siguientes consideraciones:

~ El desarrollo es un proceso continuo a través del =~--
cual, el nifio construye lentamente su pensamiento y estruc-
tura progresivamente el conocimiento de su realidad en es--
trecha interaccidén con ella.

- Simultdneamente en el contexto de relaciones adulto--
nifio, el desarrollo afectivo-social proporciona la base emo
cional que permite el desarrollo general,

- En el desarrollo del nifio, se considera que las es---
tructuras cognocitivas con caracteristicas propias en cada-
estadio del desarrollo, tienen su origen en las de¢ un nivel
anterior, y son a su vez punte de partida de las del nivel-
subsiguiente, de tal manera qu: estadios anteriores de me--
nor conocimiento, dan sustento al que sigue, el cual repre-~
senta un progreso con respecto al anterior. Este mecanismo
de reajuste o equilibracién caracteriza toda la accidn huma
na.

~ La estructuracicén progresiva de la personalidad, se -
construye solamente a través de la propia actividad del ni-
flo, sobre los obkjetos, ya scan concretos, afectivos o socia
les, que constituyen su entorno vital.

- Dentro del enfoque psicogenético, el papel del educa-
dor debe concebirse como orientador o guia para gque el nijfio
reflexione a partir de las consecuencias de sus acciones, y
vaya enriqueciendo cada vez mas el conocimiento del mundo -
que lo rodea

-

Cabe seflalar que los objetivos del programa estdn definji



dos como objetivos de desarrollo, ya que éste es la base --
que sustenta los aprendizajes del nifie; y que de acuerdo --
con ello, el objetivo general del programa se dirige a favo
recer el desarrollo integral del nifio tomando muy en cuenta
las caracteristicas de esta edad.

Los objetivos generales de cada una de las 4reas de desa
rrollo: afectivo-social, cognoscitivo y psicomotor del pro-
grama son:

OBJETIVOS DEL AREA AFECTIVO-SOCIAL.-

"Que el nifio desarrolle su autonomia dentro de un mar
co de relaciones de respeto mutuo entre €l y los adultos y
entre los mismos nifios, de .al modo que adquiera una estabi
lidad emocional que le permita expresar con seguridad y con
fianza sus ideas y afectos”. (Programa de Educacidn Preesco
lar 1981 pdg. 43).

- "Que el nifio desarrolle la cooperacidén a través de su
incorporacidn gradual al trabajo colectivo y de pequefios --
grupos, logrando paulatinamente la comprensidn de otros pun
tos de vista y en general del mundo que lo rodea", {(op. ~---
cit.).

OBJETIVOS DEL AREA COGNOSCITIVA.-

- "Que el nifio desarrolle la autonomia en el proceso de
construccién de su pensamiento; a través de la consolida---
cién de la funcidn simbdlica, la estructuracidn progresiva-
de las operaciones 16gico matemdticas, y de las operaciones
infraldgicas o espacio-temporales". {op. cit.).

OBJETIVOS DEL DESARROLLO PSICOMOTOR.-

"Que el nifio desarrolle su autonomia en el control y-
coordinacidn de movimientos amplios y finos, a través de si
tuaciones que faciliten tanto los grandes desplazamientos -
como la ejecucidn de movimientos precisos", (op. cit.).

Con relacidn a estos objetivos, cabe seflalar la importan
cia que tienc el que dichas drcas scan atendidas, ya que os
to abre paso a la creatividad, iniciativa y curiosidad en -
el nifio, permitidndole asi la cxpansién de su personalidad,
dado que aprende a expresar sus sentimientos y pensamien---
tos. "Si se quiere evitar que la cducacidn se reduzca a un
amaestramiento, serd indispensable conseguir la cooperaciodn
del sujeto en su propia educacidn"., (Mialraret, 1976, pag.-
32}.

Los contenidos del programa que se han organizado en ---
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diez unidades para alcanzar los:objetivos anteriormente men-
cionados se desglosan en diferentes situaciones estructura--
das alrededor de un aspecto de"la realidad del- nifio, y tiene
como funcidn principal dar un contexto al: desarrollo de las-
operaciones del perisamiento’'del nifio a’ través de las act1v1-
dades.

Los criterios gue intervinieron para eleglr estos conteni
dos fueron:

- Que sean interesantes y significativos para’ los ninos.p

- Que partan de su realidad inmediata y lo conecten con -
experiencias concretas.

- Que le den la posibilidad de incorporar progresivamente
conocimientos socio-culturales, naturales y entrar en. contac
to con otras realidades a partir del conocimientu de la suya.

- Que permitan derivar "situaciones" que puedan ser dina-
mizadas a través de las actividades, facilitando la actua---
cidén ‘de los nifios y evitando la pasividad y la verbalizacidn.

Estos criterios pretenden transmitir de manera implicita-
la funcionalidad del desarrollc integral de la inteligencia-
en los educandos.

Considerando otro aspecto que interviene en el programa,-
se puede decir que las actividades operativizan todos los --
elementos que intervienen y sec establecen las relaciones cn-
tre ellos, asi los contenidos dejan de ser temas en abstrac-
to para convertirse en un contexto dindmico sobre el que se-
organizan las actividades con base a los procesos de desarro
llo, y los objetivos se ven favorecilos por la variedad ¢ in
tencionalidad cducativa con que se proponen las actividades.
Tales actividades se organizan con basec a los ejes de desa--
rrollo:

- Afectivo-Social
- Funcidn Simbdlica
- Preoperaciones Légico-Matemdticas

- Operaciones Infraldgicas

Las orientaciones metodoldyicas para cada uno’de”YIos ety
de desarrollo saon:

PARA EL_ DESARROLLO AFECTIVO-SOCIAL.-

- El papel de la educadora debe ser el de guia y, orienta
dora del proceso educativo, tanto en su relacidn con un nifio,
como con ¢l grupo cn su totalidad.
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- La relacidn entre ella y los nifios, debe darse sobre-
una base de igualdad y respeto mutuo.

- El ejercicio de la autoridad y las decisiones que se-
requieren tomar, deben considerar los puntos de vista de --
los nifios, sus intereses, necesidades y en general sus ca--~
racteristicas de desarrollo.

Para ello muchas de las decisiones serdn tomadas a nivel
colectivo o de pequefins grupos segin se requiera, conside--
rando a la educadora como un miembro mds del grupo.

- Permitir al nifio siempre que haya la oportunidad de -
escoger Yy decidir, para que vaya creando sus propios esque-
mas de convicciones y avance en su seguridad personal.

- Proplcxar la cooperacidn de los nifios, ya que ésta es
la forma mas importante por medio de la cual avanza en su -
proceso de descentracidn 'y por lo tanto, en su desarro-
1lo intelectual y afecuivo-social. Trabajar en pequefios --
grupos o colectivamente para un fin comin: propiciar la co-
municacidén, el intercambio de ideas, y dar margen a la anti
cipacién de situaciones.

- Es necesario dejar que los nifios resuclvan entre ellos
sus problemas, que los discutan, que expresen sus diferen--
tes deseos, y busquen soluciones a estas divergencias.

El papel de la educadora en ésta y otras situaciones, es
descartar los diferentes puntos de vista, hacerlos tomar --
conciencia de ellos, favorecer el intercambio y coordinar -
las decisiones que ellos tomen.

- Tomar siempre en cuenta que lo que los adultos consi=-
deran como "errores" del nifio, no son tales, sino gue son -
expresiones de los alcances que puede tener al nivel de de-
sarrollo en que se encuentra, y mds aun, que muchas de esas
expresiones son verdaderas manifestaciones creativas.

PARA_EL DESARROLLO DE LA FUNCION SIMBOLICA.-

Existen varias actividades que conducen a su desarrollo-

que son: la dramatizacidn o Juego simbélice, la expresidn .

grdfico-pldstica, la utilizacion del lenguaje oral y el ---
abordaje de la lecto-escritura.

- Respecto a la dramatizacidén, hay tres expresiones de-
la misma, que pueden darse espontdneaniente o plancarse para
realizar el trabajo diario. -



Por una parte el juego simbdlico o dramatizacidn, es una
expresién totalmente espontdnea del nifio "como sifuera..."-
el doctor, el papd, etc., que comienza por realizar solo, o
también durante un juego paralelo, sin un verdadero inter--
cambio entre los nifies, para avanzar progresivamente hacia-
un juego grupal, en el cual haya mayor comunicacidén e in-
tercambio verbal.

Una segunda forma de dramatizacidn, es la planificada, -
la cual implica otras formas de colaboraciodn, la eleccidn o
creacidn previa del tema que van a dramatizar, los papeles-
que van a descmpefiar cada uno, la preparacién y organiza---
cidén de materiales de apoyo, un cierto grado de ensayo y la
presentacidn a diferentes pliblicos como por ejemplo a su --
grupo o a todo el jardin de nifios.

La tercera forma que asume la dramatizacidn se da en el-
desarrollo de muchas actividades, como cantos y juegos, ex-
presion corporal, imitacidn de diferentes acciones, breves-
representaciones de poemas, relatos, acontecimientos de la-
vida real, etc.

Las actividades que se organizan para la expresidn grd--
fico-plastica, constituyen unas de las formas mds importan-
tes a través de las cuales, el nifio representa su realidad,
expresa sus emociones, vivencias, temores, su nocién del es
pacio, etc. Empieza a desarrollar su conocimiento f£isico,=-
al entrar en contacto con una amplia diversidad de materia-
les que tienen atributos diferentes como texturas, formas,-
colores, caracteristicas pldsticas que se pueden proyectar-
en el espacio de distinta manera y que le plantean la nece-
sidad de razonamientos espaciales. En estas actividades --
también se incluyen téecnicas que implican un trabajo en el-
plano, como el dibujo, la dactilopintura, trabajos en tinta
etc., y las técnicas que permiten la proyeccidn en el espa
cio, como el modelado, el tallado, la confeccidn de mdviles
etc.

'

En el lenguaje oral, es necesario conducir al nifio para-
que descubra y comprenda como es el lenguaje y para que sip
ve; esto significa enfrentar al nifio a la lengua como obje-
to de conocimjento.

Las actividades relacionadas con el lenguaje se realizan
de manera permanente en todas las demds actividades, y es -
por esto, por lo gque no se propone un drea cspecifica del -
lenguaje, que tal vez lo restringiria y lo que se pretende-
es aprovechar todas las sitvaciones para trabajar sobre &1,

Las actividades del lenguaje se llevardn a cabo, alrede-



dor de los siguientes aspectos:

1.- Pasaje del mondlogo colectivo al didlogo y del len-
guaje implicito al lenguaje explicito. Sobre este aspecto-
es necesario que de manera progresiva, el nifio se exprese -
sin temor, que escuche y comprenda lo que los otros dicen,-
animarlo a preguntar, responder, informar y discutir, para-
lo cual se sugiere:

a) Partir de las conversaciones de los nifios, dejando -
que expresen sus sentimientos, cuenten sus historias, etc.

b) Dar tanta importancia a la comunicacién entre compa-
fleros, como a la del adulto-nifio.

c} Hacerlos relacionar lo dicho con los demds y lo gque~
ellos mismos dicen, para lo cual serd necesario retomar lo-
dicho por el nific y pedir la opinién de los otros.

d)} . Hacerlos reflexionar sobre la veracidad de lo que se-
estd diciendo, si ha ocurrido, si puede ocurrir, o es impo~
sible que ocurra.

e} Propiciar situaciones en las que el nifio necesite ex
presarse de la manera mas completa posible, por medio de --
preguntas abiertas, de manera que al responder, explaye su-
pensamiento.

f) Fomentar que escuche hasta el final, lo dicho por -=-
otros y responda dircctamente.

2.~ Aspectos semdnticos y sintdctices de la lengua. En
este caso debe procurarse quc cl nijio exprese sus ideas con
diferentes palabras y que utilice y conozca la estructura -
de la lengua en la prdctica, sin llegar a reflexionar sobre
ella, y se sugiere:

a) Crear sitvaciones en las que el nifio sienta la nece-
sidad de utilizar y conocer palabras adecuadas para expre--
sar esas situaciones.

b) Aprovechar la experiencia y curiosidad natural del -
nifio para conccer palabras nuevas, por medio de preguntas -
que lo lleven a solicitar ese vecabulario, tales como:

- ¢Qué es dfsto?

- ¢Para qué sirva?, etc.

Para el aspecto sintdctico se requiere de preguntas que-
los lleven a:

a) Utilizar palabras que relacionen oraciones
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b) Utilizar en forma cada vez mis adecuada, adverblos—~
y expresiones

c) Identificar al sujeto que ha realizado’ la acclon y-
el objeto que lo ha recibido

d)- Consclidar la concordancia entre el txempo, el ver-
bo y su ubicacién temporal

~. Para desarrollar las actividades de la lecto-escritu
ra, sera necesario que a lo largo de todo el periodo que -
transcurra en el Jardin de Nifios y especialmente en los --
grupos de nifics de 5 y 6 afios, se incluyan actividades que
les permitan reconstruir la estructura de nuestro sistema-
alfabético; y para ello es necesario, que el nifio antes de
aprender a leer y escribir: sea conciente de la necesidad -
e importancia de la lengua escrita, avance hacia un consi-
derable andlisis de la lengua oral, invente sistemas de --
signos que los lleven a representar mensajes en forma arbi
traria y convencional, y que también establezca correspon-
dencia entre la lengua oral y la lengua escrita.

Las actividades de la lecto-escritura, se definen bajo-
los siguientes aspectos:

1. La comprensidn paulatina por parte del nifio de la -
necesidad de representar grdficamente en forma convencio--
nal, y particularmente a través de la lengua escrita. Es-~
to significa, gque ¢l nifio comprenda para qué sirve leer y-
escribir, lo quec le hard posible la comunicacién a distan-
cia y el registro de hechos que desea recordar.

Algunas de las actividades que se¢ sugieren son: escribir
{(como el nifio crea que se hace) dilmjos, garabatos, etc.,-
hacer recados a otros nifios y adultos, hacer comunicacio--
nes periddicas a los padres, invitaciones, ¢tc., registrar
con dibujos o cddigos que inventen hechos o fendmenos, co-
mo el crecimiento de una planta, el suyo propio o el de --
sus compaferos.

2. Diferenciacidn entre escritura y otras formas e re
presentacidn grdtica. La finalidad de estas actividades
es que el nifio logre establecer la difercencia entre lo que
es leer y lo que os mivar, asi como la diferencia entre lo
que es dibujar y lo que es escribir,

Las actividades gue se sugxnrun para este aspecto sonte
la interpretacidn de dxbu]o imdgencs grdficas, periddi--
cos, revistas, etc., eje rClFLOS que permitan consolidar la
funcidn Lﬂprc'vntatlvd' producir e in pretar simbolos, -
es decir, qué escribid, y qué guiere decir lo que escribid,
lo que posteriormente corresponderd a las actividades de -
escribir y leer.




3. La invencidn de cédigos. Esto tiende a permitir que
el nifio vaya comprendiendo los cddigos inventados por otros
Y posteriormente el descubrimiento de la estructura de la -
lengua oral y escrita, como un sistema de signos que compar
ten los miembros de una comunidad. -

Las actividades que se sugieren, consisten en que: Los-
nifios inventen cddigos en los que no haya aparecido entre =
un objeto o hecho y lo que rcpresenta, haciéndolo tanto grd
ficamente como en [orma oral o con mimica, etc.; inventdndo
palabras clave para ciertas acciones o simbolos propios pa-
ra identificar el lugar de algunas cosas, el orden de cier-
tos matcriales, el registro de algunos hechos, etc.

4. Diferenciar cntre la lengua oral y la lenqua escrita.
Cabe mencicnar que el lenguaje oral, es mds implicito que -
el escrito, ya que pucde ir acompajiado de entonaciones, ges
tos y preguntas que facilitan la comunicacidn. En cambio -
la lengua escrita, dirigida a personas no presentes, debe -
ser mias clara y explicita.

Algunas de las actividades que se sugieren para este as-
pecto son: dramatizar saludos, formas de hablar; leer (como
el nifo cree que se lee) noticias, anuncios, recetas, cuen-
tos, instrucciones, etc., en fin actividades que permitan
diferenciar cuando se estd leyendo, inventando o hablando -
sin leer.

S. Andlisis de la lengua oral, El andlisis de la lon--
gua en sus partes constitutivas, va desde la divisidn de --
partes que componen una frase u oracidn, hasta la particidn
de las palabras en sus elementos sonoros llamados fonemas.-
La primera divisidn que el Nifio realiza en esa dircccidn, -
es la division por silabas, y para que pueda cstablecer una
adecuada correspondencia entre grafia y fonema es necesario
que llegue a un cicrto nivel de andlisis del lenguaje oral.

Esta habilidad puede faveorecerse con habilidades en don-
de los nifpos comparen palabras en funcion de su longitud,-
completen rimas, inventen y encuentren palabras con una so-
la silaba dada, den palmadas o pasos segin ¢l nimero de si-
labas.

6. Enfrentamiente cen aspectos formales de la lenqua es
crita.,  La lengua escrita posec elementos formales, que 56—
1o puedon ser adquirides per informacidn, como son: el nom
bre de lay lctras, la dircgccion de la lectura, de los ndme-
ros y la utilizacién de los signos de puntuacidén para lo --
cual es necesario que el nifio participe en situaciones de -
lecturas en las gque algin lector proporcione estas informa-
ciones.

Algunas de las actividades que se sugieren para el desa-
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rrollo de este aspecto son: sefialar con el dedo cuando se-.
leen cuentos, cuando se escribe en el pizarrdn, etc., rela-
cionarlo con el nombre propio, como prxmera forma escrlta -
estable, con gran significacién proxima al nifio.

PARA EL DESARROLLO DE LAS PREOPERACIONES LOGICO-MATEMATI
CAS.~

Para orientar estas actividades es necesario que la educa
dora observe en el transcurso de las mismas, la forma como -
el nifio juega con los materiales y verbaliza sus arciones, -
lo que le permitird basdndose en la secuencia de los cjes de
desarrollo, cual es el nivel en que se encuentra en cuanto a
la clasificacidn, seriacidn y conservacidén de ndimero. Duran
te ¢l desarrollo de cada situacidn, la educadora debe pla---
near actividades a través de las cuales los nifios puedan cla
sificar, seriar y establecer correspondencias de uno a uno.

Es de fundamental importancia, no imponer al nific ningin-
criterio de clasificacidén u ordenamiento ya que el puede es-
tar manejando diferentes criterios a los que ella propone.

PARA EL DE

JSARROLLO DE LAS OPERACIONES INFRALOGICAS O ESPA
CIO Tk

MPORAL

~ Estructuracion del espacio. La construccion del espa-~
cio comprende aparte de la estructuracidn del espacio exter-
no del nino, de la ubicacidn y desplazamiento de los objetos
la organizacidn de su esquema corporal y de las relaciones -~
entre su cuerpo y el mundo exterior.

Esto lo va logrando a través de los desplazamientos de -
su cuerpo, de las acciones gue realiza con los objetos cuan-
do los trasloda de un lugar a otro, l»ns arrastra, los acomo-
da, los sube, los baja, ete., de la acrividad fisica que dg
sarrolla on relacidn a otrus nifos y adultos y viendo tam---
bién la relacidn de los otros en el espacio.

Las actividades que se sugicren para el desarrollo de es-
te aspe son: los eirrcicios de educacian fisica, los de-
expre poral, las de cocrdinaciones de misica y movi--
mien*o, asi tambidn deben incluirse las actividades de expre
8idén griafico-pliastica ya que representan una fuente muy rica
para el mancjo de div0rsos ratcriates y objetos,

Otra de las actividades sugeridas, son los jucgos de me-
sa, que implican wovimicntos cn determinadas dirccciones y-
gue constituyen retos o problemas a los yue el nifio ﬂ“bg --
responder con un razonamiento sobre la direccidn a seguir.

- Estructuracién del tiempo. La necidn del tiewmpo on -



el nific ‘'se va ‘estructurando muy paulatinamente debido a la -
naturaleza tan abstracta del mismo.

Las actividades que se sugieren para favorecer este as--
pecto, consisten en que: la educadora haga reflexionar a --
los nifics sobre los cambios que va teniendo una planta en su
crecimiento, observar y registrar el cambio de las sombras -
que proyecta el sol sobre determinados objetos, a lo largo -
de la maflana o durante las estaciones, el tiempo que dura la
coccidén de diferentes alimentos, etc.

Por ultimo es menester mencionar que las relaciones entre
actividades-contenidos temdticos, deben contemplarse con fle
xibilidad cuando el interés espontdneo de los nifios a los --
acontecimientos imprevistos scan de tal peso que deba aten~--
derse a ellos, atin cuando no tengan relacidn con el tema que
se estd desarrollando. La unidad entonces, debe planearse -
en consideracidén a todos los ejes, pero de ninguna manera de
be impedirse que los nifios dramaticen, construyan, dibujen,-
etc., libremente cuando el momento lo requiera, volviendo ~-
posteriormente a vincular las actividades con la unidad que-
se estaba desarrollando.

Con relacidén a lo dltimamente mencionado, lo propuesto es
dificil de llevar a cabo, ya que los nifios que conforman las
aulas de los Jardines de Nifios de la S.E.P. son numerosos y-
la orientacidén o guia que podria dar el educador con enfoque
psicogenético seria ineficiente.

Pasando a otro aspecto, el presente programa concibe la -
evaluacién de manera congruente a los principios tedricos y -
operativos, senalados a lo largo del mismo, y trata por lo -
tanto de hacer un seguimiento del proceso del nifio en cada ~
uno de los ejes que se han sefalado, con la finalidad de ---—
orientar y reorientar la accidn educativa en favor del desa—
rrolle y de ninguna manera aprobar o reprobar al nifio,

La evaluacidn tal como se propone se realizard a través -
de dos procedimientos: la evaluacidén permanente y la evalua=-
cidn transversal. -

La evaluacidén permancnte consiste en la observacidn cons-
tante que la educadora hace de los nifies, a través de las ac
tividades que realizan cada dia y durante todo el afio esco--
lar. Para ello se requiere de una actitud atenta de la edu-
cadora para descubrir los avances y dificultades que el nifio
va mostrando en su proceso de desarrolle, teniendo siempre -
presentes los ejes del desarrollo del programa.

para ayudarse en la retencién de observaciones que ella -
juzgue significativas, se sugicre el uso de un cuadernillo-
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en ‘el que destine algunas piginas a cada .nifio donde anote -
.el-dia que ocurra algin hecho sobresaliente de la conducta-
del nifo.

Otro aspecto de la evaluacidn permanente, consiste en --
una actividad colectiva, en la que los pequefios grupos co--
mentan el resultado de su trabajo, de la cooperacién y no -
cooperacidén de los miembros del grupo, de los resultados en
funcidn del objetivo que se habian propuesto como grupo to-
tal, de la participacién de otros pequefios grupos, de si --
mismo, y muy especialmente de las actitudes y participacién
de la educadora.

La evaluacidn transversal, consiste en un registro del -
proceso de desarrollo, que se llevard a cabo en dos momen--
tos del afio escolar, y que se basa en gran parte, en las ob
servaciones de la evaluacidén permanente y en observaciones-
que se hagan de cada nifilo a través de la realizacidn de las

mismas actividades y durante un periodo de tiempo determina
do.

Los aspectos a observar coinciden con la secuencia de ca
da uno de los ejes de desarrollo que conforman las caracte-
risticas del nifio en edad preescolar. Los dos momentos de-
ésta evaluacidn son:

- Primera evaluacién o evaluvacidén diagnéstica.- Esta =~
se realizara durante el mes de octubre; cuando los nifios ha
yan superado la crisis de la transicién hogar-escuela, y -=
tiene como finalidad conocer el punto de partida o estadio-
del desarrollo en gue sc¢ encuentran los nifios al iniciar su
actividad escolar, para orientar la plancacién de las acti-

vidades y valorar si hay nifios que manifiesten dificultades
particulares.

- Segunda evaluacidén o evaluacidn terminal.- Esta se -
realizara durante el mes de mayo, y a través de la misma, -
la educadora podrd rcalizar una sintesis de los progreses -
alcanzados.

La ecvaluacidn se realizard, a través de la observacidn -
cuidadosa que la educadora haga sobre el nifio, cuando reali
za sus actividades normales. En el transcurso de las sema-
nas gue se proponen para registrar la evaluacidn transver--
sal, la educadora habrd tenido la posibilidad de plancar o-
estar desarrollando una unidad que incorpore actividades de
cada uno de los ejes de desarrollo.

Ante el tipo de evaluaciones que propone realizar el pro
grama de educacidn preescolar de la S.E.P., se observa que-



deja de lado la evaluacién formativa o intermedia; ésta pre-
cisamente, retroalimenta tanto a la profesora como al nifio -
sobre el progreso que éste 1ltimo tiene en un tema o unidady
al igual que permite localizar errores en la estructura de -
una unidad, permitiendo asi, que se puedan prescribir dife--
rentes técnicas de ensefianza, y no esperar hasta que termine
el afio escolar, para detectar y corregir los errores.

cConfrontando el Programa de Educacidn Preescolar, disefia-
do por la S.E.P., se puede decir que éste se encuentra lige-~
ramente alejado de la ortodoxia piagetana, y se asemeja a --
los lineamientos sefialados por los tedricos Kami y Devries,-

de acuerdo a un esquema propuesto por Hooper y Defrain en --
1985.

Kami y Devries sefialan siete principios de ensefianza, en—
las dreas socio-emocionales y del conocimiento basados en la
teoria de Piaget y que son:

1l.- Animar al nifio ha ser indepcndiente y curioso, a que-
use iniciativa en perseguir curiosidades, a tener confianza
en su habilidad para descubrir las cosas por si mismo, a -~-
hablar, exponer su pensamiento con conviccidn y a enfrentar-
se constructivamente ante temores y ansiedades, Y a no ser
fdcilmente desanimado.

2.~ Animar al nifio a interactuar con otros nifios y a re-~
solver conflictos entre ellos.

3.~ Practicar la cooperacién y la igualdad con los nifios -
hasta donde esto sea posible.

4.- Ensefiar en el contexto de los juegos del nifio.
5.~ Animar y aceptar las respuestas errdneas del nifio.

6.- Ensefar de acuerdo a las clases de conocimientos del
nifio.

7.~ Ensefiar el contenido y también el proceso.

Ahora bien, los tedricos Kami y Devries, a diferencia de-

los autores del Programa de Educacidn Preescolar de la S.E.P

evaden la evaluacidn a corto plazo, y se muestran pesimistas

acerca de la eficacia potencial de la evaluacidén a larga pla

- 20 en el contexto de los sistemas tradicionales que prevale-
cen en las escuelas de nuestros dias.

Se puede concluir que el Programa de Educacién Preescolar

de la S.E.P., estd muy bien estructurado tedéricamente, pero-
que debido a los factores socio-econdmicos, escolares y fami
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liares que caracterizan a nuestro pais, los objetivos que pro
pone dicho programa, dificilmente se alcanzan.

' Sobre estos factores se hablard en el siguiente capitulo.



e AP ILT U L O 1IT

“FACTORES  QUE INTERVIENEN EN EL DESARROLLO DE LOS

NIROS PREESCOLARES



Considerando que la idea central de este trabajo fue de-
terminar los efectos del Programa de Educacidn Preescolar -
en el desarrollo de los nifios, se presenta en este capitu--
lo, una descripcidn de los principales factores que pueden-
influir en su desarrollo en relacién con el aprovechamiento
en educacién preescolar.

Tales factores son importantes, y son:

- FACTORES SOCIOECONOMICOS.-

En el decenio de 1960 proliferaron en los Estados Unidos
los Programas de Educacidén Preescolar, destinados a los ni-
flos con desventajas socioculturales. Algunos de estos pro-
gramas produjeron resultados espectaculares a corto plazo,-
pero, por no haberse realizado investigaciones sobre un pe-
riodoe de tiempo bastante largo, no se supo contestar a la -
pregunta relativa al impacto a largo plazo en la vida del -
nifio, especialmente en su futuro desarrollo cognocitivo. -
Sin embargo, en los tUltimos afios ya se dispone de datos so-
bre un periodo de tiempo bastante largo.

En un trabajo, Florence Goodenough en 1939, revisd va---
rios estudios de este tipo y llegd a la conclusién de que -
sus efectos eran ganancias temporales en la puntuacidén del-

C.I. durante el estudio, pero que desaparecian rapidamente.
(Bicheler 1981}.

Después Swit (1964), revisd estudios posteriores del mis
mo tipo y llegé a la conclusién de que: “"las diferencias en
el C.I. que pueden ser consecuencia de la asistencia a un -
centro de educacidén preescolar, generalmente desapareccen en
los afios de primaria". (Bieheler, 1981, Pig. 403).

También Rick Herber (1968), revisd los resultados de 29-
programas preescolares intensivos para nifios de ambientes -
en desventaja y encontrd que abundaban las ganancias en el-
C.I.

Jensen {1969), analizd estudios en los que se hicieron -~
pruebas en primer afio de primaria, a los nifios que habian -
asistido a las clases de escuelas vigiladas por Herber, y =
encontraron pruebas de que habia una reaccidn similar a la-
qgue habian cncontrado Goodenough y Swit {(citado por Biche--
ler, 1981).

Olsen y Olsen (1979}, mencionan al respectc uno de los =
factores por los que no se ven las ganancias a largo plazo:
"El efecto negativo del medio ambiente, hace suponer gque --
por bien concebido y realizado que esté el programa % por -
rico e innovador que éste sea, ¢l problema se encuentra fue
ra de la escuela® (Pag. 505},



Apoyando este argumento, Filp y Sciefelbein (1981) dicen
que actualmente numerosos cstudios han destacado las gran--
des diferencias observadas en el rendimiento de los alumnos
seglin los diversos niveles socioecondmicos de los padres. -
Sobre ésto afirman, existe concenso sobre la influencia de-~
la variable nivel socioecondmico en el rendimiento escolar.

La informacién obtenida en Las Antillas después de va---
rias investigaciones, indica que aspectos como: nivel insa-
tigfactorio de nutricidn, cuidados sanitarios inadecuados, -~
ingresos econdmicos insuficientes, malas condiciones de vi-
vienda y la falta de instruccidn, determinan que los nifios-
de padres de ingresos modestos fo pueden a menudo aprove---

char éstos programas de edudacidn preescolar. (Olsen y Ol--
sen, 1979).

Esta informacién indica también, que el condicionamiento
cultural durante los primeros afios de la vida del nifio re--
percute profundamente en su desarrollo.

La influencia de cstas variables externas es tan abruma-
dora, que es poco probable que un programa de educacién pre
escolar tenga un impacto significativo y perdurable en la -
vida del nifio, si no se consideran en aquel las condiciones
de salud y alojamiento; sobre todo las condiciones labora--
les de los padres. (Olsen y Olsen, 1979).

Como se puede obscervar, el entorno que influye en el ni-
fio, comprende una serie de variables sociales que el plani-
ficador de la educacidn no puede controlar.

La diferencia que existe entre zonas rurales Y urbanas,-
las clases pobres y las medias, los nifios subalimentados y-
los nifios bien alimentados, los quec tiene buenas condicio-=-
nes de vivienda y los que no las tienen, los que trabajan y
los desempleados, determinan el comportamiento; y la escue-
la tiene que colaborar con los padres, para superar las de-
ficiencias derivadas de la pobreza.

Investigaciones realizadas en Chile, Bolivia, Colombia y
Argentina (Pozner, 1982); donde el objetive principal fue -
analizar c¢l impacto de la asistencia a preescolar en los ni
filos de distintos sectores sociales, se interesaren por de--
tectar si los nifios de sectores populares, se beneficiaban-

con la ecducacién preescolar en su posterior cducacidn pri-
maria, especificamente en su primer grado y analizar las po
sibles responsabilidades del sistema educativo que condicio
na el éxite de los nifios de los sectores pobres.

Lo que se oncontrd, fue que no sdlo la ocurrencia a jar-
din de infantes sino mds cspecificamente la ocurrencia a de
terminado tipo de jardin de niifos y de salas de primer gra-
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do, favorece el proceso de aprendizaje. Por lo dque concluye
ron que existen situaciones de injusticia generadas dentro-
del propio sistema educativo.

Admitir estas situaciones de injusticia del sistema edu-
cativo, es admitir que el preescolar no es ajeno a esta rea
lidad sino que muchas veces anticipa la “"discriminacidén" y-
adin la "exclusidén"

Siguiendo esta linea de investigacién, en México el Cen-
tro de Investigaciones para la Integracidn Social (CIIS), -
ha apoyado la realizacidn de un estudio sobre el tipo de --
agencia educativa que convicne a los nifios en edad preesco-
lar; que habitan en las ciudades perdidas y en los cinturo-
nes de miseria de los centros urbanos. Se considera que di
cho estudio puede concebirse como un modelo de educacidn --
preescolar que consta de 2 programas: comunitarioc y psicope
dagégico (Gonzdlez, 1984).

Por otro lado Bee (1985) secflala los efectos de la pobre-
za en los nifios, recopilando los principales resultados de-
las investigaciones actuales sobre el rendimiento de nifios-
pobres en edad precscolar, con base en diversidad de medi--
ciones y por lo que se refierc a la medicidn del desarrollo
cognoscitivo se menciona lo siguiente:

_ "Las diferencias en el rendimiento escolar entre nifos
pobres y de clase media cmpiezan a aparecer desde el jardin
infantil y aumenta progresivamente a medida que avanza cn -
los aflos escolares, en tal forma que: en 5° o 6° grado de -
primaria los niflos pobres ticnen un aflo o mds de atraso en-
aritmética y lectura que sus compafiercs de clase media". --
(Pdg. 290).

- "Menos claras son las diferencias de habilidades mds -
especificas, particularmente las habilidades verbales. Una
de las viejas generalizaciones hechas sobre los nifios po---
bres, es que c¢llos estdn en gran desventaja en las habili--
dades verbales". (Pag., 291),.

Esta presunta falta de habilidad verbal, constituyé la -
base de muchos programas compensatorios, que realizaron va-
rios investigadores y profcesores, que trataron de ayudar a-
los nifios en la escucla; brinddndoles un ambiente verbal en
riquecido, tomando como argumento que la carencia de habili
dades verbales cn los nifios es un factor importante de inhi
bicidn.

Otros investigadores sigquicendo el mismo camino, evalua--
ron las ejecuciones cognosctivas de los nifies de clase me--
dia y pobre; utilizando test basados en los postulados ted-
ricos de Piaget, incluyendo tales test medidas de clasifica
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cién de habilidades y ejercicios sobre el desarrollo del con
cepto de conservacidn,

Los resultados reales indican que, aungue la secuencia --
puede ser la misma para los nifios pobres como para los nifios
de clase medla' el nifio proveniente de un ambiente pobre, es
td algo mds atrasado con relacidn a sus compaiieros de fami--
lias ricas. Por lo tanto, aunque el proceso de desarrollo =-
de la competencia cognoscitiva sea la misma en todos los ni-
fios, ¢l ritmo al cual selleva a cabo el proceso puede variar,
en parte como una funcidn del ambiente pobre del nifio y de -
todo lo que esa pobreza implica. {Bee, 1985).

Las conclusiones que se pueden dar ¢ n cuanto a estos re-
sultados, son: que casi todos los investigadores reconocen -
el hecho de que los nifios pobres se desempefian menos bien --
que los nifios de clase media, y que cn una variedad de test-
estandarizados de inteligencia y rendimiento, sostienen que-
el nifio pobre e¢s normalmente un poco mds lento en recorrer -
la secuencia del desarrollc de habilidades cognoscitivas.,

Un simple retraso en el desarrollo, puede tener mds pro--
funda repercusidn en el niio, porque se axige a un niho po--
bre, que compita en escuelas estandar, con nifios que estén -
en uno o mds niveles adelantados en su desarrollo cognosciti
vo global.

Por consiguiente, un pequefio retraso puede volverse un --
atraso mayor, en parte porque tal vez la enseflanza y la esti
mulacidn general que se ofrece al nific en la escuela no es -
la apropiada para el nivel de funcionamiento cognoscitiveo --
del nifo.

Bn cuanto a la medicidn del desarrollo emocional y so---
cial, siguiendo a dee¢ { op. cit.) los resultados son:

- " En general, los nifios provenientes de ambientes po---
bres tienen un concepto de si mismos menos positivo que los-
niflos de clase media. Los primeros tienen una baja estxma-—
cién de si mismos, pues parcce ser cn cfecto, que entre mis-
pobre ccondmicamente e interpersonalmente sea el ambicnte --
del nifio, mds baja tiende a ser la autcestima" (Pdag. 292).

- " Es w4s probable que los nifios pobres consideren la --

esponsaby lidad como algo ajeno a ellos, mientras que los ni

fos de clase media se consideren responsables de sus propios
actos y de su control”. (Pdg. 292}).

Esta diferencia puede parccer trivial a primera vista, --

pero tiene grandes repercusjones en cada una de esas actitu-
des. Por ejemplo, si sc considera que los propios esfuerzos
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ESTH TESIS
SALR i

no traen consecuencias, y en lugar de ésto se cree que lo que
le sucede a una persona es el resultado de la "suerte" o del-
control de otros; entonces no vale la pena ensayar v rreer -
que un gran esfuerzo no aportard progresos en los resulta---
dos. Pero si se cree que uno controla su propia "suerte", -
entonces hacer un efuerzo marca una diferencia. El efecto -
de tal diferencia de actitud en la situacién de enseifianza-a-
prendizaje en la escuela, es evidente.

Los nifios de cualquier subgrupo, ya sea de clase me~-
dia o de un grupo étnico particular, llegan a la escuela o a
una situacidn de prueba, con un conjunto de actitudes y osti
los de interaccidn que afectan su rendimiento”". (Pdg. 292).

En cuanto a las diferencia s de salud, se sefiala que la -
desnutricidn, particularmente la tcmprana, puede tener efec—
tos de por vida cn el nific que se estd desarrollando; los ni
fios provenientes de ambientes pobres tienen mds probabilidad
de enfermarse, d¢ contraer enfermedades cortagiosas y de te--—
ner una salud crénica por debajo de lo normal.

A cste respecto Guzmdn (1983), scfiala que la evaluacidén -
a logrado destacar también, que las familias sumamente po---
bres cuyo nivel de vida es apenas de minima subsistencia, ca
recen de la capacidad y de los elementos psicoldgicos necesa

rio: para que pucdan participar en este tipo de programas --
( Pdg, 2).

Entre una de las investigaciones realizadas en México so-
bre este aspecto, estd la de Parra (1977), quien aplicé la -
escala Wechsler a nifios en cdad preescolar de diferentes ni-
veles soc1oeconom1cos, encontrdndose que es menor el punta-
je obteniuo en los nifios de nivel socioecondmico bajo, en --
comapracién con los nifios de los niveles medio y alto (Pdg.-
3).

Como se puede observar los paises latinoamericanos enfren
tan problemas comunes que ticnen como origen las formas v
gentes de acumulacién de capital, Una de estas problemati--
cas es la formacidn de estratos sociales, en donde los gru--
pos o zonas marginadas o desventajadas conforman una gran --
parte de la poblacidén. Las zonas desventajadas son un fend-
meno socioecondmico inherecnte al sistema capitalista, se pre
sentan con un climulo de carencias que sufren ciertos grupos-
poblacionales en los aspectos politico, econdmico y social.-
El papel descmpefiado por estos grupos adquiere un cariz seg-
mentario y sccundario dentro de la actualidad normalmente es
tablecida por la sociecdad (Herndndez, Herndndez y Ron, 1984).

Es importante hacer notar, que en todo pais cuyo desarro-
1lo cconomico no es homogenco, s¢ crean zonas en las guales-
se manifiestan con menor o mayor fuerza, problemas de insufi
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ciencia e ineficacia educativa, alimentacidn inadecuada, de -
sobre poblacién, de salud y de probreza; y que toda la pobla-
cidén infantil que se encuantra en este contexto se verd afec-
tada alin antes de su nacimiento.

Considerando a México un pais con estas caracteristicas, -
se debe tomar en cuenta lo siquiente: se hace necesario con--
tar con elementos tedricos y prdcticos mds amplios acerca de-
las estrategias a seguir, con el fin de obtener resultados -=~
mas precisos del efecto de los programas, con respecto al de-

sarrollo infantil y en un sentido mds amplio, del desarrollo-
comunitario.

Latorre y Magendzos (1980) establecen que: "Se hace im----
prescindible evaluor la cfectividad de los programas y detec~
tar su recal potencialidad de masificacidn, con el objeto de -
extraer alqin sistema que pueda ser aplicado en todas las d--
reas marginales” (P&g. 5}.

Dichos autores, recomiendan también la contrastacidn de va
riosprogramas, con el fin de extraer los elementos positivos-
de cada uno, para la conformacidén de un programa alternativo-
general., Esto, sin olvidar las caracteristicas partulares de
cada zona marginal.

Los recportes con los que se cuenta actualmente, revelan -
que el acercamiento a las necesidades rcales de la comunidad
y ¢l involucramiento de la misma en la gestacidn, instrumenta
cién y evaluacidén de los programas auguran su éxito. En este
sentido Assis (1983) menciona que: "Cobra singular importan--
cia la nccesidad de investigar, por medio de un diagndstico -
socioeducativo, la visidn de la familia sobre el proceso de -
escolarizacidn, sus espectativas al respecto, al igual que so
bre su papel de educadora" (P4g. 19). Dado que los padres de
familia son las personas mds directamente relacionadas con la
transmisidn de la realidad social del nifio, se erige como im-
periosa, la necesidad de conocer su opinidn acerca del aspec-
to educativo, asi como de los factores socioccondmicos y po--
liticos en gue se cncuentran inmersos. Asimismo, la claridad
que sc tenga cn este sentido, deriva en una mds adecuada y --
critica transmisién de dicha realidad.

Es en ¢l contexto de la plancacion curricular, que lo an--
terior adquicre gran importancia en las zonas desventajadas.-
Aspectos del curriculum como metas, objetivos, marco tedrico,
actividades, materiales a utilizar y horario deben ser estu--
diados cuidadosamente para lograr mayor congruencia entre es-
te y las comunidades a las que estd referido.

~ FACTORES ESCOLARES.-

Los factores escolares estdn representados por las carac-
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teristicas y la experiencia del maestro, los: metodos de ‘ense
flanza y aprendizaje, la organizacidén del contenido, las ca--
racteristicas del edificio escolar, etc.

En esta seccidén tan sélo se hard mencién a las caracteris

ticas de formacién profesional que debe poseer una educadora
de educacién preescolar.

Se cree que la funcidén de la educadora es de vital impor-
tancia, ya que a veces esa es la tnica fuerza progesista y--
modernizadora que existe en la comunidad escolar.

Maestras como Von Glumer (1957), Ldpez y Chanes (1967) --
propuesicron que quien desea iniciar la carrera de educadora
debe poscer las siguientes caracteristicas: ser carifiosa, -
bondadosa, comprensiva y con un fuerte espiritu de servicio,
ser joven, alegre, risuefia, jovial y de modales exquisitos.

Por lo anteriormente mencionado, se puede decir que tales
caracteristicas estdn descritas en forma general y subjetiva
Por consiguiente, no se podria valorar el papel de la educa-
dora dado el contexto que tiene la educacion preescolar ac--
tualmente., En contra posicidn con las caracteristicas suge-
ridas por las maestras, existe un perfil que fue eclaborado -
por el Segundo Taller de Evaluacidén Académica de la Facultad
de Filosofia y Humanidades de la Universidad de Chile en ~--
1983 (Concha, Fuentes, Muslow, Oyarzin y Shythe, 1984). Ya-
que en México no se contempla todavia la elaboracién de un -
perfil emocional del educador preescolar, se retoma este ---
por considerar que Chile posee caracteristicas socioeducati-
vas similares a las de México. La determinacidn de un perfil
emocional exige ¢l andlisis previo de los factores gue inci-
den en la formacién del profesional, tales como las necesida
des, principios, roles, objetivos terminales y aspectos cu--
rriculares, lo que demuestra gue debe suponerse un listado -
de caracteristicas o exigencias, las que no pueden constituir
en si un verdadero perfil profesional, ya que este debe ser-
elaborado teniendo como base un proyecto cducativo. En la -
actualidad a través de la tecnologia educativa, se ha llega-
do a estimar que el profesiograma o perfil profesional es un
diagrama global, que expone las diferentes tarecas propias de
cada una de las profesiones y quienes las desempeflan deben -
poseer cualidades de habilidades tanto psiquicas como fisio-
logicas y morales de acuerdo a su especialidad. En el se --
presentan las aptitudes y rasgos de la personalidad que pre-
cisa el desempefioc adecuado de cada profesidn.

El perfil profesional es aquel que no se limita a infor--
mar sobre las aptitudes y exigencias, sino que estudia todos
los aspectos socioldgicos y afectives que vienen a demarcar-
cada profesidn,



;- Ya que la.determinacidn del perfil profesional requiere de
un andlisis prcvio de los factores que ejercen influencia en
la preparacidn del sujeto para su desempefio profesional, se
estima de importancia establecer la dimensién del rol, refe-
rido por las tarcas, responsabilidades, obligaciones y fun--
ciones que deba cumplir.

La dimensidén del rol correspondiente al educador de parvu
los de acuerdc al perfil de Concha, Fuentes, Muslow, Oyarzin
y Shythe (1984) se define como el profesional encargado de -
la atencidn integral del nifio desde su nacimiento hasta los-
seis aflos de odad, respetando su individualidad y su creati-
vidad en la formacidén de habitos y habilidades que le permi-
tan cimentar una personalidad equilibrada, que enfrente con-
éxito, el proceso cultural que le precede y le permita parti
cipar en ¢l futuro en su autorealizacidén y en el desarrollo-
de su patria.

Fsto apunta hacia tres instancias: el nifie, la familia y
la comunidad a la que pertenece. En relacidén al nifio, el -
objetivo se puede sintetizar en "favorecer el desarrollo in
tegral (fisico, intelectual, emocional y social) del pdrvu-
lo" (Concha, Et.al. pag. 21).

En relacién ala familia, establecer una interaccidén per-
manente entre el jardin infantil., y la familia, promover la
participacién dirécta y efgctiva de los padres en las tarcas
de-la cducacidn sistemdtica de sus hijos.

Respecto a la ceomunidad, el objetivo tiende a promover el
desarrollo de la comunidad para mejorar cuantitativa y cua-
litativamente los medios y los materiales que pueden favorg
cer al niflo. Si bien los objetivos generales de la educa--~
cién preescoalr apuntan hacia el desarrollo integral del ni
fio, la educacidn del pdrvulo es bdsicamente responsabilidad
del hogar; por lo tanto, el jardin infantil no puede consi-
derarse como un subtituto de la familia, sino como un com=--
plcmento.

En cuanto a las funciones que corresponden al rol de la-
educadora de pdrvulos, se mencionan:

~ Guia del proceso educativo.
- Administrador del curriculum.
~ Colaborador de la familia en la formacién del piﬂo. 

- Promotor del desarrollo de la comunidad, =~

- Agente de la cultura y de los valores nacionales repre-
sentativos. : o .



Estas” funciones a su vez se desglosan de la siguiente mang-
ra: | T e

- Guia del proceso educativo:

_-a) Orientar el desarrolle de 1a personalxdad del nlﬁo en-""
sus aspectos fisico, psiquico y social. ; :

b) detectar anomalias en el pirvulo y propic1ar su dlag—-»
néstico y tratamiento.

c) Seleccionar, graduar y estructurar situaciones de a---
prendizaje cue avuden al nific a enfrentar con éxito las ta——
reas de adaptacién yue cada etapa plantea,

- Administrador del curriculum:

a) Planificar, realizar, superv;sar y evaluar formas di--ou
versificadas de atencidén parvularia. R

b) Coordinar la labor del equipo multiprofesional del jar-:;
din infantil, : i

- Colaborador de la familia:

a) Orientar a la familia hacia una mejor comprens Sn" de
nifio.

b) Integrar a la familia a la funcién éduéétiv’

c} Reforzar la accidn de la familia, para que ésta cumplafi
su rol en la mejor forma posible.

~ Promotor del desarrollo de la comunidad:

a) Actuar en los difercntes medios y forma de atencidn -=
preescolar: poblacién, escuela, industria, hospital,-
servicios, etc.

b} Desarrollar actividades educativas hacia la comunidad.

c) Servir de instrumento de cambio del medio ambiente.

- Agente de la cultura y de los valores nacionales:

a) Favorecer el encuentro del pdrvulc con su historia,” =~

con su geografia y con su futuro que le es enteramente pro-

pio.

b) Vivir los valores humanos y patrios, de tal manera que
el nifio se sienta motivado a hacerlos suyos.



Especxf1cadas las funciones y roles del educador de pdrvu
los, es necesario un andlisis de la formacién profesional ~--

dentro del contexto de saber en sus tres dimensiones: saber,
saber hacer, saber ser.

Entendiendose por saber, adquirir conocimientos especifi-
cos relacionados con la profesidn y criterio para abordar di
ferentes situaciones de su quehacer.

Saber hacer, como la aplicacidn de recursos pedagdgicos,-~
los cuales permiten al educador adaptarsus conocimientos y -
utilizar la técnicas de acuerdo con el contexto determinado-
en que éste. se desenvuelve. Tal aspecto se concreta desde -
los inicios de la formacidén del futuro profesional, a través
de las practicas realizadas en las diferentes asignaturas, -

tales como practicas de observacidn, ayudantia y prdctica --
profesional.

El saber ser, representa la cxploracién y el conocimiento
de si mismo frente a sus actitudes, valores, creencias y sen
timientos. Esta dimensidén constituird la base fundamental -
de la relacién con los nifios y otros adultos.

Se evidencia en este aspecto, la formacidn integral de la
persona y su desenvolvimiento en relacién con el grupo so---
cial que lo rodea. Manifiesta el control de sus emociones,-
traducides en caracteristicas como: seguridad, equilibrio,--
empatia, adaptacidn, aceoptacidén, habilidades mentales, habi-
tos adecuados, sentido del humor, modulacidn alectiva, persg
verancia, interés en su propio quchacer, optimismo, pacien--
cia y flexibilidad de ideas.

Estas caracteristicas se establecen en torno a una gerar-
quia de funciones y roles que permiten un descmpefio. profe---
sional que favorecen su ética.

Como se puede concluir, la determinacidn de un perfil ---
profesional nos da un marco de desempefio iddneo, deseable y-
esperable del futuro profesional, lo cual proviene de la ---
orientacién humana profesional (ser), la formacidén intelec--
tual (saber) y el desempeflo operativo (saber hacer).

La elaboracidn de un perfil implica un proceso, que en ==
etapas secuenciales jerarquizadas obtenga un proceso e inter
prete una informacién adecuada vdlida y confiable de fuentes:

- Tedrica, basada cn la opinidn dec especialistas de pro--
gramas existentes, de fundamentacidn filosdfica, de intere--
ses' y de realidad de institucidn.

-~ Experiencia vivencial personal de los egresados.
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- Opinién de empleadores.

-~ Estudio y andlisis del quehacer profesional pertinente y
la opinidn de la sociedad.

El perfil debe de ser constantemente revisado y de absolu
ta responsabilidad de la institucidén respectiva para llevar-
lo a cabo es necesario la creacién de un equipo de trabajo -
que sea técnicamente interdisciplinario, abierto y permanen-
te. La evaluacidn curricular debe ser permanente y en fun--
cién del perfil profesional.

Asi pues, los perfiles profesionales deben ser la base so
bre la cual se organicen los procesos de informacién profe--
sional y evaluacidn curricular,yconstituir también el eje --
orientador para la planificacidn, desarrollo y evaluacion de
un programa de formacidn profesional.

- PACTORES FAMILIARES.-

Los investigadores que han estudiado las relaciones entre
padres e hijos, principalmente en los nifios prcescolares, --
sugieren que las interacciones durante cstos aflos pueden ser
mds importantes que en ninguna otra ctapa del desarrollo.

Enseguida se describen las investigaciones mds importantes
al respecto, recopiladas por Bieheler (1981):

Merrill (1946) llevd a cabo un experimento, en el que 30
madres y sus hijos precscolares fueron estudiados interac—--
tuando en un saldén de juego estandarizado. Se calificé la -
conducta de la madre en relacidén con 11 escalas, las del ni-
fio basé&ndose en 13, Despuds de una obscrvacidn inicial, se-
separaron a 15 de las madres individualmente y se les dijo a
cada una de ellas que la sesién de juego anterior no habia -
sido una muestra completamento satisfactoria de las potencia
lidades de su hijo,.

Como destacd Merrill, se hizo ésto para aumentar la moti-
vacidén de las madres para gque sus hijos actuaran mejor. A -
las otras 15 madres no se les dijo ésto. Después se volvid-
a observar cuidadosamente a las 30 madres al interactuar con
sus hijos que jugaban e&n el saldén de juegos estandarizado.

Merrill descubrid que las madres "experimentales" presen-
taban aumentos significativos en dirigir, interferir, criti-
car y estructurar los cambios en las actividades. Asi la in
formacidén de que sus hijos no estaban traba]ando todo lo gque
podfan las llevé a ejercer un control mds autoritario, Al-
respecto cabe seciialar que otros estudios (Read, 1945, Radke,
1946; Baumrind, 1971) han indicado que las actitudes autori-
tarias de los padres hacen que los nifios scan sumisos, caresg
can dc seguridad e independencia, scan hostiles cuando estdn
tensos y también inestables emocivnalmente.
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El énfasis en los periodos criticos y el argumento de que
las experiencias preescolares son escenciales para el desa--
rrollo adecuado, se pueden considerar, como un tipo de adver
tencia para los padres, en donde deben de asegurarse de que-
sus hijos trabajen todo lo que pueden.

Existen circunstancias en donde los nifies al no actuar --
"adecuadamente", se ven intervenidos y criticados por sus pa
dres. Esto puede ocasionar que los padres, preocupados por—
arreglar exactamente la secuencia correcta de experiencias -
de aprendizaje para sus hijos, produzcan inadvertidamente --
hijos sumisos, inseguros e inestables.

piaget (1980), no menosprecia el importante papel de los-
padres en el desarrollo de sus hijos, opina gue éstos tienen
tendencias innatas a fomentar una gran parte de su desarro--
1lo intelectual. Pero los intentos de los padres por acele-
rar artificialmente el desarrollo, probablemente no valga la
pena. Quizds sea posible producir lo que parece, por lo me-
nos, bhrotes pasajeru; de desarrollo en un nifio, pero a la --
larga otros ni.aos que tengan un potencial semejante y que ha
yan dirigido su propio desarrollo, probablemente scan igual-
de competentes.

También exite la posibilidad, como indican los estudios -
de Kami y Merrill (1946}, que los nifios cuya conducta es mol
deada por los padres, lleguen a depender de cllos y a resul-
tar no cooperadores e inhibidos en situaciones de educacién-
posterior.

Por otro lado los nifios a quienes se les permite y estimu
la para que aprendan muchas cosas solos, pueden en cambio -~
llegar a gozar del aprendizaje y hacer autosuficientes.

Hess y Shipman (1967), encontraron que las madres de algu
nos hogares de clase baja, eran desatentas e indifercntes,--
usaban lenguaje escaso, tendiana carecer de confianza en si-
mismas, eran desorganizadas y a menudo funcionaban a un ni--
vel preoperacional de inteligencia. UN niiio criado cn este-
ambiente, se encuentra claramente en desventaja, en compara-
cidén con uno atendido por padres sequros, atentos y verbales.,

Se han hecho muchos programas (Karnes, Teska, llodgins y -
Badgar, 1970) para ayudar a las madres que encajan en la deg
cripcidén de Hess y Shipman , se les ha proporcionado un am--
biente estimulante para sus hijos ayudando asi a lograr que
tengan mas confianza en si mismas.

El objetivo de estos programas era prevenir las deficien-
cias del desarrollo cognoscitivo que pudieran presentarse --



antes de que el nific entrara al programa Head Start, a una -
guarderia o kinder garden.

Aln cuando los padres proporcionen un ambiente favorable;
en general puede haber diferencias sutiles pero significati-
vas en las interacciones que favorecen el desarrollo cognos-
citivo. Los padres podria apoyar el punto de vista de Pia--
get y preguntar: ¢hay pautas generales que puedieramos se--—
guir para estimular el desarrollo intelectual, aungque no in-
tentemos acelerarlo ni ensefiarlo? Al respecto, Ainsworth y-
Witting (1972) y Withe y Watts (1973) encontraron que se es-
timulaba la competencia en los nifios cuando los padres pro--
porcionaban muchos objetos y situaciones estimulantes, res--
pondian a su hijos cuando dstos lo solicitaban y ayudaban a-
sus hijos a sentir que tenian algin control sobre su conduc-
ta: "Hacian que los nifios se sintieran seguros y establecie
ran sentimientos de alegria mutua".

Como el desarrollo intelectual es un proceso complejo, --
a menudo sutil y siempre dificil de medir, es imposible valo
rar claramente el grado en que es producido por la propia =--
conducta del nifio y el grado en que es moldeado por los pa--
dres. Sobre este iltimo aspecto existen investigaciones rea
lizadas en América del Norte y el Caribe que confirman la im
portancia de la familia y en particular de la madre, para --
que intervenga activamente en programas de educacidn prces-
colar. (Olsen y Olsen 1979).

Definiendo a la familia como: "La unidad social y econdmi
ca primaria de un pais" dentro de esta, la madre determina -
cuales son los bienes, scrvicios, valores, conocimientos y -
disciplinas necesarias para vivir en el mundo general. La -
contribucién que puecde aportar ésta al progreso ccondémico y-
socialha sido grave y constantemente subeetimada, debido pg
siblemente a que una aran parte de esa contribucidén es invi-
sible, en tanto que consiste en actividades no remuneradas -
y ajenas al mercado, cn forma de produccidn de bienes y ser-
vicios para el consumo de la familia (por ejemplo la prepara
cién de la comida).

Ademds, las actitudes de la madre y el sentido de su pro-
pia dignidad durante los primeros afios del nifio estdn direc-
tamente relacionados con su ulterior rendimiento intelectual
Por ejemplo, la cantidad y calidad del tiempo que la madre -
dedica al nifio determina profundamente toda la vida de éste,
Para valorizar al miximo el potencial humano del nifio habrd-~
que fijarse como objetivo fundamental en la propia madre.

La conclusién principal a la que han llegado estas inves-
tigaciones es la siguiente:

- "Es la madre quien dehe garantizar la continuidad y la-
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conservacidén de las relaciones humanas, la estabilidad y -
los valores que dan sentido a la propia vida" {Pig. 514).

si la finalidad del desarrollo estriba en mejorar el big
nestar de los seres humanos, el objetivo principal de los =
programas de desarrollo deberd consistir en atender las ne-
cesidades elementales de las madres de clases deventajadas-

socialinente, en los campos de alimentacidn, vivienda y sa--
lud,

Hay que contribuir para que las madres puedan actuar de-
un modo mds productlvo, ya que son en definitiva, el recur-
so humano a través del cual se podrd lograr una reconstruc-
cidn de los paises latinoamericanos. En efecto, la madro--
transmitird a sus hijos los nuevos conocimientosy actitudes
que =1la misma adquirid,

Por lo tanto, la necesidad de prestar apoyo y de mejorar
la interaccidn entre los padres y les hijos pasa a ser uno-
de los elementos decisivos para el éxito de todo programa -
preescolar.

En México el actval programa de educacién preescolar, re
salta la importancia de los padres en el jardin de niifios. -
Por lo que refiere que la laborar cducativa que el jardin de
nifios se propone en términos de favorecer el desarrollo del
nifio no podrla realizarse de madera integral si no toma en-
cuenta la incorporacidn de los padres de familia en la ta--
rea que realiza.

Debe considerarse el hecho de que el nifio pasa la mayor-
parte del tiempo dentro del contexto familiar y que las ex-
periencias afectivas y sociales, y la interaccidn on gene--
ral con los objetus de su hogar, determinan en gran medida-
la dindmica de su desarrollo, asi como los aspectos cualita
tivos que matizan su personalidad.

Al respecto, 'a Direccién General de Educacidén Preesco--
lar (1981) menciona que la educadora y el jardin en general
deben mantener un estrecho contacto con los padres en forma
de entrevistas, pldticas, etc., para ayudar a conocer y com
prender la situacidn particular de cada nifio y orientar su-
labor educativa en funcidén de esas caracteristicas.

Asimismo, procurar que los padres conozcan la labor que-
se realiza con los nifios, el porque de las actividades, los
aspectos del desarrollo que favorccen la necesidad de respe
tar y atender diversas expresiones del nifio; en fin, de bus
car conjuntamente las formas de establecer una continuidad-
entre hogar y jardin.

Es por csto, que el actual programa de educacidn preesco
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lar propone varias formas para promover la participacidn de
los padres en el jardin de nifios, como son:

~ Una de las formas que considera mds efectivas para que
esta interaccidn hogar-escuela (padres-educadora) se pueda-
ir dando, es invitar a los padres a participar de algunas -
actividades para que tengan la vivencia directa de cdmo se-
desarrolla el trabajo: ;Qué es lo que hacen sus nifios? ---
¢Cémo se relacionan con otros nifios? ¢Cémo la educadora ---
coordina la participacidn de los nifos?, etc.

Es necesario que esta visita al jardin, no se reduzca a-
una observacién pasiva, sino por el contrario, que propicie
formas de interaccién entre los nifios, organizadas y actua-
das por los nifios: como exposiciones, funciones de teatro,-
dramatizaciones, excursiones, ctc., en donde ellos puedan -
ser participantes activos.

~ Otra de las formas de participacidn, que es indispensa
ble llevar a cabo en las visitas que los nifios hagan a la -
comunidad, consiste en que algunas madres o padres, acompa-
fien al grupo y cada uno de ellos se haga responsable de un-
nimero reducido de nifios. En estos casos la cducadora debe
rd tener una reunidn previa con ellos, para explicarles cual
es la finalidad educativa, la forma como deben actuar o dar
respuestas a los nifios en funcidn de los objetivos que se -
persiguen; en fin, de coordinar un verdadero trabajo de e--
quipo. Esta colaboracidn no representa un esfuerzo muy ---
grande para los padres, ya que distribuidos en el curso del
afio, serdn pocas las veces que lo hagan y ademds disfruta--
rdn mucho de ecllo.

Una ocasién de especial significado para los padres e hi
jos, es cuando se celebra el cumpleafios de los nifios, ésto-
puede darse festejando cada mes a todos los que hayan cum--~
plido afios en este periodo. La organizacidén del festejo, -
pucde partir de la plancacidén que se haga con los padres de
éstos nifios y con los nifios no festejados para decidir que-
hacer en esta ocasidn,

Otra situacién que puede permitir que los padres se com-
penetren en ol trabajo, puede suceder cuando sean invitados
a asistir a la cvaluacidn gue niiios y cducadora hagan del -
trabajo rcalizado a lo largo de la unidad. En esa activi--
dad los pequefios grupos pundcn hablar de su trabajo, mos---
trar los productos del mismo {dlbumes, dibujos, peridédicos,
orquestas, dramatizaciones, danzas, etc.).

También Hohmann, Banct y Weikart (1985), proponen algu-=-

nas cstzatcglaa para apoyar y estimular la relacidn entre -
padres y equipo de trabajo en el saldn de clases,
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Estas estrategias estdn organizadas, bajo las siguien--
tes experiencias claves para los padres:

1.~

Descubrir que la paternidad es ensefianza.-

Visitas domiciliarias.-

Sugerencias para llevarlas a cabo:

Prepare a los padres para las visitas dom1c11ia-
rias.

Use la visita domiciliaria inicial para estable-

cer una atmésfera de armonia y para compartir in
formacidn.

Planee las visitas domiciliarias posteriores se-
gin lo que sepa sobre el nifio y los padres.

Lleve a cabo los planes de visitas domiciliarias
pero sea flexible.

Aparte un tiempo durante cada visita domicilia--
ria para hablar con los padres.

Evaluacidén, registro y seguimiento de las visi~-~
tas domiciliarias.

Brinde apoyo a los padres.

Contribuir al programa del saldén de clases.=-

Sugerencias para llevarlas a cabo:

Haga que los padres se sientan bien recibidos y -
necesarios en el saldn de clases.

Anime a los padres para que trabajen como volunta
rios en el saldn de clases.

Estimule a los padres a compartir con los nifios -
sus intercses especiales,

Planear y participar en las reuniones entre padres-

y

equipo de trabajo.-

Sugerencias para llevarlas a cabo:

Realice una encuesta entre padresy equipo

Planee y evalue las reuniones entre padres y equi
po.

Aprender sobre el desarrollo del nifio 'y el plan de-
estudios,~



Sugerencias para llevarlas a cabo:

- Proporcione a los padres el material acerca del -
desarrollo del nifio y del plan de estudios.

- Ayude a los padres a conocer la disposicidn del -~
salén de clases.

- Ayude a los padres a conccer la rutina diaria.

- Involucre a los padres en la planeacién y evalua-
cidn.

- Ayude a los padres a aprender sobre el desarrollo
de los nifios,

Al respecto Pamela (1977) indica en su investigacién la-
importancia del papel de los padres en la educacidn preesco
lar.

Guzmdn (1983) menciona también, que es sumamente impor--
tante el papel que juega la interaccién de los padres duran
te el programa, como elemento catalizador para sostener y -
hacer producir los efectos de éste.

Por todo lo anteriormente mencionado, la familia resulta
ser el ambiente social, al que son expuestos la mayor parte
de los nifos y que de la relacidén que entre sus micmbros se
establezcan dependen en gran medida del desarrollo adecuado
del proceso de socializacidén de los pequefios. En este pro-
ceso tambien interviene la escula, pero indudablemente la -
influencia de la familia es mds importante y mds temprana -
en la transmisidn de la cultura y en el aprendizaje de las-
normas que hacen posible la vida en comin. Al respecto, --
Sauceda y Forcerrada (1984) seifialan:

- "Desde el punto de vista psicolégico, que se considera
a la familia como el grupo en que experimentamos nuestros -
errores mds fuertes, nuestros odios mids grandes, donde dis-
frutamos las satisfacciones mds profundas y las penas mids -
intensas" (Pdg. 159},

De esta manera y para puntualizar, se deben aportar ele-
mentos psicopedagdgicos a los padres de zonas desventajadas
para coadyuvar asi, en las interacciones con sus hijos,
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Planteamiento del problema.-

El presente estudio, observd la necesidad de valorar la
relacién de los logros o cambios en el desarrollo del ni--
fio, considerando factores como: 1los tres grados de educa-
cidén preescolar, dreas del desarrollo y objetivos del pro-
grama de educacidén preescolar, ya que éste no se habia va-
lorado de tal manera,

Objetivos de la investigacidn.-
Objetivo General.-

Proporcionar datos que manifiesten la eficacia del pro-
grama de educacidn preescolar de la Secretaria de Lduca---
cidn Piblica {1981), tomando como indicadores los logros -
obtenidos en las dreas del desarrollo preoperacional, y --
que son: afectivo-social, funcidn simbdlica, operaciones-
légico-matemdticas, y operaciones infraldgicas, empleando-
una mucstra de nifios de nivel socio-econdémico medio-bajo -
de la-Delegacidn Gustavo A, Madero, que han sido expuestos
a los ambicntes de la educacidn preescolar vigente,

Objetivos especificos. -

- Deteeminar si los objeutivos del programa de educacidn
preescolar del drea afectivo-social, se logran de a--
cucrdo al nivel en que se encuentra cl nific en rela--
cidén a su edad cronoldgica y grado escolar.

- Determinar si lo objetives del programa de educacidn-
precscolar en el drea de func'dn simbdlica, se logran
de acuerdo al nivel en que se encuentra cl nifio, en -
rclacidn a su edad cronoldgica y grade escolar,

- Determinar si los objetivos del programa de oducacion
©

preescolar cun ol drea de operaciones légico-mataemit i-
cas se¢ logran de acuerde al nivel on que se oncuentra
el nmifio en relacion a su edad croncldyica v yrado vs-

colar,

~ Determinar si los objetivos del programa de educacidn
preescolar en el arca de operaciones infraldgicas, se
logran de acuerdo al nivel en gue se oncuentra el ni-
fto en relacidn a su edad cronoldgica y grado cscolar.

Disefia. -

11 discfio que sc utilizd en esta investigacion fue el =



el de parcelas divididas (Esplit Plot Factorial) SPF 3.34 de
acuerdo con Kirk (1968).

Este disefio consta de una variable independiente, dque no-
es de medidas repetidas y estd representada por los tres gra
dos que tiene el programa de educacidn preescolar, la siguien
te variable indpendiente estd representada por. las tres eva-
luaciones: inicial, intermedia y final, la dltima variable -
estd representada por las drcas contempladas por el programa
de educacidén preescolar.

Primera Evaluacion Segunda Evaluacidn Tercera Evaluacion

AAS ANFS A OLM AT} AAS AFS A OLM A IJA AS A FS A OLM AIX

3 Grados defeducaciéﬁ preescolar

:“ASASV fectivo Socxal

TN FS Area Funclon Slmbolxca
) :A OLM Area Operaciones Légico—Mateméclcas

R el Area operaciones Infraldgicas

Variables.-

- Variable Independxcnte. Programa de educacidn preesco-
lar de la Secretaria de Educacidén Piblica (1981), consideran-
do los tres grados cscolares.

- Variable Dependiente.- Logros obtenidos por los nifios en
las diferentes Aareas del desarrollo que cubre el programa y -
que son: afectivo-social, funcidén simbdlica, operaciones 16-
gico-matemiticas y operaciones infraldgicas.

La Variable dependiente fue medida emplenado una escala --
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de desarrollo, que se aplicd en tres ocasiones, y se descri-
be en la seccién de materiales,

Niveles de las Variables.-

Estos serdn representados por los tres grados preescola-
res, los tres tipos de evaluaciones (inicial, intermedia y -
final), y por {ltimo por las cuatro dreas de desarrollo que-
sefiala el programa de educacidn preescolar y que son: afecti
vo-social, funcién simbdlica, operaciones légico- -matemiticas
y operaciones infraldgicas.

Método. -

Sujetos.~ Participaron en esta investigacién 105 sujetos
de 4, 5 y 6 afios de edad, nifios y nifias de nivel socioecond-
mico medio-bajo que recibieron educacidén preescolar en 12 --
jardines de nifios de la S,E.P., correspondientes a la Delega
cidén Gustavo A. Madero.

Para seleccionar a estos 105 sujetos, primeramente se se-
leccionarcon 27 de los 133 jardines de nifios con los que cuen-
ta la Delegacidn, que ofrecieron facilidades para la investi-
gacién. De éstos 27 jardines de nifios, se trabajé con 12 de-
ellos ubicados en el Norte de la Delegacidn, en cada uno de -
estos jardines, se scleccionaron al azar 15 nifios, 5 de cada~
uno de los 3 grados. La seleccidn consistié en pedir-a las -
maestras, la lista de asistencia de los nifios, y conformar --
asi la wuestra, empleandose un procedimiento de muestreo esta
distico estratificado segin Levin (1977).

Escenario.-

Las tres evaluaciones de los nifius seleccionados, se realji
zaron en las drcas de los jardines de la S.E,P., mismos que -
tenian ventilacidén e iluminacidn Sptima. No hubo interrupcio
nes durante lasevaluacidnes.

Materiales.-
Los materiales utilizados fueron:

- Un cuestionario socio-econdmico.- Este tuve como f£ina-
lidad indentificar a la muestra de nivel socioecondmico medio
bajo, pertinente para la presente investigacidn, y consta de-
seis-apartados, que son: ficha de identidad, antccedentes fa-
miliares, historia: socicecondmica , historia clinica, histo-
ria prenatal y perinatal, y por Ultimo exploraba las relacio-
nes de los padres con el nifio. Las preguntas incluidas en es
te cuestionarioson de tipo cerrado. (Apédice A).



-. Gufia de Evaluacidn del Desarrollo.- Tuvo como cbjeti-
vo guiar la aplicacién de algunas actividades psicopedagégi
cas sugeridas por Labinowicz {1981), de acuerdo a las &reas-
y subdreas que propone el programa de educacidn preescolar -
con enfoque psicogenético y que son:

Areas Subareas

Forma de Juego
- afectivo-Social .= . -]Autonomia

Cooperacién y Participacién

rExpresxon grifico-pldstica
Juego simbdlico

Lenguaje oral | €om° habla

cémo se comunica

(Dénde se “lee

Lenguaje
Escrito

- Puncidn Simbdlica .

Lectura

Funcién de los
textos.
Comprensidn de
la asociacidn-
entre sonidos-
y grafias.
Reconocimiento
de su nombre.

'Escritura de -
las letras.

) LEscrxtura Escritura de -
g ksu nombre.
: lasificacién
- Operaclones ‘Légico- g i‘acién
Matemdticas eri C .
Conservacidn de nimero
. - Estructuracién del tiempo
- Operacxonegiéggralo (Estructuracién del espacio



Las actividades psicopedagdgicas sugeridas por Labinowicz
y acordes al programa de la S.E.P., consistieron en: Induc-
cién de actividades con registros de observacidn, situacio-~
nes de solucidn de problemas, preguntas orales, tareas piage
tanas cldsicas, como son seriacidn, nocidn de conservacién -
de numero y clasificacidn.

Para la clasificacidn de este formato se utilizaron:

Prendas de vestir, hojas blancas, lapices, diez tarjetas,
de las cuales cinco contenian imdgenes y las otras cinco pa-
labras que designaban a esas imdgenes, un cuento, otras diez
tarjetas, cinco de ellas con palabras bisilabas y las otras-
cinco con palabras tetrasilabas, otras diez tarjetas que con
tenfan palabras comunes, doce fichas de pldstico, diez pali-
lios de madera graduados, galletas, un frasco, tres pelotas-
de esponja, occho cubos de pldstico, una caja de zapatos va-
cia y una canica {Apéndice B).

- Hojas de Registro para la evaluacidn del Desarrollo.-

Estas se elaboraron con la finalidad de vaciar en ellas -
los datos obtenidos durante las scsiones evaluativas, y con-
tienen: los principales datos de los nifios, las drcas y sub
areas del programa de educacidn preescolar, una seccidn res-
pectiva para las tres evaluaciones y niveles en los cuales -
s¢ encontraban los nifios en cada una de ellas, y por dltimo-
una seccidén para observaciones. (Apéndice C).

- Formato de Observacidn para las Maestras.- El objetivo
de este instrumento, fue registrar las conductas psicopedagd
gicas de las maestras en el saldn de clases, tal formato ---
consta de dos sccciones de registro: una que enlista varias
conductas a seqguir por el instructor segin el enfoque piage-
tano, y la otra seccién segin el enfoque tradicional. (Apen
dice D).

Procedimiento.~

Primeramento se piloteo el cuestionario sociocecondmico y-
la guia de evaluacidn del desarrollo, una vez realizado ésto,
se procedid a aplicar el cuestionario socioecondmico con las
mamds de los nifios seleccionados al azar y poder asi detec--
tar a.los nifics que sc encontraran en el nivel socioecondmi-
co medio bajo.

Una vez detectados los nifios se programaron las tres eva-
luaciones, mismas que se rcalizaron en los meses de Octubre,
Enero y Mayo.

para efectuar la primer evaluacién se reunieron a los ni-



fios seleccionados en un saldén de cada uno de los doce jardi-
nes. La aplicacidn de ésta primera evaluacidn, se realizd -
siguiendo cuidadosamente los lineamientos de la guia de eva-
luacién del desarrollo, misma que se aplicd de manera colec-
tiva en las subareas: forma de juego, cooperacién y partici
pacién, conservacidn de numero, y de manera individual en
las subareas: autonomia, expresidén grdfico pldstica, juego -
simbélico, lenguaje oral (como habla, cémo se comunica), len
guaje escrito: lectura {(ddénde se lee, funcidn de los textos,
comprensidén de la asociacidén entre sonidos y grafias, recong
cimiento de su nombre) y cscritura {escritura de las letras-
escritura de su nombre), clasificacidn, serdacién, estructu-
racién del espacio y del tiempd.

Las sosiones de evaluacidn fueron realizadas por las dos-
autoras de la presente investigacidn, y duraron cuatro horas
cada jornada diaria. Para cada nifio se empled un promedio -
de 30 minutos.

L3 segunda y tercera evaluacion, se realizaron de la mis-
ma manera que la primera.

Durante la sequnda evaluacidén, se aplicéd el formato de --
observacidn para las maestras, que fueron seleccionadas al -
azar (tres de cada nivel), En dicho formato se registraron-
las actividades realizadas por las maestras en cl saldén de -
clases, segin el ecnfoque piagetano o el enfoque tradicional.

Procedimiento de la calificacién de Materiales.-

Para el caso del cuestionario socioecondmico, primeramen-
te se determianron categorias de cada uno de los reactivos -
contenidos en é¢ste, posteriormente se calcularon frecuencias
para cada una de ellas y sg procedid al andlisis estadistico
mediante la técnica de Chi”.



ANALISIS :qa,k;:'spmhﬁos s



Se realxzaron varias operaciones para el tratamxento es-
tadistico de los datos obtenidos en esta investigacién, yise
presentan de la siguiente manera:

; 1.~ ' La realizacidén de un AVAR para el disefio S.P.F. pqr—'
(3.34) considerando las variables: grado escolar, &reas del-
desarrollo y tipo de evaluaciones. '

2.- También se realizd una comparacidén de parejas de me-
dias que permitié contrastar las medias de las variables: -~
grado escolar, 4reas del desarrollo y tipos de evaluaciones.

3.- Asimismo, fue necesario realizar un andlisis de Chi-
cuadrada, que permitid dctermianr si existian o no diferen--
cias significativas entre los indicadores especificos de ca-
da una de las 4rcas del desarrollo.

4.- Por otro lado se realizd un andlisis de los regis---
tros de observacidn para las educadoras, con el fin de defi-

nir el tipo de conductas educativas que manifestaban ellas -
dentro del saldn de clases.

5.- Por Gltimo de realizd un andlisis de Chi cuadrada --
para ol cuestionario socioecondmico que permitid, tanto se--
leccionar adecuadamente la poblacidn requerida para este. es-
tudio, como valorar el tipo de estimulacién que la familia =~
proporcionaba a los nifos.

A continuacidn se describen con detalle los resultados en
contrados. en esta investigacidn.

ANALISIS DE VARIANZA.-

l.~- La realizacidn de un AVAR para el diseiio S.P.F. pgr-
{3.34) considerando ¢l grado escolar (1°, 2° y 3°), las &---
reas del desarrollo (afectivo-social, operaciones légico-ma-
temdticas, funcidn simbdlica y operaciones infraldgicas), y-
las evaluaciones (inicial, intermedia y final), que se admi-
nistraron a los 105 sujetos que participaron en el estudio y
siguiendo los procedimientos estadisticos descritos por Kirk
{op. cit,), reveld que: si se encontraron diferencias signi-
ficativas para los tres grados escolares { F= 79.62 p¢0.001);
para los diferentes tipos de evaluacidn (F= 32,68 p<0.001) ;-
para el caso de las dreas del desarrollo (F= 121.01 p<0,001);
al igual que en la interaceidn de las evlavaciones y dreas -
del desarrollo (F= 2,210 p<0.005); y por dltimo también para
la interaccién del grado escolar, tipo de evaluaciones y 4--
reas del desarrollo (F= 3.548 p<0.01).

No se cncontraven difcrencias significativas para la intg
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raccidn, grado escolar y dreas del desarrolle (F= 2.065 n.s.);
‘ni-tampoco para la interaccidn grado escolar con evaluacio--
nes. {(F= 1.946 n.s.). Ver tabla No. 1.

En la tabla No. 2 se presentan las puntuaciones medias de
los tres factores del andlisis con sus grdficas correspon---
dientes I, II, III y IV; como puede observarse las puntuacio
nes medias globales de las diferentes 4reas del desarrollo -
muestran diferencias minimas en funcidn simbdlica y operacip
nes légico matematlcas (C, =1.446 y C, = 1.430); no siendo-
asi en las adreas afectivo®soéclal y ope%aciones infralégicas-
(Cl=2.060 y €,4=1.260).

COMPARACION DE PAREJAS DE MEDIAS.-

2.- Las puntuaciones entre parejas de medias se presen--
tan en la tabla No. 3, y en cuanto a los grados escolares se
pueden observar unas puntuaciones medias globales de 1.209 -
para el primer grado, otra puntuacidén media de 1.439, por lo
que pucede decirse que existe una ligera transicidn hacia el-
segundo nivel; por dltimo en el tercer nivel de desarrollo,-
se obtuvo una puntuacidn media de 2.001, que ubica a estos -
dltimos sujetos en el segundo nivel del desarrollo,

Para el caso de las evaluaciones se obsecrvaron unas puntua
ciones medias globales de 1.454 para la evaluacidn inicial,-
para la intermedia una de 1.572 en donde ya se puede cmpezar
a observar un incipiente cambio en la c¢jecucidn de los suje-
tos, y por dltimo una puntuacidn media global de 1.620 para-
la evaluacidn final, en donde el cambio cn la ejecucidn de -
los sujetos es ya mds marcada.

En las grdficas T, IT y 1II que se refieren al primero,-
sequndo y tercer grado respectivamente, pucden observarse -
cambios de cjecucidn de los sujetos en las difcrentes eva--
luaciones sobre todo en las drcas del desarrollo afectivo--
social y funcidn simhdlica.

En la grdfica 1V, se presentan las puntuaciones medias-
globales de las arcas afectivo-social, funcidn simbdlica,-
Joperaciones infraldgicas y operaciones ldyico matemiticas.

Como una extensicn del andlisis anterior, se realizd --
una prueba de comparacidn de parejas de medias, para los -
factores que arrojan resultados significativos en el and--
lisis anterior.

Se emplearon los procedlm\ontos descritos por Kirk ---
(op. cit.) para la comparacidn de medias, y los resultados
también pucden observarse en la tabla No. 3.

v

Como puede obscrvarse el primer grado escolar (X=1.209)
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no supera al segundo (X=1.439 y t=1.782 n.s.), mientras que
el tercer grado {X=2.001) si supera al primero y al segundo
(t=6.13 y t=4.35 ambas con p<0.0l).

_ En el caso de las evaluacionegs, la segunda evaluacién --
(X=1,572) supera a la primera (X=1.454 y t=2,00, p<0,05), -
la tercera evaluacidn (X=1.620 y t=2.81, p<0.0l) supera a -
la primera, pero no asi a la segunda.

Para el caso de las dreas del desarrollo, se observa que
el area afectivo_social (X=2,060) supera a las areas de fun
cion simbSlica (X=1.446) operaciones ldégico-matemdticas --
(X=1.430) y a operaciones infraldgicas (X=1.260) con valo-
res de t respectivamente de 13.64, 14.00 y 17.77, todos ---
ellos al nivel de p<0.00l; mientras gque las dreas de fun--
cidn simbdlica (X=1.446) y dc operaciones ldégico-matemati--
cas (X=1.430) si superan a la de operaciones infraldgicas -
(X=1.260}. Ambas al nivel significativo de p«0.0l1, con va-
lores respectivos de t=:4.13 y t=3,77. No se encontraron --
diferencias significativas entre el area de funcién simbdoli
ca y la de operaciones légico-matemdticas.

" ANALISIS DE CHI CUADRADA PARA LAS AREAS DEL DESARROLLO.-

3.~ Como se menciond al principio de este capitulo, tam
bién se realizd un andlisis de Chi cuadrada para determinar
si existian diferencias significativas entre los indicado--
res especificos de cada drea del desarrollo, y los resulta-
dos fueron los siguientes:

Para la primera cvaluacidén en el é;ea afectivo-social, -
no hubo diferencias significativas (X=10,79 n.s.): para el-
drea de funcidy simbdlica si se encontraron diferencias sig
nificativas (X°=21.47 p<0.005), para el drea de funcidn sim
bélica(lﬁcta escritura) tampoco hubo diferencias significa-
tivas {X°=24.02n.s.).

En el 3rea de operaciones légico matsméticas, si se en--
contraron diferencias significativas (X“=27.32 p«0.01), y -~
para el area de operaciones igfraldgicas no se encontraron-
diferencias significativas (X"=1.,32 n,s.) Ver tablas No. 4,
5, 6, 7y 8.,

Para la sequnda cvaluacidn en el &drea afectigo social, -~
no se encontraron diferencias significativas (X"=9.87 n.s.)
en el drea de funcidn gimbdlica, si se encontraron diferen-
cias significativas (X“= 30.85 p<0.001); también en el drea
de funcidn_simbdlica {lecto-escriturd se encontraron dife--~
rencias (X“=43.10 p<0.001); para el dreca de operaciones 16-
gico matemjticas también se encontraron diferencias signifi
cativas (X“=31.36 p<0,001) y por dltimo para el drea de ope
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raciones infraldgicas no se encontraron diferencias (x2=0.12
n.s.) Ver tablas Nos. 9, 10, 11, 12 y .
En la tercera y dltima evaluaciénzpara el drea afectivo -
social se encontraron diferencias (X"=17.01 p<0.01}; parg el
drea funcién simbdlica, si se encontraron diferencias (X“= =~
32.38 p¢0.001) para el drea de funcidén simbhdlica (lecto-escri
tura)también se encontraron diferencias (X“=56.17 p<0.00l);
en el drea de operaciones légico-matemdticas también se en--
contraron diferencias (X“=31.19 p«0.001) y finalmente para -
el drea de las.,operaciones infraldgicas no se encontraron --
diferencias (X®=0.01 n.s.) Ver tablas 14, 15, 16, 17 y 18.

ANALISIS DE LOS REGISTROS DE OBSERVACION PARA EDUCADORAS.-

4.- En los registros de observacidn para las cducadoras-
y por lo gque respecta al método piagetano se encontrd que de
las doce educadoras de los jardines de nifios que fucron estu
diados tan solo el 33% de ellas cuestiond a los nifios acerca
del tema que estaban aprendiendo, el mismoporcentaje de es--
tas maestras oriento y recuestiond a los nifios cuendo éstos
equivocaban sus respiestas, el 25% de las cducadoras no pro-
porciond reforzadores materiales o verbales a los nifios por-
las respuestas correctas, el 17% de ellas pidid a los alum--
nos que les habhlaran de sus trabajos, al igual que les pro--
porcionaron material diddctico inconcluso. para que los ni--
fios lo complctaran, por dltimo el mismo porcentaje de maes--
tras indujo confianza a los nifios para gue respondieran lo -
que ellos creian que era la respuesta.

Conductas que también pertenecen al método de ensefianza -
piagetano como son: el que la maestra deje que los nifios--
escojan lo que pueden hacer y los ayuden a organizar, des--
cribir y aprender de estas experiencias; ¢l que la maestra-
adopte una actitud de aceptacidn (pero no de aprobacidén) --
ante las respuestas de los nifios y que la maestra haga al -
nifio caer cn contradiccion . para que reflexione sobre sus-
respuestas, no son ejercidas por ninguna de las maestras de
los doce jardines.

Por lo que respecta al tipo de conductas que pertenecen-
al método de cnsciianza tradicional,el 66% de las macstras,-—
no cuestionaba exhaustivamente a los nifios, el 75% de ellas
reforzaba verbal o materialmente la respuesta correcta de -
los nifios, el mismo porcentaje de ella imponia las respues-
tas correctas a los alumnos.

el 83% de las maestras fijaba el tiempo a los alumnos --
para que realizaran sus actividades, el 91% de ellas no to-
maba en cuenta los diferentes avances en el desarrollo.cog-
noscitivo de los nifios, Para finalizar, el 100% de las ---



maestras ante-la realizaciénvdel trabajo libre, determinaba -
~lo que deberia de hacerse.

ANALISIS DE CHI CUADRADA DEL CUESTIONARIO SOCIO-~ECONOMICO.-

S.- Los resultados que se obtuvieron de 1la aplicacién de
la prueba Chi cuadrada para analizar los datos del cuestiona
rio socio-econémico y ver si habia diferencias significativas
en relacidn a los indicadores incluidos en éste, se presen—-
tan a continuacién:

IT. Antecedentes Familiares.-

l.~ Si hubo difereEcias significativas en cuanto a la --~.
edad de los padres. (X“=80 p<0.00}), también las hubo en ---
cuanto a la edad de las madres {X"=154.9 p<0.001).

Encontrandose que tanto los padres como las madres se con
centraron en el intervalo de 21-30 aifios de edad.

2.~ En cuanto a la ocupacidn de los padres, se encontroé-
que la mayoria de ellos cran obreros, un nimero menor comer=-
ciantes, y siguiendo en orden decrecicnte, choferes. En el -
caso de las madres, la mayoria se dedicaba a las labores do-
mesticas.

. 3.~ Refieriendose al caso del estado givil, también se -
encontraron diferencias significativas (X®=159 p<0.001), --~

y la mayor frecuencia se registrd en la categoria de casa---
dos.

4.- En cuanto a la escolaridad de los padres y de las ma
dres se,encontraron diferencias significativas {X"= 80 p<0.~
00l) (X“=92,32 p¢0.001) respectivamente} concentrandose la -
mayor frecuencia en: primaria terminada hasta 6° grado.

II1,- Historia Socio-ccondmica.-

1.- En cuanto ingreso mgnsual, también se encontraron di
ferencias significativas (X“=70 p<0.00l), y la mayor frecuen
cia se registrd en el intervalo de : § 31,000 a § 40,000,

2,-  En,cuspto al tipo de habitacién, también hubo dife--
rencias (X°= 16.6 p¢0.00l), la mayor frecuencia se encontré-
en casa alquilada.

3.~ Para n} caso de tipo de construccidn también hubo --
diferencias (X“=51.,6 p<0.001), se concentrd la mayor frecuen
cia en concreto.

4.~ 7Por lo que respecta al nimero de personas quezhabita

Ban en la casa, también se cncontraron diferencias (X" =66 p

€0.001), concentrandose la mayor [recuencia en de 5 a 7 per--
sonas.,
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5.- En cuanto al nimero de,habitaciones que tiene la ca-
sa también hubo diferencias (X“=62,83 p«0.00l), encontrando-
se la mayor frecuencia en: de dos a cuatro habitaciones.

6.- Para el caso de los servicios con los que cuenta la
casa no hubo diferencias, puesto que toda la muestra cuenta -
con estos tres tipos de servicios: luz, drenaje y agua.

7.- Para el caso de alimentos ingeridos a la semana por
la familia, se encontrd que la mayoria de ellos consume en-
primer lugar carbohidratos, en segundo lugar minerales, en-
tercero vitaminas y por Gltimo proteinas.

8.- Para el caso de diversiones de la familia, se encon
traron diferencias (X"=115.68 p<0.001), y la mayor frecuen-
cia se registrd en televisidn.

IV.- Historia Clinica.-

a) Antecedentes personales pstoldgicos. S

Para el caso de las enfermedades que ha tenido el nifioy = :
si se encontraron diferencias significativas (X%=100 p<0.001)
y la mayor frecugnéla se concentré en dgripe .y enseguida amig
dalitis.

b} Desarrollo motor.

5.~ Para el caso de la edad en que ocurrié la primer son
riga,se encontré que también hubo diferencias significativas
(X°=105.3 p<0.001}) y la mayor frecvengia se registrd en de -
cuatro a seis meses.

6.~ Para el caso de sentarse s6lo, también se encontra--
ron diferencias (%X"=32,5 p<¢0,001}, encontrandose la mayor --
frecuencia en de 5 a 7 meses.

7.~ Por lo que se refieEe a la conducta de caminar sdlo
también hubo difercncias (X®=127.3 p«0.001) y la mayor fre--
cuencia se registro en: de doce a 18 meses. coE

8.~ Para el caso de la cenducta dS subir'y bajar-escale=-:::

ras solo, tambidén hubo diferencias (X"=25,8 pg£0,001), y la -
mayor frecuencia se concentré: mayor de 24 meses.

9.- Por lo que se refiere al caso de correr, también ~--=.
hubo diferencias (X“= 48.64 p<0.001), y la mayor frecuencia
se concentrd en de 25 a 26 mescs., ’ :

c) Lenguaje.

1.- Para el caso de balbuceo, también se encontraron di-:




: 2
ferencias (X“=4.3 p<0.l), encontrandose la mayor frecuencia
en mayor de seis meses. .

2.- Por lo que se refiere a la ewsién de las primeras-
palabras, también hubo diferencias (X“= 43 p<0.001), encon-
trandose la mayor frecuencia en: menor de dos afios.

3.~ Para e% caso de las primeras frases, también hubo -
diferencias (X“=40.3 p0.001}, registrandose la mayor fre--
cuencia en: menor de dos afios. CAbe sefialar que las frecuen
cias mencionadas en esta seccidén, no coinciden con las cita
das por las investigaciones del desarrollo psicolingiiistico;
y eso tal vez se debid a que las madres confundieron el sig
nificado de la.palabra frase.

V.~ Historia prenatal y Perinatal.-

3.- Para el caso de las enfermedades durante el embara-
zo, también se encontraron diferencias (X“=175 p<0.001), --
concentrandose la mayor frecuencia en: ninguna.

. 4.- Por lo que sc re[isre a tipo de parto, también se -
"encontraron diferencias (X"=102 p<0.001}, concentrandose la
mayor frecuencia en: normal.

5.~ Para e} caso de duracién del embarazo, también hubo

diferencias (X“=121,8p<0.001),y se concentrd$ la mayor fre--
cuencia en : 9 meses.

6.~ Pcr lo que se refiere al caso en donde se cuestiona
sl se dgseaba e! embarazo; también sc encontraron diferen--

cias (X“=86.7p <.001l), encontrandose la mayor frecuencia en
si.

7.- Para el caso en donde se preguntaba si el nifio fue-
del sexo deseado; tambidn se encontraron diferencias (X"=

104.4p<0.001), y se encentrd que la mayor frecuencia estuvo
.en: si. :

8.~ Por lo que se refierc a las lesiones observadag tam
bién hubo diferencias (X“= 168.48p¢0.001), y se encontré la
mayor frecuencia en: ninguna.

9.~ En cyanto a cuidiados adicionales, también hubo di--

“ferencias (X°=201p<0.001) encontrandose la mayor {recuencia
en: ninguna. '

10.- Por lo que se rcfiere al tipo de alimentacidn, tam
bién hubo diferencias, (X“=45,62p<0.001) concentrandose la-
mayor frecuencia en: pecho.

1l.- Para el caso en donde se pregunta la edad en la --
qug ocurrié el destete, también se encontraron diferencias-
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(x2= 83.26p<0.001), y se registré la mayor frecuencia en: ma
yor de nueve meses.

VI.- Relaciones de los padres con el nifio.=-

1.~ En cuanto al tiempo que le dedicaba el padEe y la ma
dre al nifig, también se encontraron diferencias (X“= 41.66p
£0.001), (X“=75.06p<0.001) respectivamente.

En los padres la frecuencia mayor estuvo en: de una a ---

tres horas, y en las madres estuvo en: de cuatro a seis ho--
ras.

2.- En cuanto a los temas que los padres comentaban con-
el nifio, MYuevamente se encontraron diferencias (X“= 187p40.
001) , y se observd una gran diferencia entre las frecuencias
encontrandose que la mayor frecuencia se concentré en: temas
de la escuela principalmente y en los dltimos lugares, temas
sexuales y del futuro.

3.- En cuanto a la actitud de los padres ante las trave-
suyas de los nifios, nuevamente se encontraron diferencias --
(X“=215.6p¢0.001), y la mayor frecuencia se registré en: ex-
plicaciones y scgundo lugar castigqo corporal.

4,- Para el caso de los premios utilizados por los pa---
dres para estimular 13 conducta del nifio, también se encon--
traron diferencias (X"= 28.,8p<0.001), concentrandose la ma--
yor frecuncia cn: materiales.

6.~ Por lo que respecta a la desscripcidén de un dia com-
pleto en 13 vida del nifio, nuevamente se encontraron dife--~
rencias (X“=48p<0.001) y concentré la mayor frecuencia en:
vida normal.

7.- Para el caso en donde se indagaba si el nifio presen
taba algin prohlema cspecifico, nuevamente se encontraron -
diferencias {X“=48.7p<0.001), y concentr$ la mayor frecuen-
cia en: hogar.

8.~ Por dltimo para el caso en donde se indagaba qué ti
po de problemas son los que pfesentaba el nifio, nuevamente-
se encontraron diferencias (X“=38.8p<0,001), y la mayor fre
cuencia estuvo en: conductual, emocional. Ver apéndice E.
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A partir de los resultados encontrados se did respuesta
al objetive general y por ende a los objetivos especificos
de la presente investigaciodn; siendo el objetivo general,~
proporcionar datos que manifiesten la eficacia del progra-
ma de educacidn preescolar de la Secretaria de Educacién -
Piblica,

Se encontrd que si hay avances significativos, aunque -
no optimos en el desarreolleo cognoscitivo de los nifios, a =~
lo largo de los tres grados de cducacidn preescolar, en --
los tres tipos de evaluaciones realizadas y en las diferen
tes Areas del desarrollo estudiadas. La misma observacidn
puede hacerse en la interaccién de las evaluaciones y a---
reas del desarrollo, asi como también para la triple inte-
raccidn: grado escolar, tipo de evaluacidén y dreas del de-
sarrollo.

La confrontacidén entre parejas de medias, indicd que --
tan sdlo los nifios del primer grado estdn ubicados de a---
cuerdo a su nivel, mientras que los del segundo grado --
muestran una ligera transicidn hacia el segundo nivel:
siendo que lo ideal seria que cada grupo de nifies califica
ra de acuerdo a su nivel correspondiente.

Las evaluaciones intermedia y final, en comparacidn con
la inicial mostraron mejorias que resultaron scer significa
tivas en la ejecucidn de los sujetos.

Por lo gue respecta a las arcas del desarrollo, se en-
contrd que el drca afectivo-social superd considerablemen
te a las dreas de funcidn simbdlica, operaciones ldgico--
matemdticas y operaciones infraldgicas.

A este respecto presumiblemente el drea afectivo social
resultd ser la mds favorecida, dado que por sus caracte--
risticas se indujo mds facilmentc el aprendizaje en los -
nifios, mediante unproceso de asimilacidn.

En el drea de funcidn simbdlica los preescolares se en
cuentran poderosamente motivadospara ejercicar la imita---
c10n en auscncia de un modelo, el jucqgo simbdlico, en don
de el niflo representa papeles que satisfacen las necesxda
des afectivas e intelectuales de su yo, la expresidn grd,
fico pldstica, la imagen mental, y el lenguaje le permiten
una comunicacién continua con los demds, asi como la po--
sibilidad de reconstruir sus acciones pasadas y antici--
par sus futuras. FEn esta drea la mayoria de los sujctos
reveld evstar en unperiodo de transicidn hacia el segundo-
nivel, ésta puntuacidén puede deberse a que atin algunas ve
ces le s es difieil diferencia r la fantasia, la magia, -
los suefios y la simulacién de la realidad (Weikart, op.-—
cit,).
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En relacion al drea ldégico-matemdtica Weikart sefiala que:
"el conocimiento ldgico-matemitico, es el tipo de conocimien
to menos ensefiable que existe, la aceleracidén del desarrollo
a través de la ensefianza diddctica no parece ser un GUISO =--—
de ‘accién valido en términos de desarrollo, puesto que los -
nifios construyen sus propios modelos de la realidad, mismos~
que se desarrollan con el paso del tiempo en respuesta a las
nuevas experiencias y a la exposicidn de otros puntos de vis
ta". (Pag. 22). Quizds a ésto se deba, que la mayoria de --
los sujetos calificaron en esta drea con una puntuacidn que-

permite ubicarlos en un periodo de transicién hacia el segqun
do nivel.

Por lo que se refiere al drea de las operaciones infrald-
gicas, cabe senalar que la organizacidén del conocimiento se-
da al rededor de dos marcos de referencia que se construyen-
parela y sincrénicamente, y que son: el marco de referencia
espacio temporal y el marceo de referencia légico-matemdtico.
Ambos hacen posible la compresidén de ciertos aspectos empiri
cos que antefien a las operaciones espaciales y la organiza--
cidn del conccimicntous en gencral, para la localizacidn de -
los bojetos v de lus eventos en ol tiempo y en el espacioc. -
(Programa de Educacion Preescolar 1Y81).

De esta mancra, y tomando en cuenta la puntuacidén que ob-
tuvo la mayoria de los nifios en el drea légico matemdtica --
(transicidn hacia el segundo nivel) se encuentra justificado
que ellos eon el drea de operaciones infrdlogicas muestren un
incipiente periodo de transicidén hacie el segundo nivel.

El andlisis de Chi cuadrada para los indicadores especifi
cos de cada una de las dreas de desarrollo reveld gue la ma-
yoria de los sujetos durante las tres evaluaciones muestra -
ejecuciones caracteristicas del segundo nivel en el drea --
afective social, aungues a partir de la segunda evaluacidn, -

se empezaron a manifestar mejorias de ejecucidn hacia el ter
cer nivel,

En el drca de funcidén simbdlica la mayoria de los sujetos

mantiene una ejecidn propia del primer nivel, aunque en la --

segunda y tercera evaluacidén ya pueden observarse mejorias -~
hacia el sequndo y tercer nivel.

En el drea de operaciones ldgico-matemdticas, también la
mayoria de los sujetos se encuentra ubicada por su ejecucidn
en el primer nivel, aunque durante la segunda y tercera eva-
luacidn se observan mejorias hacia el segundo nivel.

Por lo que respecta al drea de las operaciones infraldgicas
aqui tambidén puede observarse que la mayoria de los sujetos
dura nte las tres evalauciones persiste ubicada de acuerdo-
asu ejecucidén en el primer nivel, aungque durante la segunda
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y tercera evaluacién ya se manifiestan mejorias, pero tan sg
lo son hacia el segundo nivel, Es por ésto que se concluye --
que hay diferencias en la ejecucidn, de acuerdo a la comple-
jidad de los aprendlzajes por las diversas subareas que con-
forman cada &rea,

De esta manera, resulta pertinente sugerir un estudio de
seguimiento que permita determinar si hay progresidn en el-
desarrollo de cada drea y en consecuencia sus subdreas, asi
como también que se determinen el orden en gue se da el ---
apredizaje de cada una de las dreas que propone el programa
de educacién preescolar vigente.

A pesar de que cl programa de educaciodn preescolar mexi-
cano, con enfoque psicogenético ofrece resultados como son:
"el fomento de la independencia del nifio y la adaptacidén al-
mundo cambiante” (Labinowicz, pdg. 267), puede decirse que -
se estdn desperdiciando esfucrzos humanos y materiales, ya -
que los registros de observacidn para las cducadoras revela-
ron que la mayoria de ellas no seguian los lineamientos que-
marcan este tipo de programas como son:

a) cuestionamiento a los nifios acerca del tema que esta--
ban aprendiendo.

b} orientacién y recuestionamiento cuando éstos llegan a-
equivocar su respuesta.

c) no reforzamiento material o verbal cuando emiten res-~-'
puestas correctas.

d) pedir que los nifios hablen dé sus trabajos, al igual
que proporcionarles materiales diddcticos inconclusos. para ~
que ellos los completen,

e) dar confianza a los nifios para que rcspondan de acuerdo
a su capacidad,

£) También el maestro debe permitir que los nifios escojan’
lo que pucden hacoer y ayudarlos a organizar describir'y a--
prender de estas experiencias,

g) mostrar una actitud de aceptacidén pero no de aproba---
cién ante las respuestas de los niilos.

h) el maestro debe hacer cacr eon contradiccidn al nifo -~
para que reflexione sobre su respuesta.

De hecho la mayoria de las cducadoras [uncionan con téeni
cas diddcticas del métode tradicional, con .caracteristicas -
del enfoque conductista como lo es cl otorgar reforzadores -



verbales o materiales ante las respuestas correctas.

Otro de los aspec»os que arrojé esta investigacidn, se re
fiere al cuadro socio-econdmico de la muestra con la que se-
trabajé, el cual revelé que efectivamente se estaba trabajan
do con una muestra de nivel socio-econdmico medio-bajo.

Las caracteristicas de esta muestra manifestaron que la -
mayorxa eran padres jovenes, obreros y amas de casa, y con -
primaria termianda, con un ingreso mensual de sueldo minimo,
que vivian en casa alquilada de concreto con todos los ser-
vicios, y en ellas vivian de cinco a siete personas.

También se encontrd, que éste tipo de poblacion carecia-
de una alimentacidn balanceada y su diversidn mds frecuente
era ver televisidn,

Por lo que respecta a la seccidn de historia clinica de -
.los sujetos, estos resultaron estar sanos. La seccidn de -
historia prenatal y perinatal, mostrd que los sujrtos que -
participaron en esta investigacidn se encontraban dentra de
los pardmetros normales.

Un Gltimo aspecto del cuadro socio-econdmico, son las re
lacionesde los padres con el nifio, el cuestionario reveld -
que la madre proporcionaba mds tiempo a los nifios que el
padre y gue los temas tratados durante este tiempo eran en-
primer lugar temas de la escuela y enseguida temas scxuales
y del futuro. La mayoria de los padres presumian corregir-
asus hijos utilizando explicagiones y como tltimo recurso
recurrfan al castigo corporal. Cuando lospremiaban lo ha--
cian materialmente, el tipo de problemas que los nifios pre-
sentaban con mayor frecuencia eran conductuales y emociona-
les.

Por todo lo anteriormente sciialado sobre este aspecto, -
se concluye que el tipo de estimulacidon que ofrece la fami=-
lia al nire preoscolar de esta investigacidn fue muy pobre,
ya que ¢l ambiente tamiliar no estd informado de lo impor--~
tante que es fomentar cexperiencias de aprendizaje mds enri-
quecedoras que promuevan el "aprendizaje activo".

No obstante como ya se habia mencionado, si hubo avances
significatives, aunque no éptimos y ésto se debid a que el-
aprendizaje activo connota el aprendizaje iniciado por el -
aprendiz e n ¢l sentido de que es realizado por éste, en lu
gar de que sdlo se le entregue o transmita. También conno-
ta creatividad por parte del aprendiz, quien trata de cons-
truir una mejor "teoria” de la realidad y de inventar nue--
vas combinaciones de medios y fines.
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De ésta manera el aprendizaje activo es una experiencia in
mediata y directa con los objctos, personas y sucesos. siendo
esta una condicién necesaria para la reestructuracién cognos-
citiva y por ende para el desarrollo, dado que en forma sim--
ple los nifios aprenden conceptos a través de la actividad au-
toiniciada.

Cabe mencionar también que este tipo de aprendizaje es de-
cisivo y duradero, dado que las experiencias activas y direc-
tas involucran los sentidos y sistema motor, brindando asi --
al niflo la comprensidén fundamental en torno & la cual puede -
construirse un nuevo conocimiento a través de medios menos --
directos cuando el nifio es mds maduro en términos de desarro-

lo.

Un dltimo aspecto de ésta investigacidn se refierc al pro-
grama de cducacién preescolar de la Secrctaria de Educacién -
Piiblica, que medotoldgicamente hablando ¢std bien estructura-
do y que confrontandolo con un esquema propuesto por Hooper -
y Defrain en 1985 se puede concluir que se encuentra ligera-
mente alejado de la ortodoxia piagetana y se asemeja mds a ~-
los lineamientos seiialados por los tedricos Kami y Devries,

Kami y Devries (op. cit.) sefialan sietec principios de en--
seflanza en las dreas socio-cmocionales y del conocimiento ba-
sados en la teoria de Piaget y que son:

l.- Apimar al nifio a ser indepcndiente y curioso, a que de
sarrolle su iniciativa en perseguir curiosidades, a tener con
fianza en su habilidad para descubrir las cosas por si mismo,
a hablar, exponer su pensamiento con convieccidn y a enfrentar
se constructivamente ante temorcs y ansiecdades y no ser fdcil

. mente desanimado.

2.- Animar al nifio a interactuar con otrosnifics y a resol
ver conflictos entre ellos.

3.- Practicar la cooperacidn y la igualdad con los niios,
hasta donde sea posible.

4.- Enseiiar on el contexto de los juegos del nido.

5.- Animar y aceptar las respuestas erroncas del nifio.

6.~ Enseflar de acuerdo a las clases de conocimientos del-
nifio,

7.- Ensefar el contenido y también el proceso.

Por todo ésto, resulta relevinte mencionar que cexiste una
diferencia entre el curriculum formal {(cuaderno-qguia 8el Prg




grama de Educacidén Preescolar de la S,E.P.). Y el curricu-

lum real (experiencias de aprendizaje de los nifios en el sa
16n de clases),

Tomando en cuenta las deficiencias socio-econdémicas de -
un pais como México que repercuten de manera determinante -
sobre sus sistemas educativos, es necesario que el método -
Piagetano se aplique eficazmente, ya que éste no resulta =--
ser costoso, puesto que permite trabajar con materiales de-
uso cotidiano. Ademds un sistema de enseciianza psicogenéti-
co busca crear generaciones de individuos con metas creati-
vas y criticas, que Pilaget seiiala que deben ser las metas--
educativas (Hooper y Defrain, 1985; pag. 159).

También es pertinente mencioanr ¢ue no basta con que el-
programa de Educacidén Preescolar mexicano posea una buena -
metodolegia, sino que también es necesario que este enfoque
se articule hacia los inodelos educativos superiores.

Las limivaciones que sc encontraron para la realizacidn-
de la presente investigacidn fueron:

- La poca cooperacién de los directores y administrado--
res de la enschanza de cducacién preescolar, le cual impide
la conduccidn de investigaciones sélidas que propicien la
retroalimentacidn de los curricula preescolares.

- La carencia de informacidén de dichas personas, sobre -

lo yué cs la psicologia cducativa y lo que ésta puede apor-
tar.

Para finalizar se hace mencidn de la siguientes propues-
tas de investigacidn subsecuente:

-~ Delimitacidén de estrategias de evaluacidn curricular-
pertinentes para el nivel preescolar.

- (onduccidén de estudios longitudinales donde se siga -
la trayectoria escolar desde el grado preescolar hasta la -
primaria.

-~ Ruealizacidn de estudios comparatives de nifies que no-
reciben la educacidn prccscolar y nifios que si la reciben -
para contrastar y determianr si sus habilidades y/0 concep-
tos sc desarrollan igual.

- Pproponer modelos de capacitacién adecuados para las -~

educadoras que traba jen con programas que posean orientacidn
psicogendtica.
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ESTA TESIS Mo
SALJE Bisi.

DE 1A

A PENDICE "ac"

" Cu ESTIONAR IO SOCIOECONOMICO

I.- FICHA DE IDENTIDAD o

) Sla- Nombre

2.-_E(|8d
. 3.'-‘ Sexo’ I

4= Fecha de Nncimiento

“11;Z ANTECEDENTES ‘FAMILTARE

i ek
2.~ Edad

3.~ Estado Civil i ~ .
4 .- Estado de Salud buem( ) regular( ) mlo( ) lmn(‘) regilar( ) malo( )
5.~ Ocupacion )

6.~ Lugar de Trabujo

7.~ Horario de trabajo
8,- Escolaridad
9.~ Domicilio

1II.- HISTORIA SOCIOECONOMICA

PADRE MADRE OTROS
1,- Ingreso Mensual
2.~ Habltan en: CasaPropia () Atquilada () Otros ()
37="fipo de Construccién de la casa ) o :

4,- Culintas personas habitan en la casa: - Adultos
masculino ( ) Cemenino ( ) Niios masculino( ) femenino( )

5.- Cufintas labitaciones tiene la casa

6.- Con que servicios cuenta:

b

EE P

Iy
Lkl



ST NO

Agua ) SO
“ Luz N 5 =)
~Drenaje ) )
7.5 Cuéntos dias a la semana come: carne: ven‘lmas
Frutas leche pescado ~queso :

" 8.~ Qué tipo de diversiones tiene la familia,

1V.~ HISTORTA CLINICA
—ANTECEDENTES PERSONALES PATOLOGICOS:. o

1.~ Qué enfermedades ha tenido :
2.~ ila tenido temperatura mayor a los 40" C. SI (7 ) NO ( )
3.~ Ha tenido convulsiones S1 ( ) NO (. Sy
4.~ Ha sufrido golpes en la cabeza st ( ) ND (,
5,- -Tiene o ha tenido problemas en: )

st NO
Marcha C)y (O
Lenguaje ) )
Oidos ) ()
Vista () )

~DESARROLLO MOTOR:

1.~ ; Su primera sonrisa fue espontéinea SI (. ) NO ( ) a que edad __

2.~ Juego manual

3.- A qué edud se sentd sblo

4.~ "A"qué edad caming

5.~ A qué edad empezd a subir-y bajar escaleras solo
6.— A qué edad corrid
7.- Puede comer sélo St () NO ( ) desde que edad

- 8.- ‘Tropicza o cae con frecuencia




-~ LENGUAJE:

1.-
2.2
3.-
4.-

VI

1.~
2.~

A qué edad empezd a balbucear

A qué edad pronuncié sus primeras palabras

A qué edad pronuncid sus primeras frases

Telegréfico”

La calidad de su lenguaje es: normal
Ecolalico

HISTORTA PRENATAL Y PERINATAL

Namero de embarazos anteriores al nifig

Se deseaba el embarazo
Fue del sexo descado
Duracién del cmbarazo:

Enfermedades durante el embarazo

Hubo problemas emocionales durante el’cmbarazo
Parto: Normal Césarea Forceps it otrosi

Llord inmediatamente el nifio al nacer

Lesiones obscrvadas

Cuidados adicionales:

Tipo de alimentacibén: Peche Biberén Otros -
Rechazé el pecho materno SI ( ) NO ( )

A qué edad ocurrid el destete

Qué problemas de alimentocidn tuve vomito digpreéi

oLros

RELACIONES DE LOS PADRES CON EL N1RO

Tiempo que. dedica cadn uno al nifo: Padre Madre

Temas que con mayor frecuencia conversan con el nifio: Padre

Madre,

Actitud de los padres ante las travesuras de su hijo:

Castigo. corporal Amenazos ~_ Encierro e

Privaciones Explicaciones Otros

Coopera el nifio con los trabajos familiares SI ( )  NO ()

De qué mancra?

Premios y recompensas utilizados para estimular la canducta del
nifio

Cambia cunstantemente de doimo durante el dia SI (). NO ()

Descripcion de un dia completo en la vida del nifigiv~mem——mewsa
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8.- "Tiene algin problema‘espécifiéx; :éﬂ éi‘,’h‘ogé' ‘;t’)ﬁ'él nifio
Describalo con detalle: : o

9.- Cudl considera usted’quei sca el problema ‘mas grave del nifo_ . .
en la casa en otros lugares. .
Observaciones:




g

L DESARKOLLO

lORMA DE JULGO Se pondra al nino con’ vurias prendas de
vestir y se le’ indicaré que vamos a jugar a’la tienda
de ropa. y'se 1e prcguntaru si quiere jugur a: 1a Lienda :

e ropa‘ al-igual-que: si qutcrc jugar solvo‘acompanudo. T :
(sc hura un registro nnecdoLiLo de 10 min.) :

AUTONOMTA: le daremos una prenda- de vnstir (chamarru)
para que se la. ponga y se la dblOChE.

COOPERACTON Y PARTICIPACION:. Le daremos varias: pr

de vestir ol nino, y le acurcaremo

otros ocho ninos L

para que sc las pidan prcstpdns.

=AREA _DE FUNCION SIMBOLICA ="

NIVEL 1.2 3
UNTDAD: Bl vestido : e
EXPRESION GRAFLCO-PLASYICO: Le daremos: al niio una hoja

blanca y un Ydpiz, y le pediremos que -dibuje la p:endn
de vestir.(Sweater), ‘ ’

JUEGO STMBOLICO: Le diremos alinifin que vamos. i jugar,
a ta tienda Jde ropa, y le pediremns que actde el papel
que wids le aprade,{(vendedor, comprador, cte.)

LENGUAJE URA Le pediremos al- niiio ‘que

nos describa un dia de compras en una tienda de . ropa,

(Se registrard por escrito el relato del ninn).



b) Ccmo se comunica' Se colocéré'élin £ ente a una

nesa que tenga prendas de’ vestir, cercaremos a6
tros o;ho ninos.,(Se hara un registro anecdotlco -de 10 -

min.)

LENGUAJE ESCRITO: a) Lectura liz D
presentaran al niﬁo 10 tarjetas; ¢

gggé se 1ee Se le!-—

EEE T

inco contendrén ima- -
‘genes 'y ‘las otras cinco; palnhras,que designen a esus—'*
indgenes; y le pediremos que nos diga en’ donde se pue-
de leer.

2.- Funcién de los textos:Se-le presentard un pérrhéu
GEmsESssaassmRssssosas kel

de un cuento (sin imdgenes) y se le preguntard-qué - =

dice.

de las dos palabras escritas en la tarjeta es més lar-’
ga. Se le presentardn cinco pares de tarjetas, cinco -

serin bisilabas y las otras cinco tetrasilabas.

PALABRAS BISILABAS PALABRAS TETRASILABAS

l.~Carro 6.,~Ferrocarril

- 2=Cuba - ’ 7 .-Azucena

:3.fDed6 8.-Caballote

‘4, =Casa 9,-Domicilio

: DJ?Hush woon e 10.-Corcholata
k.- &econocimlcntu ﬂS=§E=22E2£§‘ Se escribird en una -
tarjeta ¢l nombre del nifio, y se le pedird que nos- diga
que¢ dice en ella.
b) Escritura: de

s:8e le presen

tardn 10 tarjetas con dibujes{c

mesa, vestido,
carro, pelota, muhcca, pescado, flor y platano) y se -

le pedird que escriba en una hoja lo que acaba de ver.



";ae ledird:

;,desorden del mismo Lolor. pero gradua o8 por tumanos Y

_nhora co-
loca otro un-pace mis largo,.'y luego. otro.mas:la go. -

»‘?‘"Coloca de’ este lado 1 pulillo iAs corto,

,ordenéndolos de manera.que formen ‘una escalera

CONSERVACION DE NUMERQ: Se sentaréan ulrcdcdor de 1a mesa~

del nifo sujeto, seis nifos y se le pedira que: traiga -‘

de una caja de galletas una galleta para cuda ung-de =~
sus compafieros, (Se observara-al niiio, 'y se régisiiuéé-_f
la cantidad de gnlletas que trajo.) )

"ZAREA DE OPERACIONES INFRALOGICAS-
NIVEL 1 S ‘
ESTRUCTURACION DEIL ESPACIO: Se le durén nl nino Iaq'—-

siguientes instrucciones:

1,- Cierra este frasco

Abre este frasco.

2,- 'Pon esta pelota cerca de ti

Pon esta pelota lejos de tl :o

-" 85 a :



uhE s) Seﬁgrﬁuestbs

belotas de” esponJu."
est elotas de esponja.
esfa mesa,'es:a caja e

_esta mesu, esta cajq

Ponte atrés de mi
»Ppntc,delantefdeimi_:

Ebﬁle deiqnte d:'

NIVEL 3

Se Repxten 1os reactivos del Prim vj:Seguhdb nivel.
i Sl : LT e
'9.¥'Sulﬁdame’boh11n§ﬁénb¥dér cha
10.- Damc td mano i'zq:ni’erd
11:= Tona ‘con a0
12, = Toma'con la:

Tconrln

Towa.‘conla

- ESTRUCTURACION DEL TIEMPO -
NIVEL 1 2 3 el
- Se le pedira que nos" diga que:estﬁ pcnsnndo ahorltn

Se-le pediré que nos diga qqe hizo gyerky ‘qué hora

Se le pedird que nos.diga que va ha hdcer desples y
a que hora. )



NOMBRE DEL 1RO,

NOMBRE DE LA EDUCADORA

ARD LECTIVO

AFECTIVQ SOCIAL S
Forma de Juego
Autonomfa

Cooperacién y Partici-
paclén,

FUNCION S1HBOLICA
Expresioén grafico Plastica

Juego simbdllco

Lenguaja oral

Cémo habla

Como se comunica
Lenjuaje escrito(lectura)
Dénde se lee

Funci6n de los textos

Comprension de la asocta~
clén entre sonidos y
grafias

Niveles

~:Niveles..:

LEN

2

7203

Reconocimiento de su nombre|

Lenguaje escritolescritura)|

Escritura de las letras

Escritura del nombre
propio,

PREOPERACIONES LOGICO MATE-
MATICAS,

Clasiflcaclon

Serlacion

Conservacién de nimero

OPERACIONES INFRALOGICAS
Estructuraclén del espacio
Estructuraci6n del tiempo

b —
NiveTes Niveles Niveles
1.2 3 1 2 3 1 2 3
Niveles Niveles Niveles

t 2 3 1.2 3 1.2 3

b

1

Hl

Lo




Nivel en que se encuentra
predominantemente el nido

Aspectos que requieren mayor atenéion; :

Primera Evaluacién

Segunda Evaluacién

Tercera Evaluacidn




P NDIC E‘"D"b

FORMATO DE OBSERVACIONES PARA LOS:MAESTROS

METODO PIAGETANO.

1)

La Maestra cuestiona a:los n
fios acerca del tema que estén-’
viendo en clase.

La Maestra recuestiona y orien
ta a los nifos cuando estdn —
equivocadas sus respuestas.

1)

La Maestra proporciona materia
les didactices inconclusos .y
que los nifos los completen.

La Maestra no proporciona re—
forzadores materiales o verba-
les a los nifios por las res—--
puestas correctas.

5)

La Maestra deja que los nifios
escojan lo que pueden hacer y
los ayuda a organizar, descri
bier y aprender de esta expe-
riencia.

6)

La Maestra le pide a sus
aluanos que le hablen de
sus trabajos.




06

7

La Maestra acepta respuestas
equivocadas como normales.

B) = La Maestra adopta una actitud
de aceptacidén {pero no de -~ -
aprobacién) ante todas las.--
respuestas.

B} La Maestra hace al nifio caer-
en contradicciones para que'=
reflexione sobre sus
respuestas.

[10) La Maestra induce confianza'a

los nifios para que respondan’
lo que ellos creen que es loi;|[:
correcto.
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FORHATO DE OBSERVACIONES PARA: LOS MAESTROS

METODO TRADICIONAL

1)

La Maestra refuerza
verbal o materialmente
las respuestas correctas,

)

La Maestra {ija tiempo a

los alumnos para realizar’

sus actividades.

3)

La Maestra impone las
respuestas correctas a i’
los alumnos. o

4)

La Maestra no toma en
cuenta los diferentes
avances cognocitivos
de los nifos.

5)

La Maestra ante 1la
realizacién de "Tra-
bajo libre" determina

g
1o que deberéd hécerse.l‘

)

La Maestra no cuestiona
exhautivamente a sus.
alumnos.




APENDICE "%

ANALISIS DE X2 PARA EL CUESTIONARIO SOCIOECONOMICO =

II._ ANTECEDENTES FAMILIARES

1.--Edad de’los Padres”

- Padre Frec gl
a) : 210
b) 21 a 30 | 64
c) 31 ad40 ] 40
d) 4las0]|1l 4
e) 50 1 s

154.9

2.- Ocupacibn de-lo

PADRE

a) Obrero

b) Comerciante
ic) Chofer

d) MecAnico

le) Plomero

f) Panadero

8) Carpintero
h) Talabartero
i) Cartero

1) Tablajero
k) Albanil

1) Fotografo
m) Cocinero

) Soldado

1) Hojalatero

~
~

, —_—
e R R R e

3.~ Estado civil

~{b)0brera
“fc)Secretaria
d)Empleada

“layAma de‘;ésa;i,'

Frec

gl

h) Casados
b) Unién Libre

k) Madre Soltera

105

N




lo.-_~l-llsycolaridud de los padres:’

PADKE

Freci. .

a) 4% Primaria 6 hasta’
ningdn estudio 14
b) Primaria termina :
da hasta 6% grado] 70

c) Algunos afios de Sec.
& carrera corta. 24 .
d) Sec. completa O - -
estudios equivalente 8

MADRE

1) 4%, Primaria- & hasta
ningin estudio, .
b

~

Primaria terminada -
hasta 69, : i)
Algunos afios de Sec,

o carrera corta,

~

c

3]

~

Sec.completa estu--"
dios esquivalente

a) . N ¥
c) 31340000 '} s7 Sa 1006
4): 41 a 50 000 0

e) 50 000 0




2,~ Habitén-en::

s Free, |l £
a) Casa Proﬁia' 285
b) Alquilada 61 -
c) Otros 31
3.~ Tipo de construccién
Frec. gl X2
a) Concreto 77 :
b) Lamina de Asbesto 24 2 |51.6
¢) Lémina de Cartédn 19
4,- No. dc Personas que habitan en la casa
Frec. gl X2
a)2ad 20
b) 5a7 68 3 66
cy8a9 1
b) 9 21
5.~ No. de habitaciones que tiene la casa
Frec, gl X2
a) 1 25
b) 2-a & 66 3 62.83
cy5a6b 21
d) 66+ 8
6,- Servicios con los gque cuenta la casa
T 32
Frec. gl X
ca) Agua - 120
b) Luz 120
c) Drenaje 120
7.~ Alimentos que acostumbran ingerir
Free. gl X2
a) Carbohidratos 65
b) Proteinas 12
¢) Vitaminas 16
d) Minerales ) 27




8.~ Diversiones de-la Fam

a) " T.V.
b) - Chapultepec,
c)- Cine

d).. Culturales’,
¢). Deportes

1V,~ HISTORIA CLINICA

A) ANTECEDENTES PERSONALES PATOLOGICOS

1.- Enfermedades que han_tenido® o
Frec, gl Cxd

a) Bronquitis 13

b) OCrigpa 49

¢) Sarsmpion 8 6

d) Paperas 6

e) Amigdalitis 32

1) Cardiopatia [

a) Infeccidn Estomacal 6

‘B)  DESARROLIO MUTOK E
5.~ Edad cn la gue ocurrid su 1% son

Frec. gl
a) 3 meses 14
b) de 4 a 6 meses 93 2
c) 0 meses 13
6.~ Sentarse solo
Frec. gl _Xz‘f'f 5
a) S meses 11
b) de 5 a 7 meses 50 2 32,5 -
¢} 8 meses 39
7.~ Caminar solo -
P - ] 2"
Free. gljoX
a) 11 meses 22 -
b)Y 12 a 13 meses 97 2 1127.3°
c) 19 meses 1 .




JVB.—"Subbir y-bajar esc

aleras. solo
1

i Frec,

a)' . de /18 meses 39 .

lb)i:de:18°a 23 meses | “19--
ie)i2a e i 62

9.- Cor‘rer

18) . 24 meses
=0 1b) ‘de 25 a'25
e 26 o

a) il 3 menes
. I}:v);'de“lo_n .5-meses
7| 6 meses

11i- Primeras pulabras

Frec. gi X
a) 10 meses 72
o Ib) “de 1l a 12 meses| 27 2 43
v 1e). 13 21 .
“12.- Primeras Frases
) ’ Free. al x?
a) 2 anos 71
b) 2 ahos 28 2 40,3
c) - 2 nhos 21
V.. HISTORIA PRENATAL Y PERIHATAL
1.- Enfermedades durante el anbarazo,
Frec, sl Kz
a) fninsuna 91
b) gripa 15
¢} emocicnales 10 k1 175
L) rcuales oo (ORI S

PRSI YA



“4,~ Parto

{a): Normali::

i |b)-Cesarea "

c) Forceps

S.- Duracién del cmbarazo
enbaraze

Frec,
a) 9 meses 11
b) 9 meses 97
c) 9 12

1.~ Se deseaba el embarazo

- Frec, gl X
a) ‘si |88 1 86.7
b)) no: qQ

i Fui del sexo deseuiio

= o Frec. gl I

da)osi 11
b) 'no 9 1 86.7
6.~ Llord al nacer

Frec, gl )(Z
2) si 17
b) na 3 1 104.4
7.~ Lesiones observadas

Frec, el x°
a) ninguna 381
b) dnomalias fisicas] 9 2 168,48
c) Ninguna 112 i
8.~ Cuidados Adicionales

Frec. gl X<
a} incubidora 5
b) hospitalizacidn 3 2 j201
¢) ninguna 112

97 ix



9:-Tipo de Alimentacibn

L\ - Frec. | gl. %2
a) Pecho 97
b) Biberon 23 1 45.62

11.-Edad en que ocurrib el destete
frac. qgl. X2

a) 3 meses 8
b} 3 a 6 meses 15
c) 6 a 9 meses 25 3 83.26
d} de 9 meses 72

VI. RELACIONES DE LOS PADRES CON EL NIRO
I. Cuénto tiempo le dedican al nifio

Padre
Erec. 9l
a).0 horas 15
b} 1 a 3 horas 60
. lc). 4 a 6 horas 20 3
d) 6 horas 25 |
Madre
Frec. gl. .
a) 0 horas 0
Dg { a 3 horas A B
c) 4 a 6 horas 60 3
d) 6 horas 56 S
11.-Temas que conversan con el niﬂd i
Frec. | gl -] ¥ =%
a) Temas de [a escuela 59 b
b) Sexuales 3
¢} Programas de T.V. 21
d) Noticieros 3
e) Juegos - A9
f) El porque de las cosas 10 8
9) De ningan tema 8
h) De lo futuro 2
i) Da su abuelita 4




3.- Actitud delos padréé ante’la ﬁfaieéﬁragvdelsu:hijo

b) Castigo Corporal
b} Amenazas :
k) Encierro

H) Privaciones

e ) Explicaciores.
f) Regafios [
g) No utiliza vning

4.- Premios’y onduc;nfdé;?piﬁO‘

h) Matcrmles (dulce
b)Emocionale. :

k) Todo el dia Jueg' 1 48
h) Vida normﬂl s
7.- Algﬁn,ﬁroblema eépeci(ido
Brec gl TUxT e
a) Hogar ' ' 75 -
h) Escuela 15 2 48.7
c) En ningda lado 30 B




8,~ Dicho“problema

es de orden

Frec gl | x2
p) Conductual 38
b) Emocional 35 4 B8.8
) Aprendizaje 15
H) Fisico 2
B) Ninguno 30

-- 100 .-




FUENTE

wn
[§

ENTRE SUJETOS
A, (GRADO ESCOLAR)

SUJETOS DENTRO
DEL GRUPO.,

DENTRO DE LOS
SUJETOS.

B(Evaluaciones)

AB

Bx SUJETOS DENTRO. -

DEL GRUPO,

C (AREAS DEL
DESARROLLO)

AC

Cx SUJETOS DENTRO

DE GRUPO,
BC
ABC

BCx SUJETOS DENTRO

DE GRUPO, 7

TOTAL

A= grado escolar

"' B="evaluaciones 10 C= Areasdel desarrollo.



TABLA N02

PUNTUACIONES MEDTAS PARA EL DISERO S.P.F.  3.34"

; EVALUACION

SINICIAL

|AREAS DE DESARROLLO. | Gy ¢, €5 ‘G
GRADOS ESCOLARES . - s
S oAUl U EL 1.627.1405 1.0510000

191 1D L0 1)
2.5 167 185 151
L% 10 LB LD -

el Bl

C=2.06 K]
GRADOS ESCOLARES. EVALUACIONES AREAS DE DESARROLLO.
A] = 19 GRADO PREESCOLAR . By = EVALUACION-INICIAL  Cy= AFECTIVO-SOCIAL
Az = 29 GRADO PREESCOLAR By = EVALUACION ‘INTERMEDIA C,= FUNCION SIMBOLICA.

A3 = 3° GRADO PREESCOLAR EVALUACION FINAL Cq= OPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS

C4= OPERACIONES INFRALOGICAS

=]
w
U



£01

PUNTUACIONES, MEDIAS

@R AF I CA No.I’

PUNTUACIONES MEDIAS DEL PRIMER GRADO DE PREES~
ccLar 0rSENO S.P F 3,34

— EV.

—aee . EV.

— EV.

INICIAL
INTERMEDIA -

FINAL




ot

PUNTUACIONES MEDIAS

G RAF I CA No. II

PUNTUACIONES MEDIAI DEL SEGUNDO GRADO DE PREES-’

COLAR DISEND 3.P.F. 3 34

AREAS DE  DESARROLLO

EV.. INICIAL
EV. INTERMEDIA

EV, FINAL




501

@ RAF I CA Ne IO

PUNTUACIONES MEDIAS DEL TERCER GRADD DE PREES-
COLAR S.P.F. 3.34 ; . EETA

PUNTUACIONES MED(AS, ©




901

AS GLOBALES®

© PUNTUACIONES.

G RAF I CA N IV

DATOS GLOBALES DE LOS 3 GRADOS PREESCOLARES

EV, INICIAL

€V, |NTERMEDIA |

EV.. FINAL




TABLA:No’

O‘lPAR,\CION ENTRE PARBJAS DE EDIAS
PARA "EL DISENO SP i

F

COMPARACION.

GRALO ESCOLAR
N

M ,\w :

B A2 -;.\3
b \’:\LU:\(.IO'\

Ap=_ler, grado de éduthién ﬁréesculur . B)= la. evaluavién,

A= 20. ‘grado de educacién preescalar o By= 2a. evaluacién.

A3= Jer. grado de eduéacién preescolar - By= 3a. evaluacidéna

Cy= Afectivo=social = Cy=Fuucitn simbélica Cy= Operaciones légicomatematicas.
Cy= Operaciones infraldgicas.



PRIMERA EVALUACION.

“AREA'AFECTIVO SOCIAL

NIVEL DE DESARROLLO

R B A NG

% = n.§5.

SUBAREAS S 2 3| NINGUNA DE LAS ANT.
FORMA DE JUEGO 30 56 18 2
AUTONOMIA 18 68- | .18 2
COOPERAC LON Y - gl
PARTICIPAC ION V? ) N0

2 = 10.79

GL = 6

Esta tabla niuestg que la mayorfa de los sujetos, 'r'nanlflgsté’gs: -

tar en el ‘segundo ‘nivel, También puede observar que en orden.’decre‘cleﬂ

te tienen una mejor ejecucién en: cooperaclén y partltlpacibn. autono~

. “mla_y forma de juego.



T A:B L A No.5

AREA DE FUNCION SIMBOLICA

NIVEL DE DESARROLLO

-
SUBAREAS 1 2 [ 3 NINGUNA DE LAS ANT,
EXPRES 10N

GRAF [CO-PLASTICA 60 % | 6 i

JUEGO SIMBOLICO 67 23] 1 5

COMO HABLA Il 511 8 3

COMO SE COMUNICA 19 8| s ok

x? =147

GL =9 -
o« =p<0.5.;

Esta. tabla.muestra que ;;I‘a'in'a)?or a.de fiesta estar

“en-el.primer.niveli-en.order

en las subsreas.de |

graﬁco-pf{:'stlit’:é.ii:qmo e 'comun]ca




TOA BL A NoLb

FUN{VELT DE " DESARROLLO

SUBAREAS 1 2 3 NINGUNA DE LAS ANT.
DONDE SE LEE 78 18 5 5

FUNCION
DE LOS TEXTOS 78 18 5

COMPRENSION
DE LA ASOCIA-
CI1ON ENTRE 63 37 5
SONIDOS Y
GRAFIAS.

RECONOCIMIENTO
DE SU NOMBRE 79 17 7

ESCRITURA DE
LAS LETRAS 75 19 9

ESCRITURA DEL

NOMBRE PROPIO 81 15 6
Xz = 24,02
GL = 15

“ = n,s
Esta tabla revela que la mayorfa de 165 s@jét s
una ejecucién decreciente en las slgUlehtes3sub5rea§}esqu-

tura del nombre propio, donde se-lee;gfuﬁclén,de los textos






T . AB L A No. 7

AREA DE_ OPERAC | ONES LOG | CO-MATEMAT 1CAS

NIVEL ~DE. DESARROLLO

SUBAREAS . } 2 3 NING. DE LAS ANTERIORES.
CLASIFICACION 66 33 1 L6
SERIACION 85 4 1 6

CONSERVAC ION DE
NUMERO 55 48 i 2

X" = 27.32

= = p%0.01

- Se puede ubservar en esta tabla, que Va mayor parte de los sujetos,-
‘manlifiesta tener ia slgutente e_]ecuclén de: manera decreclente serla-:
cldn. claslflcaclén % conservaclén de. nﬁmero. La- mayorl’a dc eHcs se~

encuentra en el prlmer nivel de desarro\lo.




. TABL-A No. 8"

AREA DE OPERACIONES INFRALOGICAS

NIVEL  DE - DESARROLLO

SUBAREAS ! 2 3 NINGUNA DE LAS ANT,
ESTRUCTURACION
DEL ESPACIO 85 15 5 1
ESTRUCTURAC 10N
DEL TIEMPO 87 17 2 0

2

X = 1.32

GL =3

o= Nn.s,

tréndose en.primer lugar 1a sub-drea: estructu}raclén del tiempo 'y -

segundo lugar estructuracién del espacio.

- 113 -




SEGUNDA ~ EVALUACTON
TABLA No. 9

 AREAAFECTIVO-SOCIAL

- NIVEL DE DESARROLLO

SUBAREAS 1 2 3 NINGUNA DE LAS ANT.
FORMA DE
JUEGO 24 65 17 0
AUTONOMIA 10 78 17 1
COOPERACION
\
PARTICIPACION] 14 76 16 0
2
X 9.87
GL = 6
e = N.5.

En esta tabla, que corresponde a la segunda evaluacibn; puede--
observarse que aGn la mayorfa de 1os sujetos se encuestra ubicada en
el segundo nivel, en donde el orden de ejecucifn de las sub-&reas en

forma decreciente es: autonomia, cooperaci6n y participacién y por -



ultlmo forma de jueqgo, empezdndose a manlfestar ‘una mejo~
ria ha01a el” tercer nivel. :



CTABLA Mo 10

 AREA DE FUNCION SIMBOLICA =

NIVEL DE DESARROLLO

SUBAREAS 1 2 3 NINGUNA DE LAS ANT.
EXPRESION
GRAFICA-PLASTICA} 50 40 15 1
JUEGO SIMBOLICO { 62 24 17 3
COMO HABLA 36 56 12 2
COMO SE COMUNICA| 37 59 8 2
2
X = 30.85
GL=9
= p<D. 00t

En esta tabla que corresponde a la segunda evaluaci6n, los
sujetps siguen ubicdndose en el primer nivel; pero en compara---
cién con la tabla no. 5 puede observarse un aumento en la canti-

~-dad’ de "1os sujetos que mejoran la calidad de su ejecucifn hacia
el segundo nivel. También se observa una ejecuci6én en forma de--
creciente de las subdreas de la siguiente manera: juegos simb6lji
cos, exprosion grafico-pldstica, como se comunica y por Gltimo -

como habla.



TABLA No. ll1

AREA DE_FUNCION SIMBOLICA. (LECTO-ESCRITURA)

NIVEL DE DESARROLLO

SUBAREAS 1 2 3 NINGUNA DE LAS ANT.

DONDE SE LEE 74 21 7 2

FUNCION DE LOS
TEXTOS 70 26 6 4

ASOCIACION ENTRE
SONIDOS Y GRAFIAS 46 52 7 1

RECONOCIMIENTO DE
SU NOMBRE 76 21 9 0

ESCRITURA DE LAS
LETRAS 62 32 11 1

ESCRITURA DEL

NOMBRE PROPIO 75 24 7 0
x? = 43.10
GL = 15
o = p¢0.001

Esta tabla muestra claramente que los sujetos siguen ubi
cidndose en el primer nivel, pero en comparacién con la ta-
bla No. 6 se observa una mejoria hacia cl segundo y tercer
nivel. Las subareas aparecen en forma decreciente de la -
siguiente manera: reconocimiento de su nombre, escritura-
del nombre propio, donde se lee, funcidén de lus textos, es
critura de . las letras y por udltimo asociacidn entre.soni--
dos y grafias,




TABLA WNo. 127

AREA DE QPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS.

NIVEL DE DESARROLLO'

SUBAREAS S R 'NINGUNA DE LAS ANT.
CLASIFICACION P 2
SERIACION ‘ Y T R T T R B B

CONSERVACION DEL
NUMERD :

ss|-ae | 3 | ol
123136

Bl= 6
ot = pep.001

Esta tabla revela que los sujetos, siguen permaneciendo en el pri
mer nivel; pero hay mejorfas en la ejecuci6n de ellos, hacia el segun-
do nivel, en comparaci6n con la tabla No. 7. En forma decreciente las
subdreas aparecen de la siguiente manera: seriacién, claslficacidnky -

por @ltimo conservacion de nimero.



TABLA No. 13

AREA DE _OPERACIONES INFRALOGICAS

NIVEL DE DESARROLLO

- | SUBAREAS 1 2 i3 NINGUNA DE LAS ANT.

ESTRUCTURACION
DEL ESPACIO

ESTRUCTURACION
DEL TIEMPO

“ubicados
eQU‘{‘do}uh‘lye'lf'eﬁ; e
comparacién con la tabla noe. 8. S B A



TERCERA-EVALUACION

CTABLA No. 18

" AREA" AFECTIVO-SOCIAL.

. NIVEL DE DESARROLLO

SUBAREAS

FORMA DE JUEGO

AUTONOMIA

COOPERACION
Y
PARTICIPACION

Celee
L9 = pa.0}

Esta tabla muestra que la mayorfa de los sujetos persiste en la
ejecucibn caracter{stica del segundo nivel; aunque en comparacién con
la tabla no. 4 y no. 9 puede observarse una mejorfa en la ejecucién -
de los sujetos "héci} el tercer nivel,las subdreas se presentan en for
ma decreciente de la siguiente manera: autonomia, cooperacién y parti

cipacién y por Gltimo forma de juego.

Sell200 -



TABLA No. 15

~ AREA DE FUNCION" SIMBOLICA.

“'NIVEL BE DESARROLLO

SUBAREAS NINGUNA DE L

EXPRESION
GRAF1CO
PLASTICA

JUEGD
SIMBOLICO

COMO HABLA

COMO SE
COMUNICA

v‘ys:e‘ dt}éer’w/éf en. esté ‘tabbla que-el tipo de ejecucucitn-
ayon L derlos sujetos persiste ubicada en el --
primer nlvel. aunque en comparac16n ‘con las tablas no. 5 Yoo
no. 10 ya pueden observarse cambios de ejecucién caracte--

risticos ydel segundo y tercer nivel. En forma decreciente - ‘

- 121 -



las subareas -se muestran de :la’'siguiente ‘manera: . juego sim

bdlico, expresién grdfico.pldstica, cémo se.comunica y por=

dltimo cémo habla.
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TAB LA No.'l6

AREA DE FUNCION SIMBOLICA (LECTO;ESCRITURA)

NIVEL DE DESARROLLO

SUBAREAS 1 2 3 NINGUNA ANT.

DONDE SE LEE 68 28 9 1

FUNCION DE LOS
TEXTOS 73 28 | 7 S

COMPRENSION DE L

LA ASOCIACION ;
ENTRE SONIDOS Y
GRAFIAS 3y 61 6

RECONOCLIMIENTO :
DE SU NOMBRE 74 20 12

ESCRITURA DE (O
LAS LETRAS 57 36 13 L0

ESCRITURA DEL

NOMBRE PROP10 70 2a | wo
x2 = 5647
GL = 15

e = paD.00L

Esta tabla muestra que el tipo de ojcencidn de la mayo
ria do los sujetos, sigue ubicandose” en @l primer nivel,=
sin embargo pueden ohservarse mejoriashacia el segundo y-
tercer nivel cn comparacidon con las tablus No. 6 y No, 11
En forma decreciente las subarcas aparceen de la siguiente
manera: reconocimiento de su nombre, funcidn de los textos
escritura del nombre propio, doénde se lee, escritura de -
las letras, vy por dltimo comprensidn entre la asociacidn-
de sonidos y gratfias,



SUBAREAS

S 8  NINGUNA DE%’LAS"’A';NT. E
CLASIFICACLON 52
SERIACION -
CONSERVACION DEL
NUMERD s2-

En‘esta tablala qiayoria de'los ks’ujet‘ds.k perfsiste ubicada en

el primer n’ivel‘; en comparaci6n con 1as tablas ho. 7y no. 12, se

observan mejorfas:hacia el segundo nivel; apareciendo también las

Subsreas-en forma.decreciente de la siguiente manera: seriacién, -

clasificacion y por O6Itimo conservacion-de ndimera.

124 -



L AL AL NeL 18

AREADE OPERACION. INFRALOGICAS®

* NIVEL DE DESARROLLO

SUBAREAS 1 2 3| NINGUNA DE LAS ANT.
ESTRUCTURAC LON
DEL ESPACIO g0 | 20 | 2
ESTRUCTURACTON
DEL TIEMPO 9| 21} 4 2

X2 20,01

GL=3 T

ot=ms,

La tabla muestra que-la ejecdi:iéh de'la mayorfa de los suje
tos, permanece ubicada ent,el ﬁrimgr nivel;,"aurique en comparacién
con las-tablas no. 8.y ne. 13 pheden obsérvarse;mejorias de eje-

cucién tan sélo hacih el segundo nivel,
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