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INTRODUCCION

Cuando durante el quinto semestre de la carrera hice con
algunos compafieros una pequefia investigacibén sobre la lectura en
la escuela primaria, me di cuenta de que me era sunamente dificil
explicar por qué era un elemento indispensable para el desarrollo
cognoscitivo de los nifics,

Dado que nuestra investigaci6én sobre la lectura asi lo
requeria, busqué el contacto con algunos de los responsables de
la elaboracién de los libros de texto gratuitos de espafiol para
poder analizarlos. Fue asi como me encontré con el coordinador
de los 1libros de primerc, segundo v tercer grados de primaria, el
sociolinglista RaGl Avila, quien ~-después de permitirme
intercambiar algunas ideas- me brindé la oportunidad de conocer
la investigacién que en ese memento estaba realizando vy
coordinando, y de participar en ella.

Asi me integré al proyecto "AnAlisis de textos infantiles",
que se lleva a cabo en el Centro de Estudios Lingliisticos y
Literarios (CELL) de El Colegio de México. Este proyecto surgié
de un concurso nacional de redaccién que se organizdé para
recopilar una muestra representativa del lenguaje escrito de los
nifios de la primaria mexicana.

A partir de los resultados de las investigaciones que e
realizaran, seria posible proponer una ensefianza de la lengua
escrita que partiera de los conocimientos que los nifios ya poseen
acerca del lenguaje.

Adenfis también seria posible acercarse al conocimiento de lo

que expresan los nifios a través de la lengua escrita dentro de 1a



escuela. Yo me dediqué a trabajar en esta parte del proyecto a
través del an&ilisis del contenido de los textos infantiles.

La metodologia del andlisis del contenido fue elaborada por
el equipo de +trabajo que inicié el proyecto. En lo que a ni
respecta, comencé como estudiante en servicio social, periodo
durante el cual aprendf esta metodologia y posteriormente pude
organizar el anAlisis de los contenidos de los textos de cuarto a
sexto grados de primaria, ya como miembro del equipo de
investigadores. En términos generales, lo que yo hice junto con
el equipo de trabajoc fue clasificar por temas los cuatro mil
trescientos dos textos de la nmuestra y supervisar Yy revisar la
codificacién de cada texto mediante una clave para su posterior
procesamiento por computadora.

Desde un principio +todo este material ne interest para
elaborar un trabajo personal. Se me ocurrieron muchas ideas que
poce a poca ful agrupando en varios temas: el primero fue
realizar un analisis del concepto de escuela que expresaron los
nifioe en sue textos.

Estaba bastante animada con este tema, pero sucedis que en
un monmento dado, tuve que crear una clasificacién para ciertos
textos infantiles que "definYan" algtn valor, como el amor, la
amistad, la justicia, la nifiez, la alegria y otros. Asi que tuve
que conocer algunas teorias contemporineas sobre los valores ¥y me
di cuenta de que toda la muestra podia servir para un estudio
sobre la sociologia de los valores.

For otro lado, habia algo que me provocaba clerta
curiosidad: la repeticidn zuy frecuente de determinados

contenidos tales como la primavera, la escuela, la comunidad, el
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dia de 1la madre, entre otrocs, y yo queria s&aber sl éstos
predominaban en ciertas agrupaciones sociales. Todos estoe textos
parecian seguir un mnismo patrén y eeo me bhacfa dudar de su
carfcter de "libres".

Era muy dificil para wi plantear un estudio al respecto,
puesto que mi preocupacitn apuntaba hacia el yproblema de la
creatividad y yo no poseia loe elementos minimos para poder
juzgar a cada uno de 1los textos como creativo o no-creativo,
mucho menoe cuando &b6lo estaba analizando sus contenidos vy
algunos de sus aspectos formales.

Aun cuando estos temas o tipos de estudio eran diferentes
entre si{, tenian algo en comtin: en todos debia tomar en cuenta
que, en general, 1los nifioe parecian haber expresado contenidos
particularmente aceptados en 1la escuela; se podia intuir que
nuchos de loe nifice habian intentado alcanzar cierta aceptacién
de quienes juzgarian sus textos. Fue asi como 1legué a 1la
conclusién de que debia aclarar las condiciones que llevaron a
los nifioe a escribir determinados contenidos y no otros.

Es decir; mi preccupacidn central fue el lograr descifrar el
para qué utilizaron 1loe niflos la redaccién libre en la escuela y
asY poder encontrar un camino para interpretar los significados
especificos que anteriormente me habian interesado (el concepto
de escuela, los valores, el dia de la primavera, de la madre, la
comunidad, etc.)

Por otro lado, creo que mi duda inicial acerca del caracter
de la libertad de los textoe infantiles ests presente a lo largo
de todo el trabajo y considero que podria ser retomada para otro

eatudio mée profundo acerca de la creatividad de los textos.
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En este estudio intentaré analizar las condiciones del
escenario escolar dentro del que se 1llevan a cabo distintas
practicas de escritura, con el objeto de valorar en qué medida
el contexto escolar aproxima el uso de la lengua escrita a los
intereses de los nifios.

El anélisis del discurso escrito en situvaciones formales me
ha llevado a desarrollar la serie de ideas que se encuentran en
los siguientes cinco capitulos, en los cuales intento relacionar
algunos conceptoe de la sociolingliistica y la sociologia de la
ensefianza de '1a lengua escrita con los resultados que obtuve del
andliesie de loe contenidos de los textos infantiles,

El enfoque de mi trabajo, ecpecificamente, parte de algunos
de 1los conceptos de la teoria de M,A.K Halliday y del punto de
vieta de Alfredo Hurtado. En un nivel mé&s empirico, retomo
algunas de las ideas de investigaclones acerca de las préacticas
de escritura en la escuela primaria, las cuales resaltan ciertoe
aspectos de las normas sociales implicitas en las situaciones en
las que e llevan a cabo dichae précticas. Este marco conceptual
que sirve para ubicar el proceso de la ensefianza y el aprendizaje
de la escritura en la escuela, e encuentra en los tres primeros
capitulos del presente documento.

4Por qué analizar las prédcticas de escritura en la escuela?
El lineamiento principal de todo el trabajo es el problema del
eaber escribir o €]l saber utilizar la lengua escrita para poder
crear y coomunicar ideas propias, ein importar el contexto o la
situacisn en la que nos encontremos.

El familiarizar a los alumnos con la lengua esmorita es una

funcién primordial de 1la institucidn escolar, ya que la mayor
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parte de 1los aprendizajes son expresados por medio de 1la
escritura. Si un alumno -no iaporta el nivel educativo en el que
&e encuentre- no la domina satisfactoriamente, puede tener

problemas importantes en su rendimiento escolar.

En los dos siguientes capitulos de este +trabajo -~el cuarto
y el quinto- presento 1la metodologia y los resultados del
an8lisie del contenido de 1la muestra de textos infantiles
obtenida del concurso nacional de redaccidn libre.

La intencién del concurso fue recopilar un ntmero
representativo de producciones escritas por los nifios en 1la
escuela primaria mexicana, con el objeto de investigar el
lenguaje escrito infantil y detectar los principales problemas de
expreeidn para tomar decisiones sobre 1la ensefianza de este
sistema de comunicacién.

La metodologia para el anadlisis del contenido de estos
textos ‘infantiles desarrollada por el equipo de +trabajo del
proyecto de investigaciénm en el cual yo me incorporé, es
explicada en el capftulo cuarto.

Como sefialé anteriormente, mi preocupacidn prinéipal fue
intentar descifrar el para qué utilizaron los nifioe la escritura
en dicho concurso de redaccién y valorar los usos generales que
ee hacen de este sistema de comunicacidn en la escuela primaria.

Esta dltima inquietud se encuentra preszente en los tres
primeros capitulos del trabajo. En esta segunda parte, trataré
de resolver el uso infantil de la redaccidn libre en el concurso.

Hasta el momento, 1los resultadoe generales del anflisis del



contenide de todos los textas de la muestra no han  side
publicados, por lo que un primer paso es mostrar las tablas de la
tem&dtica mis comtin encontrada en las produvcciones escritas.

Una vez organizados estos contenidos, podrd darse un
siguiente paso, que es su interpretaci&n, segtin el criterio de
cada investigador interesado.

En wmi caso, adem&s de dar a conocer los contenidos nés
frecuentes 6eglin ciertas variables sociales, haré un primer
intento de entender el tipo de producciones escritas que se
encontraron en el total de la muestra, de acuerdo con el concepto
de texto, el cual se expone en el segundo capftulo. Ni
objetivo es dar una idea general de 1o que se produjo en el
concurso de redacéibn. a modo de "perfil" de 1la muestra.
Asimiemo, me jinteresa tratar de interpretar la intencién general

de los nifios al haber escrito lo que escribieron y no otra cosa.

Un primer asomc a ese deseo de los nifios de ser aprobados
dentro de su ambiente, es el +tratar de detectar aquellos
contenidos que de antemano serian aceptados y estos son los temae
escolares n#s comunes.

Ael pues, lo que en el dGltimo capitulo del trabajo
desarrollaré son los resultados de los contenidos mAs frecuentes
encontrados en la muestra de los textos e intentaré clasificarlos
a partir de dos grandes rubros, los textos y las producciones
escritas no consideradas textos, de acuerdo con el nivel
socicecondémico (aito, medio o bajo), 1la zona urbana o rural) y
el tipo de escuela (oficial o particular) a la que pertenece cada
autor.

Dentro del rubro de textos, distinguiré a loe contenidos
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infantilese de dichos contenidos escolares "estereotipo' y daré a
conocer su frecuencia en cada una de las agrupaciones sociales.

Debo aclarar que la prinera etapa de este an&lisis de
contenidos es eminentenente deecriptiva y, dado que se trata de
la primera ocasién en que e presentan las frecuencias obtenidas,
la exposicifn es sumamente detallada.

Por lo tanto, para facilitar la lectura de aquellos gque
deseen conocer los resultados mAs generales, es recomendable
detenerse sblo en el resumen de cada una de las secciones que

contienen la descripcidn de las tablas de frecuencias. Estas

secciones son:

1, Los contenidos m#s frecuentes:
a) En el total de la muestra.

b) En cada agrupacldén eocial.
2. Los contenidos escolares m#s frecuentes:

3. Las producciones escritas no consideradas redaccién libre:

Para terminar, quisiera aqui hacer notar que este estudio es

el resultado de un trabajo de un buen nimero de personas: la

metodologia para el andlisis de contenido de cada texto fue

diseflada por Aralia Lépez ¥y Elaa Fallaviecini, con la

participacién de Rosario Lara, quien junto con Ana Nireya

Uzcategui (investigadora visitante de la Facultad de Bducacién de
la Universidad del 2uiia?> ae dirigieron en el aprendizaje de
dicka metodologia. MNarina Rodriguez Lépez y los estudiantes en

servicio social de las universidades Iberoamericana,
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Intercontinental y Nacional Auténoma de México, participaron en
el fichado de los textos, el anAlisis del contenido y en su
procesamiento por computadora. A todos ellos agradezco &su buena
diepoeicisén para realizar satisfactoriamente el andlisis del
contenido de todos los textos.

Deseo agradecer a (Octavio KRivera y a Sara Giambrung, del
CELL y tambié&n del equipo de trabajo del mencionado proyecto, su
constante asesoria y estimulo, tanto en el anélisis de los textos
como en la definicién del presente estudio; a Javier Rodriguez de
la Unidad de Cémputo de El Colegio de Néxico por asesorarme en el
procesamiento por computadora de los conteridos de los textes.

Muy especialmente agradezco & Nina Villalba, del Centro de
Estudios Sobre la Universidad, de 1a Universidad Nacional
AutSnoma de México su acertada conduccién en la definicidn,
organizacién y elaboracién del presente documento.

Finalmente, mis agradecimientos a Ratl Avila, también por su
conduccidén, por su confianza al haberme brindado la oportunidad
de formar parte de su equipo de trabajo, y por la libertad con la
que me pernitisd organizar el anflisis de los contenidos de los
textoe infantiles. Sin ella me hublera sido imposible aportar

una interpretacién personal.
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1. TNPORTANCIA DE LA FORNACION LINGUISTICA EN LA ESCURLA

La lecto~emcritura ocupa un lugar preponderante en las
politicas de todos los Eetados: el Indice de alfabetizacitn es
siempre interpretado come el indicador del avance o del retroceso
del nivel c¢ultural de un pafs dado. Por ello no es extrafio
escuchar en la radio, por ejemplo, que en MNéxico, durante el
perioda de 1883 a 1986 e alfabetizd a tres millones de
babitantes y que para el préximo periode se ha planteado la meta
de reducir el analfabetiamo del 7.5% al 4% de la poblacidén; por
lo tanto, la planeacisn nacional ha obtenido buence resultados en
aras de un mejoramiento de la soaiedad mexicana.

Es probable que el dar a conocer un alfabeto a 1a poblacidn
entera de un pele aea un objetive factible y realista, sin
embargo, me pregunto, (es realmente la alfabetizacidén -entendida
de ests manera- un signo de avance? Aprender uwn alfabeto na
tiene sentido &i no ee le da una vtilidad en la vida diarias, ai
no we - le considera como un  aprendizaje lingliistico que
peraitird otro tipe de aprendizajea, por un lade y el
deaarrolle de determinadas capacidades linglfeticas, por otra.

Quiero decir que nos encontramos en una fase miés camplicada
‘en la cual es necesario preparar a nueatros "hombres de letras',
en virtud de que précticamente, segin la estadietica aficial, la
mayor parte de 1a poblacidén ys ese alfaheta; esta fase es la de la
postal fabetizacién. Para poder entender lo que &sta significa,

transaribo a continuacidn una experiencia de Pabla Latapi:



YAlfabeticé a nueve campesinos en una rancheria de mi regidn.
En loe seis wmeses previetos aprendieron lo que pide el
programa oficial. Bl eéptimo mes ee dedicsd a poetal fatetiza-
cisn, eegln eatd previeto. Aqul, el fracaso fue total. El
programa de ese mes incluye reaumir uns narracién, escribir
una propuesta personal para mejorar la comunidad, juzgar el
valor literario de un texto, todo ioc cual supone niveles de
abstraccidn y operaciones mentales y de dominio del lenguaje
que resultan desproporcionadas para personas que en 40 o 60
afioe de wvida nunca las han ejercitado. Ee como si en el
tltimo mes del sexto de primaria diéramos a los nifios cAlculo
integral. [...]} Yo hubiese preferido contar con guias
flexibles que facilitaran al canpesino aplicar 1a
alfabetizacidn en su trabajo." (Proceso, 1985, p. 38)

Como podemos confirmar, el proceso de alfabetizacién s es
posible; lo realmente diffcil ea io que Latapl ha nombrade
Ydominia del lenguaje™, el cual es 1rrealizable &1 no es
congruente con cilertos "nivelea de abstraccidn y "operaciones
nentales".

Por el momento ee indispensable redefinir el concepto de
alfabetizacidn y el de postalfabetizacitn a nivel de planes y
programae  oficialee para concretar 1o que se pretende ensefiar y
as)l poder ©proponer el ‘desarrolle de cilertas habilidades, como
“regumir una marracidn", Yescribir una propuesta personal®™ y
Yiuzgar el valor literario de un texto!; o bien, como lo entiende
Alfredo Hurtado, exclusivamente alcanzar el grado mInimo de

confianza en la producciln de un texto einple (Hurtado, p. 117).

1.1. La 1importancia de la eneeflanza de la lecto-escritura en la

eacuela

He hablado de alfabetizacidin y postalfabetizacién sin
ubicarlae dentro de un contexto especifico y no he coneiderado al
eujeto al que le correeponde llevarlas a cabo; ambae tareas son

procesns educativos que se ubican en diversce Ambitos. En la
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experiencia de Pablo Latapy, por ejemplso, cabemos que e trata de
alfabetizacién de adultos campesinoe, quienee ce dedican por
conpleto a su trabajo. Sin embargo, la mayoria de la poblacién
alfabetizada ba aprendido & leer y a escribir dentro de 1la
escuela, o lo que es lo miemo, en el Ambitc de la educacién
formal, la cual permite:

a) Definir claramente eus objetivos

b) Organizar de manera eietemética el proceso educativa

) Controlar dicho eietema

Por 1lo tanto, es +tarea de la escuela esilstematizar

objetivamente el proceso de alfabetizacidn, al que se le
aonsidera un  drea fundamental de conocimiento, Basta eaber que
deede la escuela primaria el conocimiento estd dividido en cuatro
dreas: ocienocims naturales, wciencias eociales, matemiticas y
espafiol, siendo eatas dos Gltimas a las que mayor importancia se

les atribuye, sobre +todo en los doe primercs afios de este nivel

educativa.

iFPor qué ea indispensable la enceflanza de la lengua escrita
en la escuela?

El punto de vista de Alonzo Anderson y Villiam Teale
puede ayudar a contestar esta pregunta. Ellee conciben a la
lecto-eacritura como una "préctica cultural”, puesta que ha
jugado diversoe papeles en diferentes gociedades; de acuerdo con
lass circunstancias histdéricas, la 1lecto-escritura varia en su
contenido y  en au significacidbn eoclal y es una actividad de
cosprenaidén y dominio del medio ambiente, por lo tanto es un

vincuio entre cultura y conocimiento (Anderaon y Teale, p. 272 y



Andercon y Teale retoman las estudios paicoligicos de
Scribner y Cole!, quienes encontraron que cada una de las
pricticas de la lecto-eecritura tienen consecuencias
cognascitivas para los individuos; por ejemplo, la alfabetizacién
en 1inglée favarecYa la resolucién de problemas de tipo escolar,
mientras que el Arabe me asocilaba con destrezas de memorizacidn,
por lo tanto, la alfahetizacién no se reduce a la
lecto—eacritura y s#lo puede eer comprendida & partir de los
us0& que &e hacen de la lengua escrita dentro de un contexto
cultural dado®.

Asi pues, Anderson y Teale realizan un estudio de
obaervacisén de lae actividades de lecto-escritura que incluyen a
nifios de edad preeacolar de clase baja norteamericana, grupo
social que presenta problemae en el aprendizaje de la lecto-es-
critura. En esta investigacidn comprueban que existen muy pocas
situaciones de lecto-escritura en la vida familiar de estos
nifiee; no existe una aficidn por la lectura, no e realizan
actividades reflexivas con lecto-escritura; estas tiltimae s=on
actividades pragwiticas, inetrumentoe para realizar actividades
rutinarias no intelectuales (Anderson y Teale, pp. 278-204)., Lo
importante de estas ohservaciones es que noe dejan ver claramente
atmo lo&a nifloe, a pesar de su corta edad, se hacen conecientes de
las metas asocladas con la lecto-eascritura.

El principal supuesto tedrico de eatos autores parte de la
teoria paicogenética de Lev Vygoteky, quien afirme que las
funaiones mentales superiores aon relaciones sociales

internalizadas?. A partir de lae interaccionee entre las



peraonas &lfabetizadas y el preeacolar (nivel interpeicolégicod,
éate internaliza gradualmente lae caracterieticas de las
actividadesa de leato-escritura que ae llevan a cabo en eu medio

ambiente (nivel intrapeicolégico) {(Anderson y Teale, p. 227).

1.2, Variedad lingltiatica y contextao eacolar

Las teoriae psicogenéticase han mostrado especial interés en
el emtudio de 1loe procesocs cognoscitivos y loe medios de loa que
e &irve la mente humana para reflexionar. For ejemplo, para
Uygoteky el deaarrollo del pensamiento estf determinado por el
lenguaje; la relacidn del niffio con los adultes (sus padres
principalzente) es el eje de la adquislicidn del lenguaje. Esta
B8ltima se presenta en tres etapas: la del lenguaje externc, la
del lenmguaje egocEntrico y la del lenguaje interiorizado. El
lenguaje es entendido como un medio que da sentido al contenido
del peneamiento, par lo tanto, la légica del nific es una funcidn
directa del lenguaje wmocializada. En cierto momento del
degarrolle cognoacitive, los conceptos adlo pueden ser formulados
y expresados por el lenguaje, por ello, a estm etapa Vygotsky la
denosina "pencamiento verbal''s,

En eata diecusibtn es en donde la psicolinglifstica y la
aoclolinglliatica e entrecruzan. MN.A.K. Halliday considera que
cuando el sociolingliista estudia el desarrollo verbal infantil,
inveastiga doe cosae a la vez: una, el lenguaje que el nifio
utiliza para 8%, as! como el andlieie de sus funciones, y la
otra, 1a transicién al lenguaje adulto (Halliday, p. 834). Al

aociolingltiata no  interesa tanto la transformacién de los



praovesos mentales en las estructurase internas del individuo y eu
relactén con el lenguaje; su objeto de estudic eon los patronea
de comportamiente cuyo mediador principal es el lenguaje, en
relacién con aue entornoe lingliteticos, los cualee forman parte
de una estructura eocial determinada <(Halliday, p. 853.

En resumen: a 1la edcciolinglifetica le corresponde estudiar la
socializacién del individuo, en tanto proceso de apropiacidén de
determinados sistemas de valores y modelos de conducta, mediante
el lenguaje.

Pues bien, dentro de esta disciplina existen diversas
teorias que han abordado el estudio de las variedades
linglieticas de una miema lengua en determinadoe contextos
aociales. Las formas de hablar de acuerdo con la teoria de Basil
Bernatein, son una funcidn de la estructura social, la cual
", ..genera diferentes formas o cbdiges y esos cbdigose transmiten
en esencia la cultura, limitando asl la conducta.'s.

Nuevamente se introduce aqul el concepto de "cultura® como
parte esencial de lo que hasta ahora he venido desarrollando. La
ocultura es, eegtn Halliday, un "edificio de significados, una
Hoonstruceidn cemidtica" y el lenguaje es un "sistenma de
codificacidn de esos saignificados" (Halliday, p. 10>, De aquf
deducimoa que ®8i cada lengua codifica una cultura determinada,
entonces los dialectos codifican aquello que los sociolingllietas
han 1llamado eubcultura, ees decir, una variante de la cultura;
el conjunto de eubculturas conforman wuna cultura. Asi por
e jemplo, @i hablamos de la cultura urbana mexicana, podemos
dividirla en varias subculturas por estrato social (alto, medio y

bajo), por regiones, por grupos &tnicos, por sexos, por edades,



eta. En fin, 1lo que hace el sociolingliiesta ee definir a los
grupos socialee gque conforman una e&ubcultura para analizar el
dialecto que utilizan y, a partir de &1, interpretar de una

manera sictemdtica:

a) toda la experiencia con el mundo externo e interno (proceeos
de la conciencia) de loe individuoe que forman parte de dicho
grupo social;

b) las relacknnes légicae elementales y las creadas por el miemo
lenguaje;

o) las relaciones interpereonales en la &ituacidn del discurso
(los papeles, deseos, sentimientos, actitudes y juicioe que
estdn en juega)d;

d) el texto o discurso miemo, vinculado con el contexto.

Bstos cuatro aspectos, segtn Halliday, son las funcionee que
deben cumplir todas las lenguae en todas lae culturas humanas

(Halliday, p. 3%

Beto quiere decir que si tomamos como objeto de estudio al
lenguaje desde un punto de vista funcional y lo relacionamoe con
el papel que juega en lags relaciones bhumanas, ser& poaible
penetrar en loa eistemas de valores, de conocimientos y en los
procesos cognoscitivos de un grupo social dado.

Es poeible tambi&n realizar estudios comparativoe entre
diatintos grupos sociales y los uscs que cada uno de ellos hace
del lenguaje, eobre todo cuando eetoe grupos sociales comparten
experienciag dentro de un nismo contexto, por ejemplo, el

escolar.



Para llevar a cabo el estudie de las funciones del lenguaje
de diversom grupos sociales en un mismo contexta, serfa necesario
determinar loe vsos que se hacen de &1 en diversas &ituaciones.
Como el abjeto de este tipo de estudlo son las variedades

lingliiaticas, es  conveniente contar con  up esquema de

clasificacidn para todas las posibilidadeeS

Las variedades lingU¥sticas dentro del contexte escolar

pueden ser clasificadas de la siguiente manera: por un lade se

encuentran las variedadee propiaes de los alumnos y los maestros,

aquellas que han asprendido o desarrcllado a lo largo de su vids
¥, par lo tanto, que tienen méde arraigadas. Por otreo lado, ectén

lae variedades lingiileticas que la escuela formalmente ensmefia .

De agui me bago la silguiente pregunta:  glas variedades
lingllisticas de las nparticipantes (maestros y alumnea) del

proceso  saducativo en el auvla son acordes con las variedades

lingtiisticas que la escuela, oficiaslmente, pretende ensefiar? Si

la respuesta es nmnegativa, ginfluye dicha discordancia en el
rendimiento, en el éxito v en el fraceso eccolares?
La discordancia entre la formacién lingliistica de maestres y

alumnos can las variedades lingliisticas a enseflar puede

considerarse -mas no limitarse~ como un problems de précticas

culturales del lenguaje, tal y comse lo he afirmado en el apartado
anterior sobre el case de la lecta-escritura. Halliday opina:

?. o 4qué es aprender a leer y a esoribir?, en lo fundamental,
es: una exteneisdn potencial funcionasl de 1la lengua. Aquellos
nifies gue no aprenden a_ leer y a escribir, de una manera
general, eon nifies para los que eso carece de sentido, para
loe cuales la extensién funcional que proporcionan esos
medios no queda muy clara o no concuerda con sus propias
expectativas aabre la utilidad del lenguaje. De allf que B3
el nific 20 ha sido orientado hacia las tipoe de significado
que €l wmaestro coneidera propios del wsigtema de escritura,
entonces el aprendizaje de la escritura y la lectura estarfan
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fuera de contexto, porque, fundamentalmente, como en 1la
historia de la raza humana, leer y escribir eon una extensitn
de las funciones del lenguaje. Eso es también lo que deben
ser para el nifio..." <(Halliday, p. 77)

¥ no adlo para el niflo, =ino también para cualquier per=ona
implicada en el proceso de aifatetlzacitn; ya lo ke mostrado con
el problema expuesto por Pablo Latapi. asPor qué es #til para
loe campeeinos, por ejemplo, aprender a leer y a escribir?

De ninguna manera deeeo hacer entender que la lectura y la
esaritura eon infitiles, por el contrario, con todas estae
reflexiones intento hacer ver que ee necesaric redefinir los
objetivos de la encefianza del lenguaje en eu conjunte con bace en
al eatudio de loa factores que intervienen en el fracaso del
dominio de la escritura en todoas los niveles educativos, aunque
por supuesto, el problema gse ve mise acentuado en la escuela
primaria.

El problema que quiero resaltar es &1 la escuela es
coneciente de la formacidén lingiiistica con la qQue vienen dotados
todoe aquellos que ingresan a ella y &1 dicha formacidn es
aprovechada para la enseflfanza de las modalidades lingtiieticas
tales como la lectura y la eecritura, o bien , para cierta clase
de éxpresiﬁn linglistica, cea oral o sea escrita, coneiderada

camo "la correcta'.

1.3. La importancia de la forsacifn lingliiatica en la eacuela

Cuando decimoa que 1los nifios, los jdvenes o los adultos no
eaben leer y eecribir, lo vemos como un prablema que ectd en
ellos, ¢ como un defecto. Lo miemo sucede ®i hablamos con una

percona en determinadas aituaciones y llega a molestarnos su tipo

[+]



de expresiin verbal; entonces decimos que esa persona "no sabe ni
hablar®.

Existe un gran ntmero de factores que provocan
estancanientos, segregaciones y frustraciones saciales: ginfluye
la expresidn verbal de una pereona en las limitaciones esociales
que experimenta? sCudl es el papel que juega la escuela en este
problema?

Eate tipc de preguntas es el que ee hacen algunae teorlas
sociolinglieticae interesadas en la expresifn verbal dentro del
contexto escolar. Se parte de 1la idea de que existen ciertas
formas lingliisticae aceptadas y otrae rechazadase. Digamos que las
primerae &on lae consideradas como legitimae, porque son la
expresidn de los alstemas de normas y valores de los grupos
culturalee privilegisdos, mientrae que las segundas son expresidn
de los valores no legitimados.

Varios eeaetudiosos scbre el +tema han comprobade que el tipo
de expresifn verbal de los alumnos tiene una gran influencia en
las expectativae del maestro s=sobre aquellos. Si los nifics
utilizan un lenguaje mno legitimado, los maestros reprobarén su
expresidn verbal vy, por lo tanto, gran parte de sus aprendizajes
eecolares, Citaré algunoe ejemplos de las opiniones de estos
investigadores:

Sinclair Rogera

“important here [..,] is the effect on a teacher a child's
language dialect has, for recent research has shown that a
teacher view of a child progress at school or perhaps more
eignificantly, bie view of what to expect from the child, is

nuch influenced by that child's manipulation of the language
of schooling."?
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Elsa Rodriguez Rojo

"La escuela valida cierto tipo de comprensién del aprendizaje
que involucra pautas del uso del lenguaje oral y escrito que
no eiempre corresponden al proceso que desarrollan los
alumnos y sin embargo afecta a éste (...3

[...) el problema estd, en parte, en poner al alumno en
esituaclones que lo inhiben al expresaree, &s! como en la
valoracidn negativa que en ocasionee el maestro y los mismos
conpafieros hacen de formas distintas en el uso del
lengua je" (Rodriguez R., 1986, p.21).

Courtney Cazden

¥,..8i los nifioe no bablan de las maneras en que los maestros
esperan, la primera hipdtesis que debemos hacer no es que loe
nifioe eon eattpidos o no educados, sino que lae maneras de
hablar que 1loe nifioe bhan aprendido en la casa obedecen a
reglas diferentes. Mae alla de esto, los maestros pueden
aprender observando a sus niffoe y participando sensitivamente
en 1la vida fuera de 1la escuela de las comunidades en las
ocuales ensefian.* (Cazden, p. 218)

Alfredo Hurtado

"...68iguiendo una tradicidén lingliistica bien conocidal y mi
raopia concepcitn ideclégica, he asumido a lo largo de mi
rabajo que la funcidn de la escuela como reprecora

sociolingifetica es indeseable. El sentimiento de que

'hablamos mal' adquiere en América Latina proporciones que no

he conocido en otras partes. Esta norma oscura ee introduce

ain duda en la escuela bajo la forma de un juez inviesible que
eaconde &u arbitrariedad en el misterio. (...] Pero no le
correaponde al lingliista, sino a qulenes se acupan de otroe
aspectos del lenguaje, definir la naturaleza y las
consecuencias de ese recelo internalizado de que 'hablamos
mal' o 'escribimos mal', " (Hurtado, p. 1)

De estus reflexiones deseo resaltar los eigientes puntos:

1. Que existe un lenguaje escolar que el nifio tiene que aprender
a manipular.

2. Que dicho lenguaje es considerado como correcto, mientras que
otras formaa linglisticas son conaideradas incorrectas.

3. Que la escuela reprende € inhibe las formae lingliisticas

ISe refiere a 1a teoria linglistica de Chomeky.
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"incorrectas’,

4. Que la repreaidn sociolingliietica produce problemas en el
rendimiento escolar.

5. Que esta arbitrariedad de la escuela responde a una concepcidn
social internalizada en todos mnosotroe {es decir, 1la
esociedad) la cual nos hace creer:

a) Que el tipo de expresidn lingliistica es un indicador del
nivel de sabiduria o de ignorancia.

b) Que, &l trataree de un '"recelo internalizado'" eec parte de
los procescs de soclalizacién de nuestra cultura occiden-—

tal.

Como decia, existen diversas teorfas que han estudiado estos
problemas, siendo de las mi&s representativas la de Basil

Bernstein y 1a de William Labov.

Bernatein bhabla de la socializacidn y su  relacidn con
diferentes drdenes de significados y con la clase social, Sobre
la =ocializacidén, opina que se trata de un proceso que sintetiza
varios 8rdenes de la sociedad, mismos que hardn asumir al nifio
loe papeles que la eociedad espera que 'juegue; los principales
agentes de 1la soclializacisén son la familia, el grupo de iguales
del nifio ("peer group*), la escuela y el trabajo.

La eatructura de c¢lases sociales marca con profundidad los
papeles wsociales en el trabajo y en la escuela, lo que, desde un
punto de vista histérico, ha dado lugar a la actual distribucién
del conocimiento: s6lo un bajo porcentaje de la poblacidn ha
tenido acceso & lae cambios significativos del mundo intelectual,

mientra& que al resto se le ha negadc®.

12



Bernatein <¢onsidera doe tipos de cldigos y afirma que los
"elaborados" orientan a sus usuarice & significados universales,
déndoles acceso a mBs campos de accifn en su  proceso de
socializacidn que a aquellos que utilizan cddigos "restringidos”,
orientados a significados particulares®. Adem&s, los que
usan cédigos elaborados pueden adoptar una actitud reflexiva en
cuanto al lugar que ocupan en las relaciones soclales, sucediendo
la contrario en quienes usan cddigoe restringides: cuando una
persona controla plenamente su papel en las relaciones sociales,
o bien, cuando adopta una actitud clara, también produce su
propia expreaidn, 1individualiza eus aignificades (Bernatein,
1972, p.166), que al aser expresados por medio de cddigos
elaborados, son universales.

En la produccién de este tipo de significados, el contexto y
la s&ituvacidén son determinantes, Bernstein habla de que &l se
trata de contextos formales, en donde los significados
univereales son los vdlidos, loe nifios de clase obrera utilizarén
cédigoe restringidoe "...because the working «lass child has
difficulty in managing the role relationships which such contexts
require, e, En cambio, los nifios de clase media pueden
interpretar las reglas para producir las respuestas lingliteticas
prapias de contextos formales, aunque eu imaginacidn serd
limitada por las miemas reglas (Bernstein, 1672, p.169).
Bernsteln aclara que este hecho no significa que los nifics de
clase obrera no utilizan variantes elaboradas; se trata de las
condiciones contextuales que provocan clerto tipo de expresidn
verbal.

Con tadas estas reflexiones, Bernstein llega & una
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concluaidn similar a 1las opinicnes de los invettigadorea
anteriormente citados: jpor qué la escuela -un contexto foernmal~
espera que los wnifioce respondan, &3 produce drdenes simbdlicos
distintos a los de sus alumnos? Loe cldigos de la escuels son
elaboradoa y promueven relaclones sociales y silstemss de
significadas ajenos a los nifies que desconocen cimo comportaree
en este contexto, provocando asl, un seguro fracaso (Bernstein,
1972, p. 173>,

Por &u parte, Villiam Labov en su artieule MThe logic of
non-a&tandard english" comprueba que ls clace medis no desarrclla
tampuea  un ebdige elaborado Y ceritics 1la teoria de Bermetein,
Observa que los negros que supuestamente wutilizan oédigos
restringides, en condiciones prapicias poseen un lenguaje légico
y sintético; en cambio, la clase media no utiliza un lenguaje
eaténdar y felaborado”, por el contrario, esus expresiones
verbales wmon redundantes e 1ldgicas. Eato es, no es que el
ebdigo, ¢ bien, en términos de Labov, el dislectc de la clase
media wmea elaborado; mde bien se trata de una diferencis de
estilas, y el de la clase media ez mis aceptado séloc por
convencionalismos soclalea.

Para Labkav, la falacia de la concepcitn del "daficit
lingliistico’ encuentra su mée grave error en afirmar que el
fracaso escolar se debe a las deficiencias del niffe, Cuanda el
fracaso alcanza proporaiones masivas, es necesario buscar los
obatidculos culturales para aprender, y reconccer la ineficiencis
de la escuela para ajustarse a la sitvacién sacial (Labov, pp.

179-216).

BEn remlidad, la conclusidn viene & ser la misma: que la
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eacuela es un aiatema de eignificados ajeno, sobre todo, a laos
nifloa y a loe maeatroa de clace obrera y canpesina, ‘cuyoe usoe de
la escritura no son frecuentes, problema que provoca el fracaso
eacolar y la frustracién linglilatica.

De cualquier manera, équé noe asegura que los nifies
de cualquier grupo sacial han aprendido a utilizar su dialecto de
nanera Optima? Ee decir, y volviendo al punto de vieta funcional
de Halliday, el nivel de uso del lenguaje de cada nifioc es
eatiatactorio? Tal y como 10 expresa Hurtado, una cosa es
demogtrar que cada dialecto e un siatema autfnamo bien
desarrollado ...y otra cosa es demoatrar que loe nifioe de clages
marginadae de Awmérica latina, cuando llegan a la escuela, traen
el miemo nivel de ueo lingUiatico que laos de clase media.*
(Hurtado, p. 70).

En concreto, eato es 1o que debe preocupsr a la eecuela,
para pader partir de 1la eituacién lingliiatica en la que ae
encuentra el nifilo para enseffarle lo que no conoce y orientarlo a

desarrollar euvae propias capacidades lingiiisticas.
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(1) ECRIBNER, S. y N. Cole, "Litteracy without echooling:
testing for intelectual effects", Harvard Rducational Review,
1978, 48, pp. 448-461, citado por los autores.

(2) Anderson y Teale, bp. 274 y 8. Para llegar a esta
afirmacidn, los autores se fundamentan en las investigaciones
de R. Scollon y S.B.K. Scollon sobre lecto-escritura como
interaccidn, publicados en su articulo "Litteracy as focused
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Caomparative Human Cognition, 1980, 2, pp. 26-29.

(3> VYGOTSKY, L. Kind in @mociety, Cambridge, Harvard
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consultarse el Capitule IV de su obra El desarrollo de los
procesos peicoldgicoe superiores, Barcelona, Grijalbo, 1879.

(4> VYGOTSKY, 19 ,p. 80 y s. La discusidn en torno a 1la
relacibn entre pensamiento, 1lenguaje y sociedad ha sido muy
controvertida. La teoria de Vygotsky resalta las
aportaciones del lenguaje para el desarrollo del pensamiento
y llega a afirmar que en su nivel mAs alto no es posible
razonar sin el lenguaje, cuestidn que Piaget rechaza al
coneiderarlo como uno de los instrumentos responsables de los
progresos del pensanmiento, mas no el finico. La diescusién no
termina aqui, porque para ﬁygoytsky el lenguaje interiorizado
del adulto ee quien dirige la accidn; no por ello lenguaje y
pensamiento llegan & ser equivalentes, pero este Gltimo no
puede continuar su rumbo sin el primero. Aunque existen
otros mnedios semidticos que relacionan al hombre con su
ambiente egocial, el lenguaje es el nmée importante porque es
el sistema que interpreta y glosa mas satisfactoriamente los
patrones socioculturales.

(5) BERNSTEIN, 1674, p. 122, citado por Halliday, p. 37.

(6) Bs necesario aqul recordar que cuando hablo de lenguaje ne
refiero a un sistema, y todas sue variedades son distintos
eistemas. De acuerdo con Halliday, las variedades
lingiifeticas pueden analizarse a partir del usuario o a
partir del uso. Cuando s=e trata del segundo caso, Halliday
denomina a estas variedades 1lingliisticas ‘"registros" y se
diestinguen entre s porque son modoe de decir cosas distintas
en situaciones comunicativas bien definidas.

Los dialectos, en cambio, son maneras dietintas de decir
lo mismo, y sus diferencias entre si &e detectan en los
acspectoas fonolégicos y en los léxicogramaticales (Halliday,
pp. 239-241).

Con estos dos conceptos, Halliday logra llegar a una mayor
eapecificidad de 1las variedadee 1lingliisticas que aquélla
propuesta por Bernstein eobre loe "cbdigos", puestc que el
estudio de los registros nos permite comprender el lenguaje
en &u uso, mientras que los dialectos nos permiten conacer
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lis patrones lingWisticoes de uwna suboultura dads. En cambio,
un concepto menas  precise como el de Bernstein no permite
este tipo de distinciones.

En una situvacidn comunicativa dificilmente planeamos lo
que vamce a decir y cémo 1lo vamos a decir; mhAe bien, la
eituacidn determina el qué y el coéme 1o decimos. Nuchas

veces, en determinadas situaciones -sobre todo las que
forman parte de contextos formales- es necesario utilizar
cierto dialecto: asi, &ste viene a ser un aspecto del
registro.

LQué esucede, entonces, cuando en un mismo contexto

conviven usuarios con dialectos distintos, por un lado, y que
deben coincidir en un miemo registro, eegfin las situaciones
que se presenten?

(7> ROGERS, p. 16. "Lo importante aqgui es el efecto que tiene
en el maestro el dialecto del nifio, puesto que recientes
investigacionea han noetrado que el punte de vista del
maestro acerca del progreeo del nifio en la escuela, o quizés
nae significativamente, su punto de vista acerca de aguello
que espera del nifio, es m&e influenciado por esa manipulacidn
que hace el nifio del lenguaje de la escuela.”

<8) BERRESTEIN, "Social clase, language and socialization", en
Language and social context, P, Giglioli (comp.), p. 162

Yy ©. También publicado en Class, codes and control 1, pp.
170-189.

<9) Ibidem, p. 164. Los ctdigos elaborades, en términos
ganeralea, tienen una estructura sintictica compleja, ldogica

¥ tienden & contener aignificados analiticot y abstractos;
ienen, ademds, un desarrollade sistema de antocorreccidn,
Loe cBdigoe reetringidos son menoe complejos desde el punto
de vista eilntdctico, con contenidos concretos, narrativos y
descriptivos; se utilizan en zonversacionee, por lo que el
canal extraverbal juega un papel importante en la expresién
ggodgggos; la autocorreccisn es baja. BERNSTEIN, 1984, Pp.

(105 BERNSTRIN, 1072, p. 168, "...porque 1los nifios de <clase

obrera tienen dificultad en controlar el papel en las
relaciones sociales que ciertos contextos requieren.
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2. LA REDACCION LIBRE ER LA KSCUELA FRINARIA

"Bueno, 1la imaginacidn es algo que es muy

difjecil de explicar ... es muy rara ... porque
necesitas mucha concentracidn ... como si tienes
el radio a todo volumen es impoeible imaginarte
algo ... Hay muchag maneras que es inmposible
imaginarte algo: ... estar imaginando dos cosas a
lJa vez o ... estar escuchando a la maestra en
clase ... 81 te estis imaginande alge. Como en
fantasmas, mnarcianos, el recreo, ... 2zacate,
rosales, piracantos ... Como & mi siempre ne

dicen que estoy en la luna, porque casi nunca
pongo atencién porque siempre estoy imaginandome
cosas raras ... A veces me imagino que estoy en
la luna con unos amigos, o que puedo respirar en
el espacio, o que estoy en otra galaxia con unos
marcianitos que son verdes y que +tienen un ojo
nom#is. Bueno, yo creo que ya se imaginaron muchas
cosas como las mias, asi que arrivederchi, aloha,

gudbay . "
USTEDEE NO SE FUEDEN IMAGINAR

Las variedades 1lingUisticas de la escuela mno se refieren
exclusivamente a las variedades dialectales, sino también a los
diversos usos que en ella se hacen del lenguaje.

El producto linglistico de estos usos es el texto, el cual
s6lo puede ser interpretado a partir del contexto del que forma
parte,

Como el objetivo de este estudio es el anAlisis de los
contenidos de textose libres infantiles, ser4 necesario definir lo
que es un texto y lo que es el contexto con cierto detalle, para
as! llegar a un concepto de redaccién libre desde un enfoque
sociolbgico funcional, es decir, intentar ubicarla dentro de su
contexto escolar, entenderla como una practica de escritura y,

con ello, definir el papel que juega en la escuela primaria

nexicana.
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2.1. BL texto y el contexto

Cbaervemos el siguiente texto:

~jDénme ese baldnl

-Ah, gverdad?

-jAndale, gley!

—iVamonos, no va'b’'er clases!

-51, v8&nmonos, no viene al caso estar aqul.
-V&monos, &rale, vémonos.

-¢No sabes 51 va'venir la vieja?

-No, no sé&.

~A lo mejor no tarda.

~iAhi’viene la vieja!

~-VSmonos antes de que llaegue.

~N'hombre, ya llegé. Nos va'ver.

~ijBuenns dias! Estin muy inguietos, :.en todas las clases son asi?

{Qué barbaridad!, por eso no aprenden... (Repasaron la regla de
tres?... Fijense en lo que les dign: a la accién de no estudiar
es reprobar, es algo légice... ¢qué entienden por 18gica?,

supongo que vieron ciencias formales, jalguien se acuerda?...
Acuérdensa que esto es voluntario, asf que no tengo por qué
aguantarlos, no as justo ni correcto... Bueno, vamos a hacer los
ejercicios de la pagina 51.

Si se le pide al lector que interprete la situacién de este
texto sin tener una sola idea de su procedencia, puede hacer
deducciones como las eiguientes:

8) Que ege trata de una situacidén comin y corriente en la
escuela.

b) Que los actores son un grupo de alumnos y 1la maestra; los
alumnos son adolescentes y bien pueden estar cursando el
bachillerato; 1la clase social a la que pertenecen es dificil
de identificar a primera vista, quizids si1 escuchéramos el
texto podriamos determinaria. Podemos pensar que pertenecen
a una zona urbana, al igual gue la maestra.

El estado de &nimo de los alumnos es alegre y no muestran
intenciones de tomar la clase, sin embargo, asunque es lo que
realmente desean, no se atreven a iree.

Por su parte, 1la maestra 1llega tarde y malbumorada;
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reprende a sus alumnos en lugar de disculparse. No parece

tener fe en sus alumnos, porque, aunque nadie contesta a su

pregunts sobre el repaso, asume que nadie estudib. Ademds, su
actitud tampoco refleja desens de dar clase.

¢) Que se trata de una clase del frea de matemsticas

supuestanente voluntaria, s&in embargo 1a actitud de las

actores nos hace pensar que todos estén ahi por obligaciédn.

d> Probablemente el texto es una transcripcién de las

expresiones grabadas al inicio de una clase; esth escrito a

manera de didlogo.

Bl lenguaje utilizado por los alumnos
cotidiano,

es coloquial,
informal, mientras que &£l de la maestra parece ser

nés formal, m&s "propio", pero mno por ello més correcto (Ya

la accidn de no estudiar es reprobar" sic).

e) Bs posible imaginar lo que los actores estin baciendo: el

escenario, los movimientom, ruidos, expresiones en 1los

rastros, gritos, risas... podemos suponer todo el ambiente.
Por ejemplo, cuando iniciamos la lectura pensamos que son
personas en un espacio abierto, pero mis adelante, deducimos
que los actoree se encuentran en un salén de clase.
Otro ejemplo, si tomamos lae tres primeras expresiones:
~-;Dénme ese baldnt

~Ab, Jverdad?
~jAndale, gtley!,

imaginamos que un  joven pide la pelota & guienes estidn

jugando con ella, pero el que la tiene le "hace finta" y el

primera BRace vuna segunda ealicitud de manera impaciente:
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quizie contintian un juego iniciado antes de haber grabado las

expresiones verbales.

Y asY podria agregar mAs deducciones, o podr¥a transformar
el didlogo en una narracidn que dibujara todos los detalles
contextuales. Prohablemente no se tratarfa de una reproduccién
exacta de 1o que realmente sucedid, pero sY eerfa posible contar
con algo muy similar.

La interpretacitn de este texto es e6lo un ejemplo para
comprender la estrecha relacidn que guarda el lenguaje con sue
entornos: por un lado, a partir del tesxto nos damos wna idea de
lo que ha sucedido, pero por otro lado, bay ciertos elementos que
no nos ha sido posible deducir por la falta de indicadores, como

el estrato social de los actores.

2.1.1. El contexto

Un texto e8lo encuentra significado a partir de sus
circunstancias contextuales, de esus entornos; segiin Eugenio
Coseriu, los entornos orientan cualquier discursoc y le dan
sentido; &1 escribid: " ‘explicar! una obra significa, ante todo,
revonstruir eus entornos.’

"oel lenguaje no dice las condiciones contextuales,
porque no es neceeario que las diga, pero las utiliza y,
por lo tanto, 1la expresién real las implica y las
contiene.,"” (Coseriu, p. 321)

Por 1lo tanto, dado un texto que segtn el observador
(receptor) tiene un eignificado, en realidad puede eser distinto
el conoce las circunstancias en las que se 1levd a cabo; puede

decirse lo wmismo pero significar cosas distintas eeglin el
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contaxto.

Ya en el apartado 1.2. he hablado de la situacién como
escenario de la expresién verbal. De acuerdo con Halliday la
situacién es una "estructura eemibtica', porque en ella se
presentan diversos sistemas de significados, uno de los cuales es
el lenguaje. Tambié&n he dicho que s 1la situacidn no se le debe
entender como el entorno inmediato, sino como un concepto
abstracto'.

"El contexto de situacidn puede hallarse totalmente distante
de 1lo que sucede alrededor durante el acto verbal o 1la
escritura." (Halliday, p.145). Por lo tanto, més que de
situacién, me referiré en adelante a tipo de sitvacidn; cada
uno de ellos deriva de la cultura concebida por Halliday como un
edificio de signiticados, como un sistema semiético (v. 1.2.)

Al hablar de estructura semibtica, implicamos diveresas
sistemas de eignificadoe a lus que recurrimos segtin la sitvacién
de la que se trate. Esta contiene también un sistema de reglas
que controlan la comunicacién y toda la produccién de
significados, tanto su contenido como la manera como aon

expresadosg?.

Las normae provienen del contexto ®ocial y son las que rigen
todos nuestros actos comunicativos. Tal y como lo expresa Regina
Jiménez-Ottalengo:

"La actividad esponténea de comunicarse est& sujeta s la
normacidén no s6lo de la lengua en la cual se expresa, sino
también de lo que se puede, se debe y se quiere expresar, de
lo que ni se puede, ni 6e debe expresar, aunque se
quiera.” (Jimé&nez-Ottalengo y Paulin Siade, p. 20).



Dicho en otras palabras: el contexto ees el conjunto de
propiedadee generalee de la situacién que controla y especifica
los eignificados que los actores producirdn e intercambiaran
seglin el tipo de eituvacién de la que se trate. El sistema social
es un sistema de significados que constituye la cultura, de la
cual proviene dicho conjunto de propiedades generales; existen
diversas formas de '"realizacién simbblica"” de los significados, y
una de ellas es el lenguaje, por lo tanto, &ste contiene un
sistema semAntico que es una realizacién de 1la semidtica
social (Halliday, pp. 145 y 162).

En todas estas reflexiones he hablado de sistemas de
significados a distintos niveles: uno macrosocial que corresponde
a la cultura, inclusive al contexto social; otro al microsocial,
que se refiere al sistema de sighificados de la situacitn, el més
concreto.

Cada sistema de significados es una gama de opciones para
los actores, es 1o que Halliday ha 1lamado ‘"potencial de
eignificado". Es con el potencial de significado de 1a situacién
con el que el investigador puede trabajar; con &l es posible
entender la funcidém de clertos significados en situaciones
especificae, el por quéd ee eligis clerto tipo de significados y
no otros, quién los eligid, bajo qué circunstancias, sin depender
exclusivamente de 1lo que Be dijo; el estudio abarca m#s, abarca
lo que se puede decir y lo que se quiere decir (Halliday, p.
144).,

Para realizar estudios sobre el potencial de significado y
la estructura semidtica, Halliday dietingue tres dimensiones de

la situacién: 1la actividad social en cureo, las relaciones
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interpersonales (de papel) y el canal simbtlico. A ellos los ha
nombrado, respectivamente, campo, tenor y modo (Halliday, p.

144). A continuacién los describo con mas detalle.

Bl campo: Es 1la actividad que ee esthd realizando, 1los
eignificados son parte de 1a actividad, dentro de la cual el
lenguaje juega una funcién especifica. El  campo incluye el
asunto que ee esth tratando, el cual es un campo de segundo
orden.

Por ejemplo, en el texto que he presentado, el campo es el
inicio de la clase de mateméiticas y el deseo de que esto no
ocurra. Aunque se habla de un juego de pelota, de irse, de no
estudiar, de saber qué es logica, la accién principal es
comenzar una clase obligadamente.

En eete ejemplo el lenguamje eirve para comunicar, para
expresar descontento o para reprender, mas no para explicar
que se trata del inicio de 1la clase, que la maestra esté
enojada, que los alumnos no saben lbgica, etc. Lo que e dice

es eatrategia de lo que se bace.

Rl +tenor: Son las relaciones interpersonales; quiénes son
los participantes, qué& relaclén hay entre ellos. Este
componente determina el caracter de la situacién, el nivel de
formalidad, de informalidad, de tecnificacién, etc. Las
relaciones interperconales y el carfcter de la situacién se
reflejan en el lenguaje.

Asl, en nuestro ejemplo, las relaciones del grupo de
comunicacidén son alumno-alumno, alumno-alumnos, maestra-alum-—

noe. En los dos primeros, la situvacién ee informal porque se
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refleja en el +tipo de wvocabulario usade (glley, érale, la
vieja) y por 1o que se dice (vAmonos, nos va a ver). BEn
cambio, en la relacidn maestira—alumnos, drécticamente 1la
situacisn se torna formal vy represiva, lo cual es

identificado en todas las expresiones de la maestira.

El1 modo: Halliday 1lo define como el canal o la longitud de
onda seleccionada; incluye el medio de expresién (hablado o
escrita) y responde a 1la pregunta (qué funcitn juega el
lenguaje en los eucesos de la situacitn? Constituye 1la
organizacitn eimbdlica de los significados.

Por lo tanto, en el ejemplo se trata de un didlogo (lengua
hablada). Bn lae relaciones entre los alumnos el lenguaje
funciona para evadir disculpas, reprender a los alumnos,

nmanifestar quejas y comenzar la clase.

Para poder prededir las caracteristicas del lenguaje que se
utiliza en una situacidén dada es pertinente conocer 1las
condiciones de las tres dimenslones, aunque atn por separado,
cada una de ellas puede indicarnos algo. AsY por ejemplo, el
campo determina en gran medida el contenido del lenguaje que se
utiliza, aquello de lo que se va a hablar o & escribir, e}
vocabulario que se usarf, etc.; el tenor influye en el modo de
participacisn de los actores, el ee expresarin de manera enérgica
o 51 deber&n guardar sus opiniones, etc.; el moda, por su parte,
determina l1a organizacitn del texto, su estructura, las

relaciones de cohesidn entre las oraciones.
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2.1.2. El1 texto

Anteriormente he mencionado io que Halliday entiende por
potencial de significado; en pocas palabras es lo que se puede
decir en una situacitn determinada. lLos actores seleccionan de
ecas opciones lo que quieren decir y lo realizan &n el textu.

El texto, concebido asi, es una unidad semantica, el proceso
de seleccibn de seignificados del sistema, de wsignificados
posibles. El texto estd codificado en oraciones, en lo que
Halliday llama clAnsulas léxicogramaticales. Fl1 texto mo es una
cadena de oraciones, por ello Ha]liday explica que estd
codificado por ellas.

Halliday considera al texlo esencialmente «omo
"significado”; por ello su tamafio es variable, es independiente a
las oraciones que lo codifican. Para Halliday el sistema
lingliistico esth conetituido por tres estratos: el
léxicogramatical (sintaxis, moriolegia y 1léxico), €l fonolagico
(sonido) y el eeméntico (significado). Eete Gltimo, para el
estudio de 1la relacitn entre lenguaje v scociedad es el mnés
importante, por ello el texto es concebido como una unidad basica
del sistena seméintico; la unidad bacsica del sistena
léxicogramatical es la oracidn, y la unidad bisica del eictema
fonolégico es 1a silaba.

El texto es una uwnidad estructural: esus significados son
textuales (textura o unidad "artistica" y creadora) ideacionales
(el contenido del lenguaje, la codificacién de la experiencia
cultural y de la l6gica) e interpersonales (la expresibén del tipo

de participacién del hablante en la situacidén, de las relaciones
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de papeles); los tres tipos responden a componentes funcionales
del sistema semfintico. El texto est& definido por un componente
textual, posee una estructura genérica y una coheseidén intermna,
ain embargo es una unidad dificil de delimitar, porque no es algo
que tenga un principio y un fin.

El texto es un medio de intercambio de esignificadoe en el
sistema social; mediante el intercambio de significados se crea
la realidad social, la cual es posible gracias al lenguaje, que
es una forma simbélica intercambiable a través del texto. Por
ello, el texto ee el medio primordial de tranemisidn de 1la
cultura, es el procesc semintico de la dinédmica social (Halliday,
pp. 144 y 174-185).

Los significados del texto <(textuales, ideacionales e
interpersonales) se relacionan con las dimensiones de 1la
situacidn (modo, campo y tenor, respectivamente). PFor ello
Halliday dice que ‘'un texto es un caso de significado social en
un  contexto de situvacidédn particular” (Halliday, p. 145).
Acerca del an&lisis de la proyeccién de la situwacién en 21 texto,
Halliday escribe:

"...no planteo ninguna pregunta que exija una respuesta en

t&érminos de una peicologlfa individual; yo pregunto: fcuBll es
el potencial del sistema que puede entrar en juego, cuhles
eon lae configuraciones seméAnticas que se hallan asociadas
:;gg?nnente a un tipo de sltuacibtn especifico?" (Halliday, p.

Precisamente, para hacer una interpretacidn de la tem&tica
desarrollada por nifios de 3o0. a 60. grados de primaria a través
de la redaccién 1ibre, es necesario analizar las condiciones

esecolares en las que ee llevan a cabo las précticas de lengua
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escrita en el contexto escolar y 1lo que aquella representa

socialenante.

2.2. La redaccitn libre en 1a escuela prismaria
2.2.1. La situacibn escolar y la lengua escrita

2.2.1.1. El contexto escolar

La escuela es una {nstitucisén en donde se transmiten,

internalizan y producen conocimientos, algunos legitimos para la

sociedad, otros no. En la escuela existe tanmbién un sistema de

control aocial en la producciétn del onocimiento y en su

distribucién en las clases sociales; 1la escuela ectablece y

conserva 1las estructuras de la jerarquia social y los valores

cociales, de ahl que ella, como otras inetituciones, mantenga

“los rasgoe prevalentes del sistema cultural de la sociedad, por

medio de los cuales se transmite y evalta el saber® (Eggleston,

p.172.

Michael Apple sostiene que lot valores sociales y econdmicos

estdn presentes en el disefio de las instituciones escolares, en

el ‘"corpus formal del conocimiento escolar", en los programas de

estudio, en 1los modos de ensefianza de los maestros, en sus

principios, normas y formas de evaluacién... Dichos valoree

a menudo operan de manera inconsciente en la vpractica

cotidiana (Apple, p. 1632,

Por otra parte, los sujetos (actores del procesc escolar)

no se limitan a reproducir las practicas, los valorees, 1los

conocimientos y demic eignificados culturales; cada individuo
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también selecciona, interpreta, integra y produce significados
propios, los cuales interactdan de manera armbnica o conflictiva
con los establecidos.

La 1institucidn escolar tiene un sistema de control en toda
esta din&mica de transmisién y produccién de significados; esta
es su funcibn normativa: lo oficial es aquello sefialado por la
institucién, lo que debe seer realizado. En México, la educacibn
primaria es oficialmente homogénea: aunque por medios distintos,
todos los involucrados en el Sistema Educativo Nacional deben
aprender 1lo mismo y alcanzar cierto nivel de conocimientos,
internalizar 1los mismos valores nacionales y morales, adquirir
ciertas habhilidades, todo ello de manera explicita; sin embargo,
oficialmente también se transmiten ciertos significados de manera
implicita, puesto que son proyeccidn del monento histérico en el
que se ubican.

El cardcter oficial y normativo de la escuela hace de ella
un contexto formal, por lo tanto las situaciones del aula pueden
ser clasificadas asi, en formales e informales.

las primeras se refieren a aquellas en las que se transmiten
v controlan los significados oficlales de manera explicita o
implicita en las relaciones scciasles que giran en tornoc a la
estructura tipica de ‘"maestro-alumnos" (lc oficial es el nticleo
de la situacidén). A ella Elsie Rockwell la considera la forma de
participacién bfisica: el maesto es quien indica, inicia, dirige,
exige y controla, mientras que los alumnos aprenden a interpretar
lo que el maestro espera de ellos (Rockwell 1986, p. 15%). La
relacién maestro-alumnos se manifiesta con distintos matices, los

cuales van del m&s formal, en donde la autoridad 1llega a ser



inflexible y agresiva, hasta la menos formal, en donde el maestro
interactta con sus alumnos como un igual y les permite todo tipo
de respuestas (Rockwell 1086, p. 15).

Las situaciones formalee de la escuela se extienden a otros
tipos de relaciones seocialee en las que existe un control
c_:ﬁcial. por ejemplo director-maestros, imnspector-director,
SEP-Departamento Administrativo, ete.

En cambio, las situaciones informales en el aula son
aquellas en las que el nficleo de las relaciones sociales no son
ni el control ni la transmisién de 1los significados oficiales,
por ejemplo, el recreo, un dia de campo, o la relacidn cotidiana
entre alumnes. AGn asi, las situaciones informales también
requieren de cierto control escolar por presentarse dentro del
marco de una instituciém?. En el aula 1a relacidn
maestro-alumnos e transforma, c¢laro, siguilendo ciertas normas
socliales; el papel que Jloe participantes adoptan no es el de
aquel que ensefla y el de aquellos que aprenden, sino 1la de un
adulto amigo de un grupo de nifios, o bien, la de un adulto
desconocido por un grupo de nifios, cuando la interaccién apenas
se inicia o cuando &sta es excesivamente formal y diffcil de

romper.
2.2.1.2. La lengua escrita como practica escolar

Tanto en lae situvaciones formales como en lae informales se
llevan a cabo précticas con la lengua escrita dentro del contexto
escolar, atn cuando 1las actividades no sean explicitamente el
aprender a leer y escribir; como ya he mencionado en el apartado

1.1,, en todas las pricticas de lecto-escritura se aprenden
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estrategias y vsos acordes al contexto, es decir, que ciertos
eignificados culturales acerca del uso y las funciones de lia
lengua escrita no estén cistematizadas en el curriculo explicito,
sin embargo estfn presentes en todo momento de manera implicita.
Bn México ason  escasas lae investigaciones sobre las
précticas escolares de lecto-escritura dentro del aula, no
obstante 1los trabajos realizados por Elsle Rockwell y por Emilia

Ferreiro son reveladores de la realidad en la educacidn primaria.

Rockwell realiza una investigacidn de carécter etnogréfico
en la que analiza los usos escolaree de la lengua escrita en ocho
escuelas de diversos tipos en una zona agricola e industrial en
Me¢xico; se observaron grupos de tercero & sexto grados de
primaria. Aqui centraré la atencién en las préicticas de
escriturat.

Por principio, Rockwell encontré que durante todo el dia de
clases se tienen contactos con la lengua escrita, siempre con
fines "escolares”, « como aqui los he entendido, oficiales.
Dichos contactos pueden ser actividades de lectura o de
escritura; las primeras suelen ser la comprensidn de los textos
escolares cuyo eetilo de redaccién ee dirige dilrectamente al
nifio a través de instrucciones, investigaciones y preguntas.

Por su parte, las actividades de escritura cuelen ser
escribir "lo que ya estaba escrito en algtn libro" con un {formato
bien conocido por los nifice (letra ecript, mérgenes, e&n
cuadricula, la fecha, etc.). Una préctica muy frecuente en estae
cuatro grados es la '"copia" de un texto escolar, de la cual el
maestro califica 1la letra, la ortografia y el formato; se trata

de una DprActica sumamente rituvalizada, casi automftica. Otras
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practicae de reproduccién de significadoe on los listados y lase
definiciones formales.

En cuanto al aprendizaje de 1la lecto-escritura, Rockwell
observd que las caracteristicas de ciertas pricticas de los dos
primeros grados escolares se repiten. Por ejemplo, en la
encefianza del vuso de loe signos de puntuacidn, primero sce
presenta eu forma grafica y su utilidad, y posteriormente son
aplicados a enunciados cortos, cuyo significado no es tomado en
cuenta: "¢Qué bonitas son las flores? (Al escribir parece que el
signo y no la funcidén comunicativa define el tipo de enunciado)"
(Rockwell 1984, p. 305). Tal y como =e hace en los das primerocs
grados: primero se ensefia la grafia de las letras,
posteriormente, eu expresitn oral y finalmente, ejercicios de
significado.

La produccidn de textos -no la copia de otros- tanto de
alumnog como de wmaestros puede sintetizarse en ‘“enunciados,
problenas, definiciones, resfimenes, listas, preguntas y
respuestas a preguntas'. En canblo, afirma Rockwell, "el 'texto
libre® se observa s6lo excepcionalmente' (Rockwell 1964, p.
307>. Pocas veces se les pide a los nifics que inventen preguntas
a problemas; las préacticas de produccitn escrita se limitan a
listadoe de palabras que enpiezan con la miema letra, o a
listados de animales, de productos de la comunidad, de bienes
escolares, etc. Los &lumnos también producen cuande deben
contestar algiin cuestionario, aunque siempre buscan contestar
textualmente lo que dice la leceidn (lo que noe hace entender
tanbién el tipo de preguntas de que se trata); de hecho, atin

cuando los maestros recuerdan a sus alumnos que no deben copiar,
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afirms Kockwell, es una tendencia ritvalizada muy dificll de
madificar (Rockwell 1984, p. 308>,

JQuiere decir esto que lae nifios ho &on cADaces de
comprender y de producir significades por medio de la lengua
escrita? Al inicioc del apartado 2.2.1.1. he afirmado que los
sujetos producen significados propios que pueden o no ser
aceptados en el contexto en el que se encuentran. Rockwell
observé estrategias implicitas en las actividades de

lecto-escritura de los nificse que revelan uns alta capacidad de

comprensibn y de produccitn de significadoes:

... las mismas actividades que se organizan para la
ensefianza pueden posibilitar estrategias distintas que los
alumnos ponen en practica al enfrentarse con la lengva
escrita. Los resultados pueden integrarse inconscientemente
al proceso de ensefianza o bien quedar eliwinados por

contradecir '‘las reglas! implicitas de 1la actividad
escolar." (Rockwell 1984, p. 312) :

Esto quiere decir que loe nifiae saben interpretar el

contexto en el que se encuentran y, nuevamente vuelvo al mismo

principio: que la sitwacibn comunicativa determina el qué y el
cbmo e debe decir algo. Concretamente, de acuerdo con Rockwell,
los nifflos bhacen una doble interpretacidn a partir de la relacidn
interpersonal bAsica del aula: por uwn lado, interpretan el
significado del +texto y ypor otro 1lado, interpretan lo que
solicita el maestro, la representacién institucional escolar

dentro del aula (Rockwell 1984, p.312)

Obviamente el sistema de reglas para el uso de la lengua
escrita en el saldn de clases mno se especifica en el plan de
estudios, de hecho, se sabe poco de &1. Pero se puede decir que:
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a) La relacidn asimétrica entre alumnos y maestro provoca una
produccién limitada y dependiente de los significados que los
nifios expresan a través de la lengua escrita en el contexto
escolar.

b)) Que se pone mayor énfasis en la forma del texto (tipo de
letra, maArgenes, ortograffa, tipo de hoja, etc.) de manera
explicita que en el tipo de significados, puesto que éstos
son determinados por el sistema de reglas sociales
(escolares) de manera implicita.

c) Que la escuela s6lo tranemite un cierto tipo de usos y
funciones de la lengua escrita que no representan la amplia
gama de sus usos y funciomes scsoaciales (Rockwell 1984, p.
318), sin embargo la apropiacién de dichas funciones sociales

serviréd para otros contextos formales del sistema social.

Existe otro estudio que llega a conclusiones similares a los
incisos anteriores. Enilia Ferreiro realiza una investigacién en
la que analiza el dictado en el primer grado escolar, como
prictica introductoria a la lengua escrita, como una situvacién de
aprendizaje. Se hicieron observaciones en tree distintoes momentas
del afio escolar (al principio, &a 1la mitad y &l final). Se
registraron 245 dictados realizados por 104 maestros distribuidos
en tres zonas urbanas de tres estados de la RepGblica Nexicansa.

Ferreiro parte de la idea de que existen practicae de
enseflanza que se inclinan & presentar el objeto de conccimiento
como algo dado e imputable; la escritura alfabética en general se
presta a este tipo de précticas, 1o cuval tiene que ver con lo que

hablaré nfe adelante acerca de los significados sociales que
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conlleva la lengua escrita (Ferreiro 1984, pp. 1 y 8.)

Por otra parte, Ferreiro ha fdentificade que las practicas
de es¢ritura mia comunes en los dos primeres afies escolares eon
la copia y el dictado, siendo 1la tradicién para aprender a
eacribir; no obatante, en este nivel, la copia es "dibujo de
letras” y no 'escritura” (Ferreiro 1934, p. 3). De hecho,
Ferreiro desmiente 1la idea de que el dictado pueda ser una

préactica de escritura "“real':

", ..creemos que la simple graficacién de un texto producido
por otro, fuera de +todo contexto significative y de toda
intencidn copunicativa, mno constituye una situacidn de
escritura real. Como veremos, en el dictado escolar no se
trata de indagar c&tmo pienszan los nifice que ce podria
escribir algo diferente de lo que ya han escrito, es decir,
cbmo pueden generar formas  nuevas a partir de las
anteriores.” (Ferreiro 1984, p.23).
Ferreiro encontré que la situacidn de dictado mas frecuente
(més de la mitad de los casos) en las tres zonas sigue la férmula
"Presentacién del texto + Repeticiétn del mismo texto +
Instrucciones graficas u ortograficas" (Ferreiro 1984, p. 11).
Las 1instrucciones tienen el objetivo de prevenir el error de
manera obsesiva, a 1la cual Ferreiro califica como “"horror al
error", Loe c¢uadernos de los nifiae reflejan esta sitvacidn,
puesto que en ellos no hay lugar para el "razonamiento creador"
(Ferreiro 1084, pp. 13 y s); todos deben contener los mismos
listados de palabras y enunciados presentados con el mismo
formato.
En sinteeis, tres procesos de "deesnaturalizacisn" del
lenguaje encontré Ferreiro en la prictica del dictado escolar,
loe cuales se refieren al sistema que Halliday considera el

nficleo del sistema lingliistico: al sistema semAntico. Los tres
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procesas son: "vaciamiento de significado", empobreciemiento del
lenguaje y sustitucion de unidades lingUisticamente
eignificativas {(palabras, v enunciados) por unidades
no-gignificativas (fonemas y esflabas), Si seguimos con la linea
de Halliday, en pocas palabras Ferreiroc no encontro texto en el
dictado escolar. En el 64% de los dictados analizados na hay
eimilitud seméntica (Ferreiro 1984, p. 20).

Por ejemplo, suelen dictarse frases como "Esa osa uso
hizo', Y"Tita asa ese oso", o hien, en el mejor de los casos "La
vaca tiene botas”; esto cuando se trata de enunciados, pero las
listas de palabras presentan el mismo problema: ''chacho, pecho,
chino, chile®. En estos casos la razdtn del dictado son las
reiteraciones fonéticas, 1las cuales reducen la escritura a una
transcripcién de sonidos, por lo tanto el textc estsd vaclio de
significado, su nficleo son los fonemas, o sea, no hay texto.

Bsto hace, segtn Ferreiro, que el vocabulario y los
enunciados del dictade tradicional sean sumamente predictibles,
1o que demuestra lo empobrecido que se encuentra el lenguaje en
estas situaciones, A la vez, por la misma razébn, los nifics
logran interpretar lo que el maestro desea que hagan:

¥, ..parad6jicamente, aungue 1la predictibilidad no ayude a
comprender la lengua escrita, puede ayudar quizés a ' que
aparezca sobre el papel lo que el maestro desea ver
aparecer.” (Ferreiro 1984, p.24).

Ferreiro encontrd otros elementos en los gue se presenta el
"vaciamiento de e&ignificado®, como la relacidn entre cuestiones
ortogrdficas y "nombres-clave", como: feria, con la de "foco,
Beto con “la b de burro®, rJIo con 'r, la letra de avién"

(Ferreiro 1984, p. 41).
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{tro ejemplo es el dictado en donde predomina el silabeo y
los fonemas y no las palabras o frasese integradas:

"Uno. Li, primero esa silaba, li-ma, i/-1-/m/-a, Dos, /m/-e,
e a2 S 0k, TTRe e, Ghtire,
/mn/~0, la /m/ con 1la o, /m/-o, mo-ta, mo-ta, primero mo y
luego /t/-a, /m/-o-/ts/~a, mo-ta, mota [contintal.”

En este dictado de s0lo seis palabras Ferreiro encontré
treinta vy cuatro repeticiones, de 1las cuales s6lo tres
reintegraban la palabra (Ferreiro 1984, p. 52)., S6lo el 3% de los
dictados analizados incluyeron repeticiones integradoras
(Ferreiro 1984, p. 55).

En conclusidn, 1l1a funcién primordial del lenguaje no es
tomada en cuenta en este tipo de préactica escolar. Ferreiro
observé esto en la totalidad de los dictados. A pesar de ello, en
el anAlisis de algunos cuadernos de loe nifios no se encontrd
ningn caso que reprodu jera exactamente el dictado de 1a

maestra (Ferreiro 1984, p. 72).

Lo que me interesa resaltar de estas investigaciones es la
funcién que Juega la escritura en el contexto escolar; en ambas
encontramos que dentro de la escuela se transmiten usos limitados
de esta practica, 1los cuales, de ninguna nanera ensefian la
riqueza de opciones que nos presta la escritura; los nifios
introyectan una préctica para ellos in6til y desagradable, desde
su aprendizaje en el primer afio de primaria, basta el sexto afio,
en donde 1la lengua escrita se utiliza con mayor frecuencia para

repraoducir, m#&s que para producir.
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2.2.2. la redaccién libre como practica escolar

La redaccidén libre, en clerta forma, =e contrapone en
absoluto a las prActicas de lengua escrita mis comunes en la vida
cotidiana de 1la escuela. Hemos visto que los nifios son capaces
da anotar palabras sin saber 1o que significan®. Pero en la
redaccidén libre sucede lo contrario: en ella los nifios producen
textos en el sentido de Halliday, creados por ellos mismoa. Ya
lo ha apuntado Rockwell en otra parte, el material obtenido de
los textos libres "refleja la auténtica expresidn escrita de los
alumnos, del tipo que rara vez se produce en la practica eacolar
cotidiana” (Rockwell 1988, p. 22).

Cuando los niflos no producen significados propios, no lo
hacen debldo al contexto en el que se encuentran. En pra&cticas
como la redaccidén libre, en cambio, es posible que los niffos
encuentren sentido de 1la eseritura, no obstante gexiste alguna
influencia de las priacticas cotldianas de escritura en la
radaccidn libre?

El objetivo de la redaccibétn 1libre en la eecuela es 1a
construccidén de un discurso propio, la creacién, la recreacidn,
la expresidn. Ai principio de este trabajo con la experiencia de
Pablo Latapf intenté explicar que en la produccién de un texto
intervenfan varias habilidades y capacidades del sujeto, no sblo
el saber transcribir los eonidos a grafias. No, porque saber
escribir implica conoccer un sistema independiente de la lengua
oral y eaberlo utilizar para construir ideas, para expresar
eentimientos propios.

Es a 1o que se referia Alfredo Hurtado al definir la post-
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alfabetizacién como el aleanzar el grado ninimo de confiamza en

la produccidn de un texto simple (V. 1.), El mismo considera um

gran mérito de aquellos maestros de los dos primeros grados de

primaria Qque logran que gus nifios lleguen a expresarse "a gusto”
por escrito, ein preocuparse de sus faltas de ortografia o por

faltas irrelevantes de construccidm (Hurtado, p. 100). Queda

claro que un nifio con faltas de ortografia que siente propic ail

sistema de escritura porque lo ha demostrade con sus

producciones, escribe mejor que otro nifioco que “copia bien" o

‘escribe” bien un dictado, pero que es incapaz de producir un

texto propio.

El expresarse 'a gusto' no &6lo quiere decir que el sujeto

domina el sistema de escritura. Cuando ee produce un texto propio

significa que el sujeto tambiBn se siente "a sus anchas” en la

situacidn en la cual se encuentra. En el apartado 1.3. ke

sefialado lo que dice Bernstein: cuando una persona controla

plenamente su papel en las relaciones sociales, también produce

su propia expresibén, individualiza sus significadoe. Exactamente

es lo que se espera en la redaccitn libre.

La redaccidn libre tambi&n tiene que ver con lo que Lucero y

Joad Acoesta denominan '"educacidn esensorial', la cual enriquece a

la sensibilidad humana, la ejercita y, por tanto le proporcioma

elementos para desarrollar una expresién creativa y liena de

significados propios (Acosta y Acosta, p. 105). Para que esto

ocurra dentro de la escuela el procesoc de ensefianza-aprendiza je

debe favorecer la espontaneidad de los alumnos. Inclusive, los

autoree afirman que si la expresividad no se ha desarrollado en

aquellos que ya estAn "alfabetizados", los m&todos naturales
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pueden servir para educarla, puesto que se encuentra "latente".

La educacién sensorial integra otros canales libres de 1la
expresidn humana, como la danza, el modelado, el canto, el dibujo
¥, sobre todo, el habla (Acosta y Acosta, pp. 105 y s.). El
principioc de estos autores es: "...no ensefiemos espafiol si antes
no ensefifamos lenguaje y para enseflar lenguaje es necesario apelar
primeramente a las potencialidades expresivas del bhombre."

(Acosta y Acosta, p. 106>

LC6mo se desarrolla la redaccitn libre dentro del contexto
escolar? Como anteriormente dije, sen muy pocos los estudios
sobre las précticas de la lengua escrita en la escuela que hayan
sido realizados bajo un enfoque socioldgico o antropolégico;
tampoco es comGin encontrar andlisis de textos infantiles. Sin
embargo, aunque no se trata de una investigacitn hecha en la
primaria mexicana, existe un estudioc =zobre la creatividad verbal
en los nifios que llevd a cabo Raquel Desrosiers en Canads a
travée de +textos escritos 1libres redactados en el contexto
escolar.

Desrosiers descubre que loe nifioe juegan con el lenguaje en
la redaccitn libre y, asi como obtiene textos muy creativos,
también se enfrenta a "la falta de aptitud” de muchos nifios para
"expresarse realmente a través de la escritura". Estos nifios no
superan "lo real", lo describen, pero no lo interpretan, no lo
traducen a una visidon personal y se quedan en lo comiin.
Desrosiers lo atribuye a que la funcidén de este tipo de textos ee
la de cumplir con un "deber" de la rutina escolar, mientrac que

en los textos creativos vio que sus autores sentian a 1la
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escritura como un medio de expresidn (Desrosiers, p. 9).

Loa textos creativos lograron "traneponer 1la realidad",
desprenderse de lo real para pasar al mundo de lo imaginario, de
lo desconocido, de 1o personal, de lo subjetivo; 1lo dicho no
encuentra una relacibn estricta con el mundo, mas Dbien en el
texto el autor propane otra realidad producto de la
transformacién de su propia percepcién. El texto creativo es una
recreacidn, no una imitacidén (Desrosiers, bp. 20y, Un texto
creativo también se presta a diversas interpretaciones, exige la
descripcidné, es denso, lleno de significados nuevos,
frescos, originales, impredecibles, inclasificables, danicos,
sorprendentes, inhabituales (Desrosiers, pp. 21-24>.

El modo de pensamiento que en estos textos se refleja es el
intuitivo, mno el légico; son producto de la inspiracién y del
ingenio, e orientan hacia 1la flexibilidad del ‘“espiritu',
presentan juegos de ideas, de vpalabras, de figuras, con
coordinaciones ‘"ilégicas" o ‘"ilegales" cuyas

variaciones de
significado despistan y sorprenden al lector. No por ella son
textos desorganizados, por el contrario, presentan un alto grado
de integracidn, de armonia y equilibrioc (desde el punto de vista
lingiiistico); la integracién es lograda por un dinamiemo de laos
elementos del texto, del pensamiento del autor; la integracién
regula la amplia flexibilidad, asi, cuaslquier significado absurdo
aparece justificado (Desrosiers, pp. 25-28).

los textos no creativos, en cambio, no superan lo ;eal,
recurren a estereotipos, no requieren de interpretaciones, son
triviales vy rigidos; son estaticos v en ocasiones,

desestructurados; son predictibleé vy pobres de significado, son
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impersonales, clasificables, productos de la imitacién,

Desrosiers encontrd un término medio entre amwbos extremos,
es decir, textos con ciertas orientactiones a la craeatividad y a
la no-creatividad.

Desrosiers llévé a cabo su investigacidn con nifios de Quebec
pertenecientes a dos medios socioculturales (elevado-urbano y me-
dio-rural); trabajé 320 textos obtenidos en la situacidén escolar,
pero con visitas previas a los grupos de experimentacién para
"sensibilizar a los alumnos para la creatividad, desorientarlos
mediante actividades distintas de las que la escuela presenta
normalmente, crear una fuerte motivacién en los nifiog para la
expresidn ascrita.” (Desrosiers, p. 32).

Los autores fueron 160 nifios que escribieron dos textos cada
uno; el tema del primero fue sugerido: "BElle etait rouge..."” y el
segundo fue totalmente libre, El tipo de tema sugerido no fue un
obstéculo para la creatividad de 1los nifios, pues la mayor
cantidad de las textos que obtuvieron el puntaje més alto
pertenecid al primer grupo (16 contra 4). "Elle etait rouge..."
no es un tema que determina u orienta, pero si que estimula; el
grado de desviacidn de los textos creativos acerca de este miamo
tema es muy alto (Desrosiers, p. 34).

Se definieron tres niveles de creatividad y se obtuvo un
total de textos en c¢ada uno de ellos: en el nivel inferior se
situd el 35.3% del total, en el nivel medio el §7.5% y en el
nivel superior el 7?.2%. La raz6m que da Desrosiers acerca de la
escasez de textos creativos es que la escolarizacisn diaminuye la
produceidn creadora (Desrosiers, p. 34).

Segtin los grupos de edad cronoldgica (de 8 a 11 afios),
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Desrosiers no encontré diferencias significativas en la

puntuacién media de creatividad.

Para un anblisis en dos plancs, el lingliistico y el
morfoldgico, Desrosiers tomdé 80 textoe de loe 320 baje normas

estadisticas y encontré la siguiente distribucién (Desrosiers, p.
34>,

NIVEL DE CREATIVIDAD ELEVADO-URBARC MED1O-RURAL
Inferior 9 11
Maedio 34 6
Superior 19 1

CUADRO 1

Desrosiers no scbrestima estos resultados, sin embarge no

descarta 1a importancia de las condiciomnes familiares y sociales

en la '"evolucibn intelectual del nifio". En la presente

investigacién bhe adoptade la postura expuesta en la primera parte

a propbsito de la lecto-escritura como préctica cultural. Ko se
trata de que el grupo de nifios de clases bajas posean "menos"
inteligencia que aquellos que pertenecen a los grupos de clases
altas, sino que desarrollan otro tipo de capacidades acordes con

su contexto social y que 1no necesariamente se adaptan a las

exigencias del contexto escolar.

Las investigaciones de Rockwell, Ferreiro vy Deerosiers mnos

demuestran que no es comiin la préactica de la redaccién libre en

el contexto escolar.

Lo que se expresa por medio de lae préacticas de escritura

eon 1los aprendizajes de los significados oficiales, lo cual
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dificulta la comprensiétn de los nifios de otros ueos de la lengua
escrita. Se olvida la funcién comunicativa del lenguaje.

Aun asi, 1los nifios son capaces de crear textos escritos. El
problema que parte de aqui es si los nifios suelen comunicar
significados propios a través de ellos ¢saben cbémo? Es decir, una
cosa es dominar el sistema de escritura en sus aspectos
lingliisticos y otra es dominar las normas del contexto de
sltuacién que permitirédn al emisor expresarse espontineamente.

En general, los nifios usan el lenguaje para hablar, platicar
con la gente que los rodea. La escritura es algo nuevo para ellos
ies esta un obstidculo para expresar sus propias ideas?, gpor qué
la apropiacidn de la lengua escrita es més dificil que la de la

lengua hablada?
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HOTAS

(1) Firth la entendia como una 'representacidn abstracta del
entorno en términos de ciertas categorias generales que
tienen importancia para el texto.

(2) For ejemplo, en el texto que presenté al inicio de este
apartado, la maestra no utiliza las expresiones de sus
alumnos; ellos miemos, 1incluso, controlan su vocabulario
cuando estd presente la maestra; es evidente que no se
dirigirdn a ella como "Oye, vieja®; es posible que tengan que
levantar la manc para pedir la palabra y dirén: "Maestra..."”

(3) Aunque en las situaciones informales el niicleo no es la
transmisién de significados oficiales, ésta puede realizarse
de manera indirecta.

(4> Rockwell distingue tres procesos de ‘"apropiacién" de la
lengua escrita que se presentan simultineamente: el primero
sobre la estructura de la lengua escrita en sf; el segundo es
de 1los usos escolares de la lengua escrita, de "encontrar
sentlido” a sus reglas (en el sentido normativo seflalado por
Jiménez-Ottalengo sobre & sitvacidén comunicativa. V.

1.1.); el tercero es 1la apropiacién de los contenidos del
curriculo oficial o académico comunicados a través de la
lengua escrita (Rockwell 1984, pp. 302 y s.)

(5) Como en la respuesta "textual' a 4una pregunta o en la toma
del dictado de la frase "Tita asa ese oso".

(6> Me refiero a la descripcidn por parte del lector o analista
del texto.
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3. CARACTERISTICAS SOCIALES DE LA LESGUA ESCRITA

“La escuela es muy bonita porque nos ayuda a
aprender a leer y a escribir y nos salva de ser
analfabetos. Sin embargo, en los lugares donde no
hay escuela, como en las rancherias, la gente se

va ignorante ... Esas personas no pueden ccupar
un puesto de alta categoria por no saber leer ni
escribir, Por eso digo que la escuela es

importante para nosotros los mexicanos y gracias
a ella, lograremos un México mejor.”
LA ESCUELA

Un aspecto m8a que influye en la produccisn eacrita dentro
de 1la escuela es 1lo que el sistema de escritura representa
socialmente; coma todo sistema semidstico, la aescritura contiene
reglas sociales que controlan los significados expresados a
través de ella, A este sistema de reglas, Hurtado lo ha
denominado '"monitor soclal de la lengua escrita,

En este apartade hablaré, de manera reflexiva sin intentar
agotar el tema, acerca de dicho "monitor social”, 1o cual
desembocard en ciertas implicaciones para los nifios que asisten a

la escuela.

3.1. Algunae caracteristicas sociales de la lengua escrita

Una distincién muy comiin es la divisidn que se hace entre la
lengua bablada y la lengua escrita. Hay quienes coneideran que la
segunda no es m4s que la transcripeidn gréfica de la primera, sin
embargo, otras opiniones se levantan en contra de esta concepcién
y consideran que 1la lengua escrita es un sistema autdnomo,

distinto al de la lengua oral, Aqui haré algunas comparaciones
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entre la 1lengua oral y 1la lengua escrita, pero, insisto, no

intento agotar una descripcilén de la segunda, sino sblo resaltar
algunos elementos relevantes para el andlisis de

infantiles.

textos

Los linglietas actuales coinciden en ver a la lengus oral

como wn sietema propio de la maturaleza humana. puesto que se ba

desarrollado en todos 1los grupos humanos, sitvacitn que no le

corresponde a la lengua escrita, a la cual se le ha atribuido un
cardcter de suplementario. Pero al paso del tiempo, tal y como lo

he mencionado en el apartado 1.1., la escritura ha llegado a

acupar un lugar muy especial, por 1o menos, en la cultura

occidental. Digamos que la escritura es un prestiglo gue rehasa

su funcién de representar a la lengua hablada, hasta llegar a

extremos incontrolables., Por ejempla, el caso de las discusiones

ortograficas: tal parece que pesa mias el =Bno ce escribe que el

cbmo se dice. Saussure opina al respecto: "Es como si se creyese

que para conocer a alguien vale mas mirar su fotografia que su

rostrao™.
Digo que las funclones de la lengua escrita llegan a
extremos incontrolables porque se expandzn a texios. los niveles de

1o socinlt al individual, al de grupo social, al de institucidén y

al hiatérico. Bs decir, las anmbigledades no se quedan en las

digcusiones entre los linglistas, &ino que nos atafien a todos,

tanto en nuestras actividades ¢otidianas como en nuestro actuar

histérico. Un ejemplo muy c¢laro de esto es uno de 1los

presentadas por Angel Rosenbilat en su "Fetichismo de la letra:

el caso de "Néxico” o "Réjico". Si nosotros, mexicancs, vemos

escrito el egegundo té&rmino, al instante saltamos y hacemos 1a
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correccién, sobre todo cuando es un espafiol el que lo ha escrito.
Ee cilerto 1o que dice Rosenblat, la "x" de M&xico es una bandera,
es para nosotros un simbolo de nacicnaliemo. Sin embargo, Néxico
se escribe as! s&lo deede fines del siglo X1X, cuando los
"izquierdistas" adoptaron este arcalsmo para oponerse a los
conservadores, quienes en cuestiones de lenguvaje parecieron ser
nas mnodernos que los modernistas de aquella época (Roeenblat, p.
38 y s.). Lo cierto es que todos hemos introyectado el valor
nacional del nombre de nuestro pais, al cual respetamos
profundamente.

Ratil Dorra considera que la lengua escrita es prescindible,
puesto que un individuo debe adquirirla en "un esfuerzo
deliberado por duplicar el sistema de la lengua oral", el cual,
por ser natural, lo constituye como houmbre, en canbio, 1la
escritura es un eistema que requiere de una justificacidn para
exigtir. No obstante, en 1la cultura occidental, la lengua
escrita se vuelve imprescindible por las actividades que en ella
ee desarrollan (v. 1.) y en su proceso de expansién no queda més
que ser impuesta:

"De este modo, la lengua escrita se muestra a &1 nisma

llegando desde afuera y desde arriba como una imposicibn
y un esefuerzo. Para que esta imposicibn pueda justificarse,
la lengua escrita debe investirse con los atributos de la
autoridad, rodearse del poder y del prestigio, ser uma
instancia privilegiada de la cultura, tener el peso de la Ley
{...)] Ante el aprendiz de la lengua escrita ella aparece,
pues, como un sistema de cbédigos ya formulados, en &1 no
queda m&s que insertarse. Aprender a escribir es, en primer
término, aprender esas reglas que presiden las distribuciconec
sinticticas, las transformaciones morfolégicas, las
variaciones ortogaficas. Aprender a escribir es someterse a
esta legalidad.” (Dorra, pp. 44 ¥y s5.)

Cuando una persona no domina el sistema de escritura, cuando

no tiene confianza en el uso que le da, la legalidad del sistema
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-afirma Dorra—- la hace sentirse conetrefiida, no s¢lo por el

respeto a las normas, sino también por lo que va a expresar a
través de &l:
¥, .gentimientoa y pensamientos que la sociedad ha consagrado
com0 nobles y elevadoe [...) La lengua escrita exige el
asentimiento. Pero no se trata de una simple simulacién [...]
Se trata de que también siente la obligacién de convencerse
de que ha escrito la verdad.'"'

Lo interesante es que esto se presenta, de acuerdo con
Dorra, en los no famiiiarizados con el sicstema de escritura. En
una investigacidn, Emilia Ferreiro encuentra ciertas
coincidencias. Ella analizé las reacciones de nifice de 4 a 6 afios
(edad preascolar) vy de adultos analfabetas cuandoe se les
preguntaba si frases negativas o falsas podian ser escritas
¢("Ningtin pajaro vuela" y *"Mami4 no comprd tacos'). Los resultados
fueron sorprendentes, puesto que en distintos gradose, las
respuestas fueron negativas.

Principalmente, Ferreiro aporta ciertas explicaciones de
carécter psicolégico y epistemolégico al respecto, por tratarse
de un problema de relacién entre realidad y representacidn. Sin
embargo, no descarta las explicaciones sociolinglifeticas acerca
de la eseritura como "objeto sagrado”, sobre todo en el caso de
los adultos interrogados: su situacién de analfabetas los hace
sentirse "minusvAlidos! en contextos en los que es imprescindible
la lengua escrita, de la cual tienen una imagen "sacralizada'", por
tanto, el aceptar que por medio de la escritura sea posible
expresar falsedades significa banalizarla o "desacralizarla"

(Ferreiro 1981, pp. 92 y 8.)

Esta "autocensura” ~eegfin la ha denominade Dorra— en el
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momento de escribir responde a un temor a ser juzgados, es la
introyeccién de 1las normas soclales que rodean a la lengua
escrita; &1 escribir es un acto comunicativo, entoncee sucede lo
que ya he expuesto en el apartado 2.1.1. acerca de 1lo0 que se
puede, se debe y se quiere expreear: hacemos una seleccidén de
todo el potencial de =significados que nos es permltido expresar
por nmedio de la lengua escrita, claro ecté, de manera
inconsciente. Por ello, Hurtado se pregunta squé "aprendemos'
cuando aprendemos a eecribir? El miemc opina que aprendemos a
"filtrar" expresiones para reemplazarlas por otras, De aquil,
Hurtado llega al concepto de "monitores’:

"Aunque no conocemos el funcionamiento de estos filtros,
vamos &a asumir que son mecanismos de decisifn sobre los
indices soclales asociados con las representaciones
lingliisticas, que llamaremos monitores [se refiere a 1los
monitores sociales de la lengual " (Hurtado, p. 78)

Asimismo, Hurtado habla de 'monitores lingiiisticos",
aquellos que corresponden al esistema lingiifstico como tal y son
los que nos permiten aprender a distinguir y relacionar

representacioneas linglifsticas abstractas (Hurtado, p. 78)2.

Ahora, aqul hemos llegado a un problema. Hurtado, en su
divisidn de dos sistemas lingifeticos, el oral y el escrito, se
pregunta: gsexiste un monitor social y uno lingliistico para cada
uno de ambos sistemas, o bien, comparten ciertas reglas de los
dos tipas de monitoree? En otras palabras, Hurtado bhabla de un
monitor social y de uno linglifatico para la lenguva oral y otros
propios de la lengua escrita. El asume esto al proponer que cadsa
sistema es auténomo, Aaunque ambos compartan algunos elementos

linglifsticos y sociales (Hurtado, pp. 82 y s.)
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Es. muy problable que esto sea asl, pero no es el objetivo de
este trabajo profundizar em las correspondecias y discordancias
de los monitores 1linglisticaos entre ambos sistemas, en cambio,
loe aspectos de los monitores sociales si lo son en especial,
puesto que actfian de manera directa en la produccién esponténea

de signiticadoes.

3.2. La lengua escrita como lengua formsal

La dicotomia lengua oral/lengua escrita acarrea muchos
problemas tedricos. Por ejemplo, Gunther Krese distingue de la

siguiente forma a ambos sistemas:

1. La lengua oral es descuidada, vacilante, directa, espanténea
(siempre y cuando el contexto en el que se presente no sea
amenazador), es rica en expresiones vy es interpersonal.

2. La lengua escrita es la antitesis de 1a espontaneidad, es
deliberada, es permanente, es formal y m&s limitada que 1la
oral en cuantc a sus procedimientos linguisticos (Kress, pp.
69 y a.)

De todae estace caracteristicas la gue me parece confuss es
la de la espontaneidad; en efecto, por todo lo que hasta aqui he
tratado, en apariencia las normas asociadas a la lengua escrita
parecen obstaculizar por completo esta posibilidad en su caso.
En el de la lengua oral, de acuerdo con Kress ei el contexto es
amenazador, la espontaneidad queda eliminada, sin embargo :ino
seris también un problema para las expresiones escritas? Y en el

caso de la lengua escrita, gpor Qqué de antemano se le considera
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la "antltesis de la eepontaneidad”? :Qué aspectos de la lengua
escrita no son esponténeocs? J8e trata de una caracteristica
vdlida para todae las situacionee de escritura?

Estas preguntas son esumanente importantes pars lo que aqui
interesa, puesto que si la respuesta es afirmativa para la Qltima
de ellas, entonces esto representa un grave problema en la
redaccién libre infantil.

Antes de 1llegar a una afirmacidén tal, es mas conveniente y
esclarecedor volver a la relacién explicada en el apartado 2.1.
entre el texto y el contexto. Olvidemos por un momento la
existencia de la dicotomia lengua oral/lengua escrita. Mas bien,
pensemos que la espontaneidad en la produccién de significados
depende del contexto de situacién; de hecho, el lenguaje mismo

puede estar formando parte de ese contsxto debido a la funcidn

que ecté realizando: dqué reprecsenta el lenguaje para su
usuario?
En cierta forma, esto es lo que discute Claire

Blanche-Benveniste en su an&lisie acerca del lenguaje formal, al
que se refiere comoc "lenguaje dominguero" (Blanche-Benveniste,
PP, 247-270) por ser una forma cereminic=a o "barroca" del
lengua je,

Ba el lenguaje que usamos en una situacidén de trabajo
cuando hablamos con el jefe, o el que escuchamos en un discurso
politico, o el que se usa en los himnos nacionales... En fin, el
lenguaje wutilizado en las situaciones Iformales. A Ezte se
contrapone otro tipo, el lenguaje cotidiano, el cual utilizamos
diariamente cuando conversamos y corresponde a las situaciones

cotidianas, ordinarias, informales.



El lenguaje dominguero esuele eer asociado con el escrito a
causa de la baja frecuencia de su uso y cilertos grupos socialee

tienden a creer que i aprenden 1la lengua escrita podran

dominarlos.

Una sintesis del anAlisis de Blanche-Henveniste puede

organizarse de la siguiente manera:

1. Conocimiento del lenguaje formal:

- El 1lenguaje dominguero es conocido por todos, y ese le
coneidera mAs digno que el cotidiano. Esto es incorporado en
la "competencia lingliistica", en el desarrcllo de la lengua
nmaterna. No obstante, no tedos 1llegan a producir lenguaje
dominguero: una cosa es comprenderlo, otra es producirlo.

-~ Por lo tanto, existe un conocimiento esobre el lenguaje
dificil de evaluar a partir de las producciones de 1los

bablantes; &ste es el de las normas del lenguaje formal®.

2., Aprendizaje del lenguaje formal:

- El aprendizaje de 1las normas del lenguaje dominguero se
realiza desde los procesos educativos informales, por tanto,
cuando los nifioe llegan a la escuela ya conocen este tipo de
sistema lingliistico (V. 1.1., 1los estudios realizados por
Anderson y Tealel.

- El lenguaje formal se aprende antes de aprender a escribir,
sin embargo, en el proceso de soclalizacién el individuo
llega & identificarlos a tal gradeo que todos rechazamos el

que determinadas expresiones no "domingueras" sean escritas.



3. Significado en el lenguaje formal:
- Bl lenguaje dominguero, en apariencia, siempre estd
asociado con el bien y la verdad.
- Al utilizar un lenguaje miAa ceremonioso con la lengua
escrita, los significados que se traducen de la lengua oral

pueden llegar a deformarse.

4. Stituacidén y lenguaje formal:
- El lenguaje formal corresponde a situaciones formales.
- El lenguaje formal suele relacionarse con la manera de
comportarse, de hecho, se piensa que 81 una persona "habla
bien” es una persona culta, refinada, decente; sabe coémo
actuar en 1las situaciones formales (propiedades de lasa

personas 'letradas")¢.

5. Variedad lingliistica y lenguafe formal:
- El lenguaje dominguero es relacionado con el lenguaje
estAndar, el cual corresponde a grupos sociolingliigticos
privilegiados (clases medias, altas, de zonas urbanas, grupos
intelectuales o considerados 'cultos").
- El lenguaje formal puede ser expresado por medio del
sistema oral o por medic del sistema escrito; este tltimo es
una representacidn grifica de las varledadea conaideradaa

estandar de cada lengua.

De todo esto, lo que primero deseo resaltar es lo sefialado
en el punto dos acerca de la fuerte identificacién entre el
lenguaje formal y la lengua escrita, pues esto implica que la
segunda adopta todas las caracteristicas <(narmas linguis£1cas y

sociales) de la primera. Dado que 1la escuela es wuno de los

54



principales agentes socializadores, los usos de la lengua escrita
analizados en el aparteado 2.2.2. contribuyen en gran medida a
vincular a la 1lengua escrita con 1a formal. MNuchos grupos
sociales no tienen contacto con el lenguaje formal mAs que en la
escuela, en cambio, otros grupos llegan a utilizar la lengua
formal de manera, no s6lo oral, sino también escrita, en otro
tipo de contextos no escolarizados. Para ellos, la lengua escrita
es miés familiar, porque, adem&As, tiene un mayor ntmero de
correspondencias con su propic dialecto.

¥o obstante, el asociar a la lengua escrita con la lengua
formal, la escuela hace de ella la "antitesis de 1a
espontaneidad".

Sugiero distinguir dos niveles de formalidad para la lengua
escrita: el primero se refiere a su monitor lingliistico; el

segundo a su monitor social.

1. "Formalidad" del monitor lingiifetico son las reglas
sintActicas, morfolégicas y ortograficas del eistema de
escritura. Ciertamente, para una persona que no domina dichas
reglag, 1a lengua escrita puede ser una limitante de 1la
espontaneidad, sin embargo, aunque no conoce bien el sistema,
&1 es familiar para ella, cabe la posibilidad de que produzca

un texto espontédneo aunque vicle las reglas.

2, "Formalidad! del monitor social, la cual se presenta s8lo i
la sitvacidn es formal. En ella stlo serd posible producir
ciertoe significados permitidos, que pueden llegar a limitar
la espontaneidad de una persona; esto no ocurriréd si dicha

persona, de acuerdo con Bernstein, domina el lugar que ocupa

85



en las relaciones sociales; ella podrd "jugar"” con  los

significados.

Tanto la formalidad con un medio de expresion dado como el
conocimiento y la familiaridad con el contexto de sitvacién
-aunque ambos sean formales-- son factores que influyen en gran

medida en el proceso de apropiacisén de ese modo de expresibdn.

De aquf que sea necesario regresar al contexto escolar para
relfexionar acerca de 1o que representa la lengua escrita para
los nifios como dimensitn de la situacién (modo), y poder formular
hipbétesis acerca de 1la posibilidad de apropiacibén de este medio
de expresién y, por lo tanto, de la posibilidad de encontrar

espontaneidad en sus actos de escritura.

3.3. Las norsas de la escritura en el contexto escolar

Por un momento intentemos entender la posicién de los nifios
que asisten a 1la escuela primaria y que se encueniran en la
etapa de aprendizaje del eistema de escritura & través de
précticas de lecto-escritura. Especificamente gcémo puede un nifio
comprender las reglas, asimilarlas y producir algo con lengua
escrita? No hablaré aqui de un deearrollo de los procesos
mentalee que se generan en el conocimiento del sistema; sobre lo
que quiero hablar es del cé4mo un nifioc puede comprender la légica
de las reglas del sistema de escritura, sobre todo cuando éstas
son convenciones sociales. Hurtado opina:

"Desde el punto de vista pedagégico es muy importante

distinguir entre las reglas que el nifio puede descubrir
bas&ndose en el sistema, en filtima instancia, en la gramatica
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universal, y las que €l nifio s6lco puede aprender como una
convencién cul tural nas a partir de 1la ensefianza
especifica.” (Hurtado, p. 91)

Para poder hacer lo que sugiere Hurtado seria necesario
conocer muy bien la lengua a enseflar y poder hacer las
distinciones que &1 sefiala, por un lado y por otro lado, conocer
con profundidad el lenguaje que usa el nifio para comprender su
l6gica y compararla con la del primero. iPor dénde empezar?

QuizAs un buen punto de partida sea encontrar las
situaciones en donde surgen fricciones 1lingilifsticas, las cuales
pueden estar generando problemas en el rendimiento escolar. Un
ejenplo de esto son los trabajos realizados por Ratl Avila acerca
del léxico y la ortograffa de loe nifios de primaria, agrupados
por nivel socioecon&mico, zona, tipo de esuela y sexo.

E1l bhadbla de +tres tipos de problemas que aquj distinguiré
como sociolingliisticos, al enfrentarse un nifio &l sistema de
escritura:

"Si un nifio eec campesino, probablemente aprendid a decir
baiga, vAyamoe, juites, estrumento, inorante, oyir y no las

formae estAndar. Para &1 esa pronunciacién es absolutamente
legitima -o lo es por lo menos hasta antes de que entre a la

escuela- y, desde el punto de vista comunicativo o
simbéllico, sus palabras significan 1lo mismo que las
empleadas en 1la norma culta. Ese nifio {...] cuando tenga que

escribir tendr&d que enfrentarse, por lo menos, a tres
problemas. El primero es pasar de lengua bablada a lengua
escrita [se refiere concretamente a la redaccidn de un
texto) (...). En segundo lugar, por i esto fuera poca,
cuando estos nifioe escriben no deben apoyarse en la modalidad
lingi#iistica que aprendieron em su familia, sino en la norma
culta [...] Por 4Gltimo, y en este caso se trata de una
jerarquizacién, esté el problema ortografico: el
desfasamiento de letras y fonemas y las incongruencias de
algunas reglas (...1" (Avila 1986a, p. 16 y s.)

Betos trees problemas son lot que enfrentan los nifios que no
utilizan 1a lengua ¢ulta fuera del contexto escolar, esin embargo,

atn los niffos que =i la manejan deben asimilar todos los procesos
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necesarios para redactar un texto, asi como todos los
convencionalismos sociales, los cuales no suelen seguir una
légica natural. Pero, sin duda alguna, estos nifios tendrdn menos
obstAculos que los primeros.

Avila considera que uno de los aspectos en los que la escuela
pone especial atencién es en la ortografia, la cual es vista como
elemento indispensable para escribir "bien'. Con el corpus de
ocurrencias de palabras obtenidas de los textos infantiles del
proyecto en el que se incorpora esta investigacidn, hizo un
andlisis de 1loe errores ortograficos -& los que denomind
*lapsogramas'~ mas comunes en los nifios de tercero de primaria.
Hizo una seleccidn de los fohemas que presentan mée confusiones
en su representacién grafica; estos son: /b/ (b, v, /s/ (5, ce,
cl, (2, Zy/ Cy, 113, asi como la letra h.

El supuesto principal es que la ortografim del espafiol en
Néxico representa el Yespafiol estindar”, el cual en sus
précticas, corresponde a lo que Blanche-Benveniste ha entendido
como "lenguaje dominguero" <(Avila 1984b, p. 5. El total de
ocurrencias que presentaron alguna de las grafias citadas fue de
60 602, de 1las cuales el 8.4% fueron lapsogramas. De las
grafias, 1la que mayor problema presentd fue 1a h, que de 3 492
ocurrenciae, el 39.9% fueron lapsogramas. El que le siguidé fue
el fonema /b/ con el 16.0% de lapsogramas vy, finalmente los
fonemas /s/ y /y/ con 4.7% y 4.3% de lapsogramas respectivamente
(Avila 1984b, p. 6).

En relacidén con las variables sociales, los resultados
dejaron ver que los nifios con menos lapsogramas pertenecen al

nivel socioeconénico alto y asisten a escuelas particulares (5,3%
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en ambos ¢cas0s), ¥y 1los que mas pertenecen a zohas rurales

€13.9%) (Avila 1984b, p. 8). Puesto que 1la diferencia mnés
significativa se presentd en el tipo de zona (urbana/rural) y, si
se considera a la ortografia como un indicador, Avila afirma gque
los nifios campesinos tiemen poco contacto caon lacs formas ecténdar

del espafiol y, por tanto, con la lengua eecrita (Avila 1984b,
P.

p.

Dentro del contexto escolar las normas de la escritura eon
impueetas de una manera vunilateral; ya lo he expuesto
anteriormente al presentar las practicas escolares e la lengua
escrita, on las que se insiete excesivamente en las cuestiones
mads formalea del sistema. La situacién escolar suele olvidarse de
la funcién comunicativa de la lengua escrita, precisamente por el
excesivo respeto que se le infunde, A ello responde el "horror al
error" del que habla Emilia Ferreiro ¢y se da m&s peso a la
ortograffa o a la gramhtica, cuando en realidad son otros
aspectos los que importan en el proceso de apropiacidn de la

lengua escrita. Avila escribe;

"La eskritura del idioma ecepafiol ha mentenido, a lo largo
de su istoria, la bijenzia del prinzipio fono-ortografiko,
Por eso  en la aktualidad los kasos de falta de
korrespondenzia entre 1la lengua ablada i 1la eskrita son
pokos, pero sufizientes para distraernos de lo berdaderamente
importante: la alfabetizazi6nm i la kalidad de la redakzidn.
Son también sufizientes para krear una barrera sozial entre
kienes an aprendido la ortografia akadémika y kienes, a pesar
de sus esfuerzos, aln kometen errores.' (Avila 1986a, p. 36>

Efectivamente, de aqui podemos reafirmar 1o que es el punto
central de este +trabajo: la préctica de la redaccién, que no es
méds que la practica real de 1la expresiétn eserita. No son los

listados de 1los dictados ni las reepuestas a las preguntas
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sobre una leccién, ni el saber distinguir conceptualemente un
objeto directo de uno indirecto (estoy hablando de prActicas para
niflos en la escuelad. Ee la capacidad de producir significados
propioe por medio de la lengua escrita, camo ya dije en otra
parte, la capacidad de crear un texto escrito. El dar excesiva
inportancia a aspectos formales como lo es la ortografia sélo
provoca fruastraciones sociolingiifieticas y fracasos escolares. La
cita de Avila demuectra que un texto bien redactado es

perfectamente comprensible a peeasr de eu ortografia.

Ahora el lenguaje formal y, por ende, la escritura, pueden
ser medioes de expresibtn esponthneos para los nifios? A lo largo de
este trabajo no be mencionado 1la existencia de 1la literatura. A
ni modo de ver, quien es cépaz de crear un texto literario es un
sujeto que ha logrado romper con un mito: la imagen sacralizada
de 1la lengua escrita, porque es un sujeto capaz de dominar un
eistema ¥ no a la inversa, o sea, un sujeto que se deja dominar
por el sistema. En el caso de los nifios, es tarea de la escuela
mostrarles y familiarizarlos con un medio de expresién que les
abrird lae puertas a un espacio immensc de conocimientos y no,
por - el contrario, subyugarlos con reglas incomprensibles pars
elloa’.

Quisiera finalizar esta secciftn y copplementar la respuesta
con 1la experiencia de Raquel Deerosiers tras haber realizado su
ectudio exhaustivo de 1la creatividad verbal infantil. En esta
larga cita Desrosiers logra la reconciliacisén que he buscado:

"Loe procedinientos del adulto y los del nific no pueden

confundirse: el primero esti atento a 1la obra que gquiere
producir, de ahi en &1 la estructuracidn que debe garantizar
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la permanencia; el segundo obedece en principio & una
neceeidad de revelar 1o que estd en la intimidad de su ser.
Este escribe bajo el impulso del instinto mAs que al dictado
de un arte que domina. Mientras el poeta 'lucha con la tierra
callada y aprende la resistencia de &u propio tranquilo
corazbn de mudo' (Hébert, A. "Podsie, solitude rompue”, en
Poémes, p. 67), el nifio, si bha conservado s&u capacidad de
maravillarse, se expresa r&ipida y espontfAneamente. Esta
espontaneidad de 1la expresién dinfantil 1le proporciona un
carcter impresionante. Un poco como las pinturas de los
niffos, los textos cautivan y sorprenden, precisamente porque
son fruto de la espontaneidad. Revelan el 'yo' y &1 mundo sin
rodeos. Es propio del artista crear obras maestras que se
amplian a medida que la mirada las contempla. Las pinturas y
los textos de nifios se revelan al instante. Hechizan, pero no
podrian alimentar una prolongada contemplacién. El universo
infantil ¢no serd una patria de paso en la que el hombre no
se fija, pero a la que vuelve siempre como a 1o que ha

conservado el fulgor original y primitivo?...” (Desrosiers,
p. 147>,
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SOTAS
(1) Dorra, p. 45. El subrayado es mio.

{2) Si volvemos a la c¢cita de Jiménez Ottalengo (2.1.1.),
encontraremos dos tipos de normas en la "actividad esponténea
de expresarse": la primera es la normacitén de una lengua
dada, la cual corresponde al monitor lingliistico de Hurtado;
la segunda es la que arriba he mencionado sobre lo que se

puede, se debe y se quiere expresar. Esta corresponde al
monitor social.

(3) Esto es parte del modo -gegGn el concepto de Halliday-
cono dimensién de la situacibén y repito lo que he escrito en
el apartado 2.1.1.: ¢(qué funcién juega el lenguaje en los
sucesos de la situacién?, ¢cbmo organizo los significados en
una situvacién determinada? Dicha organizacién ces capaz de
infiluir en el +tipo de significados que produzco y recibo?
Aquf nos encontramos en el punto en donde 1la forma y el
contenido son unidad.

(4> Bn otra investigacién realizada por Ferreiro con adultos no
alfabvetizados existen algunos testimonios. A estos adultas
se les hizo la siguiente pregunta: '";Usted cree que cuando la
gente aprende a leer y a escribir algo cambia?" Algunas
respuestas fueron las siguientes:

"Si cambia en el sentido de que ee sabe expresar en otra
forma. Como yo por supuesto digo la suida; no se dice asi
éverdad? Y yo no puedo decir eso [{...); si supiera leer lo
pronunciarifa, pero asi no."

“Como por ejemplo, cuando estid hablando con una persona que
es importante tiene uno que hablar con palabras... Porque
cuando hablo yo en veces me llego a turbar asf (...], luego
yo digo que ya sabiendo leer y escribir ya no se turba uno."

#,..cuando uwno ya sabe leer {...3 ya mno habla uno con
groseriaa, sino decentemente."

?,...,pues ya tienen todo aqui en la cabeza... grabado... y
los que no saben leer...pos no eaben...nada" (Ferreiro, et
al.pp. 224 y 8.)

(5) Por ejemplo, no porque el primer sujetoc no puede pronunciar
"ciudad" eignifica que no conoce esta manera de expresar el
término que para €l es "suid&".

(6) Este tltimo aspecto es tomado de Ferreiro et al., op.
cit., p. 227.

(7> John Downing entrevieté a veinte nifios en cada uno de las
grados de primero a sexto acerca de sus conceptos sobre la
ortografia. Encontré que la confianza en sf mismos para
deletrear iba disminuyendo a medida que avanzaba en cada uno
de los grados, incluso, desde el primero se culpaban de su
‘"mala ortografia" por no estudiar. Aden&s, aunque
consideraban que la ortografia es importante L ¥ .Y
catalogaban en los rangos mAs bajos de preferencia entre las
asignaturas escolares.” (DOVKING, p. 243.)
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4. NETODOLOGIA PARA EL ANALISIS DE CONTERIDO DE TEXTGS
INFARTILES

“A ] no se me hubiera ocurrido &1 yo fuera
grande algoe tan suave como esto: pedir a todos
loe nifios de Mé&xico que hicieran una composicidén
..+ Todos los viernes les dejaba hacer una, &i &e
hab¥an portado bien durante la semana, porque
adem&s de que &e divertian, les ayudaba para la

materia de Espafiol ...
NO SE ME HUBIERA OCURRIDO

4.1. Proyecto "AnAligis de textos infantiles"

4.1.1. Antecedentes

Hasta abora, la ensefianza del lenguaje en el nivel bAsico en
Néxico bha sido apoyada por 1los libros de texto gratuitos, cuya
elaboracifén ha estado en manos de diversos especialistas. En el
afio de 1972, el texto gratuito fue reformado en todas sus Areas.
Especificamente, en el &rea de espaficl participé el lingliista
Ratil Avila y en el afio de 1979, coordiné la realizacién de la
iltima generacién de los 1libros del 1lo. al GBer. grados de
primaria en el drea de espafiol.

De esta experiencia surgid 1a idea de invertir los papeles
en la relacidn niffics~-educadores & nivel nacional: &1 bien hasta
el momento los nifios hablan sido receptores &l leer los libros de
texto y los educadores habfan jugado el papel de emisores, Rafil
Avila propuso cerrar el circutito de comunicacién al buscar la
manera por medio de la cual los nifios tomaran el lugar del emisor
y los especialistas en ensefianza del lenguaje el de receptor.

La finalidad principal de esta propuesta consistid en

conocer, en forma representativa, la coesmovisién de los niffos que
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asisten a la primaria mexicana, para que, a partir de ella, se
pensara en nuevas alternativas para la ensefianza del lenguaje con
una base objetiva (Avila 1984a, pp. 18 y 6.

La muestra representativa de la cosmovieién dinfantil
serviria para ser analizada por educadores y lingllistas y asf
conocer las diferencias 1lingliisticas entre diversaos grupoes

sociales a nivel nacional.

4.1.1.1. Concurso de redaccién "Escribelo"

Al tratarse de un circuito de comunicacién, no sélo se
pretendia estudiar el lenguaje de los emisores, sino que también
se deseaba conocer la cosmovisién infantil para analizar las
distintas posiciones de loe nifics frente al mundo.

De las modalidades de lengua escrita que desarrollan los
niffios en 1la escuela primaria, se selecciond la redaccitn litre
por ser un medio de expresidén ablerta que permite analizar la
estructura lingilistica de 1los nifios, por un lado y su manera de
pensar, por el otro.

Fue asl como ese 1llevd a cabo el concurso de redaccitn
*Escribelo! en el primer semestre del afio de 1982, auspiciado por

la Comisién Intersecretarial para la Defensa del jdicma Espafiol,

ya desaparecida. En &1 participé la mayor parte de las escuelas
primarias del pails (oficiales, particulares, estatales vy
federales). Dicha Comisién elabord un folleto en el que se

expusieron los objetivos del concurso, sus bases, los detalles de
las caracteristicas de 1los trabajos, el concepto de 'redaccibn

libre”, 1as utilidades del concurso y el procedimiento para la
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seleccidn de los trabajos en cada estado de la Reptblica.

Como objetivo general se planted el abrir caminos para que
los nifios mexicanos mejoren su capacidad de redaccitn y valoren,
cuiden y aprecien su idioma (CIDIE, p. 3).

Las posibilidades que abria el concurso, concretamente, se

sintetizan a continuacién:

1. Bstimular en los nifiose mexicanos el gusto por la expresitn
escrita y la integracitn de la literatura a su vida.

2. Recopilar suficiente material para que los educadores
detecten los problemas nas frecuentes de redacecidn,
puntuacién, ortografia y sintaxis en los ninos mexicanos.

J. Conocer la visidn de los nifios mexicanos sobre i mismoe, su
realidad, sus problemas e intereses.

4. Conocer la frecuencia con la que los nifies recurren a
términos regionales o de otras lenguas.

5. A partir de 1las tres posibilidades anteriores, por un lado,
proponer una pedagogia lingliistica acorde con las necesidades
del pajis, y por otro, orientar a todos aquellos que elaboran
material para nifios (escritores, ilustradores, etc.) (CIDIE,

pp. 3-7)

Las bases del concurso partieron del concepto de redaccién
libre, en el que se puso énfasis a 1lo largo de toda la
convocatoria para no dejar duda alguna de lo-que se entendia por
ella:

"La funcién principal del lenguaje es la comunicacién. Por
nedio del lenguaje el nifio tiene la posibilidad de adquirir
todo tipo de conocimientos. Ademis, a medida que su capacidad
de expresibén se enriquece, el nifio confia mAs en &i mismo."

“Escribir es pensar. Y redactar bien es pensar con
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claridad y orden; es, ademés, una via para la expresidn de
sentimientos. Ya en 1la vida practica es necesario 1llenar
fornularios, redactar cartas o informes, y hasta hacer de la
escritura una forma de vida. Puede decirse que la escritura
es la memoria a largo plazo, del hombre." (CIDIE, p. &)

Una vez explicada la importancia de la redaccién lidbre, se
indicaba cfmo debia ser el anmbiente para que los nifios no
encontraran obstdculos ni presiones en el momento de desarrollar

su texto:

"En vieta de 1la gran importancia que tiene el redactar
bien, el maestro estimulard a los alumnos para que redacten
con libertad, creando un clima agradable de trabajo donde los
niffos expresen sus intereses, sus emociones, sus deseos y &u
visibén del mundo sin niguna traba. Adem&s, aprovechari las
circunstancias propias del medio, que &1 s&in duda conocera
me jor que nadie, para invitar a sus alumnos a la redaccibén de
un tema libre, aunque podra sugerir, s6lo para estimular la

iniciativa del nifio, temas como: 'El lugar donde vivo', 'Esto
me pasb a mi', 'Ne gusta...', 'Hoy', ‘'Mafiana', 'Cuando era
chiquito', "Yo soy...', ‘'Habia una vez...' y otros." (CIDIE,
p. 6)

Finalmente, dentro de 1la seccitn "Caracteristicas del

trabajo'! se manifesté:

"El tema es libre porque se pretende favorecer la
espontaneidad, gracia e imaginacién de 1los nifios, mAs que
obtener perfeccidén en los trabajos.'

"Los trabajos no tendrén una extensidn fija [...) Lo que
se busca es no limitar 1la creatividad y el gusto por la
redaccién." (CIDIE, p. 5)

Y para el criterio de seleccitén de los mejores trabajos, se

determiné:

“Se escogeran los trabajos que reflejen con mas fidelidad
los intereses del nifio, 1los escritos con mas frescura vy
espontaneidad, pues es preferible una redaccisn original,

viva y auténtica, a un trabajo sin errores, pero rigido."
(CIDIE, p. 5.
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El concurso se dirigié a los nifios de 3o, a %o. grados de
primaria, debido a que 86lo en ellos existe una cierta fluidez y
confianza en la lengua escrita. Los nifice de 1o. y 20, de
primaria, en cambio, estdn en las primeras etapas de 1la

alfabetizacién, de acuerdo con los programas oficiales.

En la eeleccisn de los mejores trabajos de acuerdo con el
criterio expuesto, participaron maestros, directores de escuelas,
supervisores, directores federales de educacidn primaria,
delegados generales y personalidades dietinguidas de las letras y
1a cultura mexicana. Los textos meleaccionados fueron doscientos y
se publicaron en el 1libro Asf escriben 1lo8 nifioe de Néxico,
editado por la Comisibn Intersecretarial para 1la Defensa del

Idioma Espaficl y por la Secretaria de Educacién Piblical.

4.1.2. Nuestra

Se buscéd la participacibén en el concursc "Escribelo' de la
totalidad de loe nifios que estaban inscritos en el 3o., 4o0., 5o.
y 6o. grados de primaria en la Reptiblica Nexicana, que en 1682
sumaban alrededor de 8 500 000. De ellos participé un 66 X, por
1o que se recopilaron alrededor de & 610 000 +textos. Farsa
realizar un buen analisis de los +textos, se hizo necesario
trabajar con un grupo representativo de los textos, de ahki que 1a
SEP digefiara una muestra estratificada de acuerdo con las

elguientes variables:
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1. Tipo de escuela (oficlal/particular);

2. Administraqi6n (federal/eatatal);

3. Zona (urbana/rural)

4. Organizacidén (unitaria -un maestro para varios grupos—/
completa —un maestro para cada grupo?;

5. Nivel socioecondmico (alto/medio/bajod

6. Grado (30./40./50./60.);

7. Edad (de 8 a 15 afios) (Avila 1984a, p. 1®

&. Sexo (masculino/femeninod.

Para la clasificacién se hizo ademfis una encuesta que fue
aplicada a las escuelas participantes.

Para decidir el tamafio de la muestra se analizaron los
nivelee de confianza (confiabilidad de representatividad) para
distintos "n" y se 1llegd a un total de 4 302 textos, el cual
alcanza una confiabilidad que va del 8&7% (nivel socioecondmico)
al 96% (grado). Esto quiere decir que la muestra recogida
representa en alta medida a la totalidad de los textos obtenidos

del concurso (Avila 1984a, p. 103.

A continvaclén presento el total de textos segin las
variables que analizaré en este trabajo (nivel socioeconémico,
zona y escuela), y segin el grado escolar. Cabe aclarar gque ho
todos los textos cuentan con datoe precisos scbre el grupo al que
pertenecen, por ello algunos totales no coinciden con el total de

la muestra.
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Clasificacitn de la muestra Clasificacidén de ia muestra por

por grado escolar nivel socioeconémico
{GRADO | FREC { % | s WIVEL | FREC ; % |
{30, |} 1022 | 23.7 | Alte | 206 + 4.8
40, V1107 | 25.7) | Nedio | 2570 ) 59.7)
i So. : 1073 : 24.9§ : Ba jo ; 1449 : 33.7
;—8;";—;555-2_5531 { Total | 4225 | 98.2!
iTota1 | 8301 | 00.8; ‘ CUADRO 3 '
: CUADRD 2 !
Clasificacidn de 1s muestra Clasificacitn de la wuestra

por zona por tipo de escuela

; ZGNA f FREC | % f : BSCUELA} FREC | %
{Urbana : 3378 | 78.5, i Oticial: 2401 | 55.8,
{Rora1 § 924 ) 21.5; | Partic.| 1001 | 44.2)
; Total | 4302 1100.0} | Total } 4302 1100.0;
! CUADRO 4 ! i CUADRO 5 ‘

4.1.3. Area de andlicis del lenguaje infantil

El objetivo principal del proyecto consiste en conocer el

universo conceptual infantil para que la ensetanza del lenguaje

tenga un punto de partida en el disefic de los planes y programas

de estudio en el primer nivel educativo.
En el proyecto "AnAlieis de textos infantiles” existen dos

Areas que analizan dicho universo conceptual: la prinmera es el

estudio del 1lenguvaje infantil y la segunda el andlisis del

contenido de los textos.

El estudio del lenguaje 1infantil se ha concretado en dos

tipoe de anflisis: el léxico y 1la ortografia infantiles. Por su

parte, el anklisis del contenido de los textoe ha clasificado a
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cada uno de ellos de acuerdo can dos tipos de categorias: una
temAtica y otra formal.

El presente trabajo se inscribe en la segunda de estas
Areas, la cual seri explicada con detalle mis adelante. En este
apartado me limitaré a describir en 1lineas generales, los
procedimientos y los tipos de estudio del &rea del analisis del
lenguaje infantil.

Cada uno de los textos fue codificado de &acuerdo con lae
variables cefialadas con anterioridad, esto es, a cada texto se le
asigndé una clave de identificacién que contiene 1los datos del
tipo de escuela, la administracidn, la zona, la organizacién, el
nivel socioecondmico, el grado, la edad y el sexo.

Una vez claeificados, todoe los textos fueron transcritos en
hojas cuadriculadas para su procecamiento por computadora. lLa
transcripciétn respeta la versifn del nifio y, al mismo tiempo,
seflala sus errorec ortogrificos y de puntuacién, de tal forma que
ez posible obtener de 1la computadora tres versiones de cada

texto:

1. La fuente, es decir, la tranecripcién del texto;
2. La infantil, tal y como los nifios escribieron su texto;
3. La normalizada, la versién del nifio sin errores de ortografia

o puntuacién (Avila 1985b, pp. 8.1. y s.)

Eatae tres verciones servirian para alcanzar los objetives

particulares del anilisis del lenguaje infantil:

1. "Estudiar el universo conceptual infantil a partir del
léxico”;
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2. "Analizar 1loe errores ortogréficos y buscar sus posibles
causas sociales y linglisticas" y

3. "Redactar el Dicciopario Infantil de MNé&xico (Avila 1985b,
p. 8.2.)

Los tipos de estudio que se han realizado por grado escolar
¥y en relacién con el nivel socioeconémico (alto + medio/bajo), la
zona y el sexo, gracias a la ayuda de la computadora, han

sido sobre:
1. El l1léxtco infantil?
2. La ortografia?

El &rea del andlieis del lenguaje 4infantil también elabora
el Diccionario Infantil de México, tal y como fue planteado en
los tree objetivos particulares arriba sefialados. Actualmente se
ests finalizando el diccionario para 3o0. de primaria y més

adelante se espera continuar con los grados escolares

subsiguientes.
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4.2, Area de andlisis del contenido de los textos infantiles

El objetivo particular de esta 4rea del proyecto "Analisis
de textos infantiles" consiste en conocer la visitn de mundo de
los nifioe expresada a través de la lengua escrita, tal y como 1lo
ha escrito Avila: '".,.saber qu& les interesa a los nifias, qué los
motiva y para qué emplean sue conocimientos de lectura y
escritura en textos libres." (Avila 1984a, p. 20).

Un segundo objetivo paticular es una especificacién del
primero: conocer la viseién de mundo de los nifice de acuerdo con
los grupos sociales a loa que pertenecen.

Otro de los objetivos particulares de esta Area es ofrecer
un material del contenido de los textoe & distintos especlalietas
en humanidades y cilencias sociales cuyo interés sea reflexionar
acerca de las concepciones de los nifios.

Por 1lo tanto, era necesario crear una metodologia que
describiera y conformara un ''perfil" de 1la muestra y que
proporcionara elementos para distintas interpretacionee con
objetivos especificos.

Asimjemo, el anAlisis descriptive debia permitir localizar
fAcllmente determinado tipo de +textos para evitar la lectura de
la totalidad, 1o cual representaria un gran ahorra de esfuerzos
¥y recursos para los investigadores interesados.

Lo que se requeria entonces, era idear una especie de
catalogacidén de los textos que permitiera dos cosas: la primera,
clasificar el qué dijeron los nifioe y la segunda, identificar el
cbmo lo dijeron. *

Para ello, Aralia Lépez y Blsa Pallavicini desarrollaron una

metodologia fundamentada en el anAlisis del discurso dentro del
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#&rea de la literatura, por un lado, y en los textos de los nifios,
por el otro.

Deba  sefialar que la metodologla que a continvacién expondré
fue totalmente disefiada por Lopez y Pallavicini, fue aplicada al
grupo de textos perteneclentes al 3er. grado de oprimaria.
Posteriormente, el &4rea del anAlisis del contenido pasd a manos
de Rosario Lara y Ana Mireya UzcAtegul, quienes realizaron una
revisién de las tablas de clasificacion y finalmente yo realicé
una segunda depuracidn que fue aplicada al resto de los textoa.
Es aqu¥ oportuno aclarar que aprendl la netodologla
operativamente, por 1lo tanto, la exposicidn es el relato de mi
experiencia en el procesamiento del contenido de los textos.
Desafortunadamente no tuve la oportunidad de hacer contacto con
las diseffadoras del método y es probable que mi explicacién sea,

m&s bien, la interpretacidén de la misma.

4.2.1. Puntos de partida

El punto de partida de Loépez y Pallavicini fue el carédcter
de los textos, es decir, la redaccidn libre. Esto significa que
los textos eramn el resultado de una seleccidn consciente por
medio de 1la c¢ual los nifioe hablan expresado egus ideas y
sentimientos propios, 1lo cual seria interpretado como proyeccidn
de su mundo emocional, intelectual e ideclégico en el que se
desenvolvian (Ldpez y Pallavicini, p. 1). Cada texto dejaria
entrever contenidos provenientes de distintos mniveles de
consciencia del emisor, unos mAs profundos que otros (Lépez y

Pallavicini, p. 1).



De aqui, Lépez y Pallavicini plantearon la siguiente
hipétesis:

"...el estudio de 1los textos puede llevar a conocer 1la
visién de wmundo subyacente, Se entiende por visitn de
mundo una cierta manera de aproximarse a la realidad, tanto
interna como externa, y de organizarla. En ella se expresan
los valores de tipo subjetivo y colectivos reelaborados por
la conciencia individual. Asi, en la visibtn de mundo existe
ya una interpretacién del hombre y de la sociedad, lo cual
implica, obviamente, una actitud y wuna valoracidn del
mundo.” (L6pez y Pallavicini, p. 1).

Recordenmos que 1la catalogacisn de los textos debia
clasificar dos elementos: el qué dijeron los nifios y el ctmo lo
di jeron. El qué permitiria identificar la expresidn de valores
subjetivos y colectivos desde el punto de vista de los nifios y el
cémo, se identificaria con sus modos de expresién; sin embargo,
en la hipbtesis formulada queda un elemento mAs: la actitud del
nifio ante aquello que expresa, ante si mismo y ante el mundo.

La metodologia debla rescatar estos tres elementos de cada

uno de los textos y fue asi como se partit de 1lo que en

lingliistica se denomina niveles de significacidn, Eatos son el
contenido y 1la expresiénm del textol. Surgen de aqui dos
categorias fundamentales: el tema (contenido) y el
tratamiento {expresidn). Finalmente, 1a categoria que

identificaria la actitud del nifio seria 1la valoracién. Estas
tres categorfas seran definidas m&s adelante.

Cada una de ellas contiene diversas modalidades a las que
llamaré clases que provienen de los miemose textos. El conjunto
de clases forman una tabla de posibilidades para cada categoria,

a partir de las cualem fueron clasificados todos los textos
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4.2.2, Creacidn de las categorias para el andlisis de contenido

Para la conformacién de la metodologia, Lopez y Fallavicini
seleccionaron un grupo de +textos que pudieran representar a la
muestra de 4 302 textos; eligieron todos los textos publicados en
el 1libro Asf escriben los nifios de Néxico, 200 en total. Este
grupo serviria para proponer una clasificacién preliminar que
después serfa aplicada a los textos del Zer. grado y depurada

constantemente.
1. Las categorias temfAticas (el temn, el subtema y el motivo)

A partir de la lectura de cada texto se fueron perfilando

las tablas de las clases de los temas y del tratamiento.

Particularmente con el tema, las analistas encontraron que
cada texto podia ser una clase, lo cual representaba un problema
para el restec de la muestra, pues se Dbuscaba una manera de
agrupar a loe textos a partir de sus aspectos comunes Yy no de
contar con 4 302 clases de temas. No obstante, también s&e
deseaba llegar & la particularidad de los textos, sobre todo por
su carécter de espontaneidad. De acuverdo con la hip&tesis, los
textos contenian valores subjetivos y colectivos; las categor(qs
debian abarcar ambos aspectos. Fue asi como surgieron tres

niveles temiticos:

a) El tema, el cual quedsd definido como '...un concepto
" abarcador que supone un elemento o nacleo sustantivo

alrededor del cual se puede predicar o decir algo. Se trata
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de un  concepto general que se tranemite en el todo textual."®

(Lépez y Pallavicini, p. 8>

b) El subtema, entendide como una particularizacién del
tema. Dentro de cada tema existe una clasificacién que
permite conocer mis especificaciones del significado de los
textos.

As! por ejemplo, el tema puede ser “aspiraciones" y dentro

de éate existir diversos subtemas, como "desarrollo
personal”, "profesién u oficio" y ‘'deseos afectivos", entre
otros.

¢) Finalmente el motivo, 1la unidad mie relevante del
significado. Es la particularizacidn mixima del contenido y
Yapunta hacia eu sentido o interpretacidn® (Lépez y
Pallavicini, p. &), Los motivos son independientes del tema
y del subtema, precisamente porque son interpretados y suelen

ser subyacentes.

En cada texto se identificd una clase de tema, una de
subtema y una de motivo, de tal forma que los aspectos en comfiin
entre los textos quedan detectados por el tema y el subtema y sus

particularidades propias por el motivo.

3. El1 tratamiento

Las lecturas analfticas revelaron que los nifios pueden
uwtilizar dietintas modalidades de expresidn, distintas maneras de

organizar eu propio discursc; ademfs, dichas modalidades eon
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estructuras propias de los nifioe, por lo tanto es diffcil que
sean comprendidas y nombradas por un adulto. AsY por ejemplo, si
un nifio escribe una carta, puede eaer clasificada como una
eplstola, ein embargo, desde el punto de vista literiario no se
trata de una epistola propiamente dicha.

Tratamiento es la categoria que identifica la modalidad
de expresibén, el cémo es tratado el significado en cada texte. A
partir de &l, de acuerdo con Lépez y Pallavicini, podemos
interpretar la actitud comunicativa del nifio y relacicnarla con

la valoracién.

4. La valoracién

Poco a poco fue posible i1dentificar algunas actitudes
basicas de los nifios en sus textos, las cuales podian encontrarese
entremezcladas. Por ejemplo, 1la actitud de un nifio puede ser
humoristica y afectiva al wmismo tiempo. Dicha actitud se
consignd en la categoria de la valoracidn.

La valoracién del nific puede +tender a ser negativa o
positiva, asi pues, a cada clase se le agregdé un signo de + para
indicar "positiva" y un eigne de - para indicar 'negativa", o
bien ambos, cuando se presentaban las dos posiciones.

La wvaloracién quedsé definida de 1la siguiente forma: la
interpretacitén que el nifio bace de los significados que expresa.
Lépez y Pallavicini sefialan que la valoracidn es la actitud del
nifio ante el mundo que lo rodea:

“La valoracidn esupone una forma de relacidn con el
mundo que nos permite observar las actitudes, las

creencias y los valores que conforman la visién de mundo
del individuo. Es aquello que modela en el hombre una
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determinada manera de ser y estar en el mundo, y que
tiene que ver comn los diversos niveles de constitucién y
formacién de la conciencia.* (Lépez y Pallavicini, p. 4>

4.2.3. las clages de las categorias

De cada una de las categorias se propusieron varios listados
de clases, los cuales fueron constantemente modificados, no sbdlo
por las creadoras de la metodologia, sino por mi miema. Pensemos
que el andlisis de los 4 302 textos nos llevd cuatro afios, el
primero dedicado al disefio de la metodologia a partir del libro
Asi escriben loe nifioe de MNéxico, y los restantes al andlisis
de toda 1la muestra. Puede decirse que las clases de las
categorias eran evaluadas al finalizar el anidlisis de cada grado
escolar; sl existian cambios significativoe era necesario revisar
todoe 1los textos ya analizados desde el principio para poder
afirmar que toda la muestra habia sido analizada bajo los miemas

criterios.

Podria agul definir cada una de 1las clases de cada
categoria, pero esto resultaria interminable por la cantidad en
cada una de ellas.

El Anexo I contiene las clases de cada una de las
categorias. Para la interpretacién que desarrollaré en el quinto
capitulo, eb6lo retomaré algunas de las claces de las categoriae
temadticas y del tratamiento.

En general, puede deciree que lag clages de la categorias
que se depuraron mée exhaustivamente fueron las temAticas (tema,
subtema y motivod debido a que se +trata de categorias més

tendientes a 1la descripcién; en cambio, 1la valoracién y el
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determinada manera de ser y estar en el msundo, y que
tiene que ver con los diversos niveles de constitucién y
formacién de la conciencia.” (Loépez y Pallavicini, p. &

4.2.3. Las clases de 1las categorias

De cada una de las categorias se propusieron varios lietados
de clases, los cuales fueron constantemente modificados, no sblo
por las creadoras de la metodologia, sino por mi misma. Pensemos
que el andlisis de los 4 302 +textos nos llevd cuatro afios, el
primero dedicado al disefio de 1la metodologia a partir del libro
AsY escriben 1los nifioe de MNéxico, y los restantes al an&lisis
de toda 1la muestra. Puede decirse que las clases de las
categorias eran evaluadae al finalizar el anilisis de cada grado
escolar; si existian cambios seignificativos era necesario revisar
todos los textos ya analizados desde el vprincipioc para poder
afirmar que +toda la muestra habia sido analizada bajo los mismos

criterios.

Podria aqul definir cada wvwna de las clases de cada
categoria, pero esto resultaria interminable por 1a cantidad en
cada una de ellas.

El Anexo 1 contiene las <clases de cada una de las
categorias., Para la interpretacidén que desarrollaré en el quinto
capitulo, s6lo retomaré algunas de las clases de las.categorias
temadticas y del tratamiento.

En general, puede decirse que las clases de la categorias
que se depuraron mAs exhaustivamente fueron las temAticas {(tema,
subtema y motivo)> debido a que se trata de categorias més

tendientes a la descripcién; en cambio, 1la valoraciény el
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Deveraux— movilizan la ansiedad, se presenta  la nayor
probabilidad de distorsisn en el anilisizs,

El +trabajo en equipo fue una eolucién: todos los textos
fueron lejdoe por dos, tres y bhasta cuatro personas. Con un grupo
mis numeroso ya habria sido dificil mantener una discusidn
productiva. En ocasiones, cuando el didlogo se viciaba, o llexaba
a un callején sin salida, el equipo consultaba a personas
externas que emitian su opinién. Fl1 trabajo en equipo permitid
lograr un equilibrio orientado a la objetividad. Dentro de leos
equipos de trabajo habia analistas m&s experimentados que otros.
Los primeros se encargaban de enseflar a los Tnovatos el
significado de cada clase de las categorias, mismaes que eblo

adquirian cocherencia dentro de los textos.

Cada vuna de las clases posela una clave numé&rica de
ldentificacidn para el procesamiento por computadora de los
textes (V. Anexo [), En 1la ficha de anaélisis ee anotaba la
asignacién de claves que correspondian a cada una de las clases y
se obtenia como resultado un cédigo de andlisis de contenido.

Cada texto posela, ademés, un c&édigo que describia sus
caracteristicas propias: tipo de escuela, zona, ntmero, nivel
sociocecondémico, grado escolar, sexo, edad y muestra a la que
pertenecia (texto publicado en Asi escriben los nifice de Néxico

o texto no publicado).

Por lo tanto, el cédigo de cada texto estaba constituido por
una &erie de claves para su identificacién y otra para 1la

clasificacidén de las categorias de andlisie de contenido’.
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4.2.5. El proceso de anflicie de la totalidad de loa textos

El segundo objetivo particular que sefialé al principio del
apartado 4.3.3. fue conocer las particularidades de los textos de
acuerdo con el nivel socjoecondmico, el tipo de escuela, la =zona,
la edad y el sexo, especificados en el ctdigo de identificacibn
de cada uno de ellos.

Lépez y Pallavicini convinieron en que una posibilidad para
alcanzar dicho objetivo en el estudico de los textos a un nivel
descriptivo, era el analisis de frecuvencias de contenidos en
relaclén con las agrupaciones de la muestra.

De hecho 1la idea de trabajar con cbdigoes nacid de 1la
oportunidad de realizar algunos procesamientos del anBlisis con

la ayuda de la computadora.
Procedimos de la siguiente manera:

1. Creaci6n de archivos por grado escolar, los cuales contienen
los cbdigos de identificacidén y los cédigos del anAlisies de
contenido de cada texto (nuestro ejemplo, en la computadora,

se captd: 9 726 3 6 2 01 - 4 16 8 2 452).

2. Cruces de variables por grado escolar. Se obtuvieron las
frecuencias y los porcentajes de los siguientes cruces de

variables de cada grado escolar:

Tema Nivel sociceconémico
Subtema Zona
Motivo con Tipo de escuela
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Tratam?znto Sexo

Valoracitn

3. Totalizacibn. Debido a que el anilisis es de frecuencias con

respecto a variables sociales, se pensd que los resultados

que se obtendrian serfan mas vAlidos si incluian a toda la
muestra.

Loe cruces de variables que incluyen a tcda la muestra son
loe siguientes:

Tema Nivel socioeconémico
Subtenma con Zona
Notivo

Tipo de escuela

Atn falta realizar las +totalizaciones que incluyan la

valoracitn, el tratamiento, el sexo y la edad.
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BOTAS

(1> "Un concurso de +tal magnitud hubiera sido imposible de
realizar i no se hubiera propuesto un procedimiento
piramidal de seleccidén. Adem&s, como se indicd en las bases
del concurso, la idea era tener muchos triunfadores, de
manera que los taxtos que se publicaran fueran
proporcionalmente representativos de cada grado, cada tipo de
escuela y cada entidad federativa. Esto se logré en buena
medida, gracias a 1la colaboracidn de 1la comunidad escolar:
participaron en la seleccién los maestros, los directores,
los inspectores y otras autoridades educativas.
Posteriormente, €l equipo editor hizo una nueva seleccién que
enviéd a un Jurado compuesto por escritores y literatos de
prestigio, Los miembros del jurado escogieron dos textos por
cada grado y por cada entidad federativa: son los que
aparecen en el libro, nfs algunos otros que ellos no pudieron
leer porque llegaron demasiado tarde. BEn esos pocos casos la
decisién final fue tomada por los editores." (Avila,
"Prélogo", en Asi escriben los nifioe de Néxico, p. 9).

(2) Todos estos andlisie tienen el objetivo de reflexionar
acerca de las diferencias del 1léxico utilizado por cada
subgrupo esocial, por medioc de an&lisis comparativos. Los
detalles de los procedimientos y de los resultados obtenidos
del estudio del léxico infantil ban sido publicados por Avila
en las Actas del 45 Congreso Internacional de
Americanistas, celebrado en Bogoth en el afio de 1985 en su
ponencia "Las palabras de los nifios: tercer grado de
primaria® y en las Actas del 11 Congreso Intermacional del
BEepafioli de América, llevado a cabo en el afio de 1986 en la
ciudad de México en su ponencia "Léxico infantil de Néxico:
palabras, tipos y vocablos".

(3) Loe detalles de las investigaciones de Avila sobre
ortografia han sido publicados en las Actas del V11 Congreso
Internacional de la Asociacibn de Lingliistica y Filologia de

ica Latina, realizado en Santo Domingo en el afic de 1984
en su ponencia "Ortografia y estrato social' y algunas
reflexiones posteriores en "Stlo para tus oldos", una muy
sugerente ponencia que propone una reforma ortogréafica y que
fue lefda en el simposio sobre "Sistemas de escritura y
alfabetizacioén", en la ciundad de Néxico en el afio de 1985 y
publicada en el libro BEscritura y alfabetizacibn, en el afio
de 1986.

(4) La significacidn es un concepto que proviene de la tradicibdn
saussuriana, la cual habla de tres partes constitutivas del
signo 1lingliistico: el significante, el significado y 1la
significaciébn; ésta fGltima es sintetizada por Ducrot vy
Todorov como aquella relacidén vertical que guardan el
significante (la parte del signo que puede "hacerse
eensible”) y el significado (el concepto). Significante y
significado no existen por si mismos, s6lo en la relacitn
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(eignificacidn). Ducrot y Todorov afirman: el significante
como tal 86, pero no significa” vy, vez, "el

a su e
significado ein el significante es indecible”. (DUCROT y
Todorov, p. 122).

(5) Bsta metodologia de an&lisis de contenido se ubica, de
acuerdo con MNichel Pécheux, en el andlisis de contenido
cl&sico, en donde el concepto de significacibn se refiere a
la relacién funcional entre expresién de significados vy
nedios de expresidn de esos significados; el contenido es
entendido como el significado y los medios son la parte
formal del proceso de significacién (Pécheux, p. 24).

El analisis de contenido clasico -siguiendo a Pé&cheux-
consiste en caracterizar un segmentoc del texto y colocarlo en
una de las clases de equivalencias definidas; el analista
identifica, segln su juicio, en ese segmento la presencia o
la ausencia de dicha caracteristica, es decir, busca
indicadores que detecta por su agudeza y sensibilidad para
poder ubicar al texto dentro de una de las clases de
equivalencias.

(6) Es tal y como Keneth Goodman define la 1lectura, al retomar
el punto de vista de Dewey: una lectura nunca posee un sélo

significado. Leer es ‘"obtener sentido de 1o impreso" vy
obtener sentido de lo impreso es "construir ese sentido". El
significado "no es una propiedad del texto; la construccién
del significado es implicada por la transaccién, La

verdadera transaccifn es entre el lector y el escritor a
través del texto." (Goodman, pp. 86-88). El subrayado es mio.

(7) Podia suceder lo que Deveraux define como contratransferen-
cia en psicoan#lisis: “Es la contratransferencia la sunma
total de aquellas distorsiones en la percepcidn que el
analista tiene de su paciente, y la reaccién ante el que la
hace responder c¢omo si fuera una imagen temprana y obrar en
la situacién analitica en funcién de esus necesidades
inconscientes, deseos v fantasias, por lo general
infantiles.”" (DEVERAUX, p. 71).

(8) "Distorsidn y anguatia: Los estudios de tests proyectivos,
de percepcitn como funcién de ia personalidad, de aprendizaje
en estado de ansiedad, as! como el escrutinio de 1las
fentmenos de transferencia y contratransferencia indican que
la distorsién es especificamente marcada alli donde el
material observado moviliza la ansiedad." (Deveraux, p. 72).

(9) Para comprender este proceso usaré el ejemplo del anélisis

de un texto, desde su fichado, hasta 1la asignacién de
cbdigos.
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09 726/3/6/2/0/1

TRATAMIENTO:
VALORACION:

“Este era un dia en mic vacaciones que salimos de paseo a la
ciudad de México toda mi familia y, como ahf viven mis
abuelitos 3ue nos quieren mucho, nos fuimos a su casa donde
pasamos todas las vacaciones; [..,) duramos dos semanas [...]
Como mi abuelita tiene un perrito muy bonito; nos divertimos
jugando comn &1 (. Un dia que platic&bamos adentro, [...]
estaban ablertas las puertas del corral y como mi abuelita
vive cerca de la carretera, [...] nosotros pencsamos que [el
perritol] queria [pasarlal (...J; cuando lo fuimos a buscar,
lo encontramos muerto porque lo hablan machucado. [...1
Desde entonces quedamos muy tristes y solos, ya no nos
podiamos divertir; si nos divertiamos, pero no tanto [,..] Se
llamaba ’'Pinto’, [(...) era de color blanco con manchas negras
y era muy comelén; [...) mis abuelitos quedaron solos [...1]
Cuando volvimos .a ir ya tenian otro perrito y le pusieron
‘Chocolate'; [...] nosotros le deciamos 'Carifio' porque era
muy carifioso y jugamos con &1. Y asi, con &1, también nos
divertiamos [...], era de color café."

"EL PERRITO"

Primero fueron fichadas todos loa textos por grado escolar,
en las etapas inicialee del proyecto. La siguiente etapa
conslstib en el anAlisis de los textos por grado escolar.

El texto era ieldo en voz alta por uno de los analistas y
se procedia a su clasificacién:

Tema: En este ejemplo, el +tema general es "animales" y se
anotaba en la seccién superior izquierda de 1la ficha.
Agimismo, se escribia 1la clave 04, correspondiente a este
tema, debajo del cédigo de identificacidn.

Subtema: El subtema "animales reales'' se consignaba en la
seccibn central superior de 1la ficha. La clave 015
correspondiente a ''reales” se anotaba junto a la clave de
tema (04.015).

Tratamiento: En este caso, "narracidn", se anotaba en 1la
parte superior izquierda, debajo del <tema y la clave 08 de
esta clase, junto al subtema.

Valoracién: "Afectiva +-> se escribia deba jo del

tratamiento; la clave 02 correspondiente era consignada junto
a la clave de tratamiento.
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Notiva: Para ecte texto "reparacidén de pérdida", el cual

ee escribia en la parte superior derecha de la ficha, sobre
el cbdigo de identificacién, y la clave 0452 se ubicaba junto
a la clave de valoracién.

Asi pues, el cbtdigo del anéilisis de este texto fue:
04.015.08.02.0452.
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5. LOS CONTENIDOS DE LOS TEXTOS INFANTILES
Hasta aqu! he expuesto cuatro cuestionea fundamentales:

1. La tmportancia del conocimienta y dominio del sistema de
escritura en nuestra sociedad.

2. La escuela primaria como agente principal de la enseffanza del
sistema de escritura.

3. lLas variedades 1lingliisticas que se presentan dentro del
contexto eascolar, tanto a partir de la formacidén lingliistica
de los sujetos participantes como a partir de los usos que se
hacen del sistema de escritura en dicho contexto.

4. La descripcién de una metodologia para analizar textos
infantiles escritos en el contexto escolar, productos de la

préctica denominada "redaccién libre’.

Lo que aqui revisarg& es el contenido de dichos productos
para llegar a una conclusisn acerca de lo que los nifios comunican
a través de la lengua escrita dentro.del contexto escolar, segin
la agrupacién social a la que pertenecen, de acuerdo con algunas
variables utilizadas para la clasificacibén de la muestra.

A partir de esta revisidén podemos formar una didea de la
manera como loe niffos practican la redaccisdn libre en la escuela
primaria mexicana y es posible que surjan de aqui posibles
problemas en determinadas agrupaciones sociales.

Estos problemas se refieren al aspecto comunicativo de los
textos infantiles, esto es, intentar detectar si realmente los
nifios entienden a la redaccién libre como una préctica de
expresién de ideas y sentimientos propios.

Es claro que estos problemas serfn analizados en un nivel

a7



macrosocial, nao microsocial ﬁi mucho menos, individual, debido al
tipo de metodologia para ‘"extraer"” los contenidos de 1los 4 302
textos infantiles. Recordemos que lo que se consigné de cada uno
de elles fueron 1los aspectos en comfin con respecto al resto de
los nifios, incluso en la categoria de los motivos, que es la mas

particular.

Para eata investigacién be considerado dos tipos de

variedades linglifisticas dentro del contexto escolar:

1. Las variedades del usuario (dialectos)

2. Las variedades de usos

Algunos dialectoe son néds privilegiados que otros y 1las
expresiones 1lingliisticas 1no legitimadas son rechazadas en
ciertos contextos. En el escolar -un contexto formal- el
legitimado es el estdndar, propio de los estratos sociales
medios y altos, y de zonas urbanas. Esta variedad linglistica es
la que oficialmente ensefia la escuela.

La formacién lingliistica propia de los alumnos puede ser muy
diferente a la formacién linglifistica que 1la escuela pretende

engefiar. De aqul surgen dos planteamientos:

1. Es conveniente que los educadores conozcan la formacién

linglistica de 1los nifioe que asisten a la escuela con el
objeto de:

1)



a) Saber &1 el desarrolleo linglistico de los nifios es
satisfactorio con reaspecto al grupo social al que pertenecen

{no con respecto sl siatema linglietice "oficial").

b) Identificar las diferencias lingHiisticas entre los dialectos
de loa nifioce y el dialecto oficial.

2. Dar una nueva orientacién a la ensefianza de la lengua materna
a partir de 1a cual el objetivo sea el desarrollo de las
capacidades lingliisticas de los nifios ¥, GCOn ese

fundanento encefiar las variedades lingliisticas oficiales.

Las variedades linglifsticae oficimles no ee refieren
exclusivamente a los dialectos, sino también a clertos usos del
sistema limglistico, como lo es el escribir. Dentro del contexto
escolar la escritura se eneefia dentro de un marco formal, el cual
llega a limitar 1la gran diversidad de pr&cticas de escritura,
como la redaccidn de textos cuyo principal objetivo sea el
conunicar significados propios.

Una de estas practicas es conocida en 1a escuela como
"redaccibn libre”. Esta préctica, de acuerdo con las
inveatigaciones de Rockwell y Ferreiro, es poco comiin en la’
escuela primaria mexicana, precisamente porgue ios usos del
sistena de escritura predominantes son formales. ;Qué expresan
los nifios por wmedio de la lengua escrita? /Cb6mo son los textos
escolares de 1los nifice? En los grados avanzados de la primaria
¢los nifice e ban apropiado del sistema de escritura para
expresar sus pencazientos?

Bl sistema de escritura, por otra parte, ec un cistema mis

rigido que el sistema oral, por ello, en muchas ocasiomnes, se le
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ha considerado una lengua mno “natural” y, por 1lo tanto, que
requiere de una ensefianza eistemAtica. Es decir, la lengua
materna es aprendida de forma natural, en nuestro contexto mis
préximec y desde el momento en que nacemos la usamos en forma
oral.

Aunado a esto, la lengua escrita es un sistema que responde
a 1las normas lingiiisticas del dialecto estandar, por lo tanto,
loe nifios gue utilizan un dialecto distinto deben realizar dos
aprendizajes: el primero se refiere a las normas lingliisticas del
dialecto estindar y el segundo a  las mnormas linglfsticas
exclusivags del sistema de escritura. Es probable que estos nifios
presenten ciertos problemas en la comunicacidén de significados

propios a través de la lengua escrita.

Los contenidoe de los textos infentiles que seran analizados
mi4s adelante pueden reflejar algunas diferencias en los usos que
se hacen de 1a lengua escrita en el contexto escolar segtn la
agrupacién social a la que pertenecen sus autores'.

Por un lado +tenemos los problemas que pueden surgir de
las diferencias dialectales; por otro lado estdn las condiciones
del contexto escolar, en el que se desarrollan las diferentes
eituvaciones comunicativas. Una de ellas es el concurso de
redaccidn "Escribelo”, del cual contamos con & 302 producciones
egcritae, a las que inicialmente denominaremos 'textos".

Para poder determinar si los textos de la muestra realmente

comunican significadoe infantiles es necesario considerar:

1. Que un texto infantil es una construccidn eemAntica que

expresa significados creados por un nifio -su autor-, que
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logra eser comprencsible para cualquier lector y cuya funcién

primordial es coamunicars.

2. Que 1los problemas de comunicacibn -para los fines del

presente trabajo- se preeentan por la formalidad en dos
eiatemas:

a) En el de escritura, dadas esus normas propisnente
linglifisticas. Si un  texto no logra comunicar algo a su

lector debido a problemas de construccién seméntica, deja de
ser texto, pues no logra cumplir con 1las condiciones
lingliisticas minimas. BEsto es un problema del dominio
lingliletico del sistema de escritura, su monitor lingiiistico

no es dominado atin por el nifio.

b) En el sistema social del contexto de situacidn?, Cuando
un nific no logra comunicar significados proplos en un texto
escrito y prefiere recurrir a la reproduccibn de contenides,
puede ser un reflejo de un problema de dominio de las normas
sociales del contexto, lo cual sucede cuando éste es ajeno al
autor del texto; en este cmso, el nifio busca ser aceptado en
esd situacidin comunicativa al expresar significadoe que de

antemano sabe que serdn aprobados.

Partiré de una descripcidn de la situacidn comunicativa del
concurso de redaccitn "Escribelo" para poder definir si se trata
de una situacién formal o rigida o, por el contrario, de una
eituacidn informal o flexible,

Posteriornente describiré la estructura de la presentaclén
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de los andlisisc de las frecuencias de los contenidos de los

textas infantiles por agrupacién social.
5.1, La situacién del concurso de redaccidn "Eecribelo”

¢Cémo "geleccionar” la situactidn para analizar los
contenidos de los textos infantiles?, fue la primera pregunta que
me surgié al enfrentarme con los primeros resul tados que obtuve
de la investigacién cobre el orden de frecuencias de 1los
contenidos de los textose de acuerdo con las agrupaciones
sociales. Principalmente, distinguf dos niveles generales de
situacidn: uno microsocial y otro macrosocial.

Esto es determinante porque es el punto de partida para
seleccionar una metodologia de interpretacisén del contenido de
los textos. Si hubiese escogido el mnivel microsocial, habria
disefiado un estudio etnografico, para lo cual bhabrfa side

necesario:

1. Escoger una muestra de la muestra de textos que representara

algunde‘tibos de situacibén muy particulares.

2. Escoger un ntmero reducido de escuelas para realizar
observaciones de las practicas de lengua escrita que se
lievan a cabo en forma cotidiana, centrandc la atencién en la

préacticaa de redaccién libre.

8in embhargo, esto implicaria desaprovechbar la caracteristica
bisica de la puestra, esto es, que representa al 60 % de los
nifioe ingeritoe en los grados de 3o. a 6o, de primaria en la

Reptiblica Nexicana durante el afio de 1882.
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De &8h! que la metodologia eea el disefio de un an&lisis
macraosocial que parta de los resultadoe existentes; por lo tanto,

la situacidn que se consldera es la genérica para toda la
muestra, © sea, lme caracteristicas del concurso de redaccién y

las caracterieiticas generales de las pricticas de lengua escrita
que ee llevan a cabo en la escuela primaria descritas en el

apratado 2.2. del presente documento.

Ro se descarta la posibilidad de continuar otroe proyectos

en el nivel microsocial que complementen y profundicen

estudio.

este

Asi pues, el concurso de redaccién es entendido aguf como

una situacibn comunicativa con las siguientes particularidades.

1. Bl objetivo del concurso expresado por Avila fue cerrar el

circuito de comunicacitn entre los educadores y los nifios, en

el que estos Gltimos expresaran esus ideas, intereses y

pensamientos que pudieran reflejar el tipo de lenguaje que

utilizan y su visidén de mundo particular.

2. El marco dentro del que se realiza el acto comunicativo es,

esencialmente, la institucidn escolar en donde quedan

involucradage todas sus estructuras: desde 1la Secretaria de
Bducacibn Piablica hasta la situacidn mbs concreta en donde se
produjeron Jlos textos, es decir, la vida cotidiana en el
aula.

3. Los emicores del mensaje son los nifios y los receptores los

lectores de los textos. Cada uno de los primeros transmitis

nensajes que pueden tener algunos aspectos en comtn segtn la

93



agrupacién social a la que pertenezca.

Los receptores somos de dos clases:

a}) Los jJjueces del concurso (maestros, directivos de 1la

educacisn primaria y personalidades de la cultura mexicana)
b) Investigadores.

Los primeros juzgaron 1los textos; los segundos los

interpretamos fuera del contexto escolar.

4. El1 medio de tranemisién fueron redacciones libres.

Los cuatro puntos anteriores pueden eer organizados de
acuerdo con lae tres dimensiones de la situacién conceptualizadas
por Halliday: el campo (la actividad social en curso), el tenor
(las relaciones interpersonales) y el modo (el canal simbblico).

Ampliaréd con méAs detalle cada uno de ellos.

Bl campo. Puede decirse que la aceidn prineipal y comiin para
todog 1los textos fue participar en un concurso de redaccitn a
nivel nacional.

Bl objetivo fue que 1los nifios se expresaran libre vy
espontdneamente, sin ninguna traba, en un ambiente agradable y
estimulados por el maestro -esto de acuerdo con las bases del
concurso-; los nifios buscaron la manera de agradar a los jueces
del concurso. Tal y como aiirma Halliday, "lo que se dice es
estrategla de lo que se hace™.

Por lo tanto, los contenidos de las textos son los “asuntos

de la situvacidn, los "campos de segundo orden". En este casn, el
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lengua je juegs el papel central de la accidin, porque es lo que ce
va a juzgar, Es decir, la {funcién del lenguaje para los nifios

es ganar un concurso por medio de un texto libre.

Bl tenor. En esta accibén, 1los nifiocs son concursantes y lae
autoridadee escolares y de lae letras y la cultura mexicanas son
los jueces. En realidad, cada nific conoce directamente sb6lo &
unos cuantos de los participantes y los demAs son sblo una
representacisén abstracta; como no ee trata de -una situacién que
pueda llegar a perjudicarlo, no puede sentirse presionado por
ellos, en cambio, 81 puede sentirse presionado por el maestro,
quien es 1la OGnica autoridad escolar que en ese momento se
encuentra presente. Otro tipo de presiones sociales pueden
existir de manera implicita.

Por otro lado, el nifio desconoce que su texto serd analizado
por investigadores y que no existird un ganador, sino 1la
publicacién de wun 1libro representative de todos los textos
participantes, el cual muy probablemente jamés llegarid a sus
manos.

Bxiate_otra relacién entre aguellos que convocan al concurso
y los maestros, a travis de la convocatoria. Tanbién se trata de
una relacibn abstracta, porque en este caso, una institucién (la
Camisidn Intersecretarial para la Defensa del ldioma Epafiol)
indica a todos 1los maestros los objetivos y las bases del
concurso. La reaccidn de cada uno de ellos ante los conceptos y
las recomendaciones de 1la convocatoria es desconocida por
nosotiros, pero es determinante para 1la ambientacién de 1la

eituacién  concreta que creard para que los nifios redacten sus
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textos. Aeimismo, estos reaccionran de otras formas mno
registradas por nosotros.

Por ello, el maestro es un enlace sumamente importante entre
los emisores y los receptores finales.

Las principales relaciones quedan representadas en el
Esquema 1.

La mayor parte de las relaciones son  indirectas e
impersonales; la fnica relacién directa en 1la produccidén del
nensaje es la del maestro y sus alumnos, por ello es la mas
determinante. En general puede decirse que se +trata de una
situacidn comunicativa formal, silstemética, pero con ciertas
condiciones explicitas que la caracterizan como flexible,

encaminada a crear una ambientacitn agradable para el emisor.

El modo. E1 canal de comunicacidén es la lengua escrita en su
modalidad de redaccitn libre dentro del contexto escolar. En esta
aituacidn, el modo es el nficleo en el que se centran todos sus
participantes.

El modo es claramente definido en 1a convocatoria del
concurso: ‘“escribir es pensar. Y redactar bien es pensar con
claridad y orden; es, ademds, una via para la expreei&n de
sentimientos". Mis adelante: "El tema es libre porque se pretende
favorecer la espontaneidad, gracia e imaginacién de loe nifics,
n&s que obtener perfeccidn en los trabajos."

Tapbién se indica que el +tema podr& ser sugerido por el

maestro ("El lugar donde viva"”, "Esto me pasd a mi", "Ne gusta',
"Nafiana", '"Cuando era chiquito'", "Yo soy"”, "Habfa una vez" y
otrose).
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Comieldn Intersecretarial SEER

para 1la Defenca del ldioma
Espafiol

Investigadores

Personalidades de las Delegados generales
letras y la cultura
mexicanas

Directores federales

Supervisores Supervisores

Director Director Direstor

NaeStro Maestro Maestro Maestro Maestra Maestro KaeéQ:: Ka:étro

Nifios Nifios Niffos Nifios Rifios Nifios Niflos Nifios

Esquema 1. Llas relaciones sociales del concurso de redaccidn
"Escribelo”.

5.2, Objetivoe de 1la interpretacidén de loa contenidos de 1loe
textoa infantiles

El objetivo al cual 1llegaré mas adelante corresponde a una

perspectiva socioldgica de las priacticas lingliisticas en el

contexto escolar y, a partir de ello, intentaré interpretar los

recultados obtenidos de 1los cruces de variables entre las

agrupaciones scciales de 1la muestra y las categorias temhdticae

del andlisis de contenido.

El problema esthd en que la lengua formal se constituye como

un sistema 1lingliistico ajeno a los grupos sociales que no tienen
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cantacto con contextos formamles. Aun asf, ecabemos que @i 1la

lengua escrita es presentada a los niflos como wun mnmedic de

expresién formal esto no es un obetdculo para que ellos ce

apropien de ella. Los niffios tienen que encontrarse en un contexto

que les permita comprender la utilidad de la escritura, no

limitada a contextos formales.

Por lo tanto, bajo esta percpectiva, considerc pas
determinante el dominio sobre las condiciones del contexta para

dar lugar a una expresidn escrita satisfactoria.

Objetivo general: Conocer &1 tipo de significados que expresan

los nifios de 30. a 66. grados de primaria, por medio de textos

ascritos producidos en la préctica escolar conocida como

redaccidn libre.

Objetivos particulares

1. Identificar los contenidos més frecuentes expresados por los
nifios en sus textos escritos, de acuverdo con la agrupacién
social a la que pertenecen.

2. ldentificar aquellos contenidos escolares que tienden a ser
expresados por loe nifioa a través de los textos con €l objeto
de obtener aceptacitn en el contexto.

4.

Identificar a los nifios de los gropos sociales que recurren

con més frecuencia a los tipos de contenidos clasificados en

el objetivo particular anterior.
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6. Analizar la frecuencia de- las producciones escritae no
consideradas como redaccidn libre de acuerdo con las

agrupaciones sociales a las que pertenecen.
A modo de hiptSteais planteo las sigulentes:

1. Tanto la familiaridad con un medic de expresidn dado como el
conocimiento y la familiaridad con el contexto de situvacidn
-aunque ambos cean formales- son factores que influyen en
gran medida en el proceso de apropiacitén de ese medio de

expresifsn.

2. Para el caco del aigtema de escritura en la eecuela, los
nifioe que ban logrado identificar sus normas lingliisticas y
las normas saciales de dicho contexto, al grado de
manipularlos para sus propios fines, son los nifios que tienen
la capacidad de crear significados propios a través de

textos escritaos.

3. Es mAs dificil para los nifioe de estratos bajos y de zonas
rurales dominar el ecistema de escritura dentro del contexto
escolar, debido a que é&ste Gltimo précticamente es el tnico
de eu tipo en el que participan (contexto formal). Los
aprendizajes abtenidos de ia escuela tienen nenos
aplicacicnes en el resto de sue précticas culturales que en
lae pricticas de 1lo8 nifios de estratos eociales medios y

altos y de zonas urbanas.
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6.3. Anfélisie para la interpretacitn de los contenidos de los

textos infantilen

A partir del planteamiento de 1los objetivos particulares,
describo a continuacidn los tipos de andlisis que utilizaré para
interpretar los contenidos de los textos infantiles.

Debo aclarar que Jlos resultados en 1los que me basaré
corresponden a los andlisis de 1la totalidad de los textos

descritos en el apartado 4.2.6 que incluyen los cruces de

variables siguientes:

Tema Kivel sociocecondmico
Subtema con Zona
Motivo Tipo de escuela

Esto debido a que son los que se refieren exclusivamente a
loe significados de 1los textos y a que toman en cuenta a la

totalidad de la muestra.

Los subgrupoe &ociales son los siguientes:

1. Nivel socioceconémico 2, Zona 3. Tipo de escuela
a) Alto a) Urbana a)0ficial
b) Nedio b) Rural b)Particular
c¢> Bajo

100



Contenidoa msis frecueantes por subgrupo ancial

Como fue explicado en el cuarto capitulo, para el anidlisis
de contenido de los textos, uttlizamoe tras categorias temiticaa:
el tema, el subtema y el motlivo. Se obtuvieron 13 clases de

temag, 68 de subtemas y 388 de motivos.

Para presentar los contenidos mids fracuentes expresados por

los niffos de cada subgrupc social, tomaré en cuenta:

a) Todos los temas arriba del 50 % acumulada.
b) Todos los subtemas arriba del 50 % acumulado.

¢) Todos los motivos arriba del 50 % acumulado.

Intctalmente revisarg 1los contenidos en el total de 1la
muastra y posteriormente, los contenidos por cada agrupacidn

social.
Contenidos escolares expresados por los nifios

A lo largo de la lectura de toda la muestra, pude percibir
que algunos nifias s& inclinaron por escribir contenidos
referentes a las festividades y valores que se resaltan en la

escuela.

Para identificar este +tipo de contenidos be extrafdo una
lista de motivos que reflejan dichos temas estereotipo de la
escuela. En la geccifn de la presentacién de los resultados daré
a conocer la frecuencia con que los niffos acudieron a ellos por

subgrupo social:
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1

2.
3

S.
6.
7.
8.

10.
11.
12.
13.
1.
15,
16.
17.
i8.
19.

Placer por la primavera

Renacimiento de naturaleza por primavera
Naturaleza placentera

Gusto por el dia del nifio

Gusto por el dia de la madre

Celebracién de festividades nacionales
Descripcién placentera de la comunidad
Descripcidén critica y placentera de la comunidad
Recurdes de la comunidad

Carencla de recursos en la comunidad
Exaltacién de la vida en la comunidad
Apologia de la limpieza y el orden
Prevencidn y cuidados para la salud
Condena a la contaminacién ambiental
Placer por actividadea escolares
Colaboracidn en la escuela

Estudio como medio para la superacidn
Amor y respeto por simbolos patrios

Amor a M&xico

Producciones escritas no consideradas redaccién libre

1.

Este tipo de producciones pueden ser de dos clases:

Las formas que no 1llegan a ser un texto por no tener

orgahizacidn minima para ser comprendidas por un lector,

la

por

no congtituir una unidad seméintica. Estas formas han sido

registradas como:



a) Enunclados sueltos
b) Texto desestrucurado

¢) llegible

2. Los textos que no son produccién infantil, que no son creados
por los nifios, sino por un sujeto extermno y que s6lo son una

reproduccitn exacta. Estos textos son las copias.

De ambos tipos se identificardn las frecuencias de acuerdo

con los subgrupos soclales.
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NOTA8

(1) Nivel socioecon&mico, zona y tipo de escuela, por tratarse
de las que incluyen al total de la muestra.

(2) De hecho, un texto puede tener problemas ortograficos e
incluso, de organizacién sintdactica y, &in embargo, ser
comprendido; un texto simplemente debe lograr transmitir
algGn significado, El problema mis grave que &e puede
presentar ee refiere al significado; se trata de la capacidad
de producir ideas propias.

(3) En este caso, el monitor social de la lengua escrita es
parte del sistema social del contexto de situacién.
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5.4. Loa contenidoa mis frecuentes

5.4.1. Loa contenidaos mis frecuentes en el total de la mueastra
1. Los temas mids frecuentes

De los 13 +temas desarrollados por los nifiocs, los mhs
frecuentes fueron 1los que se especifican en la Tabla 1: Espacio
cocial, Fantasias, Espacio geografico y Aspiraciones, puesto que
acupularon el 53.9% del total de la muestra.

De muy alta frecuencia +también se consideran Recreacién
€9.5%) y Animales (8.5%).

Podemos observar que Espacio social acumula casi a la cuarta
parte de la muestra con el 22.0%; el resto de 1los temas m&as
frecventes, en cambio, tienen porcentajes muy similares (11.3%,
10.6% y 10.0%) y a partir de ellos, el descenso es gradual.

En cuanto al tipo de temas, los mis frecuentes indican que
los nifios coincidieron en hablar de su medio ambiente, tanto
social como fisico Y en Bsua proyecciones méa subjetivas
(fantasfae) o menos subjetivac (aspiraciones), en tanto aspectos
inexistentes en el tiempo presente y en el espacio inmediato.

Recreacién v Animales son aspectos qQue interesan
particularmente a los nifios, en comparacién con loe intereces de
los adultos; en los textos pudimos observar que los nifios
encuentran placer al comunicar 1o que bacen durante sus ratos
libres, mAs all& de sus obligaciones familiares y escolares, y
sobre los animales, que para los nifios son compafieros nmuy
especiales y 1llegan a identificarse con ellos de diversas

maneras.
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2. Loa subtemas ms frecuentes

Los subtemas m&s <frecuentes con respecto al total de la
muestra eon los especificados en 1la Tabla 2. Ocupa el primer
lugar Naturaleza, que acumula al 9.3% del total. Este subtema
pertenece al tema Espacio geogr&fico, el cual ocupb el tercer
rango de frecuencia.

De Espacio social, entre los subtemas mas frecuentes estin
Familia <(5.7%), Escuela (5.6%) y Comunidad (4.65%) en los cinco
primeros rangos.

En el cuarto estad Animales reales. le que quiere decir que
en general, los nifioe escribieron mas de sus mascotas que de los
animales en log cuentos (Animales reamles personificados), de los
cualee hay un 3.0% de textos en la muestra.

Aventuras, Vergeitn de cuento tradicional y Fantasias
afectivas pertenecen al segundo tema mAs frecuente, no obstante,
84 frecuencia no es muy alta (3.4%, 2.9% vy 2.8%,
respectivamente).

De Aspiraciones, s8lo se encunentra Profesitn u oficio entre
los subtemas méAs frecuentes; el resto de loas textos con subtemas
de este tipo estdn por debajo del 1.7%.

Llama 1la atencidn que en el sexto rango se encuentre el
subtema Fectividades establecidas con el 4.25% del total de 1la
muestra, el cual forma parte de un tema que no alcanzd los rangos
mis altos, aunque sf considerado de alta frecuencia.

En cambio, del tema Recreacién, también considerado de los
m4s frecuentes, no exiete ningtn subtema de entre los que

acumulan al 50.0% de la muestra. Esto significa que 1los
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contenidog acerca de &1 son wuy diversoe y que ninguno de ellas

fue predominante.
3. Los motivoa mie frecuentes

En la Tabla 3 se encuentra la lista de los motivos que
acumularon al &0.15% del total de 1la muestra, que suman 63 de
388, Se encontraron ademés, 51 textos (1.18%) con contenidos
finicos, es decir, wun motivo por texto; hay 46 casos de motivos
para dos textos cada uno, 32 de 3 textos, 37 de 4, 32 de 6, 23 de
6, 17 de 7, 12 de 8, 9 de 9, 18 de 10, 12 de 11, 12 de 12, 11 gde
13, 7 de 14 y 6 de 15. Todos ellos acumularon el 41,1% del total
de la muestra, textos que mno acudieron a los motivos nés
frecuentes y que, por tanto, no formarin parte de nuestro
andlisis. En vpocas palabras, los textos libres reeultaron ser
muy particularee en los contenidos que desarrollaron. ’

La cuarta parte de los textos se encuentra agrupada en leos
primeros 18 motivos.

El 25% restante del 50.0% de textos que acudieron a los
motivos mAs frecuentes se encuentra distribuido en 45 motivos,
que en general giran en torno a los temas y subtemas mis
frecuentes.

Para obtener una idea general sobre 1o motivos més
frecuentes, es decir, aquellos que agrupan al 50.0% del total de
1a muestra, 1los integrar® en 1la siguiente clasificacién. La
integracién ee hace de acuerdo con 1la semejanza tematica que

guardan estos 63 motivos més frecuentes.

a) Notivos sobre recreacidén: 8.75%

b) Sobre naturaleza: 8.25%
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c) Motivas valorativos, en donde ee incluyd Aprendizaje
positivo por experiencia negativa: 3.68%

d) Bisqueda por mejorar 1la situacién personal, dentro del que
se clasifics Estudio como medioc para la superacisn: 3.46%

e) Sobre festividades: 3.26%

f) Sobre animales: 2.92%

g) Sobre la comunidad: 2.91%

h) Sodbre la escuela: 2.37%

1) Expreeidn de gustoes y/o ambiciones: 1.98%

3) Notivos directamente relacionados con fantasfas: 1.96%

k) Nanifestaciones de amor a la madre: 1.7%

1) Valoracidn de la amistad: 1.5%

11> Sobre profesitn como medio para mejorar: 1.32%

-

m) Rutina cotidiana: 0.986%

n) Interés intelectual: 0.95%

fi) Motivos aobre suefios: 0.88%

0) Sobre satisfaccibn de necesidades materiales, intelectuales
y recreativas: 0,84%

p) Frustracién de deseos: 0.63%

q) Accidente y cuildados: 0.56%

r) Motivo subyacente no detectado: 0.48%

8) Sobre recuerdos: 0.4%

En esta clasificacién de los motives mnés frecuentes los
primeros dos porcentajes son muy altos, y corresponden a 276 y a
455 textos, respectivamente, un nfimero muy elevado.

En 1lose motivos surgid una pasicidén explicita en los nifios:

la valorativa, 1a cual alcanzé el 3.7% del total, que correeponde
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a 158 textos. El tema de Valores mno figurd em 1los rangos m&as
altos, puesto que los textos clasificados as! hablaron en forma
abetracta de cuestiones como el amor, la amistad, la justicia,
entre otras y la mayoria de los nifios comunicaron les valores por
medio de sus fantasias y sus recuerdos, &u experiencia propia, o
a través de sus aspiraciones. Algunoe lo hicieron en forma més
explicita que otros; no de todos fue posible detectar un nficleo
valorativo dentro del contenido, aunque, s&in duda, existe.
También resultsé interesante descubrir que los nifios
utilizaron la redaccidn libre para proyectar su desea de
conseguir lo mejor para si mismos, la necesidad de superacitn.

Bxplfcitamente se encontrd este aspecto en 149 textos.

4. Resumen de 1loe contenidoe m4e frecuentes en el total de la

muestra

En realidad, en esta primera aproximacién descriptiva de los
contenidos de los textos infantilee ha quedado constatado que, en
general, esta experiencia sirvié a los mnifioce para comunicar,
con mayor frecuencia, lo que mAs les gusta (la naturaleza, la
recreacidn, las fiestas establecidas, los animales y lous amigos),
aspectos normativos (deseo de un mundo mejor, condena a 1la
contaminacién, aprendizaje positive por experiencia negativa,
cumplimiento de normas), su preocupacién por lograr una seguridad
tanto para si mismos coma para su familia (por medic del estudio,
de la profesidn o de una planeacidn racional de su bienestar), la
expresidn de s8u concepcidn sobre su entorno inmediato (la

comunidad, 1la familia, la escuela, sus actividades cotidianas,
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tanto en su casa <omo en la escuela) y la recurrencia a la
fantasia como diversitn y como medioc de expresitin de su forma de

pensar.

5.4.2. Los contenidos mis Irecuentes en relacién con las

agrupaciones soninles

Para hacer un anilisis descriptivo de los contenidos mas
frecuentes por agrupacién social, podria seguir la din&mica
utilizada para revisar los contenidos mis frecuentes en toda la
muestra, pero resultarfa interminable.

Por ello he optado por presentar un s6leo cuadro de temas,
otro de subtemas y otro de motivos con la especificacién de todas

las agrupacilones sociales:

1. De nivel socioeconémico: alto, medio y bajo
2. Dle zona: urbana y rural

3. De tipo de escuela: oficial y particular

Bn estos cuadros también se especifica el porcentaje de
frecuenciae de textos que acudieron a los contenidos que
acumularon al primer 50,0% de cada agrupacién social. Los
porcentajes de las frecuencias corresponcen a loe totales de cada
una de ellas, no al total de la muestra.

Es necesario, por lo tanto, revisar una vez mids loe cuadros
8, 4y 5 1localizados en el capitulo 4 de este documento. En
elloe se puede apreciar el total de textos por subgrupo social.

Asi pues, tenemos lo siguilente:
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1. Nivel socioaconémico:
a) Alto, 206 textos (NA)
b) Medio, 2570 (NW)

c) Bajo, 1449 (NB)

2. Zona:
a) Urbana, 3378 (ZU)
b) Rural, 924 (ZR)>

3. Tipo de escuela:
a) Ofictal, 2401 (EO)
b) Particular, 1901 (EP)

1. Loa temas mAs frecuentea por agrupacisén social

En la Tabla 4 estdn los temas que cada wsubgrupo de nifica
degarrolld en eus textos con més frecuencia. El orden de los
temas se hizo segGn el nlimero de coincidencilas de temas entre las
agrupaciones.

Ecspacio social fue uno de los temas mAs frecuentes en todas
ellas y ocupd el primer rango, excepto en NA, en donde se ubicé
en €1 segundo. En cuanto a los porcentajes, el mAe alto se
encuentra en 2ZU (27.2%4) y el més bajo en NA (16.0%). Tanto en
NX, NB, ZU, ZR y EO este tema acumula cerca de la cuarta parte de
su total de textos correspondientes. En cambio, en EP y en NA
refine menos del 20.0%.

Fantaslas es el segundo tema en el que caei todos los
aubgrupos coincidieron, aunque no en la misma medida. La
diferencia m&s contrastante es entre NA y ZR: en el primer caso,

Fantasfag cudbre la cuarta parte de este nivel y se encuentra en
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el primer rango de frecuencia, en oambio, en ZR no figurd entre
los temas que acumulan al primer 50.0% de eu total. En el resta
de los eubgrupos loe porcentajes fueron del 8.4% (EPF> al 13.6%
(ZU y EO).

Aspiraciones fue un tema muy frecuente en NM, NB y EF con
porcentajes de alrededor del 10.0%. En ZR, aunque no forma parte
del 50.0% mas frecuente, resulté tener un alto porcentaje
€(15.3%). Este tema no predominé en NA, 2U y EO.

Recreacién forma parte del grupo de temas mAs frecuentes de
NA, NB y 2U, aunque también tiene un alto porcentaje em EO
(10.7%). En NB y en ZU alcanzd una frecuencia eimilar (12.4% y
11.0%, respectivamente) y en NA un 15.5% de su total.

Espacio geografico predominé en NM (11.6%), EP (12.8%) y ZR,
en donde cubrid al 21.5% de su total. En los tres casos ocupa el
segundo lugar de frecuencia, en cambio no estd presente en NA,
NB, 2U y EO,

Finalmente, Animales fue predominante s6lo en ZU y en EO con

porcentajes del 9.4% y del 10.75%, respectivamente.

Los textos del primer 50.0% acumulado de cada subgrupo
social se distribuyeron en 4 temas, excepto en NA y en ZR en los
que se distribuyeron en 3. En efecto, estos dos filtimos son las
agrupaciones mids pequefias, aunque su diferencia entre si es muy
grande (206 en NA y 924 en Z2R). Cabe mencionar que, siendo
eatrictos, ZR s6lo desarrolls 2 temas y EO 3, puesto que sus
porcenta jea acumulados rebasan al 50.0%.

En cuanto al tipo de temae, NA desarrollo con mas frecuencia
Fantasfas, Espacioc social y Recreacitn; WK y EF casi en el mismo

orden, Espacio eocial, Espacio geografico, Fantasias vy
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Aspiraciones; NB, Espacic cocial, Aspiraciones, Recreacién y
Espacio geografico; ZR, Espacic social, Espacio geografico y
-fuera del 50.0% tomade en cuenta- Aspiraclones, y 2U, Espacio
social , Aspiraciones, Recreacidtn y Fantasias.

S1 comparamos esta tabla con la primera que contiene los
totales de los temas para toda la muestra, agregamos Recreacién v
Animalee y podemos observar que los temas de la Tabla 1 s=on
similares s6lo a los correspondientes a NM y a EP, aunque en
ordenamientos distintos. Con ello quiero hacer mnotar que
efectivamente existen particularidades proplas de cada agrupacidon
social y que seria errénec pensar que los totales de tada la
muestra nos dan una visldn fehaciente de lo que sucedib en cada
agrupacién. No obstante, aun cuando existen diferencias, fue
posible encontrar 6 temas que englabaron al 50.0% mAs irecuente

de cada subgrupo.
2. Los subtemas mAs frecuentes por agrupacién social

La Tabla 5 estsd organizada de la misma forma que la Tadla 4,
sdlo que &sta contiene las frecuencias y loe rangos
correspondientes a los subtemas por agrupacién social. En ella
cbservamos, a primera vieta, una mayor disparidad entre los datos
por subtema, 1lo que significa que aqui empiezan a surgir mis

particularidades.
Nivel saciceconémico

En general puede decirse que en NA predominaron los subtemas
sobre Fantasias (Aventuras, Animales realets persconificados,

Versitn de cuento tradicional, Fantasias afectivas y Ciencia
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ficcidn) 'y Recreacidén (Vacaciones y Viajed); 1les siguen 1los
subtemas sobre Animales y, en menor medida, 3 subtemas de Espacio
eocial <(Familia, Escuela y Comunidad); también se presentaron
contenidos sobre Pripera infancia, Amenazas personales y Suefios
Anbivalentes. El porcentaje mas alto fue de Aventuras (7.8%) y
los mAs bajos de Familia, Escuela, Comunidad, Primera infancia,
Amenazas personales y Suefios ambivalentes (2.4%).

En NN el subtema en el primer rango de frecuencia fue
Naturaleza; también predominaron los subtemas de Espacio social
(Familia, Escuela y Comunidad); entre los rangos mis altos estén
Animales reales y Festividades establecidas, y en los m&s bajos,
Profesidn uw oficlo, Animales reales personificades y Fantaslas
afectivas. El porcentaje mAs alto perteneci¢ a Naturaleza
(10.3%) y el mas bajo a Fantasiae afectivas (2.7%).

En NB Naturaleza también’fue el subtema més frecuente y en
loe cuatro primeros rangos Se localizaron 1los subtemas
predominantes de Espacio social y Animales reales. Los nifios de
NB también escribieron con frecuencia de paseoas y vacaciones; de
Aventuras, Versién de cuento tradicional, Animalee reales
personificadoes y de Profesién u oficio. BEetos dos dltimae
subtemas, al igual que vacaciones, obtuvieron el porcentaje mas
bajo ¢(2.8%) y el mAs alto le correspondié a Naturaleza (&.8%).
De Aspiraciones los nifios de NB presentaron la miema frecuencia
de textos eobre Desarrollo personal que sobre Aventuras (3.1%).

Los subtemas en los que coincidieron los tres subgrupas
fueron, principalmente, loe de Eepacio social; eon més eimilares
entre s NB y NM, ein enmbargc, en este 6ltimo no predominaron

subtemas sobre Recreacién. Mientras que en NA encontramos
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porcentajes mis altoe sobre Fantaafas y Recreacitn, en NN y KE
loe porcentajes méas altos correspondieron a los subtemas més

frecuentes en el total de la muestra.
Zona

De acuerdo con la zona, los subtemas de mayor frecuencia en
ZU fueron Naturaleza, Animales reales, Festividades establecidas
¥ 1los propios de Espacio social. Finalmente, el resto de los
subtemas estuvieraon relacionados con Fantaslas. El porcentaje més
alto fue de Naturaleza (6.3%) y el m&s bajo de Versién de cuento
tradicional y de Animales reales personificados (3.35%). BEn
realidad, la diversidad de subtemas en ZU es muy pobre si
consideramoe que se trata de la agrupacisdn m&s grande.

El §0.0% del total de 2R se acumulé en los subtemas de
Naturaleza, de Espacio social, de Animales reales vy en 2 de
Aspiraciones: Profesién u oficio y Desarrollo personal.
Naturaleza acumuld el 20.2% del total de ZR, siendo el porcentaje
mis alto, y el mas bajo fue de 3.1% propio de Profesidn v oficio.
La diversidad temfAtica en este subgrupo social fue mucho menor
que la de la zona urbana.

Por otra parte, no se encuentran presentes entre los
subtemas més frecuentes de 2R lose referentes a Recreacién o
Fantasias. En ZU tampoco predominaron en gran medida, sin embargo
s1 estin presentes entre los mis frecuentes. Aunque los subtemas
en 1los primeros rangos de ambas agrupaciones son similares, los
porcentajes son mAs altos en ZR con respecto a 2U, sobre todo
Naturaleza y Escuela, &sta #ltima con 8.7%. En el caso de ZR

claramente predominan los subtemas relacionados con el entorno
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inmediato de los nifios y con aspiraciones, en mayor medida que en

los nifios de escuela urbana.

Tipo de escuela

Los mismos subtemas m&s frecuentes de ZR (Naturaleza, los de
Eespacio eocial y Animales reales) lo son en EO; en esta
agrupacién también predominan subtemas sobre Fantasias y uno de
Recreacién. ﬁatualeza que, en este caso, acumuld el 7.5% de su
total y Vacaciones el 3.75%, el porcentaje mis bajo en este
50.0%.

En EP predominaron Naturaleza, Festividades establecidas,
Familia, Escuela y Animales reales. Comunidad ocup6 el octavo
rango en frecuencia junto con Aventuras, Juego y Deseos
afectivos, estos Gltimos preszentes s6lo en EP al igual que Suefios
felices. De Aspiraciones también escribieron los nifios sobre
Profesisén u oficio. Su porcentaje acumulado mis alto fue el de
Naturaleza (11.6%) y el m&s bajo el de Viaje (2.1%),

Logs subtemas en los que coinciden estas dos agrupacicnes
fueron Naturaleza, Familia y Escuela; Cormunidad ocupd uno de los
porcentajes m&s bajos de entre los méAs frecuentes de EP. En este
subgrupo encontramos més diferencias temiticas con respecto a EOQ
y, por lo tanto, que los contenidos propios del total de la
muestra. Por ejemplo, la presencia de Festividades establecidas,
de Suefios felices, de Deseos afectivos y de Juego. Por su parte,
las particularidades de EQ fueron Paeeo y Fantasias afectivas,
principalmente; su orden de frecuencias es més similar al del

total de la muestra.
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3. Loa motivos mis frecuentes

Para el anAlisic de los motivos méAs frecuentes por subgrupos
sociales tomaré como referencia la Tabla 6, la cual contiene los
63 motivos considerados en 1a Tabla 3 correspondientes al 50.0%
acumulado del total de 1l1a muestra, mAs su especificacidn por
subgrupo social. De cada uno de ellos se anotd el porcentaje de
textos en cada motivo, de acuerdo con el total de cada agrupacién
social; asimiemo se indican log rangos de frecuencia, también por
subgrupo.

La Tabla 6A contiene el resto de los motivos m&s frecuentes
que forman parte del 50.0% acumulado por agrupacidn social, pero
que no figuraron entre los motivos mAs frecuentes en el total de
la muestra.

Con el objeto de sintetizar esta descripcidén, he condensado
los 114 motivos de las Tablas 6 y 6A en 1la clasificacién que
presento en la Tabla 6B. Quisiera aclarar que esta clasificacidn
puede parecer muy similar a Jos subtemas, no obstante recordemos
que los motivos apuntan hacia el sentido profundo del contenido:
un  texto que puede ser clasificado dentro de  Espacio
social/Familia, por ejemplo, puede corresponder a Placer por

recreacién compartida, dentro de motiveos sobre recreacién.
Fivel socioeconimico

En NA predominaron motivos sobre recreacién (9.71%), motives
directamente relacionados con fantasias (8.74%), motivos

valorativos (6.8%), motivos sobre valoracitn de la amistad
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(4.85%), sobre afectos y experienciae positivas (3.884%), sobre
experiencias pasadas (€2.9%), sobre la comunidad (1.94%), sobre
fiestas (1.47%), s=sobre suefios (1.46%) y el resto son motivos més
particulares, como Proteccién al débil, Sentimiento religioso,
Obtencidn de objeto valicso, cada uno de ellos con el 1.46% vy,
con menor frecuencia (0.97%), motivos sobre la naturaleza, sobre
animales, sobre gustos y ambiciones, rutina cotidiana, sobre
satisfaccién de necesidades, Frustracitén de deseos, sobre
accidente y culdados, la vivienda, la escuela y cambios en el
crecimiento del nifio.

El tipo de motivos mas frecuentes en NN son los relativeos a
naturaleza (9.46%), a recreacidén (7.98%), en el mismo rango, a
festividades establecidas y a animales (2.94%), motivos sabre
biisqueda para mejorar la situvacidén personal (2.92%), motivos
valorativos (2.81%), sobre la comunidad (2.69%), sobre gustos y/o
ambiciones (2.37%4), manifectaciones de amor a la madre (2.29%),
sobre la escuela (2.1%). Aunque el orden de frecuencias es
diferente, estos 21 contenidos coinciden con 1los motives més
frecuentes de acuerdo con el total de la muestra, a excepcidn de
los motivos sobre afectos o experiencias positivas, de los cuales
hay un 0.43% de textos.

En NB, como en los 5 motivos més frecuentes, también existen
particularidades. Los motivos miés Ifrecuentes fueron sobre
recreacidn (9.53%), sobre naturaleza ¢(8.75%), sobre btisqueda para
ne jorar la situacién personal (4.83%, motivos valorativos
(3.86%), motivos sobhre la escuela (3.03%), sobre aninales
(2,83%), sobre 1la conunidad (2.488%), sobre festividades

establecidas (2.13%), sobre satisfaceitn de necesidades
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materiales, recreativas o intelectuales (1._66'4) ¥y en el vltimo

rangao (0.48%>, dos motivos muy particulares: solucidn ingeniosa y

rebeldia ante pavtas normativas. En NB son especiales estos dos

tltimos motivoe asi como los relacionados con &l trabajo, con los

padres y el porcentaje relativamente alta de los motivos sobre

blisqueda para mejorar la situacitn personal.

Nuevamente, en este recorrido por los contenidos

desarrollados por los textos clasificados de acuerdo con su nivel

socioecondnico, observamos una mayor tendencia en los niflos de

nivel alto por escribir eobre recreacidén, fantasYas, valores,

afectos, recuerdos y en menor medida contenidos mAs comunes Con

los mas frecuentes en toda la muestra. Loe nifios de nivel media,

por su parte, suelen escribir socbre la tematica m4s comtn en

temas, subtemas y motivos (naturleza, recreacién, la comunidad,

festividades, etc.) Finalmente, los nifios de nivel bajo, ademfs

de desarrollar algunos de los contenidos mi4e comunee ~sobre todo,

recreaci bn, naturaleza, desarrollo personal, valeores y la

escuela- también escribieron sobre el trabajo y sobre rebeldia

ante pautas normativas.

Segtn  la clasificacién de la muestira por zonas, ZU presentt

el siguiente orden de frecuvencias: motivos sobre recreacibn

(9.26%), sobre naturaleza <5,18%>, sobre festividades

establecidas <4.42%), motivos valorativos (3.46%), sobre animales

(2.98%}, sobre gustos y ambiciones (2.67%), s=obre dbusqueda para

nejorar la situacidn personal (2.63%) ¥ ZU tiene muchss

119



similitudes con los motivos de la Tabla 3, a diferencia que se
trata de]l subgrupe que presenta mayor cantidad de motivos, siendo
los més particulares los 4 Gltimos.

De ZR los motivos mhs frecuentes fueron sobre naturaleza
(19.37%), eobre bfisqueda para mejorar la situacién personal
(6,17%), en el miemo rango, motivos sobre la comunidad y sobre la
escuela (¢5.41%), motivos valorativos (3.84%}), motivos sobre
recreacidn (3.57%), eobre gustos y/o ambiclones (2.06%> y scbre
satiafaccidn de necesidades nateriales, intelectuales v
recreativas (1,84%)

En relacifn con 2U, la diversidad de contenidos de ZK es
muy pobre. Atn asi, el tipo de contenidos no es muy distinto,
sobre todo porque ambos subgrupos coinciden con los contenidos
mis frecuentes en toda la muestra; las particularidades estén en
las frecuencias, Por ejemplo, las propias de los contenidos sobre
naturaleza, desarrollo personal y la comundidad , son
congiderablemente mds altos en 2R que en 2U, en especial, el
primero de ellos. En cambio, los contenidos relacionados con
recreacitn fueron mucho mAs frecuentes en la ciudad que en el

campo.
Tipo de escuela

En EQ predominaron los motivos sobre recreacidén (9.74%),
sobre naturaleza (6.62%), motivoes valorativoe (4.26%), motivos
sobre la <comunidad (3.54%), sobre animales (2,79%), sobre la
escuela (2,72%), sobre bisqueda para mejorar 1la situacidén
personal (2.67%), sobre gustos y/o ambiciones (2.37%) y motivos

relacionados con fantaslas (2.0%),
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Los motivos mas frecuentes en EP fueron sobre la naturaleza
€10.94%), sobre recreacidén (&.48%), eabre festividades
establecidas (5.86%), sobre bfisqueda para mejorar la situvacidn
personal €4.52%5, los mativos valaorativaos (3.26%),
manifestaciones de amor a la madre (2.72%) y motivos sobre suefios
(1.95%),

Aunque existen coincidencias entre los contenidos de los
textos de ambos tipeos de escuela, las diferencias por tipos de
contenidos ®son muy variadas: hubo mayor acumulacién de textos de
EP que contienen motivos sobre naturaleza, festividades
establecidas y manifestaciones de amor a la madre; en cambio, los
porcentajes de EQ que rebasan a los de EP mno son muy
significativos. Tal es el caso de los motivos sobre recreacidn,
motivos valorativos, motivos eobre la escuela, 1la comunidad y
rutina cotidiana. Por otra parte, ambos subgrupos presentan
ciertos contenidos particulares, como suefios, frustracidén de
deseos, amor a los padres, sentimiento religioso y obtencién de
objeto valiosos en EP y accidentes y cuidados, gusto por el
trabajo, allanza para vencer al enemigo y sensibilidad ante la

belleza en EC.
Reaumen de loa contenidogs m&s frecuentes por agrupacidn social

En general, sobre los motivos desarrollados por los nifios en
sus textos de acuerdo con las clasificaciones por nivel
socicecondémico, zona y tipo de escuela, puede decirse 1o

siguiente:



1. Variedad de contenidos por agrupaciédn social: la variedad de
contenidos ce retiere a 1la cantidad de motivos presentes en
el 50.0% mas frecuente de cada agrupacidn social. Aunque cada
poblacién es diferente <(estoy hablando del total de cada
subgrupo social), en los resultados de 1la Tabla 6B se
encuentra lo siguiente:

Por nivel sociceconémico, NA presentd 22 tipoe de motivos,
NX 21 y KB 20. )

Por zoma, en ZU hubo 26 tipos de motivoe y en ZR 13.

Por tipo de escuela, tanto EO como EP presentaron 23 tipos
de motivos en su 50.0% mis frecuente.

Sin duda alguna, 1a diferencia mnas significativa se

presentd en las agrupaciones por zona,

2. 8i se considera que los contenidos més comunes son los propios

del total de la muestra descritos en la Tabla 3, se concluye:

a) Que los grupos sociales més similares &l comtn de 1la
muestra son, en primer lugar, NN, en segundo lugar EO y
EF y en tercer 1lugar, ZU. Loa textos de estos 1ires
filtimog subgrupos, ademtis de haber desarrollado los
contenidos m&s comunes, también desarrollaron otros més

particulares dentro de su 50.0% mas frecuente.

b) Que tanto 1los textos de 2ZR como los de KRB en sus
contenidos més frecuentes son similares a algunos de los
mdes frecuentes de la Tabla 3; en un porcentaje menor,
exigten contenidos particulares de estee dog subgrupes y
similares entre i, pero distintos a los de las demds

agrﬁpaciones sociales.
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¢) Que NA coincide en un 33% de sus contenidos més frecuentes
con algunos de los predominantes en el total de la
muestra; sin embargo, su orden de frecuencias es muy
particular y diferente no stlo a los rangos de la Tabla
3, eino también a los del resto de las agrupaclones
sociales. Asimismo existe varledad tematica en eus
contenidos menos frecuentes (su 17% restante), los cuales

tanmbién suelen ser particulares.

3. Los motivos mé&s frecuentee en todae las agrupaciones sociales,
salvo en NA, giran en torno a aspectos sobre recreacién,
naturaleza, comunidad, festividades, aspectos valorativeos vy
aspiraciones. Especificamente, en NB y ZR predominan
contenidos sobre bisqueda para mejorar la eituacién personal.
En NA son de mayor frecuencia motives sobre recreacién,
motivos directamente relacionados con fantaé!ﬂs, mativos
valorativos y los relacionados con afectos y experiencias

positivas. .

4. El anBlisis descriptivo de los motivos por agrupacidén social

nos lleva a afirmar:

a) Que existen pocac diferencias significativas en los
contenidos de los textos infantiles clasificados por el
tipo de escuela (oficial/particular) y que los contenidos
presentes en anhos subgrupos pueden considerarse
representativos del total de la muestra, puestos que,
adem&s de encontrar en ellos las especificaciones de los

contenidos mAe frecuentes, en general es oposible
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detectar los .ontenidos mase particulares de aquellos que
predominaron en el 50.0% més frecuente del resto de las

agrupaciones sociales, con ligeras salvedades.

b) De acuerdo con el nivel socioecontmico, los textos de los
nifios de nivel medio y de nivel bajo tienen algunas
similitudes en &us contenidos mas frecuentes; los
primeros se acercan mis al com@n de todos los nifios,
Qientras que los segundos presentan ciertas
particularidades, como lo es la expresibén de su deseo por
me jorar eu situacién econdmica, la cual se presenta en
distintae modalidades y de manera muy frecuente.

El caso del nivel alto es atin mas especial, pues las
contenidose expresados por los nifiecs en mejores
condiciones econémicas son considerablemente distintos a
los expresados por los otros nifios y se orientan a
aspectos positivos, recreativos fantidsticos. Entre los
textos méAs frecuentes de este nivel no se observa un
predominio de manifestacién de problemas o de deseos por

me jorar la aituacién personal.

¢) Finalmente, con respecto a la clasificacitn de la muestra
por =zonas, las diferencias son atin m&s marcadas que en
las dos anteriores. Los nifios de las zonae urbanas forman
el grupo més numeroso; loe contenidos de sus textos son
sumamente variadoe y «c«ecinciden en gran medida con lee
considerados comunes. &in embargo, no reflejan los
contenidos de los textos de los nifios del campo, puesto

que casi la cuarta parte de ellos ecribieron sobre la
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naturaleza, c=u entorno inmmediato; en esegundo lugar, un

alto porcentaje manifestd cue deseos por mejorar su

situaciédn problemAtica, afin con mayor frecuencia que los
nifios de nivel esocioecondmico bajo. En los textos libres
de zona rural no predomimnaron los contenidos fantisticos,
no obstante, la redaccién libre para estose nifios seirvis
para comunicar contenidos sobre recreacidn, contenidos
valorativos y contenidos afectivos.
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5.5. Loa contenidos eacolares en los textos infantiles

En el tercer apartado de este capitule (5.3.) esquematics
los tres tipos de andlisis para llegar a una interpretacidn de
loe contenidos de los textos infantilea. El primero de ellos se
refiere a la presentacisn de los contenidos mas frecuentes en los
taextos infantileas por agrupacidn social.

El sasegundo andlisis, mismo gue desarrollaré en este
apartado, se refiere a la revisidn de los contenidos tipicamente
escolares presentes en 1los textos 1infantiles. He extraido una
lista de 1los motivos que reflejan estos esteraotipos de la
escuela, los cuales seran revisados segln la frecuencia con la
que aparecen an las agrupaciones soclales por nivel
socioeconémica, zona y tipo de escuela., El andlisis de los
datos en esta sgeccidn no es exclusivamente descriptivo, sine
interpretativo.

Entre la literatura revisada en los primeros tres capitulos
de este documento he retomado algunas ideas del articulo de Elsie
Rockwell "De huellas, bardas y veredas". En &1 la autora dedica
el quinto inciso a 1la reflexién sobre 1la transmisién de
concepciones del mundo en el contexto escolar, especificamente en
la escuela primaria mexicana. A estas concepciones ya ne he
referido en el apartado 2.2.1.1. como ‘"contenidos oficiales” y
que Rockwell ha considerado dentro de una de las dimensiones
formativas de la escuela: los contenidos que se transmiten, tal y
como ya se ha dicho aqui, pueden ser explicitos o impl¥citos,
programados o no-intencionales.

Una de las funciones primordiales de 1la espuela es 1la

formacién de ciudadanos, la educacién civica y moral de leos
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nifice, la cual se lleva a cabo en clertas actividades cotidianas,
como los consejos con ciertos contenidos subyacentes, o bien en
actividades expl {citanente organizadas para ello, come los
honmenajes a la bandera, 1las ceremonias, las discursos que, de
acuerdo con Rockwell
", ,.contienen referencias al ideal de wuna infancia definida
en términcs escolares, al amor a la patria y a la unidad
nacional, y elogios a la limpieza y al orden; todo ello es
reminiscencia de una é&poca posrrevolucionaria en la que la
escuela primaria, en particular 1a rural, fue profundamente
transformadora de la sociedad civil.” (Rockwell, 1086, p. 26)
Asimismo, en 1la escuela también se transmiten oficlalmente
ciertas concepciones del mundo social, como las nacionalistas y
populistas de 1a &poca posrrevolucionaria, la exaltacidn de
hérces y acontecimientos nacionales sobresalientes, o bien, la
concepcidn de la estructura social basada en la "“comunidad".
Segiin Rockwell a partir de ella se estudian los diversos temas de
las ciencias sociales y es entendida como un 'microcosmos'
representativo de "la sociedad!:

"La comunidad se presenta como una unidad social funcional
en la que existen personas con diferentes oficios,
dependientes unos de otros, capaces de rescolver los problemas
locales. Nunca se advierte la desintegracidn o diferenciacién
interna de la 'comunidad’', ni su articulacitn con el resto de
la sociedad mexicana. La concepcién +transmitida a los
alumnos en clase refuerza y refleja aquélla que la
institucién escolar proyecta bacia 1la poblacién atendida,
egspecialmente en las zonas rurales, la cual supone que
habitantes y padres integran una comunidad unitaria que debe
apoyar el proceso de escolarizacién.” (Rockwell, 1986, p.28).

Es posible analizar basta qué punto estos contenidos
escolares fueron eignificativos en los textos libres infantiles.
A modo de supuesto he sefialado que el grado de recurrencia a los

contenidos escolares en la redaccién libre indica la intencién de



obtener aceptacién en el contexto en el que fueron producidos;
esta actitud también puede indicar cierta dificultad por parte
del emisor para comunicar contenidos propics, puesto que es
posible que no domine por completo las normas sociales del
contexto al haber preferido expresar contenidos oficiales que, de
antemano, sabe que =er4n aprobados, ademAs de ser los usualmente
expresados por medio del lenguaje formal, identificado
irremediablemente con la lengua escrita.

Por el contrario, quien sabe manejar las normas sociales del
contexto sabe c¢fmo comunicar contenidos propios a través de

sistemas formales de expresién.
5.5.1. Loa contenidos escolares en el total de 1la muestra

Los contenidos evidentemente escblares detectados en los
textos infantiles se encuentran en 1a Tabla 7, 1la cual también
contiene el ntmero correspondiente de textos para cada uno de
ellos, asi como sus porcentajes con respecto al +total de 1la
muestra.

En esta tabla podemos observar que el porcentaje total es de
16.76%, es decir, 721 textos de la muestra.

Placer por la primavers fue el méAs frecuente de todos y si
se le refine con Renacimiento de naturaleza por primavera, nos da
un taotal de 217 textos, es decir, un 5.04% de todos los textos de
1a muestra.

En segundo lugar se encontrd Descripcién placentera de la
comunidad con el 2.09%; Ile siguld Naturaleza placentera
-(1.63%), Gusto por dia del nifio (1.49%), Estudio como medio

para la superacién 1.37%), Celebracidén de festividades
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nacionales (0.93%), Placer por actividadec escolares (0.91%),
Condena a 1la contaminacién ambiental (0.51%), Recursos de la
comunidad (0.42%), Gusto por dia de la madre (0.42%), Apclogia a
la 1limpieza y el orden (0.4%), Descripcién critica y placentera
de 1la comunidad (0.4%), Prevencién y cuidadoe para la salud
(0.33%), Carencia de recursos en la comunidad <(0.3%), Amor a
Néxico <(0.16%), Exaltacién de‘ la vida en 1la comunidad (0.14%),
Colaboracisn en la escuela €0,12%) y Amor y respeto por simbolos

patrios (0.12%).

Camo podemos apreciar, todos estos motivos se relacionan con
Festividades establecidas (Placer por la primavera, Gusto por el
dia del niffo, Gusto por el dia de la madre vy Celebracidén de
festividades nacionalee), la comunidad (Descripcién placentera de
la compunidad, Recursos de la comunidad, Descripcién critica y
placentera de la comunidad, Carencia de recursos en la comunidad
v Exaltacidén de 1la vida en la comunidad), la escuela (Placer par
actividades escolares y Colaboracibébn en la escuela) y su funcién
suatantiva (Estudio como  medio para la superacidn)d,
recomendaciones sobre la salud y la limpieza (Apologfa de la
limpieza y el orden, PFrevenciétn y cuidados para la salud vy
Condena a la contaminacién ambiental) y, finalmente, el amor a la
patria (Amor a Néxico y Amor y respeto por simbolos patrioe).

Si globalizamos los porcentajes de acuerdo con esta

clacificacién, obtenemos lo siguiente:

1. Sobre festividades establecidas, 7.88%
2. Sobre la comunidad, 3.05%

3., Sobre la escuela, 2.4%:
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a) Actividades aescolares, 1.03%

b) Bstudio como medioc para la superacién, 1.37%)
4. Recomendaciones sobre la salud, la limpieza y el orden, 1.24%
5. Amor a la patria, 0.28%

6. Naturaleza placentera, 1.63%

En general, puede afirmarse que de los contenidos escolares
presentes en los textos infantileg, los mids frecuentes fueron
sobre festividades establecidas: el 21 de marzo, el 30 de abril,
el 5 de mayo o el 10 de mayo. Esto es légico debido a que los
textos fueron escritos durante estas &pocas del afio. AsY gque nos
queda la pregunta de si se habria presentado una cantidad tan
elevada 81 los textos hubieran stdo eacritos, por ejemplo, en
noviembre.

De los motivos eobre comunidaa, la frecuencia nm#s elevada
correspondi® a Descripcién placentera de la comunidad y el reato
se presentd en rangos m&s bajos. En cierta forma esto demuestra
lo que afirma Rockwell sobre la unidad armdnica que se concibe de
ella; en cambio, s6lo 17 nifios adptaron una posicidn mas critica
y otros 13 escribieron eobre 1la carencia de recuros en el lugar
donde viven.

Sobre 1la escuela los nifios escribieron positivamente de
sus actividades en ella., Destaca tambi&n el motivo scbre Estudio
como medio para la superacibén, el cual es una de las creencias
mAs enraizadas, no sb6lo en la escuela, sino en el resto de
nuestras instituciones sociales.

Las recomendaciones sobre el cuidado de 1la salud, 1las
criticas a la contaminacién ambiental (tareas, trabajos o

conposiciones muy comunes en la escuela primaria) y la exaltacidn
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del orden y de la limpieza no fueron muy comunes ¢on respecto a
los anteriocres, no obstante, salvo Prevencién y cuidados para la
salud, sf llegaron a formar parte del 50.0% mhs frecuente en el
total de la muestra,

Finalmente, sblo se encontraron doe motives relacionados con
el amor a la patria y acumularon tan solo a 11 textos de toda la
muestra, 1o cual quiere decir que estos valores no suelen ser

parte de los contenidos infantiles en la redaccién libre dentro

del contexto de la escuela primaria.
65.56.2. Loe contenidos escolares por agrupacién social

Ahora podemos pasar a revisar los contenidos escolares
presentes en cada una de las agrupaciones sociales.

En 1la Tabla & ee puede observar este desglose, el cual
indica la frecuencia y el porcentaje acumulado por cada uno de
estoe motivos, de acuerdo con el total de textos de cada
subgrupo.

S1 observamos el porcentaje total de cada uno de ellos,
nos damos una idea del grado de recurrencia a estos motivos.
Segtin el mnivel sociceconémico, en el nivel medio se encuentra el
més alto porcentaje (18.5%), le sigue el nivel bajo (15.72%) con
un 2.78% de diferencia entre ambos y, finalmente, el nivel alto,
con 65lo el 2.44% de su total, Come puede observarse, la
diferencia de este nivel con respecto al medio y al bajo es muy
grande,

La diferencia es atin m&s significativa entre la Zona urbana
(12.83%) y la zona rural (31.15%>; el porcentaje de esta dltima

rebasa a la cuarta parte de su poblacién y se confirma lo dicho
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por Rockwell acerca del predoninio de estoe contenidos en las
escuelas rurales; de hecho €6 la agrupacidn que acunuld el mas
alto porcentaje de este tipo de motivos.

Finalmente fue mas frecuente encontrar textoe sobre
contenidos escolares en las escuelas particulares (19.46%) que en

las escuelas oficiales (14.61%), cuya diferencia es de un 4.8%5%,

Paso ahora a revisar les contenidos eccolares m4s frecuentes

por agrupacidén social,

Nivel socioeconémico

En la Tabla 8A a primera vista se advierte que tanto el
nivel medio como el bajo presentan todas las clases de contenidos
escolares, caso contrario al nivel alto, en donde sblo
encontramos una muy baja frecuencia (festividades egstablecidas y
comunidad), en total, & textos.

S1i comparamos los porcentajes del nivel medio y del bajo en
cada uno de estos . contenidos, observamos que en 5 de 7 el nivel
bajo acumulé mayores porcentajes: en comunidad, 3.59%; en estudio
como medio para la superacidn, 1.86%; en Naturaleza placentera,
(1.79%), v en linpieza salud y orden, 1.72%. Por su parte, el
nivel medio s&lo =supers en porcentajes al nivel bajo en
Restividades establecidas (9.96%) y en Amor a la patria (0.30%),
con solo un texto en el nivel bajo.

Ko obstante, recordemos que el nivel medio, con respecto al
bajo y al alto, fue el subgrupo que acumuld el mayor porcentaje

de contenidos escolares (18.5% contra 15.7% y 2.44%).



Zona

Todos los contenidos ecolares fueron expresados por los
nifios de 2ZU; por eu parte, en la zona rural no ee abarcsd la
totalidad de los contenidos escolares, puesto que no bubo textos
referentes al amor & la patria.

Todos los contenidos escolares son mis frecuentes en la zona
rural que en la urbana: en festividades establecidas la supera
por un 9.12%; en la comunidad, por 4.0%; en Estudio como medio
para la superacién por 1.87%; en Naturaleza placentera por 1.1%,
y en limpieza, salud y orden, por 1.32%.

Todos los porcentajes de la zona rural son muy altos, sobre
todo 1los referentes a festividades establecidas (15.04%) y a la
comunidad ¢(6.49%), Esta tltima acumrul®d el mas alto porcentaje con

respecto al resto de las agrupaciones sociales.

Tipo de escuela

En amdbos tipos de escuela se desarrollaron todos 1los
contenidos escolares aqul tomados en cuenta y si comparamos sus
porecentajes respectivos, podemoe observar que lae diferencias gue
m&s llaman la atencidén son las de festividades establecidas, la
conmunidad y actividades escolares.

En festividades establecidas encontramos un alto porcentaje
en las escuelas particulares (12.52%1, el cual rebasa al de las
oficiales por wun 8.5%. En los contenidos sobre 1la comunidad y
sobre actividades escolares eon las oficimles las de frecuencia
nm&s alta, aunque no por diferencias como las de festividades

nacionales.

En el resto de los contenidos, las diferencias no son
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aignificantivas. De los 7 contenidos escolares, en 5 existe una

mayor frecuencia, muy ligera, en las escuelas oficlales. Los das

casos restantes son Festividades establecidas ya comentado vy

Estudio como medio para la superacitn, el cual es m&s frecuente

en las escuelas particulares por un 0.16%.

Resumen de los contenidos escolares mfs frecuentes
1. Puede decirse que el porcentaje de loe contenidos escolares

més evidentes en el +total de la muestra de los textos

infantiles es significative, pues constituye el 16.8% de los
4302 textos, es decir, 721.

2. Los contenidos escolares mis frecuentes se refieren &

el
5 de mayo) y a Descripctién placentera de la

Femtividades establecidas (1las primavera, el 30 de abril,
10 de mayc o el

comunidad. De menor frecuencia son los contenidos sobre la

escuela, ¥ son muy poco significativoe los contenidos acbre

reconendaciones de limpieza, orden ¥y salud vy casi

inexistentes los contenidos de amor a la patria.
3. Las diferencias mis gsignificativas entre los sSubgrupos

soclales se presentaron en las dos zonas; ern la rural el

31.15% de su poblacidn se refirié a contenidos escolares, la

mitad de los cuales se refirieran & Festividades

establecidas; otro porcenta je elevado correspondib a

contenidos sobre la comunidad. En 1la zona vurbana el

porcentaje total de contenidos escolares fue de 12.8%, de

134



los  cuales, tanblén casi la mitad Jfueran Festividades

establecidas.

4. Aunque el nivel msocioeconfmico medic presentd el mayor
porcentaje de contenidos escolarez= (18.5%), el nivel bajo
precents mayores porcentajes en la mayorfia de cada uno de
ellos; una de las excepcicnee fue Festividades establecidas,
cuyo porcentaje en el nivel medio fue muy elevado (9.96%)>.

En cambia, en el nivel alto s6lo 5 textos se refierieron a

contenidos eacolares, 4 de ellos a la comunidad.

6. La diferencia menos significativa entre las &agrupaciones
sociales fue la de tipo de escuela. El porcentaje més elevado
fue de las escuelas particulares (19.46%), en las cuales
existid un alto porcentaje de contenidos sabre Festividades
establecidas (12.6%). De las escuelas oficiales -cuyo
porcentaje total fue del 14.6%- 1la frecuencia mis elevada
carrespondibé a contenidos sobre ia comunidad (4.37%), seguida

muy de cerca por Festividades nacionales (4.1%).



5.6. Produccionea escritas no consideradas redaccién libre

Las producciones escritas que no  llegan a constituir un
texto infantil seré&n analizadas en este apartado. Tal y como
especifiqué en el apartado 5.3.1., estas produccicnes fueron
clasificadas como Enunciados sueltos, Texto desestructurado,
Ilegible y Copia.

Los Enunciados sueltos son listados de oraciones, sin
conexién coherente de significados; los textos desestructurados
gon 'un conjunto de palabras independientes entre sf, sin relacién
sem&ntica, y los textoe dilegibles, o bien, son graflias
independientes, es decir, no forman palabras, o son grafias
irreconpcibles,

Las copias, por su parte, aunque sf son textos, no son
producciones {infantiles, sinc reproaducciones de toxtos escritos
en otros libros, generalmente escoiares ¢ de mienios.

Seglin el concepto de  redaccidn libre ques . he adoptado, los
enunciados sueltos, los textos desestructurados vy los textos
ilegibles no retnen la condicién minima para ser textos, puesto
que carecen de un nficleo semintico, auvnque hayan sido producidos
por los nifios, Las copias &f son textos en un sentido estricto,
puesto que hay significado, no obstante no son textos infantiles
dado que su autor no fue un nifio, sino otro sujeto.

La redaccién libre es la préactica de creacién de
significados propios expresados y comunicados a través de 1a
lengua escrita. EBEn este caso, los textos infantiles son el
producto final de esa practica.

He expresado a modo de supuestos que los grupos sociales en

donde se presente una mayor frecuencia de enunciados sueltos,
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textos desestructurados y textos ilegibles son aquellos en donde
existe un menor grado de apropiacién del sistema de escritura, un
menor dominic sobre sus reglas lingliisticas para crear un texto,
Y 1a mayor frecuencia de copias puede indicar dificultad
para crear producciones propias. Este problema responde a las
normas sociales que condicionan la situacién comunicativa, méas
que a 1las normas lingiifsticas de la escritura. Por desgracia no
contamos con datos de lo que ocurrid en cada situacisn
comunicativa dentro del aula. ¢(Qué llevé a los nifios a capiar?,
équé los limitd a reproducir significados en lugar de expresar
sus propios pensanmientos? Sin duda alguna, cada situacién fue
muy particular, no obstante, de alguna u otra forma, en cada una
de ellas bhubo un obsté&culo, implicito o explicito, que llevd a

los nifios a escribir otros textos.

£.6.1. Laa producciones escritas no consideradas redaccitn

libre en el total de la muestra

Loe resultados generales de todas estas producciones se
encuentran en la Tabla 9. Como se puede observar, €l caso Bés
frecuente fue el de la copia, con 274 textos que representan al
6.5% del total de la muestra. E1 2.2% restante estd distribuido
en las producciones escritas no consideradas textos, lo cual
significa que, en general, los nifios de 3o. a ®&o. grados de
primaria en N&xico tienen un dominio satisfactorio de las normas
lingltiisticas del siatema de escritura. Esto también queda
demoatrado con el hecho de que mis de la mitad de ese 2.2% (el
1.6%) corresponde a enunciados sueltos, que, a pesar de no ser

textos, s llegan a constituir construcciones seménticas. Por su
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parte, los textos desestructurados fueron 24 (0.56%) y los
ilegibles sblo 5 (0.12%>.

En total, de 4302 producciones escritas infantiles, 374 no
fueron textos, es decir, el &.7% del total de la muestra, del

.cual, el 6.5% fueron coplas.

5.6.2. Las producciones escritas no consideradas redaccidn

libre en cada agrupacién social

Pasemos ahora a la Tabla 10 en donde se especifican las
frecuencias y los porcentajes correspondientes a las copias y a
los no-textos en cada subgrupo social.

De acuerdo con el nivel socioceconémico, el alto sélo
presentd copias y ningtn no-texto, no obstante el porcentaje que
acumulé fue muy alto (9.71%). En el nivel medio, el 6.26% de sus
textos fueron copias y el 1.94% restante no-textos. Y en el nivel
bajo hubo un 7.04% de copias y un 3.17% de no-textos. Es decir,
el mayor vporcentaje de copias fue del nivel alto y el mayor
porcentaje de no-textos fue del mnivel bajo, el cual presentd
mayor porcentaje de copias que el nivel medio.

Aai que, la globalizacibén de las porducciones escritas no
consideradas redaccitn libre, de acuerdo con el nivel
socioecondmico, al mnivel bajo le corresponde el porcentaje mas
alto (10.21%), al nivel alto el intermedio (9.71%) 1y al nivel
medio el m&s bajo (7.19%). Bs decir, hubo mayores problemas de
dominio de las normas sociales del contexto en el mnivel alto y
mayores problemas de dominio de las normas lingliiisticas de la

lengua escrita en el nivel bajo.
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-Segin la =zana de las escuelas participantes, las
diferencias &on mnucha mAs marcadas: mientras que la urbana
acumuld un 6.77% de producciones escritas no consideradas
redaccién libre, la rural llegé al 15.69% de su total, es decir,
145 preducciones escritas, lo cual es un problema considerable.
FRo sélo eso, casi la mitad de ellas (6.8%) fueron no-textos y el
8.9% fueron copias. Esto indica que los problemas sociales del
contexto en 1la pridctica de redacciédn libre en las zonas rurales
no eon mucho mayores que los problemas del dominic linglistico
del sistema de escritura.

For el contrarioc, en las zonas urbanas sélo el 0.97% de este

tipo de producciones resultaron ser no-textos, y el %,8%, copias.

Finalmente, segin el tipo de escuela, en las escuelas
particulares hubo un porcentaje mids alto de copias y de no-textos
que en lag escuelas oficiales (7.31% y 2.52%, respectivamente):
en estas tiltimas, el total de copias fue de 139 textos, es deair,
de 5,79%, y el correspondiente a loe no-textos fue de 1.99%.

Aunque las diferencias no son muy significativas, hay nis
problemas de normas sociales del contexto y del dominio de las
normas lingliisticas de la escritura en el tipo de escuela

particular que en el oficial.

Eepecificamente, sobre 1los no-textos, en 1la Tabla 11 se
desglosan los tres tipos -enunciados sueltos, textos
desestructurados e ilegibles~ segtn las frecuencias en cada

agrupacidn social,

Las diferencias entre los niveles cocioecondmicocs medio y

bajo, indican que el porcentaje de los tres casos es mayor en el
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segondo: 2.0% de enunciados sueltos. 0.9% de textos

deseatructurados y 0.28% de ilegibles, contra 1.48% de enunciados

sueltos, 0.43% de textos desestructurados y 0.04% de ilegibles en

el nivel medio. Es decir, existe mayor dificultad para escribir

textos en los nikos de nivel bajo.

Un alto ntmero de nifies de zona rural escribdieron

enunciados sueltos (5.524) y muy pocos textos desestrucurados

{0.87%) y textos ilegibles (0.43%>. Fera en loe tres cocasas

superaron los porcentajes de la zona urbana, la cual presentd el

mismo porcentaje, poco significativo, de enmunciadas sueltos y de

textos desestructurados (0.47%), vy s&lo un texto ilegidble, Es

probabie que 1los problemas que se Tpresentaron en las zonas

rurales se debieron & la falta de practica en la produccidn de

textos, pues la mayor parte de los no~textos fueron enunciados

sueltos,

Esta misma situapiﬁn, pero atn més marcada, se dio en las
escuelas particulares, en donde del 2.%52% del total de no-textos,
el 89.6% fueron enunciados sueltos (el 2.26% del total de textos
de eacuelas particulares) y el resta, textos desestructurados e
ilegibles. En ambos casos, las escuelas oficlales presentaron un
mayor porcentaje que las particulares, silendo miés significativo
el propio de los textos desestructurados, un total de 21 (0.87%);

la diferencia en los textos ilegibles es casi imperceptible. En

esta agrupacién, sblo el 1.0% fueron enunciados sveltos.

Todo esto significa que en las escuelas oficiales puede

existir mayor problems en el dominio de las normas linglitsticas
de la escritura que en las particulares, en donde quizas
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predosine la falta de uso del sistema de escritura, del cual se

tienen cierto conocimiento sobre sus bases lingllisticas.

Resumen de las producciones escritas no consideradae redaccién

libre

1. El ntimero de producciones escritas no consideradas redaccidn
libre en el concurso de redaccién "Escribelo" se eleva a 374
(8.7%), del cual 278 fueron copias. Esto significa que los
principales problemas en la comunicacién escrita dentro del
contexto escolar pueden deberse a problemas socisles en la
sitvacidén comunicativa, miés que a los problemas de dominio de

las normas lingliisticas del sistema de escritura.

2. Las diferenciacs més eignificativas entre las agrupaciones
sociales se localizaron entre la zona rural y la zona urbana.
La rural acumuld un 15.7% de é&stas, de las cuales el 8.87%
fueron copias y el 5,52% enunciados sueltos. En este subgrupo
existen problema en el dominio del monitor social y del
monitor lingiiistico de 1la lengua escrita, aunque tiene mayor

peso el primero.

2. De acuerdo con el nivel sociceconémico, en el nivel alto se
encontrd el mayor porcentaje de copias c¢on respecto a su
total, no obstante, en el nivel bajo, ademis de presentarse
un alto porcentaje de copias, también se detectd el més alto
porcentaje de no-textose en relacidén con loe otroe dos

niveles.
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4, Segtn el tipo de escuela, en el particular Se encontré un
mayor porcentaje de copias, y se detectd que los problemas en
el dominio de las nmnormas lingﬁiéticas de la escritura se
presentaron en las escuelas oficiales, al haber un nftimero

significativo de textos desestructurados.
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5.7. Resumen del andlisis de frecuencias de 1los contenidos de

loe textoe infantiles

Aqul voy a permitirme resumir los trecs tipos de andlisis de
lae frecuencias de los contenidos en los textos de los nifios en
las dos filtimas tablas. QuizAs cailga en el riesgo de pecar de
reduccionista al resumir los resultados de la siguiente manera.

En 1la primera parte de este iltimo capitule hablé de dos
tipos de formalidad: la propia del sistema 1linglifstico de 1la
lengua escrita y la propia de los acpectos sociales de la misma
(tanto del contexto como de aquel que ee refiere a 1lo que
representa la lengua escrita socialemente).

Lo que intenté buscar fueron problemas de comunicacién de
contenidos proplos a través de la lengua escrita, los cuales
pudieron eer obstaculizados por la excesiva formalidad en uno de
estos aspectos. El excess de formalidad repercute en el dominio
del sistema de escritura.

Por el tratamiento que he hecho hasta el momento de los
resultados obtenidos, tanto los contenidos escolares como las
copias son indicadoree de problemas del dominio del monitor
social de la escritura.

Por su parte, los no-textos (enunciados sueltos, textos
desestructurados y textos ilegibles) son indicadoree de los
problemas del dominio del monitor lingiiistico de la escritura.

De ahf que 1la clasificacién de todas las producciones
eacritae (textos y no-textos) que se puede extraer del andlisie

de los resultados sea la siguiente:
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1. Contenidos infantiles
2. Contenidos eacolares
3. Coplas

4. No-textos

Los contenidos infantiles representan al grupo de nifios que
no presentaron problemas en la comunicacibétn de significades
propios.

Los contenidos escolares y las copias son muestra del grupo
de nifioe que 81 saben escribir, pero que, por alguna razén que
desconocemos proveniente de la situacién comunicativa, no
lograron construir ideas propias por medio de la lengua escrita,

sobre todo los que copiaron.

Loe no-textos representan a los nifios que no pueden escribir

por no dominar atn 1la escritura.

En 1la Tabla 12 se resumen todos los casos de las
producciones escritas en el total de la muestra, de acuerdo con
dicha clasificacisn. Como podemos observar, el 74.5% de los
nifios usaron satiefactoriamente 1la redaccitn libre, es decir las
tres cuartas partes del total. E1 23.3% de los nifios se vieron
limitados por el contexto, del cual, el 72.1% expresé contenidos
egcolares (16.8% del total de 1l1la muestra). En cambia, &5lo un
2.2% de todos los concursantes presentd problemas en el dominio
del siestema de escritura.

En la Tabla 13 se encuentra la misma clasificacién de las
producciones escritas desglosadas por agrupacidén social. Revisaré

cada una de ellas.



Nivel socioecomdémico

De 1los tres subgrupos, los nifios de nivel alto presentaron
el payor porcentaje de contenidos infantiles (87.9%); les siguen
los nifios de nivel medio con mas del 10.0% de diferencia (74.35%)
y, casl con el miemo porcentaje, loe nifios de nivel bajo (74.1%).

Los textos con problemas de comunicacitn debido al contexto
sacial fueron mis frecuentes en el nivel medio, con cerca de la
cuarta parte de su poblacién, que en los textos de nivel bajo
€22.7%) Yy que eﬁ los de nivel alto, en donde el porcentaje es
mucho mhs reducido <(12.1%). No obstante, paradojicamente, fue en
eate wsubgrupo en donde se presentd el porcentaje més altao de
copias (9.7%), mientras que, tanto en el nivel medio como en el
bajo, el porcentaje de contenidos escolares fue mucho mayor.

Loe no-textos no existieron en el nivel alto y fueron un
poco mas frecuentes en el nivel bajo (3.2%) que en el medio
(1.9%). .

Zona

El 80.4% de los nifios de zonas urbanas no tuvieron problema
en la expresidn de significados propios por medio de la lengua
escrita. En donde hay graves problemas es en las zonas rurales,
en donde tan sble un poco nés de la mitad de los nifios
escribieron contenidas infantiles (853.15%)

En este subgrupo social fueron mucho mas significativos los
problemas del contexto social (40.05%) que 1los problemas de
dominio del sistema de escritura (6.8%). Aun asl, estos tiltimos
fueron més frecuentes que los de los textos de las zonas urbanas,
entre los cuales tan solo el 1.0% fueron no-textos. Bl 18,6% de

los niffos de las ciudades presentaron problemas de expresién
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debido al contexto.

Falta especificar que m4c de 1la cuarta parte de los textos
de =2onas rurales tratan contenidos escolares, situacién muy
contrastante con los ‘textos de las =zonas urbanas, los cuales
recurrieron a estos significados en un 12.8%. Las copias también
fueron m&s frecuentes en las zonas rurales (8.9%) que en las

Zzonas urbanas (5.8%).

Tipa de escuela

En los textoe de las escuelas oficiales encontramos - més
contenidos infantiles (77.6%) que en las particulares (70.7%). En
estas dltimas un poco mis de la cuarta parte de los nifios tuve
problemas para expresarse espontAneamente en el contexto escolar:
en cambio, en las escuelas oficiales esta situacién se presentd
en la quinta parte de su total correspondiente.

Especificamente, un alto ntimero de textos de las escuelas
particulares contienen significados escolares €(19.5%) y un menor
porcentaje fueron copias (7.3%). .Anbos tipos de producciones
fueron nAs frecuentes en estas escuelas que en las oficiales
(14.6% de contenidos escolares y 5.8% de copias).

Finalmente, casi el miemo porcentaje de producciones
escritas en ambos tipos de escuelas fueron no-textos (2.0% en las

oficiales y 2.5% en las particulares?.

Ea decir, log nifios de nivel socioeconémico alta, los nifice
de zonas urbanas y los nifios de escuelas oficiales resultaron ser
los que precentaron menores problemas de exprecidn espont&nea por
medio de 1a 1lengua eecrita, en comparacién con los demas

subgrupos correcpondientes. Esto, debido a 1la cantidad de
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contenidos infantiles que en sus textos pudimos encontrar.

Los subgrupos que presentaron mayor problema debido al
contexto fueron el nivel socioceconémico medio, el tipo de escuela
particular y la zona rural, ésta tltima en mucho mayor grado.

Casi todos 1los subg}upos sociales +tuvieron alrededor del
2.0% de no-textos. Los finicos subgrupos que rebasaron el 2.5%

fueron el nivel bajo y, sobre todo, la zona rural.
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COSCLUSIONES

A partir de una revisibn descriptiva de los mensajes de los
nifios a través de sus textos escritos hemos podido asomarnos a
uno de los usos de la redaccidén libre en la escuela primaria.

Cabe destacar que ha sido sumamente diffcil presentar una
idea general de lo que di jeron los nifios a través de sus textos,
puesto que la poblacisén incluida en la muestra fue muy numerosa y
muy heterogénea; de hecho la clasificacién de todos los nifios de
acuerdo con las tres variables sociales (nivel socioeconimico,
2ona y tipo de escuela), dificilmente lograron describir 1las
condiciones particulares de cada nifio conesureante. Recordemos,
ademda, que aquy s8lo he presentado loe contenidos mas
frecuentes, por lo que afin falta revisar con detalle lo que pasd
con el 50 % de textos que no figuraron dentro de este trabajo. No
olvidemos que entre ellos pudieran encontrarse los contenidos mas
sorprendentes, quiz&s atin pAs imaginativos y que entre 1o menos
frecuente puede encontrarse lo mas original.

Ko obetante, todae las variables de clasificaci&n, tanto las
sociales como las de loe contenidos de los textos, ayudaron a

encontrar los puntos en comtn y las diferencias de los textos.

El objetivo primero era conocer el tipo de significados que
expresan los nifios de terceroc a sexto grados de primaria, de
acuerdo con la agrupacibén social a la que pertenecen.

LQué tipo de significados? Propioe o ajencs, infantiles o no

infantiles, EBste abjetivo se cubrid s6lo en una parte por dos

razones.
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La priemera se refiere & la clasificacifén de los textos
coneistid precicamente en distinguir aquellos que fueron textos
infantilea de los que por alguna razén no lo fueron: los gue si
fueron textos, pero no infantiles <(copias); y los que no fueron
textos, aunque &1 producciones de los nifios (no textos).

Hubo también, significados que mno lograron superar el
contexto, es decir, los textos con cierta temhAtica escolar. En
este intento de detectar contenidos externoe a 1los autores,
deseaba identificar en qué medida los nifioe de cada agrupacién
social habian preferido expresar significados que de antemano
sabian que eerian aceptadose en el ambiente en el que se
encontraban.

Sin embargo, al identificar s6lo la tematica escolar, no se
cubrib toda la gama de significados que fueron escritos para ser
aceptados, puesto que este detalle sblo puede ser descubierto en
1a intencién de cada nific segiin sus condiciones particulares.

Una segunda razbn es una inq;ietud que no mnme fue posible
resolver, incluso en la parte +tebrica del trabajo. Esta es 1la
apropiacién de los eignificados adultos por parte de los nifios.
dPor qué esta preocupacidn y qué relacitin guarda con el objetivo
general del an&lisis delos contenidos de loe textos infantiles?

Un estudio acerca de los valores adultos en cottraste con
los valores infantiles nos puede ayudaar a definir con mayor
precisién en 1las clases de las categorias temfAticas 1los
contenidos infantiles, de 1los que no lo son, y de los contenidos
que s&oOn ya una apropiacién de los nifios, pero que son

eminentemente adultos.

El relacionar estos contenidos con el medio de expresién y
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el contexto de situvacidn en distintas edades de los nifios puede
arrojar datos eumamente interesantes.

Por ejemplo, el concepto de escuela, qué variantes tendria
expresado en una conversacidn infantil en un parque, o en una
composicién escrita por los mismos niffos en la escuela dentro de
las actividades oficiales. Si el concepto no varia en gran
medida, significa que estos nifios ya se han aproplado de ese
concepto y que no experimentan trabas ni por las exigencias del
medio de expresidn ni del contexto de situacidn.

Todo ello con el objeto de entender con mayor detalle el
papel que juega 1la lengua escrita en el medio escolar para la
apropiacién de valores adultos; para ello se intentaria ubicar a
la escritura como parte del contexto, en la demensidn denominada
por Halliday '"modo".

La lengua escrita como agente socializador es uno de los
objetos de estudio de la sociolingiistica y se relaciona
directamente con la sociologia de la educacidén. Desde un punto de
vista funcional, 1la esociolinglifstica aporta al campo de 1la
educacifn conceptos para explicar los usos que se hacen de la
lengua en determinados contextos.

Especificamente, dentro de 1la escuela, qué& tanto son los
problemas de comprensién de las normas linglifsticas de 1la
escritura o la comprensién de las normas de los usos de la lengua
escrita, los que provocan los mayores obsticulos para que los
nifioa se apropien de este nedio de expresidn.

De acuerdo con 1los datos que aqul he presentado, podemos
suponer que el problema &e encuentra en el tipo de wusos de la

escritura que predominan en la escuela los que provocan la falta



de contfianza en los nifios para expresarce creativa y
espontaneamente, Digo esto porque casi el 75.0% de los textos de
la muestra presentaron significados que pueden ser consideradas
infantiles. Aproximadamente un 23.0% fueron repraduccién de
contenidos externos.

En cambio, e&blo el 2.2% fueron producciones escritas que
reflejaron una falta de dominio del sistema de escritura.

Se confirmé con estos datos, ademfis, que es en las zonas
rurales en donde mayores problemas de expresién escrita propia se
presentaron, al encontrar tan s6lo un 53.0% de contenidos
infantiles y un 39.0% de reproduccién de contenidos. La
diferencia con las zonas urbanas es muy contrastante, puesto que
en ellas se encontrd un 80.4% de textos con contenidos infantiles
vy un 18.6% de reproduccibn de significados.

En 1a comparacién de estas agrupaciones es claro ver, desde
un enfoque funcional, que los nifios de las zonas rurales no usan
cotidianamente 1la lengua escrita, mientras que para los nifios de
las cludadee, &sta forma parte de sus vidas.

Es una necesidad tamar en cuenta las diferencias
lingliieticas entre los grupos socliales que asisten a la escuela,
las cuales pueden ser analizadas a la 1luz de los estudios
aociales sobre las variedades linglifsticas.

A lo largo del +trabajo tomé en cuenta dos tipos de
variedades 1linglisticas: las del wvusuario y las del uso. Para
entender el papel que juega 1la redaccién libre en la escuela
primaria, se analizaron con mayor detenimiento loe usos generales
qQue se hacen de la lengua escrita en ese contexto (Capitulo 2).

Para planificar la ensefianza de la escritura a un nivel
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macivo es indispensable partir de lae variedadee lingliisticas de
los usuarioce. Tanto en el capitulo 1| como en el capitulo & ee
intentd demostrar que las normae de la eecritura corresponden &l
dialecto estandar, a 1o que se¢ entiende como '"norma culta" y que
esto representa un problema para aquelloes cuyo dialecto difiere
de é1.

Tal es el c¢aso de las zonas rurales y de las zonas
marginadas de las ciudades, quienes en el momento de escribir
deben “traducir”" de su dialecto al esténdar, y de ahf seguir lae
normas de la escritura; adenads ecte problema se acenttia cuando la
frecuencia del ueo de 1la escritura para contenidos abstractoes y
racionales es muy pobre en sus contextos cotidianos no escolares.

Precicamente ee aquif en donde las variedades dialectales y
las variedadee de uso son wn mismo problema que deben ser
conocidas por todoe loe8 involucrados en la ensefianza de la lengua
escrita.

Lag diacusiones pedagdgicas han generado un  granh ndmero de
métodos diddcticoe para la alfabetizacién. &in embargo, pudiera
ser que esta preocupacidn permantente no eea el uUnico aspecto a
coﬁsiderar para garantizar un aprendizaje y un desarrollo de la
expresidn escrita satisfactorios.

A mi modo de ver, dos elementos deben ser rescatados en la
egcuela: el primero es el concepto de texto y el segundo, es la
prictica en la produccién de textosm, en una palabra, usar la
lengua en sus distintas modalidades para poder crear un discurso
propio.

El texto es la unidad de intercambioc de significados en el

proceso de comunicacidn, el producto de la pridctica verbal, sea
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oral o &ea escrita. Bl texto escritc es algo nueve para los
nifios y sb6lo por medio de su uso constante, libre y creativo, en
otras palabras, por medio de una interaccién més estrecha entre
el sujeto y el objeto, se harid posible la apropiacidén del sistema
de escritura.

La capacidad de estructurar un texto por medio de la lengua
escrita —-lo que muy al principio 1llamé& post-alfabetizacién-~
ha sido poco estudiado. Las investigacionee acerca de 1los
primeros pasos en el aprendizaje de la lengua escrita han cobrado
un enorme interés en el #4mbito pedagbgico, no obstante, se ha
descuidado 1lo que sobrevendrs en las etapas posteriores a la
alfabetizacién.

¢Qué es aprender a escribir? es la pregunta que ha estado
presente a lo largo de este trabajo. Muy al principio hice 1lsa
diferenciacién entre alfabetizacisén y post-alfabetizacién y he
asumido que escribir es 1la capacidad de producir un texto
propio, aunque &ste sea simple.

En el escribir intervienen una serie de procesos
cognoscitivos que no son exclusivamente lingiiisticos; poco se
sabe de elloe y sobre su relacién con 1la estructura del
discurso: For tanto, mucho menos encontraremos conceptos claros
aabre la manera como estas cuestiones puedan ser aplicadas a
loes procesos de ensefianza y aprendizaje dentro de la escuela. El
centro de estos estudios debiera ser los procesos cognoscitivos,
linglifsticos y esociales que intervienen en la construccién del
discurso. Una vez logrados conceptos integrados al respecto, el
educador podrd crear estrategias m&s objetivas para la ensefianza

del uso de la lengua escrita.



En este uso intervienen el lenguaje come sistema, 1la
capacidad argumental, la posibilidad de crear, el grado de
abstraccién al que ha llegado el autor del texto, su situvacisn
social; en fin, en ia construccién del texto escrito se combinan
una mnmultiplicidad de procesos de los cuales se han estudiado
algunos aspectos por separado.

Lo que aqui ectoy sugiriendo concretamente es que es
indispensable el traba jo conjunto de psicolinglistas,
sociolingliietas y pedagogoe del lenguaje, +todos ellos centrados
en la encefianza de la escritura en el contexto escolar.

Loe estudios de 1a escuela paicogenédtica han logrado
avanzar en el conocimiento sobre los primeros pasos de los nifios
en el aprendizaje de la escritura, asi como en conceptos sobre la
reprecentacisén lingliistica del sistema lingiiistico (Por ejemplo,
de qué manera puedé trabajar la ortografia en la transformacidn
del significado desde 1a l6gica infantil).

Yo propongo que loe estudios ahora se amplfen al desarrollo
de la capacidad de redactar, 1o cual es sumamente complejo aun
para loe doctos en lingliistica y eeato se observa en todos los
niveles educativos -primaria, eecundaria, bachillerato v
estudios superiores.

Al lingiiista le toca analizar el lenguaje de 1los nifios por
un lado, y el lenguaje que se pretende ensefiar, por el otro;
conacer suse diferencias y similitudes.

Al pedagogo le correeponde conocer los resultados de las
investigaciones lingtiieticas y, a partir de ellos y de sus
conocimientos eobre el proceas aducativo en cada contexto,

planificar la ensgefianza del lenguaje y elaborar materialees claros
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y sencillos para ser difundido=s a gran escala.

Al maestro le interesa el desarrollo de les usos del
lenguaje eacrito, 1lo cual no 8e limita adlo al escrtbir, sino
tambié&n al leer. Difictlmente sera posible "resumir una
narracién” 81 no se comprende el texto, Redactar y leer eson
capacidades muy relactonadas, y la primera no es posible ain la
segunda.

Se trata pues, de desarrollar los usos de la escritura en
forma elctenética.

En 1la redaccidén 1lidbre infantil estamos solicitande a los
nifios que se expresen, que nos comuniquen algo, pero no podemas
tampoco exigirles que lo hagan a la perfeccidn si en la escuela
no les proporcionamos los elementos indispensables para ello, En
las primeras producciones escritas de 1los nifiose obeervaremos
problemas de dominio de las normas lingliisticas y serd nuy
dificil que ya posean un estilo propio.

Posterjormente logrardn dominar no s6lo estos aspectos
lingtitsticos, sino también los del contexto. Descubrirdn por si
miemos que escribir también puede ser un juego y encontrarén en
ella un medio para desarrollar su propia imaginacién, sin
importar &i sus 1deas &on divertidaa o aburridas, atrevidas o
absurdae ¥y no sb8lo eso, que lo mismo se puede decir de mtiltiples
maneras. Dice Hurtado: 'escribir es aprender a desconfiar del

contexto.
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TABLA 1: TEMAS MAS FRECUENTES EN EL TOTAL DE LA MUESTRA

RANGO TEMA FREC 2%
1 ESPACIO SOCIAL 947 22.0%
2 FANTASIAS 487 11.37%
3 'ESPACIO GEOGRAFICO 454 10.6%
4 ASPIRACIONES 432 10.0%

RANGO SUBTEMA FREC %
1 NATURALEZA 400 9.3%
2 FAMILIA 245 5.7%
3 ESCUELA 239 S.6%
4 ANIMALES REALES 237 S.5%
S COMUNIDAD 200 4.7%
6 FESTIVIDADES ESTABLECIDAS 183 4.3%
7 AVENTURAS 145 3.4%
8 ANIMALES PERSONIFICADOS 131 3.0%
8 PROFESION U OFICIO 129 3.0%
9 CUENTO TRADICIONAL 123 2.9%
10 FANTASIAS AFECTIVAS 119 2.8%




TABLA 3:; MOTIVOS MAS FRECUENTES EN EL TOTAL DE LA MUESTRA

MOTIVOS

PLACER FUR LA PRIMAVERA

PLACER POR RECREACION COMPARTIDA

DESCRIPCION PLACENTERA DE LA COMUNIDAD
EXPRESION DE GUSTOS Y/O AMBICIONES
ACT1VIDADES PLACENTERAS

NATURALEZA PLACENTERA

GUSTO POR DIA DEL NINO

E3TUDIO COMO MEDIQ PARA LA SUPERACION
RENACIMIENTO DE NATURALEZA POR PRIMAVERA
AFECTO ¥ COMPANIA ANIMAL

GUSTO POR MEDIO AMBIENTE

APRENDIZAJE POSITIVO POR EXPERIENCIA NEGATIVA
VACACIONES COMO FUENTE DE PLACER

RUTINA COTIDIANA

INTERES INTELECTUAL

SATISFACCION DE NECESIDADES RECREATIVAS
FESTIVIDADES NACIONALES (CELEBRACION DE)
PLACER POR ACTIVIDADES ESCOLARES

RETRIBUCION AL AFECTO MATERNO

SUENO COMO REALIZACION DE DESEOS CONCIENTES Y/O ASPIRACIONES
PROFESION COMO FACTOR DE AYUDA AL PROJIMO
AMOR A LA MADRE

DESEO Y PLANIF1C. DE BIENESTAR MATERIAL, LABORAL Y/O FAMILIAR
PLACER POR NATURALEZA Y JUEGO

PROTECCION Y/O VALORACION DE LA VEJEZ

LUGAR RECREATIVO COMO ESPACIO DE PLACER
FRUSTRACION DE DESEOS

DESEO DE UN MUNDO MEJOR

ENCUENTROS AFORTUNADOS Y SORPRESIVOS

ANIMAL COMO FUENTE DE PELIGRO

PLACER POR OBSERVACION DE ANIMALES

ACCIDENTE Y CUIDADOS

HEROE SALVADOR

BIENES ESCOLARES

PROFESION COMO SATISFACTOR DE NECES., FAMILIARES
AMISTAD COMO RELACION PRECIADA Y CUIDADA
AMISTAD COMO COMUNICACION Y CONVIVENCIA
CONDENA A LA CONTAMINACION AMBIENTAL

SUENQ COMO FUENTE DE PLACER

OBSERVACION Y CUIDADO DE PLANTAS

AMOR A LOS ANIMALES

MOTIVO SUBYACENTE NO DETECTADO

RECONOCIMIENTO A LA LABOR DEL MAESTRO

AMOR A LA ESCUELA

SATISFACCION DE NECESIDADES MATERIALES Y RECREATIVAS
SUPERACION PERSONAL

AMISTAD COMO AYUDA RECIPROCA

GUSTO POR SITIO TURISTICO

RECURSOS DE LA COMUNIDAD

PLACER POR NAVIDAD

GUSTO POR DIA DE LA MADRE

RECUERDOS PLACENTEROS

SATISFACCION DE NECESIDADES RECREATIVAS E INTELECTUALES
APOLOGIA DE LA LIMPIEZA Y EL ORDEN

GUSTO POR MAR Y PLAYA

PERSONAJE(S) PERSECUTORIO(S)

FANTASIA COMO FUENTE DE FPLACER Y DIVERSION
DESCRIPCION CRITICA Y PLACENTERA DE LA COMUNIDAD
PROGRAMACIUN DE ACTIVIDADES RECREATIVAS
DEMOSTRACIONES DE AFECTO AL NINO

SUENO COMO FUENTE DE PLACER Y ANGUSTIA
CUMPLIMIENTO DE NORMAS
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TABLA 4: TEMAS MAS FRECUENTES POR AGRUPACION SOCIAL

! ZONA TIPO DE ESCUELA
L. URBANA RURAL OFICIAL PARTICULAR
D v L
TEMAS TRANGO - % - IRANGO % RANGO % [RANGO % |RANGO %
ESFACIO SOCIAL 1 21.3) 1 20,6l 1 27.2 1 26.2 1 9.z
FANTASIAS 4 10,67 2 13.6! 0 0.0 2 13.6 “ 8.4
ASPIRACIONES .2 12,800 o 0.0, 3 15.3 0 0.0 3 11.0
RECREACION 3 12,4 3 11.0 [ 0.0 4 10.7 ° 0.0
ESPACIO GECGRAFICO o 0.0 0 0.0 2 21.5 0 0.0 2 12.8
ANIMALES o 0.0 a 9.4 4 0.0 3 10.7 o 0.0
TOTAL s7.1 54.6 64.0 59.2 S1.4
TABLA S: SUBTEMAS MAS FRECUENTES POR AGRUPACION SOCIAL
NIVEL SOCIOECONOMICO 20NA TIPO DE ESCUELA
ALTO MEDIO I eas0 URBANA RURAL OFICIAL [PARTICULAK
SUBTEMAS RANGO % RANGO % J'nmao % RANGO % |RANGO % [RANGO % IRANGO %
NATURALEZA 1 10.3] 1 8.8 1 6.3 1 20.2 1 7.5 1 1.6
FAMILIA 8 2.4 3 6.2f 2 5.4 3 5.9 4 4.9 5 5.2 3 6.3
ESCUELA 8 2.4 2 6.3 4 5.0 5 4.7 2 8.7 4 6.1 4 4.9
ANIMALES REALES 5 3.9 5 5.6 3 5.4 2 6.1 6 3.3 2 6.6 5 4.2
COMUNIDAL 8 z.4 6 “.8, 4 5.01 6 4.2 3 6.3 3 6.6 8 2.2
FESTIVIDADES ESTABLECIDAS 4 6.0} P4 5.1 b2 7.3
AVENTUHAS 1 7.8 9 310 6 3.1 7 4 6 4.3 8 2.2
ANIMALES PERSONIFICADOS 5 3.9 8 3.2 8 2.8' 9 2.3 7 4.2
PROFESION U OF1C10 7 3.4, 8 2.8 7 3.1 C7 2.9
VERSION DE CUENTO TRADIC. 3 5.3 7 3.0 9 3.3 8 3.9
FANTASIAS AFECTIVAS 4 4.4 - 10 2.7! 8 3.4
PASEO B 5 b.doy
VACACIONES 7 2.9, i 8 2.8 9 3.7
VIAJE 2 7.3 J ! 2.1
JUEGO ! i 8 2.2
SUENOS FELICES : t 3.4
DESARROLLO PERSONAL Pe 3.1
PRIMERA INFANCIA 4 4.4 N i
CIENCIA FICCION 6 3.4 ! t
AMENAZAS PERSONALES 8 2.4 | H
SUENOS AMBIVALENTES 8 2.4 : P
DESEOS AFECTIVOS l N i 8 2.2
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;NIVEL’ SOCIOECONOMICO f

TABLA ©: MOTIVu3 HAS l-RE\.UENI'ES PON ZONA I TIPO DE ESCUELA
AGRUPACION SUCIA - - - - -
ALTO “MEDIO l BAJO URBANA RURAL OFICIAL  PARTICULAR
MOT1LIVOS L RANGO - % RANGO % RANGO % RANGO % RANGO % RANGO % RANGO -
PLACER POR LA PRIMAVERA 3 2.48% 6 -3
PLACER POR RECREACIOH CUMPARTIDA 1 1 2
DESCR1PCION PLACENTERA DE LA COMUNIDAD “ 5 1
EXFRESLON DE GUSTOS Y/O AMBICIONES a 2 “
ACTIVIDADES PLACENTEHAS 2 4 3
NATURALEZA PLACENTEKA 6 7 5
GUSTO POR DIA DEL NINO 10 3 17
ESTUDIO COMO MEDIO PAKA LA SUPERACLION s 14 [:]
RENACIMIENTO DE NATURALEZA POH PRIMAVERA 3 19 13
AFECTO Y COMPANIA ANIMAL 9 9 7
GUSTO POR MEDLO AMBLENTE ° 17 9
APHENDIZAJE PUSITIVO POR EXPhKlEN(_lA NEGATIVA 17 e
VACACLONES COMO FUENTE UE PLA 16 9
RUTINA COTLDIANA 13
INTERES INTELECTUAL 1s
FESTIVIDADES NACIONALES (CELEBRACION DE)
SAT1SFACCION DE NECES1DADES RECREATIVAS 66
PLACEK fUR ACTIVIDADES ESCULARES 11
RETRIBUCION AL AFECTO MATERNO 56
SUENO COMO REAL1ZACION DE DESECS Y/O ASPIRACIONES 118
AMOR A LA MADRE 18
PROFESION COMO FACTOR DE AYUDA AL PROJIMO 17
DESEO Y PLANIFIC. DE BIENESTAR 7
PLACER #OR NHATURALEZA Y JUEGU a3
PROTECCION Y/O VALORACION DE LA VEJEZ 5
LUGAR RECREATIVO COMO ESPACIO DE PLACER 16
FRUSTRACION DE DESEOS 164
DESEC DE UN MUNDU MEJUR a7
ANIMAL COMO FUENTE DE PELIGRO 13
ENCUENTROS AFORTUNADOS ¥ SORPRESIVOS 19
PLACER POR OBSERVACION DE ANIMALES 19
ACCIDENTE Y CUIDADUS 13
BIENES ESCOLARES 19
HEROE SALVALOR 18
AMISTAD COMO COMUNICACION Y CUNVIVENCIA 91
AMISTAD COMO RELACION PRECIADA Y CULDADA 173
PROFESLION GOMO SATIGFAGTOR DE NECES. FAMILIARES 12
COHDENA A LA CONTAMINACION AMBIENTAL 67
SUENO COMO FUENTE DE PLACER 108
OBSERVACION Y CUIDADU DE PLANTAS 15
MUTIVO SUBYACENTE NO DETECTADO 14
AMOR A LUS ANIMALES 9
RECONOCIMIENTO A LA LAHOR DEL MAESTRO 19
AMOR A LA ESCUELA 18
AMISTAD COMO AYUDA KECIPROCA 93
SUPERACION PERSUNAL 17
SATISFACCION DE NECES. MATERIALES Y RECREATIVAS 12
GQUSTO POR DIA DE LA MADRE 120 0.00% 20 0.70%}
GUSTO POR 5ITIO TURISTICO 3 1.94% 26 0.43% xsa
PLACER POR NAVIDAD 322 0.00%! 26
RECURSOS DE LA CUMUNIDAD 82 0.49%; 26
DESCRIP. CRITICA Y PLACENTERA DE LA COMUNIDAD 53 0.49%, 27
FANTASIA COMO FUENTE DE PLACER Y DIVERSION 0.97%! 26
GUSTO FOR MAR Y PLAYA 390 0.00% 107
APULUGIA DE LA LIWPIEZA 1 €L ORDEN 220 ©.00% 83
EERSONAJE(S) BERSECUTORIOLS) 72 0.49%! 24
RECUERDOS PLACENTERD: S 0.97% 27
SAT1ISFACCION DE IIECES RECREATIVAS E INTELECT. 0.97% 27
CUMPLIMIENTO DE NORMAS 188 0.00% 26
DEMOSTRACIUNES DE AFECTO AL RINO 4 1.46% 125
PROGRAMACION DE ACTIVIDADES RECKEATIVAS 56 0.49% 26
SUENO COMO FUENTE DE PLACER Y ANGUSTIA 76 0.49% 26

©.43%1101
i

49.327.[

1



TABLA 6A: MOTIVOS MAS FRECUENTES
POR AURUPACION SOCIAL

NIVEL
ALTO RAN % MEDIO RAN.. %
AMUR COMO FACTOR DE SUBREVIVENCIA 3 1.94%  INTERES POR LAS ESTACIONES DEL ANO 25 0.47%
HHPRESION ANTE AVENTURA LNTERFLANETARIA 3 1845 EXPERIBNCIAS NEGATIVAS 0 HOLESTAS 26 0.43n
EVOCACION DE AFECTO Y 3 1lean COMO FUENTE DE DIVERSION 26 . 0.43%
SENTIMIENTO RELIGIOSO 2 1285 LiPEalencias POSITIVAS ¥/0 NEGATIVAS 27 “0.39%
SUENO_CoMo REFLEJO DE MIEDOS 4 1.46%  EXPERIENCIAS NUEVAS 27 0.39%
PROTECCION AL DEB 4 1.46%
GBTENG oW DE ORJETS VALIGSD 4 1.48%  BAJO RAN %
CIENCIA ¥ TECNOLOGIA COHO AMENAZA SOCLAL 5 0.97%
SoLucion taoic 5 0.97% SATISFACCION DE NECESIDADES MATERIALES 16 0.69%
VIDA ANIMA 5 0.97% SUPERACION SOCIAL 16 0.69%
SATISEAGCION POR TRAVESURAS 5 0.97% PREVENCION Y CUIDADOS PARA LA SALUD 15 0.69%
HOLESTIAS ¥/0 PELIGHOS EN LA COMUNIDAD S 0.97% DESEQ DE RETRIBUCION A LOS PADRES 17 9.62%
INTERES PoR RELACION DE PAR 5 0978  CUIDADO DE ANIMALES PRODUCTIVOS 18 0.55%
S 0.97% .UTILIDAD DE LA FLORA 18 0.55%
DESCRIPCION DF LA VIVIENDA S 0.97% CARENCIA DE KECURSOS EN LA COMUNIDAD 19 0.48%
PLACEKES AFECTIVOS Y SENSORIALES 5 0.97% SOLUCION MAGIC) 19 0.48%
PLACER POR EL DEFOI 2 0:37%  BLACER POR Eb TRABAJO 19 0.48%
CALAMIDADES GUFRIDAS EN EXCURSION 5 0.97% REBELDIA ANTE PAUTAS NORMATIVAS 19 0.48%
EXPERIENCIAS S 0.97n  IMPRESION ANTE ACCIDENTE EN EL JUEGO 19 0.e8!
AMBIO DESFAVORABLE POR CRECIHIENTO DEL NING 5 0.97% RUTINA ESCOL. 19 0.uen
_RHOR'Y RECONOCIMIENTO A LOS PADRES 19 0485
EXALTACION DE TRABAJO CAMPESING 19 0.48%
SOLUCION INGEN10SA 19 0.48%
ZoNa
URBANA RAN % RURAL RAN %
EXPERIENGIAS NUEVAS 29 0.44% EXALTACION DEL TRABAJO CAMPESINO 14 0.76%
PROTECCION AL 30 0.41% SATISFACCION DE NECESIDADES MATERIALES 16 0.76%
SATISFACCION POR- TRAVI’S\IRAS 30 CARENCIA DE RECURSOS EN LA COMUNIDAD 14 0.76%
AVENTURA PELIGROSA Y RESCATI 30 SUPERACION SOCIA 14 0.763
EVOCACION LE AFEGTO. Y PLACER 30 DESEC OE nsnmvcxcn A LOS PADRES 13 o.87%
EXPERIENCIAS POSITIVAS Y/O NEGATIVAS EN 13 o0le7%
EXPERIENGIAS | NEGATIVAS O HOLESTAS 3 PREVENCTON ¥ CUIDADOS PARA LA SALUD 13 0.87%
32 H
ALTANZA BARA- VENCER AL ENEMIGO az :
CONVIVENCIA FAMILIA 32
IHPRESION ANTE ACCIDENTE EN EL Ju£do 32
ROR COMO FUENTE O DIVERSIC 32
BTENCION D GBJETO VA 32 :
PLACER SENSORIAL 32 !
ROLES FAMILIARES TRADICIONALES a2 |
INTERES POR LAS ESTACIONES DEL ANO 32 !
ENCUENTRO AMOROSO 32 i

T1PO DE ESCUELA

OFICIAL RAN % PARTICULAR
AVENTURA PELIGROSA Y RESC) 24 0.54% DESEQ DE REIRJBUCION A LOS PADRES
EXPERIENCIAS FOSITIVAS 70 NEGAT 1vAS 23 0.50%  TERROR Como FUENTE DE DIVERSIGN

26 0.267  SUENO coMo REFLEJO OF HIN
SOLUCTON HAGICA 26 0146%  RECUERDOS PLACENTEROS ¥ DOLOROSOS
CONVIVENCIA FAMILIAR 26 0.46% OBTENCION DE OBJETO VALIOSO
SANCION COMO MEDIO NORMATIVO 27 0.3t  FREVENCION Y CUIDADOS PARA LA SALUD
SATISFACCION DE NECESIDADES INTELECTUALES 27 0.43% PLACER POR JUEGO CON MUNECA!
RUTINA ESCOLAR 27 0,427  SUPERACION SOCIAL
PLACER POR EL TRABAJO 27 0.43%  ROLES FAMILIARES TRADICIONALES
PROFESION COMO SATISFACTOR OF NECES. WATERIALES 27 0.42%  REACCION ANTE KL CLI
ALIANZA PARA VENCER AL ENEM| 27 0.2%  SATISPACCION POR TRAVESURAS
SENSIBTLIDAD ANTE LA BELLEZA 27 0.42% SENTIMIENTO RELIGIOSO
IMPRESION ANTE ACCIDENTE EN EL JUEGO 37 0.42%  VIVIENDA COMO SIMBOLO DE BIENESTAR ¥ CONVIVENCIA

VOCACION FANT:

20
JOGUETE comd SATISFACTOR DE NECESIDADES AFECTIVAS
20

AMOR Y RECONOCIMIENTO A LOS PADI
INTERES Fon LaS ESTACIONES DEL NG
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TIPO DE ESCUELA

TABLA 6B: CONTENIDOS MAS FRECUENTES NIVEL SOCIOECONOMICO ZONA
POR AGRUPACION SOCIAL
ALTO MEDIO BAJO URBANA RURAL OFICIAL PARTIC.
TIPC DE MOTIVOS RAN - RAN % RAN % RAN k3 RAN % RAN z
MOTIVOS SOBRE RECREACION 1 9.7 2 7.98 1 9.53 1 5 3.s7. 1 2 8.48
MOTIVOS SOBRE LA NATURALEZA 10 0.97 1 9.46 2 8.75 2 119,37, 2 1 10.94
MOTIVOS VALORATIVOS 3 6.80 5 2.81 4 3.86 4 4 3.84} 3 s 3.26
BUSQUEDA POR MEJORAR LA SITUACION PERSONAL 6 2.92 3 4.83] 7 2 6. 17; 7 4 4.52
MOTIVOS SOBRE FESTIVIDADES ESTABLECIDAS 8 1.47 3 2.96 & 2.13 3 H 10 3 s5.36
MOTIVOS SOBRE ANIMALES 10 0.97 3 2.9 6 2.83; 13 8 1.19 S5 12 1.37
MOTIVOS SOBRE LA COMUNIDAD 7 1.94 6 2.69 7 2.48] 11 3 S.61 o 11 1.67
MOTIVOS SOBRE LA ESCUELA 10 0.97 9 2.10 5 3.03} 14 3 5,41 6 10 1.85
MOTIVOS SOBRE GUSTOS Y-O AMBICIONES 10 0.97 7 2.37 10 1 .SQl -3 6 2.06; 8 9 1.89
MOTIVOS RELACIONADOS CON FANTASIAS 2 8.74] 11 1.56! 11 1i.51} e ! 9 8 1.90
MANIFESTACIONES DE AMOR A LA MADRE a8 2.29 17 0.ss; 9 H 17 6 2.72
VALORACION DE LA AMISTAD 4 4&.85 10 1.83 S 10 iz 17 0.95
PROFESION COMO MEDIO PARA MEJORAR 1S 0.97 10 1.59; 13 8 1.19 11 13 1.36
RUTINA COTIDIANA 10 0.97 14 1.05 15 0.90 18 9 1.08: 13 19 0.74
INTERES INTELECTUAL 13 1.09 16 0.76f 16 R 15 14 1.32
MOTIVOS SOBRE SUENOS 9 1.46 12 1.13 [t H 7 1.95
SATISFACCION DE NECESIDADES 10 0.97 1@ 0.39 8 1.66 22 7 1.84, 14 20 0.58
FRUSTRACION DE DESEOS 10 0.97 16 0.89 19 15 1.10
MOTIVOS SOBRE ACCIDENTE Y CUIDADOS 10 0.97 18 0.39 12 1.38 17 13
RECUERDOS O EXPERIENCIAS PASADAS 6 2.91 18 0.39 12 16 21 0.53
AFECTOS O EXPERIENCIAS POSITIVAS 5 3.e8 17 0.43 19
AFECTOS O EXPERIENCIAS NEGATIVAS 22
MANIFESTACION DE AMOR A LOS PADRES 13 1.10 10 0.87 16 1.00
GUSTO POR EL TRABAJO 14 0.96 ;11 0.76 18 0.42,
MOTIVOS SOBRE LA FAMILIA 20 0.725 17 0.46 18 0.84
PROTECCION AL DEBIL 1.46 21 0.41
SENTIMIENTO RELIGIOSO 9 1.46 23 0.62
OBTENCION DE OBJETO VALIOSO 1.46 23 0.36; 22 0.47
SOLUCION INGENIOSA 18 0.48 17 0.46
ALIANZA PARA VENCER AL ENEM1GO 23 0.36; 18 0.42
DESCRIPCION DE LA VIVIENDA 10 0.97
CAMB1O DESFAVORABLE POR CRECIMIENTO 10 0.97
REBELDIA ANTE PAUTAS NORMATIVAS 18 0.48
SENSIBILIDAD ANTE LA BELLEZA 18 0.42




TABLA 7: MOTIVOS ESCOLARES EN EL TOTAL DE LA MUESTRA

MOTIVOS ESCOLARES FREC %

PLACER POR LA PRIMAVERA 161 3.74%
DESCRIPCION PLACENTERA DE LA COUMUNLIDAD 0 2.09%
HATURALEZA PLACENTERA 70 1.63%
GUSTO POR DIA DEL NINO 64 1.49%
ESTUDIO COMO MEDIO PARA LA SUPERACION 59 1.37%
REHACIMIENTO DE NATURALEZA POR PRIMAVERA 56 1.30%
FESTIVIDADES NACIONALES (CELEBRACION DE}) 40 0.93%
PLACER POR ACTIVIDADES ESCOLARES 39 0.91%
CONDENA A LA CONTAMINACION AMBIENTAL 22 0.51%
RECURSOS PE LA COMUNIDAD 18 0.427%
GUSTO POR DIA DE LA WMADRE 18 0.42%
APOLOGIA DE LA LIMPIEZA Y EL ORDEN 17 0.40%
DESCRIP. CRITICA ¥ PLACENTERA DE LA COMUNIDAD 17 0.40%
PREVENCION ¥ CUIDADOS PARA LA SALUD ia 0.32%
CARENCIA DE RECURSCS EN LA COMUNIDAD 13 0.30%
AMOR A MEXICO 7 0.16%
EXALTACION DE La VIDA EN LA COMUNIDAD -] 0.14%
COLABORACION EN LA ESCUELA 5 0.12%
AMOR Y RESPETO POR SIMBOLOS PATRIOS S 0.12%



TABLA 8: MOTIVOS ESCOLARES

NIVEL SOCICECONOMICO ZONA ' TIPO DE ESCUELA
POR AGRUPACION SOCIAL )
ALTO MEDIO BAJO URBANA RURAL 1 OFICIAL }FARTICULAR
MOTIVOS ESCOLARES FREC * FREC k3 FREC % FREC % FREC % (FREC % 'PREC %
PLACER POR LA PRIMAVERA 1 0.49 121 .71 36 2.48! 55 1.63; 106 118 6.21
DESCRIPCION PLACENTERA DE LA COMUNIDAD 2 0.97) s9 2.30! 29 2.00! ss8 1.721 32 17 0.89
NATURALEZA PLACENTERA 46 1,710 26 1.790 47 1. 39! 23 25 .32
GUSTO POR DIA DEL NINO “?7 l.EBi 17 1.17; 64 1.89} 45 2.37
ESTUDIU COMO MEDIO PARA LA SUPERACION 30 1.17' 27 1.86; 32 0.95{ 27 28 1.47
RENACIMIENTO DE NATURALEZA POR PRIMAVERA 30 1.17, 26 1.79] 25 0.74] 31 32 1.68
FESTIVIDADES NACIONALES (CELEBRACION DE) 40 1.56; i 39 1.18! 1 40 2.10
PLACER POR ACTIVIDADES ESCOLARES 24 0.93. 15 1.041 24 0.71 15 10 0.53
CONDENA A LA CONTAMINACION AMBIENTAL 13 0.51; S 0.351 18 0.3 4 10 0.53
RECURSOS DE LA COMUNIDAD 1 0.49 11 0.43 © OJ-I,} 7 0.21 11 11 0.58
GUSTO POR DIA DE LA MADRE 18 ¢.70 | 317 0.s0 1 5 0.26
APOLOGIA LE LA LIMPIEZA Y EL ORDEN 7 0.27: 10 0.69: 8 0.24 9 4 0.21
DESCRIP. CRITICA Y PLACENTERA DE LA COMUNIDAD 1 0.49 10 0.39 6 0.41! 11 0.33 6 S 0.26
PREVENCION Y CUIDADOS PARA LA SALUD 3 0.12* 10 0. 69‘ 6 0.18 8 9 0.47
CARENCIA DE RECURSOS EN LA COMUNIDAD 6 0.23: 7 0. 68 © 0.18 7 6 0.32
AMOR A MEXICO 6 0.23, 7 0.231 5 0.26
EXALTACION DE LA VIDA EN LA COMUNIDAD Y u.2a 2 0.06! 4
COLABORACION EN LA ESCUEL, 2 o. OB) 3 0.21 2 0.06 3
AMOR Y RESPETO POR SIHEDLDS PATRIOS 4 0. 15 1 U‘U7| 5 0.15s
TOTAL S 2.44] 475 19.5] 228 15.721 433 12.83] 288 31.1si 351 14.61] 370 19.46
TABLA BA: CONTENIDOS ESCOLARES NIVEL SOCICECONOMICO | 1 TIPO DE ESCUELA
POR AGRUPACION SOCIAL ———— -y i 7
ALTO MEDIO BaJo URBANA | RURAL ) OFICIAL ;PARTICULAR
COMTENIDOS ESCOLARES FREC % | FREC 'FREC % iFREC % ;’Fm-:c % IFREC 7 ?FREC %
- —--ed
FESTIVIDADES ESTABLECIDAS 1 0.49 256 9.96} 5.451 200 5.92! 139 15.04 : 99 4.12 , 240 12.62
LA COMUNIDAD 4 1.95 86 3.35] 52 3.59; B84 2.49! 60 6.49; 105 4.37 39 2.05
ACTIVIDADES ESCOLARES 26 1.01} 18 1.24} 26 0.771 18 1.95; 35 1.42| 10 0.53
ESTUDIO COMO MEDIO PARA LA SUPERACION 30 1.17 27 1.86 32 0.951 27 2.92: 31 1.29 28 1.47
LIMPIEZA, ORDEN, SALUD 23 0.89 25 1.72! 32 0.95 21 .27 30 1.25 23 1.21
AMOR A LA PATRIA 10 0.39 1 0.07{ 12 0.35 7 0.29 5 0.26
NATURALEZA PLACENTERA 4 1.71| 26 1.79‘ 47 1.39) 23 2.49| 45 1.87| 25 1.32
TOTAL -5 .2.44| 475 18.48| 228 15 72{ 433 12.92'l 288 31.16! 352 14.61; 370 19.46




TABLA 9: PRODUCCIONES ESCRITAS NO CONSIDERADAS REDACCION LIBRE EN EL TOTAL DE LA MUESTRA

PRODUCCION ESCRITA

COP1A

ENUNCIADOS SUELTOS
TEXTO DESESTRUCTURALDO
ILEGIBLE

TOTAL

FREC %
278 6.5%
67 1.6%
24 0.6%
s 0.17%
374 8.7%

TABLA 10: PRODUCCIONES ESCRITAS NO
CONSIDERADAS REDACCION LIBRE

NIVEL SOCIOECONOM1CO

I

ZONA

TIPO DE ESCUELA

ALTO MEDIO BAJO | URBANA i RURAL | OFICIAL  PARTICULAR
PRODUCCION ESCRITA FREC % |FREC % |FREC % IFREC % FREC % |FREC % FREC %
COPIA 20 9.71{ 135 s5.25( 102 7.04{ 196 5.80' B2 8.87) 139 5.79 139 7.31
NO-TEXTOS 50 1.94) 46 3.17| 33 ©0.97 63 6.82| 48 1.99 48 2.52
TOTAL 20 9.71| 185 7.19| 148 10.21! 220 .77 145 15.69{ 187 7.78 187 ©.83
TABLA 11: PRODUCCIONES ESCRITAS NO NIVEL SOCIOECONOMICO ZONA TIPO DE ESCUELA
CONSIDERADAS TEXTOS :
MEDIO BAJO URBANA RURAL  OFICIAL  PARTICULAR
NO-TEXTOS FREC % (FREC % |FREC % FREC % FREC % iFREC %
ENUNCIADOS SUELTOS 38 1.48| 29 2.00] 16 0.47, S1 5.52 24 1.00] 43 2.26
TEXTO DESESTRUCTURADO 11 0.43] 13 0.90] 16 0.47'! 8 0.87, 21 0.87{ 3 0,16
ILEGIBLE 1 0.04| 4 o0.208 1 0.03{ 4 0.43i 3 0.12{ 2 0.1
TOTAL 50 1.95( 46 3.18| 33 0.97] 63 6.82] 48 1.99) 48 2,53




TABLA 12: RESUMEN DE LO3 ANALISIS DE LUS CONTENIDOS
EN EL TOTAL LE LA HUESTRA

TIFPO DE PRODUCCIONES FREC

CONTENIDOS ESCOLARES 721 16.87
COPIAS 278 6.5%

NO-TEXTOS

100.0%

PRODUCCIONES ALTO MEDIO BAJO URBANA RURAh OFIC. PART.

CONTENIDOS

INFANTILES | 87.9 74.3 74.1, 80.4 S3. 0.7
i

CONTENIDOS .

ESCOLARES 2.4 18.5 15.7 12.8 31.1 14.6 19.5

COPIAS 9.7 5.2 7.0 5.8 8.9: 5.8 7.3

100.0 100,90 1v0.0 100.0 100.9 '100,0 100.0

165



BIBLIOGRAFIA

ACOSTA, Lucero y José Acosta. "Latencia de la expresividad”, en
las Memorias del Primer Coloquio Nacional sobre Didactica

Universitaria de _la lengua ascrita. Jalapa, Vniversidad
Veracruzana, 1976. Pp. 101-107.

ANDERSON, Alonzo B. y ¥illiam H. Teale. "La lecto-escritura comeo
prictica cultural”, en E. Ferreiro y K. Gb6mez Palacieo
(comps.?, Nuevas perspectivas sobre los procesos de lecutra y
escritura., México, Siglo XXI, 1984. Pp. 271-295.

APPLE, Nichael. "Analizande 1la hegemonia”, en Ideology _and
curriculum. (London, Routledge & Kegan Paul), 1979. Pp.

1-25. Tr. de Martha Teobaldo, (Manuscritol.

AVILA, Rafil (1984a). "Para que nos comprendan los nifios”, en
Ravista de Computacisn 010, T. 4, No. 5., Maxico, pp. 18-22,

—————————— . €1984b). "Ortografia y estrato social". FPonencia
prasentada en el VI] Congreso Internacional de la Asoclacién
da Lingiistica y Filologia de América Latina, Santo Domingo,
1984.

—————————— . (1985a). ‘"Las palabras de los nifios; tercer grado de
primaria”. Ponencia presentada en el 450. Congreso
Internacional de Americanistas, Bogoti, 1985.

—————————— . (1985b). "El anAlisis de textos infantiles por
computadora: resultados y posibilidades", en las Memorias del
Segundo Simposio Internacional "La computacién y la educacién
infantil”. MNéxico, 1985. Pp. 8.1-8.9,

—————————— . {1986a). "S6lo para tus oidos", en L.F. Llara y F.
Garrido {eds.), Escritura y alfabetizacién. México,
Ediciones El Ermitaﬁo. 1986, Pp. 11-38.

—————————— . (1986b). "Léxico infantil de México: palabras, tipos
v vocablos". Ponencia presentada en el 11 _Congreso
Internacional del Espafiol de América. México, 1986.

BERRSTEIR, Basil. 'Social class. language and socialization"”, en
P, P, Giglioll (ed.). an age and _social context. London,
Penguin Books, 1973. 357-374,

---------- . Class, codes and control 1. London, Routledge &

Kegan Paul, 1974. 266 p.

---------- . "Codigos elaborados y <bdigos restringidos: sus

origenes sociales y algunas consecuencias", en P. L. Garvin y

. Lastra de Sudrez (comps.), AntologiaJﬂgg estudios _de

etnolingliistica y sociolingﬂistica. T"México, UNAN (Lecturas
Universitarias), 1964. Pp. 357-374,

166



BLANCHE-BENVENISTE, Claire, "La escritura del lenguaje
dominguero", en E. Ferreiroy M. Go&mez Palacio (comps.),
Nuevas perspectivas sobre 1los procesos de lectura ¥y
escritura. MWéxico, Siglo XXI, 1984. Pp. 247-270. o

CAZDEN, Courtney. "La lengua escrita en contextos escolares”, en
ibidem. Pp. 207-229.

COKISION DEL IDIONA ESPANOL. Subcomisién Editorial, Subcomisién
ggagducggian. Asi__ascriben los nifios de México, MNéxico,
. p.

COMISION INTERSECRETARIAL FARA LA DEFENSA DEL IDIOMA ESPAROL.
Subcomisisn Editorial, Subcomisidén de Educacisn. Convocatoria
gellgggcurgo de redaccitn "Escribelo”., MNéxico, 17 de febrero

e . P

COSERIU, Bugenio. Teoria del 1lenguaje y lingliistica general.
Nadrid, Gredos, 1967, 323 p.

DESROSIERS, Raquel . La_creatividad verbal _en los nifios.

Barcelona, Oikos-tauw, 1978. 211 p.

DEVERAUX, George. De 1la ansiedad al método en las ciencias del
comportamiento. México, Siglo XXI, 1985. 410 p.

DORRA, Ratil, "La funci6n represiva de la lengua escrita’", en las
lenorias del Primer. Coloquio sobre Didéctica Univarsitaria de
la Egngua ‘escrita.”” “Jalapa, Universidad Veracruzana, 1676,

Pp.

DUCROT, Oswald y Tzvetan Todorov. Diccionario enciclopédico de
las ciencias del lenguaje. Néxico, Siglo XXI, 1972. 421 p.

BGGLESTON, John. Sociologia _del  curriculo. Buenos Aires,
Troquel, 1980.

FERREIRO, Emilia. '"La posibilidad de escritura de la negacién y
1a falgedad”, Cuadernos de Investigaciones Educativas, No. 4.
Néxico, DIE, CIRVESTAV, IPR, 1983. 234 p.

---------- . "La practica del dictado en el primer afio escolar”,

Cuvadernos de Investigaciones Educativas, No. 15, México,
DTE, CINVESTAV, IPN, 1984. 73 p.

FERREIRO, Emilia, Laura Navarro, Sofia Vernon, et al. "Los
adultos no alfabetizados y sus conceptua]izaciones del
sistema de escritura”, Cuadernos _Investigaciones
Bducativas, No. 10, Héxico DIE, CINVESTAV " IPN, 1983. 234
P.

HALLIDAY, M. A. K. El lenguaje como semibtica social; la
interpretacién social del lenguaje. MNéxico, FCE, 1982. 372
-

167



HURTADO, Alfredo. Teoria lingliistica y adquisicién del lenguaje.
México, SEP, OEA, 1082. 124 p.

JINENEZ-OTTALENGO, Regina y Georgina Paulin-Siade. “"Sociolin-
gliistica de 1a dinteraccién”, Cuadernos de Investigacibn
Social, FNo. 11. MNéxico, 118, UNAN, 1895. 89 p.

KRESS, Gunther., "Los valores sociales del habla y la escritura”,

en R. Fowler, B. Hodge e} al., Lenguaje y control. México,
FCE, 1983. Pp. €5-88.

LABOV, WVilliam. "The logic of non-standard english", en P. P.

Giglioli (ed.), Language and social context. London, Penguin
Books, 1973, Pp. 179-216.

LOPEZ, Aralia y Elsa Pallavicini. "Anslisis de contenido de
textos infantiles: tercer grado de primaria". Manuscrito.

PECHEUX, Nichel. AnSlisis_ av

omatico del discurso. Madrid,
Gredos, 1969,

ROCKVELL, Elsie. "Los usos escolares de la lengua escrita', en
E. Ferreiro y M. Gémez Palacio {(comps.), Nuevas perspectivas

sobre los procesos de lectura y escritura. México, Sigle
XX1, '1984. Pp. 296-320.

—————————— . "Da huellas, bardas y veredas", en E. Rockwell y R.
Mercado, La escuela, lugar de trabajo docente: descripcicnes
y debates. México, DIE, CINVESTAV, IPN, 1986. Fp. 9-34.

RODRIGUEZ Rojo, Elsa, "Lenguaje y educaci6n'", en Perfiles
educativos, No. 34 <(Oct.-Dic, de 1986). MNeéxico, CISE, UNAN,
Pp. 3-21.

ROGERS, Sinclair (ed.) They don't speak our language; essays on

the language world or children and adoiescents. London,
Edward Arnold (Publishers), 1976, 127 p.

ROSENBLAT, Angel. El1 fetichismo de la letra. Caracas, Facultad
?gegumagédndes y Bducacidn, Universidad Central de Venezuela,
. p.

SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de lingiiistica gqnéral, Néxico,
Ediciones Nuevomar, 1982. 319 p. T

VYGOTSKY, Lev (1934). Pensamiento y lenguaje. México, Editorial
Alfa y Omega. 219p. N

—————————— . El desarrollo de los procesos psicolégicos
superiores. Barcaelona, Critica, 1978.  223p.

168



ANEXO I



TEMAS

ACCLlDENTES
1 PERSONALES
2 SOCIALES
12 AJENOS

AMENAZAS
6 PERSONALES
7 SOBRENATURALES
8 SOCIALES

EL SER HUMANO
14 CARACTERISTICAS PERSONALES
19 CARACTERISTICAS DEL SER HUMANO
24 TEMAS Y/O PERSONAJES HISTORICOS

ANIMALES
15 REALES
16 REALES PERSONIFICADOS

ASPIRACIONES
BIENESTAR PERSONAL
18 BIENESTAR SOCIAL
20 DESARROLLO PERSONAL
21 BIENESTAR FAMILIAR
22 DESARROLLO PERSONAL/TRABAJO
23 PROFESION U OFICIO
36 DESEOS AFECTIVOS

ESPAC10 GEOGRAFICO
38 EDIFICIOS
57 LOCALIDAD
59 NATURALEZA
62 PALS GEOGRAFICO
78 UNIVERSO

FANTASIAS
AFECTIVAS
27 AVENTURAS
32 CIENCIA FICCION
58 MAGICA
64 PERSONIFICACION
73 VERSION DE CUENTO TRADICIONAL

11

FESTIVIDADES
47 ESTABLECIDAS
48 PERSONALES

SUBTEMAS

9 ESPACIO SOCIAL

9 AMIGOS

33
40
82
L2
51
4“3

COMUNIDAD

ESCUELA
ESCUELA/AMIGOS
FAMILIA

VIVIENDA
FAMILIA/AMIGOS
FAMIL1A/COMUNIDAD
FAMILIA/ESCUELA
FAMILIA/ESCUELA/AMIGOS
PALIS

ACTIVIDADES LABORALES
ESCUELA/COMUNIDAD
MEDIOS DE TRANSPORTE
PERSONAJES POPULARES

16 RECREACION

EXCURSION

JUEGO

PASEC

VACACIONES

VIAJE

DEPORTE

MEDIOS MASIVOS DE COMUNICACION

17 RECUERDOS

29
69
70
76

AUTOBIOGRAFIA
PRIMERA INFANCIA
RECUERDOS DIVERSOS
ANGUSTI0SOS

18 SUENOS

77
80

FELICES
AMBIVALENTES

20 VALORES

SOCIALES

ETICOS

ESTETICOS

RELIG1OSOS

MATERIALES

AFECTIVOS

VITALES

PERSONAS SIGNXFICATIVAS
UTILITARIOS




MOTIVOS

VRNV S W

ABANDONO MATERNO

ABANDONO PATERNO

ABUSO DE CONFIANZA

AMOR A LA NATURALEZA

MOTIVO SUBYACENTE NO DETECTADO

IMPRESION ANTE ACCIDENTE DE TRABAJO
IMPRESION ANTE ACCIDENTE DE TRANSITO
IMPRESION ANTE ACCIDENTE DE VACACIONES
ACCIDENTE POR DESOBEDIENCIA

ACCIDENTE Y CULDADOS

FELIZ ACEPTACION DE LA IDENTIDAD
ACCIDENTE POR DISTRACCION

ACTIVIDADES PLACENTERAS

ADMIRACION A LOS HERMANOS

ADECUACION AL SISTEMA CAPITALISTA
ADMIRACION A FIGURA DE AUTORIDAD
ADMIRACION A PERSONAJE POPULAR

AMOR A LOS HERMANOS

AMBIGUEDAD ENTRE REALIDAD ¥ FANTASIA
AGUA COMO LIQUIDO VITAL

AFECTO Y COMPANIA ANIMAL

AMOR A LA ESCUELA

AMOR Y RESPETO POR SIMBOLCOS PATRIOS
IMPORTANCIA DE LA AGRICULTURA

RESFETO A LA LIBERTAD AJENA

ALIANZA CONTRA DISCRIMINACION

ALIANZA CONTRA OTROS

SENTIMIENTOS CONTRADICTORIOS ANTE LA ESCUELA
TEMOR A DEJAR LA ESCUELA

ALIANZA PARA VENCER AL ENEMIGO

TEMOR POR POSIBLE MUERTE DE UN FAMILIAR
AMISTAD COMO AYUDA RECIPROCA

AMISTAD COMO COMUNICACION Y CONVIVENCIA
AMISTAD COMO RELACION PRECIADA Y CUIDADA
AMOR A LA FAMILIA

AMOR A LA COMUNIDAD

AMOR COMO FACTOR DE SOBREVIVENC1A
EXPRESION DE GUSTOS Y/0O AMBICIONES
SOLUCION MAGICA

AMOR A LA MADRE

AMOR FRATERNAL

CIENCIA Y TECNOLOGIA COMO AMENAZA SOCIAL
AMOR Y MIEDO A LAS MUNECAS

ANIMAL COMO FUENTE DE PELIGRO

AMOR A LOS ANIMALES

ANIMALES COMO PROYECCION DE NECESIDADES HUMAMAS
ANIMALES EN FAMILIA

APOYO PATERNQ PARA REALIZACION

ALEGRIA POR EXITO ESCOLAR
APROVECHAMIENTO DE PRODUCCION ANIMAL
APOYO FAMILIAR PARA ACTIVIDADES DEPORTIVAS
BUSQUEDA DE APROBACION MATERNA .
ASUMIR RESPONSABILIDADES LABORALES Y FAMILIARES
AUTORIDAD ACEPTADA SIN CRITICA
AUTORITARISMO ESCOLAR

IMPRESION ANTE AVENTURA INTERPLANETARIA



MOTIVOS

133
134
13s
138
139
140
141
142
143
144
145
146
148
149
153
154
155
156
187

AVENTURAS

IMPRESION ANTE AVENTURA CATASTROFICA
AVENTURA PELIGROSA Y RESCATE

AYUDAR A LOS ANIMALES

AYUDAR A LOS POBRES

AYUDA AL PROJIMO

AMOR A LA ABUELA

SENSIBSILIDAD ANTE LA BELLEZA

BENEFICIO SOCIAL/APROBACION SOCIAL

BIENES ESCOLARES

BIENESTAR FAMILIAR

BIENESTAR MATERIAL

VIDA ANIMAL

BUSQUEDA DE APROBACION

CALAMIDADES SUFRIDAS EN EXCURSION

CAMBIC DESFAVORABLE FOR CRECIMIENTO DEL NINO
CAMBIO DE CIUDAD

AMOR MATERNAL

EXALTACION DE TRABAJO CAMPESINO

CRITICA A LA SUCIEDAD

CURIOSIDAD

EXALTACION DE LA VIDA EN LA COMUNIDAD
CONVIVENCIA FAMILIAR

AMOR A LA CASA

COLABORACION EN LA ESCUELA

DESCRIPCION CRITICA Y PLACENTERA DE LA COMUNIDAD
CUMPLIMIENTO DE NORMAS

CONFLICTO ENTRE HERMANOS

SOLIDARIDAD ANTE PROBLEMAS

COMPLICIDAD EN EL ROBO PARA SOBREVIVENCIA
GUSTO POR MEDIO AMBIENTE

CONFLICTOS EN LA PAREJA POR NACIMIENTO DE HIJOS
IDENTIFICACION FISICA CONFUSA

INTERES INTELECTUAL

COMPRENSION DEL MUNDO QUE NOS RODEA
VOCACION ARTISTICA

CONSUELO PATERNOC ANTE MADRE AGRESIVA
CONDENA AL VICIO

CONDENA A LA CONTAMINACION AMBIENTAL
CONVIVENCIA CON ANIMALES

CUIDADO DE ANIMALES PRODUCTIVOS

CUIDADO DE BIENES PERSONALES

RECOMPENSA POR CUMPLIMIENTO DE ACTIVIDADES
COTIDIANIDAD AUTOMATIZADA

CONCIENCIA CRITICA DE LOS ACTOS PROPIOS
CRITICA AL EGOISMO

CREACION LITERARIA COMO JUEGO Y EXPRESION
PROFESION COMO PARA LOGRAR LA INDEPENDENCIA
CRITICA DEL ABANDONOC

CASA COMO ESPACIO PARA LA CONVIVENCIA Y LA FELICIDAD
DAR BIENESTAR A LA MADRE

EXPLOTACION DEL PADRE HACIA EL HIJO
DESCONFIANZA ENTRE IGUALES

DESECO DE RETRIBUCION A LOS PADRES

DESEO DE CAMBIO DE DOMICILIO

DESCRIPCION PLACENTERA DE LA COMUNIDAD



MOTIVOS
.

158 IMPRESION ANTE VISION DE OBJETOS EXTRATERRESTRES
. 162 DESCRIPCION DE LA VIVIENDA

163 DESCRIPCION CRITICA DE LA COMUNIDAD

164 DESTRUCCION ECOLUGICA

165 DESTRUCCION Y AUTODESTRUCCION

168 GUSTO POR DIA DE LA MADRE

169 GUSTO POR DIA DEL NINO

170 COMPARACION ENTRE LA CIUDAD Y EL PUEBLO

171 DISCRIMINACION SEXISTA

174 CONDENA A LA SITUACION DE DOMINACION SOCIAL

179 RECONOCIMIENTO POR BUENA CONDUCTA

184 EMIGRACION FPOR EMPOBRECIMIENTO

185 EMIGRACION POR FALTA DE TRABAJO

187 ENCUENTRO CON ANIMALES PERSONIFICADQS

188 ENCUENTRO AMOROSO

189 ENCUENTRO DE OBJETO VALIOSO

190 ENCUENTRO CON PERSONAJES DE LA REALEZA

191 ENCUENTRO CON PERSONAJE FANTASTICC

192 ENCUENTRO DE OBJETO MAGICO

193 PROGRAMACION DE ACTIVIDADES COTIDIANAS

194 ENCUENTROS AFORTUNADOS Y 30RPRESIVOS

195 ENVIDIA

196 ESTUDIO COMO MEDIO PARA LA SUPERACION

199 ESCUELA COMO PERDIDA DE AFECTO Y PLACER

201 EVOCACION DE AFECTO Y PLACER

202 FLEXIBILIDAD DE NORMAS

203 LUCHA PARA OBTENCION DE OBJETIVOS

204 DESEO DE LIBERTAD

20S LUCHA PERMANTE ENTRE BONDAD Y MALDAD

206 DESEO Y PLANIFIC. DE BIENESTAR MATERIAL, LABORAL Y/O FAMILIAR

207 MIEDO A LA OBSCURIDAD

208 EXPLOTACION DEL NINO

209 EXPERIENCIAS NEGATIVAS O MOLESTAS

210 EXPERIENCIAS NUEVAS

211 FALTA DE AGUA

212 CONCIENCIA DE TEMPORALIDAD

213 HOSPITALIDAD

214 FASCINACION POR ESCENA DE MUERTE

215 EXALTACION DEL AMOR Y LA AMISTAD

216 LUGAR RECREATIVO COMO ESPACIO DE PLACER

217 EXPERIENCIAS POSITIVAS ¥Y/O NEGATIVAS

218 DEMOSTRACIONES DE AFECTO AL NINO

219 FELICIDAD

220 GUSTO POR SITIO TURISTICO

221 FANTASIA COMO FUENTE DE PLACER ¥ DIVERSION

222 FLEXIBILIDAD ANTE LA RELACION MADRE E HIJO

223 FALTA DE PRECAUCIONES

224 TRAUMA POR ACCIDENTE

225 REACCION ANTE EL CLIMA

226 FRUSTRACION DE DESEOS

227 FESTIVIDADES NACIONALES (CELEBRACION DE)

228 TRISTEZA POR PERDIDA DE JUGUETE

229 GUSTO POR TRAVESURAS ANIMALES

230 FRUSTRACION POR BAJO RENDIMIENTO ESCCOLAR

231 FRUSTRACION POR DESTRUCCION DE OBJETOS PRECIADOS

232 TRISTEZA POR PERDIDA DE MASCOTA



MOTIVOS

233
234
235
236
237
238
239
240
241
245
2351
255
256
257
260
261
262
263
264
269
270
271
272
273
275
276
278
280
283
284
285
287
288
289
290
291
292
293
294
295
296
297
300
301
302
303
304
305
307
308
309
310
313
314
315
321

HEROE CONTRA AGRESOR

GUSTO POR PELICULAS DE TERROR

GUSTO POR MAR Y PLAYA

GENEROSIDAD

GRATITUD SALVADGRA

HEROE SALVADOR

IDENTIFICACION Y COMPRENSION DE LA VIDA ANIMAL
IMAGEN PERSONAL DEGRADADA

IMPRESION ANTE ESPECTACULOS (ARTISTICOS)
INDIFERENCIA ANTE ACCIDENTE

SENTIMIENTO RELIGIOSO

IRRESPONSABILIDAD ANTE ACCIDENTE
APRENDIZAJE FUERA DEL AULA

INTERES POR LAS ESTACIONES DEL ANO
JUGUETE COMO SATISFACTOR DE NECESIDADES AFECTIVAS
JERARQUIA DE PODER

LIBERTAD

LECTURA COMO FUENTE DE PLACER

MALDAD COMO MOTIVO DE MUERTE

MADRE COMPANERA

MADRE ASESINA

LOCALIDAD PELIGROSA

MADRE SATISFACTORA DE NECESIDADES RECREATIVAS
MADRE FORMADORA

MADRE HOSTIL

ADMIRACION A LA MADRE INCORPORADA AL SIST. PRODUC.
MADRE REPRESORA

MADRE SOBREPROTECTORA

CONDENA A LA MENTIRA

MALESTAR FAMILIAR POR HACINAMIENTO
MALTRATO HUMANO HACIA ANIMAL
PREDILECCION POR JUGUETES CON PRESTIGIO
PREVENCION Y CUIDADOS PARA LA SALUD
MIEDO A LOS PADRES

MIEDO A LOS ACCIDENTES

MIEDO

MATERNIDAD ANIMAL

MOLESTIAS Y/0 PELIGROS EN LA COMUNIDAD
TRISTEZA POR MUERTE DE UN NINO

MUERTE DE ANIMALES COMO JUEGO

MUERTE TRAGICA DE NINOS

MATAR PARA SOBREVIVIR

BIOGRAFIA PERSONAL

NATURALEZA COMO FUENTE DE PELIGRO
MUERTE POR FENOMENOS NATURALES
NATURALEZA PLACENTERA

NECESIDAD DE ROBC PARA SUBSISTENCIA
NECESIDAD DE CUIDAR LOS BIENES DEL ABUSO AJENO
NECESIDAD DE PRESTIGIO SOCIAL

APOLOGIA DE LA LIMPIEZA Y EL ORDEN

NINO INCORPORADC AL S1STEMA PRODUCTIVO
NOSTALGIA

OBSERVACION Y CUIDADO DE PLANTAS
ORGULLO POR TRIUNFOS PERSONALES
OBTENCION DE OBJETO VALIOSC

PADRE COMFANERO



MOTIVOS

322
324
328
335
336
342
344
348
350
351
353
354
3ss
3sg
360
3e8
369
370
371
373
374
375
377
378
379
380
381
385
386
388
389
390

392
395
396
397
398
399
400

401

402
403
404
405
406
407
408
409
410
411
412
413
416
415
416
418

PADRE COMPANERO Y MADRE AISLADA

PADRE SALVADOR

LUGAR RECREATIVO COMO SATISFACTOR DE NECES. SOCS.
COMUNICACION CON LA NATURALEZA

APRENDIZAJE POSITIVO POR EXPERIENCIA NEGATIVA
MADRE RECUPERA A SUS HIJOS

PERSONAJE (S) PERSECUTORIO(S)

INTERES POR RELACIOR DE PAREJA

PROTECCION ANTE PADRES HOSTILES

AMOR A MEXICO

PLACER POR LA PESCA

PROTECCION AL DEBIL

PROTECCION AL AMIGO

PLACER POR ACTIVIDADES ESCOLARES

PLACER POR EL DEPORTE

PLACER POR JUEGO CON WMUNECAS

PLACER POR JUEGO ¥ EXPRESION

PLACER POR LA PRIMAVERA

PLACER FOR LA VIDA

PLACER POR EL JUEGO

PLACER POR NAVIDAD

PLACER POR OBSERVACION DE ANIMALES

PLACER POR RECONOCIMIENTO

PLACER POR RECREACION COMPARTIDA

PLACER POR RECUPERACION DE MASCOTA

PLACER POR VIAJES MULTIFLES

VIDA CONCEBIDA COMO PLACER

PLACERES AFECTIVOS Y SENSORIALES

PLACER SENSORIAL

TRABAJO COMO MEDIO PARA SUPERAR LA POBREZA
CARENCIA DE RECURSOS EN LA ESCUELA

CARENCIA DE RECURSOS EN LA COMUNIDAD
PROHIBICION DE TRABAJO INFANTIL

ANIMALES EN CAUTIVERIO

PRODUCCION AGRICOLA DE LA REGION

PLACER POR EL TRABAJO

PROFESION COMO FACTOR DE AYUDA AL PROJIMO
PROFESION COMO SATISFACTOR DE NECES. FAMILIARES
PROFESION COMO SATISFACTOR DE NECES. INTELECTUALES
PROGRAMACION DE ACTIVIDADES RECREATIVAS
PROTECCION A LA NATURALEZA

PROTECCION Y/O VALORACION DE LA VEJEZ

PADRES PROVEEDORES (MAPRE Y/O PADRE)

PLACER POR NATURALEZA Y JUEGO

PADRES HOSTILES

PADRE HOSTIL

PROYECCION DE VINCULOS FAMILIARES EN EL MUNDOQ ANIMAL
REALIDAD HOSTIL

REALIDAD Y FANTASIA HOSTILES

REBELDIA ANTE ABUSO DE AUTORIDAD

REBELDIA ANTE PAUTAS NORMATIVAS

CAMBIO DE CONDUCTA POR SANCION ANTE DESOBEDIENCIA
RECHAZO A LA ESCUELA

RADIO COMO FUENTE DE PLACER

REPARACION POR RECHAZQ A LA ESCUELA
VALORACION DE LA NINEZ



MoTIVOS

419
420
421
422
423
426
427
429
430
431
433
435
436
438
439
440
441
445
446
449
450
451
452
453
454
455
456
458
459
460
461
462
463
464
465
466
467
468
469
470
471
472
473
474
476
477
479
480
481
%82
485
486
487
488
489
492

RECUERDOS PLACENTEROS

RECUERDOS PLACENTEROS Y DOLOROSCUS
VALORACION DE LO3 PADRES

MIEDO POR AUSENCIA DE LOUS PADRES
RECURSOS DE LA COMUNIDAD

SATISFACCION DE NECESIDADES SOCIALES E INTELECTUALES
NOSTALGIA POR FAMILIAR MUERTO

AMOR COMO RECOMPENSA

RELIGION COMO MEDIO PARA UN MUNDO MEJOR
RELACION AFECTUOSA CON AUTORIDADES ESCOLARES
RELACIONES AMISTOSAS

RELACIONES CONFLICTIVAS CON LA MADRE
RELACIONES FAMILIARE3S HOSTILES
RENACIMIENTO DE NATURALEZA POR PRIMAVERA
RENCILLAS CON VECINOS

RENUNCIA MATERNA POR AMOR A LOS HIJOS
REPARACION POR ACUSACION FALS3A
RECONOCIMIENTO A LA LABOR DEL MAESTRO
RESPONSABILIDADES COTIDIANAS
RESPONSABILIDADES FAMILIARES COMPARTIDAS
ROLES FAMILIARES TRADICIONALES
RETRIBUCION AL AFECTO MATERNO

REPARACION DE PERDIDA

RESPONSABILIDAD ANTE DANO CAUSADO

DESEO DE REIR

RISA COMO EXPRESION DE FELICIDAD

PERDIDA DE HERMANO

ROL MATERNAL CON MUNECAS

RUTINA COTIDIANA

RUTINA ESCOLAR

REACCION ANORMAL ANTE VIOLENCIA

SANCION EXCESIVA

SANCION POR FALTA DE SOLIDARIDAD

SANCION CcoMO MEDIO NORMATIVO

SANCION POR MENTIR

SANCION INJUSTA

SANCION POR MALTRATO A LOS ANIMALES
SANCION POR TRANSGRESION

SATISFACCION DE NECESIDADES RECREATIVAS
SATISFACCION DE NECESIDADES AFECTIVAS
SATISFACCION DE NECESIDADES FAMILIARES
SATISFACCION DE NECESIDADES SOCIALES
SATISFACCION DE NECESIDADES INTELECTUALES
SATISFACCION DE NECESIDADES SOCIALES Y MATERIALES
SALUDO AFECTUOSO A FAMILIARES

ALIANZA CONTRA EL ROBO

SUPERACION PERSONAL

SERVICIO CIVICO

COMERCIO COMO REALIZACION PERSONAL
SENTIMIENTO DE CULPA

RISA COMO EXPRESION DE SOCIABILIDAD U OBLIGACION SOCIAL
SQCIABILIZACION POR MEDIO DE JUEGOS
SOLEDAD DEL PADRE

SOLIDARIDAD ANTE ADVERSIDAD

SOLEDAD

SOLIDARIDAD ANTE EL INVASOR



MOTIVOS

493
494
495
496
497
498
499
500
S01
502
503
504
505
506
507
s08
509
510
511
512
513
514
5185
816
517
518
519
520
521
522
523
525
526
527
528
529
532
533
534
536
537
538
539
541
542
543
544
545
546
547
S48
550
582
553
556
557

SOLUCION INGENIOSA

SOLIDARIDAD ANTE EL RIESGO DE MUERTE

SOLIDARIDAD ANTE SOLEDAD

SENTIMIENTO DE SUPERIORIDAD

SOLIDARIDAD PARA SOBREVIVIR

SOLIDARIDAD SOCIAL

SATISFACCION DE NECESIDADES RECREATIVAS E INTELECTUALES
TERROR COMO FUENTE DE DIVERSION

SOLUCION INSTITUCIONAL ANTE ACCIDENTE

SOLUCION MAGICA ANTE DISCRIMINACION SOCIAL
SOLUCION MAGICA PARA EL BIENESTAR FAMILIAR
SERVICIO PUBLICO

SANCION A LA MALDAD

SOLVENCIA ECONOMICA Y PRESTIGIO SOCIAL A TRAVES DE PROFESION
SUENO COMO REALXZACION DE DESEOS CONCIENTES Y/O ASPIRACIONES
TEMOR POR AUSENCIA DE PADRES

SUENO CcOMO FUENTE DE PLACER

SUENO COMO FUENTE DE PLACER Y ANGUSTIA
REPRESION DE SENSIBILIDAD CREATIVA INFANTIL
SUPERACION DE CONFLICTO FAMILIAR

SOBREFROTECCION FAMILIAR

SUPERACION DE FRUSTRACION AFECTIVA POR CREATIVIDAD PERSONAL
SATISFACCION DE NECESIDADES MATERIALES
SUPERACION PERSONAL Y SOCIAL

SUPREMACIA DEL FUERTE

IMPRESION ANTE ACCIDENTE EN EL JUEGO

SUSTO POR AGRESION ANIMAL

TRISTEZA POR PERDIDA DE SERES QUERIDOS

SUENO COMO REFLEJO DE MIEDOS

TORPEZA

SUPERACION SOCIAL

TRANSFORMACION DE MALDAD EN BONDAD

TRISTEZA

SANCION DE ACCIONES ANIMALES

SATISFACCION POR TRAVESURAS

TRISTEZA POR MUERTE DE UN ANIMAL

REENCUENTRO DEL HIJO

DESEO DE UN MUNDO MEJOR

UNION FAMILIAR

UTILIDAD DE LA FLORA

VACACIONES COMO FUENTE DE PLACER

VALENTIA COMO MEDIO PARA LOGRAR APROBACION
VENGANZA POR CRUELDAD

IMPRESION ANTE SUCESOS CATASTROFICOS
VERIFICACION DE INFORMACION

VIVIENDA COMO 3IMBOLO DE BIENESTAR Y CONVIVENCIA
VISION HUMORISTICA DE LA MUERTE

VISION DISTINTA DE SUJETO CONOCIDO

ViDaA BUCOLICA

VISION FATALISTA DE LA REALIDAD

SATISFACCION DE NECESIDADES MATERIALES Y RECREATIVAS
TRIUNFO DEL DEBIL

VOCACION FANTASIOSA

PROFESION COMO SATISFACTOR DE NECES. MATERIALES
AMOR Y RECONOCIMIENTO A LOS PADRES

AMOR AL PADRE



MOTIVOS

553 PADRES PROTECTORES (MADRE ¥/Q PADRE)
562 PADRE PROVEEDOR DE BIENES DE CONSUMO
563 APARICION DE SERES EXTRANOS




	Portada
	Índice
	Introducción
	1. Importancia de la Formación Lingüística en la Escuela 
	2. La Redacción Libre en la Escuela Primaria
	3. Características Sociales de la Lengua Escrita
	4. Metodología para el Análisis de Contenido de Textos Infantiles
	5. Lo Contenidos de los Textos Infantiles
	Conclusiones
	Bibliografía
	Anexo



