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ééiéd}d iomoiaparato ideclégico de Estado, en el ---

cual:se usca<gqnstfuir‘un consenso con la articulacibn de los intere--

ses de todos-10s grupos sociales mostrandolos comg inherentes al conjun

:? to:ﬁeuléféﬁéieﬁad,’manejando expectativas como movilidad social, mejo--
. rgé opértunidades, etc., de aquf que la educacitn sea vista como un ---
"bien social'. Sin embargo, la funcitn relevante que hace es ajustar a
los intereses de la clase dominante sus objetivos, asf, la educacibn --
que las masas reciben es tan s6lo para lograr un mayor eficientismo en
1a produccién. Con ello queremos enfatizar que la educaci6n es &litista
y antidemocré&tica y sirve para mantener el sistema burgués imperante.La
escuela por tanto, se ve imposibilitada para hacer un cuestionamiento -
critico y reflexivo de la sociedad, aunque es bien cierto que en ocasio
nes existen "espacios” para este tipo de reflexiones, pero s6lo son ---
eso y de ninguna manera implican una accibn consciente y organizdda.De

esta manera la escuela lejos de preparar a las personas a jue hagan su




‘:propla historla més bien prepara indivlduos ‘con sentimlentos endé:,

: :mico"de alle' clén cultural Y. de inferloridad, adaptados a ]a S°‘i~

-',fcledad reproductores y perpetuadores de sus esquemas y estructu--:¥~'

i ?ras.

Por lo tanto, planteamos a la Educacibn Popular como alter
nativa e instrumento para-.lograr la conciencia critica popular, y-
as! lograr las transformaciones urgentemente requeridas por el pue
blo. Concientizar, analizar y criticar la reali%ad social imperan-
te (situaci6n de dominados en que se encuentran las masas) y formu
larse acciones para transformarla son objetives de la Educacibén Po

pular.

En la segunda etapa, tomando como base esta conceptualiza-
cién de la educacion, realizamos un andlisis descriptivo de la co-
munidad La Esperanza, Municipio de ta Trinitaria, Chiapas, procu--
rando identificar las carencias y necesidades bisicas, los recur--
sos y potencialidades existentes para resolverlos. Con esto no que

remos decir que nosotras los hayamos determinado.

La tercera etapa consiste en la aplicacion de entrevistas-
y cuestionarios (358 cuestionarios y 46 entrevistas), con el fin -

primordial de captar los problemas considerados por }a comunidad -
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como priorifarios parayla‘bﬁqueda de soluciones. al mismo tiempo-
que sus expectativas y aspiraciones, infiriendo de ah{ un Programa
de Educacién Popular, que como s mencioné sirva para formar agen-
tes populares para la transformaci6n de su realidad, involucréndo-
los como sujetos activos en la blsqueda de la solucién no sélamen-
te como objetos de estudio o "conejillos de indias" de "expertos -

estudiosos”.

La eleccibn de estos instrumentos para la recoleccién de -
informacién se hizo con la visién de lograr una mayor participa- -
ci6n y reflexi6n de los miembros de la comunidad frente a los pro
blemas y en cuanto a las vias y posibilidades de solucifn o supera

ci6n.

Por filtimo, planteamos un Programa de Educaci6n Popular, -
con base en las necesidades, intereses y expectativas de la comuni
dad,como alternativa educativa que genere la reflexifn y accibn de
los problemas que la aquejan. Nosotras estamos conscientes de que-
un Programa de Educacién Popular, se hace y rehace en el seno de -
la experiencia préctica de la sociedad. El saber transmitido en la
escuela estd al servicio de la clase que ostenta el poder y de una
ideologfa que niega al hombre la posibilidad de liberarse, transmi

tiéndole una vision limitada y deformada de la realidad sin cone--



xlﬁh;coﬁilos%broblemas feales y la:forma de fesolverlcs.

;' Siguiendo lo expuesto por Bernfeld en "Sfsifo o los Ifmi-- -
teskdé la Educaci6n™, estamos de acuerdo en que el nGcleo de la -~
educaci6n no lo constituye la pedagogfa, sino la polftica y lds fi
nes de la educaci6n no los determina ni la ética ni la filosoffa,-

sino la clase dominante en consecuencia con los fines de su poder.

Nuestra propuesta pedag6gica estd enmarcada en los fines y
objetivos de la Educaci6n Popular, cuya finalidad prioritaria es -
log;ar cambios en los niveles de conciencia de los individuos par-
tiendo del andlisis de la realidad en relacién casual de los fen6-
menos, estableciendo una comunicacion dialogal con los sujetos par

ticipes en el mismo procesc educativo.

La unidad indisoluble de estos elementos es un aspecto - -
esencial de método para que la Educacién Popular cristalice como -

alternativa de clase.



 weTopoLsin

ra;sshatencién en el -

por 1§ acciQn,de 1a

graria de un ejido. --

cterizar:a partif de la = o0

su’dinémica y tendencxa

ipacién dentro ‘devla- comun\dad

‘ise dividxera en dos etapas la pr!mera

’que consistis en la conceptualizacxén tebrica de -la Educa-—-;

tién Popular, desde el concepto mismo hasta su fundamenta--Q
. /cién teérica metodolbgica, as! como también el estudio de- o
ios elementos bésicos ‘que conforman una comunidad, La segun-
da ‘etapa se refiere a la-préctica de campo ‘que se reallzb en.
1a colonia "La Esperanza", Munlcipio de La Trinitaria, Ch1a5

" pas.

Las hipdtesis.centrales de,trabajo,,que orientaron -
1a inveStigacién fueron reformuldndose 'y delimitdndose en la
medida que se iba obteniendo un conocimiento mds acabado de

‘la problemética de-estudio.

Para la delimitacién del &rea de estudio se adopt6 -



eogréfico. fuentes de’ informacibn'

'un munic1pio de importancxa --;Qf

1eccxon6 el Municlpio de La:-i,*

en cdenta las particu ;

1nfraestructura- se-observé. -

oducc16n agricola (eji

ta unafcomunidad importan-

,tar un censo- procesan*
' 'trfctura agra--

mgestnoswque_se_; o

'uestros cuest10<

narios y entrevistas i1izanos .particlpativa.

a) OBSERVACION DE LA COMUNIDAD. Esto nos sirvi6 en prime
ra instancia para poder estructurar las preguntas de
las encuestas. No lo quisimos elaborar antes debido a
que se trata de una comunidad rural con caracter{sti-

cas muy especfficas.



:7b)PLATICAS Que nos proporclonaran ‘informacitn acerca de

otras 1nvestlgaciones ya reallzadas (Nos pudlmos dar -

la correccidn de 1as reguntas que estaban confusas 0

que no vertian nformacién requerlda. Por prxmera -

vez'. se aplichéon algunus campesinos.

Después de estejestudio ¥ hech&s las correcciones se
elaboraron y aplicaron 'las encuestas, abarcando ejidatarios,
maestros, jOvenes, etc. Se aplicaron 358 cuestionarios y 46
entrevistas, con el fin principal de captar los problemas -~
considerados por la comunidad como prioritarios para la blGs-
queda de soluciones. En cuanto a las entrevistas tratamos de
utilizar un didlogo abierto que fuera rico y flufdo. No se -
pudo utilizar grabadora, ya que las personas se negaban a --

contestar al verla.

3.-ANALISIS DE LOS DATOS. Una vez obtenidos los datos se pro
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;ide EducacianPopular, en el cual pretendimos vincular lo ex-

Epugétq:por la‘comunidad y la educacion (ver capftulo V).
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NPOPULAR -

»1.1'Cdﬁcepio;’ﬂ‘

Si partimos de que México es un pafs capitalista dependien
te, donde las relaciones de producci6n estin condicionadas por el
pafs que ejerce su dominio sobre &1, la educaciébn reproduce la --
ideologfa de las clases dominantes (nacional y extranjera}, enten
diendo ideologia como la manera de interpretar y hacer interpretar
el mundo de acuerdo con la posici6n de clase. De aqui que la edu-
cacion se ajuste a las necesidadas e intereses de estas clases do
minantes adquiriendo un cardcter elitista y antidemocrético, favo
reciéndolas al contar con mano de obra barata, despolitizada, pa-
ra mantener el sistema burgués Imperante. Asf, la educaci6n que -
las masas reciben es tan s6lo para lograr un mayor eficientismo -
en la produccidn, es decir, elevar los {ndices de producci6n en -
menos tiempo para obtener as{ mayores ganacias que obviamente no-
seran en beneficio de esas masas, ni de su comunidad. E€s por esto
necesario una transformacién.estructural -cambio en las relacio--
nes de produccién- que el pueblo tiene como tarea histérica reall

zar, en la medida en que se organica y analice su sitwacitn.



i Esto is,e hard mediante la formacién y ‘accién consciente y-
’T';fiﬁiéﬁ_dé‘gFupos populares, agentes de las transformaciones so--

- elales.

La educaci6n que puede ser viable para estas transforma--
clones es la educacibn popular que la entendemos como un proceso-
para lograr la conciencia critica popular, siempre y cuando prepa
rela esos agentes populares capaces de lograr las transformacio--
nes deseadas por el pueblo. Concientizar, amalizar y criticar la-
realidad social imperante (situacién de dominaci6n en que se en--
cuentran las masas) y formularse acciones que han de transformar-

la son objetivos de la educaci6n popular.

Los programas de educacién popular son un instrumento pa-

~ra encauzar es5o0s cambios sociales que respondan a las necesidades
e Intereses mediatos e inmediatos de las masas y que a la vez que
proporcione alternativas a esas necesidades e intereses, involu--

cre a la persona como sujeto de su propia educaci6n.

En 1a tarea como educadores debemos elegir entre realizar
una pré&ctica educativa para mantener el orden opresor vigente o -
bien una préctica que lo transforme. Nosotras creemos que un edu-

cador con conciencia critica debe optar por lo segundo planteando
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y as[ JuntOS pIantearse alternativas de solucibn.

~ Y dado nuestro compromiso social (como educadores) debe--
moé teher presente que no s6lo las comunidades urbanas requieren-
de atencibn educativa, sino también las comunidades rurales, en -
donde la educacién juega un papel importante en el reconocimiento
de sus problemas. De ahf que se tome a la comunidad rural no como
objeto de estudio sino como sujeto de sus propias transformacio--

nes.

Si consideramos pues, que de una u otra manera estamos to
dos -y lo hemos estado siempre- implicados en situaciones educati
vas determinadas,por un cardcter pedagbgicq autoritario, vertica-
lista, reproductor, el caricter de las relaciones pedagbgicas (1i
neal y determinista) es el que los educadores conocemos cuando es
tudiamos la historia de la educaci6n, es la que aprehendemos du--
rante nuestra formacibn y es la que reproducimos as{, como Gnica-
y absoluta. Esta situaci6n es una “"mera extensién cuantitativa y
cualitativa de la cultura hegembnica. Sin embargo, al analizar es

te proceso, sabemos que debe considerarse y analizarse criticamen

1



“. st como las categorfas que existen en las relaci

’fé’laﬁrfdnpiones de la escuela -y‘mas'ambl

enuna sociedad determinada y eSclareqérlé para‘co

bapel estén jugando en esa sociedad y-podei>ﬁé ti

planteamiento de alternativas.

Lo anterior nos hace ver que esta concepcién pedagbgica -
determinista, considerada cient{fica y universalmente vé&lida debe
educar a todos ~precisamente por estas consideraciones- bajo un ~
mismo modelo. Por tanto, la tarea del educador es reproducir este
modelo Gnico en todos los sectores de la sociedad; al sujeto no -
se le forma respetando su individualidad, sus necesidades e inte-
reses, sino que &1 ya estd preconstruido, puesto que los aobjeti--
vos se determinan antes de conocerlo. Por otro lado, a la comuni-
dad se introducen otras costumbres, otras formas de vida, otra --
cultura diferente a la propia, porque a &sta solo se le considera
como una "manifestacién folklérica® y no asimilable. Lo que impor
ta es que todo individuo responda a un modelo que la clase hegem§

nica necesita para reproducir y coadyuvario asf a las actividades
sociales y econ6micas que esa clase requiere para mantenerse como
tal, dentro de la estructura c¢lasista de nuestro sistema de pro--
duccibn. La funcibn de la éscuela es, entonces, al ser una de las
instituciones educativas fundamentales de nuestra sociedad, refle

Jar y reproducir esa estructura clasista.
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E 'sistema‘escélar -sistema institucionalizado, jerarqui-

42§§o-ytcrbnnlagiaﬁente controlado que abarca desde el preescolar-
ﬁagtﬁ?la Uﬁlversldad- y més adn, el sistema educativo -conjunto -
de instituciones y demis procesos que se dan en una determinada -
formaci6n social para garantizar y desarrollar la fuerza de traba
jo, asf como para difundir actitudes, informacién y aptitudes no-
s6lo dentro del sistema escolar sino fuera de €1, estén clasista-
mente organizados; de tal manera que si consideramos como Althu--
sser, que el Estado capitalista es el aparato represivo e idecl6-
gico de la burguesfa; al ser parte del aparato ideolfgico burgqués
-aparato cuya funci6n es reproducir a nivel superestructural la -
estructura impuesta por la burguesfa-, la educaci6n ~estatal-, con
tribuye a la hegemonfa burguesa, es decir, controla y dirige tan-
to la estructura como la superestructura haciende que los intere-
ses de aquélla aparezcan como intereses de toda la sociedad, ya -
que en la escuela y todas las dem§s instituciones sociales que --
proporcionan educacién, los conocimientos y actitudes que difun--
den son para preparar mis eficientemente, transmitir informacitn,
desarrollar habilidades y ensefiar relaciones dg produccién a los-
alumnos para cuando éstos sean trabajadores-; no son conocimienL-
tos criticos de la realidad, conocimientos que sirvan para la ---
transformacién de la sociedad clasista en que se vive. Por ejem--

plo; la escuela refleja y reproduce la relacién dominante-domina-
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sociedad de clases por Io que contrxbuye al mante~
emonta burguesa(Cfr. Bordeau y Passeron. 1977). As{ --

; pﬁés, sifla escuela imparte:. conocxmientos y se dan en élla relaciones --

que a,ia burguesfaconviene no es entonces, génesis para desarrollar la
'“contrabatlda de la hegemonra burguesa -ia hegemonfa proletaria-. Los co-

= nocimientos lntelectuallstas que en la escuela se imparten s6lo serviri-
: an al proletarlado si no los alienaran, si sirvieran para la proyeccibn

“de la hegemon[a proletarla.

“ Ahora bfén,41a'éscuéla no“es la Gnica institucién que refleja 'y
reproduce las contradicciones propias del sistema capitalista, lo que -
pasa es que se le mistifica como la instituci6n benefactora que propor
ciona cultura a todos, vfa &sta pra el progreso. Sucede pues, que la --
reproducci6n de las habjlidades de la fuerza de trabajo en el capitalis
mo tiende a desarrollarse cada vez mis fuera de los centros de produc--
cion, Por ejemplo, durante el feudalismo, en el taller mismo habfan =---
aprendices que reemplazarfan mis tarde a los maestros. Ahora, la escue-
la y otras instituciones se encargan de preparar a quienes reemplazarédn

a las generaciones mayores,como dice un concepto funcionalista de educa

17



Althusser plantea también que la educaci6n desarrolla ha-
bilidades especificas a personas especificas. Esto lo 1lama “know
how", Es decir, que la escuela enseiia diferentes normas scciales=
a diferentes alumnos, normas que van de acuerdo con la actividad-
que probablemente desempefiarn cuando sean trabajadores. As{ pues,
el Estado, al ser la organizacién general del poder social, tiene
la facultad de imponer los intereses de la clase hegeménica a la-
sociedad en general, utilizando a la escuela como una de sus ins-
tituciones favoritas para lograr con ella no s6lo la funcién re--
productora de la fuerza de trabajo, sino de la ideologfa: las dos
cosas més importantes para que la burguesfa mantenga su dominio -

sobre las clases populares {Carnoy, 1981,p.23)

Sin embargo, la escuela no reproduce asf, tan mec8nicamen
te las habilidades de los futuros obreros, ni la ideologia, porque
entonces estarfa seprando estructura y superestructura; aquélla co
mo la que produce y ésta como la que reproduce y esto no siempre-
es asf, por ejemplo, el Estado no s6lo es un aparato ideolb6gico -
sino también juega un papel cada vez m&s importante, m4s activo,-
sobre todo en la etapa de CME (Capital Monopolista de Estado}, --

que es la fase del capitalismo que se caracteriza por la cada vez
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mgybr participacién -del Estado-en la economfa y por otro lado, la
reproduccién también se logra en la estructura misma, al contar -
con un ejército de reserva, el temor de los trabajadores a ser --
despedidos, etc. Por ianto.'la educacién no puede olvidar que - -
gran parte de la reproduccién se da en la estructura misma para -
no dejar de lado que la escuela debe cumplir con un importante pa
pel en su relaci6n comel ejército desempleado y la favorable acu
mulacion de capital. De tal manera que la escuela tiene asf, fun-
ciones ideol6gicas -reproduccibn de habllidades seg(n el origen -
de clase del alumno y reproduccién de relaciones de produccibn, -
al socialfzar a los alumnos a un sistema clasista, convenciéndo--
los de que el éxito o el fracasc son de responsabilidad indivi---
dual; mistifica la democracia burguesa, promulgando los derechos-
individuales y humanos que sirven a la burguesfa, como también ha
ce que los j6venes acepten Ser asalariados-, al ser parte del apa
rato represivo de Estado, ya que es obligacibn que los hijos asis
tan a ella y deben comportarse de determinada manera, st no, son-
castigados mediante mecanismos especialmente diseilados -califica-
ciones, promocion, certificados, etc., que los patrones exigen pa
ra emplear-. Cumple también, la escuela, funciones econbmicas al-
reproducir un ejército de reserva calificado, ademds de trabajado
res y profesionistas que contribuyen a que la produccién aumente.

19



. Ast,. la educaciOn pﬁblica apoya al Estado en’su-funcion -;" -
medladora -al desarrollar habilidades que aumenten 1a oferta:de
empleados calificados, ejército de reserva y 1

" les.

Pero, en esta mediacién, hay contradicciones y anies de -
referirnos a una pedaggg!a alternativa++, que sirva para desarro-
llar un trabajo que concientice, que ensefie a pensar en la sitva-
¢i6n social y econbmica de las comunidades, comentaremos dos con-
tradicciones de nuestro sistema educativo. Estas se desarrollan ~
en la estructura al quitar al trabajador su producto, dejarlo fue
ra del control de la inversi6n y obligarlo a consumir. Las contra
dicciones de la funci6n mediadora de la escuela son: ésta, al te-
ner la funci6n de aumentar los cuadros calificados de trabajado--
res j6venes, &stos desplazan a trabajadores mayores con menos es-
colaridad. Estos mismos trabajadores demandan mayor escolaridad -
para sus hijos, a fin de que tengan mayores oportunidades de em--
plearse, De esta manera, esta "explosién escolar" contradice con-
la oferta de empleos existentes y se emplea a cuadros calificados
-proletarizando asi a los profesionistas- en trabajos gue antes -
eran para quiénes tenfan menos escolaridad y que ahora tlenen me-

20
+Cfr. Freire, Paulo. Pedagogfa del Oprimido. Edit. Siglo xXI, Mé
xico, 1979.



E g!a desplaz buena parte‘de’mano de obra. 51n embargo. los incen-:f’

. tivos para expand matricula escolar -movilldad social a;cen-
,dente.~po ejemplo

‘produciendo cuadros: calificados independientemente de que los cua

dros,e;onﬁmi del pais sean capaces de emplearlos 0 no.

;- Otra’contradicci6n es que, si bien la escuela es una ins-

importante para reproducir la ideologfa burguesa incul--

'”  cando asus alumnos la.idea de que viven en un sistema justo, evi

’“V:tando que. se dlscuta sobre el papel hist6rico del pueblo, esta si

:tuacibn puede llegar a estrangularse en un momento determinado y-

: puede hacerse verdaderamente una préictica pedag6gica popular.

Estas dos contradicciones de la funci6n mediadora de la -
escueia haceﬁ que decrezca este potencial, puesto que es mediado-
ra. porque existe la lucha de clases, pero al ser mediadora se con
'vierte en parte de esa lucha de clases. Estas contradicciones pue
deﬁ'permanecer latentes en tanto el sistema clasista funcione - -
bien: haya alguna movilidad social ascendente, aumente el nivel -
el nivel de vida del pueblo, etc: Pero son sentidas en crisis eco
némicas y en crisis de hegemoﬁia. En estos casos, el Estado hace-

reformas escolares para que la escuela regrese a su lugar a cum--

21
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plir gon sus funciones establecidas en el sistema capitalisfaJYSin'
embafgo. la acci6n de la escuela, que exacerba las contradicciones
inherentes a su funci6n mediadora -entre Estado y pueblo- puede --
ser de utilidad- para agudizar las contradicciones de la estructu-
ra-. Este espacio es el que todo educador debe aprovechar para ha-
cer una labor de concientizaci6n sobre el papel de dominados que -
tienen los oprimidos en una sociedad clasistamente organizada y cé
mo los opresores logran hacerlo -cémo la escuela misma es una ins-
titucibn represiva-. La tarea de la educacitén liberal es, ademds,-
la formaci6n de una contrahegemonfa, utilizando los espacios que -
la escuela como instituci6n deje para formar iideres capaces de or
ganizar a las clases populares en la defensa de sus intereses, pa-

ra lograr esa contrahegemonfa que cambiar§ el sistema clasista.

Es precisamente en estas contradicciones, las que nos de--
jan espacios para poder incidir como modele alternativo y es aquf-
donde nos referiremos a esa necesidad de cimentar una teorfa revo-
lucionaria que fundamente una educaci6n popular, para lo cual se -
requiere de una toma de conciencia, de una renovaciGn moral e inte
lectual que busque formas para el cambio de estructuras. La teorfa
revolcionaria es aquélla que marcha hacia el futuro, de tal manera
que todas las condiciones sociéles. todos los hechos deben "orde--

narse de acuerdo con un juego de principios morales, valores y ---
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: drfen;déién'pdlitica"(Boggs. 1980, p.24) para que tenga un valor -
vhiéﬁbr{éb determinado. Esta teorfa no s6lo descansa sobre aspectos
- materialistas sino también en el conocimiento polftico activo, en-
lé conciencia y en las necesidades humanas expresadas en una subje
tividad creadora. La realidad existe por su relaci6n con los hom--

bres y éstos tienen la capacidad de transformarla.

De ahf que la educacién popular, al concebirla como una al
ternativa viable que proporcione medios para lograr la conciencia-
critica popular, preparando l{deres populares capaces de organizar
al pueblo hacia las transformaciones deseadas por él, deba actuar.
Pero para transformar las actuales estructuras deben aprehenderse-
en el aquf y ahora y no s6lo analizarse y mucho menos verse univer
salmente. Por esto, los procesos intelectuales ("son parte de una-
historia Gnica y compleja”)(Boggs, 1980,p.27) forman parte de un -
contexto histdrico especifico constituido por_tradiciones polfti--
cas y culturales determinadas. Las condiciones objetivas no son su
ficientes para la liberaci6n, sino hay que conocer c6mo utilizar--

las y para ello se requiere de la voluntad del hombre.

Debemos considerar pués, a la educaci6bn popular como una -
accibn que logre realizar las transformaciones que hagan posible la

organizacibn popular. Si se plantea asf, obviamente la educacibn -
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'1popu1ar se opundra a- la educaclén de las sociedades clasistas; por
" .que estard al servicio de la colecthldad Por tanto, los progra--
mas de educaci6n popular tienen como meta lograr la acci6n reflexi
va de las masas. Al contrario de los programas tradicionales que -
sirven para adaptar al individuo al sistema, adaptarlo para que --

aprenda a vivir en la opresibn.
1.2 Fundamento ideolbgicé

Siguiendo a Julio Barreiro, afirmamos que la educaci6n ~--
tiene "usos polfticos”, que a menudo permanecen no concientizados,

incluso por quienes realizan la préctica educativa debido a que:

a) No se analiza el que los grupos dominados estdn manejados ideo-
l6gicamente debido a la difusi6n de la ideologfa de los grupos-

dominantes.

b} Los grupos dominados tienen aspiraciones y actitudes condiciona

das por los grupos dominantes.

c) Se forman cuadros calificados para la producci6n, los que estén

a la disposicibn de los intereses de los grupos dominantes.

De este modo, la educacibn imperante, realiza tareas cuyos
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significados est&n dados -dentro de una sociedad clasista por la clase --
dominante. Pero, as{ como representa un instrumento de control de: los.--
oprimidos, puede bien convertirse en un instrumento para la liberaci6n - 5
" de las masas que han sido y son oprimidas. Por liberacién queremos decir '
1a accidn por la cual la persona intenta organizar su mundo, Ssuperando ;

las contradicciones existentes en una sociedad opresora.

La fundamentaci6n polftica de la educacifn opresora no se da «-=
al pueblo porque los resultados sociales de-esa educaci6n son bien impor
tantes para la clase dominante. Resultados que se dardn a largo y media-
no plazos -en los programas educativos de nifios y adolescentes- y a cor-
to plazo en la educaci6n de adultos-. En este &mbito, por lo inmediato -
de los resultados se acentia la atencifn en materia de capacitacién, re-
finamiento o especializaci6n de actividades, mds que en sus aspectos de

" formaci6n.

Incluso los educadores, pocos son quienes piensan en las contra
dicciones sociales y que reconocen que la educaci6n es interdependiente
con la sociedad en que se da, en la que es edificada y en la que en al--

guna manera puede modificar. Son las experiencias de educacién popular
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1as quektienéﬁ dﬁé's a organ zaclbn 13 movxlxzac16n del pueblo, -

si no, 5610 serv rian para que los sistemas de opresxén permanezcan en -

‘”la sociedad’i

“_Asf, los-elementos esenciales de 10s opresores son:

ja)‘due pbseen uha accibn. Lo que hacen sus integrantes por ser de una --

: clase dominada aun cuando no tengan conciencia del por qué lo hacen,
:aundue no se perciba como a s misma como clase social. Generalmente,
estas acciones son absorvidas por la clase dominante, pero al fin y -
al cabo son "acciones de clase" que podrian desembocar en proyectos y
procesos de participaci6én social, de resultados pol{ticos en la medi-
da en que al llevarlos a cabo, la clase se descubra a s misma al ---

percibir acciones para sf.

b) que poseen un minimo de organizaci6n de clase.

Las masas oprimidas son conducidas por mecanismos de control ---
social impuestos por los opresores. Adoptan conocimientos distorsionados
de la realidad que le son impuestos por la ideologia dominante sobre su

propia ideologfa.
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conocimlentos que él no vk encia en el _seno de las relac1ones socxales"

sxgnlficatxvas, pues las que lo son son las que produce la clase do--”%

‘mlnante.

El conocimiento exige que el sujeto transforme”la réalidad;:-
reflexionando criticamente acerca de cada acto que se conoce y recono-
ce. Por tanto, conocer es un acto que debe realizarse como sujetos y -

sélo como tales podremos conocer.

Por lo mismo s6lo se aprende cuando se es capaz de aplicar --
ese aprendizaje a situaciones reales. Quien ha sido "bombardeado" de -
conocimientos que contradicen su propia forma de ser, sin que se desa-
fie, no aprende. Es necesario, entonces, que tanto educador como edu-
cando sean sujetos que conocen, envueltos en una situacién en donde --
hay un objeto por conocer, objeto que estd relacionado con otros, con
la realidad condicionada. As{ pues, todo programa de educaci6n popular
debe tener como objetivo principal posibilitar la problematizaci6n de
las relaciones sociales de producci6n, pues ella enriquece el conoci--
miento de la realidad misma. Y es que el conocimiento se forma en las

relaciones del hombre con el mundo y se hace mds rico en la proble---
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matizacibn critica de'ﬂichas relaciones. Debemos entender que’las
relaciones de los hombres con el mundo se perciben de diferentes-
méneras y a diferentes niveles segln el &ngulo de donde se vea; -
por esto, es necesario que tengamos claridad en nuestros objeti--

vos y en nuestra accibn.

Las relaciones que comGnmente se dan en las escuelas son-
relaciones autoritarias, represivas -&stas no necesariamente son-
fisicas- en donde quien piensa que sabe todo, act@a sobre quienes
piensa que no saben y éstos también asf lo creen. Es por eso, que
los conocimientos que dicho "“invasor" imparte, presuponen. la.con--..

quista, la manipulaci6én y el mesianismo.

La manipulacién inculca en los hombres la flusion de que-©
actGan, pero no hacen m&s que actuar en favor de -sus manipulado--

res,

En la medida en que emerge del tiempo, liberdndose por su
unidemensionalidad, sus relaciones con el mundo se impregnan de -
un sentido consecuente. La posicibén com@n del hombre en el mundo-
{en €1 y con &1} no le permite ser un simple espectador, Puede in
terferir, ya que no s6lo se reduce a una de las dimensiones de --

las que participa -la naturaleza y la cultura-, de la primera por
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oder ‘creador, Heredan -

E1 hombre simple no capta las. tareas propias de su’ épuca,»

le son presentadas por una élite que las interpreta y se las en--f
trega en forma de receta, en prescripcibn a ser seguida. Es opri-:
mido, disminuido y acomodado, dirigido por el poder de los mitos-
creados para &1 por fuerzas sociales poderosas. Se cosifica, témé

la convivencia auténtica y duda de sus posibilidades.

Es el pueblo quien debe interpretar su realidad;.por ello .
es necesario que exista la orientaci6n de una disciplina social -

realista que apoye su accionar polftico.

La educaci6bn popular no intenta que los trabajadores - --
aprendan mds, sino transformar las estereotipias causadas por la-
oprasién y luego !as estructuras de ésta; para esto hay que ins--
trumentar toda una metodologfa educativa que tienda a descubrir -
qué ocasiona la opresibn,... y cfmo transformar esas Causas para -

conseguir la liberacifén. Esta instrumentaci6n debe ser con base:
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En"la organizaci6n metodol6gica y programatica, a pdrtif:
‘de 1a categorfa concientizaci6n"(Barreiro;- 1980,p:39)

fﬁn la relacién con proyectos politicos, MediaﬁterlOSfQQai;
"les se dlrigiran las acclones liber jora ‘

Para llegar a esta conciéntliaciﬁn;:Barreiro,pfeSéhté cua”

tro tendencias, a saber:

a) "Organizarse metodolégica y programéticamente a partir de la -
dimensi6n de la persona humana y como compromiso de sus.conse-

cuencias"(Barreiro, 1980,p.44)

Esta tendencia se inicia descubriendo el significado'y --
los valores humanos interpretando “cfmo es el hombre y cfmo estéd-

en su mundo"(Barreiro, 1980,p.44)

b) "La concientizaci6n como conquista de 1a conciencia transitivo
critica a lo largo de una escala progresiva de descubrimientos

razonables" (Barreiro, 1980, p.57)

Esta segunda tendencia se inicia también con los fundamen

tos de hombre y mundo y las relaciones entre ambos; y también con
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105 fundamentos’ de sociedad, pero de “sociedad en transito"(Sarret
vo, 1980,p:57) L e S

i “ila novedad- de esta segunda tendencia es la manera de inter

- -pretar el proceso de concientizaci6n, el reconocimiento de la re-
i cibroéidad entre lo reconocible y las circunstancias del mundo so

cial en que viven los hombres.

¢). "La concientizaci6n como pasaje de la conciencia oprimida ha.-

- cia la conciencia de opresi6n" (Barreiro, 1980, p. 65)

Esta tendencia no se opone ala segunda, parte de las mis
mas pfesuposictones acerca de la “"posicién" del hombre en su mun-
do y entre ellos. La forma en que se hace el trénsito de una so--
cledad cerrada a una abierta en esta tercera alternativa se reali

za asi:

~Las sociedades de opresi6n niegan el didloge, libertad y
conciliacién de todos los hombres porque la sociedad es-

té dividida en clases -opresores y oprimidos-

--El hombre oprimido tiene una conciencia oprimida, El - -

opresor domina los principales medios de produccion y --
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-+ distribuci6n de 1o que se consume.

d) “Lk(concientlzacion ‘como emergencia de la existenc‘

hacia‘l conciencia del oprlmido" (Barreiro. 1980 p, 81)‘ '

.. Esta cuarta tepdencia complementa la tercera, al tratar -
g deldéﬁinlr.la situacién y las posibilidades personales de la con=""

clentizaci6n:

-En lo referente a la toma de conciencia critica conside-

rando en los "bloques estructurales" que afectan aylas o

personas,

-En lo que se refiere a la organizaci6n que deberfa orien

tar la concientizaci6n del pueblo.

Esta tendencia responde mis al por qué que al cHbmo. EIl --
hombre es una totalidad existente en el mundo y al estar en &1 --
aprende las relacjones que all{ se dan, relaciones que el hombre-
determina concretamente y las formas como la conciencia puede ser
El comportamiento del hombre puede comprenderse como una extereo-

- rizaci6n de los requerimientos para mantener el equilibrio perdi-
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d0'natural-lo'conv1erte_ n’un"mundo

,ca016n- y: puesto que es osible st

mundo sing ‘con. su mundo.
En el nac1m1ento de la conc;r

84) y destacar- al mundo como'una»realidad_en,opreéi

Paralelamente que constriye su sbciédad~¥résultad6 que puede
tener lhgar en él encueﬁtro de céncienci@s-,rei”ﬁdmbre construyeysu -
historia. Esta es posible gracias a.la integraci6n del hombre en lo -
social y al ir transformando el mundo lo humaniza y transformando su-
forma de ser y de actuar, se humaniza. As{, el hombre se convierte en
sujeto de sus relaciones con el mundo. Pero, a menudo, se aliena o es
alienado de su libertad inherente, pero negable hist6ricamente para -

transformarse en oprimido.

Los hombres pueden generar transformaciones gracias a su en--
cuentro con otros sujetos. La conciencia del hombre emerge de sus po-

sibilidades de actuaci6én en el mumdn,que percibido como problema hace
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que ‘exista una relacién constante, dialégi¢a(defﬁrahﬁforma;iones;f“' o

del 'mundo y de s mismos.

La conciencia humana es hist6rica porque al comprender el-.
mundo, comprende significados de relaciones entre los hombres, re
laciones que hacen posible las transformaciones sociales -como es
tructura y procesossde, relaciones- o histéricas ~transformaci6n -

dialéctica entre hombres y mundo.

Pero la conciencia humana, no siempre es critica respecto
a su momento hist6rico, no es pues, necesariamehte -la conciencia
histérica- "conciencia concientizada"{Barreiro, 1980,p.51). Una -
conciencia histérica critica serfa la que la dialéctica histérica
no se resolviera como dominaci6n de un hombre sobre otre, sino re
conociéndose mutuamente, teniendo presentes los valores de la his

toria humana coma un compromiso del hombre para sfi.
La conclencia concientizada se logra cuando:

a) Dos o mis personas se reconocen como sujetos de una relacifn -

dialégica y de comunicacitn.

b) Se tiene intencifn de lograr la conciencia.
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- c):Existe, por lo merios,: tres elementos: dos: sujetos qgue se con--"

séiétizan y hﬁ objeto del QUe se £§ma conciencia,

_d) Se reconoce la “conciencia de s{", puede darse la comunicacifn
como algo intencional y también se reconoce paralelamente como

medio para que pueda darse el encuentro de conciencias. '

e) Cuando se realizan contenidos que llevan al sujeto akser;;adée

vez mds capaz de tomar “conciencia de sf".

La concientizacifn comienza por descubrir la significaéfénafi'

de 1a existencia del hombre en el mundo. Sin embargo, esto nose=

logra, sino en una determinada situacién histérica.

"Concientizarse podrria ser, entonces, pensar en las rela-
ciones entre el significado propio de la existencia humana y la..
circunstancia histérica que determina, por lo menos, algunos de -
los aspectos mds importantes de esa existencia" (Barreiro,1980,p.

53).

El hombre concientizado, tiene una "conciencia concienti-
zada" de su dimensifn y puedé confrontarla criticamente con lo que

ocurre en la sociedad y momento histérico en el que vive y que tam
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~bién‘tiene uncompromiso-en la construccién de un mindo més justo, --

:;franﬁforménddjlaszrelaciones entre las conciencias humanas.

La conciencia oprimida sostiene una relaci6én ambivalente con
1d realidad opresora porque la niega, sufre sus consecuencias. Esta -

conciencia oprimida se le compara pues, con la conciencia colonizada.

Cuando el oprimido no tien2 conciencia de su existencia de --
opresién, ni de los motivos por los cuales estd, se debe a que es ame
nazador para €1 esa situaci6n de opresién en la que vive. Queda enten
dida entonces la conciencia oprimida como un mecanismo de defensa, me
diante el cual quien estd en la opresién "impide" as{ representarse -
la realidad como es por no haber podido elaborar concretamente la an-
gustia que resulta del descubrimiento de la realidad de su existencia
Al contrario, concientizar serfa esclarecer las situaciones y provo--
car alternativas de reflexi6n y acci6n que se crean al ir descubfien-
do en el didlogo la organizacién de acciones concretas y colectivas

para actuar en el mundo objetivo.
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Lo que genera las transformaciones de la conciencia es 1la
acc!én En un dialogo revelador de la situacién del ser y de sus-
'if;posihilidades ¥ creando condiciones donde pueda expresarse una me

6n liberadora. Adem§s esta accion liberadora debe ser asy

o mldafen’grupu:y no- individualmente.

: Las reformas en el orden sccial son hechas casi siempre -
por los cambios en las relaciones de producci6n econémicas que --
kproducen formas de participaci6n personal en la sociedad y por --
tanto se reorganizan los conocimientos internalizados. Dado esto-
se produce modificaciones que las personas y grupos sociales o --
pueden ocupar en la organizaci6n social dada y porque se modifi--
can las formas de relaciones y comunicaci6én entre grupos, lo que-
promueve son factores sociales, modificaciones en los resultados-

adaptativos, de los grupos, frente a la sociedad.

Y es que las instituciones sociales legitiman una socie~-
dad y mantienen el orden vigente. En su generalidad los grupos de

educacibn popular se generan en sociedades capitalistas dependien

tes.

Barreiro hace hincapié en seis posiciones que hacen notar

las categorfas para reflexionar acerca de esas sociedades clasis-
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. taﬁ;

i a) Toda sociedad humana presenta una realidad con una estructura;

f'la capitalista se caracteriza por tener dos clases antagbnicas

en-'su seno,

La clase dominante en esta sociedad tiene a su disposicion las )

b

- institucionalizaciones que ahf se procesan, es decir, sirven:a :,,

sus intereses obteniendo un méximo de beneficios y ganancias i« jf

~de lo producido socialmente.

~—

c) E1 "conocimiento socialf nd es-la intefbreiaqj

jetiva de -l realidad social. -

d) Las "legitimaciones sociales" justifican y explican el orden -

~—

.social vigente impuesto por los dominadores.

e) Dicho conocimiento se produce como ideologia. De tal manera --
que en una estructura clasista, la ideologfa dominante es la -
de la clase deminante.

f)} Los oprimidos existen simb6licamente justifiéados 'ywsinrlbélwlcé-” )

—

mente controlados.
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Las inwtltuclanallzaciones de las relaciones soclale‘ ‘de- e
= prod &cldn se: establecen en las sociedades capitallst

r[«nismos por los cuales:

aflse'trata de mantener y optimizar las relaciones de prodhééi6n- ég, 8

"ﬂsegﬁn los intereses de la clase dominante.

b) Se trata de garantizar el orden establecido por todos, incluso -
por la clase dominante porque participa con su trabajo y S ==

comportamiento aunque de manera controlada y dominada.

c) Se trata de explicar y justificar tamto para oprimidos como pa
ra opresores, el orden establecido: sus razones, sus relacio--

nes y las limitaciones de las clases participantes.

Pero como en una socledad de clases antagénicas, hay posi
bilidades de transformaciones radicales, el orden social de la do

minacién organiza el control de:

-Situaciones sociales, donde se dan interacciones de los miembros
de la clase dominada, asi los aprendizajes significativos son he
chos dentro de las limitaciones fijadas por los intereses de la-

clase dominante segfin los contenidos de su ideologfa.
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i -Sltuaclones sociales que determinan las formas de participaciéne
' ﬁdﬁlal de ias clases oprimidas. Por eso, la clase dominante tra-
ta de controlar la aparici6n de instituciones sociales por las -
que puede organizarse y producirse comportamientos significati--
vos de la clase dominada -sindicatos, partidos politicos, popula

res, etc.

-Producciones de representacién del orden social impuesto que lo-
explican como bueno, justo y necesario para los oprimidos y para

los opresores. Se mistifica asf la realidad social para ambas -~

clases.,

Barreiro dice que por lo menos se reconoce dos niveles --
por ‘los cuales la ideologfa es asumida y vivenciada por los inte

gtantes de una formacién social:

a) Cuando la ideologfa se presenta bajo la forma de explicaciones
tebricas, de valores y normas que estdn vinculadas a institu--
ciones sociales y con el orden capitalista impuesto. Esto se -
impone objetivamente mediante las producciones soclales concre
tas y subjetivemente en las internalizaciones que realizan las
personas y los grupos sociales cuando incorporan sus cuadros -
Ge referencia a sus esquemas personales o colectivos de expli-

cacibén de la realidad social,
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b) Cuando los patrones sociales organizan las relaciones persona-
les intraclase o dentro del sistema social total establecen -~
ideologfas que justifican esas relaciones sociales determina--
das y procuran mantenerlas. Subjetivamente, los comportamien--
tos sociales traducen el comportamiento producido por una cla-

se social, bajo expresiones concretas y personalizadas de los -

patrones de comportamiento que caracterizan a su grupo social.

Sintetizando: en el orden social capitalista predomina la
ideologfa de la clase dominante, ésta la impone al total de la so
cliedad, encubriéndola, Gran parte de las actitudes de los oprimi-
dos refléjan una conducta oprimida y estén controladas por las --
Instituciones que vigilan los intereses de los opresores; una par
te de dichas actitudes es difusa pero bien controlada mediante --
marcos de comportamiento perfectamente establecidos, mientras que
otra parte de tales actitudes es condicionada desde la infancia y
la adolescencia, en la medida en que controlan los sistemas de so

cializacién.

Las transformaciones econfmicas acompafadas de los cam---
bios en las relaclones sociales no son suficientes para provocar-
transformaciones Importantes en la conciencia del proletariado. -

Esto es debido a que en una sociedad clasista, se dan modificacio
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nes en el 1nter10r de-una organizacibn socxal dada, pero eJLa per

manece esencialmente 51endo ia mlsma De tal manera que c1ertos -

comportamientos pueden mudificarse y el pueblo'tien alguna posl— s

bllidad de acceso a.nuevos conoc1mientos. pero Ja ,rel(_iones{de— S

termxnantes de las transformaciones de: la estructura caﬂitéliS£a— e

’no se dan. Por tanto, 1a industrxalizacxdn o la urbanizacién son-‘l

5610 11usxones que mistifican la realidad

-Si las determinacxones nsenclales de 1os conocimxen!os y-

jcompurtamientos del pueblo oprimido se producen en una organiza--

"‘:ciﬁn total de relaciones posibles dentro de un orden capitalista,

. 15s proyectos educativos, por sf mismos, no producen moﬁiflcacio-r

: nés éignificativas en la conciencia popular y en sus efectos polf
ticos. La educaci6n popular es pues, un instrumento para la reflgrr
xi6n-accion de problemas especificos producidos por las interaccio
nes en el interior de las clases populares y con la clase dominan

te.

La realidad social se le mistifica tanto, hasta el grado-
de justificar que es necesario que las cosas sigan como estin. Pe
--ro el oprimido es oprimido porque no puede concientizarse, y no -
puede hacerlo porque no puede romper con sus estereotipias que lo

ebligan a no concretar opcicnes hacia una “"conciencia concientiza
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~da". Ademds, porque el oprimido siente que rompe con los conteni- .
"dos—y valores que ha aceptade y esto implica reformular radical--
mente la manera de situarse en su mundo de relaciones y pergue los’

- opresores- contivlap las posibilidades de determinaci6n de los =~= -

oprimidos, al igual que lo hacen en el orden econémico, también-- B

lohacen en la accién cultural para mantener:

a) La organizaci6n socio-polftica de los oprimidos -s}hdicatoé, <

partidos polfticos, populares, etc.

—‘b) ?Reléciohes {nteractivas interclases{dominante y dominada) e -
' fhtratlase (al interior de las clases oprimidas)"(Barreiro, --

°1980,p.71

¢) La representacién y significaciones de [i_sociedad: conciencia

y cultura populares.
1.3 Fundamento Metodolégico

El rol del maestro tradicional es transmitir los valores-
de una sociedad donde existen dos clases antagbnicas: burguesfa y
proletariado y que dichos valores estén en funci6n de la explota-

cidn de la clase trabajadora -proletariado-; para esto utiliza --
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-1a clase en ‘el poder- formas represivas, aun cuando sio’sea represibn

fisica, sino simb6lica.: -

Esto 25 con el fir de formar personas adaptadas'al sistema -
imperante, es decir, que todo se vea sin contradicciones, con la con--
viccibn que trabajando con mis ahinco, se progresaré, sin pensar que -
mientras mas trabaje, mis ganancias se proporciona al capital y que de

esta manera tampco habrd rebeldfa contra el régimen imperante.

Asf pues, en la escuela se usan metodologias para obtener un -
alumno con la mayor eficiencia posible en la funcién que realice o ---
realizaré algGn dfa en la sociedad clasista, en vez de metodolojias --
destinadas hacia la apreciacifn critica de su condici6n social, orien-
tadas hacia su realizacién integral como persona individual y social,
hacia el desarrollo de la toma de conciencia critica hasta llegar a -
solidarizarse y comprometerse en acciones que sean en beneficio de los
oprimidos. El maestro, en lugar de tratar que se logre esto Gltimo, -
generalmente ni siquiera puede comunicarse con sus alumnas, no logra -
conocer sus intereses de acuerdo con su edad, posicibén socieecontmica,

etc y entonces tampoco puede descubrir formas que conlleven a la refle
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xién ¥ 1a cdnéieﬁtizaéibn‘déﬂlb$'estudiantes, sifio-que :fomenta accioss -

clase opresora.

" Pero; puede verse que para lograr 1a contrapart1da, es decxr
para que-un maestro logre despertar el interés por’ los problenas SO==»
ciales, por las contradicciones existentes en el sistema debe aceptar
nuevas tareas: ademds de seguir el desarrollo cientifico, tecnolbgiéo,
literario, artistico, etc.; debe aprehender la cultura, esto es, se---
guir la dindmica de las costumbres y actitudes de la comunidad donde -
trabaja para su anlisis y reflexifn conjunta; en lugar de vivir s6la-
mente de la renta de los conocimientos aprendidos en la escuela; capa-
citarse pedagbgicamente, comprender los componentes del proceso educa-
tivo y psicolGgico referido al desarrollo y evaluaci6n de la persona--
lidad del alumno y no sblamente como ente escolar. El maestro debe en-
tonces saber orientarse sobre lo mds importante de la comunidad en la
cual y para la cual trabaja; de los aspectos socioeconfmicos del pafis

y cbmo repercuten éstos en la vida cultural, saber ayudar e incentivar
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al desarrollo de los individuos y grupos & la concientizaci6n de sus -
--bfbblemas mds urgentes, para due sea el mismo grupo quien decida aut6-
1homamente. Empero, un requisito importante es que el maestro aprehenda

‘toda esa cultura, intereses y necesidades de la comunidad.

La educaci6n es un acto polftico, importante y por ello deli--
cado. El docente a veces es inconsciente de su papel pero nunca neu---
trél frente a los problemas sociales del momento y frente a las direc-
trices que presentan soluciones a esos problemas, Esto pues, influird
en el alumno, por eso es importante que la actitud del maestro sea la
de invitar a los alumnos a discutir, analizar y evaluar las cuestiones
que afectan al grupo y al mismo tiempo vayan desarrolléndose posibili-

dades de autogestion en la escuela y la comunidad.

La burguesia requiere que la escuela capacite cientifica‘y ~
tecnolégicamente al alumno, de manera que sea més eficiente en la pro-
duccibén y cuanto més lo sea, mayores beneficios le estard dando al ca-
pitalista. Mientras que la escuela liberadora, destaca fo contrario: -
que el alumno sea el sujeto de su educacibn, ensefiar a pensar por y --
para s1 mismo y los de su clase; que al transformarse, transforme su -

sociedad.
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la maduracién de la personalidad

de los alumnbsfé'fiﬁ de @ uCéEidﬁlintelectual y educacion

. social: no limitarse 3610 a“‘vaﬁghiiafwinformacién y desarrollar habi-
lidades. La educacion popular debe {ener como finalidad la democratiza

cibn del proceso cultural.

Para que los educandos puedan pues, liberarse, se necesita de
una pedagogia que les permita obtener condiciones de descubrirse refle
xivamente como sujetos de su propio destino histérico. Pero esta peda-
gogia no debe ser elaborada por sus opresores. Los oprimidos deben ge-

nerar su “ser menos" a la blsqueda de su “ser mas"(Barreiro, 1980,p.76)

Se puede decir que cuando ya se superd la contradiccién opre--
sores-oprimidos ya se ha llegado a la liberaci6n de todos. Esta libera
ci6bn serad por medio de la reflexi6n y acci6n de los hombres sobre el -

mundo para transformarlo y asi superar la contradiccibn sefialada.

Es necesario para lograr lo anterior, gue las masas populares
descubran la realidad objetiva donde deben incidir e insertarse en ===

8l1a aGn mas, pero de manera critica.

Se plantea la pedagogfa popular como una pedagogfa humanizado-
ra y liberadora, la cual tiene dos momentos distintos pero que deben -

interrelacionados: el primero es el descubrimiento del mundo y la re--
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'flexibn de la opre516n que rodea al sujeto y pueda as{.accionar compro

metidamente con la 5001edad y el segundo en el cual la pedagogia pasa a

”‘a'pedagogia ‘de ‘1os ‘hombres en proceso de liberacién.

| opresor no puede liberarse, ni mucho menos liberar, por lo
-Vtanto, son los oprlmidos los que pueden liberarse y liberar a sus opre .
;sores. Pero en esta lucha - de clases, se necesita de mucho tiempo para
“para que el oprimxdo ptueda llevar a cabo esto, ya que no conffa mucho

e en si mismo y cree que el opresor es invulperable,

‘Es asi como se da: el vInculo de dependencia y aqui la accién -_/,-*

' :rfliberadora debe‘ﬁntentarse por medio de la reflexién y de Ia acciﬁn.

nte que: el opresor tome conciencia para gue

~:bue 1y ar por. su’ 11berac16n, la.cual debe ser un compromiso y no --

: una pseudo partxcipa516n.

De acuerdo a la concepci6n bancaria de la educaci6n que anali-
.za Paulo Freire, podemos ver que el educando s6lo es un sujeto que es
tomado como objeto, como un recipiente, el cual debe ser llenado por -
aquellas personas que se juzgan que saben y que juzgan a los demds 1la

méndolos ignorantes.

“La educacién debe comenzar por la superacién de la contradic-
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_cién educador-educando. Debe fundarse en la,conciliacion,defsus poios,‘_
de tal manera que ambos se hagan, simultédneamente, educadores-educan--
dos"{Freire, 1978, p.73) :

Lo que se persigue con esta educaci6n es una adaptacién del in
dividuo al medio social y dice que mientras més adaptados estén los su

Jjetos,tanto més educados serén.

Una educacién que se plantea la liberaci6én de los hombres no -
puede basarse en la comprensién de éstos como seres vacios a quienes -
hay que llenar, sino que deben tomarse como seres conscientes, con una

conciencia intenciona del mundo.

La educacion bancaria siempre trata de mantener la contradic--

cién, para esto niega también a los hombres como seres histéricos.

La educacién problematizadora es un futuro revolucionario, y -
por tanto, debe tomar en cuenta a los hombres como seres histéricos y
también a su historicidad. Es tarea de esta educaci6n hacer que los --

hombres luchen por su liberacién.

Como ya habfamos dicho, en esta educaci6n es importante el did
logo, que es una exigencia existencial porque no puede reducirse a un
mero acto de depositar ideas de un sujeto en otro, ni convertirse tam-

poco en un simple cambio de ideas consumadas por sus permutantes.
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Para poder llevar a cabo este didlogo verdadero, si no existe -
en los sujetos un pensar critico, debe haber una educacién cuyo conteni
do acrecente la accibn revolucicnaria, debe formar a partir de una s§--
tuaci6n concreta existencial, Este contenido serd buscado entre educado

res y pueblo.

Los hombres son seres histérico-sociales porque son ellos los - . -

que crean y recrean su historia y su sociedad.

Tanto como la educaci6n, ia investigacién que a élla slfvertie-
ne que ser una operaci6n sistemitica, o sea, que tiene que constituirse
en comunicacién, en @l sentir comln de la realidad que no puede ser me
cénica, separada, simplemente bien "comportada", .sino en.la compleji--

dad de su permanente devenir.

La conciencia real al constituirse en los obstaculos que la rea
lidad empirica impone a la instauraci6n de la conciencia m&xima, impli-
ca la imposibilidad de la percepci6n més alld de las situaciones limites

de 1o que denominamos como el inédito viable.

Son las soluciones practicables percibidas y las soluciones efec

tivamente realizables las que corresponden a la conciencia real.

"Los hombres como seres del quehacer emergen del mundo, objeti-
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véndolo, pueden conocerlo y transformario (con su accibn).

“Cuando se niega la praxis verdadera a los oprimidos, el lideraz
go se niega...Esto lo ven ellos asf, ya que si hubiera una praxis revg
lucionaria se opondria a la praxis de la élite dominadora.

"Un liderazgo revolucionario que no es dial6gico con las masas,-
mantiene }a "sombra" del dominador dentro de sf... no es revolucionario,
o estd absolutamente equivocado..."(Freire, 1978, p.73)

La revoluci6n es hecha para el pueblo y para el liderazgo en --
una solidaridad inquebrantable, solidaridad que nace del testimonio del
liderazgo del pueblo, en el encuentro humilde, amorosc y valeroso con -

&l.

Un liderazgo revolucionario cient{fico-humanista, no puede abso

lutizar la ignorancia.

Las minorfas al someterse a las mayorfas se preocupan en opri--
mirlas, dividirlas para poder -continuar en el poder, ya que no pueden -
aceptar la unificacién de las masas populares, lo que significarfa una

amenaza para su hegemonia.

Para su conquista - la minorfa- utiliza también la manipu_

lacién a través de todas sus instituciones sociales ( escuela, medios
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‘ masxvos de comunlc c16n. iglesxa etc S esto es fundamental para'

b ‘el mantenimie to de la'domxnac16n. se pretende con ésLa conseguxr :

Para esto es necesarlo el sentido pedagogxco dialéctico-

de la revo]ucxén que la transforma en revoluci6n cultural, y es-
to es lo que evitan las instituciones del poder revelucicnario o-
su estratificacién en una burocracia antirrevolucionaria, ya que-
ia contrarrevoluci6n lo es también de los revolucionarios que se-

vuelven reaccionarios.

Asf pues, el trabajo del educador, no debe ser, de ninguna
mahera neutral, sino debe ser un trabajo comprometido con un pro-
ceso que el pueblo va generandc y mds bien rehaciendo porque nin-
guna experiencia parte de la nada; todo pueble tiene su cultura y
es Bsta la que va evolucionando y desarrolldndose. En una cultura

que el imperijalismo no ha podido acabar.

La colaboracién que el educador puede prestar en una deter
minada comunidad, no serfa tal, si fuera &l, e] sujeto exclusivo-

de la acci6n educativa y los educandos meros objetos. Para colabo
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rar-con la comunxdad donde se trabaja debe estarse comprometldu co;

mno- deben estar sus mlembros,

avanzando todos. en el esfuerzo de la,

’_ comunxdad o' acc1ona 'su realldad y transformarla en su benef:clo.i

Se trata de'que al ayudar seamos ayudados y al ser ayudados, ayude
. mos, Qe manera que cuando se ayude no haya un dominio sobre los dg
méé, ni uné éctitﬁd mesidnica. Esta acci6n indisociable -ayudar-ser
ayudados- Bo lo es en lgs sociedades clasistas porque las clases -
dominantes 5616 velarén por sus intereses, sin "ayudar" cuando son
"ayudados". Por eso, un proyecic educativo tiene que nacer en el -
~ mismo Jugar donde se va a llevar a cabo, con la participaci6n de -
todos los implicados en el proyecto: sujetos de educacién: educado
res, educandos y comunidad en general y no en un escritorio lejos-
de 1a comunidad a la cual se destinard el proyecto como una dadiva
a alguien que estd incapacitado de hacerlo. De lo que se trata es-
de rechazar cualquicr conocimiento "empaquetado”como dice freire,-
el cual no es sino una wmera extensién de la cultura domipante. De-

tal manera que resulte imposible ensedar sin aprender.

La opcidn polftica del educador también debe concordar con-

su practica. Para la ideologfa dominante, ensefiar y aprender son. -
" dos cosas separadas, en donde quien ensefia se niega a aprender de-
aquél a quién enseia. De esta manera, el educador aprende primero,

para luego enseilar 1o que ya aprendié. Son enlonces conocimieinlos-

53



dados, prefabricadoé Para ensefiar }yabrendér-a ia véz sé requiére --
conocer--1a realidad nacional y especifica de la comunidad donde se --
trabaja-a-fin-de que el proyecto educatlvo se genere en el aquf y aho '
“ra_yno se trasplante proyectos aJenos Ademas, no debe sobreestlmar-
se un proyecto anterior, pues cada uno; -debe: cumplir con neceSJdades -

especffxcas de la comunldad

'fAsjmismé, ibé métodq§ y_técniéasldebé‘geﬁerarse>a partir de -
los conténidos,)reinventandolos de acﬁerdo con las necesidades e inte
~ reses -del ‘Jugar donde se trabaja. M&todos y t&cnicas que sirvan a una
“ teoffa que se estd poniendo en practica para facilitar & los sujetos

que conocen, la problematizaci6n del objeto por conocer. Pero, al ---
igual " que el contenido, no puede preestablecerse. Si el educador tig
ne una opcion revolucionaria y lo es también su prdctica, el educando
serd sujeto de conocimiento de dicha préctica educativa. Lo importan-
te es la actitud critica de los sujetos de educaci6n frente al objeto

por descubrir.

Contenido, métodos y técnicas deben ir precedidas por ciertos
cuestionamientos, de lo contrario, serd una mera "transferencia" del

educador a los educandos.

Los métodos y técnicas dados, establecidos de antemano rg --
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‘gsblb'ho—déspiértan'ia~creétiv1d6d de‘ius‘éducandos. sino que refuer
zan su actitud pasiva, receptiva. La escuela se convierte en un -
lercado de saber', el profesor en un aspecialista sofisticado que-
vende y distribuye un "conocimiento empaquetado” y el alumno en el

cliente que compra y "come este conocimiento"(Freire, 1960,p.20)

Si el educador asume una actitud creativa, re-conoce el ob
jeto en la medida en que los educandos lo van conociendo y percibe
aspectos que no habfa considerado, mis concordancia habra entre su
posicibn polftica y su practica. El educador debe ofr, ver, inda--
gar y comprometerse en su accién educativa. De esto tendrd que ha-
cer el programa mismo, en el di§logo con los educandos,.coh’la co=’

munidad y no preestablecerlo.

~ La educaci6n no es un acto‘mecangﬁo; ti

equivale a decir que estd asociada éqn 12 produccién,icon: a‘saluﬂ

. ete,

La determinacitn del qué ensefiar, el c6mo, el para qué, el
para quién, necesita de claridad polftica, al igual que el qué pro
ducir, el cbmo, el para qué, el para quién, puesto que trabajo ma-
nual y trabajo intelectual no deben disociarse. Pero todo esto, re

quiere una transformacion en el nivel de ideologfa, transformacitn
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, ‘ por la cual-el educando mas que capacxtarlo para que se més eficiente

en 1 ;producc16n entxenda el "propio proceso- de transformacxcn del tra

eire, 1980.p 25). Y es que las relac1ones entre sistema educa-

‘;”thO y socxal "son dlaléctlcas y no mecanicas"(Freire, 1980,p.30).

E Exxste la necesidad pues, de formar y reformar mentalidades que estdn

en ‘correspondencia con los objetivos que el pueblo se traza para la --
* transformacién de su sociedad. De modo que“se estudie al trabajar" ---
(Freire, 1980,p.32) y no estudiar para trabajar o trabajar para estu~-

diar sino hacer una relacién teorfa-practica.

La educacién es pues, un acto politico, en donde educador y --
" educandos son ambos sujetos de educacifn que deben estar comprometidos
en la transformacién hacia una sociedad més justa, por lo que el apren
dizaje debe ser critico y no mecdnico o memorfistico. Lo importante de

a educaci6n no es el aprendizaje de datos, fechas, etc., sino que com
prenda criticamente la realidad social, El aprendizaje memorfstico es

el que conviene a las clases dominantes, que de esta manera hacen ----
creer a las clases dominantes, que tienen acceso a la "cultura" y que

la seleccibn para ingresar a la escuela se hace "objetivamente”, pues-
to que son conocimientos "empaquetados"  los que se ensefian y se w=--
aprenden y no conocimientos de nuestra realidad inmediata, que inviten

a-los educandos a pensar, a crear (se trata de conocer con el pueblo -
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era. como el pueblo conoce los niveles de su'conocimi to")(Fre
f“ré;'19§0,pé.36;37).5e requiere practicar:lo que se piénﬁé;y pensar

~7QUe‘sé;praCtica para no disociar pensamiento-préctica. -’

La educacién debe pues, tener como objetivo principal inser--
“tarse en el proceso de transformacion de la sociedad y para esto es

‘ necesario que se halle una relaci6n dialéctica con otras formas de --
intervenci6n social. La educacién no es un instrumento que "per se" -
pueda transformar la sociedad, sino que es una forma que ha de poner-
se al servicio de tal tranformacitn. As{ pues, tanto educadores como

educandos deben pensar en la préctica que realizan y tener claridad -
en los objetivos que se persiguen. No preparar s6lamente para el ----
trénsito de una escuela a otra, sino para la realidad. Esta vincula--
ci6n escuela-realidad es indispensable, pues la escuela no puede ser

ajena de 1o que ocurre en la producciém, en las asociaciones popula--
res, etc., e ir mejorando y extendiendo esas relaciones. Los vaiores

educativos lo son en tanto que se practique: la solidaridad social, -
el trabajo colectivo, la creatividad, la disciplina, el espiritu cri-
tico, etc., y dicha prictica es posible cuando el educando no es obje
to pasivo recipiente de “"conocimientos empaguetados”, sino sujeto ac-

tivo creador de su propia educacién. Hay que superar dicotomfas: ense
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ﬁ;;-apfénder y entre:trébajq mdhdal,e4in£eléctual; as{,-al analizar
conscientemente la préctica se Qan superando estas dicotomfas. En-
sefiar y aprender no soh accionés antagénicas porque lo aprendido -
por alguien es un hecho social. En la practica, ent@ncés. se va --

comprendiendo el mundo.

Y en la préctica también se va analizando ésta;,susﬁdif{{,',—

cultades, sus contradicciones y sus alternativas, criticamente.:

La educacidn como actividad creadora y politica no es una-
repeticion mecdnica de conocimientos, ni puede estar separada de la
realidad social, de la cultura del pueblo, de la produccibn; no s6
lo asf, podemos entender la accibn liberadora de la educaci6n al -
hablar de economfa, polftica, sociedad, etc., de nuestro pafs. Es-
tos son los aspectos a discutir, no experiencias pasadas que son -
trasplantadas a nuestra realidad, de realidades muy distintas a la
nuestra y que se presentan como conocimientos Gnicos, verdaderos,-
acabados. Por eso, todo proyecto educativo debe ser elaborado allf
donde va a ponerse en prictica y por todos quienes estardn involu-
crados en dicho proyecto. Si consideramos a la educacién como una-
actividad polftica y creadora no puede pensarse que puede ser redu
cida a técnicas y métodos, &stos estarén al servicio de los objeti

vos del proyecto educativo, por lo cual antes de analizar las difi
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cultades técnica - hay. que analizar la teorfa del conocxmlento -

—siempr en proceso puesta al servic1o de los’ obJetlvos Lrazados-

por el pueblo

"Qué conocer. Cémo conocer,- para: qué conocer -en favor de- o
q é Y. e qu1én conocer y, por con51gu1ente, contra qué y contra

;qulén conocer son cuestinnes teﬁrlco practlcas y no: 1ntelectua-
llstas que nos san planteadas por la educacxén en cuanto acto -

deconocimiento" (Freire, 1980.p.135)

El qué conocer esté relacionado Intimamente con el proyec-
to globai del pueblo, es decir, sus metas, sus objetivos solida---
rios entre si y coherentes con su realidad; al ocuparse de ella ne
cesariamente se estd planteando también el c6mo, para qué, para --
quién conocer, contra qué y contra quién. El qué conocer no es fi-
nito, las limitaciones que se le imponen necesariamente conllevan-
al para qué conocer o al servicio de quién estard ese conocimiento
por ejemplo: en una sociedad clasista, mientras menos conciencia -
polftica tenga el educador o el trabajador,tanto mejor serd para -
las clases dominantes, pues asf, con la conciencia oprimida aquél-
sequird sirviendo a sus intereses y a la educacién que tos oprimi-
dos reciben es para hacer mas rentable su fuerza de trabajo, es de

cir, hacerla mis eficiente para que produzcan més, beneficios que-
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no seran para los oprlmxdos. La educacxén en este tipo de socledad no
es entonces, aquélla que permlta al educando ser sujeto de su propia

educaci6n, aquélla que descubra el caracter enaJenante de la educa---

citn. que'recibe; por el contrarlo, sk:le oculta hacléndole creer en

la neutra11dad de los conocim!entos que rec1be

Y al 1gua1 que se analxza qué conocer:

producxr, cémo... se analxza el trabaJo

soc1al.

Lo interesante es que el educando al: estar comprometldo en &l
acto de conocer, el conocimiento se'va ampliando y ahondando Yen fun-
cién de su-actividad productiva" (Freire, 1980,p.163) y ha de ser la

" rétlexibn critica de la vida y la forma, en que los seres humanos to-
man el mundo como objeto de conocimiento, el que se amplia cada vez -

“mis con la practica consciente.

Quienes participan en el proceso educativo deben ser desafia-
dos a pensar, a conocer, a analizar, a reflexionar, a criticarse, a -

no dejarse abatir por los errores -sino aprender-, ni vanagloriarse -
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de -SUs aclertos de esta mane a ractlca educatxva se va. acre--

centando. ‘Estudiar con profundidad 05 problemas que aqueJan @ Tae

realidad en que se viVe y estudlar fformas de- resolver-
los,es una tarea concreta de la educacxbn y ayudandose mutuamente,

se sustituye la tradicional funcién de promover individualmente.

El desarrollismo de nuestra época se caracteriza por el --
surgimiento de nuevos valores de vida que determinan que los adul-
tos deban "educarse" para sobrevivir en upa sociedad que se vuelve
mds compleja y exige mds tftulos para emplear. Esto no radica s6la
mente en la educaci6bn misma, sino hay que capacitarlo y perfeccio-
nar su personalidad a fin de que participe activamente con la comuy
nidad a la que pertenece, sin que esto represente que su singulari

dad se coarte o anule en otros niveles.

La educacibn tiene dos dimensiones: debe preparar al cam--

bio y hacer capaces a los individuos para aceptarlo y- aprovecharlo

Paralelamente, debe jugar el rol de antfdoto ante numero--
sas deformaciones del hombre y la sociedad; una educacién democra-
tizadora capaz de lograr concientizaci6n, de prever y/o corregir -
1a frustraci6n, la despersonalizaci6n y del ser una persona inc6g-

nita de las sociedades modernas actuales.
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Lé educaci6n de adultos es un tema en el cuil se ceﬁtra; -
- dos problemas cruciales en los pueblos latinoamericanos: el poder-
polftico que imparte 1a educaci6n y el de aguella accin pedagbgi-
ca que intenta abrirse paso, hasta los marginados del sistema so--
cial en que se vive, En los debates actuales sobre filosoffa de la
educacién se expresa la crisis educativa como un conflicto entre -
pedagogfas aparentemente opuestas: la tradicional y la moderna. En
un segundo nivel la contradiccion se refiere a las técnicas pedagh
gicas y sobre todo en los contenidos transmitidos por la educacifn
institucionalizada que pretende ignorar la realidad de la organiza
cién injusta de la sociedad, reduciendo la problemitica de la edu-
cacién a la de yna mejor formacién técnica de los educandos, que -
se convierten en consumidores de un saber eminentemente "utilita--
‘rio",.. en el cual se refleja la expresion de una cultura burguesa
y se reduce la cultura a una clase {para las 6élites). La educaciOn
se.toma como sinnimo de escolarizacién y ésta s6lo sirve a los fi
nes de la clase en el poder, asi, el sistema educativo sirve para-

perpetuar la desigualdad social.

Esta es una paradoja de muchas sociedades latinoamericanas
Consideran que su progreso se logrard a través del sistema educati
vo, que lleva dentro de si precisamente los gérmenes de una cre---

cienle fiscalizaci6tn de cuerpo social.
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‘En la presentaclén de una de las obras de Frelre se afxrma
que la educacxon es una cuesti6n esencial-en.los paises 11amados -
ven: qesaprollo“;~ pero una educac1‘6nvque esté liberada. de cualqulgr

l'cérécteristica aiienanté, qﬁe conﬁfituya’una‘fuerza liberadora'def
\cambio y. que impulse hacia la liberacibn;'Por cohsiguienté; la Op-

c10n se.da entre una educac16n para la "domesticacxén" alxen da y-

jallenante Y Una. para la llbertad Educacién para el hombre bjeLo-j

'y educacxbn para el hombre su3et0.

Dentro de las condxcxones hlstOrxcas de la socxedad es i"',

vdxspensable una concientxzacxén de las masas que a Lravés de una: -

%educacién haga p051ble la autorreflexlon soB?e su tiempo y espacno‘
de 1a_cual resultara su inserci6n en la historia como autores-y-ac

tores.

‘La bedagogia de Freire es una pedagogfa del oprimido que ~

bostula modelos de ruptura, de cambio y de transformaci6n total. -

“Toda la accién educativa, incluyendo la alfabetizacibn s6lo puede-
ser humanista.en tanto forme la integracién del educando.a Su rea-

lidad, en tanto pierda el miedo a la libertad, en tanto pueda for-

mar en las personas una acci6n de bGsqueda, de independencia y a- -

18 vez de-solidaridad.
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México no es aJeno a los problemas cuantltatlvos Yy cualxta
tivos de ]a educacidn la deserclbn masiva escolar, los bajos Indi
"ces de’ escolarldad Ia educacxén superior como prerrogatlva de las i'
clases medias y alta constituyen algunos de Jos problemas cuantlta )

txvos de la educacxbn en nuestro pais.

e Mas grave»_soﬁ'ios'bréblemés cualitabivos. iQué estamos -

1endo los mexncanos’ ¢se trata de una educaci6n domestlcado-‘

ra a servicio derla burguesia o de una educacién ‘liberadora que -

propicie ‘el camblo y las oportunidades de un desarrollo humano para
la inmensa mayorta reducida a condiciones de vida deficientes? - -
¢hasta qué punto la prensa, la televisién, la radio, el cine y'aﬁﬁi k
el aula escolar y el pGlpito se constituyen en un inmenso.aparato-
de enajenaci6n, de perturbacién, etc., que lejos de pkomover, de--
gradan y enajenan, destruyendo los valores de una:cultura popular-
e instrumentando concepciones consumistas e insulsas?. Mucho se ha
habladd también de que lo que aprenden los nifios por. la mafiana en-
la escuela, por las tardes la televisi6n lo destruye. Si alguien -
se tomara la molestia de contar los anuncios no.estarfamos escanda
Iizados por la incidencia creciente de alcoholismo en el pueblo hy
~milde o por el consumo exagerado de los refrescos o por la utiliza
cibn de loé detergentes que tanto contaminan-el agua y los . suelos-

‘de México. No es exageraci6n cuando hablamos de un gran aparato --
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e fin'de comprenderla yrvivxrla de manera adecuada. i

paises en "vias de desarrollo" esta educacibn diri-

glda’a personas adultas adquieren una importancxa capital A falta
de uga 1nstrucc16n convencional, estas personas poseen muchas ve--
ées~dn ¢Gmulo de ricas experiencias, propias de quienes han tenido
ique_ afrontar una vida llena de privaciones, en la cual la existen-

cia misma se torna problemitica y aleccionadora.

Sin embargo y no obstante sus experiencias, estos adultos-
carecen-generalmente de un-marco o sistema,ordenédor,de;su;,conocl

mientos, que les permita sacar de dichas expefientias todo el pro-
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: vecho pos ble
manera, SE .ve
transfprmar el

Que ’Vppqp‘l'c en

‘conciencia:

3 La educacién popular debe apoyar también 1a soclalizacibn,
“es: decir, ol gradual surgimlento de. formas asocxativas o de estruc
g thrac16n soc1al, a través de las cuales se pueden-atacar los.probla
‘mas 'de"‘la éo}muniqad.‘ Esta Gltima etapa del proceso educativo impli

ca la sustitucibn de una actitud solidaria.

Bl ‘proceso educativo basado en estas etapas habrd de preci

pitar.y coﬁsolidar ""?réyﬂexiﬁn y:accibn de las masas.

ne bomo finalidad motivar a.las --




personas ‘a-que se,manifiesteﬁ'ﬁediénte?un“

la-vida personal y social, que se: trv

te y libre, organxzandOSe en asocxaciones cuya accior es éh ncami-.’

nadas a mejorar-los niveles de. vxda.

1.4 Algunas consideraciones en’torno :

de diéhajréalidad.

‘,de‘educaéfbhzsd

:v—‘q&e;esté~dirigida prin;ipalmehteia“personasaqye.han ;arebiﬁofde
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una“instru

e ruxr.fSiﬁbxque prétende principalmente--
MQtiQar aciénnyQinamiéas de-trabajo que-a su-
éﬁtq principal del ‘proceso. educa

vez'.se con:

observac16n y anélisns de la realldad en

pasxvxdad a:la inconciencia a 1 masiflcacion.

f-requlere. aslmxsmo, ng actitud“critica;bproblematizadora an-

te esta realida .7 la actitud cr(tica constituye la diferencia -~

fundamental entre ombre libre y eI hombre enajenado.

. -esta actitud critica se convierte, a su vez, en creativa, cons--
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E  -lqlé§uAaci6n;quh1ar es aquella que se logra accionando:. La ac-=_

. qué“ésté sostenga y reoriente constantemente toda accién.

Las acciones transformadoras, en el nGcleo de un proceso-

de concientizaci6n, lo son, en tanto:

-el proletariado se defina como clase social,k

determine sus etapéé y formas de organizééiéh'bara Ta-lucha

-perciba: los problemas y conﬁ{ad@#;lbnes‘de‘

¢ 'ﬂtiqﬁft}éhe que ser simultdnea con la reflexi6n critica cuidando-'  °

“dora para pfopdhéf'alféfﬁat{VQSVqpet

si y para sf.
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\:'1'3)‘Adqﬂiriendo nuevos conocimientos bajo situaciones pedag6--

: gicas para la preparaci6n de agentes populares concientiza
dds, sirve para la participaci6n critica y radical de la -

transformaci6n de la sociedad.

b) No es una acci6n esponténea de los oprimidos mediante la -
cual se.genere una clase concientizada de s misma por ---
efecto de modificaciones sociales que afecten su conoci---

miento.

En la acci6n de los agentes comprometidos con la liberacién -
de los oprimidos deben estar necesariamente los educadores populares
que se han comprometido. Dentro de las tareas de &stos debemos consi-

derar el esclarecimiento con las masas de su accion reflexion en la -
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lucha por 1a transformacién social y aportar conocimlentos capaces. de..
generar accxones por las cuales el pueblo 1nstrumenta11ce su-partici-

pacién pol!tica.

La visi6n liberadora es aquella que problematiza la situaci6n
de los oprimidos, para que al entenderse criticamente se actle asi --
-criticamente- sobre ella. Esta es la tarea del educador libertario,
el que trabaja con los demds sobre una realidad con¢reta. No hay pues,
que "extender" conocimientos, darlos, no hay tampoco por qué persua--
dir, porque no hay por qué"domesticar", sino en un continuo diélogo,
hacer, rehacer, los propios conocimientos y ponerles al servicio de--
la comunidad, pero no intentar que los miembros de una determinada co
munidad cambién suss conocimientos, lo que deben es asociarlos a su -
acci6n sobre la realidad; no deben cambiarlos por conocimientos que -

la clase dominante les impone.

El educador que pretende una educacién liberadora considera al
hombre como un ser capaz de transformar el mundo, como un ser que co-

noce, si admitimos que nadie lo sabe todo, ni ignora todo, entonces -
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podremos establecer un di&lago permanente en donde el conocimiento y
la accibn no sean impuestos, sino creados por el pueblo mismo, quien
serd capaz de decidir cémo quiere su realidad y cbmo lograrla. En --
las relaciones verticales, rfgidas, la conciencia permanece oprimida.
Lo que se pretende con el didlogo no es que los sujetos reconstruyan
su historia pasada, sino la elaboracitn de la historia actual; sé ———
pretende la problematizacién del conocimiento, de su relaci6n con la
realidad, donde se genera y sobre la cual actGa, para asf poder com--

prenderla, explicarla y transformarla.

La tarea del educador, es, a través del diélogo, organizar un
pensamiento correcto en y con el alumno, llegando a una postura criti
ca, desde la cual pueden percibir su realidad y justificar su trans--

formaci6n,

£l educador no puede realizar su tarea neutralmente, porque -
no puede haber una persona aislada de una realidad concreta ni debe -
permanecer indiferente ante ella.

El educador y el alumnoc deben estar dentro del proceso de ---
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transfonnac16n para constltu1r una 1nterconc1entxzac10n. Debe, por -
'tanto, la educacxbn ser-una verdadera praxis; en donde la critxca ¥

la reflexxén demanden ‘la acclbn sobre la realldad De ahi que mas que{:

un educador frio, neutro, dlstante, debe comprometerse con la comum-’ L

dad -donde. trabaje.

Lé participacibn la co-participac16n de todos"omo SUJetos -
en el acto de pensar, es .donde“se da la comunxcac16n, es pues comunl-
cacibn cuando se dialoga entre su3etos acerca de-un objeto.que se pro
blematiza. No es comunicacioén aquellaién 1a ‘que un sujeto dice a otro
lo que debe hacer, pensar, etc. Por esto hiémo, el educador no debe -
colocarse como duefio del saber y hablar discursivamente acerca de un
objeto a los educandos, quienes de esta manera no pensarian, serfan -

tan s6lo recipientes de conocimientos que el maestro da.

La educacién debe ser comunicacifn porque no deben tranferir
se conocimientos, sino el didlogo y la relfexi6n de sujetos cognoscen

tes. La comunicacibn no puede separarse de la realidad.
La educaci6n liberadora no’puéde, pues; manipular, Debe pro--
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Debe;'porﬁfﬁnto} ! na‘v

la criticégy la reflexi@n:deﬁéﬁden 1a3§cc16, sobre

que un educador frfo, neutro, distante.jdébe,éomprq

comunidad donde trabajg.

La participaci6n, la co-participaci6n de ‘todos comolsuje#
tos en el acto de pensar, es donde se da la comunicaciéh, es pﬁéé
comunicacibn cuando se dialoga entre sujetos acerca de.un objefo- -
qde se problematiza. No es comunicacién aquella en la que un suje
to dice a otro lo que debe hacer, pensar, etc. Por esto mismo, el
educador no debe colocarse como dueiio del saber y hablar discursi
vamente acerca de un objeto a los educandos, quienes de e.ta mane
ra no pensarfan, serfan tan s6lo recipientes de conocimientos que

el maestro da.

La educacién debe ser comunicacién porque no deben trans-
ferirse conocimientos, sino el didlogo y la reflexibn de sujetos-

- cognoscentes. La comunicacion no puede separarse de la realidad.

-La educacién liberadora no puede, pues, manipular. Debe -
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“en el rﬁﬁndoy'de‘l trabajo, de las obras; de los productos de 1as ideas,
“delas convicciones, de las aspiraciones, de los mitos, del arte.....

Por_esto, el proceso educativo debe ser permanente.

£l trabajo educativo que.se.limite a narrar nunca serd punto
de paftida para el proceso educativo liberador, para aquellas cuesiig

nes que interesan y necesitan problematizarse.

Si los contenidos se elaboran no en el grupo, sino aislada---
mente, se estard incurriendo en la invasi6n cultural, puesto que se -
estard tratando algo que muy probablemente no corresponderd a las cir
cunstancias de un grupo especifico. Empero, es necesario un previo co
nocimiento de las aspiraciones y niveles de percepcién que tengan los

educandos.

El nivel de comunicaci6n.es. necesario en tanto que el hom-~
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- breies un ser:de:relaciones que guarda:connotaciones de pluralidad

‘trascendencia; critica, consecuencia y temporalidad con el mundo.-

,ﬁéykﬁih}alfdﬁd‘énjla5 refacionés del hombre con el mundo en’ la me-
dfda en‘AUe responda.d la amplia variedad de sus desaffos en que -
se agota en un solo tipo ya establecido de respuestas, ni se agota
frente a un mismo desaffo. Existe pluralidad dentro de la propia -
singularidad. La captaci6n tanto de los datos objetivos de su rea-
lidad, como de los lazos que unen un dato con otros, es naturalmen
te reflexiva y critica. Por otro lado, el hombre y s6lamente &1, -
es capaz de trascender. Su trascendencia no es sGlo por su espiri-
tualidad o por su posibilidad de autoobjetivarse y asf{ reconocer -
6rbitas existenciales diferentes, sino también y es lo mds impor--
tante porque su trascendencia se basa en la rafz de su finitud. En
el acto de discernir por qué existe y no s6lo por qué vive, se ha-
1la la rafz del descubrimiento de su temporalidad, que comienza --
precisamente cuando comprende el ayer, reconoce el hoy y descubre-
el mafiana. En la historia de su cultura uno de sus primeros discer
nimientos serd el tiempo. El hombre existe en el tiempo; esté den-

tro; estd fuera; hereda; modifica; emerge de é1.
La transitividad de la conciencia representa:

-una via para encontrar posibilidades de interpretacién de la exis

76



].-la concxenc

e cretas, mas diferencxadas y signxflcativas., ’

La conciencia “"transitivo-ingenua" (Barreiro,v1980,p.60) es -
la capacidad del hombre de responder a estimulos en un nivel "casi --
-biol6gico”. Su condici6n mss inmediata de emergencia es el didlogo -- :
donde se comunican los hombres entre s{ -y con su realidad, con su'=--

existencia y hacen as! su historia.

El trdnsito de una "conciencia ingenua" a unaf"conciencia:}--
critica"(Barreiro, 1980,p.60) justifica el nivel-de UQa édutacién ya

no opresora sino liberadora.

La tarea del educador en esta transitividad es intervenir en
la transformacién de una sociedad cerrada, en una acci6n concientiza

~dora. Debe pues, plantear una educacién liberadora en contra de una

77



: educacibn opresora ¥y pa

opresores para el mantenimiento del orden c1a515ta vngente a fa--

vor de los intereses de dichos opresores.

-participar en la creaci6n de la propia cultura popular,. en tanto-
el pueblo se organice y exprese su "toma de conciencia" de su pro
pia cultura.

La conciencia oprimida lo es porque s6lo refleja la concien
cia del opresor, éste elabora el tipo de orden social segin conven

ga a sus intereses,

La conciencia no-concientizada es resultado de una accibn-
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138

SALR BE LA BISLIBTECA

on los ‘valores, 51gn1f1cados que mlsti

orque los tienen que oprimir,

tes caracterfsti:

. -casi no hay compromxso con Ia existencla a nivel de la dimen

:: si6n humana.

“-las motivaciones e. intereses estdn:1imitados por las clases

dominantes.

-existe dificultad para discerfir- las relaciones y. los contac

tos.con las circunstancias natural y social.
“~la'realidad se interpreta "migicamente"

-casi hay ausencia de "vida" que tenga significado histérico,se
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egetativa:de rela-: .

blo, imponiéndole la visi6n de Ios opresores. o

La educaci6n popular se opone a esto y. su-accibn-culturale st

humanizadora se da por:
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‘%Organlzétiénnpopular opuesta ala manipulaci6n /c Tar‘§ohdiciones—;

":ibaré'que:el pueblo no dependa de las estﬁu;t’ Wyg lbs opresores

.y colaborar para crear grupos de representacién popular comprome-

.tidos en el proceso liberador.

-Sfntesis cultural opuesta a invasién cultural. Trabajo polftico -
educativo por el cual el pueblo elabora sus conocimientos socia--

les, sus significados de la sociedad de opresi6n y de la lucha en

su contra.

La accion cultural liberadora es un instrumento para el --
oprimido porque con el pueblo y para €1 traduce los términos en -~
que habré de llevarse a cabo la accifn transformadora. Por y para-
esto es indispensable una acci6n pedagbgico-politica que no distor

cione la realidad.

El modelo educativo as{ considerado queda consolidado a --
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a efecto como reformas educalivas realxzadas a nxvel estataly 635ﬁ73'
do gobiernos populistas o popular democréticos han: asumido el po__lﬁ
dear. Por ejemplo, el programa de educacién cardenlsta que clerta-’k',
mente representa el intento de mayor avance en cuando'a COadyuvaer.
tebrica y practicamente las necesidades educativas con”las ﬁéC?é1; )

dades sociales y econsmicas de ese momento histérico mexicano..Re-.

presentaba una préctica indispensable para el avance hacﬁa'lazébns‘ :

tituci6n de una verdadera sociedad democrdtica. Y es por esto{@'

mo, que se hace netesario este tipo de practica pedagbgica, que -;  S

permita la transformaci6n profunda de \a; sociedades clasistas.

Otras reformas educativas populares que se han llevado a -
cabo desde el gobierno han sido, en Latinoamérica, las de Getulio-
Vargas en Brasil (1930-1945) y (1950-1954); la de Domingo Perén en
Argentina (1945-1955) y(1972-1975), la de Goulard y Freire también
en Brasil (1961) y la reforma cardenista en nuestro pafs que ya --
mencionamos( 1934-1940), principalmente; ademds de las reformas edu
cativas cubana y nicaragiiense pero que al pertenecer a otro tipo -
de eslructura social, es obvio que la educaci6n searpopdiér ;idhal

lo son otros beneficios socio-econbmicos.
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f»'tlbtfgé b;ég;éﬁas de educaci6n popular han sido originados a
;Lra?és,brééisamente de movimientos populares que sin haber llegado
;élfépbiefno; feaiizaron pricticas educativas desde la oposicibn. -
quQ{ puede mencionarse la Confederaci6n Obrero Boliviana, el Fren~
ie‘Amﬁlio Uruguayo, el Sector lzquierda delAPRA peruanoc y muchos -
. “otros grupos polfticos latinoamericanos, cuyos. programas represen~

tan verdaderamente importantes alternativas educacionales.

Y, aquellas experiencias aisladas, bien sean de grupos po-
pulares o maestros solitarios que aprovechando sus experiencias -~
educativas intentan trabajar en tareas democrdticas, que buscan un
cambio en su realidad, contrarias estas experiencias a la educa---

ci6n dominante.

De manera especial tenemos que mencionar a Paulo Freire --
por la enorme contribuci6tn que ha tenido su obra para la pedagogfa
popular latinoamericana; por eso, para este trabajo, nos ha servido
bara ésciéré;ef y enmarcar mejor nuestras ideas y auestra concep--

cién=

Sabemos pues, que existe una gran problemdtica en la educa
cién latinoaméricana y particularmente mexicana por muchas causas:

Falta de preparaci6n y conciencia del educador (precisamente por -
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3habgr sidb’formédo con esas>carencias)i‘bfogramag incoherentes a -
cada realidad espec{fica, por no-haber estudios sistématicos que -
sirvan para plantear "otras" formas educativas a investigadores y-
’educadores y coordinar programas que den calidad y coherencia a --
las précticas educativas y que cada experiencia sirva a otras seme
jantes. Ademds, las cuestiones polfticas, te6ricas y metodol6gicas
éstas dos Gltimas limitadas a las primeras, determinan que la edu-
cacion latinoamericana estd aln muy lejos de representar una fuer-
za alternativa en la soluci6n de la problemética social. Por su---
puesto que esta pedagogia alternativa no puede tener un cardcter -
general (es decir, para todas las clases oprimidas latinoamerica--
nas), y aunque, por ejemplo, si bien es cierto que por cuestiones-
econbmicas y socio-culturales, por las luchas con un objetivo co--
man, las experiencias educativas pueden tener lineas de accién ---
iguales; también hay que respetar las particularidades sociales, -
culturales, antropol6gicas, educacionales, &tnicas de cada comuni-
dad, las que sb6lamente pueden conocerse con la prictica directa, -
en una practica que considere al educando como sujeto capaz de pro
yectar su propia educacién como lo menciona Freire; que considere-
estas diversidades que sefialamos y se articulen con esa practica -
educativa popular y con las luchas sociales por la transformaciGn-

social.
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CAPITULDO 2

 ALGUNAS CUESTIONES CONCEPTUALES Y METODOLOGICAS
EN TORNO AL TRABAJO EN COMUNIDAD

Una vision general acerca de la problemdtica del desarrollo
y subdesarrollo que prevalece en América Latina podré comprenderse-
en ‘'la medida en que se le considere como expresién de las luchas -~

por la liberaci6n nacional y social.

América Latina, socialmente subdesarrollada, se le ha con--
siderado como retrasada frente a los pafses industrializados, mi---
diéndola a través de .diversos indicadores, como el producto nacio~-
nal bruto, el producto per cépita, etc., en lugar de considerarlo-
como un problema de la estructura total, resultado de un proceso -

determinado hist6ricamente.

Muchos pafses estén regidos por dictaduras militares, los-
cuales han cerrado los canales de participaci6n popular, manifes--
téndose en la pérdida de la verdadera participacién efectiva y de-
1a integraciOnp como un todo. La organizaci6n social latinoamerica-
na -producto de la organizacién econtmica- ha generado grandes --

grupos de desempleados, subempleados, analfabetos y oprimidos. ---
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.,fde la'rxqueza generada mlentras que el otro

”aJeno a tal reparto.

Las condiciones econémicas y tecnolGgicas en América Lati-
na son desalentadoras, Se puede observar una tendencia marcada a -
depender en mayor forma tanto de capitales como de tecnolegfa que-
generan los pafses altamente desarrollados. El problema de esta --
situacion radica en que la mayorfa de lo$ casos las ganancias que-
se obtienen de tal inversibn no se quedan en los pafses que se ---

instalan, sino que regresan a los palses que invirtieron.

En afios recientes se ha considerado al desarrollo como pro
ceso de evolucién de las sociedades y como un problema ligado a --
una-interrelacion compleja de aspectos de tipo econ6mico, social,-

cultural, psicolégico y tecnol6gico.

Sin embargo, este proceso se considera en los paises lati-

noamericanos como un proceso de cambio estructural y no como un -

a6



- s;onista-

proceso de 1ndustr1allzac16n en América Latina.se ha -

Ilevado a:cabo esenc1almente, salvo periodos histéricos muy cortos
ppp la»invers;ﬁn extranJera en este sector productivo, lo que ha -
ééfrutturado ia actua] situaci6n de dependencia y ha generado el -
acfual*proceso de subdesarrollo que caracteriza a 1as naciones..."

{Morales, 1979,p.63)

Estas consideraciones acerca del subd@sarrolio.y el desé-- 
rrollo han servido como pauta para hablar del trabajo-en comunidad

el cual pretende lograr el desarrollo de &sta.

El concepto desarrollo de la comunidad no es-nuevo, surge
a partir de la Segunda Guerra Mundial y para ser mis precisos al -
finalizar ésta, debido a que es el momento en que se inician las -
luchas de liberaci6ébn nacional, que servirfan como punto de partida
de una serie de conceptos nuevos gque integran diferentes discipli
nas sociales, entre ellas, el nacimiento de la conceplualizacién -

acerca del subdesarrollo.



este.momento:Inglaterra v pellgraf todas sus posesxo--:~

ndia;fantel

hes de ultramar. sobr todo Y
: i ncorporar a las olonxas a las politlcns oficiales -;

'_de modernizacxén pero 51n que se desligaran de la- metrbpoll.,re--1

‘sultando un método llamado “Método de 0rganxzac16n y Desarrollo de'

sto. se crea un sistema™

“1a Comun)dad“, que se empleza a aplicar en la India en 1946 3 nfe- 00

yel nac1onal, lyegandoka ser el programa de desarroilo de comuni--
fdadAmas grande aplicado en el mundo, 3 través del cual se preten--
,,djéipfeparartﬁ lasAcolonias para lograr su independencia, sin em--
'Satgo,'lgs céracteristicas de los mismos hacfan que estos resulia-

“ran sblo, Un'Sedante masivo para la poblaci6n de las colonias. Con-

b'—fgeste t\po de programas se lograba que la comunidades obtuvieran --

”.‘algunos benefic:os tales como escuelas, letrinas, electricidad, --

etes, todq en un plazo menor y con un gasto mis bajo para el go---

—{biérno. porque dispone de mano de obra barata.

La organizaci6n de las Naciones Unidad, da a este sistema-
-su respaldo a través del Consejo Econémico y Social recomendando -
la instrumentacion en todos los pafses de este medio instrumental-

destinado al logro de determinados objetivos.

De igual manera se encargb de precisar claramente los ele-

mentos que abarca: el conéepto de desarrolio de comunidad en-la‘for ...
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: f»yjb:L éxpfésién;‘ﬁésarrallovde la comunidad" se incorporf al -

v{'i‘f,USO internééioﬁal para designar los procesos que una pobla- 7 -

'foOn‘juntb con su gobierno realizan para mejorar sus Eondi-
ciones de vida, integrarse a la vida del pafs y contribuir

a la dindmica nacional.

20.Por tanto intervienen en este proceso: la poblaci6n misma y
el suministro de servicios técnicos y otros como ayuda mutua
El desarrollo de la comunidad encuentra su expresifn en pro
gramas encaminados a lograr una variedad de mejoras concre-

tas.

30.Estos programas se aplican en programas,donde las personas
tienen intereses comunes, algunos de &stos se expresan por

conducto de grupos promocionales.

do.La extensi6n geogrdfica de un programa depende de los inte-
reses y los problemas que supone hacerlo en forma econbmica
y eficaz, pero se atribuye la debida importancia a las pe--
quefias comunidades rurales porque sus necesidades deben ser
satisfechas y resultan m&s evidentes gque en comunidades més

grandes.

50.La comunidad debe reconocer que tiene intereses comunes a una se
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‘rie de,coﬁuhidades ¥ que se eiaboren métodos adecuados que"

pékmitan:la EXDT§$iQU de:la ihiciatiya propia.v

ﬂﬁo.fPafé.queﬁla.péfffcipacioﬁ de1a ‘poblacién’ pueda con-4'
“;riﬁﬁir en fofma'significqtiva en el.desarrollb econbémico-
,y;soﬁial’en todo pafs y territorio, debe canalizarse den--
vtfo de un plan nacional que albergue a un gran niimero de -
comunidades mas pequeiias. Dentro de este cuadro, el recong
cimiento gradual por parte de la poblaci6n a la importan--
cia de estas relaciones mds amplias contribuye a la inte--
graci6n de -las comunidades mds pequefias con las mayores. -
Este reconocimiento junto con la participacién activa de -
1a poblacién en los asuntos locales y de interés colectivo
aumenta su natural interés por particlpar politicanente en
los asuntos nacionaes y su capacidad para esa participa---

ci6n en la préctica"(Follari, 1984, p.14-15)

S6lo parte de estos elementos se llega a cumplir en su to-

- talidad, .ya que en ocasiones s6lo se toma a la comunidad para rea-

lizar pré&cticas o para experimentar con algGn proyecto, sin tomar-

en cuenta sus verdadegos intereses y mis que nada sus necesidades

‘reales, ante esto, no se puede decir que 13 comunidad tenga una -

verdadera participacién y mucho menos una verdadera parlicipacion
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ca y y'que uchas veces las personas que reallzan s

_ellas se. encuentran llmltados o bien el proyecto no’ llega TR

o su término deJando a.la comunidad abandonada creando desconflanzaiﬁ

hacxa nuevos proyectos y de esta manera nunca lograran meloras en-f

la comunidad y mucho menos para el pafs.

La diferencia que habria en los programas aplicados serfa-
con base en los objetivos que éstos persiyuen. Por ejemplo, en Chi
le, Promoci6n Popular fue creado en 1963 y sus programas se enfoca

iban b&sicamente al sector urbano. El desarrollo de este programa -
estuvo a cargo del INDAP (Instituto Nacional de Desarrollo Agrope-
cuario) orientando sus programas al desarrollo de cooperativas ---
agricolas, de consumo, etc., a programas de educaci6n popular. Tam
bién CORA (Corporacién de Reforma Agraria) desarroll6 programas de

capacitacién y organizaci6n campesina,

En Colombia, el trabajo se realizaba coordinadamente con -

las Secretarfas de Estado, como salud, educaci6n y obras pGblicas.

En Venezuela los esfuerzos realizados de esta indole fue--

ron coordinados desde la Presidencia de la Rep@Gblica.

En México la organizaci6n y desarrollo de comunidades ha =
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:-El propbsito de las misiones culturales fue bdsicamente pro

ic ar’él desarrollo integral y arménico de las comunidades rurales

“méﬁiénfé la acci6n de la escuela, siendo escenario la misma comuni-
/dad en donde se establecfan y la regi6n en general. El maestro era-
una guia social que trabajaba por la integracitn y el desarrollo co
munal. Después el desarrollo de las comunidades, pas6 a ser respon-
sabilidad de las diferentes instituciones oficiales y privadas, que
han impulsado, tanto en las comunidades prbanas como rurales, pro--
gramas de mejoramiento de las condiciones de los mismos. Dentro de-
estas instituciones se encuentran las Secretarfas de Agricultura y-
Recursos Hidrdulicos, de Salud, de Educaci6n y el Departamento del-

Distrito Federal.

Todas estas experiencias de desarrollo de comunidad, no se-
han' dado de manera aislada ya que todos pretenden mejorar las con-
diciones de vida de éstas, a través de la accién cooperativa, con -
la cual se fomenta el sentimiento de unidad dentro de los indivi---

"duos de la comunidad.
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llo econbmico y social.
En 1955 el ConseJOfEconémi 0’ ial*considera.que:el proceso
econémico y social se puede ‘acelerar: regiones econsmicamente de

sarrolladas mediante la utillzaciév i ad:de los habitantes.

Ya en los sesenta se le da una nueva conceptualizaci6én a los -
principios que rigen al Desarrollo de la Comunidad con el fin de que -
éste deje su paternalismo y ubique a la comunidad como un sujeto acti-
v0o y-capaz de trabajar por el desarrollo de su propia comunidad, capaz
de generar conocimientos de su préctica cotidiana y de realizacitn de-

acciones que permitan la transformacién de la realidad en gque viven.

Se pretende que parta la accién de los principios individuales,
grupales y/o comunales hacia los problemas estructurales de la sociedad
entendiendo a ésta, como la causa generadora de los mismos y a los in-
dividuos, grupos y/o comunidades, como el reflejo singular de esos pro

blemas generales.
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Se pretende lograr cambios en los niveles de conciencia de los
individuos a partir de los proceso educativos y de anglisis de la rea-
lidad, que le permitan darse cuenta de los fenbmenos que 10 rodean y -
de este modo generar acciones que tiendan a la transformaci6n de esa -

realidad.

El desarrollo de la comunidad es definido como un proceso des-
tinado - a crear condiciones de progreso econbmico y social para toda -
la comunidad con la participacién activa de &sta, y la mayor confianza

posible en su iniciativa.

Los procesos de desarrollo de la comunichd pueden adaptarse a
la situacién concreta de cada pafs y a su etapa de desarrollo. El al--
cance depende de la concepcibn ideol6gica-politica de quienes promueven
el programa; esa participacién puede servir para la domesticacién de -
1a gente, para mejorar el orden social o bien para transformarlo me---

diante la creacifn de un poder popular.

Para que un programa encaminado al desarrollo de la comunidad
logre sus objetivos es necesario que las personas que 1o realicen, ---
conozcan a la misma comunidad. Es por esto que antes de penetrar en la

comunidad a trabajar se tenga una idea de lo que este término signi--

94



otro contexto.

i

Como podemos observar este término contiene elementos impég‘
tantesA;ccnsiderar sobre todo cuando se va a atrabajar en ella y -
se esperaque las persona participen en forma consciente y activa de
lo que se plantea y asf decidan si estos son convenientes o no para

la comunidad, sobre todo cuando se pretende el desarrollo de ésta.

Por tanto, la primera preocupacién de un programa de desa--
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rrollo es que las actividades 3 emprender’ tengan”como Gbjetiv
tisfacer las necesidades fundamentales de 1a comunidad: los prime--
ros proyectos deben iniciarse atendiendo a los descos expresados --

por la poblacion.

El conocimiento, de 1a comunidad en todos sus aspectos,.es -
el primopaso en la organizaci6n de 1a mismad para prdmovcr su desa--
rrollo. Para tal conocimiento es necesario hacer un estudio a tra--

vés de la investigaci6n.

En muchas ocasiones se ha tomado &l individuo con:problemas
como un ente aislado, & ser tratado separadamente y cuya situacibn-
es independiente de las demds personas, grupos o incluso con la mis
ma comunidad; al incorporarse posteriormenie a otro grupo sc le tra
taba integrante de éste, sin tomar en cuenta la problemitica indie-

vidual qe lo estaba afectanto.

Ahora blen, se ha hecho una reconceaptualizacitn melodologi
ca a través de la cual se consideara al hombre como un ser tridimen

sional, que se desenvuelve en un &mbito indivual, de grupo y de co-

munidad.

Es importante utilizar una metodologfa que permita una pra-
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 dd‘lé\ba;b,§eografica y econtmica de la comuqfdéd,

~ En-primera instancia se conoceran los antecedentes histéri-
cos que nos permitiré saber las casusas y factores que le-imprimig
ron ciertas caracteristicas en su formacién inicial y si aGn conti

ngan influyendo en su estancamiento o desarrollo.

La situaci6n geogréfica permite enmarcar el radio de accitn
y determinar la cobertura y extensi6n de los programas que allf -
serdn desarrollados. Comprende la topograffa; que nos indica las -

particularidades que presenta el terreno; hidrografia, que nos in
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el punto ‘de ‘vista econémlco yz

. socxales de la poblacién.;

“ Tenencia de la tierra: es necesari
“tenencia de la tierra para”

mediana propiedad o propietatibs{'

Poblacién: es esencial tener c¢laridad con respecto a este-
punto ya que los habitantes representan nuestro universo de traba-
jo y constituyen los sujetos de accién, por lo tanto debemas cono-
cer la densidad de distribucitn, sexo, edad, crecimiento, condicig
nes vitales, poblacidn econ6micamente activa, qué bienes y servi--
cios produce y qué remuneraci6n o beneficios monetarios recibe --
por su trabajo en los tres sectores cldsicos de la produccidn: pri
mario o extractivo; secundario o de transformacién y terciario o -

de servicios; grado ocupacional y educativo.
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cxales elementales y, por lo mismo,: como portador ,de la cu tura‘

transmitiendo a sus miembros, conoc1m1entps,,cpst bres,

tradiciones, etc.

Se debe investigar el marco normati&o; para conocer el con-
junto de normas o pautas de conducta que genera la sociedad o el -
~ grupo social ‘para regular el comportamiento de sus miembros. El --
: eqhipu de trabajo detectard en la comunidad cudles son las costum-
bres que predominan en la vida social de ésta ya que es una de las
formas mds importantes de llegar a comprendaerta y explicarnos su-

comportamiento social.

Otro elemento significativo es el Hderazgo dado que a tra
vés de &1 realiza la conducci6n de un grupo o de un conjunlo de --
grupos, por &sto es importante detectar a los lideres, ya que son-
el puente entre el equipo de trabajo y la poblacibn, ademis que --
constituyen un valioso elemento en la instrumentaci6n de los pro--
gramas de 1a comunidad. Tambié&n es importante identificar la clase
de }ideres que influyen en uno o en otro sentido en la comunidad -

¥y conocer su§ caracteristicas y la naturaleza de sus relaciones.
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nar, pero-tal efecto debe cobrar nueva

que dejar de Sef una éddcacibn

sar 1nformaCL6n, transfor ndos ‘e

reflexxvo-creador, a partxr del cual

lizar un conjunto de arciones que

"Se-trata-de contar con una comunidad ‘que ylslymbrefla;':Qc
tdntfédicciones del sistema de clases, que entienda que la
sxtuacién en la cual vive no sélo es de un grupo de hom---
f bres, concretamente su situacién, .ino que tenga la pusxbn
. lidad 'y la perspectiva de establecer que la realldad se de
be a un fenfmeno de estructuras sociales y que el camino-

de soluci6n es el cambio de ella"{Follari, 1984,p.135).

Lo importante es que la comunidad—tlegue a ser sujeto de -
acciébn de un proceso de transformaciones y no un objeto de aten--
cién, que desarrolle y amplie su prictica social y en esa medida -
trabaje activa y solidariamente en la toma de decisiones que per--
mita la verdadera participacion de las masas en el proceso de cam-

-bie.
Si se quiere lograr ésto es necesario que la planeaci6n y-

100



mlembros que participan en el proyecto se d1v1dan las tareas, de -

acuerdo con los datos sobre recursos humanos,y técnicps.,

Las acciones que se realicen deberén tener como objetivo -
lograr ‘1a toma de conciencia de los individuos integrantes de la -
comunidad. Es indispensable el que los hombres lleguen a ser capa-
ces de establecer las relaciones causa-efecto de los fenémenos so-
ciales q"suceden en su derredor y de los cuales ellos son sujetos-
de accién. En la medida que el hombre alcanza una conciencia criti
ca, que al mismo tiempo le permita establecer vias de soluci6n a-
sus problemas en esa misma medida vamos a poder trabajar realmente

con €l

"Simuylténeamente con propiciar una toma de conciencia por-
parte de los individuos es necesario incentivar la partici
pacién, proceso indispensable, por medio del cual serén --
los propios integrantes de la comunidad, los forjadores de
acciones que lleven al biepestar general“(Follari, 1984, p
133).
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rde camxnos establecxdos por ellos mlsmos como una manera de Jolu--

3.cjonar'lasnecesidades bésicas y estructurales que los afectan.

Con esio proponemos que deje de ser un sujeto explotado, -
dominadg y pase a ser un sujeto deliberativo, consciénte y creador
quién al mismo tiempo, sea capaz de darse sus propias formas de or
ganizaci6n, para llegar a lograr realmente el control de su propia

existenca sin limitaciones de ninguna especie.
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a: prol tic dglidésqrfdlib debe ‘serconcebida como un-
fa;bec%o;sjngulqr»déljb?ﬁcesb general’de cambio social. La vida so-
‘lfcigi:délunétcomUnidéd se desenvuelve dentro de normas que se pue--
den obSérvar, aprehender y explicar; el descubrimiento de las nor-
~'mas que rigen la comunidad tiene por objetc detectar las causas --
que determinan el grado de desarrollo y progreso, asf como su orga
nizaci6n social interna, las actitudes de la poblacién frente al -
cambio y otros factores que son importantes de considerar en la --
programaion de acciones concretas puesto que nos indicarén la po--
tencialidad de la comunidad y las vias de acceso a ésta. lo que da

mayor probabilidad de éxito de las acciones a realizar.

Al hombre se le debe considerar como un ser tridimensional
el cual e desenvuelve en un dmbito individual, de grupo y de comu
nidad. Es por ésto necesario conocer todos los elementos bdsicos -
de una conunidad para lograr una praxis soacial, que posibilite la-
aprehensi6n cognoscitiva al mismo tiempo que la acci6n transforma-

dora sobre lo concreto del mundo social, a través del conocimiento
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: Para ello es: necesar\o que 1os hombres 1leguen a ser capa-

ces de establecer las relaciones causa-efecto de los fenémenus so-;,_
ciales que: suceden a su derredor y de los cuales ellos son su;etos’,
de accibn. En la medida que el hombre alcanza una conciencia crit_i_"
ca, que al mismo tiempo le permita establecer vias de solucibn, -2
dejard de ser objeto de atencifn que s6lo espera beneficios, para-

ser sujebs de accion de un proceso-global de movilizaci6n de la co.

munidad, 1a cual trabajard en forma racional y consciente a través:

de caminos establecidos por ellos mismos que lo conduzcan a:1a-s0-.i:-

luci6n de las necasidades b&sicas y estructurales que la afectan.

Lo que se pretende es que el hombre deje de ser un sujeto--
explotado y dominado, para crear sus propias formas de organiza---
cibn y lagre realmente el control de su propia existencia, sin li-

mitaciones de ninguna especie.

El trabajo en comunidad requiere partir de las supesicio--
nes implicitas que influyen en la conducta de la poblacién, produc

to de sus creencias y costumbres, asi como de su interacci6n, ya -
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individuos;, sino-un gom==" -

El trabajo en comunxdad que tenga como veh!culo la educa--

;1c16n tendra que ‘ser un trabaJo integral y globalizador para’ y con-
'la comunidad mediante programas, actividades o acqunes destinadas
» a ser frabajadas con la participaci6n de la comunidad con el fin -
* de producir transformaciones en los niveles de vida.;incorporando-

no s6lo las variables del desarrollo material sino también aqué---

l1as que permitan expresiones sociales y culturales.

El educador debe vincularse con el proceso cotidiano de $a
comunidad y sus problemas, para que conjuntamente hagan frente y -
busquen soluciones a necesidades y problemas socio-econémicos, cul
turaled, educativos y jurfdicos que existan errella, asf como los-

nexas y relaciones existentes a nivel macrosocial.

Por lo tanto, los postulados de la Educacién Popular deben
tomar a la comunidad en su conjunto, requiriendo para esto yna ma-
yor penetracién tanto en lo que se refiere al aspecto social y cul
tural como en lo econfmico e ideol6gico, relaciondndolo con el pa~
sado, donde seguramente se encontrarén las rafces y motivos del -~

por qué piensan y act@an en determinada forma sus pobladores.
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Es pues de gran xmportancxa el cabal conocxmlento de

tos asuntos, con los cuales, el educador encontrars la manera

““{nvolucrarse en la problemdtica de la comunidad y conJuntamente

buscar alternativas de solucion, sélo asf podrd moverse.y coordi -
nar esfuerzos para comprender, analizar, critxcar ¥y actuar en esa

realidad.

3.1. Antecedentes historicos:
3.1.1 Localizacibn:
La Colonta “"La Esperanza” se localiza al oriente de Villa-
La Trinitaria,cabecera del municipio; al sureste de la Ciudad de -
Comitdn. Estd situada a los 162 10' Iatltﬁd norte y a los 92¢ 04'-
de longitud oeste, a una altura de 1580 metros sobre el nivel del-
mar, ocupando unas 100 hectdreas del extremo poniente del ejido y-

que corresponde 3 la 2oma urbana del mismoc.

Tiene por limites, al norte el Ejido “El Triunfo) al sur,-
la hacidnda "Campumd“; al oriente, el ejido "€l Porvenir Agrarista

y al poniente el ejido "Carranza".

Villa La Trinitaria es la cabecera municipal y se encuen--
tra ubicada a 20 kilofietros. ta ciudad de Comitén, centro comer---

cial de la regibtn se encuentra a 38 kildmetros. "La Esperanza™ es-
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una coidﬁia ejidéa;rﬁértvnECE

Estado de Chiabaéirr

-3.1.2 Antecedentes de su fundéciﬁn:

Desde el siglo pasado existi6 la hacienda "Campumd" pro---
piedad de la familia Culebrb, perteneciente a la aristocracia de -
Comitdn. Una centena de mozos hacfan los servicios de la hacienda-

y labraban las tierras "del patron".

Las condiciones en que vivian estos campesinos son tipicas
del gobierno, porfiriano, inclusive en el perfodo post-revoluciona-
rio, hasta la llegada de Cdrdenas a la Presidencia de la Replblica
que hace vigentes los principios revolucionarios y su voz es escu-
chada, los campesinos sobrevivian en la ignorancia y la miseria, -
empero,mantenfan latente la inconformidad y la hicleron manifiesta
cuando el maestro rural Augusto Altuzar los cité para organizar el
Comité Agrario y gestionar la formacion de su ejido. TImidamente a
ceptaron, pues conocian las fuertes represalias que el duefio de la
hacienda "El Chaparro" habfa tomado con los campesinos de “El ----
Triunfo", quien apoyado por el ejército habla desalojado a quienes
se habfan apoderado “"ilegajmente" de sus tierras. Hubo un enfrenta
miento entre campesinés y miembros del ejército en el que hubo una

buena cantidad de campasinos heridos y un soldado muerto a macheta
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zos; esa noche les quemaron sus® jacales y desalojaron a hombres, -

,f mujeres'y nifios; pero volvieron y‘gandron. les repartieron 1as tie ‘
rras que formaron el-ejide "El Triunfo". Una buena leccibn para --
1os mozos del sefior Culebro, formaron el Comité Agrario que enca--
bez6 Faustino Morales. En el afio de 1933, después de amenazas del-
patron, de viajes a México, de gestiones diversas, de juntas y --
cooperaciones, lograron por fin que asignaran a un hombre m&s hone
rado que los anteriores en el reparto de tierras y éste fue el in-
geniero Mardo Grajales, quién por instrucciones del Presidente ---

Cérdenas les di6é la posesidn definitiva.

Una vez que posefan legalmente sus tierras trazaron la zo-
na urbana y se dieron a la tarea de construir sus chozas y edifi--
car una Escuela Rural, en la que el mismo maesiro Augusto Altuzar-
se encargd de alfabetizar a nifios y adultos, mujeres y hombres; un
jacal mis grande era la casa ejidal donde se reunfan para tratar-
los asuntos del cultivo en forma comunal y sin mds recursos que --
sus brazos ya que no contaban siquiera con junta para el barbecho-
de tierras. Actualmente es uno de los ejidos que mejor produccibn-
de mafz tiene en el municipio y aunque las condiciones de asisten-
cia técnica y financiena tiene todos los defectos de la burocracia
actual, no ppede negarse que sus condiciones de vida son diferen--

tes a las de peones acasillados, cuando el patr6n era dueiio de vi-
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',da§ y‘£3érra$.

Esta comunidad, como todas 1as que la rodean y fueron fun-
. -dadas bajo los mismos principios xnsplrados por el lema revolucio-
nario de Zapata: "Tierra y Libertad", llevan nombres que sugleren-
ese ideal."La Esperanza". es el nombre de esta comunidad y sus veci
nas "El Porvenir Agrarista", “El Triunfo%, "El Progreso", "La Pa--

iria", etc.

3.2. Aspecto Econémico-Social
3 2.1 Situacibn geogrifica, clxma, suelo, flora, fauna.

En 1a regibn que alberga a La Esperanza la temperatura a -
la-sombra es del orden de los 192C, la méxima es de 28° y la mini-
ma de 109. El clima es mds bien templado frfo y poco variable: ---
tiene dos épocas de calor y dos de fr{o bien diferenciadas, las --
primeras son la primavera y el verano, &poca esta de lluvia y re--
fresca demasiado; otofio e invierno son estaciones de frio, diciem-
bre y enero son los meses en que mds baja el termbmetro, fuertes -

vientos del sureste azotan al poblado durante los meses invernales

La Colonia se encuentra enciavada en la parte central del-
-Valle de Comitdn, éste abarca toda la comarca y se extiende hasta-

la frontera con Guatemaia por el sureste, se ubican en esta regifn
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" las iagpha§ oloresde Monte Bello". EI terreno en gue se’si
~taéﬁla gpiob§§'e§ plano y esté rodeado de bosques de pino-y gran

. divehsificb@idn de flora y fauna ya casi inexistentes debido a la.

erosion”de los terrenos, provocada por la tala inmodenada de fa ve .

'gétaci@h que se efectué y continGa llevéndose a cabo en estos lugé e

- res.

Su vegetacibn es la propia del clima frio, pinos de la va-
riedad ocote es la que mis abunda y la que utilizan los campesinos
para sus construcciones, ademds se encuentyan robles, espinales y-
una gran variedad de arbustos. En los huertos cultivan &rboles fru
tales como aguacate, limonero, naranjas, duraznos, s6lo para consy

mo doméstico.

La fauna silvestre es Dien escasa, conejos, ardillas, algu
nos reptides; el venado ya casi desapareci6. Las aves que habitan-
estos bosques son zanates, codornices, garzas, palomas, zopilotes,
y otras parecidas. La fauna doméstica ia forman perros, gatos, ---
ovejas, gallinas y guajolotes; el caballo, los burros y el ganado-

bovino son utilizados principalmente para el arado de la tierra.

3.2.2 Infraestructura

Considerando que para realizar y fortalecer la actividad -
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Provocando esta carencxa de equxpos e insumos de: servi---

_clos de almacenamlento y transporte la no explotacién racional de-
las posxbxlidades agricolas-fruticolas y de comercializacion, lo--
que obliga a los agricultores a vender su cosecha a los “acaparado

‘rés“'aunque si bien la mayoria vende su produccién a la CONASUPO.

v3.2.3.lngreso familiar
v El campesino ocupa la mano de obra de sus hijos desde la--
edad de seis afios, aunque é&stos se integran definitivamente a la -
edad de trece afios, cuando han terminado su educacién primaria ---
(por lo de la obligatoriedad). Dada la presente situacién puede --

considerarse que el 53% de la poblacifn es econfmicamente activa.

Todos son agricultores, cultivan preferentemente el mafz--

y en menor escala frijol y tomate.

E] cultivo de maiz es de bajo rendimiento econfmico, por -

lo que exceptuando dos o tres acaparadores, todos son muy pobres.-
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Ei‘feSQXtéaoiHe una encuesta aplicada a 198 familiés’y;basaﬁdosg

. en-cilculos realizados con base en la cosecha 1evan£addvyjf6§'pfe- :

- clos de gdrantia de CONASUPO, pudimos determinar el ingﬁeé men.

~ sual . promedio por familia (datos de 1985)

INGRESO MENSUAL POR FAMILIA

(porcentajes)

INGRESO : F}\H]LIAS
De$ 6,000 a 9,000
De $ 9,001 a 12,000
De § 12,001 a 15,000 -
De § 15,001 a 18,000 A
De $ 18,001 a 21,000 68
De § 21,001 a 24,000 L
De § 24,001 a 27,000 o ¢
De $.27,001 & 30,000 s
$ 35,000 o 1
$ 45,000 T B
$100,000 0.5

De acuerdo a la tabla anterior, el ingreso promedio por ---
familia es de $ 13,500 mensuales. No 'consideramos aqui los ingre--

sos que algunos reciben por trabajo de peones que realizan en &po-
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. Lé}pobrezalde‘la gente queda demostrada en la tabla ante--
fidr;pﬁésfhas’del 50% de 1a poblaci6n tiene un ingreso inferior a-

los 324,000 mensuales.

Los pobladores de esta Colonia no cuentan con a$istencia --
médica por parte de alguna institucién de salud. La atencibn de---
enfermedades estd principalmente en manos de curanderos empiricos-
y brujos. E1 distrito sanitario envia un médico para dar consultas
una vez por semana y el Instituto del Seguro Social, a partir de -
este afio envia un técnico en salud y tiene en proyecto construir -
@na clinica de campo. En general, el tratamiento de enfermedades--
corre a cargo de curanderos, con las consecuencias l6gicas, de un-

alto fndice de mortalidad.

3.2.4 Movimientos de poblacitn

De acuerdo con el censo levantado en los primeros dfas del--
de febrero del presente afio(1985), la Colonia La Esperanza arroj6 -
una poblacién de 1,756 habitantes, de los cuales 896 son hombres y-

860 mujeres.

13



Si tomamos en cuenta el total de territoric ocupado por- --

el ejido (4763'ha5),1a densidad es de 36.7 habitantes por killmetro

cuadrado.
DISTRIBUCION POR EDADES
(Censo 1985)

Gruposide edad . Total . %
02 6 afios a1s S 36

7218 a2 :
152 25" a09

2 a 40" o213

Mas0 ' 8

mis de 60 s aa

Como se puede observar, el 70% de la poblacién son menores -
de 26 aiflos; 47.1% son menores de 15 afios. Este fenGmeno que es re--
presentativo de la RepGblica Mexicana, se refleja aqui y es un in--
dicador myy importante en cuanto a la demanda de servicios y poste-

riormente la demanda de embleo.

En el aspecto dindmico y debido principalmente a la lempra-
na edad en que son padres, la natalidad es del orden de casi el 6%~

anual. En promedio los matrimonios tienen cuatro hijos. La mortali-
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. dad’es del orden del 1.5% anﬁalqlloyﬁuejdéldha tazaQanual'dei 4;5%-_: 

'en el aumento de la poblacibn.

La poblaci6n es’demésiado estatica, la migfaciﬁn‘caSS no --
existe ni en uno ni en otro sentido. Esporddicamente alguna familia
emigra y del mismo modo se da la inmigraci6n. Esto se debe a que al
organizarse los ejidos obtuvieron sus titulos de propiedad de la --
tierra y estos derechos son heredados por linea directa a sus hijos
por tanto, es diffcil que extrafios puedan adquirir una parcela. Dos
o tres familias han llegado y se han quedado como avecinados y se -
dedican principalmente al comercio y al acaparamiento de las cose--

chas.

De acuerdo al estudio realizado con base en los censos de--
1975 a 1983, que posee la Escuela "Primero de Mayo" del lugar, se -
calcula que la esperanza de vida al nacer es de 54.7 aios. El pro-

medio de edad de la poblacién es de 20,3 afios.

Dado el alto fndice de aumento de poblaci6n -4.5% anual-, -
en diez afios mas, la poblacion llegard a 3,000 habitantes. Esto a -
pesar de los programas de control de la natalidad, lo que repercuti

ré en la demanda de servicios (escuela, médicos, etc.).
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©3.2.5 Alimentacin

El siguiente cuadro muestra un resumen del consumo real --

_‘de alimeftos de 1a poblacibn de La Esperanza, cuya dieta es muy --

simple y mon6tona, basada en tortillas y frijoles mas algunos ali-

mentos que intentan equilibrarla un poco:

Alimentos

Tortillas, atole de
mafz, bozoi
Frijol

Huevos

Leche

Carne

Frecuencia de

consumo

tqdds‘los‘&iéﬁi_*f\?'f:

todosrios dias
todos los dias
cada tercer dia
una vez por semana
algunas veces
nunca

todos los dfas
cada tercer dfa
una vez por semana
algunas veces
nunca

una vez por semana
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92
8.5
a3
18.6
28.7
3.2

2.6
20.5
47.5
28.5
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“ Alfmentos o wifrgcuencia‘debcbnsumo ' :poblacién éqﬁ j;

sumi dora .

Jcarness L

“3.2.6 Vivienda

En lo referente a vivienda, la parte habifada del“ejido i

fue declarada zona urbana en el mismo Decreto Presidehcial‘del‘294

de enero de 1938 gue btorga tftulos de propiedad.

La vivienda campesina carece de todo tipo de normas de hi-
giene. No tiene anexos sanitarios. En la mayorfa s6lamente hay un
cuarto donde realizan sus actividades domésticas y s6lo algunas --

cuentan oon agua potable.

El siguiente cuadro muestra las condiciones y carencias de

la habiteci6n de esta colonia:

Ndmero de familias - 303
Total de casas-habitacion C273
Promedio de habitantes por cuarto T Wf' 57;
NGwero de casas con piso de tierra 198
NGmero de casas con piso de cemento 75
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Nemero de casas con techo de zacate ) L 62 .

Nimero de casas con techo de limina 211
NGmero de casas con paredes de varas o tablas 242
NaGmero de casas con paredes de ladrillo 31

Los problemas de sanidad, vivienda, vestido, hacinamiento-

y alimentacibén son expresadas de modo severo en esta comunidad.

3.2.7 Caracterfsticas étnicas de la poblacion:

Por ser un grupo bastante homogéneo es fécil hacer este es
tudio. Sin embargo, poder definir a qué raza pertenecen sf es diff{
cil, ya que existen diversos criterios para clasificar las razas.-
Apoydndonos en el criterio cultural y social, podriamos decir que-
son mestizos porque hablan espaiiol, no usan indumentaria de tipo -
indigena; en cambio, se observa influencias aborfgenes en algunas-
tradiciones y costumbres, en sus rasgos fisontmicos y en algunas -

pricticasreligiosas.

Sus caracter{sticas psicosomdticas son de aborigen tojola-
bal. Los tojolabales llamados también chafiabajes por los espaiioles
durante la Colonia, no estan emparentados con los tzeltales o tzo-
tziles, mds bien parecen emparentados con los chujes, grupo ind{-~

gena que habita en la serranfa de los cuchumatanes, en 1a RepObli-
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ca de Guatemala. En.el Estado de'Chiapas. habitan en los Municiw:=
pios de Las Margaritas, Comitan;‘La Trinftaria, La Independencia y

Tzimol T

Los rasgos somiticos’que presenta este grupo son:

Estatura Baja

Complexibn ~ - Mediana
ﬁigmentacibn Moreno bronceado
Créneo Casi redondo
0jos ‘0b5curos

Nariz Chata y ancha

Rasgos fisonémicos

Evolucitn

Burdos

Lenta

En cuanto a sus caracterfsticas psfquicas son: religiosos,

fandticos,introvertidos y estoicos.

3.3. Organizaci6n social

Con relaci6n a la organizacibn social de los habitantes de
la Colonia La Esperanza, como dijimos anteriormente, son un grupo-
muy homogéneo, no existen estratos sociales, todos son campesinos-

agricultores proletarios; si bien podemos excegtuar dos o tres fa-
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‘fmedlo de la radio, televisiﬁn y agencias gubernamentales carecen-

a al:sts de 1os problemas nacionales y especlfxcamente de aqué-‘,‘

e llos que directamente les aquejan.

Toda la poblacién puede considerarse marginada, pueS‘careQ

ce de todo tipo de servicios de urbanizaci6n.

Existen asociaciones de crédito para el cultivo' de latie-
rra, a la vez que reciben crédito, reciben asistencia tégnica,,eé-
ta gestion estd a cargo de la Secretarfa de Agricultura-y Recursos:

Hidr&ulicos(SARH).
Existe en la comunidad una Escuela Primaria de organiza---
cién completa -11 grupos, con igual nlmero de maestros y un direc-

tor- que atiende a toda la poblacidn escolar.

Existe ademds un jardin de nifios de organizaci6n incomple-

ta, s6lo atiende la cuarta parte de la poblaci6n infantil en edad-- - -

preescolar.
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1a Mision’ Cultural. -

,3.3;17Gb51§rh0 Actual ’ Sl

: CUED Gobiérﬁbl st4 basado nLlés‘{nsiitucionesvoficiales que
tienen como fuhtiones maﬁteher"el déden pﬁblito y resolver los ---
__asuntos_ dél pueblb.:pfingipalmente. Estd compuesto por las Autori-

dades Civiles.y las Autoridades Agrérias.

‘El: Gobierno Agrario esté depositado en dos Comités: Ei Co-
misariado Ejidal y el Consejo de Vigflancia. El Comisariado estd -
constitufido por un Presidente, un Secretario y un Tesorero y tiene
como funci6n el aspecto legal de las tierras: tenencia, explota---
cibn, cultivo; ademds de llegar a su conocimiento lo relacionado -
con censos para estudiar ampliaciones o demasfas para solicitar --
donaciones o repartir excedentes. El Consejo de Vigilancia estd --
en manos de tres persodas que se encargan de vigilar el cumplie---
miento de la Ley Agraria, ademis de las necesidades de fortalecee-

al grupo en la toma de decisiones.

Las Autoridades Civiles estdn constituidas por un Agente--
Municipal, representante del Presidente Municipal, un Suplente y -
seis policfas. E1 Agente Municipal es la persona que ocupa el car-
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go de mas alto rango ¥ sus obllgaciones y debere %on de estar a -

la disposici6n todo el tlempo, al serv1c1o de 1a com idad, reci-f

bir las peticiones y las quejas que le son dlrig
por las otras autoridades soluciopar toda;clase de

se presenten en la comunidad, etc.

3.3.2 Religibn

La investigacién del aspecto relxgxoso en est_ comunldad

demuestra que aunque manifiesten, la mayorfa, ser catbllcos.
fenbmeno. del sincretismo religioso, al igual que en todos lor gru-
pos indfgenas, se observa también aqui. Tomaron“los elementos»re--
ligiosos occidentales, los asimilaron a la reliyi6n de sus antepa-

sados.Sus précticas religiosas as{ lo demuestran.

Desde hace unos veinticinco ajlos, empezaron a infillrarse-
los 1lamados "Testigos de Jehov&" y han organizado pequeiios grupos
de adeptos; asf también otras sectas religiosas como los “Evangéli
cos", "Mormones" pero en general siguen siendo los catélicos la ma

mayorfia.

Practican ciertas ceremonias, gue aparentemente son de la-
religién catblica, pero que tienen m&s de indfgena y son las que -

practican todos los afios antes de que inicie el temporal de llu---
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“’vias La ceremonxa consxste'en cxertos rituales’ muy ceremoniosos--;

»quen ;

alizan‘en cada uno de los cuatro pun osvcard ales, 1mploran

*do d'Dios para que sus cosechas tengan la’ lluvia necesarla. Esta -
,ceremonla es dirigida por ciertos viejos que tlenen categorta de -

erJOS y son muy respetados, también rezan en las cuevas y dejan -

~-.al pie de las cruces, que han puesto para el propésito, muchas ve-

las y hojas de una planta semiacudtica llamada tzenam. Muy intere-
sante es conocer estas pricticas que estdn relacionadas no s6lamen
te con la cosecha sino con la salud y conductas sociales; éstos --
tfgnén'sus repercusiones en la aceptaci6n y rechazo de los progra-

~mas-de ‘salud que establece el gobierno.

=3.4 Vias de comunicaci6n y transporte:

Esta comunidad, como todas las de la region, se encuentra-f

realmente incomunicada: s6lo cuenta con una senal de tel 1sibn =

(Canal 2 de IMEVISION) y radioreceptores.

Carece de servicios de correo, telégrafo, teléfono—y de to

do tipo de servicios urbanos.

En lo relativo a carreteras y medios de transporte en una-
regi6n tan aislada, impide una participaci6n real y consecuenle en

las acciones encaminadas a lograr la autogestién econtmica y poli-
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ticé,,ya qte s6lo cuenta con el ser?icfo'dé°dnéaf(néé de adfbbdsesk
de pasaje y de transportes de carga. Ub‘céhino.dé:terFSéérféidek;; o
tres kil6metros que entronca con la carretefa que Vé a i6; "Lagos-;i
de Monte Bello" y ésta a su vez entronca con la carretera Interna-
cional “Cristébal Col6n" y son las que la conectan con la cabecera

municipal y el resto del pafs.

3.5 Aspecto Educativo

Tomando caomo base los datos obtenidos en el Censo Escolar-
de 1985, pudimos determinar que son atendidos en educacién prima--
ria, entre los 6 y los 15 afos, 403 niiios, distribuyéndose la ma--

tricula de la siguiente manera:

TABLA DE ESCOLARIDAD

poblacién escolar

6.a 15 afos
Grado que cursan : Total de niiios

Primero o 102
Segundo ' 72
Tercero o 68
Cuarto - e e T e R
Quinto - 47
Sexto o S 42
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La educacion’ secundarla no es lmpartida en eI EJldO ya que_

. no exlste demanda de ella, ‘No hay Escuela Secundaria Hasta hace -

dos aﬁms, funciond una telesecundaria, pero fue clausurada por la-
falta de alumnos, debido a que los jévenes tienen que integrarse -
inmediatamente a los trabajos del campo. Actualmenie estudian se--
cundaria y preparatoria 9,j6venes (siete secundaria y 2 preparato-
ria), teniendo éstos que incorporarse a los niveles medios en es--
cuelas de la cabecera municipal y principalmente en la ciudad de -

Comitén,

En lo que se refiere al nivel de escolarldad alcanzado por‘f

los adultos podemos observar que:

93 personas alcanzaron 20..

: : 161 o [ . ll’
f9 v ]
‘ 164 n " 50, n uA "
i 3“ " S " 60. "~ n’ .

S6la 69 personas son analfabetas (25 hombres y 44 mujeres)

Lo que representa el 7.5% de la poblaci6n mayor de 15 afios.

Pudimos comprobar que la situaci6n educativa en esta comu-

nidad ha sido producto de la situaci6n educativa del pafs, es de--
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cir,: componente ésencial:de los

[fha—penétradbgen‘iéfiida ocial

wonvirtiéndose en eje que

" adquiriendo asf-un papel: prioritari

sus’ consecuencias socialess

Si bien la matrfcula se ha incrementado,'esté‘expanSion o
ha sido suficiente para lograr un desarrollo econfmico de'lﬁiébmu-

nidad y elevar la condicién de vida de sus habitantes.

Los proyectos de expansi6n, renovacion del sistema escolar
dejan de lado lo referente al desarrollo de acciones que promueven
la educacibn permaﬁente que evite el analfabetismo funcional y que
se vinculen con las necesidades laborales y de la comunidad a fin-
de disminuir los altos indices de ausentismo, desercién y reproba~
ci6n, efectos de la inmediata incorporacién al trabajo. No existe-
tampoco programas de educaci6n especial como parte importante de -
loas acciones educativas donde puedan ser canalizados tanto proble
mas de aprendizaje como atenci6n a la poblacién que necesita este-

servicio.

No ha sido considerada como alterpativa educativa para co-

munidades rurales marginadas -situaci6n en que se encuentra esta -
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i edhca@;bn:no;formél;iya qué lafedﬁéaciOQ primaria:précticamente‘es

w.ei’ﬁdicbrhiyeffdé‘formécibh,dé'eété:pdﬁlaéidh

to de acciones encaminadas a que el individuofadquiera}lps_inStrUQ;
mentos indispensables para desarrollarse como persona y para parplk
cipar activa y responsablemente en el desafrollb'y transformaci6n-

de su.medio fisico, econémico, polftico, social y cultural.

A pesar de la diversificacién del nlmero de programas educa
tivos existentes en el Estado la atencibn prestada a comunidades -
como &sta es insignificante con respeclo a las necesidades existen
tes. Los servicios que se ofrece no han logrado ubicarse dentro de
un conjunto de acciones integradas y no responden a una concepcifn
educativa que garantice la continuidad para los usuarios y la posi
bilidad de ascender a otros niveles educativos ni de adquirir ma--

yor grado de perfeccionamiento en su labor productiva.

3.6 Experiencias educativas anteriores:

Para abordar las experiencias educativas anteriores de la=""" "7 777

comunidad, hemos de decir que éstas se han caracterizado por abor-

dar a problemdtica educativa desde un punto de vista oficialista,-

127



palmente y de los planes de clase de los maestro v

tebrica, pedagbgica e ideol6gica implicita.

Por tanrto, con este apartado queremos esclarecer las expe-
riencias. educativas que se han desarrollado en esta comunidad y la
orientaci6n que han sequido, es decir, el modelo teGrico-metodol6-
gico que esas experiencias han conformado, As{ pues, con este es--
clarecimento pretendemos: a) tener una visi6én comprensiva y amplia
de lo que se ha hecho y cémo se ha hecho practica pedagbgica; b) ~
establecer relaciones causales entre los problemas educatives y so
ciales y c) icébmo poder vincular éstos para una interacci6n adecua

da?.
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ac16n del EJld ,(1938), se constru

'y6 una; escuela"rlmarla fundada ptr elkmaestrrrAugusto Altuzar.

: La’ primera acthldad fue levantar el censo de poblacnén. conocer-
- cuantos habitantes habia, edades y datos generales. Una sorpresa -
(que no. lo‘fue:tanto) fue encontrar un alto porcentaJe de desnutri
c16n Io que predecia la dura’ labor que ‘a los maestros les espera-
,ba muchos’ niﬁos no llegarfan a la escuela y quienes llegaran lo -

“harfan: sin"entusiasmo y sin energfa:

El prlmer trabaJo conJunto con los campesinos fue precisa-
"mente la construccxﬁn de la escuela. S6lamente se atendieron como-
lo fue durante mucho tiempo, los dos primeros grados, por un s6lo-
- maestro, duien por-las noches alfabetizaba a los adultes. Esto Gl-
timo era esencial, pues ninguno de los ejidatarios habfa asistido-

jamds a una escuela.

Era el sexenio de Cérdenas y el Secretario de Educacibn --
Vézquez Vela, sexenio en donde se orient6 polftica y pedagégicameﬂ
te lé educaci6n hacia lo que se denomind “Escuela Socialista”, cu-
yas caracterfsticas eran:

", ..emancipadora, Gnica, obligatoria, gratuita, cientifica

o racionalista, técnica, de trabajo socialmente Gtil, dei
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:T“Es decir distxntnvos que. ‘de acuerdo a.las condiciones y-

x necesidades de esta comunidad, resultaban fundamentales. El maestro
; Altuzar y quxenes continuaron su trabajo, apoyaban no stlamente a-
- la comunidad, alfabetizéndola, sino proporcionando atenci6n técni-

ca agricola y acerca de cémo organizar cooperativas de produccién-

y de consumo que permitieran mejorar el nivel de vida.

Dentro de los factores positivos que intervinieron en la -
obra educativa se encontr6 en primer término:

a) La decidida cooperacion de los vecinos. Organizados los padres-
de familia, asistian a reuniones peri6dicas para comentar los -
problemas de la comunidad y més especificamente las carencias--
de la escuela,jerarquizdndolas y buscar la manera de resolver--
las.

b

-~

Los pobladores cuentan con un ejido. Esto fue un factor de mu--
cha importancia porque aln cuando no obtienen buenas cosechas -
tienen el medio para conseguirlo -aunque con muchos problemas-y
sobre todo son dueiios de una parcela.

c) La asistencia de los alumnos. A través de campaias tanto entre-

136



a

los padres de familia se iba logrando qu

Condxclones econdmlcas de los” vecinos. Dada la situacxbn econG-

~—

mica de los vecinos no se podrian realizar obras de mayor enver
gadura y a veces algunas de cardcter fundamental.

b

Malas cosechas. Debido a la explotaci6n irracional a que por --
aflos ha sido sometida la tierra, oocasiona malas cosechas; conse
cuentemente, la pobreza de los habitantes, quienes apenas tie--

nen un raguitico ingreso anual.

—

c) Desnutrici6n infantil. La situacion econfmica de los padres de-
familia hace que los nifios se alimenten mal y padezcan desnutri

cibn, lo que se refleja consecuentemente en la labor educativa.

d

Un solo maestro atendfa dos grupos y otras tareas més. La ca--

racterfstica de ser un poblado pequeiio y de bajos recursoes ha--
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,cia que contara con un solo maestro para dos grupos: -prlmero

tlimltacibn del e_ndo dival

'mlslones y talleres yAmﬁltiples actividades:de.c ;acter soc1al

Para resolver el problama de malas cosechas, se aprovechﬁ- :
la condicion de ser ellos eJldatarlos, se procuraba el didlogo pa-
ra que se die.ran sUgérencias mutuamente y ademds se procuraba ob=

“tener semillas mejoradas y algunas de soya para mejorar la dieta.

No llegb a estd comunidad los servicios de jardines de,ﬁi- =
fios, comedores infantiles o bibliotecas; tampoco ha habido educa--
ci6n para indfgenas si bien es cierto que todos los habitantes ha
blan espafiol y son mestizos, sf tiemen cultura indfigena, scbre to-

do de los chujes guatemaltecos.

En fin, se trataba de proletarizar la educacifn, que la co
munidad se rehabilitara, mds bien, se habilitara de alternativas a

tantos problemas que la aquejaban.

En la escuela, se habfan adoptado méLodos sobre tudo sovié

ticos (Makarenko, Pienkevich), dada la polftica educativa del mo--
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; 1a ensefianza de Ios n'los;

que los ninos no tenfan una preparacibn preescolar-y.los maestros-

& N temIan fracasar por no tener experiencia con un mé todn cien pm‘ e

b vcxento globallzador.

Una tarea cotidiana que organazaban los maestros era las -

'excur51ones con los ninos ‘tanto a:sus.: hogares como al’campo y se-
consignaban todos los .datos ‘que se crelan necesarxos. En ]a escue-

rla se estudlaban con los datos numérxcos, se dxbugaban gruf:cas a-

‘fln de comprenderlos y hacerlos mas v1sibles a lor niiios.

Lés maestros que-aquf ‘trabajaban acudfan a Asdmbleas Téc--
nicas’ en puntos estralégicos -comxtén por eJemplo- donde se reu--
““wfan~con companmos maestros de la regiOn y en -vacaciones u.n'.Llau
ala Escuela Normal Rural que funcionaba en Tuxtla Gutiérrez, es-

cuela-con gran comelido social,: identificada.con.los prop6silos pa”
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" Cabe destacar que estas act1v1dades han ayudado l

: Eé‘los~que»fuelcreéda Ademés;-recibtan la revista "El Maeslro-Ru-
;ral"; vehlculo para hacer llegar los tbplcos de. la educac16n socia '

'llSta.,r"J .

: En cuanto a educaclOn extraescolar es practlcamente nula. it

) SOlamente en promedlo cada c1nco aﬁos desde 1940. una Hxslén Cul

Lural llega a este ejido duranLe un'-aiio, realizando un mportante

agricultura, apicultura, albaﬁilerfa. ehferhéﬁfﬁ

“Licas ademds dé organizar. activfdadeS‘socfocultUra

del nivelde vida, -tanto educativa, como de salud e higxene y de --

producccion.

La escuela Primaria "Primero de Mayo", por ser una escuela
de escasos elementos, no ha conlado con muchos recursos malerialés’
{menos financieros) que hayan permitido obtener un material didéc-
tico que optimice el aprendizaje pero dentro de lo mds importante- l”5:

que ha existido es:”

-Un franelégrafo. Usado en casi todas las actividades.

-Teatro guifiol. Existe una reproduccién del célebre mufieco 9Comino“

-Gabinete de Fisica. Un prisma de vidrio, disco de NewLon;'brﬁjUIa L

lémpara de alcohol, una varilla para observar la-sombra que pro=- .
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s.sU furosas, plantltas, émf— g

Vfléfescﬁela de'la—"Unidad Nétiona : escuela que pretendia Junto ax

: con el proceso de Industrlallzac16n'buscar un equ1lxbrlo en el - —"
pais ¥y estoblecer un modclo de desarrollo capllalxstn que pnrmxtlc

ra el crecimxento econmeco del pafs.

Porilo QUe'en'La Esperanza-se afianz6 la escuela primaria,
de acUerdokd»rds_dlspoSiciqnes oficiales; s6lo los dos primeros --
gradas,'pero'yqfld mayorfa-de la poblacibn en edad escolar -asistia

) Ademaé;'de*acdefdo:é la Campaiia de Alfabetizaci6n, Lodo ciudadano-

“que r y escribir tenfa 1a obligacién de ensehar a leer-
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P oblema de 1a preparac16n de lus maes-

f'tros en serv1ciofque eJercian sxn titulo, el-IFCM organlzo cursos e
: por correspondencxa y 1os maestros recibian revistas como "kduca--'

cién“' -eiicontramos- ‘varias en la biblioteca escolar-; en ellas es}:"

1é contenido un sobretlro de los programas de educaci6n, Ade 15
1FCM proporcionaba amplias orientaciones sobre la apl)cnc1
los programas escolares, ejemplificando claramente y,con gui

bre el desarrollo y su aplicacién.

Durante 1946 1952 (sexenlo de Miguel Aleman) todo

guxb—ﬁ

igual, pero tal vez la decxsiﬁn y constanc1a de los maestros dcca-

y6, pues hubo c1fras ums '1euadu5»de personas que no-asistieran a-:

la® e;cugla y _a e rengtEé hctividades realizadaq por lahco-v

““10-a cabo

De 1952 3'1§58§Se aténdf&ﬁen;ia,eScQéla primaria;de 12 cos:

1360



mUnndad m&s el 60% d'“nxnos en edad escolar, pero e] maestro ya -;f‘,‘

no alfabetx

Cuando recxén fue fundado el eJido, el maestro habla tomado
a la comunldad en. su COHJUntO como lo establecfa la Escuela Socian
llsta»Mex1cana, es decir, tenfa una visién de mayor amplitud y por
‘gnde,‘Qna mayor complejidad, razén por la cual habria gque coocrdi--
nar eéfuerzos, organizar o coordinar obras de mejoramiento comunal
pero sobre todo para brindar una labor educativa mds fructffera. -
Esto fue decayendo a lo largo de los afios. Con la polftica educati
va-de Lépez Mateos y Torres Bodet nuevamente como Secretario de --

Educacibn Pablica, se tral6 de robustecer las acciones educativas.

Cuando se inici6 el aiio de 1960 se alendi6 cn la Escuela -
"Primero de Mayo", el 70% de 'la poblaci6n en edad escolar, inte---
gréndose s6lamente alin el primero y segundo grado- (93 nifios en to-
tal)..En este lapso la comunidad fue atacada por unma epidemia de -
tosferina, causando estragos en 1a asistencia escolar, por esta---
misma causa, s6lo asistieron al centro alfabetizante (reapiérLo_ei

“te arlo) los solteros -42% del censo-.




gunas posibilidadcs para-que los “alumnos de La‘Fsbéfanzh édhchf?ip"

ran -a rec:b1r cursos superxores de prxmarla por ec0ntrarse a 6 km:

‘sxn embargo. sélo ocho padres de. familia fueron- los conve c1dos pa;

ra tal fxn y sus 'espectlvos ocho ‘hi jos fueron a‘cucsar los gradosi_

;de 30., 40. v 50

Existe un archivo ordenado por afios desde su fundaci6n has

bta la fecha de la escuela "Primerc de Mayo", en &l hay grdficas, -
,registros de inscripci6n, asistencia, puntualidad, aseo, califica-
ciones y movimiento de fondos econtmicos, asi como memorias donde-
se comentan las causas de esas faltas de asistencia, impuntualidad
y luego las campafias tendientes a corregir esas irregularidades, -
las cuales se han llevado a cabo por medio de competencias deporti
vas y visitas a los padres de familia. Se puede decir que la causa
principal de la inasistencia es la ucuypacion de los nifios en acti-

vidades agricolas.

Hay ademds minutarios de comunicaciones con autoridades -
escolaresy municipales, y otros, conteniendo asuntos relacionados-
con el Comité de Educaci6n, Comité de Administracién de la Parce-: .

la Escolar, Comité Deportivo, Sociedad de padres de Familia, eles

Existe tonbién un expediente en el que especialmgnge 5@ -
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idadosamente- todos -1os asuntos relacionados con la“-

endldos a1a Inspecc16n escolar

n ecc10nes, para evaluarlos ordenarlos y de-“-‘

0s;’ plasmados-en el Plan de Once Alos, ¢

i leios de 1961 se rec1b16 la segunda edlchn de 1 s-37

iz a y os enviaba’ a !a SEP como deberian';

7 nuevos prugramas de referencia y en el transcurso de ese aho'se --; .

os grados que habfa (10. y20 Y« Los maestros asnstfan

'l’a pn pgntr9~Regional de Estudio y aplicaci6n de los programas en - '
:[{equué/tééﬁicds de la Secretarfa de Educaci6n abordaban Lemas de -
L;impérféﬁcié sobre la aplicacién de los programas y correcto uso de
“los~1ibros de texto gratuitos, recibides en este afio per primera -
vez en esta comunidad. En los meses de diciembre de 1961 y cnero -
de 1962, asistfan a las clases sdbre interpretacién de los progra-
mas que se impartIarén el - [FCM; ademds, este institulo enviaba bo

letines mensuales.

_Se1levaban-registros de actividades por medio-de- un dia~=
rio de clases, en el que se consignaban las asighaluras con un ho-

rarig queken'realidad no era rigido'y a principios de'cada aiio se-
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lformulaba entre los maestros de la; zona una guIa de actlvldades que :

o englosaban todas las areas del programa i em 0 fljado. graflca :

ser demasiado laborioso.

Cuatro han si
ria que en'las expe , nidad han eJerrl_
do gran-influencia arcela escolar' ol Jardln‘

el peri6di

Aintetizando lo expuesto ‘hasta aquI diremoé'qugalas reta- .

vq{ciones educatxvas que podemos citar son: S

“a)-En primer lugar, la atencibn escolarizada se cenfré éﬁ~1$ apii-
‘caci6n de los programas oficiales, considerados Quia neceéa}ia-
para realizar la labor docente, camino que tiene que recorrerse
y la meta a la que habria de llegarse y lo que plasman las "Léc
nicas" es lo que el educando de una determinada edad debe apren -
der en un ticmpo determinado. Lo mismo sucedfa con los mélodos-
de educacion, asf como la elaboracién de pruebas para evaluar a

los alumnos.
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—

prramas ¥ la manera. de aplxcarlos.

‘para procurar:una

fLos .anexos escolares eran de gran lmportanc1
ensenanza activa'y funcional:

El maestro se encargaba de la campana de a fabetizacnbn Gnica -=r

rf-activxdad de:educacibn - para adultos ademas de las ecporddlcas es ‘A‘:
ﬂLancxas de alguna Misi6n Cultaral.- S

Las actividades extraescolares reaiizadas'eran escazas: excurSio

S nes, cultlvo de_la parcela escolar (se cultivaba frxjol de soya- :

=

j’con el que se preparaban pastelltos y leche que ‘eran’ repartldos-
}'en los desayunos escolares) y !a préctlca de algunos doportes -
. :(ba5quet bol y fut-bol).. ‘

“El ausentnsmo era exce51vo por 1a part1c1pac16n thprana de los-
:n}nosfeqvlgg—qqt;V{dgdes de produccxén y-por-las epidemias como-

"~ tosferinas'y por la desnutricién.

05 -que-laborar. ‘en:un-medio _rural:presenta muchos fac--

tores “desfivorables de brded‘cﬁlfural y econémico. llabfa que empezar

- por el hogar, educar a los'padres de familia, procurar todos mejo~-
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rar la allmenLaciOn, el vestxdo y las cond1c1ones de vida en gene'

i orque en un medxo tan pobre, donde 'los nifios han crecxdo ali

‘e' xclu51vamente de frlJOl y tortxllas, en hogares sucxos.

ﬁ y trxstes, en donde los matrlmonxos txenen un namero crecldo de hl
fons los padres no pueden darles la atenc16n que se merecer, los‘-V
.!alumnos llegan a 1a; escuela desnutrldos trlstes y como no lenen-

una preparacién pleescolar y'en ‘5US casas ca51 no les hablan, no.'=

itnenen Juguetes, no tlenen casi. nada para despertar su lnterés, -;}‘-~ L

“.llegan a‘los stete anos y aﬁn no estan dispuestos a‘ir a la es cuéA,v'l

,delvwestFOLengan que multlpllcarse ¥ todavta asf.no rlnuen los -

k frutos esperados.

Por otro lado, el maestro se encontraba abrumado con la --
atencion de dos grupos de primaria, la campafa de alfabetizacién.y
otras actividades. No habfa subsidio federal para los gastos de la
escuela y la pobreza de los vecinos del lugar hacfa que un solo --

maestro se hechara a cuestas una tarea enorme.

En 1964 dej6 de ser un solo maestro ~-ya eran dos-y Lampo-
co eran dos grupos sb6lamente, al primero 'y segundo grados, se agre

garon el tercero y cuarto. Por los informes de esios maesLrus se -
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‘puede’ ver que- se ‘adopt6 el método’de’ “aprender-haciendo, que éqn- E
sistla en‘habituar al educando a comprender racionaimente lo que - -
hace. a hacer bien lo que hace y procurar que "descubriera Su.voca .

c16n" e 1ntereses La campaiia de alfabetizacién continub, para la-wf

cual adquirleron folletos y se elaboraba material de apoyo para

tal fin,-para enseﬁar nociones de. hlglene y agrxcultura‘

En 1970 la escuela primarla se; convirtlé en: escuela de}"orf'

CAPFCE comenzé a -;5

’constru1r una nueva escuela, la cual sa termino en 119765 asi como=:i

mSmwmseWOMMscmmtﬁUngMnm.cmmsd@m%wosyswv
cios tales como bxblloteca sanxtarios direcci6n' y cooperatnva es"L

colar (la mano. de obra de la construccxbn y 1a tercera parte deli

_-malerial fue contribucmn de los ‘vecinos del ejido).

" Se adopt6 la reforma educativa que consistfa en fa farma--
cibn de siete dreas: Matemdticas, Espaiiol, Ciemcias Naturales, - -
Ciencias Sociales, Educaci6tn Tecnolbgica, Educaci6n Fisica y Educa
cibr Artfstica, expedida en este sexenio (1970-1976) y los nuevos-
libros de texto, pero ya no habfa campaiia de alfabetizacion ni los
.maestros. a partir de 1973 viven en ia comunidad (ya no existe £asa

del maestro), por lo que llegan a trabajar a las 8:00 horas y se -
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La comunxdad no: cuenta aOn con nlngﬁn servicio de educa=

'c16n extraesco a 'y le-a ultos no hay sala de lectura brngadas -
'1de desarrollo rural qentro ‘de edicacibn basica para adultos, pro-
motoria,cultural. aulas'méviles. S6lo sigue llegando aproximadamen
”te’cédq cinco aﬁos una Misién Cultural. Sin embargo, son los pa---
;dres de familia’qﬁienes colaboran econbmicamente y con mano de -=-
bbfarpara-léire;lizaciOn de las obras materiales y es a través de-

s:reuniones .con ellos que se determina qué es lo mds urgente por hai,

'cer y cuéles sonlas posibilidades de ellos para colaborar Adnmés s

‘'se’ cuenta con el fondo obtenido del producto de: la parcela escolari

‘Habfamos mencionado que el huerio, el jardin Y la parce\a -
escolares son de gran importancia porque en ellos 1levan a cabo --f
practicas -con técnicas globalizadoras- en su atencién comhtnpqa 5'
con la hortaliza y sobre todo la parcela es el anexo escoiar que -

soluciona gran parte del problema econbmico de la escuela.
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"-antes no por falta de energIa eléctrlca- es la formacxén de un~-‘ : -

: circulo de lectores en la blblloteca de la escuela, princ1palmentev

con los alumnos egresados de ella. No.se reinen todos los dias 'so

1o dos dlas a Ia semana. coordlnados por el Director de la Escuela )

Prxmar;a, quxen se queda por las tardes en la comunidad.

;7EnjEUSnfo‘é'organizaciones sociales en este ejido, estan - -
rien_priﬁér iugar la-Sociedad de Padres de Familia, que ya hemos --
~‘men¢ioﬁad9,cual es el gardcter de su contribucion a la escuela pri
» maria de la-Jocalidad; el circulo de lectores que coopera con pe--

quefias-cuotas péra adquirir algunas revistas y libros. con los cua
les"ée enriquece la’ pequeia biblioteéa; el Comité deportivo. tam---

bién mediante trabajos personales y cooperaciones econGmicas con=--

tribuye -al “arreglo de canchas y adqu151c16n de art!culos deportx--

VOS.

Como puede observarse. con excepcxén del- pago a los

imaestros y Ia contrlbucxon ala construccldn de la escuela prlmaria
(dos terceras partes ‘de}l total del costo de materxales). lo" veci-

knos del ejido-no reciben nada a través de las autoridades-guberna-
mentales, aunque han hecho -como lo hacen constar los ml"UlulIO'vf.

- petxclones constantementé de’ 1as necesidades mas urgentes.
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vt, En-el sexenio Hé?ﬁ;éé; jo ﬁéérlﬁﬁbthﬁte fugild,tréicibn’L,;
de un jardin dé’niﬁos‘y de“hnavteiééegqndarﬁa’-ésta'funéiongba en-
12 escﬁelﬁ primaria “érimefo de/Majsﬂ por lé% nocheé*y la aténdian
' dqs'maestrGS‘egresados de la Escuela Normal Superior de Chiapas-;- o
émboS'niVeles educativos dejaron de funciohér a.fines de 1982 por '
La“falta de ‘alumnado, pues el carfcter de no obligatoriedad de am-:«
bos, ﬁace que los padres de familia no envien a'sus hijos a 1a»e$45
cuela, pues necesitan ocuparlos en actividades més urgentes como F;f'

son las de producci6n -incluso a los nifios menos de seis afios-.. --i.:

Sin embargo, la escuela primaria ha crecido, todes los nifios de 6=

6 7 afios a 15 asisten a ella y el {ndice de analfabetismo; comgrfﬁ ;
hemos sefialado anteriormente, es bajo. Ahora, la éscuelé pfimahiéi~’*’
es atendida por once maestros en el turno matutino y uﬁo gn‘el’vgi
pertino. Esto es lo que continGa hasta la fecha. Pero Sébe@os,quéQ
el medio rural es un amplio campo pafa el desarrollo educativo, ha
cia donde se lance la mirada allf se encontrard oportunidad propi-
cia para un educador analftico, critico, consciente, ya sea en lo-
que respecta a la recreacion, a la salud, al fiogar, etc, Sabemos -
también que eSto es una labor ardua, por lo que el educador tiene
que poner en juego todas sus iniciativas, organizar a los alumnos,
a los jbvenes, a los padres, a la comunidad entera para que, en la

medida de lo posible conseguir la reflexibn-acci6n de ella.

146



El EJldO padece hambre habltan humildisxmas casxtas. 165- :

ninos pequenos se arrastran por el suelo semldesnudos aparte de s

La eScuela‘ehEei'MEdio rural, debe tener una ,mplxa vision:

de estos problemas y.responder a las necesxdades de las ma as 17
mar a la comunidad en su conjunto" y no s6lo ir arensenar,a leer,yf
' escribir y depositar algunos conocimientos acabados. Creemos qdé las =
“burocratizacion del maestro sea una causa esencial que ha'pefmixi%?:' :

do esto Gltimo.

El problema de lograr que los campesinos aprovechen los ade
lantos de la ciencia y la tecnologfa para mejorar su produccion no
es facil, ni se logrard de 1a noche a la maiiana; ellos necesitan -
obtper de sus cosechas buenos ingresos, pero mientras tanto, nece-
sitan de préstamos justos y semillas mejoradas, abono para sus tie
rras, asesorfa con gente que los comprenda y no Gnicamenle qﬁo e

gue a decir qué hacer y cémo. Cucsliones éstas que- si bien el Plan
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1do eso: promesas.

os problema; éducﬁiivﬁé né‘puedenrbﬁés; ;i
resolverse en _orma als ada sino que.'se requiere involucrar a toda‘
la comunldad con todos sus problemas, sus recursos, sus llmllaClD—y>
nes e c; ¥ proyectar todo hacia la propia educacitn de: todos y “ha-

cia la transformactbn comunal,

3.7 Situacion actual del pats:

Lo que a continuacibn exponemos referente a la situacibn -
del pafs es una semblanza muy breve, pues no es el objetivo péofuﬂ
dizar en esto, sino hacer notar, que tal situacion repercute, que-
rémoslo o no, en todas las instancias y situaciones sociales y por
tanto educativas y que, ademds, aun en los rincones mds apartados
de nuestro pafs, como lo es la comunidad “La Esperanza", dondc de-
sarrollamos nuestra practica, lejos de no sentir y padecer la si--
tuacibn actual, las condiciones se agudizan aGn mds como ya lo he-

mos expresado en nuestro estudio de la comunidad.

México sufre una profunda crisis desde fines de los 60's.--
No se trata s6lo de un descenso ciclico, sino-tiene.un.gran alcan=: -

ce y larga duraciOn,
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. Notamos que una caracterfstica en la economfa mexicana es-

;la inestabilidad, porque aun cuando en algln afio se anuncie un in-
cremento en la tasa de crecimiento &ste es a costa del pueblo tra-
bajador y s6lo favorece a los sectores minoritarios. Estas allas -
tasas de desarrollo se asocian con el aumento de las exporLaciones
{petrbleo). Sin enbargo, en la actualidad, cuando los precios del-
crudo han descendido tanto, se reciente cada vez mis la crisis, se
agrava aln més el desempleo, se acentfia la inestabilidad monetaria
aumenta la deuda externa, los desequilibrios financieros estan a -
la orden del dfa y la inflacion del més del 100% anual, ete. Todo-

esto por s{ solo denota la dimensién de la crisis en que vivimos.

Ciertos indicadores son:
-Las tasas de crecimiento de la produccién y del ingreso son:ir

ficientes y estdn determinadas por un producto brﬁricipﬁ)inenle. -
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-Los aitos Indxces de desempleo y subempleo son expresiones de las ;
baJas tasas de crecimlento econbmico; disminuyendo consxderable--
mente la: prestacién de servicios a las mayorias Ademas este de- »

sempleo sirve para mantener salarios baJos y tasas3de'explotac16n=

que permiten la salida.a.dicha crxsls.

justes mpy‘brqfundos;_

-La inflacién—no afecta a- todos por-igual, pues Ia burguesia y so-
bre todo :la oligarqufa, sigue consumiendo altamente, mientras las

masas cada vez tienen menos capacidad de adquisici6n, cuesli6n en

: treiotras; que acent@a las diferencias socioecontmicas, sobre"to;f‘“"'“""‘

do cuando se adopta la polftica de "austeridad", pues ésta recae-
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en las clases menos

: y de reduccxones en 105 servici s d salud, educacxén etc.

3-51 reparto: e la*r:queza socxkl se hace lgualmente desigual y anér

E quico. La'produ

- sorcnos monopolxstas cada vez més.

Sin ombargo. mientras el capital monopolista nacional'y ex ;ff
: tranJero determ:na su desarrollo en el mantenimiento de la explcta i
¢ibn de los trabajadores mds productivos, los obstaculos son mis - '
diffciles de vencer, ya que las deformaciones mas graves se acem=- =
tdan en un sistema incapaz de resolver sus contradicciones masqug

fundas.

- Con el modelo de desarrollo "sustitutivo de importaciones”
se perseguia producir intericrmente bienes de consumo que hasta -
entonces se habfan importado, auspiciando el Estado el desarrollo-
industrial, no dejo de producir consecuencias significativas como-
por ejemplo extender las relaciones de producci6n capitalista, se-
consolida aln mds el poder burgués, nuevas formas de dependencia,-
etc., Es decir, era un modelo que presentaba muchos heneficios en--
los intereses del capital. ¥ aln cuando los métodos empleados di--

fieran, el proposito y el conlenido son los mismos:

icn y el capital concentran en -unos cuantos con-, T



onal como 1nternac1onal y a fracciones poderosas relaci

Vniyiéo zwllas y a 1a oligarqufa que los maneja.

 ‘;La pritica de "austeridad", aparentemente estabiliza
2 plia ‘demag6gicamente demag6gicamente como vehiculo pa

llzac16n del pafs.

_~Explotar a los trabajadores y procurar la créé}en
afirma y acentGa }a dependencia y en general lés%tqntpadx;;jonéé-f” 5

propias del capitalismo.

-Aunque verbalmente se admite la nece$idad de cambio de un desarro
110 equilibrado no se realiza, o bien s6lo se efectGan reformas -
superficiales que lejos de beneficiar al pueblo, benefician a la-
clase en el poder y las cosas siguen igual o peor porque se acen-

tGa la desigualdad y la anarquia.
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':'-SupOﬁe un’régiMéh7dé’f0fméc 6n-d ;bkééio

*que ayude a elevar o

cia.

-Se suglere que a cr l 1:mode
desarrollo ya no responde a las necesidades y es necesario cam- g
biarlo y asf; con ‘este nievo’ qudelo". se saldrd-de 1a crisis, mo
delo que viéné,ékéndb no tan diferente al anterior, ni representa
una verdadera a};ernativa, sino una continuacién més moderna y 50

: fisticéda. De cualquier forma el modelo nuevo contin@ta acentuando
13 desigualdad, reforzando el capital monopolista nacional y ex--

tranjero, agudizando la dependencia y la crisis.

-Se trata al fin de cuentas de una posici6én contradictoria y débil
en la que por un lado apoya al capital monopolista extranjero y -
cede a su presion y por otro se lamenta de que dicho capital ac--
tle como lo hace y se pide lo haga de otro modo y contribuya al -

bienestar de los pueblos que explota.

Muchas veces cuando se trata de interpretar los problemas-
que aquejan a nuestra sociedad se cree que son iguales que siem--

“pre. El argumento es que vivimos cn un pafs subdesarrollado, depen
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'f diente. Esto ﬁltimo es conrecto ‘pero en el marco. los problemas

: que produce 'y reproducen continuamente. Ademas se trata de un. pro-

:fblema global de una crisls con dimensiones hist6ricas muy- profun- =

dqs.

Las trasnacionales también tienen mucho que ver en ls cri-
: sis bofque contribuyen a hacer mis inestable el desarrollo, a ahon
Sl dﬁp‘los desajustes de la balanza de pagos, a crecer el déficit fi-
2 nanciero interno y la deuda externa,a estimular la concentracién -
monbpolista de la produccién,a acentuar la inflaci6n, a desnaciona
lizar la economfa y a profundizar la dependencia del pafs respecto

al-capital extranjero.

Las trasnacionales contribuyen pues, a empobrecer al pafs,
desplazan y mds aGn eliminan las industrias nacionales; fomenlan -
el gonsumismo y refuerzan el monopolic y el dominio del capital. Su
sofisticada organizacién no difiere mucho de la anterior. Siguen -
controlando ciertos recursos naturales para obtener materias pri--
mas determinadas, las que mds tarde surten el mercado interior. -=
Hoy buscan mano de obra barata para mejorar las condiciones compe-

titivas y obtener mayores beneficios sin ayudar al pueblo.

No debe considerarse, sin embargo, que las trasnacionales-

154



“son el fenémeno mas mpo kde,la crisxs. sino precnsamente .-

lexisten en nuest ! 1edad porque se les permlte entrar debldo a-

' .las 'ontradlcc1ones y estructura lnternas.

» Ahora, el capital imperialista comienza a exportar desde -
iaqui, dado que cuenta con mano de obra barata y se dan las precon-
diciones institucionales necesarias para que sus tasas de beneff--
cios sean mucho mds altas que si produjeran desde la metr6poli. --
Ademds todos los costos de las obras de infraestructura para pro--
veer de servicios a las trasnacionales: energfa, combustibles, me-
dios de comunicacién y de transporte, servicios para trabajadores-
~-salud, educaci6n, vivienda, etc.-; la eximici6n de gravémenes por
parte de.la politica fiscal, la ayuda crediticia, las facilidades~
,cémbiarias y la polftica laboral hécen posible la existencia de --

‘las trasnacionales.

Esta cada vez mds internalizacién de capital ha hecho posi
ble la creciente socializaci6n de la produccién. Y esto significa-
la posibilidad de expandir y desplazar la produccién de unos paf--
ses a otros; lo que nos hace ver mis altos niveles de concentra--
ci6n monopolista, valoraci6n y desvalorizacitn del capital, trans-
ferencia y realizacion de la plusvalia, regulacién del mercado de-

trabajo, etc.
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Sintetizando, diremos que la riqueza, los medios de produc
~.cifn fundamentales, la tecnologfa y los recursos financieros. estén

controlados por el capital monopolista.

Hay demandas referentes a la necesidad de estabilizar los-
precios, de mejorar el intercambio de productos, eliminar practi--
cas restrictivas, etc., pero s6lo son paliativos muy ligeros que -
ante la crisis no han representado alternativa alguna. La agricul-
tura no se ha podido rescatar y ;ransformarla en una actividad de-

primer orden ni la industrializaci6n se ha llevado adelante.

Estas condiciones repercuten en todos los procesos y el --
educativo no es la excepcifn, al contrario, juega un papel impor--
tantfsimo como ya lo hemos expresado, en reflejar y reproducir el-

~sistema y en enajenar conciencias para seguir admitiendo esta so--
ciedad. De ahf nuesiro planteamiento por una educaci6n que procure
resignificar la educaci6n hacia otra propuesta gque represente una-

alternativa en la formaci6n de los hombres.
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CAPITULOA4

 EVALUACION DE LAS NECESIDADES REALES DE LA COMUNIDAD

fPretendimos, con la aplicaci6n de los cuestionarios y las-
i enfreviétas conocer y esclarecer algunos indicadores que ya habfa-
,ﬁbs7vlslﬁmbrado en la elaboracién del capftulo anterior, en obser-
.vaclones y entrevistas un tanto informales y que nos permitieron -
"diagnosticar" los problemas mds significativos de la comunidad y-
al mismo tiempo, conocer a las personas que los respondieron, esta
beciendo con ellos charlas informales, para saber cémo se expresan
cémo perciben sus problemas, etc. e ir procurando comprender los -
elementos para elaborar el programa de educacidn popular que pro--

pondriamos.

Los indicadores que planteamos fueron con base en las gene
ralidades de las comunidades rurales chiapanecas, asi como de la -
forma en que estd estructurada la comunidad en que trabajamos para
tratar de vincular los aspectos productivos de la comunidad, asf -

como sus problemas y su vinculacién con las cuestiones educativas.

Bésicamente son tres los instrumentos que manejamos: una -

entrevista y dos cuestionarios{ver anexo No. 1) en los cuales bus-
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camos infbfmaciéh sobre todo dé produccitn, econoﬁ{a, trabajo .y -
educacién. Por. las caracteristiCés de las preguntas, abiertas en -
1a entrevista y primer cuestionario y cerradas en el otro cuestio-
nario, observamos que este Gltimo fue mis fécilmente contestado y-
precisamente por eso se elabord asf, ya que en el primero habfamos
obtenido muy poca informaci6n a pesar de que era en las entrevis--
tas donde pretendfamos tener mds datos, ésta fue realmente poca, -
porque las personas hablan poco, no saben cOmo expresar sus ideasﬁ‘

0 son co0sas que nunca habian pensado, por 1o que no saben qué def7 .

cir, ademds existe cierta desconfianza y timidez.

Sabemos que toda prdctica educativa s6lo es posible reali-
zarla conociendo las condiciones socio-econtmicas, histéricas, cul
turales de la comunidad. Por ello, en nuestro—trabajo recurrimos a
estos instrumenlos gue nos permitieron conocer y construir un mar-
co de referencia sobre el cual partiéramos y no ir con un programa
predeterminado, sino elaborarlo de acuerdo a ese an&lisis critico-
de necesidades e intereses de la comunidad, del derecho que tienen
sus habitantes de construir por si mismos sus propias alternativas

de accidén a sus problemas.

Por esto fue que elegimos respuestas cerradas en el segundo

cuestionario, intentando de alguna manera abarcar todas las posi--
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bles respuestas que ‘nos: permitieran;percibirilas’condiciones de ==

vxda de la comunxdad

En la entrevxsta fueron trece preguntas. la nﬁmero uno pa-

ra conocer el nombre del entrev1stado de la dos @ la seis fueron-
para conocer el tipo de actividades predomlnantes y en qué consis-
ten, la nlmero siete, pafa tratar de relacionar las respuestas de-
las preguntas anteriores con la vida familiar; la ocho y la nueve,
a fin de conocer. su grado de comunicacién y solidaridad con los de
mds; asf como las preguntas nGmeros diez, once y doce, ademis de -
conocer en ellas qué tan visualizados tienen los problemas que los
afectan y la nlmero trece para saber si tienen apoyo de alguna --
institucion, esto no interesaba en la medida en que intentarfamos-
establecer comunicacifin con ella(s), conocer qué tipo de apoyo, pa
ra qué, si es una institucién con proyectos semejantes al nuestro-

o en qué consistfan.

En el cuestionario nGmero uno se pregunté en primer lugar-
el tipo de comunidad, las siguientes cinco y la catorce se refie--
ren a las actividades producitivas y compararlas con las primeras -
de la entrevista {de la dos a la seis), luego, de la siete a la --
diez, qué consume la comunidad, qué produce de lo que consume, qué

no y qué més consideran que podria producir, con el prop6sito de -
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as posibYlidadeé‘yEFecur;

"'sos de’ su-comunidad; por eso’en 1a nlmero-once-y enla doue se Ea

‘:_ pregunt sobre 3 plotaclbn de recursos naturales " La nGmero tre

fce es referente~a as vias de comunicacnén pues es necesario cono

‘f{cer c6mo sacan sus productos y mantienen comunicacidn con otros -
ejjdos?y centros comerciales ms cercanos. Las preguntas de la - -v
qujhce,a la'treinta y dos son de exploraci6n de las condiciones -- ..

'eﬂhcativas. sus recursos, nivel educativo de la comunidad y cémo"- .

se'relaciona ésta con las actividades educativas. Esto es importan

te en la medida en que si consideramos que la educacitn es un me

dio para coordinar y organizar "otras" acciones que conlleven bene:

ficios o alternativas de soluci6n a los problemas, es necesari

nocer qué tanto la comunidad ya ha estado vinculad rtdn'ell

qué, cbmo, por gqué, por qué no, etc,

En el segundo cuestionario, realizamos veinticuatre ﬁrégugk
tas: las cinco primeras y la doce, trece, quince, diecisiete fueron
elaboradas con el objeto de confrontar respuestas con las seis pri
meras de la entrevista y con las seis primeras del primer cuestio-
nario, esto es, conocer las actividades productivas de la comuni--
dad, la nfmero seis d6nde venden sus productos, 1a nlimero siete pa
ra conocer el tipo de tierras; la diez y la once para gonocer al-

go sobre lo que piensan del aspeclo ecolbgico y analizar clmo re--
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percute en la vida de-la comunidad, que posteriormente relacfoﬁaﬁi;

amos con la once del primer cUestionario;fla'catdrceUy»léfdieciséis:“ '

Vacerca de la época de 1ncorporac16n al trabaJo; asI como el nlvel-'

de escolarldad alcanzado por los Jévenes y podér perciblr aunque - (
sutilmente sus intereses.y problemas como en las preguntas qulnce—
y de la dlecxs;ete a‘la vexntluna,,las vias y medxos de comunica--
cibn’son-importantes pues hay que vincularlos necesariamente con -
la producci6n, por eso lo preguntamos en la veintidds y veintitrés
-respuestas que comparamos con ia nlmero trece del primer cuestio-
nariq- y finalmente en la veinticuatro procuramos que se expresara
un comentario sobre las condiciones de vida de su familia y de su-
comunidad para conocer el grado de conciencia que de ellas se ten-
ga; sin embargo, casi nadie la conlest6, pues fue la Onica pregun-

ta abierta de este cuestionario.

Procuramos realizar un andlisis cualitativo de tudas las ~
-respuestas a partir de nuestro marco de referencia del capitulo -~
111 'y de los elementos de los dos primeros capftules. Respetamos -
al mdximo la forma de expresidn de las personas, pues en muchos ca

sos nosotras escribimos las respuestas que decfan oralmente,

Queremos remarcar la dificultad para concentrar el mate- -

rial aquf presentado, pero consideramos que estos cuestionarios y-
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entrevistas a pesar-de sus limitaciones sf nos proporcxonaron ele- :'
mentos suficxentes aunque también es diffcil confrontar al anall- 7
sis evaluativo con la realidad misma, por eso nos sirvnﬁ tener las
entrevistas informales, para advertir ciertos efectos y afectos,’;
ciertas emociones que demuestran con alguna expresién, que consti-
tuye ciertamente un "instrumento” fundamental en la investigacion=

y en la accion.

En el estudio exploratorio que realizamos, elaboramos una-
“-.serie-de cuestionamientos en relaci6n con la situacibn de la comu-
';1nidad ﬁue astudiamos, a partir de la situaci6n que de ella preten-
diémos_ldentificar. Por otro lado, necesitibamos tener elementos -
..para iniciar la formulacién del programa de educacién popular que-
nos servirfa en nuestra investigaci6n. Para el andlisis de este es

- . tudio recurrimos al andlisis cualitativo de las respuestas.

81 conjuntamos las respuestas a las preguntas: "¢A qué se-
dedica?.éA qué actividad econ6mica se dedican los habitantes de su
region?,éCulles son las predominantes?, Actividades predominantes-
de la economia", podemos notar que la agricultura es la aclividad-

predominante.

A partir de la frecuencia con la que las respuestas a la -
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i pregunfa " cf'”idéd‘ékecbnomiéas mas. productivas", eIaborambs una-

o informacxén jer. rqunzada, ‘sin embargo es conveniente puntualizar- i

sonas que mencionarcn la agricultura como—

‘f En relacnén a otras actividades econdmicas se-anot6 la ga-

nader!a pero ésta no representa significacion importante para la -
ecoriom{a de:la comunldad, ya  que s6lo cuentan con algunas cabezas-
de,ganado (no de raza fina), con excepcién del que usan para yun--
tas, y si bien-algunas personas son vaqueros en las haciendas veci
nas, esto no representa beneficios a la comunidad, sino Gnicamente
pueden- aportar algo mds a su hogar;-ademds, la cria de cerdos en -
sus propias casas, que no es en escala considerable, sf representa
un ahorro para ellos, del que pueden disponer cuando lo requieran-
con mds urgencia, rara vez lo comen, con mis frecuencia comen las-
gallinas, que también crfan en sus casas, aunque prefieren vender-

los huevos.

Si tomamos en consideraci6n a la agricultura -casi exclusi
vamente cultivo de frijol y de mafz- como la Gnica actividad signi

ficativa en la economfa de la comynidad y que todo gira en torno a

163



os y of1c1os replesen-

que representa gran parte ‘de los ingresos de muchos hogares.”

La pregunta "Actividades econfmicas poco productivas", pre
tende generar una informacién de donde pudiéramos obtener alguna -
hip6tesis sobre las causas del por qué son poco productivas. De es
ta manera tenemos puntos de comparacién en las actividades produc-
tivas de la comunidad. Por tanto y puesto que necesitdbamos cono--
cer cuénto se produce, con la preguna "&éA qué nivel de produccibn-
se practica la actividad predominante en su zona con relaci6n a la
produccién estatal?". pudimos darnos cuenta con mds o menos exacti
tud de ia proporcidn de producci6n de mafz. Asimismo notamos la --
falta de informacion de los ejidatarios sobre su comunidad,‘mﬁy po

cos saben cuénto produce el ejido.

Si observamos las respuestas a la preguna "¢Cudles son los
implementos agricolas que utilizan para la siembra y cosechia de z= -

los productos de su zopa?", liama la atencibn considerablemente --
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mplemento agrico]a sea la yunta por lo que debemos-

vftomar este resultado como deficiente para la cosecha que deben ab-
tener'si‘quieren mejorar su nivel de vida. Esta reflexi6n nos obli
ga a pensar que ‘las personas $6lo pueden producir una minima canti
dad de 1a potenc1alidad del ejido, pues carecen de implementos «--
agricolas, de vias de comunicaci6n suficientes y efectivas ("iCud-
les son las vias de comuﬁicacién con que cuenta su zona?") y no re
ciben apoyo, asesorfa técnica ni crédito como lo demusstran las --
respuestas a "éHan recibide apoyo de alguna institucién?” y "Los -
productores de su regibn, éreciben asesorfa técnica?”, pues si - -
bien Banrural y la SARH han proporcionado crédito ha sido deficien
te y casi el total de la cosecha es para pagar ese crédito. No ‘sa-

bemos exactamente qué pasa y como es que casi toda la cosecha es -

para cubrir el crédito que les ha sido otorgado, pero asf lo mani-..

festaron los campesinos.

En la pregunta "¢A quiénes venden los productos obtenidos?
podemos notar que practicamente s6lo venden a las Bodegas CONASUPO
Esto es, el precio fijado a sus cosechas es el oficial y en ocasio
nes ni éste, pues va disminuyendo en razon del exeso de fhumedad, -
falta de peso de la semilla, etc., lo que los campesinos no pueden
alegar, pese a que la ;emilla sea de exelente calidad, no se.la -~

compran como tal. Empero, la soluci6n tampoco es venderla a los in |
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S6 . les expllco en qué consxstta la’pregunta, tampoco percibieron -

i claramente cuéles son y cOmo los afectan los problemas que enfren-
""tan en su- trabajo. Tal parece. que sus ‘problemas, sin concebirlos -
“como ;algs; 108 cqns;derar aspectos normales, que asf tiene que su
cedef porque eso-es-lo que tiene que suceder, as{, tacitamente. Es
decir notse—peréibélla nécesidadrde hacer algo por cambiar. las.--

:cxrcunstancias en que se -vive, de resxgnxflcar el papel de.trabaja

dores a. ‘ue tienen derecho y necesidad, a fundamentar sus propdsi-

tos_y su fllosofia de la vida.

“vale la pena destacar que en las respuestas a cuestiona---
~mientos como cudl es su actitud frente a sus problemas-y. qué alter
nativas podrian sugerir para solucionarlos, no son concretas:ni -

representan en realidad soluciones o alternativas.

Referente a "éComo le han afectado estos problemas-en-su -
vida familiar?", encontramos afirmaciones como “no me afectan en -
nada" y son pocos los que expresan "en lo econbmico”, "a veces no-

tenemos para comer". Esto muestra el divorcio que existe entre los
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“Las’ refarencias res;i)'ecto/a “s’u"sf‘Corynbla‘ﬁérds'“ktr.ienen los mise

mos problemas” son vagas y notan la vcarenciAav de una relaci6n soli-
daria y consciente entre."sus" problemas y los problemas de los. -~
"otros", lo que enfatiza en este rubro es que al notar la relaci6n
tampoco piensan como los demds enfrentan o solucionan sus proble--
mas, o mds bien, ni siquiera piensan si tienen problemas, si los -

pueden resolver o no, la camunicacifn entre ellos no se da a este-

nivel de analizar qué pasa'ensu ejido, qué problemas hay, como -~ -

los pueden resolver, qué alternativas de solucién podrian darse, -

etc. Lo que se refleja en una concepci6n casi fatalista de la vida-:"

que_‘nie’ga la posibilidad ‘de una organizaci6n seria, que Corrg’sponf"_"‘_' e

de ala concientizacién que haga posible la transformacibn deseé‘da'

Resaltamos que ee refleja en las ahrmacxones a "los pro--__r,

: blemas que ,més afectan a_su comunidad", la falta de nocnén.de ,los-

e verdaderos problemas.

‘" También_se-ha expresado que_a la pregunta “iCudl considera .
 que es el problema mds urgente a resolver?”, las respuestias son am

bigllas como "todos son urgentes" y se refleja una parlicipacién p_al
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siva. en-las réspuéstas:a«PéQuélhalﬂéch 1a: comii dad ante- ellos -

w (los problemas) . De hecho parece

que todo lo que hay que hacer:deb hacerse desde fuera, sives que~’

hay que hacer algo.
"défésfbéro'creemos que no hay la total-.

‘ QUe'ha‘habido un deterioro en las tierras-
S terrenos del ejido vecino Zapata, la explo

la ,adera es totalmente irracional por parte de los made

bEé significativo que las referencias a: "Exprese una sem--
blanza general analftico-evolutiva de la problemética econGmico-so
cial-cultural de su regi6n", son escasas y muy vagas. Sabenos que-
la reflexibn es diffcil en este caso, ya que los campesinos estén-
incomunicados con otros pueblos, por su pobreza, su lejanfa concep
tual de los problemas y que todo es "porque el destino asf lo quig

re" o "Dios asf lo dispone",

L.Iama notoriamente 1a atencién que el Gnico tipo de lerre-
" no de cultivo sea de temporal, cuando la regi6n -junto con. las.de-.

la fraylesca y el Soconusco- es 1a mds productiva en el Estado.
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Qulsimos esbozar tamblén -aunque ya era bastante nutorlo-—
las profesmnes y 0f1ClOS mds practxcados en la zona, De las prlrne
ras son los profesores de_educacin b651ca de; los segundos son -los
agrxcutores. Estas afirmaciones enfatizan la problemﬁtxca educati-
va de toda la-zona. Aunque en el.ejido tiene mayor preponderancna -‘

la agricultura.

En relactén a los porcenLaJes de egresados de. cada mvel-
: educativo que se inlegra a la vida productlva inmediatamente se se
";nala como el BO%, Sin’ embargo, por las entrev:stas informales, las
“abservaciones hechas y con base en los datos censales, el porcenta
jé es mucho mayor, en las encuestas era el porcentaje mds alto por
beso lo anotaron asf, es més, no hay porcentaje significativo que -
continle estudios después de la primaria y se octpan inmediatamen-
te en la agricultura, quedando practicamente absorvidos por las ta
reas del campo que han realizado por generaciones; asf, con las --
mismas actitudes hacia el trabajo que sus abuelos, con los mismos-
métodos de cultivo, etc., esto enfatiza que la escuela es para - ~
ellos g6lo una obligaci6n, no queda ningGn aprendizaje significati
vo en ellos que pueda servirles en su quehacer diario o en la orga

nizacién comunitaria.

Esto aunado a que ni agentes externos, ni miembros de la -
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grado_ que 1a bafceia escolar, (nico nexo entré.ambés{_lg cu,l‘ti‘\fian-,vfE
lp§ padres'de familia en su totalidad. Esta falta de integracién -
és debido, ciertamente..a que los maestros no saben nada de agri--
cultura, sé6lo imponen qué debe hacerse, Gnicamente hay comunica- -
cién con el Comisariado Ejidal y en algunas ocasiones realizan reuy
niones con padres de familia, ya dista mucho de ser la época en --
que el maestro rural vivia en la comunidad y se involucraba en sus
problemas, incluso llegaba a sufrirlos, pues la faita de vias y me
dios de comunicacién hacfa que s6lo pudiera consumirse -casi exclu
sivamente-lo que se producfa en la comunidad, teniendo una dieta -
muy poco variada, igual que la de los campesinos. Esta desvincula-
ci6n deja grandes huecos por cubrir en la verdadera educacién de -
la comunidad, fialta integrarse a ella, desburocratizarse, analizar
se y discutirse los problemas del trabajo en el cual estamos com--
prometidos como educadores. Esta falta de integracibn ha impedido-
incidir en la organizacién que conlleve a la reflexion-accion. De-
manera eventual se hagen algunas acciones de maestros con voluntad
para hacerlo, mientras sean casos tan aislados y esporddicos poco-

puede hacerse en realidad, contando ademds, con que los campesinos™”
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no hacentﬁadax 'o dlversas razones producto de su formacxén- por-j

muchas otrac coﬁf

cxas que cor‘r‘egl_r_'

v_mUﬁidad:SeAde cuenta de... Esta critica tiene dos vertientes: una-
“la qué'ya sefialamos y por otra parte las escasisimas posibilidades
'~‘dé_qué los ‘alumios continGen estudiando, sobre todo, por problemas

econémicos y los pocos que pueden hacerlo no regresan a3 Su comuni-
* dad al término de su carrera para contribuir de alguna manera en -

la organizacibn y consiguiente transformacién de ella.

Dentro de las actividades necesarias para llevar a cabo -
el mejoramiento en calidad y en cantidad de la producciGn se en---
cuentra precisamente el di&logo, la necesidad de comunicacibn y de
analizar qué se va a hacer, para qué, para quién... y no sélamente
el como que los ingenieros agrénomos y los maestros dicen sin que-
conozcan las verdaderas circunstancias inmediatas de una comunidad

determinada.
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Tambxén se menciona Ia deflcxente xplotacxon’de Ios recur

“sos"naturales de la comunldad sin embargo. aquI, e,.(campe 5ino es-
protagonista secundarlo de este actuar e mvchmﬂamo, mconscxente
de lo que hace.Y decimos secundario porqug son’ las ma;!erer_os quie~
nes terminan con los bosques, los ganadeyrc-Js' qui.enes' talan grandes-
extensiones para sembrar pastura y pese a QUe vla"tierr'a es buena, -
el agua es escasa y habria que llevarla desde Vleios.enn un’ sistema-’
ge: riego que permitiera la optimizaci6n de IbsfrECUrsog'pdféfhé—)-~r

jorar la produccion.

En esta investigaci6n nos hemos dado cabal cuéntar':dé que-
esta comunidad no escapa de las contradicciones propias de un pafs’
subdesarrollado, en el que se concibe que estamos ‘en crisis por’qU_t{ '
vamos rumbo al desarrollo, reduciendo todos los problemas a la si-:
tuaci6n mundial, Desde esta perspectiva el trabajo sblo es un me~-"
dio para ganarse la vida y requiere que se produzca mds para posi- | ;
bilitar mayores beneficios, los que obviamente no serén para eyl -

trabajador,

La problemdtica de la comunidad se deriva justamente de ‘lrétv' y

relacién opresores-oprimidos en que, independientemente 'déi‘f’iiﬁé -

de propiedad de las tierras, arbitrariamente se impone el precio’ -

de los productos: en cuénto se pagan, a quién se debe vender; ch&_ri"‘
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conciban a1 eque)é como algo determinado, independiente, consi~
,Sﬁerahddia'géﬁo dn medio de ascenso social o como algo obligatorio-

‘ ,>"gue:§inf6tf0’remedio hay que asistir, suponiendo que en ella van a
'xaQQhﬁfir;clertas inquietudes, que se acumulan cuantitativamente, En
7éSta situacién, ni maestros, ni alumnos, ni comunidad en general -
han feconocido el papel real y mucho menos el que debe jugar la es
~éue1a, de ahi que tanto los maestros como los alumnas “cumplan® --
;asistiendo a sus responsabilidades, sin poseer elementos que abor-
'den'con profundidad la realidad de su situaci6n concreta, o mds --
bien,se convierta en una actividad cotidiana, burocratica, en de--
tfimentoﬂde una discusitn sobre los problemas que afronta la comu-

7 nidad-y que deberfan representar al fundamento de la investigaci6n

- y.-acci6n-pedagbgicas.

‘ '»,' En.estas condiciones, el maestro, el técnico agrario, las-
autoridades ejidales y municipales no se perciben a sf mismos como
intelectuales que tienen el compromiso de construir una conciencia
ejidal, solidaria, de fundamentar su trabajo desde un punto de vis

ta quertrate de vincular su acci6n con los problemas y necesidades

de la comunidad, quedando atrapados en una repeticién burocratica~
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,de lag informac16n dada desde arriba. la cual recxtan ante los alum

vf’nos, agrlcultores. cnudadanos.~sxn poder reflexxonarla pensarla 'y
mucho menos elaborarla"de esta manera la ausencxa de comunicacién
;entre maestros técnxco agricola o autorldad con-alumnos, padres y
‘comunxdad impxde sxqulera la comprensxén de la significaciGn de los

problemas de la comunidad'y dg los problemas sociales.

Asimismo, los fundamentos que hay en el trasfondo del pen- -
samiento de los campésinds tienen razén de ser, han- sido engéﬁédosi

- con créditos, con las tierras, con la venta de sus productos, etc.

Creemos que el trabajo desvinculado atomiza la situaci6n,-
por 10 que no se le encuentra relacibn, los problemas de uno con -
los.problemas del otro, por ejemplo, nunca se reflexiona como afec
tan los problemas del campo en el hogar, lo que genera acciones --
aisladas, fragmentarias; la escuela nunca conoce, ni se preocupa -
por conocer las condiciones de crédito y los resultados, son frag-
mentos que no han sido integrados a la problemdtica total de la --
realidad a la que pertenecen, ni, por tanto, han presentado alter-

nativas o sugerencia alguna.

Las actividades extraescolares se consideran complementa--

rias, como trabajo "extra" y nunca como fundamentales, con una vi-
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’""sibn que representara un. eJe de_accionar a la comunldad y tampoco-

fse}ye,aAéspa qoh ‘ totalldad;concreta determinada histéricamen=-

‘kEn el cuestxonario pretendimos congcer cémo perciben la --
>;‘instrumentalxzaciﬁn de acclones concretas tendientes a lograr una-
3 organlzaciOQ de la comunidad que permita una reflexi6n-acci6n de -

g "suS'problemas hacia alternativas de superaci6n o solucibn posibles

~Y*que nos permitieran la posibilidad de elaborar algunas pautas de

acci6n concretas para la conceptualizaci6n de un programa de educa
cibn popular. Estas preguntas son: "¢Qué actividades son necesa- ~
rias realizar para mejorar tanto la calidad como la cantidad de la
produccién de su comunidad?", "iQué recursos naturales podrfan ser
aprovechados en y por su comunidad?", "Ancte olras observaciones -
complementarias de la informaci6n sobre las necesidades de produc-
cign" y "iDe qué manera participa la escuela a satisfacer las nece

sidades de la producci6bn de su comunijdad?"

La posicién de los agentes agrarios es.saber técdlcamente-
el éultivd_del ma{z ensedando que en vez de sembrar tres semjllas-
como lo hacen. los campesinos siempre, sembrar como ellos quieren -
dué‘sé haga:'una semilla cada veinte centimetros y P cada metro -

como 1o saben hacer los ejidatarios porque como ellos dicen "“rendi
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?fé":ﬁas;:Resuliados...(oéecha nuy pobre. Estas-normas de cultivo -
"nuevas y'técnicamente mejores" son percibidas con diversas actitu
des, pero siempre regresan a su forma de cultivo tradicional, por-
:que lo "nuevo" les causa confusi6n y no les ha dado los resultados
esperados y prometidos, por cuanto no se consideran las dificulta-
des de comunicacién, las limitaciones técnicas del ejido o no se -
toma en cuenta los métodos de cultivo que por generaciones han uti

lizado, etc,

A pesar de los ejes que mueven las respuestas a los cues--
tionarios y entrevistas, como de las charlas informales, con nues-
tra investigaci6n no pretendiamos realizar un trabajo determinado-
en relaci6n a cOmo se puede presentar un programa visto desde nues
tra 6ptica. Pero sf nos permiti6 abordar con mayor conocimiento --
nuestro objetivo, para no ir a informar lo que no se necesita y tam
poco a improvisar, cuestiones &stas provocadas por el desconoci- -
miento de la tarea educativa y de la comunidad. Lo que nosolras que
remos es ver al sujeto cognoscente y no como persona que no sabe y

que no es capaz de aprender.

Estableciendo una relaci6n cualitativa entre la informa- -.

ci6n, observamos una contradicci6n entre lo que la gente dice:-que:

no tiene capacitaci6n y necesitan quien los ayude, los dpoye, les-
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sles:sirve

% se en en a entre lo demandado, lo necesitado, lo proporcionado y

‘5'10 hecho..Pues como ya lo hemos mencionado, se considera al maes--
;>'tro y-a cualquier otro agente externo como poseedor del conocimien
10 ideal, lo que debe hacerse, es &l quien manda en el proceso de-

aprendizaje escolar y/o laboral.

Se dilucida iguaimente una nocibn de realidad en el senti-
do practico, toda vez que lo que dice el maestro o técnico agrario
cae en el vacio, se sigue haciendo lo de siemprézy hace lo mismo -
el adulto que s6lamente aprendif a leer afips atrds y nunca volvib-
a tomar un libro que un joven que recién egres6 de la escuela pri-
maria, por 1o que esa nocitn de realidad carece de elementos que -
expliquen el por qué de esta situacidn. En este sentido los conoci
mientas escolares no han representado alternativas a los problemas
de la comunidad. Con este divorcio queda confirmado que no hay una

minima investigacién y mucho menos una verdadero diagngstico de ne-
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: ce;idédesrﬁaraEébbrdér'ﬁn tfabajo comunitario y esto trae como con
‘vfsééheﬁgié éﬂef€r>EUJ§to:no vea la relaci6n con su realidad social.
ﬂlyséfﬁe¢§§it§'lb‘mésValla de las apariencias superficiales de esa --
.ﬁrealidéd, Signlfica entre otras cosas romper los estereotipos y --

'lésvreiaciOnes aparentes e instrumentar nuevas relaciones con la -
i codﬁnidéd total. Toda esa instrumentaci6n que posibilite un traba-

" jo histéricamente importante.

Cabe sefialar, ademéds, que la poca informacién proporcnona-

'da. la falta de tiempo y posibilidades nuestras han hecho mds diff
Afa,cyl este andlisis de condiciones de la comunidad, donde necesaria-
méhte ge requiere de una formacién que permita construir y recons-
'”i trﬁir‘las posibilidades, recursos, limitaciones, problemas, etc.'y
"cbﬁﬁretarlos en un trabajo que permita esa reflexifn-acciin del =-

pueblo.

Ast pues, la contextualizacion de este estudio ha represen
tado dificultad frente a un saber-hacer, pero-sabemos que la posi-
bilidad de presentar un trabajo creativo, capaz de provocar un pen
samiento critico a mediano plazo es posible, es decir, que en esta
investigacion debemos producir conocimientos -junto con la comuni-
dad-, que constituyan los elementos centrales de una préctica peda

ybgica determinada que permita formar un pensamiento aulénomo y --
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4con$truih*acciones que desemboquen en alternativas en’beneficio de

La; formacitn de un programa que represente alternativas, -
:ROfse pﬁédg %qndamentar te6ricamente, por eso nos comprometimos en
k?ﬂnéfbracfica?educativa que plantea formas diferentes, que presente
;"éltérhatjvas, etc., esto de alguna manera es el reflejo del pensa-
ﬁiehtb de muchos autores y de diferentes précticas pedagbgicas, --

" puesto que:no se puede tener una formacién determinada sin ellas.

Al revisar la manera como abordamos las preguntas de los -
CueStionérios nos percatamos que caimos en planteamienios directos

,y,laSAresbueﬁtas'fuefon fécilmente dadas. Formulamos preguntas re-

?lqéidﬁadas'coﬁ'la producci6n, con su forma de vida, con su vida en
'Cdenidad, etc.{ pero-al responder, pese a las erplicaciones, o --
/biéh ho ehtendian algunas preguntas, o nc guerfan contestarlas o -
no sébian que contestar porque eran planteamientos que nunca habi-

an heého, y nunca les habfan sugerido que lo hicieran, Por otra.--
parte, la préctica de estos cuestionamientos implicé conocer otros

. niveles conceptuales de los campesinos de la comunidad y relacio--
c..nar-sus-actitudes con sus respuestas. De hecho, la préctica de es-
tbs cuestionamientos no puede presentarse como determinante sin --
considerar todos esos elementos que muchas veces dicen mis: actitu

des, formas de comunicaci6n, gestos, silencios, etc.
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Nos enfrentamos a una 51tuac16n en la que por un lado, cual

= quxer programa educativo es consxderado pérdida de tlempo ¥ por~-
otro. aunque de manera muy incipiente, son considerados necesarios
“Por tanto, un andlisis en la contextualizaci6n de propiciar la re-
diménsionalizacién de las acciones educativas y ubicarlas en el'-—'
contexto social y econfmico, toda vez que &ste es quien deLermiﬁa-;
en Gltima instancia la formacién requerida para lograr dccioneSw-jj
que repercuten en beneficio de la comunidad. Y esto, dada fa natu--
raleza del sistema capitalista dependiente, que posibilita, apoya-
y mejor ejerce una prdctica educativa que disocia la teorfa {escue
la, ensefianza técnica agricola) con el trabajo manual(el de los --
campesinos), privilegiando les primeros, considerindolos como los-
validos universal y cientificamente y que deben ser los que dan ba
se al conocimiento y progreso humanos. Es asf como los modelos edu
cativos son reducidos a la teorizacibn, inmunizéndolos de tedo -co-

nocimiento y cultura del contexto inmediato, puesto que son consi-
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roductivos 'offec1endo‘lb cientifico y’no'sés £

v més ampllamente la educac16n como. un 1nstrumen4

:to'al servicxo del ‘hombre. Lo que la escuela promete es saltr del-
1 'subdesarrollo y. por e]lo proporciona conocxmlentos cient{ficos, ;Q

'técnlcos para formar futuros obreros “"capacitados", esto hard que
'f-cada persona se. "responsabllnce“. pues s6lo ascenderén los me;ores
"denotandosg un corte biclogista, dado que ello se considera que se
7 rIgé por una dindmica paralela o igual a la de la'naturaleza.;Des-
dékéstérbbtica la educacién es lé base de la resoluci6n de los pro
o bleﬁaé'de*faltavde chpacitaciﬁn para. "méjorar"’la producciéﬁ:y las
:ﬁactxtudes. es decxr para lograr una mera reproducclén del sistemary

‘lmperante.

; En el cuestionarlo se’ elaboraron las preguntas'"cA qué ac-
tividades se’ dedlcan las personas que no’ sxguen estudiando?", "Los
ipadres de famllxa partlcxpan en algunas actividades educativas en-
..su comunxdad?“. que especificamente tratan de explorar para qué se
va~§ la escuela y qué tan involucrada estd la comunidad a través -
'dewios padres de familia en acciones educativas inherentes a ella.
Por. las respuestas y las observaciones pudimos darnos cuenta'de --
que pricticamente todos se involucran de inmediato a las labores -
del campo -con las mismas actitudes que sus padres y abuelos- por-

-lo que-la escucla no ha representado una accién délerminante en be
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o neficio de los campesanS. En la otra pregunta, e'refleJa en las- :

soc1ac16n representa ! b rer» para podersincertarse en la comu-f\l

‘nldad :

que provoca que se difxculten las acciones y se conside-k;?

ren como 1mprecisas vy poco practlcas.

'*1En‘cuanto‘a la préctica educativa no se cusstiona el por. -
qué de esta desarticulacién de niveles teérico-pricticos encamina-
dos hacia la ejecuci6n de tareas concretas que devengan en lograr-
una conciencia critica. De aqui que se califique como inGtil, defi

ciente, es mas, se evite,

Como ya hemos explicado, la oonstruccitn de esta investiga
cién implica la construcci6n de conocimientos que a su vez coonlle-
ven a formar sujetos histéricos con un pensamiento auténomo que ga
rantice pensar las acciones, reflexionar, analizar y criticar so--
bre diversos t6picos que aproximen a la realidad inmediala y vincy
larlos como objetos de estudio que contrapongan el saber-hacer con
esa capacitacién eficientista, exigida cada vez mis por una'socié-v 
dad "en desarrollo" limitando el pensamiento a “fines utilitaris-i‘“:'

tas" sin reflexionar a quién beneficia 6sto.

El discurso educativo, sea cual sea su forma -en 1a’escue-
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la o"con el té§n166 agrfcola- no se desvincula del discurso social
L ﬁbmjhénté.fni*ailaé ofertas de trabajo de los j6venes, quienes ca-
éifla:ﬁnica opcién consiste en incorporarse de inmediato al culti-
vb del ma12~en sus tierras ejidales, En esta situaci6n, es casi au
tomitica esa negacibn a asumir otra actividad y/u otras actitudes,
Esto se debe, ademds, por la minusvalorizacién de estos jOvenes, -
considerados que para actividades dirigentes ellos jamis estarén -
preparados. Sabemos que esto Gltimo es peligroso, ya que de ser --
oprimido para ser dirigente opresor de los suyos, es mejor no ser-
lo, pero tratamgs de decir que pueden existir esos lideres con ca-
pacidad y conciencia que apoyen y organicen y orienten 3 los suyos
Es cierto que producto de los procesos educativos actuales son - -
esas actitudes, sin embargo, no podemos aceptar esa negacién a ha-

cer las cosas de "otra” manera.

Es significativo, sin embargo, que madie haya mencionado -
nada significativo con referencia a la pregunta "para qué sirve --
que yo sepa...", porque simplemente son conocimientos no asimila--
dos, De ahf la importancia de formar pensamientos criticos, la o--
tra limitaci6n es precisamente la falta de formaci6n de los educa~
dores para ser quienes organicen y dinamicen a la comunidad, por -

lo menos en un primer momento.
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En una primera aproximacion hemos presentado. la confusion-

y disociaci6n entre el saber tebrico y el saber préctico, esto im-_,, )

plica dos problemas: uno, la falta de introyeccién de esos conocx-
mientos tebricos para abstraerlos y aplicarlos en la conjuncién sa
ber-hacer; y otro, que tal vez sea antes, es que se consideran.a -
los campesinos apriorfsticamente como sujetos que no tienen capacl

dad para hacer algo por sf mismos.

En esta situaci6n, la préctica educativa es concebida como
el cumplir con algo que posibilita: a) cumplir con esa obligecion,
b) tener un certificado que en algGn momento pueda representar la-
posibilidad de un trabajo burocr&tico, ¢) porque la escuela, para-
los nifios, en cierto sentido es un descanso, donde pueden jugar --
por ratos, estar sentados, lo que no sucede en su trabajo en la --

milpa o en sus casas,

Por esto afirmamos que en esta disociacioén, subyace la in-
cipiente demanda de adecuar la préctica educativa a las condicio--
nes reales, a 1o que se llama resolver los problemas mediante la -
acci6n consciente e ir construyendo juntos el contenido del queha-
cer educativo, sin descuidar los niveles de formacitn tefrica y --

critica.
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; Envesté perspectiva, se dificulta un'fanto tontemplar coH-
mo artiddiar 1a teorfa y la préctica, perokresulfaVsignificativbé
‘  ﬁablar‘dé e;tq‘toda vez que en el andlisis de las respuestas y‘de
ciéfta manera de lo dicho en otras formas de expresioén no§ ha per
mitidd inferir que tal articulacién es el reconocimiento de gue -
la.préctica implica un nivel de concrecitn y sistematizacién. En-
este sentido, el problema de la formacién del maestro radica no -
tanto en ei conocimiento especifico de los programas, sino en sa-
ber come detectar las necesidades y coordinar a la comunidad don-
de trabaje, es decir, dotar de significado el contenido estudiado

Esto con el prop6sito de no presentar a los' educandos una reall-«

dad fragmentada.

Los programas’ Que subyacen de lo anterior, se estructuran

. por todo un compleJo. Especifxcamente esta situacion contribuye a

prOplcxar una formaciﬁn atomizada y fragmentada mientras que la-
'formaqlon ge'conocimlentos se realiza segin el ordenamiento ofi--

. g:ijl.u

"< Esta’ situacién que experimentan los alumnos es no asimila
-~ da‘-en cuanto ‘a conocimientos, no-asi en actitudes, valores.y nor.
mas de comportamiento-. Se puede advertir.chmo el rol del maes--

tro y el del alumno se reducen a proporcionar informacibn de cong
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' ClmlenLOS acabados sin que exista na. comy icacién rea'. directa,

: s:n barreras.

Resulta lmportante puntuallzar la relacxén que guarda la-

> pregunta:"cDe qué manera participa la educacién formal a satisfa~

cgrrlas necesidades de produccién de su comunidad?", notamos la:-
'_ falta de percepcion, la falta de integraci6n de la Cnica institu-
ci6n de educaci6n formal de este ejido @& las accicnes productivas
de la comunidad. En esto existe una dificultad para la formacibn-
tebrica y prictica del conocimiento, lo que dificulta la construc
cion de un pensamiento auténomo y productivo. Ademds, el exceso -
de trabajo de los alumnos -van a la escuela, ayudan a sus padres-
tanto en la casa como en el campo, tareas escolares, etc.- hace -

que.los conocimientos no se reflexionen, simplemente se acepten,

Por eso, nosotras insistimos en que la concepcifn de - --
aprendizaje debe cambiar, de un producto acabado, a un proceso de
formacién al servicio de la gente que lo produce. Es decir, que -
el educando no adquiera una informaci6n dispersa, carente de sig-
nificado para €1, porque no maneja una serie de conceplos desar-
Liculados de sus problemas reales. La educaci6n asf es una practi
ca que fomenta la no participaci6n activa y la anulacibn del pro-

ceso de razonamiento.
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o Se perc1be que el problema de la formacién es la distor--
ksxbn del ObJEtIVO real de la educacifn, asf, paradojicamente la -
gente di;e,de,la educacibn:"es para que mejoremos", por ejemplo;-
cuanddléabéﬁbé’que s6lamente pueden tener los 1libros proporciona-
~'dosibd}gia‘SEP, 1o que se comprende que ellos son lds‘"mejores" -

instrumentos para "mejorar".

: En el pdrrafo anterior cuestionamos la formacnén del ed'
cador. su quehacer y c6mo es percibida la educaci6n formal por la
comunidad, a la vez que mencionamos las expectatlvas_—lncxplentes-
que se pueden intuir entre Jos campesinos. Esto reflejaAuna‘situgﬁ
ci6n social, en que la comunidad es valorada a partir de indicado
res elaborados de acuerde a tradiciones, a una cultura campesina-
de un Estado netamente rural, de los mds olvidados del pals, don-
de los medios y las vi{as de comunicacibn son escasos y los este--
reotipos conformados estén a la orden del opresor, lldmese Presi-
dente Municipal, CONASUPO, Banrural, SARH, acaparadores, comer- -
ciantes, hacendados, etc. Esto refleja las exigencias de un proce
so de organizacién y recurrir a propuestas educativas generadas -
desde la comunidad misma, que no nieguen el papel histérico de --

los campesinos en la transformacién de la comunidad.

No podemos restar importancia a la escuela,-que al ser --
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o gxigjda; los nifios sisten, pero. lo; lmportante es hacer valorar -

1o que hace, ellos ‘sus padres, su’ contrlbucxén a la producciﬁn,
es decxr, darle a. la educacién otra significacién, comprometiéndo

se;con;lazcomunldad.

~los profesxonistas y trabajadores que tienen mayor demanda de tra
';1,baJo y cual ha sido la participacitn de &stos en la problemdtica-
: que presenta la zona y de la cual es reflejo fiel La Esperanza.y4
“"La respuesta casi undnime fue: maestros -en lo referente a profe-

. sionistas- y agricultores y albafiiles -en oficios~. S queremos -
insistir que en lo referente a la vinculaci6n escuéla-comunidad -
nos llevarfamos una gran decepcién: los oficios practicados en es
ta zona no fueron aprendidos en la escuela. Poco, por no decir na
da, han realizado los profesionistas en beneficio de su comunidad
Del total de egresados de primaria -s6lo nueve continGan estudios
de posprimaria actualmente- practicamente todos se incorporan in-

medfatamente al campo.

No se puede negar que la actividad agrfcola constituye el -

campo "natural™ de trabajo de los hijos de los campesinos, pcro‘f

falta dimensionar ese campo de trabajo, faltan ejes de analisis‘-“'

que descubran la dimensién de la tarea del cumpo para luego pen--
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sar en las acCione§ qdé Sé artitulén cdn lOs:pfOBlemaS’deila fééii***
dad; ofrecer nlveles de conocimxento que permltan ‘abordar:si supe
racibn como campesinos. que sepan de la sociedad mexicana que se i
pan identiflcar c6mo ellosimuy determlnantemente contrlbuyen ai --, 7
una fealidéd ijiqﬁulén su qﬁeﬁacer con los objetivos de realfzé-_

cibn piena a-que el individuo tiene derecho.

En todo esto no hay que perder de vista que estos estu---
dios comunitarios son necesarios, son elementos importantes en la’
construccién del marco de referencia para el educador o de quien-
se trate, que intente penetrar de manera significativa en la comy
nidad. Buscar una integracién plena entre toda la comunidad es~;-:r
una forma de accidn concreta. Lograr que el aprendizaje no sea el
almacenamiento de datos en forma aislada es otra accibn necesarid@f
Relacionar objetivos y contenidos tebricos entre sf y‘cﬁﬁ 1a\br§5i_f
tica real, inmediata, es otra accién. Esto-es, construir édndcl-;7

mientos.

Cuando entrevistamos a los profesores de la escuela prima
ria, ellos dicen estar convencidos de que la educaci6n debe ser -
activa, sin embargo, esta nocibn se pierde, no se sabe exactamen-
te qué es "activa" y como hacerla de esta manera. Mientras, los -

alumnas aceptan pasivamente su rol, hacen lo que el maestro dice-
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. y como lo dice y quxere, vana la escuela a recxblr informacion,-

a memorizar algo del exterior. La educacxbn asi concebida aparece

" COMO un; problema de retencién. grabac16n. 1ncorporac10n generada

‘por una mente "vacia"; con la meta de 1legar a una "verdad detnos-
trada". asumlendo uria actitud pasxva no critica, ni creatlva La

= actlvidad surge de Ta: metodologia, la cual consiste ‘en la apllca-

c16n de técnicas grupales sugeridas en los.programas oficiales.: - _

En esta cuestibn parece centrarse la noci6n de “ensefianza activa"
es. decir. en la forma de adquirir y dar conoccimientos; el maestro

__se'constituye de todos modos en un definidor de roles y no impli-

ca upa actividad mental activa, una construcci6n de conocimientos, -

acciones internas relacionadas con su entorno; lo que equivale as="

traspasar la nocién de educaci6n y aprendizaje (no tomandolos:co-

mo conceptos escolarizades) y activarlos.

También podemos afirmar que las tareas relativas al edu-{

cador, técnico agricela, etc., son abordadas por ellos desde &ngl '

1os un tanto diferentes pero con una sola direccin: desde una --

concepcitn sociolégica podemos decir que actGan como agentes de -

“reproduccién' de las normas, valores, concepciones de una socie~

dad. Por otro lado, las expresiones de tecnologia educaliva sefia-

lan un modelo hegem6nico a sequir, impuesto ante la ausencia de.-: -

reflexi6n y de confrontacién conceptual tanto de estudianies como
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de.maestros.. Ast; el rol ‘del educador es delimitado y establecido -
por:una serie de-acciones previamente ordenadas en un tiempo pre‘-i‘ !
: establecndo, entre dos factores. En este sentido, habré que inten

7gtar esclarecer a los educadores el rol que deben jugar en: la: re--»l

" creaci6n de conocimientos en torno a un saber particular, el anés

sis que debe realizarse mediante la identificacitn de“p'u' tos

-problemiticos de una realidad.
Las caracteristicas de ‘éste estudio, s610 nos péfmiti'ér‘on"”

- mas bien fue una - --‘

: inferir pocos datos:en frel;ic:iﬁn,lal educado

apreciacién muy generalizada

: gaéi(m_ nias‘:prof‘unda—:bar:a !

_RECAP 1'lULACION . :

La investigacion que reallzamos representa una aproxlma--
cibn en lo referente a una concepcién en la que pretendimos. cons-
truir nuestro programa de educaci6n popular. Empero, el valor de-
ésta, consiste, en que tuvimos 1a oportunidad de confrontar los -
elementos te6ricos con los datos obtenidos e ir construyendo sig-
nificados reales, trascendiendo lo tefrico e identificando elemen
tos constitutivos esenciales de una realidad particular. Por esto

fue que no realizamos un reporte meramente descriptivo de las res

puestas obtenidas en los cuestionarios, sino considerarlas bajo -
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;‘otras cuestlonaes que creimos sxgn icativas --Por’ello; tuvimos -

2 que. revxsar categorias conceptuales de las que part\mos en el Ca-
.pitulo I. Ademés, sxrvxé esta. xnvestigacién como estudio-explora-
‘_torio sobre la actuacxbn de los educadores y técnicos agrarios en.
"comunldades eminentemente rurales de un Estado- tan abandonado_co-

“ma 1o es Chlapas.

" -Sabemos qué no‘todos los resultados obtenidbs tieﬁen igual
,kQalof, sobre todo valor diagnOstico, pues muchas cuestiones no tu
_vjeron operancia (como preguntar qué porcentaje de egresados de -
secundaria o preparatoria continGan estudiando), mientras que - -
bien pudimos obtener mds respuestas sobre lo esencial y que mu---
chas veces tuvimos que inferir. Pero hemos intentado plantear - -
aquellos resultados que sefialan los problemas més significativos;
sabemos también que éstos no pueden resolverse simplemente con la
incidencia de alguien o de algo con voluntad para hacerlo, ni con
soluciones prehechas y a corto plazo, sino requiere del esfuerzo-
consciente y prolongado de la comunidad toda para conformar una -

estrategia global que permita la transformacién.

Consideramos necesario, pues, la organizacibn de un pro=<
grama educativo que propicie una formaci6n que permita plantearse

problemas, para construir su conformacién y de ahf su explicacibn
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“La formacién cbncebtual'és‘gﬁranﬁih:dé una formaci6n para el pen
$amiénto original, creativo y constructivo" (Dfaz Barriga, 1985,p
101} Es decir, mientras no se resuelva la cuestion de una forma-
cibn 'cfitica. resultard in0til Ilenar a los campesinos de informa.
ciones acabadas. La conformaci6n de un programa de pedagogfa popu
lar nos permite pensar que serd un espacio de reflexion, andlisis

e investigacién de la problemdtica de la comunidad.

Se requiere de actuar apuntando hacia la necesidad de re-
plan’tear la concepci6bn de educaci6n, primero de los educadores y-
llruego de los educandos, ya que realizar cambios no garantiza la -

_ transformaci6n. En el fondo subyace la necesidad de crear condiéig'
nes.que-se construirdn lentamente y cuyos resultados son fundamen,

tales a mediano’y largo-plazos.



DISERQ DEL' PROGRAMA DE EDUCACION POPULAR:

La tarea del educador debe ser una actxvxdad que conlleve :

a una praxis creativa que no admita recetas, sino que esté en - -

constante investigaci6n'y andlisis de formas educativas que se --

vinculen con la realidad concreta. Es decir, proponer acciones'qg,_vil

dag6gicas en donde la refiexibn-acci6n de 1a comunidad esté enca-:
minada hacia la resignificacifn de su realidad. Esto requiere de¥i
la indagaci6n de los problemas de la comunidad para plantearse al
ternativas que respondan a las condiciones socio-econbmicas, cul-
turales, politicas, ideol6gicas e histéricas de dicha comunidad;-a
Estas alternativas deberdn ser viables para poder consolidarse y-

abrir otras expectativas de transformacitén social en la comunidad

La esencia de este proceso es la concientizacidn de los -
sujetos involucrados en él a fin de que sean realmente sujetos --
comprometidos con su propio quehacer. Esto es fundamentsi para --

que se pueda dar upa educacitn real y liberadora,

Por otro lado, para lograr lo anterior se requiere, ade--

mds de una base te6rico-metodologica coherente, que no parta de -
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1; que se ha venldo manejando, as{ como el modelo formatlvo subya

b)‘Anq}izar y reflexionar sobre el sentido de la préctica pedag6-
“gica hacia la cual pretendemos orientar a la comunidad con ella

‘,y para ella misma.

¢) Reconocer el papel que como agentes de conformacién ideolégica
y de reproducci6n de las jerarquifas de clase, esta sociedad im
pone al sistema educative, as{ como también analizar algunas -

alternativas de accién frente a esta sociedad.
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plantear accmnes quek itan-camblar el modelo educacnonlsta ==

‘que: centra su acc16n n ' l sistema claslsta que-

padecemos. s

‘Por ftaritq.

“aparecen rtos: éuestionamientos sobre c6mo -

operativizar nuestra’prictica:

‘ - Lomo tranysfonnar el enfoque educacionista que centra a la educa
ci6n en la formaci6n de actitudes, habilidades y conductas pasi-
vas y c6omo generar un enfoque, bésicamente participativo que per

mita la comprensi6n amplia de la educaciOn para la liberacién?

-éComo desarrollar en las relaciones pedagbgicas y en la orgat)iz_g
ci6n donde se educa a la comunidad, formas no autoritarias -sino
estimulantes y creativas- que hagan decrecer las funciones de --

conformacién ideol6gica?

-iComo lograr que los maestros y otros agentes especialmente for-’
mados sean precisamente agentes analfticos y objetivos de la rea’
lidad imperante, integrande a la comunidad en este cueStionamieﬂ

to critico?
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- -éCualgs;songiosfelementdé’péra uh-ahé}is,s;ﬁf(tito,y,CGM6_opera; 

:'5 2 L1mitac10nes.'
A partlr de estos supuestos. requerfamos trabajar en una-
:fpractlca educativa alternatlva con algunas limitaciones predeci-
bles yotras no, o que se irfan dando en la practica misma. Algu--

nas de las limitaciones predecibles eran:

-Tiempo: dados nuestros recursos econémicos no podriamos permane-
cer mucho tiempo en la comunidad. (S6lo se dieron tres momentos-

significativos de acercamiento).

-Interferencia de acciones: aun cuando nuestro propfsito fue el de
accionar conjuntamente con otras instancias educativas (escuela,
técnicos agricolas, programas de salud, etc.) éstas tienen accio
nes determinadas que no posibilitan la inserci6n de “otra" pro--

puesta.

~ -La predisposicién de los campesinos: toda vez que alguien 1lega-

a la comunidad, aln muy incipientemente, ellos estén predispues-

tos y presentan conductas de defensa por creer que se trata‘de -

un .programa burocritico mds y no creen ya en-la "buena voluiitad" -
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debido a tantos engafios.

:,fs;égEétfatggiasﬁ A

: : Como hemos expresado,en nuestra préctita no intentamos tra
bajar con-un programa predeterminado, por el contrario, irfamos -

conformando paulatina y conjuntamente con la comunidad un programa
emanado de la reflexi6n.y andlisis de sus intereses y necesidades

sentidas y latentes concientizadas. Los primeros momentos de acer

camiento con la comunidad se dieron cuando realizébamos nuestra -

investigaci6n e indagacién sobre ella, escuchando a sus habitan--

tes, conociendo sus liogares de trabajo, la escuela, los lugares -

de convivencia, etc,; creemos que en este aspecto nuestros objeti

vos se cumplieron; por lo que respecta a las acciones concretas -

-no de alfabetizacién, dado el bajo porcentaje de analfabetas, si

no de postalfabetizacibn, no se han concretado completamente en -

el momento de redactar este capftulo.

-En una primera instancia escuchamos, observamos, platicamos in--
formalmente con las personas de la comunidad, ejidatarios, nifios

maestros, etc. Muestra finalidad era conocer c6mo es la comuni-
dad, sus recursos, sus carencias, su gente, etc,, vistas desde -
una Gptica informal; la forma de expresar, sentir sus problemas,

su forma de vida; éso era lo mds importante en este primer momen
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" to para nosotras. ..

*."2En’Una“segunda aproximaci6n elaboramos un guién para la conforma
"616n7del capitulo 111, el cual realizamos con base en las fuen--
tes aocumentales. ademds de enriquecerlo con las aportaciones de
los miembros de la comunidad, aprovechamos las reuniones de pa--
dres de familia que son convocadas por la escuela primaria y - -
aunque participaron muy pocos lo hicieron de manera decidida - -
cuando les pedimos su colaboraci6n en la conformacién de una ac-
ci6n educativa en donde fueran ellos quienes decidieran como gru

po qué hacer, qué aprender, c6mo, etc.

~-En un tercer momento aplicamos la entrevista y el primer cues---
tionario, donde planteamos principalmente aspectos de produccién
y educacibn para confrontarios con lo recopilado del conocimien-
to popular, por eso, procuramos que los cuestionarios no fueran-
rigidos, sino gque platicamos con ellos para que participaran - -
abiertamente, -cuesti6én ésta diffcil de lograr, por lo que es-~--
tructuramos un segundo cuestionario que nos aport6é mis datos- --
que pretendemo§ sirvan para propiciar la reflexién en los siguien
tes momentos y no fueran datos que sirvieran Gnicamente para rea
lizar un trabajo informativo, sino que, posteriormente, conlle--

ven a una accién que debe efectuarse como resultado de un proce-
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bservar qué pasa alrededor

respect‘ a,su contexto soc1o cultural es necesario st queremos-

que nuestra actividad no ‘sea una funcibn directiva, sino que se-
dé en el dlalogo en la ruptura de estereotiplas y promover la - -
~partxc1pac16n critica hacia el proceso de cambio de actitudes y-

hacia el enfrentamiento con el contexto social.

~Nuestro coeficiente de comunicabilidad hemos tratado que sea ele
vado..lo que se logra a través de un modelo de comunicacién que-
procuramos sea participativo, donde todas las personas hablen de
sus necesidades, caracteristicas e intereses, para reflexionar--
los y luego concretizarlos en acciones acordes a esas necesida--
des. Esto es, pretendemos que el proceso de comunicacién rebase-
el proceso simple, vertical y unilateral de la informaci6n. Por-
tanto, lo que hemos procurado es promover la participacitn real
activa de la gente, para que participe en ia reflexibn-accitn y-

en la toma de decisiones grupales y comunitarias.

~Nuestro tercer acercamiento a la comunidad es precisamente comeﬂ
zar el diflogo referente a los t6picos analizados en la entrevis
ta y los cuestionarios y sobre los que deseamos continuar: nos -

hemos reunido para comentar acerca de la produccién, cuestionran-
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do.n0 5610 el céno producir, sino el ué,"el para aut, el para -
o d@ién; esiﬁ ;ﬁf,;ahﬁiﬁiAr;} aprovechar?sds‘éxﬂeriencias. pues en
' este asbébto;Sabeh mucho ‘mas qUefﬁqsotEas, por. lo que hemos pro-
'curédo nb‘adjudicarnos el rol- de solucionadoras de problemas de-
~fprodd§ci6n. de 10 que se trata es de romper estereotipias propias
de la educacién tradicional y responsabilizarse de la promocibn-
‘del didlogo que contribuya a la adquisici6n de un mejor accionar
“de-un aprendizaje critico adquirido en tiempo y espacios socio--
econémicos determinados. Por ello procuramos que se escuchien en-
‘tre ellos, proponiendo cuestionamientos, partiendo de la premisa
'de;lg causalidad que genera o impide de manera global la adquisi
ci6n y la transformaci6én del aprendizaje y que sea éste signifi-

cativo.

-Muy relacionada a lo anterior estd la actividad circunscrita a -
las necesidades de conocer acerca de los prop6sitos, organiza---
cibn y funciones de la comunidad y que hay que tener presentes,-
no tanto como un requisito formal, sino més bien (esde la pers--
pectiva de una variable que influye para no reflexionar lo que -
se hace y que repercuta en su actividad frente a su comunidad y-

frente a sus problemas.

-La prbmocién del anélisis de mensajes y la necesidad de la comu-
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£ ~En nuestn,

ad er-comunal, con”acti’

Ja contrad}ccioneg sbtféléﬁ;iibsaé_

procurads en_este momento.

is’ charlas’ no hemos dejado de- enmarcar dlversos conceps:

tos bésicos (produccién, educaci6n, comunidad, ejido, satud, ca- -

réstIa, transporte, crgdito, etc.) que han servido como categon&
“'as generadoras, repetimos, no para alfabetizar, sino para encua- .
drar frente a la comunidad qué son y para qué nuestras. reuniones
con ellos y a partir de estos conceptos ‘se opere en el grupo re-
visando y analizando los marcos referenciales de cada persona, -
donde se aprovechen las experiencias obtenidas en el contacto --

con las condiciones en que se vive.

-En cuanto a orientaci6n sobre higiene y salud, pretendemos pro--
porcionar una informacién real y desmitificada, coherente y ana-
1ftica que permita al mismo tiempo conocer y analizar la situa--
ci6n -necesidades, contradicciones, situaciones reales,qué se --
puede hacer-. Para esto invitamos a otros profesionistas y uno -
de los médicos que nos acompaid se comprometié a llegar cada ter
cer dfa, durante las tardes para atender a los enfermos, pagdndo
le la comunidad con cantidades necesarias para cubrir sus gastos

y ademds han decidido destinar de la venta de la cosecha, una --
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“partida para sa

B -Procuramos que ‘enlas tharlas, se den cuestionamientos que bus--
‘ quen el auto conocimiento de la comunidad y la auto-reflexion a-
¥ sus-problemas para que se genere propuestas alternativas que re-
: pércutan en acciones que beneficien tanto individual como social

mente, porque se debe tomar conciencia gque asumir una decisioh;-
es un compromiso no s6lo individual o familiar sino social y esa
decisién debe desembocar en acciones conjuntas que de alguna ma-
pera represente una acci6én politica y ésta debera ser una accibn

alternativa. Por esto:

~Se proponen diversos t6picos en las reunlones acerca del - pro--
“ceso de aprehensi6n de la comunidad, tendlentes a lograr en -
_los ejidatarios decisiones adecuadas; oportunas y:que sirvan-
para amalizar, cuestionar y accionar sébre su vida y la reali” =

dad social,

-Requerinos de 1ibros de texto para‘primdria ablerta como. instru--
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5 mentO'pararaboyar;el,conocimientovde'los;sujetos,'sujetosicoﬁ‘ca-;'
: paé}dad,de decidir y .de formarse una conciencia criiiﬁa.‘perd:ﬁb-i
Vparé que lo memoricen mecénica y acriticamente, ya que no son céf
nocﬁmientos estdticos como se presentan sino dindmicos como lo es

la personalidad de los individuos y de la sociedad. Por eso se re
quiere del di&logo, del conocimiento del medio social que sitGa-

- al sujeto en su participaci6n con el mundo, porque consideramos -
que ‘ia educaci6n es algo que se construye de acuerdo a las condi-

. clones socio-econémicas, a las instancias educativas, tanto forma
: ;lesjcbmo informales, a las experiencias, a la adecuacién de cir--
: cﬁnstanclas, es decir, satisfaciendo las propias necesidades e in
‘ :tefeses en funcién dé las posibilidades reales, contextuales y --
'j cuastionarse "para qué sirve que yo me interese o sepa hacer..."o
v“qué problemas sociales hacen que estemos en esta situacion...”,-

por ejemplo.

~-Algo muy significativo en la operatividad de esta préctica ha si-
do la elaboraci6n de nuestros propios instrumentos, es decir, el-
qué hacer, cémo hacerlo, se ha ido generando en el grupo de ejida
tarios que han asisitido y se han visitado los campos de cultivo,
la escuela primaria, la casa ejidal {donde nos reunimos), las ca-

sas de varios ejidatarios, etc.
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;'{La_éﬂﬁqépiOp‘cpm; hroceso continuo y global, debe involucrar a to
"iﬁdsf:afiﬁ cémﬁnidad en general, por eso hemos tratado de que los
f»;paa;ésfée iﬁtegfen a la escuela de sus hijos, para que ellos in-
:/:cidan también en su educacién, todo esto para alcanzar el objeti
Vo,‘de lograr 1a reflexi6n y accibn consciente de las presentes y

futuras generaciones.

;Pfetendimos que los maestros -y por esto hemos iniciado un proce
“sa°de comunicaci6n que logre reflejar todas las inquietudes y ne
.. cesidades de la comunidad para que ellos lo tomen en cuenta en -
sus clases- rebasen el papel de maestros depositadores de infor-

' 'maci6bn e instrucci6n; que sensibilicen y problematicen; concien-
ticen partiendo de intereses y necesidades de los alumnos, que -
busquen métodos interactuantes. Por ello, se comenta la necesi--
dad de que en cada clase, en cada contacto con los estudiantes -
se dialogue y cuestione no s6lo los contenidos de los programas,
sino todo lo relativo a la comunidad; la problemdtica individual

y familiar en cada educando, Esto a partir de conocimientos y ex

periencias inmediatas.
-Todo este trabajo se ha venido presentando con los campesinos a-
invitaci6n nuestra, asistiendo un grupo de cincuenta personas, -

no siempre 10s mismos, pero el grupo, en general ha sido constan
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te; }

Hemos prefendido propiciar con estos acercamientos rompi-
mientos de estereotipias de alguien que dice qué leer, qué apren-
der. En este caso queremos que las decisiones las tome el grupo,-

en el grupo, un grupo que sepa qué hacer, para qué...

El c6digo: paralelamente al proceso se va generando cier-
ta critica grupal a los cOdigos dominantes, la cual va convirtien
do en desideologizadora la actividad para analizarla en una reali

dad concreta, s6lo asf{ construiremos un c6digo grupal.

Los mensajes grupales se centran en la manera de abordar-
el problema, analizando el rol que debe abordar cada persona como
ser social y produciendo una propuesta alternmativa que revierta -

el proceso dominante.

" 5.4 Programa de trabajo (realizado con la comunidad)

-Actividades del primer acercamiento:
.Visita a la comunidad
.Investigaci6én bibliogrdfica acerca de la comunidad

.Relevamiento de la situacién de la comunidad: monograffa --
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que contiene los siguientes aspectos: antecedentes histbri-'
cos. aspecto econﬁmico social, gobierno actual -y aspecto o

'; educatxvo.“

fé;Enffé‘ : ‘thafias'igfprmalgs.

: LPlahéAdfﬁnfbbelfmihér' segundo acercamiento'k

,de~]a comunidad. en su aspecto situabﬂ

"?‘cﬁénél

- “.Selecci6n de las categorfas a indagar en los Cuestionarios-
y.entrevistas, ST

.Aplicacién de dichos instrumentos

.Sensibilizaci6én hacia la comunidad y con ella sobre los'as-
pectos que mas les afecta como grupo de acuerdo <o

luacién de necesidades e intereses

.Cuestionamiento critico para poder definir con'hayor bjetf::‘

vidad a la comunidad

.Relevar los problemas comunales y Jerarqu

camiento:

Objetivo: generar una conclencia critica sobre la reqlidad -
concreta, en sus aspectos econbmicos, -sociales, politicos e.-

ideol6gicos, relevando algunos problemas bisicos para la con-
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secuente reflexibn-accién de la comunidad

"..Blsqueda de alternativas de acci6n comunal

.Generar un programa de accién conjunta.

El proceso participativo critico se operativizé de la ma-

nera siguiente:

- 1}. Producci6n agricola (partiendo de una necesidad séhtidd)‘

a) Investigar la causa del problema:

b

-~

poca produccion
falta de implementos agricolas

comercializacitn,

Sintesis y andlisis de la produccién agropecuaria:

exigencias
necesidades de crédito y apoyo técnico
necesidad de implementos agricolas
asequrar la comercializaci6n a precios justos
variar la produccién

¢ qué producir?

, [ écbmo producir?

planear la produccibn ,cuanto producir?

épara quién producir?

écbmo transportar?
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,‘  .¢&61iiak’éI~méf6ad§f :
A',ofdaﬁiiar el trabajo en el ejido

.y Otras més.

c) Exposicién de alternativas:
. ventajas y desventajas ] :
. posibilidades y limitaciones en la comunidad '

. experiencias de otros grupos.

d) Planteamiento de acciones
Estudio e investigacion de:
. formas de producci6n actual
. mercado y comercializacibn
. organizacién del trabajo en la comunidad
. posibilidades y limitaciones personales y grupales de los

ejidatarios.

e) Anélisis de la(s) respuesta(s) comunal(es) y posteriormente

de la acci6n comunal.

2) Comunidad (concepto esencial)

a) Investigar la causa del problema

. falta de organizaci6n
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" . falta de'identidad -

Z'HI,Jfélta,de solidaridad y trabajo colectivo:

b)xAﬁalisis y sintesis
..exigencias

necesidad de organizacién

necesidad de proponerse prop6sitos

esclarecer las funciones como comunidad

-

analizar los problemas, recursos y limitaciones dg-la‘--
comun j dad
kqué hacer?

icoma?

planear acciones comunltarias-ﬁécu&ndo?
¢d6nde?

cquiénes?

¢) Exposicion de alternativas
.. ventajas y desventajas de la comunidad )
. posibilidades y limitaclones de las alternativas propues

tas

. experiencias de otros grupos

d) Planteamiento de acciones

Estudio e investigacién de:
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b}

S

. formas de organlzacxén actual

trabajo ¥ acciones colectivas

-y grupales

"(5 )y posterior -

nec 51Qadf1atente)5

as‘causas del problema.

; falta de centros educativos ;

. falta de tiempo

falta de recursos N
escuela inadecvada a las necesidades reales .

otras causas

Andlisis y sintesis de:

.

necesidades reales
ipara qué educarse?
objetivoé {qué aprender?
¢cémo?, etc.
organizacion

planear acciones comunales
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c).Expgéjcgbﬁ @ézaliérnativds
L;fV;hiajgsry limitécibnes
‘TQ pdgisilidades ¥y recursos de la comunidad
‘e éiternattvas de aprendizaje

. experiencias de otros grupos

d) Planteamiento de acciones
Estudio e investigacion de:
. formas educativas actuales en la comunidad
. formas alternativas de educacién en la comunidad
. posibilidades y limitaciones personales y grup alés de. --

los ejidatarios

e) An&lisis de la(s) respuesta(s) o alternativa(s) presén;ada(g)'ﬂ'

y posteriormente de las acciones.

4) Escuela {partiendo de una necesidad sentida)

a) Investigar:
. funcionamiento
. objetivos
. limitaciones, problemas y obst8culos
. educadores
. falta de agentes educativos, ademis de maestros

. vinculacién con la comunidad
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;‘falta‘de recursos

b) Analisisfy sintesis de

.‘exigencxa

o necesidades reales

. vlnculacién ‘con’ 12’ comunidad
. funciones del maestro
e organxzacxon

qué hacer?
. cbmo?

. planear acciones

: con quién?

para qué?

—

c).Exposici6n de alternativas: :
. posibilidad, recursos y limiiaclones de -la domunidqd

. experiencias de otros grupos

d

-~

Planteamiento de acciones
Estudio e investigaci6n de:

. acciones escolares actuales
. acciones alternativas

. posibilidades y limitaciones personales y grupales

e

~—

Andlisis de la(s) propuesta(s) comunal(eé) y posteriormente

de la accibn comunal.
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- 5) salud {partiendo de una necesidad)

a)flnvestigacibn de la causa del problema:
. falta de centros de atencién
. falta de personal médico y paramédico
. falta de recursos econdmicos

. falta de apoyo de las autoridades correspondientes

b

—

Andlisis y sintesis de:

. necesidad de médicos

. necesidad de equipo e instrumental

. organizacion ]
tpara qué se necesita?
equé hacer?

. planear acciones
&como?

équiénes?

c

-—

Exposicibn de alternativas:

. posibilidades, recursos y limitaciones de la comuhidad

. experiencias de otros grupos

d) Planteamiento de acciones:
Estudio e investigaci6n de:
. problemas de salud actuales

. recursos actuales
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e soluciones posibles

formas alternatlvas de combatxr el problema

posibllidades y limit

e) Analisis de\la(s)

mente de las cclones

8 CdréSiiafkp tiendo de una ecesidad séntida)

‘ a) lnv stigar.
- o la causa del problema
G produccibn ejidal

"'; ‘problemas ejidales

. problenas de la soc1edad mexicana e

T ..¢qué hacer?

b

-

Analisis y s!ntesis

. comercializaci6n de:la producclon a p:ecios JUStOS
.-organizacién ' ;

. planear la produccién

.necesidad de servicios (agua;potable;élCahtarillado;'dé'qé 5
lud, etc.) ' '
. salarios justos

. otros

215



" c) Exposici6n de alternativas
| % ventajas y desventajas

ot

. organizarse para‘la produccién, comercializacibn, etc.:

. otras’experiencias

d) ‘Planteamiento de acciones
Estudio e investigacibn de:
. formas de produccibn actual
. organizaci6n comunal

. posibilidades y limitaciones personéles y grupales %

e) Andlisis de 1a{s) respuesta(s) comunai(es)'y'postefiorménté4j
de 1a accitn comunal. R

7) Transporte (partiendo de una necesidad sentida)

a) Investigar:
. falta de vias y medios de comunicacibn
. falta de vias y medios de transporte
. falta de recursos para adquirirlos

. falta de apoyo de las autoridades competentes

b) An&lisis y sintesis:
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| para 1a comefbialiiéciﬁn_&é;la o

:; produéciéﬁ

por 1a necesidad de séfvifiosr
1 etc. k

‘posibi idades'ﬁéra”}a produccién

ipor qué es una necesidad?

icomo es posible resolverla?

i planear-acciones

ipara qué?

épara quién?

c) Exposicitn de alternativas
. posibilidades, limitaciones y recursos

. otras experiencias

d) Planteamiento de alternativas de accidn
Estudio e investigacibn de:
. forimas de transporte actuales
. mercado y comercializacifn
. alternativas
. organizacion de la comunidad

. posibilidades y limitaciones personales 'y grupales
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€) Anallsisfdeflé(s)»féshuéSta(s)'},lﬁego’aé'léé'aétldhés.r 

‘8)A§pédiibi(bahtiendo de una necesidad sentida)

a

b)

-~

Ihvestigar:

la causa del problema
falta de crédito
robo y soborno

falta de produccién

Andlisis y sintesis:

exigencias

necesidad de recursos econémicos para aumentar la pfoduc-
cién

necesidad de apoyo técnico e implementos agricolas
asegurar la produccitn

organizacién

qué producir?

écémo producir?

planear acciones comunales« <como obtener créditos?
épara qué?

<qué beneficios obtienen.con

ellos?
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" ¢) Exposicibn de alternativas:- : )
..ventajas y limitaciones, desventajas'y recursos

. experiencias anteriores de la comunidad y de'dtro§1grupo$

d) Planteamiento de acciones
Estudio e investigacion de:
. formas de crédito actuales
. formas de crédito alternativas »
< posibilidades y limitaciones personzles y grupalés deilq$j,f

ejidatarios

‘e) Andlisis de la{s). respuesta(s) comunal®s y luego de las ac-

ciones a-emprender,

Esta prictica no estd terminada, pero creemos gque se ha ge
nerado un proceso en la comunidad de La Esperanza, que hemos pre-

tendido sea continuo (alin no estands nosotras).

A manera de conclusifn, diremos que ante la creciente mise
ria de las poblaciones rurales como &sta, es necesario plantear -
alternativas educativas que respondan a la formacion de actitudes
necesarias para la bGsqueda de acciones de solucién a sus proble-
mas y carencias. Una educacién cuya finalidad sea generar una au-

téntica promoci6n humana que se inscriba en el contexte social, -
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'que,ﬁrocure hn crecimiento permanente como ser individual-y 565--»
_éiai; dé fai‘manera. que no por dejar de ir a la escuela se con--
:vierta el individuo en un "analfabeta funcional". Por ello, la ~-
formacién de una conciencia comprometida es esencial para la toma
de decisiones en la comunidad y que no sean agentes externos quie
nes las lleguen a imponer. Por otro lado, la tarea de la educa---
cién no debe ser una cuestién individualista para ascender a otro
status social, sino comenzar a actuar para procurar la satisfac--
ci6n de los bienes indispensables colectivos. SOlo asi ia educa--
cién podrd formar un espfritu de solidaridad y cohesién con la co

munidad.
Consideramos que la educacién no-es la que va a generar -

por sf sola un cambio de estructuras, pero sf puede y debe ser un

poderoso catalizador para generarlo.
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CONCLUSIONES:

educac16n es un componente de Ia prdctica creadora del-

,hombfe “&s asi omo crea el orden social, asf lo transforma; --

fdesde este p ‘t de vista la ‘educaci6n viene a ser un producto so-

ducaclén’como factor de cambio social, debe recono--

':En'nuéstro pafs, la educacién es concebida como una pieza-
~importante para el cambio social, con lo que se espera una mayor -
justicia distributiva que asegure el derecho a la esauela a toda -
la poblacién, evitando la marginaci6n social-econGmica. Sin embar-
go, la educaci6n no puede cumplir con estos objetivos debido a que
estd condicionada por las determinantes socio-polfticas y econémi-
cas del pafs que ejerce su dominio sobre €1, como se ha visto a lo

largo de este estudio.

En sociedades dependientes: como la de México, el hienestar
social de lo oprimidos es tam s6lo una idea transferida, de ahf --
que la pedagogfa que se aplique siempre serd la pedagogfa de la --

clase dominante, la cual debe programar contenidos de enseiianaa fun
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va'de liberaci6n de las mayorfas populares. De ‘ahf g

a la Educaci6n Popular como alternativa.

Consideramos que lo mis importante dentro de la educaci6n-
popular es 1a base ideol6gica en que se sustenta y realiza el que-
hacer educativo. De poco vale para las clases populares cualquier-
forma de ensefianza,por mds impecable que se manifieste en sus as--
pectos formales, si no ¢rea las condiciones para que el pueblo ---
transforme sus condiciones de vida y de la sociedad en que vivimos

en su totalidad.

La Educacibn Popular se erige como alternativa en oposj--=
¢ion a la funci6n esencial del apprato escolar oficial donde sélo-
se busca reproducir a través de cumplir y modelar el elemento huma
no requerido por el sistema pro¢lamando a la escuela como un “bien
social" situada por encima de los intereses de clase, de ahf se --
desprendeque el *saber" transmitido en la escuela busca beneficiar
a toda la sociedad, aparentemente. Por ello afirmamos que la lucha

de clases en nuestra sociedad genera intereses antag6nicos.

Afirmamos que si nuestra sociedad est§ dividida en clases-
con intereses antagbnicos cuyos conocimientos transmitidos sirven-

a los jnteresesde clase del grupo dominante,

222



‘- La'escuela’en.todos los niveles y con las excepciones que-

'_caﬁfifhan gf&”ZeS'Una institucién social reflejo fiel del ca-

- racter’elitista y'antidemocratlco de 1a sociedad, lo cual permite-

i m ‘tener‘intactas las actuales estructuras.

La educacién popular debe sostenerse en principios opues--
tos a’los hegembnicos, encarando la ensefianza de otra manera,mane
jando contenidos que respondan a 10s intereses populares déndoles-

2 sus prcesos una orientacion realmente liberadora.

Los contenidos de la ensefianza deben responder plenamente-
a:los valores de las clases explotadas, ser correa de transmisifn-
bara la organizaci6n polftica de los sectores a los cuales se diri
ge'y en esta medida, el proceso pedagbgico debe contener como par-
te inseparable, diversos niveles de acci6n que confirmen empirica-
mente el trabajo intelectual realizado en la escuela, de aquf que,
" la educacién popular se erija como alternativa educativa para las-
masas.

La forma instituible para que tome cuerpo la pedagogia de-
la organizacion requiere actividades concretas del pueblo, con el-
pueblo y en el seno del pueblo,pues no es admisible que el pueblo-

sea simple espectador de su propio proceso o receptdculo pasivo en
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: Eéfaﬁbs‘caneéidas que el saber por.gf mismo no transfdﬁnaf
él“mﬁhdo ‘Si’QCaéo matiza el mundo ideatorio del sujeto; es indis.
- pensable que el saber guarde correspondencia con un hacer organiza
: do que lo refleje y viceversa. La unidad indisoluble de estos ele-:
mentos dbbe: ser un aspecto esencial de método para que la eduga---

ci6n popular cristalice como alternativa de clase.
!

De ahf la importancia de instrumentar formas de accifn ---
fendlentea a rebasar el estrecho maeco del aula, confrontando al -
educando con la realidad conflictiva, mediante un proceso pedag6gi
co de accibn-feflexibn-acci6n enfrentando problemas y planteando -

soluciunes.

El estudio que presentamos lo realizamos desde una concep-
cibn que nos exigfa construir un marco desde el cual pudimos efec-
tuar un andlisis de los datos que nos reportarfan tanto la entre--
vista mmoel cuestionario y la encuesta. Queremos insistir en que-
el valor del trabajo realizado, consiste en la posibilidad de con-
frontar los elementos aportados por los diversos datos con una con
cepcibn tebrica, con el fin de construir el significado de lo real

en una bGsqueda de trascender e identificar sus elementos constitu’
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tiVoé.‘

Los indicadores planteados fueron con base en las generali
dades de las comunidades chiapanecas, asf como su estructura de co
munidad.. Trabajamos en ella para tratar de vincular 105 aspectos-
productivos como también los problemas inherentes y su vinculacibn
con los aspectos educativos.

i

Es necesario puntualizar, que no realizamos un reporte em-

ﬁfrico de las respuestas obtenidas en los cuestionarios. Las res--
puestas ‘l1as hemos considerado como lo factible desde lo cual se --
puede buscar el significado de lo real y en este sentido constitu-
Yyen -una posibilidad para recrear un conjunto de conceptos pedagOgi

COoSs.

El estudio exploratorio cumpli6 también con la finalidad -
de efectuar un tipo especial de evaluacién sobre el papel que jue-
‘ga la educacidn en nuestra sociedad, lo cual no significa que las-
posibilidades de evaluaci6n y de la prdctica pedagégica no puedan-
ser concebidas como un quehacer técnico gue (nicamente requlere la
aplicaci6n de un conjunto de pasos establecidos. De hecho, afirma-
mos que la funcién de la evaluaci6n es la comprensién de un fenémg
no {en este caso el educativo) desde las caracteristicas que lo --
conforma en un sentido amplio instrumental metodol6gico, ideclégi-

co y social.
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. ﬁgsé a las condiciones de "aislamiento" donde se encuentra
la Comunldddky a las precarias vias y medios de comunicacion, a la
faita’de servicios asistenciales y plblicos; a la escasa infraes-~
tructura educativa y a su economfa de subsistencia basada princi--
pélmente en la agricultura, los miembros de la comunidad han adop-
tado una actitud pasiva, conformista y contemplativa ante los pro-
blemas que esta situacion genera. Las fuerzas vivas de esta comuni
dad {ancianos, sacerdotes, maestros, asamblea de pueble, etc.), no
han instrumentado ningln proceso participativo de organizaci6n.o. -
de autogéstion en la-tora de decisiones, como alternativa de solu-

ci6n a sus problemas.

En nuestro trabajo recurrimos a estos instrumentos para --
poder * construir un marco de referencia sobre el cual principiar,-
ya que estamos de acuerdo en que todos tenemos- el derecho de cons-
truir por nosotros mismos las alternativas de accién a los proble-

mas.,

Somos conscientes de que se presentaron obstéculos, algu--
nos de los cuales fueron superados al lograr una integraci6n de no
sotras con la comunidad, pero otros como el de establecer una comy.
nicacién que nos permitiera justipreciar la participacién esponté-

nea y una reflexién sobre los problemas que los aqueja, fue un.pro
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ceso dificil, dadas las experiencias que la comunidad ha tenido --
con extensionistas, promotores de educaci6n de adultos, promotores
de programas de salud, en donde la mayorfa de las veces llegan a -
la comunidad revestidas de actitudes mesidnicas, de prepotencia, -

paternalismo y de duefios del saber que van a "iluminar la ignoran-

cia".

Este estudio s6lo fue una aproximacién en lo referente a -
una concepcibn en la cual pretendfamos construir nuestro programa-
de Educacién Popular. Sin embarge, el valor de nuestra investiga--
cién consiste en que hemos tenido la oportunidad de confrontar los
elementos te6ricos y los datos obtenidos e ir construyendo signifi
cados reales, trascendiendo lo tefrico e identificando elementos--

constitutivos esenciales de una realidad particular.

La realizacibn de la prictica que sustenta nuestra investi
gacién reafirma que el hombre de nuestros dfas conoce sus proble--
mas, sabe que s{ existen porque le atafien como individuo y como --
miembro de una sociedad. Pero desconoce las causas y efectos que-
las generan aceptantio esta condici6bn porgue as! se le ha formado -
por siglos, transmitiéndole una visidn limitade y deformada de la-
realidad,sin conexién alguna con los problemas reales y la forma -

de resolverlos. Ajeno a una realidad en movimiento dentro de la --
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cual el hombre no es un ente pasivo. contemplatlvo y preescrito. -

: se le niega as! la poslbilidad de llberarse.‘

~ Como educadoras planteamos que el hombre a formar no es --
~_gse'ser abstracto e incontaminado que se ha venido gestando hasta-

- ahora.

Buscémos un tipo de hombre quien como sujeto histérico ne-
cesita enfrentarse en forma permanente con su situacién presente,
con- su modo existencial, porque a través de este conocimiento de -
la realidad serd capaz de transformarlo y recrearlo, recreandose y

transforméndose al mismo tiempo.

£l conocimiento de la realidad se opera como resultado del
proceaso dialéctico entre su afirmacién como sujeto y su mundo, co

mo sujeto y la apertura hacia 1o universal.

Afirmamos, por tanto, la necesidad de fundamentar nuestra-
accidn educativa sobre el significado del hombre en su mundo, so--
bre la significacién propia de ese significado o de ese modo de --
existir, y sobre las consecuencias de relacitn y compromisos de --
esos modos de existencia. La accién educativa, en consecuencia de-

relacién y compromisos de esos modos de existencia. La accibn edu-
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a‘derivaci6n de ese ser y de -

Alesé éxpiica el por qué la toma de conciencia se da en -

'i, égtfeqhé conexi6n con la realidad concreta, con el aquf y ahora --

o qué nos prisiona o nos libera. Toma de conciencia que se inicia =~

" con el estudio situacional por cuanto "representa el descubrimien-
to'de un modo de existencia humana" deantro de una circunstancia -
histérica que circunscribe... la existencia concreta de los hom---
bres en el mundo y la dimensi6n humana que surge, existencialmente

también, de las relaciones del significado histérico.

Este hombre hist6érico que ge concientiz6é al contacto con--
su realidad, que se afirma dindmicamente con su proceso dialogal-
con su mundo, es siempre un sujeto en derivar haciéndose como la -
misma sociedad en donde el sujeto se hace. En consecuencia tanto -
el sujeto como la sociedad no han de ser vistos como algo termina-
do y hecho, sino como proceso, aln aceptados en el presente, se --
proyectan hacia el futuro y pueden trascender como blsqueda. La -
concientaci6n del sujeto conlleva a un trabajo organizado y produc

tivo.
Hacer del proyecto educativo, un proyecto polftico-es va--
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riar su’stancialmente el concepto tradicional de la educacion es --
coadyuvar a la concrecion del proyecto histérico que las masas tyi‘_e_

“ nen-como objetivo histérico realizar.

Si- pretendemos que realmente la educacién popular se cons
tituya como alternativa de clase, debe partir del compromiso deci-
dido de quienes la proyectan y desarrollan, estamos convencidas de
que 13 educaci6n popular no puede ser un fin en s misma, es una -
alternativa.con una finalidad bésica,.crear las condiciones para -
que se lleqgue a identificar la opcibn politica como la forma mis -
viable de transformacién dentro de una perspectiva de clase, es el
paso previo a la organizaci6n, cuya naturaleza y caracterfsticas -

permiten la lucha politica.
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Mcx]co, Univcr51dad AuLOnoma de slnalna. 1984°

‘ FREIRE Paulo

Accién cultural pdra la llberLad

Bs As ﬁierra Nueva.‘ 9

éExtéhsibhfdﬁcdeHiéaclé

itizacidnen el nie

dlo rural

‘México, Siglo XX], 1976 :

La educaci6n como prictica deﬂiaaLihertédfz

México, Siglo XX1, 1980 °

pedagogfia del Oprimido

México, Siglo XXI, 1979

FUENTES, Julio de la

Educacidn, Antropologfa y Desarrolio de lo Commnidad

“Serie de Antropologfa Social No. 4
México, I.N.I., 1978
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60 educacién como practlca soc1a1 Aportes-de Leoria v —-‘f;

“practxca de 1a educaclﬁn

’VArgentlna, Ax15,~1975

. Gl\RCll\ NUIDOBRO Juan E.

“CEn torno al sentido de la educacién popular’

Santiago de'Chlle, CIDE, 1983, mimeografiado

: 1GARCIA OLVERA M.

La educacién no formal para adultos a partir ‘de una ex

periencia de investigacibn participativa. tn: Revista-

de Educacién no formal para adultos. No..1

México, CENAPRO, 1981

GONZALEZ CASANOVA, Pablo y FLORESCANO hnrlque (C00|d|uudn1u') :
. México Hoy
México, Siglo-XXi, 1979

" GRAMSCT, Antonio

T LaTdlternativa pedagbgica

Trad. Carlos Cristos

Barcelona,- Fonlamar, 1981
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GUEVARR, Gilb

foas 19683

CUZMAN,

ijalbo 1978

»Educaciéh'de adultos

" México, Edicol, 1980

HERRERO GOHZALEZ Lucia 7'
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México, ENEP Acalldn UNAM, mlmcqgrqilﬁdn =
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Educac16n no formal y cambio %ocnal en Amérlca Lalina

Irad Maria Elena Vera i

- ‘México Nuava lmagen, 1980

LABARCA, GUIllermo

“;“-9— ~'—v—Lcouom!a DOllLlLd de . la CdUCdLlOH
Trad. ConsLanLino Bietrich
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oerle educacnOn

Méxlco Nueva Iumgeu, 1979

LN, Antome
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:Méxuo Slglo XXI 1978

ijARAGNO FREYRE Concepc16n (responsable)

ECuadefnus de Formacion Docente No. 21

) »Acatlén, ENEP UNAM, junio 1984

'MELENDEZ CRESPO, Ana

La educaci6n y la comunicacifn en Méxicu. En i Perfi--
les Educativos No. 5

México, CISE UNAM, 1984
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laneac16n Estatal Chlapas
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tducacion y: lucha'de clases

V,ConferenC1a presenlada en el Cuarto ClC]O de Confereu-f
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México, CENAPRO, 1982
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La educacibn popular on Américaffatind
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Material mimeografiado

 ROJAS SORIANO, Ratil
Guia para realizar investigaciones sociales
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SANGUINETTI, Yolanda
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Mexico, CENAPRO, 1980
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‘bééfﬁé~abrendizaje; En: Perfiles Educativos o, 11
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~Ca Latina. En: Ensayos sobre la educacidn de adultos -
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Mexico, C.E.E., 1982

* Economfa politica de la educaci6n de adultos en féri-
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245



TORRES Carlos A]berto
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Paulo Freire, educaci6n y concleniizacibn - -

SéléﬁsﬁgaliEspgﬁa{ Sigueme, 1980

: UﬁALDE,Eeairyz, o

- Dos reflexiones sobre la polftica educativa en Héxico.

En: Cuadearnos de Formaci6n Docente No. 14
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VARIOS

La educacién popular en América Latina ¢Avance o Eeirb'

ceso?

México, C.E.E., 1982
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VERA GUERREho;~ﬁehito*f

Ch’iapas. Chlapas, 1957

~ YOPO, Boris .

Investigacion participativa y educaci6n popular. Alcan’
“ees y perspectivas t T
México, UNICEF, 1983, mimeografiado
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PERSONAS A QUIENES SE CONSULTA PARA LA TOMA
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40 %

REPRESENTANTES  MUNICIPALES .
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1.=¢A qué actividad ceo fnica se dedican los
3.1 \griculiura : :
1,2 Ganaderia
1.3,0lcsca
1.4 Silvicultura
1.5 artesanias
1.0 Turisno
1.7.0tros

ludics gontl

2+=Uc 18 nctivldaﬁc;u;ue sciiald, udies son laz prr eedn
: A4 Wa LS (S L

3.-20 qué nivel de preduccidn se paractica 1a actividal -’ doajn
cn su zona con @ relacidn a la pr..ducclén . thtale
3.1 l'equeiia cscala
3.2 Nediana escala
3.3.Gran escala

4,~Ln las actividade predominantes ant:rioreente seialalan, Celea)

consldcrn‘ nejur r”nuncr;\da y ror qutf-?
Q4L
Q4

i el o e o .o o e e e e —— ——
o

5.=yCunles son los ijwplementos agricolas cue utitizan + ra la s ra
y cusecha de los productos en su zona?
5.2 Tractor
5.2 Cutivadora
5.3 Yuntla
Jed Vesora

GeJ Utros
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A quién(on) vonden los productos obtenidon? : o :
641 Bodogao Conasupo R \/)
6.2 Coopaiifa Noot16 ’ .
6.3 Tiondas do Lutocorvicio {
644 Colonias circunvocinan : ( :
6+5 Conouno intomio 4
6.6 Otrop

6.7 3Cuhlon son?

Loo productores do ou rozién, gRocibon acosorfa téemica? )
T+1 Oficial ( '\ )
7.2 4Qu6 tnotitucitn? _ S 0 N LY d'\

7.3 Privoda (O]
Ted 1Qué omprooa?

Log torronos do cultivo, gDo qué tipo mon?
8.1 Apostoadore

8.2 Riogo

8.3 Tomporal

8e4 3Cufl o ol prodominanto? =

Los terrcnoc sont

9.1 Propicdad priveda

0,2 Biidalos

9e3 3Cufl oo ol prodoninanto?

Eotado?.

104 S
4

10.2 No

(Conpidora que oo ojecuta ecpa explotreibn do nancra racional y orywii-
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13-

13,7 Otrus
13,07 0ellos eont
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13.1
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1541 Clicinny

15.2 Dopeivlicatcn on comercios
15.3 Conpos de cultivo

1544 Otroa
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164~ 3Qub porcanizjo do ogroscados de proparatorias no oncucntrm hcor}or"-
dos o la vida productiva inmediata cn ou zonu?. STt :
16.1 80%
16.2 ltAn Aol GO
16.3 lionoo dol 60%
16.4 licnoo dol 40%
16,5 li4a dol 40K

17+= Dol porcontaje de ogrosados antcs ocfinlndos, g,Eh;" qué
17.1 Choforcs RS
172 Bmplondos con oficinas s
17.3 Emigran o otras rogioneo dol LIataldo
17+4 Lyudantos do mocdnicoo
17.5 Dopendicntos cn comarcios
17.6 Otros
177 ¢Cuflon aon?

18s~ Do los nlumos cgrosadon do socundarias quo oo incorporsn nl nivs! sy
perior,inmediato, ,Qué opeionog oducativan oligen preforentomento?
18.1 Troparatorian ()
18.2 Carroras medias torminalos o técnicas ( ')
1843 yCufilao oon?

1%~ Do los alumos cgrosadon do preparatorias quo se inecorjeran al nivel
suparior, ;0ud carroras oldgon proforontomonto?

191 lodioina humann [ I
1942 liodicinn Vetorinario ()
19.3 Ingeniorfa ()
1944 Nutricién ()0
1945 Dorocho )
19.6 Adminiotracién do ouprosas B <)
19,7 Otran :
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20.1 Problomns oconémicos : * NS
20.2 Falto do Oriontncién Vooaoional Imfouioml S | )_
20.3 Problomas omosionalen ' )
2C+ 4 Problomag familiaros ()
20,5 Otros ()

20.6 yCuflon oon?
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22.3 Lorojpuortos (..
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2245 3Cuiloa oon? R
2Qué modios do ¥ranoporto con néc uscdon on pu zona?
23«1 Lutobusocs (»\/ )
- 2342 luto propic )
2343 Lvionota ( )
2304 Toxi { )
2345 Camdonos ()
23.6 Otron ()
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1.-31 qué actividad econdmica se dedican los habitantes .o sy renifng

1,31 Agricultura )
1,2 Ganader{a ) ¢
1.3 Paesea

1.4 Silvicultura

1,5 Artesanias

1.6 Turispo

1.7 Otros
(Culles son?:

P N S N
L N O R R

2.=le lag activi Tlcs que scfiald, gCulles son 1as predonina-tresg
;\rnucn W

3.~2A4 qué nivel de produccidn se practica ta actividad pr doundnante en
su zona con relacién a Lla produccidn Nstatal? )

3.1 tenueiia escala «
3.2 XNediana escala [
3.3 Gran eccala €.

4.-En las actividales predomina tes anterlormente sciiatalas, gluil(es)

L
con.':ldira nejir reuuncradas y Iur que?
S52 nL 0 rjuLU danld

5.-,!,(‘1: ‘les con los implementog asricolas que utilizan prra In nisabra
y cosecha de lLos productos cu Su Zona?

5.1 Tractor « )
5.2 Cultidvadora )
3.3 Tunta A
5,4 Desrrancdera )
5.5 t:tros )



546 sCuilon don?

6.~ A quidn{oo) vendon lop producton obtonidon?
G+1 Bodogao Conasupo o
642 Conpafifa Nootld
6.3 Tiondoo do Lutosorvicio
64 Colonins circunvocinas
645 Conmuno intorno
6.6 Otroo
647 gCuflon oon?

Te= Loo productorco do su regifn, pRocibon ascoorfa técnica?

T.1 0ficinl
742 ;Qub inotituoién? ‘B\r\mn'm[
7.3 Privada

Te4 ¢Qub cnpropa?

Be— Loo torrcnos do cultive, ;Do qub tipo nu;x?
8.1 Apostadoro
8.2 Riogo
843 Tooporal
844 4Cull oo ol prodeminanto? * Cupt (\Su’(']l

Ge= Lop torronos pomt
9.1 Propicdad privnda

9,2 Sjidalon
943 ;Cufl oo ol prodoninanto? ¢ 1, [Lif’j

10,~ ¢Ho obsorvado la explotacién do bonLunu cn pu zona o an otra sonn dal S

Eotado?, . L
10,1 Kr )
10,2 ro ’ ()

114~ (Conpidora quo oo ojeccutn cea oxylotacidn do nxicra racionnl y eryvii-
zada para nantener ol oquilibrio ccolddco?s - : - .
11,1 oI )
11,2 10 . (..)
11,3 Por qué? Ja I ada 0 [ o D\ 0 i
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124- ~4Cufllon son las yrofosionos mén practicadad on,mu zna?
12.1 Hédicoo S At
12,2 Votorinarion T
12.3 ibogadon
12.4 Peicélogon
12.5 Contadorecs
12,6 Soccrctarias
12,7 Otros :
12,8 yCufilos son?__ Mg \,'Fk-g_r_)ﬁ e :(\‘:( VA A

o~ g~
F Ny Sy

13e~ 4Qué oficion con lon mAs practicrdos on su zona?
13.1 Albafiilosn ’
13.2 igricultoren
13.3 Peacadorosn
134 Artosanos
134D Choforog
13,6 Nocénicon
13.7 Otron
13.8 gCuflon oon?

14e= Qué porcontaje do ogrosadon dc gocundarian oo éncumtrdnfi'ndo:';,v)ijnyl}):"""' s
a lo vida productiva inuocdiata? i R y
1441 0% (
14,2 M dol GOF% =
14.3 Honos dol 60 ¢
1444 Mo a0l 407 (
1445 licnos dol 407 (

e

154= Dol porcentajs do ogresados mibes sciinledo,dBi qué non ocupculo.n?.
15,1 Cficinan (
15.2 Dependientes on cotcrcion 7 e el
15.3 Canpos de cultivo (
15.4 Otros {
15.5 gCudlos son?
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20,1 Problouns coonéuices
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22.1 Carrvioras
22.2 FF.CC,
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22.4 Otron

2245 yCufiles oon?
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