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PARA EL ~UE ESTA AUSENTE 

MAS SU PRESENCIA EN MI VIDA ES EMINENTE. 

EN UN TIEMPO CONFORMAMOS UN TODO 

SAS LA DIVERSIFICACION SE DIO 

A MI PADRE.4t 

LO CUAL ME HA PERMITIDO IR CONSTRUYENDO 1II PROPIO CAMINO. 

AHORA, TU ALLA Y YO ACA 

TAN LEJOS PERO TAN CERCA UNA DE LA OTRA 

EN LOS MOMENTOS DEFINITIVOS DE MI VIDA •. 

~ 111 IADRE. 



LOS TRES PROVENIAMOS DE UN MISMO ORIGEN 

HOY LOS TRES SOMOS DISIMILE3: 

ESO NOR HACE TENER CADA CUAL SU SENDERO 

PERO JUNTOS CRECER. 

A, RAYMUNbo Y GUADALUPE. 

~ TODOS QUIENES ME HAN DADO PARTE DE SI 

Y A MI VEZ COMPARTO CON ELLOS ALGO DE MI. 

SINO LUCHAR.AMOS POR LOGRAR NUESTROS OBJETIVOS 

NO TENDRIA SENTI DO NUESTRA VIDA. 

PORQUE CREER EN SI MISMOS, Y EN LOS DEMAS 

ES LO .MAS EXTRAORDINARIO DE LA VIDA. 



POR CADA UNA DE STJS SONRISAS •. 

A, S y C •. 

PORQUE LAS PALABRAS SON EL MEDIO QUE 

NOS HA PERMITIDO CONOCERNOS. 

POR TU CERCANIA A MI SER. 
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INTRODl!CCION. 

Evaluar el nivel penerRl d~ 18 conducta del ni~o 

o de un cornrort?rniento e~pec!fico ob~Prvado en el infan 

te, ya Fea e~tando 8iFlado de loF otro~, o en interacci6n 

con FU entorno, preci~s evi J ente~ente de u~ ccnocirniento 

nrofundo de c6mo el niBo evolucionA norm8lmente, pues 

reeulta err6neo habl8r de nor~é1lidad o óe demoras en el 

deserrollo sino se tiene 1:ni:i ideé! clflni de io· que es 

t:<ste •. 

Por lo qnf' de inicio en cualquier trabajo vincul!!_ 

do i:i la ~Ficolog!e Infantil del DPeArrollo se intitule -

Evaluación o I'~icope tolog!s o con cuf! lquier otro rotúlo 

hebra que definir el t~rrnino desPrrollo y por end", có'rno 

ee concibe al ni~o. A su vez lsto depender~ de la po~-­

tura teóricA que e~ elij~, p8rR enalizar el mencionado 

proceso evolutivo. En función de lste se designa una 

metodología específica 'pAra sproximarPe a la concepci6n 

de desarrollo, a~í como para estipular loe diversos e~t~ 

dio~ de deFarrollo por los que ~traviesa el niño y ~eña­

ler los principales Plemento~ organiz~dore~ de los a~pe~ 

to~ r~icol6gicos del comportamiento. Aeimi~mo ~e h~c~ 
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indispen~able le especificeci6n d~ lo~ factores ffeicos 

y sociales que influyen y per~iten le estimulaci6n del 

desarrollo, ~sto tendra que hacerse antes de abord8r 

cualquier terne que teng8 algún vínculo con le evolución 

del niño, eiendo en nuestro caso la Eveluaci6n Infantil. 

For lo anterior analizar de que manera los div~r­

sos ~mbitos faciliten el desarrollo, ~a sea la escuela, 

el hogar, los centro~ de atenci6n y cuidado infentiltY 

los agentes socializadores como son lo~ padres, herma 

nos, nifieras,etc resulta indispensable parR tener es! 

une concepci6n preci~~ del t~rmino desarrollo y una vez 

realizado ~sto definir el concepto de nuestro inter~s : 

le EVALUAGION. 

Del t~rmino ~valuaci6n no ~e tiene un con~enso -

en cuanto le definici6n de lo que implica, existen di­

versas expliCACiones al respecto, aunque en general los 

autores ( Gildfriec y Linehan, 1977; Fallen y Mee Govern, 

1978; Shelly, 1982 y Su~rez, 1980 ) coinciden en que ~~ 

trat8 d~ un proce~o que comprende diversoe momento~. 

Entre ~stos el principal ee le ectividad de proveer in­

formaci6n rara 18 to~e de decisiones en le selecci6n e 



imple~entaci6n y aetermin~ci6n de le rel&ción funcion~l 

entre el proceso terapedtico y lA conducta. 

Al respecto lP Lvaluaci6n InfB~til $e concibe 

9. 

corno un proceso que permite identificar el nivel de de­

s0rrollo del niffo y proveer loe principioe b~sicos pera 

18 estructureci6n de proe,ram~s de intervenci6n en pro -

del desPrrollo infantil. Asimismo P t revls de le eva-­

lu~cidn se establecen f ormes de deteccidn de lae de~oras 

en el desarrollo lo cual dirige a intervenir oportunarnen 

te y de lsta ~anera favorecer el proceso evolutivo del 

infante. 

Así pues la evaluaci6n resultB un proceso necesario 

que pone en juego aspectoe teóricos y pr~cticos de la 

Psicología Infantil que da la~ r autas para establecer 

medidas que deter~inan y favorecen el desarrollo del ni­

ño. Aunado e {sto la ~valuacidn posee la caracter!stic~ 

de que loe instrumentoe utilizados r ara llever a. cabo di 

cho proceso pueden eer a plice.dos por cualqu i er persona 

entreriada para tal fin, e~ decir, dquellas a quienes se 

les provee de las herramiPntas de evaluacidn y entrenA, 

siendo lo m~s 6ptimo capacitar e las per~ones que tie--­

nen mayor contacto con le población objeto e. evaluar. 



lC. 

En el pref-1e~te trabajo conBider?ndo l~ utilid~d 

que de le Evaluación pare fevorec~r y determin?r el de -

sarrollo del niño se tuvo co~o objetivo general : 

ENTRENAR AL PERSONAL EN·]ARGAOO DEL GtTIDADO DE LOS 

NIÑOS DE LAS SAL.AS DE LACTANTES BN EL MANEJO Y USO DE L.A ¡/~ 

PRTJEBA DE ESGR!T'l'INIO DE DESARROLLO INFANTIL DE DEHVER 

PARA LA DETE0CION TEMPRlNA DB LAS DEFICIENCIAS EN EL 

DESARROLLO Y SU OPORTUNA ATEIWION. 

P8re cumplir dicho objetivo ~e realizeron l~P 

siguienteB actividsde~: 

a) Le determin8ci6n de le dietribuci6n tempo-

r?l de las actividedes del per~onel de las 

Belas de lectantef-1 en el Centro de DeP·arrollo 

Infantil. 

b) Ls orientaci6n y C8pP.citaci6n del perBonel 

encargado del cuidado de los niño~ en l~~ seles 

úe lactentes en ls apliceci6n del DENVER. 
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e) La determineci6n de 1~ efic8ciP de 18 retro­

elimenteción mediPta e inmedi&te curente el 

entrene~iento el DENVER. 

d) 18 d et~rmin8ci6n del nivel ce uesFrrollo de 

los ni~os de 45 cl~as 8 24 me~es de ~ded entes y 

desr•u~t.=t uel entrerwniento en el mPnejo del DENVER. 

e) Le verificeción de C8mbios en les Bctitudes 

de las esistentes en relación con los niffos uns 

vez erlic8do el ~ntrenemiento. 

f) Le determin8ci6n de 18 ut ~ lid?d y facilidad 

dt:ol '1i8neJo de un m2!1uel p::<r s l? apliceci6n de 

l~ pruel:Jé'\ dr.> dPserrollo del DENVER • 

.Antes de prof'IPgvir A explicar el contenido de ce­

da uno de lo~ cerítulo8 que constituye este tr~h~jo es 

import?nte mencionar que {ste derive de un proyecto gene­

ri?l intitulRdo "DESARHOLLO INFANTIL EN CENTROS !JE 

EDUCACICN Y CUIDADO " cuyo objetivo estd dirigido a : 
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a) Le PV8luecidn del dePerrollo del ni~o, del 

funciona~iP~to y lf orgeni?eci6n de loe Centrop 

de Deperrollo Inf8ntil. 

b) Flaneeción y 8plice~i6n de progr8mae de inter­

venci6n con finee de rrevencidn, ~esarrollo y 

corrección. 

Con lP finalidad de cumplir con el objetivo general 

del tnibejo, ~Ftc fue eFtructurP.do de la Figuiente menerq: 

En el C8p(tulo UNO ee de un boFquejo general de la 

definición del de sarrollo desde dife re ntes roetura8 ted­

ricae , p 8 rP pr os eguir se5elando 18 i ~portencia de la 

eeti~uleci6n intentil p3ra favorecer fl de~~rrollo del 

niño. T~~bi~n pe peñal8 como diversos factores f!eicos 

y 8ociales inciden en lPe diversas ~re8s de desarrollo. 

En el capítulo DOS se hable de le f'VeluPci6n in -

fantil como un ~edio de deteccidn Ce lee deficiencias en 

el desarrollo del meonato y en la primera infancia. Este 

se centre en el concepto de Evaluaci6n • Una vez defini­

do ~$te ~e ex:rlican alguno~ in~trurnentoe de valorEtci6n 

neutológica y p~icológice. Far~ terminar con le impor-
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t8ncia del uso de ur-e prvebB de eticrutinio, el D.t:NVER. 

De esta rnEiner~ !?e continua con t-1 CflfÍtulo T~ES en 

el que 8e plflntef! un e~tucio de un CBeo, en c1rnnto !=ll en­

trenamiento en el DENVBR. El procedimiento psicológico 

se inició con obeervaciones de les activiCades que rea -

lizEibA ,el per~onal Psüitencial de les f'8lflf: de lEJct~<ntPs. 

As! como la ev8luaci6n del desarrollo de los niños 

~PdiPnte el DENVER. Eeto permiti6 idehtificar lA nece -

side.d de capaciter al pt-rson~l para favorecer y detectar 

el nivel de desarrollo. Par~ ello se diseñflron dos manua­

les. El pri~ero comprende la descripción del desarrollo 

infantil en los pri~eros doe años de vid?. En el segundo 

ee explica el modo de 8plicaci6n del DENVER eepecifican-­

dose de manera detallada. En este capítulo se menciona 

le metodolog!~ de intervención. 

En el capítulo CUATRO se descrihen ios resultados 

referidos Bl an~lisis de 18 tendencia de lee ectivid8dee 

de los sujetoP previarnente agrupf! dos en cuai;ro grupos de 

conductas. !ste 8náli$is permitió hacer compereciones 

intra$ujeto y entresujetos de acuerdo a $U ejecuci6n • 
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Una vez realizedo ~~te ee procede a ~encioner lo~ 

re~ul tado8 obtenidos en la s r licaci6n de ls pruebR del 

DENVER en cvanto El . les diferencias ent!'fl' eujeitoe du--

rente· entrena~iento y finalmente se indicen los porcen-

tejes óe cadR unR de lRs conducta~ dur~nte lR evalua -

ci6n realizeda por los experimentedo1·es y los sujetos 

encergedoe de lAs salas de lactRntee. 

Por ~lti~o e~ el cep!tulo CINCO se discuten diver -
sos aspectos considerPndo pRre ello loP objetivos que 

indujeron P le Tealizacidn del presente. Dichos aspee -

tos son referentes a la distribución de las actividsdes 

de las asietentes en relacidn con los niñoP, le metodo -

log:!a empleada en el entrenAruiento, l a evaluaci6n infan-

til y se concluye rroporcionendo diversas alternativas 

en cuanto el trabajo en les estancias infantiles referi-

do a la capacitscidn del personel asistencial y lP eva--

luaci6n inf?ntil. 



I. 

LA IMPORTANCIA DE LA ESTIMULA ,aON TEM.HlANA l!: ~r EL DESARROLLO 

DEL NI ÑO. 

Un gran m~rnero de investigeiciones psicológicas se 

han enfocado al eptudio del desarrollo infantil bajo di­

versos puntos de vista te6ricos. Por ejemplo: Cogno~ci­

tivo ( Pieget, 1977 ), el Fsicoen~lisi~ ( A. Freud,1985), 

el Normativo ( Geeell, 1970 ), el Psicobiol6gico 

( Wallon, 1~83 ) y el Conductual ( Bijou y Baer, 1968 ) 

cede uno de lof' cuales ha aportado eu propia concepci6n 

de lo que es el niño y eu desarrollo, lo cu~l ha gener§. 

do directrices ~etodol6gices particul~ree de investiga 

ci6n que afir~an los constructoe teó r icos que proponen 

estas ~proximeciones. hs es! como un punto de vis t R 

teór i c0 e mplP~ un m~todo de investigación acorde que per 

~ i ta ~u comprobaci6n. 

Diferente~ conce p tualizeiciones teóricas existen -

con res r ecto al desarrollo infP-ntil que hein surgido como 

resultado del momento histórico en el cual se han suscita -
do, por eeita rezón cuando se intenta encontrar una defi -

nición sobre el niffo y ~u desarrollo se ve uno inmerso 

bejo difFrentes opiniones al respecto. De tal manera, se 

encuentren opinione~ como lA que da la posición cognos 
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citivs ( Pisget, 1977 ), en donde Pl dPsarrollo es vi~to 

como un proceso relecionsdo con las estructures dPl cono­

cimiento b~jo un proceso de equilibrio entre adapataci6n 

y acomodacidn. pste factor de equilibrio explica Pl ce -

r~cter secuencial de los estadios observados en l~ cone -

trucci6n de las estructuras cognoscitivas. La tranaici6n 

de un estadio a otro se favorece por la rnadur8ci6n nervi2. 

aa, la transmisi6n social ( lenguaje, educeci6n, etc ), 

el papel del ejercicio y de la experienci8 adquirida e 

trav~s de la acci6n física y/o 16gico rnatemltice efec­

tuada sobre los objetos ( Fruth, 1977 ). Los estadios 

se caracterizan por los ordenes de secuenciacidn inva-­

riable e integretivo, cada uno comprende a la vez un ni -

vel de preparación y un nivel acabado. 

For otro lado , la posicidn Psicoanálitica explica 

el desarrollo en t~rrninos de la evolucidn de l~ eexua­

lid~d. El ni~o aprehende imágenes con base en sus eenti 

mie.nt9e y fentas!es generadas e partir de su sexualidad 

y su relación con las figurBs pa.ternea que desempeñan 

un papel fundamental en la capacidad del sujeto pera es -

teblecer y mantener relaciones " gratificantes j cons -­

tructi vaa " durante toda su vida. El paso de un estadio 
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a otro se caracteriza por el hecho de poner en una rela -

ci6n eepec!ficR la fuente de pul~i6n, un objeto particu­

lar y un cierto tipo de conflicto; el conjunto resultamte 

determina un equilibrio temporal entre la eatisfacci6n 

pulsional y las contracatexias. C'.ada estedio engloba o 

recubre al estadio precedente, que permenece siempre sub­

yacente. 

1 For su part~ Gesell ( 1970 ) enfocA el desarrollo 

en t~rminos de crecimiento, considerando a ~ste como 

" ••• un proceso que produce cambios en las c~lulas ner 

viosas, con lo que se originen las correspondientes modi­

ficaciones en las estructuras del comportamiento " ( p.6). 

~ajo esta concepción el niño no nece con un sistema 

de percepciones listo , sino que ~stas deben desarrollar• 

se , lo cual se logra a trav~s de la experiencia y la 

madurez de las c~lulas sensoperceptores y nerviosas • 

De esta manera el niffo es definido como una personali -

dad constituida por una red organizada de estructuras de 

comportamiento, especielmente de tipo personal y social• 
_, 
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Desde otro punto de vista Wallon ( 1983 ) señala 

que el desarrollo comprende lo biol6gico y lo socia~ y 

que los ejes rectores son la efectividad - la emotividad 

y el equilibrio tonicomotor. 

" En el nifto, desde su necimiento lo social cubre 

lo biol6gico, el yo y el otro se constituyen conjuntamen 

te, la individualizaci6n y la socializaci6n caminan pa­

ralelamente ~ ( Trang - Thong 1971, p.70 ). El otro 

desempeña un papel importante, pero ~ste es simplemente 

el Etegundo tlrmino de la pareja, por donde se introduce 

en le conciencia le distinci6n entre sí mismo y los otros. 

Ca J a estadio que atravieia el niño es un estadio tren -

sitorio de equilibracidn , cuyas raícPs se encuentran en 

une etapa anterior, pero tambi~n comprende las etapas fu-

turas. L~s contradicciones vividas por el nifio provocan 

crisis originando a su vez cambios que permiten el -
I 

a.cceso a un nuevo estedio. 

Por dltimo, le posici6n <?onductual representada 

por Bijou y Baer ( 1968 ) sefiala que pare. comprender el 

desarrollo ( or!gene~ y evoluci6n netural de la conduc-­

ta ) es necesario considerar tres elementos : al niffo en 

desarrollo, al ~edio ambiente y ls interaccidn entre 

ambos. El desarrollo es une serie de cambios progresi 
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vos que ocurren durante las interaccioneEI medio ambienta­

les con el organismo desde el nacimiento hasta la muerte 

del sujeto. Por lo que el niffo adquiere ~ucesivarnente 

nuevos r~pertorios conductuelee cade vez m~s complejos _ 

cuantitativos y cualitativoEI en funci6n de factores <Sr -

genicos, físicos y sociales. 

Ahora bien, eE1 importante enfatizar que les teorías 

del desarrollo independiente~ente de sus discrepancias en 

la manera como aborllan a ~~te, concuerdan que la etapa 

primordial del de~Prrollo del niffo es la que comprende los 

primeros años de vide ( de O a 6 affos ), por lo que es -

cornpletarnente indispensable estimularlo de manera adecua­

da rnedieinte pr~cticS1. s que estc§n al alcente de los pedres 

y de las personas encargadss de cuidarlo. Asimismo esta 

etapa es la más idónea para detectar cuelquier deficien -

cia en el desarrollo del niffo; ya ••a ~ete de orden mo -

tor, perceptu~l, cognoecitivo o social. Al igual_ que -

ejercer la!' acciones para resolver eEtas deficie:"lcias 1 

proveer les condiciones propicies para fevorecer el de -

l'arrollo. 
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Hasta el momento hemo~ hebledo acerca d~ que el 

nifio &ebe ser estimul~do en los primeros efioP de vida 

para que logre un nivel optimo de desarrollo, pero 

¿ qu~ es y c6mo se logra le estimul~ci6n ? Pare res -

ponder a estoa~~estionamientos sefialaremos lo expuesto 

por Montenegro ( 1981 ) pE!ra quien la estirnuleci6n 

viene a ser " •.•• el conjunto de acciones tendientes a 

proporcionar al nifio les experiencias que necesita desde 

su nacimiento pare desarrollar el máximo su potencial 

psicoldgico. Esto se logra a tr~v~s de la presenci8 de 

personas y objetos en cantided y oportunidad adecuadas, 

y en el contexto de situaciones veri8das complejas, que 

generan en el niño un cierto grado de inter~s y ectivi 

dad, condición necesaria para lograr una relacidn diná 

mica con un ambiente y un aprendiz.aje E'fectivo " ( p.21 ). 

Resumiendo , le estirnu1Rci6n temprana es toda 

actividad oportuna q~e enriquece el nifio en su desarro­

llo f!ei,co y ps{qut co. La actividad puede involucrar 

objetos, pero siempre exige la relaci6n entre el niño y 

el adulto, en una forme de cornunicaci6n que puede ser 

de gef:1tos, de murmullos, de actitudes, de palabras y 

de todo tipo de expresi6n. 
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' 
Pera Naranjo ( 1981 ) la estirnulaci6n ternprana 

Í 
debe aplicarse oportunamente. Los eet!rnulos deben ester 

acordes a la eded de desarrollo del niño. En c~eo de np 

existir una respuesta adecuada hay que localizar loP e•~ 

t!mulos correspondientes para favorecer les habilidades 

y capacid0des del infante. La cantidad de estímulos 

debe estar estrechamente relacionada con el inter~s, ca­

pacidad y habilidad del niño~ Dentro del contexto de 

estirnulaci6n hay que considerar los patrones de crianza 

adecuados que permitan al niño introducirse a su medio 

ambiente de manera segura y satisfactoria. 

La estirnuleci6n temprana es importante en el dese-

rrollo del niño por diversos factores, por ejemplo : 

"e) La etaparimordisl de desarrollo es la que 

va de O a 6 años, especialmente de O a 2 años, 

por lo que es completamente necesario estimu -

larlo de manere adecuada en este periodo, me-­

diente pr~ctices que favorezcan la edquisici6n 

de las habilidades psicol6gicse, sociales y 

físicas b~sicae. Dichae pr~cticas deben ester 

al alcance de loe padres y de lee personas 

~ncargedas de cuidarlos ( Bralic y Lira, 1981; 
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Montenegro, 1981 y Y..Rgan, KePrEtley y Zelazo 

1978 ). 

b) Niños eetimul8dos desde 8U necimiento hsn lo-

gredo un m~jor desarrollo org~nico de conte.cto 

y de intercambio con ~ l rnund o exterior, ~a em~s 

de un equilibrio Pdecuado entre su crecimiento 

físico, emocional e intelectual ( Ardile, 1977J 

Sabagol, Otero y Ardila, 1975; J~ckson, 1980 ; 

Lezine, 1976, Beller, 1982 y Camargo, 1985 )~ 
• 

c) N'iBos que han carecido de afecto o de est!rnu-

los sensoriales o que h8n crecido en ambientes 

limitpdos, presentan defiaiencias en su desa -

rrollo ( crecimiento ), en su conducta y en su 

capacidad c e aprendizaje con secuelas p8ra su 

vida adulta ( Ainsworth, 1978; Bowbly, 1981 y 

1984 y Spitz, 1978 ). 

a) Tembiln esta etapa es le más apropiada pera 

determim:ir cualquier deficiencia que tenga el 

niño, sea ~ata de orden perceptivo, motor, 

intelec tuel, org~nico o ambiental; es! como 

ejercer les pcciones nece~arias para resolver -
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lo ( Fran.kenburg y Dodós, 1967; Fra.nlrenburg, 

Camp y Van Natta, 1971 ; ºorowitz, 1980 y 

Robert~, 1980 ). 

e) Investieadore~ como Harlow y ºRrlow ( 1975 ) 

de~o~traron quf aniMaies reci~n nacidos priva­

dos de determinados est!1DUlos por per!odos lar, 

gos, perdieron falcultsdes en sus órganos sen­

soriales. Asimismo, se ha encontrado que ani­

males que fueron criados sin sus madres pre­

sentaron trastornos irreversibles. 

f) Animales criados con sus maores o bien con 

una figura materna y estimulados oportuaamente 

desarrollaron mejor s•e capacidades y habili -

dades ( Naranjo, 1981 ). 

Por ~u perte, las investigaciones recientes indi -

can que cuando se emplean t~cnicee o programas de estimu­

laci6n de modo adecuado, ~stas favorecen el desarrollo 

de los niños, por lo que ellos pueóen ejecutar habilida 

des que tradicionelrnente no eet~n de acuerdo con su edad • 

Por ejemplo : Lezine ( 1976 ) sometió a ni~os a diversos 

gardo~ de estimulación social, encontrando que a mayor 

eetimulP.ción rnayor es el desarrollo en les conductas 
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verbales como vocalizsciones y sonri~as. En el ceso de 

le estimulaci6n t~ctil se fevoreci6 el desarrollo motor. 

En sus estudio~ concluye que brindar un ambiente alta­

mente enriquecido facilita el desarrollo del niño. 

Para Jeckson ( 1980 ) y ~abogal, Otero y Ardila 

( 1975 ) el medio ambiBnte femilier y sociel es un factor 

decisivo, por lo que es importante que ~ste sea un ernbien­

te favorable y rico em eetimulación dando lugar a un de-­

sarrollo normal mientrae que un ambiente empobrecido eco~ 

mica y ~ocioculturalmente retarda el desarrollo infantil • 

Entre las investigaciones que Bpoyan lo anterior 

encontramos el tr8bajo de Sabogal et al ( op. cit ) quie -

nes estudiaron lP influencia ambiental sobre el aprendiza­

je, demostraron que la crianza de un niño en un ambiente 

empobrecido compareda con le de otro ni~o en un ambiente 

enriquecido obsteculiza el aprendizaje y la habilidad de 

solucionar problemas. Por lo anterior ~e puede ef irmar 

que los efectos producidos por las experi~nciA~ tempranas 

alteran una amplie gama de re~puestas en el aprendizaje, 

le conducta social, perceptual y emocional ( Beller, 1979; 

y Camergo, 1985 ). 
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Despu~s de lo Pxpuesto resulte fé1cil irneginer les 

repercusiones que tiene pera el deParrollo infantil le 

falta de estimuleci6n. No es extraflo que los Pstud i os 

re~lizedo~ con nifios institucionalizados ( Spitz, 1981 ) 

informen de frecüehtes sltereciones en divereas ~reas 

del desarrollo: conductuel social, ren~imiento i ntelectual 

y lenguaje. Le institucionalizeci6n, como comente 

Bralic y Lira ( 1981 ), "irnplice :pare el niño la ocurren-

cie sim~lt8nea d e varies condiciones negstivas. Entre 

elles, se oeet~ce em primer t~r~ino le separación del 

niño de su medre y le carenc ~ s 8Ubsecuente de otras figu-

res qu~ sustituyan sociBl'l'lente y afect i vamente el rol rna 

terno. Debemos resaltar el hecho de que muchas de lee 
,!! 

instituciones incluides en los estudi os se carecterizan 

por deficif'ncias en l8s condiciones f!sieas y ambientales, 

a las cuelee no podemos Jejer de reconocerles una i~por 

tanci8 crucial pere el deeerrollo infantil " ( p.46). 

De eh! que los diversoe eutores ( Bclsky, Gilstrap y 

Revine, 1984; .t:.geland y Ferber, 1984; y Rubeinsta.in y 

Howell, 1979 ) coincidPn en señalar en t~rminos generales 

que las ~r~as m~s efectedes por le estimuleci6n defectuo­

sa o la carencia de ~stimulaci6n son : el lengueje, les 

conductas rnotoras fina~ y gruesas y el área social. Se 

encuentren discrepancias en cuento a la 
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importancia del papel de las experiencias tempranas~ 

asi como al tipo de cuidados en relacidn con le gr~ve 

dad de loe trenstornoe y el ndmero de funcione~ conduc 

tuales alteredae. Tampovo exiete pleno acuerdo en cuan­

to e la edad de mayor incidencia de problemas o rieego 

en el desarrollo y la ~edida en que la estimulacidn pue­

de ser un procedimiento correctivo je estos ( Kagan, 

Keereley y Zel9zo , 1978 ). 

En alusidn a esto, los resultados de las inveeti -

gecionee del desarrollo infantil realizadas en c~ntroe 

de cuidado infantil no son contundentes; pue~to que de -

penden de diversos factores teles como : les carecte -

r!~tices del 0entro de Desarrollo I~fFntil, la edad de 

de la poblaci6n, loe instrumentos utilizados y la metodo­

logía de inveetig~ci6n empleada para obtener ciertos 

datos y por tanto llegar a une conclusidn específica • 

En releci6n al desarrollo emocional del niffo algunas 

evidencias sugieren que los primero~ lazos efectivos 

son alterados por el simple h~cbo de la separacidn me - l 
terna parcial ( Kagan, .K.earsley y Zelazo, 1978 y Belsky ( ,/ 

y Steinberg, 1978 ) en cuanto un tiempo det~rmin~do di~ ) 
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riarnf?nte, muy contraria'rlente a los efectos de la sepera ... ._ 

ci6n total que conlleva por lo regular la carencia 

afectiva ( Spitz, 1978 ; Bowbly 1981 y 1984 y Aine 

worth, 1978 ) , ya que ~sta consiste no e61o de le eus~n­

cia de cuidedos meternos, sino que incluye la ausencia 

de la estidlulaci6n neceearia para favorecer el dest=irrollo 

infantil• Como afirma Naranjo ( 1981 ) el plantear que 

" le. ectividEld de la estirnulaci6n puede involucrar obj!, 

tos, pero siempre exige la relacidn entre el adulto y 

el niBo "• Ante todo hay que interpretar los efectos de 

le eeparecidrt met~rne, en todas lee edades, como conse -­

cuencia de un cambio de est!~ulos embientelee normalmen­

te proporcionados por la madre o adulto que cuida al niño. 

Por ejemplo, lee medres o adultos responsivos el llanto 

del niño tienden a cargar e los requeaoe entre sus bre -

zo~ al mismo·tiempo que inician juegos interactivos • 

Estas acciones tendientes a calmar el llanto del niño -

le proporcionan m~e experiencias vieuelee y auditivas que 

si estuviese en la cuna. Asimismo, la etenci6n y eoli -

citud de una madre o niñera hacia el niño manifestada 

mediante las mirada~, el tomarlo en brazos o hablarle -

tienen efectos positivos ~obre la conducta exploratoria 

y el lenguaje del infante ( Crockenberg, 1981; Egelan«· 
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y Farber, 1984; Rubeinstein y Howes, 1979; y Sourfe, 1985). 

E~ importante &clarar que la calidad y frecuPncis dP la 

interacci6n depende directsmente de las caracter{eticas 

del niño, las actitudes de la madre o adulto quien lo cui 

da y principslmentP de les consecuencia~ de la propia 

relaci6n nifto - adulto ( ~geland y Farber, pp.cit ). 

Otros autores como Spitz ( 1981 ) y Bowbly ( 1981 

y 1984 ) le dan un valor determinante ~ la separaci6n 

materna con reeipecto al dfearrollo infantil , t:<stoe se -

ñalan que les consecuencias negetivae de la t1 priveci6n 

materna t1 nea implican que sean inevitables e irreversi­

bles. Sin embargo hacen explícita le existencia de fac­

tores quP pueden actuar como agravantes o atenuantes, 

llegando inclu~o e deter~insr el tipo de funcionamiento 

rnani fieetarnente al teredo. Entre los rn~e relev!lntee pode-

mo~ ci ter : 

le etapa de desarrollo en que ocurre la separa-

ci6n. 

la duraci6n de la separaci6n. 

le calidad de la interacci6n madre - hijo previa. 

la calidad de la interaccidn con la rnadre sus---· 

ti tu ta. 



le concomit~nte de otros factores depriventes 

( Bralic, 1981 ). 

De este modo, pode~os res~lter la importancia de 

las señales afectivas recibidas por el niño y proporcio­

nadas por la madre - o adulto que lo cuida - eeí como 

le celidad de ~etas, su constancia, su certidumbre y la 

Petsbilidad con la que dichas seffalee son proporcionadas 

al niño en diversa~ situaciones y ante variados objetos. 

En cuanto al desarrollo intelectual de loe niños 

criados en las Pstanciae infantiles se ha observado que 

~ste es favorecido principalemente en ~quellos provenien 

tes de clases socioecon6~icament~ bajas ( Doyle, 1975; 

y Ramey y Smith, 1976 ). Diversos autores ( Belsky, 

Gilstrap y Rovinela, 1984 Rub~instein y Howes, 1979 ) 

comentan que apertir de evaluaciones en donde se ha de­

terminado el Coeficiente de Inteligencia ( C.I.) de niño~ 

criados en sus hogares compa.rados con ~quellos de eetan~+­

cias infantiles no presentan diferemcias. Lo importante 

es la eeti:nulaci~n cognitiva y verbal como antecedente 

del desarrollo de le inteligencia. 
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Contraponiendose a este punto Sk~el~ ( citP.do en 

Bralic y Lira, 1981 ) encontrd que el de~errollo i~telec-

tual de los niños que co~perten un hogar edortivo ee in-

feriar al de loP hijos dnicos. ~~te resultEldo puede 

atribuirse a la calidad y cantidad de atención individual 

r~cibide por CEl.da niiio cuando la. crianza es en grupo 

Esto se efirma cuando al proporcioner e~tirnuleción 

individuBlizE<de, que promu~ve una relación eapec!fica 

entr~ el adulto y el niño, ae logre evttar el retraso 

intelectuol y social de loe infantes. 

A lo lergo de las investigaciones realizadas se 

• 

ha detectado que el desarrollo eocial de los niños cria 

dos en centros de cuidado infantil parece ser el más afec­

tado o Swarz, Strikland y Korlic ( 1974 ) encontraron 

una tendencia en los niños a manifestar conductas agreei -

ves hacia sus compañeros y adultos, decrementando su con 

ducta de cooperacidn de los infantes hacia los edultos 

involucrados en lee ectividadee educativas y de aeisten 

cia, aei col1lo le aparición de conductes de " miedo " 

que por lo regular ocurrE!n heete la adolescenc i e. Rubein,1 
• 

tsin y Howe~ ( 1979 ) señelan que estee consecuencias pro­

bable~ente e~t~n en funci6n de lo~ mltodos de ~na~ñsnz• y 



cris.nza. Le. rnanera de evaluar estos Pfectos consiste en 

observar el uso de objetos, la conducta exploratoria y 

de juego, el contacto táetil y bdsqueda hecie la P~iete~ 

te y compafferos, el llento, la autoe f residn ( jelars~ 

los cabellos, morderse ) y la egresi6n aacia los otros. 

Con respecto a l~s deficiencias en el deserrollo 

del lenguaje se ha observado que no existen diferencias 

conductuales debidee a la crianza en estencias o en los 

hogares, ya que lo primordial PS la calidad y cantidad 

de les r e l8cionee interpersonales generadas en su ambien-

t~. En síntesis es posible decir que los factores que 

realmente influyen en el lenguaje so n los aspectos s~n-

seriales y cognoPcitivo~ y no el permenecer en una estan­

cia infantil o en el ho gar ( •onfrot, 1982 ). 

Por dltimo es conveniente seaslar que en relacidn 

a los Et~pectos de salud - enfermedad no existe una rela -

cidn directa entre el índice de incidencia de los trane 

torno~ respiratorios y digestivos con el medio en donde 

el niño se de~erro lls ya see la in~tituci6n infantil o 

el hogar ( Howell, 197~ ). Les inve~tigaciones al res -

pecto aportan detos en rel~ci6n e.l nivel ae la probsbili 
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dad de incidencia en cuanto las enfermededes reportando 

que éste depende de los sistemas higi~nicos y elimenti -

cios empleados. 

A partir de los resultados obtenidos de las invee!i 

gaciones en desarrollo infantil, no cabe duda que las 

perturbaciones observadas deben atribuirse e una conju 

gaci6o de factores teles como la deprivaci6n física, le 

sensorial, le emocional y el empobrecimiento ambi~ntel 

todos ellos resultado ae mPnera~ perticulares de cuidado 

y educacidn del niño. Una concluei6n adicional de estos 

estudios es que la incidencia de une perturbacidn no ee 

determinante ni tampoco predictiva del desarrollo poste -

rior de los infantes. ~as alteraciones pueden ser evi­

tadas o corregidas a trav~s de formes de eetimulacidn, 

les cuale~ consisten en proporcionar les condiciones 

adecued~s para. que el niño logre un dptimo desarrollo • 
Las condiciones propicias pera cada niño dependende su 

nivel de desarrollo , ~l cuel eet~ relacionado directa -

mente con la eveluaci6n pobre ~ste particular se abunda­

r~ en el siguiente capítulo. 
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LA EVALUACION INFANTIL COMO UN MEDIO DE DETECCION 

DE PROBLEMAS EN EL DESARROLLO INPANTIL. 

La evalueci6n infantil tiene como uno de sue ob -

jetivos primarios el determinar el nivel de desarrollo • .... 

de cada nifto 1en comparacidn con le norma poblacional 
1 • 

Asimismo detectar a los niños con deficiencias en el 

desarrollo. D~ esta forma la evaluaci6n se dirige ha -

cia la identificacidn de las habilidades que el nifto -
" posee ", permitiendo a su vez , en caso de existir -

deficiencias , establecer las directrices de una adecua 

de intervenci6n que contemple la minimizaci6n de ~stae, 

fevoreci~ndo en general el desarrollo del niño-j ' 

Cuando se habla de Evaluaci6n Infantil hay que 

considerar diversos aspectos tales como : la definici6n 

misma del tt§rmino , loe cri terioe para estructurar y / o 

emplear un inetrumento de evalu8ci6n y l8s limitantes 

de la validez interna y externa. En este sentido 

podemos decir que la evaluación implica le deteccidn, 

es decir, identificar y determinar el evento a tratar, 

en nuestro caso el psicoldgico, delimitándolo dentro de 
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un contexto específico en donde est~ relscionado con 

varios eventos de diversa índole ( Cirnineron, Calhoun 

y Adame 1977 ). 

Para Fallen y Mac. Govern ( 1978 ) evaluar es 

la actividad que provee información para la toma de 

decisiones referentes a un aspecto, por tanto, ésta se 

dirige a valorar la efectividad, el nivel y la calidad 

del impacto de un proceso o tratamiento. Para Su4rea 

( 1980 ) esta actividad implica la formulaci6n detalla..iíl 

da de procedimientos y acciones por l~s cuales la 

evaluación se conduce. Lo anterior involucra determi­

nar los diversos problemas a resolver e indicar los 

elementos que conforman cada problema y analizar la 

manera en que interactuan los problemas y ele!D?letos en­

tre sí. Su~rez ( 1980 ), Shelly ( 1982 ), Fallen y 

Mac. Govern ( 1978 ) concuerden que ente todo la ~--

EVALUACION es un proceso de toma de decisión para lograr 

ciertos objetivoe. De acuerdo con ~sto surge la si 

guiente interrogante ¿ Cuáles son esos objetivos que se 

cumplen mediante la evaluacidn ?. Al respecto Goldfried 

y Linehan (1977 ) comentan que existen tantos objetivos 

como definiciones de la evaluaci6n. Le eveluaci6n en 
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tanto proceeo se aboca a : 

1) · Definir objetivos de intervenci6n. 

2) Proveer informeci6n para la toma de decisidn, 

para la selecci6n e implementaci6n del proceso 

terap~utico m~s apropiado. 

3) Determinar si un tratamiento o programa es la 

causa de los cambios y 

4) Determinar los lineamiento~ sucesivos de una 

intervenci6n. 

Por otra parte se ha enfatizado que sean cual 

fueren los objetivo~ de la evsluaci6n , tSatos podrán 

cumplirse s6lo si se planea cuidados8me.nte ~sta • 

Hersen ( 1976 ) eugiri6 que loe elernentoe esenciales a 

considerar para planear las estrategias de evaluaci6n 

son : 

1) Determinar el propdsito de la evaluaci6n • 

2) Identificar hacia qui~n se dirige l!\ evaluaci6n. 

3) Delimitar les ~reas a evaluar. 

4) hstablecer los procedimi~ntos de colecci6n de 

datos. 

5) Establecer los procedimientos de análisis de -

datos. 
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6) Desa r·rolla.r criterios pera usar los resultados. 

Aunedo a esto~ ele~entos hay que considerar la 

validez y la confiabilidad que todo instrumento debe 

poseer. La validez puede ser interna o externa. La pri­

mera es la exigenciA m!ni~a que debe reunir todo experi­

mento y se refiere a la posi"ilidad de inferir la exis -

tencia de une relacicSn funcional entre dos v~riablee • 

Por otra parte la v~lidez externa tiene por objeto -

el transcender la relacicSn funcional fuera de los l!mi­

tes de la situación experimental. En la medida que se 

pueda inferir que le relacicSn hallsde puede extenderse a 

otros contextos , a otros sujetos y a momentos distin -

tos, se tendri el grado de generalizaci6n ( Campbel y 

Stanley 1986 ). 

Respecto e le confiabilidad Csstro ( 1982 ) , -
afirme. que " 

v's del tiempo 

••• es la consistencia de los datos a tr~ 

( dadas les ~ismas condiciones ) , el -

grado de acuerdo entre los observadores o la coneieten -

cia de loe datos a trav~s de diferentes investi¡aciones" 

( p. 22 ) • 

A partir de lo anterior aquí se coneidercS a la 
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evaluaci6n corno le ectivided de proveer informaci<Sn 

para la tome de deoisione• rP~pecto a le exi~tencie de 

relaciones funcionales entre ~l proceso terapéutico y -

ls conducta. ftay que tener en coneiderP.ci6n que la 

evalueci6n no se realiza oon~e&lo un . in~trumento, sino 

con un grupo de ~stos. Loe m~s usuales son la entrevis­

ta estructureda y no estructureda, el autornoni toreo, le 

observaci6n direct~, l~e medidep an~logee, lo~ cuestio­

narice e inventarios, reportes escritos, pruebas de int~ 

ligencia y eecalas de desarrollo. El objetivo de le 

eva.luaci6n determinar• el número de instrumentos reque­

ridos. 

Al abordar el tema de la evalueci6n infantil no 

se pueden eoel~yar loe eiguientes aspectos : 

1) " Identificar el nivel inicial de desarrollo 

en que se encuentra el nifio considerando las 

habilidades naturales y las influenciadas por 

las variables ambientales. 

2) Guiar la formulaci6n de un prograrna de inter­

venci6n : en el drea de estimulaci6n temprana, 

repertorios bdeicos, habilidades sociales,etc. 
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3) Evaluar lo~ efE'ctos del progra.ma. de interven -

cidn ." ( Horowitz 1980 , peg ). 

De este manera se enfatiza que ls evaluacidn 

contribuye en loe siguientes aspectos : 

1) Localizar a loe niños con deficiencias y/ o 

al to riesgo, 

2) Establecer las estrategias de intervenci6n ps.­

ra la minimización de deficiencias y 

3) ~stipulación de actividades que favoreacan 

el desarrollo de los niñoe " normales "• 

E~ta aproximación permite concebir a la evaluación 

como una estrategia. y no un mero instrumento de etique -

tacidn. 

En la actualidad se ha desechado, casi por comple­

to, la idea que la evaluación infantil sirve para dete,¡: 

minar y/o predecir el Coeficiente de Inteligencia ( C.I.) 

a partir del Coeficiente de Desarrollo ( C.D.) , ya que 

aparentemente existía una releci6n lineal entre ambos • 

Sin embargo, ahora sabemos que el coeficiente de de -

sarrollo, simplemente, es un indicador a groso modo de 

los efectos circunstanciales del momento en el de~erro-
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llo del nifio, dandoee una relacidn en espiral entre el ~ 

coeficiente de desarrollo y el coeficiente de int~ligen-

cia de los infantes. 

1ZT~ l 000939 
Ahora bien, un punto importante cuando se intenta 

determiner el coeficiente de desarrollo o el coeficien-

te de inteligencia es el contar con una estrategia de 

intervenci6n con la cuel se responda a las siguientes 

preguntaei 

Cuál es el propósito del instrumento. 

- Fara qué grupo de edad se disefio. 

El instrumento está estandarizado • En qué 

cultura o grupo racial se hi zo. 

C6mo se administra • Uno a uno,en grupo, etc. 

Qué 'reas de desarrollo cubre. 

foeee criterios de ejecuci6n n!nima y m~xime. 

De qu~ manera se cuantifica el resulteao • 

El resultado es respaldado o corraboraao· con 

otro tipo de informacidn. 

Existe revaloraci6n { Asthon y Lilo 1986 ). 

Algunas de les ideas principales en lo~ anteriores 

cuestionamientos han propiciado que los instrumentos de 

o 
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Pvaluacidn para determinar el coeficiente de inteligencia 

y el coeficiente de deFarrollo, ee cla~ifiquen mediante -

los siguientes criterios : 

1) tipo de poblPción a la que se dirigen ( Anas­

ta1:1i, 1980 ) , 

2) periodo de su 8plic8ci6n ( Yang, 1986 ), 

3) objetivo de ls evalu8ci6n ( Horowitz y Self , 

1980 ) y 

4) estructura del instrurnento y d~to estadístico 

obtenido ( Frankenburg citedo en Robert, 1980) 

A su vez cade una de las cetegor!As propuestas por 

los autores citados perrniten que en el presente trabajo 

los instrumentos ue ev9luaci6n se cle~ifiquen de la si -

guiente 'Tlanere: 

1 ) Eveluaci6n Neurol6gic0. 

2 ) Evaluación Psico16gice. 

a) Diagnóstica. 

b) Progr6ma tic a •. 

e) Filtro. 

Los inFtrumentos de evaluación neurológica y psi -

coldgica que aborda este trabajo sólo serán áquellos 

pertinentes p la etepa neonetal y primera infancia 

( O a 2 años ) ,, debido e. qi1e la investigación aqui repor-
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tada se realizd en les sala~ de lactantes en donde las 

edades de los niñoe ven de 45 d{es a 18 meses. 

Con respecto a le ev8lueci6n neuroldgica tiene co• 

mo objetivo la determineci6n de la doteci6n biol6gica 

del neonato rnediente la valoración de las respuestas 

reflejas. Entre los instrumentos de eveluaci6n neuro-

ldgice m~e importantes se encuentran • • 

v. de APGAR. 

v. de SILVERMAN - ANDERSEN. 

v. de MILLER y COKLIN. 

v. FETAL OBSTETRICO. 

v. de BRAZELTON. 

Por otre lado~ le eveluacidn psicoldgice tiene co~ 

mo funcidn determinar el nivel de desarrollo del suj~to 

en interacción con el mEdio ambiente. 
Los instrumentos de evaluación psicol6gica se sub_ 

dividen en : 

a) Diagndeticos. 

b) Program~ticos • 

e) Filtro • 
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El Diagn6stico involucra el análisis análisi~ del 

comportamiento , dando co~o re~ultedo el coeficiente de 

desarrollo y el de inteligencia con base a un~ rnedia 

poblacional. Algunos ejemplos de instrume-ntos que arro­

jen un coeficiente de inteligencia ( C.I. ) son : 

Esc~la d~ Inteligencia Stenford - Binet. 

Escala de Inteligencia de Weschler para aifloe .. 

pree~colares ( W.F.P.S.I. ). 

EscalR de Inteligencia de Catell. 

Entre loP instrumentos enfocados a determinar el 

coeficiente de desarrollo ( C.D. ) están : 

Escale de Desarrollo de Gesell. 

Escala de Desarrollo de Bayley. 

Escale de' Berrum - Bernetche y Alvarado ( Bru­

net - Lezine ). 

Escalas Ordinales de Desarrollo Psicológico 

( Uzgiris y Hunt ). 

Por su parte , los instrumentos Programáticos no 

proporcionan ningún tipo de coeficiente, pero están -

estructurados de tal manera que a partir de estos es 

posible derivar ::icciones de estimula.ci6n , as! como, 
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el avance de las mismas. Los instrumentos program~ticos 

aparecen como listas de chequeo de habilidades y destre• 

zas de las diferentes áreas de desarrollo. Entre las 

m~s importantes se encuentra la : 

- Guía Portage pa.ra hducacicSn Teimprana .• 

Finalmente el objetivo de los instrumentos de 

Filtro es identificar las sonductas que el niffo realiza 

o no; su empleo permite de mener~ tentativa determinar 

si existe alguna deficiencia en el desarrollo. tete ti­

po de instrwnentos no es la. equivalencia a un dia.gncSsti­

co ni genera un programa psicolcSgico, sino que s6lo es 

un instrumento de- escrutinio. Entre los in~trumentos 

de este tipo encontremos : 

Prueba de ~scrutinio del Desarrollo de Bijou. 

Prueba de Escrutinio del Desarrollo de Denver. 

A continusici<Sn desarrollaremos ampliamente cada 

uno de los rubros de loe instrumentos de evaluaci6n in 

fantil mencionados anteriormente. En primer tlrmino di• 

remos que el examen neurol6gico permite identificar a -

infantes de alto riesgo durante las pri~eras horas de 

vida y los 30 días posteriores al nacimiento~ La valo 
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racidn inicial del niño en la sala de partos ee ente 

todo un procedimiento selectivo que ~uele durer un br~ 

ve espacio de tiempo, durante el cuel el m~dico que -
realiza el exa~en debe mantenerse alerta para conocer 

el significedo de un ndmero coneiiderable de eignoe y 

síntomas demo~tretivoe de enfer~edad o anormalidad • 
De esta manera la apariencia neurofi~iol6gica y f!si--

ca permite identificar e loe neonatos de alto riesgo y 

a los niños con impedimentos, desde el nacimiento, pue~ 

to que su eplicaci6n se rPelize a loe pocos minutos u 

horas del parto. 

Para los m~dicos loe rasult~doe del examen neu -

rol6gico post - parto y la historia ~eterna de gesta 

ci6n les indican si el re.ci~n nacido debe ser tranela -

dedo a. un ambiente hoepi telario regular, a la se.l~ de 

prematuros , a asistencia inteneive o una. unidad para 

niños afectados de enfermedades infecciosas. 

Entre los m~todos neurol&gico~ m~s utilizados en 

los hospitales Gineco - Obstetrico segdn Abrasson 

( 1975 ) son : 



VALORACION DE AFGAR. 

VALORACION DE SILVER ll'iAN ANDERSEN • 

VALORACION DE MILLER Y CONKLIN • 

VALORACION FETAL OBSTETRICA. 

VALORACION DE BRAZELTON • 

45. 

Los instrumentos de valoreci6n seBelados no son 

usados como una baterie, sino que pueden ser eplicaoos 

en conjunto o de manera particular dependiendo de los 

criterios pediátricos. En un intento po aclarar el ob -

jetivo de los instrumentos de veloraci6n neurol6gica men 

cionados ~stos serán expuestos con mayor detalle a con -

tinuaci6n. 

VALORACION DE APGAR. 

Apgar ( 1953 ) propuso un m4todo de puntuaci6n 

pare. valorar el estado general del neonato en la sala 

de parto inrnediatarnenete después del nacimiento. Este 

m'todo ee aplioe a los nacidos al t~rmino, asi como a 

los prematuros; los nacidda por cesárea o por parto 

natural; bajo anestesie. materna o con treurnatisrno en el 

parto. 
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Esta evelu0ci6n hf! demos trBdo su valor pare pre­

decir la supervivencia del producto y le detecci6n de 

secuelas de !ndole neurológico ( daño cerebrel ). 

El APGAR se diseñó para evaluar lss carecter!sti­

cas fi~iol6gicas üel infante en los primeros minutos de 

vide. Bicha evaluación consta de cinco parámetros : 

Frecuencia cardiaca. 

Esfuerzo respir~torio. 

Tono muscular. 

Irritabilidad refleja. 

Coloración de la piel. 
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VALORACION DE SILVERMAN ANDERSEN. 

Este sistema valor~ el rendimiento respüirE:itotio 

del reci~n nacido. hste se usa con preferencia cuando 

los niflos son prematuros .. Le Valoración de Silverrnan -

Andersen considera cinco par~metroe : 

Le detección del tórax relacionada con la res­

piración abdominal durante la inepirecidn ( m. 

tor~cico - abdominal ). 

La retracción de los md~culos intercostales 

inferiores ( 

La retracción 

tirointercostales ). 

del apéndice xifoides. 

El movimiento de las ventanas nasales durante 

la inspiración ( aleteo nasal ). 

El quejido respiratorio. 
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VALO'RilCION DE MILLER Y CONKLIN. 

~sta resalta la importancia de determinar la efi-

cacia respiratoria. Loe niños reci~n nacidos se clasifi-

can en cuatro grupos de acuerdo con sus frecuencias car-

d:!acas. 

GRUPO I 

GRUPO II A. 

GRUFO II B. 

GRUPO III 

: 60 respiraciones por minuto que 

• • 

no se modifican. 

60 reeipirE1ciones por minuto que 

de~cienden 9 40 en seie horas. 

60 respiraciones por minuto que 

descienden a 40 por minuto en va -

ríos ó!as. 

: 40 respiraciones por minuto que 

se elevan a 60 por minuto en 36 h~ 

ras. 

El pronóstico más favo»able es el del grupo I y 

el menos fevorable el del grupo III. 



VALORACION FETAL OBSTETRICA. 

Esta considera exclusivamente aspectos objetivos 

del reci~n nacido y no incluye problernas prenatales que 

puedan afectar al producto en el dtero. Yelazco {1966 ) 

propus6 seis pa.r~metro~ de evaluación : 

Complicaciones del embarazo que puedan afee -

tar al feto. 

Sufrimiento fetal. 

Medicamentos que se administran a la madre -

durante el trabajo del parto. 

Anestesia. 

liuptura o.e membranas. 

Tipo de parto. 
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ESCALA DE EVALUACION DE BRAZELTON • 

En 1955, Brazelton ( 1976 ) y sus colaboradores 

desarrollaron una escale de evaluacicSn conductuel del 

naonato referida a las respuestas reflejas dentro de un 

contexto conductual, particularmente e'n ~u relscicSn pe.­

ra predecir patrones cognoscitivos y emocionales. Bste 

instrumento permite observar, hacer juicios y registros 

de los reflejos selectivos, respuestas motoras y respue~ 

tas de interaccidn conductuBl del reci~n nacido. Por 

las características anteriores esta herramienta es sensi 

tiva para discriminar entre infantes " anormales " y 

" normales "• 

La esce!la de evaluación conductuel del neonato 

cornprend~ la rnedicidn de 27 respuestas del infante. Ca_ 

da reactivo incluye inherentemente la capacidad neurolcS­

gica del infante, con sus respuestas a ciertos estímulos. 

En esta prueba el niffo es sometido e cade tarea por 

tres ocasiones obteniendose su mejor ejecución. 

Las 27 categorías ~ediente las cuales la con 

ducta es evaluada se organizan de acuerdo a 6 áreas : 



l.- Habituaci6n. 

2.- Orient0ci6n. 

3.- Madurez Motora. 

4.- Varieci6n. 

5.- Hebil i dad de autocomplBciencia. 

6.- Conducta~ sociales. 
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Co mo ·· puede observarse lea valoraciones neuro -

16gicee aportan datos para determinar la edad de ges -

taci6n del naonato ( el p~so y la t8lla son elementos 

esencisl~s ). üel mismo modo, la apariencia neurofisio~ 

16gicR y f!~ica permiten identificar a loe naonatos de 

alto riesgo y a los niños con impedimentos. Sin embar­

go, ninguna de estas medidas representan una escale. de 

desarrollo que pueda emplearse a trav~s del tiempo pera 

observar el progre~o del nifto, en términos de las hebili 

dedee que va ~dquiriendo y no de la capacidad mental • 

Loe niños van adquiriendo nueves habilidades que es -

t'n dentro de su nivel de desarrollo; un niño jamás 

a.prender~ una habilidad que no corresponda a su madurez 

psicobiol6gica, sin antes haber cubierto los requerí 

mientos de su edad. Cuando a un infante se le prive 

de un ernbiente de eetimuleci6n , se le aparta de situs-
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ciones que favorecen sus habilidades cognoscitivas, 

perceptuales y físicas en con~ecuencia su ejecucidn 

ser~ de un nivel más b8jo el que corre~ponde a su edad. 

Lo anterior ee debe no porque ~l tenga una capRcidad 

menor, sino debido a eu si tuecidn de dei;iventaje ernbien -

tal que le impide ir desarrollando sus habilid8dee • 

• De ah! la importancia de manejar y conocer instru­

mentos psicoldgicos de evaluacidn que .. determinen el ni -

vel de desarrollo del niño y facilite& las condiciones 

!doneas para el desarrollo infantil y permitan compren 

der mejor la naturaleza de ~ete. Al mismo tiempo que 

proporcionen l8s bases para estructurar nuevas escalas. 

En el campo de la evaluación psicoldgice del desa­

rrollo infantil ~e ha trabajado, principalmente, en la 

construcción de pruebas diagnósticas, es decir, para 

determinar el ooeficiente de inteligencia ( C.I.) o el 

coeficiente de desarrollo ( C.D~). La frecuencia del 

uso de cada une de ~stae depende de las éreP~ de dese -

rrollo que evalua, el periodo de ~u eplic~cidn, eu vali­

dez, la confiebilicJad y su estandarizaci6n en la poble -

ci6n objeto. 
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Entre los instrumentos que determinen el Goefi -

ciente d~ Inteligencia (C.I.) Pe encuentran : 

ESCALA DE INTELIG~NCIA DE STANFORD - BINET. 

( TER MAN y MERRIN 1960 ) De 2 a 18 años. 

ESCALA DE IN'l'ELIGENCI.A DE WESCHLER PARA NINOS 

PREESCOLARES W.f.P.S.I. ( WESCHLER , 1967 ) • 

De 4 a 6 años. 

ESCALA DE I~'l'ELIGENCIA DE CATTELL. 

( CATTELL, 1940 ) • De 3 a 4 afios. 

Estas escalas como se observa han sido diseffadas 

para niños mayores de 2 años por lo que aquí no se oes~ 

rrollarán dado el inter~s de este trabajo por los niftoe 

neonatos y de primera infancia ( O e 2 afios ). 

Los in8trumentos que deter~inan el Coeficiente 

de Desarrollo ( C.D. ) comprenden el periodo de l a -

18 meses y ~atoe se emplean como indicadores de riesgo 

y en la detecci6n de deficiencias en el desarrollo 

(Fallen y Mac. Govern, 1978 ). 



Alguno~ instrumentos p¡:¡re determinar el coeficien­

te de desarrollo son : 

ESCALA DE DESARROLLO DE GESELL. 

( GESELL Y AMATRUDA , 1951 ). 

ESCALA DE DESARROLLO DE BAYLEY. 

( BAYLEY , 1969 )~ 

- BATERIA BERRUM, BARNECHE Y ALVARADO ( adapata­

oi6n del BRUNET - LEZINE ). BERRUM, BARNECHE Y 

ALVARADO, 1969. 

- ESCALAS ORDINALES DE DESARROLLO PSICOLOGICO. 

( UZGIRIS Y HUNT, 1975 ). 
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ESCALA DE DESARROLLO DE GESELL ( GESELL Y AMATRU~ 

DA, 1951 ). 

Fara elaborar su escale, Gesell par$i6 del Rn~­

lisis cinematográfico del comportemiento de lo~ niffoe • 

For ello examin6 grupos de 50 niftos de 4, 6, 12, 18, -

36, 48 y 60 meses edad. Su t~cnica consistid en obser -

var a los nifioa en parejas comparando sus reacciones 7 

esi;audariztíndolas. La. escals de Gesell permite deter -

minar el coeficiente de desarrollo del nifio mediante 

la evaluaci6n de cuatro ~reas s 

l.- COMPORTAMIENTO MOTOR. 

2.- COMPORTAMIENTO ADAPTATIVO. 

3.- GOMPOR. TAMI 81'fTO Vl~RBAL ( L3NGUAJE ) . 
4.- COMPORTAMIENTO :PERSONAL SOCIAL. 

Lse ed~d~• eon : 4, 16, 28 y 40 semanas y 12, 

18, 24, 36, 48 y 60 meses. 

-
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ESCALA DE DESARROLLO DE BAYLEY ( BAYLEY, 1969 ). 

E.ta escala se deriv6 df' le e!'cale mental del 

primer año de vide eleborade en l~ Universidad de Cali-­

fornia por Bayley en 1933. En la primera vereii6n del 

Bayley en 1958 la aplicaci6n comprend!a hasta los 

15 meses de eded. Posteriormente eie realizaron inveeiti­

gaciones al re~recto mediante el muestreo de 1400 niños 

cuya.El edades fluctuaban entre l y 15 meses de edad • 

Pero fue mediante subsecuentes adminifltraciones a in 

fentes entre loe 18 y 30 meeieei que se estructur6 la 

e scela ac tua 1. 

Le escala de Bsyley con~ta de 163 reactivos en 

el ~rea mental y 81 en el ~rea motora. Esta est' di -

señada para evaluer les ~reas motor& y mental del de -

sarrollo del niño en los primeros dos y medio años de 

vida. El principal valor de los índices de desarrollo 

es que proveen las bases pare el establecimiento del 

estado coan1n del niño y de este modo la amplitud de 

cualquier desviacidn del desarrollo del nifio • Ade -



más de determinar el coeficiente de desarrollo del 

niffo. 
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El Bayley consta de 2 escal~s complementarias una 

de la otra : 

l ) ESCALA MENTAL ( INDICE DE DESARROLLO MENTAL ). 

2 ) ESCALA MOTORA ( INDICE DE DESARROLLO MOTOR ) • 

El periodo de edad pera su aplicacidn comprend~ · ­

desde los 3 d!ss de nacido hasta los 30 meses de edad 

La aplicaci6n es individual y los administredoree -

deben recibir entrenamiento específico. 

-
• 

Horowitz y Self ( 1980 ) comenten que la escala de 

Gesell y la escala de Bayley al ofrece!' un coeficiente -

de desarrollo poseen similitudes. En general la prueba -

de Geeell es más clínica en nature.leze que la de Bayley, 

puesto que ha sido orientada rntte hacia. el diegn6stico 

clasificatorio. La prueba de Gesell es más conocida y 

empleada por pfofesionales m~dicos en contraste con el 

Bayley, 'l cusl suele ser empleado en su mayoría por -

pE1icol6gos. Una ventaja que presenta el Bayley es estar 

mejor estandarizado y pr esentar una relación di~ecte con 

la evaluacidn de Stenfor - Binet~ 
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El Brunet - Lezine forma parte de le batería 

B. B. A. ernpleads principalmente en el sector pdblico 

( I. M. s. s. ) desde 1975; esta prueba se estandariz& 

con niños m~xicenos. 

Las t(raa.s que evalua son las siguientes : 

F = CONTROL FOSTURAL Y MOVILIDAD ( A. MOTORA ). 

C = COORDINACION OCULO - MOTORA O CONDUCTA DE / 

ADAFATACION ANTE LOS OBJETOS. 

1 =LENGUAJE ( CONDUCTA VERBAL ). 

S = RELACIONES SOCIALES Y PERSONALES • 

Las edadje claves de aplicaci6n son : de 1 a 10 

meses y s los 12, 15, 18, 21, 30, 36, 48, 60 y 72 me­
ses. En cada periodo áe aplicscicSn existen 10 reactivos 

adecuados a cada 'rea. 



B. B. A. BERRUM, BENETCHE Y ALVARADO . ( adapataci6n 

del BRUNET - LEZINE ) • 

En 1965, Brun~t y Lezine ( 1975 ) creeron una prue­

ba de desarrollo infantil dirigida a niftoe desde un mes 

de nacidos hasta 6 años para determine.r su coeficiente -

de deaarrollo. ""os autores argurneintan que esta prueba -
fue elaborada ante la necesidad de contar con un instru -­

mento caracteriza.do por su s 

l ) " Aplicación simple y r4pida. 

2 ) Calificaci6n precise y f~cil que permite el 

cilculo de un cociente de desarrollo global y 

cocientes parciales de desarrolLo. 

3 ) iieducci6n de lei influencia del examinador -

gracias a una presentacidn rigurosa y orden~ 

da de le. prueiba. 

4 ) Material de costo reducido y reproducci6n -

f~cil " ( Berrum, Benetche y Alvaredo 1975, 

p. 23 ) • 



ESCALAS ORDINALES DE DESARROLLO PSICOLOGICO ( 

UZGIRIS Y HUNT, 1975 ). 

Las "scales ordinales del desarrollo peiicoldgico 

de Uzgiris y Hunt ( 1975 ) constituyen uno de loe instru­

'Dentos deeerrollados rn'e recientemente y refleja una der 

finicidn amplia de la cognici6n de acuerdo a le descrip­

cidn piagetiana del desarrollo seneoriomotriz ( Fallen y 

Mac. Govern ( 1978 ). Las escalas ordin~les implican una 

relecidn jerárquica entre ejecuciones de loe diferentes 

niveles, siendo que a una ejecuoi6n de un nivel superior 

le anteceden otras ejecuciones. La eecuencieci6n no ee -

de tipo cronoldgico sino que influye fundementelrnente la 

cuestión hereditaria, el orden epigen~tico de lae ~oti -

vaciones internas y le complejidad y secuenciaci6n de 

los est~doe ( Yang, 1980 ). 

Uzgiris .. y Hunt ( 197§. ) mencionan que el inetru -

mento contiene seis subescalas : 

1.- Desarrollo del seguimiento visual y perme.nen­

cia de los objetos. 

2.- Desarrollo de la imitación vocal. 

3.- Desarrollo de los medios para obtener los -

eventos ambientale~ deseados. 



4.- Desarrollo de la causalidac operacional. 

5.- Construccidn de rel?cion~s objetales en el 

espacio. 
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6.- Desarrollo de esque~ss rel?tivo~ a objetos. 

Cada subeecale se divide en reactivos que presen­

tan diferentes pasos en la progresidn, desde el princi -

pio hasta el fin del periodo sensoriomotriz ( O a 2 eñoe). 

I'ara Horowitz y Self ( 19'60 ) l8e ventajas de esta 

escala son : 

l ) Evalu~n e l desarrollo cognoscitivo con me -

yor profunclida.d que otros instrumentos. 

2 ) Describe en pequeños pasos el desarrollo cog­

noscitivo , lo que resulta dtil para la elabo­

racidn de programas instruccionales. 

Con la evaluacidn neuroldgica b4sicamente se dife­

rencia entre un neonato " normal " y uno con riesgo dete~ 

tendose algunas deficiencias en su desarrollo, pero sin -

señalar estrategias pare estimularlo. Los instrumentos 

diagndsticos comparten esa mis~a limitacidn ya que sdlo 

señalan el coeficiente de inteligencia o de d~sarrollo • 
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For lo que se han desarrollado instrumentos de evalua­

ci6n que no e6lo detectan o determinar coeficientes de 

desarrollo, sino que además proveen una serie de ecti­

vidades programadas para estiinular el desarrollo infe.ntil 

en el contexto propio de late. latas guías sirven para -

situar al infante en un nivel de desarrollo y programar 

actividades :rropias para facilitar su p8so al nivel si -

guiente. 

Entre lo~ instrumentos psicol&gicos de esta índole 

se encuentra : LA GUIA FORTAGE DE EDUCACION TEMFRANA. 

La amplia difusi&n del modelo Portege ( 1978 ) radica 

en que : 

l ) Be un agente de cambio que enseñe a los padres 

e enseñar a los propios hijos. 

2 ) Utiliza un procedi~iento de evaluaci6n conti­

nua para asegurar la planeacidn ·apropiada con 

objeto que el niño pueda alcanzar objetivos es­

pecífico~ durante periodos de una semana. 

3 ) ie un programa individualizado. 

4 ) Se consideran aspectos como : 

a) las conductas que el niño aprende en cada 

~rea del desarrollo. 
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b) Cttando se preecribi6 la actividad. 

o) Cuando el nií:1o logr6 la actividad. 

d) y cueleie son las ectividades que el nHlo 

sigue trabajando. 

La Gu!a Portage comprende seis áreas de eveluaci6n 

integradoras de 580 objetivos. 

l.- Cdmo estirnular al bebt<. 

2.- Socializacidn. 

3.- Lenguaje. 

4.- Autoayuda. 

5.- Cognici6n. 

6.- Desarrollo rnotriz. 

Un objetivo comdn del instru~ento es el detectar 

el nivel de desarrollo y la deteccidn temprana de defi 

cienci8s en el desarrollo del niño favoreciendo su opor­

tuna atencidn. 

Durante la primera infancia y la lpooa preescolar 

la deteccidn incremeta les posibilidades de una oportuna 

intervencidn terap~u tica, si.n eiaperar a _gue los niños 

lleguen a la escuela primaria para determinar sus defi­

ciencias, puesto que ahí es donde mucho~ .de los niños son 
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evaluados por primera vez en tlrminos psicológicos. 

Las escalas de deeerrollo y/o de inteligencia san 

los instrumentos de evaluaci6n utilizsdos durante la 

infancia y la niñez. Por lo general estos ~on aplica--­

dos por profe~ionales o individuos altamente capscitades. 

En su eplioecidn se ocupan varíes horas convirti,ndo 

las en instrumentos costosos, ~iendo poco dtiles en la 

evaluaci6n de grupos o en lugares en donde existe un m!­

ni1110 de personal entrenado. No obstante, la eve.luacidn 

de los neonatos y niños no se :puede dejar de largo , hay 

que buscar instrumentos ~ás eficaces y que se adecuen a 

la ei tuacidn real, te.nto administre ti va como de personal 

de les estancias pdblicas y privadas. Le respuesta a 

esta necesidad son las pruebas de filtro; su idoniedad 

radica en sus ceracter!sticas especiales , =ya que 

eete tipo de pruebas fueron diseñadas pa.ra grandes po -

bleciones, el tiempo de su aplicación es mínimo ( aprox. 

10 min ), son objetivée, f~ciles de administrar y de 

cuantificar. La periocidad de su uso permite el monito -

reo del estado presente y subsecuente del desarrollo del 

nifio. eualquier persona puede administrarla a partir de 

un entrenamiento de pocas horas. 
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_Las pruebas de filtro eett4n estandgrizadas en diferen -.. 
tes poblaciones y eon confiables ( Per~z, 1984 ; Franken­

burg, 1967 y Su~rez, 1980 ). Ade~~s, este tipo de prueba 

no dan un dato diagn6stico 8ino que proporcionan d~tos 

indi•ativoe para que e-1 diagn6stico se aplique. 

Algunas pruebas de filtro empleades en M~xico sons 

- PRUEBA DE ESCRUTINIO DE DESARROLLO DE BIJOU. 

- PRUEBA DE ESCRUTilfIO DEL DESARROLLO DE DEBVER. 

PRUEBA DE ESCRUTINIO DE DESARROLLO DE BIJOTJ. 

De la prueba de escrutinio de Bijou se tienen pocos 

datos en cuanto a su confiabilidad y validez. No ha sido 

estandarizada en la poblaci6n ~exicana y hasta el afio 82 

ee empleaba en la clínica universitaria de !alud integral 

de l~ E. N. E. F. - Iztacal~ en el ~rea de educacidn ee -

peciel y rehabilitaci6n. Betfl comprende las siguientes 

'reas : 

I. LENGUAJE RECEPTIVO. 

II. LENGUAJE EXPRESIVO. 

III. CONDUCTA MOTORA GRUESA. 

IV. CONDUCTA MOTORA FINA. 



V. SOCIALIZACION • 

VI. AUTOCUIDADO. A) Ve~tir~e. 

66. 

b) Entrenamiento al bafto. 

c) Arreglo personal. 

d) Conoc. rnec~nicos. 

FRUEBA DE ESCRUTINIO DE DESARROLLO DEL DENVER · ~ 

( D. D. S. T ) • 

La pruebe de escrutinio de desarrollo del Denver 

( D.D.S.T. ) fue diseftada por el Dr. Frankenburg y 

Dodds en 1967 en la Univer~idad de Denver, Colorado. 

Los prop6sitos de esta prueba son : 

1.- Detectar tempranamente anornal!as en el 

desarrollo infantil durante el periddo de 

O a 6 a.ñoe. 

2.- Establecer ~.reas de deficiencias en el len-

guaje, en la conducta motora gruesa, conduc­

ta rnotora fine - adapatativa y personal - S.2, 

ciel. 

3.- Establecer un sistema adecuado de referencia 

que ofrezca un tratamiento oportuno a los 

niños detectados con problemas. ¿K 
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El D. D. S. T. desde su estructura se conform6 

como un instrumento de evaluaci6n de escrutinio para 

usarse en el ~rea cl!nica. Su aplicaci6n permit~ que el 

examinador determine si el desarrollo de un niño está 

dentro de lo " normal "• Aste prueba no puede ser utili 

zada para diagnosticar, simplemente alerta al examinador 

de la presencia de un defícit en el desarrollo. ~n el 

caso de detectar que las habilidaaes de un niño no corre~ 

pen a las de su edad con eeta prueba se proporciona un 

cri t erio pera decidir si el niño requiere ~er enviado al 

servicio psicol6gico para que sea sometido a un diagndsti 

co y en caso necesario canalizarlo s las ~reas de 

stencidn especializada. 

For otro lado, ~l Denver se diseño para ser admi-

nistredo por personas entrenadas como son : las asisten -

tes, madres, etc ( Honing y Lelly, 1981 y Frankenburg, 

Goldstein, Camp y Picth, 1978 ). ~ 

Roberts ( 1980 ) reitera que el Denver ( D. D. S. T ) 

es u~a prueba de filtro de bajo costo y sensible a dife 

renciar entre un niño con un desarrollo normal o con im -

pedimentos 
• 
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Frankenburg y Dodde ( 1967 ) se refieren al 

D. D. S. T. 001110 un instrurnento qpe evalua les ~reae s 

1.- PERSONAL SOCIAL. 

2 .- ADAFT.A TIVA MOTORA. 

3.- LENGUAJE. 

4.- MOTORA GRUESA. 

hsta prueba est~ dirigida a niños desde 1 mee de 

nacidos a 6 ~ños. En su aplicacidn se evaluan 20 tareas 

como mínimo en ceda periodo d~ ed9d, de las cuales algu­

nas preguntes eet~n diseñadas para que las responden 

los padres ( estas preguntas aparecen señaladas con la 

letra R ). 

Los criterios de eveluacidn vienen estipulados por 

cada reactivo en términos de : 

P • si el nifto logra hacer 18 tarea. 

F = si fracasa. 

R = por rechazo. 

N.O. • por no oportunidad. 

El Denver ha ~ido estandarizado en poblaciones de 

los Estados lJnidoe de l~orteamlrica ( Frankenburg y colbs 
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1971 a y b ) y en Inglaterra ( Bryant, Davies y Newcomb, 

1974 ), pero en Mtfxico adn no está estandarizada aunque 

se hsn realizado algunas investigaciones como lae de -

En cuanto El e-u validez Frankenburg, Calllp y Van ..i­

Natta. ( 1971 a ) realizaron un¡¡ investigación pare va­

lidar la relación de las categorías del D.D.S.T. con -
base al Cociente de De$arrollo ( C.D. ) y con el Coefici~ 

te de Inteligencia ( C.I. ) obtenidos mediante pruebas 

como el Stanford - Binet, e.atell y hsyley. ~l estudio se 

llevó a cabo en Colorado - fstados Unidos con 236 niffoe. 

Estos niños fueron evaluados con el D. D. S. T. y con 

otras pruebas de manera aleatoria. .1.ia correlaci6n de -

la edad meqtal obtenida con el coeficiente de desarrollo 

veri6 entre .86 y .97 en promedio. Los coeficientes de 

correlación entre el D.D.S.T. y el Stanford - Binet fue 

de .85, con el Catell .97, con el hayley en la e§cala -

mental .89 y en la motora .84 • Lo que indica un ni -

vel de aignificancie ested!stica de P = .001 • 

Las categorías de normal, cuestionable y anormal fueron 

tratad~s de manera sinónima con las de normal, lim!tro-

fe y anormal respectivamente. ~e concluye que el D.D.S.T 

como pruebe de filtro permite identificar demoras en el 

desarrollo. 
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Frank:enburg, Camp, Van Natta, Demerassemen y 

Voorhnee ( 1971 b ) determinaron la confiabilidad y la 

estabilidad del D~nver. El acuerdo entre los observado­

res y la prueba retest ( estabilidad ) se estim6 evaluan­

do a 76 neonatoe ( 38 niffoa y 38 niñas ) y 186 infantes 

( 95 niños y 91 niñ~P ) entre 1.5 y 72 mesep examinados 

en un intervalo de un~ ~emane, de una pri~era ~plica~idn 

e una segunde aplicación. Lo~ coeficientes d~ corre.le -

ci6n pera la edad mentel fue de .66 y .93. La confiabili­

dad entre los observador~s reactivo por reactivo fue mayor 

~ue le global. 

Durante el mismo año Fr?nkenbnrg, Goldetein' 

Camp ( 1971 e ) llevare e cebo una re visión del D.D.S.T. 

en cu8nto su exactitud como im~trv.m~n to de filtro. Tres 

estudios se reeliz~ron referente~ e l~ velidez y confiabi­

lidad del instrumento. El ob jetivo · fue la re.interpreta -­

ción de lo~ccriterioe de evalueción. .üetucientes de medi­

cina velare.ron a 2000 niños, ~iendo valid~do8 lo~ resul -

tados con la escel8 de De~errollo de Bayley y la escala de 

Desarrollo de Stanford-Binet. El en~lisis de loa datos re"W-

16 el incremento en la detección a~ deficiencias hest~ 91 ~. 
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Otros estudios relacionPdos con el ~enver ~on los 

siguientes : Che sen y Mertin, 1970 ( citado en F~rez , 

1984 ) realiza.ron un e.studio en el cual compararon 

19 niños que hsb!an estado hospitalizados por h~ber pe-­

decido de~nutrici6n. ~ento los niño~ control como los 

desnutridos fueron evaluados en su desarrollo con el 

Denver. El coeficiente de desarrollo ( C.D. ) de los 

niños desnutridos fue rnenor al de grupo control. Lee de­

ficiencies en el desarrollo se correlacionaron positiva­

mente con le duraci6n de la desnutrici6n • E1 ~rea m~s 

afectad? fue el lenguaje. 

Deitch, 1974 ( citado en P~rez , 1984 ) realiz6 

una investigaci6n de las relaciones entre los puntajes 

de niño~ preescolares en el Denver y respuestas pater-

nas a un cuestionerio y una entreviste con el objetivo 

de identificar niños con requerimientos de intervenci6n 

m~dica inmediata y así prevenir incapacidades en el de -­

sarrollo. ~l Denver result6 ser un instrumento de fil-­

trado dtil en estos casos. la.si como loe instrumentos 

informales ( entrevista y cuestionario ) fueron seneiblee 

a emplearse en el filtrado. 
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En Inglaterra Bryant, Davies y Newcomb (1974 ) 

investigaron la relaci6n entre los reactivos del pri _ 

m&r afto de vide del D.D.S.T. en poblaciones de Denver _ 

Esta.do~ Unido~ de Norteamérica en contra.posición con 

la poblaci6n de Cardiff .. Los reactivo~ fueron estanda­

rizados con una muestra al azar de 668 niftos de eardiff • 

De encontrerin diferencias entre a1Dbae poblaciones 

Los niftos de Cardiff fueron en general ligeramente m~s 

adel~ntados en el área de len~aje y personal- social en 

contraposici6n con los de Denver. 

Los mi~mos sutoree en 1974 ( b ) determinaron loe 

efectos del sexo, le clase social y l? posici6n en le 

falDilia. en relación al desarrollo infantil deteMlinado 

por el D.D.S.T. Loe hallazgos no indican diferencias -

contunden.te• con base a estas veriables. istos datos -
concuerd~n con el trabajo de irank:enburg et al ( 1974 ), 

en el cual en funci6n a una poblaci6n de 1800 niños de 

• 

diferentes niveles sociales y grupos étnicos determinaron 

su nivel de de~arrollo. ~os resulta•os indican que ni 

ño~ de clase social baje aprenden fundamentalmente por 

ensf).yo - error. En contra~te a los de clase ~edia, don 

de con frecuencia las madres gu!an a los niffos a la so -
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luci6n de problemas. Tambi~n se encontr6 que el nivel 

del lenguaje fue supeior en los niñoEI de clase :ned iEI no -

existiendo diferencias en les ~rees motora~. No obstan -

te, estos reeultados no fueron concluyentes p~r~ ningiin 

grupo ~tnico ni soci8l. 

Grigge, 1977 ( citado en P~rez, 1984 ) realiz6 un -

estudio en donde correlacion6 el " Hehevorial Rating 

Instrurnent for Autistic and other Atypicsl Children 

( BRIAAC ) .. el Denver, el " Leerning Accornplishment , 
Prolife" y el .. Vineland Social Nleturi ty Scale" eiendo la 

cornpareci6n en funci6n de loe puntaje1:1 to teles de las 

pruebes. Los resultados indicaron una relacidn positiva 

en tre los sectores del lenguaje del BRIAAC y las otras -

pruebas, eeií como ls concerniente relsción r, del ~res so --

cial ael Vineland con el J.Jenvt!r. 
/ 

Kitter en 1977 \ citado en ~érez, 1Y04 ) utiliz6 

e 1 Denver como um~ medida cr.! tica petra cornproba~ la 

utilidad de otra pruebe de desarrollo infantil el " Pre­

escho<ál Attainrnente l~ecord ( PAR ) ". Ri tter encontrd 

una correlaci6n de .89 entre el D.D.S.T. y el PAR • La 



76 •. 

correl~ci&n se efectuó entre los puntajes globales de 

cad~ prueba y de cede ~ree. 

P~rez ( 19q4 ) en ~u eE1tudio de l~ correl~ci6n 

entrfl valoraciones de les pruebas p1:ücol6gicas de ~t-­

Geeell y ~enver demostró que el coeficiente de deserro -

llo obtenido concuerde en un 92'> con el de .GeE1ell .. 

En le ectuelided en M~xico ~l Denver es _empleado ,., -
como pflrte integral de los instrumentos de eve.luaci6n 

del Pro~rame de Sslud Escolar ae le Secreter!e de Salu -

bridad y Asistencifl ( s. S. A. ) teniendo un alto gra -

do de efectivided aunfldo con valo8rciones m~dicas y de 

trabajo social ( impreE10, 1984 ). 

Tpdos estos estudios nos den una perspectiva acerca 

del Denver como une prueba de filtro confiable para dete~ 

tar infantes con riesgo o deficiencias en el de~errollo. 

Tembi~n como un instrumento de fácil aplicaci6n e in -

terpretaci6n por no profesionales teles como asistentes :J 
El proponer que el personel asistencial de las estancias 

infantiles fuese entrenf!do en el manejo del Denver 

con llevs dos razones : 



77. 

En prime~ lugar si las asistentes conocen la uti -

lidad de manejar un inPtrurnento de evaluaci6n ~sto favo­

recer~ la detecci6n temprene de deficiencias en el desa -

rrollo, y por ende, la eeitructureci6n de sus actividades 

asistenciales y educacionalefl para fevorecer el deeerr.Q. 

llo de los infantes que están a su cargo. 

Roberte ( 1980 ) considera que l~s asistentee son 

un enlace comunitario que tiene un efecto importante en~ 

el deserrollo del niño puesto que : 

e ) Involucra a los pedrea en el cuidado del niño 

día con día.. 

b ) Involucra a los padres en la evaluación del 

filtro al cuestionar habilidades del niño 

que manifiesta con mayor probabilióed en su 

hogar. 

c ) Evelua objetivamente les conductas que el. 

niño presente. ~e esta manera se evitan las 

inexactitudes causadas por la fatiga o nege -

ci6n de los niños, que ocurren con frecuen -­

cia cuando se emplean evaluadores extraños. 

d ) Aplica y sugier~ correcciones a los planee 

peicopedag6gicos dieeñades para los niños • 



e ) 

f ) 

g ) 

78. 

Anima 8 lof' padref\ e llevar un regi~tro 

de laf\ enfermedad e e del niño y d fl loa cern -

bio~ de le conducta de ~ate. 

Señale habilidedttf\ y dePhabilidades del 

niño. 

Involucra 8 los profesio ~ale~ en la pro ble-

rruit.ica familiar a peticidn expl!ci ta o irnplf 

cita de loP padres o a partir del comporta-­

miento del niño. 

La segunda. raz6n conf'ie-te en que al entrenar al 

personal Bf'istencial en el manejo del DENVER, #ste po 

drá brindar mayor ayuda al paic6logo y serd capaz de 

da~ apoyo asistencial a la comunidad, y podre aboc~rse 

a evaluar el desarrollo infantil con rneyor precisidn , 

y por ende, detecter en forma temprana deficiencias y 

factoref' de riesgo asociados con problemas en el deea -

rrollo. · 



III. 

METCDO. 

SUJ E TOS Y .C:'3-:;E'.'i°.A ~UCS. 

U.N.A.M. ~AMPUS 
IZTAQALA 

este r ir.f·8r,til del sec t or pt~blic o ( A fü~XC l. FIG. 17-18 ). 

Lee ~ 9r~cte r{ stices de ~ e d 8 escen8r io fueron 

IZT. 1000939 

En · ?~te se encontr~ron dos ?si8ten 

t e s d e 3 ~ y 3~ 2~cs de eG8d , cAs8de ~ con ? y 4 hijos 

e~ba~ atendía n 17 nitlos ( 10 ni~e8 y 7 nidos ) de 

El escenario físico contd con 19 cunas, un espejo, 

un colch6n coloc8dc en el centro de la ~~la, 2 Pillas ~ 

un fregendero, una ~esa con 4 sillas de tem~fto infantil 

y 2 sillas pera pdulto. L~s medidas de le sala 7.59 m 

X 7.59m ( AN ... ;:<; XO l. FIG. 19 ). 
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jo f8 d e un 2Bo . A~b~s 0on Pstud i o8 de pr ime ria y con 

~os de 10 P 17 meses ( 7 ni~?s y 5 ni~os ). 

s40t ico ~ e ?.lOm X 7.5?~ •. El mobilario co n 8 colchones 

de l. C 4~ X .53m, 4 periqueres en ~8 1 e st8do , 2 frega~ 

e, .,... t .. ? · 11 - 1 t ( A I'r-;:;:xo 1 •. · e _ -) s , u ri e s · E n "e , ~' _ s i . 8 s re< r 2 e o u . -o ' -

"Ti'I,.. ~ o ) I. \.l. ¿ ¡ • 

El rerson8l s si e t enciel fue 2 ni-

qe r e~ . rne de elles de 27 e~os de ed8d, 2 hijos, con 

te~P y con e studies ce pri~8riA. La ¡r i me re con 4 a5o~ 

t~nci2~. 12 otr2 con 3 8 ~os en 1~ ~isme estancia. A 

su cargo estaban 2? niños ( 14 ni ñRs y 8 niños ). 

E~ e scenerio de 7.5 9m X S .~9~, con fregedero,es-

pejo, 6 mes~s en form~ de tra pecio, 22 sill8s pare 



niños, repisa rar2 sRr?fP$ y 12 col c h 0 ne~ de 1.04~ X 

• 5 J m ( A r.r 8 XC 1 • F I G • 21 ) • 

MATERIAL. 

Fel! cu)Rs re fere~tes al de~e rrollo del niño. 

8) FiJ ericu1 tun~. 

b) Mee~ a tu beb~. 

e) AlterRciones conductuflles del 

inf?~te ( ANEXC 3 ). 

81. 

MFnUo i ilustrfldc cel des~rrollo del niño de -

45 días a 10 ineses de edad ( ANEXO 4 ) • 

i•fonual de le. prueb8 de escrutinio de desarro­

llo del DENVER ( ANEXO 5 ) • 

Material did~ctico de le prueba ( soneja, 8 e~ 

bos, C8mpana, hojas de papel, crayola, frasco ). 

Videoca sse tera. 

Art!culas varios ( l~picee, goma, hoja~,etc ). 
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INSTRUMENTOS. 

- Protocolo de le prueba de escrutinio de desa -

rrollo del DENVER (ANEXO ). 

- Cuestionario para los padree de fa~ilia 

( ANEXO ) • 

- Hoja de registro de las 27 categorías de la 

relacidn asistente - nifto ( ANEXO ). 

Cron610e tro • 

REGISTRO. 

Se emplearon 2 tipos de registro. El pri~ero un 

registro temporal de muestras inter11i ten tes, con dura 

ci6n de 30 segundos , en los primeros 15 segundos se -

observ6 y en loe 15 E1egundos eiguientes se anotaron lt's 

conductas observadas de la as i stente. 

Las cond1.ic tas registradas es tuvieron integradas 

en 4 categorías haciPndo un tot~l de 27 conductas 
, 
1 ·- . 

( ANEXO ) . Hojas de registro preelaboradas para 

dicho objetivo se usaron ( ANEXO ). 
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El segundo regi~tro se uso durante le fase de en­

trenamiento , con ~ste se registraron les conductas de 

le asistente en relación al manejo de la pruebei de DENVER. 

e) llena loe datos correctamente en la hoja 

protocolo. 

b) Marca la línea de le eded •. 

c) Bueca instrucciones en el inanual. 

d) Prepare ~eteriel pare las conductas a evaluar. 

e) Aplica de ecuerdo a les instrucciones del ma -

nuel. 

f) Califica coneiderendo el cr!terio expuesto en 

el manual. 

Claves de calificación de les conduct8s. 

O • Omite la conducta. 

B • Lo heice. 

D • Se le dificultad a.lgdn peso ( s ). 
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CONFIABILILAD. 

Se deter~in6 pera las 27 conductas de la inter -­

~cci6n asistente - niños corno el grsdo de acuerdo ~ntre 

loa observadores acerca de la ocurrencia de l~ ( El ) -
conducta ( a ) realiz~ndoE1e sobre cada muestra cotejando 

los datos y computándolos a trav~s de la siguiente f6r­

mula para calcular la confiabilidad. Se consider6 mi -

nirnamente un 80 ~ de confiabilidad pare validar las ob -

serva.e iones. 

CONFIABILIDAD • ___ _.A_c_UE__.R_oo ___ s .... _____ I . 100· ~ 

ACUERDOS DESACUERDOS. 

DEFINICION DE VARIABLES. 

VARIABLE INDEPENDIENTE ( V .I. ) fue el programa. 

de entrenamiento en el manejo del DENVER, con eu1:1 vari~­

cione~ de entrenamiento con retroalimentacidn mediata e 

inmediata. 



RETROALIMENTACION INMEDIATA. ~e proporcion6 se -

gundos despule de que la asistente termino de evaluar 

cada una de les ~reas de la conducta de un nifio. Eeta ·· 

consistid de indicaciones en relecidn a su ejecucidn du­

r~nte la eveluacidn de cada uno de loa reactivos de la 

prueba. 

RETROALIMENTACION MEDIATA. Se did una vez termi­

nada la evaluaci6n de los niños de la sesi6n correspoa­

diente a ese día. D•ndole a conocer los aciertos, erro­

res y omisiones de la ejecuoidn respecto a lae indicaci~ 

nea para evaluar cada reactivo. 

VARIABLE DEPENDIENTE ( v.n. ) 89 refirió a la 

ejecuci~n de lee asistentes en el manejo de la prueba 

de ePcrutinio de desarrollo de DENVER. 

DISdO. 

-

A B A para los 2 grupos experimentales y un gru­

po control. 
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PROCEDIMIENTO. 

FASE l. 

Previo al inicio de la investigacidn loe experi -

mentadores fueron entrenados en la observaoidn de las 

21 categor!as de la interacoidn asisteate - niRos ha~ 

ta que alcanzaron un 80 ~ de confiabilidad. 

Fosteriorment~ las experiment~doras durante 3 

días estuvieron en sus escenarios de observacidn , con 

el objeto de que tanto les asi~t~ntes y nifto8 ~e fa~iliA 

rizarán con su presencia f!sica pues sus interacciones 

verbalet:t con lae af:listente-s y nifi.oe fueron lirni tadae. 

A las e~istentes se les informd qu~ las observa­

ciones estuvieron dirigidas e le conducta de loe niftos. 

Las observaciones de la l!nea base se realiza­

ron durante una semana ljboral ( 5 sesiones ) , de lu -

nes a viernes, de las 8 hre a lee 13 hrs aproximadamente. 

El tipo de registro fue te~porel de muestras interrni­

tenres, en cada una de las salas de laotantee ( A, B, 
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1 C ) , es decir, pare cada sujeto experi~ental 1, 2 7 3. 

De tal forma que en cada eesi6n de 5 hrs. se obtuvie­

ron 900 muestras por sujeto por los 5 días. 

Posteriormente se evaluaron a loe niños con la 

prueba de escrutinio de desarrollo del DENVER determinan 

do su coeficiente de desarrollo de C8da uno de los nifios 

al cuidado de los sujetos experimentales l, 2 1 3. 

PASE ! 

El progra~s de intervenci6n se subdividio en dos 

etapas. La etapa de seneibilizaoi6n y le de entrenamien 

to al DENVER sólo par~ los sujetos experimentales 2 y ). 

ETAPA DE SENSIBILIZACION. 

En la primera eesi6n se les proyect6 la película 

de Puericultura y le de Alteraciones Conductuales en la 

Infancia. Al t~r~ino de la proyeccidn se les pidi6 que 

dieran su opini&n acerca de lo tratado en las ~ismae 1 

lo vinculacen con sus experiencias como asistentes. 
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En la segunda sasidn se les trasrnitio la película 

" Mee~ a tu bE:lb~ ". Tambitfn se le~ dio un rnanual de de­

sarrollo del nifto a partir de los 45 d!Ps hasta lo~ 18 

meses de edad se reviso y enfati~o en la i~portancia de 

la detecci&n temprana de deficiencias en el desarrollo 

infantil, le int~raccidn adulto - nifto como fu ente prin­

cipal de la estirnulaoicSn temprana. 

ETAPA DE ENTRENAMIENTO EN EL MANEJO DE LA PRUEBA 

DE ESl.'RUTINIO DE DESARROLLO DEL DENVER. 

Primeramente se les explico la i111portanciE1 de rna­

ne jar una prueba de escrutinio , como es el ceso del -

DENVER, como une herramienta eficaz para la deteocidn 

temprana de deficiencias en el desarrollo infantil. 

Enseguida se les 11ostro cada una de lae partes que 

conforman la prueba y el uso de las mismas, como son s 

el manual, las hojas del protocolo y el material para 

la aplicacidn. 

En la segunda ·seeidn se les explico y enseffo a 



marcar la l!nee de la edad en la hoja del protocolo, 

as! como el llenado da loa dato~ generales del niao. 
-

Una de las experimentadoras realizo un ejercicio in -

dioando cada uno de los pesos, las asistentes posterior-

mente marcaron la l!nea de la edad de cada uno de loa 

niftos que ten!en a su cargo. ~e Pligio u na dP las hojas 

con la línea de la edad ya marcada para explicarles le -

manera de como determinar las conductas a evaluar y re -

lacionarles con las indicaciones dadas en el manual pa­

ra oeda una de las conductas. Una vez que las asi~tentes 

fueron capacez de determinar loe reactivos a evaluar -

para cada uno de los niftoe con un 100 ~ de efectividad, 

ee proeieuio a evaluar a un niao. Una de lee experimen­

tadoras lo hizo al inicio de la ~esi6n indicando cada 

uno de los pasos y conteetando las preguntas de lae -

asistentes al respecto del procedimiento de evalueci6n •. 

En las eubsiguientes eeeiones se lee pidio a cada 

una de las asistentes que evalu81'n a sus niftoe, d&n -

dolee la retroalirnentacidn correspondiente. En dicha 

tarea ambas aeistentee estuvieron con une d~ lae ex -

perimentedoras y cada una en un lugar sepradao de la 

otra asistente. Cuando #etae evaluaron a los niao~ 

con un 80 ~ de efectividad prosiguieron sin la presen-
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cia de la experimentadora. Una vez que terminaron de 

evaluar a los niños ae lea explico co~o calificar la -
prueba obteniando la edad de desarrollo de cede uno de 

loe niños y detectando loe casos posibles de deficiencias 

para eu temprana oa.nalizacidn. 

Al sujeto experimental 1 unioamente se le entrego 

el material de la prueba pidi~ndole que lo leyeeé 7 -

aplicase la evaluaci<Sn a loe nilfoe , teniendo que entrt. 

gar los resultados dos eeipanae después. En caso de exi.1 

tir dudas pudieron preguntar a las experimentadoras , 

quienes se encontraron en las salae de loa sujetos expe-

r111tentalea ! 1 J. 

PASE ). 

Se realizaron observaciones por espeoio de 5 d!ee 

laborales consecutivos al entrenamiento, regietr~ndose 

las conductas de las asistentes en relaci6n con los -

niños. we empleo el mis~o registro que en la Fase l. 
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RESULTADOS. 

El an~lisis de la tendencia de las actividades 

de los sujetos 1, 2 y 3 se realiz& agrupamdo le informa­

ci&n de la siguiente maner.s. Los datos de las 44 mue~ 

tras o intervalos de observaci&n o registro, correspon­

dientes a 22 minutos de observaci6n, se su~aron obte -

niendose un solo deto por conducta por hoja. Poeterio~ 

mente estos datos de les conductas por hoja fueron su -

mados dando como resultado un dato por sesi6n de ceda 

uno de ellos, los cuales se agruparon de acuerdo el in-­

terls del presente trebejo de le siguiente forma s 

GRUPO I. Conductas que implican interacci&n ve~ 

bel y / o f !sica de las asistentes para 

con los niftos. 

GRUPO II. Condúctas de la asistente que especi­

fican interacci6n en actividades de 

cuidado y obeerveci6n de los niffos. 

GRUPO III. Conductas de le asistente que especi­

fican ausencia de interacci6n con nifios 

y/o beb~e. 
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GRUPO IV. Conductas de la asistente que no 

guardan relaci6n relaoi6n con el -

programa ni con loe nifios ( ANEXO 2·• ) • 

El n~mero de sesiones que conformd todo el estu-

dio pera 2 de los sujetos ( S 2 y 3 ) observados -
fueron 20 distribuidas de le siguiente manera 1 5 para 

· la fase 1, 10 para la fsse 2 1 5 pare le fase 3 • -

Para el otro sujeto se tuvieron datos de lS sesiones 

'correspondientes a 5 de faee 11 5 de fase 3. 

Como se puede ver el regi~tro utilizado ofrece -

una variedad 1 minuciosidad posible de andlisie ( por 

interTalo, por hoja, por seeidn, por eala ) , tanto de 

las conductas que se presentaron de manera aimdltanea 

en los intervalos, como el poder relacionarlas a la acti 

vidad realizada o reportada por la asietent•, así mismo 

se puede hacer un an'lisis intra sujeto y entre sujetos. 

~ara facilitar dicho an4lisia e6lo fue seleccionado 

el dato global de cada uno de los grupos por eesi6n 

de cada una de las fases permitiendo hacer comparaoio -

nea intra sujeto y posteriormente entre sujetos ( S 1 1 

S 2 , 3 ) de acuerdo a eu e~eouc16n. 
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Una vez realizado 'eto se procedi6 a mencionar 

lee diferencias entre la ejecucic:Sn de cada. uno de los 

sujetos durante el entrenamiento al DENVER , para des -

pule seftalar los resultados obtenidos en la aplicacidn 

de la praeba de escrutinio de desarrollo del DENVER. 

Para los datos selecc ionados se realizd el ajus­

te de regresi6n simple , con el fin de tener un mod~ 

lo estadístico que permitiese estimar la tendencia de 

los datos obtenidos de las categor!ae 1 grupos de 

conductas ( I al IV ) presentadas por les asistentes • 

Este modelo estad!atioo permitid haoer predicoione• 

( int•rpolaoionea 1 extrapolaciones ) , ya que los da­

tos se presentaron por medio de una l!nea recta. Los 

pasos estad!sticoe y el c'loulo ndmerico para cada uno 

de los datos se presentan en el anexo • 

Adn cuando a travls del an,lisie de regresic:Sn 

simple se pueden . mencionar cambios tanto en la ten -

dencia como en el nivel ; en el presente trabajo no •• -

hablc:S de cambios en el nivel de una fase a otra debido 

a la diveraificacic:Sn de las horas observadas, entre fa­

se 1 5 hre. por sesidn y,fase 2 1 fase 3 3 hre. por 

eesidn. Po* dicho motivo hubiese sido un error eefialar 
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ca~bios en el nivel de fase 1 a fese 2 o de f~se 1 a f~ 

se 3, pue~to que se debe a un8 cue~ti6n ~etodol6gica 

rn~fl que e la neturaleza. de le conducta. 

Los dato~ 8e describen con~iderando solamente las 

tendencia~ de loP datos por seei6n por grupo de las con­

ductes obPervades y registradas (ANEXO 2 ), pera cede 

une de las fases de los tres sujetoe observados • Lo• 

datos se preeentan e rnenera de tablas y gr~fices'. L8s 

tables contienen el dato bruto pare cede una de las 

4 cetegor!es de les fases respectivas. Las gráficas 

repre~entan en el eje de les Y le frecuencie de los da -

toe observados ; en el eje de las X lee sesiones correF­

pondientes a cede faee y le l!nea de ajuste de lo~ dato~ 

obtenidos. 

Los resultados se presentPn de rnenere generel 

pare cada una de las fases de los 3 sujetos por grupo. 



DESCRIPCION DE LOS RESULTADOS DE LOS CUATRO 

GRUPOS / DE CATEGORIAS PARA O.ADA UNO DE LOS SUJETOS. 

SUJETO 1 ( Sujeto Control ). 

95. 

Bn el grupo I ( conductas que implican inter -

accidn verba y / o física de la• asistentes para con -

los nifios ) se observd que en el transcurso de las se­

siones que conformaron la fase l el puntaje vari6 en­

tre 280 ocurrencias como mínimo y 399 ocurrencias como 

máaimo , obteniendose una tendencia positiva al igual 

que en la fase 3 cuyo puntaje cambio entre 101 ocurren­

cias como mínimo y 206 ocurrencias como múimo , ( PIG. 

1 ) • 

- En el grupo II ( conductas de la asistente que -

especifican interaccidn en actividaies de cuidado y ob­

eervacidn de loa ni~os ) se registraron puntajee míni 

mos de 117 y como m4ximo 298 ocurrencias dandose una 

tendencia negativa pera la fase l. En cuanto a la fa -

se 3 se presentaron puntajes entre 20 y 80 con una -

tendencia estable ( PIG. 2 ). 
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En el grupo III ( Conductas de le aeietente que 

especifican ausencia de interacci6n con loP niños y / o 
beb~s , pero qu~ se relacionan con la preparaci6n de -
las condiciones pera el deeerrollo de actividades de 

los niñoe ) l!'e tuvieron puntejee que variaron entre 

92 ocurrencias como mínimo y 120 ocurrencias como m~ 

ximo ; y de 36 y 88 pera les fesee l y 3 respectivamente. 

Lee tendencias fueron negativas pare ambat' fase ( 

PIG. 3. ) • 

En el grupo IV ( conductas de la asistente que -

no guardan relaei6n con el programa ni con loe nifioll' ) 

los de toe obtenidol!I fueron pera la feee l 228 ocurren..._ 

cias mínimas 1 343 ocurrencias máximas. En cuanto a 

la fase 2 fluctuaron entre 243 y 299 representando tend~n 

cias aceleradamente poeitives para ambas fases ( PIG. 

4 ) • 

Comparendo las tendencias de las fases 1 1 3 no 

se observaron cambios en treP de los grupos. Los 

grupos I y 11 mantuvieron una tendencia negativa pa -
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ra ambaa --.faeee. El grupo IV con tendencia positiva para 

ambas fases. En el grupo II la tendencia cambio d~ ne-

ga ti va a estable ( TABLA 11.. ) • Se puede concluir 

que las observaciones realizadas no tuvieron ningtin 

efecto reactivo en la ocurrencia de lae conductas con­

siderando que lor:i grupos reiferentes a las actividades 

1 tareas de cuidado y educaci6n presentaron en ambas .._ 

fa•ea ·· tendencias negativas. 

En cuanto la conducta que pertenece al grupo I 

que ocurrid con mayor frecuencia en ambas fases fue s 

hablar. Posteriormente cargar y en orden descendiente 1 

calmar el llanto, dar material, jugar y conversar • 

En el grupo tila actividad.alimentaaidn y pañal fueron 

las que se presentsron con mayor ocurrencia durante -

les sesiones de fase 1 y fase 3. En tanto que le de ma 

nor fue actividad eetimulacidn. En el grupo III laa 

oonductae de mayor ocurrencia conoardaron con las del 

grupo II , es decif fueron tarea alimentacidn 7 tarea 

psftal seguida de limpieza del •rea, limpieza coorporal, 

limpieza utensilioe, tarea aueffo 7 reoepcidn y entrega 

de niffos. En el grupo IV todas las conductas se presen 

taron con mayor ocurrencia que las de loe otros gru -

pos. Descansar , hablar con otra persona 7 tiempo fue­

ra aobre~alen en este grupo • 



98. 

SUJETO 2 ( Sujeto Experimental ). 

In el grupo I se encontrd que en la fase l loe -
puntajee variaron entre 128 ocurrencias como mínimo y 

232 ocurrencias como m'ximo con una tendencia estable • 

Bn la. fase 2 el puntaje lo conformd la línea recta 

cuyo valor mínimo fue 58 y el miximo 1~8 • En tanto -

que para la fase 3 le correspondieron puntejes entre 

67 ocurrencias m!nimee y 200 ocurrencias m~ximas. Am -

bas fases 2 y 3 con una tendencia negativa ( PIG. n. ). 

Bn •l grupo II se observd que la línea formada 

en el transcurso de les sesiones el puntaje varid entre 

210 ocurrencias mínimas y 348 ocurrencias máximas presen 

tandose una tendencia aceleradamente positiva en el ca -

ao de la fase l. En la fase 2 se presentaron puntajee 

entre 127 y 229 observandose una tendencia positiva • 

Pinalizando oon la fase 3 cuyos punta~es fueron en-. 

tre 112 y 232 ocurrencias con una tendencia n~gativa 

{ PIG. 2.. ) • 

En el grupo III en la fase l se obtuvieron pun­

ta.jea entre 89 y 138 ocurrencias presentendose una 



tendecis negativa. En cuanto a la fepe 3 loP puntajes 

estuvieron entre 38 y 95 ocurrencias presentando una 

tendencia negativa. Fara la fa~e 2 se determinaron 

puntajes entre 51 y 81 ocurrencias cuya tendencia fue 

positiva ( FIG. 3 ). 
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-

En el grupo IV pera la fase 1 se obtuvieron pun -

taJes entre 148 y 328 ocurrencias con una tendencia ne­

gativa. En la fase 2 los puntajes fueron entre 91 y 115 

ocurrencias con una tendencia negativa. En cuanto para 

la fase 3 fluctuaron entre 103 a 110 d'ndose una tenden­

cia positiva ( PIG. 4 ). 

En re1Pci6n a los cambios de la• tendencias que 

se observaron durante la fase 1 a la faae 2 y a la fase 3 

el grupo I mantuvo su tendencia negativa en las fapee 1 

y 2 pare que en le fase 3 

eitiva. En el grupo 2 

se observase una tendencia po­

durente lm fases l y 2 le ten -

dencia fue positiva y en la fase 3 negativa. En el ceso 

del grupo III le tendencia vario pera leP trel' fa8es de 

negativa en le fase l se peed a positiva pare que en la 

fase 3 se registrase estable. En tanto que para el -

grupo IV en la fase l se observo una tendencia negativa 

posteriormente en la fase 2 positiva y en la fase 3 es­

table. 
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En relaci6n a lea conductas con mayor ocurrencia 

en el grupo I en las tres f'ases experimentales se pre -

•entaron en el siguiente orden descendentes hablar , 

cargar, cslmar llanto, jugar, dar material y oonvereer. 

En el grupo II··se observ6 que en las tres fases la 

conducta que obtuvo mayor puntuaoi6n fue la actividad 

alimentaci6n 1 en orden decreciente con una marcada di­

ferencia actividad pañal, actividad sueffo, limpiega ....... 

coorporal y observar. En el grupo III se aprecid que 

la ~ tarea alirnentacidn tuvo los puntajes mixiaoa • .--­

de ocurrencia seguida de tarea paftal, tarea euefto, 115 

pieza utensilios, limpieza piso y reoepcidn y entrega 

de los niftoa. Tanto en el grupo II como en el grupo III 

las actividades y tareas referente• 

tuvieron puntajes muy bajos durante 

a la estimulecidn 

las f aeee l , J ~ 

casi nulos en la fase 2~ En el grupo IV la mayor pun -

tuacidn correspondid a descansar y habl~r con otra per­

sona • En orden decreciente fuera del lrea, alimenta -

cidn niffera , levarse lae manos 1 arreglo personal -­

( TABLA 2 y: 5 ) • 
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SUJETO 3 ( Sujeto Experimental ). , 

En el grupo I los puntajes veriaren entre 56 ocu -

rrencias como m!nimo y 177 ocurrenciae oomo rn6ximo , ;:.:.,¡_ 

27 y 129 J , 41 y 108 para las fases 1 , 2 y 3 respecti­

vamente representandose tendencias negativas para las 

tres fases ( PIG. l ). 

En el grupo II en la fase 1 se calcularon puntajes 

entre 35 y 102 con una tendencia pe•itiva. En la fase 2 

una variaci6n en el puntaje entre 26 y 122 ocurrencias 

con una tendencia estable. En la fase 3 los datos fueron 

entre 22 y 82 ocurrencias oon una tendencia negativa 

( PIG. 2 ). 

En el grupo III se observ6 que en la fase 1 -

los datos obtenidoe fluctuaron entre 82 7 256 con una t~n 

dencia negativa. En tanto que para la fase ).lle puntA 

jes variaron entre 164 y 257 ocurrencias con una ten -

dencia positiva ( PIG. 3 ). 
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En el grupo IV en ls fase 1 los punt~jes variaron 

entre 190 y 395. En la fase 2 entre 106 y 388 ocurren -

oias deterrninandose tendencias negativas y en la fase 3 

el punteje fue entre 164 y 257 ocurrencias con una ten­

dencia positiva ( PIG 4 ). 

La comparaoi6n de las tendencias de los grupos -

de conductas durante las tres fasPs indican que no hubo 

cambios de tendencia en ninguna de las fases pare el -

grupo I • En el grupo II de una tendencia positiva en -

la fase 1 se pasd e una tendencia estable pare la fase 2 

y oon una tendencia negativa le fase 3. En el grupo II! 

la fase 1 mostr6 una tendencia negativa y las fases 2 y 

3 una tendencia positiva. En el grupo IV les tendencias 

fueron negativas pera laa faeea 1 y 2 cambiando a posi­

tiva en la fase 3' TABLA 3 )~ 

El en,lisia individual de lee conduotae indicó 

que en el grupo I la conducta de hablar preeent6 la ma­

yor ocurrencia por sesidn. En cuanto la de menor ocu -

rrencie fueron conversar , jugar, oel~ar llanto 1 dar -

material. En el grupo II activide.d alimentacidn 1 -

actividad pe.fiel registraron la rnayor ocurrencia y en 

orden decreciente limpieza coorporal, actividad euefto , 
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1 actividad estimulaci6n. En el grupo III tarea ali~en­

tacidn se present6 con una ocurrencia elevada. En gene -

ral el resto de las conductas se presentaron en puntajee 

muy bajos. En el grupo IV tiempo fuera fue la conducta 

con mayor ocurrencia seguida 

na. En tento que el resto se 

similares ( TABLA 6 ) . 
por hablar con otra perso~ 

presenteron con puntejee 

RESULTADOS DE LOS PUNTAJES OBTENIDOS EN LAS CAD­

GORIAS CONDUCTUALES CORRESPONDIENTES A LOS SUJETOS l 

( SUJETO CONTROL ) 1 SUJETOS 2 1 ) ( SUJETOS EXPE -

1lillBN'l'ALES ). 

Le deBcripci6n de los resultados por categorfae 

conductuales se inicia con la eepecificaeidn de las 

ten•enciaa de cada uno de los grupos de conductas co -

rrespondientes a lee faaea 1, 2 1 3 de los sujetos 2 7 

3 , haciendo comperacionea de lae tendencias entre -

la fase 1 1 2 , 2 7 3 , 7 1 7 3 • Par, deapuls compa -

rar los da~• de estos sujetos con los del sujeto 1 

en relaoidn a los cambios de las tendencia• oo~reapon -
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dientes a lea fases l y 3. Fo11teriormente se mencionan 

loe grupos de conductas con mayor ocurrencia, así como 

les conductas predominantes en cede uno de los grupoe. 

Las tendencias de los grupos de conductas de los 

sujetos l y 2 de la fase 1 e le 2 en eu mayoría no 

cambiaron ,exceptuando en el grupo IV que cambid de 

negativs a pcretti-v&•'"'ªra-eJ..._.s:ujeto 2 , y en el grupo III 
~ 

de negativa e positiva para el sujeto 3 ( PIG. ll 912 ,3 YJ 4>. 
En tanto que de las fases 2 a la 3 y de la 1 a la 3 

lae tendencias cambiaron p8ra casi todos los grupos de 

conducta• en los dos sujetos ( PIG. 1,2,3 Y 4. ). Eato 

puede implicer que el entrens~iento a le prueba de escru-. 
tinio de desarrollo del DENVER ( fase 2 ) tuvo algdn ·~ 

efecto en la interacoidn asistente - niao aunque loe -

cambios no fueron loe esperados, .ya que aquellos gru -

poe de conductas referidos a s 

a) las conductas que implican interscci6n ver­

bal y / o física de la• aei11tentes para con 1011 

nHio11 · ( Grupo I ) , 

b) las conductas de las asistentes que implican 

interaccidn en actividades de cuidado y obeer -

vaci6n de loe niffoe ( Grupo 11 ) 1 
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e ) conductas de la aeietente que especifican 

ausencia de interacoidn con los nifios y / o 

beb~s , pero que se relacionan con la prep~ 

· racicSn de las condiciones pare el desarro­

llo de las actividades de cuidado de los 

niños ( Grupo III ) 

decrementaron o se mantuvieron estables sus ocurrencias 

( PIG • l, 2 y, 3 ). En tanto que las conductas que 

no guarde.n relecicSn oon el pro~rs.ma ni con loe niffos 

o bebfs ( Grupo IV ) incrementaron eu ocurrencia. En 

aí •• pued• afirmar que no hubo diferencias entre 

los dos sujetos 2 y 3 provocedes directamente por el 

tipo de retroalimentaci6n recibida durante la fase 2 • 

En lo referente a le comparacicSn entre los 

sujetos 2 y 3 con el sujeto 1 cabe hacer mencicSn pri­

meramente que las tendencias de loe grupos de conductas 

de le. faee 1 a le 3 no variaron en tres de los grupos 

y scSlo en el grupo II cambicS de negativa a estable • 

talei datos permiten mencionar que une de les dif~ 

rencias entre el 9u~eto1 l 1 loe sujetos 2 y 3 que 

las tendenciae de loe sujetos 2 y 3 de la fase 1 a la 3 

cambiaron de dierooidn no así para el sujeto l. No ob4 
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tante ~sta diferenciación, la tendencia del grupo IV es 

positiva en los tres sujetos, en tanto que p8ra los gru­

pos II y III negetive para los sujetos 1,2 y 3. 

Al re~pecto de la ocurrenciP de lo~ grupos de conduc­

tas les actividades correppondientee al grupo IV, es de 

cir, . ~quelles que no tienen relación con los sujetos ni 

con la preparación de las condiciones de cuidado y etenci6n 

se presentaron con _mayor frecuencia. Dlndose en orden -
decreciente pera el sujetti> 1 el grupo I ··~ II y III • En 

tanto para el ~ujeto 2 en orden decreciente el grupo II, I 

y III. Pera el sujeto 3 en el orden siguiente III, II y I. 

En cuanto a le ocurrencia de cede una de lE!.s conductas. 

Para. los tres ~ujetos en laf' tres fase!f· en el grupo I 

la conduct~ de hablar tuvo un mayor !ndice de ocurrencias. 

( PIG .. 5 y TABLA4,,5,,6). 

En el grupo II la actividad de alirnentaci6n fue le 

de rnayor frecuencia rara los tres sujetos ( FIG. I , y 

TABLA 4 ,.5 ,,6 ) . En cuanto le de ~enor ocurrencia acti-

vidad estiinulaci6n ( TABLA 4 ) .,.5 ,,6) • 
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En el grupo III l~ tarea de aliment~ci6n tuvo el 

mayor puntaje pera todos 108 ~ujetoa en todas lafl fases 

( FIG. T y TABLA 4 ,,5 ,,6), en con trapo E1ic i6n con la 

taree de estimuleci6n la del menor puntaje ( TABLA4~5,6). 

Finalmente hablar con otra per~ona fue l~ de mayor 

ocurrencia en el grupo IV y en general en relecidn a todas 

las conductas ( FIG .. 8 y TABLA 4,5,6 ). 

PART~ II. 

RESULTADOS DE LOS PUNTAJES OBTENIDOS DE LOS TRES 

SUJETOS EN EL ENTRENAMIENTO PARA EL MANEJO DE LA PRUEBA r 

DEL DENVER Y DE LOS DATOS OBTENIDOS DE LAS EVALUACIONES 

DB LOS NIRos. 

En este eecci6n de resultados se analiza primera. -

mente las diferencias entre la ejecuch6n d~ cada uno de -

loe sujetos durante el entrenamiento al DINVER 1 para des -

pu~e contrawtar los datos obtenidos de las apliceciones de 

las experimentadoras con las de les asiatent~e ( Sujeto 1, 

2 y 3 ) y finelrnente indicar las áreas con rnayor o menor 
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divergencia entre la Edad Cronoldgica ( E.e. ) y la Edad 

de Deserrollo ( E.D. ) en cada uno de loe grupos de los 

niños. 

El sujeto 1 reportó no haber tenido ninguna difi -

culted en el uso del manual. Este entregó les hojee de 

eveluacidn y una breve deecripcidn e interpretacidn de los 

ce lificaa·iones pera cada nUio.. A trav~e de un interroga -

torio verbal se detectó que hab!a comprendido ceda uno de 

los pasos en el uso del rnenual. Esto permitió concluir 

que e.l Manual cumplió con le funcidn para le cual fue el!!, 

horado, es decir, la deteccidn de demoras en el desarro -

llo y la evaluaci6n infantil por paraprofestonales o no 

profeaione lee. 

En relación a loe otro~ dos sujetos ( sujetos 2 y 

3 ) con quienes se trabajo direct~mente se observó que en 

sus puntajes referentes al entren~miento no hubo diferen -

cias , indepemdientemente del rno1I1ento en que fue proporcio­

nada la retroalimenteci6n. Esta afirmación ~e fundamenta 

en que loe dos ~ujetos lograron el cr!etrio de ejecución 

del 100% en le a.plicación e interpretación del DENVER en 

las primeras 5 sesionee corraborandose el objetivo de la 
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elaboreci6n del menu~l ( PIG. 10 ). Aun cuando se 

tiene este dato cuantitativo C8be hacer menci6n que hay 

que considerar las diferencias cualitativaE1 debidas a 

estilos personales de trabajo de cada un~ de lo~ E1Ujetos • 

Por ejemplo el Pujeto 2 fue ~uy sistem~tico en seguir 

cede uno de los pasos estipulados durante la aplicaci6n, 

llev~ndolo a presenta.r un m1mero mPnor de omiPiones. Este 

sujeto en cada une de sus epliceciones pedía la aprobaci6n 

verbal del entrenador. 

En el ceso del sujeto 3 adrninietrebe le pruebe de un 

modo r~pido, por lo regular omitía preparar el material o 

evalueba sin considerar paso por paso las instrucciones a. 

del manual. Se podrí~ presuponer que el estilo del sujeto 

2 podr!P favorecer la oontinuaci6n de la aplicaci6n de la 

prueba posteriormente el entrenamiento , equnque el nivel 

de trabajo es lento. En relaci6n Pl ~ujeto 3 el n~ llevar 

e cabo los pasee estipulados provoca que pueda mal interpr~ 

tar las conducta~ de los niños dendoseles por correcta~ o 

incorrec te.e .. 

Por otra parte aun cuando se sebe que el menual d~l 

DENVER es un instrumento que puede ser utilizado por el 
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personal asietenciel ~in requerir un entrenamiento previo, 

como en el caBo del sujeto 1 , nuestra m~s importante 

eportaci6n estribe · en que se indica paso e paso el modo 

de aplicaci6n pere la ev8luaci6n en las diferente~ 

~re8s de desarrollo abarcando las edades comprendidas entre 

O y 2 años de edad ( ANEXO 4 ) • 

RESULTADOS DE LOS DATOS OBTENIDOS DE LAS APLICACIONES 

DE LA PRUEBA DE DESARROLLO DEL DENVER POR PARTE DE LAS 

ASISTENTES EN CONTRAPOSICION CON LOS DE LOS SUJETOS 1, 2 y 

3 .. 

En lo referente a loP punteje1:1 de la pruebe del 

DENVER e plicada e los niños por las experimentadoras en 

compareci6n con les puntuaciones obtenidas por loe sujetos 

i, 2 y 3 no concuerdan en cuanto el •rea con mayor o me­

nor porcenteje ( FIG. 11,12,13,14,15 y 16) , esto puede 

deberse al período de une eplicaci6n a otra ( 4 meses ) 

y el factor desarrollo en ceda uno de los niños. Resulta 

interesante hacer notar que lof' porcen tejes E-n cada una 

de les ~rea~ evaluada1:1 difieren entre el '6' el 22 '1' iti 

cuanto las evaluaciones realizadas por las expPrimentadoras 

y las de los sujetos 1, 2 y 3. EPto puede deberse el es -



ltl .. 

tricto cr!terio de evaluación E!eguido pflra Pvalut:1r c~da um 

de les conductas por parte de las experimentadoras , y le 

flexibilidad y arnpli tud del cr!terio ·de evaluación conei -

derado por loP sujetos 1, 2 y J. 

RESULTADOS DE LOS DATOS OBTENIDOS DE LAS EVALUACIONB 

A LOS NIRos. 

Par~ el grupo de niños a cergo del sujeto 1 se 

obtuvo que el lrea de motora fina preeientó el mayor 

porcentaje tanto de manera individual ( niffss y /o niffos) 

como grupal en ~mbas evaluaciones , es decir, laE! llevadas 

a cabo por les experimentadoras y loP sujetos. Ea tanto 

que la de menor porcenteje le conducta social en la prime­

ra evaluación , pare que en la segunde apliceción fuese el 

~rea motora grue~e re~pecto e lo~ niñoP y de manera gru 

pal ( l'IG ·~11,12 y TABLA 8 ,,9 ) •. Aclarando Pe ha e El 

mención de rneyor porcenteje cuando existe menor di~crepan 

cie entre le Edad Cronoldgice y la Edad de de~errollo. 

AludiendoE!e a menor porcentaje cuando se prePentan un 

mayor ndmero de variaciones entre la Edad de Desarrollo y 

la Edad Crono16gice , pudiendofle referir de esta manera e 

el ~rea m~s afect8da. 



En cuanto a los niños al cuidado del ~ujeto 2 • 

El ~rea con mayor porcentaje durante la primera apli -

C8ci6n pflra las niP1ss fue lenguaje, para los niños 

rno tora fina y de manera grupal lenguaje.. El ~ree de menor 
r 

porcentE1je pare todos fue social ( FIG. f.Jf. y TABLA 10 ) • 

Los resultado~ obtenidos en la segunda aplicaci6n fueron 

los siguienteEI con el rnayor porcentaje motora gruesa en laEI 

niñas, motora fina parf! los niños asi como de 1J1odo grupal •. 

En tanto que ls de menor porcentaje lenguaje pare todo el 

grupo ( FIG. 14 y TABLA 11 ) • 

Para los niños del sujeto 3 los resultados fueron 

en el · áree motora gruesa se regiatrcS el mayor porcentaje 

pare las nif'l.aei y de forrna grupal en ambas evaluaciones, y 

e6lo en la segunde aplicaci6n peMI loe niños • Lenguaje 

preaentcS el menor porcentaje en los nif'l.os y en sentido 

grupal en ambas administraciones , pare las niñas este re -

sultado s6lo es válido en la primera evaluaci6n ( FIG.15,16 

y TABLA i2, 13 ) • 
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FIGURA l. Tendencias de lee respuestas durante les tr~• 

fases experimentales pare lee conGucte~ que pert~ 

necen al Grupo I ( interaccicln verbal y / o f!­

sica con los nU'lo·e ) en loa su je toa 1, 2 y 3. 
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FIGURA 2. Tendencias de las respuestas durante las tres 

fases experirnentalee para las conductas que pert!,. 

necen el Grupo II ( actividades de cuidado, obeei:, 

vecicSn y estimulacicSn ) de los sujetos 1,2 y 3. 
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3. Tendencias de les respuestas durante las tres 

fa~es experimentales para las conductas que pert~ 

necen al Grupo III ( prepsracic:Sn de lee condicio -

nes para el plan de actividades) de los sujetos 1,2,3. 
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de loe sujetos 1, 2 y 3. 
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fases experirn'"ntalee pera una conducta represen-

tative del Grupo III ( prepara.cicSn de las condi­

ciones para el plan de actividades) de loP suje­

tos 1, 2 y 3. 
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GRUPO DE 

CONDUCTAS. FASE l. FASE 2. FASE 

GRUPO l. 297 289 280 339 325 158 20E 101 

GRUPO II. 298 117 205 219 252 ' 49 80 20 

GRUPO III. 120 92 92 125 108. 54 82 36 

GRUPO IV. 272 228 39 343 324. 243 299 298 
' 

TABLA. 1: Frecuencia total de los grupos de conductas observadas duarante las sesiones de 

cada una de las fases registradas . para el SUJETO l. 

3. 

131 

25 

48 

269 

1-' 
r\_) 

rv 
• 

157 

50 

60. 

298 



GRUPO DE 
FASE l. FASE 2. FASE 

CONDUCTAS. 

'' 

• ' 1 

GRUPO l. l74 167 231 209 12f 143 57 148 63 101 77 67 89 59 88. 100 65 

GRUPO II. 279 210 216 317 34f 172 16" 152 105 126 127 196 229 183 152. 232 113 

GRUPO III. 
129 138 89 90 103. 65 45 74 l56 51 72 34 81 63 60. 81 38 

GRUPO IV. 175 ,328 240 148 213. >8 85 60 107 87 10 .115 ~JOS 108 91. 105 104 
~ ' ' 1 

TABLA. 2 Frecuencia total de los grupos de conductas observadas durante las sesiones de 

cada una de las fases registradas para el SUJETO 2. 

3. 

1 11 

82 82 

123 169 

95 56 

119 103 

1 

t-' 
f\) 
l....> 

~ 

96. 

112 

60. 

110 



- .'• -.:1'31-t. 

' GRUPO DE 

CONDUCTAS. FASE l. FASE 2. FASE 

GRUPO I. 

177 59 102 106 56 >3 36 27 29 100 41 67 41 67 53 108 50 41 

GRUPO II. 87 35 102 109 63. 38 61 59 116 108 12~ 108 67 40 33. 60 82 22 

GRUPO III. 256 76 184 120 82 79 13 82 92 124 15~ 131 91 37 34 o 21 
' 38 

¡,,. -
GRUPO IV. 395 356 190 350 221 182 26 257 195 106 13' 388 237 118 257 ' 164 244 257 

¡ 

TABLA. J Frecuencia total de los grupos de conductas observadas durante las sesiones de 

cada una de las fases registradas para el SUJETO 3. 

3. 

60 

18 

33 

215 

1-' 
·0 
~ 

79. 

69. 

. 
25 

210 

1 



.\' CONOllCTA!l F A !) E 1 FAS E 2 I! A !i E 3 . 
- ... 

01 HAllLAU. 188 194 18 2 198 190. 81 121 87 125 99. 

02 OONVi>IHIAU, o o 2 5 o. o o o o 

03 JUGAU, 10 10 12 20 22. 14 10 4 7 

04 CAHGAH, o;8 i;q 6;> 7<¡ A? 54 'J7 . 10 45 

05 CALMA U LLAN'l'O, 2b lb 12 21 11. 9 18 o • 
06 DAH MA1'J::tllAL, 15 9 10 20 10. o o o o 

' 
07 AC:TIVIOAD sui::Ro. l 2 o o o. o o o o 
08 ACTIVIDAD ALIM~NTACION, 119 131 122 121 148 24 47 l 35 . 

09 ACTIVIDAD PAflAL. 83 22 ;>;> 48 50. 20 13 11 16 

10 ACTIVIDAD llACINICA, - - - - -· - - - ... 
11 ACTIVIDAD ESTIMULACION 5 o 20 7 6. o l 8 l 

12 LIMPIEZA CORPORAL, 3 JI 23 14 9. 
l 18 o 9 

13 OBSERVAR, 87 21 18 29 38. 4 l o 2 

14 TAHEA SUJ::i'IO, 6 15 2 13 q, o o o o 
15 TAHJ::A ALI Mt.NTAC:ION. 44 2b 44 37 37. o 20 4 10 

16 TAREA PAflAL, 32 11 20 38 28 •. 12 6 5 9 

17 TAREA BACINICA, - - - - -· - - - -
18 TAREA ESTIMULAOION, 12 12 2 l 11. o 10 2 o 
19 RECEPCION Y ENTREGA DI:: NINO 2 5 l 10 5. o o o o 

20 LillPUZA PISO Y MOBILIARIO 21 \2 21 17 12. 21 26 o 23 

21 LlllPIEZA DE UTENSILIOS, 3 11 2 9 6. 13 20 o 6 

22 DJ::SCANSAH, 34 17 19 89 51. 95 121 1,25 lQ& 

23 ALIMENTACION NlffERA, 21 7 44 10 20. 
32 l d'i lf. 

24 ARRJ::GLO PJ::HSONAL NlflJ::RA, 3 3 22 10 5, 
10 3 9 6 

25 LAVAH~E LAS MANOS, 2 l 2 6 4. 
4 l l<l ? 

2b. llAIJLAH ~ON OTHA l•J::l!SONA, 169 163 174 184 200. q4 140 7l 117 
27 PU!>HA 1JJ::L Alll::A, 48 37 4b • 44 44. 1 8 33 27 20 

'l'AhJ.A. 4 r1>eouf'noi• tot•l de l•• oonduoh• ob•ervad•• du.._J•nt• l•• •••iont1• d• o•d• une d• h• f•••• regi11tr•t1•• en el SIJJJ::TO l. 
·' 

o. 

12. 

42. 

l'L 

o. 
o. 

24 •. 

12. 

-· 
4. 

9, 

l. 

o. 

12, 

5. 

-. 
10. 

o. 

13. 

20. 

123. 

?l 

6, 

"' 
106. 

30. 
f-.J 
['.) 

\ T'1 

• 



~ 1: o~ u u 1: ·r ,, ~; • FAS(; 1 FA51; z FAME 3. 

01 HABLAR.: 179 71 71 94 73. 88 31 62 37 59 66 51 55 40 56. 55 40 40 47 

02 CONVERSAR. 2 o o o o. 7 1 10 o 5 o o 4 l 3. 4 o o o 

O) JUGAR. 13 11 2Q 'º l - 12 5 54 17 2 9 8 6 o 12. 8 o n 4 

04 CAllGAR. 72 7l 91 60 51. 25 19 17 5 16 o 5 2 2 J. 19 o 30. 13 

05 OALllAR LLANTO. 8 5 40 2'i 1 - , 11 1 5 o 4 o o 1 o o. 2 12 4 1 7 

06 DAR llATERIAL. o 9 o o 2. o o o o o 9 2 19 10 
1 

14. 12 " n : 8 

07 ACTIVIDAD SUERO. 23 15 69 17 50. 'i:> 'il 20 o 20 36 81 44 'i4 25. 44 11 o 27 

ºª ACTIVIDAD ALillENTAOION. 86 98 39 105 147. 70 .,2 96 42 62 75 85 1:?5 95 86 •. 125 50 60 87 
-

09 ACTIVIDAD PARAL. 56 42 52 42 66. 33 30 H o;o; n 10 21 36 2? 30. 36 o o 37 

10 ACTIVIDAD BACINICA. - - - - -· - - - - - - -· - - - Q - - -
ll ACTIVIDAD ESTillULACION. 36 3 11 71 29. o o o o o o o o o o. o o o o 

12 LillPIEZA CORPORAL. 26 Q 11 l8 '" 1 6 2 8 4 5 2 6 4 5. 6 Q 1 4 7 

13 OBSERVAR. 52 43 11 44 21. 4 8 1 o 3 1 5 18 8 6 18 5 3 11 

14 TAREA SUEllO. 7 4 7 9 7. 10 o 9· o 4 7 4 J 5 5. 3 o o o 

15 TAREA ALillENTACION. 33 34 41 33 29. 7 22 2) 10 15 11 5 lJ 10 12. 13 
9 

6 37 

16 TAREA PARAL. 21 23 10 24 38. 7 o 14 
-

18 10 5 4 16 9 ll. 18 o 18 9 

17 TAREA BACINICA. - - - - -· - - - - - - -- - --. - - --
18 TAREA ESTillULACION. 9 36 l o 2. o o o o o o o o o o • o o o o 

19 RECEPCION Y ENTREGA DE NIR\ ¡. ' 1 o o n 5 o 8 o 3 5 o 5 3 _.l.:_ 5 6 o 6 

20 LIMPI~ZA PISO Y MOBILARIO, 26 32 J2 13 24. 19 16 19 28 16 11 6 24 14 11. ;>4 21 40 22 

21 LIMPIEZA UTENSILIOS, l 8 6 11 l '· 
8 5 l o 3 33 15 18 :12 ..ll.a,_ IA l o 10 

22 DESCANSA!(, 69 95 79 19 4, 32 33 12 32 J8 25 10 22 19 n. 22 10 25 16 

23 ALIMENTAOIUN MINERA, o 26 12 9 40. 11 18 16 I" )4 18 36 1A 57 30 47 
.22- 30 21 

24 ARREGLO PERSONAL NI~ERA, 7 O · o o o. J 
l l l l l o l 2 1 l " 1 l 

J 

6 
2 4 o 4 2 2 5 5 4 3. 5 2 3 25 LAVARSE LAS MANOS, 2 1 o l. 

"i7 121 l ,. Al 7n. 16 18 29 31 24 39 
JO 

26 HABLAR CON OTRA PERSONA. 51 31 40 31. 31 JO )2 
o 13 

4 
27 PUERA DEL AREA. 34 82 13 . 39 96. 2 27 10 5 30 7 14 12. 7 2 :>6 

TABLA 1 ti Preouenol• tot•l del•• oonduot•• ob•erved•• dul\'•nte lee eeelone• de oed• une del•• feeee re~ietred•e •n el SUJETO 2. 

44. 

o. 

o. 
19 . 

8. 

5. 

o. 

65. 

32. 

Q. 

o. 

11. 

4. 

o. 
21. 

9. 

-. 
º· 
o. 

JO. 

o. 

17. 

43, 

3. 

2. 

31. 

14. 

1 

1 
1 

1 

~ 
[\.) 

O i 
• 



N 1; U~IJ lit: TI\~; 1:,\!il: 1 1: .\ !; H 7. r: A G 1: 3. 
~ 

. .. ' 
01 llAHLAH. 159 511 ll2 83 4'7. 35 31 24 ?.9 90 38 ó5 23 56 47 81 55 12. 40 41 

02 OONVJ,;lt:>AR. o o o o 2. b o o o o o o o o o • o o o o o. 

03 JUGAR. 1 o o l o. o o o o o o o 4 o o • o o o o o. 

04 CARGAR. 14 o 18 '.>l 7 12 2 3 o 10 3 2 14 11 6. 1 6 9 o 4 1• 

05 CAJ.MAH LLANTO. o 1 2 o o. o 3 o o o o o o o o. o o o l o. 

06 DAR llATl>IHAL. 3 o o l o. o o o o o o o o o o. 21 1 o. o o. 
' o 07 All'l'l VllJAIJ :;ui:;flo. 10 11 l 10 o. o o 2 o o o 26 40 o o. o l • lb. 

- 8, 
08 44 38 o 54 28 25 53 12 39 1 

o 
ACTIVIDAD ALIMl>N'l.'ACION. ?7 7 2Y. 15 o. 46 10 18 

09 ACTIVlUAIJ PA~AL. 17 17 42 10 21. 24 5 o 26 24 o 62 15 19 o. o 32. o 39 o . 5 o • 10 ACTIVIDAD UAOINlOA. o o o o o. o o 3 o 12 10 o o o o. o o o 

o 2 9 21 o 88 9 o 6 
1 6. 

11 AOTIVlDAIJ ESTIMULACIONh 2 o 1 21 o. 12. 4 16 o 

12 LI MI' lt:;ZA OOllPORAL • 17 o 3 8 l. o o 3 34 17 .a 18 5 o o. 1 10 15 o 12 o. 

13 OIJSj,;RVAR, 14 o 11 22 12. 14 o 14 4 2 9 16 o o 21. o l o o 1. 

14 TAREA SllEflO. 20 3 27 o Q. o o 2 o o o 18 14 o o. o o 1 o º· 
31 83 54 42. 11 ó7 3ó 53 55 29 55 45 3l 

o 6. 15 TAREA ALill!llN'l'AOION, 105 o. o 2 20 

16 TAREA PAflAL, 9 10 o 10 5. o 3 o o 17 18 30 15 o o. o 20 o o 13. 

17 TAHEA llACI NICA, o o o o o o o 9 o 30 12 o o o o o o o 18 o. 

l8 2 o 1 l o. o o 1 l o 35 4 o 6 o. l 6. TAREA t:;S!IMULAOION, o o o 

19 ~t:;Ct:;PCION y EN'l.'Rt:;OA DE Hlos •. o l o 5 o. l 6 o 4 o 6 2 o o 4, o 1 o o o. 

20 LIMPIEZA PISO Y MOBILIARIO, 5. 27 33 20 30 19 8 22 23 o o. o 11 o 14 o. 76 21 47 l? 

21 LIMPIEZA UTENSILIOS, 44 10 27 18 21. 40 28 14 4 3 49 o o o o. o 4 
D o. o 

21_ DESCAN~AR, 12 20 20 15 11 o 76 3 o o. 4 o o 
) o. 

10 33 o 8 29. 

?.3 ALIMt:;N'l.'ACION NIP.ERA, 5 17 18 26 o 13 94 7 o o. 4 o 10 
) o. 

32 33 16 35 . 16. 
o 1 o 1 9 o o 3 o lb o o o o. 

24 AltREGLO Pl>RSONAL NlflERA. 3 
o 

l ' 2 11 o o. o o .,. 10 o o o o o o 2 o o 
~5 LAVARSE LAS MANOS, 2 o 12 ' ?6 

2li 50 93 39 118 59 91 138 51 4b 57 1 32 27 
24 º· HABLAR coa O'l'HA PlfüSONA .. 61 49 42 79 79. 

21 Jo'Ut:;ltA Dl>L ,ARt:;A, 287 240 117 223 140. 115 136 180 19 2b 29 80 173 72 18 14 ' 212 ?.?.O. 191 210. 
" ' 'T .... ..,....~·· 

TAllLA, li Pr•ou•no1• tot•l de l•• oonduot•• ob•ervadea du ,..r•nt• la• •••ionea de o•d• una de la• fe••• reg11tr1da1 en el SUJETO 3. 
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FIGURA 10.. Ejecución de lof' ~ujeto~ 2 y 3 durante el 

entrenerniento al DENVER pe.re alcanzar el crí-

terio del lOof. 



i!DAD Nn~1 : :w n ~~ rn rJ1'\pn 11 - ~ 'l'OTA L 

EN r. :u '.:'C RA ¡,\ ) ·~ '¡_;:~ .h. l ' r;!\SO'NAL GJ,(,CJAL 
G!W 83A , FitiL LENGllAJ SC'.:lAL . 129. 

l ~ 1 2 ' 2. , ,, 
' : 

2 5 5 4 3. 17. 

3 6 7 4 'l,. 20 •. 

4 8 8 5 3, 24. 

5 9 11 6 7, JJ. 

6 10 12 7 8. 37, 

7 12 12 7 9. 40. 

8 13 14 7 9,. 43. 

9 13 14 7 9. 43. 

10 14 14 8 10. 46 . 
-

11 16 15 8 1 2. 51. 

12 17 15 9 1 2. 53. 

13 18 18 9 13. 58 . 

14 18 19 9 15 . 61. 

15 20 19 11 15 . 65 .. 

16 21 20 12 16. 69. 

17 21 20 13 16 . ' • 70. 
1 

18 21 ?.O 13 16. 70 . 

19 21 21 13 J. 6 . 71 . 

¡ 

20 21 2J. 13 17 . i' 72. 

1 
22 21 14 19. ' 21 76. 

-

22 24 22 14 19. 79. 
-

23 24 2::> 14 19 . 79 • 

24 24 22 14 19. 79 . ¡ _. 
30 25 24 15 21. 85 . \ 

: 

36 26 26 19 22.f: 93 . 

42 29 27 i 20 23 . ¡ ~ 

99. 

f 1 
48 31 ;>8 21 2 'l. . . 

; 

1 (1'\_ 

q H 30 ! 21 ;.!j . lO ~ . 

1 
60 31 JO r 21 23 . 105 . 

72 31 30 1 21 23. " 1!)5 . 
· • · 

TA BLA '/ N~mero de conductas que derealizer el niño de 

manera parcial y tot~l en cada una de las áreas de acuer­

do a la edad en mese~. 
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FIGURA 11. Porcentaje promPdio de la~ conducta~ de la~ 

niña1:1 ( A ) , niños ( B ) y grupa L ( C ) qu~ fueron evelua-

das a trev~s de la Prueba del DENVER por les experirt1Pnted.Q. 

rae.1 en el grupo del sujeto l .. 
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FIGURA 12. Porcentaje promedio de la~ conductas de les 

niña~ ( A ), niños ( B ) y grupal ( C ) que fueron evalua­

das a travé~ de la Pruebe del DBNVER por las ~eistentes. 

( Sujeto l ) • 



p 100 
o 
\ ,: 80 
R 
p 

e 60 
E 

40 
N 

T 20 
A 

J o 
E 

100 
p 

o 80 
R 

60 
e 
E 40 
N 

T 20 

A 

J o 
E 

100 

p 
so · o 

R 
60' 

e 
E 40 

N 
20 

T 

A 

J 
o 

E. 

lfII R A S ( A ) . 

M.G. M.F. L. s. 

7g/o 861' 9~ 691' 

M.G. M.F. L. s. 

~ ~ N I N O S ( B ) . 
~ 

~ 
/ M.G. M.F. L. s. 

,.. 
7gl, 8~ 87'/t 7(31, 

-
'" 

- • 
r 

M.G.. M.F. L. s. 

• • G R UPA 1 ( e ) . 
i-

.... 

-
-
-

... 
r 

M.G. M.F. L. s. 

M.G • M.P •. L .. s. 

7gl. 86~ 8~ 75'/t 

M.G.= Motore Gruesa. 
M.F •• Motora Fina. 
L • = Lengue je • 
s. = Social. 

FIGURA 13. Forcenteje promedio de les conductas de lee 

niñas ( A ), niños ( b ) y grupal ( C ) que fueron evalua­

das a travt<s de le Fruebe del DENVER por le~ Pxperimentad.2. 

ras, en el grupo del sujeto 2. 
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FIGURA 14. Porcent~je promedio de lae conductee qu€ las 

niñas ( A ), niños ( b ) y grupal ( C ) que fueron evalu~ 

das a trav~e- de le Frueba del DENVER por le- at:'ie-tente 

( Su je to 2 ) • 
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FIGURA 15 •. Porcentaje prornedio de las conauc tes de las 

niñae ( A ), niñoE' ( b ) y grupal ( C ) que fueron eveluea. 

das a travt<E1 de la Pruebe del DENVER por las experimentado­

ras , en el grupo del euj~to 3. 
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FIGURA 16 •. Forcentaje prornedio de la~ conductas dtt laEt 

niñas ( A ), niños ( B ) y Grupal ( C ) que fueron ~valua­

das a travé~ de 18 Prueba dt'l DENVER por la asistente ( Suj~ 
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NOllBRE DE~ EiAD NUMERO DE CONDUCTAS. PORCENTAJE DE CONDUC' -NIÑa. OSES, 
K.GR ... P. L. s • lit.GR. M.F. L. s. 

l. A.H.A. 6 6 9 4 4 6(1/o 75'1 57% 5~ 

2. c.c.A.L. 6 9 12 4 5 9~ 100% 5n, 621> 

3. C.D.L.G. 9 12 9 6 7 9~ 6.1" 8Clct. 77fl, 

4. c.s.T.M. 9 10 12 6 7 76% 85% 85% 11fo 

5.l~'Y.A.F. 4 7 8 4 4 871> 10~ ª°" 1 ON. 

6. H.O.N. 3 J 4 3 3 sos 5~ 7C)cf. 1 f\N. 

1 .. H.v.r •. 5 7 8 4 3 77'/o 7 ?1- 66'/o 42'/o 

8 .. P.M.N. 8 9 12 5 6 69'/o 85% 71~ 66f 
, 

9.P .CH.G •. · 5 8 8 4 3 8~ 7'Zfo 66'f. 4~ 

.. io.v ..P .K. 5 7 8 4 3 8~ 77j. 66'/o 42'/o 

NOMBRE DEL EDAD NUMERO DE CONDUCTAS. F·ORG..ENTAJE. DE CO ~DUCTJ ~ 
EN ., . 

~ L. :::- s~~ 
. 

NIÑO. Mli~ ~li;S 
M.GR ~ -.~ 11.GR. M.P. L• s. 

l •. B.A.W. 6 8 8 4 4 80'/o 66" 5~ 50'/o 

2. C.J.O. 9 10 12 6 1 76'/t 85'f. •5~ 11" 
"1; "' 

i .. DaMa.K .. 6 7 8 4 4 7CJI. 66~ 571- 501> 

4. M.G.R.P. 8 9 10 5 6 69'/o 711' 711' 66'fo 

5. 11.v.v. 8 8 12 5 7 61" 85" 71'/t ... 771' 

6 .. R.O.H. 8 9 12 5 7 69'/o 851> 7l'f. 771-

7. R.F.P. 5 7 8 4 3 77'1- 7'Zf. 66fo 4~ 

TABLA a .. Ndmero de conducta~ realizadas por cada niña (o) 

y el porcentaje obtt"nido con respecto a su eded. •veluacidn heche 

'DOr el ExFERIMENTADOR, ea el grupo del sujeto l. 



137. 

NOMBRE Dh LA EDAD NUMERO DE CONDUCTAS. PORCENTAJE DE CONDUC, 
EN 

NIRA. MESES, M.G M.F. L. s. M.GRt M.F L. s. 
l. A.H.A. 10 12 13 7 10 85% 92% 87% 100% 

2. c.c.A.L. 10 12 13 7 9 85% 9z' 87% •90% 
• . ' 

3. C.D.L.G. 13 14 15 8 9 71% 83% 88% 6gf. 

4. .c.s.T. 11 12 14 7 9 ?~fo qi.4. B?S 7 i;ct, 
~~ 

5.-G.V.A.F. 7 9 12 4 4 75'/o 10<1' 57% 44% 
·- . '"' 

6. H.O.N. 6 7 12 5 3 7CJfo 100. 71~ ~?S - , 
1. H.V.I. 9 10 13 6 7 7,:.if,. QK 8'7'1a - '7'74. 

' 8 .. P.M.N. 12 13 10 1 8 76'/o 66~ 771- .66ttJ. . 
9. P.CH.G. 9 9 12 7 7 69" 851' 10~ 77'J. 

' 

10.V.P.K. q 9 11 6 7 6~ 78'f, 8~4. 77' 

NOMBRE DEL E~AD 
NUMERO DE CONDUCTAS. PORCENTAJE DE CONDUC. 

NIÑO • MESES. M.GR M.F. L. s .. M .. G M .. F .. I ... s. 

l. B.~.W. 10 12 13 7 9 85~ 1 92" 1 8~ 9~ 

2. e .J .o .. 13 14 15 8 q 77'1, 83j; BEW. "°' ,. 

'L D.M.E. 10 12 13 7 9 85~ 9Z' ·~ , 9~ 
"' 

4. M.li..R.F. 12 14 12 7 9 8Z' 80% 77"' 7r)tt/, 
• 

5. M.v.c. 12 14 10 1 8 8?Ji 771- 661o 77'1. 
~ . 

6. R.O.H. 10 12 13 7 8 85~ 9~ ·~ 8~ 

7 .. R.P.F. Q q ; 11 6 7 69" 781- 85% 77'f. 

1 ' 

TABLA , •1' •• • N~mero de conductas reelizada~ por cada niffa (O) 

y el porcPntejP obtenido con respecto a su Pded. Evaluacidn hPcha 
por e 1 SUJETO 1. 



NOMBRE DE L. EDAD NUMERO DE CONDUCTAS. PORCENTAJE DE CONDUC. 
NIÑA. EN 

MESES' M.G M.F. ha Sª M.Gª M.'P T - ~ 

l. A.S.L. 11 12 14 1 9 75'ft. 93% 87% 1 7~'1o 

2. C.A.B. 14 17 15 8 11 94% 78% 88S 7l"1 

3. D.H.J. 11 12 14 1 q 711" Q'lot 87% 75% 
4 •. H.G.M. 11 12 14 1 9 75% 931b 87'1 75% 
5. R.L.C. 13 14 15 8 9 7'1'i!. ª~" A~ 69% 
6.S.M.E. 13 14 15 9 9 1~ 83% 100% 6~ 

1. T.CH.C. 13 14 15 8 . 9 -711'_ 83~ 88% 69% 

NOMBRE DEL EDAD NVMERO DE CONDUCTAS. PORCENTAJE DE CONDTT~ EN 
NifiO. MESES M.GR, M.F. L. s. l •. GR M.F. L. s. -

l. CH.I.S. 13 14 16 B o 77% 8~ 8~ 6°" 

2. J.J.J. 10 12 13 1 9 8'lS q?S A~ nnell 1 

• J. M.C.A. 10 12 13 1 q 85~ 92" 871o 901' 

4. M.A.R. 12 13 14 8 9 76~ B?'I, 8~ 7r:;.'-. 

5. o.s.F. 13 1.4 1 s:; A Q 7 't!1- 83% 8~ 69'1 

TABLA 1 IJ • Ndrnero de conductas realizi:ides por ce.da nifia (o) 

y el porcentaje obtenido con respecto a E'U edad ~ Evalueci6n 

hecha por el BXlBRIMENTADOR , ~n el grupo del sujeto 2. 

f, 

• 
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NODRE DE LJ EDAD NUMERO DE CONDUCTAS. PORCENTAJE DE CONDUCT. 
NINA. EN 

MESES. M.GR M.F. L. s. M.GR, M.F. L. s. 
l. A.S.L. 15 17 16 9 12 85% 84,. 81% 80% 

a. C.A.F. 18 20 20 13 16 95% 10~ 100~ 10o% .... 

3. D.H.J. 15 20 19 13 16 100% 100% 100% 100% ~ 

4. H.G.M. 15 16 15 8 11 80'70 78% 7'Zlo 73% 

'5. R.L.C. 17 17 16 8 11 80% 80% 61% 68% 

t:. ~:;_M_R_ 17 17 1 11 B 11 Brrt. 7r:,"1, f11"' n~ 

1. T.CH.C. 17 19 13 16 14 9~ 90% 100% lOc.X' 

NOMBRE DEL Efi-D NUMERO DE CONDUCTAS PORCEl'lTAJE DE .CONDUC. 

NINO. MESES M.GR, M.F. L. s. M.GR . M.F. L. s. 
--· - .. 

1 •. CH. I. S. 16 17 16 8 12 80% 80°,4 66~ 75% -
2. J.J.J. 13 14 14 7 9 77'1 771o 771o 6~ 

-

3. M.C.A. 13 18 16 16 lG 10~ 88" 10°' 7'Zlo 

4. M.A.R. 17 21 20 13 16 10°' 10°' 10<1' lOaJ 

"~ 

5. o.s.F. 17 17 16 8 , ., RM'. QN{. ~,<t. '"7 r-111 

TABLA lf • Rdmero de conductas realizadas por cada nifta ( o) 

y el porcentaje obtenido con respecto a ~u edad. Evaluaci6n 

hecha por el SUJETO 2. 



l4 C. 

· .-.. 

NOMBRE DE Li EDAD NUfr1ERO DE CONDUC'rAS PORCENTAJE DE r! NDTJ('! 
EN 

NIIA. MESES M.Gl • M.F~ L. s. M.GR. M.F. L. s • 
• 17 9 11 l. A.F.V. 14 15 94% 78% 100% 73% -
2. A.B. S. 20 18 18 9 15 85~ 8c;4 h~ 8~ 

3. C.A.A. 17 17 16 9 13 8~ 80% 69% 81% 

4. c.s.G. 21 18 18 9 15 85% 85% 64% 78'/o 
.... 

5. C.G.L. 17 17 . 15 9 12 80% 75'fo 6~ 75% 
,..... .. 

:6. CH.C.P. 20 18 . 18 9 15 85% 85% 69% 881» 
. '<· 

1. D.G.N. 19 18 15 9 4 85% 71% 691' 25~ 

8. H.R.I. 16 17 18 9 lJ 80% g(J/o 75% 811> 

9¡. J.M.I. 16 17 16 9 13 80% 80% 75% 81% 
. - """'" ..... ..._.... 

10 •. O.R.M. 18 19 17 9 13 9CYfo 85~ 69% 81% 

11.S.R.A. 19 18 18 9 14 86% 85~ 691' 87% 
.. 

12. T.R.C. 18 18 17 9 12 8e;1' 8s:;" li~ 711~ 
.. 

i.3.V.V.LL. 18 ~7 17 9 14 80% 85% 691o 8~ 

l4.V.G.J. 19 18 18 9 14 85~ 85" 69% 87" 

TABLA 1i • Nd~ero de conductas realizadas por cada niña ( o ) 

y el porcentaj~ obtenido con reepE1cto e su edad. Evalu0ci¡Sn hechfl 

por el EXPERIMENTADOR, en el grupo del sujeto 3. 



1 4 l • 

NOMBRE DE LA EDAD ~UMERO DE CONDUJTAS. FORCEIHAJE D.E CONDUC. 

NIÑA-. 
EN 

MESES. M.G .. M.F. L. s. M.G. M.F. L. s. 

l. A.F.V. 20 17 15 14 11 80% 71% 100% 64% 

2. A.B.S. 24 24 22 14 19 100% lOO'Jil 100' 10~ 

3. C.A.A. 20 2l 18 11 17 100% 85% 84% 1001b 

4. c.s.G. 25 ~ ::>es ?1 14 iA 100% 99' 10o% 94% .. ~ 

~ 

5. C.G.L. 21 21 21 13 16 ~ 100% 10°' 92% 84% 
¡ 

6. cH.c.r. 24 • 22 19 13 18 r 91% 1- 9~ 94% 

~ 

90% 9"' 7. D.G.N. 23 21 20 13 16 87% 84~ 

8. H.R.I. 1 f\ 17 16 9 13 ' 8()1b 80% 75'fo 6~ 

9. J.M.I. '}('\ 21 18 14 11 100% 85'1 100% 6~ 

10. O.R.M. 22 21 19 12 16 100% 86% 85% 94% 

11. S.R.A. 
?~ 

21 21 12 16 87'fo 951'> 85~ 84~ 

.12. T.R.C. 21 21 18 11 15 95% 851 78% 7 8'1/o 

11 ~. v.v.11. 21 25 19 12 16 100% 90% 85% 84% 

14. V.G.J. 21 21 13 16 100% 1001 10c1» 94" 
~() 

TABLA 1 A • Número de conductas realizadas por ceda nifia 

y el porcenteje obtenido con reapPcto e su edad. Evaluecidn -

hecha por el SUJETO 3. 



14 ? . 

NOrdBRE DEL E~~D NUMl:.RO DE CONIJU JTAS I'ORCL:;NTAJ}; DE r.;or Dl!C 

Nl~O. MESES. M.G. rrY .F. L. i. r1 . G. M.F. L. s. 

1. B.V.D. 19 18 ~ 18 .9 15 85~ 85~ 69')t 931 

2. C.P . J. 21 17 18 9 15 77f. 85'1 6 41'') 781 

3. C.A.A. 15 17 15 8 1 3 85~ 701o 72% RFij, 

4. I.M.H. 15 17 15 8 1 2 857'> 78'% 7 ?Jo 80)( 

5. J • M.S. 16 17 17 9 13 ª°" 85% 75% 811 

6· L. M. C. 21 i e 18 a 15 81~ 81~ 6 4:it 93% ~ 

1 . R. C.H. 17 17 11 g ' . 13 8~ 85?' 69% 81~ 

8 . T.M.o .c. 16 14 15 1 13 76% 75"fo 53% BJ.% 
. 

.. . . ~ l .- . 
NOMBRE DEL · EDA D NllúlliRO DE t,;O NDlJCTAS . fORCEN'IA JE DE CO NDUC . 

EN ' .. ¡ 

NIÑO. 
.. 

MESES . M.G. M. l". L, s. M.G . M. F. r~ • s. 
~ " . .. . . 

l. B.V.D. 23 24 20 13 17 lO()'}b ge~ 92'% 89% 
. . . ' 

2 . C.F.J. 25 24 22 14 19 10~ 1 00'1- 100~ 100% 

3. C.D.A. 19 21 ia 1~ 15 1001i 85% 92S 93~ 

4. r. m.H. 19 1 8 17 9 15 85,, 80,., 6 o/fa 93% 

5. J ••• s. 20 21 20 10 17 10o% 95% 76% 10~ 

6. L.M.C. 25 23 21 13 18 100'% 95% 92% 94% 

1. R.C.H. 21 21 19 11 16 100'% 9Cffo 78'% 84% 

8. T. 1.0 . v .. 20 21 18 9 15 10o% 85,~ bcffe 88'% 

• Ndmero ce conductas reoalizedes por .cad e n i fl.a ( o ) 

t ¡ l porcentaje obtenido con re specto e ~u edad . ~valueci6n hecha 

pÓ r el EXFERIMENTAOOR y el SUJ0T~,' 311 
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DISCUSION y CONCLUSIONES. 

Le discusión y laP conclusio~es pe desarrollan con 

eiderando como eje rector el objetivo que generó le ree -

lizaci6n del presente trabajo y la eerie de ectividedee 

necesarias para cubrir ~ste, les cueles fueron menciona -

das en la parte introductoria del trabajo. 

En función el enálieis de les tendencia~ de loe 

detos obtenido~ pPra los 4 grupos de conductps se puede 

afirmar que la fase 2 ( fntrenamiento en Pl manejo de la 

pruebs de escrutinio d~l DENVER ) no tu vo pn efecto dife_ 

rencial entre lo~ sujetos experimentales. Les tendencias 

de loe datos de eetos grupos no mostraron loe ca~bioe 

esperados en cuanto al incremento de la in*erección 

asistente - niño en ninguno de los sujetos experimenta -

les. Por ejemplo: las conducta ~ referentes a la aten­

ción, cuidado y observación de los niños decre~entaron • 

En contraposición con las conductas que no tienen re­

l~ción con loe niños ni con el prGgreme las cueles in­

crementaron , tal paree~ que ~etas son las rectores de 

las actividades de las a~i~tenteF ~~to es evidente Fi se 
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remite uno Al :=.n~lisis de lefl ocurrenciee de lo~ grur:os 

y conductas. 

Par8 ello te nemoP que ~n lo~ tres eujetos ee re-

gistro que el meyor nivel de ocurrencias se presentó en 

el grupo IV, es decir, les conductas que especifican 

ausencia de interacción con los niños o / y beb~s ~sto 

implica que las 8Ctividades realizadas por les 8sisten-

tes 18 mayor p~rte del tie~po son ~quellas que no tienen 

r~laci6n con el progrPm2 ni con el cuidado y educeci6n 

de los ni~os. Nuestros ciatos concuerdan con los de 

Huitr6n ( 1981 ) y 16p~z ( 1984 ) en f'l eentido que el 

trabajo llevedo e cebo por l a ~ niñer8s es ~~s de tipo 

asistenci8l que Fsicopedeg6gico. 

Hay que hacer menc~6n que en el mismo grupo de 

conduct8s ee presentó el comportamiento de mayor ocurren 

cia: Hablar con otra personR pera los tres sujetos en 

les tres fases. En tanto que las oe menor incioencia 

son les referidas a les actividades y tareas de cuidado 

y observación de los ni~os. ne manera e~pecífica le ac-
~ 

tividad y tarea de estirnuleci6n tuvieron ~a menor ocu-
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rrencie. «on esto pocJe1no~ corroborar que cede unf! de _ 

12s 8ctividades realiz2d8P por los sujetos est~ rf:"gulEtda 

ror una secuenciacidn de tarees preest~blecides e nivPl 

ad~inistretivo m~s ~ve en f u nci6n de las necesidades 

psicope~eg6givas d€ lo~ inf8ntes. 

En lo rf-fer(:•nte el Pntrenamit-nto O.el DENVER '!ledian-

te e-1 cuc 1 se pre su pon!8 ¡1rovocer!c1 cembio e: en li:< d is tri-

~u~i6n temporel de las actividades no tuvo un efecto esp;-
. 

c!fico E<l respecto. Por otréi. parte se demoetrct .que los 

tre8 sujetos aprendi0rón el manejo del manual habiendo 

cumplido el crrterio de adquisición estipulado en le 

sección de '!"tetodolog!e. ( capítulo III ). .Altn cuf!ndo 

no se registrPron los cambios espere d 8 ~ de manera indire~ 

t a se cumplieron alguno~ objetivos tales co~o : 

a) el 111anuel del DEtNER puede ser utilize.ó.o sin un 

entren?miento previo impartido por algdn profe-

b) El uso óel m6nual y le eplicaci6n de la prueba 

de e~crutini6 del DENVER permite detectar lee 

áreas con elgunB demor~ en el des8rrollo de los 

niños. 

e) Se de~ostr6 la efec t ividad del entrenamiento en 
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el rnsnejo de un~ pnieb? de ~~crutinio a noprofe­

sionales per~ le detecci6n de demor~s e n el de -

sarrollo. T~l re~ultado concuerde con lo$ plan~ 

teados por Frenkenburg, Goldetein, C1:1mp y Fitch, 

1978 y uoning y Lelly, 1981 • 

En relaci6n a lP retroali~entaci6n i nmediata o 

media ta duran te e 1 en trenernien to a 1 DENVER se obeerv6 qtP 

en los punt?jes no hubo diferencies significativas para 

ninguno de lee do~ a~istente~. ~sto puede deberse a les 

se~iones previas ae desensibilizaci6n habiendo tenido 

efecto sobre el comportamiento de las asistentes aunado -

a la simplicidad y facilidad para usar el manual d~l 

DENVER. Estos hallazgos son contradictorios a loe d~ -

Alvaredo ( 1979 ) en donde le retro8limenteci6n inmedia­

ta proveed una ~ejor ejecucidn en el desarrollo de un 

pro grame de estimule ci6n • 
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Algunas consideraciones pera el trabajo con el per­

sonal ASiPtencial y la evPluBcidn i nf Bn til en lo~ Centro~ 

de Cuidado y Atención. 

El hecho que ~e proporcione un entrenamiento el 

personal ~ 8 i ~ t F nci R l en lo referent~ a la evaluAción 

infantil o en le estructuración de diversaB tareas de es­

timulación no ep sufici~nte per8 ~antener 8U efecto en 

una fa ~e posterior al entrenamiPnto. Bo baste con la 

existenci8 de listes de chequeo, mam1ales o en el mejor 

de lof! casos con un programa psicopedag6gioo en donde se 

estipule~ los cr!terios para la aplicaci6n de ans tarea 

específicEi, Bed corno los niveleP de e j ecuci6n y 18 eecuPn­

ciaci6n de actividades p0ra Ber adminitredó sino que deben 

esteblecerse estrategias de intervención adecuadas a ca -

da uno de los escenario~ y personal el o.ue se dirige 

Al respecto podemos mencionar los trabajos de Beller, 

1979; Brelic y Lire, 1978 y Camargo, 1985 en los cuales 

• 

se h8n i~plementedo una serie de programas secuenciado~ 

cuyo objetivo he ~ido la evalu~ci6n y la estimul8ci6n del 

des8rrollo del niño, como 10 capecitaci6n del per~onel 

asistenci~l generandose una rel8ci6n de interdep~ndencia 

entre los procedimientos dirigido~ al ni~o con dquellos 

que son para la Asistente. ~e este manere se consideren 
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los elementos particul8re~ de ced8 situ?-ción psicosoeial 

y f!sice. 

En lo referer.t~ e la d~ci8iÓn del tiro de estrate -

gia 8 implementar ~sta dependerd de diversos esrectos 

teles como : Si se desee 8d~inistrer e tr8v~e del uso 

de ~n8 progr8~~ción detallede ( UNESCO, 1985 ), o median­

te ~l aprendizaje i~didentel , es óecir, aprovechando 

las t~rees di8ri8s ( Zim~er~an, 1936 ) • T~mbi~n 

hahr~ que confiderar lPs carPcter!sticas particuleres 

del personal ?sistencial ( Rubeinstein y Howes, 1977 ), 

e l 8rea f !~ic ~ de trabajo ( Howell, 191~ ) y diversas 

medidas administretivas ce 18 propia i nstituci6n • 

IndudPblemente el progra~8 o la ta r ea que se selecio­

ne pa ra su 8plic8ción de ber~ encaus8 r ce a la evalua -

ción y estirnulaci6n del des8rrollo infsnt1l y como a 

lP capacitación de las asistentes ( Montenegro , 1978 ). 

De e$te moáo sP proporcion8 al niño activioaóes que 

oportuna y acerted~mentr enriquecen su desarrollo físi­

co y psíquico• La actividad involucra objeto~, pero 

siempre exige 18 relaci6n entrP el nifio y el adulto 

( N~r8njo, 1981 ). 
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Ahora bien reiten•ndo e!l cuflnto lofl fBctorep ~ 

considerar pflra definir 12 manera !donea de intervenci6n 

$e hace mención de los elementos SP5ele<los por Huitr6n, 

( 1981 ): 

A) los fectores dPrivpdos de les d e~8ndes de los 

niños a PU cuidedo ( e liment8ci6n, s8eo, con----

tecto f!~i~co, enfermededes, r tc ) , 

B) f2ctores derivedos del tipo de orgPniz~ci1n y 

funcionamiento del escen~rio ( proporción 

?dulto - nifio, profremao de trabajo,etc ), 

C) factore~ deriv~do~ del a~biente físico ( dia -

tribuci6n del mobiliario, ilumineci6n, venti 

1Pci6n, di~ensiones del ~s pé cio,etc ), 

B) factore~ derivados del estado y disposici6n 
del personal ( jornade laboral, fatiga, dieposi-

ci6n hecie el trabajo, capacite.cidn, estado 

de sBlud, descanso, etc ) y agregari~mos por nue~ 

tra parte 

E) Factores derivados de la política institucio -

nal ( corno la flexibilidad de horarios pe.re que 

el personal sea capacitado, incentivos para el -

personal, perspectivas de la inetitucidn hacia 

le intervenci6n,etc). 
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Def:lde nuestra experiencia Ete considere que Pl 

factor primordial p8r8 tener ~xito en le edmini8trE<ci6n 

de un progrema de entrena~i~nto dirigido al pPrson81 

aeF8tenc .\al es el que aludP a lé." política institucional, 

y el estado y dis po sición del person~l. 

Por otr8 parte de 8U~e imr ottancia rPsults le e~ -

pecificBci6n ¿ ~ lPs conductPs a registrar como indicati­

vas Ge las veriaciones óe une fase e otra como efecto di­

recto de le intervención. En este ceso se eligieron las 

ectividedes diPria$ e~pleRndose un regi~tro de bloque 

dando como resultedo informeci6n de tipo cuantitativo 

que permitió un en~lieis i n trs y entre sujetos • No ob~­

tsnte, se ccnsider8 que es nPcesario especific~r aspectos 

cu8lit8tivoE ref~rentes el tipo de trPb8jo de cada una 

de las esistente~, co~o su interecci6n entre ellas en 

cu8nto la distribución de ~us actividades pera tener 

una vi~idn tot~l de 18 relación funcion~l que pudiese 

establecerse entre lA intervención y el desempeño de los 

su je to~. 
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Finalm~nte lo~ datos obtenidos conducen a sugerir 

los siguientes aspectos pera investigaciones futuras : 

Uno ·- En toda intervención Psicoldgice dentro de 

una institución hay que considerar las li~itan 

Dos .-

Tres .-

Cuettro .-

tes y la posición institucional ente ~eta • 

Tomando en cuenta los recursos diddcticos y el 

ndmero de personal con el que se dispone, la 

situación f!sica en donde se elabora y lee 

garantías que el personal tendrP al partici -

par en el entrenamiento. 

No basta con la estructureci6n de un ~anual ~ 

o program~ para que ~ste sea aplicado y tenga 

efectividad, sino que debe existir un proceso 

de enseñanza - aprendizaje en donde interactuen 

quien enseffa y quien ~prende. 

Le evaluaci6n y la ejecucidn de un progre -

ma deben de ser consideradas como una t~rea 

cotidiana y continua rhdiante el aprendizaje 

incidental. 

La utilidad total de un entrenamiento no 

siempre puede medirse de manera diPects o inm,t 

diata, sino se dan de inicio las condiciones 

propicias para determiner el " sentido real 



y totPl"de ~ste 

Cinco .- En le medida que un in~trumento de evPluaci6n 

sea mis E1encillo pera PU aplicacidn la retroali­

mentacidn , moldeamiento 6 intigaci6n verbal ten­

dran un efecto menor en el aprendizaje de su aplj. 

caci6n. 

Seis .- La relacidn entre lo que ~e quiere medir y lo 

medido es elemento esencial pera determinar si 

unr~n~trumento tiene validez. 

Siete .. -

Ocho ·-

Nueve .-

Le detf'cci6n de una demora en el deEtarrollo no 

implica un daBo irreversible, a tr~V~fl de la 

programacidn de una serie de activiaedes se pue­

de favorecer la evolucidn del sujeto. 

La detección de un def!cit en el desarrollo 

mediante un instrumento no Pe puede considerar 

como determinante en cu8nto no se verifiqpe con 

otras herramientas de eveluacidn. 

No se puede afirmar que a menor número de niffo~ 

a la cu~todia de uaa esi~tente mayor calidad en 

elccuidado, Elino que ~ete depende de le cap0cit!!, 

ci6n y material didáctico que se disponga. 
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PLANO DE LA ESTANCIA Y SALAS DE LACTANTES A,B y C. 
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PLANO DE LA ESTANCIA ( PLANTA ALTA ) • 

PLANTA ALTA. 

1.- BIBLIOTECA • 

2.- TEATRO GUIÑOL. 

3.- SALON DE EXPRESIONES CORPORALES. 

4.- PREESCOLAR A. 

5.- PREESCOLAR B. 

6.- ASLEADERO LACTANTES. 

7.- LACTANTES B. 
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FIGURA. 'ff PLANO .GENERAL DE LA ESTANCIA (PLANTA BAJA). 

PLANTA BAJA. 

1.- MATERNAL B 1 • 

2.- MATERNAL B 2. 

3.- MATERNAL C l. 

4.- MATERNAL C 2. 

5.-

6.- COMEDOR. 

7.- COMEDOR PREESCOLAR. 

8.- MATERNAL A. 

9.- SERVICIO MEDICO. 

10.- DIRECCION Y SERVICIOS ADMINISTRATIVOS. 

11.- LABORATORIO DE LECHES Y DESPENSA. 

12.- COCINA Y LAVADO DE LOZA. 

13.- LAVADO Y PLANCHADO. 

14.- CUARTO DE MAQUINAS. 

ESCALA ..... 
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1.- CUNAS. 

2.- COLCHONETA. 

3.- MESA Y SILLAS ASISTENTES . 

4.- PUERTA DE ACCESO A LA SALA. 
l. 

5.- ESPEJO. 
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6.- PUERTA DE ACCESO AL CUARTO 
2. SEPTICO. 

5 7.- FREGANDERO. 

l. 4 8.- SILLAS. 
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FIGURA. % 11 PLANO ~~ 'j_j,. SALA DE LACTANTES B CORRESPONDIENTE AL SUJETO 2. 

1.- PUErotA::DE:\ECe!ESO AA.:-..,LA 
SALA. 

2. - ESTANTES PARA JUGUETES. 

3.- COLCHONETAS Y ALMOHADAS. 

4.- COLCHONETAS. 

5.- PERIQUERAS. 

6.- ALACENA. 

7.- SILLAS. 

8.- FREGANDERO. 

9.- PUERTA DE ACCESO AL 
CUARTO SEPTICO. - ~ 

-· ·- . 
10.- ESPEJO. 

11.- w.c. 
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PLANO DE LA SALA DE LACTANTES C CORRESPONDIENTE AL SUJETO 3. 

1.- ESTANTE PARA SARAPES. 

2.- ESTANTE PARA JUGUETES. 

3.- PUERTA DE ACCESO A LA 
SALA. 

4.- ESPEJO. 

5.- PUERTA DE ACCESO AL 

CUARTO SEPTICO. 

6.- FREGANDERO. 

7.- w.c. 

8.- ALACENA. 

9.- MESAS. 

10.- COLUMNA DE SILLAS. 

11.- PUERTA DE ACCESO A LA 
SALA A. 

12.- FREGANDERO. 
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ANEXO 2. 

INSTRUMENTOS DE REGISTRO. 

A) Grupop de categor!a.P conductul:'lee. 

B) Definiai&n de las conductas registradas. 

C) Rttgistro. 
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Las ca tegor!as conductua.le.1:1 forman 4 grupos , 

los cuales se clasifican de la siguiente manera s 

GRUPO l 

GRUFO II 

Conductas de la ni~era qu~ esp~cifican 

una intera.cci~n verbal y/o f!sica con 

los niñoe y/o bebls, en condiciones de 

interaccidn social. 

oi - Hablar. 

02 - Conversar. 

03 - Jugar. 

04 - Cargar. 

05 - Calmar Llanto. 

06 - Dar Material. 

Conductas de la ninera que especifican -

una interaccidn en actividades de cuida­

do, observacidn y estimulacidn. 

07 - Actividad Sueño. 

08 - Actividad Ali~entacidn. 

09 -Actividad Pañal. 

10 - Actividad Bacinica. 



GRUPO III 

11 - Actividad Estimulaci6n. 

12 - Lirnpieza Corporal. 

13 - Observar. 

174. 

Conducta de la nifiera qu~ especifican 

ausencia de interaccidn con los niffos y/o 

bebls pero se relacionen a la preparacidn 

dP condiciones para el desarrollo de acti 

vidades de cuidado y educacidn de los ni­

flos. 

14 - Tarea Sueflo. 

15 - Tarea Alirnentacidn. 

16 - Tarea Pafial. 

17 - Tarea Bacinica. 

18 - Tarea Estimulacidn. 

19 - RecepcicSn y entrega de los niflos. 

20 - Limpieza de Piso y lfobiliario. 

21 - Limpieza de Utensilios. 



GRUPO IV 

175. 

~onductes de le niffera que especifican 

ausencia de interacci&n con los niffos yJo 

beb4e como : cuidado y arreglo per•onal y 

comunicaci&n con otras instancies de la -

estancia infantil. 

22 - Descansar. 

23 - Alimentaci&n Niñera. 

24 - Arreglo personal Niñera. 

25 - Lavarse las Manos. 

26 - Hablar con otra Persona. 

27 - Fuera del 'rea. 



176. 

DEPINICION DE LAS CONDUCTAS REGISTRADAS. 

01 - HABLAR. 

Verbalizaciones e~itidas por la asistente -

sin esperar respuesta por parte del niffo o bebl • 

Puede dirigirse e uno o varioa. 

02 - CONVERSAR. 

Verbalizecionee emitidas por la asistente -

que inicien o ~antengan una pldtica con los ni -

ffos o bebls, siempre y cuando estos intervengan. 

03 - JUGAR. 

Estimular al beb' o niao CCUl sonidos, son -

risas, objetos o acciones pare ani~arlos a que iA 

tervengan en alguna actividad o di una respuesta 

de interacci6n • Puede ser a uno o varios bebls 

o niffos. 

04 - CARGAR • . 

Sostener en brazos al beb~ o niffo por peri~ 

dos de m's de 5 segundos, sin importar el motivo 

por el que lo haga. 



177. 

05 - CALMAR LLANTO. 

06 -

Verbslizeciones y/~ contacto físico emiti-

dos por la asistente con la intencidn que el ni~ 

fto y/o beb~ deje de llorar. 

DAR MATERIAL. 

Cuando dnicamente les entrega juguetee o el 

material y no interactda con ellos , puede darles 

instrucciones y sigue realizando 18 eeistente 

sus tareas. 

07 - ACTIVIDAD SUERO. 

Todas aquellas conductas que est~n directa­

mente relacionadas con el niffo o bebl para que 

~ste duer~a ( darle pslmaditas, arrullarlo, -

taparlo, etc ) • 

08 - ACTIVIDAD ALIMENTACION. 

Todas aquellas conductas que estln directa­

mente relacionadas con el nifto o el bebl para que 

lste coma ( dar alimentos directamente a la boca 

por medio del biberon o cuchara o en la mano del 

beb~ o niffo, etc). 
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09 - ACTIVIDAD FAÑAL. 

Todas aquellas conductas que est&n directa­

mente relacionedae con el nifio o bebl para que lo 

cambien de pañal ( quitarles el pañal sucio, lim­

piarlo, ponerle el li~pio, ponerle el talco,etc ). 

10 - ACTIVIDAD BACINICA. 

Todas aquellas conductas que estln directa­

mente relacionadas con el niño o bebl para que 

que lste se siente en la bacinica ( bajarle o -
quitarle el pañal, sentarlo, limpiarlo, vestir -

lo, etc ) • 

11 . - ACTIVIDAD ESTIMULACION. 

Todas- aquellas conductas que est'n directa-

ment~ relacionadas a proporcionar al niffo las ex­

periencias que necesita desde su nacimiento Pª*ª 

desarrollar al m'ximo su potencial psiooldgico. 

Esto se logra a trav&s de la presencia de per­

sonas y objetos en cantidad y oportunidad adecua 

das, y en el contexto de situaciones variadas 

co~plejas, que generan en el niño un cierto grado 

de interls y actividad ( Montenegro,1981. p.21). 



12 -

13 -

14 -

179. 

LI.llFIEZA CORFORAL. 

Todas aquellas conductas que est4n directa­

!llente relacionada,e con el niño o beb4 para que IA 

te se encuentre limpio. De ser necesario llevar 

y traer al ni~o al lugar de aseo, asear con egua 

y jab6n o con un trapo seco o h~medo les ~anos o 

la cara del niao, peinarlo, ponerle crema o lo -

cidn , abrocharle las agujetes, quitarle cualquier 

prenda de vestir pare sustituirla por otra ( •~ 

se registra cuando le cambia el calzdn o paffal). 

OBSERVAR. 

Cuando el niao o beb~ est4 demandando la 

atenci6n de la asistente, ~sta se le queda vien­

do. Dirigir la mirada hecia los niffos o beb~s 

por ~~e de 5 segundos para supervisar alguna acti 

vidad de juego u otra que realicen los niffos, inA 

peccioner aliment8cidn, sueao, respiracidn, etc. 

TAREA SUENO. 

Todas aquellas acciones que lleve a cabo la 

asistente que est'n relacionadas para que el niffo 

o bebl duerma ( poner , quitar colchones, cobi -­

jas, etc ) • 
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15 - TAREA ALIMENTACION. 

Todas aquellas acciones que lleve e oabo le 

asistente que est~n relacion8das oon la elimenta­

ci6n d~l niffo o beb~ ( poner sobre le mesa pla -

toe, va1:1os, poner a calentar la cornida, etc ) • 

16 - TAREA PARAL. 

Todas aquellee acciones que lleve a cabo la 

asistente que eet~n relacionpdas oon el cambio de 

pañal del niffo & bebl ( bu1:1car el paffal en le ma­

leta, ir por un trapo o algod6n para limpiarlo, 

guardar etl parial sucio, etc ) • 

17 - TAREA BACINICA•· 

Todas aquellas accion~e que lleve a cabo la 

asistente que eet~n relacionadas pare que el nifto 

orine o defeque en la bacinica ( sacar bacinicas 

del estante, sacarlas del ~rea, limpi~rlas o lavar 

las y guardarlas, etc ). 



18 - TAREA ESTIMULACION. 

Todas equellss acciones que lleve a cebo la 

asistente que est~n relacionadas con la activi -

dad de eetirnulacidn hacia el niño o bebl ( secar 

objetos pera que el nifio los identifique ,colo -

car figuras de la menor a la mayor, preparar les 

colchon~tas y rodillo ,etc ). 

19 - RECEPCION y ENTREGA DE LOS NIRos. 

Recibir a los nifios que llegan a la sala o 

bien llevarlos a la sale que les corresponde, re­

visar si trae loe objetos que debiera llevar pe.re 

su uso durante el d!a, revisión física del niño, 

marcar su asistencia en la hija de registro, co -

locar ropa y alimentos en su lugar adecuado. Por 

la tarde entregarlo a la persona que vaya a reco-

gerlo y checar qu~ lleve sus objetos. 

20 - LIMPIEZA DE PISO . Y MOBILIARIO. 

Barrer o trapear el piso, pesar con un tra-

po seco o hdmedo el piso o el ~obiliario ( cunas, 

sillas, estantes, etc ). Acomodar ( poner en su 
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lugar ) sillas, mesas, andaderas. Limpiar laei cu­

nas C8mbi,ndolas de s~banas o las extiende. Reco­

ger d~eperdicioe, depoPitarlos en el basurero y ea 

car el basurero del irea. 

21 - LIMPIEZA DE UTENSILIOS. 

Limpiar con agua, jabdn o con trapo seco o 

hdmedo trestos, juguetee,~tc. 

22 - DESCANSAR. 

Conducta de sentarse o d~tenerse por más de 

5 segundos sin realizar ninguna tarea o actividad 

que estln relacionadas con la sala de lactantes. 

23 - . ALIMENTACION NINERA. 

Llevar. alimentos, a~a o dulcee a la boca 

introducirlo~, masticarlos o deglutirlos. 

24 - ARREGLO PERSONAL DE LA ASISTENTE. 

Peinarse, pinterse, pegarse un bot6n, poner. 

se o quita.rae la bata, ponerse crema, etc. 
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25 - LAVARSE LAS MANOS. 

Asearse con agua y je.'b<Sn lee mano111 y secar -

las. 

26 - HABLAR CON OTRA PERSONA. 

Verbalize.cionfls emitidas por la niflera que 

inicien o mantengan una pl,tica con otra persona 

{ excepto el niño o bebl que se encuentran dentro 

de la sala ) • 

27 - FUERA DEL AREA. 

Estar au~ente del drea por mis de 10 segun-
# 

dos, sin importar el motivo por el que lo haga. 
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ANEXO J. 

DESCRIFCION DE LAS FELICULAS. 

A) Puericultura. 

B) Mee~ a tu b~b~. 

C) Niños y medio ambiente. 



l. PUERICULTURA .. ~5 minutos. 

Esta película est~ dirigida a lee futur9e madres en 

la cual eP trat~n temee referentes el desarrollo psicold­

gico, físico y ~ocie! del niño. 

2. MECE A TU BEBE • 28 minutos. 

En ~ste se concibe le relacidn madre hijo como la 

primera interaccidn social en el individuo.. Son filmados 

loe experi~entos de Herlow y Harlow mismos que mue~tren 

efecciones conductuales en rnonos a quienes de diversea -

maner~s les fue suprimida le inttraccidn con sus medres. 

3 .. ALTERACIONES CONDUCTUALES DEL INFANTE~ 29 minutos. 

Le película muestra de que manera el medio ambiente 

físico y social influye en el desarrollo del reci~n nacido 

y de los infantes. En ~eta se mencionen las alteracioneP 

conductuales más frecuentes en los infantee y se seffalen 

las ventajas de proporcionar un ambiente confortante y es­

timulante, así como un trato afectivo de sus padres. 



ANEXO ~. 

MANUAL DE DESARROLLO DEL NIRO DE 45 DIAS A 

18 MESES DE EDAD. 

REALIZADO POR: 

SANCHEZ VELASCO A. 



Alzo mi vabezs cuando e~toy Rco~t~do boce 

bajo. En lo? nrimero~ dí~~ me e~ muy difí~ 

cil , con el tran~cur~o dP lFI~ s~~Pnas lo,-ro 

alzarle hasta forman un én,ulo de 45'o h9~ta 

de 90: 

Si eBcucho un ruido cPrca de mí re~nondo a 

l~t~ cerrRndJ ~is ojoB y alzPndo ~i c~beza. 

~n oca~ionPP ~i ~lPnto e~ Bin motivo al~no 

pero Biemore me ~~ta ílUe al~ien e~te cPrca de 

a!. 

Aco~t~do mP ~~ta moverme ~uPv~mente. 

Duer1Bp , a veces, lFI mayor parte del d:!a 

Cuailde eetoy despierto me gu~t8 vom~r y 

sentirme!! cerca ;de tí. 
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Yo nataleo y m?noteo. 

o 
aD 

Jpgyo mi8 brazo~ ~obrP un rodillo • 

TRmbi~n me volteo de mi e~nalda h?ciR 

'lli ~f:'tÓ'll~,!!O • 

Si na~a8 al~o cérea d~ mi~ ojo~ 

lo ~i~o con la 'llirAda,moviendo la 

cab~za ee un lPdo hacia otro. 

MP ~~ta ~onreir y vocPlizar 

cu?ndo tú mP en~eña~ al~o o me 

hace~ co~quilla~. 



1 90 .. 

DíP con die voy cr~ciPndo. 

Ahor? ~e ~iPnto r~c~r~edo en cojinP~. 

Cu~bdo cu~pl? mi~ 6 ~e~e~ ~P PPntPrP 

~in ~~oyo y mi c?beze lA ~oPtendre. 

Soy un Fr?n exrlor~dor arr?~trendomP 

boca abajo def:cubro cof:a~, l~~ clie lP~ co­

jo ~ntre ~i~ ~Pno~. 

o~ 
Si VPO un .objPto quP cuelga cPrca dP 

cu?ndo P~toy PPntado logro ~tranarlo con 

~i~ ~anoP. B~to me P~ f~2il norquP mi~ 

~anoP la~ abro y cierro. MiP brazoP loP 

Pstiro. 



1 91~ 

.hn el periou0 de 

Me Piento Pin ayuda. ~n oc~siones utilizo 

mi~ manos n~r~ 8poyarmf. 

o 

GatPo y rufdo libremente de un 

lado haciR otro. 

Uno de mis juegos preferidos es el pasar los 

cubos y objetos de un~ mano a otra. Is! los 

manipulo P inspecciono. 

Sostengo objetof' pequeños PntrE' mis mano::: y 

cu~ndo estos se ~e caen puedo loc?liz~rlos. 



piscrimino los sonioos ae rnis jufU~t~s 

pr~f"'ridos. 

Ól" f'Xistir. 

192. 

Me gus tfl llPVPrrne < lP. boc<=1 g~ lle tas. 

y otros obj~to~. 

SoPt~ngo unA cucherB y muestro i~t~r~s 

en r=i lirnf n tP rrnl" • 

Dll un fr~sco s~co los obj~to~ qu~ 

~st~n fld~ntro. 



193. 
Reconozco mi nombre. 

Con lo~ ~xtr?ñoe me vuelvo rec~loeo y 

lloro. 

M~ guFt? ver lo que ~troe h?cen. 

Produzco ~anido~ con lo~ obje-

to~. 

Imito loF ~oniao~ qu~ tú 

me dice~. 



Mt levanto y c~mino 80~t~niendo­

mt ót lo$ mu~bl~~. Por lo qu~ 

nr~fiero gPt~~r. 

Con tu ~yuda pu~ao ner~?nec~r pRr8do. 

M~ ~iento ~olo y? no m~ voy de l8do. 

194. 

Golpeo lo~ obj~to~ ~ntr~ mis m~no~, 

~ntr~teniendome lFrgo rato. 

Hago tortillitas y ~plaudo. 



Cuando elgÚn obj~to me interesa lo miro 

d~ cerca. Si e~ pequeño lo a~Brro ,volteo, 

lo pre~iono,etc. 

Si tú me esconoes algÚn objeto trate a~ 

encontrarlo. 

R 
j 

Repito lo que los adulto~ me dicen 

aunque no lo hago muy bien. 

Emito dif~r~nt~s ~onidos dep~ndien­

do lo que quiera y como me siente. 



196. 

fllr~ro Al Vf'r E\. m~rná_ y 

Mis jU€)Uetes ~on mis tf'Soros ror 

"so los nrotejo. 

o cu?ndo pe ~lej8. 

Comif'nzo ~ com"r solo pf'ro ~ún tiro 

lof: fllirnentos. 



197. 

Me niego El h~c er l~ F cof'le s • Die ieno o te" NO." 

~i yo h8go algo que te guste lo renito nuev~men­

t~ ,nues m~ gu~t~ qu~ me ~~races y beses. 



198~ 

Me gu~tP endPr nor todoF loP rincon~~ ~ 

le ce~e ~xploranco ~ inv~~ti~ando. Ju~~o con 

touo~ lo~ obj~to~ ~ u~ encuentro ~n 

ao. 

Me ,-gredp ca~iner ~olo y ~ubirce ~ 

lP~ sillPs eunqu~ no nuPce bajarm~ • 

f; .-''" •. ' 

Ad~m~~ me ~ncante ellf jar y jeiar lo~ 

obj~to~ y juguetPs que encu~ntro en mi cami 

no. 



.,eftplo loF o~jPto~ con mi dedo inLlice. 

Cu?nao PFt~n cPrc~ lo~ ~g8rro con mi$ 

deios !nuic~ y rul~&r • Los meto y ~8co 

de un8 t8ZP o fr~~co con fPcilidPó. 

A~2rre el l~niz • GPr?DPtPs en lP~ 

fareoes y hoj~~. 

Te ~eñPlo o ooy lo~ o~jeto~ fpmiliPreF 

cuando me lo~ nombr?~ o piacF. 

•• o 



IMit• pccion~P ~~ncilla~ 

quP tú hece~. 

Soluciono lo~ ~roblP~Ps sP~cillos. 

~oy ~uy insistPnte y en oc~~ion~s h~go 

berrinch~~ narP o~ten~r lo qu~ d~~Po. 

Conver~o balbuceando y repito ?l~na~ 

palabra~ PencillP~. 



Te di~o "GrRciPP" por rnPdio d~ ~~fiRP o ~rito~. 

T~ RViPo cu~nóo nAsa al~o. 

Ya no me ~ust~ Pl biD~r6n, nrefiPro to~Rr ~n -

taza aunqu~ d~rrP~e un noco df líquido. 



Y~ c~~i t~rmino de oeacribir como un 

niñe ~ano , como Yo,Pe v" ue~srroll?nao 

Je~Je el nec1m1fnto hRPt8 loP 2 ~ñoP. 

Lntre 'lli• 18y ~ .,,... . .. 

Ando Pin ce~Rr ,~ueP no temo caPrm~ • 

No ?PÍ cuenco c8~ino hRciR 8tr?s o en 

terrenoP cePnivflRCOP. 

Al correr RÚn me tronifzo. 

Me pRro con un ~ie ror unoP )P. 

202. 

I 



Conptruyo unf torr~ con 3 ó 4 cuhoP. 

A loP GOF PñOP lf ~UPOO h?cer hP~tP con 

ti :t.: bo ~,. 

Trazo línF~s y circ~los. 

~ filp nP~o mucho tiP~nc llenRnd~ y VR -

co~ obje~a~ ae toóo~ tP~8~oF. 

hago ro~p~c~bez?B ~encilloF (2-4 ~iez). 

2043. 



Sey un t"Xnt"rto en ~ubir y b8j~r ~Pcal~­

ra~ ~~cal6n nor t"~cal6n con tú ayuda. 

Mt- trt"po a lof' rnuf"blt-s. 

Me a~sc~• a rt"cort"r un ju~et~ y 

nro~i,o ~i march8. 

Al C8~inRr t"rnnujo y j8lo co~e~. 

Mi~ jut"ro~ nreferidoF son p~tear 

un?. pelota y arrojar co~a~ e lo alto 

~in ninruna dirt"cci6n. 

204 • . 



RPconozco 3 n~rt~s áe ~i cuPrno y lA~ 

co~a~ ~~s f¡:¡~ili~r~~ como iju¡metPS ,tras~ 

to~,rOT'A,etc. 

ln mi len,uajP he Adel~ntf!do combino 

2 palf!bras narA decirte lo qu~ dPsPo co~o: 

"Dem€' lechP" ,(iuiPro pan",etc. 

ui,o m~s áe 20 nalabras e imito a los 

aninif!les. 

Ayuóo en las l~bor~s sPncilles óel ho~~r. 

205. 



Me quito y pongo ?lgun~~ prend~F 

de ve~tir. 

Bebo en taza o va~o. 

Gon lo~ Pdulto~ que me 

cuid~n o conozco me gu$ta 

s~r catiño~o. ~e~ doy 

be~ito~ y dige ADIOS. 

206. 



201. 

•e gusta jugar con otros niftos •. 



ANEXO 5. 

MANUAL DE LA PRUEBA DE ESCRUTINIO DE DESARROLLO 

DEL DENVER. 

REALIZADO POR: 

SANCHEZ VELASCO A~ 



209. 

ESTillADAS EDUCADORAS Y ASISTENTES : 

Durante las actividades que ustedes diariamente 

realizan dentro de las salas observan como los niftoe 

van aprendiendo a caminar , sentarse, vestirse, hablar, 

· comer con cuchare, etc unos ~~s rlpido que otros. Los 

niflos de nuevo ingreao,en general unas semanas deepule, 

terminan haciendo lo lllismo que el resto de los nifloa • 

Pero esto no sucede siempre. En ocasiones hay niftos 

que no logran hacer las mismas actividades que los de -

m's • Entonces se piensa " CON EL TIEMPO LO AFRENDBRA", 

dejando pasar semanas o rneses valiosos para el niflo • 

Si se tuviera una lista de cosas que el niilo de.be 

hacer a su edad y se compara con lo que hace , se po -

drfa determinar el nivel de desarrollo del niño y al -

~ismo tiernpo compararlo con otros ni~os de la misma -

edad , lo que nos diría si el niffo requiere de una ma -

yor estimulaci6n dentro de la sala , en el hogar o si 

hay que canalizarlo al servicio psicopedag6gico , de -

esta manera se podr!a auxiliar al ni:Plo para que logre 

el desarrollo correspondiente a su edad. 



210. 

Bl manual de la Prueba de Desarrollo del Denver 

se elabord con el fin de que ustedes lo puedan emplear 

en sus actividades cotidianas. Su uso permite identi­

ficar a aquellos niffos con deficiencias en el desarro­

llo.. Esta prueba es fácil de administrar y cali"ficar, 

comprende las conductas que el niño va adquiriendo de1 

de el nacimiento hasta los dos aflos~ Se divide en cua 
tro lreas s 

a) Personel Social s son aquellas conductas 

que indican la habilidad_ del niflo para -con -

vivir con las personas que lo rodean y bes~ 

tarse e-sí rníe1110. 

b) Adaptativa - Motora Fina s habilidad del -

ni~o para usar conjunta111ente sus manos y su 

vista • 

• 
el Lenguaje s habilidad del niffo para hablar y 

seguir 6rdenes. 

d) Motora Gruesa ; movimientos gruesos. Por 

eje111plo : ceminer, correr, brincar,etc • 



211 • 

.Aproximso8•nen te se explonm 20 tareAs,; de la.s 

cuales algunas se preguntan a los padres, ~sta. s 

vienen m8rcades con la letre " R " ; por lo gen~ral 

corresponcl en el ~ree social y ae lenguaje, puesto 

que algunas ocBsiones se dificultad su observaci6n 

en la sal8 •. 

IJO Et cues tiorn:i rio·~ pare los padree se incluyen,, 

as ! como las hojas de evaluación. 



212. 

DBSCRIPCION DEL MANUAL. 

CA~EGORIA Nombre de la conducta a evaluar. 

JIESES Meses en que se evalua la condu~ 

ta. 

ADMINISTRACION 

INSTRUCCION 

CALIFICACION 

DIBUJO 

Lo que usted debe hacer para -

evaluar la conducta. 

Lo que usted debe decir al niRo 

durante su evaluacidn. 

Lo que el niño debe hacer para 

considerar la conducta como 

acreditada. 
-

La representación gr~.fica de cg, 

mo realizar le evaluacidn de le 

conducta. 



213,. 

¿ co•o ADMINISTRAR LA PRUEBA ? 

1.- Se asigna uns hoja para cada nifio escribiendo 

en la parte superior derecha los siguientes -

datos s 

a) DEPENDENCIA a ( ISSSTB, IISS, DIP, etc. ). 

b) SALA 1 ( LACTANTES A,, B , C. ) • 

c) PECHA DE APLICACION 1 

d) NOMBRE DB LA ASISTENTE 6 EDUCADORA. 

1.1.- En la parte superior izquierda a 

a) NOMBRE DEL NIÑO s 

b) EDAD DEL NIÑO s 

2 • .- Calcule la edad del nifio en meses. , si loe 

d!aa son de l a 15 no loe tome en cuenta , p~ 

ro si los d!as son de ~n adelante conside-

relos como un ~es. 

3.- Una vez calculada la edad del niño en meses 

localizela en la parte superior e inferior de 

la prueba y ~nalas con una línea. 



214. 

4,- De preferencia inicie a evaluar las tareas 

de personal social, recuerde que la mayor 

parte de los reactivos son preguntas a los 

padres. Continue con las actividades de -

lenguaje, motora gruesa, adaptativa - moto­

ra fina.. Adn cuando se sugiere esta secuen­

cia , puede ser ce~biada dependiendo del ni­

ao o bien porque durante las actividades •• 

observaron alguna ( s ) conductas a evaluar. 

5.- El nd~ero de actividades que deberdn ser -

evaluadas varia dep~ndiendo de le edad exa~ 

ta. del niño, por lo que scSlo se evaluardn 

aquellas actividades por las que pase la 

línea trazada en el inciso 3. Si todas las 

tareas marcadas las realiza, continue con -

les de la derecha de la línea hasta que en 

un sector se den dos conductes que el niño 

no realice, continue usted con la siguiente 

'rea. En caso que el niño no realice 2 con­

ductas ~arcadas por la línea de la edad ,del 

.sector evaluado , p~oceda a evaluar hacía el 



215. 

lado izquierdo de la línea de la edad hasta 

llega.r al sector de la prueba que el niflo -

realice completBmente. 

6.- Oondeda al nifto s6lo 2 oportunidades para 

responder correctamente. 



216. 

' como CALIJICAR CADA TAREA ? 

Las actividades son calificadas de la siguiente 

maneraJ: 

a) Con una "P" s por haberlo logrado. 

b) Con una "'" s por fracaso • 

e) Con una "R" s por rechazo. ( lata dltima cuan-

do el nifto se niega a hacer lo .;.. 

que usted le pide , m'• no por 

incapacidad de h~oerlo ). 

d) Con una "N.O": por no oportunidad. ( ~alta de 

algda material o por las condi­

ciones adecuadas). 

La calificaci6n deber' ponerse lo más cercana posi­

ble a la barra corrP-spondiente. 

' 



217. 

¡ COKO INTERPRETAR LOS RESULTADOS '? 

Una vez evaluado al niflo en las 4 lreas proceda a 

contar las conductas acredit8das, considerando lo siguien 

te : 

1.- S! el nifio acredita todas las conductas que -

cruzan por la línea de la edad, cuente co•o 

" P " lee quei se encuentran a la izquirda de 

'ata. 

a) Si el niffo acredito toda~ _ las conductas~ 

correspondientes a su edad y por lo tanto 

usted siguio evaluando, considere las con­

ductas acreditadas situadas a la derecha de 

la l!nea de la fldad, e.e! como las que se en 

cuentran a la izquierda de lata. 

b) Si u~ted tuvo que proceder a evaluar lae 

conducta$ del lado izquierdo de la línea 

de la edad, to~e en cuenta las " P " del 

sector que el nifio realizo co~pletamente. 

2.- Busque en les tablas de conducta el ndmero de 

tareas acreditadas en ceda área y localice le 

edad que corresponde al niño evaluado. 
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CUESTIONARIOS PARA LOS PADRES •. 



224. 

CUESTIONAIIO DB O a 6 MESES. 

NOMBRE DEL NIRO : 
-------------------------

SALA : 

FECHA DE NACIMIENTO : EDAD s 
---------------------

PECHA DE OBSERVACION s 
--------------------

0 B SER V O : 

PAPA Y MAMA : 

Favor de observar en au hijo ( a ) , lo que acon 

tinuacidn se •olicita , no lo presione , simplemente obeer­

velo. Lea ceda una de las preguntas , no se preocupe si el 

niffo no realiza alguna de las actividades. 

l.~ ¿ Imita sonidos del habla ? ( Gu turizaciones) NO SI 

¿ Cu~les ? 

2.- Menciona la palabra mam~ y pap' ? NO SI 
¿ 

Bn caso afirmativo , ante qui~n 

-

3..- Cuando usted le proporciona una galleta o la pone sobre la 

mesa ( a su elcanze ). 

¿ Logra tomarla ? 

¿ Se la lleva a la boca ? 

4.- Cuando el niffo quiere algdn objeto o juguete • 

NO ·- SI -
NO SI 

¿ Cdmo se lo pide ? • 



225. 

5".- Cuando usted le proporciona una taza de pl,stico conte -

niendo líquido hasta la mi te.d. 

a) ¿ Se la lleva a la boca ? NO SI -· 
b) ¿ Con una o con dos manos ? NO SI -· 
e) ¿ Toma el líquido ? NO SI -· 
d) ¿ llerrema el líquido al tomarlo ? NO SI -· 

GRACIAS POR SU ATENCION • 



226. 

CUESTIONARIO DE 6 a 12 MESES. 

NOMBRE : SALA : 

FECHA DE NACIMIENTO : 
---------------------- EDAD S- -----------

PECHA DE OBSERVACION : ----------------~- OBSERVO : 

PAPA Y MAMA : 

Favor de observar en su hijo ( a ) lo que aconti­

nuaci6n se solicita , no lo presione , simplemente obslrvelo. 

Lea cada una de las preguntae no se preocupe si el nifto no 

logra realizar alguna de las actividades. 

1.- Se rie el niño cuando usted le habla, muestra algdn ~u -

guete o ante otre l'i tuaci<Sn. NO SI 

¿ Ante qu~ otra Pitueci6n ? especifique 

2.- Su niño le da s entender cuando 

a) Está 111ojado NO SI -
b) tiene euefto NO SI 

e) Otra eituacidn , mencionela -------------------------­

¿ C6mo lo hace ? especifique 

3.- Imita sonidoa del habla ( guturi~aciones ) 

¿ Cuáles ? 

NO SI - -



··-
5.-

227. 

Cuando usted produce sílabas el niño la.s imita. NO 

t Cuáles ? 

Cua.ndo usted produce pale.bras el niño las imita. NO 

¿ Cuáles ? 

- SI 

SI 

6.- Cuando usted proporcione una galleta o se la pone sobre la 

~esa ( a su alcance ) 

a) Logra tomarla 

b} Se le lleva a la boca. 

NO 

NO 

SI 

SI 

7.- El niño responde sonriendo sin que se le provoque KO _SI __ 

Ante qu~ si tua.cicSn , especifique 

GRACIAS POR SU ATENCION. 
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CUESTIONARIO DE 12 a 18 MESES. 

NOMBRE DEL NIÑO : SALA s 

FECHA DE NACIMIENTO : 

FECHA DE OBSERVACION : ---------------- OBSERVO s 

PAPA Y MAMA : 

Pavor de observar a su hijo ( a ) lo que acontinua­

ci&n se solicita , no lo presione, simplemente obaervelo. Lea 

cada una de las preguntas no se preocupe si el niffo no logra 

realizar alguna de las actividades. 

1.- Menciona las palabras papá y mam~ NO SI 

Ante qui~n --~~----~--------------------~---------
2.- Anote las palabras que el niño menciona aparte de pap' y 

mamá -------------------------------------------------
).- Forma frases sencillas de doe o m's palabras 

¿ Cuáles ? --------------· NO _ SI 

4.- Preguntele al nifto donde se encuentran les siguientes -

partes del cuerpo , y anote si logre identificarlas en 

el suyo. 

a) ¿ Ddnde están tus manos ? NO SI .. -



b) ¿ D6nde est~n tus ojos ? 

c) ¿ D6nde est~ tu cabl"za ? 

NO 

NO 

5.- Cuando el niño quiere algdn juguete u objeto. 

¿ C6mo se lo pide ? espec!fique : 

229 . 

SI 

SI_. 

6.- ~uando usted le proporciona una taza de pl~stico con la 

rnitad de líquido. 

a) Se lo lleva a la boca NO SI __ • 

b) Con una o dof' rnanoe NO SI _. 

e) Torna líquido 

d) Derrama el l~uido 

7.- El niffo imita le~ tareas do~~sticas 

8.- El niffo ayuda a las l~borales del hogar 

NO 

NO 

NO 

NO 

SI_. 

SI • -
SI _. 

SI • -
¿ Cuáles ? • 

------------------~~------------------------

9.- El nifto puede alimentarse por sí ~!smo 

Con : a) , Cuchare 

b) Tent"dor 

NO 

NO 

NO 

SI _. 

SI __ • 

SI_. 

e) Con otro objeto, espec!fiquea _________________ • 



230. 

10 .- El nifio intente quitarse alguna ( 8 ) prendas de ves-

tirse • NO SI -· 
¿ Cui:tlea ? • 

Lo logra NO SI -· 
¿ C6mo lo hacP ? • 

11.- El niño intenta ponerse algunas prende.e NO SI -· -
¿ Cu~les ? • 

Lo logra NO SI -· 
¿ C6mo lo hace ? • 

12 .- El niño intente. quitarse loe zapatos NO SI -· 
Lo logra NO SI -· 

¿ C6mo lo hace ? • 

13.- El niño intenta pon~rse los zapatos · NO SI -· 
Lo logre NO SI -· 
¿ C6mo lo hace ? • 

GRACIAS POR SU ATENCION. 



MA~1JAL DE LAS AREAS DE APLICACION DE 

LA PRUEBA DEL DENVER~ 

231. 



\, 

co:mUCTA !"OTORA GRUESJl. 

1 

1 CATEGORIAS EDAD AD'lINISTRACION INSTR UCCION CALifICACION DIB L: JO 

t 

CMG - 1 

l i.- ALZA LA Cf2 1, 2 ,Me- Co loq ue a l niño sobre- EJE'1P LOfil Si l evanta l a cabe_ ~ 
; BEZA ses una suoerficie olana, boca "JUANI TO" za . Í' 
1 a bajo con lo s brazsos ex- ,.-.___ , ..., •• '}" 
¡ 1:endidos, al frente oara- (r---. _-" ~ 
j lograr apovar se si e s ne - ' 
¡ ces ario y l evantar la c a-

l
¡ beza formando un angulo de 

45° aorox imadame nte. 
¡ · si no l o hac e llame lo 
' oor su nombr e 1 -
1 

1 
! 

2 .- ALZA LA Cf2 1,2,ME SE Coloqu!.ª~ niño s obre- EJEMPLO: Si l evanta la cabe z~ 
BEZA 45 º una SUJ?erricie o l ana, bo - ,, JUA'.HTO" 

Ra abaJo, con l os brazos - & 
extendidos al frente, de -
tal manera que pueda a oo- ..r-... · 
yarlos si e s nece s ario y (r-,..... ___ J'-------=~> 
levantar la cabeza, for - · 
mando un angulo de 45 ° --
aproximadament e . 

Si no lo hace llarnelo 
por su nombr e 

' 

., 

1\) 
w 
1\) 

' 



CONDUCTA MOTORA GRUESA 

CATEGORI AS EDAD ADMINIS':'?.ACION INSTRUCCION 

~É~AAt~A7~~AC~ 1'2 '3' -- Coloque al niño sobre -
Meses una s uperficie p l ana boca 

90° abaj o ce~ los brazos ex--
tendidos ~acía e l frente -
para apo::arse si es nece -
sari o " :.ogre levantar la 
cabeza :ormando un angulo 
de 72ºa : a0 aproximadamen -

1 te. 
i Si no lo hace llame lo-
i por s u ncmbre ¡ 

! 
1 
t ¡ 

4 .- ALZA EL -- : 1 ,2,3,4, Acuest~ a l niño boca -
TORAX APOYA :Meses a bajo co:: los brazos exti 
DO EN LOS BRAi rado s al frente ;:iara apo-
zos ¡ yarse y ~antener el equi- ¡. 

1 li brio C'..l rante 5 seg . j G ¡ Si ::o lo hace llame lo ! 
1 por s u nombre par a llamar 
1 i s u a-renc .:6n 

1 1 

1 

t 

CALIFIC/..CION DIBUJO 

Si levanta la cabeza 

Si se apoya en sus -
tra zos 

~ 

1\) 
w 

w 
• 

' 

\ 
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CATE GO RIAS EDAD 

5.- SE 
CO N LA 
FIRME 

SIENTA-! 2,3,Meses 
CABEZA-! 

., 6. - RUEDA 

1 
1 
1 
1 

2' 3 

"""t 

CO NDUCTA MOTORA GRUESA 

ADMINISTRACION 

Siente al niño sos tenga­
l o, d e manera que la c a be! 
za permanezca firme s in~! 
que cuelgue a los lados - 1 
o al f rente durante 5 s e- · 
g undos aproxima damente 

Ac ue s t e al niño boca arr~ 
ba , llamele la atención ~~ 
c on algún juguete, aleje-! 
s elo de manera que reude= 1 

para alcanzar el juguece 

"HABER SENTADITO" 

" VEN TOMA EL JUGUE 
TE " 

(' 

Si mantiena la cabe 
za firme 

Si rued ~ .. 

1\) 

w 
~ 
• 

CMG- 3 



CATEGORIAS EDAD 

7. - SE APOYA Ab l4, S,6,7, 
~ GO EN LAS Meses 

PIERNAS 

"-

8.-SE S IENTA CGN 
AYUDA Y NO -
CUELGA LA CA 
BIZA 

4 '5, 6 , 
'1ese s 

CONDUCTA MOTORA GRUESA 

ADM I NI STRACION 

Pare al niño s obre una -
superficie p lana, y poco ­
ª poco vaya soltando l o -­
hasta quedar sin apoyo y 
logr e manteners e de p i e -
d urante 5 segundos. 

Si lo hace felicit e lo. 

Siente al niño en una -­
s illa o en el suelo p rocu 
rando q ue su cabeza no cue 
g ue hacia l o s lados o al­
f r e nte ,durante 8 segundos. 

INSTRUCCION 

" QUEDATE AQUI PA­
RADITO" 
" UN SOLITO" 

" "1\J:' BIEN" 

"A QU I TE QUEDAS 
SENTADITO" 

Si se mantiene de 
p i e . 

Si permaneee senta­
do. 

(\) 

w 
\..1l .. 

CMG-4 



CATEGORIAS 

9 .- SE SIENTA 
SIN APOYO 

1 0. - SE PARA­
SOSTENIENDO­

@ LO 

\ 

EDAD 

5, 6, 7 , 8 
Meses 

5, 6, 7 , 8 
Meses 

CONDUCTA MOTORA GRUESA 

ADMINISTRACION 

Siente al niño sos tenien 
dolo, poco a poco quitel~~ 
el apoyo hasta queáar com­
pletamente sin el y logre 
pe rmanecer sentaáo duran-
10 seg. 

Pare al niño junto a -
un mueble quitanáole su -
apoyo y permanesca parado 
durante 6 seg. aproximad~ 
mente . 

INSTRUCCION 

" QUEDATE SENTADITO 

" PARADITO AQUI" 

CALIFICACION DIBUJO 

Si se s ienta. 

Si se para 

•(:) ~ 

.., 

f\) 
w 
0-. 
• 
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CATEGORIAS 

11.- SE APOYA­
(0 PARA PARARSE 

1' 

12. LOGRA 
<3)SENTARSE 

'-\ 

EDAD 

6 , 7 '8 '9 
10 Meses 

1 
i 
1 

1 

1 
1 
! 

1 
1 

1, s, 9, 1 o¡ 
11 Mesesi 

! 
! 
1 

CONDUCTA !~OTORA GRUESA 

ADMINISTRACION 

Siente al niño junto al­
gún mueble donde pueda t~ 
ner apoyo y logre ponerse 
de pie, cuando se lo pida 

Si lo logra felicitelo. 

Acueste al niño baca arri 
ba so bre una colchoneta, -
d igale que s e s iente, s i­
no puede lograrlo a yudele. 

Si lo logra felicitelo. 

INSTRUCCION 

'PARATE" 

" MUY BIEN" 

11 
• •• SIENTATE" 

11 LO HICISTE BIEN" 

CALIFICACION DIBUJO 

Si se para 

Si se sienta . 

"(:"' 

1\) 
w 
-.J 
• 
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CATEGORIAS 

~ 13. - SE PARA- 1 
MOMENTANEAMENi 

:¡_$. CAM INA -
<¡,SOSTEN IDO DE 

LOS MUEBLES 

EDAD 

10,11,12 
13,14 M~, 

8'9'10' 
11,12,13! 
Meses 1 

CONDUCTA MOTORA GRUESA 

ADMINISTRACION 

Pare al niño sosteniendc 
lo, poco a poco quitele ~-

teners e de pie s in oe rder 1 
e l equi librio por 10 seg~¡ 

Si lo logra felicitelo. ¡ 
1 

1 
i 
1 

1 
Pare al niño junto a -- ! 

un mueble donde pueda te- ! 
ner apoyo, a una distanci4 
de 30 ó 40 cm hablele pa- ~ 
ra que camine hacía usted~ 

Si l o logra feliciteloi 

' 

INSTRUCCION 

" UN SO LITO" 

" MUY BIEN" 

11 VEN JUNTO A 

' MUY BIEN" 

MAMA" i 
1 
t 
1 
! 

CA! .TfT l"A l"T()N 

¡ 
Si s e para moment~ 

! neamente. 

Si camama 

nTRTI Tr1 

1\.) ...,.., 
o:> 
t 

CMG-7 
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CATEGORIAS 

15. -SE MANTIE 
NE DE PIE. -

1 6 .-SE AGACHA 
Y ENDEREZA 

@' 

EDAD 

10,11,12 
13,14,15 
Meses 

11,12,13 
14,15,Me 
ses -¡ 

! 
1 

i 
1 
1 

-----~~~ --- 1 
CMG-ll 

CONDUCTA MOTORA GRUESA 

ADMINISTRACION 

Pare al niño en el s uelo 
y sueltelo poco a poco pa 
lograr quedar de pie sin~ 
tambalearse y doblar las­
rodimlas por espacio de -
10 seg . 

Si lo logra felicitelo. 

Pare al niño junto a un 
mueble enseguida coloque­
f rente a en el suelo a un~ 
dis tancia de 15cm. un ju - ¡ 
gue t e q ue sea de su agra- i 
do y logre tomarlo agacha~ 
dose y enderezandos e s in- ­
apoyo ni ayuda. 

Si no lo hace ayude l e . 
Si lo hace felicitelo. 

1 

1 
1 

1 

1 

INSTRUCCION CALIFICACION 

" UN SOLITO" ; Si se para 
"PARADITO" . 

"MUY BIEN " 

"RECOJE EL JUGUETE"! Si se agacha y ende­
reza. 

"MIRA,ASI" 
"MUY BIEN" 

DIBUJO 

l\J 
l.V 

'° • 

l 



CATEGORIAS 

1 7. -CAMINA HA­
CIA ATRAS. ® 

18.-CAM INA 

CONDUCTA MOTORA GRUESA 

EDAD ADMINIS'ERACION INSTRUCCION 

1 
12,14,16 
18,20,M~ 
s es. · I 

Pare al niño y dele las ! 
instrucciones para que ca~ 
mine hacía atrás sin vo l- ; 
cer la cabeza. , 

"CAMINA HACIA ATRAS"i 

1 
¡ 
1 

Si no ouede hacerlo tome 
lo del brazo y jalelo sua~ 
vemente hacía atrás de ma~ 
ne ra que logre dar de 5 -
a 7 pasos consecutivamen­
te sin volver la cabeza. 

Si lo hace felicitelo . 
" AHORA TU" 
' MUY BIEN'' 

12,14,161 Pare al niño sue ltelo 001 " VEN CON :-!AMA" 
i co a poco hasta quedar s ln ~ 

apoyo, parece frente a él­
a una distancia de 30cm. v 
llamelo para que camine de i 
8 a 10 pasos alternando -
l os pies. 

Si lo hace felicitelo. i " MUY BIEN" 

1 

EALI FI CACION DIBUJO 

Si camina. 

Si camina. 

f\) 

.f>-
0 

' 
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~TEGORIAS 

1 

19.-SUBE ESC~f 
LERAS. ! 

. ¡ 
1 

1 
l 

1 

1 
1 

1 

1 

. 
20.- PATEA LA : 
PELOTA. j 

i 
1 . i 

i 
t 
i 

CONDUCTA MOTORA GRUESA 

EDAD 

15,16,18 
19,20,21 
22 ,:!eses 

ADMINISTRACION 

Pare al niño junto de una 
escalera, oarece usted a­
una distancia de 5 escale 
nes arriba de donde se eñe 

; cuemtra el niño y llamelo­
para que suba los escalo--1 
nes apoyandose ael barandal 
si es necesario, alternan-¡ 
do los pies.- · 

1 
1 

1 

Si lo hace felicitelo. 

16,18,201 
i 
1 

Arrogele una pelota al ¡ 
22, 24 ,~e i 

- ¡ 
ses ¡ 

niño de manera que quede- : 
cerca de sus pies y ?ueda ¡ 
pegarle desplazandola de -i 
40 a 50 cm. : 

Si no lo hace muestrelo i 
como hacerlo ¡ 

Si lo hace felicitelo. 1 

INSTRUCCION 

" VEN CON MAMA" 

"'."!UY BIEN" 

"PEGALE A LA PELOTA 
CON EL PIE" 

".<\HORA TU" 
":-!UY BIEN" 

CALIFICACION 

Si sube los escalo­
nes. 

Si le pega a la pe­
lota. 

i\) 
..J!>. 
~ .. 
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CATEGORIAS 

1. - SIGUE CON 
LA VISTA 

2.- MOVIMIENTtS 
ASIMETRICOS 

CONDUCTA MOTORA FINA 

EDAD 

1 Mes 

ADMINISTRACION 

Acueste al niño boca arri 
ba, sacudale una madeja de 
estambre para llamar su -­
atemción, moviendosela len 
tamente de un lado a otro~ 

1,2 Me-1 Acu:ste al niño boca arri 
ses ba libre de todo envolven­

te (cobija, etc),dejelo -
que realice movimientos -­
con sus manos y piernas du 

rante 5 seg. Observandolo.~ 

INSTRUCCieN 

"MIRA LA MADEJA" 
"QUE BONITA MADEJA 

CALIFICACION 

Si sigue la madeja 

Si se mueve con mo-­
vimientos continuos 

DIBUJO 

CMF-1 

'¡ 

I'\ 
.+ 

" ' 



-

CATEGORIAS 

3.- SIGUE MOVI 
MIENTOS PASAÑ 
DO POR LA LIÑ 
NEA MEDIA -

4.- SIGUE EL -
MOVIMI1i1NTO DE 
UN ANGULO DE -
~80'? 

CONDUCTA MOTORA FINA 

EDAD 1 ADMINISTRACION 

1,2, Mei Acueste al nifio boca -­
ses arriba, tome una madeja, -

con movimientos suaves mue1 
vala de un lado a otro de­
tal modo que f orrne un an­
gulo de 40 a 45°aproxima~ 
damente, y el nifio logre­
seguirla con la vista. 

INSTRUCCION 

"MIRA LA MADEJA" 

2,3,4, 
Meses 

Acueste al nifio boca -- 1 "MIRA LA MADEJA" 
arriba, muestrele una made 

ja sacudasela con movimier 
tos suaves de un lado haclh 
otro hasta formar un angu­
lo de 70°a 180°aproximada­
mente, y el niño logre se­
guirla madeja con la vista 

CALIFICACION 

Si la sigue 

Si la sigue 

CMF-2 

DIBUJO 

1\) 
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CONDUCTA MOTORA FINA 

CATEGORIAS 

S. - JUNTA LAS 
MANOS 

EDAD 1 ADMINISTRACION 

2,3, Me-1 Sentado o acostado boca­
ses arriba el niño, observe si 

logra juntar las manos emi 
tiendo algun sonido conse= 
cutí vamente ( con las manos! 
extendidas hacía el frente) 

6.- AGARRA LAI 3,4,Me--
SONAJA ses 

Acueste al niño boca -­
arriba, muestrele una so­
naja, espere a que la to­
me entre sus manos y la -
presione sin dejarla caer 

INSTRUCCION 

"BRAVO" 

"TOMA" "MIRA" 

CALIFICACION 

Si junta las manos 

Si la toma 

CMF-3 
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CATEGORIAS 

7.- OBSERVA 
LA PASA 

8.- ESTIRA LAS 
MANOS PARA 
TOMAR ALGO 

CONDUCTA MOTORA FINA 

EDAD ADMINI STRACION 

j 
1 

3 'I¡ ,5 
Meses 

- j Siente al niño entre -
sus piernas frente a una 
mesa. ense8uida coloque­
una hoja blanca con una­
pasa sobre esta de manera 
que el niño pueda alcan-­
zarla y tomarla, mueva la 
hoja varias veces para -­
cerciorarse que el niño -
·1a observa. 

3,11,5,­
ME SES 

i 
¡ 
j 
i 
1 
1 

1 
1 

1 

1 

Tome al niño y sientelo 
en sus piernas frente a­
una mesa, coloque un ju-

g~ete sobre la mesa de modo 
que el niño trate de to­
marlo estirandose para -
alcanzarlo. 

INSTRUCCION 

"MIRA LA PASA" 

"MIRA EL JUGUETE" 
"DAME EL JUGUETE" 

CALIFICACION 

Si la ve 

Si se extira para al 
CANZARlo, aunque no ~ 
logre alcanzarlo. 

DIBUJO 

1 t \ 

CMF-11 
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l 1 

CATEGORIAS 

9.- SENTADO -
BUSCA LA HA-
DEJA 

¡t 

10.- SENTADO­
TOMA DOS CU 
BOS -

lJ 

CONDUCTA MOTORA FINA 

EDAD 

5,6,7, M 
ses 

ADMINISTRACION 

Siente al niño sobre sus 
piernas, tome una rnadeja­
muevase con movimientos -
suaves enseguida frente a 
el niño sin mover el bra­

zo, suelte la madeja para 
que quede fuera de la vi-­
sión del niño y trate de -
buscarla con la vista o -­
con movimientos de la cabe 
za. 

6,7,Mee-1 Siente al niño entre sus 
ses piernas frente a una mesa 

coloque dos cubos al al-­
canee del niño y dejelo-­
jugar libremente con ello 

Si no los agarra dele -
la instrucción 

INSTRUCCION 

"DONDE ESTA LA MADE­
JA" 

"DAME EL CUBO" 

CALIFICACION 

Sigue la madeja cuan 
do va cayendo 

Si torna los cubos 

CMF-5 
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CATEGORIAS 

11. - BUSCA LA­
PASA Y LA OB 
TIENE -

)' 

12.- PASA EL­
CUBO DE UNA 
MANO A OTRA 

I 

EDAD 

5,6,7,B 
Meses 

5,6,7, 
Meses 

CONDUCTA MOTORA FINA 

ADMINISTRACION INSTRUCCION CALIFICACION 

Siente al nifio en sus -
piernas, cerca de una me­
sa enseguida coloque una 
hoja blanca sobre esta un 
pasa, muevala suavemente­
la hoja para que el niño 
busque la pasa y trate -

" DONDE ESTA LA PASÑ' Si la toma 

. de obtenerla y tomarla -
con sus dedos 

Dele un cubo en la ma-1 "TOMA EL CUBO" 
no derecha enseguida pro-
porcionele otro en la mí~ 
ma mano para que trate de 
cambiarlo a la otra mano 
elprimero 

Si lo cambia de ma 
no. 

DIBUJO 

/ 

J J r 
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CATEGORIAS 

13.- GOLPEA 
LOS CUBOS EN­
TRE SUS MANOS 

/ 

EDAD 

7,8,9,10 
11,12,M~ 
ses 

14.- AGARRA -, 10,11,12 
CON EL PULGA 13,14,Me 
E INDICE ses -

CONDUCTA MOTORA FINA 

ADMINISTRACION 

Proporcionele al niño -
dos cubos, enseguida ob­
servelo si los golpea, si 
no lo hace muestrele como 
hacerlo sin tocarle las -
manos al niño. 

Siente al niño en sus ­
piermas, junto a una mesa 
coloque una hoja blanca-­
y sobre esta una pas a a -
una distancia considera-­
ble para que el niño pue­
da tomarla unicamente con 
los dedos Índice y pulgar 

INSTRUCCION 

''MUY BIEN" 

" HAZLO TU" 
" AHORA TU" 

"TOMA LA PASA" 

CALIFICACION 

Si los golpea. 

Si la agarra 

DIBUJO 

CMF-7 
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CATEGORIAS 

ti. GARABATEA 
ESPONTANEA-­
MENTE 

16.- FORMA UNA 
TORRE CON DOS 
CUBOS 

EDAD 

12,14,16 
18,20,22 
24,Meses 

13,14,16 
18,20,M 

ses 

CONDUCTA MOTORA FINA 

ADMINISTRACION 

Siente al niño en una­
si lla cerca de una mesa­
proporcionele hoja y cr~ 
yola, para que el niño lo 
tome y garabatie. 

Si no lo hace indique­
le que ha ga un dibujo,un 
juguete, etc. 

Deje cerca del niño va 
ríos cubos de tal manera 
que pueda agarrarlos y -
jugar con ellos Wormando 
una torre con dos de ello 

Si lo hace pidaselon -
caso de no poder hacerlo 
muestrele como hacerlo. 

INSTRUCCION 

"HAZ UH DIBUJO" 

" HAZ UNA TORRE" 
"MIRA ASI" 

"AHORA TU" 

CALIFICACION 

Si garabatea sin -
que se le indique. 

Si garabate con in 
dicación. 

Si coloca un cubo -
sobre de otro. 

CMF-8 
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CATEGORIAS 

1 7. - FORMA UNA 
TORRE CON EWA 
TRO CUBOS -

18.- FORMA UNA 
TORRE CON 8 
CUBOS 

EDAD 

16,18,20 
22,21.1 M~ 
ses 

22,21.1,26 
28,30,M~ 
ses 

CONDUCTA MOTORA FINA 

ADMINISTRACION 

Deje cerca del niño va 
rios cubos de tal manera= 
que los tome y juegue con 
ellos formando una torre­
con ll cubos. 

Si no lo hace muestrele 
como hacerlo-

Deje cerca del niño va 
rios cubos de tal manera= 
que los tome y juegue con 
elllos formando una torre 

con 8 de estos. 
Si no lo hace muestrele 

como hacerlo. 

INSTRUCCION 

"HAZ UNA TORRE" 
•AHORA TU'' 

"HAZ UNA TORRE" 
"AHORA TU" 

CALIFICACION 

Si coloca un cubo -
SOBRE de otro, hasta­
llegar a ll' 

Si coloca un cubo -
sobre de otro hasta -
llegar a 8. 

DIBUJO 

M -11 
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CATEGORIAS 

19. - IMITA LA­
LINEA VERTI­
CAL 

20.- SACA LA -
PASA DE LA 
BOTELLLA ESPO 

TANEAMENTE 

EDAD 

20,22,24 
26,28,30 
Meses 

111,16,-
18,20,22 
24,26,28 
30,Meses 

CONDUCTA MOTORA FINA 

ADMINISTRACION 

Siente al niño junto a 
una mesa, coloque sobre­
esta una cráyola y una ho~ 
ja blanca, dibuje frente­
al niño sobre la hoja una 
lÍijea vertícal, y diga-­
le al niño las instruccio 
nes. 

El niño debera empezar 
a dibujar de arriba hacía 
abajo, con una desviación 
de la línea muestra de --
30º aproximadamente. 

Si io logra hacerlo -­
muestre le como hacerlo. 

Coloque una boteella-­
con una pasa dentro, cer­
ca del niño, para que tra 
te de sacar la pasa de la 
botella bolteandola sin -
meter los dedos en la bo­
ca de la mísma. 

Si no puede hacerlo -
muestrele como hacerlo. 

INSTRUCCION 1 CALIFICACION 

" HAZ UNA LINEA IGU1 Si logra hacer una 
A ESTA" línea igual a la mue~ 

.tra. 
" AHORA TU" 

"SACA LA PASA" Si saca la pasa 

" AHORA TU" 

CMF-10 
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f'A'M"f.:n'RT A~ 

21.- TRAS DE -
ENSENARLE CO­
MO SACAR LA -
PASA DE LA BO 
TELLA -

f"T'IAT'I 

12,14,16 
18,20,22 
24,26,28 
30, Mese 

CONDUCTA MOTORA FINA 

AT'IM!NISTRACION 

Una vez que el niño sa­
co espóntameamente la pa 
sa, coloque nuevamente ~ 
esta dentro de la botella 
en caso de no ver podido 
sacarla espóntaneamente 
muestrele--<:omo sacarla.._ 
sin meter los dedos en -
el orificio del la bote­
lla. 

INSTRUCCION 

" SACA LA PASA" 

AHORAHAZLO TU 

CALIFICACION nrnuJo 

Si logra sacarla 

~ .-.. 

'°'N C' 
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CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION 

1.- RESPONDE Al 1,2 Mese 
LA CAMPANA 

Sostenga la campana de ta 
forma que el niño no pueda 
verla, a un lado o poco -­
más atrás de su cabeza a-­
unos 20cm. aproximadamente 
coloquela,toquela 3 veces­
consecutivamente. (no debe 
cargarlo). 

2.- VOCALIZA 
(NO LLANTO) 

1,2 Mese~ Situes~ frente a la cuna 
viendo al niño, escuche -
si emite sonidos que no -
sean llanto. 

Si no lo hace suene una­
campana, enseñele un ju-­
guete o simplemente hable 
le. 

LENGUAJE 

INSTRUCCION 

"MIRA LA SONAJA" 
"QUE BONITO NINO" 

CALIFICACION 

Si meeve la cabeza -
en dirección a la cam 
pana. 

Si emite sonidos. 
POR ejemplo: ba-ba,­
gu-gu,etc. 

DIBUJO 
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CATEGORIAS 

l.- RIE (R) 

EDAD ADMINISTRACION 

2,3 Me--1 Parece frente a la cuna­
ses. No cargue al niño, simple 

mente observe si ríe. -
Si no ríe el niño suene­

le una campana o sonaja -
pero no lo cargue, ni le­
haga cosquillas. 

4 . - CH! LLA ( R) 1 2 , 3 , 4 , -
Meses 

Durante el tiempo de la 
evaluación o bajo otra si 
tuación observe si el nifio 
emite algún sonido o ex-­
presión que manifieste a! 
gún estado de animo, sue­
ño, por estar mojado,etc. 

LENGUAJE 

INSTRUCCION 

"MIRA LA SONAJA" 
"QUE BONITO NiílO" 

CALIFICACION 

Si ríe de manera es­
póntaneamente. 

Si llora o emite al 
gún sonido para mani= 
festar que algo le p~ 
sa. 

L-2 

DIBUJO 
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CATEGORIAS 

5. - VOLTE HA­
CIA LA VOZ 

/ 

6.- DICE PA­
PA o RAMA 
EN FORMA _::-
INESPECIFI­
CA 

/ 

EDAD 

5,6,7,8 
Meses 

5,6,7,8 
Meses 

ADMINI13TRACieN 

Siente al niño, acerque-
ce a una distancia de 30cm. 

aproximadamente, hablele­
al oído (derecho}, susu-­
rrando su nombre 3 veces­
evi tando que su respiració 
llame la atención del niño 

Cheque si el niño dice -
las palabras pap' y/o ma­
mi en cualquier situaci6n 
enseguida muestrele algún 
objeto, y ,pídale que lo -
mombre. 

LENGUAJE. 

INST~ucc¡oN 1 CALIFlCACION 

" •.• NOMBRE DEL NI1l01 Si vol tea en direc­
ci6n de la voz. 

"QUE ES ESTO" ... Si pronuncia algunas 
silabas de manera es­
p6ntanea. 
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CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION 

? • - EMITE SO- 1 6 , 7, 8 , 9 
NIDOS DEL - Meses 
HABLA (R) 

Siente al nifio y repita­
las sigmientes sílabas una 
a una esperando 3 seg. en­
tre la pronunciación. (ma­
má, pa-pá, gu-gu). 

8. -DICE MAMA­
o PAPA EN -­
FORMA ESPECI 
FICA. -

~ 

10,11,121 Observe ;i el niño dice 
13 Meses papa y mama ante la pre-­

cencia de estos, o en al­
guna fotografía de ellos. 

LENGUAJE 

INSTRUCCION 

" ... REPITE LO QUE 
TE VOY A DECIR'' 
MA-MA, PA-PA,GU­
GU. 

"QUIEN ESTA QQUI" .. 
"DONDE ESTA MAMA Y/ 

PAPA" 

Si repite algúno de 
Jos sonidos quw usted 

hizo. 

Si dice mamá o papa' 
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CATEGORIAS 

9.- DICE 3 PA­
LABRAS ADEMAS 
DE MAMA y PA­
PA. (R) 

10.- COMBINA ~ 
PALABRAS DI­
FERENTES ( R) 

EDAD 

12,13,14 
15,16,17 
18,19,20 
Meses 

16,17,18 
19 '20 '2 2' ' 
23,24,-­
meses 

ADMINISTRACION 

Cheque si el nifio mencio 
3 palabras aparte de mama 
y papá, ya sea de objetos 
juguetes, personas, etc.-
Si usted precisa identi­

cando las palabras, tome­
un juguete de su preferen 
cía y pidale que lo nom-~ 
bre. 

Cheque si el niño mencic 
na 2 palabras combinando-­
las para formar una frase 
que tenga significado. 

LENGUAJE 

INSTRUCCION 

"QUE ES ESTO" 

rAT.1FirArTntJ 

Si dice 3 palabras. 

Si forma una frase -­
con significado.ejem­
plo; 

"Quiero leche" 
" Vamos calle" 
"Duele aquí" 
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CATEGORIAS 

11.- SliRALA 2 
DE 3 PARTES 
DE SU CUERPC 
(R). 

12.- OBEDECE 
2 DE 3 DI 
RECCIONES:-

EDAD 

16,17,10 
19,20,21 
22, Meses 

16,17,10 
19,20,21 
22,23,2", 
25,26,27 
20,29,30 
Meses 

ADMINISTRACION 

Pidale al niño que le -
señale algunas partes de 
su cuerpo: Cabeza, ojos­
manos, etc. 

Coloque al alcance del r 
niño un cubo, dejelo que 
juegue, ensequida dele -
las instrucciones. 

LENGUAJE 

INSTRUCCION 

"ENSEnAME DONDE ES 
TA TU .... " 

"PON EL CUBO DEBA-
JO DE LA MESA" 

" PON EL CUBO DEN 
TRO DE LA CAJA" -
"BKº~EEhCH~gAARRI 

CALIFICACimJ 

Si señala dos partes 
de su cuerpo. 

Si obedece 2 de 3 -
ordenes. 
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CATEGORIAS 

13.- NOMBRE -
LA ILUSTRA-­
CION 

EDAD 

16,17,18 
19,20,21 
22,23,24 
25,26,27 
28,29,30 
Meses 

ADMINISTRACION 

Sientese frente al ni­
fio , muestrele unas tar­
jetas con diferentes ani 
males en el siguiente or 
den: pájaro,gato,caballo 
perro y persona. Dejele­
cada una de las tarjetas 
el tiempo necesario para 
~ue el niño las vea, en­
seguida preguntele que -
es lo que tiene cada una 
de estas. 

Si el niño no logra res 
ponder a las tarjetas que 
le muestra, pidale cada­
una de las tarjetas por-­
su nombre. 

LENGUAJE 

INSTRUCCION 

"QUE ES ESTO" 

"DONDE ESTA: 
la) EL PERRO 
b) EL PAJARO 
c) EL GATO 
d) EL CABALLO 
e) PERSONA 

CALIFICACTON 

Si nombre 3 de las 
figuras. 

Si señala 3 de las 
tarjetas 
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CATEGORIAS 

1\¡.- USA PLU 
RALES 2 DE3 
( R). 

15.- DA SU -
NOMBRE COM­
PLETO (R). 

EDAD 

20,21,22 
23,24,25 
26,27,28 
29,30,31 
32,33,34 
35,36,37 

24,25,26 
27,28,29 
30,31,32 
33,34,35 
36,Meses 

ADMINISTRACION 

Coloque en el centro de 
la mesa por partes: 
a) Cubos 
b) Dulces 
c) Juguetes 

Pregúntele al niño cpmo 
se llama, mencionando sus 
apellidos y nombre. 

LENGUAJE. 

INSTRUCCI.ON 

" QUE SON ESTOS" 

"COMO TE LLAMAS" 
" CUAL ES TU NOM­

BRE" 

CALIFICACION 

Si contesta con plu­
rales (dulces, jugue­
tee , etc.) -

Si da su nombre com 
pleto, con apellidos 
(puede mencionar sus­
apodos o sobre nom-­
bre}. 

L-8 

DIBUJO 

l'V 
O'\ 
o 
~ 



CATEGORIAS 

1.- ATIENDE A 
LA CARA 

EDAD 

1 Hes 

2,- SONRIE ENl 1,2 MESE 
FORMA PROVOC DA 

CONSUCTA PERSONAL SOCIAL 

ADHINISTRACION INSTRUCCION CALIFICACION 

Acueste al nifio sobre su 1 "BEBE" "MIRA A HAHA"I Si mira hacía usted. 
espalda, coloquese frente 
a él a una distancia de -
30 cm. aproximadamente, de 
ral manera que quede cara 
a cara. 
Enseguida observe si el­

niñola mira, sin que le -
haya hablado o tocado. 

Si no lo hace hablele, -
toquele la mejilla o hag~ 
le cosquillas. 

Acueste al niño sobre su 
espalda, parece frente a­
el a una distancia de 30-
cm. aproximadamente, ha-­
blele o sonriale, provo-­
candole alguna sonrisa. 

No lo cargue, simplemente 
observe lo. 

" QUE BONITO BEBE" Si le devuelve la 
s onrisa. 

CPS-1 

DIBUJO 

' 1\) 
0-. 
...... 
• 



CATEGORIAS 

3.- SONRIE ES­
PONTANEAMENTE 
(R) 

'f 

EDAD 

2,3,4,­
Meses 

4.-COME GALLE-1 5,6,7,8 
TA (R) Meses 

// 

CONDUCTA PERSONAL SOCIAL 

ADMINISTRACION 

Acueste al niño, no le 
hable, ni le sonria, sim 
plemente observelo, si = 
sonrie cuando le muestra 
algún juguete, o cuan~o­
lo carga. 

Déle al niño una galle­
ta y observe si la lleva 
a la boca, aunque no la -
como. 

INST:F\UCCION 

"MIRA QUE RICA GA­
LLETA" 

CALIFICACION 

Si sonrie espóntaneam~n 
te. 

Si lleva la galleta 
a la boca 
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CATEGORIAS 

5.- SE RESIS-­
TE A QUE LE -
QUITEN ALGUN­
JUGUETE. ( R) 

( 

6.- JUEGA A -
LAS ESCONDI­
DAS 

/ 

EDAD 

4,5,6,7 
B,9,10, 
Meses 

6,7,8,9 
Meses 

CONDUCTA PERSONAL SOCIAL 

ADMINISTRACION 

Siente al niño dele una 
sonaja que pueda sostener 
entre sus manes, dejelo -
que juegue con ella, ense 
guida trate de quitarsela 
sin jalarla. 

Perfore un agujero a la 
mitad de una hoja blanca­
enseguida llamele al niño 
de un lado de la hoja y -
trate de que lo vea, en-­
seguida asomese de un la­
do de la hoja llamando al 
niño para que lo busque -
repita el ejrcicio, y ob­
serve por el agujero si -
el niño lo busca o dirige 
su vista el extremo de la 
hoja, donde desaparecio 
la cara. 

INSTRUCCION 

'.' DAME LA SONAJA" 
"SUELTA LA SONAJA" 

"MIRA NO ME VES" 

rAT.T'F'TrArTmJ 

Si retiene la sona­
ja entre sus manos -
sin soltarla. 

Si mira en dirección 
donde se desaparecio­
la carac. 
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CATEGORIAS EDAD 

7.- TRATA DE O~ll,6,7,B,9 
TENER UN JU Meses 
GUETE. -

8.- TIMIDO CON 
EXTRAílOS EN 

UN PRINCIPIO:-

~ . .• \,,. 

5,6,7,B 
9,10,Me­
ses 

CONDUCTA PERSONAL SOCIAL 

HDMINISTRACION 

Ponga sobre la mesa un -
dado al alcance del niño 
de manera que trate de -
agarrarlo y jugar con el. 

Si no lo hace llame su­
atención golpeando el da­
do en la mesa. 

Observe si el niño es­
timido o va hacía alguna 
persona extraña, cuando -
la ve por primera vez. 

INSTRUCCION 

" DAME EL DADO" 

CALIFICACION 

Si se estira para -
tomar el dado. (ya -
sea el cuerpo o uni­
camente el brazo) 

Si muestra tímidez­
resguardandose con Q­
usted en presencia de 
personas desconocidas 
para el. 
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CATEGORIAS 

IS. - INDICA SU!: 
DESEOS (R) 

,/ 

12.- BEBE EN­
TAZA O EN VA 
SO. (R) -

EDAD 

11,12,-
13,11.i,-
15,16,­
Meses 

10,11,12 
13,14,15 
Meses 

CONDUCTA PERSONAL SOCIAL 

ADMINIS'fRACION 

Observe de que manera -
el niño expresa sus deseos 
y los da a conocer a otros 

Durante sus alimentos­
observe si el niño toma -
los líquidos en vaso o ta 
za sin derramar los alí=~ 
quidos . 

(el vas o debe ser sin adi 
ramemtos especiales) . -

Si no lo hace indiquele -­
que tome el vaso y beba el 

líquido. 

4 

INSTRUCCION 

"toma AGUA" 

CALIFICACION 

Si pide lo que quiere 
a) llarando 
b) Señalandolo 
c) diciendo algunas -
palabras 
d) otra forma 

Si bebe en vaso o ta 
za agarrandola con una 

o con las dos manos, sih 
derramar el líquido. 
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CATEGORIAS 

13.-IHITA ACTI 
VIDADES DOMES 
TICAS. (R) -

lq.- USA LA CU 
CHARA (R) 

EDAD 

13,lq,15 
16,17,18 
Meses 

13,lq,15 
16,17,18 
19,20,21 
22,Meses 

CONDUCTA PERSONAL SOCIAL 

ADMINISTRACION 

Déle al nifio un trapo,­
escoba, jerga o cualquier 
otro utensilio para la -­
limpieza de la casa. 

Enseguida dele las instr 
cciones. 

Durante los alimentos oe 

1 6erve si el nifio utiliza­
Ía cuchara para llevarse­
los alimentos a la boca 

INSTRUCCION 

"TOMA LA ESCOBA Y BA 
RRE LA SALA" 
" .... HAZ .. ESTO ... " 

"COME CON LA CUCHA­
RA" 

CALIFICAC!ON 

Si ímita una acti­
vidad doméstica, aun 
cuando no las desem= 
peñe correctamente. 

Si usa la cuchara 
aunque derrame los -

alimentos cuando los­
lleva a la boca 
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CATEGORUS ~f'., EDADA 

15.- SEQUITA­
LA ROPA (R) 

16.-AYUDA EN 
CASA (R) 

14,15,16 
1718,19-
20, meses 

16,17,18 
19,20,21 
22,Meses 

CONDUCTA PERSO~AL SOCIAL 

' ADMINISTRACIQN 

.. 1 

Observe si el niño se­
quita algunas prendas de 
vestir, sin ayuda, por -­
ejemplo: babero, sueter­
calcetines, zapatos, etc. 

Si el niño no lo hace­
en forma espontameamente 
dele instrucciones 

De lé al niño algunos -
ureneimios de limpieza­
indiquele que realice -
alguna de las actividade s 
especificas de limpieza­
ejemplo: limpiar la mesa 
barrer, etc. 

INSTRUCCION 

"QUITATE TUS ... " 

''LIMPIA LA MESA" 

CALIFICACION 

Si se quita algua -
prenda de vestir, aun 
cuando no se la desa­
broche o desamarre -­
en forma adecuada. 

Si hace la tarea que 
se le indico, debe coi 

siderarse efectiva . 
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CATEGORIAS 

$ 7. - SE , PONE -
ALGUNAS PREN 

DAS DE VESTIR-1 
( R). l 

1 
1 
1 

10.- se LAVA Y-I 
SE SECA LAS -
MANOS. (R) -

CONDUCTA P~SONAL SOCIAL 

EDAD 

20,21,22 
23,24,25 
26,27,28 
29,30,Me 
ses 

DMINISTRACION 

Observe si el niño se -
pone algunas prendas de -
vestir como: Sueter, pan­

taloÓ, calcetines, etc. 
Si no lo hace solo dele­

la instrucción 

20,21,2~ En el ~año, frente al-
23,24,25 lavabo coloque al niño, se 
26,27,2 bre un banco, de manera --
29,30,3j que le permita al niño al-
32,332,i4canzar las llaves y abrir-
35,36,- las. Ense~uida proporcione 
Meses le un jabón y toalla, ind1 

quele que lave las manos ~ 
y observe cuales son los-­
siguientes pasos que rea-­
liza: 
a) Abrir la llave 
b) Mojarse las manos 
e) Cojer el jabón 
d) Enjabonarse 
e) Dejar el jabón 
f) enjuagarse la manos 
g)Cerrar las llaves 
h) Coger la tollla 
i) Secarse las manos 

INSTRUCCION 

"PONTE TUS CALCETI 
NES" 
"PONTE . . .. " 

"LAVATE LAS MANOS" 

CALIFICACION 

Si se pone 1 prenda 
de vestir sin ayuda-­
ro importa si no la -
coloca correctamente' 

Si cumole con todos 
Jos pasos de las activi 
dades, exceptuando a-­
brir y cerrar las lla­
ves; Indique cuales so 
los pasos que no r e ali 
za. 

ade 
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