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PARA EL (UE ESTA AUSENTE
MAS SU PRESENCIA EN MI VIDA ES EMINENTE.

A MI PADRE.Y
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NAS LA DIVERSIFICACION SE DIO
LO CUAL ME HA PERMITIDO IR CONSTRUYENDO MI PROPIO CAMINO,

AHORA, TU ALLA Y YO ACA
TAN LEJOS PERO TAN CERCA UNA DE LA OTRA
EN LOS MOMENTOS DEFINITIVOS DE MI VIDA,

k& MI MADRE,



LOS TRES PROVENIAMOS DE UN MISMO ORIGEN
HOY LOS TRES SOMOS DISIMILES

ESO NOB HACE TENER CADA CUAL SU SENDERO
PERO JUNTOS CRECER.

A RAYMUNDO Y GUADALUPE.

A TODOS QUIENES ME HAN DADO PARTE DE SI
Y A MI VEZ COMPARTO CON ELLOS ALGO DE MI.

SINO LUCHARAMOS POR LOGRAR NUESTROS OBJETIVOS
NO TENDRIA SENTIDO NUESTRA VIDA.

PORQUE CREER EN SI MISMOE Y EN LOS DEMAS
ES LO MAS EXTRAORDINARIO DE LA VIDA.
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A, Sy C.

PORQUE LAS PALABRAS SON EL MEDIO QUE
NOS HA PERMITIDO CONOCERNOS.
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INTRODUCCION,

Evaluar el nivel general de 13 conducta del nifo
0 de un comportamiento especifico observado en el infan
te, ya sea estando aislado de los otros, o en intersccidn
con su entorno, preciss eviientemente de ur conocimiento
vrofundo de cémo el ni#o evolucions normslmente, pues =
resulta errdneo hablar de normalidad o ce demoras en el
desarrollo sino se tiene ina idea clsra de 1o que es =

éste.

Por lo gue de inicio en cualquier trabsjo vinculg
do a la Feicologla Infantil del Lesarrollo se intitule =
Evaluacidn o Isicopatologis o con cuslquier otro rotdlo
habra que definir el término dessrrolilo y por ende, cémo
ge concibe al nifio. A su vez €sto dependerd de la pog=-
turs tedrica que se elijs, para analizar el mencionsdo =
procceso evolutivo. kEn funcidén de ésts se designa una -
metodolog{s especificas ‘para sproximarse a la concepcidn
de desarrollo, asf como pera estipular los diversos estg
dioa de desarrollo por los que straviese el nifio y =sefia=
ler los principsles elementos organizadores de los aspegC

tos paicolégicos del comportamiento. Asimismo se hace -
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indispensable la especificecidn de los factores ffsicos
¥y sociales que influyen y permiten ls estimulacidn del
desarrollo, €sto tendra gue hacerse antes de atordar
cualquier tema que tenga algdn vinculo con la evolucidn

del nifio, siendo en nuestro caso la Evaluacidn Infantil.

For lo anterior analizar de que manera los diver-
sos dmbitos faciliten el deserrollo, ya sea la escuelsa,
el hogsr, los ceniros de atencidén y cuidado infantilygy
los agentes socializsdores como son los padres, herma -
nos, nifieras,etc resulta indispensable pars tener ssf
une concepcidn precisa del término dessrrollo y una vez
realizado ésto definir el concepto de nuestro interés :

1a  EVALUACION,

Del término Eveluacidn no se tiene un consenso =
en cuanto la definicién de lo que implice, existen di-
versas expliceciones 8l respecto, sunque en general los
autores ( Gildfriec y Linehan, 1977; Fellen y Msc Govern,
1978; Shelly, 1982 y Suérez, 1880 ) coinciden en que se
trata de un proceso que comprence diversos momentos. -
Entre €stos el principal es le sctividsd de proveer in-

formacidén rara la toma de decisiones en le seleccidn e



implementacidn y determinscidn de le relscidn funcional

entre el proceso terapedtico y la conducts.

Al respecto ls ovaluacidn Infantil se concibe =
como un proceso gue vermite identificar el nivel de de=-
8arrollo del nifio y proveer los principios bfsicos pera
le estructurscidn de progremas de intervencién en pro =
del deserrollo infantil, Agimiemo & travée de lz eva—-
luscién se establecen formes de deteccién de las demoras
en el dessrrollo lo cual dirige a intervenir oportunamep
te y de ésta menera favorecer el proceso evolutivo del

infente.

As{ pues la evaluscidn resulta un proceso necesari
que pone en juego aspectos tedricos y précticos de la -
Peicologfa Infantil que ds las psutas pera establecer =
medidas que determinsn y fevorecen el deserrollo del ni-
flo. Aunado 8 €sto la Lvaluacidn posee la csracteristica
de que los instrumentoe utilizados pars llevar a cabo di
cho proceso pueden ser srlicedosg por cualquier persona
entrenada para tal fin, es decir, dquellas & quienes se
les provee de las herramientes de evaluacién y entrensa,
siendo lo més Sptimo capacitar e las personss que tie=—=

nen mayor contacto con la poblacidn objeto s evalusr,
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En el presente trabsjo considerando le utilided -
que ds le Evaluscién pare fasvorecer y determinar el de -

sarrollo del nitfio se tuvo como objetivo general :

ENTRENAR AL PERSCNAL ENJCARGADO DEL ZUIDADC DE LOS
NINOS DE ILAS SALAS DE LACTANTES BN EL MANEJO Y USC DE L& |
FRUEBA DE ESCRUTINIC DE DESARROLLO INFANTIL DE DENVER !/
PARA LA DETECCION TEMPRANA DE LAS DEFICIENCIAS EN EL -
DESARROLLO ¥ SU CPORTUNA ATENCICN,

Para cumplir dichc objetivo se reslizaron lees =

siguientes actividsdes:

a) La determinecién de la distribucidn tempo-
rel de las actividedes del personal de las =
salas de lactantes en el Centro de Desarrollo

Infantil.

b) Ls orientacidn y cspecitecién del personal
encasrgado del cuidado de los nifios en las sales

de lsctenteg en ls aplicecidén del DENVER.
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¢) La determinacidn de le eficacia de la retro-
alimentacidn medietz e inmecista cdurante el -

entrensniento s1 DENVER,

d) La determinacidn del nivel de deserrollo de
los nifios ¢e 4% éfas 5 24 meses de eocad entes y

desyuée uel entrenzniento en el menejo del DENVER.

e) La verificecidn de cambios en las sctitudes
¢ce las ssistentes en relacidn con los nifos uns

vez erlicacdo el entrenemiento.

f) La determinacidén de 1z ut.lided y facilidad
del menejo de un manusl psrs le aplicscidn de

l= pruebe de dessrrollo del DENVER,

idntes de proseguir a explicar e! contenido de ce=-
da uno de los cerftulos gue constituye este trahsjo es
importente mencionar que €ste deriva de un proyecto gene-
rel intitulado " LUESARROLLO INFANTIL EN CENTRCS DE -

EDUCACICN Y CUIDADC " cuyo objetivo esté dirigico o ¢
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&) Ls evaluscidn del desarrollo del rnifio, del =
funcicnamiento y le orgenizecidn de los Centros

de Deserrolio Infantil.

b) Flanescidn y aplicacidn de progremag de inter-
vencidn con fines de rrevenciédn, desarrollo y -

correccién.

Con la finslidad ce cumplir con el objetivo general

del trabajo, éstc fue estructuresdo de la siguiente manergs

En el cepftulo UNO gee da un bosquejo general de la
definicidn del desarrolio desde diferentes posturas ted-
ricae , pare nroseguir sefislando la importsncis de la -
egtimulacidn intentil pzrs favorecer el desarrollo del
nitto. Tenbién se sefiala.  como diversos fectores fisicos

y soclales inciden en lse diversas 4reas de desarrollo.

En el cepftulo DOS se hahla ce la evaluacidn in =
fantil como un medin de deteccidn (e lse deficienciess en
el desarrollo del meonato y en la primera infencia. Este
se centre en el concepto de Evaluscién . Uns vez defini-

do éste se explican slgunos instrumentos de valoracidn

neutoldgica y psicoldgice. Fare terminer con le impor=-



[§re]

l.-l

tancie del uso de unre pruebe de escrutinio, el DENVER,

De esta manera se continus con el cerftulo TRES en
el gque =se plentes un estucio de un ceso, €n cusnto sl en-
trensmiento en el DENVER, Bl rrocecimiento psicolégico
se inicid con observaciones de lszs sctivicades gue res -
lizebe el personal rsistencial de les salas de lactantes.

As{ como 1la evaluscidén del deserrcllo de los nifios =
mediante el DENVER, Esto permitié idehtificar la nece -
sidad de capacitar sl perscnel pars favorecer y detectar
el nivel de cdesarrolio. Fars ello se disefiaron dog manua-
les, El primero comrrende la descripcién del desarrollo
infantil en los primeros dos safios de vide. En el segundo
se explica el modo de eplicacién del DENVER especifican=-
dose de maners detallada. £En este capf{tulo se menciona

la metodologfa de intervencidn.

En el capftulo CUATRO se describen los resultados
referidos al andlieis de 1la tendencia de las sctividades
de los sujetos prevismente agrupedos en cuatiro grupos de
conductes., Este sndlisis permitié hacer compareciones

intrasujeto y entresujetos de acuerdo a su ejecucién .
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Una vez realizado éste se vrocede & mencionser los
resultados obtenidos en la arlicacién de 1ls pruebs del
DENVER en cuanto &.las diferenciss entra sujetos du--
rante: entrenamientc y finelmente se indicen los porcen-
tajes de cada uns de las conductas dursnte 13 evalugs =
cidn realizeds vor los exrerimentadores y los sujetos

encargedos de las salas de lactsntes.

Por ltimo en el cepftulo CINCO ge discuten diver
sos sspectos considersndo parz ello los objetivos que =
indujeron # la reslizacidn del presente, Dichos aspec =
tos son referentes a la distribucidn de las sctividedes
de las ssistentes en relacibdn con los nifior, ls metodo =-
logfa empleada en €l entrensmiento, la evaluacién infan-
til y se concluye rrovorcionando diversae alternativas
en cuanto a8l trabajo en las estancias infantiles referi-
do a la capacitacidn del personal asistencisl y le evVa==

luacidn infentil.



I.

LA IMPORTANCIA DE LA =STIMULAJION TEMERANA EN EL DESARROLLO

DEL NIRO.

Un gran mimero de investigeciones psicoldégicas se
han enfocado al estudio del desarrollo infantil bajo di-
versos puntos de viste tedricos. For ejemplo: Cognosci-
tivo ( Pisget, 1977 ), el Fsicoandlisis ( A, Freud,1985%),
el Normstivo ( Gesell, 1970 ), el Psicobiolégico -
( Wallon, 1983 ) y el Conductual ( Bijou y Baer, 1968 )
ceda uno de los cuales ha aportado su propia concepcién
de lo que es el nifio y su desarrollo, lo cual ha generg
do directrices metodoldgices narticuleres de investigs -
cién que afirmen los constructos tedricos que proponen
estas aprroximscionea. s ssf{ como un punto de vigta =
tedrico emplem un método de investigscidén scorde gue per

mits =u comprobaecidn.

Diferentes conceptuaslizaciones tedricae existen =
con resrecto al desarrollo infantil que han surgido como
resultado del momento histdrico en el cual se han suscitg
do, por esta razdn cusndo se intents encontrar uns defi -
nicidén sopre el ni®o y su desarrollo se ve uno inmerso -
bajo diferentes opiniones al respecto. De tal manera, se

encuentran opiniones como la que da la posicién cognog --
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citive ( Piaget, 1977 ), en donde el desarrollo es viato
como un proceso relacionsdo con lae estructurss del cono-
cimiento bajo un proceso de equilibrio entre adapatscidén
y acomodacién. .ste factor de equilibrio explice el ce =
récter secuencisl de los estadios ohservados en le cons -
truccidn de las estructuras cognoscitivas. La transicién
de un estasdio a otro se favorece por la maduracién nervig
sa, le transmisidn social ( lenguaje, educacién, etc ),
el parel del ejercicio y de la experiencia sdquirids 8 =
través de la acciédn fisics y/o 18gico matemdtica efec-
tusda sobre los objetos ( Fruth, 1977 ). Los estadios
se carscterizan por los ordenes de secuenciacién inveae
risble e integretivo, cada uno comprende 8 la vez un ni =

vel de preparacién y un nivel acabado.

For otro lado , la posicidn Fesicoandlitica explica
al desarrollo en términos de la evolucién de ls sexua=-
lidad. El niflo aprehende imdgenes con base en sus senti
mientos y fentasfes generadas & partir de su sexualidad
y su relacién con las figures paternss que desempefian =
un papel fundamental en la cspecidad del sujeto pars es =
tablecer y mantener relaciones " gratificantes § cona --

tructivas " durante toda su vida., El paso de un estadio
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a otro se caracteriza por el hecho de poner en uns rels =
cién espec{fica 1a fuente de pulsidn, un objeto particu=-
lar y un cierto tipo de conflicto; el conjunto resultamte
determine un equilibrio temporal entre le satisfaccidn
pulsional y lss contracatexias. UCada estadio englobs o
recubre al estadio precedente, que permenece siempre sub-

yecente,

For su parte Gesell ( 1970 ) enfoca el desarrollo
en términos de crecimiento, considerando a éste como -
" .es un proceso que produce cambios en las células ner =
viosss, con lo que se originan las correspondientes modi-
ficaciones en las estructuras del comportamiento " ( p.6).

Lgjo ests concepcidn el nifio no nsce con un sistema =
de percepciones listo, sino que éstss deben desarrollare
se , lo cual se logra a través de la experiencia y la =
madurez de las células sensoperceptoras y nerviosas .

De ests manera el nifio es definido como una personali =
dad constituids por une red orgenizadas de estructuras de

comportamiento, especislmente de tipo personal y sociale
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Desde otro punto de viata Wallon ( 1983 ) sefials
que el desarrollo comprende lo bioldgico y lo eocial y
que los ejes rectores son la efectividad - la emotividad
Yy el equilibrio tonicomotor.

" En el nifio, desde su nscimiento lo social cubre
lo bioldgico, el yo y el otro se constituyen conjuntamen
te, la individualizecién y la socislizaciédn caminan pa=-
ralelamente " ( Trang - Thong 1971, p.70 ). £l otro =
desempefia un papel importante, pero éste es simplemente
el segundo término de la psrejs, por donde se introduce
en 18 conciencia la distincidén entre s{ mismo y los otros.

Caua estasdio que atraviega el nifio es un estadio tran -
gitorio de equilibracién , cuyas rsices se encuentran en
uns etapa anterior, pero también comprende las etapss fu-
turss. Lss contradicciones vividas por el nifio provocan
crisis originando a su vez cambios que permiten el -

acceso 8 un nuevo estadio.

For dltimo, la posicién Conductual representads
por Bijou y Baer ( 1968 ) sefisla que para comprender el
desarrollo ( orfgenees y evolucién netural de ls conducCe-
ta ) es necesario considerar tres elementos : al nifio en
desarrollo, al medio ambiente y la interaccién entre -

ambos, k1 desarrollo es una serie de camhios progresi =
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vos que ocurren durante leas interacciones medio ambienta-
les con el orgsnismo desde el nacimiento hasta la muerte
del sujeto. Por lo que el nific adquiere sucesivamente -
nuevos repertorios conductuesles cade vez mds complejos =
cuantitativos y cualitativos en funcién de factores 6r -

genicos, ffsicos y sociales,

Ahors bien, es importante enfatizasr que lss teorias
del desarrollo independientemente de sus discrepancias en
la maners como sbordan a éste, concuerdan que la etapa
primordial del deserrollo del nifio es la que comprende los
primeros efios de vide ( de O a 6 afios ), por lo que €8 =
completamente indispensable estimularlo de menera adecua-
des mediante précticas que estén al slcanze de los padres
y de las personas encsrgadss de cuidsrlo. Asimismo ests
etapa ea la mds idénea pera detectar cualquier deficien =
cia en el desarrollo del nifio; ya mea éste de orden mo =
tor, perceptuasl, cognoscitivo o social. Al igual que =
ejercer lam acciones para resolver esas deficiencias y
proveer las condiciones propicias para favorecer el de -

sarrollo.
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Hastae el momento hemos hablado scerca de que el
nifio @ebe ser estimulado en los primeros afios de vida
para que logre un nivel optimo de dessrrollo, pero -
¢( qué es y cémo se logra las estimulacidén ? Fars res -
ponder a estos cuestionamientos seflalaremoes lo expuegto
por Montenegro k 1981 ) pera quien la estimulscién =
viene a ser " ... el conjunto de acciones tendientes s
proporcionar al nifio las experienciss que necesita desde
su nacimiento pars desarrollar zl médximo su potencial -
psicolégico. Esto se logra s través de la presencia de
personags y objetos en cantided y oportunidad adecuadas,
Yy en el contexto de situaciones verisdas complejas, que
generan en el nifio un cierto grado de interés y sctivi -

dad, condicién necesaris para logrsr una relscién dind -

mica con un smbiente y un sprendizeje efectivo " ( p.21 ).

Resumiendo , 18 estimulacién tempresna es toda =
sctividad oportunsa que enriquece 8l nifio en su desarro-
llo fisisco y pafﬁufco. Lea sctividad puede involucrar
objetos, pero siempre exige la relacién entre el nifio y
el adulto, en una forms de comunicacién que puede ser -
de gestos, de murmullos, de sctitudes, de palabras y

de todo tipo de expresidn.
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Para Narasnjo ( 1981 ) la estimulscién temprana
debe aplicarse oportunamente. Los estf{mulos deben estar
acordes 8 le eded de desarrollo del nifio. En ceso de np
exigtir una respuests adecusas hay que localizar los ess
timulos correspondientes para favorecer lass habilidedes
y capacidades del infante. Ls cantidad de estimulos =
debe ester estrechamente relacionsda con el interés, ca=-
pacided y habilidad del nifios. Lentro del contexto de -
estimulacién hay que considersr los patrones de crianza
adecusdos que permiten sl nifio introducirse s su medio =

ambiente de maners segura y satisfactoria.

La estimulecién temprana es importante en el desa-
rrollo del nifio por diversos factores, por ejemplo :

" g) La etepa pimordisl de dessrrollo es la que
ve de 0 a 6 afios, especialmente de O a 2 aflos,
por lo que es completamente necesario estimu =
larlo de manera adecuada en este periodo, mé==
diante préctices que fesvorezcan ls sdquisicién
de las habilidades psicoldgices, sociales y
f{sicas bdsices. Dichas prdcticas deben estar
al alcence de los padres y de lss personas -

encargesdas de cuidarlos ( Brelic y Lira, 1981;
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c)

a)
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Montenegro, 1981 y Kegan, keersley y Zelazo
1978 ).

Niffos estimulados desde sv necimientoc hsn lo-
grado un me jor desarrollo orgénico de contecto
y de intercsmbio con el mundo exterior, ademés
de un equilibrio =2decusdc entre su crecimiento
fisico, emocional e intelectual ( Ardils, 19773
Sabagol, Otero y Ardila, 197%; Jackson, 1980 ;
Lezine, 1976, Beller, 1982 y Camargo, 1985 ):

Niffos que han carecido de afecto o de estimu-
los sensoriales o que hsn crecido en gmbientes
limitedos, presentan defimiencias en su dess =
rrollo ( crecimiento ), en su ccnducts y en su
capacided ce aprendizaje con secueles pare su
vida adulta ( Ainsworth, 1¢78; Bowbly, 1981 y

1084 y Spitz, 1978 ).

También estes etspa es la mées apropiasds pers
determiner cualguier deficiencia que tenge el
nifio, sea ésta de orden perceptivo, motor, =
intelectual, orgdnico o smbiental; as{ como

ejercer las acciones necesarias psra resolver -
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lo ( Frankenburg y Dodds, 1967; Frankenburg,
Camp y Van Natte, 1971 ; “orowitz, 1980 y
Roberts, 1980 ).

e) Investigadores como Harlow y “arlow ( 1975 )
demostraron que anisales recién nacidos priva-
dos de determinedos estf{mulos por perfodos lar
gos, percieron feslcultades en sus drganos sen-
soriales., Asimismo, se ha encontrado que ani-
males que fueron criados sin sus madres pre=-
sentarcn trastornos irreversibles.

f) Animsles criados con sus macres o0 bien con
une figura materna y estimuledos oportumamente
desarrollaron mejor sus cspacidades y hsbili -

dedes ( Naranjo, 1981 ).

For su perte, lae investigaciones recientes indi -
can que cuando se emplesn técnices o programas de estimu-
lacién de modo adecuado, éstes favorecen el desarrollo
de los nifios, por lo que ellos pueden ejecutar habilida =
des que tradicionslmente no eetédn de scuerdo con su edad .

Por ejemplo : Lezine ( 1976 ) sometid a nifos a diversos
gardoa ce estimulacidén social, encontrsndo que a msyor

estimulacién mayor es el desarrollo en lss conductas
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verbales como vocalizaciones y sonrisss. En el ceso de
la estimulacidén tdctil se fevorecid el dessrrollo motor.
En sus estudios concluye que brindsr un ambiente altge

mente enriquecido facilita el desarrollo del nito.

Para Jeckeon ( 1980 ) y ®abogal, Otero y Ardils =
( 1975 ) el medio ambiente femiliér y socisl es un factor
decisivo, por lo que es importante que éste sea un smbien-
te favorsble y rico em estimulacién dando lugsr 8 un de--
garrollo normal mientress que un smbiente empobrecido econd

mica y socioculturalmente retsrds el desarrollo infantil .

Entre las investigasciones que a2poyan lo anterior -
encontrsmos el trebajo de Sabogal et al ( op. cit ) quie =
nes estudiaron la influencie embiental sobre el aprendizsa-
je, demostreron que 1la crianzs de un nifilo en un ambiente
empobrecido comparada con la de otro ni7o en un ambiente
enriguecido obsteculiza el sprendizsje y la habilided de
soiucionar problemes. Por lo anterior se puede sfirmar
que los efectos producidos por las experiencias tempranas
eltersn una amplis gams de respuestas en el sprendizaje,
la conducte social, perceptusl y emocional ( Beller, 1979;

y Camargo, 1985 ).
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Después de lo expuesto results fécil imeginer lae

repercusiones que tiene pars el desarrollo infantil 1ls

falta de estimulacidn. No es extrafio que los estudics
realizados con nifios institucionalizados ( Spitz, 1981 )
informan de frecuehtes sltersciones en diveress 4reas -
del desarrollo: conductual sccial, rendimiento intelectual
Yy lenguaje. La institucionslizecidén, como comenta -
Srelic y Lirs ( 1981 ), " implice pare el nifio la ocurren-
cie simfltenea de varies condiciones negstivas. Entre -
elles, se desteca en primer término le seperacién del =
nifio de su madre y lea carencia subsecuente de otras figu-
ras que eustituysn socielmente y afectivamente el rol ma =
terno. @ebeuos recsaltar el hecho de que muchas de lasgs
instituciones incluidss en los estudios se carecterizan =
ror deficiencias en las condiciones f{sieas y smbientales,
a8 las cuales no nodemos dejer de reconocerles una impor --

tancia crucial pere el deserrollo infentil " ( p.46).

De ah{ que los diversos sutores ( Belsky, Gilstrap y
Rovine, 1984; “geland y Farber, 1984; y Rubeinstain y -
Howell, 1979 ) coinciden en seflalar en términos genersles
que las 4dreas més afectadas por le estimulacidn defectuo-
ga o la cerencia de estimulacidén son : el lengueje, las
conductas motorss finas y gruesas y el dres socisl. Se

encuentren discrepanciss en cuento 2 la
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importancis del papel de las experiencias tempranas,, -
8si como al tipo de cuidados en relacidén con ls grave -
ded de los trsnstornos y el nimero de funciones condﬁc -
tuales alteradas., Tampoeo existe pleno scuerdo en cusn=-
to 2 le edad de mayor incidencia de problemas o riesgo
en el desarrollo y la medida en que la estimulscién pue=
de ser un procedimiento correctivo ge estos ( Kagan,

Kesrsley y Zelazo , 1978 ).

En alusién a esto, los resultados de las investi =
gaciones del desarrollo infantil realizsdss en centros
de cuidado infantil no son contundentes; puesto que de =
penden de diversos fsctores tales como ¢ 1lss carscte =
ristices del Ventro de Desarrollo Ipfentil, la edad de =
de la poblacién, los instrumentos utilizsdos y la metodo=-
logfe de investigscién empleada para obtener ciertos =

detos y por tanto llegar a une conclusién espec{fica .

En relecién al desarrollo emocional del nifio algunas
evidencias sugieren que los primeros lazos afectivos -
son salterados por el simple hecho de ls sepsracién me =
terna parcial ( Kegan, Kearsley y Zelszo, 1978 y Belsky

y Steinberg, 1978 ) en cusnto un tiempo determinasdo dig
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riamente, muy contrariamente 2 los efectos de la seperaeew l N
cién total que conlleva por lo reguler la cesrencis “
sfective ( Spitz, 1978 ; Bowbly 1981 y 1684 y Aing ==
worth, 1978 ) , ye que ésta consiste no sélo de la susen-
cia de cuidedos maternos, 8ino que incluye ls ausencis
de 1la estimulacidn necesaria para favorecer el desarrollo
infantil, Como afirma Naranjo ( 1981 ) al plantear que
" 1la activided de ls estimulacidn puede involucrar obje
tos, pero siempre exige la relacién entre el adulto y =
el nifio ". Ante todo hay que interpretsr los efectos de
la sepsrecién materna, en todss las edades, COmMO CONSE ==
cuencia de un cambio de estimulos ambientales normalmen-
te proporcionsdos por la madre o adulto que cuida al nifio.

Por ejemplo, las madres o adultos responsivos el llanto
del nifio tienden a cargar & los requefios entre sus bra -
zos 8l mismo:tiempo que inician juegos interactivos .

Estas acciones tendientes a cslmer el llanto del nifio =
le proporcionan més experienciss visualeg y auditivas que
si estuviese en ls cuna. Asimismo, la etencidén y soli =
citud de una madre o ni¥iera hacis el nifio menifestada -
mediante las miradas, el tomesrlo en brazos o hablarle =
tienen efectos positivoes sobre la conducta exploratoria

y el lenguaje del infante ( Crockenberg, 1981; Egeland
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y Farber, 1984; Rubeinstain y Howes, 1979; y Sourfe, 1085),

Es importesnte aclarar que ls cslidad y frecuencia de la
interaccién depende directsmente de las caracterf{sticas
del nifio, les sctitudes de la madre o adulto quien lo cuj
da y principslmente de 1les consecuencias de la propia

relacién niflo - adulto ( kgeland y Farber, pp.cit ).

Otros autores como Spitz ( 1981 ) y Bowbly ( 1981
y 1984 ) le dan un valor determinante a la separscién -
materns con respecto al desarrollo infantil , éstos se =
flalan que las consecuencias negativas de la " privecién
materna " né implican que seen inevitables e irreversi=
bles. Sin embargo hacen explicitas ls existencia de fac-
tores que pueden ac$uar como agravantes o atenuantes,
llegando incluso & determinar el tipo de funcionsmiento
manifiestamente alterasdo. Entre los més releveantes pode-—
mos citar :

- la etapa de desarrollo en que ocurre la separa-

cidn.

- la duracién de la separacidén.

- 18 celidad de la interaccién msdre - hijo previa.

- 1la calidad de la interaccidén con la madre suS—e-

tituta.
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- la concomitente de otros factores deprivantes

( Bralic, 1981 ).

De este modo, podemos resaltar la importancia de
las seflales afectivas recibidss por el nifioc y proporcio=
nadags por la madre - o adulto que lo cuids - asf como
le celidad de éstas, su constancis, su certidumbre y 1la
egtabilidad con la que diches sefiales son proporcionadas

al nifio en diversass situaciones y ante variados objetos.

En cuanto al desarrollo intelectual de los nifos
criados en las estancias infantiles se hs observado que
éste ea favorecido principalemente en dquellos proveniep
tes de clases socioeconémicamente bajss ( Doyle, 1975;

y Ramey y Smith, 1976 ). Diversos autores ( Belsky,
Gilstrep y Rovinela, 1984 ; Rubeinstein y Howes, 1979 )
comentan que apsrtir de evaluaciones en donde se ha de-
terminsdo el Coeficiente de Inteligencia ( C.I.) de nifios
criasdos en sus hogares comparsdos con dquellos de estanes
cias infantilees no presentan diferencias. Lo importante
es la estimulacién cognitive y verbal como antecedente

del desarrollo de le inteligencia.
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Contraponiendose a este punto Skeels ( citsdo en

Bralic y Lirs, 1981 ) encontré que el deserrollo intelec-

tusl de los nifios que comparten un hogsr adortivo es in-

ferior sl de los hijos dnicos. Late resultado puede -

atribuirse a la calidad y cantided de stencidén individusl
recibide por cada niflo cmando la crisnzs es en grupo .
Esto se sfirma cusndo sl proporcionsr estimuleciédn -
individualizsds, que promueve une relacién espec{fices -
entre el sdulto y el nifio, se logre evitar el retraso -

intelectual y social de los infantes.

A lo lergo de las investigaciones reaslizadas se -
ha detectsdo que el desarrollo socisl de los nifios cria =
dos en centros de cuidado infantil parece ser el més afec-
tado., Swarz, Strikland y Korlic ( 1974 ) encontreron
una tendencia en los nifios a manifestar conductes agresi =
ves hacia sus compaifieros y adultos, decrementando su con =
ducta de coorperacién de los infentes hacis logs esdultos
involucrados en las ectividades educativas y de asisten -
cia, asi como la aparicién de conductes de " miedo " =
que por lo regular ocurren heste la adolesce?cia. Rubeing

tein y Howes ( 1979 ) sefislan que estas consecuenciass pro-

bablemente estén en funcidn de los métodos de ensefienzea y
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crianza. Le manera de evaluar estos efectos consiste en
observar el uso de objetos, la conducta exploratoria y

de juego, el contacto tdetil y bdsqueda hacie 1la srigten

te y compatieros, el llanto, la sutosgresién ( jelarse -

los cabellos, morderse ) y la sgresidn Racies los otros.

Con respectn 8 lss deficiencias en el dessrrollo
del lenguaje se ha observado que no existen diferencias
conductusles debidses a la crianza en estanciss o en los
hogares, ya que lo primordial es la calidad y centidad
de lgs relaciones interversonales genersdas en su ambien-
te. En sfmtesis es posible decir que los Tactores que
realmente influyen en el lenguaje son los aspectos sen-
soriales y cognoscitivos y no el permasnecer en una estsn-

cis infsntil o en el hogsr ( Monfrot, 1982 ).

Por Yltimo es conveniente sefislar que en relscidén
a los aspectos de salud - enfermedad no existe una rela =
cién directa entre el Indice de incidencia de los trans =
tornos respirstorios y digestivos con el medio en donde
el nifio se deserrolls ya see la institucidén infantil o
el hoger ( Howell, 197¢ ). Les investigaciones al res -

pecto sportan datos en relacidn al nivel de la probebili
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dad de incidencis en cuanto las enfermedades reportendo
‘que éste depende de los sistemas higiénicos y slimenti -

cios empleados.

A partir de los resultados obtenidos de las investi
gaciones en desarrollo infantil, no csbe dude que las
perturbaciones obgervadas deben atribuirse & una conju =
gacidp de factores tales como le deprivacién fisicsas, 1le
sensorial, la emocional y el empobrecimiento ambientsl
todos ellos resultado ce meneras particulares de cuidado
y educeacidén del nifio. Una conclusién adicional de estos
eatudios es que la incidencis de una perturbacién no es
determinante ni tampoco predictiva del dessrrollo poste =
rior de los infantes. 4~as alteraciones pueden ser evi-
tades o corregides 8 través de formas de estimulacidn,
las cuales consisten en proporcionsr lees condiciones -
adecusdess para que el nifio logre un éptimo desarrollo .

Las condiciones propicias pera cada nifio dependende su
nivel de desarrollo , él cusl estd relacionado directs =
mente con ls evsluscidn sobre éste particular se abunda-

rd en el siguiente capftulo.
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LA EVALUACION INFANTIL COMO UN MEDIO DE DETECCION
DE PROBLEMAS EN EL DESARROLLO INFANTIL.

La evaluacidén infantil tiene como uno de sus ob =
jetivos primarios el determinar el nivel de desarrollo e
de cada nifio en comparacién con la norms poblacional .

Agimismo d;tectar a los niflos con deficiencias en el
desarrollo. De esta forma la evaluacién se dirige ha -
cia la identificacidén de lss habilidades que el nifio =
" posee ", permitiendo a su vez , en caso de existir =
deficiencias , estsblecer las directrices de una adecug

da intervencidén que contemple 1la minimizacién de éstae,

favoreciendo en general el desarrollo del niﬁo:j

Cusndo se habls de Evaluacién Infantil hay que
considersr diversos aspectos tales como : la definicién
misma del término , los criterios para estructursr y / o
emplear un instrumento de evaluacién y las limitantes
de la validez interna y externa. En este sentido =
podemos decir que 1la evaluacién implica 1le deteccidn,
es decir, identificer y determinar el evento a tratar,

en nuestro caso el psicolégico, delimitdndolo dentro de
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un contexto especffico en donde estd relacionado con
varios eventos de diversa fndole ( Cimineron, Calhoun

y Adams 1977 ).

Para Fallen y Mac. Govern ( 1978 ) evaluar es -
la actividad que provee informacién para la toms de -
decisiones referentes a un aspecto, por tanto, ésta se
dirige a valorar la efectividad, el nivel y la calidad
del impacto de un procesoc o tratamiento. Para Suéres
( 1980 ) este actividad implice la formulacién detallaes
da de procedimientos y scciones por las cuales la
evaluacidén se conduce., Lo anterior involucra determie
nar los diversos problemas a resolver e indicar los
elementos que cconforman cada problema y anslizar la =
manera en que interactuan 1los problemas y elemmetos en-
tre sf. Sudrez ( 1980 ), Shelly ( 1982 ), Falleny -
Mac. Govern ( 1978 ) concuerdan que ente todo la o
EVALUACION es un proceso de toma de decisién para lograr
ciertos objetivos. De acuerdo con ésto surge la si =
guiente interrogante ; Cudles son esos objetivos que se
cumplen mediante la evaluacién ?, Al respecto Goldfried
y Linehan (1977 ) comentan que existen tantos objetivos

como definiciones de 1ls evaluscién. La evaluacién en
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tanto proceso se aboca a8 @

1) ' Definir objetivos de intervencidn.

2)

3)

4)

Proveer informscidn pars la tomea de decisidn,
para la selecciém e implementacidn del proceso
terapéutico més apropiado.

Determinar si un tratamiento o programa es la
causa de los cambios y

Determinar los lineamientos sucesivos de una

intervencidén.

Por otra parte se ha enfatizado que sean cual -

fueren 1los objetivos de la evsluacién , éstos podrén

cumplirse sélo si se planea cuidadosamente ésta -

Hersen

( 1976 ) sugirié que los elementos esenciales a

considerar para planesr las estrategias de evaluacién

son i
1)
2)
3)
4)

5)

Determinar el propdsito de la evaluscién .
Identificar hacis quién se dirige ls evaluacién.
Dglimitar les éreas a evslusr,

Egtablecer los procedimientos de coleccidédn de
datos.

Establecer los procedimientos de anélisis de -

datos.
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6) Desarrollar criterios pers usar los resultados.

Aunsdo a estos elementos hay que considerar la -
validez y la confiabilidad que todo instrumento debe -
poseer, La validez puede ser interns o externa. Ls pri=-
mera es la exigencia minime que debe reunir todo experi-
mento y se refiere a la posibilidad de inferir la exis =
tencia de une relacidén funcional entre dos varisblees .

For otra parte 1la velidez externa tiene por objeto =
el transcender 1la relacién funcional fuera de los limi-
tes de la situacidén exrerimental. En la medids que se
pueds inferir que le relacidén hallade puede extenderse a
otros contextos , a otros sujetos y a momentos distin =
tos, se tendird el grado de generalizacién ( Campbel y

Stanley 1986 ).

Respecto a la confiabilidad Cestro ( 1982 ) , -
afirme que " ... es la consistencia de los datos a trag
vés del tiempo ( dedes les mismas condiciones ) , el =
grado de acuerdo entre los observedores o le consisten -

cia de loe datos a través de diferentes investigaciones"

( p. 22 ).

A partir de lo anterior aquf se consideré a la
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evaluacién como le actividad de proveer informacidn -
para la toms de decisiones respecto & le existencie de
releciones funcionales entre el proceso terspéutico y -
ls conducta. Hay que tener en consideracién que la =
evaluscién no se realiza con:sélo un. instrumento, sino
con un grupo de éstos. Los mds usuales son le entrevis-
ta estructursda y no estructurads, el automonitoreo, 1la
obgervacidn directa, l=s medides andlogee, los cuestio=-
nerics e inventasrios, reportes escritos, pruebas de inte
ligencis y escelas de desarrollo. El objetivo de 1la -
evaluacién ceterminsrd el mimero de instrumentos reque-

ridos.

Al sbordasr el tema de la evaluscidén infantil no
se pueden soslayar los siguientes aspectos @
1) " Identificar el nivel inicisl de desarrollo
en que se encuentra el nifio considerando las
habilidades natursles y las influenciadas por

las variables ambientales.

2) Guisr le formulecién de un programs de inter-
vencidén : en el 4drea de estimulacidén temprana,

repertorios bdsicos, habilidades sociales,etc.



3) ZEwaluer los efectos del progrsms de interven -

cién ." ( Horowitz 1980 , peg ).

De ests manera se enfatiza que 1le evaluscién =
contribuye en los siguientes aspectos 3
1) Localizar a los nifios con deficiencias y/ o
alto riesgo,
2) kEstablecer las estrategies de intervencién pa-
ra la minimizacién de deficiencias y
3) Eestipulscién de actividades que favorescan -
el desarrollo de los niflos " normales ",
Esta aproximacién permite concebir a la evaluacién =
como una estreategiea y no un mero instrumento de etique =

tacién.

En le sctualided se ha desechado, casi por comple-
to, la ides que ls evaluacidén infantil sirve para deter
minar y/o predecir el Coeficiente de Inteligencia ( C.I.)
a partir del Coeficiente de Desarrollo ( C.D.) , ya que
aparentemente existfa una relscién lineal entre ambos .

Sin embargo, ahora ssbemos que el coeficiente de de =
sarrollo, simplemente, es un indicador a groso modo de

los efectos circunstanciales del momento en el desarro-
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llo del nifio, dandoese una relacién en espirsl entre el
coeficiente de desarrollo y el coeficiente de inteligen-
cia de los infantes.
1ZT. 1000929

Ahora bien, un punto importante cusndo se intenta
determinar el coeficiente de desarrollo o el coeficien-
te de inteligencia es el contar con una estrategia de =
intervencién con la cusl se responda 8 less siguientes
preguntasi

- Cuél es el propdsito del instrumento.

Para qué grupo de edad se disefio.

- El instrumento esté estandarizado . En qué -
cultura o grupo racial se hizo.

- Cémo se administra . Uno & uno,en grupo, etc.

- Qué 4reas de desarrollo cubre.

- Fosee criterioa de ejecucién mfnima y méxime.

- De qué masners se cuantifica el resultsco .

- El resultedo es respasldado o corraborado con =
otro tipo de informscidn.

- Existe revaloracién ( Asthon y Lilo 1986 ).

Algunas de las ideas principales en lor anteriores

cuestionamientos han propiciado que los instrumentos de
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evaluacién pars determinar el coeficiente de inteligencis
¥y el coeficiente de desarrollo, se clasifiguen mediasnte -
los siguientes criterios :
1) tipo de poblecidn 2z la que se dirigen ( Anas-
tasi, 1980 ),
2) periodo de su aplicecidn ( Yang, 1936 ),
3) objetivo de 12 evaluscién ( Horowitz y Self ,
1980 ) y
4) estructura del instrumento y dato estsdfstico
obtenido ( Prankenburg citado en Robert, 1980)
A su vez cade una de las cetegor{as propuestas por
los sutores citados permiten gue en el presente trabajo
log instrumentos de evaluscién se clasifiquen de lo si =
guiente maners:
1 ) BEveluacién Neuroldgicsa.
2 ) Evaluscién FPsicolbgice.
a) Diagnéstica.
o) Progrématica..

¢) Filtro.

Los instrumentos de evaluscidn neuroldgice y psi -
coldgica que sbords este trabajo sélo serdn dquellos
pertinentes & la etaps neonetsl y primera infancia -

( C e 2 atos ), debido 2 que ls investigacidén squi repor-
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tada se realizd en lass salas de lactentes en donde las

edades de los nifios ven de 45 dfss g 18 meses.

Con respecto a ls evsluecidn neuroldgica tiene coa
mo objetivo la determinecién de ls dotacién biolégica -
del neonato medisnte la valoracién de las respuestas
reflejas. Entre los instrumentos de evaluscién neuro-
18gice més importantes se encuentran ¢

V. de APGAR,
de SILVERMAN - ANDERSEN,

de MILLER y COKLIN,
FETAL OBSTETRICQ,

L]

< <€ <€ <
L]

de BRAZELTON,

Por otre lado, la evaluacién psicoldgice tiene co=
mo funciédn determinar el nivel de desarrollo del sujeto

en intersccién con el medio smbiente.
Los instrumentos de evaluacidén psicolfgica =e sub_

dividen en :
a) Diagnésticos.
b) Programéticos .

¢c) Filtro .
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El Diagndstico involucra el andlisis andlisis del
comportamiento , dando como resultado el coeficiente de
desarrollo y el de inteligencia con base a una media
poblacional. Algunos ejemplos de instrumentos que arro-
jen un coeficiente de inteligencia ( C.I. ) son :

- Escala de Inteligencia Stanford - Binet.

- Escala de Inteligencia de Weschler para mifiose

preescolares ( W.P.P.S.I. ).

- Escala de Inteligencia de Catell.

Entre los instrumentos enfocados a determinar el
coeficiente de desarrollo ( C.D. ) estén :

- Escals de Dessrrollo de Gesell.

- Escals de Desarrollo de Bayley.

- Escals de Berrum - Bernetche y Alvarado ( Bru=-

net - Lezine ).

- Escalas Ordinales de Desarrollo Psicoldgico =

( Uzgiris y Hunt ).

Por su parte , los instrumentos Programédticos no
proporcionan ningdn tipo de coeficiente, pero estén =

estructuredos de tal manera que a partir de estos es

posible derivar =cciones de estimulacién , asf{ como,
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el avance de las mismas. Los instrumentos programéticos
apsrecen como listes de chequeo de hebilidades y destree
zas de las diferentes dreas de desarrollo. Entre lss =
mée importentes se encuentra la :

- Gufa Portage para bducacién Temprana.

Finalmente el objetivo de los instrumentos de =-
Filtro ees identificar las eonductas que el nifio realiza
0 no; su empleo permite de mesners tentative determinsr
si existe alguna deficiencia en el desarrollo. Hste ti-
po de instrumentos no es ls equivalencia a un diagnésti-
co ni genera un programa psicolégico, sino que sdlo es
un instrumento de escrutinio. Entre los instrumentos =
de este tipo encontramos :

= Prueba de “scrutinio del Desarrollo de Bijou.

- Prueba de Escrutinio del lesarrollo de Denver.

A continuscidén desarrollaremos ampliamente cads =
uno de los rubros de los instruamentos de evaluacién in -
fantil mencionados anteriormente. En primer término dia
remos que el examen neuroldgico permite identificar a =
infantes de alto riesgo durante las primeras horas de =

vida y los 30 dfas posteriores al nacimiento, La valo =
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recién inicial del nifio en la sals de partos es esnte
todo un procedimiento selectivo que suele durar un bre
ve espacio de tiempo, durante el cusl el médico que =
realizs el exsmen debe mantenerse alerta pars conocer
el significedo de un nimero considerable de signos y =
geintomas demostrativos de enfermedad o snormalidad .
De esta meners la apsriencis neurofisiolégica y fisi-
ca permite identificar s los neonatos de a2lto riesgo y
8 los nifios con impedimentos, desde el nacimiento, pueg
to que su splicecidén se reslizs a los pocos minutos u

horas del parto.

Para loe médicos los resultados del examen neu =-
rolégico post - perto y la historia materna de gesta -
cién les indicen si el recién nacido debe ser transla -
dedo a un ambiente hosepiteslario reguler, a la sala de
prematuros , a asistencias intensive o una unidad pars

nifios afectados de enfermedades infecciosas.

Entre los métodos neuroldgicos mds utilizedos en

los hospitales Gineco - Obstetrico segin Abrasson

( 1975 ) son :



- VALORACION DE AFGAR.

- VALORACION DE SILVER¥AN -~ ANDERSEN ,
- VALORACION DE MILLER Y CONKLIN .,

- VALORACION FETAL OBSTETRICA.

- VALORACION DE EBRAZELTCON ,

Los instrumentos de valoracién sefifalados no son
usados como una bateris, sino que pueden ser splicacdos
en conjunto o de meneres particular dependiendo de los
criterios pedidtricos. En un intento po aclarar el ob =
jetivo de los instrumentos de valoracién neurolégica men
cionados éstos serédn expuestos con mayor detalle a con =

tinuacién.
VALORACION DE APGAR.

Apgar ( 1953 ) proruso un método de puntﬁacidn -
pare valorar el estado general del neonato en les saia =
de parto inmediatamenete después del nacimiento. Este
método se aplica 8 los nacidoes al término, asi como =
los prematuros; los nacidds por cesdrea o por parto =
natural; bajo anestesie materna o con trsumatismo en el

parto.
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Esta evaluacién ha demostrsdo su valor pars pre-
decir l1ls supervivencia del producto y la deteccidn de -

secuelas de fndole neuroldgico ( dafio cerebral ).

E1l APGAR se disefié pars evalusr lss caracter{sti-
cas fisioldgicas cel infante en los primeros minutos de
vida. BPicha evaluacién consta de cinco pardmetros :

- Frecuencia cardiace.

- Egfuerzo respiratorio.

- Tono musculear,

- Irritabilidad refleja.

- Colorscidén de ls piel.



VALORACION DE SILVERMAN - ANDERSEN,

Egte sistema valora el rendimiento respisratotrio
del recién nacido. Lste se usa con preferencia cuando
los nifios son prematuros. L& Valoracién de Silverman -

Andersen considera cinco pardmetros

- Lg deteccién del tdérax relacionada con la res=-
piracién abdominal durente la inspirecién ( m.
torécico - abdominal ).

- La retraccidén de los misculos intercostales =
inferiores ( tirointercostales ).

- La retraccién del apéndice xifoides.

- E] movimiento de las ventesnas nasales durante
la inspirecién ( aleteo nssal ).

- El quejido respirsestorio.
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VALORACION DE MILLER Y CONKLIN,

kEsta resslta la importancia de determinar ls efi-
cacis respirstoria. Los nifios recién nacidos se clasifi-
can en cuatro grupos de acuerdo con sus frecuenciss csr-

dfacas.

GRUPO 1 ¢ 60 respiraciones por minuto que =
no se modifican.

GRUPO II A, : 60 respiraciones por minuto que
descienden & 40 en seis horas,

GRUPO II B. : 60 respiraciones por minuto que
descienden & 40 por minuto en va =
rios afas.

GRUPO III 40 respiraciones por minuto que

se elevan a 60 por minuto en 36 hg

ras.

El prondstico mds fsvopable es el del grupo I y

el menos fevorsble el del grupo IIIL,
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VALORACION FETAL OBSTETRICA.

Esta considera exclusivamente aspectos objetivos
del recién nacido y no incluye problemas prenatales que
puedan afecter al producto en el Ytero. Velazco (1966 )

propusd seis pardmetros de evaluacidén :

- Complicaciones del embarazo que puedan afec =
tar al feto.

Sufrimiento fetal.

- Medicamentos que se administren a la madre -

durante el trabsjo del parto.

Anestesia,
- HKupturs ce membranss.

- Tipo de par’to.
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ESCALA DE EVALUACION DE BRAZELTON ,

En 1955, Brazelton ( 1976 ) y sus colaboradores
desarrollaron una escsla de evaluacién conductusl del
neonato referida a las respuestas reflejas dentro de un
contexto conductual, particularmente en su relscién pa-
ra predecir patrones cognoscitivos y emocionales. Este
instrumento permite obgervar, hacer juicios y registros
de los reflejos selectivos, respuestas motoras y respueg
tas de interaccidén conductual del recién nacido. Por
las caracteristicas anteriores ests herramienta es sensi
tiva pera discriminar entre infantes " anormales "y -

" normales ".

La escels de evaluacidén conductusl del neonato -
comprende la medicidn de 27 respuestes del infante. Ca.
da reactivo incluye inherentemente la cspacidadlneurold—
gica del infante, con sus respuestas a ciertos estimulos.

En esta prueba el nifio es sometido & cada tarea por =

tres ocasiones obteniendose su mejor ejecucidn.

Las 27 categor{as medisnte las cuales la con =

ducta es evsluada se organizan de scuerdo a 6 dreas :



l.- Habituacién.

2.- Orientacidén,

3.= Madurez Motora.

4.,- Variscidén.

5«= Hebilidad de autocomplaciencia.

6.- Conductas sociales.

Como - puede observarse las valoraciones neuro =
1l8gicas saportsn datos para determinar la edad de ges -
tacién del neonato ( el peso y la talls son elementos
esenciales ). Vel mismo modo, la apariencia neurofisio=
18gica y ffsica permiten identificar s los neonatos de
alto riesgo y a los nitios con impedimentos. Sin embar-
g0, ninguna de estas medidas representan una escsals de
desarrollo que pueds emplesrse a través del tiempo para
observar el progreso del nifio, en términos de las habili
dades que va sdquiriendo y no de la capacidad mental .

Los nifios van adquiriendo nueves habilidades que es =
t4n dentro de su nivel de desarrollo; un nifio jamds =
aprenderd una habilidad que no corresponda a su madurez
peicobioldgica, sin antes haber cubierto los requeri =
mientos de su edad, Cusndo 2 un infante se le privs

de un smbiente de estimulscién , se le aparta de situa-
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ciones que favorecen sus habilidades cognoscitivas, -
perceptuales y f{sicas en consecuencia su ejecucién -
serd de un nivel méds bajo 21l que corresponde 8 su edad.
Lo anterior se debe no porque é1 tenga una capacidad
menor, sino debido & su situscidn de desventaje ambien =

tal que le impide ir desarrollando sus habilidsdes .

De shf la importancia de manejsr y conocer instru-
mentos psicoldgicos de evaluacién que.determinen el ni -
vel de desarrollo del nifio y facilitep las condiciones
fdoneas para el dessrrollo infantil y permitan compren =
der mejor la naturaleza de éste, Al mismo tiempo que

proporcionen las bases paras estructurar nuevas escalas.

En el campo de la evaluscidén psicolégice del desa-
rrollo infantil se ha trabajado, principalmente, en la
construccién de pruebas diagnésticas, es decir, para =
determinar el goeficiente de inteligencia ( C.I.) o el
coeficiente de desarrollo ( C.D.). La frecuencia del =
uso de cada uns de éatas depende de las drees de dese -
rrollo que evalus, el periodo de su aplicscién, su vali-

dez, la confisbilidad y su estandarizacién en la pobls =

cién objeto.
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Entre 1los instrumentos que determinen el Coefi -
ciente de Inteligencia (C.I.) se encuentran :
- ESCALA DE INTELIGKNCIA DE STANFORD - BINET,
( TERMAN y MERRIN , 1960 ) De 2 s 18 afios.

- ESCALA DE INTELIGENCIA DE WESCHLER FaARA NIROS
PREESCOLARES w.F.F.S.I. ( WESCHLER , 1967 ) .,

De 4 a 6 sfios.

-~ ESCALA DE INTELIGENCIA DE CATTELL.
( CATTELL, 1940 ) . De 3 a 4 ahos.

Estas escalas como se observa han sido disefladas
para nifios mayores de 2 sfios por lo que aqui no se aesg
rrollaran dsdo el interés de este trabajo por los nifios

neonatos y de primera infsncisa ( O & 2 afios ).

Los instrumentos que determinan el Coeficiente
de Desarrollo ( C.D. ) compgrenden el periodo de 1l a =
18 meses y éstos se emplean como indicadores de riesgo
y en la deteccidn de deficiencias en el desarrollo =

(Fallen y Mac. Govern, 1978 ).



Algunos instrumentos psara determinar el coeficien-

te de desarrollo son :

- ESCALA DE DESARROLLO DE GESELL.
( GESELL Y AMATRUDA , 1951 ).

ESCALA DE DESARROLLO DE BAYLEY,

( BAYLEY , 1969 ).

- BATERIA BERRUM, BARNECHE Y ALVARADO ( adapsta-
cién del BRUNET - LEZINE ), BERRUM, BARNECHE Y
ALVARADO, 1969.

- ESCALAS ORDINALES DE DESARROLLO PSICOLOGICO.

( UZGIRIS Y HUNT, 1975 ).
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ESCALA DE DESARROLLO DE GESELL ( GESELL Y AMATRUw
D‘Al 1951 ).

Para elaborar su escala, Gesell partid del ané-

lisis cinematogréfico del comportesmiento de los nifios .
Por ello examind grupos de 50 nifios de 4, 6, 12, 18, =

36, 48 y 60 meses edad. Su técnica consistié en obser -
var a los nifios en parejas comparando sus reacciones y
estandarizdndolss., La escals de Gegell permite deter -
mi;ar el coeficiente de desarrollo del nifio mediante =
la eveluacién de custro freas 3

l.- COMPORTAMIENTO MOTOR.

2.~ COMPORTAMIENTO ADAPTATIVO.

3.~ COMPORTAMIENTO ViRBAL ( LENGUAJE ).

4,- COMPORTAMIENTO PERSONAL - SCCIAL.

Las edadés son : 4, 16, 28 y 40 semanae y 12, =

18, 24, 36, 48 y 60 meses.
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ESCALA DE DESARROLLO DE BAYLEY ( BAYLEY, 1969 ).

Egta escala se derivé de les escala mental del
primer afio de vids elsborades en la Universidad de Calie=
fornia por bayley en 1933. En ls primers versién del
Bayley en 1958 18 aplicacidén comprendf{e hsassts los —
15 meses de edad. Posteriormente se realizaron investi-
gaciones al respecto mediante el muestreo de 1400 nifios
cuyss edades fluctusben entre 1 y 15 meses de edad .

Pero fue mediante subsecuentes administireciones a in
fantes entre los 18 y 30 meses que se estructurd la =

escals actusl.

Ls escalas de Bayley consta de 163 reactivos en =
el érea mentsl y 81 en el drea motora. Esta estf di -
gefisda pars evalusr las féress motors y mental del de -
garrollo del nifio en los primeros dos y medio afios de
vida. El principal valor de los fndices de desarrollo
es que proveen less bases para el esteblecimiento del

estado comin del nifio y de este modo le amplitud de -

cualquier desviacién del desarrollo del nifio . Ade =



mds de determinar el coeficiente de desarrollo del =

nifio.

El Bayley consta de 2 escalas complementarias una
ce la otras :

1 ) ESCALA MENTAL ( INDICE DE DESARROLLO MENTAL ).

2 ) ESCALA WMOTORA ( INDICE DE DESARROLLO MOTOR ).

El periodo de edad pesra su aplicacién comprende- =
desde los 3 dfas de nacido hasta los 30 meses de edad ”
Le aplicacién es individual y los administradores =

deben recibir entrensmiento especifico.

Horowitz y Self ( 1980 ) comentan que la escsla de
Gesell y la escala de Bayley al ofrece® un coeficiente -
de desarrollo poseen similitudes. En general ls prueba -
de Gesell es mds clfnica en naturaleze que la de Bayley,
puesto que ha sido orientades méds hacia el disgnéstico =
clasificatorio. La pruebs de Gesell es mfs conocida y
emplesda por pfofesionales médicos en contraste con el
Bayley, €1 cusl suele ser empleado en su mayorfs por =
peicolégos. Una ventaja que presenta el Bayley es ester
me jor estandarizedo y presentsr uns relscién directa con

1a evaluscién de Stanfor - Binet..
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El Brunet - Lezine forma parte de 1z bateria -
B. B. A. empleads principalmente en el sector pfblico =
( I. M. S. S, ) desde 1975; esta pruebs se estandsrizd -

con nifios mexicanos.

Las 4reas que evalua son lss siguientes :

P = CONTROL FOSTURAL Y MOVILIDAD ( A. MOTORA ).

C = COORDINACION OCULO - MOTORA O CONDUCTA DE /
ADAPATACION ANTE LOS OBJETOS.

L = LENGUAJE ( CONDUCTA VERBAL ).

S = RELACIONES SOCIALES Y PERSONALES .

Las edadés claves de aplicacidén son ¢ de 1 8 10
meses y a los 12, 15, 18, 21, 30, 36, 48, 60 y 72 me-
ses, £n cada periodo de aplicacién existen 10 reactivos

adecuados a cads drea.
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B. B, A. BERRUM, BENETCHE Y ALVARADO ( sdapatacién

del BRUNET - LEZINE ).

En 1965, Brunet y Lezine ( 1975 ) creeron unas prue-
ba de desarrollo infantil dirigida a nifios desde un mes _
de nacidos hasta 6 afios para determinar su coeficiente =
de desarrollo. +~os autores argumentsn que esta prueba =
fue elaborada ante la necesidad de contar con un instru ==

mento caracterizado por su 3

1 ) " Aplicacién simple y répida.

2 ) Calificacidn precise y fdcil que permite el
cdlculo de un cociente de desarrollo global y
cocientes parciales de desarrollo.

3 ) Heduccién de la influencia del examinador -
gracise a uns presentacién rigurosa y ordeng

da de l2 prueba,

4 ) Mgterial de costo reducido y reproduccién -

féckl * ( Berrum, Benetche y Alvarado 1975,

Pe 23 )o
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ESCALAS ORDINALES DE DESARROLLO PSICOLOGICO (

UZGIRIS Y HUNT, 1975 ).

Les eacalss ordinsles del desarrollo psicoldgico
de Uzgiris y Hunt ( 1975 ) conetituyen uno de los instru-
mentos desarrollados mée recientemente y refleja una des
finicién samplia de la cognicién de scuerdo a la descrip-
cién piagetisna del desarrollo sensoriomotriz ( PFallen y
Mac. Govern ( 1978 ). Las escalas ordinales implican una
relacidn jerdrquica entre ejecuciones de los diferentes
niveles, siendo que a unsa ejecucidén de un nivel superior
le anteceden otras ejecuciones. La secuenciscién no es -
de tipo cronoldgico sino que influye fundsmentalmente la
cuestién hereditaria, el orden epigenético de las moti -
vaciones internas y le complejidad y secuenciscién de -

los estados ( Yang, 1980 ).

Uzgiris.y Hunt ( 197§ ) mencionsn que el instru =
mento contiene seis subescalas 3
l.- Desarrollo del seguimiento visual y permanen-
cia de los objetos.
2.~ Desarrollo de la imitacién vocal.
3.~ Desarrollo de los medios pars obtener los =

eventos ambientsles deseados.



4.- Desarrollo de la csusalidac operscional.
5e= Construccién de relaciones objetales en el
eapacio.

6.- Desarrollo de esquemas relativos 2 objetos.

Cada subescals se divide en reactivos que presen-
tan diferentes pasos en la progresién, desde el princi -

pio hasta el fin del periodo sensoriomotriz ( O a 2 sfios).

Yars Horowitz y Self ( 1980 ) las ventajas de esta
escals son :
1 ) Evaludn el desarrollo cognoscitivo con ma -
yor profundidad que otros instrumentos.
2 ) Describe en pequefios pasos el desarrollo COg=
noscitivo , lo que results dtil pars la elabo=

racién de programas instruccionsles.

Con la evaluacidn neuroldgica bédsicamente se dife-
rencia entre un neonato " normal " y uno con riesgo detec
tandose algunas deficiencias en su desarrollo, pero sin =
sefalar estrategiss pars estimularlo. Los instrumentos
diegnésticos comparten esa misma limitacidén ya que sélo

sefiealan el coeficiente de inteligencia o de desarrollo .
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Por lo que se han desarrollsdo instrumentos de evslua=
cién que no sélo detectan o determinar coeficientes de
desarrollo, sino que ademds proveen uns serie de acti-
vidades progremadas psra estimular el desarrollo infantil
en el contexto propio de éste. Eatas gufas sirven psra -
situar sl infente en un nivel de desarrollo y programar
actividades rropias pera facilitar su paso al nivel si =

guiente.,

Entre loe instrumentos psicoldgicos de ests fndole
ge encuentra ¢ LA GUIA PORTAGE DE EDUCACION TEMPRANA,
La amplie difusidn del modelo Portege ( 1978 ) radica
en que 3
1 ) Bs un sgente de cambio que ensefla 8 los padres
2 ensetiar a los propios hijos.
2 ) Utiliza un procedimiento de evaluscién contie
nua para asegurar la planeacién apropisda con
objeto que el nifio pueda alcanzar objetivos es-

pecificos durasnte periodos de una semansa.

3 ) BEs un progrsma individuaslizado.
4 ) Se consideran aspectos como $
a) las conductas que el nifio sprende en cada

drea del desarrollo.



63.

b) Ctsndo se prescribié ls sctividad.
¢) Cuando el nifio logré la sctividad.
d) y cusles son las asctividades que el niffo

sigue trabsjando.

La Gufa Fortage comprende seis 4reas de evaluscidn

integradoras de 580 objetivos.

le=m
2e=
3=
4.-
5=
6.=

Cémo estimular sl bebé.
Socislizacidén.

Lengua je.

Autoayuda.

Cognicidn.

Desarrollo motriz.

Un objetivo comin del instrumento es el detecter

el nivel de desarrollo y la detecciédn temprana de defi -

ciencias en el desarrollo del nifio favoreciendo su opor-

tuna atencidn.

Durante la primera infancis y la época preescolar

la deteccidén incremeta les posibilidades de una oportuna

intervencién terapéutica, sin esperar a que los nifios =

lleguen a la escuela primaria psra determinar sus defi-

ciencias, puesto que ah{ es donde muchos .de los nifios son
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evaluados por primera vez en términos psicoldgicos.

Las escalas de dessrrollo y/o de inteligencia son
los instrumentos de eveluacidn utilizsdos durante 18 ===
infancis y la nifiez. Por lo general estos son 8plicge==
dos por profesionsles o individuos sltamente cspscitades.

En su aplicecién se ocupan veries horas convirtiéndo -
las en instrumentos costosos, siendo poco dtiles en la -
evaluscién de grupos o en lugeres en donde existe un mf-
nimo de personal entrensdo. No ohstante, ls evesluscién
de los neonatos y niifios no se puede dejar de largo , hay
que buscar instrumentos més eficaces y gque se adecuen a
la situecién real, tanto administrativa como de perscnal
de lese estanciass pUblicas y privedas. La respuesta a =
esta necesicdad son les pruebas de filtro; su idoniedad =
radica en sus caracter{stices especisles , ‘ya que -
este tipo de pruebas fueron diseiiadas psra grandes po =
bleciones, el tiempo de su aplicacién es mf{nimo ( aprox.
10 min ), son objetivas, féciles de administrar y de ==
cuantificer. La periocidad de su uso permite el monito =
reo del estado presente y subsecuente del desarrollo del
nifio., Cualquier persons puede administrsrla a psrtir de

un entrensmiento de pocas horas,



Las pruebas de filtro estdn estandarizadas en diferen -
tes poblaciones y son confiables ( Peréz, 1984 ; Franken-
burg, 1967 y Sudrez, 1980 ). 4demds, este tipo de prueba
no dan un dato diagndstico 8ino que proporcionan datos

indigeativoes pars que el diagnéstico se espligue,

Algunas pruebas de filtro empleacas en México sons
- PRUEBA DE ESCRUTINIO DE DESARROLLO DE BIJOU.,
- PRUEBA DE ESCRUTINIO DEL DESARROLLO DE DENVWER.

PRUEBA DE ESCRUTINIO DE DESARROLLC DE BIJOU,

De la prueba de escrutinio de Bijou se tienen pocos
datos en cuesnto a su confisbilidad y validez. No ha sido
estandarizada en la poblacién mexicana y hasta el afio 82
se empleabs en ls clfnics universitaria de éllud integral
de 1la E. N, E. P. = Iztacala en el drea de educscién es =
pecisl y rehebilitacién. Bsta comprende las siguientes

dreas :

I. LENGUAJE RECEPTIVO.

II. LENGUAJE EXPRESIVO.
III, CONDUCTA MOTORA GRUESA.
IV. CONDUCTA MOTORA FINA.
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V. SOCIALIZACION .

VI, AUTOCUIDADO. A) Vestirse,
b) Entrenamiento al bafio.
c) Arreglo personal.

d) Conoc. mecdnicos,

FRUEBA DE ESCRUTINIO DE DESARROLLO DEL DENVER
{ De De 8 T )s

La pruebs de escrutinio de desarrollo del Denver
( D.DeS.T. ) fue disefiada por el Dr. Frankenburg y
Dodds en 1967 en la Universidad de Denver, Colorado.
Los propé8sitos de ests prueba son 3

l,- Detectar tempranamente anomalfas en el =
desarrollo infantil durente el periodo de
0O a 6 sfios,

2.,- Lstablecer dreas de deficiencias en el len-
guaje, en la conducta motors gruess, conduc=-
ta motors fina - sdapatativa y personal - sQ
ciel.

3.- BEBgtablecer un sistema adecuado de referencia
que ofrezca un trstamiento oportuno a los =

nifos detectados con problemas.?{'
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El1 D. D, S, T. desde su estructura se conform§ =
como un instrumento de evaluacién de escrutinio para -
usarse en el drea clfnica. Su aplicacién permité que el
examinador determine si el desarrollo de un nifio estd -
dentro de lo " normal ", &ste prueba no puede ser utili
zada pera diagnosticar, simplemente slerta al examinador
de la presencia de un deffcit en el desarrollo. &£n el =
caso de detectar que las habilidades de un nifio no correg
pen a las de su edsd con esta pruebs se proporciona un
criterio pars decidir si el nifio requiere ser enviade al
servicio psicoldgico pars que sea sometido a un diagnésti
coO Yy en caso necessario cenalizarlo & lzs dreas de -

atencidn especializada,

For otro lado, el Denver se disefio para ser admi-
nistredo pror personas entrenadas como son : lag asisten =
tes, madres, etc ( Honing y Lslly, 1981 y Frankenburg,
Goldstein, Camp y Ficth, 1978 ).

Roberts ( 1980 ) reitera que el Denver ( D. D. S. T )
es upa prueba de filtro de bajo costo y sensible a dife =
renciar entre un nifio con un desarrollo normal o con im =

pedimentos
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Frankenburg y Dodds ( 1S67 ) se refieren sl -
D. D. S. T, como un instrumento que evalus las dreas !

l,- PERSONAL - SOCIAL,

2.- ADAFTATIVA MOTORA,

3.~ LENGUAJE,

4,- MOTORA GRUESA.

kgta prueba estd dirigida a nifios desde 1 mes de
nacidos a 6 afios. En su aplicacién se evaluan 20 tareas
como mfnimo en cada periodo de edsd, de las cuales algu-
nas preguntas estédn disefiadas para que las responden =
los padres ( estas preguntass apsrecen sefialadas con la

letra R ).

Los criterios de evaluacién vienen estipulados por
cada reactivo en términos de :

P = gi el nifio logra hacer la tarea,

F = i fracasa.

R = por rechazo.

N.Os. = por no oportunidad.

E1 Denver he sido estandarizado en poblaciones de

los Estados Unidos de lorteamérica ( Frankenburg y colbs
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1971 a y b ) y en Inglaterra ( Bryant, Davies y Newcomb,
1974 ), pero en México adn no esté estandsrizada auncue

se han realizado algunas investigaciones como las de -

Pérez en 1984 .

En cuanto e eu validez Frankenburg, Camp y Van Jdee

Natta ( 1971 a ) realizsron una investigscién pers va=
lidar la relacidén de las categorfas del D.D.S.T, con -
base al Cociente de Desarrollo ( C.D. ) y con el Coeficien
te de Inteligencia ( C.I. ) obtenidos mediante pruebas
como el Stanford - Binet, Batell y Dayley. L1 estudio se
llevé a cabo en Colorado - Estados Unidos con 236 niffos.

Estos nifios fueron evalusdos con el D, D. S. T y con
otras pruebas de manera aleatoria. %~a correlacién de =
la edad mental obtenida con el coeficiente de desarrollo
varié entre .36 y .97 en promedio. Los coeficientes de
correlacién entre el D.D.S.T. y el Stanford - Binet fue
de .85, con el Catell .97, con el bayley en lgr escala =
mental .89 y en la motora .84 . Lo que indics un ni =
vel de significancis estedfstica de P = ,001 .

Las categorfes de nopmel, cuestionable y anormal fueron
tratades de manere s8inénima con las de normsl, lim{tro-
fe y anormal respectivamente. Se concluye que el D.D.S.T

como pruebs de filtro permite identificar demoras en el

desarrollo.
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Frankenburg, Camp, Ven Natta, Demerassemsn y -
Voorhnes ( 1971 b ) determinaron la confiabilided y 1ls
estabilidad del Denver. El acuerdo entre los observado-
res y la prueba retest ( estsbilidad ) se estimé evaluan-
do a 76 neonatos ( 38 nifioe y 38 nifiea ) y 186 infantes
( 2% niflos y Gl nifias ) entre 1.5 y 72 meses examinados
en un intervalo de une gemans, de ure primers eplicacidn
8 una segunda aplicacidén. Los coeficientes de correle -
cién pera la edad mentel fue de .66 y .93. La confisbili-
dad entre los observadores reactivo por reactivo fue mayor

cue le global,

Durente el mismo aflo Frenkenburg, Goldetein ¥ -
Camp ( 1971 ¢ ) llevaro s cabo uns revisién del D.D.S.T.
en cuanto su exectitud como instrumento de filtro. ITres
estudios se reslizaeron referentes 2 la velidez y confiasbi-
lidac¢ del instrumento. El objetivo fue le reintérpreta =
cidn de losccriterios de evsluscién. *“studientes de medi-
cina veloreron a 2000 nifios, siendo validzdos los resul =
tados con la escela de Dessrrollo de Bayley y la escala de
Desarrollo de Stanford-Binet. El endélisis de los detos rew-

16 el incremento en la deteccidn de deficiencias hssta 91 %.
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Otros estudios relacionedos con el lenver son los
siguientes : Chasen y Mertin, 1970 ( citedo en Pérez ,
1984 ) reslizeron un estudio en el cual compasraron - -
19 nifios que habfan estado hospitelizados por haber pa--
decido desnutricién. “snto los nifios control como los =
desnutridos fueron eveluados en su desarrollo con el -
Denver. El coeficiente de desarrollo ( C.D. ) de los =
nifios desnutridos fue menor al de grupo control. Las de=-
ficiencias en el dessrrollo se correlscionaron positiva-
mente con la duracidén de la desnutricién . El 4res més

afectade fue el lengusje.

Deitch, 1974 ( citado en Pérez , 1984 ) reslizé
una investigacién de las relsciones entre los puntajes
de nifios preescolares en el Denver y respuestas pater=
nas &a un cuestionsrio y una entreviste con el objetivo
de identificar nifios con requerimientos de intervencién
médica inmediats y asl prevenir incapacidedes en el de =-
sarrollo. #1 Denver resulté ser un instrumento de fil--
trado dtil en estos casos. “si como logs instrumentos -
informales ( entrevista y cuestionario ) fueron seneibles

a emplesrse en el filtrado.
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En Inglaterra Bryant, Davies y Newcomb (1974 )
investigaron 1la relscidn entre los resctivos del pri -
mer safio de vide del D.D.S.T. en poblaciones de Denver
Estados Unidos de Norteamérics en contraposiciédn con -
la poblacién de Cardiff, Los resctivos fueron estanda-
rizedos con une muestras al szar de 668 nifios de Cardiff .

De encontrerin diferencias entre ambas poblaciones .
Los nifios de Cardiff fueron en general ligeramente més

adelantedos en el drea de lenguaje y personal- gocial en

contraposicién con los de Denver.

Los mismos sutores en 1974 ( b ) determinsron los
efectos del sexo, la clsse socisl y le posicién en la -
femilia en relacién a8l desarrollo infsntil determinado
por el D.D.5.T. Lom hsllszgos no indican diferenciss =
contundentes con base a estas veriables. ?atos datos =
concuerdan con el trabajo de frankenburg et sl ( 1974 ),
en el cual en funcién a una poblacién de 1800 nifios de
diferentes niveles sociales y grupos étmicos determinaron
su nivel de desarrollo. Lkos resultados indicsen que ni =
filoe de clase social bajs aprenden fundamentalmente por -
ensayo = error. En‘contraste & los de clase media, don =

de con frecuencia les madres gufan a los nifios a la 80 =
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lucién de problemas. Lambién se encontré que el nivel -

del lenguaje fue supeior en los nifios de clase media no

exigtiendo diferencias en lss éreem motoraa, No obstan -
te, estos resultados no fueron concluyentes para ningidn

grupo é&tnico ni social,

Griggs, 1977 ( citado en Pérez, 1984 ) realizé un

estudio en donde correlaciond el " Behavorial Rating =
Instrument for Autistic and other Atypical Children -
( BRIAAC ) ", el Denver, el " Learning Accomplishment =
Prolife" y el " Vineland Social #sturity Scale™ siendo 1la
comparacién en funcidén de los puntajes toteles de las =
pruebes. Los resultados indiceron una relacién positiva
entre los sectores del lenguaje del BRIAAC y las otras -
pruebas, aaf como la concerniente relacién:idel dres 80 ==

cial del VvVinelsnd con el lenver.
/7

Kitter en 1977 ( citado en rérez, 1904 ) utilizé
el Denver como une medida crftice para comprobar la =
utilidad de otra pruebs de desarrollo infantil el " Pre-
eschoel Attainmente “ecord ( PAR ) ", Ritter encontré

una correlacién de .89 entre el D.D.5.T. y el FPAR , La

@
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correlacidn se efectud entre los puntajes globales de -

cada prueba y de cada érea.

Pérez ( 1984 ) en su estudio de 1la correlacidn
entre valoraciones de las pruebas psicoldégicas de N
Gesell y Uenver demostrd que el coeficiente de deserro -

1llo obtenido concuerde en un 92% con el de Gesell .

En 1» actuslided en México ¢l Denver es empleado -
como parte integral de loe instrumentos de evaluacién =
del Programs de Sslud Escolar de la Secreterfs de Salu -
bridad y Asistencia ( S. S. A. ) teniendo un alto gra -
do de efectividad aunado con veslosrciones médicas y de =

trabajo social ( impreso, 1984 ).

Todos estos estudios nos dan una perspective acerca
del Denver como une pruebs de filtro confiable para detec
tar infsntes con riesgo o deficienciss en el desarrollo.

Tembién como un instrumento de fécil aplicacidn e in -
terpretacién por no profesionales tales como asistentes {]
El proponer que el personsl assistencial de las estancias

infantiles fuese entrenado en el manejo del Denver -

con lleve dos razoneg :
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En primer luger si las asistentes conocen ls uti -
lidad de manejar un instrumento de evalusciédn é&sto favo-
recerd la deteccién temprena de deficienciss en el desa -
rrollo, y por ende, le estructursciédn de sus actividades
ssistenciales y educacionales para fevorecer el dessrro

llo de los infantes que estdn a su cargo.

Robertas ( 1980 ) considers que las asistentes son
un enlsce comunitario que tiene un efecto importante en a
el desarrollo del nifio puesto que :
8 ) Involucra a los pedres en el cuidsdo del nifio
dfa con dfa.
b ) Involucra a los padres en la evsluacién del
filtro al cuestionar hasbilidades del nifio -
que mgnifiesta con msyor probabilided en su

hogar.

¢ ) Eveslus objetivamente lass conductes que el.
nifio presenta. ¥e esta maners ge evitan las
inexactitudes causadas por la fetiga o nege =
cién de los nifios, que ocurren con frecuen .=

cia cuando se emplesn evsluadores extrafios.

d ) Aplica y sugieré correcciones a los planes

peicopedagdgicos disefiades pare los nifios .
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e ) Anima 8 los padres & llevsr un registro -
de lss enfermedades del nifio y de los cam =
bios de le conducts de éste.

f ) Seflale habilidedes y deshabilidades del =
nifio.

€ ) Involucra a los profesio-ales en la proble=-
mética familiar & peticidn explfcita o implf
cita de los pedres o a pertir del comporta--

miento del nifio.

La segunda razén consiste en que al entrenar al
personsl asistencisl en el manejo del DENVER, éste po -
dré brindar mayor ayuda al pesicllogo y serd capaz de
dar apoyo asistencial a la comunided, y podra abocerse
a evaluar el desarrollo infantil con mayor precisidén ,
Yy por ende, detectar en forms temprena deficiencias y
factorea de riesgo asociados con problemas en el desa -

rrollo.
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Bl e=xtudlo se renlizd en tres salre revs nivfiogs -

-

de 45 Jdfee & 1% mecex Ce e’sC, en uns egtancia de tien

ester infantil del sector piblico ( ANEXC 1, FIG. 17-18).
Lee caracterfstices de ceda escensrio fueron

lag siguientee ¢ lIfT 1000939

sSCENARIO A. En" écte se encontraron dos asisten

£« con 2y 4 hijos =

(e )

tee de 32 y 2P efics de edsd, casa
respectivemente, setucioes de Trimeric y una antiguedad
de 3 y 4 =%0e Je trelajo v eateneciss infentiles. Entre
ambas atendfen 17 nifios ( 1C nifes y 7 nivos ) de -

45 édfss a 12 meses.

El escenario ffsico contd con 19 cunas, un espejo,
un colchdn colocade en el centro de la sala, 2 eillss ,
un fregendero, una mesa con 4 sillss de tamafio infantil

y 2 sillas pera sdulto. Las medidas de la sela 7.59 m

X 7.59m ( ANEXO 1. FIG. 19 ).
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ESCENARIO B. Dos asistentes estuvieron asionadas

a este eale., Una de elles de 36 efins de €aad, CASE A ym

~

corn 2 hijos. Lo otre de 29 sfo

m

y nadre soltieres cuyo hi

Jo €8s Ce un 2afio. Ambes con estucdios de primaria y con

-~ ~
v

una =ntigueded leborel de © y £ &%

Bloa de 10 2 17 meses ( 7 nifies ¥ 5 nifos ).

21 egcenario flsico c¢e 7.5%m X ©,9Cm con ruarto

m
=

sdntico e 2,10m X 7.59m, E1 mobilerio con £ colchones
de 1l.C4m X ,53m, 4 periguerss en m=l estado, 2 fregeas
derus, un estente, y 2 sillas pera sculto ( ANEXC 1.

FI

(@]

« 20 Y

KSCEMNARIC C. Bl rersonsl easistencisl fue 2 ni-
Feres, Lne de ellezs de 27 =%o=s de ecad, 2 hijos, con
secundgsris terminada y cassda. La otre de 33 afios, sol

v con estudios c¢e primeris. Le rrimers con 4 =afios

o

tera
¢e antiguedad laboral habiendo estzdo en diversss es ==
tancigs. Lz otra con 3 slos en la misme estancia. A

su cargo estaban 22 nifos ( 14 ni%as y 8 nifios ).

©d
]

cecenario de 7.5Cm X ©.¢%m, con fregadero,es-

megss en forma de trapecio, 22 sillss pare -

o)
D
€.
C

-
31
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nifios, repisa rars sarsres y 12 colchanes cde 1.04m X

.53m ( ANEXC 1. FIG. 21 ).

MATERIAL.

- Felfculaz referentes 2l cesarrcllo del nifio.
a) Puericultura.
bt) Mezé& a tu bebé,
c) Alteraciones conductusles del
infante ( ANEXC 3 ),
- Menuai ilustradc cel deserrollo del niflo de =
45 dfss a 1C meses de edad ( ANEXC 4 ),
- Wasnual de le pruebs de escrutinio de desarro-
110 del DENVER ( ANEXO 5 ).
- Material did4ctico de ls prueba ( sonsje, 8 cu
bos, camrans, hojas de papel, crsyols, frasco ).
- Videocassetera.

- Artfcules varios ( lépices, goma, hojas,etc ).



INSTRUMENTOS.

- Protocolo de la prueba de escrutinio de desa -

rrollo del DENVER (ANEXO Y
-~ Cuestionario para los padres de fanilia -
( ANEXO %

- Hojs de registro de las 27 categorfas de la =
relacién asistente - nifio ( ANEXO s

-« Cronédmetro .

REGISTRO.

Se emplearon 2 tipos de registro. El primero un
registro temporal de muestras intermitentes, con dura -
cién de 30 segundos , en los primeros 15 segundos 86 =
observé y en los 15 segundos siguientes se anotaron les

conductas observadas de la asistente,

Lag conductas registradas estuvieron integradas
en 4 categorfas haciendo un totsl de 27 conductas Lo
( ANEXO )¢ Hojas de registro preelaboradas paras

dicho objetivo se usaron ( ANEXO )e
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El segundo registro se uso durante la fase de en-

trenamiento , con éste se registraron les conductas de

la asistente en relscién al msnejo de ls pruebs de DENVER,

Claves

8) Llena los detos correctamente en la hoja -
protocolo.

b) Marce la lines de le eded..

¢) Busca instrucciones en el menual.

d) Frepsre msterisl pare las conductas a evaluar,

e) Aplics de acuerdo a lss instrucciones del ma -
nual.

f) Califice coneiderendo el crfterio expuesto en

el manual.

de calificacién de las conductss.

0O = Omite la conducta.

B = Lo hace.

D= Se le dificultad algin peso ( 8 ).
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CONFIABILILAD.

Se determiné pera las 27 conductas de ls inter -
accién asistente - nifios como el grado de acuerdo entre
los observadores acerca de 18 ocurrencia de l2 ( 8 ) =
conducta ( 8 ) reslizéndose sobre cades muestra cotejando
los datos y computdndolos a través de la siguiente fér-
mula pars celcular la confisbilidad., Se considerd mi =
nimamente un 80 % de confiabilidad pare validar lss ob =

servaciones.

CONFIABILIDAD _ _  ACUERDOS, .y 300 s

ACUERDOS = DESACUERDOS.,

DEFINICICN DE VARIABLES,

VARIABLE INDEPENDIENTE ( V.I. ) fue el programa
de entrenamiento en el manejo del DENVER, con sus varis=
ciones ée entrenamiento con retroslimentacién mediata e

inmediata.
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RETRCALIMENTACION INMEDIATA. e proporciond se -
gundos después de que la asistente ¢ermino de evaluar
cada una de les déreas de la conducta de un nifio. Esta
consistié de indicaciones en relscién a su ejecucién du-
rente la evaluecién de cads uno de los reactivos de la

prueba,

RETROALIMENTACION MEDIATA, Se dié una vez termi-
nada la evaluacién de los nifios de la sesién correspom-
diente a ese dfa. Déndole a conocer los aciertos, erro=-
res y omisiones de la ejecucién respecto a las indicacig

nes para evaluar cada reactivo.

VARIABLE DEPENDIENTE ( V.D. ) se refirié a la =
ejecucidén de las asistentes en el manejo de la prueba

de escrutinio de desarrollo de DENVER,

DISERO.

A B A pare los 2 grupos experimentales y un gru-

po control.
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PROCEDIMIENTO.

FASE 1.

Previo al inicio de la investigacién los experi -
mentadores fueron entrenados en la observacién de las
27 categorfas de la interaccién asistente - nifios hag

ta que alcanzaron un 80 ¥ de confiabilidad.

Posteriormente las experimentadoras durante 3 =
dfas estuvieron en sus escenarios de observacién , con
el objeto de que tanto las asistentes y niflos se familig
rizerdn con su presencia f{sica pues sus interacciones

verbales con las asistenteg y nifios fueron limitadas,

A las scistentes se les informé que las observa-

~ciones estuvieron dirigides e la conducta de los nifios,

Las observaciones de la lfnea base se realizs-
ron durante uns semana léboral ( 5 sesiones ) , de lu =
nes a viernes, de las 8 hrs a las 13 hrs aproximadamente,

El tipo de registro fue temporal de muestras intermi-

tenres, en cada uns de las salas de lactantes ( A, B,



87.

y C ) , es decir, para ceds sujeto experimental 1, 2 y 3.
De tal forme que en cada sesién de 5 hrs. se obtuvie-

ron 900 muestras por sujeto por los 5 dfas.

Posteriormente se evalusron a loe nifios con la =
prueba de escrutinio de desarrollo del DENVER determinap
do su coeficiente de desarrollo de cada uno de los niflos

al cuidado de loes sujetos experimentsles 1, 2 y 3.

FASE 2

El programa de intervencién se subdividio en dos
etapas. La etapa de sensibilizacién y la de entrensmiep

to al DENVER sélo pare los sujetos experimentales 2 y 3.

ETAPA DE SENSIBILIZACION,

En la primera sesién se les proyecté la pelfcula
de Puericultura y la de Alteraciones Conductuales en la
Infancia., Al término de la proyeccién se les pididé que
dieran su opinidén acerca de lo tratado en las mismas y

lo vinculacen con sus experiencias como asistentes,
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En la segunda sesién se les trasmitio la pelfcula
“ Mecé a tu bebé ", También se les dio un manual de de=-
sarrollo del nifio a partir de los 45 dfes hasta los 18
meses de edad se reviso y enfatiso en la importencia de
la deteccidén temprena de deficiencias en el desarrollo
infantil, 1ls interaccidén adulto - niflo como fuente prin-

cipal de la estimulscién temprana.

ETAPA DE ENTRENAMIENTO EN EL MANEJO DE LA PRUEBA
DE ESZRUTINIO DE DESARROLLO DEL DENVER.

Primeramente se les explico la importsncias de ma-
nejar una prueba de escrutinio , como es el caso del =
DENVER, como uns herramienta eficaz para la deteccidn
temprana de deficiencias en el desarrollo infantil. -

Enseguida se les mostro cada una de las partes que -
conformaen la prueba y el uso de las mismas, como son 3§
el manusl, las hojass del protocolo y el material para =

la aplicaciédn.

En la segunda sesidn se les explico y ensefio a



marcar la lfnes de la edad en la hoja del protocolo, =
as{ como el llenado de los datos generales del niflo., =
Una de las experimentadoras reslizo un ejercicio in =
dicando cada uno de los pssos, las asistentes posterior-
mente marcaron la lfnea de la edad de csda uno de los =
nifios que tenfzn a su cargo. Pe eligio une de las hojas
con la 1linea de la edad ya marcaga para explicarles la =
manera de como determinar las conductas a eveluar y re -
lacionarles con 1las indicaciones dadas en el manual pa=-
ra cada una de las conductas, Una vez que las asistentes
fueron capacez de determinar los reactivos a evaluar =
para cada uno de los nifioe con un 100 % de efectividad,
ge prosiguio a evaluar a un nifios Una de lss experimen-
tadoras 1lo hizo al inicio de la sesién indicando ceds
uno de los pasos Yy contestando las preguntas de las =

asistentes al respecto del procedimiento de evaluscién..

En lss subesiguientes sesiones se les pidio a cads
una de las asistentes que evaluafd4n a sus nifios, dén -
doles 1la retroslimentacidn correspondiente, En dicha
tarea ambas asistentea estuvieron con une de las ex -
perimentadoras y cada una en un lugar sepradao de 1la =
otra asistente. Cuando éstas evaluaron a los niflos -

con un 80 % de efectividad prosiguieron 8in la presen-
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cia de la experimentsdora. Una vez que terminaron de
eveluar a los nifios ge les explico como calificer la =
prueba obteniendo 1s edad de desarrollo de cade uno de
los nifios y detectando los casos posibles de deficiencias

para su temprana canalizacidén.

Al sujeto experimental 1 unicamente se le entrego
el material de la prueba pidiéndole que lo leyesé y =
splicase la evaluacidn a los nifios , teniendo que entre
gar los resultados dos semanas después. Bn caso de exig
tir dudss pudieron preguntar a las experimentadoras , =
quienes se encontraron en las salas de loa sujetos expe-

rimentales 2 y 3,

FASE 3.

Se realizaron observaciones por espacio de 5 dfss
laborales consecutivos sl entrenamiento, registrédmdose
las conductas de las asistentes en relacién con los -

nifiog. e empleo el mismo registro que en la Fase 1.
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RESULTADOS,

El anélisis de la tendencia de las sctividedes -
de los sujetosa 1, 2 y 3 se realizd agrupando la informa-
cién de la siguiente meneta., Los datos de lass 44 mueg
tras o intervalos de observascién o registro, correspon-
dientes a 22 minutos de observacién, se sumaron obte -
niendose un solo deto por conducta por hoja. Fosterior
mente estos datos de las conductas por hoja fueron su =
mados dando como resultsdo un dato por sesién de cada
uno de ellos, los cuales se agruparon de scuerdo sl in--

teréa del presente trsbejo de la siguiente forma 3

GRUFO I. Conductas que implicsn interaccién ver
bal y / o fisica de lss asistentes para

con los nifios.

GRUPO II., Conductas de ls ssistente que especi-
fican interaccién en sctividades de

cuidsdo y observacién de loe nifios.

GRUPO III, Conductaas de ls ssistente que especi-

fican susencias de interaccién con nifios

y/o bebés.
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GRUPO IV, Conductas de la asistente que no =
guardan relacién relacién con el -

programa ni con los nifios ( ANEXO 2* ),

El mimero de sesiones que conformé todo el estu-
dio para 2 de los sujetoe ( S 2 y 3 ) observados =
fueron 20 distribuidas de la siguiente manera 3 5 para
- la fase 1, 10 para la fsse 2 y 5 pars ls fase 3 ¢« =
Para el otro sujeto se tuvieron datos de 10 sesiones

"correspondientes a 5 de fase 1 y 5 de fase 3.

Como se puede ver el registro utilizado ﬁfrecc -
una variedasd y minuciosidad posible de andlisis ( por
intervalo, por hoja, por sesién, por sala ) , tanto de
las conductas que se presentaron de manere similtanea
en los intervalos, como el poder relacionarlss a la act}
vidad realizsda o reporteda por la asistentd, as{ mismo
se puede hacer un andlisis intra sujeto y entre sujetos.

Yara facilitar dicho andlisis sélo fue seleccionado
el dato global de cada uno de los grupos por sesién
de cada una de las fases permitiendo hacer comparacio -
nes intra sujeto y posteriormente entre sujetos (s1y

S 2, 3 ) de acuerdo a su ejecucidn.
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Una vez reslizado ésto se procedié a mencionar
les diferencias entre la ejecucién de cada uno de los
sujetos durante el entrenamiento al DENVER , para des -
pués sefialar los resultados obtenidos en la aplicacién

de la prueba de escrutinio de desarrollo del DENVER,

Para los datos selecc.onados se realizd el ajus-
te de regresién simple , con el fin de tener un modeg
lo estadfstico que permitiese estimar 1la tendencia de
los datos obtenidos de las categorf{as y grupos de =
conductes ( I al IV ) presentadas por las asistentes .

Este modelo estadf{stico permitié hacer predicciones
( interpolaciones y extrapolaciones ) , ya que 1los da=-
tos se presentaron por medio de una linea recta. Los
pasos estadf{eticos y el cdloulo nimerico para cada uno

de 1los datos se presentan en el anexo .

Adn ocuando 8 través del andlisis de regreeidn
simple se pueden = mencionar cembios tanto en la ten -
dencia como en el nivel ; en el presente trabajo mo se =
hadblé de cambios en el nivel de una fase a otra debido
a la diversificacién de las horas observadas, entre fa-
ge 1 5 hrs. por sesién y,fase 2 y fase 3 3 hrs. por

sesién. Porx dicho motivo hubiese sido un error sefialar
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cambios en el nivel de fase 1 a fase 2 o de fase 1 a fao
se 3, puesto que se debe & une cuestién metodoldgica -

mée que 8 la naturaleza de le conducta.

Los datos se describen considerando solsmente las
tendencias de los ¢atog por segidn por grupo de las con-
ductes observades y registradas ( ANEXC 2 ), psre cade
une de lass fases de los tres sujetos observados . Los
datos se presentan & meners de tablas y gréficss. Las =
tablas contienen el dato bruto para cade uns de las =
4 categorfas de les feses respectivas. Las grédficas -
representan en el eje de las Y la frecuencie de los da =
tos observados ; en el eje de las X lams sesiones corres-

pondientes 8 cads fase y la lInes de sjuste de lo= datos

obtenidos,

Log resultsdos se presenten de maners general -

para cada uns de lass fases de los 3 sujetos por grupo.
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DESCRIPCION DE LOS RESULTADOS DE LOS CUATRO
GRUPOS . DE CATEGORIAS PARA CADA UNO DE LOS SUJETOS.

SUJETO 1 ( Sujeto Control ).

En el grupo I ( conductas que implican inter =
accién verba y / o ffsica de las asistentes para con =
los nifios ) se observéd que en el transcurso de las se-
siones que conformaron la fase 1 el puntaje varié en-
tre 280 ocurrenciss como minimo y 399 ocurrencias como
médximo , obteniendose una tendencis positiva al igual
que en la fase 3 cuyo puntaje cembio entre 101 ocurren-

cias como mfnimo y 206 ocurrencias como mémimo ( FIG,

I )o

“BEn el grupo II ( conductas de la esistente que =
especifican interaccién en actividades de cuidado y ob-
servacién de los nifios ) se registraron puntajes minj
mos de 117 y como méximo 298 ocurrencias dandose una
tendencia negativa para la fase 1. En cuanto a la fa =
se 3 se presentaron puntajes entre 20 y 80 con una =

tendencia estable ( FIG. 2 ),
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En el grupo III ( Conductes de 1a asistente que
especifican ausencia de interaccién con los nifios y/ 0
bebée , pero que se relacionan con la preparscién de =
las condiciones pera el deesrrollo de actividades de
los nifios ) se tuvieron punte jes que vsriaron entre
92 ocurrencias como mfnimo y 120 ocurrenciss como mé =
ximo ; y de 36 y 88 psra less fasses 1 y 3 respectivamente.

Las tendencias fueron negatives pare ambas fase (

PIG. 3. ).

En el grupo IV ( conductas de la asistente que =
no guardan relaeién con el programa ni con los nifios )
los datos obtenidos fueron psra la fese 1 228 ocurrense
cias mfnimas y 343 ocurrencias méximas. En cuanto s
la fase 2 fluctusron entre 243 y 299 representando tendgn

cias sceleradamente poeitives para ambas fases ( FIG.

4).

Comparsndo las tendencies de las fases 1 y 3 no
se observaron cembios en tres de los grupos. Los -

grupoe I y II mantuvieron una tendencis negativa pa =
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ra ambas-fases. El grupo IV con tendencia positiva para
ambas fases. En el grupo II la tendencia cambio de ne=
gativa a estable ( TABLA 3, ). Se puede concluir
que las observaciones reslizadas no tuvieron ningin -
efecto reactivo en la ocurrencia de las conductas con-
sidersndo que los grupos referentes a las actividades

y tareas de cuidasdo y educacién presentaron en ambes swe

fases: tendencias negativas.

En cuanto la conducta que pertenece al grupo 1
que ocurrié con mayor frecuencia en ambas fases fue 3
hablar, Fosteriormente cargar y en orden descendiente 3
calmar el llanto, dar material, jugar y conversar .
En el grupo ¥ la actividad alimentsmidn y paiial fueron
las que se presentaron con mayor ocurrencia durante =
les sesiones de fsse 1 y fase 3. En tanto que ls de ma
nor fue actividad estimulacidén., En el grupo III 1lsas
conductas de mayor ocurrencia concerdaron con las del
grupo II , es deciy fueron tsrea alimentacién y tarea
pefial seguida de limpieza del drea, limpiezs coorporsl,
limpieza utensilios, tarea suefio y recepcién y entrega
de nifios. En el grupo 1V todas las conductas se presep
taron con mayor ocurrencia que las de los otros gru -
pos. Descansar , hablar con otra persona y tiempo fue-

ra sobresalen en este grupo .
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SUJETO 2 ( Sujeto Experimental ).

En el grupo I se encontré que en la fese 1 los =
puntajes variaron entre 123 ocurrenciess como mfinimo y
232 ocurrenciss como méximo con una tendencia estable .

En 12 fase 2 el puntaje lo conformé la linea rects
cuyo valor minimo fue 58 y el méximo 148 . En tento -
que para la fase 3 le correspondieron puntajes entre
67 ocurrencias m{nimes y 200 ocurrencias méximas., Am -

bas fases 2 y 3 con una tendencia negativa ( FIG. I. ),

En el grupo II se observd que la linea formada
en el transcurso de las sesiones el puntaje varid§ entre
210 ocurrencias m{nimas y 348 ocurrencias médximses presen
tandose una tendencia aceleradamente positiva en el ca =
so de la fase 1. BEn la fase 2 se presentaron puntajes
entre 127 y 229 observandose una tendencia positiva .

Finalizando con la fase 3 cuyos puntajes fueron en-
tre 112 y 232 ocurrencias con una tendencia negativa

( P16, 2. ).

En el grupo III en la fese 1 se obtuvieron pun-

tajes entre 89 y 138 ocurrencias presentandose una -
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tendecia negativa. En cuanto a la fase 3 los puntajes
estuvieron entre 38 y 95 ocurrencias presentsndo uns =
tendencia negativa. Para la fase 2 se determinaron -
puntajes entre 51 y 81 ocurrencies cuya tendencia fue

positiva ( FIG. 3 )

En el grupo 1V pera la fase 1 se obtuvieron pun -
tajes entre 148 y 328 ocurrenciss con una tendencia ne-
gativa. En la fasse 2 los puntajes fueron entre 91 y 115
ocurrencias con una tendencia negativa. En cuanto para
la fase 3 fluctusron entre 103 a 110 déndose una tenden-

cia positiva ( PIG. 4 ).

En relacién a loe cambios de las tendencias que
se observaron durante la fase 1 a la fase 2 y a la fase 3
el grupo I mantuvo su tendencia negative en las fases 1
Yy 2 para que en ls fase 3 se observase una tendencia po=-
gitive. En el grupo 2 durente lesfases 1l y 2 la ten -
dencia fue positiva y en la fase 3 negativa. En el ceso
del grupo III le tendencia vario peres les tres fases de
negativa en la fase 1 se pasd & poeitiva pars que en la
fese 3} se registrase estable., En tanto que psra el =
grupo 1V en la fase 1 se observo una tendencia negativa
posteriormente en la fase 2 positiva y en la fase 3 es-

table.
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En relacién a las conductas con mayor ocurrencia
en el grupo I en las tres fases experimentales se pre -
sentaron en el siguiente orden descendentes hablar ,
cargar, cslmar llanto, jugar, dar material y converssr,

En el grupo II«se observéd que en las tres fases la
conducta que obtuvo mayor puntuacién fue las actividad
alimentacién y en orden decreciente con una marcada di=-
ferencia actividad pafial, actividad suefio, limpieza «e
coorporal y observar. En el grupo III se aprecidé que
la -tarea alimentacién tuvo los puntajes méximos K .—=-
de ocurrencia seguida de tarea pafial, tarea suefio, lim
pieza utensilios, limpieza piso y recepcidén y entrega
de los nifios. Tanto en el grupo II como en el grupo III
las actividades y tareas referentes a la estimulacidén
tuvieron puntajes muy bajos durante las fases 1l , 3 ¥
casi nulos en la fase 2, En el grupo IV la mayor pun -
tuacién correspondié a descansar y habler con otra per-
sona . En orden decreciente fuera del drea, alimenta =
cién nifiera , laverse las manos y arreglo personal -

( TABLA 2 y 5).
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SUJETO 3 ( Sujeto Bxperimental )..

En el grupo I los puntajes variaren entre 56 ocu -
rrencias como minimo y 177 ocurrencias como méximo , e=
27T y 129 y , 41 y 108 para las feses 1 , 2 y 3 respecti-
vamente representandose tendencias negastivas para las

tres fases ( FIG. 1 o

En el grupo 11 en la fase 1 se calcularon puntajes
entre 35 y 102 con una tendencia pesitiva. En la fase 2
una variecién en el puntaje entre 26 y 122 ocurrencias
con una tendencia estable. En la fase 3 los datos fueron
entre 22 y 82 ocurrencias con una tendencia negativa =

( PIG, 2 )s

En el grupo III se observé que en la fase 1 -
los datos obtenidos fluctuaron entre 82 y 256 con una ten
dencia negativa. En tanto que para la fase 3.lae punta
jes variaron entre 164 y 257 ocurrencias con una ten =

dencia positiva ( FIG, 3 )e
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En el grupo IV en la fase 1 los puntajes variaron
entre 190 y 395. En la fase 2 entre 106 y 388 ocurren =
ciss determinandose tendencies negativas y en la fase 3
el puntaje fue entre 164 y 257 ocurrencias con una ten-

dencia positive ( PIG 4 ),

La comparacién de las tendencias de los grupos =
de conductas durante las tres fasees indican que no hubo
cambios de tendencia en ninguna de las fases para el =
grupo I . En el grupo II de una tendencia positiva en -
la fase 1 se pasé a una tendencia estable pars la fase 2
y con una tendencia negativa 1la fase 3. En el grupo 1I%
la fase 1 mostrd una tendencia negativa y las fases 2 y
3 una tendencia positiva. En el grupo IV less tendencias
fueron negativas pera las feses 1 y 2 cambiendo & posi-

tiva en 1la fase 3( TABLA 3 ).

El snédliesis individual de 1les conductas indicé
que en el grupo I la conducta de hablar presentd la ma-
yor ocurrencia por sesién. En cuanto la de menor ocu =
rrencia fueron conversar , jugar, celmar llanto y dar =
material. En el grupo II actividsd alimentacién y =

actividad pafial registraron 1la mayor ocurrencia y en

orden decreciente limpieza coorporal, actividad sueflo ,
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Yy actividad estimulacién. En el grupo III tarea alimen-
tacién se presenté con una ocurrencia elevada. En gene -
ral el resto de las conductas se presentaron en puntajes
muy bajos. En el grupo IV tiempo fuera fue 1la conducta
con mayor ocurrencia seguida por hablar con otra persd:
na. En tento que el resto se presentsron con puntajes

similares ( TABLA ¢ ).

RESULTADOS DE LOS PUNTAJES OBTENIDOS EN LAS CATB-
GORIAS CONDUCTUALES CORRESPONDIENTES A LOS SUJETOS 1

( SUJETO CONTROL ) y SUJETOS 2 y 3 ( SUJETOS EXPE -
RIMENTALES ).

Le descripcién de los resultados por categorfas
conductuales se inicia con la especificaeién de las -
tendencias de cada uno de los grupos de conductas co =
rrespondientes a las fases 1, 2 y 3 de los sujetos 2 ¥y
3 , haciendo comperaciones de las tendencias entre -
la fase 1y 2 , 2y 3,51y 3. Pargq después compa -
rar los datps de estos sujetos con ioa del sujeto 1

en relacién a los cembios de las tendencias correspon =
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dientes a lss fases 1 y 3. Posteriormente se mencionan
los grupos de conductes con mayor ocurrencia, as{ como

las conductas predominentes en cads uno de los grupos,

Lag tendencias de los grupos de conductas de los
sujetos 1l y 2 de 1la fese 1 a8 l2 2 en su mayorfia no
cambiaron ,exceptuando en el grupo IV que cambid de
negativa a poaitiva-par&mqlrggjato 2,5 é; el grupo III
de negativa @ positiva para el sujeto 3 ( PIG.y 5.3 3?4).

En tanto que de las fases 2 a la 3 y de 12 1 a2 la 3
las tendencias cambiaron para casi todos los grupos de
conductas en los dos sujetos ( FIG. 1,2,3 y 4. ). Esto
puede implicsr que el entrenamiento a 1ls prgeba de escru-
tinio de desarrollo del DENVER ( fase 2 ) tuvo algdn &
efecto en la interaccién asistente - nifio aunque lose -
cambios no fueron loe esperados, ya que aquellos gru -
po# de conductas referidos &

8) las conductas que implican interasccién ver-
bel y / o f{sica de las asistentes pars con los
ni%ios ( Grupo I ),

b) lase conductas de las asistentes que implican
interaccién en actividades de cuidado y obser -

vacién de loe nifios ( Grupo II ) y
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¢ ) conductas de 1la ssistente que especifican
ausencia de intersccién con los nifios y / o
bebés , pero que se relacionan con la prepa
racién de las condiciones psra el desarro-
llo de las actividades de cuidado de los
nifios ( Grupo III )
decrementaron o se mantuvieron estables sus ocurrenciss
( PIG, 1, 2y 3 ). En tsnto que las conductas que
no guardan relscién con el progrsms ni con los nifios
o bebés ( Grupo IV ) incrementaron su ocurrencia., En
s{ se puede afirmar que no hubo diferencias entre -
los dos sujetos 2 y 3 provocedss directamente por el

tipo de retroalimentacidén recibida durante ls fese 2 .

En lo referente & ls comparscién entre los
sujetos 2 y 3 con el sujeto 1 cabe hacer mencién pri-
meramente que las tendencias de loe grupos de conductas
de la fase 1 a la 3 no variaron en tres de los grupos
y 86lo en el grupo II cambié de negativa a estable .

fales datos permiten mencionsr que une de lss dife -
rencias entre el sujetocl y los sujetos 2 y 3 que

las tendencias de loe sujetos 2 y 3 de la fase 1 a la 3

cambiaron de dierccién no es{ para el sujeto 1. No obg
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tente ésta diferenciacién, la tendencis del grupo IV es =
positiva en los tree sujetos, en tanto que psra los gru-

pos II y III negetiva pars los sujetos 1,2 y 3,

Al respecto de la ocurrencies de los grupos de conduc-
tas 1lss actividedes correspondientes al grupo IV, es de -
cir, dquelles que no tienen relacién con los sujetos n#é
con la preparacién de las condiiciones de cuidsdo y stencién
se presentaron con mayor frecuencis. Déndose en orden -
~decreciente pera el sujete 1 el grupo I § II y III , En
tanto para el sujeto 2 en orden decreciente el grupo II, I

y III, Psera el sujeto 3 en el orden siguiente III, II y I.

En cuanto 8 1ls ocurrencia de cads una de lss conductas.
Para los tree sujetos en las tres fases en el grupo I
la conducta de hablar tuvo un msyor fndice de ocurrenciss.

( PIG. 5 y TABLA 4:5,6),

En el grupo II la actividad de slimentacién fue ls
de mayor frecuencia para los tres sujetos ( FIG. & y
TABLA 4,5,6 ). En cusnto la de menor ocurrencia acti-

vidaed estimulscién ( TABLA 4 ) .5,6).
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En el grupo III la tares de alimentacidn tuvo el -
mayor puntaje pera todos los sujetos en todas las feses
( FIG, 5 y TABLA 4,5,6), en contraposicién con la -

terea de estimulacién 1la del menor puntaje ( TABLA4,5,6).

Finalmente hebler con otrs persona fue la de mayor
ocurrencia en el grupo IV y en general en relacidn a todss

las condactas ( FIG. 8 y TABLA 4,56 ).

PARTE II.

RESULTADOS DE LOS PUNTAJES OBTENIDOS DE 1LOS TRES
SUJETOS EN EL ENTRENAMIENTO PARA EL MANEJO DE LA PRUEBA ©
DEL DENVER Y DE LOS DATOS OBTENIDOS DE LAS EVALUACIONES
DE LOS NIROS.

En esta eeccidén de resultados se snsliza primerse -
mente las diferencias entre la ejecucién de cada uno de =
loe sujetos dursnte el entrenamiento al DENVER, para des =
pués contrastar los datos obtenidos de las apliceciones de
las experimentadoras con las de les asistentes ( Sujeto 1,

2y 3 )y finalmente indicar las éreas con mayor o menor
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divergencia entre la Edad Cronolégica ( E.C. ) y le Edad
de Deserrollo ( E.D. ) en cada uno de los grupos de los -

nifios,

El sujeto 1 reportéd no haber tenido ninguna difi -
culted en el uso del manual. Egte entregéd 1les hojes de -
eveluacién y une breve descripcién e interpretacién de los
celificsgiones pers cada nifio. A través de un interroge -
torio verbal se detectéd que habla comprendido ceda uno de
los pa=sos en el uso del menusl, Esto permitid concluir -
que el Manual cumplid con le funcién para la cusl fue elg
borado, es decir, 1la deteccién de demoras en el desarro -
1llo y la evaluacidn infentil por perasprofesionales o no =

profesioneles.

En relacién & los otros dos sujetos ( sujetos 2 y
3 ) con quienes se trabajo directamente se observé que en
sus puntajes referentes al entrenamiento no hubo diferen -
ciss , indepemdientemente del momento en que fue proporcio-
nada 18 retroalimentecién. Ests afirmecién se fundementa
en que loes does sujetos lograron el crietrio de ejecucién -
del 100% en ls splicscién e interpretscién del DENVER en

las primeras 5 sesiones corraborsndose el objetivo de la
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-

elgborecién del menual ( PIG. 5 ). Aun cuando se -
tiene este dato cuantitativo csbe hacer mencidén que hay
que considerer las diferencias cuslitativea debides a
estilos personales de trabajo de cads une de los sujetos .
Por ejemplo el sujeto 2 fue muy sistemdtico en seguir
cades uno de los pasos estipulsdos durante la apliceciém, -
llevandolo 8 presentar un mimero menor de omisiones. Esgte
sujeto en cada une de sus splicsciones pedias la aprobaciédn

verbal del entrensdor,

En el ceso del sujeto 3 sadministrsbs ls prueba de un
modo répido, por lo regular omitfes preparsr el materisl o
evalusba sin considerar paso por peso las instrucciones &
del manual. Se podria presuponer gue el estilo del sujeto
2 podrfa favorecer la continuacién de 1la aplicacidn de 1la
prueba posteriormente sl entrenamiento , squnque ellgivel
de trebajo es lento. En relscién el sujeto 3 el n& llever
8 csbo los pssog estipuledos provoce que pueda mal interpreg
tar lss conductes de los nifios dendoseles por correctas o

incorrectasg.

Por otra perte sun cuesndo se ssbe que el msnusl del

DENVER es un instrumento que puede ser utilizsdo por el -
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personal esistenciel sin requerir un entrenamiento previo,
como en el caso del sujeto 1 , nuestra mde importante -
eportacién estriba -en que se indica paso a peeo el modo

de aplicacién para la evaluscidén en las diferentes -
freas de desarrollo abarcando las edades comprendidas entre

Oy 2 afios de edad ( ANEXO 4 ),

RESULTADCS DE LOS DATOS OBTENIDOS DE LAS APLICACIONES
DE LA PRUEBA DE DESARROLLC DEL DENVER POR PARTE DE LAS -
ASISTENTES EN CONTRAPOSICION CON LOS DE LOS SUJETOS 1,2 y
3.

En lo referente a 1los puntajes de la pruebe del
DENVER & plicada a los nifios por las experimentadorss en
comparecién con las puntusciqnes obtenides por los sujetos
I, 2y 3 no concuerdan en cuanto el 4rea con mayor o me=-
nor porcenteje ( FIG.11,15,13,14,15 y 16.) » €sto puede
deberse al perfodo de une splicacién a otra ( 4 meses )
y 8l factor desarrollo en ceds uno de los nifios. Resulta
interesente hacer notar que los porcentejes en cade una =
de las fress evaluadas difieren entre el Xel 22 % Bh
cuanto las evaluesciones realizaedas por las experimentadorss

y las de los sujetos 1, 2 y 3. E_to puede deberse sl es =
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tricto crfterio de evaluscién seguido para evaluer cads urm
de les conductes por psrte de las experimentadoras , y 1la

flexibilidad y amplitud del crfterio de evaluscidn consi -

derado por los sujetos 1, 2 y 3.

RESULTADOS DE LOS DATOS OBTENIDOS DE LAS EVALUACIONS
A Los Nifios.

Pera el grupo de nifios & cergo del sujeto 1 se =
obtuvo que el érea de motora fina presentd el mayor -
porcentaje tanto de maners individual ( nifies y /o nifioa)
como grupal en embas evaluaciones , es decir, las llevedas
a cabo por lss experimentadoras y loes sujetos. Em tanto
que 1l de menor porcenteje la conducta socisl en ls prime-
ra evaluecién , pars que en la segunda aplicscién fuese el
drea motora gruesa respecto # los nifios y de manera gru =-
pal ( PIG.11,12y TABLA 8,0 ). Aclarendo se hace =
menciédn de meyor porcenteje cusndo existe menor discrepsn
cis entre le Edad Cronoldgica y ls Edad de desarrollo. =

Aluéiendose a menor norcentaje cuasndo se presentsan un =
mayor némero de veriaciones entre la Eded de Desesrrollo y

la Edad Cronolégice , pudiendose referir de esta maners 8

el 4rea més afectads.
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En cuanto a los nifios al cuidado del sujeto 2 .

El drea con mayor porcenteje durente la primers apli -
cacién pers lss nifies fue lenguaje, psra los nifios -
motora fina y de manera grupal lengusje. El dres de menor
porcentaje pars todos fue social ( FIG.{%* y TABLA 10 )

Los résultados obtenidos en le segunda aplicscidn fueron
los siguientes con el mayor porcentaje motora gruesa en lss
nifies, motores fins pars los nifios asi como de modo grupsl.

En tanto que 1la de menor porcentaje lenguaje para todo el

grupo ( PIG., 14 y TABLA 11 ),

Para los nifios del sujeto 3 los resultados fueron
en el dres motora gruesa se registrd el mayor porcentaje
pare lss nifias y de forma grupal en ambas evelusciones, y
86lo en la segunda splicacién para los nifios . Lenguaje
presentd el menor porcenteje en los niflos y en sentido -
grupal en ambsas adminietraéiones , pera las nifias este re -
sultado sélo es védlido en le primera eveluacidn ( FIG.15,16

y TABLA 12,13 ),
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CONDUCTAS . HsE L FaR s FASE 3.
GREEG s 297 | 289] 280 158] 204 101 f181 | 157]
GRUPO  II.  Wo9gi17 |205 49 | 8020 | 25|50
GRUPO III. 120492 92 54
GRUPO Iv. a7oko28 | 39 243

| | 1

TABLA.

I

cada una de las fases registradas.para el SUJETO 1.

H

. . ¥
Frecuencia total de los grupos de conductas observadas duarante las sesiones de o
L]
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GRUPO 1. 76 | 167]231 J209) 1288 143) 57 J148) 63 Jior | 770 67 L so | 5o | ss.B 100l6s V82 | 82 |os.
GRUPO  II. 279 210|216 317) 348 172} 167 152 1050126 §127] 196 2291183 152. 0 232}113 ) 123169 f112

- | |
GRUPO  III.
1294138 |89 Joo Jio3.Wes B4as | 746 k51 072 § 34 1} 63060, M1 | 38)9s lse leo.
T
GRUPO  1IV. 1754328 4240 1480213. 18 1 35 beo lP107‘ 87 I 104 115k 1054108 fo1. 105‘104' 11§i103_i110
TABLA. :! Frecuencia total de los grupos de conductas observadas durante las sesiones de

cada una de las fases registradas para el SUJETO 2.

"eeT



GRUPO DE
CONDUCTAS. FASE | % FASE 2 FASE 3.
T TTTTTTT]
GRUPO TI.
177 59 f102 §106f 56 3 36 27§ 29 100 j41 67 41 g67 53 108§ 500 41
-

GRUPO 1II. 87 35 §102 § 109§63. 38 61 594116 108 121108 67 40 §33. 60§82 22

GRURQ" ILL. 256 76 J184 f 120882 W79 | 134 s2f 92 | 124} 154 131} o1} 37 |34 o] ) 21

GRUPO IV. 395Ii56 190Q 35 221 1828 264 257 195§ 106§ 1374 388Q 2374118 § 257 1644 244 257

TABLA. 3 Frecuencia total de los grupos de conductas observadas durante las sesiones de -
BY)
o

cada una de las fases registradas para el SUJETO 3.



"
1]
01 HABLAR 188 1194 1821 198] 190.
02 CONVENSAR, 0 0 2 5 0.
03 JUGAR, 10 |10 12 20 22,
04 CARGAR, 58 159 62 15 82,
05 CALMAW LLANTO. 26 |1le 12 21 17.
06 DAR MATEHIAL, 15 |9 10 20 10.
o7 ACTIVIDAD SUENO, 1 2 0 0 0.
o8 ACTIVIDAD ALIMENTACION, 119 131 122 121] 148
09 ACTIVIDAD PARAL. 83 |22 22 48 | so0.
10 ACTIVIDAD BACINICA, - - - - =
11 ACTIVIDAD ESTIMULACION 5 Jo 20 7 |6,
12 LIMPIEZA CORPORAL, 3 23 14 |9.
13 OB3ERVAR, 87 |21 18 29 | 38.
14 TAREA SUERO. 6 15 2 13 | 9.
15 TAREA ALIMLNTACION, 44 |20 44 3T | 31.
16 TAREA FPANAL, 32 |11 20 38 | e8.
17 TAREA BACINICA. - - - - -
18 TAREA ESTIMULACION. 12 |12 2 1 11.
19 RECEPCION Y ENTHEGA DE NINOY 2 5 1 10 5,
20 LIMPIEZA PISO Y MOBILIARION 21 |12 21 17 12,
21 LIMPIEZA DE UTENSILIOS, 3 11 2 9 6.
22 DESCANSAR. 34 |17 19 89 51.
23 ALIMENTACION NIRERA, 22 |7 44 10 20.
24 ARREGLO PEHSONAL NIRERA. 3 3 22 10 5.
25 LAVARSE LAS MANOS, 2 |1 2 6 4.
26. I HALLAR CON OTHA FEWSONA. 169 | 163 | 174 | 184 | 200.
27 PUEHA DEL AltEA. 48 1137 46 | 44 44,

TABLA. e 4 Precuencis total de

lss oconductes observades

du__resnte las sesiones de csds una de las feses regintredas

FA

%7

en el SUJETO 1.

FASE 3,
81 | 121 ] 87 125 ] 99.
0 0 0 0 0.
14 10] 4 7 12,
54 57| 10 45 | 42.
9 18 ) o 0,
0.

0 0 0 0 0.
24 47 1 35 24,
20 13 11 16 12.
- - — 4+ -3
0 1 8 1 4,
1 18] o 9 9.
4 1 0 2 Y
0 0 0 0.
0 20| 4 10 12,
12 6 5 9 5.
0 10 2 0 10,
(¢] 0 0 0 0.
21 26 0 23 | 13.
13 20 6 20.
95 121 | 125 @8 | 123.
32 1 45 16 1 23,
10 3 9 6 6.

4 1 19 - 10,
94 140 | 73 117 | 106.
8 33 | 27| 20 | 30. l f’\;

\n



TABLA/

1

CONDUETASL FASC 1 FASC 2
O e . resreca
HABLAR ,* 179 Tl 71 94 T3. Ba 31 62 37 59 66 51 55 40 5b.
02 CONVERSAR. 2 | o o |o 0. I T |1 10 |o 5 0 0 4 |2 3.
03 JUGAR, 13 11 ] 29} 30 | 2, 5 4 |17 | 2 9 8 6 | o 12,
04 CAHGAR. 72| N 91 | 60 51. 19 17 |5 16 | o 2 2 3.
05 CALMAR LLANTO, 5 40 | 25 le 1 0 4 0 0 1 0 0.
06 DAR MATERIAL. 0 9 0 0 2. 0 0 0 0 9 2 19 | 10 14
o7 ACTIVIDAD SUERO, 23| 15 69 | 17 50, 51 20 0 20 16 83 44 | 54 25,
08 ACTIVIDAD ALIMENTACION, 86| 98 39 | 105]| 147. 92 96 42 62 75 85 125| 95 86..
09 ACTIVIDAD PARAL. 56 | 42 52 | 42 66. 30 33 55 17 10 21 36 | 22 30.
10 ACTIVIDAD BACINICA, - = = o - - - i - _ _ & 5 -
11 ACTIVIDAD BSTIMULACION, 6| 3 1mj|n 29. 0 0 0 o 0 0 0 0 0.
12 LIMPIEZA CORPORAL, 26] 9 11 ] 38 | 35, 6 2 8 4 5 2 6 |a 5.
13 OBSERVAR, 52| 43 11 | 44 21, 0 3 1 5 18 |8 "
14 TAREA SUENO. 7 4 7 9 T 0 9 4 7 4 3 5 5.
15 TAREA ALIMENTACION, 33| 4 411 33 29. 22 23 10 15 11 5 13 |10 12
16 _TAREA PARAL, 21| 23 10] 24 8. 0 14 18 10 5 4 18 [o il
17 TAREA BACINICA. - - = = = N N » _ - 2 = - -
18 TAREA ESTIMULACION, 9 36 1 0 2. 0 ] 0 0 0 0 0 0 o
19 RECEPCION Y ENTREGA DE NIRuE. 3 1 Q 0 0. 0 8 0 3 5 0 5 3 3
20 LIMPIEZA PISO Y MOBILARIO, 28] 32 22| 13 24, 18 |19 28 16 11 6 24 |14 17.
21 LIMPIEZA UTENSILIOS. 1 8 8 11 13. 5 1 [0} 3 33 15 18 | 22 12,
22 DESCANSAK. 69] 95 798 19 4. 33 |2 32 28 25 10 22 |19 2%
23 1 ALIMENTAGION NIRERA. o| 28| 12 40. w6 lis {12 022 (34 |28 |38 [30 |21,
24 ARREGLO PERSONAL NINERA. 0. 0 0 0. 1 L 1 1 0 1 2 1 1.
LAVARSE _LAS MANOS, 8| 2 1] o 1. - 4 2 2 5 LA . 3.
HABLAR CON OTRA PERBONA. 51 121) 134 81 10, 18 129 Jl 24 39 51 31 | 40 ) 7
PUERA DEL AREA, 34 82 13* " 39 o8, §©0 13 Je 27 10 5 30 i 14 12,

5 Freouenoia totsl de ler conduotes obmervedas du A/"Nte las sesiones d¢ oads una de las famser registradss en

el BUJETO 2.




TABLA .

B Freouenocie total de las conduotes obmervedes du .

'

rante las mesiones de oada una de les feses registredse en el SUJETO 3.

. e - ¥ [ . . o | =
N CONDULTAYS EASE FASE 2 FASE 3,
01 | HABLAK, L el ee ) 0 38 | 5 | 23 | s6 o la |55 |7
02 CONVEHSAR, o o | © o | 2. 0 0 9 9 o jo 2 |9
03 JUGAR, 1 [¢] 4] 1 0. 0 o] 4 0 0 0 0 0.
04 | carcar, Raa] o s ]l ala 2 || n L i
05 CALMAR LLANTO. I o 1 i 2 o | o. 0 0 0 0 o |o '
06 DAR MATEHIAL, I 3 0o |o 1 | Q. 0 0 ° 9 1 [0 D 12
; 0 e
07 AUTIVIDAD 5UERO, w |l ula 10 ] o. 0 26 | 40 | o 1 14 :
o |d.
08 ACTIVIDAD ALIMENTACION. 21 1 7 | 44 | 38 [ 29. 12 | 39 17 15 10 |18
} 40 12,
09 ACTIVILAD PANAL. I 17 | 17 | 42 | 10 | 21, 0 62 | 15 | 19 39 |o
5 0 L
10 AGTIVIDAD BACINICA. I 0 o |o o |o, 10 o 0 0 0o o
1 6.
11 ACTIVIDAD ESTIMULACION.. l 2 o |1 21 |o. 88 | 9 2 g I .
12 LIMFIEZA CONPURAL |, 17 o [3 8 1. 3 18 15 0 210 8 10
o .
OBSERVAR, 14 [v] 2 1y 2 22 12, 9 16 0 4] 0 7
0 =
TAREA SUERO, 20 | 3 |27 lo |o, g 18 | 4] o ¢ A o
0 6.
TAREA ALIMENTAGION. 1oy | 31 |83 | 54 |42 23 | 55 | 45| 2 20
TAREA PANAL. 9 10 |o 10 |s. 18 | 30 |as] o 20| o |° 13.
TAHEA BACINICA. 0 0 o lo, 12 | o 0 o | o B8 |°
1 6.
TAREA ESTIMULACION, 2 o |1 1 |o. 35 1 4 o 0 0 r
. 0.
ECEFCION Y ENTREGA DE NrBos. fo 1 0 5 0. " - ° 2 0
5 22 23 0 11 0 14 0.
20 LINPIEZA PISO Y woBILIARIO. M76 | 21 laz |30 [5-
0.
21 LIMPIEZA UTENSILIOS. 44 |10 |27 |18 |or. 49 | o 0 4 l’
0.
28 DESCANSAR, 10 | 33 |o 8 29. g e 2 r
0.
23 ALIMENTACION NIRERA, 32 33 hs 35 13 94 7 0 0 10 - -
0 (¢] k] 0 0 =
24 ARREGLO PERSONAL NIRERA. 3 1 3 2 0 0.
0 0 0 0 0
a5 LAVARSE LAS MANOS. 2 o 2 |3 24 1o
26 JuaBLAR com omHA PERSONA. 61 |49 la2 |79 91 | 138) s51] 46 L0 I
191 | 210.
FUEHA DEL.AREA. 287 | 240 17 |22 29 | 8o | 173} 72 212) 2204 2 Vo
g —=_— ST SR

Joet

"
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SUJETO 2.

10;1:

80 T
60
) _J
40 P
20
0
1 ¢ 3 4 5e
SESIONES.
SUJETO 3
10C
80
60
40
20
0 R 3 4 5.
SESIONES.

FIGURA 10. Ejecucidén de los sujetos 2 y 3 durante el

entrenasmiento al DENVER pars alcanzar el cri-

terio del 100%.



RDAD NUMERO  DE CONJUaTss TuSAL
= Gj:bﬂji . FI Ir:‘:l.i J LENGUAJ i{{1f}.}gk1’ eromaL
QL PULA L 129,
1 . ; . o . |
2 5 5 4 3. u
3 6 4 » m
4 8 8 5 3.
=1 > 1 = 1 - 10> |
6 10 | 12 % . 8. 37.
7 12 12 T 9.
8 T 7 9.
9 13 14 T g.
10 14 14 8 10.
11 16 15 8 12,
12 17 15 9 12.
13 18 18 9 13.
14 18 I 19 I 9 15.
15 20 19 11 15,
16 21 I 20 12 16.
17 21 } 20 I 13 16.
18 21 20 13 16.
19 21 21 13 16.
20 21 21 ' 13 | 1. ¢
21 20 21 : 14 | 19. !
22 24 2;’ 14 19.
23 24 22 I 14 19 .
24 24 29 14 19.
30 o8 24 | 15 2%. fi
36 26 26 3 19 22. §
@2 29 27 * 20 23. }
43 11 23 ! 21 23
Y k1) 30 b 21 23 .
€0 31 30 f 21 23,
72 31 30 f 21 23.

L Y
TARLA I Mimero de conductas que derealizar el nifio de

manera parcisl y totel en cada una de les dreas de scuer-

do a la edad en meses.
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M.G. P, L. S.

NINGOGS.

M,G = Motora Gruessa.

M.,F.,= Motors Fins.
lll. = LGng‘quP.

S. = Social.

M.G. M.F. L. Se

FIGURA 1ll. Porcentaje promedio de las conductam de las

nifiag ( A ), nifios ( B ) y grupal ( C ) que fueron evslua-

das a trevés de la Prueba del DENVER por las experimentadg
ras, €n el grupo del sujeto l.
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FIGURA 12. Forcentaje promedio de las conductas de lses
nigas ( A ), nitios ( B ) y grupal ( ¢ ) que fueron evalua-

daes 8 través de le Pruebe del DENVER por las paistentes,
( Sujeto 1 ).
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————

M.G.= Motors Gruesa.

M.F.=x Motora Fina.

L. = Lengusaje.

N.G M.P L. s. S. = Social.

FIGURA 13, Forcentaje promedio de las conductas de les
niflas ( A ), nifioe ( b ) y grupal ( C ) que fueron evalua=
das a través de la Frueba del DENVER por las experimentadg

ras, en el grupo del sujeto 2.
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GRUPFPAL(C),

M.G. = Motora Gruesa.
M.F. = Motoras Fins.

L . = Lengusje.

S. = Social.

M.G. M.F. L. Se

FIGURA 14. Porcentaje promedio de las conductss que las
nifias ( A ), nifios ( b ) y grupal ( C ) que fueron evalua
das @a travée de ls Irueba del DENVER por 1la asistente -

( Sujeto 2 ).
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100 GRUPAL (C).
80
60
40
f.G.= Motora Gruess.
20 M.F.= Motora Fina.
0 L. = Lengusje.

M.G. MuFo I.Iu S.
S. = Socisl.

FIGURA 15.Porcentaje promedio de lss conuuctes de las =
nistas ( A ), nifios ( b ) y grupel ( C ) que fueron evaluad

das 8 través de la Prueba del DENVER por las experimentado-

ras , en el grupo del sujeto 3.
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M.G.= Motora Gruesa.

M,F.= Motora Fins.
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FIGURA l6. ©Porcentaje promedio de las conductas de las
nities ( A ), nifios ( B ) y Grupal ( C ) que fueron evslua-
das & través de ls Prueba del DENVER por ls asistente ( Suje

to 3 ).
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NONBRE DETA Egﬁn NUMERO DE CONDUCTAS. PORCENTAJE DE CONDUC
s M.GR. L.
6

6

2. CQC.AoLo 9

5'6."‘A .F.

v e HIO oNo

9.,P.CH.G..

NOMBRE DEL @ EDAD
NIRC. ) ! .

4, M,G.,R.F,

5. M.V,V,

TABLA " . MNfmero de conductas realizadas por cada nifis (o)

y el porcentaje obtenido con respecto a su eded. Bvsluacién hechea
por el EXPERIMENTADOR, em el grupo del sujeto 1.
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NOMBRE Db La PORCENTAJE DE CONDUC

=i

NINA.

P.CH.G,

(7 sley
10.V.P.K, 5 0 m gcg £

NOMBRE DEL Eﬂﬁ” NUMERO DE CONDU?T&S. PORCENTAJE DE CONDUC
Bl ESES .y crl wel o ok ] ] o

1. B.A.W. 10
2, CuJala ¥ Y
_ 1 13

)

5. M.V.Co
6., R.O.H,

TABLA ~ !l « MNimero de conductas reslizadas por cada nifia (0)

Yy el porcentsje obtenido con respecto 8 su eded. Evaluacién hechs
por el SUJETO 1.



f—
Las
Lo

NOMBRE DE LA EDAD NUMERO DE CONDUCTAS. ]l PORCENTAJE

DE CONDUC,

6.S.M.E.

7. T.cchI

NOMBRE DEL

NifNo.

TABLA ] " . Nimero de conductas reaslizadas por ceda nifia (a)
Y el porcentaje obtenido con respecto a su edad . Evaluscién

hecha por el BEXPERIMENTADOR , en el grupo del sujeto 2.
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NOMBRE DE LANEDAD NUMERO DE CONDUCTAS.J PORCENTAJE DE CONDUG!
EN
NINA.

C.A.E. 18 f 20 4 100%

D.H.J.

H.G.M.

R.LOCO

N 1C.
NOMBRE DEL PORCENTAJE DE CONDUC

NINO.

. CHe.I.S.

Jededo

M.C.A.

M.A.R,

0.S.F.

TABLA " « HNdimero de conductas realizsdes por cadse nifia ( o)
Y el porcentsje obtenido con respecto 8 su edad. Evaluscién

hecha por el SUJETO 2.



]-Ar\o

EDAD NUMERO LE CONDUCTAS [ FGRCENTAJE DE
eSS mm TP P

AOF.V.

A.B.S.

C.A.A.

COSOG.

c.G.L.

CH.C.P.

D.G.N.

H.R.I,

11.5.R.A.

T.R.C.

2e

aot
oo

13 V.¥.LL.

TABLA I;; . Nfmero de conductas realizadas por cade nifia ( o )
y el porcentaje obtenido con respecto'a su eded. Eveluacifn hecha

por el EXPERIVMENTADOR, en el grupo del sujeto 3.
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NOMBRE DE 'E CONDUC FORCLNTAJE Dk CONDUC,
NINA«

A.F.V.

A.B.S.

c.A.A.

CeS.Go

CeG.L,

CH.C.T.

D.G.N,

H.R.I.

J.M.I.

lo. OOR‘M'

11, S.R.A.

2, T.R.C.

s VoV.LL.

14, V.G.J, | | | | | m

-«
TABLA ' Jl . NYmero de conductas realizadas por cede nifis
y el porcenteje obtenido con respecto & =su edead, Evaluscién -

hecha por el SUJETO 3.



NOMERE DEL EEﬁD i NUMeRO DE CONDUCTA

N1§i0. MESES.

b.V'D.

COPIJ.

CeA.A,

I.M.H.

J'M.S.

L.¥.C.

NOMBRE DEL | ELAD | NUMERO DE CUNDUCTAS. lC”uhIIAJE DE bOILU
EN T—— _ . :
NIRO. weses.| u.G m.p. ) L. ] 5. | M.Gx.F.] L. S, 8
| 1. B.V.D. 23 | 24| 20| 13 | 17 | 1004 gcf o2% | 8ot |
2, C:Feds 25 24 22 | 14 19 | 100%f 100M 100% 1oc%f
3¢ CaDake 19 21 181 12 15 § 100%f 85% | 92% | 93%
4, I.M.H. 10 18 171 9 15 | 85% | 80% | 60% § 93%
5. J.M,S. 20 21 20| 10 17 § 100%§ S5% | T6% | 100%
6o LoM.Co 25 23 21 | 13 18 § 100%] G5% | 92% | 94%
7. R.C.H. 21 21 191 11 16 [ 100%1 90k § 78% | 84% |
8, T.M.0.8.] 20 21 ) 18] 9 15 | 1008 85k | ook | 38k
taBra |68 . Ndmero cée conductas reslizadas por cada nifia (o)

y el porcentaje obtenido con respecto e su edad. kvaluacidn hechs

por el EXPERIMENTADOR y el SUJITD 23

8



V.

DISCUSION Y CONCLUSIONES,

Ls discusién y las conclusiones se desarrollan con
eiderando como eje rector el objetivo que generd la rees -
lizacidén del presente trabasjo y la serie de actividades
necesariss para cubrir éste, lases cusles fueron menciona -

dss en la varte introductoris del trabajo.

En funcidén el andlisis de les tendencias de los -
datos obtenidos pera los 4 grupos de conductes se puede
afirmasr que le fase 2 ( entrenamiento en el manejo de 1ls
prrueba de escrutinio del DENVER ) no tuvo un efecto dife_
rencial entre los sujetos exrerimentsles. Las tendenciss
de los datos de estos grupos no mostraron los cambios
esperados en cuanto al incremento de la in#ersccidn -
ssistente - nifio en ninguno de los sujetos experimenta =
les, For ejemplo: las comductas referentes a la aten=-
cién, cuidado y observecidén de los nifios decrementaron .

En contraposicién con las conductas gque no tienen re-
lscidn con los nifioe ni con el progresme las cusleg in-
crementaron , tal parece que éstas son las rectoras de

las actividadegs de las ssimtentes ésto es evidente =i se
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remite uno al andlisis de las ocurrenciss de los gruros

Y conductas.

Fara ello tenemos que en los tres sujetos se re=-
gistro que el mayor nivel de ocurrenciss se presentd en
el grupo IV, es decir, las conductss que especificen -
augencia de interaccidn con los nifios o / y bebés ésto
implica que lag actividadegs realizsdas por les agisten-
tes 1la mayor parte del tiempo son dquellas que no tienen
relacidén con el program: ni con el cuidado y educacidn
ae los nitios. Nuestros aatos concuerdsn con los de -
Huitrén ( 1981 ) y Lépez ( 1984 ) en el sentido que el
trabajo llevedo & cabo por l== nifierss es més de tipo

seistencial que Feicopedagdgico.

Hay que hacer mencidn gue en el mismo grupo de =
conductes se presentd el comportemiento de mayor ocurren
cia: Hablar con otra persona pars los tres sujetos en
las tres fsses. bEn tento que las oe menor incidencis
son las referides & las actividades y teress de cuidedo
y observacién de los ni%os. De meners espec{fica le ac-

tividad y terea de estimulacién tuvieron ¥a menor ocu-
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rrencie, Bon esto rodemos corrobtorar sue csds una de -
lzs actividedes reslizedes por los sujeioe estf regulsds
ror una secuenciacidn de tareazs preestatlecidas s nivel

administrativo mds cve en funcidn ¢e las necesidades -

psicopecegdgivas ce log infantes,

En lo referente sl entrenamiento del DENVER median-
te el cuel se rpresunonis provocerf{a cembios en l= distri-
btueidn temporel de las aciividades no tuvo un efecto espe-
cfflco al respecto. Por otra parte se demostrd que los
tres sujetos sprendieron el manejo ¢el manusl habiendo -
cumnliéo el crfterio de adquisicién estipulado en le -
gseccidn de metodologfe ( cepftulo III ), Adn cuesndo -
no se registreron los cambios esperacucs Ge manera indireg

te se cumplieron algunos objetivos tsles como ¢

a) el manusl del DENVER puede ser utilizeado sin un
entrenamiento previo impasrtido por algin profe-

sional.
b) El uso cel menual y le eplicacién de la prueba
de escrutinif del DENVER permite detectar les

dreas con algunz demora en el desarrollo de los

nifios.

¢c) Se cemostrd la efectividad del entrenamiento en
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el mane jo de una prueba de escrutinio a noprofe-
sionsles psra la deteccidn de demoras en el de =
sarrollo. Tal resultado concuerds con los plene
teados por Frenkenburg, Goldetein, Camp y Fitch,

1978 y ioning y Lally, 1981 .

En relacién a le retroalimentacién inmediata o -
mediata durante el entrenemiento al DENVER se obeervd que
en los puntajes no hubo diferenciss significativas para
ninguna de lae dos asistenteza. btasto puede deberse a las
sesiones previas ae desensibilizacidén habiendo tenido =
efecto =sobre el comportamiento de les asistentes aunado -
a la simplicidad y facilidad pars ussr el manual del -
DENVER. Estos hallazgos son contradictoriocs a los de -
Alvaredo ( 1979 ) en donde ls retroalimentacién inmedia-
ta provocé una me jor ejecucidén en el dessrrollo de un -

progrema de estimulecidn .
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Algunss considersciones psra el trabajo con el per-
sonal ssistencial y la evaluscidn infentil en loa Centros

de Cuidedo y Atencidn.

E1l hecho gue =e proporcione un entrenamiento al -
personal =gsistencisl en lo referente 8 la evaluacidén -
infantil o en le estructuracidn de diversas tareas de es-
timulscién no es suficiente pera mantener su efecto en -
una fase posterior sl entrenamiento. No basta con 1ls -
existencis de listes de chequeo, manuales o en el mejor
de los cssos con un programa psicopedagdgico en donde se
estipulen los criterios psra la aplicacién de muns terea
especifica, asf como los nivelee de ejecucidén y la secuen=
ciacidn de actividades pare ser adminitredo sino que deben
esteblecerse estrategiss de intervencidén sdecusdss 8 ca -
da uno de los escenarios y personal al que se dirige .

Al respecto podemos mencionar los trabsjos de.Beller, -
1979; Brelic y Lire, 1978 y Camargo, 138% en los cuales
se han implementado uns serie de programes secuenciados
cuyo objetivo ha sido la evaluacidn y la estimulacién del
deserrollo del nifio, como la cspescitacién del personsl -
gsistencial gemerandose una relscidén de interdependencia
entre los procedimientos dirigidos al nifio con dquellos

que son para ls asistente. Ve este manere se considersn
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los elementos particulares de ce2da situacidn veicososial

y fisice.

En lo referente & la decieidn del tipo de estrate -
gia a implementar ésts dependerd de diversos sspectos
teles como : Si se desee sdministrar a trav€e del uso
de una programecidén cdetallada ( UNESCO, 1985 ), o medisn-
te el sprendizaje ingicdentel , es decir, eprovechando
les taress diarias ( Zimmermen, 1¢36 ) . También =
habrd que considerar les carscter{stices particulsres =
del personsl asistenciasl ( Rubeinstein y Howes, 1977 ),
el drea ffsice de trabajo ( tlowell, 197% ) y diversss =
medidss administrstivas de l2 propia institucidn .

Indudablemente el programa o ls tares que se selecio=
ne vara su epliczcidn deberg encsusarce o la evalua -
cidn y estimulacidén del desarrollo infantil y como a
le cepacitacién de las asistentes ( Montenegro , 1978 ),

De eate modo se proporciona sl nifio activicaaes que
oportuna y acertsdamente enriguecen su desarrollo fisi=
co y psfguico. La activided@ involucrs objetos, pero -
siempre exige la relscidn entre el nifio y el adulto -

( Nersnjo, 1981 ).
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-

Ahora bien reiterendo en cusnto los factoree a -
considerar pera definir le meners {donea de intervencidn
se hace mencién dJe los elementos seflalsdos por lluitrédn,

( 1091 ):

4) los factores derivedos de las demandss de los
nifios 2 su cuidado ( =limentacidn, ese0, CONe—=-
tecto flsisco, enfermededes, etc |,

B) factores derivados del tipo de orgenizacidn y
funcionsmiento del escenario ( proporcién -
sdulto - nifio, progremas de trabajo,etc ),

C) fectores derivados del ambiente ffsico ( dis -
tribucién del mobilisrio, iluminecidn, venti =
lecidn, dimensiones Cel espscio,etc ),

B) factores derivedos del estodo y disposicién -
del personal ( jornsde lsborsl, fatiga, disposi=-

cién hecie el trabajo, capaciteciédn, estado =
de salud, descanso, etc ) y sgregarismos por nues

tra parte

E) Fsctores derivados de la polftica institucio =
nal ( como la flexibilidad de horarioe pares que
el personal ses capscitado, incentivos para el =
personal, perspectivas de la institucién hacia

ls intervencién,etc).
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Desde nuestra experiencia se considera que el i
factor primordiel pera tener éxito en la administrscidn
de un programs de entrenamiento dirigidc sl personal -
askstencial es el gue alude a la politica institucionsl,
y 2l estado y disposicidn del personsal,

For otra perte de sume impottancis resulte le es =
pecificacidn <dJde les concucters a registrar como indicati-
vag de las veriaciones ce une fase & otra como efecto di-
recto de le intervencidn. En este caso se eligieron 1las
actividedes dieriss emplesndose un registro de bloque =
dando como resultedo informecidn de tipo cuantitativo
cue permitid wun ené€lisie intrs y entre sujetos . No obe-
tente, se ccncidera que es necesario egpecificar sapectos
cueglitativos referentes el tipo de trebajo de cada una
de las asistentes, como su interazccién entre ellas en =
cuanto la dietribucidn de esus actividsdes pera tener -
una visidn totel de la relacidn funcional que pudiese

establecerse entre la intervencidén y el desempefio de los

sujetos.
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Finalmente los datos obtenidoa conducen s sugerir

los siguientes aspectos pars investigaciones futuras 3

Uno -~ En tods intervencién Ysicolbgice dentro de
una institucidén hay que considersr les limiten
tes y ls posicidn institucionel ente é&ats .
Tomando en cuents los recursos diddcticos y el
nimero de personalﬂcon €l que se dispone, ls
situscién ffsica en donde se elgbora y lss -
gerentfas que el personal tendre 8l pertici -
par en el entrenamiento.

Dos .- No basta con la estructuracién de un menusl .
o programe pare que €aste ses aplicado y tengs
efectividad, sino que debe exietir un proceso
de ensefienza - aprendizsje en donde interactuen
quien ensefila y quien eprende.

Tres .- Lo evsluscién y la ejecuciédn de un progra -
ma dJdeben de ser conaidérsdsa como uns tares -
cotidiens y continus medisnte el aprendizaje =
incidentel,

Custro .- Le utilided total de un entrenamiento no =
siempre puede medirse de manera directa o inme
diate, sino se den de inicio las condiciones

propicias pare determiner el " sentido real
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y total"de ésate

En 12 medida gue un instrumento de evsluscién
sea mds sencillo pera su aplicacién la retrosli-
mentacién , moldeamiento § intigacién verbal ten-
dren un efecto menor en el aprendizaje de su apli
cecidn.

La relacidn entre lo que se quiere medir y 1lo
medido es elemento esencimsl psrs determinsr si =

unninstrumento tiene validez,
La deteccidén de una demora en el desarrollo no

implice wun defio irreversible, a través de la =
programacién de una serie de sctiviéades se pue-

de fevorecer ls evolucidn del sujeto.

Ocho v— La deteccidédn de un deffcit en el desarrollo =

Nueve

mediente un instrumento no se puede considerar
como determinante en cuanto no se verifiqge con

otras herramientss de evaluscién.

.= No se ruede afirmer que a menor mimero de nifios

8 la custodia de una ssistente mayor calidasd en
elccuidedo, sino que éste depende de la capecitag

cién y material diddctico que se disponga.
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ANEXO,. 1.

PLANO DE LA ESTANCIA Y SALAS DE LACTANTES A,B y C.



1. PLANTA  ALTA.
2. —
h et
o= 1.- BIBLIOTECA.
3 2.- TEATRO GUIRNOL.
3.- SALON DE EXPRESIONES CORPORALES.
7. 4.- PREESCOLAR A.
4. A 5.- PREESCOLAR B.
T 6.- ASLEADERO LACTANTES.
7.- LACTANTES B.
5 - 9 -
, 8.- LACTANTES A.

9.- LACTANTES C.

ESCALA

*L9T1

FIGURA. ' l PLANO DE LA ESTANCIA ( PLANTA ALTA ).



2., 1.
[ N 6.
3.
4-
i
5.
] :
9 10. 11. 12. 13. 14.

FIGURA. ' i’ PLANO GENERAL DE LA ESTANCIA ( PLANTA BAJA ).

PLANTA BAJA.

1.- MATERNAL B 1.
2.- MATERNAL B 2,
3.- MATERNAL C 1.

4.~ MATERNAL C 2.

6.- COMEDOR.

7.- COMEDOR PREESCOLAR.

8.- MATERNAL A.

9.- SERVICIO MEDICO.

10.- DIRECCION Y SERVICIOS ADMINISTRATIVOS.
11.- LABORATORIO DE LECHES Y DESPENSA.

12.- COCINA Y LAVADO DE LOZA.

13.- LAVADO Y PLANCHADO.

14.~ CUARTO DE MAQUINAS.

ESCALA

"891



7. 59 m.

. l.- CUNAS.
2.~ COLCHONETA.
3.- MESA Y SILLAS ASISTENTES.
.
4.~ PUERTA DE ACCESO A LA SALA.
1.
—— 5.- ESPEJO.
-~ 8
6.~ PUERTA DE ACCESO AL CUARTO
. . — | SEPTICO.
5 7.- FREGANDERO.
= rrrremmm——
1 4 8.- SILLAS.
m.
3. ESCALA 66mm es a 1lm.
4. ]
7. 59 m.
" " ;
FIGURA. ‘e PLANO DE LA SALA DE LACTANTES ™" A " CORRESPONDIENTE AL SUJETO 1.

*69T



9.99m

r W e T W
i I 1 '] 5 [ ' [ 3 E‘ ALI 1T
2 l.- PUERTA-DEAACEESO A-LA
SALA.
2+~ ESTANTES PARA JUGUETES.
8
& 3.- COLCHONETAS Y ALMOHADAS.
4.~ COLCHONETAS.
5.- PERIQUERAS.
4 9. 7.- SILLAS.
- i 8.~ FREGANDERO.
9 9.~ PUERTA DE ACCESO AL
C CUARTO SEPTICO.
[] C 3. 10. " 27
10.- ESPEJO.
11.- W.C.
ESCALA 66mm es a 1m.

[ ] T
FIGURA. ¢ U} PLANG BE LA SALA DE LACTANTES B CORRESPONDIENTE AL SUJETO 2.

*0LT



9.99 m

FIGURA. & 1

9.9%m -

PLANO DE LA SALA DE LACTANTES C CORRESPONDIENTE AL SUJETO 3.

1.~ ESTANTE PARA SARAPES.
2.- ESTANTE PARA JUGUETES.

3.- PUERTA DE ACCESO A LA
SALA.

4.- ESPEJO.

5.- PUERTA DE ACCESO AL
CUARTO SEPTICO.

6.- FREGANDERO.

?n"" WaCo
8.- ALACENA.
9.- MESAS.

10.- COLUMNA DE SILLAS.

11.- PUERTA DE ACCESO A LA
SALA A.

12.- FREGANDERO.

ESCALA 66mm es a 1lm.

1Lt



ANEZXO 2.

INSTRUMENTOS DE REGISTRO,

A) Grupos de categorfase conductusles.,
B) Definieidén de les conductas registradas.

C) Registro.
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Las categorfas conductuales forman 4 grupos ,

los cuales se clssificen de la siguiente manera

GRUPO I Conductas de la nifiera que especifican
una interaccién verbel y/o fisica con
los nifios y/o bebés, en condiciones de

interaccién social.

Ol - Hablar.

02 - Conversar.

03 = Jugar,

04 - Cargar.

05 = Calmar Llanto.
06 = Dar Materisal.

GRUPO II Conductas de la ninera que especifican -
una interaccién en actividades de cuida-

do, observacién y estimulacién.

07 = Actividad Suefio.
08 - Actividad Alimentacidn.
09 = Actividad Parisl.

10 - Actividad Bacinica.



GRUPO III

174.

11 = Actividad Egtimulacidén.
12 = Limpieza Corporal.

13 -« Observar.,

Conducta de la nifiera que especifican
ausencia de interaccién con los nifios y/o
bebés pero se relacionan a la preparacién
de condiciones para el desarrollo de actji
vidades de cuidedo y educacidén de los ni-

fios.

14 - Tarea Suefio.

15 - Tarea Alimentacidn.

16 - Tarea Pafial.

17 - Tarea Bacinica.

18 - Tarea Estimulacién.

19 - Recepcién y entrega de los nifios.
20 - Limpieza de Piso y Mobiliario. |

21 - Limpieza de Utensilios.



175-

GRUPO 1IV €onductas de la nifiera que especifican =
ausencia de interaccién con los nifios yfo
bebés como : cuidado y srreglo personsl y
comunicacidén con otras instancias de la -

estancia infantil.

22 - Descansar,

23 - Alimentacidn Nifiera.

24 - Arreglo personal Nifiera.
25 = Lavarse las Manos.

26 - Hablar con otra Persona.

27 Fuera del 4rea,



0l -

02 -

03 -

04 -

176,

DEFINICION DE LAS CONDUCTAS REGISTRADAS.

HABLAR,
Verbalizaciones emitidas por ls asistente =
8in esperar respuesta por pesrte del nifio o bebé .

Puede dirigirse a uno o varios.

CONVERSAR,
Verbalizaciones emitidas por ls asistente -
que inicien o mantengan una pldtica con los ni =

floe o bebés, siempre y cusndo estos intervengan.

JUGAR,

Estimular al bebé o nifio cen sonidos, son =
risas, objetos o acciones pars animarlos a que ip
tervengan en alguna actividad o dé uns respuests
de interaccién . Puede ser a uno o varios bebés

o nifios.

CARGAR,
Sostener en brazos al bebé o nifio por perig
dos de més de 5 segundos, sin importar el motivo

por el que lo haga.



05 -

06 -

07 -

08 -

177.

CALMAR LLANTO,
Verbaslizasciones y/o contacto fisico emiti-
dos por la ssistente con la intencidén que el ni.

filo y/o bebé deje de llorsr,

DAR MATERIAL,

Cuando dYnicamente les entrega juguetes o el
material y no interactda con ellos , puede darles
inetrucciones y sigue realizando la esistente -

sus taress.,

ACTIVIDAD SUERNO.

Todas aquellas conductas que estén directa-
mente relscionadas con el nifio o bebé para que
éate duerma ( darle palmaditas, arrullarlo, =

taparlo, etc ).

ACTIVIDAD ALIMENTACION,

Todas aquellas conductas que estén directa-
mente relacionadas con el niffio o el bebé para que
éste coma ( dar alimentos directamente a la boca
por medio del biberon o cuchara o en la mano del

bebé o nifio, etc).



09 -

10 =

11.-

178.

ACTIVIDAD PANAL.,

Todas aquellas conductas que estén directa-
mente relacionadas con el nifio o bebé para que lo
cambien de pafial ( quitarles el psfial sucio, lim-

piarlo, ponerle el limpio, ponerle el talco,etc ).

ACTIVIDAD BACINICA,

Todss aquellas conductas que estén directa-
mente relacionsdas con el nifio o bebé para que
que éste se siente en la bacinica ( bajarle o =
quitarle el pafial, sentarlo, limpiarlo, vestir -

10' etc ).

ACTIVIDAD ESTIMULACION.
~ Todas aquellas conductas que estén directa-

mente relacionadas a proporcionar al nifio las ex-
periencias que necesita desde su nacimiento pasa
desarrollar al m&ximo su potencial psicoldégico.

Esto se logra a través de la presencia de per-
sonas y objetos en cantidad y oportunidad adecug
das, y en el contexto de situaciones variadas =

comple jas, que generan en el nifio un cierto grado

de interés y sctividad ( Montenegro,198l. p.21).



12 -

13 -

14 -

179.

LIMPIEZA CORPORAL.,

Todas aquellas conductas que estén directa-
mente relacionadas con el nifio o bebé para que ég
te se encuentre limpio. De ser necesario llevar
y traer al nifio al lugar de aseo, asear con agua
y jabén o con un trapo seco o himedo las manos o
la cara del nifio, peinarlo, ponerle crema 0 l0 =
cién , abrocharle las agujetes, quitarle cualquier
prende de vestir para sustituirla por otra ( mo

se registra cuando le cambia el calzén o pafial).

OBSERVAR,

Cuando el nifioc o bebé estéd demandando la =
atencién de la asistente, ésta se le queda vien~
do. Dirigir la mirada hacia los nifios o bebés =
por mds de 5 segundos pars supervisar algune scti
vidad de juego u otra que realicen los niﬁoa,'ing

peccionar alimentacién, sueflo, respiracién, etc.

TAREA SUERNO.
Todas squellas acciones que lleve a cabo 1la
asistente que estdn relscionadas para que el nififo

o bebé duerma ( poner , quitar colchones, cobi ==

jas, etc ).



15 -

16 -

17 =
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TAREA ALIMENTACION.

Todas aquellas scciones que lleve a cabo la
asistente que estén relacionadss con la slimenta-
cién del nifio o bebé ( poner sobre la mesa pla =

tos, vssos, poner a celentar la comida, etc ).

TAREA PARAL,

Todas aquellas acciones‘que lleve a cabo 1la
asistente que estén relacionsdas con el cambio de
pefial del nifio & bebé ( buscar el pafial en ls ma-
leta, ir por un trapo o algodén para limpiarlo,

guardar el psfial sucio, etc ).

TAREA BACINICA.

Todas squellas acciones que lleve a cabo 1la
asistente que estén relacionadss para que el nifio
orine o defeque en la bacinica ( sacar bacinicas
del estante, sacarlas del drea, limpiarlas o lavar

las y guardarlas, etc ).



18 -

19 -

20 -
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TAREA ESTIMULACION,

Todas squellas acciones que lleve a cabo 1la
asistente que estén relscionadas con 1la activi -
dad de estimulacién hacia el nifio o bebé ( sacar
objetos para que el nifio los identifique ,colo =
car figuras de la menor a la mayor, preparar las

colchonetas y rodillo ,etc ).

RECEPCION Y ENTREGA DE LOS NINOS,

Recibir a los nifios que llegan a la sala o
bien llevarlos a la sala que les corresponde, re=
visar si trae los objetos que debiera llevar para
su uso durante el dfa, revisién fisica del nifio,
marcar su asistencia en la hija de registro, ¢co0 =
locar ropa y alimentos en su lugar adecusdo. Por
la tarde entregarlo a la persona que vaya & reco=-

gerlo y checar que lleve sus objetos.

LIMPIEZA DE PISO. Y MOBILIARIO.
Barrer o trapear el piso, pessar con un tra-
po seco o h¥medo el piso o el mobiliario ( cunas,

sillas, estantes, etc ). Acomodar ( poner en su



21

22

23

24

182,.

lugar ) sillas, mesas, andaderas. Limpiar las cue
nas cambidndolas de sdbanas o las extiende. Heco-
ger desperdicios, deporitarlos en el basurero y sg

car el basurero del 4rea.

LIMPIEZA DE UTENSILIOS,
Limpiar con sgua, jabén o con trapo seco o

hdmedo tresstos, juguetes,etc.

DESCANSAR,
Conducta de sentarse o detenerse por més de
5 segundos sin realizar ninguna tarea o actividad

que estén relacionadas con la sala de lactantes.

ALIMENTACION NINERA.
Llevar alimentos, agua o dulces a la boca

introducirlos, masticarlos o deglutirlos.

ARREGLO PERSONAL DE LA ASISTENTE.
Peinarse, pintarse, pegarse un botén, poner

se o0 quitarse la bata, ponerse crema, etc.



25 =

26 -
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LAVARSE LAS MANOS,
Asearse con agua y jebén las menos y secar -

las.

HABLAR CON OTRA PERSONA,

Verbalizaciones emitidas por la nifiera que
inicien o mantengan una pldtica con otra persona
( excepto el nifio o bebé que se encuentran dentro

de la sala ).

FUERA DEL AREA.
Estar ausente del drea por mds de 10 segun-

dos, gin importar el motivo por el que lo haga.
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ANEXO 3.

DESCRIPCION DE LAS PELICULAS.
A) Puericultura,
B) Mecé s tu bebé.

C) Nifios y medio ambiente,



1%.

) i PUERICULTURA. 25 minutos.,

Eata pelfculs estd dirigids a lss futurss madres en
la cual se traten temas referentes al desarrollo psicold-

gico, fisico y socisl del nifo.

- MECE A TU BEBE, 28 minutos.

En éste se concibe 1a relaciédn madre hijo como 1lsa
primera interaccidén socisl en el individuo. Son filmados
los experimentos de Herlow y Harlow mismos que muestren -
efecciones conductusles en monos a quienes de diversss =

maneras les fue suprimida le interaccidn con sus madres.

3. ALTERACIONES CONDUCTUALES DEL INFANTE. 29 minutos.

Le pelfcule muestrs de gque manera el medio ambiente
f{sico y socisl influye en el deserrollo del recién nacido
y de los infantes. En ésts se mencionen lss alteraciones
conductuasles més frecuentes en los infantes y se sefialen
las ventajss de proporcionsr un ambiente confortante y es-

timulante, as{ como un trato afectivo de sus pedres.



ANEXO 4.

MANUAL DE DESARROLLO DEL NIRO DE 45 DIAS A
18 MESES DE EDAD,

REALIZADO POR:
SANCHEZ VELASCO A.



bn el Prim@r mes de ml VidA...

Alzo mi gabezs cusndo estoy acostado bocse
bsjo. En los orimeros diss me es muy difis
cil , con el transcurso de las semanas logro
glzarlas hesta forman un éngulo de 45‘0 hasts

de 907

Si escucho un ruido cercs de mf respondo a

€sate cerrando mis ojos y alzando mi cabeza.

rn ocasiones mi llanto es sin motivo alguno
pero siempre me gusts gue slguien este cerca de

nf.

Acostado me gusta moverme suavemente.

Duermap , a veces, la mayor parte del dia
Cuside estoy despierto me gusta womer y

sentirme cerca de ti.




De 1053 a los ‘Feees... 189.

Yo pataleo y menoteo.

O

= R i

Xpoyo mis brazos sobre un rodillo .
También me volteo de mi espalda hacie

mi eatédmago.

Si pasas algo cerce de mis ojos
lo sigo con 18 mirada,moviendo 1la

cebeza e un leco hacia otro.

Me gusta sonreir y vocalizar
cusndo td me ensefias algo o me -

haces cosquillas,




190.

Dfa con dis voy creciendo.

Ahora me =siento recergado en cojines,
Cusahdo cumpla mis 6 meses me sentare

f1n aroyo y mi cabezes la sostenare,

L=
O

Soy un gran exrlorador arrastrandome
boce abajo descubro cosas, las cvales co-

jo entre mis manos.

0w S

Si veo un objeto que cuelga cerca de mi

cuando estoy sentado logro atranarlio con -
mis manos. Esto me es fd:il vorque mis
manos las abro y cierro. Mis braszos los

estiro.



Me siento sin ayuds. &tn ocasiones utilizo

MiE MaNOS NAr& apoyarme.

Gateo y rueao libremente de un

=

Uno de mis juegos preferidos es el pasar los

lado hacia otro.

cubos y objetos de una mano & otra. &s{ los

s wmanipulo e inspecciono.

g

Sostengo objetos pequefios entre mis manos y

cusndo estos se me caen puedo locelizerlos.



192,

Piscrimino los sonicos @€ mis juguetes

nraferidos,

Si me esconde un juguete nara mi deja

de exietir.

¢
Me gusta lleverme # l2 boca galletas,
Yy otros objetos,

Sostengo una cuchars y muestro interes

-
- o

en alimenterme.

De un frasco saco los objetos gue
\ ’ estén adentro.
©



. 193.
Reconozco mi nombre,

Con los extrafios me vuelvo receloro Yy

Proguzco sonicos con los obje-

tos,

Imito los sonicos aue td

me dices,




194,

Mis mayores logres =son de los l 8 los ‘Zmeses.

Me levanto y camino sosteniendo-

me Gée los muebles., For lo que -

prefiero getear.

Con tu ayuds puedo permanecer parado.

He siento =s0lo ye no me voy de lado.

Golpeo los objetos entre mis manos,

entreteniendome lergo rato.

Hago tortillitas y aplsudo.



Cusndo 2lgin objeto me interesa lo miro
de cerca. Si egs pequefio lo sgarro ,volteo,

lo precsiono,etc.

Si td me esconoces slgin objeto trate ae

encontrerlo.

4

—_—

ﬁ

Repito lo que los sdultos me dicen

sungue no lo hago muy bien.

Emito diferentes sonidos dependien-

do lo que quieres y como me Ssienta.




196,

Me glegro al ver g mamd y

o cuendo re alejz.

Mis juguetes son mis tesoros por

eso los protejo.

Comienzeo a comer solo pero sun tiro

los slimentos.




197.

Me niego & hacer las cosss . Diciencote™ NO."

S1 yo hago algo gue te guste lo revito nuevamen-

te ,pues me gusty que me abraces y beses.




De lo=s lZa los I‘mdses...

Me guste snder por toaos los rincones e

ls ce=a explorsnco e investigando. Juego con
touos los objetos cue encummtro en mi cemi-

RO .

Me ggrsos caminer solo y subirme @ \

les sillas sunque no puecs bajarme .

P

e

Ademfs me encanta err‘u;ja'r y jelsr los
objetos y juguetes que encuentro en mi cami

No .



- Befialo los objetos con mi dedo incice.

Cuanao estdn cerca los sagarro con mis

dedos Incice y rulgsr . Los mefo y saco

de una taza o frasco con facilided.

hearre el 1ldviz . Gerabatee en las

paredes y hojas.

Te sefialo o doy los objetos familieres

cuando me los nombras o pides.



IMite amcciones sencillas

gque td hsces.

Soluciono los rroblemszs sencillos,

Soy muy insistente y en ocassiones hago

berrinches para obtener lo que deseo.

Converso balbuceando y repito algunas

pslabras sencillas.



201

Te digo "Graciss" por mecdio de sefias o0 gritos.

Te aviso cu=noo nasa algo.

Ya no me pusta el biberdn, nrefiero tomar en =

taza saunoue derrsme un pnoco d¢ lfquido.

“



Ya cari termino de cescribir como un
nifie sano , como Yo,se v& vesarrollanco

desde €1l necimiento haste los 2 anos.

Entre mis nyﬂmeses P

Anco sin cesar ,rues no temo cserme .
No =i cuendo cemino hacia strds o en

terrenos cesnivelacos.

Al correr audn me troviezo.

Me pero con un pie por unos 3s.

202,

o [ TR



v

Construyo une torre ¢on 3 6 4 cubos.

A los cos efioe le Pueco hecer hestla con

b cuboe,

Trazo lineas y circuloes.
( S i- Comienzc § ccloc=r clavijess fn un
(o R teblero.
N ‘

. ble peso mucho tiempc llenandos v va -

c12130 rscipientes (zubeizs,frascos,etc)

corn objetos oe tooos temafios.
B i

Hago rompecabezzs sencillos (2-4 piez).

4

% n)

2048,



204,

Sey un exnerto en subir y bajar escake-

ras escaldén vnor esceldén con td ayuda.

e trepo 8 los muebles,

Me sgache 8 recoger un juguete y -

prosigo mi marcha.

Al caminar empujo y Jjalo cossas.

Mis juegos preferidos son patear
una pelots y arrojisr cosas & lo slteo

gin ninguna direccién.




205.

Reconozco 3 partes ae mi cuerno y las
cosas mds familiares como Euguetes ,trasl

tos,rora,etc.

En mi lenguaje he adelantado combino \\]J

2 palabras para aecirte lo que deseo como:

" Dame leche" ,Quiero pan",etc.

Ligo més ae 20 palabras e imito a los )

animales, |

Si td me orcenas cosas sencillas las hago.

Ayudo en las labores sencillss cdel hoger.

=



206.

Me quito y pongo 2lgunas prendas

de vestir.,

Bebo en tazs o vaso.

/SY

con los adultos que me
cuiden o conozco me gusta
ser catifioso. ~es doy

besitos y dige ADIOS.







ANEZXO 5.

MANUAL DE LA PRUEBA DE ESCRUTINIO DE DESARROLLO
DEL DENVER,

REALIZADO POR:
SANCHEZ VELASCO A.



209.

ESTIMADAS EDUCADORAS Y ASISTENTES :

Durante lass actividades que ustedes diariamente
realizan dentro de las salas observan como los nifios
van aprendiendo a caminar , sentarse, vestirse, hablar,
comer con cuchara, etc unos méds répido que otros. Los
nifios de nuevo ingreso,en general unas semanas despuds,
terminan haciendo lo mismo que el resto de los nifios .

Pero esto no sucede siempre. En ocasiones hay nifios
que no logran hacer las mismas actividades que los de =
mds . Entonces se piensa " CON EL TIEMPO LO APRENDERA",

de jando pasar semanas o meses valiosos para el nifio .

Si se tuviera una lista de cosas que el nifio debe
hacer a su edad y se compara con 1o que hace , se po =
drfa determinar el nivel de desarrollo del nifio y al =
mismo tiempo compararlo con otros nifios de la misma -
edad , lo que nos dirfa si el nifio requiere de una ma -
yor estimulacién dentro de la sala , en el hogar o si
hay que canalizarlo al servicio psicopedagdgico , de =
esta maners se podrfa suxiliar al nifio para que logre

el desarrollo correspondiente a su edad.



21C.

El manual de la Prueba de Desarrollo del Denver
se elabord con el fin de que ustedes lo puedan emplear
en sus actividades cotidianas. Su uso permite identi-
ficar a aquellos nifios con deficiencias en el desarro-
llo.. Esta prueba es fdcil de administrar y calificar,
comprende las conductas que el nifio va adquiriendo deg

de el nacimiento hasta los dos afios. Se divide en cug
tro édreas

a) Personsl Social : son aquellas conductase
que indican la habilidad del nifio psra con =
vivir con las personas que lo rodean y basd=

tarse ss{ mismo.

b) Adaptetiva - Motora Finas 3 habilidad del -
nifio pars usar conjuntamente sus manos y su

vista.

¢) Lengusje 3 habilidad del nifio para hablar y

seguir érdenes.

d) Motors Gruesa ; movimientos gruesos., Por

ejemplo ¢ caminar, correr, brincar,etc .



2ll.

Aproximadamente se exploran 20 tareas, de las
cuales algunas se preguntan a los padres, éstas -
vienen marcadss con la letrs " R " ; por lo genersl
corresponden el dree sociel y de lenguaje, puesto -
que algunas oceasiones se dificultad su observacién

en 1la sala.

Los cuegtionarioa pare los padres se incluyen,

asf come les hojes de evaluacidn.



212.

DESCRIPCION DEL MANUAL.

CATEGORIA Nombre de la conducta 2 evaluar,

MESES Meses en que se evalua la condug
ta.

ADMINISTRACION Lo que usted debe hacer para =

evaluar la conducta.

Lo que usted debe decir al nifio

INSTRUCCION
durante su evaluacidén,

CALIFICACION Lo gque el nifio debe hacer para
considerar la conducta como -
acreditada.

DIBUJO La representacién gréfica de cg

mo realizar ls evaluacién de 1ls

conducta.



213,

¢ COMO ADMINISTRAR LA PRUEBA 7

l.- Se asigna uns hoja para cada nifio escribiendo
en la parte superior derecha los siguientes =

datos ¢

a) DEPENDENCIA s ( ISSSTE, IMSS, DIF, etc. ).
b) SALA s ( LACTANTES A, B, C, ).

c) PECHA DE APLICACION

d) NOMBRE DE LA ASISTENTE 6 EDUCADORA,

l.1.- En la parte superior izquierda

a) NOMBRE DEL NIRO 3
b) EDAD DEL NINO s

2.~ Calcule la edad del nifio en meses , 8i los
dfas son de 1 a 15 no los tome en cuenta , pe
ro 8i los dfas son de lé)en adelante conside-

relos como un mes,

3.= Una vez calculada la edad del ni¥o en meses
localizela en la parte superior e inferior de

la prueba y d¥nalas con una linea,



4=

5em

214,

De preferencia inicie s evaluar las tareas
de personal socisl, recuerde que la mayor
parte de los reactivos son preguntas a los
pedres. Continue con las actividades de =
lenguaje, motora gruesa, adaptativa = moto-
ra fina. Adn cusndo se sugiere esta secuen-
cia , puede ser cambiada dependiendo del ni-
fio o bien porque durante las actividades se

observaron alguna ( s ) conductas a evaluar.,

El nimero de sctividades que deberdn ser -
evaluadas varia dependiendo de la edad exag
ta del nifio, por lo que sélo se evaluarédn
aquellas actividades por las que pase 1la =
linea trazada en el inciso 3. Si todas las
taress marcadas las realiza, continue con =
las de la derecha de la linea hasta que en
un sector se den dos conductas que el nifio
no realice, continue usted con la siguiente
édrea. BEn caso que el nifio no realice 2 con-
ductas marcadas por la 1lfnea de la edad ,del

sector eveluado , proceda a evalusr hacia el



215.

lado izquierdo de la linea de la edad hasta
llegar al sector de la prueba@ que el nifio =

realice completamente.

f.- Condeda al nifio sélo 2 oportunidades para

responder correctamente.



216,

4 COMO CALIFICAR CADA TAREA ?

Las actividades son calificadas de la siguiente

maneras:
a)
b)

c)

a)

Con una
Con una

Con una

Con una

"P" : por haberlo logrado.

"F" : por fracaso .

"R" : por rechazo. ( ¥sta Yltima cuan-
do el nifio se niega a hacer 1o «~
que usted le pide , més no por
incapacidad de hacerlo ).

"N.O": por no oportunidad. ( ¥alta de

algim material o por las condi-

ciones adecuadas).

La calificacién deberd ponerse lo méds cercana posgi-

ble a 1la barra correspondiente,



217.

{ COMO INTERPRETAR LOS RESULTADOS *®

Uns vez evaluado al nifio en las 4 4reas proceda a
contar las conductas acreditadas, considerando lo siguiep
te ¢

le= S{ el nifio acredita todss las conductas que -

cruzan por la linea de la edad, cuente como
" P " las que se encuentran a la izquirda de
éata.

a) Si el nifio acredito todas las conductas =
correspondientes a su edad y por lo tanto
usted siguio evalusndo, considere las cone
ductas acreditadas situadas a la derecha de
la 1inea de la edad, 28{ como las que se ep

cuentran a la izquierda de ésta.

b) Si usted tuvo que proceder a evaluar las
conductas del lado izquierdo de la lfnea
de la edad, tome en cuenta las " P " del -

sector que el nifio realizo completamente.

2.~ Busque en las tablas de conducta el mimero de
tareas acreditadas en cada 4drea y localice 1le

edad que corresponde al nifio evaluado.
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CUESTIONARIOS PARA LOS PADRES.
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CUESTIONARIO DE 0 a 6 MESES,

NOMBRE DEL NINO : SALA
FECHA DE NACIMIENTO EDAD g
FECHA DE OBSERVACION OBSERVO 3

PAPA Y MAMA
Favor de observar en su hijo ( a ) , 1o que acop
tinuacién se molicita , no lo presione , simplemente obser-
velo. Lea cada una de las preguntas , no se preocﬁpe 8l el

nifio no realiza slguna de las actividades.,

le= 4 Imita sonidos del habla ? (Guturizaciones) NO __ SI

¢ Cudles ?

24= ¢ Menciona la palabra mamd y papéd ? NoO _ ST __

Bn ceso afirmativo , ante quién

3e= Cuando usted le proporciona una galleta o la pone sobre la

mesa ( a su slcanze ). o s _
; Logra tomarlas 7
¢, Se la lleva a la boca ? NO __ ST __

4,- Cuando el nifio quiere algin objeto o juguete .

i Cémo se lo pide ? .




225,

Se= Cuando usted le proporciona una taga de plédstico conte -

niendo lfquido hasta la mitsed.

a) ; Se 1a lleva a la boca ? NO __ sI __.
b) ; Con una o con dos manos ? NO __ SI __.
c) ¢ Toma el lfquido ? NO __ SI _.
d) ; Verrema el lfquido al tomarlo ? NO __ SI __.

GRACIAS POR SU ATENCION .,
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CUESTIONARIO DE 6 & 12 MESES,

NOMBRE : SALA :

FECHA DE NACIMIENTO : EDAD :
FECHA DE OBSERVACION OBSERVO

PAPA Y MAMA :
Favor de ohservar en su hijo ( a ) lo quelaconti-
nuacién se solicita , no lo presione , simplemente obsérvelo.
Lea cada una de las preguntse no se preocupe si el nifio no

logra realizar alguna de las actividades.

l.- Se rie el nifio cusndo usted le hable, muestra algdin ju -

guete o ante otrs gituacidn. NO SI

; Ante qué otrs situscidén 7 especifique

2.~ Su nifio le da 8 entender cusndo
a) Esté mojado No SI
b) tiene suefio NO SI

¢c) Otra situecién , mencionela

¢ Cémo lo hace 7 especifique

3.~ Imite sonidos del habla ( guturizeciones ) NO SI
i Cudles 7




4.-

Se=

6e=

227,

Cuando usted produce s{labas el nific las imita NO __ SI

; C
¢ udles 7

Cusndo usted produce palsbras el nifio las imita NO __ SI

¢ Cudles 7

Cusndo usted proporciona unz gslleta o se la pone sobre la
mesa ( a su alcance )

a) Logra tomarla NO __ sI
b) Se 12 lleva a la boca. NO __ SI

El nifio responde sonriendo sin que se le provoque NO __ SI __

Ante qué situacidén , especifique

GRACIAS POR SU ATENCION,
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CUESTIONARIO DE 12 a 18 MESES.

NOMBRE DEL NINO SALA 3
FECHA DE NACIMIENTO : EDAD :
FECHA DE OBSERVACION : OBSERVO s
PAPA Y MAMA

Favor de observar a su hijo ( a ) lo que acontinua=-
cién se solicits , no lo presione, simplemente observelo. Lea
cada una de las preguntas no se preocupe si el nifio no logra

realizar alguns de las actividades,

l.~- Mencions lass palabras papd y mamé NO SI

Ante quién

2.~ Anote las palabras que el nifio menciona aparte de papd y

mam4

3., Forma frases sencillas de dos o mds pslabras

¢ Cudles 7 . NO SI

4.~ Preguntele al nifio donde se encuentran las siguientes -
partes del cuerpo , y anote si logrs identificarlas en
el suyo.

a) ; Dénde estén tus menos ? NO S1 s



22G.

b)  Dénde estdn tue ojos ? NO SI

c) ¢ Dénde estd tu cebeza % NO SI __.

5e= Cuando el niflo quiere algin juguete u objeto.

¢, Cémo se lo pide ? espec{fique 3

6.- VLuando usted le proporciona une taza de pldstico con la -

mitad de lfquido.

a) Se lo llevs a la boca NO __ sI __.

b) Con una o dos manos RO . ST __.

¢) Toma liquido NO ___ sI __.

d) Derrams el 1lduido NO __ SI __.

Te= El nifio imits les taress comésticas NO ____ SI __.
¢ Cudles 7 .

-8.- El nifio syuda & las laborales del hogar NO ___ SI __.
¢{ Cudles ? .

9.- El nifio puede alimentarse por s{ mismo NO ___ SI __.
Con : a), Cuchare NO ___ SI __.

b) Tenedor NO SI __.

¢) Con otro objeto, especifiques .




10 .- El nifio intenta

230,

quitarse alguns ( 8 ) prendas de ves-

tirse . NO SI .

i Cudles 7 .

Lo logra NO SI .

¢, Cémo lo hace 7 <

1l1.- El niffo intenta ponerse algunas prendss NO — SI .
¢ Cudles ? =

Lo logrs NO __ SI .

¢{ Cémo lo hace ? .

12 .- El nifio intente quitarse los zapatos NO SI = .,
Lo logra NO SI a

¢ Cémo lo hace 7 .

13.- El nifio intenta ponerse los zapatos NO SI s
Lo logrs NO SI >

i Cémo lo hace 7

GRACIAS

POR SU ATENCION,
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MANUAL DE LAS AREAS DE AFLICACION DE
LA PRUEBA DEL DENVER.



CONDUCTA MOTORA GRUZSA

cCMZ

Q)
1l
]
[

}

CATEGORIAS

EDAD

ADMINISTRACION

INSTRUCCINN

CALITICACION

DIBUJO

- —— s e e . e

1.~ ALZA LA CA
BEZA

2.- ALZA LA CA
BEZA 45°

1,2,Me-
ses

1,2,MESE

Cologue al nifio sobre-
una superficie plana, boca
abajo con los brazsos ex-
tendidos, al frente para-
lograr apovarse si es ne-
cesario y levantar la ca-
2eza formando un angulo de

45°aproximadamente.
Si no lo hace llamelo
DOr Su nombre

Cologue al nific sobre-
una superficie plana, bo-
ga abajo, con los brazos-
extendidos al frente, de-
tal manera jue pueda apo-
varlos si es necesario v
levantar la cabeza, for-
mando un angulo de 45°--
aproximadamente.

Si no lo hace 1llamelo
DOr Su nombre

EJEMPLOE
"JUANITO"

EJEMPLD:
" JUAIITO™

81 levanta la cabe_
Zd .

Si levanta la cabezf

p

*cte



CONDUCTA MOTORA GRUESA

CHG-2

CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION INSTRUCCION CALIFICACION DIBUJO
3.- ALZA LA CA 1,2,3, Cologue al nifo sobre - Si levanta la cabeza
BEZA DE 72°A -] Meses una csuperficie plana boca
gp° abajc ccn los brazos ex--

tendidos nacia el frente-
para apovarse si es nece-
sario v logre levantar la
cabeza Zormando un angulo
de 72°a :0%aproximadamen-
te.
81 no lo hace llamelo-
por su ncmbre
o= ALZA EBL == 1,734, Acueste al nifio boca - Si se apova en sus -
TORAX APOYA ! Meses abajo ccn los brazos exti hrazos
DO EN LOS BRAI rados al frente para apo-
= yarse vy mantener el equi-

Z03

=

E
i

librio <urante 5 seg.

i ne lo hace llamelo
por su ncmbre para llamar
su atenciin

*tez




CONDUCTA MOTORA GRUESA

CMG-3

CATEGORIAS

EDAD

ADMINISTRACION

INSTRUCCTON

CALIFICACTON

DIBUJO

B L O P,

5.- SE SIENTA-
CON LA CABEZA-
FIRME

6.~ RUEDA

2,3,Meses

2,3 Mese

E

Siente al nifio sostenga-
lo, de manera que la caba
za permanezca firme sin -
que cuelgue a los lados -
o al frente durante 5 se-
gundos aproximadamente

Acueste al nifio boca arri
ba, llamele la atencidn --
con algln juguete, aleje- |
selo de manera que reude= |

para alcanzar el juguet=s

"HABER SENTADITO"

"VEN TOMA EL JUGUE
TE"

Si mantiena la cabe
za firme

Si rueda

o A i Ml

‘veEe




CONDUCTA MOTORA GRUESA

CMG-u

CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION INSTRUCCION CALITTICACTON DIBUIO
7.-SE APOYA AL|4,5,6,7, Pare al nifio sobre una - "QUEDATE AQUI PA- Si se mantiene de
GO EN LAS __ |Meses superficie plana, y poco- RADITO" ple.
PIERNAS a poco vaya scltandoleo -- "UM SOLITO"
hasta quedar sin aboyo vy ‘
logre mantenerse de pie -
durante ‘5 segundos.
31 lo hace felicitelo. wmoy: BTEN™
8.-SE SIENTA CqN u,5,6, Siente al nifio en una -- "A QUI TE QUEDAS Si permanese senta-
AYUDA Y NO Meses silla o en el suelo procu SENTADITO" do.

CUELGA LA CA
BEZA

rando que su cabeza no cue
gue hacia los lados o al_
frente ,durante 8 segundos.

‘g€z




CONDUCTA MOTORA GRUESA

CMG-5

durante 6 seg. aproximada
mente.

CATEGORTAS EDAD ADMINISTRACION INSTRUCCION CALIFICACION DIBUJO
9.- SE SIENTA 5,6,7,8 Siente al nifioc sostenien " QUEDATE SENTADITO] Si se sienta.
SIN APOYO Meses dolo, poco a poco quitele-
el apoyo hasta quedar com-
pletamente sin el y logre
permanecer sentado duran-
/ 10 seg.
74
10.- SE PARA- 5.6,758 Pare al nifio junto a - " PARADITO AQUI" S8i se para
SOSTENIENDO- Mese un mueble guitandole su -
@ Lo apoyo y permanesca parado

*9te




CONDUCTA MOTORA GRUESA

CMG-6

CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION INSTRUCCION CALIFICACION DIBUJO
11.- SE APOYA- 6,7,8,9 Siente al nific junto al- 'PARATE" Si se para
@\PARA PARARSE 10 Meses| gln mueble donde pueda te

ner apoyo y logre ponerse
de pie, cuando se lo pida i
} Si lo logra felicitelo. " MUY BIEN" |
i
|
i
|
|
|
12._ LOGRA 7,8,9,10 Acueste al nifio baca arri = ...SIENTATE" Si se sienta.
(®SENTARSE 11 Meses! ba sobre una colchoneta,

i

digale que se siente, si-
no puede lograrlo ayudele.
5i lo logra felicitelo.

' L0 :HECISTE BTIEN"

‘L€2




CONDUCTA MOTORA GRUESA

CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION - INSTRUCCION CALIFTICACION DIRILIO
x 13.- SE PARA-| 10,11,12 Pare al nifio sosteniendd "UN SOLITO" Si se para momenta
MOMENTANEAMEN! 13,14 Me! lo, poco a poco quitele -- neamente.
TE. | ses apoyo para que logre man- i
tenerse de pie sin perder

el equilibrio por 10 seg.
Si lo logra felicitelo.

" MUY BIEN"

|
: i
|
|
|
F
|

!
|
|
!
|

|

|

ll . .
-1 Si camana

i

!

18. CAMINA 8,9,10, | Pare al nifio junto a -- " VEN JUNTO A MAMA"
®SOSTENIDO DE 11,12,13} un mueble donde pueda te- |
LOS MUEBLES Meses ner apoyo, a una distancid

: de 30 & 40 cm hablele pa-!
! ra que camine hacia ustedj
: Si lo logra felicitelo1 'MUY BIEN"

\

*gtc



CONDUCTA MOTORA GRUESA

CMG-8

i )
CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION INSTRUCCION ; CALIFICACION DIBUJO i
] !
15.-SE MANTIEN 10,11,12 Pare al nifio en el suelo i i ! . i
NE DE PIE. 13,14,15| y sueltelo poco a poco pa "PAEED?%SETO [ B 8% para E
Meses lograr quedar de pie sin- i |
tambalearse y doblar las- f i
rodifilas por espacio de - : !
10 seg. ' { :
Si lo logra felicitelo. "MUY BIEN" i i
i : |
I ' i
! ! i
' ! }
, | '
i
16.-SE AGACHA 11,12,13 Pare al nifio junto a un ! "RECOJE EL JUGUETE"! Si se agacha y ende-
Y ENDEREZA 14,15,Me| mueble enseguida coloque- : reza.
@ ses frente a en el suelo a una

distancia de 15cm. un ju-
guete que sea de su agra- |
do y logre tomarlo agachan
dose y enderezandose sin-
apovo ni ayuda. '

Si no lo hace ayudele.

Si lo hace felicitelo.

]

"MIRA,AST"
"MUY BIEN"

*6€2



CONDUCTA MOTORA GRUESA

CMG-9

CATEGORIAS

EDAD

ADMINISERACION [

INSTRUCCION

BEALIFICACION

DIBUJO

i
17.-CAMINA HA- |

CIA ATRAS.

18.-CAMINA

®:

1

12,14,16
18,20,Me
sSes. =

12,14 ,16!

|
Pare al nifioc v dele las/!
instrucciones para que ca-+
mine hacia atras sin vol-:
cer la cabeza. i
8i no puede hacerlo tome
le del brazo y jalelo sua-
vemente hacia atris de ma-
nera que logre dar de 5 -!
a 7 pasos consecutivamen-
te sin golver la cabeza.
Si lo hace felicitelo.

Pare al nifio sueltelo po

i co a pocoe hasta quedar sin:

- apoyo, parece frente a él-
‘a una distancia de 30cm.v

B a 10 pasos alternando -

llamelo para que camine de

i los pies. i

Si lo hace felicitelo. 1

"CAMINA HACIA ATRAS'

" AHORA TU"
'MUY BIEN"

" VEN CON MAMA"

" MUY BIEN"

% Si camina.

Si camina.

—— s v e

*0ove



CONDUCTA MOTORA GRUESA

MG-10

- o e

]
'
I
1

CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION INSTRUCCION CALIFICACION DIBUJO
s :
19.-SUBE ESCA{ 15,16,18| Pare al nific junto de una " VEN CON MAMA" 8i sube los escalo-
LERAS. 19,20,21 ! escalera, parece usted a- nes.
22,Meses; una distancia de 5 escale |

]
i
|
}
!

1
{
i
'
.

20.- PATEA LA:
PELOTA. |

16,18,20
22,24 ,Me
ses

!

nes arriba de donde se ene!

! cuemtra el nifio y llamelo-.

. Dara que suba los escalo--;

i
H
!
'
!
|

nes apoyandose del barandal
si es necesaric, alternan-;
do los pies. - -
Si lo hace feliciteio.

Arrogele una palota al
nifio de manera que guede-
cerca de sus pies y Dueda
pegarle desplazandola ce -
40 a 50 cm.

S§i no lo hace muestrelo |
como hacerlo \

Si lo hace felicitelo.

"MUY BIEN"

"PEGALE A LA PELOTA
CON EL PIE"

"AHORA TU"
"MUY BIEN"

Si le pega a la pe-
lota.

~1ve



CONDUCTA MOTORA FINA

CMF-1

CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION INSTRUCCIBN CALIFICACION DIBUJO
1.- SIGUE CON | 1 Mes Acueste al nifio boca arri] "MIRA LA MADEJA" Si sigue la madeja
LA VISTA ba, sacudale una madeja de "QUE BONITA MADEJA
estambre para llamar su --
atemcidn, moviendosela len|
tamente de un lado a otro.
2.~ HOVIHIENT?S
ASIMETRICOS 1,2 Me-| Acueste al nifio boca arri Si se mueve con mo--
ses ba libre de todo envolven- vimientos continuos

te (cobija, etc),dejelo -
que realice movimientos --
con sus manos Yy piernas du
rante 5 seg. Obserwvandolo.

*oho



CONDUCTA MOTORA FINA

CMF-2

CATEGORIAS

EDAD

ADMINISTRACION

INSTRUCCION

CALIFICACION

DIBUJO

3.- SIGUE MOVI
MIENTOS PASAN
DO POR LA LIN
NEA MEDIA

4.- SIGUE EL -
MOVIMIENTO DE
UN ANGULO DE -
480°

1,2, Me-
ses

2,3,4,
Meses

Acueste al nifio boca -~
arriba, tome una madeja, -
con movimientos suaves muel
vala de un lado a otro de
tal modo que forme un an-
gulo de 40 a 4S5%°aproxima-
damente, y el nifio logre-
seguirla con la vista.

Acueste al nifio boca --
arriba, muestrele una made
ja sacudasela con movimien

otro hasta formar un angu-
lo de 70°a 180°aproximada-
mente, y el nifio logre se-
guirla madeja con la vistd

-
tos suaves de un lado hacig

"MIRA LA MADEJA"

"MIRA LA MADEJA"

Si la sigue

Si la sigue

*the



CONDUCTA MOTORA FINA

CMF-3

CATEGOhIAS EDAD ADMINISTRACION INSTRUCCION CALIFICACION DIRILIO

5.- JUNTA LAS 2,3, Me- Sentado o acostado boca- "BRAVO" Si junta las manos

MANOS ses arriba el nifio, observe si
logra juntar las manos emi
tiendo algun sonido conse-
cutivamente ( con las manoﬂ
extendidas hacia el frente)

6.~ AGARRA LA| 3,4, ,Me-- Acueste al nifio boca -- "TOMA" "MIRA" Si la toma
SONAJA ses arriba, muestrele una so-

naja, espere a que la to-
me entre sus manos y la -
presione sin dejarla caer

"Vve



CONDUCTA MOTORA FINA

CMF-u

CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION INSTRUCCION CALIFICACION DIBUJO
|
7.- OBSERVA 3,8,5 - | Siente al nifio entre - "MIRA LA PASA" Si la ve
LA PASA bz Meses sus piernas frente a una
mesa. enseguida coloque-
una hoja blanca con una-
pasa sobre esta de manera
| Que el nifio pueda alcan--
zarla y tomarla, mueva la
hoja varias veces para --
cerciorarse que el nifio -
la observa.
8.- ESTIRA LAS| 3,4,5,- Tome al nifio y sientelo " t . 2
MANOS PARA --] MESES en sus piernas frente a- “giﬁg Et gggggggﬂ Ciizi§1Ethra para al
TOMAR ALGO una mesa, coloque un ju- Qg SURUE Do =

73

hete sobre la mesa de modo
que el nifio trate de to-
marlo estirandose para -
alcanzarlo.

logre alcanzarlo.

127



CONDUCTA MOTORA FINA

CMF-5

CATEGORIAS

EDAD

ADMINISTRACION

INSTRUCCION

CALIFICACION

DIBUJO

9.- SENTADO -
BUSCA LA MA-
DEJA

10.- SENTADO-
TOMA DOS CU
BOS

5,6,7, Mel
ses

6,7 ,Men-
ses

Siente al nifio sobre sus
piernas, tome una madeja-
muevase con movimientos -
suaves enseguida frente a

el nifio sin mover el bra-
zo, suelte la madeja para
que quede fuera de la vi--
sidn del nifio y trate de -
buscarla con la vista o --
con movimientos de la cabe-
za.

Siente al nifio entre sus
piernas frente a una mesa
cologque dos cubos al al--
cance del nifio y dejelo--
jugar libremente con ellof

Si no los agarra dele -
la instruccidn

"DONDE ESTA LA MADE-
JA"

"DAME EL CUBO"

Sigue la madeja cuand
do va cayendo

Si toma los cubos

“9ve



CMF-6
CONDUCTA MOTORA FINA

CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION INSTRUCCION CALIFICACION DIBUJO

11.- BUSCA LA- 5,6,7,8 Siente al nifio en sus - " DONDE ESTA LA PASA' Si la toma
PASA Y LA 0B Meses piernas, cerca de una me-
TIENE sa enseguida coloque una

hoja blanca sobre esta uni
pasa, muevala suavemente-
la hoja para que el nifio
busque la pasa y trate -
. de obtenerla y tomarla -
con sus dedos

12.- PASA EL- 5.6:74 Dele un cubo en la ma-§{ "TOMA EL CURO" 51 lo cambia de ma
CUBO DE UNA Meses no derecha enseguida pro- no. ==
MANO A OTRA porcionele otro en la mis

ma mano para que trate de
cambiarlo a la otra mano
elprimero

be




CONDUCTA MOTORA FINA

CMF-7

CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION INSTRUCCION CALIFICACION DIBUJO
13.- GOLPEA __ | 7,8,9,10 Proporcionele al nifio - "MUY BIEN" Si los golpea.
LOS CUBOS EN- 11,12,Me| dos cubos, enseguida ob-
TRE SUS MANOS ses servelo si los golpea, si " HAZLO TU"
no lo hace muestrele como " AHORA TU"
hacerlo sin tocarle las -
manos al nifio.
~
14.- AGARRA -| 10,11,12 Siente al nifio en sus- "TOMA LA PABA" Si la agarra
CON EL PULGARH 13,14,Me | piermas, junto a una mesa
E INDICE ses coloque una hoja blanca--

y sobre esta una pasa a -
una distancia considera--
ble para que el nifio pue-
da tomarla unicamente con
los dedos indice y pulgar

‘gve




CONDUCTA MOTORA FINA

CMF-8

CATEGORIAS EDAD 7| ADMINISTRACION INSTRUCCION CALIFICACION DIBUJO
18. GARABATEA| 12,14,16 Siente al nifio en una- ""HA® UN DIBUJO" Si garabatea sin -
EXPONTANEA-- | 18,20,22 silla cerca de una mesa- que se le indique.

MENTE 24 ,Meses proporcionele hoja y cra
yola, para que el nifio lo F .
tome y garabatie. d.sl garabate con in
Si no lo hace indique- Leasduns
le que haga un dibujo,un
juguete, etc.
16.- FORMA UNA| 13,14,16 Deje cerca del nifio va " HAZ UNA TORRE" Si ecoloca un cubo -
TORRE CON DOS 18,20,Mq9 rios cubos de tal manera "MIRA ASI" sobre de otro.
CUBOS ses que pueda agarrarlos y - "AHORA TU"

jugar con ellos Wormando
una torre con dos de ello
Si lo hace pidaselon -
caso de no poder hacerlo
muestrele como hacerlo.
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CONDUCTA MOTORA FINA

CMF-9

CATEGORIAS

EDAD

ADMINISTRACION

INSTRUCCION

CALIFICACION

DIBUJO

17.- FORMA UNA
TORRE CON GUA
TRO CUBOS

18.- FORMA UNA

TORRE CON 8 _

CUBOS

16,18,20
22,24 Me
s5es

22,24,28
28,30,Me|
s5es

Deje cerca del nifio va
rios cubos de tal manera-
que los tome y juegue con
ellos formando una torre-
con Y4 cubos.

Si no lo hace muestrele
como hacerlo-

Deje cerca del nifio va
rios cubos de tal manera-
que los tome y juegue con
elllos formando una torre

con B de estos.
Si no lo hace muestrele
como hacerlo.

"HAZ UNA TORRE"
"AHORA TU" -

"HAZ UNA TORRE"
"AHORA TU"

Si ecoloca un cubo -
SOBRE de otro, hasta-
llegar a u'

Si coloca un cubo -
sobre de otro hasta -
llegar a 8.
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CONDUCTA MOTORA FINA

CMF-10

CATEGORIAS

EDAD

ADMINISTRACION

INSTRUCCION

CALIFICACION

DIBUJO

19.- IMITA LA-
LINEA VERTI-
CAL

20.- SACA LA -
PASA DE LA __
BOTELLLA ESPO

TANEAMENTE

20,22,24
26,28,30
Meses

1u4,16,-
18,20,22
24,26,28
30,Meses

Siente al nifioc junto a
una mesa, coloque sobre-
esta una criyola y una hoj
ja blanca, dibuje frente-
al nifio sobre la hoja una
lijea vertical, y diga--
le al nifio las instruccio |
nes.

El nifio debera empezar
a dibujar de arriba hacia
abajo, con una desviacién
de la linea muestra de --
30°aproximadamente.

Si flo logra hacerlo --
muestrele como harerlo.

Coloque una boteella--
con una pasa dentro, cer-
ca del nifio, para que tra
te de sacar la pasa de la
botella bolteandola sin -
meter los dedos en la bo-
ca de la misma.

Si no puede hacerlo -
muestrele como hacerlo.

" HAZ UNA LINEA IGUA
A ESTA"

" AHORA TU"

"SACA LA PASA"

' AHORA TU"

Si logra hacer una
linea igual a la mues-
.tra.

Si saca la pasa
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CONDUCTA MOTORA FINA

CMF-11

EDAD

TELLA

en caso de no ver podido
sacarla espontaneamente
muestrele—como sacarla =~

.sin meter los dedos en -

el orificio del la bote-
1lla.

CATEGORIAS ADMINTISTRACION INSTRUCCION CALTFICACION DIBUJO
21.- TRAS DE -| 12,14,16 Una vez que el nifio sa- " SACA LA PASA" Si logra sacarla

ENSERARLE CO-| 18,20,22]| co espdntameamente la pa

MO SACAR LA -| 24,26,28 sa, cologue nuevamente -

PASA DE LA BO| 30, Mesey esta dentro de la botella AHORAHAZLO TU
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LENGUAJE

CATEGORIAS

EDAD

ADMINISTRACION

INSTRUCCION

CALIFICACION

DIBUJO

1.- RESPONDE A
LA CAMPANA

2.- VOCALIZA
(NO LLANTO)

1,2 Meseq

1,2 Meseg

Sostenga la campana de tal
forma que el nifio no pueda
verla, a un lado o poco --
mis atrids de su cabeza a--
unos 20cm. aproximadamente
coloquela,toquela 3 veces-
consecutivamente. (no debe
cargarlo).

Situesé frente a la cuna
viendo al nifio, escuche -
si emite sonidos que no -
sean llanto.

Si no lo hace suene una-
campana, ensefiele un ju--
guete o simplemente hable
le.

"MIRA LA SONAJA"
"QUE BONITO NIRO"

Si mmeve la cabeza -
en direccidén a la cam
pana.

Si emite sonidos.
POR ejemplo: ba-ba,-
gu-gu,etc.

N |
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tuacidn observe si el nifo
emite algin sonido o ex--
presién que manifieste al
gin estado de animo, sue-
fio, por estar mojado,etc.

festar que algo le pa
sa.

LENGUAJE
CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION INSTRUCCION CALIFICACION DIBUJO
3.- RIE (R) 2,3 Me-- Parece frente a la cuna- "MIRA LA SONAJA" Si rie de manera es-
ses. No cargue al nific, simple "QUE BONITO NIFNO" | péntaneamente.
mente observe si rie.

Si no rie el nifio sueme- w
le una campana o sonaja - (Vs
peroc no lo cargue, ni le-
haga cosquillas.

4.- CHILLA (R)} 2,3,u4,- Durante el tiempo de la Si llora o emite al
Meses evaluacidn o bajo otra si glin sonido para mani-

‘vae



LENGUAJE
CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACI®ON INSTRUCCION CALIFICACION DIBUJO
S.- VOLTE HA- 546,748 Siente al nifio, acerque- "...NOMBRE DEL NIRO] Si voltea en direc-

CIA LA VOZ Meses ce a una distancia de 30cm. cién de la voz.
aproximadamente, hablele- k@/
al oido (derecho), susu-- /
rrando su nombre 3 veces-
evitando que su respiraci5$
llame la atencidn del nifio

Cheque si el nifio dice - "QUE E& ESTOM..s Si pronuncia algunas

5%3 EIgﬁniA- ;;2;;,8 las palabras'papﬁly/o ma- élabas de manera es-

EN FORMA -— ma en gualqu1er 51tu3019n péntanea.
INESPECIFI- enseguida muestrele algin
CA objeto, y pidale que lo -

mombre.

*466¢
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LENGUAJE
CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION INSTRUCCION CALIFICACION DIRILIO
1.- EMITE SO0- | 6,7,8,9 Siente al nifio y repita- "...REPITE LO QUE Si repite algiino de
NIDOS DEL - | Meses las sigmientes silabas una TE VOY A DECIR" s sonidos quw usted
HABLA (R) a una esperando 3 seg. en- MA-MA, PA-PA,GU- hizo. '
tre la pronunciacidén. (ma- GuU. o
m&, pa-pd, gu-gu). @
8.-DICE MAMA- | 10,11,12| Observe si el nifio dice "QUIEN ESTA AQUI"..| Si dice mami o papa”
o PAPA EN -- 13 Meses|papa y mami ante la pre-- "DONDE ESTA MAMA Y/q

FORMA ESPECI
FICA.

cencia de estos, o en al-
guna fotografia de ellos.

PAPA"

*96c




L5 .

" Vamos calle"

"Duele aqui

LENGUAJE
CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION INSTRUCCION CALIFICACION DIRILIO
9,- DICE 3 PA-| 12,13,14 Cheque si el nifio mencio "QUE ES ESTO" Si dice 3 palabras.
LABRAS ADEMAS | 15,16,17 3. palabras aparte de mam3
DE MAMA y PA-| 18,19,20 | y papa, ya sea de objetos
PA. (R) Meses juguetes, personas, etc.-
Si usted precisa identi-
cando las palabras, tome-
un juguete de su preferen
cia y pidale que lo nom--
bre.
10.~ COMBINA 2] 16,17,18 Cheque si el nifioc mencid Si forma una frase --
PALABRAS DI- 19,20,22 na 2 palabras combinando- | con significado.ejem-
FERENTES (R) 23,2u4,--4 las para formar una frase plo;
meses que tenga significado. "Quiero leche"

AT
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LENGUAJE
CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION INSTRUCCION CALIFICACION DIBLLIO
11.- SERALA 2 | 16,17,18 Pidale al nifio que le - "ENSERAME DONDE ES 8i sefiala dos partes
DE 3 PARTES | 19,20,21 sefiale algunas partes de TA TU e de su cuerpo.
DE SU CUERPQ 22, Meses| su cuerpo: Cabeza, ojos-
(R). manos, etc.
12.- OBEDECE 16,17,18 Coloque al alcance del r] "PON EL CURO DEBA- Si obedece 2 de 3 -
2 DE 3. PT___ 19,20,21 nifio un cubo, dejelo que JO DE LA MESA" ordenes.
RECCIONES. 22,23,24,] juegue, ensequida dele - " PON EL CUBO DEN
25,26,27 las instrucciones. TRO DE LA CAJA“RRI
el BAOBEEEACHESAD —

*QGc



LENGUAJE

CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION INSTRUCCION CALIFICACION DIBUJO
13.- NOMBRE - 16,17,18 Sientese frente al ni- "QUE ES ESTO" Si nombre 3 de las
LA ILUSTRA-- 19,20,21] fio , muestrele unas tar- figuras.
CION 22,23,24| jetas con diferentes ani

25,26,27| males en el siguiente or

28,29,30| den: pijaro,gato,caballo

Meses perro y persona. Dejele-

cada una de las tarjetas
el tiempo necesario para

‘que el nifio las vea, en-

seguida preguntele que -
es lo que tiene cada una
de estas.

Si el nifio no logra res
ponder a las tarjetas que
le muestra, pidale cada-
una de las tarjetas por--
su nombre.,

"DONDE ESTA:
la) EL PERRO
b) EL PAJARO
c) EL GATO
d) EL CABALLO
e) PERSANA

Si sefiala 3 de las
tarjetas

ﬂﬁg?



LENGUAJE
CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION INSTRUCCION CALIFICACION DIBUJO
14.- USA PLU| 20,21,22 Coloque en el centro de " QUE SON ESTOS" Si contesta con plu-
RALES 2 DE3| 23,24,25] 1la mesa por partes: rales (dulces, jugue-
(R). 26,27,28 | a) Cubos tes , etc.)
29,30,31] b) Dulces
32,33,34 ] ¢) Juguetes
35,3637 4
15.- DA SU -| 2u4,25,26 Pregiintele al nifio cpmo "COMO TE LLAMAS" Si da su nombre com
NOMBRE COM-| 27,28,29| se llama, mencionando sus " CUAL ES TU NOM- pleto, con apellidos
PLETO (R). 30,31,32| apellidos y nombre. BRE" (puede mencionar sus-
33,34,35 apodos o sobre nom--
36,Meses bre].

*09¢




CONBUCTA PERSONAL SOCIAL

CP5-1

CATEGORIAS

EDAD

ADMINISTRACION

INSTRUCCION

CALIFICACION

DIBUJO

1.- ATIENDE A
LA CARA

2,~ SONRIE EN
FORMA PROVOC/

1 Mes

1,2 MESES
DA

Acueste al nifio sobre su

espalda, coloquese frente
a €1 a una distancia de -
30 cm. aproximadamente, de
tal manera que quede cara
a cara.

Enseguida observe si el-
nifiola mira, sin que le -
haya hablado o tocado.

Si no lo hace hablele, -
toquele la mejilla o haga
le cosquillas.

Acueste al nifio sobre su
espalda, parece frente a-
el a una distancia de 30-
cm. aproximadamente, ha--
blele o sonriale, provo--
candole alguna sonrisa.

No lo cargue, simplemente
observelo.

"BEBE" "MIRA A MAMA"

" QUE BONITO BEBE"

Si mira hacia usted.

Si le devuelve 1la
sonrisa.

*T9c



CONDUCTA PERSONAL SOCTAL

CPS-2

CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION INSTRUCCION CALIFICACION DIBUJO
3.- SONRIE ES- 2,3,4,- Acueste al nifio, no le Si sonrie espéntaneam¢n
PONTANEAMENTE Meses hable, ni le sonria, sim te.
(R) plemente observelo, si -
sonrie cuando le muestra
algin juguete, o cuando-
lo carga.
" .. :
4.-COME GALLE-| 5,6,7,8 Déle al nifio una galle- LE%?:,,QUE RICA GA asialégzg la galleta
TA (R) Meses ta y observe si la lleva

a la boca, aunque no la -
como.

*c9¢




CONDUCTA PERSONAL SOCIAL

CPS-3

CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION INSTRUCCION CALIFICACTION DIRILIN
5.- SE RESIS--| 4.5.8.7 Signte al nifio dele una| " DAME LA SONAJA" .Si retiene la sona-
TE A QUE LE -| 8,9,10, | SOnaja que pueda sostener| "SUELTA LA SONAJA" | ja entre sus manos -
QUITEN ALGUN- Hésés ) entre sus manes, dejelo - sin soltarla.
JUGUETE. (R) que juegue con ella, ense
* guida trate de quitarsela
sin jalarla. )
6.- JUEGA A - 6,7,8,9 Perfore un agujero a la W 5 L . e
LAS ESCONDI- Meses mitad de una hoja blanca- MIRA NO ME VES 4 S; mlraden direccidn
DAS enseguida llamele al nifio 1on 8 Se 'desaparecio-
de un lado de la hoja y - % carac,
trate de que lo vea, en--
seguida asomese de un la-
do de la hoja llamando al
nifio para que lo busque -
repita el ejrcicio, y ob- b

serve por el agujero si -
el nifio 1o busca o dirige
su vista al extremo de 1la
hoja, donde desaparecio
la cara.
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CONDUCTA PERSONAL SOCIAL

CPS-U

CATEGORIAS

EDAD

EDMINISTRACION

INSTRUCCION

CALIFICACION

DIBUJO

7.- TRATA DE OB
TENER UN JU__
GUETE.

8.- TIMIDO CON
EXTRAROS EN_
UN PRINCIPIO.

$,6,7,8,93
Meses

5,6,7,8
9,10,Me-
5es

Ponga sobre la mesa un -
dado al alcance del nifio
de manera que trate de -
agarrarlo y jugar con el.

Si no lo hace llame su-
atencién golpeando el da-
do en la mesa.

Observe si el nifio es-
timido o va hacia alguna
persona extrafia, cuando -
la ve por primera vez.

" DAME EL DADO"

Si se estira para -
tomar el dado. (ya -
sea el cuerpo o uni-
camente el brazo)

Si muestra timidez-
resguardandose con 8-
usted en presencia de
personas desconocidas
para el.

474




CONDUCTA PERSONAL SOCIAL

CpS-5

CATEGORIAS EDAD ADMINISERACION INSTRUCCION CALIFICACION DIBUJO
IE.- INDICA SUY 11,12,- Observe de que manera - a§11§;g§nég que gualene
DESEOS (R) 13,1u4,- el nifio expresa sus deseo ¥
15,16,~ y los da a conocer a otroz b) Sgnqlandolo
Mecan: ¢) diciendo algunas -
palabras
d) otra forma
Durante sus alimentos- "toma AGUA" Si bebe en vaso o ta
1%A£aB§BENE¥; 12’1%’12 observe si el nifio toma - za agarrandola con una
S0. (R) - He;eq, los liquidos en vaso o ta o con las dos manos, Ssi

za sin derramar los ali=-
quidos.
(el vaso debe ser sin adi|
tamettos especiales)
Si no lo hace indiquele --
que tome el waso y beba el
liquido.

derramar el liquido.

*G9¢




CONDUCTA PERSONAL SOCIAL

CPS-6

CATEGORIAS

EDAD

ADMINISTRACION

INSTRUCCION

CALIFICACION

DIBUJO

13.-IMITA ACTI
VIDADES DOMES
TICAS. (R)

i4.- USA LA CU
CHARA (R)

13,14,15
16,17,18
Meses

13,14,15
16,17,18
19,20,21
22 ,Meses

Déle al nifio un trapo,-
escoba, jerga o cualquier
otro utensilio para la --
limpieza de la casa.

Enseguida dele las instry
cciones.

Durante los alimentos ob
,§erve si el nifio utiliza-

a cuchara para llevarse-

los alimentos a la boca

"TOMA LA ESCOBA Y BA
RRE LA SALA"
" s HAZ o ESTOua ™

"COME CON LA CUCHA-
P‘A?' 3

Si imita una acti-
vidad doméstica, aun
cuando no las desems=
pefie correctamente.

Si usa la cuchara -
aunque derrame los -
alimentos cuando los-
lleva a la boca

*99¢




CONDUCTA PERSONAL SOCIAL

tPS-7

CATEGORIAS ?1‘\EDADA

ADMINISTRACION

INSTRUCCION

CALIFICACION

DIBUJO

15.- SEQUITA-
LA ROPA (R)

16.-AYUDA EN
CASA (R)

14,15,16
1718,19-
20, meses

16417518
19,20,21
22 ,Meses

-y

Observe si el nifio se-
quita algunas prendas de
vestir, sin ayuda, por --
ejemplo: babero, sueter-
calcetines, zapatos, etc.

Si el nifio no lo hace-
en forma espontameamente
dele instrucciones

Delé al nifio algunos -
utreneidios de limpieza-
indiquele que realice -
alguna de las actividades
especificas de limpieza-
ejemplo: limpiar la mesa
barrer, etc.

"QUITATE TUS..."

"LIMPIA LA MESA"

Si se quita algua -
prenda de vestir, aun
cuando no se la desa-
broche o desamarre --
en forma adecuada.

Si hace la tarea que
se le indico, debe cor
siderarse efectiva.

*L9¢




CONDUCTA PERSONAL SOCIAL

CPS-8

quele que lave las manos -
y observe cuales son los--
siguientes pasos que rea--
liza:

a) Abrir la llave

b) Mojarse las manos

c) Cojer el jabdn

d) Enjabonarse

e) Dejar el jabdn

f) enjuagarse la manos
g)Cerrar las llaves

h) Coger la toidlla

i) Secarse las manos

CATEGORIAS EDAD ADMINISTRACION INSTRUCCION CALIFICACION DIBUJO
$£7.- SE PONE -| 20,21,22 Observe si el nifio se - "PONTE TUS CALCETIN Si se pone 1 prendal
ALGUNAS PREN} 23,2u4,25| pone algunas prendas de - NES" de vestir sin ayuda--
- DAS DE VESTIR 26,27,28] vestir como: Sueter, pan- "PONTE:.w.o ™ o importa si no la -
(R). 29,30,Me| talob, calcetines, etc. coloca correctamente’
ses Si no lo hace solo dele-
la instruccion
L
18.- SE LAVA Y-| 20,21,22 En el Bafio, frente al- "LAVATE LAS MANOS" Si cumple con todos
SE SECA LAS -| 23,2u4,25 lavabo coloque al nifio, se Jos pasos de las activipade
MANOS. (R) 26,27,28 bre un banco, de manera -- dades, exceptuando a--
29,30,3% que le permita al nifio al- brir y cerrar las lla-
32,332,34canzar las llaves y abrir- ves; Indique cuales son
35,36,-4 las. Enseguida proporcione los pasos que no reali
Meses le un jabon y toalla, indi | za.
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