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INTRODUCCTION

Actualmente existe un gran interés en la investigacién sobre compren-
sidn de lectura por parte de los lingilistas y de estudiosos de las dis-
ciplinas afines. El proceso de la lectura es muy complejo: develar sus
misterios corresponde a una tarea conjunta de diferentes disciplinas co
mo la filosofia, la psicologia, la sociologia, la semintica, la pragmi-
tica, etc. Muchas de las aportaciones de estas disciplinas se han uti~-
lizado en el campo de la pedagogia. Es en este renglén en el que se en
cuentra el principal interés de esta guia metodoldgica, en la gue se
muestra como integrar elementos tedricos extraidos de diferentes disci-
plinas, a 1a practica de clase. Se plantea una posible sistematizacion
que va de la presentacidn de estrategias generales y especificas de lec
‘tura, hacia su sistematizacion en el andlisis de discurso.

Esta guia ha sido concebida para cursos de comprensidn de lectura
en lenguas extranjeras. Persigue mostrar a los profesores canales para
formar lectores reflexivos y criticos y, a la vez, enseftar a leer en
una lengua extranjera de origen latino, aprovechando el mismo origen
del espafol y apoydndose en las semejanzas posibles. La poblacidon estu
diantil prevista es de hispanohablantes, sin ninglin conocimiento previo
de 1z lengua meta al inicio del curso, y perteneciente a diversos nive-
les de educacidn, desde media superior hasta postgrado y de diversas
areas del conocimiento. No obstante las anteriores especificaciones,
se hace explicito que esta guia puede utilizarse para lenguas como el in
glés y el alemdn, obviamente con un cierto conocimiento previo de la len
gua meta y haciendo varias adaptaciones especificas en funcién de los -
diversos contextos.

Es precisamente en el hecho de haber centrado el proceso de ense-
flanza-aprendizaje en el desarrollo de estrategias de lectura y en la in-
corporacién del andlisis de discurso como columna vertebral de la guia
metodolégica lo que le da validez generalizada; hasta cierto punto inde-
pendiente de 1a lengua meta a la que se aplique.

No se ha concebido como una gquia cerrada, al contrario, prevé el
desenvolvimiento pleno y responsable del profesor, quien podrd ver en
ella un punto de apoyo para incorporar sus propias innovaciones pedagb-



gicas. Esta gufa es producto de la investigacion y la experiencia ad-
quirida por la que escribe, en ocho afios consecutivos de cursos intensi
vos de comprension de lectura en italiano en el Centro de Ensefianza de
Lenguas Extranjeras de 1a UNAM (para alumnos procedentes de toda la Uni
versidad a nivel de Yicenciatura y postgrado) y en dos cursos de dos
afios en la Escuela Nacional Preparatoria. Ello explica que sea el ita-
1iano el ejemplo concreto.

Se procede mostrando, como primer capitulio, el sustento tegrico
que da origen a la guia. En el segundo se presentan criterios basicos
para definir tanto el enfoque como el desarrollo de un curso de compren
sion de lectura que se centra en su funcion formativa. En el tercer
capitulo se exponen posibles vias encaminadas a darle al curso ese ca-
racter formativo enunciado antes. Se presentan diecisiete fichas peda-
gogicas en las que se ejemplifican posibles maneras de abordar textos
con caracteristicas determinadas, pero se evita poner ejemplos de tex-
tos concretos ya que la finalidad de esta guia es precisamente dejar es
pacio para que el propio profesor haga las adaptaciones que considere
pertinentes para utilizarlas con diferentes textos, tantos como se con-
sidere necesario para lograr el objetivo propuesto (de 50 a 80 textos
aproximadamente).

Los cursos en los que se ha experimentado este sistema han sido, a
mds de heterogéneos, de diferente duracidon: de ochenta horas a cientose-
senta. Légicamente, se logran mejores resultados en los cursos mas lar
gos porque permiten la exposicién de los alumnos a un banco de aproxima
damente 80 textos, lo que consolida mayormente los habitos que se preten
de formar en los alumnos.

Se agregan dos apéndices. Uno corresponde a la ilustracidn del
trabajo propuesto, con dos textos concretos. El primero se explota en
tres momentos diferentes del curso con diferentes objetivos parciales y
diferentes procedimientos para hacer ver cémo se puede "jugar" con un
mismo texto en diferentes combinaciones. EV otro apéndice es de tipo
gramatical; en él se trata de ejemplificar mads que nada el enfoque de
presentacion de aspectos gramati-ales importantes para la comprension
de la lectura.

La practica reiterada ha provocado la necesidad de un rigor tedrico
cada vez mayor y una mayor claridad conceptual en la aplicacién; rigor y
claridad que se espera poder demostrar en este trabajo.



I. mMARCOC TEORICOD

1. Estrategias generales de aprehensidon del conocimiento

El ser humano va siempre en buséan¢e conocimiento. En
su pretensidén de obtener conocimientos a partir de la reali-
dad que le rodea, hace una lectura y una interpretacidon de
todo aquello que percibe, sea esto un acontecimiento social,
politico, econdmico; una manifestacidn como el cine, 1a pin-
tura, la misica; un texto oral o escrito, etc. Pero aun
cuando existe esa tendencia universal en el.individuo, no
siempre es capaz de hacer una lectura eficaz en cada caso.
iPor qué? Todos utilizamos estrategias generales de aprehen
sion del conocimiento, aunque no 1legamos en la misma medida
al propdsito fundamental de adquirir informacidn y almacenar
la para luego poder traerla de nuevo a la memoria, ya rees-
tructurada e interpretada. En cada caso preciso, serd nece-
sario hacer conscientes esas estrategias para poder manejar-
las reflexivamente y conectarlas a las estrategias especifi-
cas de cada tipo de lectura, a las que habrd también que sen
sibilizarse.

¢Cudles son esas estrategias generales?

Continuamente formulamos hipdtesis, las confirmamos o
las rectificamos. Estas hipotesis pertenecen a diferentes
niveles de significado: semdntico, lingListico y pragmitico.

Para guiarnos tanto en la formulacién como en la confir
macidn o rectificacidon de hipotesis nos apoyamos en una pre-
misa: Ya logicidad, la coherencia en 1o que percibimos. Pa-
ra reconocerla recurrimos a nuestro conocimiento del mundo,
el cual estd claramente determinado por el contexto social
en el que nos movemos, a mas de los propdsitos individuales
que nos motivan para la adquisicion del conocimiento en cues
tion y el estado de animo en que nos encontramos. De ahi
que haya tantos puntos de vista como individuos que intentan
interpretar la realidad: al mismo tiempo, cada punto de vis-



ta permite detectar la posicidon ideoldgica a la que cada

uno de nosotros pertenece. A su vez, cada formacién ideold-
gica tiene que ver con lgs diferentes factores que intervie-
nen en una sociedad determinada: histéricos, culturales, po-

. 1iticos, econdmicos, coyunturales, etc. -

Es esta misma premisa de logicidad l1a que permite, en
un cierto momento, neutralizar alguna falla local de coheren
cia basandose en la coherencia global del discurso. Esta
premisa se podria objetar tomando en consideracidn textos de
la literatura contempordnea, pera adn en este caso es vali-
da: se entiendensdlo sobre la base de que son intencionalmen
te 114gicos como contraste con la tradicidn literaria. Es
decir, una logicidad a la inversa. Si no tomdramos como pun
to de partida la premisa de gue si un texto no es 16gico es
porque asi lo pretende el sujeto enunciante, en contraste ex
plicito con 1a generalidad de los textos, seria practicamen-
te imposible interpretarlo ni siquiera desde un punto de vis
ta de sensaciones.

2. Definicién de discurso y de texto

Primero que nada, es necesario, en el andlisis del pro-
ceso de comprension de lectura, conceptualizar con claridad
dos elementos que intervienen en é1: discurso y texto. Aun-
que existe una comprensién intuitiva de estos dos términos,
las diferentes escuelas relacionadas con el andlisis de dis-
curso han elaborado diversas definiciones y existe actualmen
te una polémica a) respecto., Sin embargo, considero que las
definiciones debidas a Regine Robin, Michel Pécheux y Henri
Portine son las que definen con mayor claridad y profundidad
estos conceptos:

Entendemos por discurso toda prdctica enunciativa con-
siderada en funcion de sus condiciones sociales de pro
duccidn, que son fundamentalmente condiciones institu-



cionales, ideoldgico-culturales e histérico-coyuntura-

les.! Son estas condiciones las que determinan en Glti
ma instancia lo que puede y debe ser dicho (articulado™
bajo 1a forma de una arenga, de un sermdn, de un panfle
to, de una exposicidn, de un programa, etcétera) a par-
tir de gna posicidén determinada en una coyuntura deter-
minada.

La concepcidn del discurso como prictica social signifi
ca por lo menos estas tres cosas a la vez:

a) Todo discurso se inscribe dentro de un proceso so-
cial de produccibn discursiva y asume una posicidn
determinada dentro del mismo y por referencia al
mismo (interdiscurso);

b) Todo discurso remite implicita o explicitamente a
una [ "premisa cultural"] preexistente que se rela-
ciona con el sistema de representaciones y de valo
res dominantes (o subalternos), cuya articulacién™
compleja y contradictoria dentro de una sociedad
define la formacién ideoldgica de esa sociedad;

¢) Todo discurso se presenta como una practica social
mente ritualizada y regulada por aparatos en el
marco de una situacion coyuntural determinada.

Dentro de esta misma perspectiva se entiende por texto
la manifestacidn concreta del discurso. Un texto serd
entonces un discurso oral o escrito, breve o largo, con
un principio y un fin, Debe notarse que el discurso
textualmente manifestado ya no se presenta como proceso
de produccion linguistica, sino como producto de la ac-
tividad lingtistica.?

3. Proceso de comprension de la lectura

Por puro afdn didactico se separan los diferentes aspec

tos de la compleja amalgama del proceso de lectura. Dicha
separacifén es en cierto modo arbitraria, dado que la imbrica
cion en la que se producen les da un sentido global que es
mis que la suma de los factores. Aunada a la necesidad de
considerar éstos por separado, estd la de darles una secuen-

Regine Robin, citado en Gilberts Giméneo, Poder, Estado y

Discurso, México, UNAM, 1080, p. 12L.

2 M.

s .

Pécheux, citado en Gilberta Ciménez, op. cit, p. 124,

Portine, citado en ibidem, p. 125,



cia, que no tiene nada que ver con su importancia o su orden
de aparicidn.

Partamos de la brevisima definicidn del proceso de lec-
tura que formula Kenneth S. Goodman: "Un juego de adivinan-
zas psicolingiisticas”.*

En primer lugar, la participacion del virtual destinata
rio es esencial para desentrafiar el complicadisimo enjambre
de sefiales que implica un texto. Seiiales que estdn ahi, pro
venientes de diferentes campos de la realidad, obviamente in
cluida la del autor, esperando que el virtual lector las ac-
tive o las neutralice segin su pertinencia. <{Cdmo procede o
puede proceder el lector para lograr tan ardua tarea?

Desde el preciso instante en gque el lector empieza a
leer un texto, entran en juego su posicidn ante lz realidad
circundante, su conocimiento del mundo, sus estados de ani-
mo, su propdsito para }a lectura, etc., lo que Van Dijk 1la-
ma "el estado cognoscitivo del lector“.®

Se inicia un didlogo permanente entre el texto y el vir
tual destinatario® que se va desarrollando a lo largo del
proceso de la lectura mediante un juego de adivinanzas que
remite a diferentes campos de la realidad., E1 texto es un
conjunto de intersticios que el Jector va "llenandd a base
de suposiciones a diferentes niveles: lingliistico, semdntico
y pragmitico,? Esas suposiciones se ratifican o se rectifi-
can segin los indicios que se van encontrando,

En cualquiera de los casos, continuamente se servird

Kenneth Go~dman, "A psicolinguistic guessing game®™, (1667)
en D. V. yunderson (ed) Language and Reading, (p. 108)

Teun A. Van DijJk, Estructuras y funciones del discurso, Si
glo XXI, 2a. Edicidn, México, 1983, p. 87.

Umberto Fco, £1 bautizo de la rosa , HEX03, oct. 1084,
Trad, H. Abad,

lmberto Eco, Lector in favula, Trad, Ricardo Poch+tar, la,.
Edicién, Barcelona, Edit, Lumen, 1981, p., 76




de los indicios proporcionados por el texto mismo para conegc
tarlo con el dinterdiscurso:® con lc gue constituye en una so
ciedad determinada la actividad discursiva, plena de connota
ciones ideoldgico-culturales. Y cotejando ésta a su vez con
sy propia ideologia ird interpretando lo dicho y lo no dicho
en un texto determinado, para en (1tima instancia ver desde
qué posicidn se le estd hablando, y asi evaluar, siempre me-
diante el tamiz de su propia ideologia® su adhesidn o no a
1o que el texto expresa.

E1 lector, en el proceso de lectura. va en busca de sig
nificado: transforma, apenas puede, la informacidén de super-
ficie del texto en informacidn profunda. Para lograrlo uti-
1iza primero la memoria a corto plazo y luego la memoria a
largo plazo, en la que almacena informacidn a diferentes ni-
veles de sintesis para poder después reproducirla o reestruc
turarla. Se supone, por la luz que ha dado a este respecto
la teoria cognoscitiva, que en la memoria a corto plazo se
pueden almacenar hasta siete bloques de informacidn semdnti-
ca {a mayor estructuracidn de la informacidn, mayor capaci-
dad para almacenarla); pero cuando estd "llena" hay que va-
ciarla para almacenar nueva informacién,®

Asi, el lector, a mds de realizar otras muchas operacig
nes para suprimir informacidn superflua y para transformar
en informacidn semdntica profunda las estructuras superficia
les almacenadas en la memoria a corto plazo, realiza tas si-
guientes operaciones:!

a) supresion
b) generalizacién
¢) construccidn

Gilverto Giménez, Poder, Estadc y Discurse, p. 125 (de Por
tine, Henrr, op. cit, p. 34). i

Umberto Eco, Lector in fabule, p. 120,

Teun A, Van DijJk, Op. cit. p. 8,

Ivid. pp. 46 & 52,



No es posible establecer cudl de estas operaciones suce
de primero y cudl después, ya que estdn plenamente imbrica-
das unas a otras.

- La supresidn consiste precisamente en tomar sdlo aquello
que es pertinente (de acuerdo con el texto del que se tra
te especificamente) y desechar 1o adyacente. Aqui inter-
viene también el estado cognoscitivo del lector, en base
al cual otorgard diferentes grados de pertinencia a los
detalles. Es decir, una secuencia de proposiciones se
abrevia en una o dos proposiciones con toda la informa-
cién pertinente. Para establecer cudl es, se utiliza el
criterio de rescatar sd6lo aquella informacidn que desempe
fia un papel en ia interpretacidn de otras proposiciones,
o sea, aquello sin lo cual se cae la coherencia del tex-
to.

- Generalizacidn, si tiene que construir una proposicidn di
ferente, el lector requicre de términos que indiquen su-
perconjuntos y que obviamente serdn mds generales que los
empleados en cada una de las proposiciones; pero generali
zara con ciertas limitaciones, como la siguiente: el ni-
vel de generalizacidén no puede establecerse arbitrariamen
te porque se corre el riesgo de que ya no refleje el tex-
to; tiene que ser el nivel de generalizacidn inmediatamen
te superior al de la secuencia de proposiciones resumida.
Entonces, es facil advertir que habrd diferentes grados
de generalizacidon: de un parrafo, de una pdgina, de un ca
pitulo, de un libro.

- Construccidon, el lector tiene que construir una o dos pro
posiciones diferentes a la secuencia sintetizada. Lo ha-
ce en base a las reglas de supresidn y generalizacidn.
Sin embargo, algunas veces el texto mismo proporciona esa
o esas proposiciones que engloban lo sintetizado,

Al mismo tiempo que el lector realiza las operaciones
mencionadas antes, pone en marcha su capacidad para determi-
nar, en base a su conocimiento del mundo, cémo tiene que



leer el texto; si tal o cual detalle es importante o no en
determinada secuencia de proposiciones o si puede neutrali-
zarlo; para esto se apoya en la nocidn de "marco"'? (frame)
que constituye un soporte inapreciable tanto para ta genera-
cion de textos como para su almacenamiento en la memoria, su
interpretacién o su reproduccidn.

Un "marco” esta formado por todos los posibles detalles
convencionales que pueden constituir un hecho. Por ejemplo:
asistir a una fiesta. De este evento se pueden dar detalles
convencionales como: llegar y encontrar ahi a varias perso-
nas, saludarlas, tomar algo (desde bebidas, botanas, hasta
una cena), platicar, bailar, etc. HNGtese que incluso ya el
decir "saludarlas" también implica que e} saludo puede ser
de diferentes maneras: estrechar la mano, besar la mejilla
{o mejillas si se es francés o muy sofisticado), dar una pal
mada, si se tiene mucha confianza; o decir solamente un salu
do, sonreir, etc.

Por otro lado, es tal la cantidad de situaciones inclui
das dentro de cada bloque de informacidon, que de explicar ca
da punto se multiplicaria hasta el infinito la complejidad.
Asi, un texto no necesita extenderse interminablemente en
las minucias que el lector puede inferir e infiere momento a
momento en su lectura. Por lo tanto, se supone que si en un
momento dado el sujeto de enunciacidén ha decidido explicar
algunos o varios de estos elementos en su texto serd por al-
guna intencidn determinada, por ejemplo: un afan didédctico o
bien un prurito de pedanteria; o en la literatura, un recur-
so estilistico de énfasis.

Si recordamos que el lector "llena" los intersticios
del texto con su propio conocimiento del mundo, es decir, ac
tiva algunas de las propiedades, de las caracteristicas,

Looria., . bl

" tmbert: ERea, Lector in fabula. p. 76




10,

de las funciones implicitas en cada "hecho" en base a los in
dicios que el texto proporciona, se desprende la importancia
gue adquiere el virtual lector como "activador" del texto.
La interpretacidn del lector estard sustentada siempre en
las caracteristicas que 1o conforman {su estado cognosciti-
vo). Sin embargo, todas las lecturas se orientan de alguna
manera para que no resulten aberrantes. £Es decir, "un texto
es un producto cuya suerte interpretativa debe formar parte
de su propio mecanismo generativo".! Siempre habrd un mini-
mo recuperable para todos que pueda llevarnos al consenso
cuando leemos un texto, si no, seria un caos.'S

4. Diferentes niveles de aprehensidon del conocimiento

A nivel linguistico propiamente dicho, el Tector se apg
ya en diferentes aspectos -—morfoldgico, sintdctico y lexi-
cal-~ para darle significado al texto. Desde el punto de vis
ta morfoldgico, y siempre partiendo del rol activo que tie-
ne, utiliza datos como: raices de palabras, sufijos, prefi-
Jos, para ir guiando sus predicciones hacia, por ejemplo,
los grados del adjetivo, la concordancia de sustantivos y ad
jetivos, etc. sin tener que leer letra por letra y palabra
por palabra.

Desde el punto de vista sintdctico, utiliza su concep-
¢cion del orden normal de los vocablos en la frase, la presen
cia de aposiciones y de elipsis, la puntuacidn, los signos
graficos, su concepto de frase simple o compleja, etc. para
discriminar la importancia de un concepto y para prever si
lo que sigue es una idea principal o secundaria, etc.

Freva,, p. 79

Bmeun A. Van Dijk, op. cit. j. B8,
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También utiliza los elementos anaféricos y catafdri-
cos, ' elementos que viajan a través del texto, o los "defcti
cos".”

Desde el punto de vista lexical, utiliza el hecho de
que aparezcan términos pertenecientes al mismo campo semdnti
co, para inferir, dentro del contexto, cudales son los térmi-
nos que pueden seguir en el discurso, de tal modo que en mu-
chisimas ocasiones el lector no podria afirmar si tal o cual
término aparece en un texto o es producto de su inferencia.

Pesde el punto de vista semantico, el lector establece
predicciones sobre el texto en relacidon con sus conocimien-
tos previos acerca del objeto discursivo® en cuestion.

Desde el puntoc de vista esquemdtico del texto. como ya
vimos, se guia, para intentar una clasificacidn del texto,
en la identificacidn de factores predominantes; por ejemplo,
para diferenciar entre el caracter descriptivo o narrativo
de un texto tratard de apoyarse en la caracteristica estiti-
ca (dimensidén espacial) en el primer caso, y en la caracte-
ristica de dinamismo {dimensidén temporal), en el segundo.'

Ademds, en la medida en que se marca explicitamente el
sujeto de enunciacidn, el lector puede discriminar entre un
texto mas de tipo literario o argumentativo-polémico y ur in

"elementos que permiten, dentrc de la gremdtica d:! texto
guiarse para estavlecer la cohesidn y la ccherencia tex-
tuales", Walter . Mignolo, Elementos pars una teoria del
texto literaric, Filologia, Edit. Critica, Grupc Edito-
rial Grijalbo, Barcciona, 3975, py, 104-12%,

oclementos que permiten actunlizar el proces de eonuncig-

cidn, que aluden al "aqui” + 81 "ahora" de un texto 4 ry-
miten al proceso de enuncina-.ofn de un texto determinado,
Helena Beristain, Andlisis estructural del reiato litera

rio, UHAM, 198k, p. 110.

ilberto Giménez, El tema, la nccidn, ¢l td: o, ¢l perse-
najr, la situacidn, ole., Op. vit. r. 1bh2,

Helena Beriestain, op. eit. p, 18,
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formativo, en el que casi no se marca el sujeto.?®

Desde el punto de vista pragmdtico, el lector trata, me
diante 14 interpretacidn de los diversos actos lingiifsticos
que van apareciendo en el texto, de encontrar cudl o cudles
son las funciones pragmdticas que el autor quiere expresar:
prohibicion, aseveracidn, peticidn, etc. Pero tiene que ha-
cer uso, para ello, de todo su saber del mundo a nivel tam-
bién sociocultural para descifrar si algo que aparentemente
es una peticidn es una orden simulada; o un aparente consejo
es una advertencia, por ejemplo. Aqui entra en juego en
gran medida la consideracion de la circunstancia de la enun-
c¢racidn. En innumerables ocasiones se soslaya la funcidn
pragmdtica y es tarea del lector descubriria. Ademds, tam-
bién el predominio de actos lingiiisticos determinados, sean
directos o indirectos, es 1o que permite saber cudl(es) es
(son) la{s) funcion(es) pragmdtica(s).

5. Sujeto de enunciacion, autor

Si nos acercamos al sujeto de la enunciacidn, adver-
timos que en el proceso de creacién de su discurso —sea €s-
te, texto oral o escrito— hay un continuo didlogo entre é1 y
su texto, y/o entre &1 y su virtual lector, Asi, cuando el
destinatario se enfrenta al texto, ya como producto, tiene
que hacer una serie de transacciones que le permitan inter-
pretar, en base a su propio codigo, el cddigo del autor del
texto.

A partir de todas las consideraciones anteriores, y mu-
chas mds que seria arduo analizar, el lector, desde que em-
pieza a leer, y en base a su propdsito para la lectura en

2 .4 mayor expresidn del suleto de enunciacién, menor infor-
.
macién.

3 yUmberto Eco, Lector in fabula, p. 77.
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cuestion, jerarquizard la importancia que va a conceder a
tal o cual informacidn. Asi, adoptard diferentes modos de
leer: buscard sdlo informacidn especifica; tratard s6lo de
encontrar el sentido global del texto; analizara detallada-
mente la informacidén presentada; tratard de interpretar la
intencién del sujeto enunciante leyendo entre lineas; etc.

E1 lector va conformando su interpretaciGn del textoe
apoyandose en su conocimiento del mundo, ahora a otro nivel:
estructuralmente. Es decir, tratando de descubrir el esque-
ma textual concreto: "Una superestructura puede caracterizar
se intuitivamente como la forma global de un discurso, que
define la relacidon global del discurso y las relaciones (je-
rirquicas) de sus respectivos fragmentos".”

Para esta tarea tendrd que reconocer, casi siempre in-
tuitivamente, si se trata de un texto narrativo, informati-
vo, argumentativo, descriptivo, etc,, con la complicacidon de
que los textos comparten caracteristicas. Podria decirse
que todos los textos comparten categorias textuales y que es
el predominio de alguna o algunas de ellas lo que permite
asignar a cada texto una clasificacidn casi siempre aproxima
da.

6. Estructuras textuales

Estructura narrativa.?® Los textos narrativos, que son

los mas amplios, contienen informacidn, argumentacidn, des-
cripcidn, pero entonces el lector se guia por el reconoci-
miento de determinadas categorias: introduccidn, complica-
cién, resolucidon, evaluacidn y/o moraleja. En este tipo de
textos se presentan los personajes y una situacidn determina

2

‘bid., 1. 53.
¥ Yniter D Mignolo, Elementos pars una teorin dol texto 1i-
terario, Editorial Critica, Grupc Editarial 3rijalbo, Bar-

cel na, 978, pp. @06 - 215,
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da, se plantea una complicacion, o varias, a esta situacidn
inicial (la importancia de tal complicacién es relativa, se-
gin el texto de) que se trate); se da una resolucidn a Ta
complicacidgn, ésta puede ser parcial o total, negativa o po-
sitiva.

Es una forma basica global. Su primera caracteristica
es que se refiere a acciones humanas o humanizadas.

Algunas de las categorias mencionadas en el pendltimo
pdrrafo pueden quedar implicitas y el orden puede transfor-
marse, Mids ampliamente, las categorias de complicacién y
resolucign constituyen el nidcleo de un texto narrativo coti-
dianc. Se le 1lama suceso a este nicleo conjuntec. Cada sSu-
ceso se desarroila en un lugar, en un momento determinado, y
en determinadas circunstancias. Se le llama marco a la par-
te del texto narrativo que especifica tales circunstancias.
Juntos, el marco y el suceso, forman lo que se puede 1lamar
episodio. E) episodio puede ser recursivo. A la serie de
episodios se le llama trama. Generalmente el narrador da su
opinidon sobre lo narrado; a ecta categoria se le Tlama eva-
lvacién. Junto con la trama, la evaluacidn forma la histo-
ria. Ademds, puede existir una "leccion" o una conclusidn:
a moraleja.® He aqui el diagrama de 1o antes esbozado.

Los conceptos sobre la narracién han sido extraidos de:
Teun A, Van DiJk, La ciencie del texto, Paidés, 1978,
pp. 15k - 158. El diagrama aparece en la p. 156,

3




NARRACION

HISTORIA MORALEJA
TRABA
EVALUACION
//j:;}g::il\ .
MARCO SUCESO

AN

COMPLICACION RESOLUCION
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La importancia de que los alumnos manejen este tipo de
conceptos a nivel consciente se puede percibir en la siguien
te cita:

Por otra parte, también cabe abordar, desde el punto de
vista de la construccidn narrativa, textos que parecen
no contar fabula alguna: como ha hecho admirablemente
Greimas (1975). A) analizar un "discursoc no figurati-
vo", a saber, la introduccidon de Durnegil a su libro
Naissance d'Anchange. En este caso, el texto cientifi-
co no manifiesta so6lo una 'organizacidn discursiva', si
no también una 'organizacion narrativa', constituida
por golpes espectaculares cientificos (o académicos),
lucha con oponentes, victorias o derrotas. Es la histo
ria de la construccidon de un texto y de la aplicacion
de una estrategia., donde no falta la voluntad de persua
cidon y donde al final, el sujeto agente intenta presen-
tarse como la propiz personificacion de la ciencia. Pro
puesta sumamente importante que nos induciria a releer
la totalidad de los textos argumentativos como otras
tantas historias de batallas por la persuasidn, bata-
1las 1ibradas y ganadas, al menos hasta que "el andfi-
4458 Leare desnudat sus antifdcdios™ .

E1 esperar determinzdo tipo de informacidn de acuerdo a
las categorias enunciadas antes proporciona ventajas enormes
en la tarea de comprensién de un texto.

Estructura descriptiva. Es posible reconocer en casi
cualquier texto una parte descriptiva, que puede ser "per
se" o integrada a otras categorias de otro nivel (narracidn,

argumentacidn). Recordemos que la descripcion tiene siempre
una connotacidn estatica. espacial.
Estructura arqumentativa.® Su esquema bdsico es: se-

cuencia de hipdtesis (prermisa)-conclusidn. Este tipo de tex
tos pretende convencer al lector de la correccidn, de la ve-
rosimilitud de las aseveraciones hechas. En contraposicioén
con la demostracidn en sentido 16gico estricto (textos de
ciencias exactas), se ocura de una relacidn de probabilidad
y de credibilidad entre hipGtesis y conclusion

2 Umbherto Yoo, Lector in dabula, p. 156,

oy Teun A, Van Didk, La _ciencia del texto, ppr. 158-159.
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En la argumentacidn el sujeto enunciante hace una "es-
quematizacidon de la realidad" tendiente a lograr que el lec-
tor transfiera la adhesion otorgada a las premisas ideolégi-
co-culturales de las que parte, a las conclusiones. Hace
una "mimetizacidon de la realidad" para hacerla verosimil.
Mientras mas verosimil resulte al lector la fundamentacién
de la tesis propuesta en un texto, mayor serd el convenci-
miento logrado en €17 ",..lo que distingue de un modo parti-
cular a la argumentacion es su referencia a una situacion,
su inscripcidn en una situaciéon".® Ahora bien, siguiendo a
Van Dijk y con la finalidad de fundamentar el diagrama res-
pectivo, se presentardn las siguientes citas:®

Debe existir una base para la relacidon de las conclusio

nes y para la relacién... entre circunstancias en las

que se basa la conclusidn; categoria llamada legimiti-
dad.

Para implicar mejor esa legitimidad se puede dar adicio
nalmente una expl1cac1on, 10 que constituye un refuerzo
a la demostracion,

Hay otras especificaciones de las circunstancias que
apoyan la demostracidn anterior, serian el marco (como
en la estructura narrativa),

Si ademds se necesitara una exp]icacién mds precisa de
las circunstancias, se agregaria un argumento, o varios
para justificar la demostracién,

He aqui el diagrama:

Ver: Gilberto Giménez, op., cit.., p. iho,

Georges Vignaux, L'Argumentation, Geneve-Paris, Libraire
Droz, 1978,

B peun A. Van Dilk, La Ciencia del Texto, ver pp. 159-160,
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ARGUMENTAC TON

JUSTIEICACION CoNCLUSION
MAQEE////////\\\\\\\\

CIRCUNSTANCIA

PUNTOS DE PARTIDA

LEGITIMIDAD

REFUERZO

HECHOS
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Esta estructura de la argumentacién puede sufrir "trans
formaciones", determinados puntos de partida pueden quedar
implicitos.

Estructura del tratado cientifico. “En los discursos
cientificos se presenta una variante especial de las super-
estructuras argumentativas"® "La estructura basica del dis-
curso cientifico no (sdlo) consiste en una CONCLUSION y su
JUSTIFICACION, sino también en un PLANTEQ DEL PROBLEMA y una
SOLUCION". ™

Como ejemplo de este tipo de texto se toma el informe

experimental, del que se expone aqui el diagrama aportado
por Van Dijk:*

¥ Peuyn A. Van Dijk, Ibid, p. 16k.

¥ Teun A. Van Dijk, Ibid, p. 164.

2 Teun A. Van DiJk, Ibid. p. 164,
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INFORME EXPERIMENTAL

PLANTEQ DEL PROBLEMA SOLUCION

OBSERVACIONES EXPLICACION

HIPOTESIS PREDICCIONES

/T

TEST CONCLUSICNES
EXPERIMENTO REN
ESTRUCTURACION EJECUCION RESULTADOS DISCUSION

PERSONAS DE ENSAYD CONDICIONES DE INVESTIGACION



21.

Estructura de articulo periodistico®

DISCURSO PERIODISTICO

RESUMEN RELATQ~PERIODISTICO

TITOLO  ENCABE- er{S0D10S COMENTARIOS
ZAMIENTOS
EVALUACION
EXPECTATIVA\S
SUCESOS CONSECUENCIAS
////////A\\\\\\\\ SUCESOS ////

SUCESTS SUCES0S
ACCIONES REACCIONES
PREVI0S ACTUALES  on SECUENTES {ORALES)

HISTORIA ANTECEDEN- N

TES DIRECTOS  EXPLICACION SUCESOS PRINCIPALES

ANTECEDENTES CONTEXTO
GENERALES ACTUAL

Este es un esquema de articulo periodistico prototipo.
Sin embargo, la informaci6n no tieme un orden fijo y puede
suceder que se omitan algunos o varios de estos puntos; aln
asi el virtual lector debe estar preparado para reconocer
este tipo de esquema.

¥ Teun A. Van DiJk, Ibid., p. TO
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Conceptos basicos de andlisis de discurso

Para llegar a distinguir las diferentes categerias de

un texto y sus estructuras especificas, se requiere agregar
otros elementos de apoyo encaminados a guiar al virtual Yec-
tor en su bisqueda de significado. DOichos elementos son y

remiten a reflexiones sobre el proceso de construccidn de un

di
mi

a)

b)

scurso, pero a la vez dan luz para la reestructuracion del
Smo.

Las reglas operatorias del discurso:®

Reglas de seleccidn: E1 sujeto enunciante selecciona el
o los topicos, las nociones, los personajes, los temas,
sobre los que va a discurrir., (objetos discursivos),

Reglas de determinacidon: Cuando ya se ha hecho la selec-
cion del o de los objetos discursivos, entonces se deter-
mina bajo cud) o cudles aspectos va{n) a ser tratado(s).

Reglas de cierre de existencia: Cuando se construye un
discurso en realidad lo que se hace es dar cuerpo a tal o
tales objetos discursivos bajo tales o cuales aspectos.
Este darle cuerpo significa adjudicarles determinadas pro
piedades, caracteristicas, funciones. De algdn modo se
seleccionan algunas y se desechan otras posibles, se "cie
rra su existencia'.

Reglas de admisibilidad: El1 sujeto enunciante se apoya
siempre en juicios externos, aunque no sean facilmente de
tectables, que permitan hacer ver al virtual lector lo
bien fundado tanto de la seleccidn del o de Yos objetos
discursivos como de su caracterizacién lograda mediante
e}l discurso.

Ver: Gilberto Ciménez, op. cit. pp. 1b2-143, de: Lascoumes,
Pierre Ghislaine, Moreau-Capdeville, Vignaux, Georges, "Il
y 8 _parmi nous des monstres..." en Communications, num. 28,
197R, p. 137.
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Estas reglas operatorias se hallan imbricadas en otro
sistema de reglas (1lamadas ideoldgicas) que tienen por
funcidn asegurar el efecto de verosimilitud del discur-
so, y tienen que ver con los diferentes modos en que
las operaciones discursivas remiten implicita o explici
tamente a los esguemas o paradignas ideoldgicos precons
truidos que le sirven de fundamento y punto de partida
(tipo de valores, juicios, opiniones, imdgenes, repre-
sentaciones colectivas, etcétera).

En relacidn a las reglas operatorias pondré un ejemplo:
Si se habla de la alimentacién en México (objeto discursive),
habrd que especificar bajo qué aspectos se va a tratar este
tema:

a) la politica alimenticia del gobierno
b} los canales de comercializacion

¢) orientacién nutricional

d) otros.

En caso de tratarse de la politica alimenticia, median-
te especificaciones predicativas, podra fundamentarse que:

a) es una politica desviada

b) no favorece la produccién agricola de insumos bdsicos

¢) no hay una planeacidn coordinada de los diferentes orga-
nismos gubernamentales que influyen en la alimentacidn

d) otros.

Y para apoyar tanto la seleccidn como la carateriza-
cidn que se hace del tema pueden utilizarse:

a) opiniones de destacados investigadores
b) datos estadisticos del gobierno

c¢) testimonios de la gente del campo

d) comparaciones con otros paises

e) otros.

® Tvid, p. 143



24,

Funciones en el plano de la comunicacidn:

Es necesario aclarar que en todo texto estdan presentes
tres funciones en el plano de la comunicacidn: la funcién in
formativa, la funcidn argumentativa y la funcidn expresiva.?®

La funcién informativa tiende a disminuir el nivel de
incertidumbre del lector sobre un campo referencial dado: la
funcidn expresiva censiste en el marcarse del sujeto enun-
ciante dentro de su texto o frente al destinatario; la fun-
cion argumentativa, la mds compleja, consiste en la esquema-
tizacion de la realidad dentro del texto para hacerla verosi
mil.

A nivel pragmatico, la funcidn informativa seria la que
representa la objetividad dentro del texto. La funcidn ex-
presiva representa dentro del texto la subjetividad del suje
to enunciante; y la funcidn argumentativa, la intencidn del
autor de incidir sobre el destinatario.

Efectivamente, todo discurso, de alguna manera contiene
aspectos informatives; de alguna manera se parte de una posi
cidn frente a la realidad, y de alguna manera, también, se
descubre al sujeto enunciante en cuanto su forma de sentir y
de relacionarse con su discurso. Obviamente, no todas las
funciones tienen la misma importancia en todo discurso; gene
ralmente predomina una de ellas en determinadas partes del
texto y las otras pueden permanecer latentes. Sin embargo,
aparecen imbricadas unas a otras; es decir, al mismo tiempo
que se argumenta se estd informando y también se estd marcan
do 81 sujeto de enunciacién, por ello es tan dificil separar
tas para analizarlas.

Sealin Portine, estas tres funciones son diferentes de
las de Jakobson por una razon muy simple: Jakobson se

*® Henry lortine, Analyse de discours et didactique der lan-
gues, Paris Bureau pour l'Enseignement de la langue ¢t la
civilization francises, 1978, pp. Ty s5.5.
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plantea el problema del andlisis linglistico del len-

guaje y para ello se sitda a nivel de "enunciado de ba-

se"; Portine, en cambio, se sitia a nivel de la activi-
dad discursiva, es decir, de la actividad productora de
discursos y no de los enunciados considerados aislada~
mente . ¥

Queda aln por aclarar como, en un texto, el virtual lec
tor puede jdentificar las funciones y para qué lo va a ha-
cer. Con un afdn puramente diddctico se intentard separar
lo inseparable, aceptando la mutilacidon del discursoc que es-
to conlleva.

La funcidn expresiva se detecta en un texto mediante
las modalizaciones * de los enunciados. Estas pueden ser
de diferente indole, o pertenecer a diferentes categorias,
por ejemplo:

apreciativas: me gusta, me alegro, es dificil, es extrafio
que, etc.;

- dednticas: hay que, tener que, deber ser, etc.;

- factitivas: hacer hacer, hacer ejecutar;

- categorias de la asercidn: afirmacion, negacidn, interro
gacidn: asi es, no es asi, ¢Es asi?
- tategorias de la veridiccidn: no es verdad que, es cier-

to que, parece que, etc.;

- categorias de la certeza: posible, probable, necesario,

etc.;

- y ademds, el uso de la primera persona; el uso de puntos
exclamativos; de interrogaciones; de puntos suspensivos;
etc. Todo lo anterior permite reconocer la presencia del
sujeto enunciante dentro de su texto.

3 Gilterto Giménez, op. cit. p. 125, nota 1k.

8 yor: Gilberto Giménez, op. cit. p., 146, de: Vignaux, Geor-
ge, L'Argumentation, Libraivre Droz, Geneve, Paris, p. 238,
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En cuanto a la funcidn argumentativa, dado que se parte
de premisas ideoldgico-culturales que se suponen compartidas
paor el virtual destinatario, y apoyandose en la 10gica natu-
ral {(que tiende a dar coherencia ai discurso), se trata de
1levar la adhesidn otorgada a las premisas hacia las conclu-
siones, son esenciales tres aspectos: "su punto de partida,
que son ciertas premisas ideolégico-culturales; su objetivo
de intervencidn sobre un destinatario, y su funcidn esquema
tizadora de la realidad en cuanto proceso de ‘representa-
cidn' de la misma, en el sentido teatral de la palabra".?®

Para referirnos a como detectar la "esquematizacidn de
la realidad" operada en un discurso, se hace necesario abor-
dar con mas detalle lo concerniente al andlisis de un texto
argumentativo."

Este andlisis se divide en dos planos complementarios:
sintagmdtico y paradigmdtico.

E1 plano sintagmdtico permite “reconstruir analiticamen
te el proceso de esquematizacion de Ta realidad operado por
el discurso”.,"

El paradigmatico permite "identificar y explicitar el
esquema 0 paradigma ideoldgico latente a partir del cual se
produce el proceso argumentativo".*

El plano sintagmatico consta de tres fases principales:

a) reconocimiento de argumentos
b) gramitica de argumentos
¢) identificacidon de las estrategias discursivas.

% tpid., p. 1h1

““1pid., p. 144 ¥ s.s., De aquf en adelante, en todo lo concer
niente a los planos del analisis argumentativo, me adhiero
a las deficiones expuestas por Gilberto Giménez, op. cit.
p. bk - 15),

“Pivid., p. 1hk

“ Thid., p. 1hhb



27,

a) Reconocimiento de argumentos. Se parte de la base
de que los objetos discursivos y argumentos-pivote (aquéllos
que son esenciales para el desarrollo discursivo y sin los
cuales se desmorona la estructura 1dgica del discurso) son
muy pocos y muy redundantes.

Se trata, en esta fase, de registrar, en forma abrevia-
da segin el orden en que aparecen en el texto, los argumen-
tos en funcidn de sus objetos discursivos correspondientes.

Para esta tarea los alumnos se pueden auxiliar poniendo
en prictica operaciones de la memoria a largo plazo {supre-
sidn, generalizacidn, construccidén), entre otras.

b) Gramdtica de argumentos. En Gltima instancia la téc
nica argumentativa se reduce a la doble operacion asociativa
y disociativa. "lLas relaciones asociativas permiten transfe
rir sobre la conclusidn la adhesidn acordada a las premi-
sas".** En cambio, las relaciones disocjativas tienden a "se
parar elementos que el lenguaje comin o una tradicién recong
cida habian ligado anteriormente entre si"."

La gramdtica de argumentos, entonces, consiste en expli
citar y diagramar las relaciones 1dgicas que articulan los
argumentos pivote del texto. Dichas articulaciones ldgicas,
asociativas y disociativas, se reducen a algunas de las si-
quientes:

- consecuencia
- implicacion

complementacidn

t

equivalencia
- unidn
oposicidn

%3 Ch. Perelman, L'empire rhétorique, ed. cit, p. 64, en Qil-
berto Gimdénez, op. cit. p. 146,

*“ Ibid., p. 1NT



- discriminacion, direrencia
- Jjerarquia
- incompatibilidad

c) Identificacidbn de las estrategias discursivas. Ade~
mds de la fase anterior, gue prdcticamente permite darse
cuenta de la estrategia 16gica y conceptual del discurso, se
puede afinar mds el andlisis al considerar también las opera
ciones modales, aspectuales y temporales del verbo.

Plano paradigmdtico. Se caracteriza como la identifi-
cacidon y explicitacidn de las representaciones colectivas
que subyacen de un modo generalmente implicito en la argumen
tacion."®

Existen elementos cuyo andlisis permite detectar dichas
representaciones colectivas bajo diferentes modalidades como
las siguientes:

- Definiciones implicitas o explicitas.

- Giros impersonales.

- Procedimientos de énfasis.

- Normas introducidas en forma implicita y explicita.

- Asuntos avalados por alguna autoridad, como la sabiduria
popular, el sentido comin, la ciencia, determinados auto-
res, etcétera.

- Preconstruidos o presuposiciones que constituyen el fondo
de evidencias que se suponen compartidas por el destinata-
rio del discurso.

Este plano del andlisis requiere que el lector primero
haya aprendido a detectar lo explicito del mensaje, puesto
que implica mayor agudeza critica.

* Ibid. p. 149
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8. Tono y tipos de textos

Texto irdnico. En muchas ocasiones, y sobre todo tra-
tindose de una lengua extranjera, pasa desapercibido el tono
irdnico de un texto; se entiende precisamente lo contrario
de lo que el sujeto enunciante pretende decir; por ello es
necesario sensibilizar a los alumnos a tal tipo de textos.
éPero cOmo van a identificarlos?.

Este tipo de textos requiere de una lectura "vertical';
es decir, se empieza a leer en un sentido y luego se tiene
que cambiar el sentido de 1o leido para estructurar un signi
ficado a la inversa.

En los textos irdnicos se parte de reglas generales,
premisas generales positivas, y luego, cuando el sujeto
enunciante pasa a ilustrar dichas afirmaciones generales, en
tugar de que las ilustraciones sean en el sentido de confir-
marlas, enfatizan lo contrario., Asi, un lector avezado, al
principio puede pensar que hay una falla local de coheren-
cia; es decir, que el sujeto enunciante tuvo una equivoca-
cién, pero conforme sigue leyendo se da cuenta que las ilus-
traciones siguen enfatizando una contradiccidén al punto de
partida; entonces, y en base a la premisa de logicidad presu
mida por el lector, detecta una intencidn precisa del sujeto
enunciante. Ademds, formalmente también hay una serie de in
dicios para guiar al lector, por ejemplo: signos admirativos,
puntos suspensivos, palabras entrecomilladas, etc.

En el texto irdonice hay una ruptura superficial de cohe
rencia (si fuera profunda daria lugar a la paradoja). Hay
una contradiccidon aparente, La ruptura es superficial por-
que aunque los hechos contradigan la teoria, la realidad nos
dice que puede darse esa determinada situacidon que se enfa-
tiza. Ejemplo clasico de ironia*es el discurso de Marco

“ ¢itade por Hervolt Breeht, en: Cinco diricultades para
quien escribe la verdad, "X, México, 196h, cap. V. {no
paginnado).
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Antonio en el acto segundo de la obra de Shakespeare: Julio
César. En &1, Marco Antonio repite de varios modos frente al
cuerpo de César que Bruto es un hombre honrado, honorable, y
al mismo tiempo describe, con lujo de detalle, sus actos de
ingratitud y traicién.

Decia que se requiere de una lectura 'vertical', no li-
neal, porque llega un momento en el que el lector reestructu-
ra lo leido en base a los indicios y en base al énfasis en la
contradiccion superficial

El chiste.*” Curiosamente, el chiste utiliza pricticamen
te todos los recursos de la poesja. Sin embargo, es de natu-
raleza opuesta a ésta; es decir, la diferencia entre poesia y
chiste estd en la indole de 1o transmitido: mientras en la
poesia se manifiesta el contenido animico acaecido con toda
legitimidad, en el chiste el contenido animico no deberia
existir, aunque exista en el sujeto. En el chiste se perci-
be una cierta rigidez en el sujeto, una cierta inadecuacion
con respecto a la vida. "A mayor rigidez o torpeza, sicmpae
gue ne se pase ded Limite en que {nterviene ya nuestra ple-
dad de cspectadotres, la ridiculez se pondrd mds en claro y
nos reiremos mas"."®

Nos burlamos del "desajuste con 1a circunstancia vital,
pero s6lo porgue lo sabemos verosimil. La inverosimilitud
nos abocaria al absurdo, y en el absurdo no cabe Ta risa".*
Hay generalmente una ruptura de sentido: se espera algo y su
cede todo lo contrario.

"E1 poeta busca, ante todo, la adecuacién entre lo com-
parativo y lo comparado. El1 humorista hace casi lo con
trario: precisamente es la desmesura del simil el esti-
mulante de la carcajada. Cuanto mayor sea {dentro de

Y rarlos Bousods, Teoria de la expresidn poética, vol. 2

pp. 1k, 15.

¥ ibid. p. 1lh (purte de la cita estd en cursivas).

¥ 1pid. p. 16.
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ciertos limites) la distancia entre la realidad y 1la
evocacidn, mis grotesco serd el resultado". “El autor
cémico rehuye" una “fuerte analogia y procura la minima:
Ta metdfora hilarante ocurre cuando dos objetos que se
parecen muy poco quedan vistos como equivalentes™.® Sin
-embargo, "sdle nos reimos si se nos pone en claro que ha
habido un motivo para el disparate, si vemos que los dos
elementos comparados tienen un leve punto en comin®.®

Discurso informativo. En un intento de identificar un
discurso como prototipo de discurso informativo saltaria a la
vista el discurso cientifico de ciencias exactas., En &1,
tiende a borrarse prdcticamente el sujeto enunciante como tal
para dar lugar a una "objetividad"” mayor en los argumentos.
Estd constituido por una serie de argumentos demostrativos en
los que el valor verdad adquiere gran importancia y se apoya
en la 16gica formal para explicitar rigurosamente sus reglas
de deyivacidn de enunciados. Ademds, no tiene como finalidad
principal intervenir sobre su destinatario.™

Discurso expresivo, Si, en cambio, quisiéramos ejempli
ficar un discurso en el que predomina la funcion expresiva,
seria conveniente pensar en un discurso literario, sobre to-
do la poesia. En este tipo de discurso se marca continuamen
te el sujeto enunciante, plasmando su particular modo de sepn
tir y de pensar como individuo.

Discurso argumentativo.” Por dltimo, para ilustrar el
discurso por excelencia arqumentativo, pensariamos en el
discurso politice. En é1, sobre todo, se hace una represen-
tacifn de la realidad 1o mds "fidedigna” posible para asi lo
grar que el virtual lector se reconozca como parte integran-
te de esa visidn de la realidad.

¢ fpid. p. 18
St Ipid. p. 18,
2 Gilberto Giménez, op. cit. p. 1b43,

33 1bid. pp. 129, 130
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Sin embargo, los tres anteriores tipos de discurso cons-
tituyen las exageraciones de cada funcidn comunicativa; entre
esos extremos estd una enorme gama de discursos que constitu-
yen gradacicnes intermedias.

Por otro lado, al regresar a considerar los tres tipos
de discurso "modelo" podemos constatar que no por clasificar-
los con una de las funciones las otras desaparecen. Por ejem
plo: hasta en el mas informativo de los discursos estd detrids
un sujeto enunciante, que ya al dirigirse al lector con un
tenguaje formal, se estd denotando. Es mds, muchos discursos
gue se presaentan como cientificos son en el fondo discursos
argumentativos® disimulados, en los que existe una red de razo
namientos de-ostrativos y argumentativos encaminados a conven
cer al virtual lector de una toma de posicidon determinada.

En el czsc de la poesia, aunque generalmente en pequefii-
sima medida. nay una funcidén informativa y también una "repre
sentacidn de ia realidac¢".

Lo mismoc sucede con un discurso arqumentativo por exce-
izncia: el discurso politico; en é1 estd siempre presente el
sujeto enunciante marcandose en su texto y también se da in-
formacion al ~ismo tiempo gue se argumenta.

Se puede percibir ficilmente cémo multitud de textos en-
tran dentro ¢z 13 categoria de los tex:es argumentativos: es
decir, textos gue tienen una intencidn pragmdtica definida:
incidir sobre el virtual destinatario. En base a ecsta obser-
vacion consicero pertinente sensibilizar a lTos alumnos al ani
lisis de este tipo de textos sobre todo, ya que es el género
que'predomina en ¢l material de estudio. Ademds, el hecho de
ser capaces ce analizar este tipo de text<s les da también ca
pacidad para extrapolar conocimientos y determinar otro tipo
de estrategias para textos literarios, por ejemplo, en los
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que la intencion pragmdtica no es la de incidir sobre el des-
tinatario, por lo menos directamente, aunque indirectamente
lo logran en muchos casos.

9. Recapitulacidn

Si hacemos una recapitulacion de lo dicho hasta aqui, po
demos ver claramente cdémo, en la tarea del lector, se superpo
nen diferentes planos que sdlo asi, imbricados, adquieren ple
na validez. Puesto que en e1 proceso de la lectura el texto
en cuestidon se presenta core una unidad en 57, pero a la vez
como participante del interdiscurso, el lector habri de ubi-
carse en la sociedad de la zue forma parie el textc o frente
a ella para poder actualizz~ los indicios provenientes de los
diferentes aspectos proporcicnados por el texto mismo. De es
te modo, percibimos que ¢l sxtratexto,® es decir, el universo
social, se inserta en el texto, no comv un universo paralelo
al discursivo, sino plenamenrte fundido en éste, determinando
de alguna forma tanto el 1érico como las estrategias retdri-
cas que se utilizan.

Nos hemos referido hast: aqui a reflexiones sobre el pro
ceso de la lectura en generz', pero el propdsite prirordial
de esta tesis es proporcionz una metodclogia para la lectura
en lenguas extranjeras; se c:sherd, por tanto, especificar que
el proceso de lectura es el —icmo en lineas generales, aunque
si hay diferencias, a veces irmportantes, 2l enfrentar la lec-
tura en lenguas extranjeras, cero siempre iran, estas diferen
cias, en relacidén a tas estrategias genersles ya enunciadas.

B Ivid, p. 126.



34,

IT. PROGRAMACION DE UN CURSO DE C. L.
1. Objetivo final

Algo que parece muy obvio es el sequimiento del objetivo
final de un curso; sin embargo, es necesario considerarlo con
tinuamente para no perderlo de vista a la hora de escoger di-
ferentes actividades y programar su desarrollo. Asi, serd
conveniente tener presente siempre que el objetivo final es
la comprension de textos escritos en lengua extranjera y que
todas las actividades llevaran a ese objetivo, de tal manera
que el desarrollo tendrd también que reflejar esa preccupa-
cion. Sin embargo, no es suficiente un planteamiento tan ge-
neral del objetivo final. Habrd que precisar cudles tareas
especificas se pretende que sean capaces de realizar los a-
Tumnos al terminar el curso. Estas, ademds, tendrdn que res
ponder a necesidades reales de la poblacién estudiantil con
Ta que se trabaja, en este caso: las necesidades dentro de su
actividad dentro de ia propia Universidad, es decir, un propg
sito general de lectura de estudio, cuyos propdsitos especifi
cos son:

a) Descubrir informacidn principal en textos de diferente
tipo.

b} Discriminar informacion extraida de diferentes fuentes,
para trabajos de investigacion.

c) Descubrir la intencidn de un autor determinado.

d) Pescubrir la ideologia latente en un texto.

e) Elaborar cuadros sindpticos, diagramas, a partir de un
texto dado.

f) Elaborar restmenes de textos.

Para precisar las caracteristicas de los textos que 1le
vardn a colmar las necesidades antes expuestas se consideran
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convenientes las siguientes:

- autenticidad®®

- unidad

- consistencia

- progresidn de dificultad {(a nivel linguistico)

-~ extensidn variada (desde un parrafo a dos o tres pdginas).

Ademds, habrd que considerar que este tipo de curso ha
sido concebido para una poblacion estudiantil proveniente de
las diferentes &reas del conocimiento (humanistica, cientifi
ca y técnica). Por tanto, habrd que sensibilizar a Tos alum
nos a diferentes tipos de texto:®’

- argumentativos
- informativos
- narrativos
- descriptivos
- polémicos
- drdnicas
- comicos.
Las fuentes de donde se pueden extraer los textos podrin
ser diferentes, por ejemplo: libros de texto, enciclapedias,
revistas de divulgacidn cientifica, periddicos, etc.

2. Rol del profesor

Puesto que esta metodologia esta concebida para cursos
en 1os que se pretenden cambios cualitativos en las alumnos,
es de capital importancia atender al rol del profesor. Lla

g0 entiende por autenticidad: textos no prefabricados o ma

nipulados can fines peaapgdpicos.

S7En pdpginas anteriores aludi o 1la dificultad de tipificar
los textos, ya gque entran generalmente en diferentes cate-
gorian.
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metodologia requiere, al principio, un rol muy directivo del
maestro, en la medida que estard mostrando y demostrando posi
bies caminos para lograr la comprensidn de textos. Tendra
que propiciar en el alumno: la reflexidn, la confianza para
expresarse en grupo, la responsabilidad de compartir el pro-
pio aprendizaje con los demds, la critica constructiva, la
autoevaluacion, etc.

Conforme el curso vaya avanzando y los altumnos vayan ad-
quiriendo los habitos pretendidos, el rol del profesor deberad
ir ajustidndose a la cada vez mayor independencia de los alum-
nos, hasta llegar a una etapa en la que la figura del profe-
sor esté solamente para aclarar alguna eventual duda.

3. Cardcter formativo del curso

Este tipo de curso considera algo inherente a su planea-
cién el dar prioridad al procesn en la ensefianza-aprendizaje.
A pesar de que se ha practicamente convertide en un lugar co-
min esta pretensidén, generalmente se estd muy lejos de poner-
Ta en prdctica. .

Continuamente se pretende constatar y hacer ver gue el
alumno "ya sabe" cuando en realidad deberfa uno preocuparse
mds porque el mismo alumno pueda hacer evidente porqué se p.
quivocd, c¢omo podria haber acertado, porqué acertd, etc. Se
tiende generalmente a dar prioridad al “"producto” en la ense-
fianza-aprendizaje.

* La primera condicibn para hacer un ambiente propicio a
este respecto en la clase es guitarie, en el proceso ensefian-
za-aprendizaje, la connotacidn negativa a la equivacacidn y,
en cambio, aprovechar el impacto psicoldgico que ésta produce
en el alumno.

Otra condicidn es prestarle gran importancia a la motiva
cidn del alumno, considerando que se puede ir transformando e
incentivando continuamente durante el curso, {(COmo preopiciar
esa motivacién constante en el alumno?
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Dada la poblacidon estudiantil que se prevé, es natural
que siempre el contenido semiantico de los textes con los que
se trabaje resulte ya ampliamente conocide para algunos alum-
nos. Sin embargqo, hay algo que se puede proponer, aplicable
en cualquier campo y que casi ningin alumno maneja con destre
za: el andlisis de discurso. En cuanto los alumnos perciben
la importancia que éste reviste, la motivacidn tiene ya un
cauce profundo que sdélo hay gque alimentar con actividades per
tinentes de 1as que se hablard mids adelante.

Segin el grupo, hay diferentes necesidades en este tipo
de cursos: en algunos casos se necesita hacer conscientes a
Tos alumnos de las estrategias generales de lectura que usan
sin darse cuenta, y hacer gque desarrollen tas especificas pa-
ra 1a lengua meta. En otros caso —las menos— es s6lo necesa-
rio demostrar a los alumnos que las estrategias, tanto gene-
rales como especificas, que manejan conscientemente en espa-
fiol les sirven para la lengus meta y, es mas, les permitirdn
salvar muchas dificuyltades propiamente lingiisticas.

Hay dos opciones en un curso de comprension de lectura
que d¢é prioridad al aspecto formativo:

a) dirigir el curso hacia el aprendizaje de técnicas aisladas
que ayuden a la comprension de lectura; o bien,

b) ir mds alla, considerando las estrategias de lectura como
instrumento para la sistematizacién que desemboca en el
anilisis de discurso.

Se propone la opcidn b en Ya guia, porque si bien es
cierto que si los alumnos manejan correctamente estrategias
de lectura como: prediccidn, inferencia, confirmacidn, recti
ficacidn, etc., y si son capaces de detectar elipsis, cogna-
dos, conectores, ctc., pueden comprender un texto, es de una
manera limitada que no les permite examinarlo en sus aspectos
jdeoldgico-culturales e histdérico-coyunturales. Ademds, no
los capacita para darse cuenta de si se han equivocado en la
comprension del texto a nivel tocal, ni mucho menos, porgué.
Es un gran avance lograr en los alumnos la capacidad de reco-
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nocer que en un momento dado algo resulta incoherente, porque
asi tendrdn la oportunidad de rectificar. Pero icomo lograr
esto? Se tratard de mostrar mas adelante como se van ejerci-
tando los alumnos para actuar con mas conocimientc de causa
al tratar de confirmar hipGtesis de lectura, siguiendo crite-
rios bdsicos del andlisis de discurso que aqui se expone; por
que Tos alumnos deben estar conscientes de que un texto puede
tener diversas interpretaciones de acuerdo con las particula-
res determinantes del destinatario, perc también deben saber
gue hay un minimo recuperable, scbre todo a nivel conceptual,
que es similar para todos.

Evidentemente el fin Gltimo de la lectura es poner en
juego nuestres conocimientos previos y nuestras propias con-
vicciones con los que nos propone un texto, y poder asi adhe
rirnos o no a sus proposiciones. Para llegar a esto conscien
temente es necesario que el destinataric se introduzca en el
texto tratandc de conservar un cierto grado de objetividad
para definir Yo que se extrae propiamente del texto dado.

Se requiere de una lectura critica,

4. Diferencia entre traduccidn literaria, traduccion literal
y comprensidn de lectura.®®

Generalmente los estudiantes confunden la traduccidn con
la comprensién de lectura. FEs necesario aclarar que, si bien
la traduccién literaria presupone ¢l conocimiento profundo
tanto de la lengu2 meta como de larlengua materna, la traduc-
cién literal corresponde a las primeras etapas de aprendizaje
de una lengua extranjera, y no lleva necesariamente a la com-
prensign de un texto. Efectivamente, se puede traducir lite-

sk,

Luigsa Lautemnitl )

i, spurroilo de materinles para cursofg de
comprensidn de lectura en una lenpua »xtranlera. Centro de
Lengues para las 'miversidadesn Finlandesas, Univ, de Jyvaz
kyla, Finlandia.
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ralmente un texto y no entenderlo. Incluso se puede leer un
texto en la Jengua materna, en el que no existe impedimento
a nivel lingufstico, y sin embargo, tampoco entenderlo.

Comprender un texto, como ya se dijo, es extraer de €1
sentido a diferentes niveles: semdntico, lingiistico y prag-
mdtico. El1 virtual Tector pasa de un nivel a otro continua-
mente para apoyar sus suposiciones reciprocamente. Sin em-
bargo, existen miltiples bloqueos casi siempre inconscientes
que inhiben en el virtual lector la eficaz realizacign de las
estrategias generales de lectura; sobre todo cuando se trata
de una lengua desconocida para é1. Es proplsito de esta guia
mostrar como incentivar al alumno para que utilice desde el
principio los recursos a su alcance para llegar a lecturas
eficaces.

5. Planteamiento de recursos basicos

Realizacidon de predicciones. Ya se atudid al hecho de
que el individuo en su bisqueda natural de significado reali-
za continuamente hipotesis a diferentes niveles; lo mismo su-
cede cuando lee un texto en lengua extranjera.

Confirmacidn o rectificacion. Continuamente también tra
ta de confirmar dichas predicciones en base a los indicios
que le proporciona el texto en los diferentes niveles. Si,
en cambio, los indicios del texto no le permiten confirmar
sus predicciones, las debe cambiar.

Utilizacion del contexto. Es fundamental, para la con-
firmacidon o rectificacion de predicciones, apoyarse en el con
texto a nivel lingiistico, semdntico y pragmdtico.

Utilizacidn de la reiteracign. También puede utilizar-
1a a diferentes niveles. Ejemplos:

A nivel linglistico:

a) si se observa que los sustantivos (en italiano) van siem
pre acompafados por elementos como: un, uno, lo, gli,
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etc., se puede inferir que se trata de articulos.

b) si se observa que palabras que funcionan como verbos,
siempre refiriéndose a un sujeto en tercera persona plu
ral terminan en "-no", se puede inferir que esta desinen
cia constituye una denotacidn de persona y ndmero.

A nivel semdntico:

Es muy com{in encontrar un mismo concepto expresado de dife-
rente modo o con matices diferentes en un mismo texto. Asi,
si no se entiende en un primer acercamiento, la reiteracion
misma aclara las posibles dudas que surjan al virtual lec-
tor; por lo tanto, es conveniente seguir leyendo para ver
si después se encuentra la posibilidad de entender dicho
concepto. En miltiples ocasiones se encuentran en los tex
tos vocablos que no se entienden en un contexto, pero si se
sigue leyendo se puede encontrar el mismo vocablo en otro
contexto que si permite inferir su significadeo.

A nivel pragmiatico:

Si el virtual tector percibe un mismo acto linguistico ex-
presado de diferente modo, puede establecer suposiciones
fundamentadas acerca de alguna intencidon del sujeto enun-
ciante.

Utilizacidon de indicios formales del texto. Todo lo exa
minado anteriormente se funde con las posibles sefiales que
también, casi siempre de manera inconsciente, extrae el vir-

tual lector de los aspectos formales de un texto determinado.
Entre ellos:

la fuente de la que proviene:

Ayuda a veces al lector a determinar desde qué posicion
frente a la realidad estd hablando el autor del texto, cuél

puede ser su ideologfa subyacente; la intencidn que persi-
gue, etc.
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la extensidn del texto:

Gufa al lector sobre cdémo leer ese texto. Si, por ejemplo,
consta de un solo pirrafo, habrd que leerlo linealmente®
porque no es tan redundante a nivel vocablo y a nivel con-
cepto como un texto extenso (obviamente también hay que to
mar en cuenta el propdsito especifico de la leciura). Ade-
mis, en un texto de escasa extensidn, se puede esperar de-
terminados tipos de informacidn: una reflexidn, una noti-
c¢ia, una receta, un chiste, etc.

el titulo:

En muchos tipos de texto el titulo contiene practicamente
una sintesis del texto. Sobre todo en el caso de articulos
periodisticos el titulo estd encaminado a permitir al vir-
tual lector, con sdélo leerlo, darse cuenta de lo que bdsica
mente contendrd el texto en cuestidén. En cambio, hay oca-
siones, sobre todo en textos literarios, en las que el titu
1o tiende a despistar al virtual lector; sirva de ejemplo
"I1 nome della rosa" de Umberto Eco; o bien, textos irdni-
cos o comicos, en los que el titulo nos dice precisamente
1o contrario de lo que es. De todos modos, la explotacidn
de este recurso es utilisima dentro de un curso como el que
aqui se propone, porque permite ir afinando la sensibiliza-
cidn ante predicciones de todo tipo.

Utilizacidn de indicios linglfsticos.
1a "transparencia” de la lengua:

Desde el punto de vista lingliistico, el estudiante parte en
miltiples ocasiones de sus concepciones de 1a lengua mater-
na y las proyecta para interpretar la lengua desconocida.
En base a esta observacifn es necesario sensibilizar al
alumno sobre todo frente a elementos lingufsticos, ya sea

% Teun A. Van Dilk, Estructuras y funciones del discursou,
p. 127
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morfoldgicos, sintdcticos o lexicales, que cambian respecto
a la lengua materna, o bien que no existen en ella y que po
drian obstaculizar la comprensibn, ya sea porque dan lugar
a interpretaciones desviadas o porque no se sabe como inter
pretarlos. Sin embargo, tratindose de lenguas meta de ori-
gen latino, comeo el espaiiol, en este mismo campo (Jingiiisti
co) hay midltiples elementos que se pueden aprovechar desde
el inicio del curso para apoyar las predicciones del alum=~
no, por ejemplio:

- a nivel morfolégico, el reconocimiento de que los sustanti
vos y adjetivos denotan género y nimero tanto en espafiol
como en italiano; por ejemplo, la terminacidon en a en sus
tantivos y adjetivos coincide con el espafiol en miltiples
casos para denotar femenino singular; la o, como masculi-
no singular.

- a nivel sintdctico, la puntuacion:

- si en un parrafo hay una oracidn entre comas, significa
que aclara o especifica algo de lo inmediatamente ante-
riors

- si hay dos puntos, esperamos una explicacién, una enume
racidn;

- s1 hay signos admirativos, notamos la presencia del au-
tor en el texto; lo mismo si hay interrogaciones o pun-
tos suspensivos;

- a nivel lexical:

- hay palabras que se parecen formalmente en la lengua ma
terna y en la lengua meta y que significan cosas seme-
jantes (cognados); aunque también las hay que se pare-
cen formalmente, pero significan cosas totalmente dife-
rentes.

Ahora bien, tomando como base todas las anteriores refle
xiones e incorpordndolas continuamente a la lectura, los alum
nos van desarrollande 1a habiltidad, primero, para utilizarlas
a nivel consciente y poco a poco para irlas haciendo otra
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vez incofscientes, pero ya habituales.

La lectura de cada texto al que se enfrenten los alumnos
podrd desarrollarse de manera diferente en cuanto 2 la tarea
asignada y en relacién a las caracteristicas especificas del
texto. Se utilfzardn textos de diferente tipo, de diferente
extensidn, de diferente grado de dificultad linglifstica y se-
méntica.

6. Etapas de la clase

Se aludid ya a la necesidad de planear las fases dentro
de 1a clase y con cada texto, en el proceso enseflanza-aprendi-
zaje. Bdasicamente, se sugieren las siguientes etapas:

a) Reflexiones orales y en grupo auspiciadas por el profesor

y especificas para cada texto, partiendo del titulo del
texto seleccionado:

- sobre el posible contenido semdntico del texto

- sobre el tipo probable del texto

- sobre las caracteristicas formales del probable tipo de
texto

- sobre los posibles recursos retdricos empleados en cada
caso.

b) Asignacién de la tarea pretendida con el texto en cuestidn.

En varios cursos se parte de textos proporcionados por los
mismos alumnos, y por ende, ellos mismos determinan para
qué leen. No es el caso de esta metodologia centrada en
la lectura de estudio y cuyos textos son proporcionados
por el profesor en base a las necesidades de los alumnos.
Se prevé asi porque es necesario que el profesor conozca
perfectamente los textos para poder guiar la clase con una
sistematizacion metodoldgica como la que se expone agui.
Serd labor del profesor cambiar las siguientes tareas, y
agregar otras que le sugiera el propio texto, de acuerdo
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al momento del curso y a la madurez que vaya adquiriendo
el grupo como lector,

Al dinicio del curso se pide a los alumnos un solo punto, y
muy superficialmente; sin embargo, cada vez se les pedird
mayor precisifn en sus juicfos a la vez que se les ird pi-
diendo solucionar mayores incdgnitas del texto:

- determinar de qué se habla en general

- quién habla

- a quién va dirigide (piblico)

- qué dice especificamente, a nivel detalle

- por qué se dice algo

- para qué dice ese algo {de 1o que trata el texto)

- ddonde sucede{n) la(s) accidn(es)

- qué pretende el sujeto enunciante

- qué tono posee el texto

- qué le sugiere al lector virtual

- cudl es la opinién personal del lector sobre el texto

- en qué se basa el lector virtual para dar una determi-
nada opinidn

- etc,

Lectura: individual, por parejas, en pequefios grupos, se-
gin el texto y la tarea especffica; primero, para que veri
fiquen si acertaron en sus predicciones o no, y porqué si

y porqué no; y segundo, para que realicen la tarea especi
fica seflalada.

Comentario del proceso de lectura efectuado. Esta fase
constituye, en esta metodologia, la mis importante, pues-
to que esti basada en la reflexidn y la participacidn de
los alumnos lectores. Es aqui donde se presentan, medfan-
te Ya participacion de los alumnos, los conceptos que les
van a servir como guia para extraer informacidn de los tex
tos. Nunca se debe perder de vista que To importante es
centrarse en el "c6émo" y no en el “"producto" de la ensefian
za-aprendizaje. Obviamente serda imposible prever cdmo se
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desarrollarg esta fase en cada grupo y con cada texto; sin
embargo, existen lineamientos generales para que el profe-
sor guie la discusidn. Ahora se tratard de examinar di-
chos Tineamientos, tratando de seguir la progresidn de los
posibles propdsitos de lectura enumerados anteriormente y
siempre centrandose en el "proceso", en el "como". Para
poder hacerlo se tendrdn que retomar en diferentes momen-
tos los mismos puntos, pero tratando que la dificultad y
la precisidn vayan siendo mayores.

Orientacion hacia el proceso ensefianza-aprendizaje

Descubrir quién habla. Cuando la tarea asignada consiste
en ver quién _habla en determinade texto, a nivel no de
ideologia subyacente, sino simplemente si es un hombre o
una mujer, entonces se centrarad la reflexidn de los alum-
nos sobre los descubrimientos gramaticales ya hechos que
les permitan detectar el sujeto de enunciacidn.

Discriminar entre ideas principales y secundarias. Cuan-
do ademas de las ideas principales se les pide extraer las
ideas secundarias, tendrdn que reflexionar acerca de que
en un texto estas ideas secundarias constituyen, respecto
a las principales, especificaciones, aclaraciones, etc.

Apoyarse en el énfasis, la reiteracion y la redundancia.
Serd pertinente hacerles notar que en un texto el sujeto
enunciante siempre trata de asegurar la comprension de su
mensaje; en realidad, en textos literarios la ambigiedad,
que contradice la anterior afirmacidn, es muy frecuente,
pero aln asi, el emisor procede, primero, hablando de muy
pocas cosas a la vez, y luego, dando cuerpo a su discurso
mediante procedimientos de énfasis, de reiteracién, de

redundancia.



d)

e)

f)

46,

Reconocer informacién siempre presente en un texto. Un
texto siempre contiene informacidn sobre:

- quién habla

- a quién se dirige

- de qué habla y/o de quién habla
- qué dice.

Los dos primeros no siempre estdn explicitos, pero todos
constituyen una base para que los alumnos, conforme van le
yendo, vayan "cuestionando" el texto mismo para detectar
ese tipo de informacion.

Descubrir otro tipo de informacidn. Descubrirdn ademds
que algunos textos informan acerca de:

- por qué
- para queé
- como

- cudndo

- ddnde

- etc.

Discriminar recursos retdricos. Procedimientos de los que
se vale el sujeto enunciante para expresar el contenido
del texto. Por ejemplo: definiciones implicitas o explici
tas, gradaciones, ejemplos, ilustraciones, similes, analo-
gias, comparaciones, metaforas, simbolos, etc.

- sentido figurado. Es decir, cuando en un primer plano
el texto resulta incoherente, hay que pasar a un segundo
plano de interpretacidén para que adquiera sentido: "ha-
brd que suponer un plano evocado y buscarlo".®®

- simbolo. "Se atribuye a los objetos y seres, cualidades

60 m

p. 127

Teun A. Van DiJk, Estructuras y funciones del diccurso,
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no imposibles... pero si probables, es decir, inverosi-
miles dentro del contexto en que se fnsertan".®

- simbolo disémico.% Cuando un texto en si tiene sentido

en un primer plano, pero existen indicios dentro del tex
to, o fuera de é1, que permitan suponer que ademds tiene
un significado a otro nivel superior de interpretacidn.
Recurso muy empleado en la poesia contcmporinea, pero
también puede darse en la prosa.

Es importante 1a sensibilizacidén de los alumnos a este
tipo de recursos y a otros que irdn surgiendo a lo largo
de esta exposicién para que los identifiquen como un me-
ro recurso y no como el contenido mismo,

g) Reconocer estructuras textuales. Cuando hay que infe-
rir de qué tipo de texto se trata también habrd que auspi-
ciar las reflexiones conjuntas del grupo para especificar,
en base a estructuras y funciones® los diferentes textos.®

h) Reconocer tipos de texto en base a funciones comunicati-
vas.®®

i) Reconocer el tono (irdnico, cémico).°®®

8 carlos Bousofio, Teorfa de la expresibén poética. Premio
Fastenrath, Bibl. Romfnice Hisp&nica, Edit, Gredos, Espafia,
Sexta edicidn, 1976, p. 264,

2 Ipid., p. 263.

83 Teun A. Van DijJk, Estructuras y funciones del discurso,
pp. 115-116.

% ver de p. 10 B a p. 19 de este trabajo.
8 Ver de p. 22 a p. 27 de este trabajo.

% ver de p. 28 a p. 30 de este trabajo.
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8. Contenido lingliistico del curso

Es conveniente considerar que en un curso de comprensidn
de lectura en lengua extranjera los alumnos deben reconocer y
discriminar diferentes elementos lingliisticos, pero no apli-
carlos. También es necesario saber cudles son los elementos
linglisticos que necesitan para asi poder determinar lo fun-
damental en este tipo de curso y como se va a presentar para
que cumpla su funcidn en el curso mismo.

Concretamente, dichos elementos pueden ser de tres ti-
pos, intralingliisticos, lexicales e interlinglisticos.®

Elementos intralingliisticos.
a) reglas morfoldgicas:

- discriminacién de género y nimero de sustantives y adje
tivos (incluidos los articulos)

- reconocimiento de la denotacidn de persona y nimero en
los verbos

- discriminacién modal, temporal y aspectual de los ver-
bos

- reconocimiento de la estructura de tiempos compuestos

- reconocimiento de irregularidades en los verbos

- discriminacidn en el uso de las preposiciones

- discriminacion de género, nfimero y persona en pronom-
bres personales y posesivos

- discriminacién en el uso de pronombres personales como
sujeto o complemento

- reconocimiento de género y nimero de pronombres demos-
trativos

- reconocimiento de persona, género y nidmero en adjetivos
posesivos.

€7 Anna Ciliberti, "Note sull'abilitd di lettura", Lend, 1980,
No. 3.
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reconocimiento del grado en el sustantivo y en el adje-
tive (diminutivo, aumentativo, superlativo)
reconocimiento de voz pasiva

reconocimiento de afijos y derivaciones

reconocimiento de rafces,

b) las reglas sintdcticas:®®

reconocimiento de la estructura de la frase
reconocimiento del orden de los vocablos en frases sim-
ples y complejas

reconocimiento de los diferentes tipos de frase (expli-
cativa, continuativa, etc.)

reconocimiento de 1a elipsis (con las caracteristicas
especificas de la lengua meta)

discriminacidn de conectores l0gicos y retdéricos
discriminacién de referentes de los elementos anaf6-
ricos.

Elementos lexicales:

discriminacidon del significado a nivel de frase, propo-
sicion, vocablo

discriminacidn de unidades lexicales que pueden asumir
mis de una funcién (por ejemplo: la = articulo o pronom
bre)

discriminacidn de expresiones idiomdticas
discriminacidn de la connotacidn cultural de una pala-
bra.

Elementos interlingiisticos:

discriminacion de cognados y falsos cognados

% Anna ciliberti, Strategie di lettura in lingua straniera,

en

Lend IXx (1980), n. 3.
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Recapitulacién

Ahora seria conveniente revisar cudles con las tareas
lectura que al principio de este capitulo® se enunciaron

como necesarias para centrarse en el proceso de la ensefian-

Za-

aprendizaje, y ver si lo antes expuesto nos puede ayudar

para llevarlas a cabo:

a)

b)

¢)

comprender textos de diferente tipo. Las reflexiones an-
teriores permitirdn a los alumnos detectar con precision
las diferencias y semejanzas entre diferentes tipos de
textos apoyandose en: los argumentos pivote, la deteccidn
de las operaciones 1dgicas que articulan el discurso, las
diferentes fases dei analisis, etc.
discriminar informacidon extraida de diferentes fuentes,
para trabajos de investigacidon. En la medida en que los
alumnos se sensibilicen a discriminar entre lo que es pro
piamente informativo en un texto y lo gque va encamipado a
argumentar en prc de una tesis, o bien, a mostrar el esta
do de animo del sujeto enunciante, podran extraer con mds
precision la informacién de diferentes textos.
descubrir la intencion de un autor determinado. E1 hecho
de poder descubrir como se modalizan los enunciados, cud-
les son las marcas del sujeto de enunciacidn dentro de su
texto, permite detectar qué actos verbales se estdn reali
zando y determinar si son explicitos o no y para qué se
esta argumentando en un texto.

En cuanto a los puntos: e) elaborar cuadros sindpticos

0 Hiagramas a partir de un texto dado, f) elaborar resimenes

de textos, en la medida en que los alumnos aprendan a discri
minar la informacidn esencial de lo que constituyen los deta
1les de un texto, les permitird guiarse para las tareas con-
sideradas en estos incisos.

¥ Vor p. 19 de esta guia.



51.

ITI. PROGRESION DEL CURSO

En este capitulo se presenta una serie de posibilidades
de como 1levar a cabo, ya en la praxis, los diferentes pun-
tos tedricos de los que se parte. He optado por no presen-
tar textos concretos en esta parte para dar precisamente lu-
gar a que el profesor adapte a sus necesidades las sugeren=-
cias que aqui se hacen, aunque todas han sido utilizadas co-
mo pasos concretos con diferentes textos.

Primera fase.

En 1a clase inicial del curso y sin ningln texto aln,
se sugiere comenzar a sensibilizar a los alumnos, mediante
la explotacidn de su conocimiento del mundo, a la utiliza-
cién de las estrategias generales de aprehensidon de conoci-
miento y a reflexionar acerca de la diferencia entre traduc-
¢i6n y comprension de lectura.

Después, se pasa a Ya sensibilizacidn del grupo a la
"transparencia” de la lengua; a la puntuacidn; a la ortogra-~
fia distintiva; a) reforzamiento que sufren los vocablos por
encontrarse en el mismo campo semantico; a 1a reiteracidn;
1a redundancia y el énfasis; etc.

Inmediatamente después de sus reflexiones sobre los an-
teriores puntos, se procede a exponer a los alumnos frente a
un texto en la lengua meta, no sin antes haber hecho explici
to que no se pretende ver el producto, sino el proceso del
trabajo. Se podria decir que se trata de una lectura 'shock’
cuyo objeto es que los propios alumnos compartan con sus com
pafteros sus reflexiones sobre qué caminos siguieron o po-
drian haber seguido para lograr extraer significado de un
texto en una lengua meta desconocida adn para ellos.
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Texto 1

- titulado

- auténtico

- breve (dos o tres pirrafos)

- de divulgacign cultural

~ que no esté basado en elipsis

- que no contenga perifdos con numerosas oraciones Su-
bordinadas

~ que no se argumente con diferentes tiempos o modos ver-
bales.

Objetivos parciales

- Iniciar ta sensibilizacidn del grupo a la comprension
de textos escritos en la lengua meta,

- Hacer evidentes las estrategias de lectura bdsficas que
se utilizardn a través de todo el curso:

a) formulacidn de hipdtesis

b) confirmacion de hipdtesis

¢) rectificacidn de hipbtesis
{a nivel concepto, a nivel linglistico y a nivel de ac-
tos se habla).

- Iniciar la sensibilizacidn al valor "distintivo" que a
veces adquiere la ortografia en la lengua meta (cuando
el cambio en la ortografia conlleva cambio de significa
do en dos palabras parecidas, ejemplo: haz, as, has.)

- Introducir la pronunciacidén de ta lengua meta a nivel
de reconocimiento. Generalmente se dice que en cursos
de comprensién de lectura no es necesario ni convenien-
te leer en voz alta, sin embargo, no se ha considerado
que infinidad de lectores al leer en silencio "pronun-
cian" mentalmente Yo que leen. <Por qué eliminar este
recurso? Ademids, si se centra el curso en base a la re
flexion de los alumnos, éstos en muchas ocasiones tie-
nen que citar parrafos para ap yar sus puntos de vista;
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no hay porqué desechar ningilin elemento que pueda dar se
guridad a los alumnos en su proceder como lectores.

~ Hacer aflorar inquietudes gramaticales a partir del
texto.

Los elementos gramaticales que en un momento dado pue-
den obstaculizar, o bien coadyuvar a la comprensidn, se pre-
sentan en base a las inquietudes de los propios alumnos fren
te a textos especificos. Es decir, después de analizar el
texto en cuestidn desde €i ,unto de vista de la comprension,
se examinan las inquietudes gramaticales. S3i un alumno se
inquieta por un punto que no es bésico para la comprensidn
de lectura, entonces sdlo se disfipan sus dudas, pero no se
abunda en la explicacidon. Por otro lado, habrd que conside-
rar a qué nivel de aprendizaje hay que tratar los puntos gra
maticales: a nivel de reconocimiento, de discriminacidn,
También habré que presentar los elementos gramaticales lo
mas globalmente posible, con el fin de que los alumnos ad-
quieran una idea general 1o antes posible para tener rapido
acceso a los textos. Algunos de los puntos se retomardn a
1o largo del curso para especificar cada vez mds.

Procedimiento:

1. Los alumnos leen s6lo el titulo del texto y tratan de in-
ferir a partir del titulo la infe-macibn del texto (utili
zacidn de su conocimiento del mundo), y sin leerlo.

2. expresan coralmente sus suposiciones sobre cémo creen que
estd desarrollado el tema: de qué recursos se valié el sy
jeto enunciante (definiciones, ejemplos, comparaciones,
etc.)

3. leen el texto completo para comprobar si acertaran o no
en sus predicciones. Se insiste que hay que valerse de
la transparencia de Ta lengua, la reiteracidn, la puntua-
cidn, el reforzamiento de los vocablos por pertenecer al
mismo campo seméntico, etc,
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4. dicen de qué se habla en el texto y qué se dice.

5. revisidén: Durante todo el trabajo anterior hay que insis
tir en que no importa si sienten que no entienden: enfati
zar que se trata de un trabajo de sensibi¥izacidn grupalj;
enfatizar también los aciertos de los alumnos (en forma
general); hacer evidente, al final, que entendieron mis
de 1o que suponan.

Después, para una revisidn grupal, el profesor anuncia
que va 2 leer el texto en voz alta y pide tomar las pala-
bras cuya pronunciacién difiera del espafiol, como modelo;
pero especifica que no es conveniente escribir la pronun-
ciacion figurada porque se confundirian, dado que se pre-
vé un aprendizaje de la ortografia por visualizacién y au
dicion.

E1 profesor lee en voz alta el texto: en el casoc especifi
co del italiano, al escuchar el texto se aclaran muchas
ideas; ademds, la entonacion ayuda a la comprension, y no
se debe clvidar que se trata de la primera clase, que se
trata de sensibilizar al alumno para aventurarse en las
predicciones de todo tipo, no de evaluarlo. Por otro la-
do, 1a entonacidén indirectamente sirve para enfatizar la
importancia de 12 puntuacion.

Los alumnos subrayan todas las palabras que les resulten
familiares, ya sea por transparentes, o por su cercanfia
en el campo semintico o con otras palabras transparentes,
0 por su reiteracién en diferentes contextos, etc. {Hacer
explicito que se va a partir de lo *familiar” hacia lo
Jesconocido). Se coteja cudles son los vocablos que reco
noce todo el grupo; cuando sdlo algunos alumnos creen re-~
conocerlos se consideran como no familiares. Partiendo
5610 de los vocablos familiares para todos, maestro y
alumnos ponen en practica todas Jlas estrategias sobre las
que se basaron para tratar de inferir lo desconocido y pa
ra darle significado al texto, evitando la traduccién en
esta fase de Ta revigidn,
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Se hace evidente que se puede partir desde diferentes par
tes del texto, por ejemplo: por la conclusion o el desa-
rrollo; a condicion de ser la parte mas “"clara" a nivel
lingliistico para los alumnos.

Se hace evidente como se llega a entender un texto aunque
no se conozca el significado de todas sus palabras y que
e} diccionario es para los casos en 1os que el desconoci-
miento de un vocablo obstaculiza la comprensién. En ita-
liano se recomienda introducir el uso del diccionario sé-
Yo cuando los alumnos ya se hayan convencido de que pue-
den inferir gran parte de los vocablos apoyédndose en el
contexto a diferentes niveles.

Se invita a los alumnos a leer en voz alta el texto. {Ob-
viamente en este tipo de cursos no se exige a los alumnos
una magnifica pronunciacién).

E1 profesor pregunta a los alumnos qué puntos gramatica-
les 1laman su atencién y qué observaciones hacen al res-
pecto. Ejemplo: si han detectado algunos gramemas de
género y nimero sélo se explicardn esos y no mas, pero

s1 se especifica que no son los dnicos. Si descubren ar-
ticulos, se les prequntara sus observaciones correspaon-
dientes sobre la denotacion de género y nimero sin impor-
tar el hecho de su variacidn de acuerdo 2 como comience
la siguiente palabra {(como sucede en italiano), porque no
interfiere en la comprensidn de lectura; sdlo hacer ver
que hay verios articulos correspondientes a uno sélo en
espafiol (i}, Yo, 1' = el}, por ejemplo.
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Texto II

Seleccidén de un texto que, por ejemplo, no sea muy ob-
vio en cuanto al sujeto de enunciacién. Los alumnos ya de-
ben haber descubierto, gramaticalmente hablando, cémo se de-
tecta el femenino y el masculino, ya sea en terminaciones de
adjetivos y sustantivos o/y en los pronombres personales.

Objetivos parciales

- Mostrar que el ‘tener un proposito definido de lectura
permite sacar mayor informacidn.

- Hacer evidente la utilidad de apoyarse en descubrimien-
tos de tipo lingUistico también.

Procedimiento:

1. Se forman pequefios grupos o parejas.
Los alumnos leen el texto con la tarea de determinar quién
escribe y en qué criterio(s) basan su opinidn.

3. Revision:
Cuando ya han leido el texto, el profesor pide que le den
sus conclusiones fundamentadas o su punto de vista. En
su afdn de justificarse, los alumnos siempre hacen alu-
sion al contenido del texto y el maestro sigue el juego
sin dar pautas.
Finalmente se hace evidente, mediante la observacion de
los alumnos, cudles fueron los indicios correctos y tam-
bién se les hace notar como el tener un objetivo preciso
de- lectura permite sacar mayor informacidn del texto lei
do.
Después se extraen sus nuevas hallazgos lingliisticos y se
pide que digan cudles elementos ya conocen.
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Texto III

Se elaboran preguntas abijertas.

Texto de divulgacion cultural, que no contenga cambios de
tiempos verbales o de modos y que sea suficientemente re-
dundante como para que los alumnos puedan entcar desde el
contexto que les sea mas accesible a nivel linguistico.
Ademds, que contenga claramente las categorias de intro-
duccidén, desarrollo y conclusion.

Objetivos parciales

- Hacer evidente que si se atiende a la coherencia tex-
tual no es necesario conocer todos los vocablos.

- Reforzar la conviccion de que el tener un objetivo pre-
ciso permite encontrar mas informacidn.

Procedimiento:

1. Los alumnos leen sdlo las preguntas.

2. A partir de esas preguntas, expresan oralmente sus supo~-
siciones sobre 1o que dird el texto.

3. Leen el texto para comprobar si acertaron en sus suposi-
¢iones o porqué no.
Responden, en espafol, a 1as preguntas.

5. Se revisan las preguntas.
En la revisidn conjunta se hace evidente que para respon-
der a las preguntas no es suficiente ni conveniente tra-
ducir literalmente, sino tratar de encontrar la relacion
logica entre preguntas y respuestas.
Se puede ver, junto con los alumnos, cdmo ayuda la redun
dancia, ya sea a nivel vocablo o a nivel concepto, para
aclarar el contenido semintico del texto, y cémo el he-
cho de poder diferenciar el desarrollo de la introduc-
cion y de 1a conclusion permite guiarse en el tipo de in
formacién que se espera: la introduccidon y la conclusion
generalmente contienen conceptos mds amplios y generales
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que el desarrollo. En éste se puede detectar si hay com-
paraciones, ejemplos, etc.
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Texto IV

Narrativo o argqumentativo, gue contenga una parte evi-
dentemente mas significativa que la otra desde el punto
de vista conceptual.

Objetivos parciales:

- Hacer evidente la conveniencia de no perder de vista el
contexto.

- Insistir en la estrategia de inferencia, con mayor pre-
cisidn,

Procedimiento:

1.

Los alumnos leen el titulo y la parte "menos" significati
va del texto, y, sin dar Ya informacidn contenida ahi, ex
presan al grupe sus inferencias sobre lo que contendrd 1la
parte no leida adn para que se establezca la conexidn en-
tre el titulo y la parte leida,

Después de haber expresado sus opiniones, leen la parte
faltante para ver si acertaron o no en sus predicciones.
Se revisa, a nivel consciente, c¢cOmo procediercn para co-
rroborar o rectificar suposiciones acerca de la sequnda
parte Jeida. En el caso de un texto argumentativo, si se
partid, por ejemplo, de la parte en que se da admisibili-
dad al discurso {que no necesariamente remite especifica-
mente a la tesis), al fundir esta parte con el titulo (és
te si deberd conectar directamente con la tesis princi-
pal) se establecen posibles alternativas; para confirmar-
las o rectificarlas, es necesario primero: discriminar de
qué tipo de texto se trata*; luego, a qué categoria tex-
tual (complicacién, desarrollo, etc.} pertenece la infor-

* Nota: no quiero decir que sc¢ haga una tipificacién exhaus-

tiva, sino =d&lo centrar las espectativas sobre el po
sible tipo de informacidn que se espera.
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macion con la que se cuenta; y después, es necesario ir
desechando alternativas de acuerdo a los indicios que van
apareciendo en el texto.

E1 término "significativo"” se utiliza aqui para denominar
el fragmento de un texto en el que se concentra la infore
macidn; por ejemplo: la introduccidn o la conclusion; en
un texto argumentativo son partes en las que generalmente
aparecen juicios generales, mientras que en el desarrollo
se da informacidn casi siempre especifica que no necesa-
riamente remite directamente a la tesis principal del tex
to y que se resuelve mediante argumentos redundantes, en
enumeraciones, ejemplos, comparaciones, etc.

En un texto narrativo, por ejemplo, la parte "significati
va" seria la resolucidn o la complicacidn, mientras que
la "no" significativa podria ser la introduccién del per-
sonaje (o Tos personajes) mediante su descripcién.

Vuelvo a insistir agui en el hecho de que es muy dificil,
practicamente imposible, reestructurar el proceso especi-
fico de una revisidn conjunta; 1o que pretendo es dar 56~
o pautas generales que sirvan de guia al profesor.
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Texto V

Una reflexién, anécdota, chiste, resefa, etc. de escasa
extensidn (10 renglones mds o menos) y con referencias a
la fuente de donde se extrajo.

Objetivos parciales:

- Sensibilizacidén a la lectura de texto atendiendo a 1la
extensidon, la intencidon del sujeto enunciante, los moti
vos de la lectura, etc.

- Demostrar la utilidad de conocer la procedencia de un
texto y su formato para poder inferir qué tipo de texto

puede ser y qué enfoque le puede dar el sujeto enuncian
te.

Procedimiento:

1.

Pedir que vean, a vuelo de pdjaro, la extensidn del texto
y el tipo de publicacidn a la que pertenece.

. Mediante preguntas sobre su conocimiento del mundo se ha-

ce opinar a los propios alumnos qué pueden esperar de un
texto con esas caracteristicas especificas. Mediante pre
guntas se les hace deducir para qué sirve tener una idea
de antemano sobre el tipc de texto que podemos esperar co
mo lectores.

Se continGia explorando mediante preguntas para que deduz-
can como sera conveniente leer un texto de escasa exten-
sion (vimos que generalmente se lee linealmente porgue es
te tipo de textos no es tan redundante ni a nivel vocablo,
ni a nivel concepto. Obviamente también hay que tomar en
cuenta cual es el propdsito de la lectura, pero como re-
gla general puede servir). Incluso, se puede ir mis le-
jos intentando que digan cudl o cudles creen que sea(n)
el(los) recurso(s) del{los) que se valdrd el emisor del
mensaje para expresarse {pueden utitizar el titulo del
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texto, por ejemplo). Probablemente dirdn que podria ser
un texto:

a) a base de comparaciones o metdforas
b} en forma irénica
c) un chiste.

Es posible insistir para que propongan cdmo habria que
leer en cada caso:”

a) si es en base a metdforas, se considerari que hay un
plano evocado y 1a necesidad de detectarlo”™
b) si se trata de un texto irdénicol? encontrard que:

- las ilustraciones no coinciden con los juicios gene-
rales. Se procede entonces precisamente enfatizando
tales ilustraciones, lo que comprueba que es un efec
to buscado

- hay una contradiccion a nivel superficial, (si fuera
una contradiccién profunda produciria una paradoja)
que se manifiesta por ejemplo con puntos suspensivos
para que el destinatario del mensaje reflexione;
signos exclamativos para enfatizar mds lo contradic-
torio de las ilustraciones utilizadas, etc.

En esta etapa del curso se pretende sdolo una sensibili
zacion hacia este tipo de textos que irdn apareciendo
posteriormente. Estas reflexiones las hacen los pro-
pios alumnos y es muy importante propiciarlas para

7 cuando se sclicita la reflexién de los alumnos se prevé
gque pueden llegar a las deducciones pretendidas; claro,
guiados por el maestro; y en Gltimea instancia, 51 en un
momento dadc no logran llegar o donde se quiere, el pro-~
fesor lo explica, pero habiendo ya tomado en cuenta a
los alumnos.

M Peun A. Van Dijk, Estructuras y funciones del discurso,
p. 127

2 ch, Perelman, L'empire Rhétorique, Paris, 197 p. 123.
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ampliar las expectativas de los alumnos frente a los
textos posteriores.

c) En el caso de un chiste,’ ¢cémo se detecta? Porgue
hay ruptura de sentido. Por ejemplo, se espera que
una causa produzca tal o cual efecto y sin embargo pro
duce otro inesperado. Se ponen en juego nuestro cono-
cimiento del mundo y la ldgica natural. También es
cierto que aqui intervienen muches factores sociocultu
rales (piénsese en nuestra dificultad para captar el
humor de algunas culturas diferentes).

A partir de las opiniones vertidas por los alumnos, se
agota cada una de ellas sobre cdmo tratard el emisor
el tema. Luego, se les pide su opinidn para cada tipo
de texto previsto, sobre cudles estrategias seria con-
veniente utilizar para lograr la comprension y se les
pide reflexionar acerca de cuidles son las interrogan-
tes que siempre encontrardn respuesta en un texto:

iquién habta? ({explicite o no)

¢a quién se dirige? ({explicito o no)

ide qué se habla y/o de quién(es) se habla?
{qué se dice?

$i surge otro tipo de preguntas como:

ipor qué?

ipara qué?

¢cudndo?

icomo?

idonde?

es necesario 1legar a la conclusion de que estas inte-
rrogantes pueden o no tener respuesta en textos deter-
minados,

7 ¢arlos Bousofio, Teorin de la expresién poética, Vol. 2,
pp. 14-18. (Ver pp. 29 y 30 de este trabajo)
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Después de haber leido el titulo y haber hecho Tas ante-
riores reflexiones, pedirles que lean el texto y determi-
nen: quién habla y/o de quién(es), y que continuamente
atiendan a 1a coherencia textual.

Pedirles relacionar 1o que van leyendo con lo que ya leye
ron para verificar si se sigue hablando de Yo mismo.

. Pedirles determinar como se conectan las diferentes par-

tes del texto.

Si hay elementos anafdricos, pedirles que los encierren
en un cfrculo y los conecten mediante una flecha con sus
referentes (vale para todos los textos del curso).
Revis:“n: Se podrdn retomar todos los puntos del procedi
miento péra ver, segiln el texto con el que se trabaje, y
en forma grupal, como fueron atendiendo a ta coherencia
textual; como verificaron si se seguia hablande de lo mis
mo o0 ya se habia cambiado de sujeto; como se conectaban
las diferentes partes del texto. En cada caso concreto,
hacer evidentes cudles fueron los indicios que les permi-

tieron detectar si se trataba de metdforas, de ironfa, de
comicidad, etc.
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Texto VI

De tipo argumentativo y, como el anterior, de escasa ex-
tension.

Cbjetivos parciales:

- Reforzar la sensibilizacién a la lectura de textos pe-
quefios.

- Reforzar la practica de las predicciones.

- Reforzar la practica de la inferencia, tanto a nivel vo
cablo como de concepto, s6lo que con un mayor grado de
dificuitad.

- Demostrar que a un texto se puede entrar desde diversas
partes.

Procedimiento:

1.

2.

Pedirles leer el titulo y hacer predicciones acerca de lo
que dira el texto.

Pedirles leer la primera proposicidn y la dltima del tex-
to dado (podria no ser sélo una proposicién, sino dos, se
gin el texto),

Aqui se aprovecha el hecho de que en un texto pequefio lo
que funciona como introduccién o conclusidn generalmente
se expresa en una o dos proposiciones.”™

Pedirles que a partir de tal informacidn traten de infe-
rir cual es el desarrollo, en forma individual o en pare-
jas (pueden hacerlo por escrito para después cotejar con
mayor precision).

Después de haber expresado sus opiniones, pedirles leer
el texto completo y verificar, si acertaron, en qué pun-
tos; y si no acertaron, reflexionar a qué se debid,

n

Teun A. Van Dijk, Estructuras y funciones del disacurso,
1980, p. Sh.
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5. S1 hay reactivos de opcifn miltiple y de verdadero-falso,
pedirles que los lean y traten de responder con lo ya cap
tado. |

6. Revision: Se retoman los diferentes puntos del procedi-
mientec para que los alumnos expresen sus puntos de vista
e incluso digan cdomo hicieron para cambiar, en un momento
dado, sus predicciones acerca del desarrollo, o para con-
firmarlas. Es labor del profesor lograr que los propios
alumnos hagan evidentes, para el grupo entero, Tos puntos
utilizados como guia para la iectura, por ejemplo: los co
nectores 16gicos o retdricos; las operaciones 16gicas que

articulan los argumentos (de asociacidn o disociacidn);
etc.
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to VII

En sentido figurado (metaférico).

Objetivos parciales:

Pro

1,

- Iniciar Ya sensibilizacion a la lectura de este tipo de
textos.

- Rastreo de "indicios" como guia para la lectura de este
tipo de textos.

- Reutilizacion de las estrategias ya empleadas anterior-
mente.

cedimiento:

Se enfrenta a los alumnos a una primera lectura global
del texto para indagar hasta dinde 1legan en la captacidn
del sentido figurado.

Para hacerlos reflexionar sobre cdomo descubrir el sentido
figurado en un texto, se puede uno apoyar en el conoci-
miento del mundo de los propios alumnos e incluso hacer
referencia a los "juegos de palabras", tan coumunes en Mé-
xico; a los chistes, para que reflexionen porqué mueven,
a hilaridad. Se puede también aprovechar su experiencia,
eficaz o no, en la lectura de poesia en espaiiol y pedir-
les que traten de reflexionar para ver porqué a veces no
se entienden los recursos poéticos y porqué también pue-
den mover a hilaridad si no son entendidos.’™

Preguntarles si perciben esta lectura como algo diferente
de Yas anteriores. A partir de sus respuestas, ver si
alguien estd consciente de que hay algunos términos (y el
sentido global del texto) que no resultan inteligibles si
se leen atendiendo al sentido literal, y partiendo de sus

7SC
a

a};los Bousofio., Op. ¢it. 20. volfmen, cap. XVIII, pp. 9
3.
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propias observaciones, pedirles explicar qué pasa y qué
sugieren para leer este tipo de textos.

Pedirles volver a intentar 7a lectura en base a las suge-
rencias hechas por ellos o por el propio maestro. Por
ejemplo: atender a una situacidon dada y ademds buscar un
plano evocado; si no encuentran un sentido logice, partir
de la premisa de que en general todo texto pretende ser
l16gico y coherente, o bien, que se pretende intencional-
mente parecer ildgico, para lograr determinado efecto;
buscar a qué se estd refiriendo el sujeto enunciante para
que adquiera sentido el texto.

Pedirles lanzar sus propias hipotesis e ir tratando de
confirmarias a través del texto; pero especificar que de-
ben tener cuidado en no forzar el texto para ajustaf]o a
sus suposiciones.

Revision: En grupo, se recorren nuevamente los diferen-
tes pasos del procedimiento para que los propios alumnos
detecten los indicios que los llevaron a encontrar el sen
tido figurado del texto.
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Texto VIII

Que sean evidentes en €1 la introduccidn, el desarrolio
y la conclusion.

Objetivos parciales:

- Hacer evidente que un texto se puede abordar desde di-
ferentes partes,

- Demostrar como, partiendo de un fragmente del texto, se
pueden hacer predicciones validas para el resto del mis
mo.

- Hacer evidente el diferente enfoque de la informacidn
seglin se trate de: introduccidn, desarrollo o conclu-
sion.

- Obtener una mayor integracidn del grupo como tal: esta
actividad supone la colaborazion entre los diferentes
miembros de los equipés que se formaran,

- Sensibilizar a los alumnos a la retencidén y reestructu-
racién mentales de la informacidn con miras al ulterior
analisis del discurso.

Procedimiento:

Habiéndose seleccionado el texto se sacan fotocopias y

se recorta cada una de las tres partes {introduccién,
desarrollo, conclusidn), tratando de que el formato no
les dé pistas: se suprime el titulo y el nombre del autor;
se uniforman los margenes superiores e inferiores, etc.
Se forman equipos de tres personas, procurando sean persg
nas que antes no han trabajado juntas.

A cada miembro de los equipos respectivos se le entrega
uno de los tres fragmentos del texto.

Se le explica al grupo enterc en qué va a consistir este
Juego: a cada miembro de cada equipo se le ha entregado
un fragmento diferente de los tres que componen el texto
seleccionado (un mismo texto para todo el grupec). Con es
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ta parte del texto, el alumno tendrd que determinar, co-
mo primer objetivo, si le tocé la introduccidn, el desa-
rrollo o la conclusion.

Para determinarlo se auxiliardn preguntdndose:

a) ise inicia una descripcidn?

b) ise presentan personajes?

¢) i{se plantea un problema?

d) ése presupone informacidn dada?

e) ise estd ejemplificando?

f) ése estd comparando algo?

g) ise dan alternativas?

h) ées una moraleja?

i) ése establecen consecuencias?,
etc.

Se les explica que cuentan con un lapso razonable para
leer su fragmento y retener Ta mayor cantidad posible de
informacidén., Pasado dicho lapso el profesor retirard la
informacién que les ha sido asignada. (Es importante no-
tar que no deben tomar notas, porque uno de los ohjetivos
es favorecer la retencidén de la informacidn).

Al terminar de examinar su informacién deberdn comunicar-
la a sus compafieros de equipo: comenzard a comunicar su
informacidn quien crea tener la conclusidn,

Cuando haya terminado de exponerla, tratard de inferir la
informacion contenida en las otras dos partes del texto,
entregadas a sus compaferos de equipo. (Los otros dos
miembros del equipo sélo deben escuchar).

Cuando el primerc haya terminado de hacer sus inferencias,
sequird el que crea tener el desarrollo, y también trata-
réd de inferir la introduccidn,

Por Gltime, el que crea tener la introduccidn comunicard
su informacidn. (Desde que comienzan a hablar, el profe-
sor se pasea entre todos los equipos cuidando de no inter
venir, sino sélo observar).



71,

9. Cuando hayan terminado de pasar la informacidn se les

10.

11.

12.

pide su opinion de cdmo se sintieron:

a) si en algin momento se angustiaron, porqué

b) si creen haber acertado en general, y en qué se ba-
san

¢} si en los diferentes equipos hubo mds de una persona
que creifa tener una parte determinada, y cdome Vo so-
lucionaron, etc.

Se les pregunta cudles objetivos parciales creen se per-

siguen con esta actividad. (Pricticamente siempre acier

tan). Se retoman sus comentarios y se explican mds am~

pliamente los objetivos pretendidos.

Se les pide regresar a sus respectivos lugares. Algunos

protestan porque creen que npo se va a concluir el juego,

pero se les invita a Teer el texto completo, del cual te

nian sélo una parte, para que observen lo que pasd exac-

tamente. Con esta nueva actividad se cumplen otros obje

tivos como:

- La motivacidn del alumno para captar en detalle el
texto.
- La confirmacion de sus conclusiones o el cambio de
ellas.
- La constatacidn de que e) enfoque es diferente en cada
parte constitutiva del texto.
Revisidn: En la revisidén grupal se puede leer en voz al
ta cada fragmento y pedir a alguno de Jos alumnos que tu
vo esa parte determinada, dar la informacifn contenida
en ella (obviamente a nivel de comprensién, no de tradug
cidn) y ver qué pasd en los diferentes grupos: si quedé
clara esa informacién o no. También se puede explotar
gramaticalmente a partir de lo que los propios alumnos
reconocen de los puntos ya vistos anteriormente y tam-
bién de los puntos nuevos que les 1laman la atencidn,
{Se pretende satisfacer su curiosidad; sin embargo, si
es un elemento que no interfiere en la comprensidn, se
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les explica, pero no se abunda sobre &1; aunque si se
da 1a razén para no abundar).
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Texto IX

De personaje.

Objetivos parciales:

- Iniciar la sensibilizaci6n ante estos textos.

- Lograr que reflexjonen sobre qué tipo de informacidon se
puede encontrar en un texto de personaje.

- Iniciar la sensibilizaci6n a la separacidon de informa-
cién, a su discriminacidn.

Procedimiento:

1.

2.

Se les pide leer a grandes rasgos, y en forma individual,
el texto s6lo para captar de qué o de quién se habla.
Partiendo de sus observaciones acerca de que se habla de
un personaje, se les pide reflexionar sobre qué tipo de
informacién se puede esperar en un texto de este género.
Seguramente observardn que se van a encontrar respuestas
a dos jrandes tipos de preguntas: (se van anotando en el
pizarrén todos los aspectos que mencionen),

- icOmo es?
- ¢qué hace)
con sus posibles derivaciones’
a) fisicamente
b) moralmente
c) socialmente
d) politicamente
e) histéricamente
f) psicoldgicamente

76

Generalmente en. este rastreo de opiniones dan ejemplos con
cretos come: si es alto, si es gorde, si es influyente,
ete., Se hace ver que ce pueden agrurar algunos aspectos
en formas mAs generales gue incluyan varios datos.
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- ipor qué?

- &para qué?

- dcomo?

- dcudndo?

- édonde?
{Obviamente no deben pretender encontrar forzosamente
tal o cual aspecto).

Se les pide volver a leer el texto y, por escrito, discri
minar l1a informacidon, seleccionando sélo 1o que se refie-
ra directamente al personaje. Explicitar que no quiere
decir que la demds informacidon no sirva; tiene el valor
de darle el contexto adecuado al personaje mismo,
Revision: En esta fase es necesario hacer explicita la
jmportancia de la Gltima actividad para el andlisis del
discurso; al principio les resulta muy dificil, pero los
va preparando para tareas posteriores en el curso.

Como trabajo grupal, se va cotejando y apuntando en el pi
zarrdon la informacidon extraida por cada uno y se busca el
consenso del grupo sobre si es importante tal o cual in-
formacion.

Se separa la informacidn por coiumnas, de tal modo que
después se pueda retacionar tanto a nivel horizontal co-
mo vertical,”

Y finalmente, si se han preparado reactivos de seleccidn
mdltiple o de falso/verdadero, se hace evidente cdmo es
precisamente la informacidon que se selecciond la que se
refleja en ellos,

7 por ejemplo: "qué hace" con "edmo es", "porqué", etc.
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Segunda fase:

Los objetivos parciales perseguidos hasta ahora han ido
encaminados a desarrollar en el alumno estrategias gene-
rales de lectura basadas en el razonamiento y la refle-
xidn; sin embargo, al recabar informacidén de los diferen
tes textos, el alumno ha procedido prdacticamente en for-
ma intuitiva, es decir, sin una quia metodoldgica que le
permita actual con mayor seguridad y ahorrar tiempo.

Los alumnos, ya habituados a descubrir por si mismos los
diferentes aspectos de un texto y a reflexionar continua
mente, son también en esta otra etapa del curso el factor
mas importante: se pretende que, expuestos a preguntas
clave, al tratar de darles solucidn permitan al profesor
ir uniendo los cabos necesarios hasta explicar los dife-
rentes conceptos bdsicos de la metodologia que habran de
utilizar,

En esta fase se retomaran, con cada texto, todas las es-
trategias vistas en la etapa anterior y se abundard en
los elementos tedricos introducidos en las sugerencias
de explotacion de los siguientes textos.
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Texto X

Tres textos en espafol

a) argumentative (politico)
b) cientifico informativo (informe experimental)
¢) expresivo (poesia)

extensidon: una pagina cada uno, aproximadamente.

Objetivos parciales:

- Hacer evidente la diferencia sustancial en textos de
los tipos mencionados en el punto anterior.

- Discriminar las tres funciones comunicativas (informa-
tiva, argumentativa, expresiva).

Procedimiento:

Se divide el grupo en equipos de tres personas.

Se les pide leer los tres textos para tratar de determi-
nar qué diferencia(s) sustancial({es) encuentran en ellos.
Se retoman sus observaciones para guiar la discusion has-
ta 1legar a la discriminacién de la funcidn comunicativa
determinante en cada uno de los textos.™

Podria examinarse por ejemplo:

a) si se respeta el cdédigo farmal de comunicacidn,

b) si se modaliza de alguna manera lo que se estd exponien
do, si se califica en forma personal,

c) si son utilizados signos de interrogacidn, de exclama-
¢i6n, suspensivos,

d) si hay procedimiento de énfasis,

e) si se trata de borrar el sujeto enunciante,
etc.

oy

1 - . ’
Y Vor paAgina 20 v subsiguioptes.
2 . [
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Se les pide determinar:

a) qué es lo que sobresale en el texto argumentativo: la
exposicidén de una o varias tesis, entretejida(s) por
argumentos,

b) qué es lo que diferencia el texto argumentativo de la
poesfa: la postura individual del sujeto enunciante
sobre un tema dado y el énfasis en la forma de exponer
su visidn individual,

¢) si perciben en el texto cientifico, aparte de la in-
formacion, la posicidn personal del sujeto enunciante,
si no se encuentran razonamientos argumentativos jun-
to a los razonamientos demostrativos. (Generalmente se
dan ailn en este tipo de textos, aunque muy velados).

Se les pide buscar, en el texto argumentativo, si, y en

donde, encuentran la funcidén informativa (es muy proba-

ble que la encuentren fundida en los razonamientos argu-
mentativos y mediante enunciados modalizados).

Por Gltimo, puede pedirseles buscar en los tres textos

donde se detecta la presencia implicita o explicita del

sujeto enunciante.

Revisidn: A partir de esta experiencia es conveniente

hacer notar la presencia en los tres textos de las tres

funciones {informativa, argumentativa, expresiva), y el
hecho de que el predominio de una de ellas indica de qué
tipo de texto se trata, y que tales funciones se encuen-
tran totalmente imbricadas unas a otras; es decir, la
funcidn informativa se encontrard unida a la expresiva;
la argumentativa también denotard la presencia del sujeto
enunciante, etc. Hay gue hacer notar también como estos
tres textos constituyen, cada uno, la exageracién de cada
una de las funciones, pero como en medio de ellos existe
una enorme gama de textos en los que no siempre es tan
evidente una de las tres funciones. Ademas, se hace re-

flexionar a los alumnos sobre cdémo se manifiesta en el
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texto poético el sujeto enunciante. Aqui entra la teorfa
sobre las modalizaciones.”

En cuanto a la funcibn argumentativa, es conveniente no
abundar en esta etapa de la clase, ya que su complejidad
e importancia en el curso requieren retomarla en clases
siguientes. Sin embargo, ya con todos los conceptos an-
teriores, se puede iniciar la conscientizacidon del grupo
acerca de la utilidad de valerse de ellos para cubrir pro
positos especificos de lectura preguntindoles para qué
creen ellos que sirva estar conscientes como lectores de
la existencia de esas tres funciones en los textos. Si
ellos no llegan solos a una respuesta, se les ponen ejem-
plos de propdsitos de lectura:

- discriminacién de la informacidn nueva entre dos o mds
textos del mismo tema

- posicién del sujeto enunciante con respecto a un tema
dado

- intencion del sujeto enunciante mediante su discurso.

En cada uno de los casos se deberd atender a diferentes
indicios en el texto o textos especificos. Grosso modo,
se les hace descubrir cémo, cuando se pretende dar infor-
macion "objetiva", el sujeto enunciante trata de desapa-
recer como tal; en cambio, cuando se quieire marcar dentro
de su texto, habla en primera persona, utiliza signos ad-
mirativos, suspensivos, interrogaciones; asevera, niega,
enfatiza, califica, etc, También se les hace evidente
hue estos elementos sirven al lector para discriminar el
posible objeto u objetos discursivos del texto especifi-
co.

" Ver pgine 25 de este trabajo.
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Texto XI

De tipo argumentativo, polémico y que contenga introduc-
cion, desarrollo y conclusidn evidentes,

Objetivos parciales:

- Reforzar la deteccion de las tres funciones comunicati-
vas.

- Introducir otros elementos de apoyo para l1a discrimina-
cidon de informacidn esencial y no esencial.

Procedimiento:

1. Se pregunta a los alumnos cOmo es que han podido, en tex-
tos anteriormente leidos, detectar de qué se habla en
ellos {el objeto u objetos discursivos). Es muy probable
que admitan que 1o han hecho por intuicidn,

Entonces, se procede a hacer examinar el texto seleccio-
nado para observar qué recurso o recursos ha empleado el
sujeto de enunciacibn para dejar ver al destinatario de
su discurso de qué habla principalmente.

En sus reflexiones determinardn sin duda que se ha utili-
zado la reiteracidn, la redundancia o el énfasis. Este
descubrimiento a nivel consciente es una pauta firme para
que en ulteriores ocasiones se guien en el rastreo de los
objetos discursivos de los textos,

2. Después,’y habiendo ya reflexionado acerca del hecho de
que generalmente son muy pocos y muy redundantes los ob-
jetos discursivos de un texto, se les pide que intenten
determinar, primero, cudl o cuales son los objetos discur
sivos del texto en cuestiodn.

3. Luego, habrdn de intentar determinar bajo qué aspecto(s)
esta(n) tratado(s).
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Subrayardn, el(los) objeto(s) discursivo(s) que conside-
ren pertinente(s) y los aspectos bajo los cuales esta(n)
tratado(s).

Se les pide que, guidndose por la reiteracidén, la redun-
dancia o el énfasis, vayan subrayando qué se estd dicien-
do del o de los objetos discursivos que antes habran de-
tectado.

Luego, se les pide ver cémo el sujeto enunciante hace ver
a su virtual destinatario que ha hecho una buena selec-
cidon tanto del o de los temas como de la fundamentacidn
misma de sus razonamientos, y subrayar también esas par-
tes.

Revisidn: Con el anterior procedimiento serd posible ha-
cer evidente como se procede tanto en la estructuracidn
de un discurso argumentativo como en su reestructuracion
por parte del lector.®

Para revisar el proceso de lectura se procede en grupo
examinando las diferentes observaciones de los estudian-
tes sobre cada uno de los puntos del procedimiento. Aqui
considero que interviene en forma determinante el aspecto
formativo, ya que no es lo mismo pedir que hagan tal o
cual cosa, a mostrarles pautas que les puedan servir de
gufa para cumplir con las tareas asignadas: asf, se vol-
vera a enfatizar como podemos guiarnos en un texto para
determinar de qué se habla., Entonces, segdn sea el conte
nido especifico del texto, se propicia la discusidn para
ir corroborando, juntos, si en un momento dado se estd
utilizando la redundancia; si se utiliza el énfasis, ver
cémo, aunque no se nombre continuamente al personaje,

la situacién, el hecho, la idea, etc, los diferentes ar-
gumentos aluden al mismo objeto discursivo. O si se ha-
bla de algo y luego se repite y lo vuelve a repetir.

% ver paginas 22 y 23.
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En este momento se pueden introducir los conceptos extraf
dos de la teoria cognoscitiva sobre cdomo se procede para
almacenar informacidn en la memoria a largo plazo y luego
como se trae nuevamente a la memoria a corto plazo la in-
formacidn almacenada.®

Destacaremos las tres operaciones de supresion, generali-
zacidn y construccidon. Las considero de gran utilidad en
la medida que permiten centrarnos en el proceso de ense-
flanza-aprendizaje, al examinar en el texto especifico qué
informacion es esencial y cudl es adyacente {obviamente
guiandonos también por la superestructura textual para de
terminar en un momento dado cuédles detalles son pertinen-
tes segiin el tipo de texto en cuestidn).

Para permitir a los estudiantes darse cuenta en forma em-
pirica, digamos, de cdémo proceden inconscientemente y cé-
mo pueden proceder haciendo conscientes los siguientes me
canismos, propongo ir reconstruyendo poco & poco y en for
ma consciente los pasos para determinar si una informa-
cidn constituye, para lo subsiguiente, una informacidn ne
cesaria, y luego, en base a esa reestructuracidn buscar
en el mismo texto la o las proposiciones que incluyen la
informacidn pertinente de toda una secuencia de proposi-
ciones, o bien, construir dichas proposiciones en el caso
de que el texto no las proporcione,

En la revisidn se puede hacer evidente que hay diferentes
niveles de sintesis; es decir, que una es la sintesis de
un pdrrafo; otra, mas general, es la de una pdgina; otra
la de un capitulo, y asi sucesivamente. Es importante
hacerlo notar porque es muy frecuente no tomar en cuenta

81 yer paginas 7, 8, 9.
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este criterio y hacer sintesis tan generales, gue ya no
remiten a la informacidn especifica del texto en cues-
tién, con el peligro de extrapolar las cosas.

Es conveniente insistir con varios textos argumentativos
el anterior manejo de ellos, con el abjeto de afirmar en
los alumnos la sensibilizacidn a estos recursos.
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Texto XII

Con una tesis principal y con un marce de referencia (de-
talles adyacentes) amplio.

Objetivos parciales:

- Introducir el plano sintagmatico del andalisis para tex-
tos argumentativos.

- Exponer al alumno al rastreo de la tesis principal.

- Exponer al alumno a la discriminacidon de informacian
esencial y adyacente.

- Reforzar el recurso de identificar las funciones: infor
mativa, expresiva, argumentativa, como elementos de
guia en el andlisis del texto.

- Reforzar el recurso de identificar tanto los objetos
discursivos como sus aspectos, sus caracteristicas,
funciones, etc., y los elementos de admisibilidad uti-
lizados.

- Reforzar el recurso de las operaciones cognoscitivas
para auxiliarse en el andlisis tentativo del texto.™

Procedimiento:

1. Se pide al alumno hacer una labor de discriminacidn de
informacién y extraer solamente aquello que sea csencial
y dejar de lado lo adyacente., €Es decir, rescatar, nor
escrito, solo el objeto discursivo principal y los argu-

mentos pivote.® Incluso se le puede decir cudntos, mis

%2 yemos cbémo los cobjetivos parciales se tornan cada ve: mids
extensos y conmrlejos. Bs caracteristica de esta guia el
ir incorporarndo unos pasos & otros conforme vayan apare-
ciendo, para tener cnda vez mhs elementos de Juicio en
nuestra tares de lectores.

" ver pagina 25
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o menos, deberdn ser los renglones en los que tendrd que
quedar reducido todo el texto.

Se pregunta a los propios alumnos como piensan realizar
Ta tarea asignada.

Se propicia la discusidn de los diferentes elementos ted-
ricos de los que ya se pueden servir para quiarse en la
tarea asignada.

Se procede a la lectura individual en silencio y a la ela
boracién de la sintesis del texto.

Revisidon: Es muy frecuente que los alumnos encuentren mu
cha dificultad para diferenciar entre el marco de referen
cias y la o las tesis principales de un tema dado. Es
probable que hayan trabajado relatando otra vez el conte-
nido del texto. A partir de este resultado se puede com-
parar las sintesis de los diversos alumnos y ver cuales
han sido los criterios para dejar de lado, o bien para
considerar, determinados detalles

Después de esta auscultacidn se puede proceder a introdu-
cir los conceptos sobre el plano del analisis sintagmati-
co.® Sin embargo, habrd que aclarar, desde el principio,
que este plano no es el {nico y que el plano paradigmiti
co es quizas el mds importante en la medida que permite,
al virtual lector, interpretar las leyes sociales subya-
centes en el texto. Al mismo tiempo es conveniente espe-
cificar que para llegar a este plano paradigmdtico, an-
tes es necesario detenerse en el plano sintagmitico para
reconstruir analiticamente la esquematizacidn de la rea-
lidad 1levada a cabo por el sujeto enunciante en su dis-
curso, sea éste oral o escrito.

Generalmente tendemos a saltar olimpicamente este plano

y sin ninguna base interpretar arbitrariamente lo subya-
cente en el texto. Es necesario convencer a los alumnos

8 ver phginas 26, 27 y 28,
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que nuestra interpretacidn como lectores debe apoyarse en
Tos indiciaos proporcionados por e1 discurso mismo que in-
terpretamos; nos detendremos durante gran parte del curso
en el plano sintagmdtico hasta que se convierta en habito
en el alumno. Considero muy importante separar, aunque
estamos conscientes que de alguna manera se estd mutilan-
do el texto en cuestion, los dos planos, con el objeto de
no confundir a los alumnos.

Resulta, pues, de capital importancia detenernos en este
plano del andlisis a fin de que los alumnos asimilen los
pasos que les permitirdn situarse frente a un texto con
la "objetividad" requerida para no alterar el discurso de
acuerdo a sus propios valores, intereses, conocimientos,
etc, Ademds, si bien es cierto que el planc paradigméti-
co les permitird reconocer cudles son las leyes sociales
subyacentes en el discurse, y asi saber si se adhieren o
no a la proposicion central del emisor del mensaje, a su
ideologia, también es cierto que para llegar a esta etapa
es necesario primero saber extraer el mensaje explicito
del discurso.

No podemos pasar desde el principio, de un planoc al otro,
porque en uno, e} sintagmatico, insistiremos en que jus-
tifiquen sus observaciones con lo explicito en el texto;
en cambio, después, en el plano paradigmdtico insistire-
mos en que lean entre lineas.

Partiendo entonces del contenido especifico del texto lei
do y sintetizado, se procede, en grupo, a aplicar las di-
ferentes fases del plano sintagmatice,

a) Se seleccionan los arqumentos pivote de cada objeto
discursivo y se procede a inventariarlos con el menor
nimero posible de palabras y en el orden en que apare
cen en el texto.
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Por ejemplo:

Objeto discursivo A Objeto discursive B Objeto discursivo C

Argumentos Argumentos Argumentos
A.l. B.1. c.1.
A.2, B.2. c.2.
A.3. B.3. c.3.
B.4. c.4.
' C.5.

Se auxilia uno con la aplicacidn de las reglas de su-
presién, generalizacién y construccidn ya mencionadas;
con los conceptos de la superestructura textual, para
determinar la importancia de los detalles; con las re-
glas operacionales del discurso; con las operaciones
asociativas y disociativas; con los procedimientos de
redundancia, reiteracidon y énfasis; con los conceptos
de funciones de la comunicacidn (informativa, expresi-
va, argumentativa); etc.

b) Después se procede a hacer evidente la fase de la gra-
mitica de arqumentos para ver como estan articulados,
unos a otros, los diferentes argumentos pivote; es de
cir, qué operaciones ldgicas los articulan (oposicién,
equivalencia, jerarquizacién, etc.).

¢) Finalmente, se pasa a la deteccidn de Jas estrategias
discursivas. Sabemos que practicamente con la fase
-anterior ya estdn claras, sin embargo se afinan mucho
mds si se observa si el aspecto, el modo y el tiempo
de 1os verbos adguieren un valor estratégico para la
argumentacion.
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Texto XIII

Que exponga una tesis principal.

Objetivos parciales:

1.

- Sensibilizacién al andlisis sintagmitico como medio pa-
ra la comprobacidn de que se ha comprendido un texto.

- Utilizacidn de los conceptos bdsicos para el andlisis
‘del discurso en su plano sintagmitico.

- Extraccidn de la tesis, separdndola de todo lo adyacepn
te.

Procedimiento:

Se parte de las reflexiones {hechas con los textos ante-
riores) acerca de la importancia que reviste el encontrar
Jos objetos discursivos de un texto. Se incentiva la dis
cusidn para que juntos recuerden sobre como se descubren
dichos objetos discursivos.

Se les pide que, de acuerdo con el titulo, hagan hipéte-
sis, no sdlo sobre qué nos podrd decir el texto, sino cé-
mo creen gque lo divd el sujeto enunciante.

Se les pide leer el texto y utilizar sus conocimientos
tedricos para ver si sus hipbtesis, tanto a nivel de con-
tenido semidntico como de estructura, se ven corroboradas.
Se les pide tratar de identificar qué funciones especifi-
cas estan cumpliendo las diferentes partes del texto en
cuestion,

Después se les pide determinar, en base a sus reflexiones
anteriores, para qué sirve diferenciar las funciones co-
municativas en un discurso.

Se les pide tratar de aclarar cudl es el objeto discursi-
vo o los objetos discursivos, valiéndose del reconocimien
to de los diferentes recursos que puede usar el autor:
redundancia, énfasis, reiteracidn,
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7. Pedirles que, de acuerdo a la estructura del texto mismo,

8.

9.

10.

1t.

12.

sugieran a qué serd conveniente dar relevancia:

a) si creen que sea conveniente considerar los detalles
{como sucede en un texto de tipo narrativo).

b} si creen que hay que ir lo mds directamente posible ha
cia la identificacion de la tesis principal y dejar de
lado los detalles. Si creen que es conveniente la op-
cidn (a), porqué lo consideran asi; si creen que es
conveniente la opcion (b), épor qué? équé habra que ha
cer para lograr un analisis sintagmidtico?

Puesto que es un texto en el que se expone una tesis se

les pide que reconozcan los argumentos pivote e inventa-

riarlos en forma abreviada. (Tomando en cuenta los facto-
res tedricos que se han sefalado en esta tesis).

Se les pregunta qué tipo de esquema convendrad sacar en un

texto de este tipo. A partir de sus opiniones, se trata-

rd de llegar a) consenso sobre una sintesis, utilizando
las reglas de supresion, generalizacidn y construccidn,

Se les recuerda que deben tomar en cuenta la gramdtica de

argumentos y las estrategias discursivas. Que tienen que

ir considerando, mientras van leyendo, si se estd asocian
do o disociando; si se esta jugando con la temporaliza-
cion, como estrategia discursiva; por ejemplo, si en un
momento dado las ilustraciones que pueda utilizar el suje
to enunciante son para dar admisibilidad al discurso;
etc.

(Opcional) Si hay reactivos de seleccidn miltiple se les

“pide que después de haber hecho su esquema (obviamente se
rd diferente formalmente para cada alumno, pero debera
reflejar todos los puntos importantes del texto), traten
de responder tomandolo como base para constatar la econo-
mia del método y su efectividad. Descubrirdn que los
reactivos reflejan los puntos del esquema.

Revision: Después de realizado gl trabajo anterior se

procede a trabajar también grupalmente, ahora para detec-
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tar qué indicios sirvieron para realizar las diferentes
tareas anteriores. Se pregunta a los alumnos cdmo logra-
ron determinar que se hablaba principalmente de X y luego
de Y, por ejemplo.

En base a sus observaciones o a la gufa del mismo profe-
sor, se hace evidente que se apoyaron en el hecho de que
se retomaba el mismo objeto discursivo ya sea diciendo

lo mismo en otras palabras o/y agregando detalles acerca
de lo mismo o/y exagerando de alguna manera sobre lo mis-
mo.

Se pregunta también porqué dieron una determinada jerar-
quizacidon (primero X y luego Y). Siempre volviendo al
texto tendran que mostrar cémo Y estaba siempre en rela-
cion a X de una manera subordinada.

Después, se pide a los alumnos que fundamenten porqué se-
leccionaron determinados argumentos y no otros. Asi, vol
viendo al texto, demostrardn que seleccionaron los que
eran mas redundantes; los mds generales, los que de algln
modo contenian la informacion desarrollada en toda una se
cuencia de proposiciones.

Luego, se les pide que detecten cudles de esos argumentos
determinan funciones; cudles determinan caracteristicas.

Después, se les pregunta en qué consiste la informacidn
que dejaron de lado. Asi, apoydndose en el texto demos-
trardn que se trataba de ejemplos tendientes a dar mayor
verosimilitud, o bien alusiones a determinadas personali-
dades o a conceptos por todos aceptados de antemano. Aqui
se puede hacer la observacidn acerca de cémo el sujeto
enunciante va conformando la "representacidon de la reali-
dad" en su texto, y mediante cudles procedimientos, para
que nos reconozcamos en dicha "representacién” y nos adhi
ramos a sus conclusiones. O bien, se puede pedir que de-
tecten cdmo no la estd logrando (esa adhesidn del lector)
porque se evidencia una cierta inconsistencia logica, ya
sea porque exagera sus recursos o porque son endebles.
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Finalimente se les pide apoyar sus observaciones acerca de
como se estin articulando los argumentos; porqué dicen
que se estan oponiendo tales argumentos; o porqué dicen
que uno implica al otro; o porqué se establece una rela-
cidn de jerarquia, etc,
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XIv. Caracteristicas del texto

- argumentativo

- el mismo que sirvid para la tarea anterior, sobre todo
si era polémico.

Objetivos parciales:

- Sensibilizacion al plano paradigmatico del andlisis de
textos argumentativos.®®

Procedimiento: Trabajo grupal oral.

1. Se pide a los alumnos detectar, mediante la modalizacidn
de los enunciados o mediante signos ortogrdficos, ddnde
se denota la presencia del sujeto enunciante y sefiatarlo,
y luego se les pide sefalar en cudles modalizaciones el
sujeto enunciante se hace mas evidente y ddnde, en cam-
bio, trata de pasar desapercibido, pero lo detectamos.

2. Luego se les pide detectar si hay definiciones implicitas
y cudles serian; si hay aplicaciones a normas implicitas
y culles serian.

3. Revisidn: Después del trabajo anterior se sigue trabajan
do en grupo, pero ahora se trata de hacer evidente cémo
se procedid en la fase anterior. Se pide, en base a los
sefialamientos hechos por 10s propios alumnos, determinen
qué tipo de modalizaciones son las que encontraron y qué
efectos van produciendo; por ejemplo: como el hecho de ha
blar en primera persona singutar indica que el sujeto
enunciante se quiere marcar en el texto; cOmo generaimen-
te el hecho de utilizar 1a primera persona plural es para
hacer participe al virtual lector de lo que se argumenta;
como el hacer preguntas que anticipan respuestas es para
hacer reflexionar al virtual lector, para involucrarlo

% Yer phgina 28 de este tratujo.
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en el texto; como el poner puntos suspensivos es para 1la
mar la atencidén del destinatario sobre una determinada in
tencidon del sujeto enunciante y pedir al destinatario que
interprete lo no dicho; cdmo los puntos admiratives mues-
tran el estado de animo del sujeto enunciante respecto a
determinada informacidgn, etc.

Por otro lado, se hace ver que el hecho de utilizar for-
mas impersonales, superlativos, expresiones como: es difi
cil, es necesario, todos saben, es evidente, no hay nada
que hacer, etc. tienden, si, a influir en el destinatario,
pero simulando objetividad, imparcialidad; sin embargo,

si nos fijamos, ahi estd el sujeto enunciante, aunque di-
simulado.

Se les explica asi que esto es "leer entre lineas: detec-
tar aquello que trata de disimularse para ser mis efecti-
vo."
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Texto XV, en tono irdnico.

Objetivos parciales:

Lograr que:

Procedimiento:

sean capaces de descubrir la ironia,

hagan un diagrama.

vean la utilidad de este diagrama por el he-
cho de permitir una lectura vertical y hori-
zontal que hace evidente la oposicidn de con-
ceptos.

reconozcan los diferentes indicios para descu
brir el tono del texto.

reconozcan Ya contradiccidn superficial que
existe entre la regla o reglas generales y
sus iflustraciones.

reconozcan el énfasis que se pone precisamen-
te en resaltar lo contradictorio de las ilus-
traciones con respecto a las aserciones gene-
rales.

reconozcan que esa contradicci6n no rompe a
nivel profundo con la ld6gica; es decir, que
no es paraddjica.

1. Se les pide leer el titulo y lanzar sus predicciones so-
bre 1o que encontraran en la lectura del texto. Si en el
mismo titulo hay algdn indicio de la ironja, ver si lo
cantan y que digan porqué surgid tal prediccidn,

2, Pedirles tratar de inferir, mediante el titulo, de qué re

cursos se valdra el emisor para expresarse.

3. Si surge entre ellos considerar ya la probabilidad de que
sea irdnico el texto, entonces se aprovecha para que re-

flexionen cdémo vendrd la informacidén y que deberdn buscar,

recordando los conceptos tedricos.
4. Se les pide leer el texto y después opinar, sin dar infor
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macion especifica, como consideran que habrd que analizar
10. Seguramente descubriran que es necesario considerar
las ilustraciones, que en otro tipo de texto podrian ser
adyacentes. Entonces, probablemente propongan un diagra-
ma en el que se puedan rescatar diferentes puntos de vis-
ta, por ejemplo: comentarios del autor, hechos reales,
juicios generales, etc. {aunque no hayan descubierto adn
1a ironia). Si no surge del grupo, el profesor puede pro
poner la etaboracidn de dicho esquema.

Se les pide que, habiendo compilado el diagrama de la in-
formacidn, lean en forma vertical para ver qué sucede (es
cuando mas evidente se hace la ironia por la oposicidn de
los conceptos).

Revisidn: Se relee el texto para que, en forma grupal, se
razone y se vaya llegando a un diagrama en el pizarrédn.
Se va leyendo el texto parte por parte y se va acomodando
la informacion siguiendo el orden del texto mismo,

Cuando se ha terminado el diagrama, se repasa para hacer
gvidente la contradiccion de las ilustraciones con respeg
to a los juicios generales y que esta contradiccign es
buscada por el sujeto enunciante, puesto que no es posi-
ble que exagere en una contradiccidn involuntaria.

Se regresa al texto para ver como se descubre la ironia
$610 si se coteja la informacidon anterior con la subsi-
guiente.

Buscando en el texto los indicios de ironia, se va recans
truyendo el camino, de modo que los alumnos se sensibili-
cen mads a este tipo de blGsqueda.

Finalmente, se hace énfasis en la presencia de signos de
admiracion, de interrogaciones, de puntos suspensivos,
etc. También se hace ver que el léxico es importante pa-
ra reconocer la presencia del sujeto enunciante y para la
ironia. También el uso de términos que pertenecen a re-
gistros diferentes y usados en forma "impropia" respecto
al contexto pucden ser irdnicos.
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Texto XVI

Texto narrativo en que aparezcan varios personajes.

Objetivos parciales:

1.

- Que los propios alumnos perciban que este tipo de texto
no se analiza del mismo modo que los textos argumentati
vVOoS.

- Que reflexionen, por discriminacion, cOmo se podran
guiar para analizar este tipo de textos.

- Introducir reflexiones generales sobre la estructura de
tipo narrativo.®®

- Elaboracidn del esquema adecuado por parte de los alum-
nos .

Procedimiento:

Se les pide dar una rdpida leida al texto con el objeto
de sugerir, en base a la estructura que reconocen, cdémo
habrid que analizarle.

En base a sus opiniones se orienta la discusidn para que
reflexionen juntos sobre las consideraciones de la super-
estructura textual.

Se les pide ejemplificar cémo habrd que hacer el esquema
de acuerdo con el paradigma, ya visto en otra etapa del
curso, de texto de personaje. Se les hace recordar qué
tipo de informacion se va a encontrar sobre los persona-
jes: &icomo son? lqué hacen?

Se les pide que digan, puesto que se trata de un texto
narrativo, seglin la estructura de este tipa de textos,
qué constantes creen encontrar. Asi, llegaridn a recono-
cer gque:

a) hay una situacion dada,

8 Ver phginas 11, 12, 13 de este trabajo.
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b) hay una accion que complica, una carencia,

¢} un medio que permite una solucidn ya sea parcial o
total,

d} una conclusidn.

Se les pide detectar las anteriores categorias y especi-
ficar por escrito qué informacion contienen.

Revisidn: Aqui es conveniente hacer notar que no necesa
riamente deben aparecer todos los puntos anteriores.

Se hace la reflexidn de que de alguna manera tenemos 1la
tendencia a considerar globalmente la informacidn que

nos llega de la realidad; es por ellec que reconocemos si
una determinada informacion estd compieta o no. Si empe-
zames a contar un cuento a un nifio pequefio y nos detene-
mos, el nifio percibe que falta algo; si se inicia una des
cripcidn de una situacidén debe segquir una complicacidn o
varias, a esa situacion; y luego, que deberd haber una
posible solucidén. Este tipo de reflexiones son muy Gti-
les para guiarse en la lectura de textos.

Se hace evidente como el tipo de texto hace que, como legc
tores, demos diferente importancia a los detalles.
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Texto XVII. Argumentativo-informativo, como articulo de

fondo {editorial)

Objetivos parciales:

- Sensibilizar al andlisis de este tipo de textos.
- Hacer evidente 1a conveniencia para un andlisis deta-
1lado, de apoyarse en la superestructura del texto.

Procedimiento:

1. Se pide a los alumnos observar tanto el formato como la

fuente de donde se extrajo el texto.

En base a sus observaciones, se ltes pide expresar sus su-
posiciones acerca del tipo de informacidn que contiene.
Se les pide constatar, leyendo primero el titulo y ha-
ciendo suposiciones mds concretas sobre el contenido se-
midntico del texto, si acertaran en las primeras (acerca
del tipo de informacidn).

Asi se va procediendo en la lectura del texto para que
continuamente traten de constatar si aparecen o no los
datos que ellos esperaban.

Con tode 1o anterior se les pide que, siempre en base a
sus observaciones, hagan por escrito el esquema, no del
contenido semdntico sino de la superestructura subyacen~
te en el texto (hechos, evaluaciones, reacciones, antece-
dentes, etc.).

Revisidn: Se retoma el procedimiento anterior y se revi-
sa paso a paso el proceso {en grupo) verificandv o recti-
ficando cada parte esperada. Asi, se hard evidente que
el titulo, sobre todo en este tipo de textos, alude a leo
mis relevante del texto mismo, y que las primeras lineas
constituyen también la sintesis del texto.

Enseguida se hard ver como aparecen o estdan implicitas
categorias como: antecedentes inmediatos, evaluaciones
por parte del autor, reacciones orales, acciones conse-
cuentes, etc.
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También se hace ver cdmo el tener presente, en la lectura
del texto, las diferentes categorias que lo conforman o
podrian conformarlo permite fundamentar, en el virtual
lector, sus opiniones criticas respecto al tratamiento
det{los) objeto(s) discursivo(s). Es decir, si faltan
algunos datos pertinentes esto puede dar lugar a impreci-
siones y por ende a inconsistencia.

Por otro lado, se puede hacer notar cdmo la abundancia de
informacidn permite al virtual lector formarse una idea
mas clara de Yo que se informa.
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CONCLUSIONES

Expresar las conslusiones sobre esta metodologia es una ardua ta-
rea que implica desenmarafiar una madeja: por una parte estidn las obser-
vaciones de tipo lingiiistico; las que se dirigen precisamente a la len-
gua meta y las que inciden propiamente en la lengua materna. Aparte,
estdn las observaciones referentes al sistema de aprendizaje; aqui tam-
bién las especificas al aprendizaje de una lengua extranjera y las refe
rentes at aprendizaje en otros campos del conocimiento.

En otro orden de cosas estan las observaciones especificas al des-

arrollo de los alumnos y las especificas al desarrollo del profesor
que sigue esta metodologia.

Se intentard explicitar punto por punto.

Dentro de tas observaciones de tipo linglifstico sobre 1a Tengua
meta se logran avances como los siguientes:

a) el alumno adquiere una visién global de la estructura de la
Tengua meta, a nivel de reconocimiento. Logro jmportantisimo si se re-
laciona con la motivacion intrinseca del curso: leer en lengua meta.
Pero se puede ir mds alld y considerar la posibilidad de partir de un
curso de este tipo en los cursos de posesion de lengua,en 1a medida que
permite al alumno poder hacer deducciones que al no conocer de antemano
1a estructura global resultan practicamente imposibles. (Tema de otra
tesis posterior.)

b) aunque al principio el desconocer totalmente la lengua meta
produce mucha angustia en el alumno, poco a poco va adquiriendo seguri
dad al centrar su atencidn en estrategias de aprendizaje; y curiosamen
te, al desplazar esa atencidon al campo del aprendizaje en si logra una
asimilacion global lingliistica mas rapida cada vez.

Entre las observaciones que inciden propiamente en la lengua ma-
terna, estan:

a) en la medida en que el alumno practica la reflexidn también
a nivel lingliistico va adquiriendo un conocimiento no sélo intuitivo
de como funciona el espafiol, sino consciente. Esto se apoya en la ac-
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titud generalizada de identificar semejanzas entre la lengua materna y
1a lengua meta o dar una explicacion a las diferencias.

b) Por otro lado, muchos alumnos han adquirido el hdbito de leer
siempre en forma lineal en espafiol; expuestos a otro sistema, extrapo-
1an nuevos hdbitos y perciben que no se trata sdlo de entender a nivel
lingliistico, sino a nivel de significado.

Por 1o que se refiere al sistema de aprendizaje, y'un poco repi-
tiendo el concepto del punto anterior, el utilizar un sistema basade
en el seguimiento del concepto y tcmando en cuenta diferentes niveles
de significado (1inglistico, semdntico y pragmatico) hace que el alum-
no adquiera una serie de recursos de apoyo para subsanar carencias lin
gllisticas sobre todo lexicales.

Ya refiriéndose a las repercusiones en otro campo del conocimien-
to, se puede afirmar que esta metodologia representa una base firme pa
ra que Tos alumnos hagan trabajos de investigacidn en su especialidad.

Dentro de los avances en el desarrollo de los alumnos se dan cam
bios cualitativos practicamente en todos; aunque el tiempo requerido
para que se den varia mucho de uno a otro alumno. Ademds,son cursos
en lTos que el aprovechamientc de los alumnos no siempre marca una 13-
nea ascendente, sino grandes subidas con periodos de "estancamiento"

y luego otra vez ascendente con algunos altibajos. Los cambios cuali-
tativos aluden a:

a) una actitud analftica para aprehender la informacién

b) una actitud critica, pero consciente; es decir, basdndose en
el texto mismo y no sdlo en sus suposiciones personales

c) una capacidad para diferenciar entre puntos centrales y deta-
11ef adyacentes.

Finalmente, puede decirse que detrds de esta metodologia de com-
prensidn de lectura estd una concepcidn de 1a ensefianza-aprendizaje en
general que subyace en el profesor y que lo hace concebir 1a compren-
sion de lectura solo como una manifestacidn concreta de ese quehacer
global que implica la aprehensidn del conocimiento. Por lo tanto, es-
te sistema basado en el desarrolio de la reflexion, el andlisis y la au
toevaluacidn del alumno al mismo tiempo enriquece al profesor, quien con
tinuamente aprende de sus propios alumnos,
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IV. APENDICE ILUSTRATIVO

En esta parte de la tesis se presentard la utilizaciodn
de dos textos en italiano a manera de ilustracion de los ca
pitulos anteriores.

En base a las premisas expuestas en esta tesis sobre
1a posibilidad de explotar un mismo textoc en diferentes mo-
mentos del curso y, ldégicamente, con procedimientos y obje-
tivos parciales diferentes, se presenta el primer texto:

“L*incubo del mondo,
jincubo dell'uome"®

Primera explotacidn: en las primeras 10 horas de clase {(du
racidn aproximada: 2 horas)

Objetivos parciales:

Injciar la sensibilizacidn de los alumnos a las estrate
gtas generales de comprensidn de lectura.

Procedimiento:
1. Se escribe en el pizarron el titulo:

L'incubo del mondo, incubo dell'uomo

(@) (b) () (a) () {e) (f)

€1 titulo contiene la reiteracidon a nivel vocablo: “in-
cubo"; sin embargo, no hay el suficiente contexto para
aclarar el significado del término; entonces

® Fragmento extraido de un ensayo de Alberto Moravia: "I'ug
ro come fine”, (1963). Bompiani; citado en: Le frontiere
dell'uomo, Listri / Viti / BRallini, Le Monnier, prima ri-

stampa, 1972, Ver pag. 11k de este trabajo.
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se pide a los alumnos que realicen sus suposiciones cen-
trandose en lo que les resulte familiar. Posiblemente
serd d, y luego c (del mondo): algo relacionado con el
mundo, Sin que el profesor dé la pauta, puede guiarlos
para ver si logran aclarar los términos g y f en base a
la “transparencia"” y a la cercania en el campo semantico
entre d y f: mondo - uomo.

Es muy importante hacer una transaccidn con los alumnos
para que acepten "jugar" a no decir Ta traduccidon de ca-
da palabra, sino a decir "si" o "no"; esto para permitir
a sus compafieros que vayan llegando solos a sus propias
conclusiones. Hechas las anteriores aclaraciones se in-
vita a los alumnos a:

comunicar al grupo sus suposiciones acerca del objeto
discursivo. Se hard evidente que hay varias posibilida-
des. Esto es muy importante, ya que permite, desde el
principio del curso, hacer conscientes a los alumnos que
hay que admitir, como probabilidad, diferentes opciones
sobre un texto.

Este es el objeto principal de propiciar que los alumnos
expresen sus opiniones previas a la lectura de un texto.
En base a los posibles objetos discursivos previstos en
el texto, se les invita, en cada caso, a poner en juego
su conocimiento del mundo para inferir el contenido del
texto, y a expresar sus opiniones. Aqui se explota el
posible conocimiento de los alumnos acerca del autor:
Alberto Moravia, para que realicen con mis precision sus
inferencias.

Se invita a los alumnos a reflexionar sobre qué estructuy
ra del texto preven, en funcién del posible tema tratado,
de su extensidn, del autor, etc. {cuento, noticia, refle
xidén, etc.).

Después de oir sus opiniones sobre el punto anterior se
les invita a reflexionar sobre qué recursos retdricos
preven realizados por el sujeto de enunciacidén: compara-



103.

ciones, analogfas, descripciones, metdforas, gradaciones,
etc.

Después de este trabajo con el titulo, se les pide leer
el texto poniendo en juego todos los recursos posibles
(transparencia de la lengua, reforzamiento por cercania
en el campo semdntico, reiteracién a nivel vocable o con
cepto, etc.) aunados a las reflexiones escuchadas, para
ver realmente de qué habla el texto y qué dice,

Ademds, se les da una tarea especifica: después de leer
el texto deberdn, sin dar informacion directa del mismo,

expresar oralmente su opinidn personal sobre el tema tra
tado y decir en base a qué sustentan dicha opinién,

Todo 1o anterior, pero sobre todo el Gltimo paso, servi-
réd para orientar después la revisidn del trabajo en gru-
po.

Es importante aclarar que el maesStro no debe dar pautas
en esta etapa, sino sGlo escuchar, explicando, eso si,
que lo hace a propdsito para no interferir en el procesoc
de aprendizaje.

Revision: En esta fase se invita al grupo a hacer un
“juego de reconstruccidn” del proceso sequido en la lec-
tura. Y juntos, maestro y alumnos, ver cOomo algunos, o
todos, llegaron a elucidar la informacidn contenida en
el texto y en base a qué recursos lo lograron.

Es facil advertir que en esta etapa es imposible, dentro
de este trabajo, prever como se desarrollarid la recons-
truccidon, ya que se hard en base a las aportaciones de
los propios alumnos; sin embargo, me aventuro a mostrar,
en base a experiencias de clase, un posible desarrollo
de esta etapa s6lo con un afan de ejemplificacidon mode-

Jo:

- Dada la importancia de la palabra "incubo" se muestra
a los alumnos como, mediante los diferentes contextos,
y en base al conocimiento del mundo, Se puede inferir
su significado.
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Después, en base a las opiniones vertidas antes de

leer el texto, se puede preguntar al grupo si alguna o
algunas de las hipotesis se vieron confirmadas en el
texto.

Luego, en base también a las opinidnes vertidas antes,
pero ahoré desde el punto de vista de qué tipo de tex-
to se trata, ver qué observaron y porqué pueden afir-
mar que el texto es argumentativo o narrativo, etc.
Luego se les pide decir cudles recursos retdricos ob-
servaron,

En base a todas las consideraciones anteriores, y uti-
lizandolas juntos, maestro y alumnos, van procediendo
para extraer los conceptos expuestos en el texto. (Aqui
es importante hacer evidente que se puede partir de di-
ferentes partes del texto mismo).

Se pregunta de qué se habla en la primera proposiciodn,
en las 3 primeras lineas: del mundo moderno.

Se pregunta qué hace el autor en esas tres lineas {un
simil entre el mundo moderno y una cajita china que
contiene dentro otra mds chiquita y asi sucesivamente).
Se pregunta qué relacidn hay entre la proposicidn si-
guiente (lineas 3 y 4) y la anterior; quedard claro

que hay un conector (ossia) que inicia una aclaracidn

o especificacidn de lo anterior: agrega la idea de "pe
sadilla general" del mundo moderno y aclara el simil
con una cajita en la que siempre hay una mids pequefia
{ahora referido a la pesadilla).

Se pregunta qué pasa en las Tineas 4 y 5: ahora hay

una relacion logica de conclusidn y una comparacion:

el hombre se considera a s7 mismo como una pesadilla.

"L'incubo..."

Se pregunta qué pasa en las lineas de la 5 a la 8: se

da un ejemplo de lo dicho anteriormente: Estado moder
no, cuyo fin es el Estado y el hombre un medio: pesadi
11a gigantesca. Ademds se expresa una suposicion: tal
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vez el hombre no se da cuenta de esa situacidn por es-
tar inmerso en ella,

- Se pregunta de qué se habla en las lineas 8 y 9: de
la hormiga.

- Se pregunta qué relacidn hay con la informacidn ante-
rior: es una comparacion entre el hombre y la hormiga.

- Se pregunta en qué consta dicha comparacidn: asi como
la hormiga no se da cuenta que el drbo) sobre el que
camina es un drbol, asi el hombre no se da cuenta que
el mundo en el que vive es una pesadilla gigantesca.

- Se pregunta qué indica el "ma" que aparece en la linea
9. Se espera una objecidon a lo anterior; antes el au-
tor habla en general de la repeticidn que existe en to
do nivel: macrocosmos y microcosmos.

- Se pregunta qué relacidon hay entre lo anterior y las
Tineas 11 a 15: ahi desmiente la suposicion anterior
acerca de que el hombre tal vez no se da cuenta que &l
es el medio y el Estado el fin.

- Se-pregunta cém2 1o 2xpone Moravia: yendo de lo gene-
ral a lo particular {la fabrica, su seccién, etc.) y
uniendo la idea de repeticidn a todo nivel.

- ¢Qué sucede en las lineas de la 15 a la 187 Se ejem-
nlifica nuevamente sobre lo mismo, pero tomando como
itustracidn ahora la sociedad, la clase, el grupo,
etc.

- {Qué pasa en la linea 187 Se enfatiza la conviccian
del autor acerca del hecho de que todo se repite; es
decir, la pesadilla del mundo wmoderno abarca todo.

Segunda explotacidn. Después de 80 horas clase. (Duracién:
2 horas).

L'incube del mondo, incubo dell'uomo - Alberto Moravia,
(ver pagina 113)
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Objetivos parciales:

- Que los alumnos determinen:
- como analizarlo
- estrategias discursivas utilizadas
- recursos retéricos utilizados
- tesis del autor
- argumentos que apoyan la tesis expuesta.

- Que logren la elaboracion de la sintesis.

Procedimiento:

1. Para esta tarea es necesario que pasen, de las suposicig
nes en base al titulo, a una lectura rdpida del texto pa
ra ver qué suposiciones se pueden confirmar. Mediante
esta lectura rdpida podrdn, en base a preguntas hechas
por el profesor, descubrir que el texto es muy redundan-
te; por lo tanto, dardn relevancia a aquellas proposicip
nes que engloben a las demds: las mds generales, cuya
informacidn sea necesaria para entender lo subsiguiente.
Descubrirdn cémo se procede mediante similes; mediante
ejemplos; ¢Omo se va de lo general a 1o particular (re-
cursos retdricos utilizados).

2. Después de las anteriores consideraciones podria pedirse
que eliminaran todo lo adyacente y redujeran el texto a
la tesis y los argumentos pivote (argumentos que apoyan
ta tesis).

3, También se podria pedir que detectaran qué tipo de rela-
ciones 16gicas articulan los diferentes argumentos selec
cionados, para certificar si ha quedado claro el texto
(estrategias discursivas utilizadas).

Tercera explotacian.

Este textu se puede volver a utilizar, pues ya sensibili
zados a la Tigura del autor, se puede partir de la parte
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correspondiente a la presentacidn tanto del fragmento co
mo de Alberto Moravia. Habiendo analizado el fragmento,
tienen ya un propdsito vatido para indagar o confirmar
informacién sobre el sujeto enunciante.

Se puede pedir que hagan un esquema en el que apunten la
informacién que consideren pertinente, en forma abrevia-
da, para poder delimitar tanto al sujeto enunciante, co
mo a la obra de la que ha sido extraido el fragmento an-
terior.

Después se presentaria el otro fragmento: "L'uomo getta-
to al macern”. Se procede pidiéndoles, en base al traba
jo realizado en: "Incubo del mondo,...", precisar tanto
sobre la tesis principal como sobre el tratamiento del
tema.

Ademis, se puede pedir que circunscriban los momentos en
los que el sujeto enunciante quiere hacerse patente en
el texto (para detectar la intencidon pragmitica), y tam-
bién aquellos momentos en los que al autor trata de bo-
rrarse para dar la apariencia de objetividad.

Para la etapa de la revision se puede utilizar como apo~
yo el procedimiento de la explotacidn ndmero 1.
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Segundo texto: "I love New York".®® Después de 100 horas
de clase {dyracidn aproximada: 2 horas).

Objetivos parciales:

- Reforzar la sensibilizacidn a la lectura de textos ird
nicos.

- Reforzar la utilizacidn de conceptos tedricos como apgo
yo para el andlisis sintagmitico y paradigmdtico de un
texto.

Procedimiento:

1. pedir que den sus suposiciones a partir de la lectura del
titulo
2. pedir que desarrcllen las diferentes hipotesis surgidas
por el titulo
3. auscultacion de suposiciones sobre cémo se desarrollara
el texto segiin cada hipdtesis surgida
4, pedir que digan qué indicaciones reciben del formato del
texto {carta, extraido de una revista, firmado)
5. pedir una lectura rdpida para descubrir:
a) quién escribe
b) de qué y/o de quién se escribe
c) donde se desarrolla la accion
d} qué sucede
e) porqué, para qué escribe la carta

6. después, auspiciar una lectura detallada en grupo:®

* stefane Hent Pancorama, 27 ottobre 1980. Ver pégina 112

i,
de este atajo.

8 Recuérdese jue el objetivo parcial es de sensibilizacidn;
por lo tanto es necesario centrarse en el proceso de ensg
flanza-aprendizaje.
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- renglones 1 a 11:

lqué respuestas encuentran aqui respecto a los incisos
anteriores?

a) no lo sabemos ain {(implicito-pasajero)

b) de un viaje de 36 pasajeros italianos y un sargen
to-guia

c) en el océano, en un barco: tercera clase

d) se aburren, cantan, juegan a orinarse en las esco

"~ tillas de primera clase

e) no lo sabemos ailn

- renglones 12 y 13:
tqué sucede aqui?
se aclara un punto del parrafo anterior: el que se re-
fiere a: ¢éramos 40 - 4 se regresaron nadando

- renglones 14 a 20:
équé relacidn hay entre 1o expuesto y esta nueva infor
macion?
- anterioridad en la accidn
- 1a razon del viaje a E.U,

- renglones 14 a 38:
éiqué observan respecto @ la puntuacidn?
icomo leemos este pdrrafo: a grandes rasgos, o nos de
tenemos en los detalles?
épor qué?
Ta puntuacidn sirve para determinar quién estd hablan-
do en cada momento: el autor; €1 coronel Martin

- hay que leer atendiendo a cada detalle porque éstos
irdn dando la coherencia al texto
iqué hace el autor?

- expresa el estado de animo de los personajes (pasa
jeros), incluyéndose €1 mismo: un poco tristes y
nostalgicos
(con esta informacidn refuerza la informacidn de
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Tes renglones 12 - 13)

renglones 39 a 41:
iqué pasa?
replica el autor, que no quiere ir a E.U.

renglones 42 a 47:

iqué sucede?

el coronel rebate la oposicion del autor, aludiendo a
caracteristicas de E.U. como novedosas respecto a [ta-
lia

renglon 48:

{quién habla?

el autor iqué hace? establece un paragén entre el as-
pecto azaroso de E.U. y la Fiat

(desproporcidn que sorprende, enfatizada por exclama-
cién)

renglones 49 a 57:

iqué pasa?

responde el coronel que se siente burlado. Enfatiza
para convencer al autor de la bondad del viaje como un
paso hacia adelante.

renglones 58 a 60:
iqué hace el autor?

replica nuevamente y pregunta qué hay que ver en E.U,

renglones 61 a 63:

iquién habla?

én base a la direcci6n de la informacién y en base a
leyes conversacionales, el coronel:

iqué hace?

responde a 14 pregunta del autor aludiendo a caracte-
risticas fisicas de los grandes cafiones, siempre como
algo novedoso: sefales de siglos de las eras geoldgi-
cas.



- renglones 64 a 67:
{quién habla?
el autor. &Qué hace? contrapone informacién de Ita-
lia, pero no en un sentido fisico, sino de critica po-
Titica: zonas que han sufrido terremotos con sefiales
también de siglos, pero de gobiernos democristianos
que no han hecho la reconstruccion,

- renglones 68 a 75:
lqué sucede?
de nuevo el coronel, mids enfaticamente (enojado) alude
a la invitacidn continua de los medios de comunicacidn
y expresa su extraiieza de como puede resistirla; luego

pregunta al autor si no le gustaria practicar surf en
Catifornia.

-~ renglones 76 a 78:
dquién habla?
el autor iqué hace? ejemplifica en contrario a 1o que
argumenta el coronel, yéndose a los extremos: no sabe
ni siquiera sostenerse en un patin, ya no en Califor~
nia, sino ni siquiera en el caldoso mar de Rimini,

- renglones 79 a B82:
iqué sucede?
el coronel insiste preguntdndole si no le gustaria baji
lar en locales exclusivos de New York con actores famo
sos al lado.

- renglones 83 a 87:
{qué sucede?
el autor da informacién que nuevamente no es la espera
da, pero que sirve para enfatizar la banalidad de los
juicios del coronel. Opone la posibilidad de batlar
al lado de actores famosos con el hecho cotidiano de
comer en Roma siempre frente al politico Longo.

Aqui (o incluso antes) se puede suspender el trabajo pa-
ra preguntar qué es lo que estda pasando en el texto; si
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perciben un tratamiento especial de la informacién., Se-
guramente algunos habrdn descubierto que por un lado hay
una ruptura de sentido, pero no llega al absurdo, sino
que al hacerse reiterativo, este recurso produce el tono
irénico, sarcdstico., Se puede regresar a las partes ya
examinadas del texto para que los alumnos, a posteriori,
vayan sefialando los indicios que les permitieron detec-
tar la intencidén pragmdtica de la ironfa.

Después, ya bajo el enfoque anterior, Va lectura servira
para confirmar el tono, ademds de agregar informacidn.
Asi se siguen haciendo preguntas més a nivel de actos
linguisticos para apoyar también las observaciones que
surjan.

Vemos asi como desde el renglon 88 hasta el final, se
exagera el tono en base a la desproporcidn entre la com-
paracion y 1o comparado; hasta terminar con una impreca-
cidn.

Después de haber terminado el andlisis se puede pedir
que digan cudl o cudles creen que sea{n) el{los) objeti-
vo{s) de esta carta.

E110s deberdn entonces expresar sus opiniones hasta que
quede claro que en realidad no es una carta dirigida a
una persona en especial (puesto que solo es un pretexto
para dirigirse al auditorio en general, haciendo una cri
tica sobre actitudes determinadas de sus conciudadanos
hacia E.U., pero esta parte es la Gltima, habiendo pasa-
do primero por el andlisis a nivel sintagmatico.



L'UOMQ COME FINE
di Albesto Morsvia

10 saggio di Alberio Moravia Ja twi irsiomo le pagine iniviall di quests anto-
logia & wna difere dell' imo in ux in el Vanti 1embre
molio in vage, Forse, proprio le sexole ¢i ba avvezsatl 4 ung novione itoric 4
« wmanetimo » cbe appare [redde, loslena, non veritiers, Mg ¢ umantsimo », vuol
dire sempre difers dell'vomo, ercolto del yuoi intesrogativi, 1oliderietd per le tue
Totte: ¥ la prospettiva in cui bisogne per forta tituarsi, ye sf suole evitere il 5ic
lenzio dello ipirito, o 14 catarirofe,

Nelle pegine conclusive del 1wo lungbussimo saggio, scritio olire quindici snni
e, ma tuttors attudle, Moraviz eferme che o nella prevalente dell'avions sulle
contemplezione ste la segreta peedite del mondo moderno o, Nos ¥ wn invito ol
Pascesi, ma « & spostare l'encrgio wmons da un piano all'altro », percbé, sogginnge
lo scvittore, « quello che pid colpirce oggi & la evidente sproporrionc fra l'vomo
moderno ¢ f mondy mel quele 1i trove « vivere o, Particolece interesse alle pagine
che seguoma & conferita dall'eccorsts me lucide demuncie ¢ delt'wiilivuazione di
twite le prospettive caltureli, da quelle 1ociologica a quella politice, do quells flo-
sofca & guelle perfino areligicses. £ certo che per wovierci in uw documentato
discorso 1w wna ponsibile, per quanto proveisaria, « definizione » dell'womo diongl,
serve aver mediteto 1l drammatico parsdossa qui lwmeggieta: I'somo [atio per
ensere fine, che divents, invece, 1cdtanto ua meto.

L'incubo del mondo, incubo dell'uomo

1 1l tmondo moderno rassomighs 4snai sd une di quelle scuole cinesi dentro
1a quale af trova uns ,atola pid piccols, o fus volts involucro od un'slies an.
cots pid piccola ¢ cosl vie. Onis lincubo gencrale del mondo maderno ne contiene
degli sliti mivori, sempre pid tistrend, finchd i giunge sl tisuluna ultimo che ogni

5 singolo uomo ritente se s1essa come un incubo. Per {ste un ciempio, Jo Sisto mo-
detno in cul il fine & In Stata ¢ it mexro & Fuomo & un incubo Ji proportioni gi
gentesche ¢ 1li forse che Puomo stesia che vive dentro questiincube non pottebbe
rendersene conto, come probabilmente una formics non ai rende conta che I'sibero
sul quale st camminando & un albxro. Me nel mondo moderie come in ogol sliro
mondo ognl macrocosmo i specthis nel microcoumo € ogol miecoImo sipete
te proprieit del macrocoamo. L'veme, che vive Aell'smpia sena dello Stato, i
rende conto che quento Staia & un incubo perchd fa fabbrics in cui egli tovora 2
rets nello stesso modo dello Steio €  1wo tepario nello stesso modo delta fab-
bries ¢ il w0 sontoreparia nello atenas moddo del tepanty € corf gid gid fino w lui,

15 individeo 1ok € isolsto. Se prendivma invece delts fabbrica 1a wocied ¢ dalla 10-
cield seendismo alls classe ¢ dalls clesse al gruppo, e dal gruppo sils {amiglia ¢ dalla
famiglia alls coppin ¢ dlla coppis sl wlito womo solo ¢ isolata sviemo lo stesso

18 tiwliato. Si potrebbe cominuste sl irfinito, cusl esemplificando.

é Toems nel 1997, b con-
1O MORAVIA {pteudanime 6 Albario Pinchesfsl, nato &
fxla'.ffuow.. o phd l‘:nwulv\llliw romantiere ftallavo db oggt. Eaordi c«'m . G"lah:
ditlatentl = nel 1928, glovarastma. venenda bl caishra. Ls sus opare coplos,
annovers fra | romaniii o Ly ambitiont shegliate » 11938}
+ Lo Cloctera v {1957), « L nola s Wi
| scesntt: s Receontl Romand o (19341, « Muovi Rsccontl
Rom: 1:’:; -"llmt Cllica cingmstografice u eegglets, he rec.
colte | ruel 3ealtil eoltie bn tm voiume dal tiala LUvomo come Mae » (1342, Tutte le
wus opere tono adite de Sompient.

L'uomo gettato al macero

In sliel termind, né In seno alls masss, né insieme col colleght di lavora, nd fa
famiglis, né solo 1'vomo modt dimentl un 1ol di vivers In
un monda I cul epli & un mexzo ¢ In cui il fine non lo rigusrda, Né blsogas pen-
isre che, almeno nells maggior parte del canl, il mondo moderna sls cost
accorto e cosl pietaro da non tentare di Nir dimenticare all'vomo quests realid.
Al contrario Il mando moderno cerca di convincere 1'vomo che enno & sempre it
fine supremo ¢ che non viene adoperato aflatto come mezza. Oia secundo le
patcle stesse del g i, nulta & 1ratascisto nel monde mod: pet protes:
¢ 1sffoerare I dignith umana ed elevare uomo. Lepgi Innumerevall nelle nawere
plu diverse protepguno is proprierd, |a vits, i dirini dell’uomo; mentre lavura pli
viene continuamente sasicutsto che Javora per il benessere, Ia libertd, ¢ ba felicid
di tutti e, dunque, di sc stesso; unoti, compenti e incoraggismenti in forma di sl
loni, di medsglic, di sumenti di paghe, di clevazionl di geadl, di lodi pubbliche
¢ di pubblicith di ogni genere g confermano cominuamente Purilitd e dignith del
1o lavoro e l'impottents socisfe dells sue persont. Quindi, come lascis il lavoro,
15 cultura gl viene incomtro coi libri, col cinema, 2ol testro, con li radia, coi giot:
nali € gli oxeupa be ore di riposo e g Jh i 1enso di cucte qualcos di pld, molie
di pid che una semplice patte di un meccanismo anonimo. Infine s religione gli
spalancs le porie dei wucl 1empli e gli assicurs che non soltento egll & un levors.
tore e una mente me enche un'anime,

Tulto questo in teotis, secondo le parole, come abblamo Jdetto, del governsati.
Ms basta che sopravvengs une crist decltive, ¢ 'uomo speai il sitmo setrato delle
sue distrarioni € o dis ls penn di rifletiere serismente, ¢ allors i sccorge facil-
mente che it lavoro ¥ setvitd, che onarl, compensi ¢ incorsggiamentl sono ingsanl,
illusion} ¢ yonniferi, che 1o cultura & lusings per sedutlo, fracesso per nua fatlo
pensare, propagands pe incerh tigione un chiodo di pid per 1enerlo

T o, e ls
ben fermo aulls sus crxe ', Abblama detto che TPuomo wxopre di esscre un meno
€ non un fine toprattutto in occasiune di crid decisive. E infaul & proprio dursate
queste crivi, guerre, sivaluzionl, disastrd economicl, che sil'vomo sppare in tutts
chingexze di non essere che un merzo tea | tantl ¢ che il levoro, gli onord, s cul
tura ¢ la teligione del mondo moderno rivelana Jo spictato disprenzo dell'vomo
ande sonn Intessute. Tn alted termini Puomo 31 sente od un tratto spossessato della
sus corons regsle ¢ geruato sl maceso, tifuto tre i tifiuti; e tuere quelle cose che
aviebbero dovuto confesmsslo nella sus essenze di vomo, gli si smaschersna prive
del c;rlllcm 1scro che da [ul sendeva od esse, nient'sltro che inganni ¢ otne-
menti.
Che meraviglin sllora che nel corso di quests « storia detta da un idiots plens
di frscusso ¢ di furia s che & s sus vita, snche 1o naturs e il mistero dells nature
eppaiano sll'voma con gli stenl coratteri dlincudo del mondo che Jo circonda?
sll'smore sl sentimento dell'infinito, dills procressione slls uce del sole, rutto
sli eppare p ito ¢ fidotso ¢ ditk, viilind ¢ i Non piti I'smore
muove il sole ¢ I'alure siclle, pee dui, bensl uas {sizione che ¢ insieme libidine ¢ dev
lusiene. Ed «gli tisente Is nsiurs come uno slondo ssturdo per un'szione sssurds.
In un incubo, un albeto Rorita ¢ opprime ¢ ¢i 1psvents quanto un coltello puntato
contro il noitro cuote; e vorremmo in egudle misues che embedue non csistersera.

ne sono yul intese ned hore espeitl praamemente fiturionali ¢ quindl
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L'UOMO COME FINE
di Alberta Moravia

H 1¢ggis 41 Alberic Morevie Ja cud traiamo le pagine Inigislt di quests exto
logie & wna dijets deit’ imo in un in eni f'onii ima cmbra
molto in vogs. Farse, propeio la 1owole of ba avversati ¢ unms nodione siorice di
« umanerinea o che eppert fredde, lontans, non weriticrs. Mg « umanetims », yuol
diee sempre difess deil'vomo, arcolio dei suoi interragaticd, 1otidarierd pee le sue
lotte: & l¢ propettive in cui bhogne prr forza sitwersi, te si vwole evitare il yi-
lensio ddla spirite, o Is taterirofe.

Nelte pagine condusive del svo lungbistimo saggio, scritto oltre guindicl anni
Jo, ma ttiors aituals, Moravis eferme chr o reile prevalenta dell'svione sulle
contemplazione 318 14 1eqre1s pecdite del mondo moderno o, Non & wn invito ol
Parceri, ma o & 1postare Uenergle xomens da un piano «ll'sltro v, perché, soggivage
lo scvittare, « guello che pid colpisce oggi } la evidente sproporzione fra l'vomo
meaderno ¢ i mondo mel guale 1i trove & vivers ». Pacticolare inteserse alle pagine
che 1equono } confrrito dell'sccorate we Iucide denumcie ¢ detiutilivzadony i
tuste le prospestive cultvrali, de quelle rociclugica ¢ gella politice, de quelle flo-
1afice a guells perfina o religioses. E certo che pee avwiarci in un documenicio
dircorso sx wna possibile, per quents provriroria, e defaizions » dellwomo di opyi,
terve aver mediteto sul drammatico pacadorro qul lumepgieto: V'womo [ollo per
euere fine, che divente, invece, soltanto xx merre.

Lrincubo del mondo, incubo dell'nomo

1t wmonda moderna ssssomiglis wasai od une di quelle watcle cinesi dentro
Ia quale 3i trove wna scatols pis piccols, & dus vohu involucro od un'slies an
cors pii piccola e cosl wis, Dusis Vincuba penersie del mondo moderna ne contiene
deghi shri mivatd, sempee pivd risteeud, finché ai ginnge ol risultato whimo che ogni
singolo uomo risente 3¢ sterss come ua incuba, Pes fore un esempio, do Stato mo-
derno in eul il fine 2 fo Sina ¢ i meza & Puomo ¢ un incuba di propariioni gi-
gantewche ¢ 1ali fone che P'uomo atewso the vive denro questincubo non potsebbe
tenderscae conto, came probehilmente uns formice won ai rende conts che Paibero
sl quale 1 csmminands & un altxio, Ma cel monde modetie come in opni ahiro

10 monda ognl macrocosma si specrhin ol microcosmo ¢ ogni Mmictosmo ripeie

le proprietd de} macrocormo, L'uomo, che vive dell'smpio sena della Stato, o
rende conto che quento Stsro & un incubo perchd ta fabbrica in cul egli levors
retta nzllo steno modo dello Staio ¢ il o teparie nello ttesso moda delle fsb.
brics ¢ 31 ruo sottorepusso nello atesso moda ded reparts ¢ tost gid gid fina w dui,

15 individuo sole ¢ lsolate. Se prendizms dnvece dells fabbrics 13 wcietd ¢ dalls 100

cietd srendismo sils clanse v dalls classe al gruppo. ¢ ded groppo sils famiglia e dalla
famiglia sita coppis ¢ dslly coppit 31 10hio vomo olo ¢ isalsta svremw to steno

18 tiltaro. Si potecbbe continvare ilinknito, cosi esemplificardo.

RAVIA Ipssudonima di Albenod Finchacle) nate 4 fums wal 17, § cOn
ﬁ‘a'-““uov:?. W pid apsessantative samentiers Jtallang dt cyyl. Esordi con o Gih in.
asl 1338, glovanirsimp, divensnds Bubita Calsbre. L sus epers copinas,
enner ea § tommang); s Ls amblrioat shagtiste 11935), s 1@ Romeni s (1B4T),
« 18 Clocturn o ((337), « L& cols » {13801, < 1 Altwagiong s “”"‘. wie s fute; fen d
ramantl bravi: « Agdaiing + 19443, » La Disubbidierss o B4R}, « L'amats tonhugele o
n% $azcolte 4l easeontl: « Raceont) Romaed « {19461, « Nuyl Raceonti
oW Paradien « {1969), Trltica cinwmatogealico o eogglsls, ha rac.
calta § #uot perittl crities tn vn vatume dt 1alo « L'voma come fine » 119633, Tunte Is
U epers wone adits ¢s Bomptanl

Unomo gettate &b macero

In slrd teemini, né in seno alls mersa, né insieme coi colleght dii levoro, né in
famiglin, né rolo t'vomo mod ud dil 1 un sol di vivere In
un mando in cul epli 2 un mexzo ¢ In cul it fine non Jo riguaeds, N& blsogna pene
sre che, slmeno nells magglor pazte del casl, it monde moderno sis cost poco
sctorto ¢ coil spittata ds non tentare di a1 dimensfoare sti’vomo quenta reeldd,
Al canteario It mondo moderno ceren di convincere Puomo che 530 & sempre it
fine supremo ¢ che non viene adoperato affatto rome merzo. Owis srcando Je
patole siosse del governantl, nulle & t1afasciato nel mondo modetno pee proteseere
¢ nfforzate 1a dignitd umaena of clevase Puomo. Legyi innumerevoll netle msnere
pid diverse proitgguna T propriesd, b sits, § dicisti delf'uomo; meatee favuca i
wiene consinuamenie anicufaio che lavors pee il benessere, fa libenid, ¢ ta felicink
i tutii ¢, dunque, di se steteo; unotl, compemit & incoraggismentt In forma di gal
foni. di medeglie, di aumenii di paghe, di clevariont di geedi, di fodi pubbliche
¢ di pubblicied Ji ogni genere 4 confermano continusmente 1utitith ¢ digoith del
suo lavora ¢ Vimportenss soxhale defle sus persons. Quindi, come fasis il lavors,
1s cultura gl viene Incontro coi libi, cof cinema, ol tesiro, con bi radic, coi gioe.
nali ¢ gli occupa e oie & siposo ¢ gli Jb if seneo di pscre qualcon d pid, molio
di pid the uns semplice perte di un ; i Infine la seligione gh
spalance le porte del suct sempli ¢ gli ansicuts <he nun soltanta gl & ua lavors.
o v una mente ma snche un'snime,

Tutto questo In teedia, secondo Je parole, come abblama desto, del governandi,
My baaia che sopravvengs uns crhii decisiva, ¢ Puomo spertd il titmo sereato defle
sue distrarioni e oi die Is pena & siflettere aerlamente, ¢ sllora o sccorge fxcil.
mente che if favoro b rervied, che oaorl, compensi ¢ Incorsggismentt 1ono ingannt,
ovioni ¢ sonniferd, che le culiura & lusings per sedutlo, fracanio per non fatlo
pemacte, propsgenda pec renvincerlo, ¢ fo religione un thiodo di pid per tenerls
ben fermo sulla sus crce b, Alblsma detio che Puoma wopre di eisere un mesza
€ pon un fine sopraitutie in occativne di crish decliive. B infanii & ptopria dursate
quesie eridd, guerre, tvoluziont, distust economicl, che sl'uamo appere in tutia
chiteerts di nan essere che ua merso tee | tamtl e che il levoro, gli onati, 1s cul
wia ¢ 1o religione del monda moderno tivelino o spittato disprexzo dell'vomo
ande 3oma intessute. In aliel teemini Fuomo si seate od un trento spossetssio delle
sus corons regale & geutato of muceso, rifiuto tra { sifivi; ¢ e qutlle cose che
svsebbers dovuio confermeels nells ws easenzs di vomo, st d smaxcherano prive
el cornttere wscio che do ful scendeve ad wane, nient'slico che Ingannt ¢ orns.
menti,

Che mecavighin allags the nel corsa di quesis « storia deite ds un idiors plens
di fracnso ¢ di luris » che & Ta sus vita, aache $ naturs e il mistero defla nature
appaisna allvoma con gli wensi catarteri dlincubo del munda che la circonds?
Dalf'amcse 2l seniimenta deibinfinito, dells proceestione lle fuce def wale, totio
b sppare pervertito ¢ ridotio 8 comaditd, utititk ¢ meccanismo. Non pid F'amore
muave it sole « afire siefle, per lui, benst una Leitione che ¢ intieme ibidine e de
furione. £4 egli risente Is natura come una slenda aurda per un'ssione essurde.
In un incubo, un elbern fiorito i opptime ¢ ol spaventa quantg un coltells puntste
conieo if notro cuore; e vortemmo in egusle miturs the smbedue non etistessera,
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Glefano Benni

!l iove New York

ara Marta,
Ia nave sta solcando le chiare

acque dell'oceano. £ il terzo
giormo di navigazione, ¢ qua sul pon.
te di terza classe ci si annoia. Si gio-
ca & carle, si cantano canzonl regio-
nali, si gioca a pisclare nel bocca.
porti di prima classe. Siamo tren.
tasel, di tuite le parti d'ltalia, pit
il sergente-guida. Eravamo quaran.
ta

Quatiro si zono gl buttati gits per
tornare indietro a nuoto.

Siamo tutti un po’ tristl ¢ nostal.
gici. La cartolina precetto ol & giun
ta veramente improvvisa. Sai, io
avevo gia tarto quattordici mesi di
militare, ¢ sono andato al distreito
furibondo, ho detio: «Qua c'¢ un
equivoco, bo §id datos. « Nessun
equivoco s ha detio un colonnello
con la divisa della Nato, tale Mar-
tin. « Non ¢ per il militares mi ha
detto. « Ci nisulta, perd, che lei non
& ancora stato in America s, « Certo
che nuas bo risposto. « Non ho né
i soldi né {a voglia». « Mi dispiace »
ha detto i! colonnello « ma lef for-
se non lepgs ¢ giornali. €'¢ i1 boom
de!l’Americ> € venno tutti Lei &
della media borghesia, ¢ di sinistra,
sui trent’anni, sa linglese, ¢ § no
stri informa ¢i hanno detto che
sa anche ballzre e schettinare. Rien.
tra perciéd nel terzo contingznte di
viaggio obbligatorio negli Usa, 800
mila lire due settimanc tutto com-
presos,

«Ma io nun ne ho voglial» ho
detto « che cosa vado a fare in Ame-
rica? s,

« L'Ameriza s ha defto il colonnel-
fo Martin «¢ un Paese dieci anni
avanti rispetto-# tutto il mondo.
Tutto & nuove, tutto & diverso, ogni
giorno, ogpr s=i qui, dumani sulla
strada ..

e Comne alla Fiats ho detto o,

« Hon mi prends in giro « ha det-
to it colonneilo «lci non pud sot-
trarsi al suo dovere. Gid duecento.
cinquantamila suai compatrioti han-
no visitato V'America quest'anno. E
non gid emigranti affamati e cala.
bresi analfabeti, ma gente di buo.
na famiglia. ¢ 1 migliori intelletiva.
1. E un bel passo in avantis.

«lo non voglio andare in Ameri-
ca. Sono un provinciale. Cosa ¢'¢ da
vedere 112>,

eIn America <i sono i grandi ca-
nyons con deatro | segnt secolarl di
tutte le ere geologiche ».

« In Italia ci sono i calanchi ¢ 7o
ne terremotate con dentro tutti
segni secolari dej governi democri:
stinni che non hanno ricostivito s,

«Ma leiv si & arrabblato Martin
enon legge i giornali? Non guarda
Ia tv? Come fa a resislerc a questo
invito continuo? Come fa a nun sen
tire il richiamo di quesia grande
terra? Non le piacerebbe fare H surl
sulle grandi onde, al caldo sole del-
la California? s,

« lo non so neanche stare in piedi
su un pattino suf brodoso mare di
Rimini s, ’

» Non e piscercbbe danzare nel
grandi locali esclusivi di New York,
dove si pud starc fianco a fiancu
con gli atlori pid noti? s,

«lo 2 Roma vade a mangiare in
una trattoria dove mi si sicde sem-
pre di fronte l'oncrevole Longo e
tutte e volte mi tocca vomitare il
fritto .

«Ma non le piacerebbe percorre.
re le strade di San Francisco con
una bella cuffia che fe trasmette mu-
sica nelle orecchie? s,

«Un mio amico lo faveva sermpre
sulla via Emiliz in bicicletia ¢ una
volta non ha sentito il clacsun del-
la corriera alle sue spalles,

alei & un disfattista. Perdo non
pud esentarsi! Lei & asscgnato al
terzo  plotone  schettinatori Bruo-
klyn. Sei mesi a New York e poi
sei mesi in Californias.

«Non so schettinare s ho
disperata.

«Ah, 312 ¢ questa co3'e?s ¢ il cor
fonnetio Martin mi ha mostrato una
futo. Cero io a sei anni, con gh
schettini in una delicata ligura ad
angelo. E, solto, la scritta: Terzo
raduno nazionale schettinalori Uisp.
Terzo premio catégaria pulcini.

«lUn errure di gioventus ho ur.
lato = matedetti, voi della Cia» ¢ ho
cercato di saltare dalla tinestra. Duc
Mp mi hanno bloccate. Ci hanno
messo la divisa, una maglietta con
la scritta Hny (I Jove New York)
e slamo partitl, Arriveremo tra sei
giorni. Un lungo viaggio. Cantiamo
Core d’emigrante, piangiamo e cer-
chiamo di rubare le scamorze a un
certo Carnevale, che se ne & portate
dietro dodicl chili. Tt manderd una
cartolina. Tutte le volte che vedi il
lcone della Metro o una palla da
baseball, o Michele Sindona, pensa-
ml, Porca ‘sla naia, come dicuno nel
Bronx.

detto
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V. APENDICE GRAMATICAL

Dada 1a importancia de algunos puntos gramaticales pa
_ra la comprensign de la lectura, se mostrard aqui cdmo a-
bordarlos en el curso para lograr que los alumnos los uti-
licen a nivel de reconocimiento y discriminacidn lo més
pronto posible, para acceder a mayor nimero de textos.

Verbos
- Tiempos simples

En comprension de lectura los alumnos deben manejar, a
1o 1argo del curso, siempre a nivel de reconocimiento,
verbos regulares e irregqulares en toda la conjugacidn.

¢Como presentarlos al grupo?

Desde las primeras clases se observa la tendencia de
los alumnos a establecer similitud a nivel formal entre
los verbos en espafiol y en italiano; entonces, basta
con responder a una inquietud y mostrar en un primer mo
mento las constantes que pueden manejar para reccnocer
en un texto diferentes tiempos de verbos regqulares e
irregulares cono: presente, imperfecto y futuro del
modo indicativo, mds el presente condicional.

Deben haber descubierto yva los propios alumnos que hay
tres conjugaciones de verbos regulares y cuyos infini-
tivas coinciden con el espafiol: ar(e) wer{e) ir(e).

Después, a partir del esquema de las terminaciones del
presente de indicativo en italiano:
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-are ~are -ire
la. pers. sing. 0 - -
2a. pers. sing. i - -
3a. pers. sing. a e e
la. pers. pl. iamo - -
2a. pers. pl. ate ete ite
3a. pers. pl. ano ono ono

Se les hace evidente que:

a) en general, es el esquema tante para verbos regulares
como irregulares;

b) a nivel horizontal puede haber confusidén en un momen-
to dado:

(are) {ere) (ire)
3a. pers. sing. a e . e
3a. pers. pl. ano ono , ono

sin embargo a nivel vertical siempre hay oposicidn;

gs decir, no tienen porqué confundirse entre una y
otra persona, porque todas son diferentes:

0 - -
i - -
a e -
iamo - -
ate ete ite
ano ono -




c) al esquema del presente, eliminando las 2a. y 3a. con
Jjugaciones se antepone el gramema temporal del imper-
fecto de indicativo:

o
i

Voo
(i)amo

ate
ano

d) si encuentran una palabra que termine en: -0, -i, -a,
-amo, =-ate, -ano, precedida por la -V~ pueden inferir
que se trata de un verbo en pasado imperfecto (aunque
existe el riesgo que sea parte de la raiz del verbo,
pero en un primer momento la utilidad de presentar
as? los tiempos verbales es mayor que los riesgos).
Claro que una excepcién a esta regla la constituye
precisamente el auxiliar essere (ero, eri, eranc), pe
ro no tenemos porqué abarcar todo de una sola vez.

e) si en cambio identifican la presencia de una r (o do-
ble rr en algunos verbos irrequiares) podemos inferir
que se trata del futuro (con los mismos riesgos expues
tos en el caso del inciso anterior).

_ a
emo
ete

(rr)
anno

f) Aqui pueden ver que se acentda 6; que antes de la i
hay una a {ai); que ya no es iamo como en el presen-
te o amo como en el imperfecto, sino emo; que Se usa
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la forma en ete y no ate o ite; que se duplica la n
en ano: (anno), pero que estas variantes no represen-
tan un obstdculo a nivel reconocimiento porque quedan
asi:

-rg
-raj
-ri
-remo
-rete
-ranno

por lo tanto siguen siendo los gramemas de personas y

siguen presentando la misma oposicidn a nivel verti-
cal:

S et |3 & - O
<]

o o

g) si reconocen un verbo con el gramema temporal en r o
deble r, pero con otros gramemas personales, se tra-
ta ya del condicional presente.

La presentacidén de Tos anteriores tiempos hecha de esta
manera permite:

1. Sequir el objetivo de la comprensidn de la lectura a
nivel gramatical: reconocer y discriminar.

2. Economia de tiempo: en una hora de clase se presentan
estos tiempos.

3. Vision globalizadora que incentiva en los alumnos la
inferencia.
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Es obvio que en diferentes momentos del curso habrd que
retomar dichos tiempos para ir afinando mds su conoci-
miento. Por ejemplo: en clases posteriores se podran es
pecificar las diferentes vocales tematicas, que permiti-
tiran a los alumnos guiarse para detectar a qué conjuga-
cion pertenecen los verbos y asi buscarlos en el diccio-
nario (recuerdese la sugestiin de introducir el uso del
diccionario hasta después de 40 horas de clase aproxima-
damente) .

En otro momento del curso, cuando ya manejen con cierta
claridad los anteriores tiempos verbales, se sugiere in-
troducir especificamente el condicional:

(are) (ere) {ire)
Io ~rei
Tu ~resti
Lui (lei) —~rebbe
Noi —~remmo
Voi ~-reste
Loro —rebbero

a) primero se hacen evidentes las diferencias en l¢s gra
memas personales, respecto al presente, imperfecto y
futuro

b) luego, se hacen evidentes las semejanzas:

-esti R
-ebbe e
-~emmo . mo
-este te

c¢) después, se puede hacer notar que los gramemas perso-
nales del presente condicional se relacionan directa-
mente con alqunas formas del passato remoto del ita-
liano s81o que sin la r o la doble r:
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(-are) (—ere) (—ire)
ai el i
asti esti isti
o * @ * {m¥
ammo emmo immo
aste este iste
arono eroenc

d) sin embargo, el pasado (passato remoto en italiano)
es absolutamente necesario verlo por separado y dedi-
carle incluso varias clases, puesto que si los alum-
nos no reconocen una irregularidad en los verbos, pue
den no entender determinados textos; o bien, no saben
como buscar el significado de verbos irregulares en
el diccionario.

Y asi se puede proceder con todos los tiempos, conec-
tindolos por sus semejanzas formales.

- Tiempos compuestos

Cuando se manejan por 1o menocs el verbo essere y el ver-
bo avere en presente, se puede explicar la estructura de
de tiempos compuestes. Respects a ésta se reguiere pun-
tualizar y centrarse también en &} cbjetivo de la com-
prensidn de textos escritos. E£sto nos permite enfocar
su estudio solo bajo los aspectos necesarios y dejar de
lado aquéllos que no obstaculizan la comprensidn,

*Aunque no se¢ sabe a ciencia cierta qué es 1o que sucede
en la mente cuando un adulto se enfrenta a une lengua ex
tranjera, se puede observar que generalmente se tiende,
en comprensidn de textos, a exirapolar conceptos de la
lengua materna; por ejemplo, respecto a ciertas estructu
ras gramaticales se tiende a considerar que tienen fun-
ciones similares en la lengua meta. Si lo anterjor lo

*Aqui se hmoe también evidente la funcidn distintiva de la ortograffa.
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referimos a la estructura de tiempos compuestos en ita-
liano, serd conveniente proceder haciendo evidentes las
diferencias y las semejfanzas entre las dos lenguas:

a) Podemos partir del hecho de que en las dos lenguas se
construyen los tiempos compuestos con: wun auxiliar y
un participio pasado.

En primer lugar leos alumnos no saben como se forma el
participio pasado en italiano; por lo tanto se puede
presentar la estructura asi:

verbo auxiliar + palabra que termine en:

+
essere - at

o ' - ut
avere - it
- rt

- nt -

- st -

- 1t -

- s -

N W e O

- rs
- 1s
- §§
- tt

Notese que es necesario introducir los tiempos com-
puestos desde las primeras clases.

b) Ahora, en espafio) existe un solo auxiliar (excepto pa
ra la voz pasiva): haber; mientras en italiano existen
dos: essere y avere. Entonces, se hace necesario es-
pecificario:

Auxiliar mds palabra... etc.
(avere o assere).

Elemplos: - avevi swudiato (habfas estudiado)
- era cresciuto (habja crecido)
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Por otro lado, nuestro auxiliar haber sdlo tiene fup
cién come tal, excepto en las formas: hay, habfa,
habri, hubo, haya, hubiera (-ese). En cambio en ita
liano los dos verbos auxiljares avere y essere tie-
nen ademds funcidon como verbos principales. Hay que
hacerlo notar:

abbiamo mangiato abbiamo un libro
(hemos comida) (tenemos un libro)
siete partiti siete amici?

(han partido) (éson amigos?)

Ademds, en italiano se intercala con mucha frecuencia
un adverbio entre el auxiliar y el participio

adverbio
auxiliar + participio pasado

Ejemplos: sono gia arrivato (ya he llegado)

hai sempre parlato (siempre has ha-
blado)

Esto confunde mucho a los hispanohablantes, general-
mente se pierden y ya no reconocen que se trata de un
tiempo compuesto. Es necesario no sdlo explicario,
sino insistir a 1o largo del curso con los textos en
los que aparezca esta forma.

Por lo que se refiere a cudndo se usa un auxiliar u
otro, no es necesario ni conveniente explicarlo en

un curso de este tipo, porque los verbos no se van a
utilizar a nivel de produccién.
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- Voz pasiva

En 1taliano se puede utilizar indistintamente el verbo
essere o el verbo venire en los tiempos simples, mien-
tras en espafol sélo se usa el verbo ser.

& capito dagl{ alunni {es entendido por
viene capito dagli alunni } Tos alumnos)

Una circunstancia que confunde mucho a los hispanohablan
tes es la perffrasis:

andare + participio pasado

va detto {debe ser dicho)

sobre todo porque tiene una connotacién de deber ser, de
obligatoriedad.

La presentacién de la voz pasiva, entonces, serd conve-
niente hacerla de tal modo que los alumnos perciban la
diferencia, a nivel discriminacion, entre los diferentes
casos; y ademds sensibilizarlos ante variantes que en es
pafiol no existen.

- Preposiciones:

Curiosamente, las preposiciones en general no obstaculi-
zan mucho la comprensibn; podria decirse que su presenta
c¢ion requiere s6lo aprovechar los momentos en los que el
grupo detecte que hay dificultad frente a tal o cual pre
posicién., Sin embargo, el hecho de que la preposicidn
da sea practicamente un comodin en italiano, requiere
que su presentacion sea exhaustiva y lo antes posible.

Se puede partir de enunciados en los que la preposicidn
da tenga diferente uso, y pedir a los alumnos que los
traduzcan, Después se les pide discriminar la diferen-
cia de uso de la preposicién en cada caso.
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Por {1timo, se pide que ellos mismos extraigan las re-
glas de uso ya discriminadas en los enunciados de los
ejemplos.

- Pronombres (elementos anafbricos o catafdricos)

Como los elementos anaféricos o cataféricos conectan di-
ferentes partes del texto, revisten una gran importancia
para la comprensién. Su presentacién tendrd que hacerse
1o antes posible, siempre partiendo de los textos usados
.en el curso y tratando de que sean los propios alumnos
»glos que, primero, detecten la dificultad, y luego, me-
rdiante la reflexidn conjunta, establezcan su importan-
cia.
Es muy Gtil habituar a los alumnos a encerrar los elemen
tos anafdricos o catafdricos en un circulo y conectarlos
mediante una flecha a su referente. Asi, se acostumbran
a preguntarse "a qué se refiere" y esto les permite de-
terminar si se sigue hablando de 1o mismo o ya se cambig,
por ejemplo:

"Consegno questa lettera a un ragazzo che te (la)
porterd a mano. Si chiama Ray e io (1'}ho cono-
sciuto qui. E' un ragazzo di Ostenda. E' fida-
to. (Dagii) da dormire se hai un letto",

{De: Caro Michele. Natalia
Ginzburg).

No se pretende agotar aqui la presentacidn de los elemen
tos gramaticales; me he centrado sbélo en los mds impor«
tantes.
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