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INTRODUCCION

Los medios 'de comunicacién:colectiva en el mundo moderno

es’,:Creencias. y costum-

evidencia . la fuerza con.que ésta h

nes escolares; desde la escuela pri

VbéTdeSpertado fa inqui Sialumnos

y administracidon escolar. A]gunbéJVéﬁ en Ié”boéibi11-—
dad de reforzar la actuacidn del docente en el auia, otros como
1a posible solucidn ante los graves problemas educacionales que
padecen los paises pobres y otros mas la consideran un peligro,
en el sentido de que pueda emplearse para substituir al maesto.

Asimismo se concibe al medio como un agente socializador,
a través del cual, puede vehicular informacidn y cooperar con
la interiorizacién de un saber, activando el proceso de enseian
za aprendizaje, concebido como un proceso de comunicacidn.

Es en g;te proceso de ensefianza aprendizaje donde el maes

tro y alumno interactian y refuerzan en la medida de su actua-



cién la horizontalidad del proceso. Es en este espacio en la que
el hombre como formacién histérica, como conjunto de relaciones
sociales, transformay 'es .transformado por el ambiente en que se

desenvuelve

]an_agdnt
Gltfmb:se
1as»§éhtagas
n~el’uso de la televisidn: su-
pletoria o airec d. enriquecimiento, de extensidn

culturai.y ) Asimismo se reitera la necesidad de

la planeacidn para e}jysoﬂdeilé televisidn, los elementos necesa
rios para la realizacion de'brogramas ¥ la urgencia de evaluar
el medio para comprobar si los resultados obtenidos estan de -
acuerdo con los objetivos propuestos.

En el segundo capitulo "La lelevisidén y su Perspectiva Edu
cativa en México", incluye algunas caracteristicas de la escue-
la en el sistema capitalista ¥ la incidencia que tienen en el -
proceso de ensefianza, concebido éste como un nroceso bilateral
en donde el maestro y el alumno tienen un papel preponderante
con auxilio de los apoyos didacticos, los métodos y las técni--

cas de ensefianza.

.



Reline también una panordmica de los proyectos sobre televi-

5i6n educativa en nuestro pais, en donde se mencionan algunas

experiencias educativas con el apoyo de 1a te1ev1s1on, varias

otras aun'sobrev1ven.

ya desapareciéron, ‘‘experiencias

unas se han realiz

tes Morelos esten al tern1no de SV, . ampliar

la cobertura de te]esecundariaicoﬁt h_ceEiHad.

En el tercer capitulo se citéide oncisa: Ta expe---

riencias de laboratorio que han-efectuad aigunas un1ver51dades

tecn1ca de microense-

e institutos de educacién superior con:l;
fianza y en particular se trabaja ‘con'mds detalle la experiencia

del Centro de Investigaciones y Servicios Educativos de la Uni-

versidad Auténoma de Sinaloa, (CISE-UAS). Sobre la base de es--

tos estudios propongo un anteprovecto de taller de microensefian




za, que a mi juicio, contiene nuevos elementos didacticos en re-
lacién al que hoy existe en este centro de trabajo.

Esta’ propuesta se sustenta sobre 1a base de 1a neces1dad de
planear y- : ' 1 de

funciones

inyest1gac:onvbjp]1pgrafi

1) Si’1a'program6ci6n~degT

necesidades socioculturales de los Qbupbg_desfindtarios
de 1a emisién, entonces sé pf56Eiza la funcién educati-
va del medio. .

2) Si la programacién de telesecundaria no corresponde a
Tas necesidades sociales, se entorpece el desarrollio y

la efectividad del proceso educativo en este sistema.
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3) si la formacibn docente se lleva a cabo a través de dife

rentes vias, la microensefianza con apoyo de la televi--

sién es una opcidn.



1. LA TELEVISION Y SU UBICACION HISTORICO SOCIAL

Gn colecti-

de atenuar=la

var las condiciones” de equilibr roduccidn

*MEDIO: "“Es un objeto, un recurso instruccional que proporciona al alumno una
experiencia indirecta de la realidad y que implica tanto la organiza-
cibn diddctica del mensaje gue se desea comunicar, como el equipo -~
técnico necesario para materializar ese mensaje". (CFR. Ana Maria Lu-
ciardi Bonari. La Planificacifn de Medios en la Ensefanza. Documents
mimeografiado. UIA, México, 1979, p. 2),

**COMUNICACION COLECTIVA: "Proceso por €l cual se transmite un contenido sim-~
bSlico entre un emisor y un receptor © grupos de -

receptores, por intermediario de un medio t&cnico
{prensa, cine, radio y televisién).



y transformacidn del capita].1
En es tas condiciones de hegemonfa,* cuando Ta clase dirigen
te mantiene la cohes1on y 1a d1recc1on de la soc1edad a traves

de la acciodn cu]tura], los'aparatos 1deo]og1cos** se conv1erten

“socio-

1 : i : s = . =
Javier Esteninou. lLos medios de la..comunicacidn y la construccidn.de la hege
monia, México, Ed. Nueva Imagen, o. 23.

*HEGEMONIA: "La capacidad que tiene una clase para ejercer la funcidn de di-
reccidn intelectual y moral de una scciedad por la via del con--
senso...Es una tarea de integracidn nacional por via del consen-
so activo y no por medio de los instrumentos de coercidn cultu——
ral”. (CFR. Christine Buciglucksman, Gramsci y el Estado. Ed. Si
glo XXI, p. 73-77).

**IDEOLOGIA: "Una concepcién del mundo que se manifiesta implicitamente en
el arte, en el derecho, en la actividad econdmica, en todas las
manifestaciones de la vida individual vy colectiva'. (CFR. Javier
Esteinou Madrid. Los medios de la comunicacién v la construccidn
de la hegemonia. MExico, EdA. Nueva Imagen, 1983, p. 23).

***BLOQUE HISTORICO: "...La articulacidn orgdnica y dialéctica que se esta--
blece entre la base y la superestructura de la sociedad permitien
do que, por una parte, los aspectos medulares de esta primera con
dicionen, en {ltima instancia a la segunda; y por otra, gue la -
superestructura, a su vez, adquiera cierta "autonomia relativa”
que le permite replicar, retroalimentar y hasta sobredeterminar
a la estructura econfmica de la sociedad”. (CFR. Javier Esteinou
Madrid. Op. Cit. P. 24).

2Ibid. p. 24.
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cultural para reproducirlo y reforzarlo. Sin embargo tos medios
pueden ser utilizados para indicar nuevas nornas,como sucede en
los paises que han cambiado de s1stena econon1co, politico.y so-

cial. E1 caso de Cuba es. un egemp]o de ello

3E‘edor Yorlov. la televisién, Barcelona, Ed. Bruguera, 1963;,p

*En el video-tape o video-cinta la imagen es capatada jﬁnﬁo‘con e sonldo en
una tira contiInua de pladstico que contiene particulas: de ox;do de hzerro.

Un cabezal electromagnético graba las senales el&ctricas a base de<camblos
en la polaridad magnética de las particulas de 8xido con que estd recubier-
ta la cinta. Cuando se trata de reproduccidn, una cabeza similar-a:la.de
grabado recibe la "informacidn", reproduciendo los impulsos de la corriente
original y volviendo en esa forma a proyectar la imagen y el sonido origina
les.

El video-tape como la cinta de sonido, puede reproducirse cuantas veces se
quiera y en ciertas grabadoras es ovosible pasar la imagen en c@mara lenta
o dejarla parada, con lo cual un movimiento puede analizarse con todo deta-
lle. Las grabadoras de video-tape se clasifican seglin el de la cinta:

- Las de dos pulgadas son consideradas profesionales y s6lo se utilizan en
emisoras de cierta magnitud.

- Las de una pulgada son consideradas semi-profesionales y se utilizapien
circuitos cerrados. :

- Las de media pulgada est@n clasificadas en las semi-—profesionales.

~ Las de un cuarto de pulgada son de uso casero. o
(tomado del documento Radio y Televisidn Educativas, de Ricardo Amann Esco
bar, Mé&xico, 1974, Comisién de Nuevos Metodos de Ensefanza, UNAM, p. 3 ¥y
4). -




Cis

didos en otros lugares distantes, en donde se lleve a cabo la

proyeccidn. Un ejemplo que puede ilustrarnos es la recepdién de

Tos programas educat1vos en Pakis tén env1ados desde 1os Estados

comd'soh emis1on, la transm1s1on y 1a recepc1on de mensaJes

escritos, sonoros y v1sua1es.s

4Guiseppe Richeri. La televisifn entre servicio pfiblico y negocio. Achille
Pisanti. "El mercado de exportacifn del producto televisivo estadounidense*
Barcelona, Ed. Gustavo Gili, 1983, p. 301.

5Chau:l.es I. Coombs. Ventana al mundo, México, Editorial UTHEA, 1968, p. 4.
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Asimismo la técnica de este medio televisivo ha hecho posi-
ble la ampliacién del drea de conocimiento no sélo en materia de

comunicacigni, . sino también en:elide-la informacisén,

la educacién,

*EMISOR REAL: "...En el caso de los procesos dominantes son a la vez quienes
poseen el poder econdmico y volitico: determinan por lo tanto,
la inflexidn ideoldgica del proceso de comunicacidén. (CFR. Da-
niel Prieto Castillo. La comunicacidn en el disefio y¥ en -la edu
cacién. México, UAM-pzcapotzalco, S/A. ». 25).

6Umbex't:o Eco. Apocaliptico e integrados ante la cultura de masas. Barcelona,

Ed. Lumen, 1974, p. 346.
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1.2, Funciones de la televisidn.

Como med1o, 1a'te1ev1s1on cunple func1ones prec1sas dentro

deterﬁin@do;‘péf
La'cultﬁha

serie de actividade

10s entretenimientos

7Denis Mc.Quail. Sociologia de: los medios: masivos de comunicacidn. Ed. Paidos
Buenos Aires. 1969, Trad. Silvia Kutnowsky, ». 33-45.

*Las funciones que mencionan tanto Denis McQuail, como Micholas Garnham no
se refiere {inicamente a la televisidn, se las atribuyen a los medios de co-
municacidén de masas.
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Por su parte Nicholas Garnham en su artfculo La cultura co-

- = a8
mo mercancia sefiala una funciodn.

- Econémica.”“...desenpenan una, func1on d1rectamente econé -

mica en cuanto crea oras’ de p]usva11a a traves d roducc1on
n_cnre_g

e otros

omia:: de con

1sfun-

nientos

P L i K A S . N 0T I et

Gulseppe Rlcherl. E Cxt. Nlcholas Garnham, "La cultura como mercanc;a"
p. 23.

*Estos autores basan su estudio en diversas fuentes bibliogrdficas y en es-
pecial estdn influidos por las investigaciones de Joseph T. Klapper y su
libro Efectos de las comunicaciones de masas. Poder y limitaciones de los
medios modernos de difusidn. Ed, Aguilar, 1974.

9Reed H. Blake—-Edwin O. Haroldsen. Una taxonomfia de conceptos de la comuni

cacién. Traduccién Leticia Halpein. Mé&xico. Ed. Nuevomar, 1977, p. 87-104.
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de los medios masivos comparten la creencia general de que, si
es realmente importante, se atraerd la atencidn de ios medios

masivos. y que si Se-atrae la atencién de 10s medios. masivos se

grado-de contr

Otros:auﬁore, tr ‘ iel i
- Colonizadora. Porque se ha aduediado del tiempo antes in
vertido al cine, a la radio, a la prensa y a otras actividades,

es decir, que funciona como consunidora de tiempo. Esta funcidn
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es una manifestacién de un proceso histdorico que ha hecho del

tiempo libre una mercanc1a

Sah1q yprb ns n en'"Mas alla de] reino. de 1a neces1dad

1
gser tac1ones«en;forma escenaca. 2

0Guiseppe Richeri. Op. Cit. "M&s alld del reino de la necesxdad hla televl—
sién y la colonizacidn del ocio". Sahin, H. y Roblnson, I.P. B, 107—121.

1José 1M, Rodriguez Méndez. Los teleadictos, Barcelona,
D, 23-26,

2

1 Ingeborg Minz-Koenen. Dramdtica de televisidn. La Habana.,Ed Arte y Lite-
ratura, 1984, p. 125,
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- Orientaci6n. - Es la accidn televisiva dirigida al pdbli-

co con el propdsito de exponer opiniones, interpretaciones, ex-

plicaciones,

‘dctitudes.y ;juicios sobre-acontecimientos; tépicos

conjunto

por el
sino que

a . perso

sefianza tienenique:ve i a31ntefiohizac16n de un saber, pero

difieren en:que 1o hacen’de modo distinto: en el ensehar se rea

Joseph T, Klapper. Efectos de las comunicaciones de masas. Poder y limita
ciones de los medios modernos de difusidn. Trad. José Alvarez. Ediciones
Aguilar, Madrid, 1974, p. 15-28,

4 ; ; s ;
! Maria de Ibarrola. Las dimensiones sociales de la educacifn. "La hegemonia

como relacidn educativa". Juan Carlos Portantiero, México, Ed. El Caballj
to, 1985, p. 48-49.




liza un proceso bilateral que consta de la actividad del maes-

tro cuando explica, cuenta, muestra a los alumnps,_cuando los

hace cumplir ejercicios, les corrige faltas, etc , .y .por otro

determinado una de ellas

1

5 . K ; - o B . ’ ; : *. o IR 5
S/autor. conferencias -cubanas, MEx1ico,.. bocumento m;.mepgraf:.ado . ACA129-
UAS S/A. p. 3. : o B - [ L



1.3. Historia de la television.

La te1ev1s1on surge en el prec1so monento en que 1as socie

.con exact1tud pero sf7
' de 1842 cuando Alexan-

incipiente aparato para

ueas. Los medios de comunicacifn social.

16Chax:les Steimberg y A. Williams Bl
México, Ed. Roble. 1969, p. 58.

7 : s c o1z < s
Ivano Cipriani, lLa Televisifn. Barcelona. Ediciones del Serbal, 1982,

p. 166.
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la reproduccidn a distancia de imdgenes f*ijas.18

- Primeros Descubbimientos.

En el ‘afno. de 1827 e'l qu1m1co sueco dacob Berzehus descu

brié el "se]e 10

Bipia., g7
O1pias, p. 8:
20

1bid,, p. 10.

*ICONOSCOPIO: "Tubo o vdlvula al vacio que posee una pequefia placa rectangu
lar de mica muy fina, a la cual se da el nombre de mosaico.
Dicha placa va cubierta por miles de microscépicas gotitas de
plata activadas con cesio y aisladas entre si, que tienen la
propiedad de emitir electrones cuando sobre ellas incide un ra
yo de luz. La otra parte de la placa esta recubierta de una
sustancia conductora". (CFR. Anibal Arias Rufz. El mundo de la
televisidn. Madrid. Ediciones Guadarrama. 1971, p. 47).

**DISCO DE NIPROW. Es un disco plano perforado con unos peqguefios orificios
gue forman una espiral con centro en el disco. Al girar a —---
gran velocidad el disco, consigue proyectar a distancia la ima
gen de una pequefia cruz. Imagen en movimiento mds © menos ni-
tida, compuesta por 180 rayas horizontales. (CFR. Anibal Arias
Rufz, El mundo de la televisién. Madrid. Ediciones Guadarrama.
1971, p. 28).
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vento un disco con pequefias perforaciones, montado de forma que
pueda girar a gran: velocidad, med1ante la proyecc1on de rayos ca
tédicos cons1gue proyectar una pequena cruz.

Ya en p]eno 1923 V1ad

cial de tubo

el prdceéo ne

Tugar a un desarrollo

*ICONOSCOPIO DE ZWORYKIN: Tubos de rayos catSdicos que permiten la explora--
0 cidén de la imagen por medio de un haz o pincel =--
" electrdnico hasta la construccién de un mosaico de
cé@lulas fotoeléctricas con un elevado nimerxro de -~
elementos sensibles por unidad de superficie. (CFR
Anibal Arias Rui=z. Op. Cit, p. 30).

21Anibal Arias Rufz. El mundo de la televisiBn. Madrid, Ed. Guadarrama. 1971.
p. 28-30.
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Hasta antes de 1930, la palabra televisidn no se encontra-
ba en los diccionarios, despﬁés‘de esta fecha comépgé a generag
teratura

se gran cantidad de 1 elativa al caso que .né socupa;

bata]lé:ﬁnd]ca

de Ias'ffgma

por los-nuevo

105'G1ﬁ1mos ano

22Nueva Politica, "El control de los medios, Una nueva batalla". Mattelart,
Armand, Vol. 1 . No. 3, julio—sept. B76, p. 55-62.
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Gonzdlez Camarena en los Estados Unidos, en 1928. Ambos inves-

t1gadores co1nc1d1eron en e] uso de] rojo, el verde y el azul,
23"

colores: fundamenta]es de 1a actua] TV enyco]or

niCacién. 't Za : etidora are cor ‘as distancias.

'Un. objeto lanzado al espacio mediante cohete por-
‘tador y colocado en Srbita alrededor de la tierra.
Cuando el objeto es lanzado hacia otros planetas
recibe el nombre de sonda espacial. E1l satélite
para comunicaciones, enlaces radiofénicos, televi-
sivos y telefdnicos funciona por tele entre dos
estaciones receptoras y transmisoras muy alejados
que utilizan ondas cortisimas; de esta manera se
. pueden transmitir gran cantidad de informacidn en
poco tiempo, las ondas se propagan en linea recta
y es necesario por tanto que el satélite vea ambas
estaciones, 10 que se consigue colocando al sat&li
te en una onda determinada que le permita conectar
permanentemente como si estuviera imnmévil las dos
estaciones". (CFR. Ivano Cipriani. La televisidn.

Barcelona, Ed. Serbal, 1982, p.

*SATELITE DE COMUNICACION




Los satélites reciben y retransmiten mensajes a otras emisoras,

reciben mensajes y retransm1ten d1rectamente a cada televisor, a

man, ledethik

Armand Mattelart Agre51on desde el espacio. Mé&xico. SLglo XXI, 1972.

26

Ivano CLprlanl, . Clt p. 83.
_EL_____

*CATV o telev1$1on por cable- "Es un sistema de transmisidn de sefiales que
. == no utiliza ondas hertzianas, sino cables. Na-

cif como sistema para retransmitir el mensa-
je de las redes aereas". (CFR. Ivano Cipriani.

op. Cit. p. 85.
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1.4. La televisidn en el campo de la educacidn.

- Generalidades: .

‘ementar con la.informacidn audio

27Adam Schaff. ZIntroduccién a la semdntica. M&xico. F.C.E. 1974, P 198-199.
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s . . . . 28
iniciar un acto comunicativo, continuario o terminarlio.™

Aun cuando el lenguaje verbal conserva un Tugar en las re-

laciones soc1a1es no. puede desdenarse a] an end1za e qr,medio

conten1do, sus;metodos, por su d1dact c

cional.

requ1eren devuna nueva concepcidn de la educac. 1 ‘este sen-

tido, Radovan Richta, en Educacién y revolucidn:cientifica-téc--

nica, sefala, "en tanto que la educacidn no se convierta en com-

Bsebastia Serrano. La semibftica. Barcelona, Montesinos Editor,
s/P, p. 93.



29.

ponente directo del trabajo humano, deberd, ser completado el --

sistema de educacibn escolar mediante un ciclo de estudio prolon

,:de universidades.

gado, de escue]a;QdegempheSa 'populates y -"aca-

démicas", utilizando

‘de’la ‘ensefianza‘escolar;’

can-lasiex ue:surgen de Ta nueva funcién de la educacién

29Varios autores. Problemas tebricos de la educacién. Radovan Richta. "Educa
cidn y revolucién cientifico-~técnica". M&xico, Ed. Movimiento. p. 19.

30Angelo Broccoli., A. Gramsci y la educacidn como hegemonia., México. Ed. Nue

va Imagen, 1977, p. 166-169,
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en la vida del hombre y la sociedad. Para ellos se requieren -

cambios, sefiala Radovan R'ichta:31

- Democratizacion deila;ensenanza-

- Educacidn cons actual ‘deberd ‘duran-

netofdnicas'y video

les, xerogr

tro del trabajo mbnéfdﬁo*y r

diversos programas de ensefanza

juego todos 1os sentidos humanos:e roceso de enseflanza-apren

dizaje.

E1 proceso de ensefianza-aprendizaje en la escuela capitalis

ta es un proceso bilateral y desigué1.’ Se presenta como una in-

31Varios autores, Op. Cit. Radovan Richta, p. 133-137.




31.

tervencion autoritaria durante la formacidn del nifio y del ado-

lescente por parte de] maestro (que es ya adulto) para hacerle

32Angelo roccol;, Oop. cit, p. 148.

*AYUDAS VISUALES- "...Se consideran puramente subsidiarios

de la comunicacidn

verbal que aparentemente tiene para sf toda la importancia:
las representaciones tradicionales habladas o escritas.

Habitualmente, los auxilios visuales son
ciones porque las palabras se consideran
de la comunicacidn. La mera presentacién
han de estudiarse, mediante fotografias,
la exhibicidn en vivo, no es garantia de

sBlo eso: ilustra-
el modo primordial
de las cosas que

dibujos, medelos o
la captacién com—-—

prensiva del tema...Las imigenes y las peliculas servirén
de auxilio sBlo si cumplen con los requisitos del pensamien
to visual. Toda representacibn, no presente el objeto mis
mo sino un conjunto de proposiciones sobre el objeto..."
(CFR. Rudolf Arnheim. El pensamiento visual. Buenos Aires.

EUDEBA, 1971, p. 305-306.
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cativo, resultado de la tecnologizacidon general conduce a la cre

-instrumentos-de ensefianza, siempre mis

ciente disponibilidad de

modernos (ayudas audiovisuales, méquinas defapfender etc.) des-

33Vario§”autores.f02; Cit. Mario Manacorda. "Cincuenta tesis sobre educacién®,
p. 102,
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derechos y los propios deberes".34
La televisidn con todas las potencialidades que posee puede
contribuir a 1a t ansm1s1on de conoc1m1entos, provocar la refle
xidn e 1nterpreta i6n. |

em1sor,

ello,.

34Imc_;elo Broccoli, Op. Cit. p. 41.

5 < s = 3 merd s NP
3 Marcelo Giacomantonio, La ensefianza audiovisual, Metodologia didactica.

Barcelona, Ediciones Gustavo Gili, Coleccidén Punto y Linea, p. 21.

36Denis McQuail. Sociologia de los medios masivos de comunicacidén. Argen—
tina, Editorial Paidos, 1969, p. 20-23.

| 15
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- En_ta televisién la relacidn entre el emisor y el pdbli-
co es impersonal.

- £l pﬁb11co de los med1os mas1vos de conun1cac1on son una

~colect1v1dad caractérxst1ca ‘de 1a sociedad’ modérna,
permanen

de ‘necesi

por finalidad

lna5>apareqe en:la.pantalla.del televi: k Estd é}trecha-

37Marcelo Giacomantonio, op- cit. p. 157.

38Marcelo Giacomantonio. Op. Cit. p. 42-44.
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39

“El cerebro humano establece a’: relac10n cognosc;tlva con el me-

-dio. anblente- la realxdad ‘excita ‘los ‘sentidos; 'los nervios trans

miten el estimilo al cerebro” Ve “en el cerebro, a ‘través de la ac
tividad cortical, se refleja la realidad objetiva...Este es un
proceso dialéctico que atraviesa etapas definidas". (CFR. K. To-
maschewsky. Didictica general. México. Grijalbo. Coleccidn Peda-
gdgica, S/F. p. 35.

Marcello Giacomantonio, Op. Cit. p. 44 v 45.
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. Imagen simbolo. ‘Aquella en la que el sinbolismo es mds

extremadamente narcado. . Es un‘tipO‘de imagen, estudiado

y progranado en’ se requiera repre-’

4OJosé Luis Rodriguez Dieguez. Las funciones de la imagen en la ensefianza.

Barcelona, Ed. Gustavo Gilli, Col. Comunicacidn Visual, 1978, p. 48-56.
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- Funcién informativa. Porque engloba una categoria de ob-

Jeto 0. .una cTase de e1]os._,

transmisidn

je dnc

cimiel

En»CUantd”a

sis Garc1a J1nenez

indica las’ s1 u1en

- ngerfecto.‘ in-
terpretado;"" yide su 1i

mitacién‘tempor

- fugitivo:ir5p1do

dio de coﬁun1cac1on de nasas,

trans1tor O como,e] mensaJe de todo mne

41 . s s s : s
Jeslis Garcia Jiménez. Televisidn educativa para América Latina, México, Ed.

Porrda, 1970, p. 8.
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- irreversible: es decir, no suceptible de ser manipulado

a voluntad del maestro;

- proclive a la pasividad: ]o_cua]*représéqf&»Unéldificul-_

tad para el aprendizaje;;f

limismo pa

se-dirige

nicacidn

nstan--

niversales:

ficil=de=po

gramasi.d

wde anfmaC{Sh;nfw
“‘éé;;éi1035firmo que 165‘, 7
son autbsuficientes. sino, qUé.ébﬁtﬁ buyeqja enrqqueéér la comu-
nicacién en el proceso de enseﬁéﬁiaﬁaﬁfénéfféjé; entonces todo

proceso educativo es un proceso de comunﬁcaéﬁén, en donde inter-

actlan el maestro y el alumno.




39.

En cuanto al uso de la televisidn &ste puede ser de dos for

mas : en c1rcu1to abierto* (C A.) y en. c1rcu1to cerrado (L C. )*

Su uso dependera de ]os obJet1vos'que se deseen cump11r

cos.,

*Televxsa.on educativa en Circuito Abierto.
educativas, que alcanzan un amplio radio de acc:.on. :
sidn Educativa. México, UTHEA, p. 198-205). .

**Televisidn educativa en Circuito Cerrado. : : -
Se refiere al uso de video en edificios escolares;:que alcanzan’un"radio’
de accién muy pequeiio. (CFR. Gordon N. Televisidn Educativa. M&xico, UTHEA
p. 206-217. ‘
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1.5. La televisidn educativa.

Cuando. hablo 'dewtrevl_evis i6n _e,d_uc,a,tivfa’, me estoy ;,g-efirfiyendo

a cualquieripre e el propdsito de’ensefiar

42 " ) ey, . e PR g e T R
Manuel Becerra Acosta. Uno mas Uno. Aho VIII, No. 2767, "Comunicacidn y
Educacién". Prieto Francisco. 20-VII-1985, p. 6.

43Mario Brodershon y Marfa Esther San Jurjo. Financiamiento de la educacidn
en A, Latina. "Aplicaciones de la tecnologla educativa en A. Latina: costo
y efectividad”". Joanne Leslie y Dean Jameson. Mé&xico, FCE-BID. 1978. p. 645.




vas.

Culmina-e;

gulares universitarios-para.estudiantes-univer-
sitarios con valor promocional o:sin @é1l.
Programas culturales e informativos para nifios en edad

escolar y preescolar.




. Servicio interno de perfeccionamiento para docentes y
otros grupos profesionales y no profesionales.

Lo anterior parteQdé1]a~ﬁdea defqué»las 9begatorfedéd;de

educar por:partéydélﬁEé ad imita’

visidn en

44D.A. Corte. La televisién en la educacidn y en la ensefianza. Madrid, E4,

pParaninfo, 1969, p. 14,
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. Debido al moviniento y a la variedad de recursos que pue
den utilizar, aurientar el interés del alumno en el tenna

que se provecta,:en suma, mot1var al a1unno.

Ayudar a. reso1ver e]iprob1ema de'lalfa1ta de profesores

zaje, .adqui-

ativas del

nf]aAEducg

ense--

fianza tota Vé. [ nsefianza

 pépe1 de

ac 6n inte--

gral del ihdivide;iéntdntés, 5ises" necesar1o 1a presenc1a del

maestro, como dice Angelo Broccoli en ‘A. Gramsci y la educacidn

como _hegemonia, "para aicanzar un mismo clima cultural, para 1le




var a cabo toda practica pedagdgica, en donde la relacidn entre
el maestro y el alumno es una relaci6n activa, de vinculos reci

procos... y en.dondevel alumno debe ser impulsado-a conocerse,

asimismo conoce reconocer

45AngelovBro¢V:coli'.V'Antonio Gramsci y la educacifén como hegemonia. p. 148.
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. E1 recargo que suele llevar cohsng 1a blanificaciﬁn y la
especificacidon de. objetivos de énseﬁanza;‘]avténdencia -

hacia la centralizaciér wuniformidad de

déé Tas

realizar

la-administracion esco]ﬁﬁﬂtienen que

el cambid,‘ Con respecto al docente, este‘tiene_1a'hosibi]idad
de superarse en dos vertientes: en el orden profesional, actua-

1izacidn de conocimientos y en el orden didactico, prepararse en

la elaboracidn y uso de los medios.
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1.5.3. Campos Principales de Ab]icaciﬁn de la Televisidon en el

Sistema Educativo.

historia

realidéd

V nsefianza prepara-
toria y universitaria; que Serfia basicamente de dbs'formas: 1)
para complementar el trabajo presente de ensefianza y 2) los sis

temas abiertos. La programacidn destinada a este nivel estd con



47.

formada por temas culturales con sentido critico, teatro, mGsica,
libros comentados, etc.

La un1vers1dad ab1erta ut111za en espec1a1 1a retransm1s1on

toda Ta

pe-

resente y

ro Alle

futuro,

jas se aproxi

46Allen G. Koening y Ruane B. Hill. TV. educativa: presente y futuro, Buenos

Aires. Ed. Troquel, 19270, p. XII.
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- Conplementaria; en este 'nivel se practica una ensefanza

sistemdtica dirigida a un pGblico delimitado que no se atiene a

lTos programas escolares oficiales e incluye modalidades de la

te]eduqaqiﬁﬁ”ﬂe

colar, a-un salén de conferen o
- E1 contenido de la programacidn: televisiva es:altamente

consumible y flexible en su utilizaciGns puede ser registrada




5
' 49.

con entera facilidad, vuelto a utilizar y suceptible de ser bo-

rrado.

- La camara devtelevisiﬁn puede penetrar en lugares que son

inaccesibles al ojo humano. o que tan s&lo pueden. ser vistos por

e lemds 1 c: a de;obsérvar, ampliar

bjetos o

tema 1e%deip051b1 ;sufpfopia

educacidn. 'Sih‘quefpof;eT1o; se saturg'dé]informaciﬁh'al estu-
diante.

Las funciones de la planeacidn engloban todas aquellas acti
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vidades que conducen a la definicidn de objetivos y a la deter-
minacidn de actividades, para su logro. E1 uso del medio debe
tender hacia la rgf1exi6n de los conocimientos, el desarrollo

de habilidades, actitudes,

“bersonaiﬁda&:Hé]iaﬁhhn6:y1He]fmaes—

dades . com

cerras:

conocimiento

actiyiaade

los ObJ# b P

ideas que conlleve a una adecuada-estructura-didict

47 ) S . -
Ana Marfa Luciardi Bonarf. Planificacidn de los medios en la enseifianza.

Documento mimeografiado. México, UIA. 1972, p. 2.




- Seleccionar el medio o los medios mis apropiados. Depen-

derd de la materia que se trate; del presupuesto con que se cdeg

te, tamafio del grupo a then,vajdirigido el ménsaje;‘gapacidad

del magSﬁrq

PO;

48

8Ana Maria Luciardi Bonari. Op. Cit. p. 10.
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. Las imdgenes deben ser sencillas, sin rebuscamiento y
explicarse por si mismas. Si una imagen necesita.expli-
cacidn, no estd cumpliendo su objetivo y ademds hace per

der c]ar%d?d”$1 f‘m§4

sonido y las imigenes y si estos-se-equilibran;. si es ade

cuada la duracién, etc., y si hay exacta congruencia en-
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tre 1o que tanto imagen como sonido buscan expresar.
. Costo y almacenamiento. Se refiere este apartado a de-

terminar si.el medio televisivo es el ' mds econémico para

tivos, si. se justifica suicosto.

os: 't de; form ﬁafios so

9Angelo Broccoli, QOp. Cit. p. 107,




€scuela en g7 Capitalismo.

er que 13 aplicacign de 13 tele-
visioén en 14 escuela es un. hech

En México puede decirse Gue
su ut111zac1on ha: perm1t1do que un

y maestros

determ1nado numero de alumnes

co sean part1c1pes de1 Proyecto

Telesecundar1a Y de la cuai




2. LA TELEVISION Y SV bERSPECTIVA EDUCATIVA EN MEXICO

a egscuela-en el sistema capi-

jpﬁnto de

‘demandan-

nidades’deltr

que la esco1arida

En este‘trabaqo

to de estas funcionésf¢09tr1buy_ én de]f&rden

social. Porque la accidn socializadora: scuela se articu

1Educacién y realidad socioceconSmica.. Mufioz Izquierdo, Carles y otros. "Edu
cacidn y mercado de trabajo". México, CEE, 1979, p. 323,
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la con la accibn socializadora de la familia, la iglesia, las
enpresas, los medios de comunicacién colectiva y el resto de -

1nst1tuc1ones soc1ales.

CET- s1stema educat1vo proporc1ona detern nado n1ve1 cultu-

carreras, etc.,

Por

de condicion etonom1ca5deb1l, 10«que prueba'que existe concentra

cién de‘alumnOS‘de pocos recursos econdériicos en determinado tipo

2 N i s - =

Varios autores. La educacidn burguesa. Vasconi, Tomads y Recca, In&s. "Moder
nizacién y crisis en la Universidad Latinoamericana". México, Ed. Nueva Ima
gen, 1977.
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tipo de modalidades y carreras.
Ante esto podemos decir que la coincidencia que existe en-

tre el proceso de se]ecc1on escolar con 1as ex1genc1as del apa-

:c‘a’

‘histori

cas y porlas caracteristicas intrinsecas ‘este pro
moviendo. En este sentido, AdrianqlPuiggrB' ~Imperia

lismo y educacién en América Latina que;

fuerza humana de trapbajo adquirid en la region formas muy diver

Ch. Baudelot y R. Establet. La escuela capitalista., México, Siglo XXX, 6a.
edicidn. 1975, p. 254.
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sas, pero la predominancia del modo de produccidn capitalista

es una caracteristicas que identifica a las formaciones socia-

les latinoamericanas.; Sln‘embargo cuando el s1stema productivo
los niveles

de_ escolari queride : ”” : x1ste nivel

~-como-en-el

posibilidades

dos y cOmo’se

res mas*desfa t1c1pan en 1a toma de dec1s1ones

con respect

educac1on que reou1eren, salvo que se
res1stan ante:“ ,c1at1vas doninantes.

4Atizf::'.ana Puiggr8s. Imperialismo y educacién en américa Latina. Mé&xico. Ed.
Nueva Imagen, Tercera edicidén, 1983, p. 34.




R CUADRO ~ A
TASAS ESPECIFICAS DE ANALFABETISMO POR GRUPOS DE EDAD?

AMERICA LATINA Y EL CARIBE

“CHIIE EL SALVADOR GUATEIRIA - MEXTCO NICARAGUA PANAMA PARAGUAY PERU URUGUAY VENEZUELA
= 1973 1970 11971 1972 1972 1972 1975 1976

15a 19 4.1 4.8 24,3 43.3 15.0 . 33.9 11.10 9.0 1.4 1.4 . 13.3

1850 36,57 T 1A 13.7

20 a 29 4.3 20.3

25 a 29 4.6 2657
30 a3 5.0
35 a 39 5.4
10 a 44 6.1
45 a 49 2.2

50 y mis 13.2

Tasa General E
(ror ciento) 7.4

FUENTE: OEA-IASI. Am@rica en cifras 1974.”Situacién Cultural: Educacién y otros.

"América ratina y el Proyecto Principal da Educacién. CMTE-UMESCO.
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Asi ﬁJanteado'e1 prob]ema educacional, refuerza a la tesis
de la impos{cién cd]tura1 destinada a estratificar y discip]i-

nar la fuerza de trabago, a pesar de la capac1dad organ1zat1va

que muestfa )S;‘sectores econom1camente deb11es

otros.apa-

cidén de ofrecer una base c1ent1f1ca a las tecn1cas pedagog1cas,

en la modernizacion de los programas de estudio, facilitando -




as? la comprensidn e incorporacidn en el nundo moderno".5 Esta

pretendida universalidad de la cultura y de los contenidos, co

mo su apropiacién, hace .a un lTado las diferencias de c]ase -no

estudia qu1en no qu1ere—'es dec1r, que todos 105 prob]emas‘pork

Tos que el indiyv o “ ' . no son 1nputab1es a Ta‘es

arelacion maestro a]umno, esta se ehcuentra

1mpregnada de’ autor1tar sno. donde el: docente esta 1dent1f1cado
comno agente’ reproductor de las relaciones de ‘produccion. Rodol

fo Bohoslavsky en Psicopatologia del vincule profesor-alumno:

el profesor como agente socializante, considera que: ."en-la en-

sefianza, el vinculo que se considera natural es el vinculo de

1
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de dependencia... esta presente siempre en el acto de ensefianza

1) que e] profesor sabe -~

y se expresa en supuestos ta]es como:

a1Uﬂno-

los inter

Ta ‘comunic

relaciédn:m

orresponden a

6Raquel Glazman. La docencia; entre. el autoritarismo y‘lé'igualdad. (Antolo
gia. Bohoslavsky, Rodolfo. "Psicopatologia del vinculo profesor-alumno: el
profesor como agente socializante". M8xico, Ediciones: El Caballito, 1986.
p. 57.

71bid., p. 53.
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Formas de comportamiento que at ser transgredido son sus

.

ceptibles de castigo.

Prohibe:

._LafgSpbhtanefdéd;f

ble.

sefiala "...51 e1_o ,"_ : : de1 reiat1vo poder

es democrat1co,‘es dec_r,'s1 la autor1dad‘es una funcidn técni

ca espec1a]1zada y no. un’ arb1tr1o o;una ‘“jmposicidén intrinseca

y exterior, la d1sc1p11na es un’ elenento ‘de orden democrat1co

8Raquel, Glazman, Op. Cit. Kohl, Herbert, "La disciplina", México, Ed. EL
caballito, 1986, p. 138.



de libertad".? Este clima de libertad ayuda a modificar las fa

ses culturales precedentes; tanto para el maestro -que no es -
una entidad ya dada- como para e] a]umno.

No cabe1d da,Ve1”caracter de la ensenanza encubrellos va-

9Angelo Broccoli. Gramsci vy la educacidn como hegemonia. México, Ed. Nueva

Imagen, 1977, p. 166.
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2.2.3. Los apoyos didacticos.

2.2.1.:E1 pdpe1,de1t31umno.,

Esfuerzofde el‘estud1o

Buena eaecuc1on de ios tfabaaos escr1tos.

. ‘Perseverancia en 1a.ap1icac1on.



diantevlas:

oPaulo'F:elge, ¢Extensidn~o comunicacidn? Concientizacidn’ en'el medio rural.
MExico.“Ed, Siglo XXI. 19737 p."9. Sl T Lo

1Georges, Snyders. Escuela, clése + lucha de clases, Madrid, Ed. Comunicacidn
1978, p. 36. :
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del individuo, que determinardn por via selectiva el conjunto de
influencias bajo las cuales puede modificarse la personalidad.

La d1spos1c1on para aprender oerﬂ1t1ran que el a]unno desa-

u1cxos,ven«1a cr1t1ca y en Ta

rrolle segur1dad/y f'rneza

autocritib" i erfecc1onar Taiinte 1genc1a y 1a capaci

as tareas

el]aéfméh tatonen su li-

2armando F.. Zubizarreta.. Ld aventura del trabajo intelectual. México. Fondo
Educativo ‘Interamericano,: 1975, o. 22.
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bro C(démo estudiar:13
. Anotar, de manera coherente, sistematica y legible las -
ideas del quévhab]a;o,esgribe,’expresﬁndo]as cCon sus. pro

~.de.manera brev

13omas Staton. C8mo estudiar. M&xico, Ed. Trillas, 1984, p. 27-59.
1“lcliffoxrd T. Mongan y James Deese. COmo estudiar. Madrid. Ed. Magisterio,
1970, p. 7-214.
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ma nora y en un aismno lugar, con el fin de que vayamos adquirien

do un hdabito* de estudio.

. E1 hibito:de estudio és algo asi como el sultado de es-

ccidon de

“conducen

*HABITO: Consiste en una accidn usual, ejecutada con seguridad y acierto de
: un nodo determinado y con habilidad adquirida a lo largo de un pro
ceso de ejercicios reiteradamente repetidos, es una aptitud elemen
“tal, diestra y ripida, convertida en un procedimiento habitual de
la labor académica y prictica del escolar. (CFR. “ongan, Clifford
T, v James Deese. Cdwo estudiar, Nadrid, Ed. Magisterio Espafol.
1970, p. 10.
]SDiether H8ger. Introduccidn a la psicologia pedagdgica. Traduccidn de Ra-
mén Ibero. México. Ediciones Roca, 1985, p. 63 y 67.
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La concentracifn es un segundo factor que coadvuva en este

proceso. Podemos definirla cono el enfoque tota! de la atencidn

y la potencia qbsd]uta~dé'1a,mente‘sobrevef material que se es-

consuTténdo

aprendidbs;
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2.2.2. E1 papel del maestro.

La priht1pal m1s1on de 1a ensenanza rad1ca en proporc1o-

nar a 105 a1unnos sistemat1co ﬁe Tos fundanentos

de 1a cien : . ez datos«e inten

tando-conjug rd ; ' ampliaria

se

sacan conclu

°...sienp

cacién:de

16Giovann:i. M. Bertini. Educacidn y alienacidn. México. Editorial Nueva Ima=
gen, 1981, 0. 99.
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ral, tecnolégica y humana y sus incesantes transformaciones, de
acuerdo a un proceso de transformacién que debe rebasar Tas fron

teras de la escuela y pro}ongarse en la vida social deiyestudiaﬂ

te.

“evaluacidn.del congc

Proceso.de Ensefanza

te'hinédalporoabi6”1

wl7

umnos

‘debe ‘orientar-

nvestigacidn, como formas de -adqui

as aptjtudes; destrezas y habitos.

M.A. Danilov. El proceso de ensefianza en la escuela, México, Ed. Grijalbo,
1977, p. 75.
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K. Tomaschewsky18 en su Didictica general menciona algunos

principios didicticos que el maestro debe manejar para ejercer
una ensefianza ‘cientifica.,
el cardcter cientifico de la ensefianza y

nocraticay-progresist

Sétodos.de ensenanza dicen:

despertar.y conservar el
igirlos hacia las tareas que 1g
Lt S

nt e]:de;ed de saber...

espertaF'1é necesﬁdad'deTSabér y;cu]ti

nterés por el estudio, requiere ejecutar

1BK. Tomaschewsky. Diddctica general, Versidn al espafiol de Abel Sudrez Mon-

dragbn. México. Ed. Grijalbo, 1980, p. 156,

19

Enrique Garcia Gonzdlez y Héctor M. Rodriguez Cruz. El maestro y- 1os méto-
dos de ensefianza. MExico, ANUIES, 1972, p. 14.
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varias acciones:
. Enunciar el tema, el objetivo del tema y relacionarlo con

el tema precedente.

Exponer el

en la conduccidn
permite ja
den, tra:

docentéW

“Asimismo el profesor deb

cacidon para que el proceso-de‘ensei

Empezaremos por definir el concepto’

200niversitas 3, Roe Farias, Eduardo. La leccibn como recurso didictico, Se-
rie Educacibn, México, UAS, 1985, p. 1.
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M&todo en genera] es la organizacidn adecuadA~de una serie

de recursos para la consecucidn de un fin de Ta nanera mds eco-

némica, segura y ef1c1ente.

EI,hétddo d1dact1co se. ref1ere,

nal y prédctica §é“anza, con el

propésito

mplica el and

21Imedeo G,vNerici. 'Hacia una did&ctica generé\l dinfmica, Buenos Aires, Ed.
Kapeluz, 1973, p. 237.
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. Objetivos del tema.

. Caracteristicas de la materia..

. Nunero de alumnos.

. Hetodofconpa at1vo profesor,e,p 1c razonan1entos que

van de lo part1cu1ar alo part1cu1ar. Los datos particula

res permiten establecer comparaciones.
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2) Métodos de acuerdo a la coordinaciégn de la materia.

. Método 1dgico. E1 profesor presenta los datos de 1o sim-

ple a lo comp]eJo"desde e] or1gen a-la actua]1dad La

an de antecedente a: consecuente.

alumno actla, participa. -
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6) Método de globatizacidon de los conocimientos.
. Hétodo de globatizacidn. Cuando se parte de_un centro de

interés. y se relaciona la ensefianza mezclando un tema es

_pecifico con otras

. Méfoda_”_ to de

lizadas-e individuale
Estos métodos de alguna manera 'se implican:’unos-a otros, el
deductivo puede ser a la vez pasivo, individual o colectivo, es

decir, que no existe un método puro.
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En cuanto a las técnicas didacticas para trabajar en gru--
pos, el docente se enfrenta en la mayoria de las veces a grupos

numerosos, con diferentes. caracteristicas, por -lo tanto, requig

ren de té&cnicas diddcticas para.trabajar en grupos,.con_el..obje

to de . for D
tre cdﬁ Wté,,

apreci

| pequefios grupos.

Métodos de ensefianza, Didac. 12, éxico, UIA. 1983, p. 13.

24Ibid. P.



N
' ESTA TESIS NO DEBE
SALIR DPE (A BIBLIBTECA

Cada una de estas técnicas tiene ventajas y desventaJas,
pero se utilizardan de acuerdo a las condiciones y circunstancias

del grupo escolar.

Tla captacwon‘de nuevos -conocin ento

cidn de e]]os ante los a1unnos.

E1 nmaestro ya no puede funcionar como autoridadien toda la
informacidén, hoy dia el maestro se ha convertido en guia y con-

sejero del alumno, por lo tanto, dentro del enorme conglomerado
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de contenidos, debe 1levar a cabo una rigurosa seleccion de ob
jetivos, experiencias de aprendizaje y recursos didacticos.

En e] proceso de ensenanza aprend1za3e el aspecto de la -

comun1cac1on adqu1ere re]evanc a la“comunycac1on aqu1 adqu1e-

e1'c§diqo di e vder, étodosi - técni-

cas y;ﬁédj 0 { udiozselecci s para el --
aprendjia « RNOS: Y ; ‘cando:-se bfqpia de

los conoci o' 3 i exionar--

poyo auxi

‘decuada-

nente par: jsuale judiovisua

1es con naterial o

Su.uso

25

Elba Carrillo Garcia. La_tecnologia educativa. peslinde No. 7, Mé&xico,
CNME-UNAM, S/A. p. 15.
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La utilizacién de los medios didécticos -si son utilizados
por el maestro adecuadamente— permlten la exp]1c1tac1on del co-
noc1m1ento y en: consecuenc1 co'dyuv n al logro de 1os obJet1vos
del Drograna de es: y . nunc ebirlos: 1as ;t1§ucion

del maést

aprendiza

proporcion

que iﬁp]ic

nensaJe ‘e] anrend1z y 1a tarea.educat1va

6 . - . .
Gabriel, Salomén. Lo qué se aprende y cdno se ensefa: la interaccidn entre
medios, mensaje, tarea y aprendizaje. Documento mimeografiado, o. 2.
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. lmagen visual o icoOnica.

. Imagen auditiva o fdnica.

. Imagen:audiovisual. o iconofdnica.

mode1ofﬂe'

ta de-la‘re

pelicula:cinematogriafica,

para ITgVaf;af ;

Ta metqd To

para sy

En.

Miguel Fonseca, Imagen y ensefianza. Deslinde No. 3. México. CNME-~UNAHM. S/A
p. 3.
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grafia; 2) en forma de diapositiva la imagen se convierte en un
testimonio concreto, en donde cabe el andlisis.y la sintesis;

3) en forma de pe]1cu1a cientifica, ﬁti]:enkia~m§dicina;-en'1a

fisica,

en Ta qu1n1ca, porquejsyrye paca/anal zar; laiparte de

e interio

re]ac1onado con el tema y que esteﬂ‘"

del maestro, ueben ser f1e1es a 10

que-representan;’

lidad artistica 'y técnica para que en'conjdhfo‘foaoél

BVarios autores. Anilisis de las imdgenes. Metz. Christian. "Mas alld de
la analogia, la imagen". Buenos Aires. Ed. Tiempo Contemporaneo. 1973.
p. 15,
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mentos que conforman el nedio estimulen la imaginacion de los -

alumnos.

Los medios v1sua1es graf1cos son: 1éminas,murajes, los ace

tatos, map;;,“'”h:' 'buéden ela

minas,

valiosa

el profeso

parados :po

materiales’

ce el acervo cultura1 En ocas1ones 1os prograﬂas fornaran par

te del plan de estud1os' pero también puede usarse con leccio--

nes que fornan parte de] p]an de estudios.

2) Los ﬁed]osraqd1oy1sua1es.

La teleifsién‘es el instrumento que mayores alcances DO
see en la ensefianza-aprendizaje, sirve para grabar imdgenes y
sonido y para difundir esas imdgenes y ese sonido; pero su uso

requiere de la organizacidon de personas para su funcionamiento
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con un conociniento especializado en las etapas del proceso de
produccidn.

Requfﬁré;qe'unféﬁUin“mu]tidiscfp1jnaripfdevprofesiqnalgs,

29

Varios ‘autores. ‘El video en la ensefianza. Barcelona,'za} Planeta, Colec—-

cidén Nueva Paideia, 1983, p. 27-33.
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3) Medios impresos.
Los libros de texto, recurso dididctico e]aborados para

ayudar a1 alu no::a Tograr obJet1vos .de aprend1zage 'de _un ‘curso,

cqgac1tac1on docente sena]a_que ac-

oy ctbs dentro de] area de ]a tec-

nologia edﬁfdifVé 3 co s1dera, desde su p]antea iento,

iento cientifico..

30Tecnologia v comunicacibn educativa. Leiva GonzlAlez, David. "Tecnologia

educativa e identificacidén de las necesidades para la capacitacidn docen
te". No. 2, Febrero-abril de 1986, p. 35.
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Parece ser que los medios se han entrelazado en la vida de
los hombres. Sin embargo, no debemos permitir.que 1o suplante.

He ahT el reto. Y en reahdad e] uso de los:. nedlos en tareas -

educatvvas const1tuyen un: desaﬁo, te]esecundama es. un: eJenplo.

mayor pote

se hegendn

Instrumentos culturales gue derivados del acele-
rado desarrollo gue alcanzan las fuerzas produc=-
tivas, con la primera, segunda y tercera revolu-
cidn industrial (Tecnologias, especialmente de -
caracter clectrdnico), son capaces de producir;
distribuir e inculcar la ideologia de la clase o
fracciones de clase que detenta el poder, en la
proporcidn mias voluminosa, en la cobertura mas
amplia, y con la incidencia mds constante, sobre
los campos de conciencia de los diversos grupos
sociales gue componen la formacidn social donde
se inscriben. Ejemplo: televisidn, radio, prensa,
cine, satélites, comunicacidn axial, teleprensa,
microondas, etc.

*MEDIOS DE DIFUSI
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En nuestro pais, el crecimiento de los medios electrdonicos
y en especial el de la televisidon no fue atendida convenientemen
te por el gobierno, dado que permitid que los empresarios alcan-

zaran posicione

de esfén

conjunto:so

1Nueva politica. vol. 1, No. 3, Lozoya, Jorge, "El estatuto de la radio y la
televisidn", México, 1976, o. 209.
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privada cuya orientacion es eminentemente comercial, ellos son:
el 2, 4, 5y 9. E1 sector oficial tiene tres cana]eS' el 7, el

13 y el 20 CUja or1entac1on se encamina-a; d1fund1r e]'punto de

vista que: el ‘sector oficial

los prqbi

32

plan Nacional de Desarxollo 1983-1988. Poder Ejecutivo rederal, México, -~

spp, 1983, p. 209.
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bierno se haya. decidido a utilizar los medios de difusion masiva,
especialmente la radio y la televisidn en las campafias alfabetiza

doras y en-los:'distintos niveles de la educacién.

Las em nza surgieron, como

alitelevisid

‘tbidem. p

Jesls Garcfa JimBnez. Televisidn Educativa para Am&rica Latina. M&xico. --
Ed. Porriia, 1970, p. 255,
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En este contexto nacen las canpafas alfabetizadoras y el -
proyecto de telesecundaria, apoyados en el uso de los medios-ma-
sivos de difusidn, como’pioneros de este tipo de ensefianza, ante

los urgénfe§ proﬁ]h

La DGEA
cia»équféf
en cir;uﬁ

pero ddnd

36

Ley Federal de Radio y Televisidn, "19-I-1960.:

- (Publicada ‘en:
cial de la Federacidn), México, 1960, p. 17. SR

37Jesﬁs Garcia Jiménez, Op. Cit. p. 256.

381pid. p. 257.
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1) Grupos con naestros.

2) Grupos con monitor.

3) Grupos sin‘maestro y.sin monitor.

*Educacidn de adultos o Androgogia. "Es la disciplina encargada de conformar
un cuerpo de conocimientos relativos a la psicologia del aprendizaje del —
adulto, sus caracteristicas evolutivas biopsicolSgicas y los efectos que en
€l tienen la familia, el trabajo y la sociedad". (CFR. Pedagogia para el -
adiestramiento. Vol. XI, No, 43, abril-junio de 1981, Ortiz, Juan !Manuel,
“Androgogia: Educacidn de adultos vy capacitacidn." M&xico, FONAPRO-ARMO,

p. 3,

3gl‘lig_;uel Angel Granados Chapa. Examen de la comunicacidn en M8xico, ¥é&xico,

Ediciones El Caballito, 1981, p. 45.




25 por ciento al "...inporte total de los pagos .que se efectien
por los servicios prestados por empresas que func1onen al amparo

de conces1ones federales para el uso de b1enec de] dom1n1o direc

to de la .naci decla

rada espe impues

4OVarJ.os autores. Televxsa el quinto ooder Mexlco, E@itq:;al;ciaves’Latinog
merxcanas,-1985, p. 29 y 30. : FLla T

41Raul Cremoux. La legislacidn mexicana en Radio y Televisidn. MExico-URM,
1982, p. 139, ’
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no sobre Comunicacidn y Dependencia en América Latina (realiza-
dos en Ta Facultad de Ciencias Po]Tticas y Sociales de la UNAM),

que "...los prob]emas tecn1cos Y de presu uestos que ex1sten pa-
a p

GACETA UNAM. Vol ;
tiva". Méxito,; 16 II—1 78, P

43Guxonlsmo para Telesecundar:.a Do umento mJ.meografJ.ado, Mex:.co, UTEC, 1986,
p. 1. B :

44Véu.'ios autores, Op. Cit. p. 33,
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en la educacidon y "...si no se logra la armonia entre la educa-
cién escolar y a la educacidén extraescolar, lo que se haga en -~
1a escuela sera destru1do...fuera de 1a escue]a...Neces1tamos que

quienes d1rlgen 1os med1osbde d1fus1on nt1enden que e1 prop1o

‘des de la pob]ac1on, To iquesco i , parazampiiar

su radio de accidn a n1ve1.

En esta época, con eT desarro]]o ‘j_mn‘d":_jlﬁ gn[er an-

bito de las te]econun1cac1ones en nuestro pais, se d1eron cam--
bios importantes en la act1v1dad educativa. Con:el uso de la te
levisidn y las experiencias realizadas a nivel de educacién de -

adultos y de educacidn secundaria, quedd demostrado que el medio

4F’Enriq\.le Ramirez y Ramirez., El dia, Diario Metropolitano, Mé&xico, 19-VIXI-
1973. p. 16.

46.J’orge Mejia Prieto. Historia de la Radio y la TV en México. Col. M&xico Vi-
vo, México, Octavio Colmenares, Editor, 1972, p. 194.
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televisivo podia servir eficazmente como recursos para mejorar
la docencia, permitiendo una labor mds efectiva que la sola ---

transmisién verbal de informacidn.

Como cué]quier'dtrO“medio‘de¢ap0yb‘371h educacisn’,

claro que Ta 

cia Torres. y Rosario:Colinid ‘s i nla -

formacign de instructores

televisidn para ensefiar las:ma

a7

tanto en los jovenes .como en los adultos”.

En este mismo afio- el gobﬁerno federal publicé el 4-de abril

en el Diario de la Fedéracion el reglamento de la Ley Federal
de Radio y Televisidn, en donde establece que compete a la Se---
cretaria de Gobernacidn, la supervisién de los contenidos de las

emisiones deiradio y televisién, para que se ajusten a lo estipy

47 - N : P s = .
Pedagogia para el adiestramiento, "La televisién en la formacidn de instruc

tores, Colin de Vicencio, Rosario y Valencia Torres, Enrique. Vol. VII.
No. 29, M&xico, CENAPRO-ARNO, Oct.-Dic., de 1977. p. 21.




lado en las leyes vigentes.48

Asimismo el gobierno facu]té a la Subsecretaria de Radiodi-

fusion para produc1r Y d1fund1r 1os programas de rad1o v televi~

ros prOy c
mismo: ano
bas1cas ‘de

jonar como

ecada de 1os setentas 1a te
do ‘cada. vez mayor 1nportanc1a,

) Honterrey CEMPAE* de Monterrey

*CEMPAE . Centro para eL: Estudlo ‘de HMedios 'y Procedxn;entos Avanzados en la
Educacidn. (Desaparicidn en 1983).°

48Varios autores, Op. Cit. p. 34,

49Enrique Ramirez y Ramirez, El Dia. Diario Metropolitano, México, 19-VII-
1973, p. 16.

5OMagda Albero Andrés. Qp. Cit. p. 72.
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inicid una serie de actividades destinadas a promover la educa-
cién abierta a nivel medio superior, con la finalidad-de elevar

la calidad de ‘la produccién,te]gvisjvaxen'MéXiéé‘y?atragf mas

f'po;dé5£é1évfs

teleauditorio én° d;programacidn in---

impulsd:. 1

(SATELAT)*

5V Ibid, p. 73.

52garios autores, Op. Cit. p. 34y 35.

* Con el uso de los satélites se abrid una nueva perspectiva para Telesecun-
daria, "...este potencial se amplid con el advenimiento del Sistema Morelos
de SatBlites, que permitira ampliar la cobertuyra actual del sistema, para
1levar la sefal televisiva a estudiantes de telesecundaria de 54,000 pobla~
dos, y a mds de 100,000 escuelas dispersas en el territorio nacional”. (CFR.
Mercedes Charles C. "La televisidn: usos y propuestas educativas", en Perfi
les Educativos, No. 36, abril, mayo, junio de 1987. UNAM-CISE, México, 1987,
p. 6.
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dos Chapa en Exaren de la comunicacién en México, afirma: "la --

televisidn de Estado...en un pais en vias de desarrollo, en don-
de el cambio social es una finalidad deliberada, ha hecho tener
la capacidad de innovacidn y de ir mds all1d del reforzamiento de
Tos valores tradiciona1es...“53

Por su parte, la televisidén comercial mexicana y la Univer-
sidad Nacional Autdnoma de México, iniciareon el seis de enero de
1976 un proyecto conjunto de televisidn educativa denominada In-
troduccién a lTa universidad. Fernandéﬁcuriél en Gaceta UNAM se-
fiald que "la imparticidn de cdtedras unfyersitar1as a través de
la televisi6n ha trascendido hacia ia superacidn académica de --
10s profesores participantes y na recipido una positiva respues-
ta por parte de egresados universitarios, catedrdticos de otras
instituciones, estudiantado y pdblico en genera'l".s4

No cabe duda que este proyecto cultural constituyd un avan-
ce importante tanto para ita UNAM, para Televisa como para el --
propio gobierno. '

Con este proyecto ta UNAM tuvo 1a posibilidad de‘ofrecer a
los diversos sectores universitarios programas televisivos de ca
ricter educativos cuyo propdsito fue hacer mds agil el proceso -
de ensefianza-aprendizaje, en el caso de los alumnos y maestros--
de este centro de estudios, y ofrecer temas cientificos al tele

vidente en general, que gusta de este tipo de programas educati-

- - —

53Miguel Angel Granados Chapa, Op. Cit. p. 34.

58Gaceta UNAM, Cuarta &poca, Vol. 1, No. 15, "La UNAM por Televisidn", 18-

ViI-1977, p- 1 v 8.
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vos. Asimismo es necesario remarcar que las escuelas que m§s -
participaron en el proyecto, fueron las Facultad de Odontologia,
la Facultad de Medicina, Veterinaria y Zootecnia, la Facultad
de Medicina y 1a Escuela Nacional de Enfermeria y Obstetricia.

En 1o que se refiere a Televisa, el proyecto antes mencio-
nado le dio 1a oportunidad de recomponer su imagen de empresa
meramente comercial, y para impulsar su actuacidn en el desarro
110 cultural del pais, cred la Fundacidn Cu]tﬁra] Televisa. Sin
embargo surprogramacién habitual no fue aTtefadé, ni en los ho-
rarios, ni en el contenido de los progrgﬁég.f‘LOS programas edu

“cativos son transmitidos en horarios,cdﬁﬁbé@{VAQdiéhcia.

Por su parte el gobierno vio con_béﬁéﬁﬁécito que Ta UNAM -
participara en el desarrollo ae la te1é§{§i§h educativa y didac
tica, porque aparte de contribuir a'ileﬂaE el 12.5 por ciento
del espacio televisivo que los empfeﬁariés debian dar al gobier
no, contribuirfa al desarrollo de 1la éu]tura en México.

A mis de 10 afios de 1a participacidn de la televisidn en --
la educacidn, los problemas educativos son ingentes. Beatriz --
Ordofiez Acufia, Asesora General de Educacién Preescolar de 1la SEP,
sefiala que esta institucidn "...apenas cubre el 14 por ciento de
la demanda... y millones de nifios estdn al margen de este servi-

c‘io".55
Por su parte, el Director General de Educacidon Primaria en
los Estados afirma: "Un millén de nifios entre los 14 y 16 anos

se encuentran fuera del sistema educativo, y la mitad de la po--

55 Enrique Ramirez y Ramfrez, El Dfa, "Un millén de nifios se hallan fuera del

sistema educativo mexicano". 12-~-VIII-1977, No. 5449, p. 7.
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blacidn mayor de 15 afios no ha terminado o iniciado este nivel
formativo“.56
Los datos anteriormente sefialados indican que la educacién
no es un hecho aparte, un elemento autdnomo del desarrollo que
permita su contemplacidn aislada respecto a la; demis decisio---
nes del estaao. Considero que &sa es la naturaléza.préfunda de
un proyecto educativo, que no puede, ni debe ser gonsiderado, ni
debe ser realizado al margen del proyecto hist6rico nacional.

S{ entendemos que la educacifn no empieza en la escuela, --

sino en la familia 'y en el entorno social;.veremos cuan importan

tes ‘son los medios de difusidn maéfva;-dpdrétos ideoldgicos que
nan penetrado a los hogares aktaI—dhadb;qdé el individuo invier-

te buena parte de su tiempo librégenvvéf;te]evisiSn. A través

de ella se aprenden formas de comportamiento, valores y ekaesig

nes que. no le son propias,‘sinpfduv :ésaliegéh de1 exterior, de

otro sistema diferente al de &1 orque 'se refiere a-sus rai

ces y'a su desarrollo social y é¢o,om1co

Vizquez, en Los te-

"En esta vertiente, Arausgu n

lenifios, afirman que "...el nifio que crece.necesita ocasiones de

entrelazar los vinculos familiares fundamentales y de llegar asf
a comprenderse asi mismo. EIl abuso de la televisidn no hace mas
que reducir esas ocasiones. E1 nifio tiene necesidad de autodiri

girse a fin de liberarse poco a. poco de toda dependencia. E1 aby

so de la tetevisibn contribuye a perpetuar esa dependencia".57

561pid. p. 7.

5.7M. Alfonso Arausquin y otros. Los telenifios. M&xico. Eaiciones Fontamara,

1984, p. 22,
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La afirmacibn anterior me inclina a reflexionar sobre 1la
importancia de la televisidn educativa; pero de una televisidn
que permita la Iibre expresidon en el nific mexicano, entendia &8s
ta como la capacidad de asumir constantemente una actitud criti
ca y creativa al enfrentarse con.la realidad circundante. Este
tipo de televisidn es‘e1 objetivo a alcanzar con la participacidn
del éstado, instituciones descentralizadas y universidades.

Desde 1978, Pedro Alegria, Director del CEMPAE sefialé:
"...n1 triplicando el presupuesto de educaci16n se alcanzaria a
cubrir a corto‘p1azo la demanda total de ensefianza... Ante este
panorama, los sistemas de ensefianza abjerta, constituyeﬁ un va-
Tioso recurso que sirve de apoyo a la escuela, y como ﬁedjo de
distribucidn de 1la cultura".58 g

Para elaborar programas con orientacidn eaucitiVaf§gfréquig
re -cono ya lo explique mds detalladamente en el prihe}Jcapftu1o—
de un trabajo de equipo multidisciplinario, es decir, ?...uh es
fuerzo de coordinacidn entre los objetivos diddcticos, ‘105 aspec
tos relacionados con la produccidn ae programas, y .la distribu-
cidn adecuada del capital con que se cuenta para la produccién
de los programas y para llevar a cabo las actividades rélaciona-
das coun su distr1buci6n".59 -

En 1o que se refiere a Televisa, &sta produjo con asesora--

miento del CEMPAE las novelas educativas "Acompdiiame" y "Vamos

8Regino piaz Redondo. Excelsior. "Ni triplicando el gasto alcanzaria para la
educacidn", 7-X~1978, Ano LxII, No., 22447, p. 5A

59Magda, Albero Andrés, Op. Cit. p. 16.
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Juntos", cuyo antecedente inmediato fue la telenovela "Ven Conmi
go" estrenada en 1975. Estas producciones estuvieron avaladas
por el Instituto Mexicano de Estudios de la Comunicacién. E! --
principal propdsito de esta serie era ensefiar a,1a'audienc1a ha

hacer suyo el valor del estudio, a través deljsistéma*ab1erto.§o

E1 proyecto de Televisidn Cu1tura1{Méxﬁ£ahd iﬁéiqyd4]a‘capg

citaci6n y educacidn no formal para sectores rurales, ‘medvante

el uso especifico de la televisidn.
Los problemas a los que se enfrentaron e te sector los -

sintetiza Julio Gonzdlez Heredia en Comun1cac1on a]gunos temas:

"Es necesario reconocer que el empleo delc1rcu1to ab1erto para

capacitar en el campo, se enfrentd a la dificultad de los esca--
$0s recursos humanos capacitados en la materia, asi como el pro-
blema que existia para la formacidn de grupos o equipos interdis
ciplinarios que colaboraron en estas tareas 61

En este proyecto participaron d1versas dependencxas oficia-

les .como 1a SARH, ANAGSA, Bancurso,. Conasupo; INMECAFE entre -

otras. E1 7 de febrero de 1980 d1o 1n1c1o'a1 Programa Te1ev1s1-

vo, "Veracruz agropecuarioc”, transm1t1uo‘poerHGV =TV~ Cana] 4 *
Los resultados obtenidos fueron pos1t1vos, La televisora que --

transmitia el programa recibid aprox1madamente 160 cartas prove-

ocomuni.cacian—algunos temas. "Un caso de alicacidn de televisidn de circui-
to apierto para la capacitacién rural", Gonzdlez Heredia, Julio. México,
CENAPRO-ARRMO, 1980, p. 47.

611pia. p. 37.

*XHGV-TV Canal 4 es una emisora de carficter cultural educativo, propiedad del
gobierno del Estado de Veracruz.
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nientes de zonas rurales del Estado de Veracruz, Oaxaca, Puebta,
y Tlaxcala, dato que superd 10s resultados previstos por quienes
coordinaron el proyecto. .Posteriormente elaporaron otro progra-

ma denominado panorama agropecuario que se transmitiG a'partir

de agosto de 1980, cuya tenat1ca 1nc1u13 entrev1s£as a prouucto-
62

res rurales .y capsu]as agropecuar1as.

q]fServ1--
cio Nac1ona1 iltimedia*

como una’ f

ademds, para 1levar ica. T ; necesaria

e-enpresas;

diversos y

fectuar tareas

de organizacibn, administra

82 pia. p. 38,

63Pedagogia para el adiestramiento. Vol. VII. No. 29, "Adiestramiento y los

paquetes multimedia". Barreto Arringtdn, Luis, México, CENAPRO-ARMO, 1977.
o, 10-17,

*Paguetes multifmedia. Son un medio de difusién masiva de la informacidn co-
rrespondiente a la organizacidn y administracién del adiestramientos y los
sistemas de instruccifn., Estos paguetes contaban con los instrumentos nece
sarios para autoadministrar informaciones b8sicas que permitan enfrentar
problemas especfficos y darles solucidn. (CFR. Pedagogia para el adiestra-- -
miento. Vol. VII, No. 29. Adiestramiento y los paquetes multimedia". Barreto
Arringtén, Luis. Oct. Dic. 1977, p. 14.
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que a partir de 1980 tuvo a su cargo la serie denominada "Prima-
ria intensiva para adultos, que se transmitid de lunes a sadbado
"por el canal 11 y la Red de Televisidn de la Repiblica Mexicana
(TRM), antes Televisidn Cultural de México. Tambi1én produjo 1la
telenovela "E1 que sabe...sabe", y:“Aprendamos Juntos", como. apo

yo a la primaria 1ntens1va p(_ra‘adultos.64

Por su parte la‘SE izo cargo del proyecto de telepri-
maria o te1ea1fabe£{z_ de apoyar los
programas de la educacid
ta poblacidn marginada;
ria", cuyo propdsito erarrésﬁajdd
del sistema educativo oficia].§5

Esta década de los ochentés, |
ciimulo de experiencias que énfi@uéc: \on‘gﬁla televisidn educati

va: la capacitacidn agropecuaria-e industrial por televisién de-

mostrd que a través de este mediJJppdfa”ofrecerse educacidn popu
lar; capacitacidn para la produtéféﬁi‘orientacién sobre la salud;
informacidn y entretenimiento. : 6§ﬁv1a atencidn de nicleos margi
nados urbanos y regiones rurales marginadas. Para 1982, Televi-
sién de la Repfiblica Mexicana (TRM), produjo programas educativos
en un 42,95 por ciento; el 25.5 por ciento fueron programas in--
formativos; el 16.87 por ciento de carte entretenimiento y 11.8

por ciento de tipo cu]tura].66

Varios autores. Op. Cit. "Televisidn y educacibn", Rojas Zamorano, Alberto.
p. 129,

651bid. p. 130.

6614!::c. Cit. p. 130.
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Otro nivel educativo en el que TRM tambi&n tiene experien-
cia es en la educacidn superior, realizd una serie piloto de ac

tualizacidn médica con reconoc1n1ento curricular avalado por la

SEP.  De estos, fueron‘transm1t1dos'105‘programas sobre temas

d1versos.§?

crisis econom1ca por 1a‘que atraV1esa e] pa1s. Olac‘Huentes Moli

nar af1rna en’ Educac1on cy Politica en Mex1co que pese .a_todo,

-

parece d1f c11 de“aceptar para el gob1erno que 1a educac1on -jun

to con otrosA

Zubros"de1 gasto social- esté. ahora en un segundo

término,fagi sea trans1tor1amente, en re]ac1on con 1os renglones

"68

prioritariosde-1a inversién productiva:

67Loc. cit. p. 130.

6851ac Fuentes Molinar. Educacidn y Politica en México. México. Editorial

Nueva Imagen, 1983, p. 13 y 14.

*En este mismo afio en el mes de marzo se hizo piblico el proyecto del Siste
ma Morelos y se dieron a conocer sus alcances. Ligia Maria Fadul, Fatima
Fernandez y Héctor Schmucler en Sat@lites de comunicacidn en México, sefia-
lan que en la investigacidn realizada encontraron que la informacidn oficial
sobre el Sistema Morelos "expresan intenciones, porcentajes y objetivos di-
fusos...que serd empleado en aproximadamente el 30% de su capacidad para fi
nes culturales, de teleeducacidn y comunicacidn rurales; el 45% para los -
sistemas comerciales de telefonia y de televisidn y el 25% restante como -
soporte distribuido en las doas bandas de transpondedores, empleindose esta
capacidad para servicios ocasionales y aquellos que puedan estar sujetos a
interrupcidn". (CFR. Ligia Maria Fadul, FAtima Fernfndez y HEctor Schmucler.
"satélites de comunicacibn en México", en Ruth Gall, et al. Las actividades
espaciales en México: una revisidén critica, Ed. SEP/FCE. Serie La Ciencia.
desde México. No. 20, México. 1987, p. 136.
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Asimismo en l1as jornadas sobre:"Funcidn poética de la comu
nicacién" realizada en la Facultad de Ciencias Politicas y Socia
les de Ta UNAM en el mes .de septiembre del afio en curso se 1le-
gd a la conc]us1on (en 10 aue al medio te]ev1s1vo 1nteresa) que

una e case e recursos humanos,

nacional, organiza

za, artesaniasy-

televisa. Tambi&n colabora en proyectos estrateg1cos

69

Sexies Culturales de Televisién. Catilogo, México, UTEC, 1985, p. S.
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de los medios masivos de difusién.To

Por el lado de la televisién comercial* &sta ha participa

do muy pdcp'éﬁ'Ia;teTeY{Sidﬁqeducat‘Va:y-didécticé, los. pocos

programas que

”abjgcién es,
colar: ﬁiiza Sés Sina
produce 1a: UNAM
tutinas ée

te educat v

‘ veli dia-bisic recentar su
nimero

70Unidad de televisidn educativa y cultura. Documento mimeografiado, p. 2.

*En este sexenio el gobierno comprd los Satélites Morelos I y II. 1o hizo
sin tener mads usuarios que la televisidn privada, eligid como fabricante
a la compafia Hughes, empresa que tenia relacién con Televisa desde 1970.
Con ello, se desechd la posibilidad de continuar rentando transpondedores
a Intelsat, y se decidid por el uso del satélite. (CFR. Fiatima Fernandez
Christlieb. "La democracia en los tiempos de la fibra &ptica”, en Nexos.
No. 101, revista mensual, mayc 1986, p. 40.
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2.4. ¢éQué es Telesecundaria?

2.4.1. Definicidn..

cas, poco accesib]e;;fo;bieniporteliescaso‘nﬁmero de habitantes,

imposibilitéhtﬁi!ésf&b]éb{mienﬁ@_ é jé;é;quqtyra1tradididnal de
educacidn media bisica. s ' k‘

Contribuir a la demahdane,éduéﬁéiéﬁ;géfuhdaria en zonas ru
rales, urbanas y semiurbanas. PfinCipajmgﬁté.zonas con alta den
si1dad de poblacién. R

Guionismo para telesecundaria, Documento mimeografiado. México, UTEC, 1986.
p. 1.

Alberto Montoya y otros (Coordinadores). Televisidn y enseiianza media en
México: el caso de la telesecundaria. Encinas, Rosario. "Evolucidn del Sis
tema Nacional de Telesecundaria.” México. CNTE. 1983, p. 9.
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Ante la escasez de recursos econfmicos, para instalar y ope
rar el s1stema esco]ar1zado nornal, as1 como consegu1r personal

docente deb1damente‘capac1tado y segurar su permanenc1a en-el

medio rurai

<2.4.3. Orfggn

Las primeras

de manera experime

Agustianabez su
Telesecundaria g
Asimismo; .encomend

sual, la transmi

nacional a“través de ' o “ciudad’de México y su repeti

dora canal 6 en Llas, ‘Los alumnos inscritos en

este primer curso enci cuitoAabigktp fue de 6,569 alumnos dis-

tribuidos en ocho éhf{d;3é§;ﬁé1 pafs: D.F., Estado de México, Mo
relos, Oaxaca, Veradruz,‘Puebla, Tlaxcala e Hidalgo. También se
crearon 304 teleaulas; la programacidn estaba constituida por -
seis lecciones diarias, de lunes a vierﬁes de 8:00 a 14:00 ho--

ras. Desde este momento, los estudios realizados en telesecunda



ria tuvieronzv

2.4.4.‘Eyoluc10n

2.4.4.1: Rec

En cuanto a 1

res de pr1mar1a, dado que Tda oferta a n1ve1 nac1ona1 de estos -

era superior a la de 1os profesores de educacidn ned1a bas1ca, y
ademds porque manegaban en “forma general todas las areas de1 pro
grama y porgque se aJustaban a las necesidades del Plan de Estu-

dios de Telesecundaria.  Este plan de estudios fue e1 m1smo que
' 74

se 1levdé en las escuelas tradicionales. -
En lo referente al financiamiento, este estuvo a cargo de
1a SEP, quien responsabilizd a 1a DGEA en 1la preparac1oh de las
teleclases, imprimido los materiales y pagd el sa]ar1orqe Tos --
coardinadores, costeéd la produccidon de las 1eccionésvte1ev{éa——
das y las guias de estudio. Cada poblado en donde se creaba una

telesecundaria proporcionaba el saldn de clases, el receptor de

73Ax:turo E. Cervantes y Rebeca GOmez Chiu. La telesecundaria: una alternati-

va educacional en México. México, UTEC, 1986, p. 10. (Documento mimeogra-
fiado).

74A1berto Montoya y otxos coordinadores. Op. Clt. p. 12.
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televisidén, el mobiliario escolar y lTos materiales didicticos.
Para la debida conservacidn de las teleau]as; se formaron patro

natos con miembros de la comunidad, asoc1ac10nes c1v11es y reli

giosas, padres de familia, qu1enes part ip ;' 3 creacion
de la telesecundaria. 75
Las transmisiones eran

era el encargado de la-exposicidn

transmisora salia de lo

viada hacia telecomunic

_deral de Microondas é t
de la seiial no 11ej§b
caso de Sonora, dond
transmitir;e1,p‘in
por: estud1an£e en las escue]as d1rectas

976

En cuantdlélgCQs
era de 206 do1ares.enh_ ‘comparado con los 151 de los de’ te-
lesecundaria, dado que 51,13 escuela formal se hubiera extendido
a las dreas rurales, a-donde 1lega telesecundaria, el-.costo por
alumno se hubiera elevado de 200 a 437, debido a que h&y nuy po
cos alumnos, aproximadamente entre 20 y 30, mientras que.en el
sistema tradiconal atienden a mids de 52.77

Respecto al nﬁmero de alumnos se sugirid que no‘fuera mayor
de 30, ni menor de 15, dado que un grupo con estas proporciones

podfa ser mds fAcil para el coordinador su conduccidon. En sus



inicios habian dos tipos de alumnos: los regulares y los libres.
Los regulares, que son 1os que perduran eran los que asistfan a
Tla teleaula; los libres aquellos adultos que seguian las leccig
nes en sus hogares y presentaban exdmenes a titulo de suficien-
cia. Hoy‘eﬁfjia no existe este tipo de alumnos, tampoco deben
ser mayqreéf&é‘lsvaﬁos y todos acuden a la teleaula, debido a
que el ﬁro}ecid‘ﬁunfattUVG,lq intencién de constituirse en un
L 780

sistema abierto:de ‘ensefianza

2.4.2.'Té1§sééuﬁdariaiyr a~Rgf¢rm5;Educativa.

Durante el sexenio del Presidente Luis Echeverria Alva--
rez, se intenta hacer una reforma integral de la educacidn, de
manera que se implicaran todos Tos niveles del sistema educati-
vo, y ademds ésta llegara-a los lugares mds apartados del pais.
En ese entonces el ejecutivo de la nacidn se pronuncié por una
educacidn, democrdtica, cientifica y. tecnopedagégica, de manera
que 1a educacifn estuviera acorde al cambio social que se estaba
operando en México.

No cabe duda que para el gobierno fue un anhelo la incorpo-
racidn mayoritaria de la poblacifn mexicana a 1os beneficios de
la educacifn, este anhelo se encuentra plasmado en el articulo
30. Constitucional que plantea el acceso a la educacién, pero -
también plantea, la formacion de un orden social justo e diguali

tario, en donde la democracia como forma de existencia colectiva

7BGuioni.smo ‘para telesecundaria. p. 2.




y el desarrollo arménico individual, sean una realidad concre--
ta.79
Cuant1tat1vamente e1 s1stena educativo se expand1o (Ver Cua

dro No. 1)' S1n embargo e] crec1m1ento no estuvo acorde con el

desarrollo: soctaL

y cono 10 sena]a actua]nente el P1an Nac1ona1

de Desarro]]o 1983 1988 "E] acceso a las oportun1dadés educat1

vas se ofrece “hoy" aiin en forma inequitativa entre grupos soc1a-f‘f

1es y regiones, afectando las posibilidades del alumno de,ncgn

ducir sus estudios, reforzando las desigualdades y-]imitéﬁad Jﬁs

posibilidades del progreso.80

Rosario Encinas en Televisidn y ensefianza en México: el ca

so de 1a telesecundaria, sefiala que la reforma educativa‘se“prgb'

sentd como un proceso de revisidn permanente de las prééticés
educativas, de los objetivos, los conceptos y las técnicas qqe
guian la docencia. La reforma educativa es en gran medidaila
autocritica del magisterio.sl

Los lineamientos bdsicos de la Reforma Educativa se mbvig
ron en torno a una concepcidn de la ensefianza y el aprendizaje.
Aqui la funcidn académica fue concebida, como una comunicacién
bipolar y bidireccional en donde la participacidn del alumno --

fuera real y concreta y de esta manera contribuyera a su propia

formacidn.

9Const:itucian Politica de los Estados Unidos Mexicanos. (5 de febrerc de
1917) . México, Editorial Olguin. p. 9.

80

Plan Nacional de Desarrollo, 1983-1988, México, SPP, 1983, p. 224.

81Alberto Montoya y otros. (Coordinadores). Qp. Cit. p. 22.



Cuadro No, 1

Matricula de] Sistema Escolar, por Niveles Educat1vos

(1958, 1964, 1970, 1976) -
- T Tasas de L Tasas de . Gl Tasas de
Niveles educativos 1958 vt 1964 ¢ crecimiento 1970 crecimiento : ‘1976 . erecimiento
o g 1958-1964 1964-1970 Pl t.71970-1976
Ensefianza Preescolar 198,695 13 874f‘1 7.92 440.438 5.81 550 000" 3,77
Ensefianza Primaria 4,573,800"' 6,530, 751, S22 8,947,555 5,39 1, 255 ooo L B8
Ensefianza media: e : R : s
Ciclo basico 252,626 607,}63‘25 15,75 1,192,153 11,89% 2, 143 0000 . 10,27
Ensenanza media: ' R Fr e T e i T T ',7é ST
Ciclo superior 95,092 175,165 10.72 . 310,034 . +10.01 . - ¢ 822 000 . 7"17.62
Ensefianza superior 93,899 116,628 10.55 194,000 = '8.86. 528,000 18.15
TO TA L 5,184,122 7,744,050 6.91: 11,084,670, . 6.16 - 16,598,000 - - 6.96
Fuente:

Para 1958: Centro de Estudios Educativos, Diagnfstico Educativo Nacional. (Textos Universitario§, 1964).
Para 1964-1970: Secretaria de Educacifn Piblica, informe de Actividades, 1964-1970. (México, 1970).

Para 1976: Subsecretaria de Planeacidn y Coordinacion Educativa (datos preeliminares, proporcionados por
el periddico Excelsior el 7 de septiembre de 1976.




En este sentido se le atribuia a l1a labor docente, la fun-

cién de interiorizar los hébitos de estudios, la ‘capacidad de

na].s1s y la ‘toma de conc1enc1a cr1t1ca ante'1os’prob1emas de

de estos obJet1vo
tro rea11zar1a 82
e se basé Ta revi-

Estos fueroh os:
iAéf‘

fue como durante

83

se 1levé a cabo:en ,ad“de Chetuna] Qu1ntana Roo,

agosto de 1974 ’donde se conc1uyo 1a neces+idad de "modern1zar -

el contenido del curr1cu1hm" 10 que suponia un camb1o en el -
quehacer educat1vo~'pasar de la transmisidn de conoc1m1entos a
la adquisicidon de 1a formacidn cientifica e]ementa] de1 desa--
rrollo del razonamiento 16gico, del fortalecimiento: de 1as des-
trezas y de las aptitudes en los alumnos.

Con la Reforma Educativa se modificaron los planes y pro--
gramas de estudio en México, en 1o que se refiere a educacidn -
media basica. Se establecieron siete areas de aprendizaje en -

lugar de Jas materias tradicionales. E1 sistema de telesecunda

82José Gpe. Ramirez. Reforma educativa, Documento mimeografiado. $/A. México
p. 1.

Julio Scherer Garcia. Excelsior. Afio LVIII, Tomo IV. "Asamblea sobre secun
daria", 16-agosto-1974, p. 4 y 16A.
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ria también modificéd las lecciones televisivas de acuerdo-a-la

reforma educativa.84

Para implementar las acc1ones:encomendadas por 1a reforma

educativa, el Estado enprend1 as: acc1ones,,una de e11as -

e]esecundar1a a1 ‘encadenar -

fue la de anp11ar 1a
en transn1s1on : e Mex1co,q(despues Tele

actua1nente Red Nac1o

cﬁerﬁo#Nd;.ll}OQO,

Bravo Ahuaa,’setféférib”de 1

cacidn Aud1ov1sua1 y D1vu1gac1on (DGEA/D) respol ab1e de exped1r

los docunentos que acred1taron 1os Estud1os de Telesecundar1a,

en coordinacidon con la D1reccnpn,dq”91aneac1on Educativa y autg
rizadas por el Consejo Nac{dhﬁl Técnico de la Educacién.86 .

Al iniciarse el sexenio del Presidente LOpez Portillo ---
(1976-1982) el panorana educativo no habia cambiado sustancial-

nente, el cuadro social del pais era critico, ¥y la educacidn -

84,rturo E. Cervantes v Rebeca GSmez Chiu. Op. Cit. v. 10,

85Educacién. "felesecundaria™, vol. 2, No. S. Enero—febrero 1974, CNTE.

p. 63.

86 . . . : . :
Educacidn. "Una experiencia mexicana: la telesecundaria' Noguez, Antonio.
e S

vol. 4. No. 18. Marzo-abril, 1976, Héxico, p. 57.



que el Estado habia venido 1mpartiendo no correspondia a la ne-

cesidad de los grupos popu]ares, como tanpoco existian las con-

zar: esas potenc1a11dades*'

d1c1ones para mater1a1

los

conbémico,

capacitacidr

mangra ;,a tital
tado jas:tg
a las -

‘sidades

o expues
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Cuadro No. 2

Analfabetismo Simple (Poblacién de 15 afiocs o mas, 1970-1976).

.. .Poblacidn total AT ANALFABETOS
CICLO . "o i (miles) c Abso]utos S Re]at1vos
1970-1971."; 27,033 ¢ O 6,694
1971-1972 . 27,984 . - 6629
1972-1973 : 6,688
1973-1974 717
1974-1975
197_5-:1‘9'7[“

: 1recc1on Genera1 de P]ane

Fuente. SEP
: : ac1ona1. Hayo 1977

l'mdménfé 1o:qu

pero na-
omnonente esenc1a1 de la

jue.en otro,moménto fueron marg1na-
dos de 1a ‘educacidn.ba | , ‘
De aqu1 “se“infier n forna1 ha s1do incapaz
de igualar Tlas oportun1dades educat1vas, tanto de acceso al sis
tema cono de retencidn en el mismo.  Sin embargo, cada sexenio
se habla de superar el rezago educativo. Para ello, en este se
xenio se le dio magistral impulso a la educacidn informal. La
SEP ofrecid este tipo de educacidn a través de 2,089 centros ta
les como: Centro de Educacidn Béasica para Adultos; Unidades Cul
turales Bilinglles; Aulas Rurales 1Moviles; Misiones Culturales y

Salas Populares de Lectura. Espinoza, D.B. Ivan, sefiala en Pro

blemdtica de la educacidn para adultos que "las acciones para -
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combatir el analfabetismo fueron bastante timidas, ya que la po

blacién de analfabetas permanecid constante de 6.7 mullones en

1970, varié a 6.6 millones en 1976, sin considerar a.los analfa

betas funcipnaiesfs

dfente}

dencias;

un gran 1mpu1so, asi 10 test1f1c' e i/ 3 crementos re-

gistrados en 1985-1986 respecto de 1978 1979.. El:ndmero de es-

cuelas aumentd asi como el persona] docente,y'1a‘matric01a.

87Educaci6n y realidad socioecondmica. Espinoza A.B. Ivan, “Problemidtica de
la educacidén para adultos: el caso de México". México. CEE, p. 219.




Cuadro

No. 3

Administracidon del Sistema Educativo:
de Participacién por Niveles 1981-1985.

Matricula y Porcentajes

Preescolar

1981-1982 1,411,316
1984-1985 2,147,495
Primaria

1981-1982 14,981,029
1984-1985 15,219,245

Capacitacidon para el trabajo
1

1981-1982 395,192
1984-1985 426,973
Secundaria

1981-1982 3,371,972
1984-1985 3,969,114
Medio Superior Terminal
1981-1982 220,800
1984-1985 317,061
Bachillerato

1981-1982 1,140,610
1984-1985 1,427,822
Normal

1981-1982 303,557
1984-1985 106,885

100.0 968,541
100.0 - 1,630,358

100.0 10,755,110%
100.0 11,070,911

00.0 48,500
100.0 87,682

100.0 2,294,623

100.0 2,807,438
100.0 112,898
100.0 168,800
100.0 348,462°
100.0 546,301
100.0 52,482
100.0 29,693

69.0

68.0

70.7

51.5
53.3

30
38.3

.
(4]

25.8
27.8

271,918
371,958

3465,618

3421,023:

30,719

32,667

556,234
742,228

18,837
'21.655

139,847

252,240

61,120
37,168

170,857
145,179

760,300

727,311

315,321

304,978

. 521,218

417,092

66,433
89,158

296,406
265,643

88,523
38,920

652

1,646

" 896

2,356

22,632
37,448

355,895
363,638

1,432
1,105

../2



Cont.. /2.

Normal Superior1

1981,1982 131,523 100.0 17,835 13.6 53,044 40.3 15.085 11.5 45.559  34.6
1984.1985 119,623 100.0 9,977 8.3 48,193 40.3 51,272 . . 42.9 10.181 8.5
Superior

1981-1982 875,600 100.0 120,152 13.7 - 139,281 16.0 129,976  14.8 486,191 55.5
1984-1985 1,021,908 100.0 144,595 14.1 146,305 14.3 158,283 15.5 572,725 56.0

Incluye Primaria Indigena y Cursos Comunitarios de Primaria

Incluye Secundaria General Federal, Secundaria para Trabajadores, Telesecundaria.y Secundarias
Tecnoldgicas

c: Incluye Bachilleratos Tecnoldgicos

1: Incluye Normal de Especializacidn

a
b

FUENTES: Elaborado por el Departamento de Estudios Sociales, Banamex, con datos de: Miguel de la Madrid
H., Tercer Informe de Gobierno, Anexo Sector Educativo, México 1985; y Secretaria de Educacién
PlGblica, Direccion General de Programacidn, Estadistica Bdsica del Sistema Educativo Nacional
Inicio de Cursos 1981-1982 y 1984-1985, México 1985.




Cuadro No. 4

AL UMNOS GRUPO S NUMERQ DE

PERIODO ESCOLAR lo. 20, 3o. TOTAL lo. 20. 3o. TOTAL ESCUELAS
1967-1968 6 569 ) 6 569 304 304

1968-1969 10 916 5 324 16 240 484 288 772

1969-1970 12 675 8 240 5 437 26 352 511 414 241 1 166

1970-1971 14 499 9 459 6 997 30 955 . 561 444 339 1 344

1971-1972 13 282 10 464 8 076 31 823 465 442 366 1273 21
1972-1973 13 748 10 695 9 397 33 840 487 430 447 1 364

1973-1974 15 301 11 228 9 524 36 053 496 442 405 1 343

1974-1975 17 232 12 664 10 295 40 191 577 470 425 1472 546
1975-1976 21 364 14 320 11 368 47 052 653 556 458 1 667 612
1976-1977 23 075 16 107 13 443 58 742 730 582 514 2 059 557
1977-1978 29 064 22 298 16 654 63 016 871 763 602 2 239 673
1978-1979 28 468 24 304 19 301 72 073 773 729 659 2 161 .- 634
1979-1980 32 425 24 995 21 995 79 415 979 865 788 2 632 767
1980-1981 43 854 28 312 22 768 94 934 1 354 941 829 3 124 1 080
1981-1982 103 932 39 272 27 177 170 381 4 027 1 395 956 6 378 3 579
1982-1983 112 221 86 654 35 744 234 619 4 899 3 939 1 401 10 229 4 437
1983-1984 127 120 86 181 77 571 300 872 5 628 4 773 3 806 {14 207 5 163
1984-1985 143 583 104 950 80 995 329 528 6 543 5 488 4 585 |16 616 5 992
1985-1986 152 430 122 813 93 758 369 001 6 855 6 448 5 402 18 705 6 189

FUENTE: Unfidad de Telesecundaria.



Cuadro No. 5

‘Inicio . de | Curso*.
701986~ 1987

AL UMNO S i

ADMINISTRACION Namere Je
lo. 20. . 3o,

FEDERAL 722,080 59037 7 487906

ESTATAL 97 821 71 19 , ‘59_:16\'

TOTAL 169 901 130 233 ;

Fuente: UTS.




Cuadro No. 6

ALUMNOS MATRICULADOS, MAESTROS, GRUPOS Y ESCUELAS EN EL NIVEL ELEMENTAL 1978-1986e

1978-1979 1980-1981 1982-1983 1983-1984 1984-1985 1985-1986°

EDUCACION PREESCOLAR CICIOS  ESCOLARES
Alumnos matriculados 699,231 1,071,619 1,690,964 1,893,964 2,147,495 2,407,500
Maestros 18,584 32,383 53,265 60,937 72,325 81,133
Grupos 20,497 34,458 58,120 68,951 80,786" 96,676
Escuelas § 5,535 L ‘12,941 23,305 28,245 31,022 35,198
EDUCACION PRIMARIA1 i

* Alumnos matriculados 13;536;265 14,666,257 15,222,916 15 376,153 15,219,245 15,050,793
Maestros A : ; <ol 428,029 437,408 431,808
Grupos --568,427 570,314 558,797
Escuelas 78 903e 76 IBSe 73,921
Egresados 1,855,966 1,880,966 1,946,280
CAPACITACION PARA EL TRABAJOI
0 TERMINAL ELEMENTAL
Alumnos matriculados 435,933 426,973 458,391
Maestros 19,867 20,361 n.d.
Grupos 15,681 15,419 16,517
Escuelas 2,715 2,831 2,990

e: Estimacién
n.d. No disponible
1: Incluye Primaria Indfgena Federal y Cursos Comunitarios

FUENTES: Elaborado por el Departamento de Estudios.Sociales, Banamex, con datos de: Miguel de la Madrid H.,
Tercer Informe de Gobierno, Anexo Sector Educativo, México 1985, y Secretaria de Educacién Piblica,
Direccion General de Programac1on Estadistica Bas1ca del S1stema Educativo Nac1onallfln1c1o de_Cur-

sos 1984-1985, México, 1985.
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En lo que se refiere a la primaria, si se compara 1985-86

con 1978-79, se ven incrementos mds modestos. Sin embargo, en

rea11dad ha hab1do una d1sm1nuc1on de a]umnos y de ‘recursos.

do Ta primaria seréfioné b i i ativ e.’la 'socie-
dad igua]itaria".ae. '
E1 gobierno de n1gue1fd N ; | X 0 ue con Ta

descentralizacidn educat1va e]evar rel,n1ve1 educat1vo' a f1n de

88Plan Nacional de Desarrollo, p. 224.
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reforzar el federalismo y promover el desarrollio econdmico, po

1itico y cultural de las entidades federativas y de los munici

pios, sin,menoscabblde ]a«{dentidad‘y-1a,ﬂnj4ad,naciona1.

‘n f1estamente pob

reducéiﬁ’

nes no corresponden ‘a- 1akprob1emat ca’que se trata~de: reso]vgrgy

8 . " ) R - N : .’ N -
%0p. cit. p. 235,

900p. cit. p. 235.
américa Latina vy el Proyecto Principal de Educac¢idn. México, CNTE-UNESCO.
1982, p. 44.

91
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En el mismo Plan de Desarrollo 1983-196, se propone:92

1) Promover el desarrollo integral del individuo y de 1la

sociedad mexicana.

‘. Para e] 1ogro de'sus’ ‘objetivos educacionales el Sistema

Nac1ona1 de Te]esecundar1a enmplea nedios y técnicas pedagdgicas

avanzadas, uti11za el medio televisivo, las gufas de estudio y

2Plan Nacional de Desarrollo, Op. Cit. p. 225 y 226.

930nidad de Televisidn Educativa y Cultural. (Documento mimeografiado). Mé—

xico, UTEC, S/F, p. 2.
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otros recursos diddcticos bdsicos que apoyan la labor que los
profesores y alumnos realizan en el proceso de enseflanza-apren-

dizaje.

Guxas de Estud1o
ecc1ones Te]evxsadas

cado de acuerdo a] p1an de estud1os v1gente y adecuado a las ne

cesidades pedagog1cas de cada area y grado A part1r de 1980 -

las guias de estud1o adqu1r1eron un caracte 1stemat1co en el

modelo educativo-de la telesecundar1a, proppkqionandOSe a maes-
tros y alumnos a muy bajo costo.ga, ‘ .:;‘ ‘

- Lecciones Televisadas. Las lecciones televisadas se ela
boran tomando en cuenta las caracteri{sticas especificas de cada
drea y grado, asi como la retroalimentacién gque han brindado --
las investigaciones que sobre captacidn del manejo de recursos
pedagdgicos y televisivos se realizan sistemd@ticamente. Cada
leccidn tiene una duracidn de 17 minutos y se transmite en co--

Tor.9% :

94Telesecundaria. Gufas de Estudio. Primer Grado Espafiol. México. SEP, 1985,

p. 1.
9502. Cit. Videograbacidn. 1986.
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-Profesor Coordinador. E} coordinador de telesecundaria es

quien se encarga de reforzar el aprendizaje de los alumnos. Cuan

do conc]uye la transn1s1on de te]ev1s1on, e1 profesor refuerza

los conteni

96Entrev15ta al profesor Ernestino Macedo. Coordlnador del Departamento de

Superacién Docente. 13-V-1987.



Esquema operacional del

sistema Telesecundaria

Primer grado:

: ' 8:17 8108

8:00 hrs. 8:51 hrs. 8:51 hrs. 9:42 hrs.
Transmision Labor del profesor | Transmisién Labor del profesor
de Lecc. -co- (en teleaula con de la lecc. (en teleaula con
rrespondien alumnos) correspondien | alumnos).

te: . te:

Matemdticas Espafiol

~Segundo grado:
. 8:34 . ) 9:25
8:17 hrs. 9:08 hrs. 9:08 hrs. 3153 nrs.
Transmisidn Labor del profesor | Transmisidn Labor del profesor
de la lecc. (en teleaula con de la lecc. (en teleaula con
correspon- alumnos). correspondien alumnos).
diente: - te: o
Matemédticas Espaiiol.
Tercer'gfado

o 8:51 B 9:42

8:34 hrs. 9:25 hrs. 9:25 hrs. 10:16 hrs.
Transmision Labor del profesor| Transmision Labor del profesor
de la lecc. en teleaula con de la Tecc. en teleaula con
correspon-- alumnos correspondien alumnos.
diente: te:
Matemdticas Espafio.

Diariamente el

alumno recibe 6 lecciones diferentes e informaciones com-
plementarias a través del noticiero Albricias.




Calendario de Transmisi6n de Telesecundaria

De septiembre a junio, de lunes a viernes de 8:00 a 14:00 horas

Lengua-Extranjera
(Inglés) .

Total s




Esquema de Transmisién por Areas.

HORARIO ‘GRADO - AREA

8:00 a 8:17 lo. oo Matemdticas

8:17 a 8:34 205710 Matemiticas

8:34 a 8:51 30, nh T Matemiticas

8:51 a 9:08 lo. i Espafiol

9:08 a 9:25 20. Espafiol

9:25 a 9:42 © 300 5 Espafio]

9:42 a 9:59 1o, Ciencias Naturales =~

9:59 a 10:16 20, Ciencias Naturales

~]110:16 a 10:33 300 Ciencias Naturales
10:33 a 10:50 lo. Ciencias Sociales
10:50 a_11:07 20. Ciencias Sociales
11:07 a 11:24 3o. Ciencias Sociales
11:24 a 12:00 NOTICIERO CULTURAL ALBRICIAS
(DESCANSO DE CLASES)

12:00 a 12:17 lo. Inglés

12:17 a 12:34 20. Inglés

12:34 a 12:51 30. Inglés

12:51 a_13:08 * Fruticultura

13:08 a 13:25 * Apicul tura

13:25 a 13:42 * Porcicultura

13:42 a 14:00 * Piscicultura
* NOTA: Se combinan las actividades para los tres niveles de estud1o,

actividades tecnoldgicas, artisticas y deportivas.




Adem&s l1a organizacion de telesecundaria contempla dentro

de sus actividades y con la finalidad de auxijliar la labor de

ensefnanza- aprend1za3e otros cursos por te]ev1si 97

Regu]ar1zac1on par a]umnos;, Curso que se transm1te duran

e serv1c1o;esta también dirigi

se transn1ten 1os sabados en horar“

Capacitac1on para maestros. 0 pro--

gramas.’ :Su ObJet1V0 es apoyar 1a capacitacion

2.4.4;4. aguién es el estudiante de telesecundaria?

La“Unidad de Telesecundaria realizd una investigacién

98

para conocer el perfil del alumno de este sistema y encontrd

que el mayor porcentaje de alumnos inscritos en telesecundaria

9702. Cit. Documento mimeografiado. UTEC, 1986, p. 4.

98}\ct:uali.zacién del perfil del estudiante de telesecundaria, 1982, México.
UT y UTEC, 1983, p. 8-17,




Cuadro Mo. 7

CURSO DE CAPACITACION DOCENTE PARA PROFESORES DE

Tipo de  1980-1981 -1984-1985- -.1985-1986 TOTAL
Servic. T e

ADMON . 344 - os;0 o751 3814

FEDERAL B ,
ADMON. 2645 “ 887 711 11490
ESTATAL T T
TOTAL 2989 1516 © 3975 3905 11457 . 0.1462 15304

Fuente: UTS. Departamento de Superacién Académica.



Cuadro HNo. 8.

CURSO DE CAPACITACION PARA PROFESORES DE NUEVO IHGRESO
(Administracién Federal, 1980-1986)

ENTIDAD 1980-1981  1981-1982  1982-1983  1983-1984  1984-1985 1985-1986. ~ TOTAL
MORELOS 79 14 25 .40 42 233
VERACRUZ 150 250 300 310 50 - 1542
OAXACA : ‘

327

PUEBLA 333
TLAXCALA 93
HIDALGO 670
MEXICO “138
TAMAUL TPAS

DISTRITO FEDERAL

SAN LUIS POTOSI

JALISCO B £ 155

QUERETARO o R el 146 o 226

TOTAL

Fuente: UTS Departamento de gdbéféé1onquadem1c;: . T



Cuadro No. S

CURSO DE CAPACITACION PARA PROFESORES DE NUEVO INGRESO

(Administracién Estatal (1980-1986)

ENT IDAD 1980-1981 1981-1982 1982-1983 1983-1984 1984-1985 1985-1986  TOTAL
CHIAPAS 294 150 350 310 130 - 1234
AGUASCALIENTES 145 - 120 0 - 265

 ZACATECAS 50 350 300 360" - 1060
GUANAJUATO 650 120 350 250 - .04 1464
QUINTANA ROO 20 26 40 60 Ll b 146
PUEBLA 500 - 500 460 - 1547
SAN LUIS POTOSI 700 256 800- 850 - 2606
GUERRERO 40 Ce 50 65 - 155

" SONORA 206 - 80 110 I 396

T TLAXCALA a0 - <. 50 50 “18 T - 185
TABASCO - .80 140 39 o 85 434
DURANGO PR 50 110 50 - 82 372
CHIHUAHUA - ©40 50 - - 115
MICHOACAN - 100 165 197 280 742
NAYARIT - e 40 " 160 89 T 289
MEX 1CO - - - 150 280 200 630

TOTAL 2645 007 2950 3290 887 711 11490

Fuente: UT, Departameﬁto de Superacidn Académica.
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corresponde al primer grado con 54% (Tabla 1); 87% de los alum-
nos estd entre los 13 y los 17 afios, (Tabla 2); eXisten mds. hom

bres que mujeres dinscritos en este s1stema. (Tab]a 3)

En el aspecto socio-econdémico 1os 1nvest1gadore encontra—

jos de obreros, enpieados y‘ 'merciantes t1e—

e. b1enestar mas a1to. (TaB]a 16

_‘concern1ente al aspecto. cultural‘e1 6% hab]an a]gun
dialéctp' nahua1t, totonaco, zapoteco, na/a, oton1, etc _(Tab]a
17). ' ., ‘

En la utilizacidn del tiempo libre el 41% de los varones
practica algiin deporte y el 61% de mujeres se dedican a leer y
el 71% a ver televisidn (Tabla 18 y 19).

En el aspecto académico un 53% prefirid este servicio; un
29% por que no existe otro tipo de secundaria en la comunidad;
y un 11.5% no alcanzd inscripcidn en otra escuela (Tabla 22).
E1 79% llega caminando a la teleaula, el 15% en autobis. (Tabla
23 y 24).

En 1o que se refiere a las gufas de estudio, el 57% compr§

todas las guias de actividades, el 70% comprd todas las corres-
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pondientes a las &reas., E1 resto no obtuvo todas.las guias (Ta-

bla 25 y 26).

htitédo y

fnd1ce de b1enestar

(Tab]a 34¢y 35

al sector 1ndustr1a1 e1 19% se,ded1cara al sector agropecuar1o
(campesino), el 8% pref1ere’al sector comercial y un 1% eligié

las tareas artesanales. (Tabla 36).

No cabe duda que la realidad puede ser aifefiﬁieiéoh'kespgg
to a 1o que contestaron los alumnos; un granlpﬁrcéhtajé desea
avanzar hacia el nivel universitario. S1n embargo, las estadis
ticas muestran en cifras como se van quedando 1os a1umnos en el

camino de la icldspide educativa.



TABLAS 1,2 y 3

vz'

_Mé'rjo;'es"de 13 ados R H

13y 17 anos 87.0. "

“100.0- ;

s

i

I} .




TABLA .4 y §

“ACTIV IDAD LABORAL

ACTIVIDAD LABORAL
- DEL:PADRE

DE LA MADRE %

Campes ino En el hogar

Obrero Obrera

Albadnil Servicio doméstico
Empleado Comerciante )
Comerciante Emplieada

Chofer Campesina
Profesionista Cos;uréka
Mecénico " Otros

Jornalero VOmisiones;j
Ganadero ‘ :

Otros

Omisiones
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TABLA

“TIPO DE TRABAJO DEL ALUMNO

pavaiod

(%)

100.0"

100.0°

“ 10000 |

?07

100

™

(%)

$3U01 S i

W5

35.0

(%) soap

9.0 {38.0

10.5 { 45.0

11.0

12.0

(3)

ouesa)

1.0

a.5

0.5‘

2.0

(%) 23
~UB213W0Y

3.0

4.0

4.5

5o

{%)

10p2dsag

0.5

(%)
031353u0(
0131A13g]

14.0

13.0

11.0

14,0

(2}
11veqy

1.0

1.0

1.0

(%)

ouysaduwey

16.0

13:0

- {3)
.. opeajduj|

4.01]27.0

7.0

9.0

5.0125.0

ANV 01944,

2.0

3.0

5.0

2.0

Primero

Seéundo

Tercero

isiones

Om

1




TABLA 7

TIPO ‘DE. TRABAJO DEL ALUMNO

0

100

2100

[v]

(%)

SaUOISIWQ

(%) so0

10.5130.0

10.0] 52.07"

8.0 | 62.0

(%)

ouesally

1.0

0.5

0.5

(%) =

-ue _ULUEOU

2.0

2.5

(%)

10peasagy

(2)

023 3s3w0Q
[JEITSEN

5.0

22,0

3.0

(%)
{tueqy

2.5

4]

0.5

(%)

ousadwe)

34.0

8.0

17.0

C(3)
%z_%a

7.0

4.0

3.0

(%) 912490

5.0

1.0

2.5

Masculino

Femen

no

Omi siones




TABLAS 8,.9,

10 y 11

DIAS DE TRABAJO
DEL ALUMNO

“‘Diariamente
De 2 a3 veces
por semana

.De.vez en cuando, -

en. vacaciones ..ot

= 'HORAS'.DIARIAS DE

BAJO'DEL -ALUMNO

* INGRESO DE ALUMNOS

No lés pagan

Menos de $1,000

De $1,001 a $3,000
De $3,001 a $5,000
De $5,001 a $9.000
Mas de $9,001

R

| 65.0
17.0
10,0:
5.0 ...
2,0
1.0

100.0'.

- bm_i"s iones 1o

1PODE TENENCIA. ~ 77 i
DE LA CASA" -




TABLAS 12, 13, 14 y 15

NO.. DE. HABITACIONES
DE LA VIVIENDA

NO. DE PERSONAS
POR VIVIENDA

De una a tres

De cuatro a seis
De siete a nueve
M3s de nueve

Omisiones

SERVICIOS PUBLICOS
Drenaje :

‘Luz eléctrica
Agua potable

Agua y luz

Agua y drenaje
Agua, luz y drenaje

Luz y drenaje

Ninguno de los serv:cnos
Omisiones

INDICE DE B]ENESTAR
3 bunéos (D)
_ll‘a 8 puntos ()
VDé 9. a 13 pun:os (8)
“De1h al18 puntos (A)

i Omlswnes
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TABLA 17 y 18

ACTIVIDADES DE
ESPARCIMIENTO

-Practicar deportes - -
Leer
Ver televisidn =
Sodral cinelt -
.iPlaticar.con. amigos.
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TABLA
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TABLA 20 y 21

ESCOLARI

Seglrido

Cuarto d
:Quin;o d
Sexto de
Primero
. Segundo
Tercero
‘Bachille
Educacid
Normal

‘Otros

Ninguno

Omisione

DAD DEL PADRE
rado’ cursado)

dgiprimﬁniar
Ae?ﬁrfﬁériév
é”pr?Marla'
e;prim;ria’~

Lprimaria.

de secundaria'

de secundaria -

de secundaria
rato

n superior

s

_ESCOLARIDAD DE-LA MADRE -
. (Gltimo grado ;qrsadql'

“Quinto de primaria::
“Sexto de primaria. .

Primero de secundaria

“'Ninguno

Omisiones

Primero de primariai,:
Segundo de primaria
Tercero de primaria
Cuarto de primaria . :

Segundo de secundar
Tercero de ‘secundari:
Bachillerato
éducacién supering
Normal e
O:ro;




TABLAS 22, 23, 24 y 25

MOTIVO DE INSCRIPCION . 1 'COMOLLEGA:A LA SRR
A LA TELESECUNDARIA % J o S TELESECUNDAIRA o' o %
No hay otra secundaria ) o X : e
en mi comunidad 29.0

1520 .
No alcancé inscripcidn yieT
en otra escuela At b

Fui rechazado de otra
escuela

La preferi desde
principio- -7

Omisiones:

UISICION' DE GUiIAS
STUDIO DEACTIVIDADES ' %
i 5700
I

gl

TIEMPO QUE LE TOMA LLEGAR S
A LA TELESECUNDARIA ~ %

Menos de media hora 71.0
Media hora . : 16‘.5
Entre media hora y una hora’”’

Mds de una hora - 7,0
Omisiones i 5.0
100.0 Ninguna 6.0

“‘Omisiones 3.0
o 100.0




TABLAS 26, 27, 28 y 29

~Una hora
"“Dos  horas.
B Tres. hbr'as
TS Cuatro. horas o ‘mé
/No le dedican "
tiempo
Omisiones

Omisionas ="
2.0

100.0




TABLA

30

y

31

LUGAR ADECUADO PARA
ESTUDIAR

Cuentan con un lugar

adecuado para el estudio -

No cuentan con un lugar.
adecuado para el estudio

Omisiones

" Omisiones

PLANES AL TERMINAR LA
TELESECUNDARIA

Seguir estudiando
Trabajar

Ayudar en el hogar
No le he pensado

Varias opciones




TABLA 32

'P‘LANES AL TERMINAR LA TELESEGUNDARIA .
3t -

n e c n

U~ “ o Yy (S Q

bl L] £ O N <

“ O o— — o o ey o

oot~ © T O o " o o=

3 c £ == —_n = w

oo G 3 — C o~ P - -

Q= - 32 > — 3@ Q VAR | . w20 E

o -~ L o~ | Z o~ |wao= S
‘| Hombre 43.0{ 62.0} 42.0 56.0 ) 4g.0|48.0
Mujer s1.0f 38.0( 58.0f u4.0| s51.0]48.0
Omisio - - - - - 4.0

nes.

TOTAL 100.0 100.0 100.0} 100.0 100.0 {100.0
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TABLA
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TABLA 35

AREA

% DE ALUMNOS
POR CATEGO-

SOC1ALES-HUMAN IDADES

Normal
Educadora
Trabajo social
'Otros

ADN 1 HISTRAT IVAS-CIENCIAS POLITICAS

Secretaria (Taq.,
Bil., Ejec. etc.)

Contador privado
Contador piblico
Abogado

Comercio

L.A.E,

Otros

RIA DE ESTU-  ESTUDIO
D10
23.0
3.5
0 s
29.0

8.0
2.5,

f2.00

2.0

TS
£2.000 0 19,0

% DE ALUMNOS
POR AREA DE . .

POR

Dio

.t Enfermerfa
Medicina

Ingeniero Agr.
Veterinaria
Otros

INGENIERTA-MATEMAT I CAS

ingenieria
Carrera técnica
Mecdnico
Arquitecto
Piloto~aviador
Qtros

‘drea_de estudio).

% DE ALUMNOS
CATEGO-
RIA DE ESTU-

= CIENCIAS . DE LA SALUD-BIOLOGICAS

6.0
4.0
1.0
1.0

2.0

5.0

% DE ALUMNOS
POR AREA DE
ESTUDIO




Otros*

Continuacién TABLA 35
AREA % DE ALUMNOS % DE ALUMNOS ~ ~AREA . . % DE ALUMNOS % DE ALUMNOS
POR CATEGO- POR AREA DE R POR ~ CATEGO-~ . " POR. AREA DE
. RIA DE ESTU- ESTUDIO. "RIA DE ESTU- ~ESTUD 10 .
DIO “Di0. : ] :
ARTES' OTROS -
Misica: 9.2 Preparatoria sin
. i drea de estudio
Artista 2.2 definida
Dibujo.A Carrera corta




TABLA - 36

EXPECTATIVAS: DE ’IRABAJO (en orden de frecuencia descendente "por slvect:orA productivo).

_SECTOR

% DE ALUMNOS % DE ALUMNOS ~ SECTOR =~ % DE ALUMNOS % DE ALUMNOS
POR. CATEGO- POR SECTOR - Hl .- POR . CATEGO- POR SECTOR -
RIA DE TRABA PRODUCTIVO o : ‘RIA DE TRABA PRODUCTIVO
JO J0 .

SERVICI0S AGROPECUAR1 D

Emple'at'io: Ghniie 19,0 - ‘Carﬁpesi‘no : £ 18.0 .

Secretaria’ S 8.0 e i .»vf;oc‘:vros_.v,»vj' e e R0 8.0

Mecanico. o s . ) R = :

Chofer . COMERC(AL

Carpintero ™ ~ . ‘Comerciante -

Costurera ‘ Otros

Otros ] ARTESANAL‘

INOUSTRIAL ;- Artesano,

Obrero '

Otros
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2.4.4.5, tvaluacion.

A 22 anos de su creacidn, Te]esecundar1a ha demostra—

do que es un- s1stema que ha contr1bu1do en 1a educac1on medla bd

‘Joven y moderno,

escue]a .rad1c1ona1

ford, Cal]forn1a, rea11zo 1a éva]uac1on de costo y efeétQV1dad
del Sistema de telesecundaria. Ema Ldpez Pérez en.-la revista
Educac16n ‘sefiala que los estudiantes de telesecundaria tuv1eron
tan buen resultado como la de las escuelas directas en los de
aprovechamiento de espafiol y matematicas, Los mejores alumnos
fueron los de las zonas urbanas del Distrito Federal y del Esta

do de México, en comparacidn con las calificaciones que obtuvie

. 9
ron los alumnos de las zonas rurales de Hidalgo y More‘los.9
99cducacidn. “"Centro de Informacién en Tecnologia Educativa: la Telesecunda-

ria Mexicana'. México, CNTE. Enero-febrero, Vol. 3. No. 11, 1975, p. 12.
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Los investigadores de la Universidad de Stanford concluye-

ron que "1as escue1as de te1esecundar1a t1enden a ser 1nst1tu—

ciones pequenas y f]ex1b1es y nuy raras Veces at1enden s mas de

75 estud1antes,"

~Capacitar a~naestros- ~coord nadore ,en—methOS'pedagégi-—

cos mas hodernos, ademas de 1a constante superv1s1on de 1a actua
cidn docente en 1as teleau]as. k'

Considerar las posibilidades de desarrollar la televisidn
educativa estatal en lugar de depender de]»tiemho donado por un
canal de la televisidn comercial.

Otra evaluacidn importante es la que 1levé a cabo la Direc

¢idén de Planeacidn Educativa, que mediante un muestreo obtuvo -

1007p34., p. 12 y 14.



los siguientes r'esultados:m1

En telésecundarié el costo anual por alumno era de 1,875,

mientras que .en la-se undaria d1recta sa11a a 2 500» pesos.

‘se eaante en

el objetivo para el que fue creado coadyuvar a] s1stena‘escola—

rizado en la sat1sfacc1on de 1a denanda de ensenanza.

ria. Podenos dec1r que 1o's resu1tados de: 1as evaTuac1ones que

se le han hecho pueden constatarse qgue 1os 1ogros son rea]es en

func1on de1 propos1t0 con-que’ fue creada.,;

Pese a que los ﬁéhér{ogwdé'fé1é§égundaria pertencen a los
estratos econfnicos mds bajos, la direccidn de telesecundaria
a abordado la evaluacién de programas de televisidn educativa.

Por otro lado, Alicia Molina Argudin realizd un analisis
descriptivo evaluativo de los programas y las guias, cuyos re-

sultados se enuneran de la siquiente manera:102

10100. Cit. Noguez, Antonio. p. 60.

102 Op. Cit. Molina Argudin, Alicia. "La programacibn televisiva en relacidn

con las guias de estudio impresas". p. 135.
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- Secuencia de desarrollo pedagdgico en los programas de

televisidn.

So]o en 21 programas se sena1a e] obaet1vo de 1a leccién.

VeddéangaJdétérmiﬁaeﬁué;]a;ejeg
7 de los 36,programasidéfque se

.

"ue 1nv1tan

a la participétiéh*édtﬁﬁa.dé ]os,‘sﬁUdiantQS, ‘sino’ ‘que- t1enen -

una act1gud pasxva al rec1b
- Contenldos.

E1 nivel cognoscitivo de los chtEnf os?\e;Ta‘prpgrama--

cién se ubica en la retencidn de los dafos;yblaité;miho1ogia,
1o que se traduce en una concepcidn memoriéticé del aprendizaje.
También son escasas las experiencias estéticas y afectivas que
ofrece la programacidn.
- Atencidon a las necesidades del estudiante.

La programacién privilegia las necesidades de instruccidn
e informacién, ain cuando en 21 programas no las satisface de--
manera eficaz.

La carencia mids grave es la vinculacién de la teoria y 1a
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préctiéé' En 23Ade 1os programas estud1ados, 105 conten1dos se

dan soc1a1mente;descontextua]1zados.

Los progranas no hacen -

rea11dad nac1ona1 Jno_que las

formac1ones, encuestas ni-‘mesa

muy eficazmente a agilizar las

de experiencia en la realizacidn.

- Material didictico.

E1 material did&ctico es limifado;"pdto,ﬁ

el 30% de los programas es ineficaz,.
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- Recursos técnico-pedagfgicos.
Existe ineficacia .del apoyo ilustrativo que se incluye -

uchos:casos

no hay 1a necesar1a adecua-~

en los programas

este*rec’rsd'se conv1erte en

.enriquece

uti1izan'de una ﬂanera esporad1c
La ub111zac1on ", : . n recur

so mds atract1vo

- De lostva1ores

E] aspecto,fornat1vo [+ cion: ocimientos y

va1ores, esta muy poco desarro

ana]i;a;'WS§:orrec (en 19 prog

tratamiento de enunc1aCJon descont,xtuaﬁﬂ

una valoracidn impuesta.- Envjarbkﬁgra,a” ‘e,SQBréya 15 de-
dicacidén y la disciplina, G o o

En cuanto a valores socia]és'Se Hacéﬁ mghciéh de la apli-
cacidén de la ciencia a la éolucién de probiemas'sociales y en
otro se sefiala la lucha contra la dependencia de 1los paTses in
dustrializados, pero de manera descontextualizada.

En educacidn tecnoldgica, se manifiesta una visifn exten-
sionista (el técnico es el poseedor del saber).

En inglés se subraya de manera excesiva la importancia de

las profesiones frente a los oficios.
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- Sobre las guias de estudio impresas.
La mayor parte de los textos utilizados como guia‘de es-

tudio (lecciones: ana11zadas) no. fac111tan la. tarea;propuesta en

pues. ' '"'f‘ﬁ’ Tos conte-

el objetivd;
nidos é]egidd
se da un ex ; 6 a dees-

tructura pedaqd

mayor estatus soc1 v
el tercer grado. En” e] segundo grado J en el contexto de las -
variables demografjcas, la escalaridad del padre y madre se su-
maron al estrato socio econdmico como aportes positivos al apro
vechamiento.,, las posibilidades econdmicas y las aspiraciones

asociadas con.-un nivel de escolaridad creciente en los padres
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1o que determina positivamente el aprovechamiento de los hijos}o3

También "diversos centros de investigacidn educativa* sefia

Tan que en 1a educacﬁon secundar1a existen graves deficiencias

anza, asf como carencias de material didac

ha-iqgrado Ia7ejecuci6n de'unvpro-

grama realist entaciénivocacional,

por. To.que.en este ni

yecto, d

tivos. de

de mejorar:i 10S7a ST tos para su neJor func10nam1ent0, Mar1a

TeresaiRange- 5ubd1rectora de investigacidn de UTEC‘af1rma -

1n1c1a1nente cada ano se renovaban los programas deb1do a su -
ca11dad def1c1ente, actualmente se renuevan cada,tres anos, aun

que todo esto depende del presupuesto, ya que la cr{sis econdmi

1Oaﬁ:dur:ac:‘.c‘:n, wWéitzner, Esther J., Fonseca T. Maria de los Angeles. "Evalua-
cidn del rendimiento escolar en el Sistema Nacional de Telesecundaria".
p. 142,

4
10 Carlos Payan Velver., La Jornada. 11 de octubre de 1987, No. 1103, p. 9.

*La nota informativa no indica cuales centros fueron los que hicieron la de
¢laracidn al diario La Jornada,
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ca ha afectado sensiblemente a 1:e]esecunda1r‘1'a".105

2.4.4.6. S'itua“c;iﬁn At:tua‘l.,‘106

105

Maria Teresa Rangel. Subdirectora de Invest:.gac.t&n ‘de UTEC. Entrevxsta —-—

16-X-87. Mé8xico. 1987.

106E:squema de Operacidn de Telesecundaria. México, .UTS, 1986, figura Te
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En este departamento se dosifica la programacion del estu-
dio, se elaboran las guias de estudio para los estudiantes y --
profesores, .se procesa infornaciﬁn, se elaboran documentos fina

Tes para autor1dades y grupos de trabaJo y ademds realiza encues

tas entre a1umnos de tele ’
Por su,pq” sion Educativay Ch]tura]

(UTEC)- real

guidn técni

co, produces1 i el on: e ANSMision ,

visién y las. "> ‘ F ”gAébbyo pa

pr fesores,-reponen

de“mémoria de te-

visi ién. grabados y

mater1a v1dact1co impresos: gu1as—nahuv ,etc. rAdenas orga-
nizan reuniones académicas regionales de te]esecundar1a.

Para terminar caba sefialar que 1o0s esfuerzos realizados -
por hacer de este sistema un proyecto eficaz tienen sus resulta
dos. E1l1 Diario La Jornada del 11 de octubre de 1987 informa -
que en el GTtimo ciclo escolar que concluyd recientemente, la -
inscripcidn escolar del nivel medio bdsico rebas6 los cuatro mi
Tlones, en tédo el pais, de los cuales el 8.2 por ciento de esa
demanda fue atendida por las telesecundarias, 10 que la consti-
tuye en una "respuesta viable en las comunidades rurales", don-

de el programa abarcé a 410 mil 716 alumnos en 6 nil 814 Tocali

dades, y en 24 entidades del pais. Se contrataron 466 nuevos -
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profesores que se incorporaron a una planta docente de 20 mil
680 maestros de la Direccidn General de Te]esecundaria.107
En la actualidad: 1os un1cos estados que no cuentan con te-

lesecundaria son:

BaJa
Coahuila y Sinaloa

En rgsumén;
to éducativ67est§,siﬁ
cundaria, tomoag] proyecto
uso de]'cirduiféiééf;édo
tantes benefxc1os para e

va a enriquecer el- proces

En este sent1do,_»"

de profesores se recu

de laboratorio pard'

que permite al individug
mientos acerca derotro

cesos del grupo.de apreﬁdiz

experiencias mGltiples

su quehacer docente.’

desarrollo déi

107Carlos Payan Velver. Op. Cit. p. 9.



3. EL USO DE LA TELEVISION EN LA MICROENSERANZA

3.1. La microensefianza: una prictica de la labor docente.

aliment
cidén que se-hace
tro, de ahf su nombre"

Desde 1963 en ‘la Universidad.de Stanford, ‘California, comen

z6 a ensayar un nueio.met;ddiparq~su méqorﬁmiento didictico, su
base tedrica se fundaménta a parfff de las habilidades didacti-
cas o recursos de método que el profesor debe dominar para un me
jor desempefioc de su funcidén docente. Lidio Nestor Ribeiro.Riani

sostiene en Mejoramiento del profesor en funciones: “noiﬁﬁsté‘tg

ner condiciones naturales para ser un buen maestro;]esxnecésario

desarrollarlas y perfeccionarlas.2

Desde esta 6ptica Ta microensefianza aparece,

1 Curso: La microcomputacién como apoyo didfctico. México, SEP~ILCE, 1986.
p. 181,

2Lidio N. Ribeiro y otros. Mejoramiento del profesor en funciones (basado en
la microensefanza). México. Ed. Teide. 1983, p. 1.
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te a desarrollar y ejercitar ciertas habilidades o recursos que
son considerados bdsicos en todo proceso de ensefianza-aprendiza
Jje.

La exper1enc1a nas COnOCJda hasta hoy es Ta de Massachu---

setts, que cons1ste ;cuadro de hab111dades const1tu1do por

un listado de act1v dades

1dact1cas dest1nadas aT'entrenan1en-
to de profesore cons1dera que un‘
co. No hay una’

gunas se superpor

(CIID'E'T_,Mgn‘e’I afio de 1975. Lo_s 'i'nt'erit “en Mé-

xico han'tenido Tugar en algunos inst leside éducg

cién. A -este cuadro de habi]idad§s 5 on a]gunas re--

formas;‘se idearon nuevos procediﬁiéﬁfds, en-el rubro deaIa eva
luacidn como en el entrenamiento docgnté. A continuacidn presen
tamos brevemente algunas experiencias que se han llevado a cabo
en algunas instituciones educativas del pa"ls.4

La experiencia en el Instituto Tecnoldgico y de Estudios -

Superiores de Monterrey (ITESM), elabord material diddctico pa-

31bid, p. 2 y 5.

41pid, p. e-24.
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ra el taller de microensefianza. Este material, no se adecua al
cuadro de habilidades y ademds deja de lado algunos aspectos ge

nerales respecto del alumno; instituye un cuadro de siete habi-

lidades: -

mater1al que enrel*.v~
les dan un mismo orde:; re
Gitima habilidad que fue e11n1nada._v ‘

Por-su parte la Universidad Veracruzana de Xalapa, pub11co
a través de la Subsecretaria técnica un folleto idéntico’ al del
SITESM, este folleto contiene las siete habilidades del cuadro
difundido en el Tecnoldgico de Monterrey.

En el Instituto Tecnoldgico de Saltillo, también se hizo -
una transcripcién textual del cuadro de habilidades del 'ITESM.

En el In%tituto Tecnoldgico de Matamoros se presentd un --
cuadro con ocho habilidades, las que enuncia, pero no explica -
el contenido de cada una de ellas:

. Varjacidn del estimulo.

. Apertura de clase.
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Cierre de clase.
. Manejo de preguntas.

. Repeticidn planeada.

. Reforzamiento de 1a part1c1nac1on de1 a1umno.
. Tlustracién y uso de eaenp1os :

. Silencio’ deiact1v1dade

Massachusetts noAcontemp1a

una nueva pract1ca de m1croen enta’ 1a for-

ma en que se desenvuelve 1a:pract1¢ :d”catjvaﬁenzlakregiﬁn y

sin pretender que tenga validez univer al;?,:A continuacidn ex-

ponemos los elementos del método. =

1) Elementos humanos del netodo.’rz' ,

2) Interpretacidén de la comunicacién d1dact1ca
3) Procedimientos,

1) Elementos humanos del método.

- E1 facilitador, 1lamado también "asesor" o "entrena--

dor®. Como elemento clave de este nroceso, debe conocer el me
canismo de la técnica y los contenidos didacticos; poseer una
solida formacidén pedagdgica, con un profundo conociniento y do-

minio de la didictica y de ias estrategias de instruccidn en su
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conjunto. Ademds detentar un vasto acervo cultural que le per-
mita comprender los mds diversos temas que: puedan presentarse -

en las microlecciones. No por ello, tiene . que ser un sabeloto-

‘éhaﬁpbder captar

,fdééempg
esidad de
con espiri

aceptar -

r.xbuando:él‘participante hace laé'yéce;7dé*a]umno (y reci-
be una microleccidn) y
. Cuando el participante hace las veces de observador (para
criticar la microleccidn dada por un colega).

- El alymno. Durante el desarrollo de la microleccidn en
este proyecto contemplan:

. La presencia de alumnos.

. Que mediante la prdctica se persiga realmente el aprendi

zaje.
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. Que el tema a tratar este adaptado al nivel de conocimien
tos de. los ocasionales alumnos. Se recomienda trabajar

con los prop1os part1c1pantes, qu1enes a]ternat1vamente

tend1do que deberan

(en Méxiaof
les son:
—'Lag‘
- E1
g

- Lévexpres1on.,‘
- La 1nteracd1oh grupa]
En este'proyecto de] CIIDET éada onponente t1ene ‘el mismo
valor; pero cada uno de ellos t1ene una pr1or1dad para su apli-
cacidn.

- La_induccidn. Se concibe como predisponer al alumno de
un modo favorable y constante para el aprendizaje de algin tema.
Es una forma de motivacidn que debe estar presente en todas las
etapas del aprendijzaje.

Con la induccifn se pretende que el alumno:

. Este predispuesto de un modo favorable para abordar un -

tema; se sienta involucrado en el proceso que se le ofre
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ce y los identifique como algo propio y no impuesto desde
afuera; vea en el tema de estudio un ﬁeto'inte]ectual; -
sienta confianza y seguridad'y sienta Ta ‘motivacién como

algo intrinseco y no por obtener altas calificaciones,

“marco de referencia; senalar
mportantes; relacionar-las actividades. con el obje

el-tema para despertar el interés en los alumnos

manejo-del tema al ritmo de aprendizaje de Tos alum

“o:La-sintesis. Todo hecho diddctico que se inicia con una

induc#i&h?:continua con un desarrollo, necesariamente termina --
con ﬁha sfhtesis. Cerrar el tema con un resumen 0 conclusién es
terminéf el hilvan del proceso de ensefianza,

Lakdinémica que priva en el salon de clases de Tas pautas
para hacer la sintesis. De esta manera, maestros y alumnos ha-
cen la conceptualizacién de 1o estudiado, con el objeto de fi--
jar en 1a mente de los alumnos los conceptos claves para después

pasar a otro tema.

- E1 uso de métodos y materiales. No existen los métodos

puros, ni exclusivos para una materia, asi como tampoco no exis
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te un material que sea determinante para el aprendizaje de 1los
contenidos, por ello, el maestro, de antemano debe determinar
qué métodos y qué materiales usara en . c]ase.

Los métodos y 1os mater1a1es d1dact1cos deben var1ar, de

m1éntos,,ta-

verbal: e1j£iﬁbfé,

su rostro.. -Debe evitar los tics'nerviosos, 1as mulet111as, mo-
vimientos y‘palabras innecesarias y gestos o expresiones que pue
dan ser captadas de otra manera a la intencionalidad del maes---

tro.

- La interaccidn grupal. Favorece la confianza, amabili--

dad y 1a seguridad del alumno en clase. Por confianza se entien
de el sentimiento que permite al alumno ver que el “facilitador"
es el gque lo guiarid para adquirir conocimientos; por amabilidad
se entiende el clima de comprensidn, compaderismo y respeto que

debe reinar en un salén de clase y por seguridad 1a sensacidn -
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de ausencia de riesgos que experimenta el alumno al actuar en -
clase. Todo ello redundard en la creacidn de una atmosfera es-

piritual.

3) Proced1m1entos,

3.1.1.2

y Serv1c1o
croense

finidq}gg

ta s1tuac1on, Tos ta]]eres de m1cr0ensenanza,
acogida en 1a base magisterial de la Un1vers1dad

Estas experiencias no se s1stemat1zaron, sino hasta 1985
se elabord un documento que incluye: 1) antecedentes, 2) carac-
teristicas de la microensefianza, y 3) el uso de 1la microensenan
za por el CISE. Se elabord un programa de trabajo y una forma
para evaluacién del curso. (Ver Anexo 2, 3y 4).

Asimismo los profesores de la Facultad de Derecho y de 1a



Escuela de Economia de la Universidad que tomaron el curso, hi-
cieron las siguientes sugerencias:
. Que los coordinadores’de] curso fueran pedagogos.

. ) G0 a5 min E s (se daba

d1an el punto de v1sta de] coord1nador.

. Que los cursos se dieran con mis frecuenc1a ya que 1os.~

resultados obtenidos eran benéficos para el maestro.

E1 método de microensefianza con todo y sus fallas motivé a
los maestros para superarse didactica y profesionaimente.

Por ello, considero que dentro del contexto educativo de -
México y en particular de Sinaloa, el taller de microensefianza
es innovador, y puede coadyuvar al mejoramiento académico de la
base magisterial de las escuelas, que conforman a la Universidad.

. E1 maestro participante aprende y reafirma la sistemati-

zacion de sus conocimientos.
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. Se realimenta constantemente con las experiencias de sus
compaiieros.

. Cuando observa toma e] pape] de a]umno.

Es un metodo 11b

. No- ex1ste un c ‘énteven éf“CISEnbaka que cual-

qu1er grupo de. maestros en determ1nado t1empo pueda eva

luarse.

. Al iniciar e1 curso ex1ste mis curiosidad por saber qué
va a pasar.- Cuando participa el dltimo maestro la gran
mavoria de los participantes se siente aburridos.

A partir de esta experiencia, he elaborado una propuesta

para el Taller de Microensefianza del CISE en la Universidad --

Autdnoma de Sinaloa.




- ANTEPROYECTO DEL TALLER- DE MICROENSENANZA -



JUSTIFICACION.

En Tos u]twmos an05, 1a educaC1on en Mex1co ha exper1menta

ducac10n super1or el prob]ema no -es d1ferente, el

crec1m1ento;de 1a matr1cula no ha'"ido acompanado de la excelen-
cia academ1ca,'n1 e1ﬂdesarro1]o de 1as 1nst1tuc1ongs educativas
se ha tradpc1do en el ndmero y el nivel de profesionales que el
pais reddiéré para.la ‘atencidon de las necesidades sociales mas
urgentes. - o ‘

Gran parte de ‘1as deficiencias en la organizacidn curricu-
lar de las escuelas a nivel superior se debe a las incongruen--
cias con que ibansfprman su curricula, sin investigacion educa-
tiva previa que los oriente a detectar los problemas, sus cau--

sas y sus efectos y en consecuencia, su solucidn. Si bien es -
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cierto que la investigacidn educativa ha tenido un crecimiento
significativo, adn no alcanza a cubrir las necesidades minimas

mds urgentes de 1as 1nst1tuc1ones y de 1a soc1edad m1sma

1tuac1on se

En 1a Un1vers1dad Autonoma de. S1na10a est

gros;

con

,sionaT;

‘gaciones

contri
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3.2. Anteproyecto del Taller de Micro-ensefianza.*

Objetivo,generai;'

icas-esenciales de--la-microense

Piéﬁifiééfﬁkuna cT;sefSéﬁélandbb1os‘elemehtos intervinien

teéﬂénfes;'dﬁfante y después de la ciasé.v g ‘””

- Realizard una practica dbcente tomandoven“cuéhﬁé~los:elg7
‘ mentos de la planificacidn de su clase y de ialmﬁcfern-

Ranza.

*El anteproyecto contempla gque el taller de microensefianza sea abierto, don
de el grupo participante (como mdximo siete) seleccionard las habilidades
prioritarias a desarrollar y definiri el tiempo de trabajo, con el fin de
lograr que se responsabilicen del desarrollo y de la terminacién del taller.
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- Evaluard la prdctica docente de otros participantes.

- Realizard una autoevaluacidn de us prdctica docente.

3.2.1. Organizadjéh;d 

izar un diagnéstice para cono-

cer:

ue se acerque

racidnsdi i N grupo, al mis-

mo tiéﬁpo qu na ¢inta de video: “Posterio?mente,
una Véz;qUe Y ,eaw1zo_1a grabac1on de todos, e1‘coordinador y
el grupo evaluan.’ds .componentes pedagbgicos utilizados por 1los
maestros, dandole oportun1dad primero al maestro que presentd
1a microleccidén a que se autoevalue.

En la microensefanza se hace mayor énfasis en el proceso
de 1a instruccidn y no en el contenido de la ensefanza. Lo gue
importa es la interaccién que se establece entre el instructor

y el grupo de alumnes, y el logro de una comunicacidn mis efec
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tiva.
2) Finalidad de la micro-ensefanza.

. Capacitar.al profesor en la prdctica de habilidades

para instruir

detécnicas de

{leccdién en;péqqeﬁo)gy‘é

etapa, 1a—mqtiydbf§n' JuegaAunﬁpape]ffundAmenta

“En'ocasiones se -

6 - . : S s .
Pedagogia para el adiestramiento. "La televisidn en la formacidn de instruc
tores'". Colin de Vicencio, Rosario y Valencia Torres, Enrique. Vol. VII.
No. 29, Oct. —~bic. 1977, p. 31 y 32.

*Es la exposicidn clara, 18gica y sistematicamente ordenada, de una u otra
cuestidn cientifica, construida sobre fundamentos dialéctico materialistas
acompanada frecuentemente de la demostracidn de experiencias y de ilustra-
ciones graficas". (CFR. S.I.Zinoviev. La leccidn. Versidén al espahol de -
Ma. Luisa Urondo, México, Ed. Grijalbo, 1974.
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puede tomar como pretexto un acontecimiento fendmeno o cuadro

sugestivo.7

En esta etapa el docente debe ser. capaz de delimitar la es

los estudiante ‘ , | ’ “ha i vy ha
cija.el @a@stu

ra:

apfend1zaj

. Tomar ndtas comprend1endo (s 4 p?géje
de ]a ]ecc1on. ‘
De igual manera el profgsorfdéﬁé t§ner;1a
. Capacidad para atraer y mantenérvfé'a?enpién‘del'a1umno.
. Presentacit6n adecuada y clara de*]bé oneffvos del pro-

grama.

702. Cit. Roe Farias. Eduardo. p. 198.



Presentaci6n pertinente de los objetivos del programa.

Seguridad en relacién a los nuevos conceptos a tratar.

Capacidad para promover el aprend1za3e.

5 asamente re]ac10nadobcon e] tema Todos

los hechos’ c1fras pruebas y comentar1os deben res--

ponder al objéf1v6>dé 1a 1ecc1on y contr1bu1r a] esc]arec1m1ento

de Ta ijdea fundamenta1

M.A. Danilov. El proceso de ensefianza en la escuela. México. Ed. Grijalbo.

1977, p. 37.
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E1 docente debe familiarizar a los estudiantes con los mé-

todos modernos de enseﬁanza y de investigacién cientifica, con-

duc1endo1os gradualmente a: 1a asimilacidn de 105 u1t1mos resu]—

'resto

La conc]us1on fac111tagla ref ex1

." sobre el conJunto de

la. 1ecc1on perm1té:poner‘dé reiﬁéve{ﬁé,idea bésica. La con--

c1us1on dependera del caracterrde Ia as1gnatura y de 105 obJet1

vVOs - de 1a 1ecc1on.

- Uso de Métodos y Materiales: Existe una estrecha rela--
cidn entre los métodos a seguir y los materiales a utilizar,
pordue 1os materiales a utilizar durante la clase dependen del

o los métodos que hayamos elegido para el desarrollo del tema.
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La uti]izacién,de 105 materia]es o apoyos audiovisuales dg

be ser pedagoglcamente adecuado,:recom1enda Zinoviev en La lec-

cién, y

star contemp]ados en el plan de l1a lec--

de:manera completa

“obtener a

‘ar. ]a pos1b111dad de rece--

tener en cuenta:

9Ana Maria Luciardi Bonari. Medios pidicticos Sencillos. No. 11, Mé&xico.
UIA. 1984, p. 1.
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. Las caracteristicas de la audiencia a quien va dirigida
el tema: edad, nivel de conocimiento del tema, interés,

tamano del grupo.

. Los objétiVos’qué,seqdeééa

. Los.contenidos para e

e]emenﬁdé

vidadé;fd

1OAdam Schaff, Introduccibn a la Semdntica. México, FCE. 1969, p. 318.
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_demos cGmo es esa realidad y con 81 informamos a otros lo que -
pensamos sobre esa realidad. Como producto de la experiencia

humana, posee reg1as que estan cod1f1cadas para e] desarro]lo

de la rea11dad m1sm

ina) cons

tituye u C| Jist » expresidn

e lenguaje a
nivel de aula,,es dec1r, 6hﬁwiﬁ%entos
del alumno. : “.

La tercera etapa es'LaﬂadQUisitfﬁn"déwun dominidigeneral -
del idioma, a fin de que podamos eXﬁrééafqos‘de Qné manera sen-

cilla, clara y agil.

E1 docente para el logro de estas cua11dades debe atender

11E:ngels. Ludwig Feuerbach y el fin de la filosofia clidsica alemana. Mosci.
Ed. Progreso, 1975, p. 25.




o controlar: de su expresion verbal, el timbre y tono de la voz,
la pronunciacidén, el énfasis, las pausas, y el alcance de la --

voz, para que todo el grupo pueda oirlo comodamente. De su ex-

presidn no verbal, el movimiento de<su_c0erpd;tlos?gestos ﬁe su

rostro.

£l profesor ev1tara

‘neeeh "

"digamos "Hverdaﬂ

rente a la 1ntenc1ona11dad‘de

- Interacciobn Grupa] r éVorg
ce al ambiente de aprend1zaJ
En el grupo de a1qmnos de
“la amabilidad para propfclan
Por confianza ent1endo
alumno ve en el maestro,,
conocimientos y que. 2'1':‘-1'e_

cién de los conocimiehtds

Paor anabilidadv ent1endo e :
rismo, respeto y buena vo]untad'que debe pr1var en un sa]on de
clases. } ' :

Si el alumno se siente dentro de una atmésféﬁa espiritual
agradable, habrd ausencia de temores y la participacién del ---
alumnc puede ser activa en clase.

Para crear este clima de comprensidon en el alumno, el maes
tro tiene que trabajar tanto en lo referente a su tarea clase,

como en sus actitudes.
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3.2.1.2.  Procedimientos.

En el proced1m1ento debemos tomar en cuenta el t1empo

y el espac1o en’ que se desarro]laran la técnica y el nimero de

proFesore

‘caran“1aatecn1ca.

elitaller

2) EtébaS‘dé] taller: *** 
‘ E1 ta]]er constara de dos etapas.
- Etapa de d1agnost1co Yo et
- Etapa de formacidn de habilidades.
En la etapa de diagndstico el coordinador eﬁﬁﬁrfa%é el fun
cionamiento del taller y las reglas a observarrqn?éi4mf5mo, se-

rdn las siguientes:

*Se propone que quien dirija o coordine el taller previamente haya sido ca-
pacitado en té8cnicas didacticas.

**Se propone que el té&cnico camardgrafo en video sea un profesional técnico.

***La segunda etapa del taller estard en funcidn de las habilidades propues-
tas por ios maestros como prioritarias a desarrollar.
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. No obligar -a nadie 2 comentar la participacidn de los ex

positores, con el fin de que l1os docentes se sientan en

un .clima de .confianza.

Luegb>se7pEdﬁFé a] exposator

autoevé]ue amente despues Tos profesores pa t c1pantes

enunc1ara 1as,hab111dades positivas y enseguida 1as,que haya -
que desarro]]ar,'mientras el coordinador cod1f1cara en una tar—
jeta las hab111dades enunc1adas.

Una vez que hayan participado todos los miembros del grupo, el coordi-
nador dard el registro de habilidades para que en conjunto cote
jen si son esas habilidades las que se vertieron, falta o esta
demds alguna otra. Asimismo, deberda pedir al grupo que determi
ne con base en las tarjetas cudles habilidades deberdn ser tra-
bajadas de manera inmediata en l1a siguiente etapa, De igual ma
nera se definird cudles no podran ser tratadas en el taller de
microensefianza debido a que requieran mas tiempo del previsto.

- Etapa de formacion de habilidades. )

En esta etapa se trabajard una habilidad por cada sesidn.

E1 trabajo serd tedrico y practico. Em lo tedrico el profesor
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se documentard sobre el tema a desarrollar al dia siguiente.

Cada profesor estudiard a un autor y hard una exposicidén sinté

tica que sera f11mada en e1 v1deo, se autoeva]uara y serd eva-

luada porr}ps

este modo todo e] grupo parti-

cipard de‘han”’

bra,:

subaet1va oy ademas no podr1a'probar§e que 1os resu1tados 11evan

1np11c1to la'rea11dad soc1oeconom1ca en e] que se’desarro]]a el
proceso_de:ensenanza-aprend1zaJe.

'Siﬁ'gmbargovconsiaéro que. la ronda de juicios criticos he-
chas por el participante, los participantes y el coordinador, -
deberdn quedar codificados en una tarjeta que serd archivada, -
para que dentro de seis meses cuando el maestro vuelva a tomar
otro curso de microensefianza, haga una comparacidn entre su ac-
tuacidn pasada y la actual. Entre la primera exposicion y la -
segunda, el profesor debe tomar algunos cursos que lo ayuden a
superar su practica docente si es gque lo considera pertinente.
En este sentido el propio CISE proporciona cursos o talleres -
sobre: elaboracidn de materiales audiovisuales; manejo de apara
tos, metodologia de 1a educacidén, etc. Estos talleres o cursos,

vendrian a ser una buena alternativa para contribuir en la capa
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Citacigp de Jos profesores tanto de 2quel que Tleva Cierto t1em
Po en 1,4 docenc1a como: e que 'se

inicia en e”a

3:2.1.3. Aspectos o)




CONCLUSIONES.

Primeramente quic

fsenalar que este trabaJo se ha Timita-

practicas

]épréc-

ode reali

cién como un hecho h1stor1co que seffundamenta en 1a 11bertad y

la dignidad humana.‘ Por e11o a’ ensenanza 1os apoyos diddc

ticos y. en especial. el med1 te]ev1§1on deberan estar or1enta--
dos a proporcionar un caracter mas.d1nam1co Y horizontal a] pro
ceso educativo y con e]1o, ampliar y profundizar 1a cultura po-
pular.,

La investigacidn bibliogrdfica reaiizada me permitid ver -
1a necesidad de un trabajo interdisciplinmario en la prictica de
la televisidon educativa, por medio de la cual se contribuya a -
despertar una actitud critica frente a los mensajes televisados.

En cuanto a 1s funciones de la televisidn que se condensan

en el trabajo, éstas estdn determinadas por la intencionalidad

de los emisores voceros y que algunas como la funcién de priva-
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tizacidn, colonizadora, fabuladora, disfuncidn narcotizante son

cuestionables en el sentido que toman a los medios como causan-

tes directos de.efectos nocivos sobre el individuo, 'y se olvi--
" dan que los medios de comunicacién colécti ' cular la
ados“con:-otros

s empre-

como 1o hace Joseph T. Klapper enisu bro Efectas de 1as comu-

nicaciones de masas. Poder.y 11m1tac1ones=de 1os med1os modernos

de difusidn, que 1la d1recc{bﬁ'de efectos posibles son limita

das y en cualquier tema'dédo, Un§ COﬁphicéciSn'persuasiva puede:
a) Crear opiniqnégi@j@éﬁitydés en aquellas personas que --
previamenté‘no:tenfan ninguna in%ormac%én”sbbfe éi tema;
b) Intensificar actitudes ya existentes; - “’,
c) Disminuir la intensidad de las ya existentesQ sin Tlevar
a cabo una conversidn;
d) Crear opinidn, opuesto al que mantenian los individuos;
e) no tener ningin efecto {al menos de manera tedrica).
Para reforzar nuestra aseveracidon remitdmonos un poco a --
la historia de la televisidn. Esta nos muestra que dentro del

sistema capitalista es posible abrir espacios para realizar te-

levisidn educativa y televisidén diddctica, un ejemplio es Ingla-
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terra, donde con el concurso de maestros, alumnos, la sociedad
y. las instituciones sociales han orientado a la televisién ha--

cia tareas educativas, de modo que ésta contribuya al desarrollo

cultural.de jafédcfedadig

dad del:h

tica.de comunicacidniso

ella tendremos la ppéfb{lid’

jas quefdebemds aprbVécha

tran en-la-realizacidn;:

: las:caract F{st,cagbde la
escuela cabitalista y‘su aécién soc%ﬁ]fzéhte;fque cdmagtal, ge-
nera contradicciones, es decir, espacids deféoﬁfffé%dskdé mayor
o menor intensidad, de acuerdo a dfversoﬁ factores que aparecen
en un momento historico determinado.

Es importante recordar que el trabajo docente en su especi
ficidad de propiciar el aprendizaje en un grupo escolar, afron-
ta la necesidad de interpretar y manejar los distintos aspectos

de cardcter social, institucional y personal que intervienen en
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la conformacidn del grupo de trabajo, aspectos que posibilitan
o limitan la adquisicion de los conocimientos.

Ademds es en el proceso de ensefianza aprendizaje donde los

profesores con el uso de 105 apoyos didéctitog' u éxpefiencia,

los conten1dos temat1cos y de 1a re]ac1on pedagog casique podran

onoc1m1en

r1enc1as'hab1

ct1camenue en 1as
zénaéréﬁré1é§ & en e] sector 1ndustr1a] desaparec1eron ]os pro-
gramas - de capacitacidn agrario, 1ndustr1a1 y de servicios. )
Un caso concreto es Telesecundaria, que a pesar de sus 22
afios no ha logrado desarrollarse en concordancia con las necesi
dades de la poblacidn. éQué ensefiar y c6mo ensefiar a través de
la television?. Esto exige un cambio en la politica educativa
actual del pais, es deci., que en 1o concreto, los proyectos de
educacién y de comunicacidn social tengan un sostén en los arti
culos 3ero. 60. 70, 260. -y 3%. Constitucional y en general los

principios que dieron origen a nuestra Constitucidén Politica.
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Para ello es condicidén indispensable la participacidn orga
nizada de los diferentes sectores sociales, por un lado, y por

el otro, la part1c1pac1on de] Estado, quien debe recoger las de

1edad para 1nc0rporar]as a]

1 medio; debi
“dispe Sa§; y en

k ’ v fraestruc
tura mater1a] y hdmana que ]es perm1ta tener este{t1po de educa
cibén.

Las nuevas estrategias de educacidn y de comunicacidn deben
comprender el mejoramiento del sistema escolar en todos sus ni-
veles, por un lado, y por el otro, el mejoramiento del sistema
de radio y televisidon mexicana, en donde se contemple una mayor
participacidn de la poblacidn en los proyectos de television edu
cativa, asi como también debe contemplar estrategias mds amplias
de desarrollo, que en Gltima instancia elevan el poder real de

Ta poblacién.
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Asimismb es conveniente estar en comunicacién con organis-
mos internacjonales que se ocupen de ofrecer financiamiento, -
asesoria aéddéhica y técnica en materia de'educacién,—como la -
UNESCO, para esta ' k Ly c

estar’en contacto’conotros paises.y . con: sus expe-

luaciones que.-algunos:

situacidn.

La prdgramaciﬁn de}teleseCUndgria;ﬁo7apf0§echa las caracte
risticas que el medio'pdéeé.' Peﬁsemos en ‘que tiene lenguaje,
metodologia y didécticé'brbp{a,'aépgctbs_que adquieren importan
cia en el proceso de,éﬁseﬁanza_aprendizaje. Por ejemplo: el --
lTenguaje de la te]evisién,requiére de 1a imagen, por lo tanto,
necesita ser decodificado, ya que detenta una estructura inter-

na y una duracidn en el tiempo.
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La imagen que perdura mds tiempo del debido en la pantalla
del televisor resulta aburrida, por eso, en este sentido, el --

Ademas t1ene 1a facultad de estar

lenguaje .del medio:
' ama por edades -

esta manera pue

dependera.si'el re-

acuerdo

suscept1b

maestro y el

a1umno}

Conv1ene recordar que 1a imagen'téiev151va puede ser moti-

vadora, subst1tuﬁrba un’ ‘objeto, facilitar el lenguaje verbal so
bre un aspecto concreto, informa explica un fendomeno o ona par-
te de &1, es reiterativa y si el realizador tiene imaginacidn -
creadora es hasta estética.

Por lo tanto, para construir el mensaje debe conocerse el
problema o hecho que se desee comunicar, conocer el lenguaje --
del medio, las técnicas y los métodos para producirlo, su planea
cidn y su organizacidn.

Dados estos elementos, reiteramos que la programacidon de -

telesecundaria es en ocasiones pobre con escasos recursos técni
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»

cos y expresivos, a grado tal que traslada la clase magisterial

a la pantalla del medio. Lo anterior da motivo para pensar que

el uso.de 1la te]evisién”sélblha.s{do utilizado como un paliati-

vo ante los grave ‘educacién por los que atraviesa

gramas mejor

ggﬁégfficq, como
7ig§fé'in§1és.
pkogramas son de
estudio y utilizan la exﬁos%clﬁn a ékpoéiffﬁn compartida y la
dramatizacidn. Tampdco se‘utilizénirepqrtajes, entrevistas, me
sas redondas, como medio para'agi1izar las lecciones o vincular
los contenidos expuestos con la problem3tica que vive el pais.

La investigadora reporta que las grabaciones hechas fuera

del estudio denotan falta de experiencia en la realdizacidn, por

lAlicia Molina Arqudin. La programacidn televisiva en relacidn con_las ——-—
guias de estudio impresas. México, CNTE, 1981, p. 133.
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lo tanto, 1a ausencia de un plan de produccién que tome en cuen
ta los requerimientos pedagdgicos de la leccidn televisada. En

cuanto ‘al material didictico .éste es.limitado. y poco variado.

eroies utili

tudiante los -

elementos para’su’realizacion. ~Eni relacién a valuacién, en

a1gun05fcasos;sé,da'muy mecanizadax HEn;duanto;é.]os'apoyos di-

décticbs,’ésﬁoé'nb se utilizan cén.§¥8b5665d 5§}a apoyar la fun
cién pedagdgica. En algunas gufas hay errores de redaccién y -
errores tipogrdficos. k

Ahora con todo y estos probiemas, telesecundaria se ha cons

tituido en una respuesta viable para las comunidades rurales,
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cug.

en el sentido que en estas poblaciones que se encuentran distan
tes de una escuela tradicional no hubieran tenido acceso al ni-

vel medio, de no .ser por este proyecto educativo apoyado en el

medic televisign..

supresen

greso,

statales fue

Ja administracidn

y Gnicamente en 1985-1986, &sta superd a la administracién esta

tal. .

Enr16i?éfbrente;§1ngh$603quéjéonf6rﬁaga teiééeé@defia, -
estos son jﬁvéﬁes'entre los 13 y?17vaﬁos, la mayoria son hombres .
Su extéacciéﬁ socioeéonémica de Ta mayor parte del alumnado es
baja, y su dbicaciﬁn laboral es el campo, en el caso de los hom
bres, en 10 tocante a las mujeres, su ocupacifn es el hogar.

En 1o relativo a 1a vivienda, la mayor parte posee casa pro
pia y s6lo una minoria posee agqua y luz eléctrica.

En el aspecto cultural, la gran mayoria habla espafiol y s§
1o una gran minoria habla otro dialecto, Esto indicg quevtele-

secundaria no llega a l1os grandes grupos &tnicos que habitan en

el pais.
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En la utilizacidén del tiempo libre la mayor parte gusta -
ver televisidn, una minoria de varones prdctica algdn deporte,
y un gran nimero de mujeres se dedica a leer.

En 10'concerﬁjeht‘}a'4a 1nscrip;i6n;a1<sistema,'1a;mayor -

debido: a c

las torre

sa1qujgu“

constituyd una. fuerte erogacion’ econdmica en la produccidn de -

material impréﬁo,y'énfléfbrdducbiﬁn de las Jecciones televisa--
das.- '

De igual manera, con la implantacidn del Saté]iﬁe Morelos,
amplid su cobertura a 54,000 poblados, y a mas de 100 escuelas
dispersas en todo el territorio nacional.

Aqui cabe una reflexidn en el sentido de 1a instauracidn
del Sistema Morelos, porque acentud la dependencia tecnolédgica,

ya que fue comprado sin tener mds usuario seguro que la televi
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sién privada y sin que hubiera habido una investigacidn previa
sobre la utilidad de este sistema. La forma como fue implanta-

do el Sistema~Morelos; hace 1mpos1b1e generar. tecno]og1as pro--

pias. Hasta e] manten1m1ento

&cnico de 1osﬂsate11tes quedo en

citacidn di

coordina,con 1a Un1da

quien se encarga de prd,“

mite los programas y en ogramacidn

y las guias de estudio.

Esta forma de administ%aéf&hvhé'pekﬁit1do*1¢s ]pgde’cuanti
tativos, en la medida en que‘1a barticipacién ‘de1os "gobiernos
estatales es mds real. Sin embargo, en el aspecto cualitativo,

algunas investigaciones reportan que no existen diferencias ta-
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jantes con respecto a la escuela tradicional. Lo anterior hace
pensar que el medio no estd siendo aprovechado de manera adecua

da.

“Resumiendo

una formac1on 1nd1v1dual y grupal permanente.

‘ En SUma su uso en espacios pequeios se Just1f1ca porque a
través del medio se pueden estimular algunos procesos cognosci-
tivos, favorecer la efectividad y proporcienar un nuevo canal
de expresifn que permitan asumir un conocimiento de si mismo -
que les ayude a reforzar sus habilidades didacticas.

La técnica de la microensefianza tiene ventajas y desventa-
jas. Dentro de las ventajas mencionaremos las siguientes:

- Ejercitar la autocritica.
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- Pricticar la critica fraterna (tan importante en este ta

Tler).

- Conocer Jas\habi]idades poéitivas dq,]osipfofesores.

Es un método

puede converti

- Este ta1iérgn

aproveche para

que 1o import

de los‘baffi¢ib

profesor, sino, colabora

personal, ademds.de:'s

tariamente.

tumbrado. s :
- E1 coordinador y el técnico de televisidn resultan ele--

mentos extrafios al grupo.
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- Se procura mas la eficacia de las acciones del maestro en
el aula, que la reflexidn en lo que se ensefia.

- S61o atiende a‘1afeducaci6n‘Forma1‘yvno‘dice nada respec

‘educacién

a-ofrece.

En cl f§6]o las

propia§

”Aéimjsmo requiere,qqe
cia para desar%oiléEthevasapds
\ k 'étjguﬁibnéj como a ni--
y adqﬁi%ifkapoftés,que

y;de§¢ubﬁir:otra$ posi-

bilidades del medio hasta hoyiééﬁ a 7 :
A través de este trabajo iﬁgenﬁo cpmuﬁiéar ioé‘;ééultados
obtenidos a partir de la préct%cél}éélizédé en 165 talleres de
microensefianza y concretar una.nueva forma de realizarlo que su
pere a la que hasta hoy se Tleva en el CISE-UAS y contribuir al

proyecto de capacitacidn y superacidén académica que 1leva a cabo
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la Universidad, con el objeto de abrir mids espacios de libertad,

espacios para comprender, cambiar, es decir, ser capaces de co-

1aborar en la: transformac1on de nuestro entorno soc1a1.
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APENDICE DEL CAPITULO I.
COMPONENTES DE LA IMAGEN*

Con 1os componentes de 1a 1nagen se. construyen Ias secuen-

Estos conoonentes son.‘

'o c: racter1za la im) ortanc,a del tema tc

po de lectura de la imagen, asfﬁ 3
cos del observador. ‘

1. Plano general (PG) uranxﬂano
general (long shot)

La imagen nresentd'uha

na en donde ningdn elene,
el pnapel principal como nara ser

considerada como el queto. T1ene

una importancia evocadora para

ambientar el discurso. En este -

sentide la imagen no presenta par

ticulares elementos de atracciodn
y cae en el aburrimiento. Su lec-
tura es breve.

*riarcelo, Giacomantonio, "La ensefanza audiovisual. Ed. G.G. Col. Punto y
Linea. 3a. Ed. 1985. p. 45-54.




2. Plano conjunto (PC) o campo
largo {(CL). (full shot).
En esta imaqén, no muy di-

ferente a la‘anterior,. se empie-

tener‘laibé

todos los de

3.
(cMm)

‘EnféﬂfﬁlghdfméaidQAHién domi-
na en el ambiénté es é] sujetd.

Su valor es ain descriptivo en -
parte, aunque 1a imagen empieza a
adquierir expresividad. Sin embar
go es el sujeto el que atrae la

atencién del observador. El tiem

po de lectura va de medio a largo.

A este plano también se le 1lama

22 2.




plano americano (PA) es la toma
casi integral del sujeto en su
ambiente. La imagen comunica
una aproximaciénral spjeto, cas-

se entra a su mundo;xq>”

4. Primerﬁpja'q

ta de: por s1 para re,
' comp]eto. Este p]anoise a]terna
con fac111dad en el mensaae por'

su facil Iectura. T1ene gran va

"matizaciones".
tura varia en base a laxim

cia que se le quiera’

1a imagen, pero debé [

tar los detalles.

‘6. Gran primer plano (GPP) o pla- B
no de detalle (DET).

La inagen presenta un deta--
1le del sujeto que & menudo no es
suficiente para conducirnos al su-

jeto propiamente dicho. Tiene un

notable poder expresivo, su lectu-




R

ra es fdacil y no suele preseﬁtar
problemas descriptivos, aunque

el tiempo de proyeccién serd bre

ve. E1 GPP o DET es una imagen

de efecto porque nos conduce a

un sistena‘de‘refeﬁencfa espaéia1, '

que no es Ta nuestra hab1tua1

La na‘-ofotografla v Ta m1crofoto‘

grafia fac1l1tan'

b) La compos1c1 1 éléhentc qUé'dérHité'éT o507Feco--

rrer las 1ragenes segun un 1erto esquema’y: descubr1r sucesiva-

mente sus partes esenc1a1es valorando su 1ﬂportanc1a. La conpo
sicion constituye la arqu1tectura de la imagen fotografica.

1. Composicién vertical.

La estructura de la imagen
"intercepta el ojo que estd le-
yendo y lo acompafia hacia arri-
ba o hacia abajo segin el tema.

Las sensaciones comunicadas en

ambos casos son diferentes y --
pueden dar la sensacidén de enal

tecimiento u opresién.

2. Composicion horizontal.
La orilla del mar vista a
1o Targo. La estructura de un

gran puente que atraviesa el rio.
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3. Composicidén diagonal-.

Las lineas de composicidn

y perspectiva atraviesan la ima

gen siguiendo plancs:-inclinados

en un solo séﬁt Ei:SQjEtO

cién de “fa

tad_gutu

4. Composicidén ciclica

Es 1a que a ménddq:;e,éﬁépeg
tra en 1a natu}alezé cdﬁ'Qﬁ bér—
fecto rigor geométrico. Por su
estructura la sensaéiéh‘AUé domg

nica es de movimiento. La. imagen

de un torbellino de un ventilador.

€) El encuadre.. Con el término "encuadre"™ queremos indi

car el recuadro, es decir, Ta posicién del sujeto con respecto
a los madrgenes de la imagen, como la eleccién del punto de vis
ta, o sea, la eleccidn de la posicidn de la mdquina con respec

to al sujeto, cosa que determina, por tanto el dngulo.

Estos dos elementos de la imagen, aunque distintos hemos
preferido reunirlos en una sola valoracidn porque vienen deter
minados a la vez por el operador gue obtiene 1a escena casi con

una opcidn Gnica que con el tiempo deviene instintiva, ya que a
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menudo conviene que el sujeto qu>de encuadrado de distintas ma-

neras, precisamente para establccer la imagen definitiva.

Con

respecto al recuadro, un.encuadva puede ser:

1. Central.

E1 sujeto es ident

inmediatamente. [Refuerza

lor descriptivo d

\_ S
dispuestos simétrica ente -y de
igual valor -en: lu mo ..
margen a la interp 4 Estd- ~
regulado por leyes de composicidn
geométrica sobre 1a disposicion @
de las masas en la superficie de
la imagen. E£E1 sujeto estd en po-
sicion asimé@trica y es interpreta y

do en base a tal posicidn.

3. Oblicuo.

Si encuadramos oblicuamente

con respecto a los margenes un Ssu-
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jeto al que nos hemos acostua-

brado a considerar como perfecta
mente erectos, se derivard una
impresién de acusado vértigo. 0i
Por ejemplo, un campanario, una

torre, una persona o cua]dﬂﬁer”

otro sujetoc, cuando supera de mo

do evidente. 1a 1nc11nac1on que

a conswde

nos hemos acoétumbrgdb

rar: cono estable y natura].;u‘

La e1ecc1on de] angulo de toma var1a en funcién de1 sujeto.
Cada sujeto tiene caracter1st1cas ta]es como- para presentarse
de modo diferente, segdn 10s diversos puntos de vista. Y esto
es lo que destaca preferentenente en el retrato, puesto que el

rostro humano siempre presenta un Jado o un aspecto mds intere-

sante que otro.

1. Toma frontal.
pestaca las caracteristicas
expresivas del sujeto, pero posee

también un notable poder descrip-

tivo.

2. Perfil. e mmem mia e e e
Tiene fines mds bien estéti- . f i}

cos, aprovechando el juego plasti-

co de ciertas lineas de un perfil P

y el acoplamiento de luces y som--




3. Tres cuartos.
Tiene un valor intermnedio
entre los dos anteriores 'y es el

compromiso ‘al que se ocurre . en

general para inserta rostro

el]a'lasfs

dor.

5. Perspectiva.ver

ado)

té,(P1;nbféﬁvp1

‘Comunica una sensacidn de -- -

profundidad, especialmente cuando
es nuy acentuada. La mirada, al
seguiE las lineas de la fuga, se
pierde en el punto focal. Los su-
jetos tomados con esta angulacidn

quedan minimizados u oprimidos.

228,

calidescenden .




6. Perspectiva lateral.

E1 ojo estd acostumbrado
a leer de izquierda a derecha,
resultard evidente que una pers
pectiva en este sentido permiti
rd una ripida lectura de la ima’
gen. Por ejemplo una serieide

arboles o de co]umnas en perspec

tiva rasante hace que 817030 atra
viese rap1damente 1a 1nagen Dara

encontrar el punto foca]




AHEXC 1.

Programa Eésjcb.*  (CLIDET) .- .

Objetivo final:

onocer-los fundamentos! tedricos de
ractiquen

lesempefio

Unidad I

AspeétofTéorﬁcb.,;

1.1. Aspectos génera]ééadé'1a m1cr6én§eﬁanza.

1.2. Fundamentos tedricos de la microensefianza.

1.3. Ventajas y desveqtajasrde la microensefianza.

1.4. Procedimientos bara el ejercicio de la microensefianza.

1.5. Contenido de las habilidades de ensefianza segin los concep
tos de la escuela clasica y la del CIIDET.

Objetivos intermedios: .

E1 participante describird los fundamentos tedricos de la
microensefianza analizando, a partir de ellos, las vgntajas y -
desventajas que ofrece como nétodo de mejoramiento.docente.
Hard, asimismo, una descripcién de los procedimientos mds utili
zados y sintetizard el contenido de cada habilidad segin las -
concepciones estudiadas.

Técnica didactica:
. Método interrogativo-expositivo.

*Este programa bisico estd tomado textualmente del programa que
el CIIDET llevdé en la ciudad de La Paz, Baja cCalifornia.
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. Foro & manera de balance.

Unidad I1.
Asnecto teor1co pract1co.

2.1. Conten1do de 1as. hab111d des ‘a-entrenar 9 'Correspondien-

te a cada caso)

tema CONCre

'f,Pract1ca deQ

'a 15: n1nutos;
. Ronda de 3u1c

" Autocr1t1ca por p'

. Resumen 'y eva]uaC1on de»}a,cr1t1ca pOr:patte*dé1,ehtfeng

‘dor.

. Proyeccidn del videotape con 1a exposicién del entrenado.

. Reomendaciones nor parte del entrenador.

. Nueva exposicidn (si fuera necesario), sequida de las de

mas etapas.

. Conclusiones.



Evaluacién general:

Todas las actividades teérico-priacticas de los participan-

tes serdn. tomadas como pautas para.la evaluacidn;:

Bibliografia bés{daﬁ‘




ANEXO 2

PROGRAMA (CISE-UAS)

1. Introduccidn.

£1 taller Jae".&ni‘érb-én

aboratorio
que 1nstrumenta unaiseri '

aula v mejorar el resuTtado", ndjzaje.

2. Objetivos genera]eé.iij

Que el profesor sea capaz.d

en su labor docente..:

nel de

tros maes

_tros asi con0‘de la autoeva1uac10n como_instrumentos’ de va

Tidacion ¥y correccidn.

fianza, para el 1ogro‘de 16;0bjgt}v‘ ehgéﬁanza
aprendizaje. ERE

3. Procedimiento.

3.1. Presentacidn del taller por el conductor.

3.2. Cada maestro-alumno expondrd al resto de sus compafieros un

tema de clase en forma sintética durante un tiempo de 5 a

3 minutos.
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3.3. La participacion del maestro serd grabada en video.
3.4. A1 finalizar la exposicién se hard la reproduccidn de la

grabacidn del video para que7e11haestrb vea y.oiga su par

ticipacion.

3.5.
3l.6.

5. Recursos“humanos-

5.1. 10 ‘a 15 maestros.

6. Tiempo. Un promedio de 3b m1hut0

7. Cobertura del taller.

Profesores de 1la planta dbcéhté'dé laEscuel;

y Ciencias Sociales.



8. Fechas y horarios.

9. Bibliografia.

10. Coordinador.del Taller.

11. Al final del taller se evaluard la técnica, al ceonductor



ANEX0 3
MICRO-ENSERANZA

1.AANTECtb NT!

mo

e11a presente la venta;a de reconstru1r, en un a]to grado de -

ef1cac1a, la d1nam1ca del proceso ensenanza aprend{VaJe desde
el d@ngulo de aproximacidn del docente. Sdin embargo, tiene la
desventaja implicita que al reducir el tiempo de exposicién y
al introducir una variable extrafa -un nedio electrdnico, sea
este grabadora o camara de T.V.- altera l1as condiciones reales

del proceso y requiere, para su evaluacidn mds plena, considerar

* Director del CISE. (En el documento original no especifica el cargo).

** Subdirxector del CISE y coordinador del Departamento de Comunicacién. (Tdem.)

1Pelberg Arué “"Microensehanza" en Revista Educacién del Consejo Nacional Téc
nico de la Educacidn., Volumen 1V, Mo, 20.
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la adecuacidn variable que el docente tiene a la situacidon expe

rimental y a 1as cond c1ones de var1ac1on que 1ntroducen las va

r1ab1es de_1aboratorio

no tener una retroa11nentac1on efect1va de su desempeno en el

aula,~1aborator1o o seminar1o practico.

Esfo destermina la existencia de un sesgo entre lo informa
tivo ; lo formativo dado que el profesor obtiene la informacidn
acerca de lo que podria hacer, pero no s2 crean los medios que

permitan evaluar el _como lo hace cuando éste decide llevar a la

prdctica las innovaciones tedrico y/o metodoldgicas.
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A mayor cobertura del programa formativo; rienores posibili

dades de atender‘IOS'aspectOS»de seguimientd;”, en’.consecuen~-

c1a}1dades.‘ Esta concepcxon, a1 pr1v11eg1ar el papel individual

del docente, acentiia 1a libertad de accién del profesor en la -
cdtedra, pero tiene el inconveniente de dificultar la planeacidn
académica y la coordinacion de los programas asi como la sinte-
sis e integracidn por parte del estudiante.

Ante esta problemdtica frente al hecho nuevo de 1a acelera
da expansidn de la matricula escolar que demanda la subsgcuente
expansidn del personal académico, surge la micro-ensefianza .comno
una ~-no la inica~- herramienta técnica que ayude al proceso de

formacidn de profesores en el dmbito de su adquisicidn de habi

"\ e
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1idades y destrezas para desempefiar su papel en el aula.

IT. CARACTERISTICAS DE LA MICROENSENANZA.

"La micro-ensefianza es un entrenamiento cuyo propésito es

simplificar la complejidad del proceso:
persona que se adiestra se involucra

a esca]a'~

- los g upos

sencial ‘es el de

iniciar la actividad, ordenar el deA nqnﬁér—;ugerenéias an

Tos- aspectos no abordados por el grupo d; ~ffébdjo y sintetizar
las conclusiones y recomendac1ones que sg—fa?muihn al profesor -
en actividad de capacitacidn. ’

Los ejes centrales de la técnica estan constituidos por la -
auto-confrontacidn que el profesor tiene con su prdactica a tra-
vés de una versidn simplificada de Ta misma y la efectiva posi-
bilidad de retroalimentacion "objetiva" y en consecuencia, de
correccidén de errores y profundizacidn en aspectos que facili--
tan y hacen mds eficaz la accidon del docente.

La utilizacion de un medio electrdnico que registre la ac-
tividad tal como ésta se did, permite reducir el margen de sub-

Jetividad en la interpretacidon del desempefio del expositor, pon
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derando equilibradamente los aspectos favorables y desfavora---
bles. Sin embargo este misno medio resulta una variable que
puede alterar especialmente en las experiencias iniCiales-]a ple

na confiabilidad de los resu]tados.,

De ahi que una de las cr1t1cas que nab1tua1mente se formu-

esultados rea]es

s.‘que en mo

ca académica.
La critica tiene una baSé”

todo proceso basado en el uso de s1mu1adores reproduce s6lo apro

ximadamente la realidad, pero nunca presenta 105 m1smos matices

que se encuentran en ésta. o

A pesar de ello, los métbdos de Simu1ac16n basan su vali--
dez en que toman como material de trabajo las situaciones mas ha
bituales, es decir, aquéllas que necesariamente constituirdn la
priactica dominante del sujeto y, en tanto reproduccidn y capaci
tacidon en lo mds habitual, permiten articular un comportamiento
estructurado frente a situaciones tipicas sin afectar la posibi
lidad del desarrollo de respuestas especificas frente a proble-
mas singulares.

En consecuencia, la microensefianza no puede entregar al pro
fesor un repertorio de respuestas para todos los problemas que
enfrentard en su actividad, pero si es un instrumento vdlido pa

ra mejorar o reafirmar su actuacidon frente a las formas mids ha-

bituales de que quehacer, y en donde el proceso de adaptacidn a
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un medio electrénico como variable nueyva que altera su trabajo
resulta ser equivalente al esfuerzo de adecuacidn que debe rea-

lizar ante cada nuevo grupo que atender o ante preguntas sorpre

sivas de los estudiantes, elementos que sin duda son modifica--

ciones de la pract1ca habitual del profesor.

Por otra parte, Ia,pre;enc1a

consiguen inval:

_ nla”prgﬁbibal ventaja de ésta: es una técni-
ca gue permife ai‘profeﬁor auto evaluarse en aquellas activida-
des que constituyen su practica habitual como docente, ya que
ello posibilita 1a reproduccidon a nivel de laboratorio de la -
forma que el docente efectda su trabajo en técnicas expositivas
demostrativas, conduccidn de grupos, interrogatorios, utiliza--
cidon de apoyos diddcticos, etc.

Por ello, "la retroalimentacidn sobre el comportamiento

del profesor-estudiante debe ser precisa. En micro-ensefianza

se usa:
- retroalimentacidn oral del supervisor,
cuestionarios estimativos de los alumnos gue recibieron

1a micro leccidn (ésta es de gran importancia por ser

los “"clientes® del profesor),

grabaciones (presentar mayor exactitud en la interaccidn
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verbal; sin embarge, son limitadas en.Ta "imagen inte--

gra").
~ video-tape, es el mds preciso;

en 1la realidad.2

Adem@s, la técnica se pue
con "profesores modelos" qu
alumnos. »

Por estas- carac ‘emplear

se .tanto en la inve -proce-

dimientos y Formilacion de modelos de su
ensefianza), como“en la capacitacidn.de profesores
especificas de enséﬁanza-aprendizajé: : :

IIT.  EL USO DE LA MICROENSERNRANZA POR EL C.T;S;ETFUAS*

E1 modelo de micro-ensefianza desarro1iédo4en iakuhiversi—
dad de Stanford puede servir como un marco de referencia para
desarroltar formas especificas que respondan a necesidades ins-
titucionales bien delimitadas.

No existe -en secuencia- una forma fnica de aplicacion de
la micro-ensefianza, sino tantas variantes como necesidades de
utilizacidn existan, respetando los ejes bisicos de articulacidn
de Ta técnica. No hay aplicaciones mds compietas y aplicacio--
nes sesgadas, sino adaptaciones a los objetivos que se pretende

alcanzar con el uso de esta modalidad. -

2Ibidem.

*({En el documento original no especifica UAS).
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En el caso del CISE, y después de haberse aplicado en mds
de cincuenta ta11eres, se ha conformado un procedimiento que

responde mas plenamente a 1as caracteristicas de la UAS y a ---

las concepciones: ‘e1 centro ha:desarrollado en torno a la ca

t1ene para su pract1ca academ1ca.

nsent1do, la micro-ensefianza resu]ta un excelente

aux111ar en 1a mot1vac1on para mejorar la ensefianza y para que
el maestro;tome conciencia de la posibilidad de superar la cali
dad de suvtrabajo, sin que ello implique necesariamente cambiar
las formas que habituaimente venian empleando. Esto es facti--
ble de lograrse porque cada profesor que practica la micro-ense
fianza experimenta en si mismo la utilidad de la retroaiimenta--
cidn y de l1a autoevaluacidon. Es dable pensar que si bien ambos
factores actiuan estrechamente ligados, la auto-evaluacidn viene
a ser el elementos desencadenante de cualquier cambio que a pos
terior se produzca en la practica del profesor porque este alcan
za la plena comprensidn de lo que es posible aplicar del conjun
to de recomendaciones recibidas y cuales no se encuadran en 3us
habilidades y/o concepciones acerca de l1a accién didactica.

La micro-ensefianza abre perspectivas para Ja innovacidn,
pero primero reafirman al sujeto en lo que debe hacer y en 1o -

que estd haciendo, por ello es posibilidad de nuevus formas di-
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dacticas y consolidacion de 1o que se tiene. Esto no es una

contradiccidn. Es una . valoracif6n de los factores de cambio y
de las bases en que“débe‘afincarﬁevesevcambio en un mismo.nivel

de ponderacidn.

Seloﬁientan a,dESaffo]T?r:jéS
en técnicas expositiﬁés.f 7 : ] _
Los grupos de frabajo cpnst{tﬁyénidé;;O‘a;fsiprdfesores,
1os cuales actian simu]tSheaménte coﬁo éxpdsffofesry gru
po escolar.

- Las exposiciones son de 5 a 7 minutos, con un proceso de
retroalimentacién de 10 minutos por expositor, al término
del cual puede volver a exponer.

E1 medio electrdnico para facilitar la retroalimentacidn
es el video.

E1 coordinador del taller sintetiza las observaciones del
grupo y solo formula las sugerencias en el caso de que al

gin aspecto no quede cubierto por el grupo.
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- La retroalimentacidn no se cifie a un cuestionario, sino
a una guia de observacidn . abierta ya que esto pos1b111ta

un mayor margen .de 11bertad a1 c1tado proceso‘

Esta forma de aplucac1o




_ANEXO- 4 "

CISE- UAS

Maestro:

,‘Conductor del’ ta]ler.

a)fmaneJo e1 grupo. muy b1en
b) adecuadamente
c} regularmente
d} deficientemente

5.- E1 conductor del taller:

EVALUACIONJDE ALCANCES:YiEXPECTATIVAS )

a) fomentd y estimuld Ta participacidn ()
‘b) permitié la participacidn )
c) no permitié el interés ni la participacién ( )
d) dificultd la participacidn ()
6.- E1 manejo de la técnica de "Micro-ensefianza" fue;
a) excelente ) c) buena () e) mala (

b) muy buena { ) d) regular { )

esti ﬁério.

No

)

)

)
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Segldn su opinidn, el resultado del taller:

a) satisfizo todas sus expectativas ( )
b) la mayor parte de ellas ]
c) solo parcialmente o - ()
d) “en absoluto ' R

A]guna observac1on no contemp]ada.

Para futuros tal?eresfde "m1cro ensenanza"' enreéta escuela
o -en otras de la Universidad,

que recomendac1ones haria:

De mayor o menos 1mportanc1a;,enumere'los ta11eres ‘o cursos

que usted recomendaria para que ‘se 1mpart1eran ‘en esta escug
la: 2k
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