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Esta investigacién se origind debido al interés del au-—-
tor en la teorfa del Campo de Kurt Lewin que intenta explicer
la personalidad de manera sistemfdtice,al conocer la existencia
de la teorfa del Campo Cognoscitivo derivada de la de Lewin y -
su relacidén con el émbito educativo,tomdé forma el camino para
una investigacién de la personalidad y de su posible evolucién
revisando los cambios por los que pudieran pasar conceptos glo
bales como "educacidn universitaria",'conducta escolar®,'rala-
cién maestro-alumno"o'"cardcter universitario'que son frecuentg
mente empleados para referirse al comportamiento escolar y en
general a todo comportamiento de quienes se encuentran inmer-—
so8 en el ambiente universitario a modo de saber que tanto cam
bia alguna parte de la personalidad por el hecho y la activi--
dad de cursar el Bachillérato ¥ la carrera universitaria en la
U.N.A.M, y saber a que nos referimos cuando llamamos & algulen
"universitario",

Los objetivos originales fueron :

l.- Encontrar o establecer cual es el concepto que tiene el a-
lumno de la educacién universitaria y si tiene alguna co--
rrespondencia con la realidad educativa.

2.~ Encontrar o establecer si la conducta escolar del alumnado
esta basada en el establecimiento de metas adecumdas o si
so0lo se cumple con los objetivos curriculares.

3.~ Encontrar o establecer como se encueniran definidas para -
el alumnaedo las relaciones maestro-alumno,compafieros—alum-
no y contenido académico-alumno. '

4.- Encontrar o establecer si el alumo comprende la participa
cidn de su propia personalidad en el proceso educativo un;
versitario,es decir,si desarrolla una identificzcidn posi-

tiva y productiva con la institucién.
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En los antecedentes se hace una revisién de la institu—
cién universitaria como generadora de conocimientos y formeti-
va de la personalidad,as{ como las relaciones de esta institu-
cién con la socializacién y los problemass del pafe asf como la
posible comparacién de la cazpacidad educativa da la universi -
dad con la de los medios masivos de comunicacién.

También en los antecedentes se hace una breve revisiédn &
del origen y desarrollo de los principales conceptos de la Psi
cologf{a de 1la Gestalt que es el antecedente de donde surge 1la
Paicologia del Campo de Lewin.

El marco tedrico de referencias esta formado por 1la expo
sicién de los constructos que forman la teorfa del Campo de Le
win para explicar la personalidad humana y su dindmica teles o
como Espacio Vital,Ambiente Psicoldgico,Valencias,Vectores y -
Bstrctura Cognoscitiva entre otros.

La pafEé—ﬁrincipal del marco tedérico de referencias es -
la exposicidn de los constructos de la teorfa del Campo Cogno—
citivo derivada de la de Lewin y que establece la diferencia~-~
cién y el enriquecimiento de una regidn de la personalidad =~
que se va especializando como resultado de la educacidn del in
dividuo,definiendo entre otros los conceptos de Relativiemo -~
Perceptual,Insight,Intencionalidad de la Conducta,Contemporanei
dad y Cambio de Bstructura Cognocitiva,

Al plantear el cambio de estructura cognqsitiva y para -
explorarla de acuerdo a los objetivos originales,se decidid ig
vestigar seis dreas de la regidn de la personalidad llameda"E-
ducacién",las dreas escogidas determinaron el contenido del —-
instrumento de medicidn gue fue un cuestionario de 50 frases a

calificar, las éreas fueron:

I.- Conocimiento de la universidad como instituc;dn de”
educacién superior . ’
II Conocimiento del funcionamiento acédémico y admihistng
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. “tivo de la universidad.
III Conducta escolar y su efectividad,hébitos de estudio,

IV Pertenencia a la universidad en que se considera a sf

mismo el alumno,identificecién con 1la institucién,

V Conocimiento de la influencia de la universidad en la
formacién social del pafs,

VI Comparacién de la efectividad educativa de la univer-

sidad con la de los medios masivos de comunicacién.

Originalmente se esperaba analizar los resultados de todas
estas dreas investigadas pero luego de 1la aplicacién de los -~
250 cuestionarios y de la cantidad de datos obtenidos,se esco-
€id la mimero IV para realizarle el tratamiento estadfstico pa
ra obtener las concluciones por ser la que explora méds a fondo
la posible aparicidén paulatina de la identificacién de 1la per-
sonelidad del alumno con le personalidaed de 1la institucidén uni

versitaria,

La investigacién se 1levd a cabo disefiando y validando u
un cuestionario de 50 frases con diferentes cantidades de ellas
para cada una de las 6 dreas originales,se disefié con los 1li--
neamientos del Diferencial Semdntico del Idioma Espafiol como ~
técnica de exploracidn de los conceptos expresados en 50 fra -
ses o conceptos con 10 escalas evaluativas para ocade une de el
ellas,de 1las cuales 15 correspondieron al drea IV analizade e
interpretada estadfsticamente.

La muestre de sujetos investigados se hizo dividiendo &
1la poblacién representativa de alumnos universitarips en 5 gru
pos representativos,Quinto afio del Bachillerato,Sexto afio del
Bachillerato,Segundo semestre de Facultad,Quinto semestre de -
Facultad y Noveno semestre de Facultad de modo que fuera posi-

ble observar las respuestas a los mismos conceptos por alumnos
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de niveles representativos de la educacién universitaria en -
une muestra lineal y simultfnea en el tiempo presente de 1la U.
N.AM,

El tratamiento estadfstico se 1llevd e cabo con la "t" de
Student para muestras o grupos pequefios de datos,del Diferen--
cial Seméntico se tomé en cuenta solo la dimensién Evaluativa

de las tres de gque esta compuesto,

b
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CAPITULO 1 DE IOS ANTECEDENTES

LA INSTITUCION UNIVERSITARIA Y SU INFLUENCIA
EN SUS ALUMNOS Y EN LA SOCIEDAD,



CAPITULO 1

1) Aspectos Histéricos de las Universidades

La institucién universitaria aparece en ta forma y orga -
nizacién que hoy le conocemos en los siglos XII y XIII en las
grandes ciudades europeas de entonces,el término "universitas®
fue el que originalmente se usé para denominar a una comuni-
dad dedicada a intruir y a educar,los maestros de entonces co-
nocidos comomagister scolari" aparecen primero como una aso- -
ciacidn de instructores e intelectuales reunidos para la en -
seﬁe.nza en grupos gremiales semejantes a los premios de arte-
sanos y su organizacién es imitada y seruidal!nor diversos gruw
pos vor todo el continente.

Estos gremios de 1l¢ ensefianza originalmente esteban coneo-
tados con catedrales,conventos y abadias donde generalmente -
las cdtedrag eran de teologfia,las primeras universidedes fue-
ron llamadas "Studium" y en casi todes ellas el plan de estu-
dios tuvo como base las siete artes liberales de la Edad Me -~
dia : Gramdtica,légica,Retérica,Aritmética,Geometria,Misica y
Astronomf{a,asi como Teologfa,Derecho y Medicina (1).

No obstante ser en su mayorfa de origen religioso,estas -
primeras universidades eran hermendades de estudientes o inte
lectuales que escogfan su pronia manera de administracién y
gobierno,las primeras universidades que tuvieron mayor influ
influencia en europa fueron leas universidodes de Eolonia y Sa
lerno en Italia y 1a U. de Paris Francia y més tarde las de
Oxford .y Cambridge de Inglaterra,

La U.de Bolonia fue concertada por reliciosos y comercian
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tes évidos de conocimientos legales,comerciales y de intercam
bio que llamaron a los profesores e instructores parz gue les
instruyan sobre los procesos gue les ayudarfan a mejorar cus
tratos comerciales,en esta universidad la agrupacidén de estucw
diantes estaba a cargo de la direccién,administracién,el or -
den y la planeacidn de todas las actividades debido a que pro-
venfan de la nobleza y de la burguesfa rica y a que podfan -
pagar los honorarios delos profesores a guienes llamaban "dee
"Doctores",asimismo era un alumno destacado quien asumfa las
funciones del cargo de un Rector.

En Paris fueron los profesores los gque concertaron a los
alumnos para dilucidar las controversias entre el Nominalismo
¥ el Reelismo,requerfan prosélitos para fortalecer sus posi--
ciones y auditorio para difundir sus ideas,esta universidad
se origind en el claustro de la catedral de Notre Dame y re-
cibié fuerte apoyo de la monarqufa frencesa,llemada "Studium
Generale® de Paris entre 1100 y 1200 1llegd a tener alrededor
de 2 500 a 5 000 estudiantes,aproximadamente el 10% de los -~
habitantes del Paris de entonces y con el tiempo logré alcan-
zar gran autonomf{a de la monarqufa y la iglesia llegendo a ser
una de las primeras universidades laicas de europa,esto le did
gran solidez como institucién internacional europea donde los
maestros elegian a un Canciller quien tambien era un destaca-
do maestro y a guien reconocfan como cabeza y responsable de
la institucidn,en elle llegaron a agruparse alumnos y profesc
res de toda eurora,especialmente su Escuela De Artes fue hac-
ta 1499 la institucién cultural mds importante de europa.

La U. de Salerno se concertd para desarrollar recursos mé
dicos que le permitieran a la poblacién hacerle frente a las
frecuentes epidemias que padecien,empezd como un centro préc-
tico de ensefianza y aplicacién de la medicine de su tiempo en
la isla de Sicilia de Italia y ese asrecto prdctico y de urgen
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cia origind la traduccién de muy diversos tratados médicos
que se volvieron textos universitarios,probablemente los pri-
meros de ellos asi como del desarrollo de nuevos adelantos y
técnicas en la medicina de entonces,en el siglo XII la reputa
cidén de esta universidad de Salerno en la Medicina era tan
grande como la de la U.de Boloniaz en Leyes o la de la U. de
Paris en Artes,

Estas primeras universidades fuzron tomadas como modelos
de orgenizacién para dar origen a lzs universidades inglesas
de Oxford y Cambridge,de hecho se piensa que la U, de Oxford
en sus inicios en 1167 se integré$ con eruditos extrangeros
extrefdos o expulsados de la U, de Paris en tanto que la de
Cembridge a su vez se considera iniciada por una migracidn de

eriiditos posiblemente de Oxford en 1209 (1) (2).
Tomando 1as palabras de Jaime Castrején Diez  (1): "en &l es-

tudio 4e lzd8 universidades,el caso de Salerno es siempre motivo

de discusién.Si tomzmos los tres czeos presentados,Bclonia , Fa-
rfs y Salerno podemos tratar de encontrar ias razén por la cual -
les dos primeras verduraron y la dltima no,Bolonia y Szlerno dg
sarrollaron cuerpos de conocimientos sistematizado que abrieron -
el camino para poder ensefiar con altos niveles acedémicos,Faris

no pero Bolonia y Faris e¢steblecieron estructuras politices,eca-
démicas y administrativas que les permitieron rreservsr su iden-
tidad en entornos sociales muchzs veces sdversos,Salerno no.

Si congideramos que la institucidn universiteria ha sobrevi -
vido ror verios =irlos y que en ecste ticmpo h=n evolucionzdo mu-
chas veces los cucrpos de conocimientos y que muchos de e2llos ya
no son vélidos,nos damos uienta de que.la universidaﬁ‘perdura 80
lamente por su estructura.Es por eso que cusndo s2 define une u-
niversidad como una institucidn,una organizacidn y una comunided
no aparece en la definicién el contenido académico.El efecto de
Bolonia ¥ Yaris en 1las universidaiez wadernns se datectz en sus
estructur-s y'mucho de lo que son las universidaleq modernes —-
proviene de 1a intereccidn de la sociedad con estas estructurﬁsv
1. -3



El siglo XIII fue un periodo de amplia expansidén de la =
concepcién universitesria,Bolonia y Paris habfan propagado su
prestigio por todo el continente como los principales prototi-
pos de universidad influyendo en la aparicién de universidades
en Inglaterra,Alemania y Ndpoles,

El caso de la universidad espafiola esta directamente rela-
cionado con 1a influencia ejercida por la universidad de Ndpo-
les gque sirve de modelo para la de Palencia aparecida en 1208
y para la de Salamanca que llegé a ser la méAs importante de Es
pafia y la de mayor influencia en la educacién superior del nue
vo mundo,es deecir, latinoamérica,

La universidad de Salamanca fue establecida tomando a la -

de Nédpoles como modelo y por lo tanto el sistema de gobierno

estudiantil del prototipo de Bolonia,esta universidad con el

p

poyo de la iglesia y de los reyes de Espafla alcanzé pronto --
gran prestigio en toda europa y una numerosa poblacién de todo
el continente llegando a ser la universidad més conocida y --
prestigiada de Espafia con gran influencia en la corte y en 1la
realeza espafiolas,desde su fundacién tuvo gran participacién -
estudientil, el poder lo compartfan los estudiantes representa-
dos por un Rector con su Consejo Universitario,con los escolég
ticos religiosos de la catedral as{ como por el Canciller ~de=
signado por la realeza.Funcionaba ya desde 1227 o 28 aunque la
Bula Papal que oficialmente la cred se publicdé hasta 1255 (1).

Los afios 1256 a 1263 son la época en gue se redactaron las
llamades "Las Siete Partidas" en Espafia durante el reinado de
Alfonso X rey llamado Alfongso"el Sabio” quien dentro de sus o
chos escritos y pubiicaciones,y en vista del desorden legal de
entonces decidiera llevar a cabo una compilacién de cardcter -
legislativo,de tipo religioso,de dérecho canénigo,derecho ci-—~
vil y gubernamentel,leyes de Caballerfa,procedimientos judicig
les,matrimonio,leyes relativas a la esclavitud,comercio,heren~
cias, tutela de huérfanos y menores entre otras leyes, a monera
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de establecer algun orden para el comportamiento de sus sibdi~
tos.As{ en la "Partida Segunda",tftulo XXXI se promulgsn las

leyess

Ley I Que cosa es estudio,et cuantas maneras son del,et
por cuyo mandato debe ser fecho

Ley II En que logar debe ser establescido el estudio,et
como deben ser seguros los maestros et los escola=
res que y vinieren a leer et aprender

hasta le ley XI,todas las cuales se refieren a como organizar
las escueiaa,a los alumnos,profesores,la ensefianza,los pre —-

mios etc., de la educacidédn de entonces,la Ley IX dice:

Ley IX Como deben probar al escolar que guiere seer
maestro ante quel otorguen licencia (ver Anexo 4).
'i Cabe recordar que estas leyes empezaron a cumplirse duran-—
te el reinado de Alfonso X eunque oficialmente se promulgszron
en 1348,en tiempos de Alfonso XI y del Arcipreste de Hita (20).

En 1422,Siglo XV,el gobierno y la administracién de la uni
versidad de Salemenca pesen a manos de los escoldsticos relig;
sos y de los profesores y ya sin el apoyo de la corona es este
el modelo de comunidad universitaria el que va a ser trasplan-—
tado y reproducido en las instituciones de educaciédn superior
del nuevo mundo,las razones de esto estan en que por entonces
la U.de Selsmanca ya posee un prominente acervo cultural y un
prestigio que serdn sun mayores despues del descubrimiento de
América y le Concuista de México y su colonizacidn,

Bn este pafs,lLa Lkueva Espafia,antes de existir uno universi
dad,solo hay colegios de religiosas y misioneros,la iglesia.es
quien imparte le educecién a los ind{genas y religibsos » nive
les que van desde 1la cestellenizacidn de los naturales hasta
1a formacidn superior de prelados y obispos,formacién superior

a la que también empiezan a tener acceso los indfgenas (1).



La Real Universidad de México fue creade el 21 de Septiem
bre de 1551 atraves de la Cédula Real emitida por los reyes -
de Espafia en la que concedfan los mismos privilegios,frangui-
cias y libertades para esta nueve universidad que los que go-
zzba la U, de Salamanca (3).0tras instituciones Loman tambien
el modelo de Salamanca como el Colegio de Tlatelolco y la U.
de Michoacdn,tantdé en ellas como en 1la Real U. de México la -
ensefianza esta orgenizada nor cAtedras y las primerss de ellas
gue no son religiosas fueron las de Jurisprudencia,lMedicina
Minas y en algunos otros casos Misica y Artes (1}).

La R.U. de México es oficialmente fundade el 25 de Enero
de 1553 con el nombre de Real y Pontificia Universidad de Mé-.
xico y empieza a regirse nor los estatutos de la U, de Sala -~ -
manca haste que en 1615 son aprobados estatutos nuevos,dis --
tintos e independientes a los enteriores,a fines del siglo -
XVIII se habien graduado en la R.y P. U, de léxico més de tres
mil profesionistes entre doctores,licencizdos y bachilleres -~
ademds de obispos y eclesiésticos diversos (3) esto continué
as{ haste el afo de 1833.

Entre 1833 y 1865 la R.yP.U.de México fue clausurade y vu
‘vuelta @ reestablecer varias veces hosta que apareéid la Ley
Orgénica de Intruccidén Publica promulgaeda por B. Judrez el 2
de Diciembre de 1867,perfeccioneda en 1BG9 e inspirzda en el
pensamiento positivista de Babino Barreda discipulo de Auguste
Comte,filésofo frencés del Fositivismo europeo (3),esta ley -
le da origen a las siguientes escuelas o tipos de ensefianzas
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La Escuela Nacional Preporatorie,la Inctrucc:#n Secundaris
la ﬁscuela de Jurisprudencia,la Escuel: de Medicina,la Escue-
1s de Arricultura,la Escuela de Ingenieros,la lLscuela de Be--
llas Artes,Le Escuela de Comercio y Administracidn,La Escuela
de Artes y Oficios y la Escuela de Sordomudoes (3).

Desde un principio el pensamiento positivieta de Gabino -
Barreda influyé profundamente en la elaboracidén de los progra-
mas de estudio,la orientacidn de 1a investigacién y el ejerci
cio de la docencia en la Escuela Nacional Prensreatoria,Barre-
da quiere una educacidén universal y abierta a todos los cono-
cimientos,donde puedan saberse todas las ciencias libres de
dogmas religiosos o politicos sobre bases cientificas firmes
nue permitan alcanzar la verdad (3).

La mayor perte de los hombres mexicenos notebles de fines
del siglo XIX recibié la fuerte influencia del Positivismo de
barreda en su formacién profesional,dentro de la E.N.P.en el
afio de 1910 despues de cuarenta afios de Positivismo aparecié
una agrupacién estudiantil llamada El Ateneo de la Juventud
que propicidé una fuerte reaccién en contra del Positivismo co-
mo- filisoffa educativa,el grupo fue encabezado entre otros po
por José Vasconcelos,Antonio Caso,Alfonso Cravioto,Isidro Fa-
vela,Alfonso Reyes y Carlos Pellicer quienes mds tsrde serdn
intelectuales muy destacrdos en las artes,la educacidén y la -
politica y que originaron gren parte de la herencia cultural
de México durente y despues de la revolucién armade,1910 es -
tambien.el afio en que el 29 de Abril el maestro Justo Sierra
entonces ministro de Instruccién Pudblica y Bellas Artes avoya
la inicietiva que creard la Universidad Nacional de‘méxico cuer
se reconforma como tal el 22 de Septiembre a escasos dos me-

ses previos al estallido de la Revolucidn Mexicana (3).

-1~



Yo desde 14917 fue detect#ndose la intervencidén politica ~
del gobierno mexiceno en la orpaniracién académica y adminis-
trative de las universidandes del pafs y desde ese afio hasto -
la abierta lucha universitaria en 1929 esta influencia resul-
ta casi siempre perniciosa y atrofiante en la formacién de lo
los universitarios y cada vez fue més necesario para las ins-
tituciones universitarias del pals reaccionar en contra de e-
sa intervencién del gobierno asi como afirmar y consolidar --
los propios valores y capacidades de la institucién(l),este -
es el mds probable origen o inicio de le necesidad de la au -
tonomfa universitaria.

La Universidad Nacional de México obtuvo su autonomia y el
gobierno la reconocid el 10 de Julio de 1929 straves de la -
puﬁ}icaeién de la Ley Orgénica de la Universided Nacional Au~
ténome de México que la convierte en organismo descentralizado
del Estado Mexicano,formedor de profesion~les y técnicoe, en
érgano difusor e impulsor de la cultura con derecho a orgeni-
zarse y a administrarse de acuerdo con el principio de la Li-
bertad de Cétedra y la Liberted de Investigacién,derechos a -
los que se aproximé mds en 1933 y 1945 esta ley Orgénica de -
la U.N.AM.(4).

2) La U.N,A.lM. en el Presente

.. “Puede considerarse el presente de 1r U.N.A.i. e partir de
7 largbtencidn de su autonomia y especialmente desde -la apari -~
cién de la Ley Orgdnica de la U.N.A.M. de 1933 que le otorga
la llamada Plena Autonomfa y que la vincula a un destino so-
cial como institucién originadora de cultura,de investigacién
cient{fica y de formacién de profesionistas y técnicos dtiles
a la sociedad mexicana,citando a José Gomez Morin Rector de

la q.N.A.mg en 1934 encontramos:



B la sociedad mexicana,citando a José Gémez Morfn Rector de
la U.N.A.M. en 1934 encontramos:

"La universidad no es una institucidn aislada de la
comunidad sino que esta hondemente orraigada en ella,u-
nida a las demds instituciones sociamles estrechamente y
obligada por su esenc{a misma a reveriir sobre la socig
dad entera el fruto fntegro de su trabajo.

La universided no vivird distente de las necesida -
des y de los anhelos de los hombres ni al margen de sus
dolores o de su esperanza,

Estard en medio de la vida social,sensible no solo
a las fuerzas visibles que agitan a todos loc hombres y
8 todas las mujeres,sino tambien a la creacién,al deg--
Eubrimiento y & la erftica individueles que han de tor-

narse en fuerrzas de la colectividad”(3).

Fn estas ideas se encuentran implfcitas las concepciones y
finalidades de los iniciadores de la Universidad en 1910,Ga--
bino Barreda con su Positivismo,Justo Sierra con su inicieti-
va y el grupo de intelectuales del Ateneo de la Juventud,

El presente de la U.N.A.M. es necesario verlo en su com-
plejo conjunto con sus diversas partes interrelacionadas n-
demds de evitar caer en concepciones emocionales o ideali ~-
zantes,Una de sus caractérfsticas inicial y aun vigente es -
la capacidad de sus integrantee pars preveer,plantear y has-
te intenter sus propios conceptos de una comunidad humene -
producfive y originar cembios en el hombre y en la sociedad
existentes para 1ogrér el bienestar del pais.

Por su naturaleza abierta a todos los modos de pensar,la
la U.N.A.M.tiene que servir en medio de la polfitica y el cam-
sociel,en medio de la luche de ideas y es tambien el lugar do
donde se enalizan,modifican y se destruyen los dogmes,donde ~

se forman,preparan y maduran los cuadros directivos de nues -~
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tra sociedad,de manera gue no es posible separur al ejercicio
universitario del desarrollo y del cambio social del rafs(5),
(6),(7),(8),(9).

Allain Touraine(l) considera a las universidades del presen-
te como establecimientos que amparan e integran tres funciones
bdsices:produccidn,transmisién y utilizacién de los conocimiern
tos,este establecimiento de las funciones educativas de cual -
quier universidad tiene la finelidad de formar las tééni -
cas superiores de la socieded y por ello a la mayor parte de -~
sus ciudedanos dirigentes,es:centro de investigaciones cienti-
ficas,del pensamiento cientffico creador e integre gruvos de -
investigacidén econémice, psicolégica,antropolédgice y social,en
la U.N.A.M.la investigaciédn cient{fica y la ensefianzc. se con -
sideran como inseparables,selecciona y forma investigedores y
profesionistas a quienes integra a la sociedad 1o que hace que
se le reconozca como institucidn educativa originadora de la
cultura y de renovacién socizl (10).

Al cumplir los conceptos planteados por Touraine:
1) Produccién de los conocimientos (investigacidn).

2) Ensefianze del conocimiento cientifico(preperecién de los

investigadores,cientificos y profesores).
3) Aplicecidén de la Ciencia (ejercicio de las profesiones).

Puede considerarse a la U.N.A.M. como una universided “integrg
da"o completa si ademés es reconocida por el Estado como una
Institucidn,si esta edministrativemente bien organizada y si -
sus integrantes forman una comunidad que cunple sus tareas y
que vincula & la institucién con las necesidcdes poﬁitics,ecoq
némicas y sociales del pafs que 1la sostiene (1),

Existen otras cerecter{sticas imﬁresindibles e inconfundi-
bles de la U.N,A.M.que son:
La Libertad de Cédtedra
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~La Libertad de Investigacidn
‘La Autonomfa Universitaria

Las Responsabilidades Universitarias

" Sin pretender anslizarlas exahustivamente vamos a expresar
de elles tres opiniones actuales(1l1),(12),(13),sobre su vigen-
cia,importancia y actualidad tanto para le comunidad universi-

taria como para la sociedad:

"La Libertad de C4tedra e Investigacién pueden ser en -
tendides como el ejercicio responsasble de la voluntad concien-
te de los universitarios agrupados en una institucién profecip
nal,técnica y cient{fica como son:eprender,investigar,ensefiar,
¥y como parte de ello discutir,reflexionar,corregir,evaluar,cri
ticar,producir,mejorar,cembiar y difundir el conocimiento de
cualquier disciplina cientifica o social escogide por los uni-
versitarios'

Hya prdctica de la Liberted de Cdtedra se concreta en ac
tividades tales como formuler el plan y el proérama de trebajo
y estudio,el énfasis de la investigacién,la docencia,la exten-
cién y administracién acedémicasipreparar ¢ impertir les cla -
ses,dictar conferencias,producir y difundir 1ibros,revist:s,fg
lletos y material didécticoy

"Por su parte la Autonomfa Universiterie significa auto-
gobierno y autogestidén refiriéndose sl ejercicio por parte de
profesores y estudiantes de cumplir sus derechos y obligacio -
nes para que se lleven a cabo en forma adecuada los yrrocesos -
de produccién de la investigacidn,le docencia y la extencidn -
&e los beneficios de la culturé{ ;

Wlo0s fines y propésitos de la U.N.A.M.,estan debidamente
determinados en el primer articulo de su ley Org#énica,su cum-
plimiento responsable dernende de los profesores,investigadores

y estudiantes,de las autoridades y funcionarios gue tambien so
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son universitarios y ague estan oblipndos a ejercer su accidén 4
dentro de normas técnicas precisas pars cumplir los compromi -
sos contrafdos con la institucidén y con 1la sociedndf

"mn el ejercicio de la Autonomfa,son los propios universite
rios los que tienen el derecho para ordenar la estructura or-
génica de su institucién y depurar sus formas de gobierno?

"La libertad no se da vaga e indeterminadamente,al princi -
rio de la libertad de Cdtedra e Investigacién se anteponen los
fines de docencia,investigacidén pertinente y dtil y la exten -
cién que son la esencie misma de la institucién,a lo gue todo
universitario tiene la obligacidn de supeditarse para der vida
a la U,N.A.M. asf como para acrecentar su patrimonio y usar ra
cionalmente sus recursos econdmicos,técnicos y de organizacién
para la formacién y capacitacidédn de profesionistas,investigado
res,profesores y técnicos utiles a la sociedad?

UNaturalmente la actividad de la universidad se ve influfda
por los 1fmites de la accién-caaccién del sistema econdmico y
social del régimen capitalista en que vivimos,el modo de pro -
duccidn indica las necesidades de formacidn profesional que
requiere este sistema;la universidad tiene asf{ unea inevitable
dependencia de manera gque por el hecho de ser auténoma y de
ejercer los principios de libertad de Cdtedra e Investigacién
no escepa & la lucha de ideas y tendencias que se da en la so-

ciedad mexicana',valabras de Susana Herndndez Michel (11).

Otre opinidn es la expresada nor el exrector G.Soberédn 4,
quien intenta encontrar un sentido de la universidad refirién-

dose globelmente a la comunidad universitaria:

“"En primer término,la idea de comunidad involucraz sé-
lo a profesores y estudiantes,su su conformacién lleva impli-

cito el establecimiento de normas que contienen derechos N
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ablis cianer reefpracor,im~ commid=ad no hnéﬂn'rubbintir ein -
que entre sus miembros existr una cluras defihici&n debsun res—
poneabilidades que corresmonden a c.dda uuien Irente a los demés
miembros y sin la precisidén de cada uno frente al cbnjunto?

La normatividad por lo miemo,constituye le parte vertebral
de la vide comunitariaq

"Por 1o tanto tambien he sefislado que la Univereidad mantie
ne ung actitud critica ante los conocimientos gque su comunided
mane ja,elabors y difunde,Este cuestionamiento esencial de lu-~
gar a un proceso contfnuo pare la bicquede de la verded atra -
ves de las actividndes docentes y de investigecidn.Asf se ex-
plica la necesidad sociel de las universidades y la necesidad
universitaria de la sociednsd.Existe una inderrelscidn estrecha
Intima y perenne entre las instituciones e las gue llemo uni -
vergidades generadoras y renovadoras del seber y lss socieda -
des que se benefician con el trebsjo de sus comunidadcs univer
srveries !

! Inciuso en sus nivelos mds abstractos,la investigacidén bd
sica sirve de sustento e la aplicada y entre ésta y los pro -
blemas nacionsles en cuye solucidn intervienen 1as comunida -
des universitariams existe un indiscutible nexo,'

1m Autonon{a.Universitaris,entencidé deiro:una foummé. de ges:
tién de la vide interns de less instituciones sgurgid como una
poeicidn ifrente m! Estadogue se ha transformado con el correr
ée 1rs décedas en una forma de reepeto mutuo entre ambosy

”che reconocerse gue el respeto pleno nor le autonomfz trg
duce en uacne medidu, el cosficoer soagorftico Je 1n tecicdnd en
la que 1a U,N.A.M. encuentra apoyo.La Autonomfa tidne como con
gecuencia directrn el rluralismo ideolfrico en 1o medide aue -
provicia le irrestricte pero responradble exrresidn de lre ide-

as,Sin esto,sin una rermenente confrontecidén de ideams,seria im
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posible que los universitarios se acercarsan e 1n verdnrd y acre
centuran 'y transmitieren el saver,Arf,le sums de elementus,li-
berted de Cdtedra e Investipncidén,excelencia académica y plure
lismo ideoldgico nermiten 2 las comunidades llegar a la formu-
lacién de juicios v4lidos y crIticosy

“Finalmente,la U.N.A,ll.es depositauria,preservadora e impul-
sora de tradiciones y valores culturales.El traobajo académico
siempre ha sepguido normas que se concideran perdurables,Sin -
embargo,las instituciones universitaries tambien exverimentan
los cambios de la sociedad y tienen gue ajusterse a ellos para
a su vez convertirse en agentes de nuevos cembios y de nuevas -
opciones pera la sociedad misma.En ecto consiste la flexibilis=
ded de las universidades qgue junto con la ectabilidsd son ele-
mentos entre los cuales se debe logrer un permanente equili --
brio"(12).

Con respecto a las responsasbilidedes de 1ls U.N.A.M.,en un

preve enseyo Cuesuhtemoc Vsldds Ulmedo sefizlas

"Desde nuestro nunto de viste la cuestién de las respon
sebilidndes sociales de la U,N.A.H. pucde plentearse en custro

aspectos :

1) Las responsabilidades de la U.N.A.l., consigo misma

En nrimer término nos referimos a las responaabili

dades que trae la cepacided de una institucién especifien pere

delimitar su conienido perticular,en este sentido conviene a-

nuntar como elementos aque ayudan a rrecispr estar-funeifn:loc =
ordensmientos jur{dicoe aue dan origen 2 la universidad,el cz-
ricter de ella:miblica,estatal o cutdnoma y en estet caso 1los
propésitos de los gruros sociales que 1la suctentan,lns necesi-
dades que el desarrollo penerzl del pefs impone en el camno de

la educscién sunerior,ls investigacién y 1z mayor extiencién po
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'cioneﬂ arortedns por la Un1vern1d"d al ua:tnvolvim1ento rene’ =

“sible de los beneficios de 1a!cu1ture fihalmante'lﬁ 'contfiﬁu—

ral de la soc1edad.

11) Las responsﬂbijidaues en el conjunto de univcrsidg
des
En segundo término estdn lzc responsabilidades de
la Universidad en el conjunto nor elles intesrado a nivel re--
gional,nzcional e internacionnlp
kin el conjunto de cada uno de los tipos de institu
ciones de educecién sunerior se diferencisn cada uno de ellos
por su orientacién y propdsitos vinculados a su naturrleza y
cardcter,asi por ejemplo las universidades ofrecen un amplio -
espectro de omnortunidsdes para la educescidn;los tecnoldgicos ~
sé.restringen a los campos agropecuario o industrialjel siste~
me. de educacién normalista se gufe por el fortelecimiento del
ristema educativo,fundamentalmente en los niveles bdsico y me-
diojlas instituciones privadas ge vinculan cesi ~enerrlmente n
profesiones de ciertas ramrs del mercado de cervicios.)
"Asf 1= definicién de 1:s resronsabilid=des socie -
les de 12 Universidad se convierte en un ejercicio participa -
tivo,armonizado y coherente en el contexto de un sistemz de eo-
ducricidn superior inte grodo que hsy nue favorecer y enricue-

cer,

I111) Lrs res-onsabilidedes de 1= Universidad con la. so-

ciedad, . B

Lns responssbilidedes de la unive,rié?d'coneigo -

“misme y en el conjunto integrado de elﬁas'dériVPn”en el:des =

linde de las resronsshilidades ante la socleaad fundqmnntelmen

te ante el Estzdo y ante grupos 5001s1ee eeneciflcoa
"im este seniido se he dichd auv

versitarios y el cumnlimiento de lng taren s de 1a Lnlver51dpc
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no cobrarén su verdadera dimensién hastu rcubicerse en el con-
“texto mds amplio de lac polfticrs,los irre: z inctitucion=-les ~
nacionales,las universidrdes son institucionec socielmente ti-
les y necesarias pare el desenvolvimiento de una nacidn y su

aporte no tiene par con lzs entidades sociaoles.

IV) El cumplimiento de lus Responsabilidades

a) en la medida.en que se cumplen se proporcionard
une interaccidén creciente con benficios mutuos pera la univer-
sided y la sociedad.

b) en la medida en que no se cumplen se corren ries
£os tales como la pérdida de la imdgen de 1® Universiaad ente
lz socied~d,le pérdida de posicién en las prioridesdes naciona-
les y consecuentemente la disminucién de su financiamiento en-
tre otras"(13),

3) Natur=leza Frofesionalizante de le Universided

El profesionalismo universiterio,el ejercicio de una =
profesién para subsistir y pertenecer-a une sociedrd y una cu}
tura en 1z actuslidad yz no vuede ni podrd desempefiesrse de ma-
nera ajena o alejada de las necesidades reales de una compleja
sociedad cambiante,en desarrollo o en crisis,este ejercicio ne
ceseriamente lleva al enflisis de las relaciones de la U,N,A,M,
con lez socied~d@ mexicans actual,con el Estzdo y con lxs demés
inetituciones de educrcién surerior,

Hablendo de ectus reliciones de 1n universidud y de 1z cdu
cacién en generel se hace necesszrio ubicsr ~ue parnel tiene le
educacién en le socied=zd.

Dentro del Meterizlismo Histérico Que trate de estudiar 1a
historia cientfficamente L.flthusser (14) ubice a la funcién e
Questiva Gomo uno de 1os aparntos ideolécicos costenidos vor
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el ‘Eztrdo,destinndos -+ renrodneir 1ns;relﬂé;onq' de nroduccién.

“intelectuales ¥ materinles y2 ex.rtenles.

Purtiendo del hecho de que tode form— idn SOCLal prov1ene

de un modo dominante de nroducc16n,pueue conrlderwree nue el -
proceso de produccidn nctive a 1las fuerzas rroductlvus dg gea
socieded bz2jo normes y condiciones esrecificas de produccién
Yy hace necesaris la reproduccién y el mantenimiento de los me—
diog y de 1as relaciones de produccidn existentes (14).

En la actuzlidad ee reconoce que no hay nosibilidrd de men
tener cualguier produccidn sin asegurarce la reproduccién de
12s condiciones materisles de produccién,es decir,tener siem -

pre listos los medios de produccién,materias primas,méquinas

trensprortes, fdbrices,oficinas, instrumentos de produccién que -
hay que mantener o.renovar constentemente en todas l-g empre -
sag productivas interrelecionndas rara poder osfrecer loe nro =
ductos guie se demanden,tambien la fuerza de trabajo debe repro
ducirse,la oue ya existe,es decir,ls mano de obra del trebdbrje-
dor mznual o intelectual se reproduce nor medio del selrrio ne
cesario para la reconstruccidén de su fuerza de trsbrjo,es decir
le satisfeccidn de suc necesidedes,vestirse,alimenterse,crier
y educar a los hijos,serun Althusser:",..no basta con asepurar
las condiciones mzterieles de rewroduccién a2 la fuerza de traa
bajo para gue ésta se reproduzca como tal,la fuecrza de trabajo
debe ser "comnetente",es decir,caraz de nrriicirer en el
complejo sistema del proceso nroductivo,debe estar "diverse -
mente"celificrda,es decir,serun 1lae erxifencias de la divieidn
técnico-social del trzbajo en los diversos M"puestos y emnleos"
(14). R SR )

Esta renroduccidén y cv11f109r1<n ilverslficade de: la fuer-:

za de trubojo es aserurszda en e1 “15tem3 1ndustria1 ya.no me—‘”

diente el arrendizoje directo dure te la vxoducc16n mlsms (fd-‘i
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brica,taller,camnos de cultivo,etc.),sino mds bien afuera y: ow
parte de la produccidn,mediante el sisteme educacional vigente
y otras instituciones sociales,

La escuela y estas instituciones ensefizn a los trabajadores
ciertos tipos de comportamientos que aseguran y perpetuan 1a
"prictica" o dominio de la ideologfa imperante,asi como todos
los los agentes de producciédn,los psparatos represivos e ideolé
gicos del ©Estzdo deben ecter compenetrados por esta ideolosrfa
pera asumir su tarea como trabszjadores o como funcionerios de
la ideologfa.

Para plantear le reproducciédn de las relaciones de produc-
cién y de como se lleva a cabo se hace necesario definir pri -
mero que es ".el Estado y cuales son sus aparatos pare despues
exnlicar brevemente sus funciones y el luger que ocupa la edu-—
cscién entre ellas,

El Naterialiemo Histdérico considers al Govno. en el poder
como un sistema administretivo y buroecrftico que permite a.las
clases sociales dominantes de una sociedad asegurerse la domi~
nacién sobre le clase trebajadora que produce la fuerza labo -
rel,los bienes y servicios para la sociedad,el Estado es osf
une mdquina o una fuerza el servicio de las clases dominantes,
la prdctica jurfdica,la policfa,el ejército,los tribunales,las
prisiones son considerados como fuerzas represivas del Estado
que le dan poder gue es precisamente la razdn de su existencia.

.Para ascegurarse este poder del Estrdo csobre la clase tra-
bajedora,el Estado mismo y las clases dominantes se sirven de
los llamedos “Aparatos Ideolégicos del Estado. (14).

Althusser dice que existen en funciones para el Estado -~
dos tipos de eparatos dtiles pere rewvroducir las releciones de
produccidn necesarios:

1.~ Apcratos Represivos del Estedo,el adjetivo "represivo"

indica que estos eparatos funcionen coercionando a la poblacién
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mediante 1a repreridn o 1a mmenaza mbiertu o velada renresidén
esctos rparstos con generalmente le =dministracién guberna-
mental burocrdtica,el ejército,la policfaz,los tribunalec,laes -
prisiones y otros,su ejercicio no implica necesariemente la re
presidén fisica directa,cino yue trate de hazcer resaltar los va
lores ideoldgicos gue los sustentan,"el orden pdblico","la pa-
tria",'"la nacién","la defensa",®la ley".
2.~ Aperatos Ideoldgicos del Estazdo,se trata de un grupo
de institucionis socieles cuya funcién este bien especializada
la lista proporcionada por Althusser es;
A.I.E. Reliziosos,iglesias y divercos
A.I,BE, Pamiliares,usos y costumbres familiares
A.X,.E. Jurfdicos,leyes, tribunales
A.I,E. Educativos,escuelas,deportivos,universidades,
A.I.E. Politicos,partidos politicos
A.I,E, Sindicales
A.I.E. Informativos,prenca,redio,cine,TV.
A.I.E. Culturales,museos,monumentos
Sus diferencias con los apearatos represivos estan en la -
pluralidad de sus instituciones,pluralidsd unificeda en sus pr
principios ¥ propdsitos sociales,las instituciones pueden no -
pertenecer al Estedo pero cumnlir su funcién ideolégica bajo -
cénones ya impuestos por el Estado,el funcionamiento de estos
aparetos se da atraves de la ideologfa,es decir,transmitiendo
y heciendo valer las costumbres,reslas,valores y conocimientos
vigentes y Jdtiles o le clase dominante,cn estns :unciones ver-
bales y de convencimiento no es usada lz represién violenta, -
cuendo menos no hey una préctics ffeiczmente represiva sino un
una serie de sanciones juridicas,educrtivas,morales,etc.,todas
2llas unificadas y bajo log valores de la ideologies dominente
que es la clase detente el poder y a guien sirve el Estado con

sus avaratos (14).



Citando a Althuscer :

"Si los A.I.E. funcionun de modo predominsntemente idco]é
Fico,lo0 que unifica su diversidad es su miemo funcionsmiento -
en la medida en que la ideologfa segun le cual funcionen este
siempre unificada a pesar de sus contradicciones y su diversi-
dad y bajo la ideologfa de la clase dominante quien detenta el
poder y dispone del aparato represivo del Estado,nodemos admi-
tir que la misma clase dominante ests activa en los apraratos -
ideolégicos del Estado en la medida en que,atraves de sus mis-
mas contradicciones la ideologfia dominante se realiza entre a-
paratos ideolégicos del Estedo,asf ninguina clase puede detenter
el poder del Estado sim ejercer nl mismo tiempo su hegemonfa -
sobre y en los aparatos ideolégicos del Estado™(14).

En la sociedad industrial actusl Althusser propone que
junto con la Familia y el A,I.E. Pol{itico,el A.I.E.Educativo -
es el trfo de aparatos dominantes y responsables de la repro -
duccidn de las relaciones de produccién en la sociedad cepita-
lista madura:

"Pensamos que el A.I.Estatal gque ha quedado en la posi-
cién mds dominante en las formaciones capitalistas mmduras des
puee de la violenta lucha de clages,nolftica e ideoldégica con~
tra el.antiguo aparato dominante es el A.I.E, Educativo™(14).

Las razones bésicas que expone Althusser son cuatro:

1.~ Todos los A.l.E.tienen como finelided propiciar la re-
produccidn de las relaciones de produccién.

2,- Cade A.I.E.colzbora a su propio modo para rlcanzar es-
te objetivo.

3.~ La unica ‘'partitura" en este "concierto" es el conte-
nido de la ideologfa dominante al poder que integra temas como
el humanismo y los ejemplos de las civilizaciones que lograron
el éxito con esos valores,como los ¢riegfos,romanos,esé como el

nacionalismo,etec.
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4,- La preponderancia y larga estancia de la escuele como
A.I,E. dominante:

La escuela recibe y disciplina a los nifios de todas -
clases sociales y desde muy temprana edad les inculca "saberes
prdcticos" y cientfficos,tomados de la ideologfa dominante(Ien
guaje,valores,ciencias,artes etc,).Prepara a los jévenes para
inicier una formacién profesional que decembocard en empleos y
cargos medienos,como emnleados,comerciantes o funcionarios me~-
nores y profesionistes,de loes cuales algunos llegan a la cima
econémica pare ejercer la ideologfa deminente,como industria -
les,empresarios,o bien agentes de la reprecién como polfticos
y funcionarios administrativos del Estado (14).Todo esto es a-
prendido y practicado més consisientemente atraves de la prdc-
tiﬁa'de un A.I.E., que mantenga por m#s tiempo una audiencie o-
bligatoria,506 dfas de la semena desde la infancia,varias ho-
ras diarias hasta convertirse en técnico o profesio -
nista y Althusser sostiene que sdlo el A.I.E. escolar puede ha
cer esto :

“Las relaciones de produccidn de una formacidn so-
cial capitalista se reproducen en gran parte precisamente me-
diénte el aprendizaje de saberes prédcticos durante la inculce-
¢ién masiva de la ideologfa dominante,Los mecanismos gue pro-
ducen este resultado vital estan disimulados mediante und ideg
logfa universalmente vigente en la escuela,una ideologia que
representa a la escuela como medio neutro desrrovisto de poli-
tica e ideologfa con conocimientos cientfficos oue permiten ug
ceder a la libertad,a la moralidad y resronsabilidad de adul -
tos mediznte sus conoccimientos...."(14).

Althusser sostiene que la escuela en general ha reemrlo-
zado a la igflesia como A.I.E, preponderante y que forma pare-
ja con la femilia como an.es le familia formabr pareja con la
iglesia,(14).
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Dentro de este contexto y marco de referencia acerca del papel
de las escuelas como A.I.E.encontrimos que ge le han hecho va-
rias criticas de fondo al cardcter profesionalirzante de la U.
N.A.M. y de las demds universidedes latinoamericanas.

Uno de los puntos cruciales de la sociedad latinosmericane
es su dependencia econdémica,social y polfitica de los pafses in
dustrializados y desarrollados y 1a primera de estas criticas
brevemente resefiadas enfatiza el desempefio de las universida--
des latinoamericunas a la luz de estas dependencias,

Ksta dependencia en Américe Latina no es solo de modelos -
educativos sino tambien econdmicos y sociales,y es en este sen
tido que citamos a Pablo Latapf(9) :

"América Letina es incorporada como drea "periférica en
el proceso histérico mundial de la expansién del capitalismo,-
lo que significa que "experimenta el surgimiento de formacio e
nes socioecondmicas especificas,caracterizedas por su depen -
dencia.En consecuencia,en las sociedades latinonmericanss de -
pendientes la produccidn de bienes y servicios se encuentra es
tructuralmente distorcionada:'"no se orienta a la satisfaccidn
de las necesidades de todos los grupos sociales sino a le pro-
duccidén de satisfactores abundantes,diversificados y zun lujo-
sos pera las cavas sociales de mayor poder adquisitivo".Ademds
"esta distorcidn se refleja también en xa oferta de servicios
profesionales,es decir,en les carreras que presentan las uni ~
versidades"(9).

Carreras uue segin Latapf no satisf~cen las neceridades re
renles de las grandes mayorfes latinas y que el perfil de las
cerreras y de las condiciones de su ejercicio tienén el mismo
sesgo elitista y volarizado de une sociedad dependiente,la o-
ferta es de servicios para quienes pueden pagerlos y no pora -

las necesidndes elementales de la mayoris de los pobladores(9).
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Otre critica y andlisis 1o realiza Marcos Kaplan guien ha-
bla de 1a "masificacién" de la profecionslizacién en América -
Latina,como un proceso en el que se ilusiona falsamente rl es-~
tudiante con carreras y profesiones que le darén capacidad y
stetus cient{ficos y con ellos ascenso social,satisfacciones e
conémicas e influencia social,cosas todas ellas ilusorias,o ca
si todas. al ver la realidad latinocamericana actual,de manera -
que la profesionalizacién de muchas universidades latinoameri-—
conas esta distorcionede o es ilusoria queddndose inadecueds a
188 verdaderas necesidades de América Latina y mds en promesa

o intencién que en reelidad palpable (15).

Un tercer ané€lisis erftico realizado por H.A.Steger apun-
taﬁun poco hacia el futuro de las universidades,su interés con
siste mds en 1la 1lamada "Ilustracién Tecnolégica",es decir, la
relecién entre inversiones tecnolégices y produccidn de bienes
y servicios,refiriéndose al alto grado de industriaslizacién ac
tual, textuclmente:

"Cuando la tecnologle estaba bzseda en "el gran proyecto
de dominar a la naturaleza atraves de la matematizecidn den -
tro de un espacio homogéneo”,la ilustracién tecnolégica(profg
sionalizacién) se dirigfa hecis una “ebstraccién"(cepacitacién
y comprensién:del profesioniste),cuys reelizacién préctica re-
querfa cada vez m&s esfuerzos ffeicoe,cientificos,académicos y
tecnoldgicos y tembien mé€s inversiones de capitales finencieros
e indusiriales ccde vez mayores"(1l6),

El panorama combia ante el surgimiento de un nuevo tiro &
de maguinaria automatizada en base 2 la electrénica “comnutar}
zade" que puede por vrimera vez combinar funciones eiitméticas
y lépices,es decir rueden ejercer simulténeamente operaciones
de cfleulo y de decisidn,de ests menera la produccidn moderna,

con todns sus industriass,empieza a producir su propia inteli -
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gencia técnica,sin necesitor méds tontu intelirencia
humana,lo cual deriva un wrofundo cecibio de 1os calificaciones
necesarias para los futuros trabsjadores y profesionistas,pues
ya no se necesitardn trobejadores especielizados,sino mds bien
técnicos pare el control de las mdquinas y unos pocos profesio
nistas especializados en computadores y sus ramales.

Stager sostiene gue la estructura profesionslizante de nue
nuestres universidedes y sistemzs educativos,no corresponde to
davia a estz nueva situscidn,las persrectives profesionales -~
han cambiado profundamente mientras el acceso al sistema edpcg
tivo sigue todavfa las exigencias profesioncles de 1a situaci-
én anterior,Stager do a entender que gebido a los cambios fun-
damentales en el proceso del "iluminismo tecnolégico™,ls indus
trializacién.ectual es trl que las perspectivas profeeionales
no son igueles que en el rasado a causa de la desaparicién de
la"alianza entre crecimiento social,progreso tecnoldgico y em-
pleo™(17).

Con referencia a latinoemérice,donde la tecnologia es im -
portada Steger considera le situacidén mds grave,abriéndose 1la
posibilidnd de gue la funcidén profesionslizente de las univer-
sidades latinoamericanas "se convierta en una agencia de enaje
nacidn culturnl de la juventud,sue se hard vrofesionista pues-
to que la formacidn profesional se orientarf en pvatrones pro-

fesionales de sociededes que les son ajenes"{17).

Estos trebajos de anflisis crftico de las funciones profe
sionelizantes de las universidades latinoamericanne y de la U,
N.A.l.entre e¢llas asf{ como el plantecmiento ncerca de los me~
dios magivos de comunicacidn son mencionsdos agui por conside-
rorse que eyudardn a situar el lugar gue ocupa,las relaciones
¥y lo posible influencia de 1la U.N.A.M, para con sus zlumnos en
la acturlided que es propésito de la presente investigneidn.

-
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En discrepancia con el vplanteamiento se L,Althuscer so -
bre la supremacia de la educncadn c¢.uo e. £.1,.E, prenondernn-
te,reproductor de las relaciones de produccién y transmisor -
principal de la ideolorfa dominente,mencionaremos con mds deta
1lle el papel educativo ideologizante y socislizante de los me-
dios masivos de comunicacién atraves de la posicidén y plantea-
mientos de Javier Esteinou Madrid (18) por considerarla de ma-
yor actualidad,

J.Esteinou Madrid sostiene que los medios masivos de comu
nicacién son los A.I.E. mds preponderantes cuya accidn supera
a le del aparato cducativo.Esta comparacidn cervira para ela-
borar algunas concluciones & todo este respecto,J.Esteinou ¥,
acepta que en épocas anteriores las insiituciones educativos -
si’ fueron 1lus principales aparatos ideoldgicos trensmisores de
- la ideologfa dominante como fue propuesto por Grameci en 1917 y
1923 y retomado por Althusser en 1970(14),sin embargo a nartir
de 1930,afio en que se inicia el desarrollo masivo de los me -
dios electrénicos de comunicaciédn,la tarea de enculturacién y
transmisién de la ideologia se empieza a hacer atraves de estos
medios masivos de difusidn,que son considerados como institu -
ciones nuevas que apoyadas en los adelantos tecnoldgicos espe-
cialmente los eléctricos,que son ceraces de producir,incul -
car y transmitir la ideologfa dominante en une provorcidén més
voluminosa, en una coberture mds samplia a2 todos los grupos so -
ciales existentes.

"Esto sifnifica cue en las form-aciones cepitalistes con -
tempordneas y en particular en Américe Latina los medios de ai
fugidn colectiva se han convertido en instrumentos més efica -~
ces para lograr,masiva y casi insensiblemente,la aticulrcién -
consensurl de la base econdmica,la clase trabajadora,sobre los

valores de la ideolopfa dominante,esto se dcbe a dos rirones:
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por una parte a que los avances cientfficos nue han conquicte-

" do los industrias electrénicas,han permitido reducido rustan -
cialmente los tiempos y la comnlejidad de las condiciones ma-
tericles que exipe 1o realizacién de la comunicneidn cocial (es
decir,las personas se enteran mis répide y f4cilmente de auie-
nes son la clase dominante).Por otra parte la refuncionaliza -
cidén de dichas técnicas y avances cibernéticos,realizeda por 1
los Estados,ha nolaboredo a afianzar e impulsar sus proyectos
de desarrolld' (18)(19).

A diferencia de Althusser,Esteinou M. concede més funcio-
nes y mayor preponderancia a los medios masivos de comunicacidén
que a los solamente educativos formales,

Wientras que segun Althusser las escuelas formales de pre-
escolar a profesionzl cumplen con dos funciones que gon la re-
produccidn de la cnlificacidén de le crlificacidn de la fuerze
de trabajo y la inculcacién de la ideologfa dominente,Esteinou
kiadrid (18),propone que los medios mesivos de comunicecidén (IV
Radio,Cine) como aparatos ideoldgicos del Edo. cumplen en rea-

lidad con tres funciones 2 las que llamm hegemdnicas y que son:

a) La reproduccién de la calificacién de la fuerza de tra-
bajo.

Conforme han ido consolidendo sus caracteristicas .y ca
pacidades desde la década de 1940-1950 sc han empezado a utili
2ar los medios mesivos de comunicacidn,primero co:o zuxiliares
educativos y luego como sistemas educativos completos y compls
mentarios de la educacién tradicional de toda escuela.

A partir de la mencionada década,la escuela de jalempre
deja de ser el uUnico A.I.E. aue reproduce la calificacidn de 1
la fuerza de trabajo parz compartir esta funcidn con los medios

masivos de comunicacidn,sinque éstos la hayan rebasado todavia
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"...uno de los =spectos de refuncionalizacién mds releventes ,
qué en las dltimas déendrs he dessnrrollado el aparsto pcdagégi
co es la tendencia a elegir el aparato global de difusidn de -
mesas como su principal prolongacidén téenico-institucional.lie-
diante éste,el Estado y los sectores del poder que participan
en dicho proceso,ejecutan a escela ampliada,las dos funciones
concretas que le corresponden a la escuela capitalista : la ig
culcacidén de la ideologrfa dominante y la formacidn de kacapaci
tacién de la fuerza de trabajo." (18),

Debido a la sofisticacién de la industria moderna,se re -
quiere mucha mds mano de obra,eltemente celificada y de rédpido
desaerrollo,por lo gue empezé a capacitarse primero & los traba
jadores ya empleados a travesde cursos de especializacidn,actag
lizacibn y promoéidn y lucgo de las empresas se emoezb & gene~
ralizar el uéo de los medios masivos de 'comunicacién pazra la
nueva instruccién llegando a a difucidén primero de cursos y
materiales de apoyo a la encefianza preescolar(Plaza Séspmo),Bé
sica(Temas de Primaria,Primaria para adultos),Media Bdsica(Te-~
lesecundaria) y Superior(Introduccién a la Universidaed,Prisma
Universitario),hesta la extensidén masiva de la educacidén y la

culture dominantes,
b) La inculoacién de la ideologfim dominante

Considereda como la segunda funcién de los medios nasi
vos de comunicacién y que consiste en convertir la iceologia -
de le clase en el poder en la principal idenlogia dominznte -
del conjunto cocial,estr tarea es reslizadz vor los medios ne
sivos de comunicacién conjuntamente con los demés A.1.E. cultu
rales,pero los medios masivos de comunicacidn lo hacen ée une
manera masive,instantdnea,con perfeccién tecnélégica constante
y de manera muy omrlia,es decir 1lerrndo & més seciores de po-

blacidn y a lugeres més lejanos,que a los aque pueden llegar es
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cuelas,sindicatos,etc,,cleznzando millones de personas,de todas
las regiones y ademds simultdnesmente,como en el caso de la ra
dio,TV o el cine los cuales trancmiten muchas horas dierias -
s8in interrupcién;los medios masivos de comunicacidn estatales

¥y privados cuentan desde modestas instalaciones radiofénicas,
pequefias imprentas hasta los cistemas de sstélites en Srbita -
terrestre que cubrirdn las necesidades de un sistema televisi-
vo que alcanzard a todo el pafs y probablemente una emplia zo-
ne de latinoamérica(18).

Otro factor de esta preponderancia de los medios masivos
de comunicacidn es la temprana edad a la que empiezan o expo -
nerse los individuos ante estos medios,la radio y TV,principa}
mente,impactan al ser humano desde edades preescolares o ante-
riores al mismo tiempo que los miembros de su propia familia -
empezando & ser enculturizados sun antes de aprender a leer y
a escribir,entes de poder ir a la escuela formel. este im-
pacto de los medios masivos de comunicacidn vincula socialmen-
te a’'cada sujeta de manera multirlicada,socializdndolo confor-
me a los intereses cultursgles imperantes en su so-
ciedad,ya sea atraves de dibujos animados,programas educativos
de aventuras,denortivos,sociales o musicales,la enculturacién
es contfnua a lo largo del dfa y constante atreves de los afios
de modo que a cierta edad,9-10 afios,se ha tenido ya una larga
experiencia como espectador de casi todo tipo de vnrogremas te-~
levisivos,misica radiada o se han lefdo infinidad de historie-
tas,etc.,que tienden a reemplazar juepos activos de contacto -
entre los menores de todac las clases(18).

Todo esto es completamente extresesceolar de modd cue 1z es
cuela y los medios masivos de comunicscidn tienen un desigual
desempefio en cuanto al voapel que juegen en la formscidn de 1a

personalidad,hdbitos y valores de ceda individuo de la sociedad,
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Los medios masivos de comunicactén tienen 1lr facult:d de
lograr el congenso o acuerdo en ¢l mayor mimero de parsonass Yy
en consecucencia de movilizarlos socizlmente,”Si bien ec cierto
que,debido a la dinZmica de persuacidén controlada,que se estow
blece entre el maestro-inculcador y el alumno-receptor,el apo-
rato educativo tradicional aun posee mayores ventajas para sen
sibilizar los campos de conciencia de los agentes socinles,tam
bien es cierto que no puede provocar la socializacién y movili
zacidn de la conciencia social en formaz tan amplia y constante
como lo realizan el conjunto de aparatos de difueién pare 1las
masas oue forman parte del complejo mlohal de comunicacidn-in-
Tormacién", (18).Prueba de estas afirmeciones es el hecho de -
que los medios masivos de comunicacién crean en cuzda individuo
ur sentido colectivo de la realidad circundante gue se estsble
ce como el principal ecuerdo % consenso social,y es a partir -
de estos araratos de difusidén masiva aue cade gente empieza a
adquirir o entender lz direccidén ideoldgica fundzmental de su

sociedad.

c) La aceleracién del proceso de circulecién material = de

las mercancias

Para explicar esta funcién citemos.textualmente a Estei

nou Ii.: : . R e
! "Une primera funcidn estructural .que desempefian los a-

peratos masivos de difusidn en la gociedad capitalista moderna

es le overacidn cconémico-cultural de acelerar el proceso de -

circulacidén del carital y en consecuencia,de reclizarlo como -
plusvalfa. :

Esto significa gue,desrues de haber sido producidas las me
mercancias y desnues de haberse realizado el primer momento de
le circulrcidn de les miemns que las transporta del centro de

produccién 2l centro de venta,el discurso publicitorio cue ela
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boran, transmiten e inculcan los uparatos de difusién de masas,
contribuye sustoneizlmente a reducir ol tiemno que transcurre

entre el momento de exhibicién comercinl de los bienes y su -
venta.Con esta prédctica ideolégica se suprime considerablemen-
te el tiempo de venta de 1lvs mercancfas,espnecielmente cuando -
el discurso de la difusidn masiva se construye sobre el pardmg
tro fetichista de las mercancfas gque introduce como variable -~
social el valor de uso de las mismns,lo gue permite que éstas

sean consumides,no nor lo que encierran sus cualidades materia
les,sino por lo que representan socialmente para el consumidor
Con ello se armoniza el ritmo y la produccién de bienes con la
velocidad y la memsa de mercanefos consumidas,es decir,para la
produccidén a gran escala se crea un consumo masificado que se

extiende,primero en un espacio regional y luego en una cober-

tura internacional.As{ se puede decir que con la nueva précti-
ca cultural gue desde 1900 (1930 electrdénicamente) en adelante
ejercen los aparatos de difusidn colectiva,se introduce masiva
mente en las sociedades civiles capitalistas contempordneas, -
una nueva relacidén econdmico-cultural que se expresa asi:si la
industriaslizacidén del capital masifica la produccidn,la précti
ca publicitaria de los aparatos de difucidén de masas,masifica

el consumo'" (18).

CONCLUSIONES

Luezo de hncer une comnaracidén de l# U,N.A.ll.con el rol gue
juega como uno de los A.I.E.,asi como el pepel que juegen los
mediog de difusidén mesiva como A.I.E,tambien vodemos intentar
situar el lugar actual que ocupan las universidades dentro del
contexto educetivo,comunicativo y social de América Latina.

Debido al enorme alcance simultdneo y penetrante de los me-
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dios de difusién masiva,radio,rnrensa.TV.teléfono,cine,videocine
y otros,el rehase de 1lne escueles convencions)es
como principal A,I.E, resvonsable de la repro

duccién de las reldcionen.de preduccidn, rapel atribuide a la e
cacidn y con ello a las universidndes,es un hecho m\zy complejo
Yy en muchos aspectos y paises casi completazmente consumado,con
cebidos como extenciones de los sentidos principales del hom ~
bre(19),10s medios masivos de comunicacidn eon ahorz los A,I.E.
m#As poderosos,los que llegan a mayor mimero de personns duran-
te todo el tiempo y movilizan también mayores recursos humanos
y econdmicos,micntras que buscendo el panel educativo oue pue-
dan jugar,se han encontrado muchas nueves posibilidades ocue se
han dado en llamar educativas o formativas pero que mAs bien -
preparan a la poblacién para su futuro rol como consumidor, tra
bajador,agente productor de capital convencido de los valorce
¥y 1a justicia de su sociedad més que un ser humano educado,in-
formado y capaz de convertirse en alpuien con pensemiento cri[_
tico y propio,

En México y en muchos pafses de latinoamérica seguramente
y debido a1l bajo fndice de escrlorided Yy & que muchas perso -
nas no tienen rcceso 2 le edycacién superior,los medios de di-
fusién masiva como la radio,la prensa,el cine y sobré todos le
TV son los A.I.E. mZs vreponderantes y con mayor relevancia en
tre la gente y por ello contribuyen a reproducir much:s de les
relaciones de produccién prevalecientes pero los univerrsidades
no dejan de tencr un pavel que tambian es relevonte pars 1= vi
de los pafises de latinoemérice,si bien unn universidad cowo la
conceemos,no tiene el enorme noder generalirado y emvpleado po-
ra llegar a tantoes millones de nersonas y convencerles,los me- .
dios de difusién masiva vor su mismo cardcter masivo y emplie, - -
son un medio impersonal de comunicacidn donde no'existeiun éon_ﬁ ‘

tacto directo y personalizado del comunicador.con el 'receptor.y.




es en este sentido donde la eﬁtructura,administrncidﬁ y el fun
cionamiento de una universidnd demuestra ser méc educativa Yy
formativa del cardcter y el comuvortumiento de les personas que
los medios masivos de comunicacién que si pueden crear fuertes
patrones conductuales,pero sicndo conductas aulomatirzadas y po
co sistematizadas,podemos considerar con meyor cepacidad forma
tiva a las universidades debido al contacto personal directo ¥y
a2l constonte didlogo de quienes en ellas cumplen los roles de
educador y aprendiz,pueden considersrce de lo mds impresionan-~
tes los avances cient{ficos,tecnolégicos y espaciales de les ~
comuniceciones,pero los medios masivoe Ge comunicacién ain 1le
gando a ser mesivos siguen siendo medios,es decir,caminos uni-~
direccionales para llegar e diversos fines peestablecidos,uno
de los cuales puede ser la educacién y en este cumplimiento -~
los medios masivos de difusidn hen probado ser

auxiliares de la educacidn universitaria,instrumentos de ano-
yo itiles para los fines educativos pero apoyados por 1lf pla-
neacién previa que se desprende de los propdsitos de une insti
tucidén como una universidead,

Despues de aproximodamente siete siflos de existencisz,les
estructuras bésicas de las universidades rersisteny hen sobre-
vivido a todos los cambios roliticos,econdémicos,sociales y eul
turales de una buena parte de la historias de la humonidad y di
f{cilmente serdn rebasedes por otras institucidénes aunque en -
alcance y difusidén vuedan rebaserless los medios mrsivos de co-
municacién de los ocue tembién se sirven pera educer,nrordsito
de toda universidad cuyas otras actividnrdes o prondsitaos,la -
inveetipacidn cient{fice que le did origen rreciszmente a los
medios masivos de difusidn,y la extencidn y difusidn de le cul
ture se han entrelazado intimomente con el avence de 12 socier

dad,la ciencia,la tecnologfa y la cultura,



En conclucidn,csta discucidn que compars a los medios de
difusidn meeiva con la universidnd como uparptos ideoldricos ~
del kdo. utilirzadoe pare la reproduccidn de 1a calidod de 1la
fuerza de trabajo,la ideologizacién y la enculturncidn a tre-
ves de 1a educacidn o dimensidn educutiva ha tenido el propdsi
to de demostrar que como agente educativo y estimulente de 1la
formacidn de 1la personslidad,la institucidn universiteria re--
sulte ser todavfa mds importante y preponderante que los medios
masivos de comunicecidn como la TV,le radio o el cine,en la —-
discucidn y en el contacto personalizado y multidireccional -
que prevalece en les aulas universiterias,ccmparados con el ma
yor elcence a mayor cantided de individuos hasta lograr el con
senso y slgin acuerdo entre ellos solo usendo una comunicecidn
uﬁidireccionnl,impersonal constante y con une escase retroali-
mentacidn por parte de los receptores como caracter{sticas de
los medios masivos de comuniczcidén.

tdemés de lo anterior es neceserio agregar oue la institu-
eién universitzria tiene 70C o mds efios de existencis y de men
tencrse actualizdndose y siendo la institucidn que premare a
los cﬁadros dirigentes,sdministretivos, educativos y ejecutivos
de 1A sociedad desde entonces y mfs clzrzmente shora,as{ como
egreger que los adelantoe cientificos y técnicos que permitie~
ron el desarrollo de los medios mesivos de comunicuacidn se ori
ginaron en las investigaciones y exmerimentacicnes de aulae y
laboratorios universitarios y que 2l grado de desnrrollo nue -

on sleanzedo dichos medios tanbidn van riendo incornorsdos al

ejercicio educntivo universitario,zrprumentos nue perecen situar
en una perspectiva mds clare el orden de importancia cue pue--
den tener tales instencine pira la educacién y vora la forma—-

cidn de 1= personnlided del individuo,
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CAPITULO 2 DE LOS ANTHCEDENTES

REVISION DEL ORIGEN Y DESARROLLO DE L10S CONCEPTOS
DE LA PSICOLOGIA DE L& GESTALT.



De manera distinta al Funcionalismo de J.Dewey,el Conduc-—
tismo de Wateon o al Psicoandlisis de S.Preud,la Psicologfa de
la Gestalt de M.VWertheimer,K.Kofka y W.KShler trata de expliw.-—
car la conducta de manera mds bien total,antes que dividirla -
en segmentos o en componentes aislados unos de otros,

Se considera a la Psicologfa de 1la Gestalt como contempow
rdnea del Conductismo,el punto de partida de la moderna Gestalt
es el artfculo de Nax Wertheimer sobre el movimiento visuel pu
blicado en el mes de Junio de 1912 y el del Conductismo es el
articulo"La Psicologfa Como 1la Ve Un Conductista” de John B,
Watson en Marzo de 1913,estos movimientos se originan como pro
testas ante la Psicologfa de finales del Siglo XIX de W,Wundt,
G.E.Jiilller y E.B.Titchener,la Gestalt se oponia al andlisis de
la conciencia en elementos y a la exclusién de valores prove -
nientes de los datos de la misma conciencia (1).

En realidad,la idea de que no es posible comprender un --
proceso mediante el estudio aislado de sus partes constituyen-
tes,sino mediante el estudio de su totalidad es probablemente
de la antigiiedad,Gardner Murphy sugiere que se le puede encon-
trar en la literatura presocrética,refiriéndose a que varios -
pensadores griegos propusieron que se puede estudiar y compren
der al universo mejor a itravés de leyes o principios de orden
general antes que descomponiéndolo en clementos menores como -
1o hacfen los atomistas (2).

“"La Psicologfa de la Gestalt tiene un problema con su nom
bre,Gestalt significa forma,o més ampliamente,menera y aun e-
sencir.los equivalentes en el inglés también se usan mucho:"en
su mejor forma,en buena formal

"Spearmen he hablado de 1la “"psicologfa de la forma"(1925),
Titchener habld del "configuracionismo"(1¢25),pero el primer -
término también puede sugerir una conformacién especirl,mien -
tras que el Wltimo implica ordenamiento de las partes."Psicolo
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gln estructural (Strukturpsychologie) podria haber servido,yn
que una estructufa es un todo en el cunl la orprnizneidn total
se altera por el cambio de cunlyuieras de sus partes,pero el tés
mino ya habfa sido vacindo por Villiem Jnmes para indicar el o-
puesto titcheneriano de la Psicologia Funcional,lLa Psicologfa -
estructural de Titchener era la anatomfa descriptiva de los elg
mentos de la conciencia (exactamente lo opuesto de la Psicologg
a de le Gestrlt)"(1).

",..¥ €1 “holism" de Jan Smuts (1926) que seria el verdade=-
ro sifnificado por su etimolopfa griega,nunca fue aceptado.El -
resultado es que nodemos considerar & la palabra "Gestalt" como
ya incorporada s la lengua en forma permanente"(1).

PRECURSORES Y ANTLCLDENTES

Entre los precursores esta Ernet Mach (1838-1916) ,de ori~
gen austriaco,profesor de fisica y mateméticas en Praga,esfaba
interesado en la percepcién visual del espacio,la eudicién y
el sentido del tiempo,sugiere que la Ffsica y la Psicologfa -~
son esencialmente 1o mismo,la Psicologia debe tener en cuenta
tanto la naturaleza de los estimulos ambientales como las rela
ciones que éstos tienen con la capacidad perceptual del hombre
relaciones a las que llamé "no fisicas",dando como ejemplo el
de 108 tres puntos dibujados sobre una hoje de papel,los cua--
les pueden interpretarse como un tridngulo(l),(3).

Desde 1B60 hebfa hecho publicaciones sobre percencidn visudl
y del espacio,en su publicecidn "inalyce der impfindungen® de ~
1886 (1),la tesis principel es s:insistencia en qug 1las gensa--
ciones son los datos de toda la ciencia,en la reduccién de to-
doe los fendmenos de la ¥isica y de 1la Psicolopfa a los datos -
inmedintos de su observecidn y repistro sencoriales expresando
que toda 1a experiencia es enszcidn y plsntecndo que las senea-

ciones espaciales y temporales son atributos de la experiencia
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misma de caAda sujeto y por lo tento dntos experimentales impor-
tentes en la investiracidn,estne concepeidn se volvid un asunto
importante en la prepzracidn de 1la aparicidn de la Pcicologia
de la Gestalt que reconocid de manera totnl el estatus fenomeno
1égico tanto de la extencidén como de la calidad de las' sensncio
nes (1).

Otro importante antecedente es 1e Psicolopfa del Acto de -~
Franz Brentano ouien propone nue lor fendmenos pricoldpicos de-
ben entenderse como "actos",cumzndo se percibe un color,no cg el
tono del color lo nue importa sino el ecto de "ver"™ y el ver no
tiene ningun sentido a menos cue ectemos viendo slpo,el rcto -
psicolégico implicAa siempre un objeto,se refiere siempre = un
contenido,un acto psicoldégico no se contiene a s{ mismo £ino --
nue contiene a su objeto dentro de £f mismo en forme intencio--
nel,a esto Brentano le liemd '"Objetivided Immenente"(1).

Bajo la influencia de Franz Brentono, E.G.Husserl inrupguré -
1a fenomenologia,en su publicecién "Lorische Unterruchungen" de
1250 (1) luero de dedicerse muchos efic. a la fenomenologie eien
do alumno de Brentano.

. Husserl segufa a Brentuno al definir a la Psicologfa como -~
la ciencia empirica de los hechos exﬁeriencias o actos del suje
to que tiene por objeto a los hechos materiales no experiencia-
les (conducta) que son objeto de la I*fsica (movimientos),el in-
terés principal de Husserl no era le Psicologfa pero continuan-
do con la posicién de la Psicologfa del fLcto y sin meterse en
loe contenidos de lag experiencias llepd e desarrollar de mane-
ra. diferente la posicién de Brentzno (1).

18s tarde Oswald Killpe en 1la escuels de Wilirzbuggo (1912)in-
tegré alpgunas de les idees y plentecmientos de Brentano y Huss-—
erl a una Psicologfa "Bipartita" del Acto y el Contenido traten
do de reunirlos en un mismo cuerpo de plentecmientos,

Sobre estas bases precursoras,el antecedente més directo y
més cercano a los orf{genes de 1la Psicolorfa de la Gestalt son -
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los planteamientos de Carl Stumpf.

De origen nlemdn,Corl Stumpf (1848-1936) abopnrdo interesado
en 1a misice,realizd investigaciones sobre la misicu primitive
¥y las tonalidades musicrles y sonoras,tratd de reunir sus inte-
reses en la filosoffa,la Psicologfa y la misica realizando expe
rimentacién psicoffsica de la percepcién auditiva de los tonos
sonoros,su combinacidn y la distancia a la que se perciben,jugd
un papel importante en la revisién de la Psicoffsica iniciada
por Weber y Fechnner.

En su obra "Tonpsychologie"de 1883 se encuentra su concepto
de la atencidn y su discucidn sobre temas como 1la préctica,el a
nédlisis,la sustitucién,la comparacién y la fatiga perceptuales,

(1).

Establecié una clasificacidén de la experiencia inmediata-
mente deda distinguiendo tres clases principales de experien——
cias ¢

1.~ Primero estdn los"fendmenos" que son los datos sen-
soriales,tales como los colores,los tonos sonoros e
imé&genes visuales que son el objeto de estudio de -
1a "fenomenologfe",disciplina que recoge el mate ——

rial experimental para la Fisica y la Psicologfa.

2.~ Despues estdn les"Funciones Pefquicas'como la per--
cepcidn,la volicién,la agrupacidn,la concepcién o
el deseo
3.~ La tercera clase es la de las "Relaciones",que se--
min Stumpf,parece ser que llegan en forma inmediata
8 la experiencia pero no de la misma manera que las
sensaciones,las relaciones siempre htm pido un pro~
blema dentro de 1la Psicologfa (1).
Stumpf teniendo hébitos empiricos y explorando el comporta-
miento,los actos y la sensibilidad,se valié de 1n fenomenologia
como Husserl y Brentano ya que e pesar de estar también intere-

sado en la Filosoffa,observuba los ectos y los fenémenos pera
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derivar sus concluciones,

En los afios de 1890 a 1900,siguiendo las ideas de Mach, -
Christian von Ehrenfels (1859-1932),declara que las percepcio-
nes tienen en cada sujeto mejor representacidn en sus cualidae-
des gue en los objetos mismos,queriendo decir con esto que es
el suje'to espectador quien les da la forma y el significado a
los estfmulos que percide (3).

La dindmica de los antecedentes de la Psicologfa de la -
Gestalt puede entenderse mejor si los conceptos y actitudes de
los diversos autores e investigadores son agrupados en tres f_e_.
ses o tendencias que se fueron conformando para originarla ¥
que a su vez fueron sustituyendo a las formas previas de abor-

dar y explicar el comportamiento y que fueron :

1.- Descripcién Fenomenolégica frente al Andlisis en
Elementos

2.~ Emergencia de la Forma en Totalidades frente a
Cimulos Asociativos

3.~ Significados y Objetos frente a Contenidos Senso
riales. (1).

DESCRIPCION FENOMENOLOGICA

En el prefacio de su conferencia "Willism James',l.K&lher Hi
z0 notar lo siguiente: "Creo que nunca seremos capaces de re-—

solver ningin problema sobre los Wltimos principios si no re--
gresamos a las fuentes de nuestros conceptos;en otras palabras
si no usamos el método fenomenolégico, el andlisis cuslitativo
de la experiencia",Afindié despues la observacidn de que el mé-
todo no habfa recibido una aceptacidén general y hablé de sus o
ponentes como de aquellos que "prefieren trabajar con concep—-
tos que han adquirido cierto brillo de la historia del pensa-—-
miento cientifico y...piensan muy poco en los temas a los que

esos conceptos no pueden aplicarse directamente",Asf defendid

a la fenomenologfa como descripeidn 1ibre de la experiencia in
mediata,sin enalizarla en sus elementos Tormales,

-5~



En el pasado,la mayor parte de la Psicofisica de G.Fechnner
era fenomenoldgica,sus observaciones de la memoria cromdtica
a la que mds tarde los psicdlogos de la Gestalt llamaron Cons—
tancia del Color,eran fenomenoldgicas,del mismo modo que su ob-
servacién de que los objetos que se alejan no disminuyen de ta-
mafio tan répidamente como sus imégenes en la retina del ojo hu-
mano {Constancia del Tamafio).

BE.Hering al igual que Fechner,describid estas dos constan
cins del Color y del Tamafio en una &poca en que los investiga=
dores empezaron a desprenderse de las limitaciones wundtianas
én 1o que a la descripcidén de los fendmenos se refiere,

El término fenomenologfa se introdujo en la psicologfa -
porque en 1901 E.G.Husserl fue el primero en llamsr la aten—-—
cién al respecto,Cuando Stumpf en 1907 planted que la Psicolo-
gla es 1a ciencia de las funciones psfduicas y no de los conte
nidos,asigné el cuerpo de la Psicologfa del contenido a la fe
nomenolog:[a,tambi.én es cierto que E.Mach al considerar el espa
cio como sensacién ex:l 1886 y O.Kiflpe,al afiadir la extensién a
1a lista de atributos sensoriales en 1893, estaban tomzndo unae
posicién fenomenoldgice al aceptar los datos de la experiencia
a pesar de que le ortodoxia de la experimentacidén de la época

era contraria,
Otro hecho que demuestra que la fenomenologfa ya estaba em-

pezando & prevalecer son las publicaciones del laboratorio de G.
E.lifiller en 1a universidad de GYttingen de alpunas monografias
escritas por E.R.Jaensch,D.Katz y E.Rubin entre los afios 1809 a
1915, Edwin G. Boring en su"Historie de 1a Psicologfa Exnerimen-
£217 (1) (1978),asegura que tanto Jzensch como Katz e anticipa--
ron en estes monograffas a Max Wertheimer en la “anunciacidn"de
1a emergencia o préxima apariciédn de 1a Psicologfa de 1a Gestalt
en 1912 (1).

Erich R.Jaensch (1883-1940) se doctoré con Mifller en 1908

con una investigacidén acerca de los complejos problemas rela--
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éionados con la forma en que la agpudeza visual varfa en rela--
cién a la visidn cercena y lejana centréndose en la dindmica -
del sistema visual y siendo una investigacidén plenumente feno-

menoldgica.,

Devid Katz (nacido en 1884) también se doctord con Mifller
pero en 1906,publicd en 1907 un artfculo sobre la memoria de B
los colores,pero su monograffa sobre el color aparecida en en
1911 fue la més importante ya que fue un verdadero estudio fe-
nomenolégico acerca de los problemas de la percepcién del color
y del espacio en que se interrelacionsn los colores cuando no
pueden Bepara}se.xatz descubrié que existfan tres claeses de co
lores: a) Coiores de Superficie que son bidimencionales y que
aellocalizan'a'cierta distancia y son generalmente los colores
de los objetos percibidos,

b) Colores de Volumen,que son los colores tridimenciona
les de los medios transparentes como la apariencia del espacio
o aire coloreado o los 1lfquidos que reflejan 1la luz del dia y

c) Colores de PeXfculas que son colores primarios y que
no tienen localizacidn o caracter{sticas especiales precisas,
como el color en un espectroscopio.

Katz publicd en 1925 un estudio fenomenoldgico sobre el -
tacto y siempre se le ha conesiderado un aliado desde entonces
de 1a Psicologfa de la Gestalt (1).

FIiERGENCIA DE LA FORMA EN TODOS

En 1923 M.Wertheimer escribié :“Me paro frente a la venta
na ¥y veo una casa,frboles y el cielo.Ahora sobre bases tedri:
cas,tratar de de contarlas y decir: hay 327 brilles y matices,
cacaso tengo "327"? no,tengo la casa,el cielo y los 4rboles,Ni
gin hombre se da cuenta de que tiene "327" como tal.
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‘La constitucién de una percepcidn por la simple acumulpw-
cién de elementos en un conglomerado es a lo que Wertheimer —-
1lamé la "hipétesis de la aglomeracién" y la Psicologfa de la
Gestalt fue una protesia contra esa adicién o suma simple de —
partes a partes afirmando gque es casi seguroc que el todo es —
més que 1a coleccién de sus partes y que su integracién es més
que un conglomerado.

E.Titchene, probablemente pensdé 1o mismo cusndo afirmé,en
su teorfa del contexto de la percepciédn,que se necesitaban por
lo menos dos sensaciones para formar un significado,en otras -
palabras,aun las dos sensaciones al formar un significado como
afirma Titchener muestron la emergencia,a saber,le emergencia -
del significado en la relacién de ambas sensaciones.

Desde luego que la emergencia no era entonces f4cil de ver
la simple .asociacidn aparecia como una suma de sensaciones sin
integracién y esa simplicidad era apreciada por los investiga-

dores de entonces(l).

SIGNIFICADOS 'Y OBJETOS

Une notable anticipacidén a 1la Psicologfa de la Cestalt en
€l aspecto de inclufr los objetos de la experiencia y los signi
ficados dentro de los datos de la Psicologfe la hizo O.Kiflpe e;
la escuela de Wirzburgo,estudié el pensamiento sin imégenes co-~
mo se le denominaba y con 61 tembién el de los contenidos sin
sensaciones,afirmé mds tarde que esas percepciones intangibles
deberian describirse retrospectivemente,mientras que los conte-
nidos sensoriales se prestan para una inspeccidédn inmediata (1),

Tomando estas nociones inieciales,Wertheimer y los psicélo--
gos de la Gestelt se apoyaron en Kilpe y fueron mdsg adelante -
que las posiciones asociacionistas que plantearon los estados -~
de conciencia o representaciones como relaciones de d&:s o mfs
sensaciones que se asocian dando un significado y que por ello

l1a observacidén nos pone en presencia de una serie de fendmenos

-8



0 hechos ffsicos cuyos lazos de causalidad son deducidos pero -
no percibidos,semin el Asociacionismo,la ceusa de un comporta--
miento no es més que el antecedente invariable a ese comporta——
miento con el que estd siempre asocimdo y que es siempre necessa
rio para que aperezca,

Le Psicologfa de la Gestaltpuso en duda la exactitud de esa
proposicién,desde el punto de viste puramente fenomenolégico la
experiencia inmediata no da mds que une simple sucesidn de con-
tenidos de conciencis,tenemos la impresidén de gque el segundo es
tado resulta del primero pero su continuidad necesaria no es da
al mismo tiempo que su contenido y es artificialmente que se -
los separa,

Segin la Psicologfa de la Gestalt no se debe decir :'como -
tgngo sed bebo un vaso de cerveza y experimento un sentimiento
de bienestar,escuchp misica y experimento placer o admiracidén'-
en realidad este bienestar proviene de los efectos de la bebida
¥ 12 admiracidén es inherente a la percepcidén musical.No debe a-
tribufrse la impresidén de bienestar a las percepciones visuales
tactiles etc, gue coexisten con la percepcién olfatoria y gusta
tiva de la cerveza ni la emocidn admirativa a los objetos visi-
bles alrededor sino a la mdsica que se escucha (12), (23).

La Psicologfa de la Gestalt no plantea para estas velacio-
nes de causalidad un problema andlogo & los que el ffsico o el
figidlogo encueniran tan frecuentemente en la interpretacidn de
le naturaleza ni son tampoco conclufdas de comparaciones que
son directamente percibidas sin separar cause de efecto en ele-
mentos atomizados como tales (12){(13).

PSICOLOGOS DE LA GESTALT

Nax Wertheimer did a conocer pdblicamente la Psicologfa de
la Gestalt en su reporte de 1912 sobre sus investig-ciones de -

1o que se d4id en llamar el fendmeno del movimiento aparente de

-



1o que sucede cuando dos luces contiguas se encienden alterna-
damente,la iluminacién parece moverse de un lugar a otro(efec-
to actualmente utilizado en los anuncios publicitarios lumino—
sos),cuando en realidad no hay movimiento alguno sino gue los
focoe se encienden a destiempo uno después del otro creando la
ilusién del movimiento,este primer estudio de Wertheimer del -
fenémeno descrito al que llamé "Fendémeno Phi' constituyé para

él una prueba que demuestra que es posible estudiar los fenémg
nos perceptuales como totalidades o "gestalten" y lo imitil ~-
que consideraba el descomponer a los fendmenos en sus partes

como lo haci4 el Estructuralismo,insistié en cambio en afirmar

que percibimos a los fenémenos de manera global,como entidades
significativas y coherentes,asf{ Werheimer inicia una rebelidn
o reaccidn en contra de la psicologfa convencional vigente en
esa época que intenta explicar el cqmportamiento dividiéndolo -
artificialmente en segmentos diversos para reunirlos nuevameén-
te de manera legible,asf la percepcidén es una suma y asocia ~-
cidn de los estfmulos y los drganos sensorieles,sin més expli-
cacién que esa,el pensamiento esta compuesto de imégenes aso--
ciadas,planteamiento propuesto por Wundt y Pavlov inicialmente
,Wertheimer rechaza estas nociones por considerar que son un -
verdadero "demembramiento" de las funciones psicolégicas,se o-
pone también al conexionismo estimulo-respuesta planteado por
Watson quien deliberadamente ignora o descarta lo que ocurre -
dentro del organismo gque aprende nuevos comportamientos (1), (4)
(5).

Le Psicologfa de la Gestalt estudid 1a personalidad ha-
ciendo énfunsis en los sistemas totales en los cuales todas las
partes y funciones participantes estdn dindmicamente interrela
cionadas en tal forma que el todo no puede ser inferido o cono
cido,observado o entendido separadamente de las partes que 1lo

constituyen,as{,cada objeto percibido,visual,auditiva o tactil

=10~



mente es en s{ una gestalt o confipguracidn,organizada y comple
ta siempre y cuando se pueda entender o relacionar con otras -
configuraciones igualmente significativas,ejemplo de esto lo -
constituye una pieza de misica sinfénica donde cada instrumen-
to con su propia configuracidn acdstica toca su propia parte -
armonizéndose con las otras partes que tocan los demds instru-
mentos,en este caso puede entenderae,evaluarse y aprenderse la
pieze escuchdndola o ejecutdndola més que leyendo las partitu-
ras por separado o escuchando las tonalidades de cada intrumen
to separado de los demds.

Desde el principio Wertheimer tuve dos compafieros de inves-
tigacién Wolfgang Kbhler y Kurt Kofka quienes trabajaron tam --
bien en sus propias investigaciones por separado,ambos publica-
ron casi todo lo hoy conocido de la corriente de la Gestalt y
con Wertheimer formaron en Berlin Alemania el ndcleo de csfa -
nueva psicologia,los tres emigraron a los Estados Unidos poco -
antes de la Segunda Guerra Mundiel,

W.Kbhler hizo investigaciones acerca del aprendizaje en los
chimpancés y Kurt Lewin,colaborador de Kofka y KShler en las in
vestigaciones perceptuales elabord una teorfa de la personali--
dad con terminolog{a tomada de la fisica y de las matemdticas,-
estableciendo una teorfa de la personalidad topolégica y vecto-
rial que es une construccidn o estructurac global que sirve como
explicacién de la personalidad humana como una configuracién -
completa,coherente y en armonia con todos sus componentes,en -
ella actdan fuerzas y contenidos para explicar 105; sentimien--

tos,motivaciones personales y gociales del ser humano (1), (6).
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DESCRIPCION DE LA PSICOLOGIA DE LA GESTALT

A pertir de su establecimiento formal,la psicologfa de la
Gestalt se impone una serie de tzrees englobadas en su defini-
cidén propia como el estudio cientffico de la conducta en su re
lacidn causal con el campo psicofisico,afirmanﬁo que el campo
psicofisico es una organizacién psicoldgica que esta compuesta
vpor la polaridad del sujeto y el medio ambiente,cada uno estruc
turado pero interactuando dinémicemente,de este modo,el medio

ambiente no es mni un mosaico de estfmulos ni una floreciente

¥ "zumbante" confusidn como lo exprese K.Koffka en (6),ni una
borrosa y vaga unidad total,mds bien consiste en una cantidad
definidadde objetos,est{mulos y sucesos separados que como ta-
les,son prod\ictos de eu propia organizacidén,Del mismo modo el
sujeto que percibe no es ni un punto ni una suma o mosaico de
impulsos o necesidades,

Estos investigadores introducen el concepto de personali-
dad como 1o conocemos shora con toda su complejidad para afir-
mar que se proponen estdiar a la conducta humena como un acon-
tecimiento bien definido y que ocurre en el campo psicofisico,
Koffka propone cinco pasos para alcanzar la capacidad de lle-—

nar este fin y entender el comportamiento @

1.- Ectudiar la orgeniceicién del cempo conductual,;lo —
cual significa:

a) Descubrir las fuerzas fisicas que organizan
el campo conductual en objetos y fendmenos
separados.

b) Descubrir las fuerzas que existen ‘entre es—
tos fendmenos fisicos y fendmenos diferentes.

¢) Descubrir como producen estas fuerzas fisi-
cas el acmpo ambiental y psicoldgico del --

comportamiento,
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2,- Investigar como pueden influfr en tales fuerzas -

los movimientos del cuerpo.

3.~ Estudiar al sujeto humano como une de las princi-

pales partes del campo psicofisico,

4.~ Demostrar que las fuerzas que enlazan al sujeto -
humano con las otras partes del campo son de la -
misma naturaleza que gquellas que vinculan dife--

rentes partes del Ambito conductual.

5.~ Recordar que el campo psicofisico existe dentro &
de un organismo real que a su vez existe en un me
dio geogréfico,de manera que las cuestiones de 1la
cognicidén y la adecuada adaptacidén al ambiente tag
bién le conciernen directamente y son de vital in-
terés para la psicologf{a de la Gestalt (6).

K.Kpffka antes de plantear que es y como ocurre la percep
cidn,el aprendizaje o el pensemiento,establece dos tipos com--
plementerios de conducta y dos émbitos conductuales donde tie-
nen lugar estas conductas.

Conducte Masiva y Conducta Molecular

Se trata de dos maneras de abordar y de explicar con dos en
foques el comportamiento,por una parte se observan comportamieg
tos visibles como pueden ser el discurso verbal de un profesor
ante sus alumnos,las operaciones f{sicas necesrias para nave--
gar un barco,la persecucidn del perro de caza tras'la presa o
108 movimientos de ataque y defensa del pez o del hombre,todos
ellos son ejemplo de la conducta masiva,conducta que puede ob-
servarse,describirse y entenderse de manera relativamente fé--
cil,mientras existe otra conducta que se inicia con la excita-
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cidn de 1a piel sensible de un animal,que contimfa por las fi-
bras nerviosas hesta los centros sennorialés del cerebro quie
nes envian de wvuelta hacia el exterior por canales nerviosos -
1la orden de que se realice una secrecién glandular o una con--
traceidn muscular,es decir,la 1lamada conducta molecular que o
curre en el interior del organismo y por ello solo puede razo-
narse que ha ocurrido observando cambios en la conducta masiva
m?entrae lod investigadores de la fsicologfa conductual consi
deran a la conducta masiva como 1o més importante para gstablg
cer relaciones o principios (5),los gestaltistas consideran —-
que la conducta molécular,es decir,lo que ocurre dentro del or
ganismo es realmente 10 més importante solo hay que inferirlo -

desde 1a observacidn de la conducta masiva,

De aqui se desprende que la conducta masiva necesariamen—
te debe ocurrir en un 4mbito formado por los factores ambientg
les conocidos como éstimulos,sin embargo,para cada sujeto la -
conducta realmente ocurre en dos dmbitos distintos éue deben -

distinguirse uno del otros
Ambiente Geogridfico y Ambiente Conductual

Tomendo el ejemplo de un cazador persiguiendo a su presa,
supongamos que corriendo entre le nieve,la presa escapa hacia
_un claro de la pradera cubierto de hielo y nieve y el cazador
le d4 alcance en medio del claro y la captura ahf mismo,hasta
ah{ ha ocurrido algo simple y fécil de entender,pero jque pasa
cuando uno de los acompafiantes anuncia al cazador que 1lg captg
ra ocurrif sobre el lago Constanza por ejemplo?,al ofrlo el ca
zaﬁor probablemente no selga de su asombro y después de un tiem
po le costard trabajo creer que realmente estuvo corriendo so-
bre el lago,la pregunte es jen gque &mbito tuvo lugar la condue

ta del cazador?,en el lago clarc estd pues es verdad que estu-
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vo sobre é1,sin embargo esto no es del todo cierto pues el he
cho de ser un lago helado y no el suelo £6lido y comin no afec
t6 su conductg 1o més minimo,geogréficamente estaba sobre el -
lago pero psicoldgicamente para el cazador fue lo mismo que es
tar sobre la tierra firme y no el lago,el investigador de la -
conducta sabe ademds que el cazador de haberlo sabido- desde an
tes,su comportamiento hubiese sido muy distinte de lo que fué,
as{ que en la psicologfa de la Gestalt se considera que existe
una segunda acepcidén de la palabra dmbito de acuerdo con el —-
cuai nuestro cazador en el ejemplo no persiguié a su presa so-
bre el lago Constanza sino cobre una simple y normal llanura ~
cubierta de hielo y nieve,su conducta fue correr-sobre~llanura
¥ no correr-sobre~lago.

+ Lo que se verifica en el caso del cazador se verifica pa-

ra cada conducta,scorre la rata en el laberinto del experimen-~

tador?,para el experimentador as{ es,icomo es para la rata?,pg
demos entonces distinguir entre el dmbito geogréfico real y el
dmbito conductual o psicolégico donde ocurre el comportamiento.

El establecer estos dos tipos de conducta y estos dos ti-
pos de dmbitos plantea la dificultad de escoger entre estudiar
la conducta solo de manera masiva o so0lo molecular y en esco--
ger estudiarla en el ambiente geogrédfico o en el embiente con-
ductual . .

Buscando una solucidén més satisfactoria a este problema,
M.Wertheimer empleza a considerar las relaciones de los fcndmg
nos concientes con los fendmenos fisioldgicos cubyacentes del
sistema nervioso humano y para é1 ectos fendmenos o procesos -
fisioldgicos pueden considerarse como conductas masivas més --
que moleculares vistas ya en conjunto puesto que no se encuen-
tren aisladas del resto de la fisioldgia corporal y empieza a
nacer el concepto del Isomorfismo formulado por W.KShler en el

afio 1920 en el cual se -plantea lo siguiente :
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"cualquier conciencia real,en cada ¢aso’ no solo esta ese—
trechamente enlazada con sus correspondientes procesos psicofi
siolégicos,sino que es afin a ellos en las propicdades eatruc:
turales esenciales",(6).

Otras definiciones que aclaran este concepto son :

"ElL Isomorfismo es la correspondencia estructural de los
campos excitativos con los cont_enidos experimentados en 1a con-
cienciav (7). .

"La orden..idn concreta de una serie dada de vivencias es
fiel reproduccidén de la ardenacién dindmico-funcional de los -
procesos fisioldgicos cerebrales correspondientes”(8),

‘el campo perceptual corresponde a un campo cerebral exi-
tatorio subyacente en sus relaciones de orden,aunque no necesa
riamente en forma exacta"(l).

De este modo,el Isomorfismo lanza la novedosa y atrevida
presuncién de que los movimientos de los Atomos y moléculas -~
del cerebro no son fundamentalmente distintos de los pcnsamiex_}
tos y los sentimientos y que en realidad éstos dltimos son pro
cesos de extencidn idénticos a los primeros pero en contacto -
con el ambiente geogrdfico del comportemiento.

De esta manera al considerar a los procesos fisioldgicos

como procesos masivos se ha logrado segin la psicologfa de la
Cestalt evitar escoger la conducta molecular y explicar as{ de
manera puramente fisiolégica al comportamiento,con el Isomor-—
fismo en cambio pueden abarcarse muchas conductas de diversa -
{ndole,se puede ver asf la relacidn entre los hechos masivos y
moleculares sin tener que escoger o decidirse por uno de ellos
desechando al otro evitando as{ caer en explicaciones E~R o en
1as puramente fisioldgicas.

La psicologfa gestdltica se revela asi,como una teoria -
que no puede considerarse puramente fisioldgicamente o puramen
te conductual o de la conciencia que no trata mds que explicar

que,debido a la compleja trama u organizacién de estos sucesos
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fisioldgicos del sistema nervioso,que ellos mismos se "revelan"
Yy aparecen acompafiados de conciencia,si en ellos mismos la con
ciencia como la conocemos es algo que no puede afirmarse shora
¥ quizds no pueda afirmarse jamds,luego de plantear el Isomoz
fismo en su época,la conciencia ya no puede ser considerada —-
més como un mero epifen6meno,c6mo interpretacién caprichozsa o
filosofal de la cual pudiera presindirse porque en un aspecto
que ain no conocemos estos procesos podrian ser distintos si -
no estuvieran acompafiados de conciencia como es el caso de los
procesos ocurridos en el sistema nervioso de animales inferio-
res,shay algin punto definido en las series filogenéticas en
donde surge la conciencia?,si es asf,;donde est4?,no hay toda-
via respuesta para estas preguntas pero teniendo en cuenta al
Isémorfismo realmente resultan preguntas sin mucha importancia
donde surge 1la conciencia?,;donde esté?,a estas preguntas, la
ciencia médica responde que en el ser humano el estado de aler
ta y la conciencia se derivan de las funciones del Sistema Reti
cular Activador Ascendente y de los 14bulos especializados de -
la Corteza Cerebral del Encéfalo aunque la forma exacta cémo o-
curren no esté del todo clara y teniendo en cuenta al Isomorfip
mo resultan preguntas de menor importancla ya que la conducta -
masiva va & convertirse en un proceso de campo y estudidndola -
deaée ese punto de vista y no desde el punto de vista neurofi--
siolégico,puede saberse en que dmbito suceden y por este concep
to del Isomorfismo describirlos en funcién de la conductﬁ mis-
ma entes que como funcidn puramente fisioldgica (6),(11).

Con estas bases y las investigaciones y los plantesmientns
de W.K¥hler,K.Koffka ¥y W.Wertheimer la psicologfa A& la Gestalt
explica como ocurren la Percepéién y que leyes la rigen,el A--
prendizaje,el Pensamiento,la Memoria y las relaciones interper
sonales.K.Lewin elabora una teorfa de la Personalidad nueva y

de’ tipo gestdltica oue es conocida como Teorfa del Campo o Teo
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r{a Topolégica de la Personalidad que serd descrita en.ous aé—

pectos més importantes en un capftulo especifico.

Percepcidn

Las nociones bédsicas de la percepcidn formulaedas por la
Gestalt siendo menos releventes para la presente investigacidn

serdn descritas sucintamente,

Movimiento Real
Una de’ las propiedades mds 1lamativas de un estfmulo es
su movimiento,las personas responden mds féecil y rédpidemente

a estimulos que cambian de lugar que & estimulos estdticos (9).

Movimiento Aparente
Es la percepcidén del movimiento cuando se exponen en bre
ve sucesidén estimulos estdticos,es un movimiento ilusorio tam-

bien conocido con el nombre de fendmeno Phi (7).

Organizacién Figura-Fondo

La relacién entre el estfmulo principal o destacado y -~
cuglguier estimulo o estfmulos a su alrededor se llama relage-
cién figura-fondo y por lo general dicha relacién determina la
forma de distinguir al estimulo principal (figura) dentro del
sontexto total que le rodea (fondo)(9).

Ley de la Pragnancia

Esta es la ley bdsica que rige la segregacidn del campo
perceptual en formas separadas,los elementos del campo tienden
a ser segregados en formas que son méds estables o0 que crean un
mfnimo de énfasis,se comprende que la forma buena o gque cumple
con la pregnancia es aguella que constituye la forma méds sim--
ple de estructura estable,los criterios de pregnancia abarcan

propiedades como 1la regularidad,la gimetrfa,la simplicidad,la
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inclusividad,la continuidad y la unificacidn,les otras leyes -
gestaltistas de la organizacidn‘identificzm esencialmente los
principios que rigen la segregacién del complejo del estimulo-
en formas que contienen el més alto grado de pregnancie,en rea
lidad se trata de subdivisiones,todas bajo el principio de 1la
pregnancia,a estas otras leyes se les conoce como las leyes de
la constelacidén y son las leyes que se rigen principalmente —
por los elementos que configuran el estimulo y que son :
' l.- Ley de la Semejanza de los Estf{mulos

2.— Ley de la Proximidad de los Estimulos

3.— Ley del Cierre

4.~ Ley de la Inclusividad de los Estimulos

‘5.~ Ley de 1a Buena Continuidad y Direccién de los Est{—

mulos. (10).

Constancias Perceptuales

Constancia de Color y Brillentez

La primera propiedad constante de 1a percepciédn esta or-
ganizada bdsicamente a nivel sensorial,esta propiedad es la --
constancia de la brillantez de los objetos percibidos y que es

parte de una m4s amplia llamada constancia del color,la brillgn

tez de un objeto~no se determina simplemente segdn el nivel de
energf{a de la fuente que lo ilumina sino de acuerdo con la pro
porcidén que el objeto refleja de esta luz en relacidn a la pro
porci(S.n de la luz reflejada por objetos de referencia en el —~-
mismo ambiente,sabemos que el blanco,el gris o el negro de los
diversos objetos que vemos en el mundo diario permunecen regu—
. larmente constantes a pesar de las variaciones en la ilumina-

cidn incidente causada por fendmenos naturales.

Con tancia de la Forma

Se refiere al hecho de que la forma percibida de un obje—
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t6 se mentiene relativainente invariable con respecto a los cam
bids de imdgen en la retina,asf, un objeto de forma rectanpular
inelinado a cierta distancia todavia se parece a un rectdnpulo

aunque en la retina aparezca ya como un rombo o trapecio.

Constancia de Tamafio

Sabemos que el tamafio de un objeto en la retina disminuye
a8 medida que aumenta su distancia con recpecto 2l ojo pero el
tamafio percilﬁido y aprendido no se reduce con la distancia, en

realidad permanece cercano al tamafio objetivamante estimado (10).

Bstas constancias confirmen ademés el conocimiento axiomé-
tico acerca del Sistema Nervioso humano que se refiere a su ca-
pacidad inherente para organizar a la Percepcién y a las expe =
riencias coherentemente (10),(11).

Aprendizaje

El aprendizaje es abordg.do por la psicologfa de la gest-~
talt desde el punto de vista perceptual-fisioldgico con termi-
nologia pex;ceptual,en vez de plantearse la interrogante de que
aprendié & hacer almin individuo,los gestaltistas se preguntan
de que manera aprendié a percibir tal o cual situacidn y de --
que manera quedd reestructurado el Campo Perceptuai de ese indi
viduo,

Los gestaltistas al hablar de aprendizaje toman en cuenta
el papel que en &1 desempefia la memoria como fenémeno fisiold-
glico del sidtema nervioso,memoria sobre la cual el aprendizaje
deja impresas huellas fisiolégicas como resultado de la exposi
cién del individuo a las experiencias conductuales,estas impre
siones en-vez de ser elementos aislados son en redlidad totali
dades organizadas,es decir,gestalten (configuraciones),entons—
ces,el aprendizaje no es una cuestién de agregar fisiolégica-

mente nuevas huellas luego de nuevas experiencias o de sustra-
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er o borrar las antiguas,sino de ampliar o reducir y cambiar

una confipguracién por otra,enriquecer y mejorar las huellas ya
presentes reestructurdndolas y fijéndolas en la memoria,todos -
estos czmbios pueden ocurrir a través de una o varias experien
cias nuevas,mediante el ejercicio del rzzonamiento o por el me
ro paso del tiempo o por el deterioro orgdnico del cerebro,to-
da la teorfa gestéltica del aprendizaje se ocupa detalladamen-—
te de como ocurren estas reestructuraciones (6).

La contribucién més importante de la teorfa de la Gestalt
al conocimiento de lo que es el aprendizaje es el estudio y la
proposicién del término Ineight,palebra inglesa que puede tre-
ducirse como "invisién" o "comprensidn" que propone gue el a-
prendizaje se produce o puede producirse de manera repentina -
;'{fmto con la sensacidn de que en ese preciso momento acabzmos
dé comprender real y claramente de que se trata o como ocurre
el fendmeno que nos interesa o la solucidén que buscamos y que
tal aprandizaje es especialmente resistente al olvido y facil-
mente transferible a situaciones nueves (5).

Al referirse a este tipo de aprendizaje los gestaltistasea
afirman que implice una comprensién profurda {insigght) de 1o
aprendido que es aplicable especialmente,en lenguaje gestaltis
ta,a la reorganizacidn o reordenacién del llamedo "Campo Cogno
citivoe",la persona que aprends y que tiene insight ve toda 1la
situacidn que le interesa bajo un nuevo aspecto gque incluye la
comprensidn de lag relaciones,la estructuracién de lo aprendi-
do y los fines gue puede alcanzar con ese sprendizaje,eviden =
cias de esta reordenacidén del campo cognocitivo empezaron a
plentearse desde los experimentos ya clédsicos de W.K&hler he-
chos con chimpancés en las islas Canarias que detalld en su -

1libro "Mentality of Apes" donde ademds sugiere gque el fendme-~
no del insight no esta restringido o solamente presente en los

seres humanos (5),
También estan las investigaciones de verios autores que -

.
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poetulé.n su "Teorfa del Aprendizaje del Campo Cognocitivo" don
de investigan que conticne y como estd estructurado este campo
¥y si es posible ensefiar y aprender en base al' insight (3), so-

bre este tema y por su importancia para esta investigacién,se-

' ré desarrollado un capitule completo en el presente trabajo.

De esta manera desde sus entecedentes y sus orfgenes,la deg
cripcién de la peicologfa de la Gestalt se han tratado de sefia-
lar las dreas del comportamiento en las que investigaron y pro-
fundizaron sus representantes como fueron la Percepcién,el Aprgn
dizaje y la Personalidad asf como loe propésitos que se marcaron
para lleger a explicaciones nuevas y alcanzadas por la observa-
cién y comprobacién fenomenoldgica y experimental,los principios
establecidos por la psicologfa de la Gestalt,ademés de ser reco
nocidos como vélidos y aceptados,pasaron a formar parte del sa=-
ber ya consolidado y oficial de 1la Psicologfa General(6), (10},
Q13),

Fn cuento a las posibles relaciones de 1la Psicologfa de 1la
Gestalt con elgunas otras aproximaciones a la explicacidén y com
prensidn del comportamiento,podemos iniciar el punto comparando
1a forma como conceptian la Gestalt y el Neoconductismo de B.F.
Skinner aspectos como el medio ambiente,la Percepcién,le inter-
accién de las personas con el ambiente,la Motivacién y el Apren
Hzaje.

Desde el punto de vista del medio ambiente,para los neocon-
ductistas el ambiente psicoldégico y el ffsico de cualguier orga
nismo son iguales,su ambiente consiste en todo estimulo ffsico
y social que le redea,debido a que se define en términos ffsi--
cos,el ambiente de los organismos se constata o demuesira senso
rialmente.

Para los gestaltistas el ambiente importante es el ambiente
de las personas y el amblente de una persona es psicolégico y

consiste en lo que esa persona hace con la impresién sensorisl
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de todo aquello que le rodea,su ambiente es considerado ambien-
te psicolégico e incluye impresiones sensorimles de partes Qel
ambiente ffesico pero no necesarimmente todas ellas,as{ como que
se extiende tambiénmée al1l4 del medio puramente ffeico para in-
clufr espectativas a futuro o recuerdos del pasado cercano o 1e
jano asf como eventos posibles que no han ocurrido 'y eventos ~-
que no han de ocurrir (imaginacién) nunca.los gesteltistes plan
tean un ambiente psicolégico diferente o propio para cade perso
na aunque dos o més personae parezcan estar o se encuentren en
el mismo ambiente ffsico,(3).

La Percepcidn para los neoconductistes es andloga al regis-
4ro 0 lectura del ambiente ffsico e través Qe los dSrganos senso
rieles y el sistema nervioso,proceso que se 44 en dos etapas, -
primero el registro o sensacién y luego la deduccidn de su aig-
nificado producido por objetos particulares del ambiente fisico
que ya estdn cargados de ese significado debido a los condicio-
neamientos previos por los que ha pasado el organismo en cuestidn

La Gestalt en cambio no separa la sensacidn de un objeto de
su significado,una persona tendrd la sensacidén del objeto siem-
pre y cuando dicho objeto tenga alguna pertinancia pare sus fi-
nes,ELl hecho de ser pertinente para alguna finalidad del sujeto
le 44 una cuanlided inetrumental y eso es 10 que lo hace aignifi
cativo,seziin la Gestalt,a menos que una persona vea cierto sig-
nificado en un objeto o en un estfmulo,le dedicarf poca o ningu
na atencién,

La Percepcién es para los gestaltistas un proceso unitario ]
en el que la sensacidén depende del significedo y este Wltimo de
pende de la existencia de dicha sensacién determindndose simul-
tdneamente tanto 1la sensacidén como el significado que adquiere
para el sujeto en cuocstidn sin la mediacién de condicionamiento
alguno (3}.

El término de interaccién se utiliza comunmente para desori
bir el proceso conductual mutuo que ocurre entre las personas 'y
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el ambiente por medio del cual se percibe la realided,incluyen=
do en el ambiente a las otras personms.

Para los investigadores del condicionomiento E-R se conoide
ra al organismo animal o humano como un receptor més bien pasi-
vo de los estfmulos del medio ambiente controlsdo o bien conoci
do,8u posicién habitual es de espera o reposo espectante o bien
de abierta espectativa y cuando recibe un estfmulo responde en
la forma que se espera o se predice que debe hacerlo,es decir,
de acuerdo a la conducta condicionada por las consecuencias gue
le siguen,ese comportamiento le d4 1la oportunidad de cambiar o
de influfr en su embiente ffsico o social,de manera que la intgr
accién es una secuencia conductual y temporal est{mulo~reaccidén
-est{mulo-react¢idn y asf{ sucesivamente o indefinidamente.

.~ Los neoconductistas consideran que la interaccién incluye -
80lo procesos fisico~-fisioldgicos o ambientales-sensorio-corti-~
cales de manere mecdnica e invarisblemente predecibles y contro
lablen.

Los gestaltistas consideran que en las relaciones con el me-~
dio ambiente,una persona tratae intencionalmente de ver cual es
el significado de ese su embiente y de emplear propositivamente
los estfmulos y objetos que se encuentran shf y al interpretar
¥y utilizar su ambiente para sus proplos fines,ambos,persona ¥y
su embiente,cambian,a esto la llamaron una interaccién “simultd
nea y mutua",el ambiente fi{sico de la persona puede cambiar o -
no en modos observables para otras personas pero en cualquier -
caso,su significado cembiard de tal modo que parezca distinto o
nuevo para la persona misma que interactuda con é1,el individuo
cambia también en el sentido de gue dcbido a la interaccién al-
canza nuevas perspectivas conductuales que transforman sus con-
ceptos,convicciones o formas de su comportamiento por lo menos
nfnimemente,

De este modo,en lugar de una reaccidén mecénica y automdtica

de un organismo pasivo ante un estfmulo y de una cadena subse--
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y de acuerdo con este punto de vista no puede decirse que la mo
tivacién sea solo el impuleo de actuar desencadenado por uno o
varios estfmulos del ambiente fisico del organismo,los gestal--
tistas consideran a la motivacién como el producto de un dese--
quilibrio dentro del Espacio Vital del organismo en cuestién,un
espacio vital incluye las caracterfsticas y necesidades orgéni-
cae comunes del humano con las de los animales ademés de metas
y obstdculos pera alcanzarlas,una meta puede ser positiva o ne-
gativa,algo que se quiere alcanzar o evitar y cuando aparece u-
na barrera para evitar el alcance de la meta,las presonas sien-
ten tensién y tratan de eliviarla superando o eliminando esa ba
.rrera,la tendencia a liberar la tensién y avanzar conductualmen
te hacia una meta incluyendo la superacién del obstdculo que -~
rueda presentarse es la motivacidén porque active unitariamente
al organismo & moverse y a comportarse propositivamente.

La forma particular que adopta la motivacién y su intensi~-
dad son entonces funciones de un campo de fuerzas psicolégicas
en el cual no puede hacerse ninguna distincién entre "interior"
Yy "exterior®,es decir,no es posible identificar una categorfs -
de fuerzas que se deriven exclusivamente de impulsos fisioldégi-
cos y otra que proceda del ambiente exterior exclusivamente, (3)
(6).

Los conductistas utilizan mucho las nociones de placer y
dolor o de satisfaccién y desagrado,asf{ como la de privacién de
satisfactores como instigadores del comportamiento,de manera dé
ferente,los gestaltistas tienen méds tendencia a plantear sin me
nospreciar los motivadores b#sicos a considerar al éxito y al -
fracasc como fuerzas motivadoras,siendo el éxito la .verdadera -
recompenza" por la realizacidén.El éxito y el fracaso represen--
tan la relacién existente entre las metas de una peraona u orga
nismo y sus realizaciones y si sus metas tienen cierto nivel o
posibilidad de ser alcanzadas,el sujeto sentird satisfaccidn,
asf,las metas tienden a establecerse por los sujetos mismos,mds
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que por el ambiente y quien lo controle y se modifican dinémice_\

mente con cala nueva experiencia, (3),(6).

El Aprendizeje es conceptuado como el cambio apreciable del
comportemiento mds o menos permenente debido & la experiencisa,
o8 sbordado de manera diferente por cada una de estas escueleas,

Para los neoconductistas el aprendizaje ocurre de igusl f°£
me para humanos y animales,sostienen que la conducta se compone
de actos resultantes de fuerzas o estfmulos que el ambiente o~
jerce sobre el organismo incluyendo las verbalizaciones del em-
biente humeno,asf,el comportemiento se va moldeando de manera
tal que el aprendizaje ocurre constantemente y va dejando cam--
bios més o menos permanentes del comportamiento resultante de e
sa préctica.

De acuerdo a esto el proceso de aprendizaje consiste en im-
presiones conductusles o testimonios conductusles de nuevos pa-
trones de reaccidn ante los estfmulos del medio ambiente sobre
organismos flexibles,sensibles y pasivos,espectantes & lo que
ocurre en ese ambiente y asf{ el aprendizeje se debe & unga ac~—=
cién recfproca de los orgeniemoe y sus ambientes,los elementos
béeicos y més importantes para los conductistas son los estfmu-
los ¥y las respuestas o reacciones a esos estf{mulos dadas por -
los organismos sin ocuparse de lo ocurrido dentro del organismo
mismo y centrdndose siempre o enfatizando la importancia de la
conducta observable y cuantificable.

Dentro del neoconductismo de Estfmulo-Respuesta se conside~
ra que todo aprendizaje es un condicionamiento mds avanzado qué
el condicionemiento reflejo de Ivan P.Pavlov y del cual los con
ductistas y neoconductistas distinguen el suyo como condiciona-
miento operante(3).

La concepcidén de aprendizaje postulada por los gestaltis~-
tas parte desde el enfoque blobalizaente o unificado que es su

principal caracteristica,ellos toman en cuente tanto los estfmg
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loe del ambiente,lo que sucede en el organismo que aprende,asi
como sus respuestas o comportamientoa visibles dando meyor éne-
fasis & 1la explicacién de lo ocurrido &l orgaeniemo en cuestién
durante el proceso de aprendizaje,la forma en que se aprende -
postulada por los gestaltistas es el 1llamado "insight" palabra
en inglés cuyo significado puede traducirse como "invisién" o
"comprensidn® y que es explicada como el alcance del aprendiz
a la comprensién del patrén de hechos u operaciones necesari-
as para lograr la solucién a un problema o para terminar con
las dudaes respecto a algin tema o hecho,también se le conside=-
ra como la s¥bita visién completa y personal de las relaciones
de los hechos o sucesién de eventos necesarios o que son la s0-
lucidn,la persona o el organismo alcanga el insight cuando por
sf mismo ve toda 1la situacidén bajo un nuevo aspecto o enfoque
que previamente no habfa considerado y que incluye las relacio-
nes légicas o la percepcidén de las conexiones entre medios y -
los fines necesarios para la solucidn o para la comprensidn del
fendmeno en cuestién (3)(6).

También es considerado el insight como la modificacién par-
cial o total de las ideas o conocimientos previos del sujeto y
en este sentido ven al aprendizaje como una empresa intencional
explorativa y creativa del aprendiz aparténdose de la idea con-
ductista de que el aprendizaje sea un enlace est{mulo-respuesta
o asociacidn estimulo-respuesta y en lugar de ello se le consi-
dera como un proceso que involucra g] pensamiento o cognicién,
es decir,una derivacién del conocimiento debida a la afrontacién
de hechos,problemas o necesidades,se d4 el insight cuando el in
dividuo al perseguir sus fines,advierte o encuentra' nuevos mo--
dos de utilizar los elementos de su experiencia previa y de su
ambiente incluyendo su propia estructura corporal dendo a enten
der que el aprendizaje lleva también la connotacidn del alcance
de nuevas ideas y significados(3).

El insight se presenta iniciglmente como una vaga sensf---
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cién de la posible o real relacidn entre los elementos disponi-
bles en ese momento para é1,permitiéndole formular verbal o no
verbalmente una hipdtesis de posible solucién con un posible pa
trén de accidn sujetos a comprobacién o rechazo de su perte (3).
Los gestaltistas aclaran (3) que dicha hipétesie puede co-
mo tal ser falsa o clerta pero que el hacho de alcanzar a esta-
blecerla como resultado de la observacién de la relacidn entre
los elementos disponibles o como un patrén consistente de hechos
es ya un insight que sin ser la descripcién fisica real y apega
da a 1os hechos del ambiente es una interpretacién individual y
estructurada del sujeto aprenéiz que puede ser enteramente pro-—
pia o compartida pero que le permite alcanzer alguna explicacién
o solucidn,una comprensién o una decisidn respecto & 1n expe--
riencia que afronta,un insight puede ser cierto o falso pero es
de todas maneras una comprensién,tembién aproximada,exacta o e-
quivocada que permite al aprendiz dirigir su comportamiento o
tomar decisiones,asf{ el aprendizaje por ensayo y error bien pue
de explicarse como una serie de comportamicntos decididos y eje
cutados tentativamente hasta aproximarse y luego acertar a una
solucién adecuade al problema planteado,cualquier grado de sen—
pibilidad o "sensacién de un patrén"o"comprensién de las rela-—
ciones" de los eventos es aprendizaje por insight y los gestal-
tistas afirman que involucra una reestructuracién perceptusl y

cognitiva (3),(6).

En lo referente a las relaciones de la Psicologfa de 1la
Gestelt con la Teorfa Cognocitivista de Jean Plaget y 108 neow—
cognocitivistas encontramos que al plantear el desarrollo del
pensamiento y de la inteligencia del niilo espec:[fic‘amente al h=a
blar del desarrollo de las percepciones,Piaget sin apegarse co;
pletamente a la psicologfa de la Gestalt utiliza los términos
“constancia de la forma" y "constancia del tamafio"asi como"cam-

porefiriéndose al campo visual como referencias perceptuales
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vigentes y aceptadas para equipararlas con sus propias nociones
de las operaciones del pensamiento espec{ficamente la de Conaer
vacién proponiendo la equivalencia entre las Constancias Perceg
tuales (Percepcidén ) y las Conservacionea Operatorias (Pensa-—-
miento e Inteligencia)(13).

En lo referente a las relaciones de la psicologfa de la Geg
talt con la teorfa del Procesamiento de la Informacidn,encontrg
mos en el drea de la Interpretacién de la Informacidén se consi-
dera a la Percepcién como al proceso de interpretar o extraer -
informacién contenida en las sefiales nerviosas procedentes de -
los dérgance seneoriales y que es llamada informacién sensorial
o de "entrada"(14).

E1 propbesito del proceso perceptual es dexr une interpreta-=
cién confiable del mundo circundante,de manera que el organismo
puede actuar de acuerdo con las condiciones de ese mundo y en -~
funcidn de sus necesidades presentes.

Profundizando ya en el estudio e interpretacién del sistema
perceptual y de los procesos que involucra encontramos en el 1i
bro de Seraffn Mercado D, "Procesamiento Humano De La Informa-—-~
cién"(14),el plenteamiento del problema de seber como el siste
me visual separa a las entidades o sefiales perceptuales u obje-
tos para su percepcién i

"Exipten evidencias de que la separacién de objetos es un
proceso bésico de todgs las otras operaciones visusles que apa~-
recen dependiendo de ésta",

"La estructuracidn de las figuras estf determinada por 1las
propiededes topolégicas de las mismas,como el cierre del contor
no y las relaciones de inclusidn y exclusidn,asf como las leyes
de Pragnanz que inducen la percepcidn de la estructura mds sim
ple posible,la cual también depende de las fluctuaciones volun-

tarias e involuntariass de la atencién".
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"Le segregacidn de las figuras es el primer pasojel segundo
es la integracién de estructuras supraordinarias,Algunes de las
leyes que establecieron los psicoldgos de la escuela de la ges-
talt tienen su aplicacidén aquf,por ejemplo:las de la cercenis,
las de le similitud y las del destino comdn".

"Une vez que se han estructurado las figuras sobre el fondo,
se plantean dos problemas: el de la naturaleze de los lfmites -
de la figura o contorno y el de la naturaleza de la forma",

"Los 1fmites de la figura,o sean los contornos,se producen
por variaciones o discontinuidades de brillo.El ojo parece tener
un mecanismo é&nalizador de las diferencims de brillo,que hace -
resaltar los contornos al nivel de las conexiones celulares de
la retine misma;de manera que la informacidén de loe contornos =
86 envia directamente del ojo el cerebro.En este mecanismo jue~
gan un papel preponderante los movimientos involunterios del o-
Jor.

"El segundo problema es el reconocimiento de la forma de 1la
figura.La forme de 1la figuras depende de la direccién de los con
tornos.los contornos pueden mer sustitufdos yor lineas que indi
quen el cambio de brillo sin necesidad de que el 4rea comprendi
da mentenga uniformidad de iluminecién",

"Asf como la existencia del contorno depende de un cambio o
diferencia en el brillo o reflectancia de un d4rea,as{ la forma
depende de modificaciones en 1la direccién de un contorno.los --
contornos més simples son,por supuesto,las linea recta,que impli
ca que no existe cambio de direccién y la 1inea con curvatura -
constante,donde por su fijeza,el cambio es previsidble",

wpPor implicacién,las figuras més simples son el circulo,figg
ra encerrada en una lfnea de curvatura constante; y el cuadrado
figura con contorn-os rectos iguales y con éngulos rectos que ra
recen mds simples que otros™,

"Un principio que la escuela de la gestalt enfatizé en rela-
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cién con la percepcién fue el llemado principio de Pragnenz.De

acuerdo con esta ley,la figura mds simple y continuada posible

se percibe mejor.Asf pues,el principio de Pragnanz puede formu;
lerse en términos de que,en situacién de varias alternativas,el
sujeto percibird la figura que posea menor contenido informati-
vo", (14) (Pags.30 a 35).

Respecto a las relaciones de la Psicologfa de la Gestalt
con la Psicolingtfstice encontramos una forma o método gestélt1
co o globalizante en la manera de ensefiar a leer y escribir en-
4re los diversos métodos empleado parae ello en México,la ense--
fianza de la lectura y escritura por métodos globalizantes com—-
prende las siguientes caracter{sticas generales 3

1,- Aprovechan los intereses peculiares del aprendiz

2,~ Usan la oracidén completa como la unidad en la ex
presién del pensamiento.

3,- Son generalmente analiticos,

4,~ Generalmente aceptan la simultaneidad en la ense
fianza de la lectura-escritura.

5.- Relacionan la ensefianza con el mayor nmero de -
actividades y funciones del aprendiz,

6.~ Brinden mayor oportunidad a la expresidén espontd
nea de los intereses del aprendiz.(15).

De esta manera se ha revisado la psicologin de la Gestalt
deade sus anfecedentes mds antiguos,en sus orfgenes més proba--
bles mencionando a los autores y sus investigacionga mds cerca-

~nasg a y originadoras de la Gestalt como hoy la conocenos,se re-
visaron también las caracterfsticas de su contenido y a los au~
tores que la impulsaron,as{ como los campos o dreas de la psico
logfa donde sus aportaciones fueron pertinentes y por dltiﬁo se

exploraron las posibles relaciones,coincidencias y diferencias
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entre la psicologfa de la Gestalt y algunas otras éproximacio--
nes como la Conductusl o Conductista,la Copgnocitivista,la Teo--
r{a del Procesamiento de la Informacién y alguna parte de la —-
Psicolinglifstica.
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CAPITULO 1 DEL MARCO TEORICO DE REFERENCIAS

"PEORIA DEL CAMPO DE . KURT- I:E‘-‘i:r['N".



“TEORIA DEL CANMPO DE KURT LEWIN®

XKurt Lewin fue un psicdlogo alemén nacido en 1895 y falle-
cido en 1947,en 1921 fue profesor en la Universidad de Berlin -
donde colebord en experimentos de la Peicologfa de la Gestelt -
con Max Wertheimsr,Kurt Kofka y Wolfgang Kbhier;desde 1935 fue
profesor de Psicologfas en la Universidad de Cornell en los Es-
tados Unidos (1),pafs en el gue vivid desde 1926 (2),

Antes de iniciar esta exposicidn de los concentos de K.Le
win es necesario sefialar que lo que zn Teorfa z-zorta a la Fsi-
cologfa es el método de representacidén de la realidad de la -
personalidad humana y no los verdaderas conceptos o heches fi-
siéos en s{ mismos.Lewin estd considerado como el investigador

gue cred 1la aplicacién de la Teoriam del Bampo a todas las ra

mas de la Psicologfa y su Teoria se considera como un conjunto

de conceptos llamados'constructos hipotéticos”por medio de los
cuales- es posible representar y explicar la realidad psic016g§
ca de manera suficientemente amplia como para poder explicar -~
muchos tipos de comportamientos individusles y sociales como -~
poara representar a una persona definida en uns situacidn con -
creta,

Easta Teorim de la Personulidad como muchos plenteamientos
de 1a Psicologfa de la Gestalt es manifestacidn de 1a influen-~
cia de la Teorfa Ffsice del Campo elaborada a partir de las ig
vestigaciones de Farads&,ﬂaxwell y Hertiz sobre los camnos eles
tromagnéticos y culminada por Einstein con su Teorfa de la Re-
latividad,partiendo del rrincipio tundemental de la Pgicologfa
de la Gestalt que sostiene que cada objetp es percibido de una
manera determinndn por el contexto o configuracidn totsl en el

que'esté inclufdo (2)(3),
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Lewin desarrolla una Teorfa de la Personalidsad y su desen-
volvimiento como un campo o confipuracidn que va integrando -
sus componentes bdsicos hasta orpanizarse y completarse sati§
factoriamente.lewin tomé alpgunos sfmbolos de las matemdticas,
especialmente de la Geometrfa para crear los conceptos y sig-
nos para representar la conducta,estos sfmbolos son no-métri-
cos y estan tomados de la Topologia,sirven como representacién
de los espacios donde se representa a los sujetos,son no—métri
cos porque en ellos las distancias,tamafios asi como las canti-
dades no tienen importancia,solo hay referencias del lugar y
relacién entre los eventos en sus representaciones geométricas

Lewin no se congideraba a sf mismo como un matemftico, ni
su téorfa sobrepasdé las etapas de definicidn y representacién
gréfica,tampoco sus diegramas establecen reglas para operacio-
nes matemdticas;Llewin se sirve de los signos matemdticos por
considerarlos mds idtiles para la representacién de la conducta
relaciones entre personas,, caracteristicas de la personalidad
¥ condiciones de esa personalidad, (1).

Las principeles caracterf{sticas de la teoria lewiniana del
campo pueden ser resumides as{ 3
1) La conducta es una funcidén del campo geogréfico existente en

el momento en que esa conducta tiene lugar,

2) El andlisis comienza considerando la situacién como un todo

a partir del cual se diferencian las partes componentes y
3) La persona concreta en una situacién concreta puede ser ma-

temdticamente rerresentada.

Lewin destaca tembién la yresencia de las fuerzas subyacen
tes en €l individuo como determinantes de la conduéta'y de los
vectores que esas fuerzas tomen con direccidén y sentido para a}
canzar la resoluéidn de dichas fuerzas y expresa su preferencia
por la descripinn psicolégica del campo en lugar de la fisica
o la fisioldgica.

Lewin define el "campo" como"la totalidad de los hechos -
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coexistentes concebidos como mutuamente interdependientes'(4),
su Teorfa del Campo o Psicolopfa Topolégica concibe al "campo
como todas las actividades que erten en funcién de la totelidad
de factores coexistentes que ademds son mutuamente interdepen-
dientes,este campo incluye el mundo total en que vive una per-
sona con su pasado presente y futuro psicolégicos,la realidad
concreta e imaginaria,todos aspectos simultdneos de la situa -
cién actual (5).

Este autor pensaba que el efecto neto de las fuerzas nsicg
1l6gicas simultdneas que operan en un cempo psicoldgico de un
individuo,fomenta la organizacién y reorganizacién de ese cam-
po y de esa forma proporciona las bases de la conducte,.

De esta manera su concento bdsico y mds imnortante es el de
el Espacio Vital que incluye todo lo que se necesita saber so-
br@ una persona con el fin de comprender su conducta concreta
en un ambiente especi{fico en un momento dado,tambien incluye -
tanto 2 la persona gue se esta estudiando como a su ambiente -
psicolégico,el uso del concerto del Espacio Vital significa que
no es posible comprender porque se comporta un individuo como
lo hace,conociendo simplemente las caracteristicas de tal in-
dividuo o las de su embiente,en vez de alguno de ellos,es pre-
ciso conocer ambos y los puntos o aspectos en que se influyen
mutuamente (5).

La meta de Kurt Lewin fue hecer que los conceptos de la -
Psicologfa del Camno tuvieran suficiente alcance para poder a-
plicarse a todos los tipos de conductas y vpor otra parte,fue -
ran lo bastente esrecfficos parsz permitir le recvresentacién de
una persona definida en una situacién concreta,pensabe que 1l1a
objetividad en Fsicologfa exigfa la rerresentacién adecusda y
precisa del campo,tal como existe para el individuo en un momen
to dado,haciéndose necerario observer las situaciones tal como
las bercibe la persona que se estudia.

La Fsicologfa del Campo de Lewin es conocida tambien como
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Psicologfa Topoldpica y Vectorial,Lewin tomo .la Topologfa de
la Geometrfa y los vectores de la Ffsicu para revreseniar es -
quemdticamente le realidad psicolégica de acuerdo con las rela
ciones del campo de une persons con su ambiente y sus propias
motiveciones,conceptos ,ideas,recuerdos o vpensazmientos.De este
tipo de representaciones Lewin propende a deserroller y a usar
teorfas,hipbtesis y conceptos inventados,en su opinidn las teo
rias desempefian dos funciones coordinadazs:exnlicaen lo que se —
conoce de la personalidad y sefialan el camino para la budsqueda
de nuevos conocimientos haciendo de su método no solo la obsez
vacién y clasificacién de los datos sino tambien la formulacidén

y comrrobacién de sus hipétesis,(5),en 1936 escribié :

"Solamente con la ayuda de las teorfas es posible determi-
nar las relaciones reciprocas causales.Una ciencia sin teorfa
egtard a ciegas,puesto que carecerd del elemento ivnico capaz
de organizar los hechos parz darle sentido & la investigacidn,
Incluco desde un punto de vista prdctico la simple reunidédn de
datos tiene un valor limitado.No puede resnonder a la nregunta
méds importante para todos los fines Ytiles,es decir,jque debe
hacerse para obtener un efecto deseado en casos concretos?,Pa-
ra responder a esa pregunta,es necesario disponer de una teo -~
ria que sea emnirica y no especulativa,Esto gquiere decir que
1las teorias y los hechos deben estar estrechemente relaciona ~
dos entre si', (3},

La finealidad de Lewin fue la de formular leyes que predigan
la conducta de personas individuales en sue eswv-cios vitales
especfficos, Estaba convencido de que para poder comprender y
predecir el comportamiento,es preciso considerar a*una persona
¥y & su ambiente como un patrén de hechos y funciones interde -
pendientes, Ademds consideraba como legf{timos a todas-1bs: even-—
toe ocurridos en el espacio de vida de une nersona,incluco los

acontecidos una sola vez,asf,en lugur de enfatizar solo un pro
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medio matemftico de tnntos casos diferentes como fuera posible
centreba su atencidn en descripciones cuidadoses y comnletas -
de situaciones narticulares entre las personas y sus ambientes
(5).
En 1951 escribié de acuerdo o a wropdsito de esto :

"Las leyes generales de la Psicologia son enunciados de
las relaciones empiricas entre esos elementos constructivos o
algunas de sus propiedades.Es posible constitufir un nimero in-
finito de constelaciones (espacios vitales)que vayan de acuers
do con esas leyesjcada una de esas constelaciones correspondes

rd a un caso individual en un momento dado"(6).

CONSTRUCTOS MATEWATICOS DE LA TEORIA DEL CANFO.

A continuacién son expuestos los concertos ideados por Lewih
para,explicar como puede representarse la personalided del hom
bre y como funciona de acuerdo a su teoria,estos conceptos pPiE
cipales son llamados generalmente "constructos matemdticos" y
han sido tomados de la Geometr{a y 1la Flsica,son no-métricos y
describen relaciones espaciales en términos no euclidianoe,so-
lo determinan interconexiones entre regiones espaciales sin -
congiderar su tamafio,ni su forma (4).Se les llzma"consiructos"
porgue son conceptos o elaboraciones bdsicas que nos hacen com
prensibles los fendmenos aungue como elaboraciones no tengan -
lugar en el espacio y "matemdticos' por ser tomados de les cieg

cias exactas,

TOPOLOGIA
Se trata de la descripcidn,forma y resolucidn de los espa-

cfos que representan & la personalidad para diferenciarla de —-
los demds seres y objetos (3),
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ESTRUCTURA DE LA PERSONALIDAD

Para Lewin lo primero que se requiere para la definicidn -
de la persona como concepto estructurel,es representerla como
una entidad separada de cualguier otra cosa del mundo,ein em-
bargo,la diferenciacién mediante conceptos verbales no satisfa
ce a Lewin que opta por las representaciones topoldgicas que
son espaciales,due pueden ser tratadas matemdticamente y que
sirven para definir todos los componentes estructurales de 1lea
personalidad.Estas repreesentaciones segin Lewin pueden revelar
mediante 1lp realizacidén de diversas operaciones mateméticas,ig
formaciones y solucionar diversas incégnitas de la personalidad
y permiten formulacjones precisas,ecuaciones racionales y difg
rentes conexiones dindmicas de les estructuras de la persona -
1idad que son relaciones funcionales entre la persona y su me-—
dio ambiente.Debido al cardcter no métrico y a su descripcién
de las releciones espaciales (Topologfa),los csquemas de Lewin
estdn destinados a representar las interconexiones entre regig,
nes de representacién espaciales que conformen el ambiente pei-

coldgico de una persona (2).
LA TPERSONA.
La separacién de la persona del resto del universo se expres

sa mediante el dibujo de una figura cerrada cuyo contorno defi

ne los lfmites de la entidad conocida como Persona,todo cuanto




existe dentro de esos l{mites es "P" (la Pergona) y todo 1o que
estd fuera de ellos es'no-P" no imnorte i 1s fipura que 1na re

presenta es circulsr o cuzdrade o irregular en tanto este ce ;

rrada {(figura 1),as{ 1a persone representada como sepnrada de

una totalidad mayor y a la vez inclufda dentro de ella,anélogg

mente a esta representacién pueden considerarse ‘a 1la piel o a

la ropa,como limites reales & visivles que separan a la nerso

na del mundo que es mayor cue ella y dentro del cuai s€ mueve

¥ al que evidentemente pertenece. (2).

AMBIENTE 'PSICOLOGICO

El ambiente psicoldégico es representado ror Lewin dibujando
otra figura mayor y cerrada alrededor del cfrculo que represen
ta e la persona (P),su forme y tamsfic no imrortan mientras sesa
meyor,incluya en su interior a la persona y no comparta ningu-
na seccién del 1fmite del cfrculo que rerresenta a la persona,

la regién entre los dos perimetros es el Zmbiente Psicolégico,

(4), (Fig.2).

¥l drea total dentro de la elipee incluvendo.al ecfrculo-es:
el EspaciOFVital (V)Y y el espacio fuera de 1la elipse reprqénﬁ‘

tr los aspectos no psicoldgicos del universo (2).
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ESPACIO VITAL

Kl Bspacio Vital es 61 todo de la realidad psicolégica del
hombre,contiene la totalided de los hechos posibles capaces de
determinar la conducta de una persona,incluye todo cuanto es
necesaric conocer yare comprender & un individuo especffico en
un aembiente psicoldégico en determinado momento,

camro EXTERIOR

ki

TSPACIO \/ITAL
\_—‘

CAMFO. EXTERIOR

Pigura 3

La conducte es une funcién del Espacio Vital,(2) :

Ce (f) V

Lewin afirmabe a este respecto:
“La taren de la psicologfe dindmica es derivar univocamee
te 1a conducta de un individuo dado .de la totalida&‘ de los he-
choe peicoldgicos que existen en el espacio vital en un cierto

momento”(3).

El hecho de que el Espacio vitsl estéd conformado en una 2o~
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na del mundo ffsico y rodeado por el mismo,no significa que for
me parte,necesariamente de ese mundo, (Fig.3),tanto el Espacio -
Vital como el espacio que estd m4s alld de 61 son regiones sepa
radas y diferenciadas de una entidad o totalidad mayor que am—
bas,la p6sibilidad de que esa totalidad mayor,el universo sea -
mayor o menor,finita o 1nfinita,1nteresa a la Psicologfa solo -~
en lo referente a los acontecimientos cercanos o adyacentes a -
los 1fmites del Espacio Vital,la llemada "Corteza Externa del
Bspacio Vital"(2),ee trata de los hechos o eventos del mundo f;
sico cercanos e inmediatos que pueden influfr y modificar los -
hechos psicolégicos ocurridos en el embiente psicolégico.Asf mis
mo,los hechos del ambiente nzicolégice pueden producir cambios
en el mundo fisico,puesto que entre ambos dominios exicte una
doble comunicacién,Lewin dice que el lfmite entre ellos es més
semejante a una membrana permeable gque a una pared o una bdve-
da rfgida y gue esta dotado de una permeabilidad como propie
dad de permitir la mutua interaccidn entre el ambiente psicolé
gico y el espacio ffsico,es decir,un hecho debe exiztir en el
ambiente psicolégico antes de poder influfr sobre la persona o
ger influfdo por ella,pueden ser isomérficos y paralelos en el

espacio ffsico y en el espacio vital,

Es necesario considerar otra cardcterfstica del espacio vi
tal,es el hecho de gue aunquevla persona (P) se encuentre rode
ada de su Ambiente Psicolégico (A),la persona no constituye u-
na de sus partesyni esta inclufda en él,el ambiente psicoldgi-
co termina en el perimetro del circulo,del mismo modo oue el
mundo no psicoldgico concluye en el perimetro de 1ﬁ‘e1ipse;no
obstante como ese perImetro es permeable,los hechos fisicos am
bientales pueden influir en la persona y a su vez los hechos -
personales ruedeén influir sobre el ambiente,(2),esto fue expre

sado por Lewin por las férmulas :
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P =H (4) donde : P es la persona
H son los hechos ocurridos
A es el ambiente fisico.
Esta forﬁula establece que los hechos (H)ocurridos en el

ambiente ffsico (A),afectan a la persona (P).

A=H(P) donde ; P es la persona
H son los hechos personfles o-
curridos
A es el ambiente fisico
Esta férmula establece que los hechos {H} personales o es
pecificos de la persona (P) afectan o influyen tambien 2l am -

hiente fisico (A) que la rodea.

LA PERSONA DIFERENCIADA

Segun Lewin la personalidad esta estructurada de manera he
s ' terogénea,es decir,el interior esta dividido en partes separa-
das pero intercominicadas e interdependientes entre sf,esto es
rerresentado dividiendo el circulo original en dos concéniri -

cos,el exterior representa la regién Perceptual-liotora (P-It),

la seccidn central es ls Personal-Interna (P—I),rodeada Loled o
la regidn Perceptual-Motora de menera que no tiene contacto -

directo con el limite que separa & 1a persona del ambiente ,

(Fig.4).




Lewin considera gue la regién Ferceptual-Motora actva co-
mo una unidad intesrada totalmente ym que resliza acciones que
involucran tanto a la motricided como a la percepecidn del cuer
po sincronizadas y correctamente coordinadas por lonue es una
regién global y sin divisiones.la regién Personal-Interna esta
dividida en celdas o células de dos tipos,las adyacentes a 1a
regibén Perceptual-Wotora se llaman celdilles periférices "p" y
fquellas dentro del circuloque son denominadas celdillas "c",
ambos tipos de celdillas o células se van formando con el desg
rrolo del sujeto a partir de la diferenciacién y la integracidéh
de su personelidad, (Fig.5).

AVBIENTE PSICOLOGICO DIFERENCIADO

Un ambiente nsicoldgico homogéneo o no .diferenciado .seria
equel cuyos hechos y regioner influveren cobre 1a nerson2 siem
pre de 1la misma manera y en tal ambiente la persons tendria to
da libertad de movimientos ya que no cncontrarfa berrern aigu-
ne a sus propésitos,como tal ambiente nsicolégico no existe,le
win considera necesario subdividirie en regiones parciales y
diversas que son consideradns seme jantes,por lo gque cuzlouier

dibujo con lfneas entrecrurrdas ser# suficiente, (Fig.6)(2)(4).
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P—Mz Reeion PRACEPTUAL ~MOTEFA
Pipura 6. P-X = PuGloN PERSONAL- INTEFRHA

A = AMBiRNTE Psicoloico

CONEXIONES ENTRE LAS REGIONES.

Teniendo al Espacio Vital representado por la Fersona DE
ferenciada y rodeada por un Ambiente Fsicolégico Diferenciado,
trazando lf{neas que limitan a las regiongs encontramos al.am-
biente convertido en regiones interconectadas con limites per
meables entre si. que las hacen interdependientes.Pern explicar
las conexiones entre las regiones surnone que cada una contiene
un hecho psicoldgico y que tal hecho o hechos solo aparecen -
en una regién a la vez,Lewin usa la palabra "hecho" para deno-
tar no solo un objeto o un fendmeno observable sino tambien pa
ra una experiencia o algdn fendémeno hipoi:ético no observable
o solamente inferible {(2),(4),es decir cualouier cosa ‘sentida
o inferide coristituye un "hecho'en la terminologia de Lewin.

Se dice oue dos regiones estdn conectadas cudhdo un hecho
de una regién esta en comunicacién con otro de diferente regién
por ejemnlo,Lewin afirma que el rujeto ests conectedo con el
ambiente poroue un fendmeno del medio fisico puede alterar,des

plazar,disminuf{r o modificar los hechos dentro de su ambiente
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psicoldgico ,es decir,el ambiente ffsico puede cambier el su-
jeto y el sujfeto pucde afectar sl amhiente ffsico que le rodea

Lewin afirme que las regiones en lo referente a sus 1lf{mi-
tes son permeables cuando los hechos de una son accesibles a
los de la otra y en este sentido son regiones conectadas,esto
es representado gréficemente por las regiones cerca una de otra,
afirma tambien que las regiones se tienen una mayor y fuerte
influencia debido & la accesibilidad de sus contenidos,(2)(4),
(Fie.7).

Figura 7

Cuando les regiones estan lejanas su influencia es dévil
ya gue el mimero y espesor de las regiones que existen entre -
una y otra representan la extencién de lz influencia mutua -
que se ejercen,este tipo de representacién es llamada diniensidn

“cercanfa-lejenia", (Pig.8).

Firura = 8
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los 1fmites pueden ser tanto “permeables™ como "resisten-
tes",es decir,unn reridén puede no ser totalmente permeable en
todas partes y asf tener fuerte influencia en )l» regidén cerca-
‘na pero no ser fuertemente influfda por esta regidn cercana,es
to es representedo grificamente con una lfnea gruesa que sepa-
ra dos regiones cercanas para indicar lo firme o débil del ec-
ceso de las refiones,a este fenémeno Lewin le llama "dimensidn
firmeza-debilidad",Tambien hay otra forma de representsr las -
interconexiones enire les diversas regiones conocida como "flu
"fluidez-rigidez" en la gue se toma en cuenta lo flexible y lo
blando de cadm regidén cercana,cuzndo una regién es de limites
flexibles y blandos,Lewin la considera flufda e influenciable,
en tanto que una regién de 1fmite considerado de contenido ri-
gido y duro es menos flexible o inflexible y resiste & la in -

fluencia y al cambio, (Fig.9).

- PiRGIONES FLLDAS

-AEGON RiEDA

Figura 9

Mediente el uso de conceptos como Firmeza-Debilidad, Flui-
dez-Rigidez o Cercanfa-Lejanfa,pueden representarse la mayorfa
de las posibles conexiones de las regiones del Espacio Vital,

Es necesario tener en cuenta que los dibujos representan
situaciones momentdneas gque nadaz tienen de estdtico o fijo ye
que esten en constante cambio debido a le accidn de fuerzes di
nédmicas,un 1fmite wuede disolverse rerentinamente ‘orun limite—
débil volverse fuerte,regiones arartadas pueden aproximarse,un
medio rigido puede ablandarse y uno flexible endurecerae, inclu
so el mimero de regiones puede disminuir o aumentar inesperad;
mente,de esta manera por el cambio constante o continuo de la—

realidad pricoldgica,estas mismas representaciones tienen un
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valor momentdneo,Lewin afirma cue no hay rasgos fijos u otras
consntantes de 1la personnlidad que drfban representarse

riempre de 1z misma manera (2),

NUMERO DE REGIONES

El nimero de regiones estd determinado por la cantidad de
hechosp€icoldgicos distintos,y separados aque existan en el su-
jeto en cuelouier momento dado,al surgir un nuevo fenémeno, una
regién nueva empieza a diferenciarse en el espacio vitel,una -
regibén desaparece cuando un hecho tembién desaparece o se fusio
na con otro, un hecho psicolégico estd coordinado con una re —-
gién nsicoldgica del Eswacio Vital y el mimero de regiones tam
bién este determinado por la cantidad de hochos pergonales gque
existen,

Log fendmenos en la regién Personal-Interna son llamados
vor Lewin "Necesidades" y cada necesided ocupa una zona separa
da en esta regién,a las del Ambiente Psicoldégico las 1llama "Va-
lencias"siendo estas valencias la carga de atracciéd y repulsidén
que el sujeto asigna a loa objetos y que tienen cada una su pro
)6 regidén en el Ambiente Psicoldgico,para explicar les regio--
nes,su conformacidn y la solucién de sus necesidades Lewin em--
plea las formes de interaccidn de la personalidad topoldgices -
que explicaremos méds adelante (2)(4).

L\ PEHSONA EN EL AMBIENTE

En cuanto el ambiente se vuelve diverso en regiones 1imitf
ias y definides,ls posicidén o nlano donde se encuentire el cir-
culo oue represente la r;yidn Personal-Interna,los hechos y -
contenidos de 1a regidén mAs cercana o cercsnss del dsmno raico
14gico tendrdn mds influencia sobre dicha regidén(tambien llama
da "Persona" por Lewin),aue aquellos de cualquier otra tregién,
por lo tanto es necesario seber en donde se encuentra la regidn
Personal-Interna para comprender. 1z situacidn psicolépica aque

prevalece (2). IR | O



LOCOMOCION Y COMUNICACION

ILa Locomocién y 1a Comunicacidn son eventos resultinntes -
de la intereccidén de los hechos psicoldricos gue poseen sus -
respectivas regiones en el esnacio vital,es deecir,un "evento’ -
representa la manera en que se relacionan dos o mds regiones;
Lewin afirma que para derivar eventos como la locomocidén y 1la

comunicacidén deben seguirse tres princinios:

a) Principio de Relacidn,que establece que un evento es giem
pre resultado de una interaccién entre dos o mfs hechos,un he-
cho por si solo,no puede causar un evento,para gue ocurra -
una locomocién es necesaria la participacién de por lo menos —

dos hechos,

b) Prinecipio de Concretidad,que dice solo aquellos hechos —
concretos pueden tener efgétos,un hecho concreto es el que real
mente existe psicoldgicamente en el espacio vitel; hechos posi
bles o probables que no acontecen en ese momento no pueden cau

sar tampoco eventos actuales,

¢) Principio de Contemporaneidad,que establece gue sdlo los
hechos actuales pueden producir la conducta actual,acuellos fe

némenosgue existieron alguna vez perc que ya desaparecieron no
pueden influfr sobre el presente,Lewin afirma que los hechos -
de 1a infancia o la niffez no tienen influjo sobre la conducta

del adulto a menos gue hayan logrado permanecer latentes y pre
sentes de alpguna manera a lo largo de lz vida del sujeto, (2)(3)

(4).
REESTRUCTURACION DEL ESPACIO VITAL

La locomocidén y la comunicacidn no =son los uUnicos eventos
que pueden ocurrir como resultedc de que una regién (hecho) -
impacte a otra regién (otro hecho),pueden surgir otras diversas

consecuencias como el aumento o disminucidn del nimero de re -
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Fiones,dependiendo de la aparicidn o desaparicidén de los hechos
en el Espacio Vital;también es nosible la alteracién de las po

siciones de las regiones,puede ocurrir el acercamiento o aleja

miento de dos o méds regiones entre sI o con respecto a otras -

regiones y'viceversa;también pueden ocurrir cambios en los 1f{-

mites,en cuanto a la permeabilidad,flujidez,flexibilidad o a la
dureza,pueden darse fusiones de las repiones e incluso ﬂivisig

nes veriadas de écstas,todos estos cembios estructurales son
postulados por Lewin como la reestructuracién del Espacio Vi--

tal, (), (4),(6).

NIVELES DE REALIDAD

Para completar la representacidn del Espacio Vital es ne
ceqario una dimencién mds,que es el concepto o grado de reali-
dad e irrealidad.En tanto la realidad constituye un verdnde—
ro movimiento entre las zonas (locomocidén),la realidad consti-
tuye para Lewin un movimiento puramente imarinerio y entre 1la
realidad y la imaginacidédn pura,existen prados o niveles,por e—
jemplo,una persona puede entrenerse,competir y volverse un g -
tleta de buena celidad, planear como hacerlo o simplemente ima—
ginar o fantasear en hacerlo,la planeacién es un nivel interme
dio entre la ejecucidn que es real y la fantasfa pura,cs ésta
un nivel previo pero esta auscnte de la reelidad,

Lewin gostiene que mientras mds se asciende desde la irrea
lidad a 1a realidad,la facilided pare lz locomocidn sumenta, -
los 1{mites son menos rigidos entre las regiones que vuelven -
sus superficies mds fluides ,Lewin también plentes cue el con-
cepto de los niveles de reslidnrd re aplica ademés de a 1la es =
tructure del Sspacio Vital también a la regidén Yersgnal-lnter—
na (2)(4).

DINARIC: DE LA TFHRSORALIDAD
la revresentacién estructural de la persona ¥y su ambien-
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te ya tiene todos los hechos que se necesitan conocer o saber-
se para intentar explicar la posible conducta del sujeto cn un
determinado momento,no obstante estn representncidn adn bien -
detallada no permite pre@ecir como se VA a comportar una perso
na,es decir,estos conceptos estructurales por si solos no puee
den erplicar y predecir conductas espéc{ficas del sujeto, para
ese tivo de exnlicacidn se hecen necesarios los los conceptos

dindmicos tomndos de la Topologfa que plantean las formas de

interaccidn de le personalidad como son:energia,tensidn,necesi

dad,valencia y vector o fuerza,(2)(4).
ENERGIAS

Lewin comperte con lz mayoria de los tedricos de la per-
sonelidad la idea de gue la persona es un complejo sistema de
energfa,postula o denomina energfa psfquica a la energfa gue -
realiza el trabajo psicoldgico,no considera necesario afrontar
la cueetidn de 1l relacidn de esta energfam psicolégica con las
otras clases de energfa fisica ya que su teorfa es de cardcter
exclusivemente rsicolégico.

La energia es liberada cuando la persona (P) procura reco
brar el equilibrio luego de haber estmsdo en desequilibrio como
resultado de un auhento de tensién en alguna parte del sistema
conectado con el resto del mismo sistema o bien,tensién de les
diversas partes gue resulta de la estimulecién venida del exte
rior,cuando ls tensién de las diversas partes del sistema es i
gualadn,ls descarge de enérgia se detiene y el sistema entero

entre en reposo (2)(4).
TENSTON

Le tensidn es un estado de la regidn Personal-Interna en
lo que se refiere a una de sus llnmadgs celdillas en relacidén

a las demds celdilles,cunando Lewin se refiere a las pronieda -
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des de una regién o celdilla de»ia regidn fyl.le ilémd "sigte-
ma*(4). i ’

La tensidn tiene dos importentes propiededes,la primers -
de ellas es que un estado de tensién en un sictema esnecifico,
(celdilla),tiende a iguslarse con la canéidad de tensidn gue 1
le rodea,El medio psicoldgico por el cunl se iguala la tensidn
es llemado "proceso",nensar,sentir,actuar,anrender,recordsr en
tre otros son "procesos".

Aunque le tensién siempre se dirige a la condicidn equili
brada esta propiedad es aplicable sélo al sistemz como %totali-
dad y no necesariemente a todas sus partes o celdillas,una par
te pucde volverse mds tensa mientras que el resto de ellas se
van equilibrando.Por otra parte el estzdo de equilibrio no sig
nifica ausencis de tensibn en el sisteme de celdillas sino méds
bien que la tensidén a lo largo del sistema esta ipualeds en to
das las celdillas o que alguna de las celdillas mds tensa que
les demds cstd bien aisleda del resto;Lewin piensa que iel re
gidén tensa puede constitufr una reserva de energfa méds o me -
nos permanente y capaz de avorter tal energle continuamente.

Tambien es afirmzdo gue el ecquilibrio de la tensidén de
tales regiones puede lograrse a niveles altos,medienos o bajos
una nersona que he establecido el equilibrio en un nivel alto
de tensién es diferente de otra con un nivel bajo de tensidén -
sostenida,el primero tendrd mayor presién em la regidn motora
¥y . probablemente un-esceape continuo de energia,es decir,tendréd
gran cantidad de conductes y movimientos de ingnietud y confu-
cidn (2)(4).

La sesunda propiedad de la tensidn es gue ejerce rresién
sobre los 1fmites del sistema,si es firme o rigida la difusidén
de la tensién de una celdilla a otra,rerd consirtentemente im-
pedida,vrero si el 1fmite es débil,fluiré con facilidad de una
celdilla e otras,en estos casos la resistencin de una parte de

el 1fmite de 1a celdilla puede ser m4s débil que en otras de
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cus partes,esto vermitird que la tensién pase en ciertas direc
ciones,mds eficientemente que en otras,ecto sigmifica que la -
comunicacidn entre los sistemas es algo variable y puede ex-~-
plicarse en lo referente a las direc¢iones resultnantes con los

“vectores" que tienen fuerza y direccidn definidos.Desde un -
punto de viste dindmico un 1fmite es una regidn de resistencia
como barrera corresnonde a una furza restrictiva,pero Lewin -
piensa gue en sf mismo no tiene propiedz2d de ser un sistema en

tensidén (2)(4).
NECESIDAD

El aumento en la tensién o la descarga de la energfa en,
una regién P-I esta causada por el surgimiento de una necesidad;
una necesidad puede ser una condicidn fisiolédgica como la sed
el sexo o el hambre;puede ser un deseo por algo mds complejo —
como una esposga,un sutomévil,puede ser une intencién de hacer
o comrletar algo,para Lewin la necesidad es un término motiva-
cional equivalente a la pulsién,deseo,motivo o urgencia (2){(4).

Cada necesidad es un hecho concreto y a menos que sea de§
crita en toda su particulsridad y detalles uno no podrd ser ca
paz de entender su verdadera realidad psicolégica,

41 hablar de neceridades,Lewin establece que se pueden dis
tinfuir tres estados,uno de hambre,otro de saciedad y otro o e
el Wltimo de sobresaturacién,que corresnonden a valencias posi
tiva,neutral y negativa respectivamente, de las regiones de
activided oue estén relmcionzdas con una necesidad en particu-
ler,1a sobresaciedad sipnifica que el ohbjeto deseado nreviemen
te se ha vuelto desagradable debido a la excesiva exvosicidn a
su vrecenciz,lewin piensa que 1les necesidades de cada persona,

est#n determinadas en gran parte por factores socdiales (2)(4).

VALENCIA

la velencia es una vropiedad conceptual de una regidn del

ambiente p510016F100 y.es el valur de eaa regidn pPra una per—
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sona,hry dos tipos de valores,nepativos y positivos,una rerién
con valor positivo es 1n que contien2 un objeto o actividad sa
tisfactorios y que ejerce o provocs en el sujeto una conducta
de acercamiento o "adiente" cusndo la valencia es positiva y
aue reduce la tensién cuando la persona entra en tal regidn,
mientras que una regién con valor negativo,valencia negativa,
provocs en el sujeto una conducta de alejamiento o "abionte" -
aue hard aumentar la tensidn (8).

Cada valencia estd coordinada con una necesidad y les ne-
cesidades en conjunto imparten valores al ambiente msicolégico
¥y lo organizan en regiones atractives y repelentes gque formsn
una red de valencias que se ven influfdas,tanto por las razo-
nes psicolégicas como biolégicas del sujeto,una valencia puede
variar,puede ser fuerte,mediana o débil y esto dependerd de la
necesidad y de su apoyo o razdén bioldgice;una valencia no es ~
una fuerza,es una direccién que gufa a la persona a través de
su ambiente psicoldgico,sin prestarle el poder motivante para
realizar la locomocidn.

. las valencias en el ambiente peicoldgico se han consideros-
do como Utiles para explicar por lo menos en parte el conflic-

to motivacional del sujeto bajo tres modalidades:

n) acerczmiento - acercemiento
rb)-acercamientorf alejamiento
‘¢)-alejamiento - alejemiento:(2)(3)(4) .+
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FUERZA 0O VECTOR

Una locomocién ocurre cuando una fuerrza de suficiente in-
tensidad actda sobre la persona,una fuerza o vect.or estd coor-
dinada con la necesidad especifica pero no es una tensién, una
tensién es una propiedad del sistema nersonal interno mientras
que un vector existe en el ambiente psicoldpico y es andemds la
resolucién de las fuerzas oque se encuentran en el contexto di--
némico de la personalidad.

Las propiedades conceptuales de la fuerza o vector son:di
reccidn,intensidad y punto de aplicacidn,ectas propiededes son
representadas en forma de vector motemdtico,su longitud revpre—~
senta la intensidad de la fuerza y el luger donde apunta el -
vértice de la flecha hace contacto sobre el 1fmite exterior de
la persona (P) y representa el punto de aplicacidén,un vector -~
siempre es renresentado fuera de la persona (P) y nunca eden -
tro poroue los vectores son fuerzas psicoldégicas que se mueven
en el smbiente weicoldgico y no en el sujeto o persona (P), (Fi

gura 10).

Figura 10,
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Las locomociones son siempre resultades de la interaccidn
fie lns fuerzas nresentes en el n~mbienteé psicoldgico.La dircce-
‘cién de .un vector esta directzmente determinada por la locali
zacién de una regidn con una valencia poeitiva o negativa, 1a
intensidad de 1z valencia especffica y con 1la relativa voten -

‘cia de otras valencias (2)(4).
LOCONOCION
La locomocidén es el cambio ecpecifico que una persona rea
lizard al moverse = traoves de su ambiente psicolégice, (2)(4).
REESTRUCTURACICN DINAMICA DEL AMBIENTE PSICOLOGICO

Le dindmica del ambiente psicoldgrico pucde cembiar en -

cuptro formes especfficas :

a) El valor de la regidn puede cembiar cualitativemente, puede
ser de monos nositive a mde positivajpueden aparecer nue -

ves velencies y otras pueden desapcrecer,

b) Los vectores pueden cembiar en fuerza o en direccidn o-en =

ambos asnectos

c) Los 1fmites se vueden volver més débiles o més»fuerfgs;apa—

recer o desanrrecer,

d4) Les propiedades materiasles de una regidn;cqmo lévflu{dez‘ro

rigidez pueden alierarse.

Le reestructurzcién del embiente psicoldgico puede llevar

n

e a efecto como resultedo de cambios en los rictenas de ten -
eidn de le mersona o como resuvltado de procesos cornocitivos.
Le reestructuracidn copmnorcitiva se lleva a c;bo cuendo: 1
1a persona descubre una nueva forma de resolver un problema(ig
sight),recuerdn plpo oue hebfa olvidrdo o percibe alfo en su
ambienite nue no habie notedo antes,la reestructuracién termbien

‘ruede resulter de la intrucién de factoree ajenos al cempo ex-
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~terior en el ambiente nsicojdnico (2).

RETORNO AL EGUILIMRIO

La meta Wltima de todos los nroceros peicoldgicos es regre
sar y mantener en estado de equilivrio a la persona,esta meta -
puede alcanzarse de diversas maneras,seguin el proceso particu--

lar y como lo sefialaremos més adelante.
El desequilabrio es cefinido como un estado de desipuel

tensidén entre los diversos sistemzs de la persona,supongsmos -
que uno de estos sistemas de la persona interna se halls en es
tado de tensidn elewvads mientrss gue el nivel de los restantes
es bejo,unoc de los medios para alcanzar el eauilibrio serd 1la
difusién de la tensién del primer sistema més tenso a través de
todos los otros sistemes hasta lograr un nive) tengional uni -
forme en la esfera personal interna,si la energfa de esta esfg
ra no se pierde el resultado de la difusidn serd la elevacidn
del nivel tensiontl de todo el sisteme y el aumento de la pre-
8ién sobre el 1imite existente entre la esfera personal inter:
na y la regién perceptusl motora,en tales condiciones se asume.
que el sujeto se halls en un estado de gran tensién interna y
en ¢l momento en oue el 1lfmite de 1la regidn personal internn,
ya. .no pueda detener o resistir mée la presién se producird u-
na repentina aparicién de energfa en la regién percentual moto
ra sue ha de producir un comportamiento exaltado,esta es segin
Lewin 12z explicacidn de lo oue ocurre cvando una persone sufre
un arrebato de alegrfa o un ecceso de ira,

Si el 1imite entre la esfera personel interna y la regién
nercentusl motora es lo suficientemente permeable ip tensidn —
ruede ser disipnda mediante unz actividad contInua o incesante
nue es una forme rudimentaris de reducir le tensidn y cue es m
comin en la infancia,por ejemplo,a medida que aumenta el hambre
del pequefio,aumenta también su 1nquietud lo que contribuye a a-
livier su tensién.
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Entre 1os métodos &intos nera nroducir el retorno al equi-
lihrio eété el que conriste en 12 ejecucién de una locomncidn
adecuada en el embiente psicolégico,es decir,una locomocién ca
paz de conducir a la persona hacia la regién del espacio vital
donde se encuentra el objetivo satisfactorio,por ejemplo el es
tado de tensidn que una persona padece a causa de no tener em—
pleo,los constantes movimientos de bdsoueda y de preocupacién
sirven de alivio a la tensién hastn que sleence el fin deseado.

La tensién puede ser reducida y restmurzdo el eguilibrio,
mediante una locomocidn sustitutiva,proceso que recuiere la e-
xistencia de dos necesidades . Intimamente interdependientes de
modo que la satisfoccién de una de ellas descarpgue 1la tensidn
del otro sistema de necesidad como podris ser el aceptar una
indemnizacién debido 21 despido obligado nor reduccidn del per
sonal de una empresa,

Ia tensidn puede también reducirce mediante locomociones
puramenﬁe imaginarias,una persona Jue se imagine realizando -
une diffeil hazafia o bien ocupendo une posicién popular o pri
vilegiada obtiene cierta satisfaccidédn pasajera por la mers en
sofiacidén del éxito,incluso,sesdn Lewin socialmente disponemos
de encuefios prefabricados .en forma de novelns,niezss de teatro
y cine,en nuestro pais son notorios como tales las teleno-

velas, los espectdculos deportivos y televisivos,(2)(4)(7).

CONDUCTA  PSICOLOGICA

A1 referirse a 1la conducta,la Peicolorfa del Campo:de’Le<

ble de tales locomoc1ones.

Ia conducta pe1coldr1ca tiene lugar en el Eqquio V1te1 -

més que en algin espacio d1rectqmente;observable,estmés o me -

B

nos conciente,verbal o simbolica y nuede. enuiparerse a lo aue
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comunmente se llama experiencia,pero definida de manera més am
plia ,conducta sifmifica cunlouier crmbio en un espacio vital,
aue esté sujeto a leyes psicolégicas de modo que va desde un
sencillo cambio en la ubicacién relativa de una persona y fu -
ambiente,hasta la total reestructuracién de su Espacio Vital;
incluye también cualquier crmbio de valencia en cuslquiera de
sus dreac.De esta manera,conducta psicolégica y locomocién son
conceptos andlogos,el término"Conducta"describe los cambios -
tuncionales simultdneos dentro del Espacio Vitel de una perso-
na,en tanto que el de "Locomocidn" se refiere a las posiciones-
relativas de las refiones resnectivas de Joe espacios viteles,
temporelnente contfnuos de una versona.

Cuando es estudiadz uns persona y su situecién ambiental
presente,la "Conducta" denota adecuadamente los cambios oue se
producen en el Espacio Vital,sin embergo,cuando tenemos en cuen
ta el elemento tiempo entonces una persona parece ocupar una
serie de espacios vitales yuxtapuestos y cembientes.Los esﬁh—
cios vitales menifiestan hebituzlmente une continuidad,es de-~
cir,son similares pero no idénticos yz que van cambiendo al ya
so del tiempo,ese cembio en los espacios vitales es la "Locomo
cién",aef{ es posible interpretar cuelouier cembio psicoldgico
de scuerdo a le locomocidn,la conducta se centra en como se e~
valdan los cosas y 1la locomocidn en lo que " hace a la esfera
personal interior,al paser el sujeto a nvevos esvacios viteles

aef{,la conducta nsicoldgica puede ser :

a) Un azcto intencionpl observable

b) Un cembio de actitud

c)} Un cembio en el valor percibido de un opjetb'o una ac-
tivided o '

d) Une nueva relacién establecida entre doe o .mfs eventos

(s).



RELACIONES ENTRE ESPACIO FISICO Y ESPACIO PSICOLOGICO.

Desde hace tiempo se sabe que es importeante el efecto psico-
18gico del medio ambiente sobre el desarrollo y la conducta de -
los sujetos;a este respecto para Lewin,se debe tener en cuenta ~
la situacidn total del sujeto en su individualidad concreta y mo
mentdnea y su relacidén directa con la estructura de su medio am-
. biente psicolégico y externo.

En el medio embiente fisico existen para el sujeto y desde -
la niflez,muchos objetos y actividades éue Lewin llama cuasi-f{si
cos y cuesi-sociales por ser objetos y actividades que van co-—-

.brando definicidn,significado e importancia conforme el desarro-
116,expandiéndose el paso del tiempo para coda sujeto,por eso,la
hisforia misma del sujeto,lo que ha hecho y le ha pasado,es tam-
bién un determinante psicolégico importante en la teorfa de Le--
win,de manera que las cosas,personas y actividades que hay en el
ambiente que rodea al sujeto poseen ciertas propiedades especffi
cas que evitan que sean neutros para el sujeto y que hacen que -
tengan sobre €L algun efecto en su comportamiento,muchas cosas -
pueden atraerlo como los alimentos,los juegos o los amigos y co-

" nocidos,otros pueden repelerle como las personas desconocidas, -
los ruidos desagradables,los animales o la obscuridad,

Estos factores ambientales imperativos son llamados por Le-
win "valencias" y son los factores que determinan la direccién -
de la conducta,particularmente desde el punto de viste de la di-
némice de la personalidad,las velencias,su signo,intensidad y —-
distribucidédn deben considerarse entre las propiedadés importan--
tes de la dindmica personal.

Le valencia de un objeto deriva de que el objeto es un medio
para satisfacdér alguna necesidad del sujeto tiene directamente -

relacién con la satisfaccidn de una necesidad,la cualidad o sig
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no positivo o negativo y la intensidad de la valencie de un objg
to u actividad depende directamente de la condicién momenténea -
de las necesidades del individuo en cuestidén,le valencia de los
objetos ambientales y laes necesidades del individuo son siempre
correlativas,es decir,interdependientes,si una cambia,ese cambio
afecta a la otre,la correlacidn entre valencis y ambiente condu-~
ce 8 un cambio fundamental en la valencia al cambiar las necesi-
dades con el incremento en la edad,los cambios de actitudes o
las satisfacciones obtenidas,los objetos que poseen valencia son
diferentes para el bebd,el nifio preescolar,el adolescente o el a
dulto,.

Las valencias cambien también segin el estado momentdneo de
las necesidades del individuo en cuestidn,cuando la necesidad de
alimentarse o de leer,un poco de comida o un libro pueden atraer
al individuo,es decir tienen valencia positiva y el acercarse o
terminar de comer,cuando esas necesidades se hayan satisfechas,-
los objeton como los libros o los alimentos resultan indiferen--~
tes al individuo y de llegar 8l estado de hipersaciedad de tales
necesidades,adquirirdn valencie negativa y serdn desagradables
al sujeto como cuando se ve bhombardeado de anuncios de alimentos
después de haber comido.

Lewin pensé que si partimos del ambiente psicolégico y le
prestamos la debida atencién a su dependencia respecto a la con-
dicidn momentdnea del individuo sin descuidar ni dejar de tener
en cuenta la estructura total de la situacidn existente que ro--
dea a1 sujeto,entonces es posible decudbrir principios vélidos 80
bre los efectos dindmicos del medio ambiente sobre el individuo
a 1o que 1lamé “"fuerzas ambientales psicoldégicas" es decir,el -~
conjunto de estifmulos del medio ambiente que en el ambiente psi-
coldgico del individuo originan valencias que le atraen o Trepe--
len y gufan su comportamiento,para estudier el efecto que estas
fuerzas ejercen en el sujeto,Lewin propone estudiarlas en el es-—
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pacio vital agrupadas cn 1o que llama "“campos de fuerzas" (8),

LA REGION DE LIBERTAD BE MOVIMIENTO

Antes de describir los campos de fuerzas y aus caracteristi
cas,es preciso ubicar el sujeto en cuestidn para comprender su -
comportamiento.Ademds de la edad,el grado escolar y el estado el
vil,es necesario determinar el nivel psicoldgico en que se encuen
tra asf como su regidén de libertad de movimientos,es decir,cua-—
les zonas le son accesibles conductual,emocional e intelectual--
menfe,por ejemplo,en una conversacién si es capaz de aportar al-
&0 nuevo'a lo ya dicho porque conoce el tema o bien aquellas o-
tras zonas que psicolégicamente existen pero que le son inaccesi
bles debido a diversas razones,como cuando un nifio es incapaz de
comprender la lectura de un libro de filosoffa o de derecho debi
do a sus escasos o nulos conocimientos al respecto o cuando un a
dulto desconoce tales conceptos por ser marginado,por no haber -
estudiado més alld de 1la primarie o por limitacionee de retardo
intelectual.El que esta regién de libertad de movimicntos sea -
grande o pequefia tiene significacidén para la conducta social —-
del individuo desde la nifiez.

Podemos entender esta regién de libertad de movimientos co
mo el conjunto de zonas del espacio vital que son accesibles al
sujeto y equellas éonas que exigten psicoldgicamente para &L —-
eunque no siempre sean del todo accesibles,pero que le permitan
algunos desplazamientos psicodinémicos,corporales y socisles re
presentables o posibles de entender mediante la representacidn

"topolégica.(8).

PROPIEDADES FUNDAMENTALES DE LOS CAMPOS DE FUERZAS

FUERZA
Para determinar no solo cuales caminos son posibles,sino --

. también que desplazamientos.pueden producirse en un determinado
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momento,es necesario utilizar el concepto de"fuerza",una fuerza
se define a través de tres propiedades:
1) Direccién
2) Intensided
3) Punto de Aplicacidn.
La primera y la segunda propiedades son representades a tre
vés del concepto matemdtico del "vector" mientras que el punto :

de aplicacidn se indica en las figuras por una punta de flecha.

Dindmicamente 1la fuerza se correlaciona con los decplaza-
mientos psicoldgicos punto pbr punto."Un desplazamiento real -
tiene que ocurrir en cualquier caso de acuerdo a la direccidn
y la intensidad de 1a resultante de las fuerzas que actidan en
ese momento”{8)."En cualquier caso de desplazamiento existe ure

una resultente de fuerzas que van en su direccién"(8).

La direccidén que la valencia impone al comportamiento varia
de acuerdo al contenido de las necesidades y deseos del sujeto -
pero pueden distinguirse desde temprana edad dos grupos de valen
cias de acuerdo al tipo de conducta inicial que proponen o que -
ponen en marcha:

(+) Las valencias positivas que producen movimientos de a-

proximacién y

(-) Las valencias negativas que producen movimientos de

rechazo o alejamiento

ACCIONES

Las "“acciones",siendo movimientos fisicos corporaies ejecu~
“tados en direccidn a la valencia,pueden manifestarse bajo la for
ma de una conducta impulsiva e incontrolada o de ﬁpa'actividad -
personalmente dirigide,en la nifiez predomiqa la primera y la se-
gunda se va estableciendo y desarrollando conforme el sujeto ma-
dura y se socializa adecuadamente a su medio,las acciones ademds
pueden ser apropiadas o inapropiadas segin el sistema de valen—-

cias y actitudes del sujeto en cuestidn,
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INHIBICIONES

Existen también para el sujeto desde edades tempranas algu-
noa impedimentos a sua comportamientos ya sea que no se lo permi
tan los demds o que ffsicamente le sea imposible al sujeto ya -:
que se las ve con barreras que Lewin llama "inhibiciones" que a
diferencia de les valencias positivas y negativas que le 1mbelen

8 hacer algo,estas inhibiciones le impiden el acceso a algin pro
-pésito de cuelquier vuiencia, -

DIRECCION DEL CANPO DE FUERZA

Podemns comprobar que la valencia no se halla meramente aso
ciada & una experiencia psicolégica de sireccidn,sino que inter-
viene una fuerza rectora y determinante de la conducta en el he~
cho de que un camblo en la posicidn de los objetos o actividades
atrayentes determina bajo lass mismas circunstancias otro cambio
en la direccién de los movimientos del sujeto.

Se ha encontrado gue 1la direcciédn de los campos de fuerze -~
Juega un pepel importante en los comportamientos persistentes y
propositivos considerados como inteligentes que requieren la con
.eistencia de las valencias en cuanto a su signo‘ Y presencia en -
el espacio vital del sujeto como cuando es necesario hacer un ro
deo haciae une meta que se encuentra detrds de alguna barrera que
hace que el sujeto realice un mayor y mds sostenido esfuerzo pa~
ra alcanzarla (9) ¥ en lo referente & la reestructuracién del --
campo de fuerzas,ésta ocurre cuando se alcanza la meta luego del

» rodeo o luego de encontrar una solucién a algun probleme seme jan
te (10).

A estas aliuras se hace nccesario aclarar que la direccién
del campo de Tuerzas no necesariamente debe ser identificada -
con la direccidén ffsice nada mds,sino que ‘tiene que tiene que

- ser definida primordiaslmente en términos psicolégicos,es de--
cir,vectoriales y en lo referente a su signo ademds del compor
_tamiento o conducta observable.
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INTENSIDAD DE LOS CAMPOS DE FUERZA

Se trata del grado de la energfa con que un campo de fuerze
se dirige hacie algdna meta o actividad y exteriormente es cons_@
derada como la urgencia del individuo por alcanzar tel meta o ac
tivided,para esta intensidad es de importancia tanto los facto--
res internos de la personalidad del sujeto en cuestibén,como las
regiones del espacio vital,su organizacién y dindmica. asf como -
el eptado moment#neo actual por el que estén pasando sus necesi-
dades,como 1la frustracidén,satisfacciédn o ignorancie parciales o
totaeles de eses necesidades,ademds, la intensidad de los campos
de fuerza que se derivan de una valencia es también dependiente
de la posicién de la valencia en el espacio vital del sujeto y &
de la presencia o ausencia de otras valencias,la intensidad de -
de la valencia aumenta con la proximidad espacial,psicoldgica o
temporal del objeto o la actividad cepaz de aliviar la tensidn -
y satisfacer al individuo,la actividad fisica o comportamiento -
también aumentan con la proximidad del satisfactor,(8).

ESTADO BE TENSION

La oposiocién de dos o mds campos de fuerza en una sifuacidn
de conflicto o dificultad para escoger o decidirse conduce dires
tamente a un estado de aumento total de la tensidn del espacio -
vital del sujeto y especiamlmente cuando existe una barrera exte-
rior a) sujeto que le implde acceder al satisfactor.

"Especialmente en el caso de los nifios,en los que la delimi
tacién psicoldgice entre el yo y el medio ambiente es avn ligera
se suele reflejar gréficamente el incremento de la tensién am ——
biental.Se puede evidenciar esta sensibilidad en ¢l hecho de que
un estado de énimo triste o,por el contrario,euférico en el me--—
dio ambiente,los preparativos para un viaje,el mal humor de la ~
madre o cualquier otra excitacién,se transfiere usualmente al ni
fio,incluso cuando se realizan toda clase de esfuerzos para ocul-

tarle estas circunstancias", (8),



Lewin afirma (8),que hasta en el caso en que el sujeto pre-
sente un comportamierto inquieto,es posibla creer que tiene un -
estado de aumento general de la tensidn y que ese comportamiento
sed una descarga o intento de descarga que es difusa y no esta -
bien dirigida ya sea por la frustracidédn del sujeto o porque la ~
meta no es alcanzeble,es fugaz o ha desaparecido situacidn qué -
en acuerdo a las fuerzas del ambiente puede originar explomiones
de tipo emocional como las rabietas de los nifios o los accesos -
de ira o descontento en los adultos.

Aunque una conducta de inquietud sea una descarga difusa de
énergfa,Lewin afirma que su"forma visible" depende de la situa--
cién misma,de su estructura espacial o temporal concretas del mo
mento,por ejemplo,ei la conducta de inguietud de un nifio se dehe
al hecho de que existe una dbarrera entre £1 y el satisfactor de
VQlencia positiva como puede ser un juego o una golosina,los mo-
vimientos de inguietud ocurren de tal manera que no aumentan la
distencia que separa al nifio de la meta,es decir, loa movimien~-
tos de inquietud se producen en la lfnea de equilibrio entre las
fuerzas que impulsan al pequeflo a acercarse y la fuerza de la ba
rrera que lo impide como puede ser la prohibicidén de los padres,
1a imposibilided fisica o econdmica,de cualquier maners,afirma -
Lewin.que esos movimientoe toman una direccidn perpendicular a

la del vector que tiende hacia l@ valencia,

CAINPOS SOCIALES

Desde la infancia la conducta de toda persona esta sujeta a
diversos controles siendo as{ que el sujeto ya en la edad adulte
gana control sobre su comportamiento sin dejar de estar del todo
ajeno al embiente social y cultural que le rodea desde la infan-~
cia,

E1 humano,desde pequefio,ve su comportamiento sujeto al con

trol de los adultos y se enfrenta a diversas exigencias y difi--
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cultades que pera Lewin surgen de los aspectos fisicos del ambien
te y de las propiams limitaciones que le imponen al nifio sus pro-
pias cepacidades y su menifestacidn,en el proceso de la sociali-
zacién que Be inicia en la infenciae,lewin considera imporiantes
los factores sociales prevalecientes y especialmente la autori--—
dad y poderio de los adultos as{ como la presencia y significado
de los demds nifios, (8).

liientras que en el perfodo neonatal las vnlenciqs dependen
de las necesidades propias y de la condicidn desvalida del menor
én ese momento,en edades avan.. as de la infancia el nifio perci-
be al adulto como 2 alguien con poderfo y autoridad que prohibe
o permite el manejo de ciertos objetos,el ejercicio de los jue-
gos y comunicaciones,quien caracteriza a la conducta como buena
o mala y es quien tiene siempre una influencia directa y podero-
sa que puede tener valencia positiva o negabtive pero que hace au
menter la realidad psicolégica del pequefio especialmente genera-.
lizando su poderfo hacis los demds adultos.

Yuchos objetos del medio ambiente,muchos modos de comportar
se y muchos objetivos a alcaenzar adquieren valencia positiva o -
negative ya no necesariamente debido a las puras necesidades del
nifio o el adolescente sino a través de la observacién e interac-
cidn con otra persona que puede ser otro adulto,otro nifioc mayor
o una imagen que sea un modelo mds que un sujeto propiamente di-
cho como un héroe de ficcién.Se puede obtener esta induceién me-
diante 1a prohibicién o el mandato expresos,pero es pere Lewin
més importante la conducta que caracteriza a los adultos en cuan
10 & que es positiva o negativa a los ojos del nifioc 0 el adoles-
cente,incluso un menor de poca edad,posee una sengibilided fina
para la valoracidn social y pera la valoracién de las fuerzas —-—
que intervienen en su medio ambiente.

Al transcurrir el desarrollo del mismo adolescente,va parti
cipando no sin convencerse cabulmente de esos mismos comporta-—-
mientos con valencia positiva que observa en los adultos y que -
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al llegar a la edad adulta es posible que sean suyos,valores
valenciasg,

Y
comportamientos,metes y fines positivamente valorados
como propios,

Desde la infancia la intensidad Y la extencidén de los cam--
pos de fuerza de las demds personas en el medio ambiente varfan
én extremo dependiendo especialmente segin Lewin de la situacidn
econémica, del cardcter de los vadres,del nimero,sexo y cualida-
des del nifio o nifia mismos dentro de la familia y entre los ami-
gos o amigas que tenga (&),

Al avanzar eh edad,el adolescente va aumentando su esfera -
de poderfo en emplitud.y fuerza de manera que su comportamiento
Y el de los adultos poco a poco se va quedando sancionado y bajo
la influencia de las instituciones que hacen una sociedad funcio
na:'esfablemente ¥ la influencia del campo de los padres empieza
a compartir esa funcidén en la socializacidén del individuo,dentro
de las instituciones se encuentra la que desde la eded de los -~
seis o siete afios comparte con los padres la formacién cultural
de los hijos que es la escuela que de ser seguida hasta la uni--
versided tendrd el papel fundamental en la formacidén de la perso
nalidad del sujeto.

RELACION DE Li TEOR1A DEL CAMPO DE K. LEWIN CON
EL ENFOQUE TERAPEUTICO "“BASADO EN LA PERSONA",

La relacién mds cercana entre estos dos enfoques que a~—-

bordan la estructura de la personalidad humena se encuentra al

vrevisar 12 manera fenomenoldgica en que Carl L.Rogers trata de
formular una teorfm de la Personalidad en base o con los apor--
tes de su experiencia terapéutica de muchos afios.

En una gerie de entrevistas realizadas por Richard I, E-.
vans en 1975 (11),refiriendose al enfoque'no directivo" y "cen-
trado en el Cliente' de Rogers y discutiendo las diferencias y

las posibles influencias de las demés teorfas de la personelidad
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Y 1a préctica de las demds terapias en la deparrollada por Ro--
gers, encontramos el siguiente diflogo:

"EVANS: La tendencia actual a enfocar la visién del campo pre-—
sente del cliente estd en claro contraste con la nocién
freudiana de regresar en el pasado en la historia del
paciente,A este respecto sus teorf{as son consistentes -
con la nocién de la teorfa del Campo de Kurt Lewin,la -
cual implica que la conducta es una funcién de la perso
na interactuando con su ambiente actual.

JPue Usted afectado literalmente por el trabajo de Le--
win?,:8e dabe cuenta de ello?.

ROGERS: No me df cuenta muy claremente de ello,Cuando me df —-
cuenta,realménte comprendf que estaba operando desde -
el punto de vista de la teoria del Campo en el sentido
de analizar todas las influencias sobre el individuo -
en su situacién prescnte y no desde una teorfa genéti-
ca en el sentido de analizar el pasado histdérico del -
individuo®,{11).

En "Peicoterapia Centrada en el Cliente" del mismo C.R. Ro~
gers (12),encontramos en la parte III liemada"Implicaciones pa-
ra La Teorfa Psicoldgica",en el capftulo XI llamado "Una Teorfa
de la Personalidad Y de la Conducta" une serie de afirmaciones
que Rogers llama "Proposiciones" que pueden considerarse en su
mayorf{a como hipdtesis sujetas a confirmacién o refutecidén y —-
que en conjunto como un todo son una teorfa de la conducta que
intenta explicar a la personalidad refiriéndose al sﬁjeto en re
lacidén a su embiente desde un punto de vista semejante al del
Campo de Kurt Lewin,en su conjunto estas proposiciones son cono
cidas como "Las Veintidds Proposiciones de Carl Rogers Sobre 1la -
Personalidad'" y mencionaremos de ellas 1las que en su plantea-—

miento demuestren su relacidén o'semejanza con la teorfa del Cam
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‘po de Lewin,

Las Proposiciones son:

1)

2)

3)

4)

5)

]

8)

9)

10)

"Todo individuo vive en un mundo continuamente cambiante
de experienciass de las cuales es el centro",

"El organismo reacciona ante el campo tal como lo experi
menta y lo percibe.Este campo conceptual es,para el 1nd!._
viduo la "realidad" ¥

“"Fl organismo reacciona como una totelidad organizada an
te su campo fenoménico".

“El orgenismo tiene una tendencia o impulso bésico a ac-
tualizar,mantener y desarrcllar al orgenismo experiencian
te",

"La conducta es bésicemente el esfuerzo intencional del
organismo por satisfacer sus necesidadea tal como las ex-
perimenta,en el campo tal como lo percibe”,

YElL mejor punto de vista para comprender la conducta es
desde el propio marco de referencia del individuo",
.

"Una parte del campo perceptual total se diferencfa gra-
dualmente constituyendo el sf-mismo (self)",

"Como resultado de le interaccién con el ambiente,y par-
ticularmente como resultado de la interaccién valorativa
con los deméds,se forma la estructura del sf-mismo (self):
una pauta conceptual organizada,fiufda pero congruente,
de percepciones de las caracteristicas y relaciones del
"yo" o de) "mf" conjuntamente con los valom;a ligados a

estos conceptos",

“"Los valores ligados a las experiencias,y los valores
que son parte de la propia estructura,en algunos casos -

son experimentados directamente por el organismo,y en o~
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tros con valores introyectados o recibidos de otros,pe-
ro percibidos,de una manera distorclonada,com si hublie-~

ran sido experimentados directamente".

11) "A medida que se producen experiencias en la vida del -

~

individuo éstas son:a)simbolizadas,percibidas y organi-
zadas en oierta relacién con la estructura del sf-mismo
b)ignoradas porque no se percibe ninguna relacidn con
la estructura del si-mismo,c)se les niega la simboliza-
cién o se las simboliza distoroionadamgnte porque la ex
periencia no es compatible con la estructura del s:[-mig
mo™,

12

~—

"La meyoria de las modalidades de conducta que el orga-—
nismo adopta son compatibles con el concepto de sf-mis-

mo",

13

~

“"La conducta puede surgir,en algunos casos,a partixj de
experiencias y necesidades orgénicas que no hen sido —
gimbolizadas,Tal conducta puede ser incompatible con la
estructura del sef-mismo,pero en esos cesos el individuo
no es "dueffo" de sf".

14

~

"La inadaptacidén psicolégica se produce cuando el orga-
nismo rechaza de la conciencia experiencias sensoriales
¥y viscerales significativas,que en consecuencia no son
simbolizadas y organizadas en la totalidad de la estruc
tura de su sf-mismo.Cuando se produce esta situacién ——
hay una tensidn psicolégica bédsica o potencial™,

15

~

"La adaptacién psicoldgica existe cuando el. concepto de
sf{-mismo es tal que todes las experiencias sensoriales

y viscerales del organismo son,¢ pueden ser,asimiladas

en un nivel simbélico en relacidn compatible con el con
cepto que tiene de si®,

16) "Cuelquier experiencis incompa+tible con le organiza-—-
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cién o estructura de la persona puede ser percibida co-
mo una amenaza,y cuanto més numerosas sean esas percep-
ciones,mds rigidamente se organizard la estructura de -
la persona para preservarse”.

17) "En ciertas condiciones,que implican principalmente una
ausencia total de amenazas para la estructursa del s:[-m_:l_.s
mo,se pueden percibir y examinar experiencias incompat}_
bles,y se puede revisar la estructura del sf-mismo para
asimilar e inclufr tales experienciaa".

18) "Cuando el individuo percibe y acepta en un sistema com
patible e integrado todas sus experiencias sensoriales
y viscerales,necesariemente comprende més a los demés y
los acepta como personas diferenciadas",

'19) "A medida que el individuo percive y acepta mde expe--
riencias orgédnicas en su estructura del si—mismo,encueg
tra que eptd reemplazando su actusl sistema de valores-
vasado en gran medide en introyecciones simbolizadas de
manera distorcionada- por un proceso continuo de evolu-
cién organfsmica" (1),(12). »

Todas estas proposiciones o afirmaciones de Rogers contie-—
nen conceptos que a partir del concepto del "“Campo" y del de
tener en cuenta le situacién presente del individuo pueden ha--
cerse equiparables con los de la Teorfa de K.Lewin,el s{-mismo
de Rogers podrfa ser el Nicleo Personal dentro dél Espaéio Vie—
tal de la teorfa de Lewin,la Persona o "Yo" de Rogers podria --
ser el Campo Vitel de Lewin,loe "valores ligados a"las experieg
cias"plenteados por Rogers pueden ser las valencias que plantea
Lewin en su teorfa,la simbolizacidn plenteada por Rogers puede
gser 1a formacién de las celdillas del Ndcleo Personal Interno -
que postula la teorfa Lewiniana y las "locomociones" que plan—-
tea Lewin pueden corresponder a las proposiciones de Rogers res
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pecto & como se origina la conducta del individuo y a los fines
que intenta alcanzar.

Las caracterfsticas de la dindmica de la personalidad como
las plantea Lewin se asemejan & los conceptos de fuidez y con--
gruencia de las pautas del comportamiento de) .sujeto en rela ——
cién con los valores que asigna &l mundo externo y alos demds ~
sujetos asf como a 41 mismo.

En cuento Rogers hace alucién a la percepcién que el sujeto
tiene de sus experiencias sensoxriales y corporales que lo dife—
renc{en en su estructura del sf{-mismo con respecto a la de los
demés sujetos hace alucién al proceso de pasulaetina diferencia--
cién de les zonas del Espacio Vital plenteada poy Lewin y que -
hace diferente a la personalidad en su conjunto y reconocible -~
como tal ante los demds tal como 1o plantea también Rogers,

CRITICAS A LA TECORIA DE K. LEWIN,

M.G.Yarosheveky (13),doctor soviético en Peicologfa afirma
que Lewin fue siempre proclive a la experimentacién y apegado a
la metodologi{a gestaltista y plantea que se hallaba bejo la im-
presién o influencia del filésofo neokanteano B.Cassier ideas ,
pegin las cuales:

",.s8l progreeo de las ciencias naturales depenile del cambio
en el cardcter de los conceptos y constituye,en particular, un
singoma de progreso el paéo de los conceptos "de cosas" a los ~
rde relaciones”,*,(13).

Yaroshevaky dice que Lewin consideraba que la Psicologfa ha
de tomar de las ciencias naturales el procedimiento general pa-
ra explicar los fenémenos e interpretarlos en categorias de "re
laciones” entre los fenémenos conductuales mismos y no de "co--
pas" aisledas como' las zonas responsables del comportamiento —-

en 6l cerebro ¢ en causas Unicas del comportamiento,
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"El ser -.iz. de acudir a la metodologia y alos resultados de
la Pisica,:r : qin Lewin,no consistfa en reducir los conceptos a [
preraciones tel experimentador -como proponen Tolman y otros,ni a
la traduccicn de los enunciados sobre los fendmenos de la con—
ciencia al lenguaje de la Ffsica como postulaban Carnap y otros
noepositivistas,sino la reconstruccién del tipo mismo de pensa~
miento psicolégico tomando como modelo el pensamiento en las --
ciencias exactas"(13).

Lewin expuso su posicién en el trabajo llamado "Sobre El
Modo Aristotélico Y El Galileano De Pensar" en el que revisa co
mo Galileo Galilei inicia la nueva FPfsica que sustituye e la a-
ristotélica observando el modo'de pensar de dichas épocas y 1la
evolucidén desde entonces del modo de pensar y de expliocar el -
comportamiento comparativamente con la FIsiéa,Yaroshevsky plen-
tea 81 final de la exposicidén del trabajo de Lewin que @

"El mundo de la Psicologfa contempordnea,segdn Lewin,era (e
(en su época) tan heterogéneo como el mundo de la Fisioa en los
tiempos aristotélicos.Y mientras la Fisica del Siglo XX,siguien
do la tradicién galileana ha llegado a Einstein,la Psicologia ,
aunque habfa hech¢ suyos tales atributos de la ciencia postgali
leana como los métodos experimentales y matemdticos,por los pro
cedimientos que entonces empleaba en el anflisis causal de 1la
conduota,permenecfa ain en el estadio pregalileano™(l3).

Es clero que Lewin no se referfa a las relaciones causales
o a todas las dreas del comportamiento sino a la forma en que -
por entonces se explicaban los orfgenes o motivacidén del compor
tamiento 3

"Precisamente respecto al problema del motivo,la Psicolo--
gfa,n su juicio,habfa permanecido dentro de los 1fmites del pen
samiento aristotélico.Todo el ulterior trabajo de Lewin tendié
& afirmar el exdmen "galileano" de la motivacidén,A pesar de al-
gunos puntos que le unieron con la gestaltpsychologie(ante todo
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la concepcién del “campo dindmico"),su teorfa y . :scuela han

de considerarse como una orientacidén independier:c.De la escue~
la gestaltiane se diferenciaban ya por el hecho de tener éste,

como categorfa central,la de imdgen,mientras que Lewin tomé co-
mo eje la categorfa de motivo."(13).

Continda Yaroshevsky 3

"Lewin crefa necesario superar la visidén del motivo como -~
fuerga interna oculta que actia independientemente del medio.lsa
conducta siempre ha de considerarse como resultado de la accidén
reciproca entre el individuo y su medio ambiente inmediato.Lewin
denominé "espacio vital®™ al conjunto de factores que influyen -
sobre el sujeto en un lapso concreto de tiempo",{13).

"Mediante este término,la representacién general de "ocampo"
como “todo dindmico"™ se eplicd a la descripoién de las relacio-
nes entre el sujeto y su entorno.Para los ge.ateltistas,el "cam-
po" en peicologfis es una estructura perceptiva,Para Lewin es el
“coampo™ una estructura en la cual se realiza la conducta,&icha
estructura abarca,de manera indivieible,las tendencias motiva--
cionales (intenciones) del individuo y los objetos de esas ten-
dencias,que exiaten fuera de 61%"(13)

"Lewin dirigid sus esfuerzos a tramsformar el saber psioolg
gico pobre la esfera motivacional (incluyendo todos los niveles
de su organizacidn).Aplicd un mismo procedimiento de estudio a
todas las manifestaciones de esta esfera,desde lms inclinaciones
elementales hasta los actos "volitivos superiores®(13),Todos eB
tos fendmenos se derivaban de una férmula general: la conducta
es una funcidn del individuo y del medio.las particularidades -
de la conducta 'emp{ricamente dadas no pueden explicarse ni par-
tiendo del individuo por sf mismo,tomado en calidad de "epencia"™
independiente,ni partiendo del medio por sf solo y como tal".(l
3.

Para Yaroshevsky Lewin concluye t

"El psicolégo debe renunciar & la representacidn de los objg
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tos (comportamientos como objetos de su investigacién) pertien-
do de la categorfia de "cose" y ha de pasar al pensamiento "me--
diante relaciones".El concepto de'campo unico",de "espacio Vi--
tal" ha de consolidar,segdn el plan de Lewin,el nuevo procedi--
miento de"relaciones” para describir la conducta "real”,%(13).

Ledford S.Bischof (1) en su "Interpretacién de las Teorfas
de la Pergonalidad™,muy brevemente en el apartado correspondien
te afirma de K.Lewin 3

"Kurt Lewin ha sido fuerza importante en la psicologfa nor
teamericana,ante todo debido a su metodologfa.Utilizd formas —
geométricas tomedas de las matemdticas para ilustrar sue concep
tos,pero sin usar totalmente los procedimientos matemédticos"(1).

Lewin murid jéven (49 afios),con muchos trabajos que repercu
ten en forma operativa en la Psicologfa Soclal y muchos no han
sido entendidcs y muchos otros han sido distorcionados,a 61 y a
verios otros investigadores (Oveiankinm,Zeigarnik,Lippitt y Whi
te entre otros) lee llegaron a decir "Los Rebeldes Sin Método",
sin embargo sus evidencias son claras y no se les puede discuw—
tir,todas sus investigaciones parten de un axioma.que dices "El
Sistema Nervioso tiene una capacidad innata de organigzaocidn® —
axioma del cual surglé la Psicologfa de la Gestalt inicialmente

Los experimentos de dichos investigadores demostraron que to
maron el método experimental de la ciencie como control experi_
mental y estadistico para cumplir como cientfficos pero también
demostraron que la ciencia va mds alld de esto pues tieno la ——
funcién de establecer las relaciones funcionales entre los even
408 del ambiente incluyendo a la conducta de los seres vivos.
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ACLARACION PRKVIA

Con el objeto de evitar la reestructuracidn de este capitg
lo,6l autor considera necesario hacer la aclaracién de que ini-
cialmente la investigacidn que 1levé a cabo incluye los datos -
de geis dreas diferentes de exploracién del comportamiento del
alumno universitario propuestas en el proyecto original para co
nocer la influencia que tiene la instituciédn universitaria so-
bre sus alwmos participantes en los cinco niveles curriculares
propuestos para la investigacidén,el marco tedrico de referen——-
cias,en especial este capftulo de la Teorfa del Campo Cognosci-
tivo,esta desarroliado conforme &l propésito de investigar esas
seis 4drees mencionadas pero por razones de espacio pare los re~
suliados y de tiempo para la elaboracién,andlisis e interpreta=-
cidn estadfstica de los datos de las seis 4reag,por acuerdo del
asesor de este trabajo y el autor,se realizé solo la elabora---
cidn,endlisis e interpretacidn de los datos del drea que se reo-
fiere a1l luger de 1a concepcidén de la educacidn universitaria -
en el campo cognoscitivo del alumno universitario poxr conside--
rarse la mds directamente relevante y conveniente pare las con-
cluciones y que en la enumeracidén de las 4dreas como se mencio--
nan en este capftulo es la IV,

Cabe hacer también la aclaraciédn de que este capitulo esta
basado en los planteemientos tedricos del autor Morris L. Bigge
(1),s0bre la Teor{a del Campo Cognoscitivo planteada.por 6L y
otros autores y que trata de ser un avance sobre la Teorfa del
Campo de Kurt Lewin y de menifestar que los plaenteamientos,pri..
mero de K.Lewin y luego de M.L.Bigge con respecto §1 proceso e-
ducativo son las principales motivaciones del autor para la rea

1izacién de 1a presente investigacidn.
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ORIGENES FILOSOFICOS DE LA TEORIA DEL CANPO COGNOSCITIVO

La base filosdfica que sirve de apoyo a la Teorfa del Cam—
po Cormopeitivo emana del llamado Relativismo Positivo o Positl
vieta de hace unos noventa afios y que es una forma de pronuncia
miento en contra de los planteamintos absolutistas dentro de la
Filosoffe y que contrasta con elEmpirismo Légico,

Los empiristas 1légicos suponfan la existencia de una reali
dad Mltima consistente en leyes naturales fijas que la definen
como correspondiente de manera inmutable 2 la ley natural y en
consecuencia absoluta e invariable,BEn contraste,los relativis--
tas positivos no asepguran ni niegen la existencia de absolutos,
en,lugar de ello definen la realidad psicoldégica como aquello =
que- hacemos con lo captado perceptusl y materielmente de nuesw—
tro ambiente,asf{ como para un empirista 1égico la realidad es
1o lo mismo que la existencia de un objeto,para el relativista
positivo,la realidad es psicoldgica,esto es,lo que se hace con
la percepcién del objeto real conocido y es por ello distinta -
de cualquier otra realidad objetiva también obtenida con los ——
sentidos y el razonamiento.

Fl agpectonrelativistanrde esta base filosdfica se refiere
al hecho de que en ella los objetos,sujetos o los conceptos de-
rivan gran parte de sus cualidades de sus relaciones con otros
objetos,sujetos o concepton,asf,una persona de piel clara colo-
cada contra un fondo o paisaje nevado parecerd menos clara su —
piel de 1o que en realidad es,mientras que junto a personas mo-
renas y objetonm obscuros su blancura resaltard y parecerd inclg

so més clara de lo que ya es (1).

I aspecto "positivo" del Relativismo Positivo se refiere
a lo que es légicamente alirmativo y capaz de ser aplicado cons

tructivamente,es decir,quienes abogon por este positivismo nece
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sitan tener un conocimiento verdadero de la realidad y la dispo
sicién y disponibilided de medioe para aplicarla de manera més
constructiva para obtener el mejor desarrolloc de les capacida--
des del sistema o sujeto al que se aplica (1), .

Puede parecer que si el Relativismo es vdlido,una persone
no podrfa afirmar nunca nada de manera definitivae o tan solo de
cir que"se acerca m£s que los demfs" o que se carga hacis "acé"
o hacla "alld",sin embargo esta tendencia filoséfice resuelve —
este problema eligiendo un criterio o un punto de vista con cer
teza y conveniente,es decir,un punto de vista relativo y refe--
rente con respecto a lo cercano a algo bien definido y que re--
sulta conveniente paras el propdsito planteado,ejemplo de esto -
son las medidas fisicas de madicién 1lineal o los pardmetros ~--
précticos de la vida cotidiena que son en realidad arbitrarios
¥y pragmfticos como normas,pero relativamente estables y por elb
vélidos y dtiles para ubicarse,servirse de ellos o de la reali-
dad circundante a través de ellos (1).

Un practicante del Relativismo Positivo pondrd en tela de
juicio 1a Misqueda de una certeza Yltima y absoluta de cada fe-
némeno investigado,se interesard poco en "verades absolutasysin
embargo,va a buscar realidedes desde el punto de viste relati——
vista védlidas como conocimientos 1los curles son considerados co
mo comprensiones (insights)(1l) de los fendmenos desarrollados y
sostenidos por seres humanos usando también métodos hwmanos, de
manera gue el conocimiento es una cuestidn de interpretacién hu
mana y no una descripcidn literal de lo que existe exteriormen-
te al hombre y a su concepcién de la realidad y en este sentido
apunta hacia un cambio del absolutismo al ralativiémo cient{fi-
co (1),

La ley clentf{ficae,incluyendo las leyes de la Psicologfa,os
une declaracién que parece cierta a casi todos los especialis—
tas en una disciplina y la demostracién relativista de la ley ~
en cuestibén es la exactitud esperada de acuerdo a los parfme —
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tros comparativos previamente establecidos y no una rfpida co-
rrespondencia con ley inmutable e incuestionable acerca del fe-
némeno,la exactitud predictiva en tanto sea tal,la hace general
y de este modo para los relativistas no hay ninguna ley "sagra-
da"o inmutable,buscan mds bien el cambio continuo y positivo de
las leyes y principios ya conocidos,Todo esto puede hacer pen—
sar que los conocimientos asumidos como vAlidos son effmeros y
que cambian o pueden cambiar de persona a persona,lo cierto es
que el Relativismo Positivo sositiene que los conocimientos esta
blecidos evolucionan y se transforman constantemente y que el -
ser humeno es capaz de experimentar,conocer,medir y asumir esta
evolucién (1),

En lo referente al mé&todo de investigacién,tanto los rela-
tivistas como los empiristas utilizen el método cient{fico como
el méds idéneo y vélido para llegar a evidencias demostrables y
comprobebles pero difieren en la manera de definir el métoc}o —
nismo y en las finalidades que persiguen a través de sus inves-
tigaciones,para el relativista el pensamiento cient{fico es —
cualquier forma de proceso intelectual que se basa en eviden---
cias comprobables y que resulte productivo en cuanto al alcance
de les metas del investigador,sus criterios de certeza son agru
pados en dos conjuntos que son el de Adecuacién y el de Armonia
de acuerdo a los datos obtenibles,para que una conclucién sea
adecuadamente cientifica debe armonizar todos los datos,es de~—
cir,encontrar el ajuste entre unos y otros,de acuerdo al princi
pio de adecuacién,deben en cuenta todos los heéhos pertinentes
conocidos sin pasar ninguno por alto ya que si un solo hecho pa
rece contradictorio o es inexplicable,entonces la conclucidn no
es ya confiable y hay que revisar toda la investigacién.

Adem#s de esta posicidn de bdsqueda de la mejor exactitud
cientf{fica,el relativismo positivo trata de construfr de menera
més amplia a la ciencia y aplicarla a mayor ndmero de situacio-
nes preocupdndose menos por la rfgida jerarqufa de las ciencias,
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Al ocuparge del estudio del desarrollo y funcionamiento
poicolégico de la personalidad humana,los autores de la Teorfa
del Campo Cognoscitivo bajo el enfoque relativista positivo tre
tan de definir al sujeto como lo que &1 es debido a la interac—
cién entre 61 mismo y su culture,enfatizendo que esta interac--
cién,la responsabilidad de su desarrollo y funcionamiento,no --
descansa en la persona sola ni en su ambiente fisico y social -
por ef s0lo,sino que es la unién interactuante de la persona y
o con su ambiente (en un campo peicoldgico),lo que la conforma

como ser psicolégico (1),

CARACTERISTICAS DE LA PSICOLOGIA DEL CAMPO COGNOSCITIVO O
TEORIA DEL CAMPO COGNOSCITIVO .

Este capftulo se ha escrito con la intencidén de ubicar las
&reas investigedas de la personalidad de los alumnos como par——
tes (las 4reas) componentes de una regién del campo cognosciti-
vo (Espacio Vital) llameda "Educacién" y presente o supuestamen
te presente en el Espacio Vitai de cada uno de los alumnos uni-
versitarios investigados y en general en cade persona que haya
recibido o cate expuesta a cualquier tipo de actividad educati-
va,

Para este propdsito es necesario sefialar varias de las ca-
racterfsticas esenciales de la Teorfa del Campo Copgnoscitivo —-
planteadas por M.L.Bigge derivadas de la Psicologfa del Campo -
de K.Lewin,as{ como la manera como es entendido el aprendizaje
por Lewin y por los autores de la Teoria del Campo Cognoscitivo,

La caracterfstica mds destacada de la Teorfa del Compo Cog
noscitivo es su método relativista para estudiar la percepcién
¥ la concepcidén de la realidad,son también importontes la inter
pretacién de la conducta intencional como inteligente,el énfa-
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sis en las funcionecs psicoldgicas sobre el de la pura conducta
observable y los objetos,as{ como su punto de vista sobre la sl
tuacidn de cada individuo y el principio de contemporsneidad,co
mo entiende el aprendizaje como cambio en la estructura cognose-
citiva y las formas en que esto se lleva a cabo.

Le teorfa del aprendizaje semin el Campo Cognoscitivo,des-
cribe como una persona puede comprender el munde que la rodea y
a sf miswa,en une situacién en ls que su ser y su ombiente com—
ponen une totelided de eventos coexistentes y mutuamente inter-
dependientes;esta teorfa se construye en torno a lae finalida -
des en las que ge basa el comportamiento,las metas implicadns -~
on la conducta asf como los procesos que las personas utilizen
pars comprenderse a sf mismes y a sus ambientes,de mcuerdo o
en funcidn de sus metas,de esta manera los factores de un am——
biente pmicolégico adquieren significedo cuando upa persona foz
mula y desarrolla la comprensién ¢ entendimiento (insight) so~-
bre los métodos adecuados para slcanzarlos,

Dentro de la Teorfa del Cempo Cognoscitivo,el sprendizaje
provisionelmente definide,es un proceso de interaccidn en el
cual una persona obtiene nuevas estructuras copnoscitivas me--
diente lo comprensién (ineight) o cambie las anteriores,cambisn
dc su comportamiento y su comprensién de sf misma y de su am—--
biente sin que se trate de un procecso mecédnico o asociacionista
de conexidn de estfmulos que que se presenten y las respueatas
emitidas por el organismo snte e€llos ().

Para poder entender como funcionea la teorfa del Campo Cog—
noscitivo es necesario entenfer una & una las nociones previas

que le den sustento y entorno.

DEFINICION RELATIVISTA DE LA PERCEPCION Y LA REALIDAD,

El principio bdsico del relativismo o interaccionismo afir

ma que nade es perceptible como un odbjeto en sf mismo y aislado
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en luger de eso,todo se percibe y concibe en relacidn con otras
cosap,su ambiente u origen,un objeto se percibe como una figu-
ra contra un fondo desde una direccidén especffica de enfoque ,

Vuna persona que percibe algo,no se muestra indiferente,para e—-
1la lo percibido tiene valor hasta cierto punto ya que en caso

contrario no lo hubiera percibido;ademds la percepcidn de tal -
objeto no solo incluye 1o puramente fisiolégico y sensorial si_
no tembién lo gue uno piensa y esta dispuento a hacer al Trespec
to,y esto a su vez depcnde de la persona misma,sus conocimien--
tos,su grado de maduracién o de sus metasjen consecuencia,rela-
tivismo significe aquf que la realidad psicolégica se define no
en términos ffsicos puramente conductuales,sinc en términos psi
colégicos y perceptueles,es decir,la realidad consiste en lo --
que cada quien hace con lo que obtiene por medio de sus senti
dos y capacidades para conocer al mundo o a s{ mismo (1),

De acuerdo con la posicidn del cempo cognoscitivo,la unica
realidad que un hombre puede llegar a conocer o a trabajar con-
ella es su propia interpretacién de su ambiente,as{ para un in-
dividuo la realided es lo que percibe por medio de sus sentidos
¥ el modo como lo evalda con su pensamiento y en consecuencia ,
el espacio vital en que se encuentra dicho individuo y su com=--
portamiento no se describen en términos puramente conductuales,
sino en la forma que existe para ese individuo en ese momento -
especifico,en le psicologfa del campo cognoscitivo el concepto
de persona es méds smplio que el del bioldgico de organismo,por
lo que es contemplado al espacio vital o campo cognoscitivo con
la percepcidén y el pensamiento del individuo como la unidad o ~
concepto que define a cada persona,ni el orgenismo i el ambieg
te por sf solos constituyen el factor principal,en vez de ello,
la persona y su ambiente psicolégico son consideradas como una
interacciédn simultdnea y constantemente en movimiento entre s{f,
también la percepcién como aqui se entiende de tal modo que a-~=

barque todas las maneras en que el individuo puede ponerse en -
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contacto con la informacidn de su ambiente ffsico,aparentemente
en una misma situacién,una persona pucde percibir en diversas o
caciones verios aspectos y comportarse de acuerdo a ellos,demog
trando que no hay nada obsolutamente fijo en la percepcién,en -
lugar de ello interpretamos todo de acuerdo con la situacién en
conjunto,lo que percibimes como nuestra reaslidad consiste en lo
que parecemos o podemos ser nosotros mismos y nuestro ambiente,
dependicndo de los hébitos,la comprensién o entendimicento que a
fectan a una persona en una ocacién dadsa,parece dar significado
y establecer un orden para las cosas,de acuerdo a sus propias -
necesidades o metas, '

De acuerdo a esta opcién relativista,la Psicologfa del Cam
po Copgnoscitivo evita usar conceptos que describen rasgos fijos
o patrones rigidos de la personalidad,considerando a la eviden-
cia como provicional e instrumental,es decir,nunca definitivaje
vitard tamblen las declaraciones dogméticas del hombre o de su
ambiente y en lugar de eso un enunciado es considerado como vé-
lido,debido a su exactitud predictiva y al conseneo de las per-
sonas competentes en tal cosa,es preciso enfatizer también que
la definicién relativista de la realidad no excluye de manera -—
alguna el valor de las evidencias establecidas,aunque en térmi..
nos asuténticamente relativos a la situacién y momentos en que -

se manifiestan (1).

INTENCIONALIDAD DE LA CONDUCTA

La psicologia del Cpmpo Cognoscitivo os intencional,presu-
pone que una persona,en el nivel de comprensién hace las cosas
no solo por hacerlas,sino despues de haber encontrado una fina-
lidad y un sentido en lo que hace,de modo que los procesos inte
lectuales se ven afectados por las metas de un individuo y que
tento metas y propésitos son fundamentales para la teorfa del
aprendizaje del campo cognoscitivo,

Debido a esto las actividades de aprendizaje,incluyendo la
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formscién de hébitos,tiencn orientacién hacia las metas sepin -
los autores relativisias Morris L.Rigre,James Bugental ,Hadley -~
Cantril,Arthur Combs o Morton Decutch,esto hace contraste con -
las teorYas E-R (est{mulo - respuesta),que pasan por alto com~—
pletamente las metas o propdsitos del sujeto que aprende o las
consideran periféricas o accidentales(l).

Esta teoria del Campo Cognoscitivo hace énfasis en la " e-
leccién de situacién “",esto significa que en cualquier momento
de los espacios viteles contfnuos y sobrepuestos de une persona
esta persona podrd escoger con relativa facilidad hacia que la_
do de su espacio vital se volverd a continuascién para dirigir -
su atencién o su conducte,ejerciendo de esta manera su capaci--
dad de eleccidn personal,permaneciendo dentro de 1la situacién -
del.. que se trata,en la que es posible sostener o cambiar las me-
tas que se persiguen,todo lo cual es considerado como ejercicio
de la inteligenciam,como una intencién inmanente o perteneciente
a la situacién en la que se encuentra tal persona.

Inmanente significa permanecer dentro de la situaciédn de -~
que se trata,de modo que el hecho de que algulien se muestre in-
tencional de manera inmanente significa que las metae propias -
se presenten dentro de su propio mundo o concepto de su mundo -
de experiencias sin extenderse n#s alld de ese mundo del propio
sujeto,asf se entiende como la intencionalidad relmtivista es -
inmanente.La o las metas hacia las que tiende el individuo exis
ten psicoldgicamente en su espacio vital actual o presente de -
tal individuo quien entonces ejercerd su capacidad de eleccidn
del procedimiento necesario para elcanzar su o sus metas en la
forma mejor posible (1).

Dentro de la Psicologfa del Campo Cognoscitivo,"intencio _
nal" es sinénimo de "inteligente" y significa que 1la intenciona
lidad no es necesario que sea conciente,cuando una persona se -
comporta intencionmlmenté, esta siguiendo o persiguiendo sus me=-
tas a largo o a corto plazo que son susg propios intereses 3 lo
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hard de acuerdo a 1las comprensiones {insights) de gue disponga
o haym alcanzado y conforme vaya slceonzando ous metas,se estard
comportando inteldgentemente;las metas,una o varimss hucia las -
que se dirige existen psicolégicamente en su espacio vital pre-
sente aunque hayan tenido su origen en espacios anteriores,es--
tan presentes en cuanto que siguen siendo importantes para el -
comportamiento del sujeto;para los tedricos del campo cognosci-
tivo, el fendmeno de una meta es tal que la espectativa de lo-w—
grarla {y no tanto la realizacién misma)es su impulso ain cuan-
do el contenido de una meta puede encontrarse en el futuro o no
presentarse en absoluto,dicha meta,como hecho psicolégico,repo-
saré necesariamente en el espacio vital presente.

Cuando slguien se comporta intencionalmente,estard persi--
guiendo sus propias metas de acuerdo & las comprensiones o insi
ghts de que disponga y es en ese seniido propositivo en el que
1os tedricos del Campo Cognoscitivo consideran que su comporta—
miento en inteligente (1). »

ENFASIS EN LAS FUNCIONES PSICOLOGICAS

Una tercera caracteristica de la psicologia del campo cog
noscitivo es el énfasis que se hace en los eventos o funciones
psicoldgicas,en contraste con los movimientos o con los objetos
fisicos en relacidn al comportamiento.

El término "psicoldégico" se interpreta aquf en el sentido
de algo que va de acuerdo con la légica y la intencién de una -
intaligencia'o del pensamiento conciente para describir psicold
gicnmente une situacién,un tedrico del Campo Cognoscitivo deve.
rd indicar lo mejor posible 1la situamcién a la que se enfrenta -
el individuo estudiado tal como éste le ve,dicha situacién es -
considerada como el conjunto de las relaciones de la persona --
con su ambiente fisico y psicolégico,relacionnes gue una vez es
tablecidas son explicadas tanto en su estructura como en su di-
némica a través de constructos hipotéticos que van méds alld de

P Ko %



los datos obhnervebles,su cmpleo proporciona un medio dtil para
salvar 1a distancia cntre los hechos o funciones de personas ig
dividuales y las leyes generales que pueden explicarlos y el u-
s0 de esos constructos es entonces 1ftil para representar adecua
damente la situacidén de un caso individual o de varios,

Un constructo es una explicacién tedrica,un concepto gene-
ralizado no observable directamente sino formado con datos qgue
se observan,su finalidad es la de establecer una correlacidn en
tre une gema muy amplia de datos que tienen similitud funcional
bésica,un ejemplo de constructo es el de la "valencia",puesto -
que no tiene dimenciones ffeicas observables se reconoce su pre
sencia en la conducta de los individuos que persiguen metas es-
pecificas,

¢ YLos significados de todos los constructos hipotéticos de —
la Psicologfa del Campo Cognoscitivo son mutuamente interdepen-
dientes cada uno de ellos,para poder derivar u obtener su pro--
pio significado,cada uno depende de los significados de todos -
los demés constructos y de esta manera es como una aproximacién
teérica intentard definir al aprendizaje.Como se utiliza aquf -
la palabra significado,se refiere a todos los elementos persona
les presentes o pasados que son importantes para determinar la
direccidn del comportamiento del sujeto,asf como el nivel y 1la
estabilidad a la que se llevan las funciones psicoldgicas de -
dicho sujeto (1).

PRINCIPIO DE CONTEAPORANEIDAD.

"Un campo cognoscitivo o espacio vital es un constructo de
naturaleza tal que contiene todo lo psicoldgico que ocurre en -
relacidn con une persona especifica en un momento dadofes decir
contemporaneidad aquf significa literalmente,todo al mismo tiee
po,debido a que es todo & la vez,también se ha tomado como el -

significado de "campo"(l),para indicar una extensa gama de even

11—



tos simultdneos que ocurren en une amplia zona o zonas de la -~
personalidad de un humano (1),

Como se desprende del capftulo sobre la Teorfa del Canpo e
Kurt Lewin,el uso del concepto del Campo Psicoldpico implica —-
que t0do lo que afecta a la conducta en un momento daudo se re-~
presentard en el campo existente pero serd la representacidn de
ese momento presente dado y de hecho® que afectan la conducta y
que forman parte de ese campo en ese presente y no en otro,

El campo psicoldgico de una persona que existe en un momern-
to dado contiene ademds del ambiente presente,las opiniones de
dicho individuo sobre su pasado y su futuro aunque es necesario
sefialar que cuslquier pasado o futuro psicolégicos son partes -
simultdneas de un cempo psicoldégico que existe en el presente,
es decir,para esta aproximacidn tedrica,psicoldégicamente no hay
pasado ni futuro,excepto por lo que se refiera a su participa--—
cidn en el presente,(1},(2). )

El principio de Contemporaneidad tembién significa que los
eventos psicoldgicos se determinan por las condiciones prevale-
cientes en el momento presente en que se produce la conducta,es
decir,no contempla el derivamiento de la conducte presente del
futuro posible o del pasado terminedo como tales,sino el papel
que tengan o no en el momento presente.

La psicologfa de campo cognoscitivo plantea una continui--
dad de los diversos espacios vitales de una persona en la que
los espacios vitales del pasado tienen residuos,"irazas" o "hue
1las" que influyen en la conducta de la persona,"traza" o "hue-
1la" es una carscterfstica o condicidédn de un espacio vitel ac——
tual que tiene similitud con alpuna o algunas caracterfsticea -
de espacios vitales anteriores,en otrses palabras "traza“ o “hue
1la" significa que existe una similitud entre regiones de espo-
cios vitales sucesivos,esta es la base psicoldgica de la memo--
ria,cuando une persona al resolver un problema presente usa un
concepto,comprensidn o insight adquirido anteriormente,dicho ig
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sight serd ejemplo de "huella" o "traza" y se incorpora al pre-
sente del individuo.

Es probable que el principio de contemporaneidad tenpga lu-
portuntes implicaciones para la educacién cuando por medio de -
la continuidad el pasado enira en el presente modificéndolo par
cialmente o contribuyendo a su mejorumiento o a su cambio defi-
nitivo,el conocimiento de ese pesado y su paso al presente ad--
quiere sipnificancia al derivar en una direccidn o sentido en -
gue va cambiando el campo cognoscitivo de la persona conforme -
se va cducando,es decir,conforme va modificéndose al ser expues
ta a eca compleja actividad llemada "educacién".

Es de entenderse que en la presente investigacién que se o)
poya en los plantezmientos de la Teorfa del Campo de K.lLewin y
en las de la Teorfa del Campo Cognoscitivo tenga como propdsito
encontrar o por 1os menos buscar encontrar si existe esta conti
miidad modificadora de algunas caracter{stices de la personali-
dad de vna muestra de alumnos universitarios explorendo partc -
de su campo cognoscitivo presente en cinco niveles o periodos e
ducativos,empezando en el Bachillerato e investigando en semes-
tres iniciales,intermedios y avanzaedos del nivel de licenciatu-~
ra para conocer,encontrar o el menos buscer las semejanzas o di
ferencias en las "huellas" o "trazas",es decir,en conceptos,com
portamientos y actitudes comunes a todos ellos y presentes en -

sus campos cognoscitivos o ecpacios vitales,

EL APREWDIZAJE SEGUN LA TEORIA DEL CAMPQO COGNOSCITIVO

La teor{a del aprendizaje del campo cognoscitivo no equipg
ra al aprendizaje,que es el cambio del comportamiento segun sus
experiencias,como el desenvolvimiento o como expresidén de las -
propias necesidades del individuo,tampoco se treta de un rroce-
so de condicionamiento procedente del hecho de que el ambiente

active desde fuera,sobre un organismo biolégico,en lugar de eso
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los psicolégos del Campo Cognoscitivo encucniran indicios osobre
el sipgnificado del aprendizaje en los aspectos de una situn-—-
cién en la que se reune una persona con su ambicnte puicoldgico
en su espacio vital,

La finalidad de la Psicologfa del Czmpo Cognoscitivo es la
de formular relaciones comprobadas que puedan explicar y prede-~
cir la conducta de personas en sus espacios vitales propios,con
el fin de comprender,aprender y predecir esa conducta,debemos -
tener en cuenta o consideracién a una persona y su anmbiente psi
colégico como un patrén de hechos comportemientos y funciones -
interdependientes,la psicologfa del campo cognoscitivo integra
los factores bioldégicos con los sociales y trata a las perso—-
nas como si interactuara con ellos,

En el proceso interactivo se considera que una persona y -
su ambiente psicoldgico son variables interdependicntes,cn esa
forma una persona no es dependienie ni independiente de su sm-~
biente,asi mismo,el ambiente de una persona no es obra suya ex
clusivamente,ni e¢s interdependiente de 61 solamente.

Dentro de esta psicologfa el eprendizaje es una modifica--
cién de la concepcidn y percepcidn del mundo de una persona tel
como se representa para esa persona y explicado a iravés del mo
delo planteado por K.Lewin,es decir,el aprendizaje es el alcon-
ce o encuentro de 1a comprensidn o Insight de lo que ocurre en
el espacio vital de quien aprende.

El Espacio Vital contiene & la Persona misma,su .Ambiente -
Psicoldgico,las finnlidades que persigue,los hochos o posibili-
dades "negativas" que trata de evitar,los obstéculos para el al
cance de sus objetivos,asf como los caminos posibles o reales -
para alcanzarlos, (ver capftulo de K.Lewin),

El aspecto "cognoscitivo' de la teorfa del Campo Cognosci-
tivo se ocupa del problema de como llegan las personas & COm--—=
prender (con insights) a su ambiente y a s{ mismas y como actﬁ_
an en relacién con sus medios,utilizando sus conocimientos,
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El aspecto de "coampo" consiste en las interrclaciones en -
conpetencia de una pernona con su embiente psicoldgico,es por -
esto que 1la teorfa que tratomos se centra en la idea de que to-
dag las actividades psicoldgicus de una persona en un momento —
dado,estdn en funcidén de la totalidad de factores coexistentes
de la persona y que son mutuamente interdependientes,(l).

Los psicoldgos emplean el vocablo "campo" para describir
al mundo psicolégico total en que vive una persona en un momen-—
to dado,incluye un pasado,un presente y un futuro psicoldgicos,
ademds de una realidad concreta y otra imaginaria interpreténdo
se toda esta informacién como aspectos simulténeos de una situa
cién actual,temporalmente presente.La comprensidén (insight) gque
tenga un individuo de su campo,es decir,aquello que ha aprendi-
dg,es la estructura cognoscitiva de su espacio vital,

Insight definido de mznera concisa es un sentimiento bdai-
co de las relaciones entre los eventoo,se trata de un discerni-
miento particularizado o generalizado,un insight generalizado e
quivale a una comprensidn,el ingight es también el entendimien-
to de una situacidén que suele ser o resultar mds profunda que -~
las palabras,asf,se trata de la comprensidn del sentido real de
un esunto,el mecanismo bdsico de una situacidn,por ende insight
de una situacidn es su significado y el significado,utilizado -
en easte sentido denota lo que sefinla un objeto o una idea en ~
su significado,en un sentido del patrén o relacidn real de una
situacidn viva o de la vida real.(l).

El encuentro o alcance de un insight significa captar una
idea o comprender una situacién,se adquiere insight haciendo al
go real o simbdlicamente o bilendo lo que sucede,el enfoque del
aprendizaje se ejerce sobre la observacidn y en ese punto se a-
cepta una definicidn mds amplia del ver,equiperable tambien con
el captar o entender la idea de que se trata realmente y no con

el registro pasivo de imégenes del ambiente,pueden estar inclu}
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dos cualesquiera de los sentidos o todos ellos y la nccidn sen~
sorial ser muy pronunciada,o bien,es posible que sea tan rudi -
mentaria que la persona implicada apcnes se de cucnta de lo que
sucede.

Una persona puede obtener insight mediante una sola expe--
rienciajsin embargo,los insights mds vanliosos con los confirma-
dos por un mimero suficiente de casos simileres para permitir .
1la generalizmcidn de una nocidén o conocimiento,un insight gene-~
ralizado es un significado o comprensidn de la explicacién o
estructuracién que se puede aplicar a muchosg procesos,fenémenos
o situaciones similares,pero no necesariamente idénticas,es de-
cir,se convierte en una regla explicativa y vélide para el suje
to que la ha encontrado y que queda en edelante a su disposi---
cién para aplicarla a nuevos fenémenos,

Los insights de una persona constituyen colectivamente la
estructura cognoscitiva de su espacio vital y aunque el término
“estructura cognoscitiva" es considerado como sinénimo de "insé
ght',la estructura cognoscitiva significa el modo en que perci-
be una persona 1os aspectos psicoldgicos del mundo personal,fi-
sico y social,este mundo incluye a la persone con todos sus he-
chos, conceptos, crecncias,recuerdos y espectativasjen consecuen-
cia,los cambios cn la estructura cognoscitiva de loe espaciocs -
vitales prevalecen en el desarrollo del lenguaje,en las emocio-
nes,en las actitudes,los actos y las interrelaciones sociales,

En el caso de la presente investigacién donde naqs ocupamos
del desarrollo de las actitudes y de 1la adquicisidn de los ht’-.b}
tos y conocimientos universitarios tratando de encontrar las se
mejanzas o diferencias de los grupos o muestras de alwmnos uni~
versitarios que se indagan a través de las seis diferentes d--=
reas de hdbitos y dominios pertenecientes a la parte del campo
cognoscitivo conocido o caracterizado como la "Educacién Univer
sitaria" que seguramente ocupa algin lugar en la personalidad -
de los alumnos,Se hace necesario postular la posibilidad de que
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la Educacién Universiteria como unm zona del espacio vital (ca:_g
po cognoscitivo) de cada universitaric,se vaya formondo,estruc-
turando,enriqueciendo, empohreciendo o numentando en tamnfio e im
portancia mediante la acumulacidén,articulacidn y estructuracién
tal vez jerdrquica de loam variados y miltiples insights que va
alcenzando el alwnno universitario desde el bachillerato hasta
el doctorado y que sea asa acumulacién la que al ir cambiando -
demuestra lo planteado por la psicologfa del campo cognoscitivo
a saber,que el aprendizaje es un cambio en el insight o combio
en la estructura cognoscitiva gque da origen a la llamada rees—
tructuracidn cognoscitiva del espacio vitel o campo cognosciti-
vo.(1).

EL, APRENDIZAJE COMO CAMBIO EN LA ESTRUCTURA COGNOSCITIVA

El aprendizaje es un proceso dindmico por medio del cunl,a
través de una experiencia interactiva (interaccidn del sujeto -
con su embiente) se cambian los insighte o las estructuras cog
noscitivag de los espacios vitales subsecuentes del individuo -
de tal modo,que lleguen a ser Ytiles como gufas para el futuro,
los insights son respuestss a cirtas preguntas,tales como de -
que esta hecho algo,psra que sirve,que principio lo mueve,como
hacer algo; y pueden ser verbales,preverbales o0 no verbalcs; -
los psicoldégos del campo cognoscitivo afirman que es posible -
lograr insight antes de poder expresarlo con palabras o bien ,
simultédneamente o mediante el uso del lenguaje(l),

Los insights se derivan de las mejores interpretaciones -~
que puede dar un individuo a lo que percibe que le sucede 0 a

lo que le interesa,pucden ser profundos o ligeros y es tembién
posible que sirvan como guf{ms confiables para el comportamien-

to y av¥n resultar perjudiciasles para el sujeto que los alcanza.
Los seres humanos cuando se comporten inteligentemente,se
supone que tienen siempre un propésito y que su aprendizaje se

relaciona con sus intenciones y con sus metas,de acuerdo con -
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la psicologfa del Campo Cognoscitivo,una persona,nific o ndoles-
cente en una situacidn de aprendizaje se ird diferencinndo de ~
los otros y reestructurard tanto a su persona como & su ambien-
te y a sus operaciones escolarcs y sociales, y con ello obten--
drd nuevos insights que modificardn a los enteriores (1).

Como ejemplos del proceso de insight puede menclonarse el
cago de cuands un jugador de futbol llega & sentir cuml es la
posicidn apropiada del pie para darle el efecto al vuelo de 1la
pelota que pateajotro ejemplo es cuando una persone aprende a
conducir un automdvil o cuendo un nifio capta le idea de la mul-
tiplicacidén luego de aprenderse de memoria las tablas de multi-~
plicar,

El aprendizaje por Insight o Comprensidn,también conocido
como discernimiento,se produce en relacién con la conducta diri
gida a un fin,las actividades dirigidas e intencionales de una
persona en su espaclo vital,dependen de su estructura cognosci
tiva,es necesario recordar brevemente que un espacio vitai con-—
tiene a une persona o personalidad asf como & su embiente psico
16gico y que mediante la obtencidn y modificacién de insights ,
estructura cognoscitivamente ambos aspectos,idea que trata de -
demostrar o al menos de esbozar la presente investigacién,

Una situacién completamente nueva no serd estructurada cog
noscitivemente en forma rdpida o automdtica,en ella una persona
no tendr4 conocimiento de que evento o fendmeno conduciréd o se-
fielard a que fendmeno o evento,esf que su conducta serim entera
mente aleatoria,explora{oria en la Wisqueda de los primeros in-
sights en que apoyarse para lograr algin entendimiento,sin em—-
bargo,es raro o poco frecuente que una persona funcione en una
situacidn carente de estructura,lo més frecuente es que encon--
tremos a los estudiantes en situaciones estructuradas inadecua-
damente o sin ermonfa,esto significe que tienen problemas y ne-—
cesidades y que es preciso que amplfen sus insights o compren--.

siones,es decir,para cambiar las eslructuras cognoscitivas de -
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sus ‘espacios vitales,

La conducta dc una persona depende en grun parte de la eg-
tructura cognoscitiva de su espacio vital,los resultados del a-
prendizaje para lograr las "trazas" o "huellas" psicoldgicas --
que contribuyen a la estructuracidén y a la dinémica de los espa
ciogs vitales del futuro,afectan en esa forma a las conductas f\_f
turas,los procesos de la memoria se refieren a las similitudes
cognoscitivas estructuradas entre los espacios vitales sucesi-—-
vos de un individuo que existen en diferentes momentos,el apren
dizaje tiene valor para une persona debido a la continuidad de
sus espacios vitales y de sus estructuras cognoscitivas(l), (2).

Un buen insight o discernimiento de un espacio vital o una
situacién presente,tiende a proporcionar una excelente vigién -
dle la estructura cognoscitiva posivle de los espacios vitales =
futuros,de esta manera el aprendizaje empieza a entenderse como
un proceso dindmico dentro del cuel el proceso de la compren——-
8idn que constsntemente se extiende,llega a abarcar el mundo -
psicoldgico y personal continuemente en expansidn,(l).

Fn el momento de su nacimiento,el mundo psicoldgico del n;
flo es muy pequeflo e indiferenciado,no obstante,a su nivel,trata
ré de comprenderlo,intentard comprender como obtener alimentos,
pronto buscard el celor y la comodidad y posteriormente buscaréd
¥ encontrard medios para llamar la atencidn,a medida que crezca
¥ con el fin de influlr de menera més adecuada en su propia con
ducta,buscard insights o comprensiones del ambiente,hasta el —-
punto en que lo afecten.

Por todo esto,afirman los psicolégos del Campo Cognosciti-
vo,para quien utilice el método del gampo cognoscitivo,aprendi-
zaje significa el deserrollo de un sentido de direccién o in---
fluencia a que se ve sometida tanto la persona como su ambiente
psicolégico,que puede emplear como gufa para la conducta,Todo —~
esto significa que el aprendizaje es un desarrollo o aglcance -~

tanto de metas como de direcciones y tendencias del individuo,
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La estructura cognoscitive de un espacio vital correcsponde
al conocimiento significativo de una persona que se define en
el sentido més amplio y personal posible,asf el aprendizaje es
el descubrimiento del significado del mundo.

Puede producirse un cambio de estructura cognoscitiva en -
cualquier parte de un espacio vital de una persona,incluyendo -
la huella que quedd del pasado, el presente o el posible futuro
psicoldgico,si se definen todos los aprendizajes como los cam-
bios de conducta derivados del alcanzar los insights o compren-
siones,se evitard sepin los psicdlogos de esta orientacidn,la -
formacidn de la dicotomfa de conocimientos en contraposicién a
las motivaciones,la formacidn de esta dicotomfa ha conducido a
establecer une distincidn bastante clara entre el aprendizaje -
de los hechos y el desarrollo de la personalidad,el cardcter y
las actitudes.

El presente trabajo explora los cambios y su magnitud del
conjunto de insights o comprensiones del campo cognoscitivo del
alumno universitario,articulados todos como una estructura cog-
noscitiva especifica y asumida como de las mds importantes de -

la personalidad,conocida como Educacidédn Universitaria.

CAMBIOS DE LAS ESTRUCTURAS COGNOSCITIVAS

Kurt Lewin dentro de su concepcidn del aprendizaje plantea

cuatro tipos de cambios a saber:
1) Cambio a la Estructura Cognoscitiva
2) Cambio en la lotivacién

3) Cambio en la Pertenencia al Grupo o Establecimiento de una
Ideologfa en el Sujeto

4) Control Propio de la Musculatura y el Autocontrol
Lewin distinguié de manera clara las dos primeras afirma__
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;pnr;mh'éﬂ ‘on 1o :
{irupo o 'l'\ idt-n el
den noc1n1oq imp]icn_ "‘i‘ porcvnc1nnpa primarias de uno min-

Vmo ¥y de 1ns denfhs pvrxonun,uq{ como” de 1as snitunciones grupnles

de. manora que quedn sujoto como 1n motivacién al cambio en 1a -

eatructurn cogpnoscitiva del capnecio vilal propio de cndn mjelo.
X Fn conaeccuencua,el concepbto fuudamental al atordar el a—--
prendizaje,es el del cambio de 1a anlructura copmoscitiva,en"Re
solving Social Conflicts® de 1945 Lewin escribhid:"El comhio on
1a ideolopfn de 1a ncoidn,unn aceptnelédn renl de un conjunto --
cﬂmhindo de hechos y vonlores y un cmmbio en el mundo rocinl per
cibido,non tres expreslones diferentes del minmo proceso”(L)(3).
n el presente trabnjo ne renlizn una exploracidn de las -
primeras tres afirmaciones de Iewin en alumnos universitarioas -
de Duchillerato y Liconeialura,n través de 1a investigoucidn de

seis subdiviciones o vubdreas.del fAren micma de 1a educacidn u-

niveranitaria presento en sus cnmpnn oopnnznit1voq.

T subdrens propuouhnn no

1) Cnnoc1micn§g_ﬂe 1n prcuonciu lc‘1 URAX como. una institucidn ol

de ecducnclén superio

II) Prerencin dslicono

UNAN en el cnmpo. ac

11T) Hivel de rdndimil




dqi;{citn'\cﬁn yiel g

v) (‘oncc'péidn }\fnpin"dc
cidn socinl dal pnfq
alumno,

e ;
V1) Comparacién de la.preaencia’y’

1la UNAM y los medios meeivos rv'i‘é C‘t)‘ml‘{ni(‘:

A continuacibn serdn dcsnrr'ol‘]t\dﬁnfins: tres :nf‘irhi:}cioh(:s i
nicinles de Kurt Lewin,sefinlnndo cunl’ o cuales de lns seis. fro-
as explora dicha afirmacidn,con cu~les renctivos del cuestiona-
rio elevorndo a través del Diferencisl Semdntico del idiomn es-
(pm'iol Yy como se justifica su eleccidn,ns{ comd la manera cn que
Corresponden a log planteamicntos de Lewin respecto a como se -~

llova A cabo el cambio de estructura copnoscitiva,

1) EL APRENDIZAJE COMO CAMBIO KN T.A ESTRUCTURA
COGNOSCITIVA

Lns formas en que pucde cumbiar la cntructurn cornonci-

tiva cenfn Tewin won ¢

n)  DIFERLNCTIACION COCHOSCIVIVA - ’ - 2
Diferenciacién es el yroceso ﬂonbro dr‘l cunl-- 11\5 ro,uoncs -
del campo cognoscitivo se .,ubdividen en otrns mﬂs penucﬁns en -

1a diferenciaciédn,regiones re'lntivnmunte v.ngm y no cnhucunr'x—

das de un cspacio vital llegan'n rucjnx‘_nrsp cognoceitivamen—
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“te y @ hacerse més especfficas,de mrners que diferenciacidn sig
nifica discernimiento de cada vez més acpectos del ambiente pro
pioc en gue s¢ encuentra uno,aspectoe que corresponden segin lLe-
win & secciones de cada regién que van estructurdndose cognosci
tivamente de manera més especi{fica,asf vamos diferenciando des-
de nifios,dentro de una misma regién entre animsles,por ejemplo,
entre gatos,leones,tigres,leopardos,etc. (1},

Lewin afirma que la difercenciacidn se lleva a cebo a rit--
mos distintos y en épocas diferenetes en cada quien,as{ como du
rante los perfodos criticos como la adolescencia y con las-di--
versas fluctuaciones,

A medida gque crece el nifio se va diferenciando & si mismo,
es decir,su personalidad y su embiente entre sf,un pasado y un
futuro psicolégicos con respecto al presente,su presente,asf co
mé los niveles de realidad del nivel concreto de su espacio vi-
tal.éstas dos Wltimas,diferenciacién en la perspective del tiem
po y de la diferenciacién entre lo imaginativo y la realidad --
concreta,son para Lewin los responsables del desarrollo humano
que 1lleva consigo,no solamente la ampliacién de la perspectiva
cronolégica que le da un lugar a la memoria,los recuerdos y a
les espectativas,sino también a la diferenciacidn de las dimen-
siones concrtetas e imaginativas de los espacios vitales pro---
pios,es decir,tal como se utilizen en la psicologfa del Campo -
Cognoscitivo,los procesos imaginativos son el desear,el sofiar,-
el imaginarse propositivamente,las espectativas,los procesos --
simbbélicos (pensamiento y lenguaje) y las précticas asociadas a
todos ellos,

En la presente investigacidén la diferenciecidn cognosciti-
va he sido explorada a través de la aplicacién de las frasea —-
del Diferencial seméntico,afirmaciones que ceda alumno va a ca-
1ificar gradualmente en bese a dos adjetivos opuestos presenta-
dos en forma de escalm de seis espacios, (ver capftulo de Proce-

dimientos y el Apéndice 2).
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De las seis Areas exploradas son consideradas’ como perti--—

nentes las cinco frases del dArea I son:

l.~ Las escuelas de la UNAM son

4.- Los planteles de la ENP son

9,~ Los alumnos que snlen de la FNP son

17.- Los profesionistas salidos de la UNAM son

23.~ Los profesionistas salidos de las universidades particula-

res son

Estas frases y sus escelas exploran la distincién o dife-
renciacidn inicial,todavia poco especifica y generalizada entre
las diversas instituciones de ecducacién superior entre las cua-
les se encucntra la UNAM,sus egresados y sus escuelas,es decir,
espectos de la misma regidn educativa del campo cognoscitivo -~
del alumno asf{ como hasta donde ha desarrollado esa diferencia-
cién,

Tamblén son consideradas cinco frases del érea III que song

5.- Desde que estoy en la UNAM varios temas me llaman la aten-
cién
16.~ Desde que estoy en la UNAM los componentes de cada concep-
10 que aprendo me parecen

24,.- Lus definiciones y conceptos yue ¢stoy aprendiendo son

39.~ La comprensién de las partes de una materia sirve para -
sintetizarla (apéndice 2).

Estas frases tratan de explorar los diferentes impactos Po
aibles de las diversas materias temas sobre el campo del alumno
as{ como la presencia,conocimiento y dominio de los conceptos,-
definiciones y teorfas adquiridas con la educacidén universita--
ria sin ir a lo estrictemente académico sino tomando su presen-
cia como componentes variados de las mfltiples subdivisiones es
pécificas gue configuran la regidén educativa de la estructura -

cognoscitiva del alumno y en que diversos grados se ha desarro-
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1llado en los alumnos de diversos avances curriculares,
De la misma manera son consideradas pertinentes para enta
exploracién de la diferenciacidn cogncscitiva las cinco frases

del Area VI que son @

20,~ Proporciona todos los conocimientos gque me ayudardn a so--
brevivir en el futuro

28,~ Su capacidad educativa es amplis,profunda y personal

29.,~ Su capacidad educativa es simple,superficial,limitada e im
personal

35.- Es el medio educativo més completo y avanzado que se ha lo
grado (Apéndice 2).

Estas frases exploran de manere general las diferencias en
tre la educacién universitaria més cercana a los alumnos y los
aspectos educativos que tengan los medios masivos de comunica--
cidén,diferencias presentes en diversos grados en el campo cog—-—

noscitivo de los alumnos explorados.

b) GENERALIZACION COGNOSCITIVA

El concepto de Kurt Lewin acerca de la Generalizacién Cog-~
noscitiva es el de un proceso por medio del cuaml se formula una
idea o un concepto genérico mediante el discernimiento o alcen-
ce de algin insight acerca de ciertas caracterfsticas comunes a
o de nunerosos casos individuasles y su identificacién como una
clase o tipo especifico de ideas u objetos,as{ utilizando térmi
nos del campo cognoscitivo puede hacerse una generalizacién por
medio de la clasificacién que formula una persona acerca de una
o clertas subzonas en una regién unificada de su espacio vital,
cuando un nifioc llega a saber que las manzanas,narsnjas y granc—
das son frutas o cuando un estudiante aprende que sus’ espectati

vas y esperanzas,sus suefios y sus creencias son subzonas de una
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regién futura o por formarse en su ecpacio vi}al contemporfnco,
estardn generalirondo,

Aunque comunmente la generalizucién es considerada como o-~
puesta a le diferenciacién,en la Psicologfa son conceptos com--
plementarios,Lewin afirma que la generalizacidn es el proceso -
mediante el cual se agrupa cierto mimero de objetos,fendmenos o
funciones particulares bajo una categorfa dada,asf,se generali-
za cuando se forma un concepto que incluye aspectos previamente
congiderados como inconexos de uno mismo o de su ambiente,cuan-
do un nifio aprende que los gatos,los caballos y los pdjaros --
son animales,estard generalizando y méds tarde en combinacién --
con la diferenciacidn serd capaz de dividir a los animales en
especies diversas (1).

Las frases del cuestionario aplicado que exploran la gera—
lizacidn cognoscitiva son las siguientes,empezando con el 4rea
III 3

31.- Luego de haber cursado una materia puedo sintetizar breve-
mente su contenido

38.- Los conocimientos de las materias actuales me serédn tiles
en las materias posteriores

42,.~ Voy sintetizando las materias anteriores en nuevos conocl-
mientos

44 ,~ Una definicidn clara es una sintesis de los datos que re~-
sultan de ejemplos y experimentos

45,~ Pormar y definir un concepto significa sefinlar con preci--

sién el grupo de objetos y fendmenos reflejados en 41

Estes frases exploran las capacidades de andlisis,sintesis
de abstraccién y generalizaciédn de los alumnos y eon afirmacio-
nes que requieren tener dominados los componentes que eon comu-
nes a un mismo fendmeno,

Del 4rea VI también son consideradas las siguientes frases:
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28.~ Su capacidad educrtiva es amplig,profunda y personal

29.~ Su pacacidad educativa es simple,cuperficial,limitada e im
personal

35,~ Es el medio educativo més completo y avanzado que se¢ ha 19_

grado

Estas frases exploran la generalizacién en cuanto se afir-
man de manera globel,caracterf{sticas,conocimieatos,principios y
experiencias acerca de la educacidn universitaria frente a ca-
racterf{sticas similares de los aspectos educativos que puedan -
tener los medios masivos de comunicacién a que esté expuesto el

alumno universitario,

c),- REESTRUCTURACION COGNOSCITIVA

La reestructuracidn del espacio vital o campo cognoscitivo
de una persona significa que dicha persona llega a tener una me
yor perspicacia,una mds clara aplicacién de sus conocimientos o
bien que da un sentido diferente y propio & su mundo y a sf mis
ma,una persona no solo diferencie y generaliza su espacio vital
en nuevas regiones sino que al mismo tiempo reestructura su es-
pacio vital,cambia los significados de las regiones respectivas
en relacidn con la persona misma y entre ellas.

Dentro del proceso de reestructuraciédn,la persona define o
redefine direcciones en el espacio vital,ademds de que aprende
que ciertos actos le llevardn a detrminados resultedos,lo hard
as{ por medio de la percepcidn de 1ns relaciones significati-
vas de las diferentes regiones funcionales del espacio vital,
asf,la reestructuracién consiste de la separacién de ciertas -
regiones que habfan estado conectadas y en la conexidn de algu
nas regiones que estaban desconectadas o que no podfan conec--
tarse por falta de conocimientos,elementos o actividades afi--

nes que las reestructuren.(l),
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~Lewin afirma que & medida que una percsona va aprendiendo,
sifue diferenciando y generalizando su enmblente y a uf mitma,pe
ro tzmbién reestructurando las regiones diferenciadas y genera
lizadas de su espacio vital con el fin de darles nuevos senti~
dos y nuevos significados,en esta forma,una persona se hace o
por lo menos deberfa hacerse un pensador ceda vez mejor (1).

La reestructuracién no solo incluye extenciones de lag --=
perspectivas de tiempo y de mayor diferenciacién del nivel ima-
ginativo y el concreto de la realidad,=ino que cembia también -
de motivos e identificaciones de grupos y modifica la coordina-
cién corporal,el cambio de motivacidén de una persona segin Le -
win,se produce al ver regiones o factores de su espacio vital -
bajo nuevas perspectivas (1), (2).

El grupo de frases del cuestionario o instrumento que ex—-
ploran la reestructuracién cognoscitiva estan tomadas de las &-
reas ITI y IV,las del drea III son las sigulentes :

3.~ Le manera en que estudio es

8.~ Los conocimientos gue me da la universidad puedo aplicar~-
los en la vida diaria

13.~ Los conceptos me quedan més claros cuando participo en las
demostraciones y experimentos

25.,~ Desde ahora analizar la realidad me resulta

30.- Las préctﬁcas y ejercicios de la escuela me hen permitido
alcanzarun pensamiento més ordenado

43.~ Todo lo que voy aprendiendo me va dando una visién gencra-

1izada més real y m4s rica del mundo que me rodea

Estas frases son afirmaciones de como el alumno aplica o
pucde aplicar su inteligencia apoyada en sus conocimientos y ex
ploran como el alumno le da sentido y significado a su mundo o

regidén “"universitaria" tal como la vive en el presente y tam---

28—



bién exploran el posible reconocimiento de sus propias capacida
des y de como se van reestructurando esss regiones erpecfficrs
de esa regidn de su espacio vital que es la educacidén vniverci-
taria,

Las freses del 4rea VI consideradas son las sipguientes 3

20,- Proporciona todos los conocimientos que me ayuderdn a so--
brevivir en el futuro
34.~ La velocidad con gue puede asimilarse lo que ensefia me per

mite seguir su ritmo facilmente

Fueron consideradas porque son afirmaciones personalizades
que pueden coincidir con la aplicacién de las capacidades del a
lumno,como las vive y las conceptia,A 1la vez las frases permi--
tén explorar comparativemente si en la regién del cempo cognos-
citivo son considerados con capacidades educativas a 1los medios

masivos de comunicacidn comparados con la universidad.

2) CAMBIO EN LA MOTIVACION

E) aprendizaje como cambio en la motivacién es un cembio -
de valencias y velores que resulte de las tensiones originadas
en les necesidades de los individuos,involucra los constructos
matemdticos,propuestos por K.Lewin,de Tensidn,Valencia y Locomo
cidn de su Topologfa (1),(2),(3) y (4),ticnen lugar cn la Re---
gidn Personal Interna de la Personnlidad segn Lewin y llevan a
cabo una dinfmica motivacional que se origina en la necesidad -
de cada individuo y determina 1a locomocidn o movimiento di-
rigido hacia el objeto o la actividmd satisfactorias,

Como Tue establecido en el capitulo anterior,le liberacién
de energfa en alguna regién personal interna debida al sumento

de tensién de esa regidén son Tendmenos originados por la apari-
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cién de alguna necesidad como el hambre,el zexo o la sed,o bien,
el deseo de algo cono un empleo,una relacidén,un objcto o wna c-
ducacién,la intensién de hacer algo de modo que la necesidnd,co
mo la conceptia Lewin,implica un concepto motivacional equiva~-
lente &l deseo,impulso o motivo.Fn la presente investigacién la
necesided suyece causante de tensidén y valencia en alguna par-
te de la Regidn Personal Interns,es identificada como 1la inten-
sidn,necesidad,deses,impulso o apremio de alcenzar y completer
una efucacién universitaria completa y productiva en cada estu-
diante universiterio investigado o por lo menos sus presencias,
como las del resto de los estudiantes de la UNAM haecen suponer
en ellos la presencia de esta motivacién en sus respectivas re-
giones persongles internss.

La necesidad origina una energfa gue produce tensidn en la
zona o célule especffica de la regién personal interna vincula-
da con otras pertenecientes o pertinentes e la misma esfera de
actividaed en que ha surgido dicha nccesidad,el estado de ten--
8ién del sujeto confiere une valencia o valorecidn positiva a
la actividad,deseo o intensidn de la presencia del satisfactor
pera la necesided,es decir,la Valencia como propiedad concep-—~-
tual de una regién personal interna consistente en el valor que
esa regién o celdilla tiene para la persona,Toda valencia esta
coordinada con una necesidad y su valor positivo o negativo de-
pende del sisteme o celdilla en estado de tensién percial o glo
bal,las necesidades le imparten valores al ambiente organizéndg
lo en regiones atractivas y repelentes para la persona,lo que a
su vez origina conductos o vias de acercemicnto o de alejamien-
to (5) .

En el caso de esta investigacién se postula que la necesi—
dad de alcanzar,cursar y completar una educacidén wmiversitaria,
hece que entren en tensién las regiones o celdillas de la esfe-

ra que contiene todo lo relacionado con dicha ed icién univer-
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sitaria,como son 1la carrera cursada,las metas trazndas por el a
lumno,los cambios que va teniendo el propio aluumo en su pereo-
na y en sus intenciones,sus relaciones con los otros alumnos Yy
profesores,as{ como los conceptos del lugar,la forme y conteni-
do de la instruceidn que recibe,

Toda la tensién de estas celdillas lleva al alumno & valo-
rar,suponemos,a plantear una valencia positiva o negative,atra-
yente o repelente a las actividades y conceptos presentes en
su instruceidn (red de valencias positivas y negativas).

Una valencia es una cantidad variable,débil,mediana o fuer
te cuyo poder depende de la fuerze de la necesided y de los fac
tores circunstanciales que la redean,sin ser una fuerza hace —
destacar alguna actividad o satisfactor necesarios para la per-
spna, en nuestro caso la valencia que el sujeto llemado estudian
te hace de las carreras,actividades escolares o de sf mismo a
estos respectos,le confiere un papel mayor o menormente destaca
do a2 la educacidn universitaria como para originar en €1 moti~
vos para cursarla.

La fuerza motivadora necesaria para llevar a cebo la acti-
vidad satisfactoria o que hace alcanzar la meta es llamada por
Lewin Vector y fuerza o vector es una energfa con direccién y
sentido que actda sobre la persona con la suficiente intensidad
como para activarla y producir una locomociédn que hace a la =
persona buscar,encontrar o alcenzar los satisfactores o reali.-
zar las actividades satisfactorias que ha velorado gouo Wtiles
para sus necesidades equilibrando sus tensiones,Lewin llema'pro
cesos" a las formas de equilibrar las tensiones (5).

Completar los estudios,delinear metas,conocer el medio am~
biente social o laboral,conocerse a sf mismo,conocer a 1os com-
pafieros,avanzar en los cursos,aceptar o rechazar las propias mo
dificaciones,reconocer las intensiones,son algunas de las for.-
mas de equilibrar la tensién o vectores que investign en sus —-

cambios o presencias en los universitarios la presente investi-
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gacidn,todas lns soluciones o positles soluciones encontradas  ~
por los alumnos para csag tensiones originadas por 1la necesidad

postulnda de alcanzar una educacién universitaria,

A diferencim de las frases que exploran el cambio en la es
tructura cognoscitiva donde es posible identificar 1ns frases
de Diferenciaciédn,Generalizacién y Reestructuracién Cognosciti-
va,en la exploracién del Cambio en la Motivacidn,las frases que
lo exploran se considera que llevan implfcitas la necesidad,la
tensién,la valencia,el o los vectores y la locomocién como pro-
cesos participantes en la motivacién y su satisfaccién que se--
gin Lewin son procesos que se suceden dindmicemente en forma in
mediata,uno despuds de otro,desde la aparicién de la necesidad
que inicia la motivacidn hasta el alcance de su satisfactor,al-
gunas de les frases exploran especificamente valencias,otras es
tados de tensidén o vctores,debido a esto son presentadas en con
Junto como intentos de explorar el cambio en la motivacidn'debi
do al aprendizaje y al ser alumnos universitarios,agrupadas por

las 4reas a las que pertenecen son:

AREA II

2.~ Cursar la Preperatoria completa es
6.~ E1 horario en que se cursan las materias es
11,.- La Difusién Culitural por parte de la UNAM es

19.~ La construccidn y funcionamiento de las escuelag de la UNA

M es
22,~ Los trémites burocréticos en la UNAM son

AREA IV

7.~ Mis relaciones con la UNAM son
14,.- Mis relaciones con mis compafieros de la UNAM son

15.~ La educacién Universitaria me permite conocer el medio em-
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biente de mancra

18.~ A medida que voy avanzando c¢n mis estudios wniversiturios
mis convicciones se van volviendo

21,- Las metas personales que me permitird alcanzar la educa--
cién universiteria son

32.-~ A medida que voy aprendiendo en la Universidad,el espacio
interior de conocimienios se me va ensanchando

33,~ La educacién universitaria me permite conocerme a mi mismo
de manera

36.- La educacién universitaria me ha permitido una comprensién
clara de 1o que existe en mi propia vida

41.- El aprendizaje que he tenido en la universidad ha dejado u
na modificacidn o cambio en mi personalidad

La forma en que los alumnos evalden o califiquen estas
frases a través de las escalas de adjetivos que propone el Dife
rencial Seméntico del idioma Espafiol,intenta dar la direccién ~
hacia donde la motivacién y su cambio causado por el aprendiza-
Je,las diferencias en estas evaluaciones de un grupo a otro y
entre todos intentar4 dar una idea de la direccién o sentido ~-
més frecuente,si los tiene,hacia donde se produce el cambio de
motivacién debido a la educacién universitaria a la que estan -~
expuestos los alumnos investigados.

3) CAMBIO EN LA PERTENENCIA AL GRUPO O A LA IDEOLOGIA

En esta investigacién se explora a la participacidn y desa
rrollo,probablemente paulatino de la convicecidn o concepto en -
el alumno de pertenecer o de ser parte activa,significativa y -
participante de una comunidad educativa que ocupa buene parte -
de sus horas diarias cotidianamente durante varios aflos de su -
vida.Esta sensacidn o conocimiento de pertenencia a algdn grupo

-33-



espec{fico bien diferonciado en una socicdad,estn conceptunliza
da por K.Lewin tomando en cuenta la posicién Ae la personn den-
tro o fuera de 1los diversos grupos sociales existéntes,lo cual
permite conocer su posicidn respecto a las diversas actividades
¥y metas de los grupos.

La posicién del sujeto,la vecindad de otros grupos (regio-
nes adyacentes en el espacio vital) y el movimiento o locomo---
cién del sujeto en su grupo o entre los grupos cercanos tienen
como efecto la adaptacién de la persona a los grupos y la sen-
sacién de pertenencia al grupo en el sujeto que se adapta (3).

La adaptacién es un fenémeno de habituacién en el eentido
de armonizar con la atmésfera del grupo,mientras que la Perte--
nencia al grupo oduivale a tener una posicidén dentro o fuera de
61 que determina los derechos y deberes de la persona (3).

Ya dentro de le Pertenencia al grupo estudiada como fendmg
no sociel para K.Lewin la visién de 1a vida del grupo consiste
en una situacidén en la cual un miembro o un grupo se halla en -
movimiento (locomocidn) hacia regiones (actividades) que tie--
nen valencia positiva (atractivas,itiles,necesarims) y alejéndo
se de regiones que tienen valencia negativa (repulsién).Lewin -
postula en términos generales el comportamiento guiado por fina
lidades giupales,la direccidn de tal comportamicato (su vector)
refleja el campo de fuerzas de accidén y las fuerzas del grupo -
que inducen cambios en el comportemiento de sus miembros (cohe-
sién) (3).

La Cohesidn es definida generalmente como cohesién social,
significando la conexién entre los componentes de un grupo so-~—
cial,resultante principalmente de la comunidad de motivaciones
y objetivos (6),

Dentro de la teorfa de K.Lewin la cohesién es definida co-
mo "la totalidad de lames fuerzas del cempo que actdan sobre los
miembros & fin de mentenerlos en el grupo"(7) y es tratada como
relutado o dependiente de condiciones tales como el é&nfagis en
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en sus actividades
50,~ Me identifico con 1a UNAM porque ahf he eprendido mAs de

1o que me servird para sobrevivir

El concepto de Zlocomocién es conceptuado por K.Lewin como
el camino especffico que una persona realizard al moverse a trg
vés de su ambiente psicolégico,una locomocidn puede ser un
movimiento en el espacio fisico,pucde ser un avance o retroceso
sociel,la soluciédn de un prodblema o el progreso intelectual.

Este concepto se aplica tanto al grupo considerado como un
todo,como & los miembros tomados individualmente,a {in de ori-
entarse hacie una meta u objetivo comdn,un grupo dcbe comunicar
se y poseer cierto grado de cohesidn,es decir,un grupo debe ven
cer ostédculos en la bisqueda del cumplimiento de sus metas,con
los elementos de cohesién ,establecer la unién necesaria entre
sus miembros y avanzar colectiva e individualmente hacis el cum

plimiento de las metas (7).

Las frases del cuestionario de esta investigacidn que ex~-
ploran el reconocimjento de los obstdculos y metas que afronten
los estudiantes universitarios en términos generales e inmersos

en la esociedad mexicana del presente,son las siguientes 1
AREA V

10.- Los problemass socisles que afrontard el futuro profesionig
ta mexicano me parecen

27.~- Con respecto a los problemes de México,la educacidn en la
UNAM es

37.- EL avance cientf{fico y cultural del pefs depende de que
las relaciones entre la UNAM y el pafs sean

40,~ La afirmacién de que el pafp necesita las soluciones zpor-
tadas por los profesionistas de sus universideles es

49,~ En la UNAM se preparan personas que producirdn bienes y
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la cooperncién en lugar de la competencia,la atmésfera democrd-
tica del grupo,osf{ como la nfilincién y la evaluacidn que haocem
del grupo sus micmbros,de mancra gque ce desprende que 1os miem-
bros con buena cohesidn,segin Lewin,tienden a ser més atentos o
a reconocer & los demds miembros,son més propensos a las in---
fluencias,a los camhios y a internalizar las nbrmaa y valores -
del grupo.Con estas ceracter{sticas es probable que los grupos
con alta cohesidn resistan mejor las pruebas y la frustracién ,
(7).

La presente investigacién intenta explorar la cohesidn de
los cinco grupos universitarios de alumnos por separado,pera te
ner une visién conjunta,de los cinco grupos,de como va apare-—-
ciendo,aurentando, estabilizdndose o estancdndose,si es que slgo
de todo esto ocurre,conforme el alumno avanza en los grades u-

niversitarios,

Las frases del instrumento que exploran la cohesién del --
grupo,universitario dentro de 1a pertenencia a la UNAM son's

AREA 1TV

7.~ Mis relaciones con la UNAM son

12.~ El ser estudiante de la UNAM ya forma parte dc mi persona-
lidad

14.~ liis relaciones con mis compafieros de la UNAM son

18,~ 2 medida que voy avanzando cn mis estudios universitarios
mis convicciones se van volviendo

26.- El ser estudiante universitario tiene para mf una importm}
cia

46,~ Mi sensacién de pertenecer a la Universidad se hace cada
dfa més

47.~ Yo soy quien decide qué tan importante es mi relacién con
la Universidad

48,- Soy parte de la comunidad universitaeria porque participo
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servicios positivos para el pafs

Fl Wltimo grupo de frases,explora el grade de influencia -
que puecden tener los medios masivos de comunicacién en el cam--
bio de la estructura cognoscitiva del alumno universitario,

En un estudio de ecologfa psicolégica,K.Lewin investiga o
menciona el haber investigado los cembios de hébitos y el desa-
rrollo de tendencias sociales y culturales que influyen en el -
cambio de los h&bitos de un grupo amplio de personas (3).

Estes frases del cuestionario comparan la efectividad edu-
cativa de la UNAM frente a la que pueden tener los medlos masi-
vos de comunicacién como son la TV,la radio o la Prensa escrita
las frases son @

+

AREA VI

20,~ Proporciona todos los conocimientos que me ayudardn a so--
brevivir en el futuro

29.~ 5u capacidad educativa es simple,superficial,limitada e inm
pexrsonal.

28,~ Su capacidad educativa es amplias profundas y personal

34.- La velocidad con que puede similarse lo que ensefia me per-
mite seguir su ritmo facilmente

35.~ Es el medio educativo m4s completo y avanzado que se ha lo
grado
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CAPITULO DE PROCEDIMIENTOS



INTHODUCCION

En esta seccidn se deser:::s los objetivos y espectati-re
vas de esta investigacidn,las nipdtesis experimentales y las -
hipétesis nulas,as{ como la metodologfa empleada,es decir,el -
Diferencial Semdntico del Idiome Espafiol con las modificaciones
que fueron necesarias,la construccidén del cuestionario u.tilizg
do y las muestras de la poblacidn estudiantil donde fue aplica
do para obtener los datos,

OBJETIVOS
Se trata de los objetivos generales de la investigacidn
inicialmente planteada con seis #&reas a explorar,

l.~ Conocer cual es el concepto que tiene el alumno de la
educacién universitaria y si tiene alguna correspon -
dencia con su realided.
2.~ Deacubrir si la conducta del alumnado esta basada en
el establecimiento de¢ metas conductuales (hdbitos de
estudio),intelectuales (bisqueda del conocimiento) ¥y
sociales autoelegidas o si solamente se temta de cum-
plir los objetivoe curriculares.
3.~ Decubrir como se encuentran definides para el alumno
la8 relaciones 3 maestro ~ alumno
aula ~ slumno
compafiero — alumno
contenido académico - alumno

4,- Descubrir sl el alumno comprende la participacidn de
su propia personalidad en el proceso educativo univer
sitario,es decir,si considera que este proceso es ac-
tivo y valioso para su existencias,si sus capacidades
se han puesto en juego pere alcanzer satisfacciones -

que correspondan a sus necesidades.
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" 5,~ Explorar si se identificae el alumno con sus demds compafic—-
roe universitarios y con la institucidn,es decir que tan -
en su campo cognoecitivo estd presente la universided.

Debido al volumen de datos obtenidos y al tiempo que me re-
queria para proceserlos e interpretarlos estadfsticemente,solo
estos dos dltimos objetivos No.4 y No.5 fueron tomados en consl
deracién para formular las concluciones de esta investigacién,

ESPECTATIVAS

De acuerdo con los conceptos quela Teorfe del Campo COgnog
citivo plantea para explicar el mprendizaje como el cambio de -
la estructura cognoscitive,la diferenciacién cognoscitiva,la ge
neralizacidén cognoscitiva,la reestructuracién cognoscitiva,el -
cambio en la motivacidn en los alumnos,su cambiio en la pertenen
cia al grupo o 1deolog£a‘ principalmente y el lugar que ocupsa en
le peresonelidad,se espera encontrar alguna,algunas o ninguna de
lag siguientes posibilidades

l.- Los alumnos menejan una concepcién realista de la e-
ducacién universitaria,

2.~ Los alumnos establecen por s{ mismos metas escolares
activas y-congruentes con la educacidn universitaria.

3.~ Los alummos mane jan las relaciones escolares de mane-
ra participativa.

4,~- Los alumnos obtienen satisfacciones de su participa--
cién escolar y se identifican con la institucidn uni-

versitaria.

Del mismo modo que en los objetivos y por las mismas razo
nes solo fueron tomadas en cuenta les espectativas 3 y 4 para
la elaboracidn de las concluciones de esta inveatigacién.
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CHIPC- e

En esta seccién se enumeran las Hipéteeis Experimentales
en general de la investigacidn,en especial o particular del A~
rea IV y en especifico de cada una de sus frases,También se e~
numeran las Hipdtesis Nulas una porrcdda frase.

Las frases del frea IV son las gue exploran el lugar de 1
la educacién universitaria en el campo cognocitivo del alumno
¥ que tan perteneciente 8 la comunided universitaria se consi
dera e sf{ mismo el alumno,

De acuerdo al planteaﬁiento de K.Lewin acerca del papel —
del aprendizaje como uno de los agentes capaces de modificar -
la estructura cognocitiva del individuo originendo cembios en
su mwotivacidén y cambios en su concepcién de pertenencia al gru
po establecido como comunided universitaria y su ideologfa, es
de esperarse el encontrar algunes diferencias ante estos con--
ceptos o actitudes en los cinco grupos de alumnos investigados
¥ que estas diferencias tomen algune direccién conforme se com
parer las actitudes desde los alumnos de estados iniciales ha-
cia los de estado mAs avanzado en le educacién universitaria.

HIPOTESIS EXPERIMENTALES

H.E.GENERAL
Es posible encontrar evidencias estadf{sticamente significg
tivas €1 0,05 de que el alummo universitario 3
1.~ Maneje una concepcidn realista de le educacidn u
niversitaria.
2.~ Establezca metas escolares propies y actives en
congruencia con la educacién universitarie.
3.~ Meneje las relaciones escolaree en concordancia
con los disefios curriculares,
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4.- Se identifica cc . institucidq u-
niversitaria.

Si el alumno reeliza estas mctividede: y mlcanza estas ac
titudes,puede considerarse que el aprendizeje y la convivencia
en la comunidad universitaria’participan en la estructuracidén
y reestructuracién de la personalidad de los alumnos,.

H.E. del AREA IV

La reestructuracidn del campo cognocitivo en la persona-
1idad del alumno universitario depende de que el aprendizaje -
que va teniendo produzca cambios en su motivacién personal y
grupal y cambios en en su concepto o actitud de pertenencia a
la ideologfa grupal de los universitarios (identificacién),

H.E. Prase por Prase

P.7 Mis relaciones con la U.N.A;M. son

H.E, A medide que avenza en el curso de su educacién universi-
taria las relaciones del alumno con la institucién se van
acercando y fortaleciendo.

P,12 El ser estudiante de la U.N.A.M, ya forme parte de mi per
sonalided

H.E., E1 grado de pertenencia e identificacién en que se consiw
dera el alumno va configurdndose hasta ocupar una regién
bien diferenciada de su espacio personal intermo,

F.1l4 Mis relaciones con mis compafieros de la universidad son

H.E. La participacién del alumno universitario en la formacidn
¥ consolidacién de la cohesidn del grupo universitario es
paulatinamente mayor y méde frecuente,

F.15 La educacidén universitaria me permite conocer el medio am

biente de manera

4



H.E.

El avance en la educacién universitaria origina en el es-
tudiante la motivacidén de acercamiento y cuestionamiento

hacia el ambiente que le rodea,

P, 18 A medide que voy avanzando en mis estudios universitarios

H.E.

P21

H.E.

F.36

mis convicciones se van volviendo
El efecto del avance en los estudios universigarios pem.i.
te al estudiante descubrir los cambios en sus actitudes y

motivaciones,.

Las metas personales que me permitird alcanzar la educa-—-
cién universitaria son

El avance en los estudios universitaxrios permite al estu-
diente conocer sus verdaderas necesidades y las capacida-
des con que cuenta para satisfacerlas, '

El ser estudiante universitario tiene para mf una impor—-
tancia ’

Kl grado de identificacién y pertenencia hacia la institu
cién que va formdndose en la personanlidad del alummo va
creciendo en importancia conforme avanza en los estudios
universitarios,

A medida que voy aprendiendo en la universided el espacio
interior de conocimientos se me va ensanchaendo '
Conforme avanza en los estudios universitarios el estudian
te va desarrollando y satisfesiendo la nacesidad de nue-~

vos conocimientos.

La educacidén universitaria me permite conocerme a m{ mis-
mo de manera

El avance en los estudios universitarios permite al a.lux_g
no conocer sus verdaderas motivaciones para valorarse més

objetivamente,

La educacién universitaria me ha pemitido alcanzar una
comprensidén clera de lo que existe en mi propia vida

5



H.E.El avance ¢+ .= estudios universitarios permite al alumno

.47

H.E.

P.50

comparar -us motivaciones y actitudes previas con las
motivac: snes y actitudes que desarrolla como tmiversitg

rio.

El aprendizaje que he tenido en la universidad ha dejado
una modificecién en mi personalidad

Al acercarse al término de los estudios universitarios la
comparacidn terminal de las motivaciones,valoraciones,ac
titudes y tendencias anteriores con las actuales demues-=
tra que las ltimas de ellas son mds clamas y objetivas -

que las anteriores,

¥i sensacidén de pertenecer a la universided se hace cada
dfa nés

¥ientraes mds tiempo efectivo permanece el alumno universi
tario participando en la institucién,méds positives y atraz
tivas le parecen y mayor es su integracidn al grupo uni--
versitario.

Yo soy quien decide que tan importante es mi relacidn con
la universided

Conforme avanza en los estudios universitarios el alumno

va considerdndose més afiliado,méds cercano,més involicra-
do e identificado con las actividades universitarias.

Soy parte de la comunidad universitaria porque participo
en sus actividades

El avance en la ce.rrera'universitaria origina en el alumv
un comportamiento que enfatiza la cooperacién,la afiliac’
cidn y la evaluacién positiva de les actividades y de los
miembros del grupo universitario sl que pertenece,

Me identifico con la universidad porque ahf he aprendido
més de lo que me servird para sobrevivir

6=
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HsE.El cursar y evanvar en una carrera universitaria origina

Fo 7
Hoh,

P12

Ho A,

F.14
Hebo

en el nlumno una cohesién pgrupal que le hace reconocerse
como semejante,cercano y con el mismo valor de lom demds

miembros de la comunidad universitarisa.

HIFOTES1S ALPKANIAS

I’is relnciones con la U.ll.A.ll.2on

In la perepcidn que los alumnos estrblecen sobre sus rela
ciones con la U,NK,A.M.,se encontrardn diferencins sicnifi
cativas al 0.05 entre las resgnuestas de los grupos comna-~

rados,obtenidas con el cuestionarioc del Niferencial Semdn

" tico Fodificado y mmalizrdss ectedfsticamente con la  "i"

de tudent,

¥l ser estudiente de lea universidad ya forma narte de  ni
personalidad

¥n la percencidn nuc los alumnos establecen sobre el hechr
de nue ger estulinntes de la univereidad ya sea parte de
su personelided,ce encontrardn diferencias simifienti .~
vas el 0.05 entre las resruestas de los grunos comparados
obtenidaes con el cuestionario del Diferencial Sendntico. -
I'odificndeo y enaliradas estndisticemente con 1 "t de St

udent.

Iiis relaciones con mis compzafieros de lz2 universidad son

n la percercidn cue los nlurnos esteblecen sobre sus re-~
laciones con sus comuafieros de la universidad,ce encontra
rén diferencios significativas 2l 0,05 entre las respueg-. -
tas de los grupos comparados,obtenidas con el cuestiona~-
rio del DiTerencinl Sewmdntico 'lofificando y enalisrndre ce-

tadfsticrmente con la "t" de Studjent.

1=
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F.18

H.A,

F.21

H.A.

F.26

Ho A,

Lecoaers S 4n tndversitoric neoerej e enepeer ol mdiie 1

!

‘biente de manera

En 1a rercercidn oue los eluanos establecen sobre 1a mrne
ra en nue la eduercidn universitnrie les nermite conocer
el medio ambiente,se encontrardn diferencins siFnificati-
vas al 0,05 entre 1pr rermestas de dlos grunos comnarados
obtenidas con el cuestionario del Diferencial Sem“ntico
l'odificado y annlirzadas estadistic-mente con 1a "t" de
Student.

A medida que voy avenyando en mis estudios universitorios
mis conviceciones se van volviendo

Tn la nercepcién que los alumnos esteblecen robre el mo-
vimiento de sus convicciones a medida que avenza en los
estudios universitarios,se encontrardn diferencias simi
Ticetivas al 0,05 entre les resmiestas de los gFri~os com
raredos,obtenides con el cuestionsrio del Diferencisl'Sg
néntico Wodificado y analizezdes eetard{sticrunente con In
"t" de Student.

.Las metas personzles nue me nernitiré slcenzer la educe~

¢idn universitaria son

En lp percencidn ~ue loe =lunros esteblecen sobre cueles
metas personnles lee permitird aleenver 1a educzcidn uni
versiteris,se encontrarén diferenciezs simnificativae sl
0.05 entre las respuecsias de los prupos comnarados,obte-
nid2s con el cuestionerio del Diferencisl Semdntico i‘odi
ficedo y enrlizedes estadisticemente con la "t" de Stude

nt,

El ser estudiante universiterio tiene nara m{ una impor-

tancia

nortancia que tiene para ello

e
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HoA,

F.33

Heho

.36

H.h,

F.41

contruren.

Guentinnnrio-del. |

icnmente con/la Mt de’ Studen

A medida-oue voy aprendiendn.en = uniVﬂfniﬂnd;e]'m

cio interior de conocimientos se me va ensonchendo

En le mnercencidén nue les slumros estebhlecen sobre al au--
mento en el espacio interno de conccimientos crunado- nor
el arrendizaje en la universidod,;se encontrarin diferen--
cias significativas el 0,05 entre lar respuestas de log -
fFrupos comrarados,obtenidas con el cuestionerio del Dife~
rencial Semdntico llodificrdo y analizadag estadisticrmen-~

te con la "t" de Student.

La cducreidn universitaria me vermite conocerme a mi mis-
mo de manera

n le percepcién cue loe 2lwrmos esteblecen rcerce de la
manera como la educscidn universitierie les rermite cono
cerse,se encontrardn diferenciss sifmificativas sl 0,05 -
entre las respuestas de los grupos corparados,obtenidas -
con el cuestionario del Diferencisl Ser#ntico I'odificedo

y anrlizadas estadfsticanente con la "t de Student.

La educacién universitaria me ha permitido alcenzer une -
comprensidn clars de lo cue existe en mi propis vida

In 1o rercencidn que loe slurnos establecen sobre 1la com—
nrensién de sus propiles vides ulcanzeda a través de la e-
ducacidn universitaria,se encontrerén diferencias eipnifi
cativas el 0,05 entre les recpuecstas de los' mrupos compa—
rondos,obtenidas con el cuestionario del Diferencial Semég
tico lodificrdo y aneclizredas estedieticemente con Ja "t

de Student.

£} arrendizaje que he tenido en lz universidad he dejedo

unu modificncidén en mi personnlidad
-0



Hehs kn 1p percereidn nue 105 ‘Alnmnon 0ntub1ncnn:upnrcn de Bt

¥4y

He A

“F.48

el nprendizeje universiturio hn dej-do alrune moﬂificﬁcién
en su personslidad,se encontrardn diferencias ni{hificnti
vas al 0.05 entre las respuestas de los frupos comparsios
obtenidns con el cuestionario del Diferencinl Semdntico -
hodificndo y snnlizadas estndisticemente con la "t" de E
tudent,

lii sensncidn de pertenecer & la universidad ge huce crda
afa més

En la percepcidn que los alumnos establecen ncerca de la
evoluecidn de su pertenencia a la inetitucidn vniversita~-
ria,se enconirardn diferencies sipnificativas al 0.05 en-
tre las respuestas de los grupos comparados,obtenidps con
el cuestionario del Diferencial Semdntico Nodificado y a-

nalizedes estadf{sticomente con la "t" de Student,

Ta coy gquien decide que tan importante es mi relacidn .con
la universidad

#n le nercepcidn que los alumnos establecen acerca de ser
quienes deciden el grade de importencia que tiene su rela
¢idén con 1a universidad,se encontrarén diferencias sismi-
ficativas &1 0,05 entre las resnuestar de los grupos com~
puredos,obtenides con el cuestionsrio del Diferencial Se~
méntico lodificado y enelizedas estedisticemente con la -
ngn de Student,

Soy perte de la conunided universiterie poryue nerticipo

en sus ectividades

H.A.

En 1a percencidén que los alumnos esteblecen dél sexr narie

derla comunidad universitariae debido a la perticipacidén -

asue tienen- en suz actividedes,se encontrardn diferencies

simificetives al C,05 eatre les respuestes de l1os ~rapos

comnarados,obtenidas con el cuestionario del Diferencinl

" Seméntico Fodificndo y enalizadas esctad{sticamente con la

vge de Student, 10
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Ln ln percencidén que los alumnos estvnlocﬁn peerca de su

1uent111cac16n con la unlvereld=d debidn al aprendiznje ~

_"de muchos més conncimientos necesarios solo nara solrevi-

vir,se cncontrardn diferencias sipnificativas Al 0,05 en-
tre las respuestas de los grupos comnarardos,obtenidas -
con el cuestionario del Diferencial Seméntico lodificado

y ennlizedns estadisticamente con la "i" de Student.

H}POTESIS NULAS

Frase por frese las Hipdétesis Nulas som 3

FT7- Mis relaciones con la U,N.A.M. son

H.N.

No se espera encontrar ninguna diferencia significativa -
el 0,05 entre los resultados de los grupos comparados en
lo referente a las relaciones de los alumnos con la U.N.A.
M.en las respuestas de los alumnos obtenidas a traves de
la Escala de Actitudes del Diferencial Semdntico hiodifica
do y analizados estadfsticamente con la "t'" de Student.

El ser estudiante de la universidaed ya forma parte de mi
personalidad

No se espera encontrar ninguna diferencia significativa
al 0,05 entre los resultados de los grupos comnarrdos en
lo referente a considerar que el ser estudiante de la uni
versidad forme parte de la personalidad en las respuestas
de los alumnos obtenidas a traves de la Escela de Actitu-
des del Diferencial Semdntico Modificado y analizados es-

tad{sticamente con 1a "t" de Student.

~11-



F 14 His relaciones con mis compafieros de 1a universidad son

H.N. No.se cspera encontrar ninguna diferencia significativa

al 0.05 entre los resultados de los grupos comparados en
10 referente a las relaciones con los compafieros universi
tarios en las respuestas de los alumnos obtenidas a tra -
ves de la Escela de Actitudes del Diferencial Semdntico -

WModificado y analizados ectadfsticamente con la "t" de -

Student,

F 15 La educacién universitaria me permite conocer el medio am

biente de manera

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia eignificativa

gl 0.05 entre los resultados de 1los grupos comparados en
lo referente a como permite conocer al medio ambiente la
educacidn universitaria en las respuestas de los alumnos
obtenidas a traves de la Escala de Actitudes del Difereg
cial Semdntico Modificado y analizados estadisticamente
con la "t" de Student.

P 18 A medida que voy avanzando en mis estudios universitarios

H.N.

F a1

HeN,

mis convicciones se van volviendo

No se espera encontrar ninguna diferencia significativa
al 0,05 entre los resultados de los grupos comparados en
lo referente al efecto del avance en los estudios univer-
gitarios sobre las propias convicciones en las respuestas
de los alumnos obtenidas a traves de la Escala de Actitu-
des del Diférencial Seméntico HModificado y analizados es-
tadfsticamente con la “t" de Student,

Las metas personales que me permitird alcanzar la educm-—-
cién universitaria son

No se espera encontrar ninguna diferencia significativa
al 0.05 entre los resultados de los grupos comparados en

lo referente a las metas alcanzables por la educacidn uni

=12~



F 32

H.N,

versitaria en 1es respuestas de los alumnos obtenidas @&
traves de la Escala de Actitudes del Diferencial Seménti-
co Modificado y analizados estedfsticamente con la "t de
Student,

El ser estudiante universitario tiene para m{ una impor -
teancie

No se espere encontrar ninguna diferencia significativa
al 0,05 entre los resultados de los grupos comparados en
1o referente a la importancie que tiene para el alumno el
ser estudisnte de la universidad en las respuestas de los
alumnos obtenidas a traves de la Escala de Actitudes del
Diferencial Semdntico Modificado y snalizados estadistica

mente con la “t" de Student.

A medida que voy aprendiendo en la universidad,el espacio
interior de conocimientos se me va ensanchando

No se espera encontrar ninguna diferencia significativa
al 0,05 entre los resultados de los grupos comparados en
lo referente al efecto del aprendizaje sobre el espacio -
de conocimientos del alumno en las respuestas de los alum
nos obtenidas & traves de la Escala de Actitudes del Dife
rencial Seméntico odificado y analizadas estadfsticamen=
te con la "t" de Student.

La educacidn universitaria me permite conocerme a mf mis-
mo de manera

No se espera encontrar ninguna diferencia significativa
al 0,05 entre los resultedos de los grupos comparados en
lo referente a como permite conocerse al alumno la educa-
cidn universitaria en las respuestas de los alumnos obte-
nidas a traves de la BEscala de Actitudes del Diferencial
Semdntico Modificado y analizadas estad{sticamente con la

g de Student. 13



P 36 °La educecidn universitaria me ha permitido alcanzar una

‘ comprensién clara de lo que existe en mi propia vida

H.N. No Be espera encontrer ninguna diferencia significativa
a2l 0,05 entre los resultados de los grupos comparados en
1o referente & la comprensidn de la propia vida del estu-
diante mediante la educacidén universitaria en las respues
tas de los alumnos obtenidas a traves de la Escals de Ac=
titudes del Diferencial Semdntico lModificado y analizaedos
estedfsticemente con la "t" de Student,

P 41 ElL aprendizaje que he tenido en la universidad ha dejado

una modificacién en mi personalidad

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia significative
al 0.05% entre los resultados de los grupos comparados en
lo referente a si la educacidén universitaria modifica la
personalidad del estudiente en las respuestas de los alum
nos obtenidas a.traves de la Escala de Actitudes del Difg
rencial Seméntico lModificedo y analizados estadfsticamen=-
te con la '"t" de Student.

P 46 Mi sensacidén de pertenecer a la universidad se hace cada
dfa més

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa
2l 0,05 entre los resultados de los grupos comparados en
lo referente a la sensacidén de pertenecer a la universi--
dad en el estudiente en las respuestas de los alumnos ob-
tenidas a traves de la Escala de Actitudes del Diferen -.
cial Seméntico Modificado y analizados estadfsticamente
con la "t" de Student,

-14-



F 47 Yo oo ien decide que t~n importante es mi relacién con

-la v ursidad

H.N. No i+ espera encontrar ninguna diferencia significativa

al 0,05 entre los resultados de los frupos comparados en
10 refercnte a la importancia que tiene para el estudian-
te su relacién con la universidad en las respuestas de -~
108 alumnos obtenidas a traves de la Escala de Actitudes

del Diferencial Seméntico Modificado y analizados estadis

ticamente con la "t" de Student.

F 48 Soy parte de la comunidad universitaria porque participo

en sus actividades

H.N. Ho se espera encontrar ninguna diferencia significaetiva

al 0,05 entre los resultados de los grupos comparados en
"lo referente a gue el estudiante se considere como partg
cipe de las actividades de la comunidad universitaria en
las respuestas de los alumnos obtenidas a traves de la -
Escala de Actitudes del Diferencial Sem#ntico licdificado
y analizados estad{sticamente con la "t" de Student.

F 50 Me identifico con la universidad porque ahf he aprendido

H.N,

més de lo que me serviri para sobrevivir

No se espera encontrar ninguna diferencia significativa
al 0.05 entre los resultados de los grupos comparados en
lo referente a si el estudiante se identifica con la uni-
versidad mAs alld de las razones del puro aprendizaje aca
démico en las respuestas de los alumnos obtenidas a tra--
ves de la Escala de Actitudes del Diferencial Seméntico -
Modificado y analizados ‘estadfsticamente con la "t" de
Student.

15~



METODOLOGIA

INSTRUNMENTO DE MEDICION

El significado de los estfmulos como las palabras o las -
frases,los signos y objetos,como fendmeno anteriormente de in-
terés de filésofos y lingitistas es ahora tumbién del interds -
de los psicoldégos gue solo recientemente han inveati
gado en el .significado y han elaborado teorfas acerca de dicho
fenémeno.

Probablemente quienes mds impulso han dedo a la lingliisti-
ca fueron los antropélogos quienes tienen en este estudio uno
de sus principales intereses debido a su necesidad de conocer
las formas comunicativas de las culturas que investigan,

En épocas recientes la lingitistica adquiere una nueva
importancia para la Psicologfa con la obra de los cstructuralie
tas que siguiendo la obra de Noem Chomsky han desarrollado las
teor{as estructurales del significado abriendo amplios campos
a la investigacidn.

Fl problema de la naturaleza psicoldgice del significado
adquiere consistencia cuando son considerados a los psicolégos
en unidn con los lingidistas investigando cste complejo fenéme-~
no,

En forma sucinta se pucden establecer dos grandes gru
pos o categorfas de sproximacién al probleme del significado,
las teorfns estructurales y las de proceso p3icolé—-
gico.Uno de lom enfoques estructuralistas aborda este problema
a tres niveles o dimensiones del significado que son:

l.~ El nivel "Denotativo',es decir,el significado que resul-
ta de 1a relacidn signo-objeto.
2.~ El nivel "Estructural"producido por las relcciones signo-
signo,
-16-



3.- El nivel "Contextual" que deriva de la relacién de 1a ra
labra con el enmpo er que ge dd,relacidn sirmo-objeto-sicno.

Existe una dimensidén adicional del significado,la llamada
dimensidén "connotativa" producida por la relacidn signo-~objeto
~persont que le abrié las posibilidades a 1la aplicaciédn de las
teorfas ¢ investipgaciones del procesoc mental o psicoldgico per
mitiendo la investifacién a psicoldgos también (2).

Cuando los psicoldégos empiezan a investigar esta dimensién
connotativa del significado le llaman "Significado Subjetivo"

y de estas investigaciones la realizada por Ch. Osgood y publi
cada en 1952 (3),nacié la técnica del Diferencial Semdntico co
mo téenica de exploracién y medida psicoldgica del significado
subjetivo.

,~  En su trabajo del '52 Osgood hace tres proposiciones que
le dan la légica al método del Diferencial Semdntico:

La primera se refiere a que el resultado del proceso de
calificacidn o juicio de almin concepto puede concebirse como
el lugar que ocupa ese concepto de un continuo experiencial co
nocido por el sujeto y definido por dos términos polares,es de
cir dos calificativos opuestos entre si.

La segunda se refiere a la caracteristica del lenguaje y
del pensamiento que permite instrumentar un método objetivo de
medicidn del significedo,puesto que supone la equivalencia de
los continuos experienciales,es decir los calificativos opues—
tos,y por ello la posibilidad de representarlos por medio de d
dimensiones inicas,

La tercera pronosicidn sostiene que un mimero limitado d
de los continuos puede ser utilizado para definir el espacio s
emdntico dentro del cual cualquier concepto o estfmulo serd es
pecificado,es decir,existe o debe existir un universo limitas
do de parejas de calificativos opuestos utilizables,esta propo
sicién se fundamenta en 1a comprobacién por medio del andlisis

factorial estadfstico de la existencia de ese mimero limitado

=17~



de parejrs de cnlifica%ivos dimencionales o factorea suficiecn-
tes para diferencisr los simificados de 1ot conceptos o csti;
mulos escogidos al azar (2).

También surgié la necesidnd de determinar hasta que punto
las relaciones semdnticas son dependientes de la cultura o de
determinantes fundamentales y comunes a toda la especie humana
Ospgood traté de despejar esta incdgnita usando datos tomados 4
de estudios antropolégicos en los que encontrd concordancias a
lentadoras entre diversas culturas (2).

La revisién sistemdtica de las teorfas del significado
llevé a Osgood a la Infsqueda de un marco teérico sustentado so
bre evidencia experimental quk le permitiera el desarrollo de
técnicas adecuadas de medida del significado subjetivo,apoyén-
dose en las teorfas de Hull propuso la “Hipétesis de la liedia-
cién” (3),(4).F1 problema tedrico del significado subjetivo es
ta centrado en la posibilidad de determinar 1las diferentes co
condiciones en las que un conjunto de estimulos puede conver..
tirse o no en "signo",en este contexto el objeto-estimulo (E )
es "cualguier conjunto de estimulos que produce reacciones de
parte de un organismo" y el signo ([] ) es "cualquier conjunto
de estfmulos que no es(E)pero que produce reacciones pertinen-—
tes a (E),siendo las condiciones bajo las cuales esto acontece
el problema de la teorizacidén en este campo" (3).Signos y obje
tos nunce son idénticos,entre las palabras y los objetos repre
csentados no hay identidad.

A partir de la hipétesis de la mediacidén el problema es-
planteado por Osgood de la siguiente manera: "...un patrén de
estimulacidn que no es el objeto es signo de éste si produce
en el organismo una reaccién mediadora que:

a) es una parte o fraccidn del comportamiento total evocado
por el objeto y
b) produce mutoestimulaciones distintivas que mediatizan res
puestas gue no ocurrirfan sin la asociacidén previa entre los pa
~18-
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Jestimilneidn del objeto y los del no-ohjeta(sirmo)"(3).

“'Ue Beuerdo’a la hipdtesis de medincidn,un simmo se desa——

“rrolla de la siguiente manera:

" 1,-Un objeto-estimulo (por ejemplo,la percepcidén visual de
cualquier objeto)produce unpatrén de comportamiento de
complejidad variavle (Rt),

2¢~-Partes o elcmentoc de este comportamiento total se con-

dicionan a la palabra que representa al objeto.

3.-La repeticiénidel signo sin la presencia del objeto re-
duce a una minima intensidad el proceso de mediacidn, pe
ro incluye aun algunas de los respuestas originales,
4.-Esta reaccidn mediatizada produce a su vez un patrén
. distintivo de autoestimulacién (Sm) que puede dar ori--

gen a verias conductas gbiertas (Rx).(2).

De estos planteamientos sintetizadoe brevemente,Dfaz Gue-
rrero y Salas concluyen que los sipnificados que diferentes pg
personas tienern para los mismoe signos o palabras,son distine-
tos en la medida en que varien:

a) sus conductes hacia los objetos gue representan

b) la frecuencia con que el objeto y el signo se asocien

c¢) la frecuencia de la asociacidén de wn signo con otros sig
nos., ", ...la variacidén de las conductas hacia los objetos -
representados por el signo,se debe 2l proceso de medizcién qué
es,en otras palabras,el significado de equél.El proceso media-
torio es totalmente dependiente de la composicién de la condug )
ta total que ocurre mientras el proceso mediatorio &el signo -
se estd estableciendo y de la repeticidén de esta conducta,A ~-
partir de cstas Ultimas concluciones surgen inumerables alter-
nativas,tanto desde el punto de vista de la medicidn del signi
ficado como de la utilizacidn de éste.Asi por ejemplo,si se -
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pucden determinar las difercncins de uismificado ontiv pergo-
nas, grupos, culturas, etecétera,se podrdn hacer inferencizs y pro
nésticos respecto a las conductas de los individuos o grupos -
frente & los objetos representados por los signes.De esta mane
re,la médida del significado serfa una forma de medir las acti
tudes® (2).

Deszcripcidn del Diferencial Seméntico

El D,S,es una técnica psicolégica ideada y desarrollada -
por el Dr, Charles Osgood y colaborzdores del Instituto de Psi
colinglifstica de la Universidad de Illinois de los Estados Uni
dos,pretende medir el significado emocional o afectivo de los
conceptos subjetivos a lo que se llama sentido o significado -

aicolégico de las palabras,conceptos,entidades o entes y las

sas en general,Como lo afirma Osgood,el sentido o significa-
do de los conceptos lo den en todos los lenguajes,fundamentalw
mente los adjetivos.

En Kéxico fué desarrollado el Diferencial Seméntico del 1
dioma Espafiol por el Dr, Rogelio Diaz - Guerrero y Miguel Salag
para medir el significado emocional de los conceptos del idio-
me. espafiol utilizendo una serie de escalas adjetivales que sir
vieron para estudioe de comparacién transcultural y acue fueron
las que en el andlisis factorial transcultural aparecieron aita
mente correlacionadas con las utilizadas en todos los cemds pa
fses 2 manera de que el instrumento tuviese el mismo significg
do en todos los rafses de habla hispana,es decir, un"metrén",

medida o "metro" utilizable en forme estandar,(5),
Escalas Bipolares

En la construccidn del instrumento de medicidén de la pre
sente investigecidn se sipguid el procedimiento normal del difg
rencial semdntico de expresar un concepto,en este caso,un con-
cepto acerca de la ecducacién universitaria seguido de diez es-

calas de adjetivos -calificativos opuestos con siete espacios
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entre eilos,es decir niete intervalos y el mujeoto endifica’el
“concepto semin la percepcidn que ticne de la reiluncidn entre la
_frase y uno de los polos de la escala,por ejcmplo si un indiv}
duo califica 1n frose "los alumos de la universidad" en la
escala activo-pasivo en la casilla de la exiremn izquierda,es
decir la mds préxima al adjetivo activo esta indicando que a

socia la frase con el calificativo activo :

Activo :JE:-—:--:——:——:—~:--: Pasivo
en otra escala puede ser @

¢ Débil

Fuerte t--i-—t-ei——tomt—s-

1d'calificacidn puesta en el extremo derecho més cercano al ag
jetivo débil indica la asociacidn y relacidn de la frase con
ege calificativo.

La calificacién en el intervalo central indica que el su-
jeto considera la frase como neutra,es decir,que la relacién y
asociacién es equivalente para los dos extremos de lm escala o
que la escala en -8f no es significativa y por ello no es apli
cable a la frase o concepto en cuestidn.

Las calificaciones indiczn la direccidn e intensidad de
la relacidn de la frase con los adjetivos,si en la escala gran

de ~ pequefio 1la frase anterior se califica asi:

Grande :-—:——:-—:——:——:EE:—-: Pequefio

esta indicando que considera a los alumnos mds bien pequefios —
aunque no enextremo como a los escolares de grados hrevios co-
a los de primaria o menores,{?).
Une escala generalmente esta constitufda asf:
La pareja de adjetivos antdénimos,es decir contrarios.

Los siete intervalos de los cusles el central es'dé;‘
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nominado '"neutral" esta marcado con O ; las posiciones de 1 sme
consideran "ligeremente';las posiciones de 2 "bestante" y 1las
posiciones de 3 "extremadamente',una escela como esta mide la

direccién de una reaccidn y también su intensided desde ligera
hasta extremas.y las eveluaciones ante diversos estimulos se =
convinan para enalizar los sentimientos o actitudes de la per-
sona.En el caso de la presente investigacién se realizaron al-
gunas modificeciones al D.S. con objeto de hacer més prédctica

la aplicacién y el entendimiento de los slumnos a le forma de

responder al cuestionario elaborado pues el D.S. es poco cono-
cido entre los alumnos universitarios en las investigaciones e
en que participen,en los espacios de las escelas se utilizé un
orden del 1 a1l 7 en lugar del O al 3 hacia cada lado,los adje-

¢ Malo

Buenoi—=iw=iwmim=gmm s
0 -

241 a'=2

Buenoi-=it==i=nim=tamtees-=: Melo
12 3 45 6 17

tivos se colocaron siempre el positivo en el lado izquierdo y
el negativo al extremo derecho de la escela resultando el es -
pacio 4 el "neutro"; el 3 y 5 los "ligeramente" ; el 2 y 6 los
"bestante" y el 1 y 7 los "extremadamente",en la aplicacidn se
explicé a los participantes este procedimiento de meners que -
les resultara mds fdcil celificar cada estimulo y que & la vez
no les tomera demagiado tiempo celificsr los 50 estfmulos,

Kientras que en el D.S, original los valores de los espa—-
cios se tornan a partir del 0,+1,+2 y +3 hacia el edjetivo po-
sitivo y -1,-2 y -3 hecia el adjetivo negativo,en ei D.S. mo-
dificado que se aplica en la presente investigacidn,se considg
ré que evitando esos mimeroc positivos y negativos se evitaron
confusiones a los alumnos y solo se retomaron cuando se celifi
cé y analizd estadfsticamente el resultedo de cada escala(5)(6).
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~DTWMENSIONES ‘DEL DIFERENCIAL SEMANTICO

El D.S.esta construfdo con tres dimensiones fundamentales
respecto del gentido o esignificedo afectivo de los conceptos.

Estas tres dimensiones son Actividad,Evaluacién y Poten--
cie,son independientes del significado e independientes entre
sf y a 1a vez ortogoneles entre =f,es decir,se cruzan en dngu-

lo recto dando por resuliado un espacio tridimensionsi, (5).

P+
A+
4
4
Evaluacién 'LLL”Actividad
E+ : E-
14
d
4
N gt N~
Pasividad 7 Totencia
4
Pe

P-
Espacio Semédntico (5).

La dimensidn Evaluacidn estd asociada a la polaridad seméntica
de diversos adjetivos como: bueno-malo,bonito~feo,sesno-enfermo
valioso-sin valor,estos adjetivos formen escalas gque implican

una valoracidén del concepto.

La dimensién Potencia esta asociada a términos que de una u o=~
tra forma representan fuerza o poder como: pesado-ligero,fuer-
te~-débil, grande-pequefio, profundo-superficial o poderoso-impo--
tente.

La dimensidén Actividad esta asociada a .adjetivos bipolares que
denotan movimientos como: jéven-viejo,répido-lento,quieto-in-—-

quieto,activo-pasivo,vivo-muerto, (2),(5), (6).
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Un cuestionario o folleto de investipacién con el D,S,.se
construye cnunciando primero el concepto o la frase que lo con
tenge y despues se enlistan las escalas de adjetivos opuesntos,
con los siete espacios entre ellos,los autores recomiendan un
méximo de diez escmlas bipolares para cada concepto y un méxi-

mo de pincuenta estimulos o frases con conceptos,ejoemplo :

Agente de Trénsito

Pasivo tm=fmmimmim=ieniemi—mt Activo
Chico t—=jw—trei-wi-—i--g—~3 Grande

Blando :--:——:--éf—:;f:—-:--: Duro

Malo :--:--:-; —-:}-;--:—-: Bueno

Joven . t—=fect=cgomizli-mioar Viejo

Lento :--;-;E;— == immi=mie—; Répidp

Fuerte PSS DébiL
Admirable Desprecieble
Simpdtico Antipdtico
Agradable Desagradable (2).

En al caso de la presente investigacién el cuedernillo de
encuenta esta formado por cincuenta frases relacionadas con la
educacidén universitaria y su relacién con diversas édreas de la

pergonalidad de los alumnos ¢jemplos:

Las escuelas de la U.N.A.lM. son

Responsables (-=t-—iw—i-=i-—t-—:--: Irresponcables

Conocidas tmmimmiosieciocto—i-~t Extrafias
Nuevas L e et bt bt Reted Viejas
Abundantes Escasas
Chicas Grandes
Utiles Imftiles
Buenas lislae




Trabajadoras Perezosas

Admirables e e L L e P ] Deépréciablea

Huchas fmmiem e imet—ni~=i-=~: Pocas

En la elaboracién de los cuadernillos t:mbién se recomien
da mezclar las escalas poniendo indistintamente escalas evalua
tivas,de actividad y potencia pero poniendo por lo menos tres
de cada una y en desorden asf{ como poniendo el adjetivo positi
vo de la escala también indistintamente a la derecha o a la iz
quierda en la escala (2).

En la elaboracién de las escalas bipolares del cuaderni--
1lo de esta investigacién por razones de aplicacién para los
élpmnoa ¥y para su calificacidén e interpretacién estadfstica,el
aéjetivo positivo de la escala bipolar siempre fue colocade en
la panrte derecha de la escala de manera que resultara menos di
ffcil de entender para los alumnos y facilitara la estadfstica
Y su interpretacidn,el lineamiento de elaborar por lo menos -
tres escalas de cada dimensidén y de mezclarlas fue cumplido co
esta planteado (2).

El cuestionario resultante que se aplicé en esta investi-
gacidén es un cuestionario que investiga las actitudes de los a
lumnos con respecto o hacia la educacién universitaria y sus -
relaciones con @ 1) Otras Instituciones de Educacién Superior

2) El1 funcionemiento Académico j Administra
tivo de la U.N.A.MNM.

3) Los propios hdbitos de estudio del alum-

~

no,

4) La Identificacién y pertenencia del alum
no con la U.N.A.M,

5) La Influencia social de la U.N.A.M, en e
el Pafs,

6) La Efectividnd Educativa de los Medios
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Wasivos de Comunicacidn,

CARACTERISTICAS PSICOMETRICAS DEL DIFERENCIAL SEMANTICO

A todo instrumento de medicién de alpdn fendmeno psicoldg}
co se le exigen estadisticamente las siguientes caracterfsti -
cas : Objetividad,Confiabilidad,Sensibilidad,Vaelidez y Compara
bilidad.

Es necesario tener en cuenta que el D.S5. no es un Test ps
psicoldgico sino un instrumento espécffico con reactivos y ca-
lificaciones especificos que constituye una técnica de medida
que puede ser generalizable y que exige adaptacién a su forma
y contenido segin el tipo de concepto que se quiere explorar,

A pesar de que ni los conceptos que se evaldan ni las es-
calas bipolares que ge usan para calificarlos pueden conside -~
rarse tfpicos ya que dependen de los propésitos de la investi-
gacidn y pueden ser distintos en cada investigacién,de todos
modos tienen que cumplir con estos requisitos mencionados ya -
que serdn analizados estad{sticamente como se analiza a cunl -

quiera de los Tests conocidos, (2).
OBJETIVIDAD

Con objetividad se define la cua;idad que debe tener todo
instrumento para permitir a varios investigadores encontrar -
los mismos resultados con el mismo instrumento bajo las mismas
condiciones y el D,S,puede ser considerado como una técnica ob
jetiva ya que cualquier investigador puede entender y aplicar
lags escalas bipolares de siete intervalos y llegar a los mis -

mos resultados.(2).

CONFIABILIDAD
En términos generales se define a la confiabilidad como e

el grado en que se obtienen las mismas calificaciones o medi--
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‘dﬁé cuando un objeto o un fendmeno es medido repetidamente.

Osgood(7),en el caso del D.S. distingue tres aspectos de
la confiabilidad : a) confiabilidad del ftem.

b) confiabilidad del puntaje de factor.
c) confiabilidad del significado del concep
to.

En el caso del D,S. la medida bdsica es la que estd repre
sentada por la calificacidn que el sujeto hace en una escala -
de siete intervalos,

La confiabilidad del ftem se refiere a 1la posibilidad de
reproducir estas medidas bédsicas.la agrupacién de estos punta-
jes en factores (potencia,evaluacién y actividad) y la posibi-
lidad de reproducirlos es la confisbilidad del puntaje de facw
tor.Los tres puntajes de factor obtenidos para un concepto per
ﬁiten ubicar a este concepto en un punto del espacio seméntico
con el que se define el significado del concepto,la reproduc—-
cién de la localizacidn del concepto en el espacio seméntico -
es la confiabilidad del significado del concepto (2).

SENSIBILIDAD

La sensibilidad que corresponde a un instrumento como una
de sus cualidades de medicién subyace fundamentalmente en su -
confiabilidad y validez y se refiere a la capacidad gque tiene
el instrumento de hacer distinciones sutiles en el objeto o fe
némeno que mide,es decir, un instrumento es sensible en Jamedi
da en que permite discriminariones medibles o mensurebles en e
el material medido,

La sensibilidad del D.S. estd representada por la detec--
¢ién que hacen las escalas bipolares de pequefias diferencias -
de significado.los estudios remlizados haste ahora proporcio--
nan evidencia sobre la capacidad del D.S.para hacer discrimina
ciones precisas de sipgnificado y ademés tienden a comprobar -

que dichas discriminaciones son congruentes con las que la gen
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te utilize generalmente en la elaboracién de sus juicios (2),.

VALIDEZ

La validez de un instrumento es su adecuacidd -para medir
el fendmeno que pretende medir.En el caso del D.S. puede hablar
se .de validez si los resultados obtenidos con su aplicacidn -
se correlacioneran significativamente con algdn criterio exter
no de significado.

Debido a que en el caso especffico del significado,es dif}
cil encontrar criterios externos con los cuales se puedan com=
perar los resultados obtenidos con el D.S.,ha sido necesario a
proximarse al problema de la validez utilizando en primer lu-—
gar la validez"de facie"o validez aperente que consiste en com
parar los resultados obtenidos por medio del D.S. con la forma
en que la mayorfa de las personas analizan el fendémeno.En el -
caso del D.S. esta validez se obtiene comperando las agrupacio
nes de diferentes términos obtenides con esta técnica con iaa
agrupaciones que de los mismos términos hacen las personas en
general , entre mayor sea la semejanza de las agrupaciones,mayor
es la vaelidez del instrumento.(2).

COTPARABILIDAD

En el caso del D.S. hay dos formas de comparacién que es-—
tan suficientemente apoyadas por los datos: las comparaciones
entre sujetos y las comparaciones entre estfmulos.

Las comparaciones entre sujetos se han realizsdo con mave
yor frecuencia utilizando grupos de sujetos con caracterf{sti~-~
cas comunes como en las investigaciones realizadas para deter-
minar las diferencias posibles de significado entre neuréticos
¥ normales o entre naurdtices y psicéticos o entre hombres y -
mujeres o entre grupos ligifsticos diversos etcétera,

La comparabilidad entre conceptoe no estd tan sdlidemente

apoyada como la comparebilidad entre sujetos.Obtener escalas -
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paralelas en las cumles se logre cl mismo sifmificado,indepen-
dientemente del conceptoe Jjuzgado es haste ahora una de las ma-—
yores dificultades para el D.5.,esto parece definirlo como una
téenica mds que como un test ya gue debe ser construfdo,adecug
adecuado modificado y adaptado segin las nccesidades de le in-

vestigacién en que serd requerido,

ELABORACION DEL CUESTIONARIO QUE EXPLORA EL CANPO
COGNOCITIVO DEL ALUMNO UNIVERSITARIO A TRAVES DEL
DIFERENCIAL SEMANTICO LODIFICADO

La elaboracién del cuestionario de esta investigacién con-~
si‘sti6 en:la redaccidn de las 113 frases que integran el con ~
junto del que se escogerfan las definitivas

Area I 10 frases
Area II 11 frases
Area III 23 frases
Area IV 23 frases
Area V13 frases
Area VI 33 frases ( wver anexo )

la construccién de las escalas bipolares que acompa-
fiardn a les frases,los adjetivos fueron tomados de
la lista de las 60 escalas bipolares utilizades en
el desarrollo del D,S. en México ( Pédg. 61 de (2),se
escogleron: 3 escalas de Potencia

3 escalas de Actividad

3 o 4 escalas de Evaluacidn,
de manera que cada frase tuviese 10 escalas bipola ~

res,se escogieron :

EVALUACION .- Agradeble-Desagradable
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3.~ Abundante-Escaso
8.~ Admirable~Despreciable
16.- Simpdtico-Antipdtico
17.~ Tonto-Inteligente
25.- Divertido-Aburrido
30.~ Seguro-Peligroso
33.- Perfecto-Imperfecto
35.~ HMucho - Poco
40.~ Responsable-Irresponsable
41.~ Cierto - Palso
43.- Bueno -~ Malo
55.- Excelente-Pésimo
58.~ Util - Indtil
60.- Extrafio-Conocido (2) Pég. 61).

ACTIVIDAD 5.~ Jéven-Viejo

» 14,.~ Perezozo-Trahajador
42 .~ Activo-Pasivo
44 .- Répido-Lento

POTENCIA 13.-~-Fuerte-Débil

' 20.~ Profundo-Superficial
36,~ Soportuble~Insoportable
49,.- Nenor-Mayor (2 Pdg. €1).

Se imprimieron cuestionarios con las 113 frases,separan-
doloe haciendo 6 cuestionarios diferentes,uno para tada
una de las 6 dreas del proyecto pars realizar una aplicg
¢ién piloto a modo de escoger las frases mds frecuentemgn
te entendidas,las que parecieren mds clares y directas o
bien que resultaran mds representetives del 4rea que ex-

ploren.

Se aplicarom los 6 cuestinarios a 120 alumnos de Sexto a
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afio de bachillerato.

De las frases més frecuentemente sefinlrdas como més -
claras,directas y representativas se elaboré el cues-~
tionario definitivo a aplicarse a los 5 grupos de 1la
investigacién como lo plantea el proyecto,las cantida

des de frases quedaron

Area I 5 frases,son:

1,4,9,17,23.

Area II 5 frases,son @
2,6,11,19,22,

Area III 15 frases,son @
3,5,8,13,16,24,25,30

31,38,39,42,43,44,45.

Arep, IV 15 frases,son :
7,12,14,15,18,21,26,
32,33,36,41,46,47,48
50,

Area V 5 frases,son 3
10,27,37,40,49.

Area VI 5 frases,son @
20, 28, 29, 34, 35.

(ver anexo 2).

El cuestionario resultante tiene 50 frases con 10 es-
calas bipoleres,cada una con 7 espacios entre los ad-
Jetivos, enunerados del ) al 7,siempre de izquierda =a
derecha y cada escala con el adjetivo positivo a la -
izquierda y el otro e la derecha,les frased estan mez
cladas lo mds posible para que resulte variado el -

cuestionario para su lectura y calificacién,
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NUESTRA POBLACIONAL

La aplicacidén del cuestionario definitivo se hizo en la po
blacién normal de alumnos de Bachillerato y Facultad de e-
dades entre 17 y 26 afios en 5 grupos representativos del -
desarrollo del ciclo universitario,cada uno de 50 alumnos

denominados de la siguiente manera 3

' Quinto afio de Bachillerato QUIBAC
Sext6 afio de Bachillerato SEXBAC

Segundo remestre de Facultad SEGFAC

Cuinto semestre de Faculted QUIFAC

Noveno semestre de Facultad NOVFAC
Los grupos fueron denominsdos de esta manera para el mane
jo estadfstico de sus datos de manera mds eficiente a tra
ves de subfiles de computadora para obtener los resulta--
dos.
Los grupos del Bachillerato se escogieron de la E,N.P,
No. 5, U.N.AM., y los de Faculted fueron de la Pacultad -~
de Ciencias también de la U.N.A,N.

Durante todas las aplicaciones se les explicé a los alum-—
nos la forma éorrecta de calificar las frases leyéndoles
las instrucciones en voz alta y asegurdndose de que las
entendieron,las instrucciones de todos los cuestionarios

0 cuadernillos dicen lo siguiente :

"A continuacién encontrards una serie de frases refe-
rentes a la educacién universitaria gue van seguidas de
varias escalas evaluativas formadas por parejams de adjeti
vos calificativos con siete espacios entre cada pareja ,
luego de leerla evaluards cada frase escogiendo hacia que
lado del adjetivo eetds més de acuerdo o el que desecribe

més fielmente la realidad de tu propio caso,debes recor-

~32-



“dar en todo momento gue es requisito indispensoble --
llener en cada rengldén solamente un solo espacio de
los siete disponibles™”,
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CAPITULO DB RESULTADOS



INTRODUCCION

Bste capftulo contiene todos los resultados numéricos y
gréficos a los que se 1legé en e ta investigacién,describe el
tratemiento estadfstico que se dié a los datos obtenidos y re-
coge las evidencias que apuntan hacia akguna posible conclu~--
cidn,

TRATAMIENTO ESTADISTICO

Para obtener resultados que permitieran llegar a conclu--
ciones Utiles de esta investigacidn se encontrd que la canti
dad de datos obtenidos rebasa ampliamente las posibilidades
précticas de andlisis e interpretacidn estadfsticos adecuados -
y detalladod,es decir,la cantidad y complejidad de los datos -
obligeban a una inversién de tiempo y recursos mucho meyores -
de lo esperado por lo que se decidié analizar e interpretar -
estadfaticamente s0lo una de las seis dreas propuestas en el -
proyecto original de esta investigacién considerdndose como la
més peosilnente la mimero IV que explora el lugar que ocupan la
educacidn y la actividad universitarias en el campo cognociti-
vo del alumno,misma drea que ofrece alguna idea del grado de
pertenencia e identificacidn con la institucidén en que se con-
sidera o se siente el alumno,

Asimismo debido a la cantidad de datos obtenidos se hizo
necesario tomar en cuenta solamente la Dimensidn Evaluativa de
las respuestas de los alumnos participantes en las escalas bi-
polares ante la posibilidad de requerir mucho mds tiempo para
obtener los tres puntajes factoriales de cada frase de cada --
cuestinario de cada alumno de cada grupo.

En las operaciones estadfsticas se procedié de la siguien

te manera :
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I  Obteneidn de los Puntajes Factoriales de las Escalas
Bvaluativas

Primero se obtuvieron todos los puntajes factorimles de les
tres o cuatro escalas bipolares de cada una de las 15 frases -
del drea IV del proyecto segun lams instrucciones del D.S.del I
dioma Espafiol (2,Apéndice "D",P4g.104).El resultado fueron 52,-
puntajes factoriales por grupo,260 en totel,a continuacidn fue
ron promediados entre 3 o 4 segin cade escala bipolar dendo 15
promedios por grupo siendo 75 en total (wer Cuadro I).

II Conversidn de los Puntajes Factoriales

BEstos promedios de los puntajes factoriales fueron transfor
mados en cantidades equivalentes dentro de una escala del 0.00
al 7.00 debido 8 que esto permitirfa hacer gréficas con los va
lores obtenidos donde se sefinlarfa el grado de avance de los a
lumnos en el desarrollo de las actitudes investigadas y permi=
tieran comparar visualmente ese avance reuniendo las gréficas
de los cinco grupos frase por frase y resultando 15 gréficas,-
una por frase y con 5 barras cada una una por cada grupo.

Adends esta transformacidén ayudé a decidir que grupos van
a compararse entre sf y se escogleron agudllos entre los :cua-
les existiera una diferencia de 0.50 o mds dentro de esta esca
la del 0,00 al 7.00 pare hacer con estos grupos las comparacig
con la "4{" de Student pareja por pareja y frase por frase de -~
las que resultaron 47 comparaciones en 14 frases ya que en 1la
frase No. 14 no hubo ning¥n grupo con diferencias de més del
0,50, {cuadro II).

IIX Desviaciones Standard y Promedios

Previo a las comparaciones con la "{" de Student se obtu-=

vieron las Desviaciones Standerd necesarias de las 3 o 4 esca-
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las bipolares de la dimensidn Evaluativa de cada una de las 15
frases de cada uno de los alumnos de cada grupo que se comparg
ron,resultando 176 desviaciones que se redujeron & 51 al prome
diarse siendo estos promedios lo que se tomé para obtener la -
#*¢" de Student, (cuadro III).

1V Comparaciones "t" de Student.

Las 47 comparaciones "t" de Student se calcularon con la —-
férmula :

My - M
t = - 2 (3)

2 2
Ny+8] + N2-92 /&1 + N2

N+ Ny -0, \"1'N2

Donda @

t = "$" de Student
Ml = Media del grupo de alumnos con mayor puntaje facto

riel a compararse (cuadro IX).

H2 = Media del grupo de alumnos con menor puntaje facto

rial a compararse (cuadro 1I).

N, =

1 Nimero de alumnos del grupo con mayor puntaje factg
risl a compararse (50).

=Nimero de alumnos del grupo con menor puntaje facto

rial & compararse (50).

el = Degviancidén Standard del grupo de alumnos con mayor
puntaje factorial a compararse (cuadro IIX).
01 = Desviacidn Standard del grupo de alﬁmnos con menor

puntaje factorisl a compararse (cuadro III).
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Todas las comparaciones fueron hechas por parejas de gru-
pos dentro de la misma frase y en varias frases un mismo grupo
por ejemplo NOVFAC ( Noveno Sem. de Fac,) fue comparado con 2

o mds de los otros 4 grupos o con todos,por ejemplo:

NOVFAC VS, QUIBAC
NOVPAC VS. SEXBAC (ver cuadro IV).

V Significativided

Todos los valores de "t" obtenidos fueron 47 y se buscd su
significatividad en la tabla A-l "tabla de t" en (1) Pdg. 417..

So0lo dos de las 47 comparaciones tuvieron una significen——
cia de 0,05 para ser consideradas como significativas para las
concluciones,algunas otras se aproximaron y el resto tuvo sig-
nificatividad alejada del 0.05, (ver cuadro IV).
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CUADRO I

MEDIAS DE LAS ESCALAS EVALUATIVAS

Grupo QUIBAC
Frase Escalas Ptje. Promedio Conv.

ki Conocidas - Exttafias 1,32 1.06 5.94
Simpéticas- Antipdticas 0.90
Admirable ~ Despreciable 0,96

12 Cierto - Palso 2.30 2,11 4,89
Conocido-~ Extrafio 2,34
Util = Indtil 2,26

Admirable - Despreciable 1,54

14 Conocidas ~ Extrafias 1,84 1,65 : >5;35 ' .
Simpdticas— Antipdticas 1.66 !
Utiles - Initiles 1.88

Admirables- Despreciables 1,22

15 Conocida -~ Extrafia 1.52
Admirable - Despreciable 1,06
Util - Imitil 2.04

18 Conocidas - Extrafias 2,06 1,1;74 05,26
Admirables - Desprecisblesl.22 & = : RS
Utiles - Indtiles 1.96

21 Conocidas -~ Extrafias 2,20
Utiles - Imftiles 2,36
Abundantes ~ Escasas 2,00

2 Conocida ~ Extrafia 2,38
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_ QUIBAC

£ 26 . Util - Indtil 2,48
Admirable- Despreciable 1.74

32 Cierto - Falso 1.82 1.71 5.29
Conocido - Extrafio 1.88
Util -~ Intil 1.94
Divertido- Aburrido 1.20

13 Divertida -~ Aburrida 1,42 1.75 5425
Util - Imitil 2,26
Admirable-Desprecisble ..1.48
Perfecto - Imperfecto 1,86

,36 Cierto ~ Falso 2,28 2,085 4,92
Frecuente - Escaso 1.84
Conocida - Extrafia 2,18
Util - Imdtil 2.04

41 Excelente — Pésimo 2.18 2,235 477
Conocido - Extrafio 2.32
Frecuente -~ Escaso 2,04
Util - Yndtil 2,40

46 Conocido - Extrafio 2.14 1.84 5.16
Simpdtica-Antipédtica 1,46 -
Admirable-Despreciable 1,64
Util - Indtil 2.12

a7 Cierto - Falso 2,12 2,05~ -~-4,95
Conocido~ Extrafio 1.92
Util - Imitil 2,12

48 Cierto - Palso 1.72 1.786 5.22

-6




QUIBAC

48 Conocido — Extrafio T 1,82
Util = Imitil . 1,82

50 Cierto - Palso 2,04 2,093 4,91
Conocido ~ Extrafio 1,98
Utir - Imf{til 2,26

Grupo SEXBAC
Frase  Escalas Ptje. Prom, Conv,
7 Conocidas - Extrafias 1,46 - 1,053 5.95
Simpdticas- Antipdticas 1.02 :
Admirables- Despreciables 0.68

12 Cierto - Falso 2.34 2,16 4.84

Conocido ~ Extrafio 2.38
Util - Indtil 2,28

Admirable - Desprecieble 1,64

14 Conocidas - Extrafias 1.94 1.65 5.35
Smpdticas - Antipdticas 1,60 ’
Utiles ~ Indtiles 2,00

Admirables- Despreciables 1,08

15 Conocida - Extrafie 1.92 1,80 5,20
Admirable - Despreciasble 1,24 ) i
Util - Imitil 2,24

18 Conocidas -~ Extrafias 2,28 2.02‘ 4,98
Admirables- Despreciables 1,42 :
Utiles - Imftiles 2,36




SEXBAC

21 Conocidas -~ Extrafias 2,48
Utiles - Indtiles 2,58
Frecuentes- Excasas 1,84

i -

26 Conocida -~ Extrafia 2,54
Util - Indtil 1.94
Admirable - Despreciable 1,68

32 Cierto ~- Palso 2,24 2,09 4,91
Conocido =~ Extrafio 2,28
Util - Imftil 2,40
Diversido - Aburrido 1.44

33 Divertida - Aburrida 1.46 1.845 5.16
Util - Ingtil 2,42
Admirable - Despreciable 1.52
Perfecho - Imperfecto 1.98

36 Cierto - Falso 2,06 2,05 4.95
Frecuente - Escaso 1,80
Conocida - Extrafia 2,06
Util ~ Indtil 2,28

11 Excelente ~ Pésimo 2.16 2,185 4,82
Conocido -~ Extrafio 2.20
Precuente - Escaso 1,86
Util - Indtil 2,52

46 Conocido - Extrafio 2,44 2,00 5.00
Simpdtica - Antipdtica 1,90
Admirable ~ Despreciable 1,04
Utidl - Inmitil 2,62
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SEKBAC

4T Cierto - Falso 2.54 2,453 4.55
Conocido- Extrafio 2,28 o
Uil - Imitil 2.54

48 Cierto - Falso 1.88 1.98 5,02
Conocido~ Extrafio 1.88
Util - Initil 2.18

50 Cierto - Falso 2.18 2.18 4.82
Conocido - Extrefio 2,12
Util - Imftil 2.24

Grupo SEGFAC

Prase ' Escalas Ptje. Prom, - Conv,

ki Conocidas - Extrafias 1.84 l.24 5.76
Simpdticas + Antipdticas 1,18 ’
Admirables — Despreciables0,70

12 Cierto - Falso 1.78 1.625 5,38
_ Conmocide  ~ Extrafio 1.96
Util - Indtil 1.82

Admirable - Despreciable 0,94

14 Conocidas - Extrafias 1,82 1,60 5,40
Simpdticas -~ Antipdticas 1.82
Utiles - Indtiles 1.78

Admirables - Despreciables 0,98

15 Conocida - Extrafia 2,18 1,82 . 5,18 1
Admirable - Despreciable 1,20 L
Util - Indtil 2,08




SECFAC
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18 Conocides - Extrafias 2,04 1,82 '5'5.181:
Admirables — Despreciables 1.14 e
Utiles - Indtiles 2,28

21 Conocidas -~ Extrefias 2.52 2.346 4,66
Utiles - Indtiles 2,56
Frecuentes - Escasas 1.96

26 Conocida - Extrafia 2,20 1.886 5.12
Util - Indtil 2,34
Admirable - Desprecisble 1.12

32 Cierto - Palso 2.12 1.875 :.5.13.
Conocido - Extraflo 2,14 :
Uil - Inftil 2,32
Divertido -~ Aburrido 0.92

33 Divertida ~- Aburrida 1.00 1.47 5,53

. Util - Imitil 2,00
Adpirable - Despreciable 1,12
Perfecto -~ Inperfecto 1.76

36 Cierto ~ Falso 1.52 1,645 5.36
Frecuente - Escaso 1.38
Conocida ~ Extrafia 1.74
util - Imftil 1.94

.. AY Bxcelente - Pésimo 1.62 1.72 5.28

Conocido - Extrafio 1.74
PFrecuente -~ Escaso 1.56
Uil - Indtid 1.96

46 Conocido - Extrafio 1,92 1.795
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SEGFAC

46 Simpdtica - Antip4tica 1,66
Admirable - Despreciable 1,38
Util - Indtil 2,22
47 Cierto - Falso 2,46 2,373 4.63
Conocido - Extrafio 2,32 R
Util - Indtil 2,36
48 Cierto - Falso 1,38 1.4537 5,55
Conocido - Extrafio 1.54 =
Util - Indtil 1.44:
50 Cierto - Palso 1.58 -
Conocido - Extrafio ©1.60"
Util - Ingtil 1.927
Grupo QUIFAC g :
Frase Escalas Pt je. -~ Prom. Conv.
7 Conocido ~ Extrafio 1.40 0.866  6.14
Simpdticas =~ Antipdticas 0,80
Admirables - Despreciables 0,40
2 Cierto - PFalso 2,16 1.795 5.21
Conocidos ~ Extrafios 2,00
Util - Indtil 2,00
Admirable - Despreciable 1.02
14 Conocidas - Extrafias 1.60 1.54 5.46
Smpéticas - Antipdticas 1.54
Utiles - Imitiles 1.94
Admirables - Despreciables 1,08 ...
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QUIPFAC

5,754

15 Conocida - Extrafia . 1.40 1.246
Admireble - Despreciable 0.74
Util - Imitid 1.60

18 Conocidas - Extrafias 1.86 1.566. - 5,44
Admirables - Despreciables 1.20
Utiles - Inftiles 1.64

21 Conocidas - Extrafias 2,02 1.846 5.16
Utiles - Imf{tiles 2,12
Precuentes - Escasas 1.40

26 Conocida - Extrafia 1.82 1.66 5,34
Util - Inftil 1.96
Adnmireble - Despreciable 1,20

32 Cierto - Falso 1.82 1,645 5,36
Conocido -~ Extrafio 1.70 '
Util - Indtil 1.78
Divertido - Aburride 1.28

33 Divertida - Aburrida 0.94 1,115 5,89
Util - Inftil 1,46 ERRY :
Admirable - Despreciable 0.90
Perfecto - Inperfecto 1.16' 

36 Cierto -~ FPalso
Precuente - Escaso
Conocida - Extarfia
util - Inftil
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QUXPAC

n Excelente - Pésimo 1.50 - "1,515: 5,49
Conocido - Extrafio 1.56 [ B
Precuente - Escaso 1.32
Util - Imitil 1.68

46 Conocido - Extrafio 1.24

Simpédtica - Antipdtica 1.20
Admirable ~ Despreciable 1.76

Util - Inmdtil 1.60
47 Cierto -~ Palso 2,04
Conocido ~ Extrafio 1.88
Util - Imitil 1,62
.48 Cierto - Falso 0.60
Conocido ~ Extrafio 0,62
Util - Inftil 0.86
50 Cierto - Palso 1,08
Conocido -~ Extrafio 1.16
Util - Inftil 1.32

Grupo NOVPAC

frase Bscalas Ptje. - Prom. Conv.

7 Conocidas -~ Extrafias 0.90 0,606 6.40
Simpdticas - Antipdticas 0,52
Admirasbles - Despreciables 0.40

12 Cierto - Palso 1,30 1.305 5.70
Conocido - Extrafio 1.54 '
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NOVFAC

-k

e e

12 - Inftil 1,42
S0 Admirable - Despreciable0, 96
: :: 14 Conocidas -~ Extrafias 1.38 1.575 5.43
T Simpdticas - Antipdticas  1.66
Utiles - Imitiles 1.78
Admirables - Despreciables 1,48
15 Conocida - Extrafia 1.62 1.52
Admirable - Despreciable 1,30
Util - Imitid 1.64
18 Conocidas -~ Extrafias 1.76
Admirables - Despreciables 1.00
Utiles ~ Inftiles 1.70
21 Conocidms - Extrafias 2.20 -
Utiles - Imitiles 2,10 .
Frecuentes - Escasas 1,16
26 Conocida - Extrafia 1,92 -
Util - Imftil 2,00
Admireble - Desprecisble 1.30- .
32 Cierto ~ Palso 1,56
Conocido - Extrafio 1.50
Util - Inftil 1.54
Divertido - Aburrido 1.06
33 Divertida - Aburrida
Util - Inftil




" NOVFAG. .. -.

T3

Admirable

Despreciable

Perfecto Imperfecto
36 Cierto Falso
g Frecuente Escaso

Conocida Extreafia

Uil Indtil
41 Excelente Pésimo

Conocido Extrafio

Precuente Escaso

Joutil Initil
Conocido Extrafio
.. Simp4tica Antipdtica
- Admirable Despreciable

Util Imftil
a7 Cierto Falso 1.86 . 1,746 5.26
ol Conocido Extrafio 1,62 o gl

Util Imitil 1.76

Cierto Falso 8,20 0,446 6:56

Conocido Extrafio 0.44 - K S :

B L AT Imitil 0,705

50 Cierto Falso 0.88 1,08 5,92
S Conocido Extrafio 0.98

Util Indtil 1.38
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CUADRO II

RESUMEN DE PROMEDIOS DE LOS PUNTAJES FACTORIALES CONVERTIDOS
A UNA ESCALA DE 0,00 A 7,00

Frase 7 ¥rase 12 Frase 15 Frase 14

QUIBAC 5.94 QUIBAC 4.89 QUIBAC 5.46 GQUIBAC 5.35
SEXBAC 5.95 SEXBAC 4.84 SEXBAC 5.20 SEXBAC 5.35
SEGFPAC 5.76 SEGPAC 5.38 SEGFAC 5.18 SEGFAC 5.40
QUIFAC 6.14 QUIFAC 5.21 QUIPAC 5.75 QUIFAC 5.46
NOVFAC 6.40 NOVFAC 5.70 NOVFAC 5.48 NOVFAC 5.43

Prase 18 Frase 21 Prase 26 Frase 32

QUIBAC 5.26 QUIBAC 4.82 QUIBAC 4,80 QUIBAC 5.29
SEXBAC 4.98 SEXBAC 4.70 SEXBAC 4.95 SEXBAC 4.91
SEGFAC 5.18 SEGFAC 4.66 SEGFAC 5.12 'SEGFAC 5,13
QUIFAC 5.44 QUIPAC 5.16 QUIFAC 5.34 QUIFAC 5.36
NOVFAC 5.52 NAVFAC 5.18 NOVFAC 5.3& NOVPAC 5.59

Frase 33 Frase 36 Frase 41 Prasa 46

QUIBAC 5.25 QUIBAC 4,80 QUIBAC 4.77 QUIBAC 5,16
SEXBAC 5.16 SEXBAC 4.95 SEXBAC 4.82 SEXBAC 5,00
SEGPAC 5.53 SEGFAC 5.36 SEGFAC 5.28 SEGFPAC 5.21
QUIFAC 5.89 QUIFPAC 6.07 QUIFAC 5,49 QUIPAC 5.55
NOVPAC 5.69 NOVPAC 5.94 NOVFAC 5.53 NOVFAC 5.53

Frase 47 Frase 48 Frase 50

QUIBAC 4,95 QUIBAC 5.22  quimac 4.91
SEXBAC 4.55 SEXBAC 5.02  sgymac 4.82
SEGFAC 4,63 SEGPAC 5.55 sEGRAC 5.30
QUIFAC 5.16 QUIEACS 6.31 quirac 5.82
NOVPAC 5.26 NOVFAC 6.56 nNovraC 5.92
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CUADRO III

DESVIACIONES STANDARD POR COMPARACIONES
GRUPOS ESCALAS DESV. PROM.
Prese 7
SEGFAC Conocidas - Extrafias 2,507 2,947
Simpdticas - Antipdticas 2.903
Admirables - Despreciables 3.431
NOVFAC Conocidas - Extrafias 3.437 3.657
Simpédticas - antipdtices 3,730
Admirebles - Despreciables 3,806
Frase 12 Cierto - Falso 3.171 3.015
NOVPAC Conocido - Extrafio 2.824
Util - Initil 2,853
Admirable - Despreciable 3,213
SEGPAC Cierto - Palso 2,645 2.703
Conocido - Extrafio 2.390
Util - Imdtil 2.519
Admirable -~ Despreciable 3.260
QUIFAC Cierto - Palso 2,157 2,545
Conocido - Extrafio 2.394
Util - Imftil 2.515
Admirables - Despreciable 3,216 K
SEXBAC Cierto ~ Palso 1,900 2,042
Conocido - Extrafio 1.690
Util - Imftil 1,969
Admirable - Despreciable 2,610
QUIBAC Cierto - Paleo 2.104 2.263
Conocido  ~ Extrafio 2.084
Util - Indtil 2,055
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QUIBAC P12 Admirable - Despreciable 2,810

Prase 14 NINGUNA COMPARACION.

Frase 15

QUIFAC Conocida - Extrafia 2,969 3.091
Admirable ~ Despreciable 3,542
Util - Indtil 2,762

SEGPAC Conocida ~ Extrafia 2.025 2,450
Admirable - Despreciable 3.077
Util - Initil 2.249

SEXBAC. Conocida - Extrafia 2.415 2,516 %
Admirable -~ Despreciable 3,103 ;
Util - Inftil 2,030

Prase 18

NOVFAC Conocidas ~ Extrafias 2,490 2,786
Admirables - Despreciables 3,238
Utiles - Indtiles 2,630

SEXBAC Conocidas -~ Extrafias 1.927 2,215
Admirables - Despreciables 2,867
Utiles - Imftiles 1.851

Frase 21

NOVFAC Conocidas - Exirafias 2,040 2,460
Utiles - Indtiles 2.245
Frecuentes —~ Escasas 3.097

QUIPAC Conocidas - Extrafias 2,217 2,470
Utiles ~ Imitiles 2,138
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Prase 21

QUIFAC . Frecuentes - Escasas 3,057

SEGFAC Conocidas - Extrafias 1.641 1.858
Utiles - Imfitiles 1.577
Frecuentes -~ Escasas 2,356

SEXBAC Conocidas - Extrafias 1,702 1.913
Utiles - Imitiles 1l.622
Frecuentes ~ Escasas 2.415

Frase 26 ;

NOVPAC Conocida - Extrafia 2,424 . 2.522.
Ut - Imitil 2,23
Admirable - Despreciable 2,931

QUIFAC Conocida - Bxtrafia 2,498 2,680
Util - Imitil 2.432
Admireble -~ Despreciable 3.110

QUIBAC Conocida - Extrafia 2.045 2,222
Util - Indtil 1.969
Admirable - Desprecieble 2,653

Frase 32

NOVFAC Clerto - PFalso 2.591 2.795
Conocido - Extrafio 2.699 s
Util - Inftil 2.714
Divertido - Aburrido 3.178

SEXBAC Cierto - Falso 2.099 2,187
Conocido -~ Extrafio 1.937 T
Util - Imitil 1.884
Divertido - Aburrido 2.828
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Prase 33

NovPAC Bivertida - Aburrida 3,165 2.933
Uil - Imftil 2.595
Admirable - Despreciable 3,090
Perfecto - Imperfecto 2,882

QUIFAC Divertide - Aburrida 3.350 3.176
Util - Imftil 2.867
Admirable -~ Despreciable 3,347
Perfecto - Imperfecto 3.142

SEXBAC Divertida - Aburrida 2.759 2,385
Util -~ Indtil 1.823
Admireble -~ Despreciable 2,695
Perfecto - Imperfecto 2,263

QUIBAC Divertida ~ Aburrida 2,896 2.568
Util - Indtil 2.123
Admirable -~ Despreciamble 2,672
Perfecto -~ Imperfecto 2.583

Frase 36

NOVFAC Cierto - Palso 2.948  3.033
Frecuente - Escaso 3.229
Conocida ~ Extrafia 2,986
Util - Imitil 2.969

QUIPAC Cierto - Palso 3.337 3.426
Precuente - Escaso 3.650
Conocida = - Extrafia 3.458
Util - Imitil 3.219

SEGFAC Cierto - Palso 2.740 2,637
Precuente -~ Escaso 2.924
Conocida - Extrafia 2.543
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Prase 36

SEGFAC Uil - Imftil 2,343

SEXBAC Cierto ~ Falso 2.254 2.218
¥recuente -~ Escaso 2,432 '
Conocida - Extrafia 2,189
Util - Indtil 2,000

QUIBAC Cierto - Palso 2,118 2,282
Y¥recuente -~ Escaso 2,441
Conocida - Extrafia 2.189
Uil - Ingtid 2.381°

Prase 41

NOVFAC Excelente - Pésimo 2,920
Conocido - Extrafio 2.842
Precuente - Escaso 2,938
Util - Imitid 2.721

QUIFAC Excelente -~ Pésimo 2,938
Conocido - Extrafio 2,828
Precuente - Escaso 3.050
Utid - Inftil 2,695

SEXBAC Excelente -~ Pésimo 2,175 2,086
Conocido - Extrafio 2,050
Precuente -~ Escaso 2,420
Util - Imitil 1,702

QUIBAC Excelente . Pésimo 2.171 2.107
Conocido - Extrafio 1,958
Frecuente -~ Escaso 2,364
Util ~ Imitil 1,937

Frase 46

ROVRAC Conocide - Extrafio 2,924 2,889
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Frase -46

—22—

NOVFAC Simpdtica - Antip4tica 3.020
Admirable - Despreciable 3.276
Util -~ Indtil 2,338
QUIPAC Conocido - Extrafio 2.853 3.085
Simpdtica - Antipdtica 3,181
Admirable - Despreciable 3.516
Util - Initil 2.792
SEXBAC Conocido - Extrafio 1.784 2,091
Simpdfica - Antipdtica 2,390 T
Admirable - Despreciable 2,622
Util - Indtil 1.571
Frase 47 s
- NOVPAC Cierto - Palso 2,661 2.707
Conocido -~ Bxtrafio 2,867 ’
Util - Inftil ‘2,595
- QUIPAC Cierto - Palso 2,258 2.489
Conocido ~ Extrafio 2,415
Util - Imftil 2.795
SEGFAC Cierto - Palso 1,749 1.824.
Conocido - Extrafio 1,895
Util - Ingtil 1.829 _
SEXBAC cierto - Falso 1.684 1.756 "
Conocido - Extrafio 1,927 - R
Util - Imitil 1.659
Frase 48 cierto - Falso 4.203 7 3.957
NOVFPAC Conocido - Extrafio 3,958 '
Util - Imitid 3.711



Frase 48 .
QUIPAC Cierto Palso 3.933 3.780
Conocido Extrafio 3.819
Uil Indtil 3,588
SEGPAC Cierto Falso 3.106 2,983
Conocido Extrafio 2,896
Util Imitil 2,948
SEXBAC Cierto Falso 2,555 2,311
Conocido Extrafio 2.303
Util Indtil 2,075
QUIBAC Cierto Falso 2.649 . 2.6237
Conocido Extrafio-; *22,591
Util Ingtil 2.630
Frage 50
NOVFAC Cierto Palso 3.602 3.363
Conocido Extrafio 3.449
Util Indtil 3.040
QUIFAC Cierto Palso 3.398 3.291
Conocido Bxtrafio 3.282
Util Inftil 3.194
SEGPAC Cierto Falso 2,853 2,679
Conocido Extrafio 2.813
Util Imitil 2.373
SEXBAC Cierto Faleo 2,161 2,119
Conocido Extrafio 2.166
Util Inftil 2.030
QUIBAC Cierto Palso 2,466 2,359
Conocido Extrafio 2,403
Util Ingtil 2,208
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CUADRO - IV

RESULTADOS DE LAS COMPARACIONES CON LA "t"'DE STUDENT.

Frane.. Gpos Mayor Gpo. Menor Velor de "t" Signfican,
7 NOVFAC vs. SEGFAC 0.955 0.4
12 NOVFAC vs. QUIBAC 1.494 0,2
NOVPAC Vs, SEXBAC 1.641 0.2
SEGFAC vs. QUIFAC 1.121 0.3
SEGFAC 2, QUIBAC 0.974 0.4
SEGPAC vs. SEXBAC 1.118 0.3
14 NINGUNA COMPARACION.
15 QUIFAC vs. SEXBAC 0.966 0.4
QUIPAC Vs, SEGFAC 1.012 0.4
18 NOVPAC Vs. SEXBAC 1.062 0.4
21" NOVPAC vs. SEXBAC 1.078 0.3 -
NOVFAC vs. SEGPAC 1,181
QUIPAC vs. SEGFAC 1.133
26 NOVFAC vs. QUIBAC 1.166
QUIPAC Vs, QUIBAC 1.370
32 NOVPAC vs. SEXBAC 1.343
33 NOVFAC vs. SEXBAC 0,981
vs. QUIBAC 1.097

QuIrAC
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50 NOVPAC vs. SEXBAC 1.940 0.1

NOVFAC vs. SEGFAC 1.009 0.4
QUIPAC vs. QUIBAC 1.574 0.2
QUIFAC vs. SEXBAC 1,788 0.1
QUIFAC vs. SEGFAC 0.858 0.4
SEGPAC VS. SEXBAC 0.985 0.4

FEEETE R AR RIS RIS A S s SRR G o AR BB

—26-



EVIDENCIAS FRASE POR FRASE CON LAS HIPOTESIS NULAS

P, 7 Mis relaciones con la U.N.,A.M, son

H.,N., No ege espere encontrar ninguna diferencia significativa al
’ 0,05 entre los resultados de los grupos comparados en lo =~
referente a las relaciones de los alumnos con la U.N.A.M.

en las respuestas de los a2lumnos obtenidas & traves de la
Escale de Actitudes del Diferenciel Semédntico Modificado -

y analizadoe estadisticamente con la "t" de Student.

Evidencias

La hipétesis nula se acepta,estad{sticamente no hay dkfe-
rencins significativas entre los resultados de los grupos compa
rados en lo referente a las relaciones de los alumnos con la U,
N.A.l.,probablemente estas relacliones pon iguales pare-lés alum
nos desde el bachillerato hasta los ltimos semestres de la Fa-
cultad,las gréficas dejan entrever la posibilidad de que estas
relacisnes sean diferentes en la facultad que en el bachillera-n
to p~vo en ambos Jdas relaciones en cuanto a los motivos que
analiza esta investigacidén,son iguasles y no llegan a ser signi-

ficativas sus diferencias estadisticas.

F. 12 El ser estudiante de la universidad ya forma parte de mi
personalidad

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa »
8l 0,05 entre los resultados de los grupos comparados en -
lo referente a considerar que el ser estudiante de 1a uni-
versidad forme parte de la personalidad en las respuestas
de los alumnos obtenidas a traves de la Escala de Actitu--
des del Diferencial Semdntico Modificado y enalizados esta

dfsticamente con la "t" de Student.
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3 Evidencias

La Hipétesis nula se acepia,estadfsticemente no hay difex
rencias significativas entre los grupos comparados en cuanto e
que el alumno considere que el ser estudiante de la universidad
forme parte de su personalidad,las gréficas dan leves indicios
de que los alumnos de faculted del noveno semestre pudieran es-
tar mids concientes de esta afirmacién pero no hay diferencias -

lo suficientemente sgnificativas,

F. 14 lie relaciones con mis compafieros de la universided son

H.N. No se espera encontrer ninguna diferencia significativa al
0.05 entre los resultados de los grupos comparados cn lo -
referente a las relaciones con los compafieros universita--
rios en las respuestas de los alumnos obtenidas a traves -
de la Escala de Actitudes del Diferencial Semédntico Modifi

cado y analizados estad{sticamente con la "t" de Student,

Bvidencias

La hipétesis nula se acepta,no hay diferencias estad{sti-
camente significativas en lo referente a las relaciones con los
demds compafieros de la universided por parte de los alumnos in-
vestigados,posiblemente las relaciones son siempre iguales des-
de el bachillerato al final de la carrera ,

P, 15 La educacidn universitaria me permite conocer el medio am

biente de manera

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa al
0,05 entre los resultados de los grupos comparados en lo -
referente a como permite conocer el medio ambiente la edu-
cacién universitaria en las respuestas de log alumnos obt_e_

nidas a traves de la Escale de Actitudes del Diferencisl -
Seméntico Modificado y analizados estadr¥sticamente con -
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la "t" de Student.

Evidencias

La hipétesis nula se acepta,no haydiferencias estadfstica
mente significativas entre los grupos comparados en lo referen-
te a como permite conocer al medio ambiente al alumno la educa-

cién universiteria,

F. 18 A medida que voy avanzando en mis estudios universitarios

mis convicciones se van volviendo

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa al
0.05 entre los resultados de los grupos comparados ocn 10 =~
referente al efecto del avance en los estudios universita-
rios sobre las propias convicciones en las respuestas de
los alumnos obtenidas a.través de la Escala de Actitudes -
del Diferencial Seméntico Modificedo y analizados estadis

ticamente con la "t" de Student,

Bvidencias

La hipétesis nula se acepta,no hay diferencias estadistica-
mente significativas entre los grupos comparados en lo referente
al efecto del avance en los estudios universitarios sobre las --
convicciones de los alumnos,sin llegar a ser significativos hay
ligeros indicios que apuntan en la direccidén de que las convic—-
ciones si sufren un efecto paulatino del avance de los estudios

especificemente en la facultad como sugieren las gréficas.

F. 21 las metas personales que me permitird alcanzar la educacidn

universitaria son

K.N. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa al
0,05 entre los resultados de los grupos comperados en lo re
ferente a las metas alcanzablee por la educacién universita
ria en las respuestas de los alumnos obtenidas a través de
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la Escala de Actitudes del Diferencial Semdntico Meodificado

y analizados estadf{sticamente con la “t" de Student,

Evidencias

La hipétesis nula se acepta,las diferencias estadfsticas no
son lo suficientemente significativas entre los grupos compara-—
dos en lo referente a las metas personales de los alumnos alcen-
zables por la educacién universitarie,por las gréficas aparecen
leves indicios en los grupos més avanzados de la facultad de que
los alumnos sf{ creen poder slcanzar esas metas personales debido
a la educacidén universitaria aunque estadf{sticamente no alcancen

diferencims significativas con respecto a los demés grupos,

F.26 El ser estudiante universitario tiene para m{ una importan-

- cia

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia significative al
0,05 entre los resultados de los grupos comparados en 1o
referente a la imporfancia que tiene para el alumno el sexr
estudiante de la universidad en las respuestas de los alug
nos obtenidas a través de 1g Escala de Actitudes del Dife-
rencial Semdntico Modificado y analizados estadfsticamente
con la "t" de Student,

Evidencias

La hipétesis nula se acepta,no hay diferencias estadistica-
mente significativas entre los grupos comparados en le referenté
a la importancia que tiene para cualquier alumno del bachillera-
to o de'la facultad el ser estudiente universitario,las grificas
dan leves indicios de que probablemente los alumnos le van dando
mayor importancia al hecho de ser estudiantes de 1la universidad
porque en cada grado o grupo esto va aumentando pero sin llegar

a establecer diferencias significativas.
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P. 32 A medida que voy aprendiendo en la universidad,el espacio
interior de conocimientos se me va ensanchando

H.,N. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa al
0.05 entre los resultados de los grupos comparados en lo re
ferente al efecto del aprendizaje sobre el espacie dh cono-
cimientos del alumno en las respuestas de los alumnos obte-
nidas a traves de la escala de Actitudes del .Diferencisl Sg
méntico Modificado y analizados estadisticamente con la "t"
de Student,

Evidencias

La hipdtesis nula se acepta,no hay diferencias estadisticas
significativas entre'los grupos comparados en lo referente &l e-
fecto del aprendizaje en el espacio interior de conocimientos de
los alumnos,las grdficas dejan w}er indicios leves de que proba--
blemente en la facultad si se dé peulatinamente este efecto por-
que las grédficas de cada grupo de la facultad van aumentando su
tamafio aunque s8in llegar a diferenciams significativas,es posible
que se trate de una tendencia que necesite observarse .mda deta-

lladamente.

P, 33 1la educac'idn universitaria me permite conoccerme a mf mis-

mo de manera

H.N. No se eapera encontrar ninguna diferencia significativa el
0.05 entre los resultados de los grupos comparados en lo re
ferente a como permite conocerse al alumno la..educacidén uni
versitari;; en les respuestas de los alumnos obtenidas a --
través de la Escala de Actitudes del Diferencial Semdntico
Modificado y ahalizados estadfsticamente con la "“t" de Stu-
dent.,

Evidencias
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Bvidencias

La Hipdtesie Nula se acepta,no hay diferencias estadfistice-
mente significativas entre los grupos comparados en lo referente
a como le permite conocerse a s{ mismo la educacidn universita--

ria & cualquier alumno del bachillerato o de la faculted.

P, 36 la educacidn universitarie me ha permitido alcanzar una —-

comprensién clara de lo que existe en mi propia vida

H.N, No se espera encontrar ninguna diferencia significativa al
0.05 entre los resultados de los grupos comparados en lo re
ferente a la comprensién de la propia vida del estudiante -
debida a la educacidn universitaria en las respuestasde los
alumnos obtenidas a través de la Escala de Actitudes del Di
ferencial Semdntico Modificado y enmlizados estadisticamens
te con la "t" de Student,

Evidencias

La hipétesis nula se acepta,no hey diferencias estadfstica-
mente significativas entre los grupos comparados en lo referente
a la consideracidn por parte de los alumnos de que le educacidn
universitaria les permita comprender claramente sus propias vi-
das,las gréficas dejan entrever que & este respecto,existen di-
ferencias entre los alumnos del bachillerato y de la facultad -
en la direccidn de que los de 1a facultad tienden a alcanzar o
pafecen tender a alcanzar dicha comprensién sin llegar a demos-

trarse estadisticamente.

F. 41 El aprendizaje que he tenido en la universidad he dejado

una modificacidn en mi personalidad

H.N, No se empera encontrar ninguna diferencia significativa al
0.05 entre los resultados de los grupos comparados en lo re

ferente a si 1la educacidn universitaria modifica la persona
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lidad del estudiante en las respuestas de los alumnos ob-
tenidas a traves de la Escala de Actitudes del Diferen-—w-
cial Seméntico Modificado y anslizados estadfsticamente

con la "t" de Student.

Evidencias

La hipétesis nula se acepte,estadfsticamente no haydiferen
cias significativas en los grupos comparados en lo referente a -
si la educacidn universitarie modifica la personalidad de los a-
lumnos del bachillerato o de la facultad,las gréficas dan ligeros
indicios de que tal vez exista una tendencia a dicha modificacidn
en los alumnos de la facultad aunque estadfsticamente no alcan--

cen diferencias significatives,

,' .
F. 46 Mi sensacién de pertenecer a la universidad se hace cada
dfa més

H.N, No se espera encontrar ninguna diferencia significativa =al
0,05 entre los resultados de los grupos comparados en lo re
ferente a la sensacién de pertenecer o pertenencia a la uni
versided en el estudiante en las respuestas de los alumnos
obtenidas a través de la Escala de Actitudes del Diferen-~-~
cial Semdntico Nodificado y analizaedos estadfsticamente con
la "t" de Student.

Evidencias

La hipbtesis nulae se acepta,no hay diferencias estadistica-
mente significativas entre los grupos comparados en lo referente
a la presencia de la conviceidn de pertenecer o identificarse --
con la universidad en los alumnos del bachillerato y faculted, -
las grédficas muestran pocas variaciones y puede ser que diche --

conviceidn sea igusl o sea poco frecuente en ellos.
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F. 47 Yo soy quien decide que tan importante es mi relacién

_con la universided

H.N, No s8 espera encontrar ninguna diferencia significativa al
’ 0,05 entre los resultados de los grupos comparados en lo re
ferente a la importancia que tiene para el estudiante su re
lacién con la universidad en las respuestas de los alumnos
obtenidas a través de la Escala de Actitudes del Diferen .-
cial Semdntico Modificado y analizados estadfsticamente con
la "¢" de Student,

Evidencias

La hipbtesis nule se acepta,no hay diferencias estadfstica-
mente significativas entre los grupos comparados en lo referente
a la importancia que tiene para las alumnes su relacién con 1la
universidad,las grdficas muestran leves indicios de que existen
diferencias minimas a este respecto entre los alwmos de los se-

mestres mds avenzados de la facultad y el resto de los alumnos.

.F 48 Suy parte de la comunidad universitaria porque participo

en sus actividades

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa al
0,05 entre los resultados de los grupos conjparados en lo 're
ferente a que el estudiante se considere como partfcipe de
las actividades de la comunidad universitaria en les res—-
puestas de los alumnos obtenidas a través de la escala de
Actitudes del Diferencial Seméntico Modificado y analizados

estadf{gticamente con la "t" de Student,

Evidencias

La hipdtesis nula se rechaza,se encontraron diferencias es—
tad{sticamente significativas en las comparaciones del noveno --

semestre de la facultad con el sexto afio del bachillerato y del
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quinto semestre de la facultad con sexto afio del bachillerato en
lo referente a que el alumno se considere como partfcipe de las

actividades de la comunidad universitaria.Esta concepcién de 1la
participacién va aumentando paulatinamente a medida que el alummw
avanza en los estudios y en los grados como lo indican las gré-
ficas de los scmestres de la facultad,el resto de las comparacio
nes a pesar de no alcanzar diferencias estadfsticamente signifi-~
cativas dejan ver indicios que apuntan en la direccidn de que es
ta concepcidn de la participacidén va aumentando y de que los a--
lumnos de la facultad més que los del bachillerato estén concieg
tes de su participacién en las actividades de la comunidad uni--

versitaria,

Pl 50 Me identifico con le universidad porque ahf he aprendido

més de lo que me servird . para sobrevivir

H.N., No se espera encontrar ninguna diferencia significativa al
0,05 entre los resultados de los grupos comparados en lo -
referente a si el estudiante se identifica con la universi
dad més alld'de las razones del puro aprendizaje académico
en las respuestes de los alumnos obienidas a través de la
Escala de Actitudes del Diferencial Semdntico Modificado y

enalizados estadfsticamente con la "t" de Student,

Evidencias

La hipétesis nule se acepte,no hay diferencias estadfsticg
mente significatives entre‘los grupos comparados en lo referente
a si el alumno se identifica con le universided més all4 de 1las
razones del aprendizaje,hay muy leves indicios de une posible i-
dentificacién o de que puede empezar & haberla a partir del se--
gundo eemestre de la facultad hacia el noveno o por lo menos a-
puntan en esa direccidn los resultados sin alcanzar las diferen-~

cias estadf{sticas que lo comprueben,
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RESUKEN DE EVIDENCIAS

Tomande en cuenta que la mayor parte de 1lss hipétecis -

nulag se acepteror,muchos de los resultados probablemente solo

son direccidénes hacia donde apuntan el comportamiento y las ac

titudes de los elumnos universiteorios de lor cinco niveles ins

vestigados mientras que une sola hindteszis nula se rechaza ace

acentdndose la hinbtesis experimental lo que da por resvltado

un

1)

2

~

3)

4)

5)

6)

order de importanciz de lo encontrezdo

La activided participativa y 1la convicecidn de considerarse
como parte integrante de les sctividades de lé universidad
debido & esa pzrticipecidn ve sumentando y consolidéndore -
conforme £e avanza en la carrera.universitaria (F48).
Evisten indicibs de que prcbablemente el alumnado empieza a
desarrollar una identificacién positiva con la institucidén
a partir del segundo semestre de 16 faculted o por lo me -
nos esa parece ser la direccién en que apuntan los resulta
dos. (F.50).

Aperecen indicios que apuntan hacia la precencia de la con-
viceidn en los alumnge de facultad de que la educacién uni-
versitaria les ha ayudado mfnimamente a comprender lo que -
existe en sus vidas (F.36).,

Se detectan leves indicios de que para los alumnos de facul
tad la educacidn universitaria en que participan les va de-
jando una paulatine o por lo menos ligera modificacidén en -
su personalidad,estos indicios solo esbozan una direccidn.
Hubo ligeros indicios de gque para los alumnos de bachilletg
to y facultad la importancia de ser alumno universitario pa
rece ir aumentando conforme se avanza en la carrera.

Exieten leves indicios de que la educacidn universitaria de
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=3 ¥n . efrcto, en el éﬁﬁﬂﬂih'infvr;ﬁT‘ﬂG nnnnr!mifnt59 Ao =
198 nlumnos. de freultiAd sin Verar n rir mde aﬁe ﬁh‘ﬂshﬂ#or;
de uns probable direccidn (F.32).

7) Fn cuanto a 1l#s relnciones con la U,N.A.I, se encontreron s
s0lo leves indiczciones de nue tienen una definicién un no-
co més clera par:s los elumnos de la frculted (i*.7).

8) Hay muy leves indicios gue armuntan en l¢ direcciédn que indd
ca aue las convicvciones de los alumnos de 1a facultad sufren
el efecto paulatino del avance en los estudios universita =
rios (F.18).

9) Solo los estudiasntes de noveno semestre de 1lr feculted die-
ron leves indicios de considerar oue el ser estudiente uni-
versitario es parte de su personalidad sin ser més cue el -

/esbozo de una posible direceidn.

10) Aperecen leves indicios que esbozan unz posibilided de oue
los slumnos de quinto semesire de Faculied en adelante por
lo menos son quienes deciden la importancia de su relacién
con la universidad (F.47).

DISCUSION

Retomando los plantezmientos bésicos de la Teorfa del Apren
dizaje del Campo Cognocitivo (Cav.2 del marco tedrico de refes
renciae),recordarcmos que este teorfa trata de descubrir como
una persona nuede entender al mundo que le rodez y ¢ sf misma
en una situscidn en la que esa persona y su smbiente componen
une totelidad de eventos coexistentes e interdependientes,de e
sos eventos intereson a ecta investigacién los fendnenos cono-
cidos como "“aprendizaje" y que esta teoris plantea como el cam
bio de lz estructfura cognocitiva de una nersonsz y cevec{fica -
mente si el aprendizaje produce en les alwmos los cembios rla

vlanteados vor esta teoris e investigados en este trabajo.
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e las cuntro formas en que cambia la estructura comoeiti
va interesan dos para las concluciones de estn investigacidn -
que son .
a) Cambio en la pertenencia al grupo o ideologia,es de«

cir el establecimiento y aceptacién de los valores,c
conocimientos y principios de una determinada postu-

ra o ectitud grupal o ideologfa,

b) Combio en la motivacién o motivaciones de los suje--

tos del grupo

Ambos conceptos son investigados en las quince frases del
Area IV del cuestionario aplicado a los alumnos y que fue es-
cogida para lleger a las concluciones,este drea explora la per
tenencia o identificacién del alumno universitario con la ins-
titucidén educativa que es la U,N.A.¥.,de mancra que los resul-
tados que arrojera esta investigacidn sirvieren para apuntar o
al menos esbozar una o veriass direcciones hacia donde se diri-
ge la reestructurecidn cognocitiva de los slumnos investigados
en lo referente a estos dos conceptos,cabe aclarar que algunas
de las frases del ..Area IV sirven al mismo tiemno para cuestio
nar acerca de la identificecidn y la motivacién de los alumnos

Iuego del endlisis estadfstico que da solo dos comparacig
ciones significativas de cuarenta y siete y una serie de aprox

ximaciones o leves indicios pera formular las concluciones.,

CONCLUCIOR £5

Esta investigacidn deja entraver »ue s ocurre la recs---
tructuraeidn cogmocitive del 2lumno universitlario déebido a su
participacidn en el proceso educativo en la universidad lo'que
le lleva a sentirse identificado con 1a institucién positiva -
mente,funaue es notorio que este nroceso ocurre dasde los se-—

mestres intermedios en la frcult2d en adelente heasta el fin de
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del ciclo{el resto d4e los resultzdos es tal cue hace dividir -

128 concluciones restazntes en dos secciones,le de los indicios

de 1la

presencia de tendencias a la identificacidn.y al cambio

de motivacidn debidos =z la educecidn universitaria y la seccién

de la susencia completa de cambios o reestructuraciones espera

das o

Los indicios esboran 1

planteadas.

posibilidad de que se inicia inci

pientemente o oue no se completn simificstivamente 1a identi-

ficacidn v cembio de motivacién en los aspectos de :

1)

2)

3)

4)

5)

E)

7)

8)

Aparicidén de la conviceidn de ser eyudados por la educa-

cidn universitaris a la comprensidn de sus vidas,
Modificacioner en la personslidad de los #lumnos

Freegencia dr la consideracidén en los elumnos respecic a
lae megnitud de la importancie oue tiene el ser.alumno u-

niversitario,

La consideracidn del efecto de la educnciédn universita--—
ria en el espacio interior de conocimientos de los a2lum-

nos.

T-tablecer relaciones significativas y en oue magnitud -

von la institucidn universitaria .

La consideraciédn de ocue la educacidbdn universitaria ori-
gine cazmbiog en las convicciones personales de los aluma

nos.

Lz consideracidén por parte de los 2lumnos de oue el ser

estudiante universitario forme parte de su personalidad,

Ia considerscidn por parte de los alumos de ser ellos -
gquienes deciden 18 importancia de su relacidn con la uni

versidad.

Queda la seccidn donde =e indica que no ce encontraron in

dicios de minFuns significancia cor resnecte » los merecios -

-39~



siguientes

1) Considerar nue 1~ edAncacidn universi:arie le permits al-

slumnn conccerse a = mismo,

2}+nue el 21nmno se concidere cada vez mAs perteneciente o

apegado a le institucidn universitaria,

1) Considersr nor parte de los alumnos oué metes personales

les permitird alcanzer la educrcién univercsitaria,

4) Le concideracidn de que la educscidn universitaria per-

mita al alumno conocer el medio ambiente gue le rodea.

5) El establecimiento de claras relaciones intefpersonales
con log compefieros de la U.N.A.M.

De todas estas consideraciones se desprende gue son pocos
los alumnos de la universidad gue realmente experimenten cam.,-
vios y reestructuracfén cognocitiva de la personalidad debidos
a la educacidn universitaria y gque la mayorfe de elos asiate y
participa en las actividades para alcanzer mejores niveles pro
fesionales,intelectuales o académicos,o bien para slcanzar em-
pleos profesionales gue mejoren sus ingresos econdmicos y les
permitan llegar a mejores estratos socimles,laborales o poli~

ticos,
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5.00]

5.26
4,00 :

o SUTBAC




Frage ho. 21

Lae metas personal mgue e nermitird:alcanzar la

sdneacidn universitaria son.’i:

6,00
'

surmac |-

QUIRAC

A5 quIRAC



Yrase Ko, P&

- "' El ser ertudiante unive

importancia

7.00

«00 4

“quimac | | smoiae | |seorac | 2| quirac| | novrac




¥rase lio. 32
A medida que voy Amprendiendo en la universidad el

espacio interior de corocimientos e me va ensen-

chando,

7.00 "
5,00 . - ,

. - ,
1,00 [}

5.29

.00 4. .

0 QUIBAC SEXBAC SEGFAC OUIFAC NOVPAC




frage No, 33
Ln - educacidn universitarie me permite ccnocerme a

nl mismo de menere,

17.00

6.00

| quirac NOVFAC




Frase No. 36
- La educacidn univereitaria me ha permitido glcanzar una

‘comprensidn clara de lo que cxiste en mi propin vida,

T.00

6,00} v

5,00

| qurBac’




¥rase NHo,: 41

K aprendira1e nue~he tenido'en 1la universlaad he dejado
unn modificscidn en - mi personalidad,.

T.00

6.00} .




Prane Ro. 66
i =ensacién de pertenecer a 1la universidad se

hace ceda dia mdse,

6.01

QUIBAC NOVFAC |




©r rFrase lo. 47 . : : . U
Yo zoy‘guien decide guetan importante es'mi relacidn

con la Universidad

7.00

€. 00;

1 ‘noviac

ISEGFAC,

QUIFAC




Frase




T.00

S.00,

/:.op

pnrque ah{ he aprendi

do mﬁn que'lo que me’ nerviré para sobrevivir,
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ANEXO 1

PRIKER GRUPO LDE ESCALAS Y PRASES
PARA LA ELABRORACION DEL CUESTIONAHIO



.

_ SPRIE DE RFACTIVOS PARA ELABORAR ™L INSTRUMENTO
DE FXPLORACION EW Lh TESIS SOBRE EL PAPEL DE LA
EDUCACiOIi UNIVERSITARIA EN LA PERSONALIDAD DB
- 10S  ALMNOS.

ARFA I Conocimiento de 1lu presencia de la universidad como ins-
titucidn &iferencinda de lms otras instituciones de edu
cacién suoerior.

Posibles escalas bivolares apiicebles:
Conocido- = « - - = = Desconocido
Cerca - = - = — = ~ Lejos

Nuevo = - - = - = Viejo

Chico = = = = = = = Grande
Familiar— = - - = - = Nofamiliar
Indtil = - = = « - « Util
Pagpongable Irressonsable

Muchegs = -~ = -« - - « Pocas
¥alas ~ — = = = — = Buenas

Admirables Despreciables
Frases que seran evaluadas ccn las escalas bipolares: :

l.- Lus escuelas de la S.E.P.son

2.~ Log planteles de la E,N.P., son

3.~ El conjunto de las escuelag del I.P,N. son

4.— Tl conjunto de universidedes particulares son

5.~ Las escuelar de 1la U,N.A.M,.son

6.~ Los profesionistas egresados de la S.E.P, son

7.- Loa nrofegionistns egresados del I.P.N. son

8.~ lLos nlumos egresades de la E.N.P. m

9.~ Los profesionistas egresados de las universidudes narticularcs

-1~



son

10.~ Los profesionistas egresados de la U.N.A.M. sen

AREA II Presencia del conocimiento del funcionamiento académi-~
co y administrativo de la UNAM en el camono cognocitivo

del alumno.

Posibles escalas bipolares anlicables
Agradable - Desagradable
Révoido ~ Tardade
Util - Indtil
Divertido - Aburrido
Resnonsable -~ Irresoonseable
Pasvo - Active
Sovortable - Insovortable !
Despreciable ~ Admirable
Cansado - _ Descansado
Superficial -~ Profundo
Pdcil - Diffeil
Eficiente - Ineficiente

PFrases que serén evaluadas con las escalas bipolares @

l.- El uso de la bibliotecu es

2.~ Cursar la nreparatoria comnleta es

3.~ E1 horario en que se cursan las materias es

4.~ Fl sistema de exposicidn de clase de los mamestros es

5.~ Los trdmites burccrdticos en la U.N.A.M. son

6.- La construccidn y funcionamiento de las escuelas de 1a
U.N.A.N.es

7.~ Las deciciones de directores,secretarios y maestros de la
escuela son

8.- Fl1 sielema de evaluacidn nor exdmenes en la U.N.A.M, es
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4,- 'Las relaciones maestro-zlumno en la escuela son
10.- El sistemu de materias scriadas en el plan de estudios es

11.= Lt difucidn cultural nor parte de la U.N.A.¥. es

.

AR®A III Exororacién de la conducta escolar y su efectividad

dentro del campno cognocitivec del alumno,

Posibles esculas bivolares aolicables @

Interesente - Poco Interesante

Cierto - Falso
Efectivo - Inefectivo
Concre to - Abstracto
Tedioso - Divertido
Diffeil -  Pdeil

Setisfactorio - Insatisfactorio
Orgmizada - Desorganizada
Pasivo - Activo
Superficial - Profundo

Posibles frase que serdn evalumsdas con las escalas biwolares :

l.-— La manera en que estudio es

2.~ La asimilacidn y recuerdo de las definiciones que estoy a-
prendiendo es

3.~ Desde que estudio en la U.N.A.N. vpuedo distinguir claramen-
te los comnonentes de cada concepto que me explican

4.- Los conocimientos anteriores a los que he arrendido en la
universided compnarados con los de ahora resultan

5.— Debido a lo que ahora ya sé,el andlisis de la realidad que
me rodea me resulta

6.~ Los conocimientos nue me da la universidad puedo avlicarlos
en la vida diaria '

7.- Desde oue estudio en 1la U.N.A.M.he descubierto varios témas

que me llaman la atencién
-2
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8.- Puedo separsr loe conocimientos de las diferentes materine
" que me serdn dtiles en las materius gue cursard desoues
9.~ Luego de haber cursado una materia puedo analizar cada uno
de sus componentes y contenldos
10.- Lueg> de haber cursado una materis nuedo sintetizar breve-
mente su contenido
1l.- Cuzndo anrendo una materie nueva descubro que voy sinteti-
zando narte de les materirs anteriores en un nuevo conjun-
to de conocimientos
12.- Puedo sintetizar la totalidad general de wta obra o de un
libro & pertir del andlisis de cada una de sur nartes
13.- La comnrensidn de las nartes de unz materia nor seoarudo e
es tarbien Util pare la sintesis de todmn la materia
. 14.- Las précticas y ejerciciros de. la escuela me han wermitido
alcanzar un pensamiento més ordenado
'15.~ La observacidn y andlisis de los fendmenos vistos en 1la es
cuela me ha pexrmitido formular nuevas definiciones que me
ayudan a entenderlos
16.~- Con 1la ayuds de los maestros he podido establecer los carac-
teres egenciales de los fendmenos vara poder formular de-
finiciones claras
17.- Con la ayuda de los maestros he vodido establecer las ca -
racterf{sticas esencisles de los fendmenos para noder formu
ler juicios claros
18.- Una definicién clara es una sintesis de aguallos datos que
me han comunicado mediente un andlisis ex~licativo de los
ejemplos con que le ilustra el maestro
19.- Cualauiera nque me pregunte lo aue estudio me entenderd "cla-
ramente las definiciones, juicios y conceotos que le expli-
que
20.~ Todo lo que voy anrendiendo me va dando una visién genera-
lizada més Teal ¥ rice del mundo que me rodea

b



21l.-

22, -

23.~

ARTA

—5e

Los concentos y definiciones me nuedan mds clarcs cuando
narticino en las demostraciones y exnerimenthciones

Pormar y definir un concento significa sefislar con precisibn
el gruno de fendmenos y objetos reflejados en €1

He anrendido a generalizar de las nruniedades de los va -
rios fendmenos conocidos,concentos comoletos que los exoli-

can claramente

1V Lugar de la educacié. universitaris en el camoo cogno-
citivo del alumno universitario,explora que tan nerie-
neciente 2 la universidad se considera a si mismo el a
elumno y aque tan en é1 esta nresente la wniversidad,vi
violu desde lm teorfa geetdltica del Campo Cognocitivo

dcrivada de la Teorfa del Campo de Kurt Lewid.

Posibles escalas bipvolires anlicables ¢

Interior - Exterior
Ausente - Presente
Personal - Impersonal
Cercano - Le jano
Interactiva -~ Interdependiente
Pronio - hjeno
Suverficial - Profundo
Simpdtico - Antindtico
Cierto - Palso

" hdmirsble - Desoreciable
Pamiliar - Txtrafio
Significativo- Insignificante
Devendiente - Independiente
Util - Tndtid
Prefernete - Indiferente
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l.-

2.

3.
4.—
5.
6um
.

8.~
9.~

10.-

Sl

Posibles frases que serdn evaluadas: nor las escalas bino-

8 3

Mis relaciones con la U.N,A.M. son

El ser estudiante universitario ya forma narte de mi verso-
nalidad

¥is relaciones con mis compafieros de la universidad cen

Lo que ocurre en la universidad me es

lis relaciones con mis .naestros en la universidad son

El ambiente nue hay en la universidad me es

Creo que parte del ambiente de ln wniversidad esta en mi
misno ecsto me resulta

Tl aprendizaje aque he tenido en la universidad ha dejedo u-
na modificacidn en mi personalidad

Las metas personales que me permitirAd alcenzar la educa -
cidn universitaria son

La educacién universitaria me vermite conocer al medio am-

biente social de manera

1l.- A medida que voy anrendiendo en la escuela,el esnacio inte-

rior de conocimientos se me va ensenchando

12.-~ La educacidén universitaria me permite conocerme a mi mismo

de maners

13.~ Gran varte de mi actividad nensante se encuentra relacio-~

14.-

15.~

nada con la educacidn universitaria

La parte de mi actividad vensante que esta relacionada con
la educacidn universitaria,se relaciona de manera .
La educacidén universitaria me ha vermitido alcanzar una
comarensién generalizads de lo nuc existe en mi oronia vi-

da

16.- K sensecidn de pertenecer s le U.N.A.M. se hace cada dfa

3
mas

17.- Fl1 ser estudiente universitario tiene vara mf unn imoortan-

cia B
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19.-
20,
21.-
22,

23.-

AREA

., ,

o
Las actividades de 1: universidad tienen para mi una im-
portancia
Yo soy nuien decide que tan imnortante es mi relacién con
la escuela,esto me ha resultedo
Soy narte de la comunidad universitaria porcue particino -
en sus actividedes
A medide aue voy avanzando en mis ectudios universitarios,
mis convicciones re ven volviendo
Me identifico con la U.K.A.M.voroue ahf he anrendido més de
lo que me gervird para sobrevivir

La educacidn universitaria es una eleccién de la situacidn

educativa que vara m{ ha resultado

V Presencia del conocimiento de lua influencia dc la U.N.
A.di.en la formacidn sociel de México dentro del camno -

cognocitivo del alumno.

Posibles escalas bilolares anlicables:

Relacionadas - No Relacionades
Indevendientes - Interdependientes
Concordantes Contravuestas
Fuertes Débiles

Nuevas Viejas
Presentes Ausentes
Abundantes Escasus
Insignificentes Significativas
Peligrosas Seguras

Utiles Indtiles
Pesivas Activas



res

1=
2.~

.
Posibles frases oue serén evaluadas ccn las escalas binolu—

Las relaciones entre la U.N.A.¥. y la sociedad mexicaa son
Le investigacién cientifica y social universitaria y las ne-
cegidades de la voblacidn mexicana tienen relacionecs

Los problemas de nuestra socieded son aberdados vor la U.N.
A.M. en forma

Los problemas sciales que afronturé el futuro profesionis-
ta mexicano son

Con respecto a los problemas socieles de México,la educacidn
er la U.N.A.M.es

Los vrofesionistes egressdos de 1la U.N.A.l. ¥ los proble -~
mas de la sociedad mexicena pueden relacionarae

La efirmacidn de que México necesita las soluciones aporta—
das por los nrofesionistas egresados de sus universidaes es
Los profesionistas egresedos de la U.N.A.N. y las institu-
ciones sociales y culturales del paie tienen relaciones

Las soluciones gue la U.N,A.M. anorta a los nroblemas del -

vefs han sido

10.~ Los profesionistas egresades de la U.N.,A.M. y los llamados

12.-

13.-

. marginados de la sociedad mexicana tienen relaciones
11.-

Las institucioner universitarias de servicio al publico y
los problemas del pai's tienen relaciones

En 1la U.N.A.M.se producen bienes y servicios vara la so-
ciedad atraves de la vrenaracidén de versonas nque puecden =
producir y provorcionar teles bienes y servicios

El avance cient{fico y cultural de México denende de que -

las relaciones entre el vais y la U.N.A.N. sean



ARFA VI Comparacidén de la oresencia y efectividad educativa
y formative acedémice y culturalmente entre la U.N.A.

M.y los medios masivos de comunicacién.

Posibles escalag bioolares aplicables:

U.N. ALK, - T.V.
Periddicos - U.N.A.K.
Discos - U.N. AN,
U.N,L.H, - Cine

Libros - UM AM.
U.N.ALK. - Radio
U.N.A.M. - Videocintas
T.V. - Revistas
Radio - Cine
Revistas - U.N. ALK,

Posiblee frases que serdn evaluadas cor les escelas bipolares :

1.~ Su alcance educativo es mls amplio que el del otro

2.~ Genera més valores culturales predominantes en 1le sociedad

3.~ Su contenido educative es més rico y mds Wtil

4.~ Es una actividad de mi vida a la que le dedico el mayor -’
esfuerzo

5.- Le fedico més tiemno vorque anrendo mds coses

6.~ Los conce-tos y hébitos que anrendo en uno me convencen més

que los que anrendo en el otro

" 7.- La validez de sus ensefianzas es olgo en lo que estamos de e -

“cuerdo todos

8.~ bDefine todos los comvortamientos que me &ayudardn e sobrevivir
en el futuro

9,~ Proporciona todos los conocimientos que me ayudaréin a sobrevi-
vir en el futuro



10.=
C11.-
12..

13.-

14.-
15.~
16.~

17.-
18.~
19.«
20~
21 .-
22.-
23.-

24 .~
D=
26.-
27.~
28.-
29.~

0.~

31.-

-10~
Sirve nara divertir no opara educar

Sirve narz educar no parz divertir

Los hébitos y costumbres que ahi se avrenden son més {tiles
pars enteider la vida

Son medios educativos cue ayudardn & vrepararse & cualquier
estudiante

Ofrece educacidn divertida

Ofrece educacidn més profunde

Son los medios con los oue se pucde lograr una educacidn -~
al alcance de toda la poblacién del pails

Produce una educacidn sunerficiml,ligera y simnlificada

Su capacidad educativa es limitada,sunerficial e impversonal
Su capacidad educativa es iy emplia,profunda y versonal
Deja para la cuturd valores duraderos que enriquecen al pafs
Deja velores pasajeros o puramente utilitarioﬁ

Los conocimientos que muestra son cientificamente anvanzados
Los conocimientos que muestra son cientf{ficamente atrasados
o ya estan superudos

su forma de exooner los nuevos conocimient s cient{ficos es
réanida,grifice y demostrativa

Su forma de exnoner los nuevos conocimientosn cientificos es
lenta,verbal,demostrativa y narticinativa

Tiene sistemas de comunicacidn y ensefianza mds efectivos

La llamada cultura de mesas es su objetivo

Puede ilustrar ricamente todos los avances cientf{ficos que
enseiia

Puede ilustrar narticinativa y valpablemente todos los avan-
ces oue ensefia

La velocidad con nue puele asimilarse lo que ensefia me perni-
te seguir su ritmo de exnosicidn nroductivamends

Es el medio educativo mis comnleto y avanzade gue se ha lo —

grado
-10-
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32.- Es el medio educativo oue me permitird rlecanzar mis proni:s
“ - metas
33.- Fs el medio atraves del cual puede alcanzarse 1la educacidén

més comnleta

BIKLIOGRAFI:

Rogelio Diaz Guerrero,Miguel Selas
"E1l Diferencial Seméntico Del Idioma Esiafiol"
Editorisel Trillas, México 1375,la. Edicidn
+
Jaime Castrejdn Diez
"El Concepto de Universidnd®
Editorial Océdano,México 1982,urimera edicién

Dr. Marcos Moshinsky U.N.A.M.
"Universidad: creacidn de conocimientos y transformacidn social',
Ponencia en las Jormadas Educativas del 20 al 22 de Octubre,1375.

Universidad Autdnoma Metropolit'na-Xochimilco,México 1976.

Dr. Juan César Gercia,Orgunizucién Panamericana de la Salud.
"Espacio Social y Universidad» .

Ponencia en las Jorn..di:s Fducativas del 20 al 22 de Octubre,1975%
Universidal Autdnoma MetropolitsngsXochimilco,Ndxico,1376

S.1,Ganelin
"La Asimilacidédn Consciente Fn La Fscuela"

Fditorial Juan Grijalbo Fditor,Coleccidn Pedagdgica,Mé€xico 1977.

~lle



¥Marshall McLuhan

"La Comprmsién de los Medios Como las Extenciones Del Hombre"
Bditorial Diana,México 1969,Primera’ Bdicidn.

Javier Esteinou Madrid

"Log Nedios De Comunicacién y la Construccidn de 1la Hegemonfa®
Editorial Nueva Imagen,

Centro de Estudios Econdmicos y Sociales del Tercer Mundo
Mé€xico 1983 Primera Edicién.
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AREXO 2

SEGUNDC GRUPO DE FRASES PARA LA ELABORACION
DEL CUESTIONARYO,



Segundo Gruno de Frases aue ~xploran el Camwo
Cognocitivo de 1os wlumnos Universitarios me-
diante el Diferencial Semdntico.

Los criterivs que se tomaron en cuents fueron lus tendencies
hacia los extremos vnodtivo ¢ nepative en las escelas de adjetivos
calificativos,le exactitud o nreeicidn en el concepto,contenido o
situscidn que pretende exolorar la frase y finalmente la claridad
€el contenido de las freses que permire entenderlas sin problemas,

AREA I Conocimiento d¢ la vresencie de le universided como una
institucidn d¢ cducecidn superior.

1.~ Los planteles de 1ls Escuela Nacional Preparatoria son

2,~ Las escuelas de 1a U.MN.A.N. son

3 .- Los alumnos que salen de la Escuela Nacional Prenaratoria son

4 .- Los profesionistas celidos de las universidades particulares
son

5.~ Los profesionistas salidos de la U.N.A.M.

LREA T1 Presencia del conocimiento del funcionamiento académico
y administrativo de la UNAN en el campo cognocitivo del
alumno.

1.- Curser la Preparatoria comoleta es

2.~ Fl horerio en que se cursen las materiaes es

3.~ La difusidn cultural vor parte de 1a U.N.A.N.es

4 .- Los trémites burocriticos en la U.N.A.M. son

5.~ Le construccidn y funcionamiento de 1las escuelas de la U.N,A.)N.
es

AREA I1I FExploracidn de la conducta escolar y su efectividad
dentro del camoo cognocitivo del alumno.

l.~ La menera en que estudio es

2.~ Las definiciones y conceptos que estoy aprendiendo scn

3.- Desde que estoy en 1a U.N.A.N. los componentes de cada concepto
que aprendo me parecen

4 .~ Desde ahore enalizar la realidad me resulta

5.- Desde que estcy en 1a U.N.A.¥, verios temas me llamen la aten—
cidn 1- )



Tl
-

9a

Los-conocimientos aue me da la univereidad puedo aplicerloe fn
la:vida diaria

s "
Los conocimicntos de las meterias actuales me serdn utiles en

-las-materias posteriores

Lucgo de haber cursado una materia puedo sintetizar brevemente
su. contenido

Voy sintetizando las materies anteriores en nuevos conocimien-
tos

10.~ La comprensidn de las nartes de une materia sirve para sinte-

tizarla

11.- Las précticus y ¢jercicios ée la escuela me han vwermitido gl-

cenzar un per.samiento més ordenado

12.- Unu definicién clara es uns sintesis de los datos que re-

cultan de ejemplos y experimentos

13.~ Todo lo que voy aprendiendo me va dando une visidn generalizo-

da méds real y més rica del mundo que me rodea

14.~ Los conceptos me quedan mds claros cuando perticino en las -
T 9 P

demostraciones ¥y experimentos

15.- Former y definir un concepto significe sefialar con precisidn

el grupo de fendmencs y objetos reflejados en €1

ARTA IV Lugar de la educacidn universitaria en el campo cognoci-

tivo del alwano,exnlore que tan nertcneciente a la univer-
sidad ce considere & ef mismo el alumno ¥y que tan en su
campo cognocitivo esta presente la universidad.

Mis relaciones con l1la U.N.A.N.son

Mis relaciones con miscompafieros de la universided son

Le educacidn universitaria me permite conocer el medio mmbien—
te de manera :

i sensacidn de pertenecer a 1a universidad se hace cada dia
més

A medida que voy avanzondo en mis estudios universitarios,mis
conviceciones se van volviendo

Fl ser estudiante de la universidad ya form= parte de mi perso-
nalided

Fl uprendizaje que he tenido en la universidad ha dejado una
modificacién o cambio en mi personalidad

Las metas perpconales que me permitird alcanzar la educacidn
univergitaria son

A medida que voy eprendiendo en la universided,el esnacio in-
terior de conocimientos se me va ensanchando

10.- La educacidn universitaria me nermite conocerme a mi{ mismo -

de manera

11.~La educacidn universitaria me ha permitido alcanzar unz com-

prensidn clara de lo que existe en mi propia vida
e



12.~ El ser estudiante universitario tiene ounra mi wuna immortun-~
cia

13.- Yo soy quien decide n~ue tan immortante es mi relacidn con 1la
universidad,esto ec

14.- Soy parte de la comunidad univcrsitaria norgue particivo cn
sus actividades

15.- Ke identifico con 1a U.N.A.M. porque ahi he aprendido mds de
1c rue me serviréd oare sobrevivir

ARS4 V  Conocimientc de le influencia de 1la UN.A.I. en la forma-
cidn social de Néxico presente en el camoo cognocitivo
del alumno

1.~ Loe problemas socimles nque afrontard el futuro wrofesionista
mesdcanc meé mnarecen

‘2.~ Con respecto a loa problemas de M¥éxico,la educacidn en la U.N.

seN. 8
2,-~ Fl evance cientifico y cultural del naie devende de nue las -
relaciones entre el pafs y la universidud sean

“4,- La afirmacidn de ouec el vafs necesita las soluciones aportadas

por los profesionistus salidos de sus universidades es
5.~ En 1a U.N,A.M.se preparan personss oue producirén bienes y
servicios vositivos nara el pais

AREA VI Comparacidn de la oresencia y efectividad educativa -
entre le U.N.A.l'.y los medios masivos de commicacidn.

1.- Su contenido educative es més rico

2.- Su contenido educativo es méAs il

3.- s una actividad de mi vida a la que le dedico el mayor esfuer-
zZ0

“4.= Pronorciona todos los conocimientos nue me ayudanrdn a sobrevi--

vir en el futuro

5.— Ofrece educacidn més profunda

6.~ Su camacidni educativa es siunle,sunerficinl,limitzda e inper-
sonal

7.- Su cenacidud educativa es amnlia,profunda y sersonal

8.~ La velocidad con nue puede asimnilarse lo nue ensefla me pernite
seguir su ritwo facilmente

3.~ Fs el medio educativo mids comnleto y avanzado que se ha logra-
do .

10.- Es el medio educativo que me vermitird alcanzar mis propins
metes

~3-



AREXO 3

CUESTIONARIO DEFINITIVO QUE EXFLORA
EL CANPO COGNICITIVO DEL ALUMNO A TRAVES
DEL DIFERENCLAL SERANTICO



~‘Conjurio-de Reactives Que Exploran el Cnmpo
Cognocitivo del Alumno Univgrsitario & Tra-
vés Del Uso Del Diferencial Seméntico kodi-

ficado,

Datos del Alumno:

Kombre

Eded Afios Meses
Sexo

Pecha

Instrucciones @

A continuacién encontrards una serie de freses referentes a
la educzecidn universitaria gue von repuidas de varias escalas
evaluativas formadas por prrejas de adjetivos calificativos —-
con siete espacios entre cada pareja,luego de leerla evaluards
cada frade escogiendo hacia que lado del adjetivo ectds mds de
acuerdo o el que describe mds fielmente la realidad de tu pro-
pio caco,debes recordar que es requisito indispensable llenar
en code rengldn solamente un espacio de los riete disponibles,

FRASES
1.~ Las escuelas de la U.,N.A.M, son
Responsables s Irresponsables
Conocidas T Extrafias
Jévenes ig- Viejas
Abundantes :i— Escusas
Mayores :i- henores
Utiles T Indtiles
Buenas : Malas
Pocas ﬁuchae
Admirables Despreciables
Trabajadoras 1 : Perezosas

-1-



2.~ Curesr la Prererztoria Completd ef.

Superficial
Agradébléf
Util
Divertido
Responsable”
hctivo
sdmirable

Cansado

Inteligpntg~

Perfecfb

Excelente
Profunde
Divertida
Perfecta
Activa
Organizada
Cierte
Inteligente
Interesante
Abstracte

1
i
.
]

I

o )
1S3 3~

1
Sige 7
3 »7:
iy 7t
:i-: ;7:
T
1

o

~Profundo
'vDesagradable

‘Irresponscble
Pasivo

: Despreciable

Descansado
Tonto
Imperfecto

Fésima
Superficial
Aburrida
Imperfecta
Pagiva
Desorganizada
Falsa

Tontea

Poco Interesante

Concreta



4.- Los planteles 4

Conocidos

e la Escuela Nacional Preperatoria son

: Desconocidos

Responsables:;—:——:——:-—:--:——:—;: Irresponsables
Cercanos T =: Lejanos
Jévenes iy Viejos
layores :-i lenores
Utiles iy Inftiles
Buenos i3 lialos
lMuchos T Pocos
Admirables :]—_ : Despreciables
Trabajadores:i— - : - . FPerczosoes
5.- Desde que estoy en 1a U.N.A.N. .temas me llaman
la atencidn '
Profundo g Superficial
Excelente i - Pésimo
Cierto e Falso
Divertido g Aburrido
Perfecto N Imperfecto
Activo i Pagivo
Organizado 7 Desorganizado
Inteligente Ty Tonto
Interesante iy Poco Interesente
Frecuente i Bscas6




6.~ E1 horario en que

es

Agradable
Soportable
Répido

Util
Divertido
Activo
Admirable
Descansado
Inteligente

Perfecto

7.- Mis relaciones con

Independientes
Activas
Significativas
Conocidas
Profundas
Simpéticas
Personales
Cercanas
Admirables
Utiles

UL N ALK

:if:

g

g : Imftil

:i-: s Aburrido

gt —-5: Pasivo

i Despreciable

T Cansado

iy Tonto

T Imperfecto

la U.N.AM.son
=i—:——:-:—-:—-:--=—7: Dependientes
:i-:——:-s-—:-e:——:-7: Pasivas
:i-:-—:—-:——:——:--:—7: Insignificantes
:i-:—-:-—:—-:f-:--:—7: Extrafias
:i—:-5=4-:-—:—-:——:—7: Superficiales
:i—:fe:-:—-:é—;e~:-7: Antipdticas
:i—:—-:——z-—z {—-:—7: Impersonales
i e:——:—7: Lejanas

:i‘ —-:-—:—7: Despreciables
iy -:—-:-%: Imitiles




8.~ Los conocimientos gque me da la universided puedo aplicar-

los

en la vida diaria
Cierto :i—:--:—_:_-;__:__;_7:
Profundo :i~:—~:—-:-—:-—:--._7.
Divertido :i—:-—:——:——:-—:——:eﬁz
Excelente :i—:——:——:——:——:——:—7:
Perfecto :i—:—~:-f:-¢;-_:-_:_7;
Activo :i-:——:——:——:r—:——:—fz
Organizado o 7:
Inteligente 1yt ;-7:
Interesante =i—= _:_7:
Frecuente e R e e bttt L T
i 7

Falso
Superficial
Aburrido

Pésimo
Imperfecto
Pasivo
Desorganizado
Tonto

Poco Interesante

Escaso

8.~ Los alumnos gue salen de la Escuela Nacional Preparatoria

son

Responsables :i—:——:-:——z——:--:-7:
Conocidos ket hantietiunt bkt 1
Cerca?os T 5
Jévenes i3 7
Lienores e 7
Utiles i 7
Buenos fi~ i
ﬁgchos ; 7
Admirabl ee : H

Trahg;adoqu

L

Irresponsahles
Desconocidos
Lejanos

Viejos

lMayores
Imitiles

¥alos

Pocos
Despreciables

Perezosos



10.? Los problemas sociales que afrontard el futuro profesio-

nista mexicano me parecen

Significativos

Importantes
Fuertes

Vie jos

Conocidos

Abundantes

Agudos
Activos

.

Precuentes

Seguros

.

R R I N A

i—:——:-—:——:—-:——;-7:
I o7t
i 7
— -
-
5
7t

‘No Significativos

Sin Importancie
Déviles
Jévenes
Extrafios
Escasos

Ligeros

. Pasivos

Escesos

Peligrosos

11,~ La difusidn cultural por parte de la U.N.A.M.es

Agradable
Responsable
Profunda
Amplia
Util
Divertida
Efectiva
Activa
Admirable
Inteligente

:T—:-—:-—:-:——:——:—7:
et i et et 1
L et iet bt bt e 4
et ittt bt 4
:i—:—-:——:-—:—-:-—:-7:
13 7t
T - 7!
31-:--‘-3—:—:——!—3-—-:—73
:i-:——:-z-—:——:--:-7:
Rkttt Bt b, 1

-6

Desagradable
Irresponsable
Superficial
Estrecha
Imitil
Aburrida
Inefectiva
Pasiva
Despreciable
Tonta



13.-

mi personalidad

Simmificativo [ mtbentls gﬁifigat;vo
Cierto iyt

Propio :i—:

Conocido T “Extrafio
Profundo T Spperficial
Simpético 7 Antipdtico

Util iy ] CIndtil

Admirable S Despreciable
Personal T Impersonal
Cercano i Lejano

In la escuela los conceptos me quedan més claros cuando

participo en las demostraciones y experimentos.

Cierto :i-:—-:——:—-:-—:—-:-7: Falso

Excelente $g-i-—im—ie—immi-—i-ogl Pésimo
Frecuente :i—:--:--:-:-:——:—7: Escaso

Profundo :i-:--:—-:-—:—-:——:-7: Superficiael
Divertido et =5t Aburrido
Perfecto :i—:—-:—-:—- 7: Imperfecto
Orgenizado :i-:f—: 7: Desorganizado
Interesante:i t 7: Poco Interesante
Inteligente:i S 7 Tonto

Abstracto gt 7 Concreto



14.- Wis relaciones con mis compafieros de la universidal son

Significativas
Activas
Dependiecntes
Conocidne
Profundas
Simpdticac
Personales
Cercanas
Utiles
Admirables

15.~- Lz educecién

O T T
|

Lad T e I o I R |

b ]

o

!
1
i
T
3 -3

No. 3ignificetivas

- Pasivas

Independientes

: Extrafias

Superficiales
antipdticas
Impersonales
Le janes
Imftiles

Despreciables

universitariz me permite conocer el medio

ambicente de manera

Significativa :i-:--:--:--;-;Q-_:_7=
Activa Si-:-~=-—2f—:——:—-=—7:
Dependiente :i—:——:——:—f:—-:--=-7:
Conocida ;i

Profunda 7

Personal iy

Cercana iy 7
Admirable :i-:_ s _7:
Ipdependiente :i 7,
Util 1g=i- 2t

8=

No Significativa
Pasiva
Independiente
Extrafia '
Superficial
Impersonal
Lejana
Despreciable
Dependiente
Imitil



16.- Desde que estoy en la U.N.A.Jiclos componentes de cada con

cepto que aprendo me parecen

Excelentes :i-:——:--:——:——:—-:—,-lz Pésimos
Profundos :i-:-—:-:——:—-:—-:-,-i; Superficiales
Divertidos gt -,7: Aburridos
Perfectos :i--:——:-z——:~—:—-:-7: Imperfectos
Organizados :i- Desorganizados
Ciertos By Palsos
Inteligentes ig=i=—i-ni==3=—i-—i-g: Tontos
Interesantes iy 7 Poco Interesantes
Vigentes et ,7: Superados
Concretos . et 7t Abstractos

Responsables :i—:-'-:— --:-,-7-: Irresponsables
Conocidos S —-:-7:~ Desconocidos
Cercanos :-1- —,7: Lejanos
Menores Y —-:-,-7-: Mayores
Jévenes Ut antieatiest et ety £ Ancianos
Utiles kit 7 Imftiles
Buenos :i_:_,—: ‘-——:--:—7: Malos

Muchos 3 mimmieal Pocos
Admirebles :i-:-—:——:--:——:-—:—,-,-: Despreciables
Trabajadores :i—:—-:-—z-—:—-:—-:—,—’-: Perezosos

=9-



18.- A medida que voy evanzendo en mis estudios universitarios

19.~-

mis convicciones

Independientes
Activas
Siegnificativas
Conocidas
Profundas
Personales
Ciertas
Cercanas
Admirables
Utiles

se van volviendo

:i-'——:-—-----—f—-:—7l
:i-:--z-—:——:—-:—-=-7:
:i—:—-i—-:—-:—-:--:-7=
et bk e 1
:i-:~-:—-:—5;—-:——:—7f
:i—:--:--:--§—-:—-:-73
:i-:—-:—-:-—:—-:——:-7:
:i—z—ez——3——:—-l——:—7:
:i-:n—:——:-—i—-:--=-7:
it ikt e 4

La construccién y funcionamiento de las

U.N.A.M.es

Responsable
Adecuada
Amplia
Agradable
util
Divertida
Soportable
Admirable
Descansada

Perfecta

:i 7;
:i -7:
=i —7:
=i —72
kit bt et ity 1
e e Rk et Dt et B 3
I 7
Si—g-—t——:——S—-:——3—7=
FE R EOd Sl d g et ek bt 2
I 7
:i-:--:—:-—:-—z—-:—7:
e P R N e 1 ]
1 T

~10-~

Dependientes
Pasivas

No Significativas
Extrarias
Superficiales
Impersonales
Falsas

Le janas
Despreciables
Inftiles

eacuelas de la

Irresponsable
Inadecuada
Estrecha
Desagradable
Indtil
Aburrida
Insoportable
Despreciable
Cansada

Imperfecta



sobrevivir en el  futuro.

U. N ALK,
U.N. AN,
U.NJ AN,
U.N, A M.
U.N.AM.
UAN.ALM.
U.N. ALK,
Cine

Cine

Revistas

S t-?{ [ Y
!
i
i
i
L)
|
1
]
i
1
1
1

—— e e e § s § o,
H : H : H

1
\
J
t
K
)
A
1
1
1
2
|
=)

Radio

-r

PRI |

Radio

-~ -~
.

cién universitaria son

Significativas
Conocidas
Profundas
Personales
Cercanas
Utiles

Activas
Frecuentes
Interiores

Propiase

o e e e L]
B H H H : =

Sttt bt ekt £

e e

mimmfemioc i temtegt

S St antienlly £

3 1
.

]

1

.

1

1

o

i

]

1

i

.

1

)

o

]

=3 -

1
1
.
i
J
]
1
)
i
-
1
]
1

[ H':' P )
N
i
!
1
]
i
[ H
]
1
i
o
\
i
1

-2t

-3t

-1ll-=

20.- Proporciona todos log: conocimientos gque me ayudardn a

i—:--:-—:—-:——'--:—,T: ‘Periddicoa
;i_:_..g__:-_:._-i_—:-—73 Televisidn
——:-—:-—:—5:—-:_—:-,7: Discos
—:—-:—-:--:--:—-:-7: Cine
Sl lemim—mmiag s Libros

Revistas
Televisién

73 Televieidn

21.- Las metas personales que me permitiréd alcanzar la educa-

No Significativas
Extrafies
Superficinles
Impersonales

Le janes

Imdtiles

Pasivas

Escasas
Exteriores

Ajenas



22,- Los trémites burocrfticos e@ulgﬂU.N.A.m. son

Responsables
Profundos
Agradables
Répidoe
Utiles
Divertidos
hetivoe
Descansados
Perfectos

Inteligentes

6 ae  as  se  sr  %e  ee et me

I B BT RS S N R R )

-3 3 Irresponsables
-1 : Superficiales
-t 7: Desagradables
-3 ——jemto—ie—i-=: Lentos

] ento
~:——=--:§—:--=-—:-7: Inftiles
—:-—:—-:—;:—-:—-:—7: Aburridos
-:——:—-:——:-—:--:~7: Pasivos
-:-—:—-:——:--:—;:—7: Cansados
—:--:-—:--:——:—-:-7: Imperfectos
abinat bttt Tontos

23.- Los profesionistas selidos de las universidades particu-

lares son

Responsables
Conocidos
Cercanos
Admirables
Buenos
Pamiliares
Menores
Jévenes
Utiles
Kuchos

:i—:—-:—-:——:—-:--:— : Irresponsables
- Desconocidos
:i-; Lejanos
it Despreciables
gi_: ¢ Kelos

:i—: 5 No Familiares
:i-:-_:e-:——:~—:-—:——: Mayores

gt Viejos.
ikttt et Indtiles

:i.—‘: Pocos




24,- Las definiciones y conceptos que estoy

universidad son
Interesantes
Excelentes
Profundos
Divertidos
Perfectos
Activoe
Organizados
Ciertos

Inteligentes
Abstractos

H

e kb et b

[Ty
|
R

1
B N I X

P

. .
——f e ——

:i—i—— 3=

: . ——f e S §
P Tuny QU PR 3 H : H 7

1

aprendiendo en la

Poco Interesantes
Pésimos
Superficiales
hburridos
Imperfectos
Pasivos

Desorganizados
Falsos

! Tontos

Concretos

25.~ Desde ahore analizar la realidad me resulta

Interesente
Excelente
Profundo
Divertido
Perfecto
Activo
Organizado
Inteligente
Abstracto
Ligero

[ S T T o TR T o O o O O g T

!
)
1
b
1
1
L
]

3 =3

o
]
< -3 -

Srm f o § e § mrem § o,
-3 : H :

e

. ‘
P QO pR

[Yvy p—y}
H . :
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Poco Interesante
Pésimo
Superficial
Aburrido
Imperfecto
Pasivo
Desorganizado
Tonto

Concreto

Pesado



26.- Kl ser estudiante universitario tiene para m{ una

importancia

Significativa iy 7& No Significativa
Conocida T - 7: Extrafie
Total :i 7 Parcial
Personal 3 ;,-: Impersonal
Util iy 9 Inftil
Interior fgmie-t ——:—,I-: Extrerior
Admirable :i—:-;:——: i--i-g! Despreciable
Propia :i—:-—-—:--:— :-,7: Ajena
Cercana - —,7: Lejane
Reciente :i—. .—-.——.——.—,—In Pasada

27.~ Con respecto a 1los problemas de México,la educacidén en 1a

U.N.A.M,. es

Sipgnificativa Ko Significativa

..

T
Independiente iy Dependiente
Relacionada :i No Relacionada
En Acuerdo gy ,7: En Desacuerdo
Oportuna :i- 7: Inoportuna
Jéven iy 7t Vieje
Conocida By ,7: Extrafia
Abundante =i ,-7-: Escasa
Activa iy 74 Pasiva
Util iy tmai Indtil




28.% Su'capa& a,profunda-y personel

Perigdicos
Televisidn

Discos

: Cine

' : Libros
U.NJA. ‘Radio
U N, AN Revistas
Cire ‘Televieidn
Cine Radio
Revistas Televieidn

29.~. Su capacidad educativa es amplia,simnle,superﬁcial e
impersonal,

U.N. AWM, : Periddicos
U.N. AM. : Televisidn
U.N.AM. 53 Discos
U.N.AM, ,—i: “Cine
U.N. AWM, 7: Libros
U.NJAK, Radio
S UN.AK, :Revistas
 Cine Televisidn
' Cine Radio
Revistas : Televisidén

~15H=



30.- Las pricticas y ejercicios de lz escuela me han permiti-

do alcanzar un pensamiento més ordenado

Interesante

Cierto

Excelente
Frecuente
Profundo
Divertido
Ferfecto
Organizado
Inteligente
Anstracto

1

[ QU T S ST SR O -

T i
X )

-} om— B _....:‘_..r.;,_-;

1
.
1
i
.
1
1
1
1
.
I
]
.
1
]
)

Poco Interesante

-
.

1 -3~ =2

: Falso

Pésimo

Escaso

Superficial

Aburrido

Imperfecto

Desorgenizado

Tonte

s+ Concreto

31.- Luego de haber cursado una meteria puedo sintetizar

brevemente su contenido

Interesante
Cierto
Excelente
Frecuente
Profundo
Divertido
Perfecto
Organizado
Inteligente
Abstracto

e e e

. .
S S §

=3~

i1
]
. -2

I R
o

t=mig

[ YTy QUnSY PRRAL Favay
—i—— H H
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Poco Interesante
Palso

i Pésimo

Escaso
Superficial
Aburrido
Imperfecto
Desorganizado
Tonto

Concreto



32.- A medlda que voy aprend1endo en la universidad,el espa-

o ,clo :mterlor de conocimxentos se' me va ensanchando

Significativo

kit it et bk ity No Significativo

Cierto :]—_—--—:-—:——:-—:-—:-,7: Palso

Conocido PmETeimoimmimmtomiogt Extrafio
Profundo i ,7: Superficial
Cercano tom 7 Le jano

Util gt —7: Indtil

Amplio iy -:—7: Bstrecho

Activo H —,-7-: Pasivo

Perfecto -,-7: Imperfecto
Divertido -5t Aburrido

33,~ La educacidén universitaria me permite conocerme a m{

mismo de manera

Significativa 1g-t-=im=t=—t——i--i-g: No Significativa
Profunda :i—:-—:——:—-:--:-—:—,7: Superficial
Divertida g 71 Aburrida
Interior iy 7t Exterior
Interesante iy 7: Poco Interesante
Util i ' 7 T Indtid

Admirable =i :--:--:-—-:—7: Despreciable
Cercena :i 7: Lejana

Perfecto :i-z--z——:—-:——:--:-,-iz Imperfecto
Preferente et baat et ettt & Indiferente

-1 7=



34.- Le velocidad con gue puede asimilarse lo que ensefia me

permite seguir su ritmo fdcilmente

UV ALK,
U.N. AL,
U.N, A
U.N.ALH,
U.No AN,
U.N. AN,
U.N.ALH,
Cine

Cine

Revistas

35.~ Es el medio educativo més completo y

logrado

U.N.AM.
U.N.A M,
U.N.AM,
U.N.AM,
U.N. A M.
U.N.AM,
U.N,AM,
Cine

Cine

Revistas

[ Y Sl
H H : ot gt

o

R I S R TS )

"”"“
I N B
1 [

M “ o
1ot
[
L.
[
1
“ e
[
11
“ .
[
L
Tl
[
- .
| |

o S
——f— -

e

~fmoiomiomtantoniag?

M OH e e

et ® S e ? .
_,_____,__,_-,__:_7_

)
-

it bttt et T
frimmimmteomienieateg

[ R R N

‘1
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Discos
Cine
Libros
Radio
Revistas
Televisidn
Radio

Televisidn

avanzado que se ha

Periddicos
Televisidn
Discos
Cine
Libros
Radio
Revistas
Televisién
Radio

Televigidn



36.~ La educacién universitaria me ha permitidd alcanzar una

coﬁprensidn clara de lo que existe en mi propia vida

Significativa

Cierta
Frecuente
Conocida
Util
Cercana
Profunda
Interior
Admireble

Preferente

os e en’ as ee  me  es  ws s
faad TR ool T o I o T o O O |

No Significativa
Falsa

Escasa

Extrafie

Inmitil

Le jana
Superficial

1 Exterior

: Despreciable
Indiferente

17.— El avance ciént{fico ¥y cultural del pais depende de gque

las relaciones entre el pafs y la universidad sean

Significativas
Dependientes
En Acuerdo
Fuertes
Prolongadas
Conocidas
Abundantes
Activas
Segurase

Perfectas

igmsm-io- tmeimgt
7 -5t
g -7t
T -t
iy -7t
T -7t
L it mie—teg
:i-f—~ 7t
i 7
- 7t

~19-

No Significativas
Independientas

En Desacuerdo
Débiles

Breves

Extrafias

Escasas

Pasivas
Peligrosas

Imperfectas



38,~ los conocimientos de las materias actuales me serédn dti-

les en las materias posteriores

Interesante
Cierto
Excelente
Profundo
Divertido
Perfecto
Activo
Organizado
Inteligente

Frecuente

o e

LS EN RN SRR TR [ RN ]

O T S R N

T
'o
1
1
1]
1
|

39.- La comprensién de las partes de una

vara sintetizarla

Interesante
BExcelente
Cierto
PFrecuente
Profunda
Divertido
Efectivo
Organizado
Inteligente
Abstracto

goimmimmimmiesiomtogs
ekt Ll &
tymimmtomtmm et eyt
=i—:-_=—_:—f=_-=-—:—7:
:i-:—-:—-:—fz—f:—-:-7:
:i—:——:—-:e-:--:—-:fﬁz
iy -t
S Simntantienl it it
iy -
T -7t

Poco Interesante
Falso

Pésimo
Superficial
Aburrido
Inperfecto
Pasivo
Desorganizado
Tonto

Escaso

materia me sirven

Poco Interesante
Pésimo

Falso

Escaso
Superficial
Avurrido
Inefectivo
Desorganizado
Tonto

Concreto



40.- La afirmacién
aportades por

sidades es

Significativa
Cierta

Util

Real
Importante
Relacionada
Frecuente
Fuerte
Activa

Necesaria

41,-

de que el pais necesita las soluciones

los profesionistas salidos de las univer-

T =l FT H B oH)
o

'
1

una modificacién en mi personalidad

Significativo
Cierto
Profunda
Excelente
Conocida
Personal
Amplia
Frecuente
Uil

ll
|
L
1
i
!
I
i
i
)

I
o

P -
THEELEUEE BE T T )

DR IR ]

No Significativa
Palsa
Indtil

Irreal

: Sin Importancia

No Relacionada

Escasa

Débil
Pasiva

Innecesaria

El aprendizaje que he tenido en la universidad ha dejade

No Sipgnificativo
Palso
Superficial
Pésima

Extrafia
Impersonal
Estrecha

Escasa

Trftil



42.- Voy sintetizando las materias:anteriores en nuevos cono-

cimientos

Interesante i -

Cierto iy

Inteligente, :i

Frecuente T

Excelente :g : Pésimo
Profundo 5y : Superficial
Divertido T —immieg Avurrido
Perfecto :i—:-—:—-:--:——:--:—7: Imperfecto
Orgenizado :i—:——:——:-—:——:——:—7: Desorganizado
Abetracto :i-:——:—-:—-=-1:——:—7: Concreto

43.~ Todo lo que voy aprendiendo me va dando una visién gene-~

ralizada més resl y més rica del mundo que me rodea

Interesante :i—:——:——:——:-z——:-T: Poco Interesante
Excelente et ettt 1 Pésimo

Cierto :i—:--:—-:~—:—-:-—:-7: Falso

Frecuente :i-:-—:—-:-—:--:-—x~7: Eacaso

Profundo ':i—:--:--=--:--:—-:—7: Superficial
Divertido :i-:-—:4-:-;l2—¥-—:-7: Aburrido
Perfecto =i':'-=":'“:L':"—:_7= Imperfecto
Oqganizado :i-:——:--:—-:—~:—-:—7: Desorganizado
Inteligente :I—:——:-—:-—:-—:—-:-7: Tonto

Abstracto it e it e 1 Concreto



44 .~

45,-

Une definiecidn clara es una sintesis de logrdéios qué

resultan de ejemplos y experimentos’

Interesante :i—:~-:--;--;—-:;; “llppcb Interesante
Intelipente :i—:——:-—:—f: —irg Tpnto

Abetracte g Concreto
Perfecto :i- ‘ffImperfecto
Cierto g PFaleo

Excelente 5= ‘Pésimo

Frecuente Ul Escaso

Profundo - Superficial
Organizado tpmimmie=: Desorganizado
Divertido ket ek taat btk iy Aburrido

Formar y definir un concepto significe sefialar con pre-

cisidn el grupo de fendmenos y objetos reflejados en 41

Intcresante Poco Interesante

i
1
1
I
]
1
{
1
t
1
1
1
]

Inteligente :;—:--:—-:—-:——:—-:-7: Tonto
Abstracto Hatianthabied bt ientie 1 Concreto
Cierto :i-:——;-—:~-:-=-:—7: Falso

Amplio :i—:—-:—-:——:-:—-:-7: Estrecho
Excelente :i—:-—:--:——:-—:--:-7: Pésimo
Frecuente :i—:-:--:—-:——:--:-7: Escaso
Profundo kil et bt e £ Superficial
Organizado :i—:——:--:—e:--z——:—ﬁz Desorganizado
bivertido it et bt kit i 1 Avurrido



46,

47.-

¥i sensacién de pertcne‘cer'ﬁa ;La“uhiversidad se hace cada
dfa més T o

Significativa : : Insignificante
Activa H 7: Pasiva
Independiente : temt Dependiente
Conocida iy ,-7: Extrafia
Profunda :i ,-7-: Superficial
Simpdtica iy v7: Antipdtica
Personal 7 ,7: Impersonal
Cercana :i 7: Le jana
Adrirable tymie-t —-:-—:--,7: Decspreciable
Util Hatatientiatinbiantie & Imitil

Yo soy quien decide oue tan importante es mi relapidn

con la Universidad

Significativo :i—:-—:—:--:—z-—:-—,,: Insignificante
Cierto L atiantaat e bbiead i 1 Falso

Conocido Uttt et g & Extrafio

Total :i-:——:—--:—-:——:——:~7: Parcial
Personal. Ty 7: Impersonal

Util tpmiomiz ateath T Imitil

Propio Lt s 7t Ajeno

Cercano :i-v: 7: Le jano

Profundo :i-: ,7: Superficial
Interesante ipmimmie= 5 Poco Interesante



48.- Soy parte de le comunidad uniVersitgxié‘porque participo

4.~

en sus actividades

Significativo

=

t
.

Interesante

Cierto

1
o
s

Conocido

i
.

Totalmente

AR
1

BN RER PR 1

Personal
Util
Propio
Cercano

v

-~ =3 =

R R F R et H
H H : femet ._7.

Profundo

M e B

ﬁ@ Significativo

Poco Interesante

- FPalso
-Br.trafio

Parcialmente
Impersonal
Imitil

Ajeno

Lejano
Superficial

En la U.N.A.N. se preparah personas que producirdn ser-—

vicios positivos para el pais

significativo ¢

goiomiemt 7t
Cierto :i—:——:——:——:—-z——=—7:
Util :i-:--:--:_—:-_:_-=_7=
Importante :i 7:
Relacionado gy (N
Correcto et 7:
Frecuente :if' 7:
Jéven 0y 7

Conocido

Bueno s

25—

Insignificante
Falso

Indtil

Sin Importancie
No Relacionado
Incorrecto
Escaso

Viejo

Extrafio

Malo



50,- Me identifico con la U.N.A.M. porgque shi he aprendido

més que lo que me servird para sobrevivir

Interesante
Cierto’
Presente
Conocido
Totalmente
Fersonal
Util
Propio
Cercana
Profundo
Significativo

Poco Interesante

bttt bt
btttk 2 Palso
:i—:-—:——:——:--:-—:~7: Ausente
:i—:—-:--—:——: -,-’: Extrafio

'y : ,-I: Parcialmente
;i____;____-;__;;v_:-;,-: Impersonal

7 gt Imfitil
:i-:n-z--‘:--:-—=—-z-7: Ajeno
53"_':"."‘":"":":"‘:"7: Lejana
:]—_—:-—:—-:——-—-:—-:—7: Superficial
:i--z--:—-:-—:—-:--:—7: Insignificante
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ANEXO 4

LEYES DE EDUCACION DE :
“LAS SIETE PARTIDAS"
DE ALFON30 EL SABIO REY DE ESPARA,



P

TITULO XXXI

LEY

LEY

LEY

LEY

LEY

LEY

ARTIDA  SEGUNDA

I
QUE COSA ES ESTUDIO,ET CUANTAS IMANERAS SON DEL,ET ~
POR CUYOQ MANDATO DEBE SER FECHO

11

EN QUE LOGAR DEBE SER ESTABLESCIDO EL ESTUDIO,ET CO
}i0 DEBEN SEER SEGUROS LOS MAESTROS ET LOS ESCOLARES
QUE Y VINIEREN A LBER ET APRENDER

ITI

CUANTOS IWAESTROS A LO MENOS DXBEN ESTAR EN EL ESTU-
DIO GENERAL,ET A QUE PLAZO LYS DEBE SEER PARADO GU
SALARIO

Iv
EN QUE I"ANERA DEREN LOS LAESTROS INOSTRAR LOS SABERES
A LOS E3COLARES

v
EN QUE LOGARES DESDEN SER ORDENADAS LAS ESCUFLAS DE
LOS IIAESTROS

VI

COMO LOS MNAESTROS ET ESCOLARES FUEDEN FACER AYNTA -
IIENTO ET HERLNANDAD ENTRE SI,ET ESCOGER UNO QUE LOS
CASTIGUE



LEY VII
CUALES JUECES PURDEN APRKNIAR A LOS ESCOLARES

LEY VIII
QUE HONRAS DEBEN HABER LOS MAESTROS, ET SERALADANEN-
TE LOS DE LAS LEYES

LEY IX
COIN0 DEBFN PROBAR AL ESCOLAR OUE QUIERE SEER MAES -
TRO ANTE QUEI OTORGUEN LICERCIA

LEY X
COKO TONOS LOS LESCOLARES DEL ESTUDIO DEBEN HABER UN
INENSEGERO A QUE LLANAN BEDEL,ET CUAL ES SU OFICIO

LEY XI
COli0 LOS ESTIDIOS GENERALES DEBEN HABER ESTACIONA -
RIOS QUE TENGAN TIENDAS DE LIBROS PARA ENXEMPLARIOS

Tomado de :
A fonso EL Sabio "ANTOLOGIA"
Las Siete Partidas,Sevilla 1491 en el
espafiol original.
Edit. Porrmfa Col."Sepan Cuantos..."No.229
Phgs. 130 a 136.
V.éxico D.F,,Primera Edicidn 1973.



BIBTIOGRAFIA GaENGRAT



[ TIRLIOGR! m. v
IR0

Kurt I\ofﬂcu.- "l‘rincip:lor dr l‘r':! (‘o\ nr!n ﬂn 1n l*nrmq"

WA, Paidds
Buenos Ai.rnr.,.'\rfnnf ne 'IQ'H

W.K6hler
K.Koffkn
P.Sander.~ "Paicolopgia de 1n Form=".
' ¥dit. Paidés
Burnos Adren, Argeniina
la. Tdiacidn 1.974.

Pavl. Guillaume.~ "Foicolorsia dea 1o Forma®::
Fdit. Peinue o
Buenon Mres,Argentina 1075.

Kurt Jiewin.- "Principles of Topologicnl ]'avcholocy"

Bdit, VeGraw-~Hil1
New York,U.5.A.,1936.

Kurt Lewin.~ "Ia Tror{a del Crmpn en 1n Cionc:ln. .:ocio'l"

Bdit. Ynidds
Buenor Aires,Argentina
la. Ediecidén 1978,

Kurt Lewin.- '"Dindmica de 1a Pernonalidagh:
Edicioncs Yorata

Calvin S.Hnll

G.Lindzey .~ "La Teorfs dcl Camno y la Personu.lidml" o

Bdit. Pridén
Buenos Alreg, Argentina g
1n. Fdicidn 3074, LTl

;Ledford S.Bischof.~ "Interpretacidn de ]un 'l‘r-or{ns de la Perso

nalidady,
Edit, Trillas
. Wéxico N,F.
1o, Fdieidn 1973,

Jond. Cueld’ : L o
Luecy Reidl,- "'l‘ﬂor:{s‘.s dn/lz Pexronnlidadh
; ..dtt EiAdas




México D.1'.1972
13n. -mim:\rchién 1983,
Norris LD ,‘re.— "Tnor: aa del Anrendinaje I"ura Hmuﬂ ros"
AT Bdit, Trillen
itéxico D.F. 1975
Ga. Reimpresidn 1992,

Winfred F.Hill.—-l *Teorfns Contempordnens del Aprendizaje”
dit. Poidds :
Col. Bibliotoen Pricologfos Siplo 7L
Néxieco N.F. ’
1a, %dicidn 1983,

$. I. Genelin.- "La Asimilacidn Concicnte en'leircuelal
Edit. Grijalbo : B
Col. Pedagdpica
Féxico D,¥. 19717,

Rorelio Diaz-Guerrero ;
iguel 8§olas .~ "EL Diferencinrl Semdntico del. Idioma Es
neol" -
Bdit, Trillas
Héxico D.M. 1976
3a. Reimpresidén 1984.

G.K.Ogden

T.ARichards.- YKl Sipgnificado del Sipnificado"
Fdit. Peidds Ibdrien
Barcelona Espafia 1976
4o, Edicidn 1981,

Rogelio Diaz-Guerrero.- "Psicolopfn del Mexicano®
Edit. Trillee
Iéxico D, F. 1967
4n. Fdicidn Marzo 1982.

Gene F.Summers.- "Hedicidn de Actitudos"
Fdit. Trillas
México D.F.1976 s B e
3a. Reimpresidn 1984, s : '

daime Casirejdén Diez.~ "El Concapto de Universidml"
Fdit. Océano
tidxico N, ¥,
1a, ¥iicidn 1982.

Jesys Silva Herzos .- “Una Historie:-de:lc’ \miversidnd de h’éxico
¥ fus Problemns'



Hdit. 3irlo ¥X1
Kézico N.T. 1974
3a, Edicidn 1979,

Javier Barros Sierra.— "Convnre:’mnnm con Gnnlén (mro:fa Cantud"
Edit. Siglo LXK
lidxico D,¥,
1n, Edieidn 1972,

Sersio Yermefio,~ "lidxice:lna VYemeocracia Utdnica, M1 Hovimiento
Eetudiantid del 1680
NA4t. Biflo I
Périeo DLV, 1975
2a,idicidn 003,

Rodolfa Yondolfo.- "lac Uhiversidades®
FAit. U NLERLA,
Puanos Adres Arsentina 1057,

"idnerie de 1o Tey Orpdnicn de Lo Um'.'r'v'nidn(’ Nncj
. mn de Lidkicot
Fditedo por la bBireceidn f‘-nn'.-\.rnl
de Ln U Mt.4.01, g
tiéxico D.F, 2000,
e, Edicidn.

Mutdno-

o Publicacionen

¥dwin G.Boring.- “Historia de lu Vricoleopfa Ezporinentsie
Kdit, Trillee,Biblioteca Pdenien ‘de Veienlorin
Béxico N.P. 1078
48, Reinprenidn Sepbiembra 1985,

TeodMcBuigan,- "Priecolosrin Exnerimoentinl®
Edit, Trildac.iblioteca Téenica de Ieicalogin
léxico DLV,
3a, rdieidn 1983

Tonald H.,Forgus.- "Percpecidn,¥roceco Bdsico en el Desorrollo
Cognocitivo"
Edit. Trillns,Pibvliotecn Téenien de Paicolopia.
Wéxico N.TF.
1n, Edicién 1972.

Arno F.Vittig.~ "Introduccidn a la Fsicolopia"
Fdit, leGraw-lill,Serie Compendios Schaum
Héxico D.F,.
1a, Fdieidn 1071,

X.B.¥ndsen,- "Teorfas de 1A liotivacidn"®



SEAit. Yeidde ;
Puenos Alres Arrenting 1079
22, Wdieidn, R

Yi.S.0lmeted.~ "Ml Pequefio Gruno'
Fdid. Veidde
Wéxico D.V. 3 :
1n, Recimpresidn en Wdéxien 2984,

Marta Harnacker.- "Los Conceptos Elementnles del. leterialinme
Histdrien :
Bdit. Siglo XXI
Mézico M.F. 1969
I0a, Edicidn 1975.

Touis Althusser.- "La Filosof{z Como Arma de le Revolucidn":
13i%. Cundernos de Pasodo y Presente ; :
fin, 14
Héxico NP 1958
13n, }iicidn 1083,

M:u'shnll MeTuhan.—- "TIia Comprensidn de los I Fdinq Coma ll.zpreaio
nea dal jlombre"
Fdit. Diann
iérico D,F.
la. Fdieidn 19vy.

Javier Eateinou lindrid,- "Toe Hedios de Unmunicacidn vy s (‘ons
truecidn de o Hegemonia®
EAit. Hueva Tmidren
Centro de lstudina rcondmicon 7 Socinles del Tercer
Lundo
México D.F.
la. Edicidn 1983,

Luis Remiro Beltrdn
Jldzaveth Yox de Corons,— “Comunicrcidn Yominada'
Fatndos Unidon on loa hr\d\ on de n\méri,
cn Totine, -
¥dit. Nueva ImAmen
Instituto latinoamericano de Eztudios ''ransnnciona
105 -
Mézico D, ¥, 1980
2a. Miicidn 1981,

Triedrich Dorch ~ Diccionario de Tairnlonia
: itdit, Herder

Parecelonn Espafia 1976

4n. Ndieidn 1981,



Howard C,Vinrren,editor - Biceionario de PIaicolopfa
BAit. Fondo de Cultura Lcondmica
lidxien D,F. 1933,

E.FoTindquist,- "A First Course in Statistica®
Edit. Houghton Mifflin Co.
New York U.SeAe 1042,

Felipe Pardinns.- "letodolosfa y Técnicas de Inveatigacidn en
Ciencias Sociales"
Edit, Siplo XX
México N.F. 1959
25a, FEdicién 1982,

Ario Garsa Mercndo,- "Manual de Téenicas de Investipgacidn®,
Tdiciones FlL Colepio Te léxico
México D.F. 1966
3a, Bdiecidn 1981,

CUADERNOS

Mimuiel Dueno.— "hLa futonomfa Universitaria®
Cuaderno Fo, 66 de Doeslinde
Cuadernos de Zultura Polflica Universiteria
Dir, Gral. de Difusidn Cultural, U.N.A.M,
México D.F. Junio 1474,

Paul Ricour.-"Perspectives de 1a Univarsidad Contiemnorfness
: nara 19RO
Cuaderno No, 7 de Deslinde
Coddn C. P. U,
DG, de Do, ,U.N AN,
México DLW, 1979,

Lorenze del Rin Tcozn.- "La Socirded an Crisis y ous Repercus -
ciones cn la Vidn Universitaria®
Cunderno No. 72 Ae Deslinde
C.deC.P.U.
D.GedoDaCe) yonsAsl,

México T.P. Diciembre 1975,

Pablo Latapi.- "Universidad y Socliedad,Un infoque Bnasedo en la
Experiencias latinnamericanas"
Curderno No. 85 de Deglinde
C.de C.P.U.
DG, da N,C,,U.N. A"



México D1, Fasre 1.977.

Rodolfo Kondolfo.- "La Unjiversidad T-\Hno"memcnnn (‘omo (‘reado
ra de Cultura®
Cuederno No. 24 de Neslinde
. de GoRLIIL
NG, deD.C., 1N, AH.
NMéxico D,F.,sin fecha,

_Susanailernéndez Michel.- "futonomfs y Libertnd de Cftedra e
. Investigreidn Para el Cumplimiento 4o los Fines U~
-niversitariqs"
Cuaderno No. 25 de Deslinde
C. de C.P.U.
i D.G. de D.C.,U.N. A
E México D,F.,2in fecha.

Guillermo Soberdn Acevedo.~ "El Sentido de La Universidad"
Revista Tenanmiento Universitario No. 47
Centro de Estudios Sobre la Universidad,tJ.N,A.M.
México D.F,1982,

Cuauhtemoc Valdez Olmedo.-"Sobre las Hernonsabllidades de la
Universidaa"
Revista Pensamiento Universitario No.58
Colu8uUs,UN, AN,
México D.P. 1982,

Herecos Kaplan.- "Blogueos Sociopolfticos a la ('iencia y a.la
Unjiversidad en Amdrica Latina® o
Curderno No 140 de Derlinde : e
. de C.T.U.
NeGe de DaC., U0 A,
México N.F. Aganto 1979.

Riehard Otto,.."Sobre la MNaturalera T’"oi'o"ionr-J i?Pntr\ dnaila U=
niversidad"”
Reviatn Penzemionto Hnivcrruitnrio 110.56
CuE.5.U. TN, AL
Réxico N.I*, Octnhre 1082,

Hands Albert Steger.-"Aspecton Sozioercondmicos de las Perépec .
tivas Frofesionales dal futuro" . : by
Cuzderno No 116 de Deslinde
C. de 0.P.U,
N.G. Qe NG, , U0 AN,
Héxico D.F, Aranto 1979.




	Portada
	Índice
	Introducción
	Capítulo 1. De los Antecedentes. La Institución Universitaria y su Influencia en sus Alumnos y en la Sociedad
	Capítulo 2. De los Antecedentes. Revisión del Origen y Desarrollo de los Conceptos de la Psicología de la Gestalt
	Capítulo 1. Del Marco Teórico de Referencias. Teoría del Campo de Kurt Lewin
	Capítulo 2. Del Marco Teórico de Referencias. Teoría del Campo Cognoscitivo
	Capítulo de Procedimientos
	Capítulo de Resultados
	Anexos
	Bibliografía General



