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INTRODUCCION 



Esta inveetieaci6n se orif'inó debido al. interés de1 su~ 

tor en la teoría de1 Campo de Kurt Lewin que intenta exp1icar 

1a pereonal.idad de manera aistemática,al conocer 1a existencia 

de 1a teoría del Campo Cogno~citivÓ derivada de la de Lewin y -

eu re1ación con e1 &nbito educativo,tom6 forma e1 camino para 

una investigaci6n de 1a persona1idad y de eu posib1e evoluci6n 

revisando 1oe cambios por loe que pudieran pasar conceptos g1~ 

ba1ee como "educación universitaria", "conducta esco1ar", "ra1a­

ci6n maeetro-a1llmno 110 11carácter univereitario"que son frecuente 

mente emp1eadoe para re~erirse a1 comportamiento esco1ar y en 

general. a todo comportamiento de quienes se encuentran inmcr-­

sos en e1 ambiente universitario a modo de saber que tanto c9!!! 

bia a1guna parte de la personal.idad por e1 hecho y la activi-­

dad de cursar el Bachil1erato y 1a carrera universitaria en 1a 

U.N.A.M. y saber a que nos referimos cuando 11amamos a al.¡¡uien 

"universitario". 

Loe objetivos origina1ee fueron : 

l.- Encontrar o estab1ecer cual es e1 concepto que tiene el a~ 

1wnno de 1a educaci6n universitaria y si tiene a1guna co-­

rrespondencia con 1a realidad educativa. 

2.- Encontrar o establecer si la conducta esco1ar de1 a1umnado 

esta basada en e1 establecimiento de metas adecuadas o si 

solo ee cump1e con 1oe objetivos curricu1ares. 

3.- Encontrar o establecer como se encuentran definidas para -

e1 al.umnado 1as re1aciones maestro-alumno,comp0.i'leros-alum­
' no y contenido académico-alumno. 

4.- Encontrar o establecer si e1 alumno comprende 1a particip~ 

ci6n de su propia persona1idad en e1 proceso educativo un! 

versitario,es decir,si desarrol1a una identificación posi­

tiva y productiva con la instituci6n. 
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En los antecedentes se hace una revisidn de la inAtitu~ 

cidn universitaria como generadora de conocimientos y formati­

va de la personalidad,as:! como las relaciones de esta institu­

ci.dn con la socializacidn y los problemas del país as:! como la 

posible comparacidn de la capacidad educativa da la universi -

dad con la de los medios masivos de comunicacidn. 

Tambi~n en los antecedentes se hace una breve revisidn w 
del origen y desarrollo de los principales conceptos de la Psi 

cología de la Gestalt que es el antecedente de donde surge la 

Psicología del Campo de Lewin. 

El marco tedrico de ref erenciae esta formado por la exp~ 

aicidn de los constructos que forman la teoría del Campo de L! 

win para explicar la personalidad humana y su dinl1mica tales m 

como Espacio VitaJ:,Ambiente Psicoldgico,Valencias,Vectores y -

Estrctura COgno_:icitiva entre otros. 

La parte principal del marco tedrico de referencias ea -

la exposicidn de los constructos de la teoría del Campo Cogno­

ci ti vo derivada de la de Lewin y que establece la diferencia-~ 

ci6n y el enriquecimiento de una regi6n de la personalidad 

que se va especializando como resultado de la educacidn del in 

dividuo,definiendo entre otros los conceptos de Relativismo 

Perceptual,Insight,Intencionalidad de la Conducta,Contemporan!i 

dad y Cambio de Estructura Cognocitiva. 

Al pl.antear el cambio de estructura cogn~itiva y para -

explorarla de acuerdo a los objetivos originales,se decidid in 

vestigar seis áreas de la regi6n de la personalidad llamP.da"E­

ducaci6n", las áreas escogidas determine.ron el contenido del -­

instrumento de medici6n que fue un cuestionario de· 50 frases a 

calificar, las áreas fueron: 

I.- Conocimiento de la unfversidad como instituci6n de 

educaci6n superior 

II Conocimiento del funcionamiento acádémico y admiriist~ 
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tivo de la universidad, 

III Conducta escolar y eu efectividad,hábitoa de estudio. 

IV Pertenencia a la universidad en que ee considera a e! 

mismo el alumno,identificación con la institución, 

V Conocimiento de la influencia de la universidad en la 

formación social del país, 

VI Comparación de la efectividad educativa de la univer­

sidad con la de los medios masivos de comunicaci6n. 

Originalmente se esperaba analizar loe resultados de todas 

estas áreas investigadas pero luego de la aplicaci6n de loe 

250 cuestionarios y de la cantidad de datos obtenidos,se esco­

gió la nlimero IV para realizarle el tratamiento estadístico p~ 

ra obtener las concluciones por eer la que explora más a fondo 

la posible aparición paulatina de la identificación de la per­

sone.l.idad del alumno con la persona1idad de la institución \.ini 

versitaria, 

La inveetigacidn ae llevd a cabo diaeflando y validando u 

un cuestionario de 50 frasee con diferentes cantidades de ellas 

para cada una de lae 6 áreas originales,ee dieefld con los li-­

neemientoe del Diferencial Semántico del Idioma Español como 

técnica de exploración de loe conceptos expresados en 50 fra 

aes o conceptos con 10 escalas evaluativas para cada una &e e~ 

ellae,de las cuales 15 correspondieron al área IV analizada e 

interpretada estad!sticrunente. 

La muestra de sujetos investigados se hizo dividiendo a 

la poblaci6n representativa de alumnos universitarf4ls en 5 ~ 

pos representativos,Quinto año del Bachillerato,Sexto afio del 

Bachillerato,Segundo semestre de Facu+tad,Ouinto semestre de -

Facultad y Noveno semestre de Facultad de modo que fuera posi­

ble observar lae respuestas a loe miemos conceptos por alumnos 
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de niveies representativos de 1~ educaci6n universitaria en 

una muestra 1ineal. y simul tMea en e1 tiempo preF.ente de lA u. 
N.A.M. 

El. tratamiento estadístico se 11ev6 a cabo con la "t" de 

Student para muestras o grupos pequeflos de datos,del Diferen-­

cial Semántico se tom6 en cuenta so1o la dimenai6n Eval.uativa 

de las tres de que esta compuesto, 

-4-
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CAPITULO l DE r.os ANTECEDENTES 

LA INSTITUCION UNIVERSITARIA Y SU INFLUENCIA 

EN SUS Ar.tJMNOS Y EN LA SOCib'IlAD, 



,... 

CAPITUI.O l 

l) Aspectos Históricos de las UniversidRdes 

La institución universitaria aparece en ia forma y orga -

nización que hoy le conocemos en los sielos XII y XIII en las 

grandes ciudades europeas de entonces,el término "universitase 

fue el que orieinalmente se usó rara denominar a una comuni­

dad dedicada a intruir y a educar,los maestros de entonces co­

nocidos como"magister scolari" aparecen primero como una aso-· 

ciación de instructores e intelectuales reunidoe para la en -

señenza en i:.rupoA gremiales semejruites a los {'Temios de arte­

sanos y su organüación es imitada y se.cuida!nor diversos r,ru­

pos nor todo el continente. 

Estos gremios de lP enseñanza ori¡_ünalmente estaban conee>­

tados con catedrales,convcntos y abadías donde generalmente -

las cátedras eran de teología,las primeras universidades fue­

ron llamadas 11Studium" y en casi todas ellas el plan de estu­

dios tuvo como base las siete artes liberales de la Edad J.le 

dia : Gramática,Lógica,Retórica,Aritmética,Geometría,Música y 

Astronomía,asi como Teología,Derecho y Medicina {l). 

No obstante ser en su mayoría de origen relirrioso,estns 

primeras universidrides eran hermandades de estudie.ntes o inte 

~ectuales que escop.ían su pronia manera de administración y 

eobierno,las primeras universid~des que tuvieron mayor influ 

influencia en eu?iopa fueron lns universidPdes de BoloniP. y Sa­

lerno en Italia y la U. de París Francia y m~s tarde las de 

Oxford -Y Cambridge de Inglaterra. 

La U.de Bolonia fue concertada por reli,<,iosos y comercian­
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tea ávidos de conocimientos lec;ale:$, comercial es y de intercam­

bio que llamaron a loa profesores e instructores para que les 

instruyan sobre los procesos que les ayudarían a mejorar Eus 

tratos comerciales,en esta universidad la eerupaci6n de eetu~ 

diantee estaba a cargo de la direcci6n,adminiatraci6n,el or -

den y la planeación de todas las actividades debido a que pro­

venían de la nobleza y de la bureuesía rica y a que podían 

pagar los honorarios delos profesores a quienes llamaban "liee 

"Doctorea",asimismo era un alumno destacado quien asumía las 

funciones del CBrffO de un Rector. 

En Paría fueron los profesores loa que concertaron a loa 

alumnos para dilucidar las controveraias entre el Nominalismo 

y el Realismo,requerían prosélitos para fortalecer sus posi-­

ciones y auditorio para difundir sus ideas,esta universidad 

ae originó en el claustro de la catedral de Hotre Dame y re­

cibió fuerte apoyo de la monarquía francesa, llamada "Studium 

Generale" de París entre 1100 y 1200 lleg6 a tener alrededor 

de 2 500 a 5 000 eatudiantes,aproximadamente el 10% de loa 

habitantes del París de entonces y con el tiempo loe;r6 alcan­

zar gran autonomía de la monarquía y la iglesia llegendo a ser 

una de las primeras universidades laicas de euro:pa,eeto le dio 

gran solidez como institución internacional europea donde los 

maestros elegían a un Canciller quien tambien era un destaca­

do maestro y a quien reconocían como cabeza y responsable de 

la insti.tuci6n, en ella llegaron a agruparse alumnos y profeso­

res de toda eurora, especialmente su Escuela De Artes fue ha:o­

ta 1499 la institución cultural más importante de ~uropa. 

La u. de Salerno se concert6 para desarrollar recursos m& 

dicos que le permitieran a la población hacerle frente a las 

frecuentes epidemias que padec!an,empezó como un centro prác­

tico de enseñanza y aplicaci6n de la medicine. de su tiempo en 

la isla de Sicilia de Italia y ese as~ecto práctico y de urge~ 
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cia orieinó la trRducción de ~uy diversos tratados médicos 

que se volvieron textos universitarios,probablcmente los pri­

meros de ellos asi como del desarrollo de nuevos adelnntos y 

técnicas en la medicina de entonces,en el siglo XII la reput~ 

~ ción de esta universidad de Salerno en la Medicina era tan 

grande como la de la U.de Bolonia en Leyes o la de la u. de 

París en Artes. 

Estas primeras universidades fuéron tomadas como modelos 

de ori:;anización para dar oriF,en a le.s universidades ine;lesas 

de Oxford y Cambridge,de hecho se piensa que la u. de-.oxford 

en sus inicios en Il67 se integró con eruditos extrangeros 

extraídos o expulsados de la u. de París en tanto que la de 

Cambridge a su vez se considera iniciada por una mie;ración de 

el7ilditos posiblemente de Oxford en 1209 (1)(2). 
TOmando ~as pai abras de Jaime castra,ión ·Diez (1): "en al &~;·-

tudio de las universidades,el caso de Salerno ee sie~pre motivo 

de discusión.Si tomF'1JIOS los tres casos presentados,Bclonia , Fa­

r:!s y Salerno podemos tratar d~ encontrar la rez6n por la cual -

las dos primeras rerduraron y la dltima no,Bolonia y Salerno de 

sarrollaron cuerpos de conocimiento sisteffiatizado que abrieron -

el camino para r.oder enseñar con altos :-iiveles académicos,Far!s 

no pero Bolonia y Farís este.blecieron estructuras políticas, aca­

démicas y administrativas c¡ue les pe:i-:aitieron ;oreserv~.r su iden­

tidad en entornos sociales muchas veces adversos,Salerno no. 

Si consideramos que la instituci6n universitaria ha sobrevi -

vido ror va!'ios sir-los y que en este ti cnpo h".n evolucion,,.do :nn­

chas veces los cuerpos de concicirr.ientos y que Jll\1chos de ellos ya 

no son válidos, nos damos lenta de que, la uni. versidud ,perdura so 

1arnente pcir su estructura.Es por eso que cuando se define una u­

nive!'sided coco una instituci6n,una orBanizaci6n y una comunid~d 

no aparece en la d~finici6n el contenido académico.El efecto de 

3olo~iu y rarÍ3 en las univercid~jez ~~de~nns se dete~~a en sus 

estructur~s Y mucho de lo que son las universidu~ea mode!'nas --

proviene de la intcracci6n de ln socied~d con estas es~ructur?.s~ 

(1). -3-



El sigl.o XIII fue un periodo de amp1ia expansi6n de 1a 

concepci6n universitaria,Bo1onia y París habían propagado su 

prestigio por todo e1 continente como 1os principales prototi­

pos de universidad influyendo en la aparici6n de universidades 

en Inglaterra,A1emania y Nápoles. 

El caso de la universidad espaffo1a esta directamente re1a­

cionado con 1a inf1uencia ejercida por la universidad de Nápo-

1es que sirve de modelo para 1a de Pa1encia aparecida en 1208 

y para 1a de Salamanca que 1leg6 a ser la más importante de E~ 

paffa y 1a de mayor influencia en la educaci6n superior de1 nue 

vo mundo,es decir, latinoamérica. 

La universidad de Sa1amanca fue establecida tomundo a 1a -

de Nápo1es como modelo y por lo tanto e1 sistema de gobierno 

estudianti1 del prototipo de Bo1onia 1 esta universidad con e1 a 

poyo de 1a iglesia y de 1os reyes de Espaffa a1canz6 pronto -­

gran prestigio en toda europa y una numerosa pob1aci6n de todo 

el continente 11egando a ser la universidad más conocida y 

prestigiada de Espa.ffa con gran inf1uencia en la corte y en 1a 

rea1eza espaffo1as,desde su fundaci6n tuvo gran participaci6n -

estudianti1,el poder lo compartían 1os estudiantes representa­

dos por un Rector con su Oonsejo Universitario,con los escolás 

tices re1i{Siosos de la catedra1 así como por e1 Canciller ·'de.:.. 

signado por 1a rea1eza.Funcionaba ya desde 1227 o 28 aunque la 

Bula Papal. que oficialmente 1a cre6 se pub1ic6 hasta 1255 (1). 

Los a.~os 1256 a 1263 son 1a época en que se redactaron 1as 

llamadas "Las Siete Partidas" en España durante el reinado de 

Alfonso X rey 11amado A1fonso"el Sabio" quien dentro de sus mu 

ches escritos y publicaciones,y en vista del desor~en legal de 

entonces decidiera llevar a cabo una compi1aci6n de carácter -

legislativo,de tipo re1igioso,de derecho can6nigo,derecho ci-­

vil y gubernrunental,leyes de Caba1lería,procedimientos judici~ 

lee,matrimon~o,1eyes re1ativas a la esclavitud,comercio,heren• 

cias,tutela de huérfanos y menores entre otras lPyes, a mnnera 
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de establecer alcun orden para el comportf1111iento de eus eúbdi­

toe. Aeí en la "Partida Sei:;undn",título XXXI se promulgan las 

leyes1 

Ley I Que cosa es estµdio,et cuantas mAnerae son del,et 
por cuyo mandato debe aer fecho 

Ley II En que logar debe ser eetablescido el eetudio,et 
como deben ser seguros los maestros et loe escola­
res que y vinieren a leer et aprender 

hasta la ley XI,todne las cuales se refieren a como organizar 

lae eecuelae,a loe alumnoe,profesores,la eneeñanza,loe pre -­

mios etc. de la educación de entonces,la Ley IX dice: 

Ley IX Como deben probar al escolar que quiere seer 

maestro ante quel otoreuen licencia (ver Anexo 4). 

,~ Cabe recordar que estas leyes empezaron a cumplirse duran-

te el reinado de Alfonso X aunque oficialmente se promule"ron 

en 1348, en tiempos de Alfonso XI y del Arcipreste de Hita (20). 

En 1422,Siglo XV,el gobierno y la administraci6n de ln uni 

versidad de Salame.nea pase..n a mnnos de los escolásticos reliFi> 

sos y de los profesores y ya sin el apoyo ce la corona es este 

el modelo de comunidad universitAria el que va a ser trasplan­

tado y reproducido en las instituciones de educaci6n superior 

del nuevo mundo 1las razones de esto este.n en que por entonces 

la U.de Salamanca ya posee un prominente acervo cultural y un 

prestigio que serán aun mayores deepues del descubrimiento de 

América y la Conquista de r.:éxico y au colonin•ción. 

En este pi>Ís,La 1;uevn Españn,Rnteei de existir un'' universi 

dad,solo hay colegios de relieiosas y misioneros,la iglesia.es 

quien imparte la educeci6n a los indír,enas y reliFibsoe a niv2 

les que van desde la cestellaniza.ci6n de los naturales hasta 

la formRción AUperior de prelados y obiepos,formaci6n superior 

a la que también empiezan a tener acceso los indígenas (1). 
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La Real Universidad de México fue creada el 21 de Septiem­

bre de 1551 atreves de la Cédula Real emitida por los reyes -

de EspaPla en la que concedían los mismos privileeios,franqui­

cias y libertades para esta nueva universidad que los que go­

zaba ln u. de Salnmanca (3).0tras instituciones ~ome.n tembien 

el modelo de Salamanca como el Colegio de Tlatelolco y la U. 

de Michoacán,tantó en ellas como en la Real U. de México la -

enseñanza esta organizada por cátedras y las primerP.s de ellHB 

que no son religiosas fueron las de Jurisprudencia,J.ledicina 

Minas y en algunos otros casos Mdsica y Artes (l). 

La R. U. de México es oficialmente funde.deo. el 25 de Enero 

de 1553 con el nombre de Real y Pontificia Universidad de lr.é- • 

xico y empieza a reeirse nor los estatutos de la U. de Sala - · 

manca hasta que en 1615 son aprobados estatutos nuevos,dis 

tintos e independientes a los enteriores,a fines del siglo 

XVIII se habían ¡¡raduado en la R.y P. !J. de México más de tres 

mil profesionistes entre doctores,licenciados y bachilleres -

además de obispos y eclesiRsticos diversos (3) esto continu6 

as! he.ate. el aí"o de 1833. 

Entre 1833 y 1865 la R.yP.U.de México fue clausurade. y vu 

vuelta a reestablecer varias veces hasta que apareci6 la Ley 

Orgánica de lntrucci6n Pdblica promulgada por B. Jui!rez el 2 

de Diciembre de 1867,perfeccionada en 1869 e inspirada en el 

/ pensamiento positivista de ~abino Barreda discípulo de Au~siP 

Comte,fil6sofo francés del Positivismo europeo (3),esta ley -

le da origen a las siguientes escuelas o tipos de enseñanza: 
.:e;_ 



La Escuela Nacional Prepnratorie, Ja Im·trucc 1 ~n SacundRrie 

la Escuela de Jurisprudencia,La Escuele• de MedicinA,La Escue­

la de A!'ricultura,La Bscueln de Ingen1eros,La Bscuela de Be-­

llaa Artes,La Escuele. de Comer<'io y Administración,La Escuela 

de Artes y Oficios y la Escuela de Sordomudos (3). 

Desde un principio el pensamiento positivicta de Gabino -

Barreda influyó profundamente en la elaboración de los progra­

mas de estudio,la orientación de la investigación y el ejerci­

cio de la docencia en la Escuela Nacional Preneratoria,Barre­

da quiere una educación universal y abierta a todos los cono­

cimientos,donde puedan saberse todas las ciencias libres de 

doe;mas religiosos o políticos sobre bases científicHs :firmes 

~ue permitan alcanzar la verdad (3), 

La mayor parte de los hombres mexice.nos note.bles de fines 

del sielo XIX recibió la fuerte influencia del Positivismo de 

barreda en su formación profesional,dentro de la E.N.P.en el 

año de 1910 despues de cuarenta años de Positivismo apareció 

una agrupación estudiantil llamada El Ateneo de la Juventud 

que propició una fuerte reacción en contra del Positivismo c<r 

mo-filisofía educativa,el grupo fue encabezado entre otros po 

por José Vasconcelos,Antonio Caso,Alfonso Cravioto,Isidro Fa­

vela,Alfonso Reyes y Carlos Pellicer quienes más tarde ser~n 

intelectuales muy destacPdos en las artes, la educación y la -

política y que originaron gran parte de la herencia cultural 

de México durents y despues de la revolución armada, 1910 es -

tambien el año en que el 29 de Abril el maestro Justo Sierra 

entonces ministro de Instrucción Pública y Bellas Artea anoya 

la iniciativa que creará la Universidad "nacional de, México cue• 

se reconforma como tal el 22 de Septiembre a escasos dos me­

ses previos al estallido de la Revolución Mexicana (3). 
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Ya desde 1Yl7 fue detectándose la intervención política -

del gobierno mexicano en lE< or17ani,..ación Rcarl émiCEl y aclminis­

trativa de las universidodes del pnís y desde ese año hnsto -

la abierta lucha uni vex·si taria en 1929 esta influencia resul­

ta casi siempre perniciosa y atrofiante en la formación de lo 

los universitarios y cada vez fue más necesario para las ins­

tituciones universitarias del país reaccionar en contra de.e­

sa intervención del eobierno asi como afirmar y consolidnr 

los propios valores y capacidades de la institución(l),este 

es el más probable oriRen o inicio de la necesidad de la au 

tonom!a universitaria. 

La Universidad Nacional de México obtuvo su autonomía y el 

gobierno la reconoció el 10 de Julio de 1929 atraves de la 

publicación de la Ley Orgánica de la Universidad Nacional Au­

tónoma de México que la convierte en organismo descentrali?.ado 

del Estado Mexicano,formador de profesion~les :r técnicos, en 

órgano difusor e impulsor de la cultura con derecho a organi­

zarse y a administrarse de acuerdo con el principio de la Li­

bertad de Cátedra y la Liberte.a de Investigación,derechos a -

los que se aproximó más en 1933 y 1945 esta ley Orgánica do -

la U.N.A.M.(4). 

2) La U.N.A.M. en el Presente 

Puede considerarse el l'resente de lr U.N •. ~.::. a partir de 

la obtención de su autonomía y especialmente desde la apari -

ción de la Ley Orgdnica de le U.N.A.1.1. de 1933 que le otorga 

la llamada Plena Autonomía y que la vincula a un destino so­

cial como institución originadora de cultura,de investigación 

científica y de formación de profesionistas y técnicos útiles 

a la sociedad mexicana,c~tando a José Gomez Mor!n Rector de 

la \J.N.P .• l<i.:o en.1934. encontremos: 



a la sociedad mexicann,citando a José G6mez Mor!n Rector de 

la U.N.A.M. en 1934 encontramos: 

"La universidad no es una institución aislada de la 

comunidad sino que esta hondemente orraie;ada en ella,u­

nida a las demás instituciones sociales estrechamente y 

obligada por su esencÍa misma a revertir sobre la socie 

dad entera el fruto íntegro de su trabajo. 

La universidad no vivirá distPnte de las necesida -

des y de los anhelos de los hombres ni al margen de sus 

dolores o de su esperanza, 

Estará en medio de la vida social,sensible no solo 

a las fuerzas visibles que agitan a todos los hombres y 

a todas las mujeres,sino tambien a la creación,al des-­,-
cµbrimiento y a la crítica individuales que han de tor-

narse en fuer?.as de la colectividad"()). 

En est?.s ideas se encuentran implícitas las concerciones y 

finalidades de los iniciadores de la Universidad en 1910,Ga-­

bino Barreda con su Positivismo,Justo Sierra con su iniciati­

va y el grupo de intelectuales del Ateneo de la Juventud, 

El presente de la U .N. A.M. es necesario verlo en su com­

plejo conjunto con sus diversas partes interrelacionadas ~­

demás de evitar caer en concepciones emocionales o 1deali 

zantes,Una de sus características inicial y aun vigente es -

la capacidad de sus integrantes para preveer,plantear y has­

te. intenta.r sus propios conceptos de una comunidad humane. 

producyiva y originar cambios en el hombre y en la sociedad 

existentes para loerar el bienestar del país. 

Por su naturaleza abierta a todos los modos de pens?.r,la 

la U.N.A.M.tiene que servir en medio de la rol!tica y el cem­

eocial,en medio de la lucha de idens y ee tambien el lugar do 

donde se e.nali2.an,modifican y se destruyen los dogme.s,donde -

se forman,preparan y maduran los cuadros directivos de nues -
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tra socicdad,de mt'.nera que no es poE>ible separur al ejercicio 

universitnrio del desarrollo y del cambio social del raís(5), 

(6), (7), (8), (9). 

Allain Touraine(l) considero a las universidades del presen­

te como establecimientos que amparan e intee;ran tres funciones 

básicas:producci6n,transmisión y utilización de los conocimien­

tos, este establecimiento de las funciones educativas de cual 

quier universidad tiene la finalidad de formar las técni 

cae superiores de la socied~d y por ello a la mayor parte de 

sus ciudadanos dirieentes, es.'. centro de investigaciones cientí­

ficas, del pensamiento científico creador e integra gru~os de -

investigaci6n económice.,psicol6eicn,antropológice. y social,en 

la U.N.A.M.la investigación científica y le. enseña.nzr. se con 

sideran como insepare.bles,selecciona y forme. investigadores y 

profesio'nistas a quienes intel>!'a a la sociedad lo que hace que 

se le reconozca como instituci6n educativa orirrinadora de la 

cultura 1 de renovación social (10), 

Al cumplir los conceptos planteados por Touraine: 

1) Producción de lo.e conocimientos (investigación). 

2) Enseñanza del conocimiento científico(prepe.ración de los 

inveetigadores,científicos y profesores). 

3) Aplicación de la Ciencia (ejercicio de las profesiones). 

Puede considerarse a la U.N.A.M. como una universidad "integr!: 

da"o completa si a.demés es reconocida ]10r el Estado como una 

Instituci6n,sj. esta e.dministrativRmente bien organizada y si -

sus integrantes forman una comunidad que cu.~ple sus tareas y 

que vincula a la instituci6n con las necesidc>.des po':títics,eco.., 

nómicas y sociales del país que la sostiene (1), 

Existen otras características impresindiblea e inconfundi­

bles de la U.N.A.M.<¡_ue son: 

La Libertad de Cátedra 
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La Liber·tad de Investir.ación 

La Autonomía Universitaria 

Las Responsabilidades Universitarias 

''· 

Sin pretender ruializarlas exahustivamente vamos a expresar 

de ellas tres opiniones actuales(ll),(12),(13),sobre su vigen­

cia,importancia y actualidad tanto para la comunidad universi­

taria como para la sociedad: 

"La Libertad de Cátedra e Investigación pueden ser en -

tendidas como el ejercicio responsable de la voluntad concien­

te de los universitarios aerupados en una institución pro:feci!? 

nal,técnica y científica como son:aprender,investigar,enseñar, 

y como parte de ello discutir,re:flexionar,corregir,evaluar,cr! 

t~car,producir,mejorar,cambiar y difundir el conocimiento de 

cualquier disciplina científica o social escoeida por los uni­

versitarios'! 

''La práctica de la Libertad de Cátedra se concreta en uc 

tividades tales como formular el plan y el programa de trPbajo 

y estudio,el én:fasis de la investigación,la docencia,la exten­

ción y administración ace.démicas:preparar e impHrtir las cla -

ses ,dictar conferencias, producir y difunt'!ir libros, rev!.str s, :f2 

lletas y material didáctico!' 
1Por su parte la Autonomía Universitaria significa auto­

gobierne y autogestión refiriéndose el ejercicio por parte de 

pro:fesores y estudiantes de cumplir sus derechos y obli~acio -

nea para que se lleven a cabo en :forma aclecuadn los ¡:recesos -

de producción de la investi¡::ación, le. docencia y la extención -

d~ los bene:ficios de la cultur¿~ 
llLoa fines y propósitos de la U.N.A.M.estan debidamente 

determinados en el primer artículo de su ley Org~nica,su cum­

plimiento responsable de,,ende de los profesores1investigadores 

y estudiantes,de l?.s autoridades y funcional'ios que tambien so 
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son universitarios y que estnn obli~11dos a ejercer su acción d 

dentro de nornms técnicRs precisas parn cwnplir los compromi -

sos contraídos con la institución y con ln sociednd .'1 

REn el ejercicio de ls Autonomía,son loe propios universit~ 
rios los que tienen el derecho para ordenar la estructura or­

e;ánica de su institución y depurar sus formas de gobierno ~1 

11 La libertad no se da vaga e indetermino.damente,al princi -

pio de la libertad de Cátedra e Investigación se anteponen los 

fines de docencia,investigación pertinente y útil y la exten -

ción que son la esencia misma de la institución,a lo que todo 

universitario tiene la obligación de supeditarse para dcr vida 

a la U,N. A.M. así como para acrecentar su patrimonio y usar r~ 

cionalmente sus recursos económicos,técnicos y de organización 

para la formación y capacitación de profesionistas,investigado ,, -
res,profesores y técnicos útiles a la sociedad. 

"Naturalmente la actividad de la universidad se ve influ!da 

por los límites de la acción-caacción del sistema económico y 

social del régimen capitalista en que vivimos,el modo de pro -

ducción indica las necesidades de formación profesional que 

requiere este sistema;la universidad tiene as! una inevitable 

dependencia de manera que por el· hecho de ser autónoma y de 

ejercer los principios de libertad de Cátedra e Investigación 

no escapa a la lucha de ideas y tendencias que se da en la so­

ciedad mexicana",:,ialabras de Susana Hernández Michel (11), 

Otra opinión es la expresada ~or el exrector G.Soberón A. 

quien intenta encontrar un sentido de la universidad refiri~n­

dose globalmente a la comunidad universitaria: 

"En primer término,la idea de comunidad involucrs só­

lo a profesores y estudiantes,eu su conformación lleva implí­

cito el establecimiento de normas que contienen derechos y 
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e>b1 i.;·· ~: .,.,!'."!:" r-ccírrf'\i:'Or.!tnr. r!or.innii!!:a no pu~:lr :ubrintir f'-in -

que entre l.'lus micrnbrof\ existe. unn cli.:re clefinici6n de suc res­

poneabilidadee que corres•,onden a C'.•da quien frente a los demás 
11 

miembros y sin la preciei6n de cnda uno frente nl conjunto, 

tfLn normatividad por lo miemo,constituye le parte vertebral 

de la vide. comuni taria1! 
11 Por lo tanto tambien he señalado que la Univereidnd rnanti~ 

ne una actitud crítica ante los conoci~ientos que su comunidad 

manej?. 1 elabor~ y difunde.Este cuestion~~iento esencial de lu­

gar a un proceso contínuo pare la búsqueda de la verdad atra -

ves de lae activid~des docent~s y de investigeci6n.Así se ex­

plica la necesidad Mcie.l de las uni versidedes y la necesidad 

universitaria de la sociedad.Existe una in~errelaci6n estrecha 

íntima y perenne entre las institucjones n las que llamo uni -

vereidades generadoras y renovadora~ del saber y las eocieda 

des que ee benefician con el treb2jo de sus comunida~ca univer 

s1tP.r1aa!1 

lf Incluso en eus niveles más abatractoFJ,la investigaci6n bá 

sica eirve de sustento a la aplicada y entre éeta y los pro -

blemas n<JcionaleF. en cuya soluci<ln intervienen l•s comunida -

des univereitarias existe un indiscatible nexo,11 

11 La Auto1101:i!a. Uni vorf\itf>.riE'..enta:1dj dá oc:''º, unn i'o1:n1i .. de ge~: 
t'i6n de la vida inLern8 de l••s insti tucionee: eurgi6 como una 

roeici6n fronte a' latHdoque se ha trEnsformado con el correr 

ce lr.e d~cad•1e en una forma de reereto r.iu1uo er.tre ambos!1 

11.Ucbe reconocerse que el respeto p).eno nor le: eutonom!a tre-

la que ln U,N,A.M. encuentra aroyo,La Autonomía tic!nc como con 

eecuancia directa el ~luralismo i~eol!~ico en l~ medida aue 

oro~icia le irr~sLricta pero reEponrable P~rreFi~n de lrs i~e­

as, Sin esto 1 sin una r•er1:rnncnte confrontr.cil\n de idei-1s, sería i!!! 
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posible que los univerni tarios se nccrcar!'n e lro. verdnd y acr; 

centaran y transmi tiere.n el aRber, A<':(, lo c:um" ó e elemcn tur,, li­

berte.a de Cátedra e Inve~ti['ación, excelencia académico y plur= 

lismo ideolóp;ico nermi ten e las comunidades 11 e{!ar a la formu­

lación de juicios válidos y cr:íticos!
1 

llFinalmente,la U.N.A.M.es depositnria,preservadora e impul­

sora de tradiciones y valores culturales.El trabajo académico 

siempre ha seguido normRs que se coneideran perdurables.Sin -

embargo, las instituciones uni ver si tarias tambien exnerimcnte.n 

loe cambios de la sociedad y tienen que ajuate.rne a ellos para 

a su vez convertire:e en a1>entes de nuevos ce_'llliioE y de nuev~.s -

opciones para la sociedad misma.En esto consiste la flexibili­

dad de las universidades que junto con la estabilidGd son ele­

me'Ótos entre los cuales se debe lograr un permanente equili -­

brio11 (12). 

Con respecto a las res11onsa.bilide.des de la U.N.A.Ir..,en un 

oreve ensE.yo Uue.uhtemoc V•üdés v:i.m~úo sei'i:.la: 

"Desde nuestro :ounto de vista la cuestión de las respo~ 

se.bilidndes sociales de la U,N.A.M. puede plantearse en cue.tro 

aspectos 

I) Las responsabilidades de la U.N.A.1.:, consir.o misma 

En nrimer término nos referi:nos a las responsP.bil! 

dad es que tro.e ln cnpacidr.d de una inBti tuci 6n eerec:ífic:t pe.re 

delimitar su contenido pe.rticulnr, en este sent i.do conviene a­

nunta.r como elementos que ayudn.n n r.reci~~r estf-!'·funcitn: loe ..; 

o!'ci.en:.·mientoR jurídico e- oue dr-m ori¡ren ? lP. uni versid•J.d, el C?­

r~cter de ellP-:nública,estetal o <.utó:ioma -:,• en este• caso los 

prop6si tos de los grUT'OS socinles que lP. suctcnt2.n, '!.'.1S neceei­

dadeR que el de~arrollo ~enero.1 del no.!s impone en el car.ino de 

la educe<ci6n suncrior,1:-: invesLignci6n y h: mayor exüención p~ 



nibl e de· los ·beneficion a e l,;· cul turt>; finolmcntc las contribu­

ciones a.rorte-:d~s ·~~r la Univernidad al .;,,,,~·nvol~imiento r.cne -

ral 'de 10: socie.dad. 

II) Las responi;r-.biJ ide.ncs en el conjunto de univcrsida 

des 

En segundo término est?.n las responsabilidades de 

la Universidad en el conjunto nor ellas intn,-rado a nivel re-­

gional ,nacional e intern8cionn1!
1 

Ahn el conjunto de cada uno de los tipos de instit~ 

ciones de educación superior se diferencían cada uno de ellos 

por su orientación y prop6si tos vinculndos a su nP-turP.leza y 

carácter,así por ejemplo las universidades ofrecen un runplio -

espectro de oportunidades P"ra la educaci6n;los tecnológicos -

sé restrin¡;en a los C!'JTipos ae;ropecu~.rio o industrial; el Riste­

ma de educación norm•üista se gu!r por el fo!'t,.lecimiento del 

eistema educativo, fundrunentalmente en los ni veles b~sico y me­

dio; lP.s in:;tiluciones priv8.dns se vincu1Pn cPsi -enerr:l~!!PntP. n 

µrofesiones de ciertas ramto.s del mercado de ear\·icioa.11 

11 Así l!'! definici6n de l:·s ree··onsabilid•des socia -

les de la Univer~idad se convierte en un ejercicio particip2 -

tivo,armonizado y coherente en el contexto de un ~istem? de ~­

duc<cci6n superior inte trrodo que hoy "ue favorecer y enri~ue­

cer. 

lll) LP.S res··ons1bi1idedes de le UniversidEd con la so­

ciedad. 

T,n.s responsabilid?.Ó.CS de lr. ltni\'€-!'~·ió?d CO!JEieo -

misme. y en el conjunto intefTado de ellos derív?.n en el des -. 
\ 

linde de lfls rem"\on~Pbilidr1des ante la sociedad, :fun~runentel'!le~ 

te entf.' el Esteüo y ante gru:>oe socielee. esrecíficoo!1 

H l:.'n e~t.P s:ent ido se ht~ cii ch:> tjt>C ·, l.:·ft· r.ro'f.r~..r:l?S uni"­

•;c.rsi tarios y el cumnlimiento de l'ls tarc"s de la t:niversid<.d 
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no cobrart':n su verdadern dimen~ión hnstu. rculJicProe en el con­

texto mf.s runplio de lP.s pol:l'.tic:·.o, l ~.s t'•r''' " in:: titucion,·le" -

necionnles, la~ uni versidvdes son insti tucionFo f:ocie.lmonVe titi­

leo y necesarias pera el desenvolvimiento de una nnci6n y su 

aporte no tiene par con las entidades sociales. 

IV) El cumplimiento de las Responsabilidades 

a) en la medida.en que se CQ~plen se proporcionRrá 

una interacci6n creciente con benficios mutuos pe~a la univer~ 

sidPd y la sociedad. 

b) en la medida en que no se cumpl~n se corren rie" 

gas tales como la pérdida de la imáp,en de l:a Uni versiiiad Ente 

la socied 0 d, le. pérdida de pasici6n en lns prioridades naciona­

les y consecuentemente le disminuci6n de su financiamiento en­

tre otras\\ (13). 

3) Natur~l e~a rrofes; onnlü.e.nte de le. Uni versidRd 

r.a profesionalismo univereitF.rio,el ejercicio de una 

profesión pora subsistir y pertenecer ·a une. sociedP.d y una cul 

tura en ln actualidad ye. no puede ni podrá deoempeñ~rse de mc­

nere ajena o alejada de las necesidades reales de une compleja 

socieded ceMbirnte,en dcsarrolJo o en crisiE,este ejercicio n~ 

cese.riamente lleva al entllisis de las relRciones de la U.N. 4.h!. 

con le. socied-d mexico.nr. act•rnl,con el Est~do y con hs demáo 

institucjones de educ~ci6n ~unerior. 

f!ablP.ndo de ef"t!'s re:!.1 ciones de l~- u?:ivr>rPiU~~d ~,r de lr:: cOu 

caci~n en rcnerel se hoce neceE~rio ubic~r ~iJe pauel tiene lR 

educación en le socicd~d. 

Dentro del Meterü.lismo Histórico ~ue trntP de estudiar lo 

hü•toria ci entíficRmcnte L Al thumoer (14) ubicP a la funci6n e 

Guce.tiva. ~orno uno de los np:..r'1.tos ióeol6.~icos Eoetenidos nor 
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el EP.tP.do,rle!:tin,,tlo" ' r'!f•rooncir l,.._., rel ··cioncé_ de _nroducci6n 

intelcciunlcr.: y matcrirür:G y~ P.X : 1.crrt.r:·f;. 

Partiendo del hecho de que toa .. _ formaci6n soci_Ó.1 proviene 

de un modo domimuite de nroducci6n, puede concidcr:•.I-ee '!ÚC __ el -

proceso de producci6n nctiva á lr,s fuerzP.s productivns de eea 

sociedad be.jo normP.s ~' condiciorn;s eerecíficP.s de producci6n 

y hace nece~E'.rie. la reproducción y el mc.ntenimiento de los me­

dio~ y de las relaciones de producción existente~ (14). 

En la actualid.,.d Ee reconoce q•Je no hay 110sibilidr'.d de men 

tener cualquier producción sin ""efUr"rce la reproducción de 

1-:rn condiciones mR.teriales de producci6n, e!: dccir,t&ner aiem -

pre listoR los medios de produc.-ci6n,rnaterias primaE,máqninas , 

transportes,fdbric~s,oficinas,instrumentos de producci6n que -

hRy que m1mtener o. renovar con"t~.ntemente en todas l·-s empre -

sns productivas interrelacionrida.s l"arn poder ofrecer los r.ro -

duetos q•;e se demanden, tambien l?. fuerza de trabajo debe repr~ 

ducirse,la oue ye. existe,es decir,lP. r:'IP.no de obra del tr2b ... ja­

dor manual o intelectue.l se reproduce nor medio del f'Plr>rio ne 

cesario para la reconnrucci6n de su fuerza de trc.bP jo, es decir 

le. oatisfccci6n de sue necesidec1es, vef:tirse, aliment2.rf'e, criar 

y educar a los hijos,Perun Althusser: 11 
••• no bo.eta con asepurBr 

las condiciones materieles de renroducci6n a la fuerza de tra~ 

bajo para que ésta se reproduzcR como tal, la fuerza de trnbajo 

debe ser 11 comnetente", es decir, cnpaz de ;.ir-ortici'l'."P.r en el 

complejo sistema. del proceso nroductivo,debe eetar "diversa -

mente"cP.lificrda, es decir, eerun lae exirencias de lr, diviei6n 

técnico-soci?..l del trLJbejo en los dh·ereos "pue2tos y cmnleos" 

(1 ~). 

Esta re11roducci6n y cr•li ficP.ci -.In di versificr-ida de la- fuer-

7'1 de tr,,b~.jo es e.serur'1da en el r-ietema iritlustrinl YR-Í1o ·me-

_.:- diente el 1>rrendizaje directo rlur,_ntc ·1a producci6n 1:1iemt' (fá-
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bricR,taller,crunnos de cultivo, etc. ),sino más bien afuera y;""' 

pru•te 1e la produccidn,mcdiante el sistema educncional Viflcnte 

y otras instituciones sociales. 

La escuela y estas instituciones enseñ:•.n a los trRbnjndonre 

ciertos tipos de comportamientos que aseguran y perpetue.n la 

"práctica". o dominio de la ideoloe:t'.a imperante, e.s:t'. como todos 

loe los aRentes de producción,los apare.tos represivos e ideoló 

gicos del Este.do deben ester compenetrados por esta ideoloría 

pera asumir su tarea. como trabEjadores o como funcione.rios de 

la ideolog:t'.a. 

Para plantear la reproducción de las relaciones de produc­

ción y ele co:no se lleva a cabo se hace necesario definir pri -

mero que es ·.el Estado y cuales son sus aparatos pare despues 

er.~licro- brevemente sui; funciones y el lug?.r que ocupn la edu­

cación entre ellRs. 

El J.~aterialismo Histórico considera al Govno. en el poder 

co:)O un sistema administr•tivo y burocrf.tico que permite e. las 

clases sociales dominantes de une. sociedad asegurarse la domi­

nación sobre la clase tre.be.jadora que produce la fuerza labo -

ral,los bienes y servicios para la eocieded,el Estado es ~s! 

una m~quina o una fuerza al servicio de las clases dominantes, 

la prdctica jurídica,la polic!a,el ej6rcito,los tribunales,las 

prisiones son considerpdos como fuerzas represivas del Estado 

que le dan poder que es precisamente la raz6n de su existencia • 

. Para asegurarse este poder del Est<do sobre la clase tra­

bajadora,el Estado mismo y lGs clases dominantes se sirven de 

los lla'l!,,dos "Aparatos Ideológicos del Estado". (14). 

Althuoser dice que existen en funciones para el Estado 

dos tipos de aparatos útiles pe.re renroducir las relPcionee de 

producción neceaarios: 

1.- Apcratos Represivos del Este.do,el adjetivo "represivo" 

indica que estos e.p,.ratos funcionen coercionando a la población 



medi;mtc 1'1. rcnrc.-'i6n o lR amenaza P.b\ crt11 o veladq rcnre~idn 

ef:toa :•pnr!itos ~on r:eneralmente la P.dmíni8traci6n guberna­

mental burocrática,el ej~rcito,la policía,los tribw1ales,las -

prisiones y otros,su ejercicio no implica necesariamente la r_!! 

presi6n física dirccta,eino que trata de hacer resaltar los va 

lores ideol6gicos que los suotent"ln,"cl orden público","la pa­

tria .. , "la nP.ci6n","1.a defcnsa".,Hla ley". 

2.- Aparatos Ideol613icos del Est~.do,se trata de un ¡rrupo 

de insti tucion".s sociales cuya función este. bien especialh:nda 

la lista proporcionada por Al.thusser es; 

A. I. E. Rel t 1iosos, iglesias y di ve2·sos 

A.I.E. Fnmiliares,usos y costurnbres fa~ilinres 

A.I.E. Jurídicos,lcyes,tribunales 

A.I.E. Educativos,escuelas,deportivos,universidades, 

A.I.E. Políticos,partidos políticos 

A.I,E. Sindicales 

A.I.E. Informativos,prenE:a,redio,cine,TV. 

A.I.E. Culturales,museos,monumentos 

Sus diferencias con los ape.ratos re~resivos estan en la 

pluralidad de sus instituciones,pluralidad unificPda en sus pr 

principios y prop6sitos sociales,las instituciones pueden no 

pertenecer al Estado pero cumplir su función ideológica bajo -

cánones ya impuestos por el Estndo,el funcionamiento de estos 

aparatos se da atraves de la ideoloc!a,es decir,tr2.nsmitiendo 

y hc.ciendo v:'1er las costumbres, redas, valores y conocimientos 

vie~n'tes y úti lee o. la clase d0i:1innntc, en eft".H ~unciones ver­

bales y de convencimiento no es usP.da la represión violenta, -

cuP.ndo menos no hE<y una práctic" fíeic:oJ1ente represiva sino un 

una serie de snncioncs jurídicas, educP.ti vas, morBles, etc., toda.rr 

ellP.s unificndAa y bajo loe valores de la ideoloría do;ninnntc 

que es la clase detente el poder y a quien sirve el Estado con 

sus aparatos (14). 
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Citando a Althusser : 

"Si los A.I.E. funcionrm de modo predom1nrmtrn1ente idcol~ 

Fico,lo que unifica su diversidad es DU miomo funci0m.micnto -

en la merlida en que la ideología serun la cual funcione.n este 

siempre unificada a pesar de sus contradicciones y su diversi­

dad y bajo la ideología de la clase dominante quien detenta el 

poder y dispone del aparato renreaivo del Estado,podemos admi­

tir que la misma clase dominante esta activa en los araratos -

ideológicos del Estndo en la medida en que,atraves de sus mis­

mas contradicciones la ideología dominante se realiza entre a­

paratos ideológicos del Este.do, así ninr:una clase puede detentr.r 

el poder del Estado sim ejercer al mioma tiempo su hegemonía -

sobre y en los aparatos ideológicos del Estado" (14). 

En la sociedad industrial actual Al thusser propone que 

junto con la Familia y el A.I.E. Político,el A.I.E.Educativo -

es el trío de aparBtos dominantes y responsables de la repro -

ducción de las relaciones de producción en la sociedad ce.pi ta­

liste madura: 

"Pensamos que el A. I, Estatal que ha quedado en la posi­

ción más dominante en las formaciones capi tRlistas maduras des 

pues de le. violenta lucha de cl,,.ses, :•olítica e ideológica con­

tra el rmtieuo aparato dominnnte es el A. I. E, EducRti vo" (14). 

Lae razones b~sicas que expone Althusser son cuatro: 

l.- Todos los A.I.E.tienen como finalided propiciar la rc­

producci6n de las relaciones de producción. 

2.- Cada A.I.E.col&bora a su propio modo p~ra P.lcan2nr es-

te objetivo. 

3.- La unica 11 parti tura" en este "concierto" es el conte­

nido de la ideología dominante al roder que integra temas como 

el humanismo y los ejemplos de las civili2ncioncs que lograron 

el ~xi to con e:=:os vnlores 1 como los r,riecos, romnnos, us6 como el 

nacionali~mo,etc. 
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4.- La preponderancia y larga estancia de la escuela como 

A.I.E. dominante: 

La escuela recibe y disciplina a los nifios de todas -

clases sociales y desde muy temprana edad les inculca "saberes ' 

prácticos" y científicos, tomados de la ideoloeía dominante (:fe!:! 

BUaje,valores,ciencias,artes etc.).Prepara a los jóvenes para 

iniciex una formación profesional que de~embocará en empleos y 

cargos medie.nos,como emn1eados,comerciantes o funcionarios me­

nores y profesionistas,de loa cuales algunos llegan a la cima 

económica para ejercer la ideoloeía demin°nte,como industria -

les,empresarios,o bien aeentes de la represión como políticos 

y funcionarios a.dministrati vos del Est<'.do (14). Todo esto es a­

prendido y practicado más con$istentemente atraves de la prác­

ti~a ·de un A.I.E. que mantenea por más tiempo una audiencia o­

bligatoria,506 días de la semana desde la infancia,varias ho­

ras diarias hasta convertirse en t~cnico o profesio -

-· nista y Althusser sostiene que sólo el A.I.E. escolar puede ha 

cer esto 

"Las relaciones de producción de una formación so­

cial capitalista se reproducen en gran parte precisamente me­

diante el aprendiz.aje de saberes prácticos durante la inculca­

ción maciva de la ideología dominante.Los mecanismos que pro­

ducen este resultado vital estan disimul~dos mediante una ideo 

loeía universalmente vigente en la escuela,una ideología que 

representa a la escuela como medio neutro desProvisto de polí­

tica e ideolor.!a con conoci~i"ientos cien"vífic=>s que pcrrni t~n ªE 
ceder a la libertad,a la moralidad y responsabilidad de adul -

tos mediante sus conocimientos •••• "(14). 

Al thusser sostiene que la escuela en general ha reemrlr•­

zado a la i~lesia como A.I.E. preponderante y que forma pare­

jR con la frnnilia como nn',€s la fa::ii 1 iA formabr. parejA con la 

iglesia. (14). 



Dentro de este contexto y marco de referencia acerca del papel 

de las escuelas como A.I.E.encontr:.<mos que ce le hBn hecho va­

rias críticas de fondo al CA.r:foter profesi onalü.ante de la U. 

N.A.bl. y de las demás universidedes latinorunoricanas. 

Uno de los puntos crucial es de la sociedad latinorunericP.na 

es su dependencia econ6mica,social y política de los países i~ 

dustrializados y desarrollados y la primera de estas críticas 

brevemente reseíladas enfatiza el descmpeílo de las universida-­

des latinownericnnas a la luz de est?s dependencias. 

Bsta dependencia en PJTiárice Latina no es solo de modelos -

educativos sino trunbien econ6micos y socinles,y es en este sen 

tido que citamos a Pablo Latapí(9) 

"América Latina es incorporada como área "periférica" en 

el proceso hist6rico mundial de la expansión del capitalismo,­

lo que significa que "experimenta el surgimiento de formacio 

nes socioeconómicas específicas,caracterizadas por su depen -

dencia.En consecuen.cia,cn las socied~des la.tinor:mcricuna.s de -

pendientes la producci6n de bienes y servicios se encuentra e:! 

tructuralmente distorcion¡;da: "no se orienta a la satisfacción 

de las necesidades de todos los grupos sociales' sino a la pro­

ducci6n de satisfE<ctores abundantes, diversificados y e.un lujo­

sos para las cenas sociales de mayor poder adquisitivo". Además 

"esta distorción se refleja también en !a oferta de servicios 

profeeionales,ee decir.en lPs carreras que presentan lns uni -

versidP.des" (9). 

Ce.rrerHs que see;ún I,atapí no so ~j sf~cen 1 as necef'irlades re 

reales de las erandes mayorías latinas y que el perfil de las 

cerreras y de las condiciones de su ejercicio tienen el nismo 

sesgo elitista y uolariz.ado de una sociedad depcndiente,la o­

ferta es de servicios para quienes pueden ¡ingPrloe y no p:ora -

las necesidccdcs elementales de la mayoría de los pobladores (9). 



Otra cr!tica y an~lisis lo realüa Marcos Ka.plan quien ha­

bla de la "masificaci6n" de la profecionaliznci6n en América -

Latina,como un proceso en el que se ilusiona falsamente al es­

tudiante con carreras y profesiones que le darán capacidad y 

status científicos y con ellos ascenso social,satisfacciones ; 

con6micas e influencia social,cosas todas ellas ilusorias,o e~ 

si todas al ver la realidad latinoamericana actual,de manera -

que la profesionalizaci6n de muchas universidades latinoameri­

canas esta distorcioneda o es ilusoria quedándose inadecuada a 

las verdaderas necesidades de América Latina y más en promesa 

o intención que en realidad palpable (15). 

Un tercer análisis crítico realizado por H.A.Steeer apun­

ta un poco hacia el futuro de las universidades,su interés co~ 

si~tc más en la llamada "Ilustraci6n Tecnológica", es decir, la 

relación entre inversiones tecnolór;ices y producción de bienes 

y servicios,refiriéndose al alto gl'P.do de industriA11'.aci6n ac 

tual,textue:lmente: 

"Cuando la tecnoloe;ía estaba baseda en "el gran proyecto 

de dominar a la naturaleza atraves de la matematización den -

tro de un espacio homo¡;;éneo",la ilustrac::l:ón tecnoló¡¡ica(prof; 

sionalización) se diri¡r!a h"-cii; una "abstracción"(capacitAción 

y comprensi6n•del profesionista),cuye realización práctica re­

quería cada vez más esfuerzos f!eicoe,cient!ficos,académicos y 

tecnol6e;icos y tambien m~s inversiones de capitales financieros 

e industriales cr·da vez mayores" (16), 

El panoramP. c~mbia ante el surc:imicr:to de un nuevo tir-o d 

de maquineria automati2.ada en be.se a la electr6nica "comuutar~ 

zndo" que puede por urimera vez combinar funciones e.i:itméticas 

y 16{!iCE'.s, es decir ~ueden ejercer simul t~nemnente operaciones 

de c~lculo y de decisión,de estP. manera ln producci6n moderna, 

con tod:>s sus industrins,empiezn a producir su propia inteli -



y.encía técnica, sin necesitar más tontli intelir~ncia 

hwnana,lo cual deriva un nrofundo ccmbio de l••S colificacioncs 

necesarias pnra los futuros trr.bojnüorefl y proJ'csionistas,pues 

ya no se necesi tflrt1n trabf' jadores especial ir.e1do~, sino mtrs bien 

técnicos pflrP el control de las máquinas y unos pocos profeai~ 

nietas especializados en computadores y sus ramales, 

Staeer sostiene que la estructura profesionFlizante de nue 

nuestra.e universidades y sistem~.s educativos,no corresponde to 

davía a esta nuevP. situaci6n,las persrectiV8.s profesionales 

han cambiado profundamente mientras el acceso al sistema educa 

ti vo si/(lle todavía las exigencias i:>rofesi onr·.les de la si tuaci-

6n anterior,Staeer da a entender que debido a los cambios fun­

damenteles en el proceso del "iluminismo tecnol6¡tico",le. indu:'. 

trializaci6n-.ect111U es t1'1 que las per,.rectivas profesionales 

no son iguales que en el r.e.sado a causA de la desaparición de 

la "alie.nza entre crecimiento social, pro['l"eso tecnoldf'iCo y em­

pleo" (17). 

Con referencia a J.atinoomérica,donde la tecnología es im -

portada Steger considera le situación més grave,abriéndose la 

posibilid~d de que le función profesionalizante de las univer­

sidades latinoamericanas "se convierta en una aeencia de enaj; 

nación culturnl de la juventud,1ue se hnrá profesionista pues­

to que la formación profesional ee orientará en patrones pro­

fesionales de sociecledes que les son Pjenas" (17), 

Estos trabajos de análisis crítico de las funciones prof; 

sione.lizantes de lr,.s universidf!.des latino."!r.'leric~tnrJe y de la U. 

H.A.11:.entre ellas e.sí como el planteP.miento ncerca de los "1e­

dios m:'\eivos de comunicación son mencionr.dos aquí por conside­

r,,rse que ayud:>riÚ'l a situar el luear c:ue ocupa, las relaciones 

y la posible influencia de ln U.N.A.tri. JJP.re. con su!' ~.lumnoR en 

la actualided que es propósito de la pre~entc invusti¡;:..ción. 



t..-· 

hn discrepancia con el nll'll1tee.miento ae L.Althus~er so -

bre la nuprcmncüt de la educc,c16n C··"·º r·. l .. J.¡,;, nrenondcrrn­

te,reproductor de las relaciones de producci6n y transmisor 

,~! principal de la ideoloría dominante,mencione.r"mos con más det!: 

lle el papel educativo ideolorizante y socializante de los me­

dios masivos de comunicación atraves de la posición y plantea­

mientos de Javier Esteinou JM.drid (18) por considerarla de ma­

yor actualidad, 

J,Esteinou Madrid sostiene que los medios masivos do camu 

nicación son los A.I.E. más preponderantes cuya acción supera 

a la del aparato educativo.Esta comparación sorvira para ela­

borar algunas concluciones a todo este respecto,J .Esteinou ~'.. 

acepta que en épocas anteriores las instituciones educativas -

si•rueron l•Js principales aparatos ideolócicos transmisores de 

la ideología dominente como ~ue propuesto par Gramci en 1917 y 

1923 y retomado por Althusser en 1970(14),sin embart;o a nartir 

de 1930,año en que se inicia el desarrollo masivo de los me -

dios electrónicos de com~nicación,la tarea de enculturación y 

transmisión de la ideología se empieza a hacer atreves de estos 

medios masivos de difusión,que son considerados como institu -

cienes nuevas que apoyadas en los adela.'1tos tecnológicos espe-

cialmente los eléctricos,que son ca-aces de producir,incul -

car y transmitir la ideología dominante en una pronorción m~s 

volwninosa,en una cobertura más emplia a todos los f;!"Upos so -

ciales existentes. 

"Esto sirnifica r:ue en lr·.s for!'""!Cionee c~-'1Ü t2liF.t1·s con -

temror~.neas y en particular en Ar:iérice Latina los mcdioa de di 

fusión colectiva se han convertido en in~trumentos m~s cf"ica -

ces para lograr,masiva y casi insensiblemente,la at:!.culRción -

consensu2.l de la base econcSmica, la clesc trabajadora, sobre los 

vnlores de la ideolor.ín dominn.nte, esto se d.C;be a doe: r~-~·ones: 



por una 11arte e que los avances cient!fl coa nue hf'n conquir:ta­

do los indu.:trin.s electrónicns,hnn permitido rPducido ~uetan -

cialmente los tiempos y la comnlejidad de lns cond i.ciones ma­

teriales que exir.e lo. realización de la comunicación cocial (es 

decir,las personas se enteran rnás rápida y fácilmente de riuie­

nes son la clase dominante).Por otra parte la refuncionaliza -

ción de dichas técnicas y avances cibernéticos,realizada por l 

los Estados,ha ~elaborado a afianzar e imnulsar eus proyectos 

de desarroll¿ (18)(19). 

A diferencia de Al thusser, Esteinou J.l, concede más funcio­

nes y mayor preponderancia a los medios masivos de comunicación 

que a los solamente educativos formf'J es, 

!.lientras que según Al thusser las escuelas formales de pre­

e~colar a profesional cumplen con dos funciones que son la re­

producción de la calificación de la cnlificnci6n de la fuerza 

de trabajo y la inculcaci6n de la ideología dominente,Estei~ou 

L:adrid (18), propone que los medios me.si vos de comuniceci6n (1'V 

Radio,Cine) como aparatos ideológicos del Edo. cumplen en rea­

lidad con tres funciones e les que llamR hegem6nicas y que son: 

a) La reproducción de la califice.ción el.e la fuerza de tra­

bajo. 

Conforme han ido consolide ... >iclo sus características y C!!; 

pacidades de,,de la década de 1940-1950 se han empezado a util! 

:t.ar los medios mesivos de comunicaci6n,primcro co:~o 8.uxiliares 

educativos y luee,o como sistemas educHtivos completos y compl~ 

mentarios de la educación tradicional de toda escuela. 

A partir de la mencionada década, la escuela de iaiempre 

deja de ser el rtnico A.I.E. que rerroduce ln calificación de 1 

la fuerza de trabajo parP- compartir esta función con los medios 

masivos de comunicación, oinque éstos le hayan rebasado todavía 



" ••• uno de los aspectos de refuncionnlización más relevontes , 

que en las úl timrts d6c,,dro.s hr! <le>::;rrollndo el npnroto pcdar;ór.:! 

co es la tendencia a elegir el aparato elobal de difusión de -

masas como su principal prolongRción técnico-institucionnl.loie­

diante éste,el Estado y los sectores del poder que participan 

en dicho proceso,ejecutan a escala ampliada,las dos funciones 

concretas que le corresponden a la escuela cttpitalista : la i~ 

culcación de la ideoloeía dominnnte y la formnción de lacapac~ 

tación de la fuerza de trabajo," (lB), 

Debido a la sofisticación de la industria moderna,se re -

quiere mucha más mano de obra,altemente calificada y de rápido 

desp..rrollo,por lo que empezó a capacit?..rse primero a los traba 

jadores ya empleados a traves de cursos de especialización, 8.ctu~ 

lizaci6n y pro~o~i6n y luceo de las empresas se emuez6 a eene­

ralizar el uso de los medios masivos de"comunicaci6n para la 

nueva instrucción llegruldO a la difu~ión primero de cursos y 

materiales de apoyo a la enceñ~nza preescolur(Plaza Sásrmo),B~ 

sica(Temas de Primaria, Primaria para adultos) ,Media Básica(Te­

lesecundaria) y Supnrior(Introducción a la Universidad,Prisma 

Universitario),hasta la extensión masiva de la educación y la 

cultura dominantes, 

b) La inculcación de la ideología dominante 

Considerada como la se~~nda función de los medios mesi 

vos de comunicación y ~ue consiste en convertir la ideología -

de le clase en el poder en la principal idaoloE!a domine.nte 

del conjunto F.:ocia1, estr- tarea es ren.li2--r~d::. ror lon medios me. 

a·ivos de comunicación conjuntamente con los demás A. I. E. cul t!:! 

rales,pero los medilos masivos de comunicación lo he.cen de una 

manera masiva,instantánea,con perfección tecnólógica conetrutte 

y de manera nuy .cm;lia, e8 decir, ller:r·r.do P. m~s r;ec~ ores de r.o­

blación y a lugares m~s lejanos,que a los que pueden llegar es 
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cuelas, sindicatos, etc., r.lc&nzando milloneP. de prrsonas, de todas 

las reP.iones y además simu1tru,enmente,como en el caso de la ra 

dio,TV o el cine los cuales trensmiten muchas horns diariRe 

sin interrupción¡los medios masivos de comunicación estatales 

y privados cuentan desde mode~tas instalaciones radiofónicas, 

pequeñas imprentas hasta los sistemas de satélites en órbita -

terrestre que cubrirán las necesidades de un sistema televisi­

vo que alcanzará a todo el país y orobablemente una amplia zo­

na de latinoamérica(l8). 

Otro factor de esta preponderancia de los medios masivos 

de comunicación es la temprana edad a la que empiezan a expo -

nerse los individuos ante estos medios,la radio y TV,principal 

mente,impactan al ser humano desde edades preescolares o ante­

riores al mismo tiempo que los miembros de su propia familia -

empezando a ser enculturizados adn antes de aprender a leer y 

a escribir 1 antes de poder ir a la escuela forme.l. este im-

pacto de los medios masivos de comunicación vincula socialmen­

te a· cada sujeto de manera multir.·licada,socializándolo confor-

me a los intereses cul tura.l.es imperantes en su so-

cied?.d,ya sea atravcs de dibujos animados,programas educativos 

de aventuras,denortivoe,sociales o musice1es,la enculturaci6n 

es contínua a lo largo del día y constante atreves de los años 

de modo que a cierta edad,9-10 años,se ha tenido ya una lnrga 

experiencia como espectador de casi todo tipo de pro[TPmas te­

levisivos ,mdsica radiada o se han leído infinidad de historie­

tas, etc. ,que tienden a reemplazar jue{'os activos <le contacto -

entre los menores de toda e las clases (l 8). 

Todo esto es complete.mente cxtreec.colar de modo <·ue lrc es 

cuela y los medios masivos de com·~nico.ción tienen un deeie;ual 

desempeño en cuanto al or.pel que jue¡i:P.n en la formación de l:i 

personalidad,h;~bitos y valores de ceda individuo de la sociedad, 
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Los medion masivos de comun1cac16n tienen lr· fncult .. d de 

lopr·Lr el conccnno o acuerdo en rl m:iyor m1mc.:ro de pnrsonn.s y 

en consecuencia de movilizarlos socitilmente."Si bien eG cierto 

que,debido a la dinlrnica de perouoci6n controloda,que se esta~ 

blece entre el maestro-inculcador y el alumno-receptor,el npn­

rato educativo tradicional aún posee mayores ventajas para se~ 

sibilizar los campos de conciencia de loe agentes socinles,ta~ 

bien es cierto que no puede provocar la s~cializaci6n y movil~ 

znci6n de la conciencia social en forma tan a~plia y constante 

como lo realizan el conjunto de annratos de difuoi6n para las 

masas oue forman parte del complejo 1',lobal de comunicaci6n-in­

formaci6n", (j 8) .Prueba de estas afirmaciones es el hecho de -

que los meóios masivos de comunicación crean en cada individuo 

uñ sentido colectivo de la realidad circundante que Re estable 

ce como el principal acuerdo q consenso social,y es a pP.rtir 

de estos aparatos de difusi6n masiva ~ue cada gente empieza a 

adquirir o entender la dirección ideo16gica fundamental de su 

sociedad. 

c) La aceleraci6n del proceso de circulación mRterial de 

las mercancías 

Para explicar esta función citemos textualmente a Estei 

nou !oí.: "Una primera funci6n estructural que desempefian los a­

paratos mr,sivos de difu.:.i6n en la eociedad cr<pitalista moderna 

es le. opereci6n ccon6mico-cul turP.l de acelerar el proceso de 

circulación del cal"i tal y en con~ec1Jen~lR;-cle re?.1-izerlo co::¡o -

plusvalía. 

Esto sie:nifica que,desr.ues de haber nido producidas las me 

mercancías ~· dcsnues de haberse raalhado el primer momento da 

la circulr.ci6n de lPs miE'rn'ls flUe las transporta del centro de 

producci6n al centro de venta, el discurso publici torio 0 ue ela 
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boran, transmiten e inculcCU1 loe ~:.nar:i.toE' de diftw.i6n de masao, 

contril>uye P.UP.t~·nr.ic.l~r>nte a reducir !•l tit:mno c;uc tr:"!nncurre 

entre el momento de exhibición comercial de los bienes y su 

venta. Con esta práctica ideolóc;ica se suprime considerablemen­

te el tiempo de venta a e lris mcrco.ncías, enneciP.lmente cuando -

el discurso de la difusión masiva se construye sobre el pnrdm~ 

tro fetichista de las mercancías que introduce como variable -

social el valor de uso de las mism~s, 1 o que perrni te que 6stns 

sean consumid2s,no nor lo que encierran sus cualidodes materia 

les,oino por lo que representnn socialmente pera el consumirlor 

Con ello se armoniza el ritmo y la producción de bienes con la 

velocidad y lR mRsa de mercancías concumidao,es decir,para la 

producción a gran escala se crea un consumo masificarlo que se 

extiende, primero en un espacio ro¡:üonal y lueeo en una cober­

tura internacional.Así se puede decir que con la nueva prácti­

ca cultural que desde 1900 (1930 electrónicrunente) en adelante 

ejercen los aparatos de difu~ión coloctiva,se introduce masiv~ 

mente en las sociedades civiles capitalistas contempor:úleas, -

una nueva relación económico-cultural que oe expresa así:si la 

industrialización del ca pi tal masifica. la produccicfo, la práct! 

ca publicitaria de los aparatos de difución de masas,masifica 

el consumo" (18). 

CONGLUSIONJ,;S 

Luego de hncer une comparaCión de lL U.N .A.1°1.con el rol que 

juega como uno de los A. I. E., así como el pe.pel que juegan los 

medi.oe de difusión me.si va como A. r. E. tambien podemos intentar 

situar el luear actual que ocupan las universidades dentro del 

contexto educativo,comunicativo y social de Am~rica Latina. 

Debido al enorme alcance simultáneo y penetrante de los me-
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dios de difusi6n masivn,radio,prenRa.TV.ta16fono,cine,videocine 

y otros, el rabaRe de l~e eccuelP~ C'Onv,:11cion1,) nE< 

como principal A.I.E. resnonsable de la repr~ 

.". duccidn de las rclr.cione:i .. de producción, rapel atribuído a la !: 
e:acidn y con ello a l:?.s univernifütdes,es un hecho m~y complejo 

y en muchos aspectos y países casi cornpletemente consumado, CO!;! 

cebidos como extenciones de los sentidos principales del hom -

bre(l9) 1 los medios m3sivos de comunicación son ahora los A.I.E. 

m:{s poderosos, los que ller;an a mayor ml...,,ero de personr.s durrm­

te todo el tiempo y movilizan también mayores recursos humanos 

y econ6micos,mientras que buoce.ndo el pa~el educativo aue pue­

dan jur;ar,se han encontrado muchas nuevas posibilidades ~ue se 

han dado en llamar educativas o forma ti vas pero que rn1s bien -

pveparan a la poblnci6n para su futuro rol cono conswnidor,tr~ 

baáador,agente productor de capital convencido de los valores 

y la justicia de su sociedad m~s que un ser humano educado,in-

'··· formado y capaz de convertirse en alr:uien con pensem1ento crí 

tico y propio. 

En México y en muchos países de latinoamérica seguramente 

y debido al bajo índice de eEc'•l"""idnd y e que muchas perso -

nas no tienen ncceso e. le. educacidn superi.or, los medios de di­

fusidn masiva como la radio,la prensa,el cine y eobre todos ln 

TV son los A. I. E. más preT'onderantes y con may.or relev=cia en 

tre la gente y por ello contribuyen a reproducir muchr.s de les 

relaciones de T'roduccidn prevalecientes pero lns univerr-idnócs 

no dejan de tt,ncr un p,r-.~el que tambi 1111 "~::• relev:--nte pare. l~ vi 

de los paÍE"-es de lntinoeméricg, si bien unr-t uni varsidatl co~::o la 

con0cemos.,no tiene el enorme noder renere.li:,ado y ~µlcado p~­

ra llegar a t?.nto~ millones de nereonns y convencerlas,los me­

dios de dif"ueidn m?.siva "º" su mismo carácter masivo y e"1111lio, 

r son W1 m(~ñio imperE=on.--:1.l de co~un1caci~n rlon:i.e no exi.ote un col!. 

tncto directo y personnlintdo del coMunicndor con el ·receptor Y. 
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es en este sentido donde la eptructura 1 Administrnci6n y el fun 

cionMJiento de una universidnd dcmuer:tra "ªr mñr: educ,,tiva y 

formativa del cnrácter y el coml!ort1.miento de lPs personas que 

los medios masivos de comunicaci6n que si pueden crear fuertes 

patrones conductual.es, pero siendo conductas automati1.adas y p~ 

co sistematizadas,podemos considerar con mayor capacidad form~ 

tiva a las universidades debido al contacto per.,onal directo y 

al constnnte diáloeo de quienes en ellas cumplen los roles de 

educa.dar y aprendiz,pueclen considerarse de lo más impresionan­

tes los avances científicos,tecnol6rricos y espaciales de las -

comunicaciones,pero los medios masivos de comunic~ción aún lle 

ga.ndo a ser masivos siguen siendo medios,es decir,caminos uni­

direccionales para llegar a diversos fines peestablecidos,uno 

de los cuales puede ser la educación y en este cumplimiento 

los medios masivos de difusión han probndo ser 

auxiliares de la educación univcrsitarin,instrumentos de ano­

yo útiles para los fines educativos pero apoyndos por lF. pla­

neaci6n previa que se desprende de los propósitos de una insti 

tuci6n como una universidad. 

Despues de aproximadamente sieto siflos de existencia,las 

eetructuros básicas de las univcrddadcs rersi!'teny hPn sobre­

vivido a todos los cambios ~olíticos,econ6micos,sociales y cu! 

turales de una buena parte de la historia de la humruJidad y d! 

fícilmente serán rebasades por otras instituciónes aunque en -

al cano e y difusi6n t'ued1m rebasarlF·s los medios mP.si vos de co­

municación de los que también se sirven p?rét Pñuc?r,l'rorcSsito 

de toda universidad cuyas otrRs actividr.des o pron6sitaos,le -

invcetir,nci6n científica que le di6 ori~en nrecisF-mcnte a los 

medios masivos de difusi6n,y la extenci6n y difusión de la cul 

ture se han entrelazado intim"1l!ente con el avance de l?. "ocie~ 

dad,lR ciencia,la tecnolo¿da y la cultura, 
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rin conclución, ""tA di~cución qu& comparn a los m&dios de 

difui,i6n miwiva con la univcrsid¡,d como 1.qi:,rntos iñeolóricos 

del tdo. utilh.Adoe pare. la reproducción ele la Cftlidnd de la 

c.~. fuerza de trabajo, la ideolo1'ize.ción y la encul tur11ci6n a tre­

ves de la educación o dimensión educHti va hn tenido el propós~ 

to de demostrar que como aeente educativo y estimulhnte de la 

forma.ci6n de la persons,lidad, la institución uni versi t .. ria re-­

sul ta ser todavía mñs importante y preponderante que loE medios 

masivos de comunici•.ción como la •rv, le radio o el cin&, en l&. 

discución y en el contacto personalizado y multidireccionnl 

que prevalece en les aulas universite.rias,ccmparados con el ma· 

yor alcance a mayor cantidad de individuos hasta lof;I'hl' el co~ 

senso y aleún acuerdo entre ellos solo usando una comunicación 

unidireccionnl. impersonal constante y con uni' eecase. retroali­

menta.ci6n por parte de los receptores como características de 

los medios masivos de co:nunic«ción. 

Además de lo anterior es neceserio agregar que la institu­

ción universit~ria tiene 700 o más anos de existcnciF y de man 

tenerse nctualizWidose y siendo la inF.titución que prepare a 

los cuadros dirigentes,ndmini~tretivos,educntivos y ejecutivo" 

de la sociedad desde entonces y m~s cl8remcnte Phorn,así como 

P.eree:ar c¡ue los fldelFJ1tos científico" y t6cnicos que permi tie­

ron el desarrollo de los medios m~sivos de comunicación se ori 

einaron en las investic,aciones y exnerimentRcicncs de nulac y 

laboratorios uni versi t11rioe y que el crr,do de desarrollo nue -

ejercicio educrttivo univcrsitnrio,~rrumentoa f"!:Ue pPrecen Pituar 

en W1n pel''Opecti va más el are: el orden áe importanci'n oue pue-­

den tcn~r tales in!!t11.nciCtn pnrH ln educ?~ci6n y r.inra la formr1-­

ci6n de le< person"l idrd del incll viduo. 
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CAPITULO 2 DE LOS ANTr;c1mENTJ¡s 

REVIRION DEL ORIGEN Y DESPRROT,LO DE LOS CONCEPTOS 

DE LA PSICOLOGIA DE LA GESTALT. 



De manera distinta al Funcionali~mo de J.Dewey,al Conduc­

tiemo de Vlateon o al Psicoanálisis de S.Freud,la Psicoloeía de 

la Geetalt de M.\'/ertheimer,K.Kofka y Vl,Kbñler trata de expli-­

car la conducta de manera más bien total,antee que dividirla 

en segmentos o en componentes aislados unos de otros. 

Se considera a la Psicoloeía de lA Geatalt como contempop 

ránea del Conductismo,el punto de partida de la moderna Gestalt 

ea el artículo de b:ax Wertheimer sobre el movimiento visual p~ 

blicado en el mes de Junio de 1912 y el del Conductismo ea el 

artículo"La Psicología Como la Ve Un Conductista" de John B. 

Wntson en Marzo de 1913,estos movimientos se orieinan como pr~ 

testas ante la Psicoloe;!a de finales del Siglo XIX de w. Wundt, 

G~E.Jr.ül.ler y E.B.Ti tchener,la Gestal t se oponía nl análisis de 

la·conciencia en elementos y a la exclusión de valorea prove -

nientes de los datos de la misma conciencia (1). 

En realidad,la idea de que no es posible comprender un -­

proceso mediante el estudio aislado de sus portes constituyen­

tee,aino mediante el estudio de su totalidad ea probablemente 

de la antig(.{edad,Gardner Murphy sugiere que se le puede encon­

trar en la literatura presocrática,refiriéndoae a que varios -

pensadores griegos propusieron que se puede estudiar y compre~ 

der al universo mejor a través de leyes o principios de orden 

general antes que descomponiéndolo en elementos menores como -

lo hacían loe atomistas (2). 

"La Psicología de la Gestalt tiene un problema con su nom 

bre,Gestalt significa forma,o más ampliamente,manera y aun e­

sencia.Loe equivalentes en el inr,lés también se usan mucho: "en 

su mejor forma, en buena forrna~' 

"Spearman he hablado de la "psicología de la forma"Ü925) 1 

Ti tchener hRbló del "confieu.racionismo" (1!:'25), pero e:'. primer -

término también puede sugerir una conform~ción eepeciP1 1mien 
tras que el Ú1 timo implica ordenamiento de las partes. "Psicol.c:! 
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eía estructural _(Strukturpsycholopie) podría h«ber servido,yn 

que una estructura es un tocio nn el cun] ln orr.<•niz11ci6n total 

se altera por el Cf'mbio ele cunlquiern ne '1U'1 partes,pcro el tér 

mino ya hnbía sido vacindo por V/illiem Jnmeo para indicar el o­

puesto titcheneriano de la Psicología Funcional.La. Psicología -

estructural de Titchener era la anatomía descriptiva de los el! 

mentos de la conciencia (exactamente lo opuesto de la Psicoloef 

a de la GestP.l t)" (1), 

" ••• y el "holism" de Jan Smuts (1926) que sería el verdade­

ro sir:nificado por su etimolor.ía grieea,nunca fue acertado.El -

reAul tado es que podemos considerar 11 la palabra "Gestfll t" como 

ya incorporada a la len¡:ua en forma permanente" (l). 

PllECURSOHES Y AN'l'!>ChDEN'l'J;'S 

Entre los precursores esta Ernet Mach (1838-1916),de ori­

gen auetriaco,profesor de física y matemáticas en Praga, estaba 

interesado en la percepci6n visual del eepacio,la eudici6n y 

el sentido del tiempo,eugiere que la Física y la fsicología 

son esencialmente lo mismo,la Peicologia debe tener en cuenta 

tanto la naturaleza de loe estímulos ambientales como las rel~ 

cienes que éstos tienen con la capacidad perceptual del hombre 

relaciones a las que llamó "no físicas", dando como e'j emplo el 

de loe tres puntos dibujados sobre una hoja de papel,los cua-­

les pueden interpretarse como un tri001gulo(l),(3). 

llende 1860 habín hecho pttblicaciones Aobre porccnción vismil 

y del espacio, en su publicación "Analyce der i~pfinduneen" de -

1886 (1), la tesis nrinci pel e<.> si innistcncio en que, lns eenas.-­

ciones son los datos de toda ln ciencia,en la reducción de to­

doE los fenómenos de la l"!sica y de la Psicolor.ía a los datos -

inmedintos de su obeervación y reri otro SNlf'orinles exprosnndo 

que toda la experiencia es enfl?.ci6n y plc.nte~.ndo que las oenn~­

ciones espaciales y temporP.lC!' <Jon ntribut.oa de la c:qrnriencin 

-?-



misma de CAda sujC>to y por lo tr.ntn dn.toa experimentales impor­

tnntcn en la inve~tirnción,estn concepción se volvi6 un nsunto 

importante en la preparación de la Aparición de la Pnicolor;ía 

de la Gestalt que rcconoci6 de mnnera total el eatntua fenomeno 

lÓr;ico tnnto de la extenci6n como de la calidad de las· aensncio 

nea (1). 

Otro importante antecedente es la Psicolo¡Úa del Acto de 

Franz Brentano ouien propone nue loe fcn6menos prico16{'i cos d c­

ben entenderBe como "Actos 11 , cuti..ndo se percibe un color, no ce el 

tono del color lo nue importa sino el ecto de "ver" y el ver no 

tiene nine;ún >'entido a menos c:ue e~te"'º" vienclo nlr.;o, el reto 

psicoló{'.ico implicR ~iempre un objeto,fle refiere Eiernpre '' un 

contcniilo,un neto psicolóeico no se contiene a EÍ mif:mo ~i'1o -­

'1Ue contiene n su objeto dentro de eí mis!'lo en forra?. intencio-­

ne.l, a esto Brentano le llr.m6 "Objntividpd Inm:mente"(l). 

Be.jo la influencia de Franz Br~ntl'no, E.G.Hus~erl inr-ué'Ur6 -

lA. fenomenoloeía, en F.tt publicr1 ci6n 11 Loc.ieche Unterruchunccn" de 

l~QO (1) lueco de dedic?rse ~uchos r.ño a la fenomenoloEÍa cien 

do alumno de Brentano, 

Husserl seguía a Brentano al definir a la Psicoloeía como -

la ciencia empírica de los hechos experiencias o actos del suj~ 

to que tiene por objeto a los hechos materiales no expericncia­

les (conducta) que son objeto de la ;•'ísica (movimientos), el in­

terás principal de Husserl no era la Psicología pero continunn­

do con la posición de la Peicolo¡;Í?. del t.cto y sin meterse en 

los contenidos de l!?.S experienciP.s l le¡::6 e deao.rrollar de mnne­

ra diferente la posici6n de Brent·mo (1). 

1.:~s tarde Oswald KÜlpe en la escuel" do 'iiürzbu~eo (1912)in­

tegró aleunas de le.s ideas y plPnteomientos de Brente.no y Hu1's­

erl a una Psicología "Bipnrti ta" del Acto y el Contenido traten 

do de reunirlos en un mismo cuerpo 1e pl~·nterunientos. 

Sobre estas bases precursor?.s, el nntecedente má.s directo y 

más cercnno a los oríeenes de la Psicolo(ÍS de la Gestalt son -
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los plAnterunientos de Carl Stumpf. 

De orir,cn alem6n,Cnrl Stumpf (1848-1936) nboendo interesado 

en lA. música,rcnliz6 invcatigociones sobre la múniCll primitiva. 

y las tonalidades musicrües y sonoras,trató de reunir sus inte­

reses en la filosof!a,la Psicología y la música realizando exp= 

rimentaci6n psicofísica de la percepción auditiva de los tonos 

sonoros,su combinaci6n y la diste.ncia a la que se perciben,jue6 

un papel importante en la revisión de la Psicofísica iniciada 

por Weber y Fechnner. 

En su obra "Tonpsycholog.i.e"de 1883 se encuentra su concepto 

de la atenci6n y su discuci6n sonre temas como ln pr~ctica,el ~ 

nálisis,la sustituci6n 1la compnraci6n y la fatiga perceptuales, 

(1). 
Estableci6 una clasificación de la experiencia inmediata­

mente dada distinguiendo tres clases principales de experien-­

ciae : 

l.- Primero están los"fen6menos" que son loa datos aen­

soriales,te.les como los colores,loe tonos sonoros e 

im~genea visuales que son el objeto de estudio de 

la "fenomenolog!a",disciplina que recoge el mate -

riaJ. experimental para la Física y la Psicología. 

2.- Despues eat~ laa"Funciones Ps!quicaa"como la per-­

cepci6n,la volición,la agrupaci6n,la concepción o 

el deseo 

3.- La tercera clase ea la de las "Relacionea",que se-­

gÚn Stumpf,parece ser que llegan en forma inmediata 

a la experiencia pero no de la misma manera que las 

sensaciones,las relaciones siempre hnn ~ido un pro­

blema dentro de la Psicología (1). 

Stumpf teniendo h~bitos empíricos y explorando el comporta­

miento,los actos y la sensibilidad,se valió de ln fenomcnoloría 

como Husserl y Brentano ya que a pes= de estar también intere­

sP.do en la 1"ilosofía,observaba los actos y los fen6mcnoe pt>.ra 
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derivar cus concl.uciones, 

En 1oe aiíos de 1890 a l.900,siguiendo l.ae ideas ~.e Mach, -

Christian von Ehrenfel.s (1859-1932),decl.ara que 1as percepcio­

nes tienen en cada sujeto mejor representaci6n en sus cualida­

des QUe en l.os objetos mismos,queriendo decir con eEto que es 

el. sujéto espectador quien l.es da la forma y el. sienificado a 

1os estímul.os que percibe (3), 

La dinámica de los antecedentes de l.a PEicol.ogía de la 

Gestalt puede entenderse mejor si los conceptos y actitudes de 

l.oe diversos autores e investigadores son a8Tupados en tres fa 

sea o tendencias que se fueron conformando para originaria y 

que a su vez fueron sustituyendo al.as formas previas de abor­

dar y expl.icar el. comportamiento y que fueron 

1.- Deecripci6n Fenomeno16gica frente al. Anál.ieis en 

Elemento e 

2.- Emergenc:l.a de l.a Forma en Total.idades frente a 

Cúmul.os Asociativos 

3.- Significados y Objetos frente a Contenidos. Senso 

riales, (1), 

DESCRIPCION FENOMiillOLOGICA 

En el. prefacio de su conferencia "\'iilliem James", \'1,Kó"J.her !ti 
zo notar 1o siguiente: "Creo que nunca seremos capaces do re--

sol.ver ningún probl.ema sobre. l.os lll.timos principios si no re-~ 

BTesamos al.as fuentes de nuestros conceptos¡en otras pal.abras 

si no usamos el ml!todo fenomenol6gico, el análioie cuali tat.i vo 

de l.a expcriencia",Afindi6 despues ln observaci6n de que el. ml!­

todo no había recibido una aceptaci6n general y habl6 de sus o 

ponentes como de eque11os que "prefieren trabajar con concep-­

tos que han adquirido cierto brill.o de l.a historia del perise-­

miento científico y,,,piensan muy poco en l.os temas al.os que 

esos conceptos no pueden apl.icarse directamente", Así defendi6 

a 1a fenomenol.og:(a como descripci6n iibre de l.a experiencia in 

mediata, sin e.naJ.izarl.a en sus elementos formaJ es, 



En el pasado,la mayor parte de la Psicofíaica de G,Fechnner 

era fenomenológica,aus observaciones de la memoria crom~tica 

a la que más tarde los psicólogos de la Gestalt llamaron Cons­

tancia del Color,eran fenomenolóeicas,del mismo modo que su ob­

servación de que los objetos que se alejan no disminuyen de ta­

maño tan rápidamente como sus imágenes en la retina del ojo hu­

mano (Constancia del Tamaño). 

E.Hering al igual que Fechner,describiÓ estas dos constan 

cias del Color y del Tamafio en una ápoca en que loe investiga~ 

dores empezaron a desprenderse de las limitaciones wundtianas 

én lo que a la descripción de loe fenómenos se refiere, 

El tármino fenomenología se introdujo en la psicoloeía 

porqu~ en 1901 E.G.Hueeerl fue el primero en llamar la nten--­

ción al respecto.Cuand_o Stumpf en 1907 planteó que la Psicolo­

gía es la ciencia de las funciones psíquicas y no de los conts 

nidoe,asignó el cuerpo de la PsicolofÍa del contenido a la fe 

nomenología, tambi.én ~s cierto que E.Mach al considerar el esp~ 

cio como sensación en 1886 y O,ICülpe,al añadir la extensión a 

la lista de atributos.sensoriales en 1893,estaban tomando una 

posición fenomenológica al aceptar loa datos de la experiencia 

a pesar de que la ortodoxia de la experimentación de la ápoca 

era contraria, 
Otro hecho que demuestra que la f enomenolo&{a ya estaba em-

pezando a prevalecer son las publicaciones del laboratorio de G, 

E.I.:Uller en la universidad de G!ittine;en de algunas monografías 

escritas por E.R,Jaensch 1 D,Katz y E.Rubin entre los años 1909 a 

1915 1 Edwin G, Boring en su"l!istorie de la Psicolo~ía Experimen­

tal" (1) (1978), aseeura que tanto Jaensch como Katz, ee .anticipa-­

ron en estP.s monografías a J.lax \'iertheimer en la "anunciación"de 

la emergencia o próxima aparición de la Psicolocía de la Gestalt 

en 1912 (1), 
.Erich H.Jaensch (1883-1940) se doctoró con ~!filler en 1908 

con una investigación acerca de los complejo~ problemas rela--



cionados con ln forma en que la aeudeza visu"1 var!a en rela-­

ci6n a la viei6n cercana y lejana centránuoee en la dinámica -

del sistema visual y siendo una inveetieaci6n plenwnente feno­

menol.Sgica. 

Devid Katz (nacido en 1884) terobi~n ee doctor6 con Llfiller 

pero en 1906,public6 en 1907 un artículo sobre la memoria de l> 

loe coloree,pero su monografía sobre el color aparecida en en 

1911 fue la más importante ya que fue un verdadero estudio fe­

nomenol6gico acerca de los problemas de la percepci.Sn del color 

y del espacio en que se interrelacionan los colores cuando no 

pueden separ~se.Katz descubri6 que existírui tres clases de co 

lores: a) Colores de Superficie que son bidimencionales y que 

se ~ocalizan·a·cierta distancia y son eeneralmente los colores 

de los objetos percibidos. 

b) Colores de Volumen,que son los colores tridimencion~ 

les de los medios transparentes como la apariencia del espacio 

o aire coloreado o los·líquidos que reflejan la luz del día y 

c) Colores de Pe!!culas que son colores primarios y que 

no tienen localizaci.Sn o características especiales precisas, 

como el color en un espectroscopio. 

Katz public6 en 1925 un estudio fonomonol6eico sobre el -

tacto y siempre se le ha considerado un al~ado desde entonces 

de la Psicoloe!a de la Ges tal t (1). 

EJr.ERGENCIA DE LA FORMA EN TODOS 

En 1923 M.l'lertheimer escribi6 :"Me paro frente a la vent~ 

na y veo una casa,árboles y el cielo.Ahora sobre bases te6ri­

cas,tratar de de contarlas y decir: hay 327 prillos y matices, 

¿acaso tengo "327"? no,teneo la casa,el cielo y los árboles.Ni1 

g\Ín hombre se da cuenta de que tiene "327" como tal. 
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La constitución de una percepción por la simple acumula-­

ción de elementos en un conelomerado es a lo que Vlertheimer -­

llamó la "hipótesis de la aglomeración" y ln Psicoloeía de la 

Gesta1t fue una protesta contra esa adición o suma simple de 

partes a partes afirmando que es casi see;uro que el todo es 

más que la colección de sus partes y que su inteeración es más 

que un conglomerado. 

E.Titchene•• probablemente pens6 lo mismo cue.ndo afirmó, en 

su teoría del contexto de la percepción,que se necesitaban por 

lo menos dos sensaciones para formar un significado,en otras -

palabras,aun las dos sensaciones al formar un' significado como 

afirma Titchener muestrnn la emergencia,a saber,la emergencia­

del significado en la relación de ambas sensaciones. 

Desde luego que la emergencia no era entonces fácil de ver 

la simple ,asociación aparecia como una suma de sensaciones sin 

integración y esa simplicidad era apreciada por los investiga­

dores de entonces(l), 

SIGNIFICADOS ·y OBJETOS 

Una notable anticipación a la Psicología de la Gesta1t en 

el aspecto de incluir los objetos de la experiencia y los sign~ 

ficados dentro de los datos de la Psicología la hizo O.Külpe en 

la escuela de WUrzburgo 1 estudió el pensamiento sin imáeenes co­

mo se le denominaba y con él también el de los contenidos sin 

sensaciones,afirmó más tarde que esas percepciones intangibles 

deberían describirse retrospectivamente,mientras que los conte­

nidos sensoriales se prestan para una inspección inmediata (1). 

Tomando estas nociones iniciales, Vlertheimer y los psic6lo-­

gos de la Gestalt se apoyaron en KC.0.pe y fueron mád adelante 

que las posiciones asociacionistas que plantearon los estados -

de conciencia o representaciones como relaciones de dos o m6s 

sensaciones que se asocian dando un significado y que por ello 

la observación nos pone en presencia de una serie de f enómenoo 
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o hechos físicos cuyos lazos de causalidad son deducidos pero -

no percibidos,eee;dn el Asociacioniemo,la causa de un comporto-­

miento no es más que el antecedente invariable a ese comporta-­

miento con el que está siempre asociado y que es siempre necee~ 

rio para que aparezca, 

La Psicología de la Gestaltpuso en duda la exactitud de esa 

proposici6n,desde el punto de vista puramente fenomenol6gico la 

experiencia inmediata no da más que una simple sucesi6n de con­

tenidos de conciencia,tenemos la impresi6n de que el segunao es 

tado resulta del primero pero su continuidad necesaria no es da 

aJ. mismo tiempo que su contenido y es artificialmente que se 

loe separa, 

Según la Psicología de la Gestal t no se debe decir : "como -

t~ngo sed bebo un vaso de cerveza y experimento un sentimiento 

de bienestar,escuchp mdsica y experimento placer o admiraci6n~­

en realidad este bienestar proviene de los efectos de la bebida 

y l'B. admiraci6n es inherente a la percepci6n musical.No debe a­

tribuirse la impresi6n de bienestar a las percepciones viauRl.es 

tactiles etc, que coexisten con la percepci6n olfatoria y gust~ 

tiva de la cerveza ni la emoci6n admirativa a los objetos visi­

bles alrededor sino a la música que se escucha (12), (13), 

La Psicología de la Gestalt no plantea para estas relacio­

nes de causalidad un problema snáJ.ogo a los que el físico o el 

fisi61ogo encuentran tan frecuentemente en la interpretaci6n de 

la naturaJ.eza ni son tampoco concluídas de comparaciones que 

son directamente percibidas sin separar cousa de efecto en ele­

mentos atomizados como tales (12)(1)). 

PSICOLOGOS DE LA GESTALT 

¡,;ax Wertheimer di6 a conocer públicamente la Psicología de 

la Gostalt en su reporte de 191;' sobre suP investie··cionea de -

lo que se di6 en llamar el fen6meno del movimiento aparente de 
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lo que sucede cuando dos luces contiguas se encienden alterna­

damente,la ilwninaci6n parece moverse de un luear n otro(efec­

to actualmente utilizado en los anuncios publicitarios lumino­

sos),cuando en realidad no hay movimiento alguno sino que los 

focos se encienden a destiempo uno después del otro creando la 

ilusi6n del movimiento,este primer estudio de Wertheimer del -

fen6meno descrito al que llam6 "Fen6meno Phi:" constituy6 para 

él una prueba que demuestra que es posible estudiar los f en6m~ 

nos perceptualee como totalidades o "gestalten" y lo inútil -­

que consideraba el descomponer a los fen6menos en sus partes 

como lo hacíá el Estructuralismo,insieti6 en cambio en afirmar 

que percibimos a los fen6menoe de manera global,como entidades 

significativas y coherentee,así Werheimer inicia una rebeli6n 

o reacci6n en contra de la psicología convencional vigente en 

esa época que intenta explicar el c~mportruniento dividiéndolo­

artificialmente en segmentos diversos para reunirlos nuevamen­

te de manera legible,así la percepci6n es una suma y asocia -­

ci6n de loe estímulos y loe 6rganos eensoriales,ein más expli­

caci6n que esa,el pensamiento esta compuesto de imágenes aso-­

ciadae,planteamiento propuesto por 'l/undt y Pavlov inicialmente 

,Wertheimer rechaza estas nociones por considerar que son un -

verdadero "demembramiento" de las funciones psicol6{1icae,ee o­

pone también al conexionismo estímulo-respuesta planteado por 

Watson quien deliberadamente i{lnora o descarta lo que ocurre -

dentro del organismo que aprende nuevos comportamientos (1),(4) 

(5). 

Le Psicología de la Gestalt estudi6 la personalidad ha­

ciendo énfnsis en los sistemas totales en los cuales todas las 

partes y funciones participantes están dinámicamente interrela 

cionadas en tal forma que el todo no puede ser inferido o con~ 

cido,observado o entendido separadamente de las partes que lo 

constituyen,aeí,cada objeto percibido,visunl,auditiva o tnctil 
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mente es en aí una e:estal t o confi¡¡uraci6n,or¡¡aniz.ada y compl.!: 

ta siempre y cuando se pueda entender o relacionar con otras 

configuraciones igualmente significativas,ejemplo de esto lo 

constituye una pieza de música sinf6nica donde cada instrumen­

to con su propia configuraci6n acústica toca su propia 'parte -

armonizándose con las otras partes que tocan los demás instru­

mento's, en este caso puede entenderse, evaluarse y aprenderse la 

pieza escuchándola o ejecutándola más que leyendo las partitu­

·ras por separado o escuchando las tonalidades de cada intruJ)leu 

to separado de loe demás, 

Desde el principio Wertheimer tuvo dos compHñeroe de invee­

tigaci6n Wolfgan¡¡ Kbhler y Kurt Kofka quienes trabajaron tam -­

bien en sus propias investigaciones por eeparado,ambos publica­

ron casi todo lo hoy conocido de la corriente de la Gestalt y 

con Wertheimcr formaron en Berlín Alemania el núcleo de esta 

nueva psicolo¡¡ía,los 'tres emigraron a los Estados Unidos poco -

antes de la Segunda Guerra Mundial, 

\V,K!ihJ.er hizo investigaciones acerca del aprendizaje en los 

chimpancés y Kurt Lewin,colaborador de Kofka y Klihler en las in 

vestigaciones perceptuales elabor6 una teoría de la personali-­

dad con terminología tomada de la física y de las matemáticas,­

eetableciendo una teoría de la personalidad topol6gica y vecto­

rial que es wia construcci6n o estructura global que sirve como 

explicación de la personalidad humana como una configuración 

completa, coherente y en armonía con todos sus componentes, en 

ella actúan fuerzas y contenidos para explicar los sentimien-­

tos ,motivaciones personales y sociales del ser humano (1), (6), 
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DESCRIPCION DE LA PSICOLOGIA DE LA GESTALT 

A partir de su establecimiento formal,ln psicoloeía de la 

Geetalt se impone una serie de tereas cnelobadae en su defini­

ci6n propia como el estudio científico de la conducta en su r~ 

laci6n causal con el campo psicofísico,nfirmando que el campo 

psicofísico es una organización psicol6gica que esta compuesta 

por la polaridad del sujeto y el medio ambiente,cada uno est~c 

turado pero interactuando dinámicamente,de este modo,el medio 

ambiente no es mni un mosaico de estímulos ni una floreciente 

y "zumbante" confusi6n como lo expresa K,Koffka en (6),ni una 

borrosa y vaga unidad total,más bien consiste en una cantidad 

definidadde objetos,est!mulos y sucesos separados que como ta­

les,son productos de su propia organizaci6n,Del mismo modo el 

sujeto que percibe no es ni un punto ni una suma o mosaico de 

impulsos o necesidades. 

Entos investigadores introducen el concepto de personali­

dad como lo conocemos ~ora con toda su complejidad para afir­

mar que se proponen estdiár a la conducta humana como un acon­

tecimiento bien definido y que ocurre en el campo psicofísico, 

Koffka propone cinco pasos para alcanzar la capacidad de lle-­

nar este fin y entender el comportamiento : 

1.- Estudiar la organi~Ed.<n rlel campo conctuctual1lo -

cual significa: 
a) Descubrir las fuerzas físicas que organizan 

el campo conductual en ob.jet.os y fenómenos 

separados. 

b) Descubrir las fuerzas que existen'entre es­

tos fen6menos físicos y f'cn6menos diferentes. 

c) Descubrir como producen estas fuerzas físi­

cas el acmpo a~biental y psicol6gico del -­

comportamiento. 
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2,- Investigar como pueden influír en tales fuerzas -

los movimientos del cuerpo, 

3.- Estudiar el sujeto humano como una de las princi­

pales partes del campo psicofíaico, 

4.- Demostrar que las fuerzas que enlazan el sujeto 

humano con las otras partea del campo son de la 

misma naturaleza que ~quellas que vinculan dife-­

rentes partes del ámbito conductual. 

5.- Recordar que el campo psicofísico existe dentro re 
de un organismo real que a su vez existe en un m~ 

dio geográfico,de manera que las cuestiones de la 

cognición y la adecuada adaptación el ambiente tam 

bi~n le conciernen directamente y son de vital in­

ter~s para la psicología de la Gestalt (6). 

K.Koffka antes de plantear que es y como ocurre la perceE 

ción,el aprendizaje o el pensamiento,establece dos tipos com-­

plementarios de conducta y dos ámbitos conductueles donde tie­

nen lugar estas conductas. 

Conducta Masiva y Conducta Molecular 

Se trata de dos maneras de abordar y de explicar con dos en­

foques el comportruniento,por una parte se observan comportamie~ 

tos visibles como pueden ser ei discurso verbal de un profesor 

ante sus alwnnos,las operaciones físicas necesrias para nave-­

gar un barco,la persecución del perro de caza tras'la presa o 

loe movimientos de ataque y defensa del pez o del hombre,todos 

ellos son ejemplo de la conducta masiva,conducta que puede ob­

servarae,describirse y entenderse de manera relativamente fá-­

cil ,mientras existe otra conducta que se inicia con la excita-
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ci6n de la piel sensible de un animal,que continda por las fi­

bras nerviosas hasta los centros sennoriales del cerebro qui= 

nea envían de vuelta hacia el exterior por canales nerviosos -

la orden de que ee realice una secreci6n glandular o una con-­

tracci6n muecular,es decir,la llamada conducta molecular que ~ 

curre en el interior del organismo y por ello solo puede razo~ 

narse que ha ocurrido observando cambios en la conducta masiva 

mientras loé investieadores de la ~sicología conductual cona! 

deran a la conducta masiva como lo más importante para establ~ 

cer r~lacionee o principios (5),lo~ gestaltistae consideran 

que la conducta molecular,ee dccir,lo que ocurre dentro del or 

ganismo es realmente lo más importante solo hay que inferirlo -

desdA la observaci6n de la conducta masiva. 

De aquí ee desprende qua la conducta masiva necesariamen­

te debe ocurrir en un ámbito formado por los factore~ ambient~ 

les conocidos como éstímuloe,sin embargo,para cada sujeto la 

conducta realmente ocurre en dos ámbitos distintos qua deben 

distinguirse uno del otro1 

Ambiente Geográfico y Ambiente Conductual 

Tomando el ejemplo de un cazador persiguiendo a eu pre.ea, 

supongamos que corriendo entre la nieve,la presa escapa hacia 

un claro de la pradera cubierto de hielo y nieve y el cazador 

le dá alcance en medio del claro y la captura ahí mismo,haeta 

ahí ha ocurrido algo simple y fácil de entender,pero ¿que pasa 

cuando uno de los acompañantes anuncia al cazador que la capt~ 

ra ocurri6 sobre el lago Constanza por ejemplo?,al oírlo el ca 

zador probablemente no salga de su asombro y despu6e de un ticm 

po le costará trabajo creer que realmente estuvo corriendo so­

bre el laeo,la pre¡;unte es ¿en que ámbito tuvo lugar la conduc 

ta del cazador?,en el lago cl~ro está pues es verdad que estu-
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vo oobre ~l,sin embargo esto no es del todo cierto pues el h~ 

cho de ser un lago helado y no el suelo Bólido y común no afee 

tó su conduct~ lo más mínimo,geográficrunente estaba sobre el -

lago pero psicológicamente para el cazador fue lo mismo que e~ 

tar sobre la tierra firme y no el lago,el investieador de la -

conducta sabe además que el cazador de haberlo sabido· desde an 

tes,su comportamiento hubiese sido muy distinta de lo que fué, 

así que en la psicología de la Gestalt se considera que existe 

una see;unda acepción de la palabra ámbito de acuerdo con el -­

cual nuestro cazador en el ejemplo no persiguió a su presa so­

bre el lago Constanza sino sobre una simple y normal llanura -

cubierta de hielo y nieve,su conducta fue correr-sobre-llanura 

y no correr-sobre-lago. 

,~ Lo que se verifica en el caso del cazador se verifica pa-

ra cada conducta,¿corre la rata en el laberinto del experimen-

tador?,para el experimentador así es,¿como es para la rata?,p~ 

demos entonces disti~guir entre el ámbito geográfico real y el 

ámbito conductual o psicológico donde ocurre el comportamiento. 

El establecer estos dos tipos de conducta y estos dos ti­

pos de ámbitos plantea la dificultad. de escoger entre estudiar 

la conducta solo de manera masiva o solo molecular y en esco-­

ger estudiarla en el ambiente geográfico o en el ambiente con­

ductual. 

Buscando una solución más satisfactoria a este problema, 

1",Wertheimer empieza a considerar laB relaciones de loa fcnóme 

nos concientes con los fenómenos fisiológicos eubyacentes del 

sistema nervioso humano y pnra él estos fenómenos o procesos -

fisiológicos pueden considerarse como conductas masivas más -­

que moleculares vistas ya en conjunto puesto que no se encuen­

tran aisladas del resto de la fi~iolóeia corporai y empieza a 

nacer el concepto del Isomorfismo formulado por W,Klihler en el 

alfo 19~0 en el cual se ·plantea lo siguiente 
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"cualquier conciencia real,en cada cae~ no solo eata es-­

trechamente enlazada con sue correspondientes procesos psicof! 

eiológicos,sino que es afín a ellos en las propiedades estruc­

turales esenciales", (6), 

Otras definiciones que aclaran este concepto son : 

"Kl. Isomorfismo es la correspondencia estructural de los 
campos excitativos con los contenidos experimentados en la con­

ciencia"(?), 

"La ordem .. ión concretn. de una serie dada de vivencias es 

fiel reproducción de· la o.rdenaci6n dinámico-funcional de los -

procesos fisiolóeicos cerebrales correspondientes" (8), 

"el campo perceptual corresponde a un campo cerebral exi­

tatorio subyacente en sus relaciones de orden,aunque no necesa 

riamente en forma exacta" (l), 

De este modo,el Isomorfismo lanza la novedosa y atrevida 

presunción de que los movimientos de los átomos y moléculas 

del cerebro no son fundamentalmente distintos de los pensamie~ 

tos y los sentimientos y que en realidad éstos dltimos son pr~ 

cesos de extención id6nticos a los primeros pero en contacto -

con el ambiente geoeráfico del comportamiento, 

De esta manera ai considerar a los procesos fisiológicos 

como procesos masivos se ha logrado segdn ~a psicología de la 

Gestalt evitar escoger la conducta molecular y explicar así de 

manera puramente fisiológica al comportamiento,con el Isomor-­

fismo en cambio pueden abarcarse muchas conductas de diversa 

índole,se puede ver así la relación entre los hechos masivos .Y 

moleculares sin tener que escoger o decidirse por uno de ellos 

desechando al otro evitando así caer en explicacione,s E-R o en 

las puramente fisiológicas, 

La psicolo{>ía eestál ti ca se revela así, como una teor1a 

que no puede considerarae pura~ente fisiológicamente o puramen 

te conductual o ne la conciencia que no trata más que explicar 

que,debido a la compleja trama u organización de estos sucesos 
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fisiol6gicos del sistema nervioso, que ellos mismos se "revelan" 

y aparecen acompalladoe de conciencia, si en ellos miamos la co!! 

ciencia como la conocemos ea aleo que no· puede afirmarse ahora 

y quizás no pueda afirmarse jamáa,luego de p].antear el Ieomo!: 

fiemo en su época,la conciencia ya no puede ser considerada 

más como un mero epifen6meno,como interpretación caprichosa o 

filosofal de la cual pudiera presindirse porque en un aspecto 

que al1n no conocemos estos procesos podrían ser distintos si -

no estuvieran acompafiados de conciencia como ce el caso de los 

procesos ocurridos en el sistema nervioso de animales inferio­

res, ¿hay alcdn punto definido en las series filogenéticae en 

donde surge la conciencia?,si es así,¿donde está?,no hay toda­

vía respuesta para estas preguntas pero teniendo en cuenta al 

Isomorfismo realmente resultan pref>Untas sin mucha importancia 

donde surge la conciencia?,¿qonde está?,a estas preguntas, la 

ciencia médica responde que en el ser humano el estado de aler 

ta y la conciencia ss derivan de las funciones del Sistema Ret! 

cu1ar Activador Ascendente y de loe l6bulos especializados de -

la Corteza Cerebral del Encéfalo aunque la forma exacta c6mo o­

curren no esté del todo clara y teniendo en cuenta al Ieomorfi~ 

mo reeu1tan preguntas de menor importancia ya que la conducta 

masiva va a convertiree en un proceso de campo y estudiándola 

desde ese punto de vista y no desde el punto de vista neurofi-­

siol6gico, puede saberse en que ámbito suceden y por este conceE 

to del Isomorfismo describirlos en funci6n de la conducta mis­

ma entes que como funci6n puramente fieiol6gica (6),(11). 

con estas bases y las investigaciones y los planteamientn~ 

de W,Ktlhler,K.Koffka y M. \'/erthe.imer la psicolo¡¡Ín· de la Ges tal t 

explica como ocurren la Percepéi6n y que leyes la rigen,el A-­

prendizaje,el Pensamiento,1a· Memoria y las relaciones in:terpe!: 

sonales,K.Lewin elabora una teoría de la Personalidad nueva y 

de' tipo gestáltica oue es c~nocida como Teoría del Campo o Teo 
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ría Topológica de la Personalidad que será descrita en ous as­

pectos más importantes en un capítulo específico. 

Percepc'i6n 

Las nociones básicas de la percepción f ormul~das por la 

Gestalt siendo menos relevantes para la presente investieación 

serán descritas áucintamente. 

Movimiento Real 

Una de' las propiedades más llamativas de un estímulo es 

su movimiento,las personas responden más fácil y rápidemente 

a estímulos que cambian de lugar que a estímulos estáticos (9). 

Movimiento Aparente 

Es la percepción del movimiento cuando se exponen en br! 

ve sucesión estímulos estáticoa,es un movimiento ilusorio tam­

bien conocido con el nombre de fenómeno Phi (7). 

Organización Figura-Fondo 

La relación entre el estímulo principal o destacado y -­

cualquier estímulo o estímulos a su alrededor se llama rola-­

ción fi¡;ura-fondo y por lo general dicha relación determina la 

forma de distinguir al estímulo principal (fieura) dentro del 

~ontexto total que le rodea (fondo)(9). 

Ley de la Pragnancia 
Esta es la ley básica que rige la segregación del campo 

perceptual en formas separadae,los elementos del crunpo tienden 

a ser segregados en formas que son más estables o que crean un 

mínimo de ánfasis,se comprende que la forma buena o que cwnple 

con la pregnancia es aquella que constituye la forma más sim-­

ple de estructura estable,los criterios de pregnancia abarcan 

propiedades .como la regularidad,la simetría,la simplicidad,la 
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inclusividnd,la continuidad y la unificaci6n,las otras leyes -

gestaltistas de la oreanizaci6n identifican esencialmente los 

principios que rigen ln seereeaci6n del complejo del est!mu1o­

en formas que contienen el más alto grado de pree;nancia,en rea 

lidad se trata de subdivisiones,todas bajo el principio de la 

pregnancia,a estas otras leyes se les conoce como las leyes de 

la constelación y son las leyes que se rigen principalmente 

por los elementos que confieuran el estímulo y que son : 

1.- Ley de la Semejanza de los Estímulos 

2.- Ley de la Proximidad de los Estímulos 

).- Ley dei Cierre 

4.- Ley de la Inclusividad de los Estímulo~ 

5.- Ley de la Buena Continuidad y Direcci6n de los Estí­

mulos. (10). 

Constancias Perceptuales 

Constancia de Color y ~rille.ntez 

La primera propiedad constante de la percepci6n es·ta or­

ganizada básicamente a nivel sensorial,esta propiedad es la 

constancia de la brillantez de los objetos percibidos y que es 

parte de una más amplia llamada constancia del color,la brill~ 

tez de un objeto-no se determina simplemente según el nivel de 

energ!a de la fuente que lo ilumina sino de acuerdo con la pr~ 

porci6n que el objeto refleja de esta luz en rela~i6n a la prQ 

porci~n de la luz reflejada por objetos de referencia en el --

mismo ambient~,sabemos que el blanco,el ¡p'is o el negro de los 

diversos objetos que vemos en el mundo diario permrmecen recu­

larmente constantes a pesar de las variaciones en la ilumina­

ción incidente causada por fen6menos naturnl.es. 

Constancia de la Forma 

Se refiere al hecho-de que la forma percibida de un obje-
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to Be mantiene relativainente invariable con respecto a loe caro 

bióe de imágen en la retina, así, un objeto de formn rectnnoilar 

inclinado a cierta distancia todavía se pn.rece a un rcctt1nc:ulo 

aunque en la retina aparezca ya como un rombo o trapecio. 

Constancia de Trunafio 

Sabemos que el tamafio de un objeto en la retina disminuye 

a me'dida que aumenta su distancia con respecto al ojo pero el 

tamafio percibido y aprendido no se reduce con la distancia, en 

realidad permanece cercano al tamaño objetivamente estimado (10). 

Betae constancias confirman además el conocimiento axiomá­

tico acerca del Sistema Nervioso humano que se refiere a eu ca­

pacidad inherente para organizar a la Percepci6n y a las expe -

riencias coherentemente (10),(11), 

Aprendizaje 
El aprendizaje es abord~do por la psicología de la gest-­

tal t desde el punto de vista perceptual-fisiol6gico con tenni­

.nología pe~ceptual.,en vez de plantearse la interrogante de que 

aprendi6 a hacer algún individuo,los gestaltistas se preguntan 

de que manera aprendi6 a percibir tal o cual situaci6n y de -­

que manera qued6 reestructurndo el Campo Perceptuá.i de ese indi 

viduo. 
Los geetaltistae al hablar de aprendizaje toman'en cuenta 

el papel que en él dcoempefla la memoria como fen6meno fisiol6-

gico del sistema nervioso,memoria sobre la cual el aprendizaje 

deja impresas huellas fisiol6gicas como resultado de la expos! 

ci6n del individuo a las e~periencias conductuales,estas impr~ 

siones en·vez de ser elementos aislados son en realidad total! 

dades organizadas,es decir,gestal.ten (configuracioncs),cnton~­

ces,el aprendizaje no es une cuesti6n de agregar fisiol6gica­

mente nuevas huellas luego de nuevas experiencias o de sustra-
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er o borrar las ontieuas,aino de runpliar o reducir y cambiar 

una confieuraci6n por otra,enriquecer y mejorar lna huellas ya 

presentes reeetructurdndolas y fijándolas en la memoria, todos' 

estos cambios pueden ocurrir a través de una o varias experie~ 

ciae nuevaa,mediante el ejercicio del razonamiento o por el m! 

ro paso del tiempo o por el deterioro orgdnico del cerebro,to­

da la teoría gestál.tica del aprendizaje ae ocupa detalladamen­

te de como ocurren estas reestructuraciones (6). 

La contribuci6n más importante de la teoría de la Gestnlt 

al conocimiento de lo que ea el aprendizaje es el estudio y la 

proposici6n del término Insight,palabra ineleea que puede tra­

ducirse como "inviei6n11 o 11 comprensi6n11 que propone que el a­

prendizaje se produce o pu.,.de producirse de menera repentina. -

j'Únto con la scnsaci6n de que en ese preciso momento acabemos 

de ~omprender real y claramente de que se trata o como ocurre 

el fe.i6men" que nos interesa o. la soluci6n que buscamos y que 

tal apr~ndizaje es especlalmente resistente al olvido y facil­

mf,nte tra;ieferible a situaciones nuevas (5). 

A.1 referirse a este tipo de aprendizaje los eestaltistaoo 

afirman que implica una comprenai6n profur:da (insigght) de lo 

aprendido que os aplicable especialmente,en lenguaje gestalti~ 

ta,e la reorganizaci6n o reordenaci6n del llamo.do "Campo CoenQ. 

citivo",la persona que aprend& y que tiene ineight ve toda la 

situaci6n que le interesa bajo un nuevo aspecto que incluye la 

comprensi6n de las relaciones, la estructurnci6n de. lo aprendi­

do y los fines que puede alcn.'lzr.r con ese Pprendizaje, eviden .:. 

cias de esta reordenaci6n del campo cognocitivo empezaron a 

plentearse desde los experimentos ya clásicos de W.Kbblcr he­

chos con chimpancés en las islas Canarias que deta116 en su -

libro "Llentali ty of A pes" donde adernr!s E\U{liere q•Je el fen6me- -

no del insight no esta restringido o solamento presente en loe 

seres humanos (5), 

También estan las investigaciones de varios nutores que 
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poetu1en su "Teoría del Aprendizaje del Crunpo Coviocitivo" do~ 

de inveetir.an que contiene y como está estructurado este campo 

y si es posible enseñar y nprender en bl'lSe ru.' insic,ht (3), so-

,.·. bre este tema y por su importancia para esta invcstic;nci6n, se­

rá desarrollado un capítul~ completo en el presente trabajo. 

De esta manera desde eue antecedentes y sus orfgenee,la de~ 

cripci6n de la psicología de la Gestalt se han tratado de seffa­

lar las áreas del comportamiento en las que investigaron y pro­

fundizaron sus representantes como fueron la Percepci6n,el Apr!n 

dizaje y la Personalidad aeí como loe prop6eitoe que se marcaron 

para llegar a explicaciones nuevas y alcanzadas por la observa­

ci6n y comprobaci6n fenomenol6gica y experimental,loe principios 

establecidos por la psicolog:!a de la Gestalt,adem~e de ser rec~ 

nacidos como válidos y aceptados,paearon a formar parte del sa­

ber ya consolidado y oficial de la Psicología General(6),(10), 

(13). 

En cuanto a las posibles relaciones de la Psicología de la 

Gestalt con algunas otras aproximaciones a la explicaci6n y com 

prensi6n del comportamiento,podemos iniciar el punto comparando 

la forma como concept~an la Gestalt y el Neoconductiemo de B.P. 

Skinner aspectos como el medio ambiente,la Percepci6n,la inter­

acci6n de las personas con el ambiente,la Motivaci6n y el Apre~ 

H".aje. 

Deede ol punto de vista del medio ambiente,para loe neocon­

ductietae el ambiente peico16gico y el físico de cual.quier org~ 

nismo son igualea,eu ambiente consiste en todo eetímulo físico 

y social que le redea,debido a que se define en t6rminoe físi-­

cos, e1 ambiente de loe organiemoe ee constata o demuestra eeneo 

riel.mente. 

Para loe gestaltietae el ambiente importante ea el ambiente 

de 1ae personas y el ambiente de una persona ea psicol6gico y 

consiste en lo que esa persona hace con la impresi6n sensorial 
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de todo aque11o que 1e rodea,eu Blllbiente ee considerado BJDbien­

te peico16gico e inc1uye impresiones eenaoriaJ.ee de partee de1 

ambiente físico pero no neceaariwnente todas e11aa,ae! como que 

ee extiende tambiénmáa aJ.1á del modio puramente físico para in­

c1uír eepectative.e a futuro o recuerdos del pasado cercano o le 

jano as! como eventos posib1ea que no han ocu.rrido'y eventos 

que no han de ocurrir (imagine.ci6n) nunca.Loa geeta1tiate.e plll!! 

tean un ambiente psico16gico diferente o propio para ce.da pers2 

na aunque dos o más personas parezcan estar o se encuentren en 

e1 mismo ambiente f!aico,(3), 

La Percepci6n para 1oe neoconductietas ea análoga al regis­

tro o 1ectura del ambiente físico a través de 1oe 6rganoe eene2 

ria.lee y e1 sistema nervioeo,proceoo que se dá en dos etapas, -

primero e1 registro o aeneaci6n y 1uego 1a deduoci6n de su sig­

nificado producido por objetos particu1area de1 ambiente físico 

que ya están cargados de ese significado debido a 1oe condicio­

namientos previos por los que ha pasado el organismo en cueeti6n 

La Gesta1t en cambio no separa 1a eeneaci6n de un objeto de 

su eignificado,una persona tendrá la senaaci6n del objeto siem­

pre y cuando dicho objeto tenga e.l.guna pertinencia para sus fi­

nes, El. hecho de ser pertinente para alguna finalidad del sujeto 

le dá una cualidad inetrumental y eso ee lo que lo be.ce aignif! 

cativo,aegdn la Geatalt,a menos que una persona vea cierto sig­

nificado en un objeto o en un eet!mulo,le dedicará poca o nin~ 

na atenci6n, 

La Percepci6n es para loe geataltistas un proceso unitario 

en el que la sensaci6n depende del significado y este ú!timo da 

pende de la existencia de dicha seneaci6n dete:nnini1ndose simul­

tifneamente tanto la sensaci6n como el significado que adquiere. 

para el sujeto en cuesti6n sin la mediaci6n de condicionamiento 

alguno (3), 

El término de interacci6n se utiliza comunmente para deecr! 

bir el proceso conductual. mutuo que ocurre entre las persone.s'y 
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el ambiente por medio del cual se percibe la rcalidad,incluyen­

do en el ambiente a lae otras pereonaa. 

Para loe inveatigadoree del condicionamiento E-R se conoide 

ra al organismo animal o humano como un receptor máe bien pasi­

vo de los estímulos del medio ambiente controlado o bien conoci 

do,eu poeicidn habitual ea de espera o reposo eepectante o bion 

de abierta eepectativa y cuando recibe un estímulo responde en 

la forma que ee espera o se predice que debo hacerlo,es decir, 

de acuerdo a la conducta condicionada por las coneecuencies que 

le eiguen,eee comportamiento le dá la oportunidad de cambiar o 

de influír en su ambiente físico o social,de manera que la int~r 

accidn es una secuencia conductual y temporal eetímulo-reaccidn 

-eetímulo-reacci&n y aeí sucesivamente o indefinidamente, 

/ Los neoconductistae consideran que la interaccidn incluye -

solo procesos físico-fieioldgicoe o ambientales-sensorio-corti­

cales de manera mecánica e invariablemente predecibles y contro 

lables. 

Loe gestaltietae consideran que en laa relaciones con el mo­

dio ambiente,una peraona trata intencionalmente de ver cual es 

el significado de ese su ambiente y de emplear propoeitivamente 

loe estímulos y objetos que se encuentran ahí y al interpretar 

y utilizar su ambiente para eue propios fines,runboe,pereona y 

su ambiente,cembian,a esto lo llamaron una interaccidn "simult~ 

nea y mutua",el ambiente f!eico de la persona puede cambiar o -

no en modos observables para otras personas pero en cualquier -

caeo,eu significado cambiará de tal modo que parezca distinto o 

nuevo para la persona misma que interactda con él,el individuo 

cambia también en el sentido de que debido a la interacci6n al­

canza nuevas perspectivas conductunlcs que transforman sus con­

ceptoe,convicciones o formas de su comportamiento por lo menos 

mínimamente. 

De esto modo,en lugar do una reacci6n mecánica y automática 

de un orgnnismo pasivo ante un estímulo y de una cadena subse--
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y de acuerdo con eete punto de vista no puede decirse que la m~ 

tivaci6n eea solo el impulso de actuar desencadenado por uno o 

varios eetímu1oe del ambiente físico del organiamo,loe geetal-­

tietae consideran a la motivaci6n como el producto de un deee-­

quilibrio dentro del Espacio Vital del organismo en cuesti6n,un 

espacio vital incluye lae características y necesidades org!1ni­

cae comunes del humano con laé de los animales ademde de metas 

y obetdculoe para alcanzarlaa,una meta puede eer positiva o ne­

gativa, algo que se quiere alcanzar o evitar y cuando aparece u­

na barrera para evitar el alcance de la meta,lae preeonae sien­

ten tenei6n y tratan de aliviarla superando o eliminando eea b~ 

rrera,la tendencia a liberar la tenei6n y avanzar conductualme~ 

te hacia una meta incluyendo la euperaci6n del obetdcul.o que -­

pueda presentarse ea la motivaci6n porque activa unitariamente 

al organismo a moverse y a comportarse propositivamente, 

La forma particular que adopta la motivaci6n y su intensi-­

dad son entonces funciones de un campo de fuerzas psicol6gicas 

en el cual. no puede hacerse ninguna distinci6n entre "interior" 

y "exterior",es decir,no es posible identificar una categoría -

de fuerzas que ee deriven exclusivamente de impulsos fisiol6gi­

cos y otra que proceda del ambiente exterior exclusivamente,(3) 

(6). 

Loe conductistas utilizan mucho las nocioneo de placer y 

dolor o de eatisfacci6n y desagrado,así como la de privaci6n de 

eatiefactoree como instigadores del comportamiento,de manera di 

ferente,los geetaltistas tienen mde tendencia a plantear sin me 

nospreciar loe motivadores bdsicos a considerar al éxito y al -

fracaso como fuerzas motivadoras,siendo el éxito la verdadera -

recompenza" por la realizaci6n, El éxito y el fracaso represen-­

tan la relaci6n existente entre las metas de una persona u or~ 

nismo y sus realizaciones y si eus metas tienen cierto nivel o 

posibilidad de ser alcanzadas,el oujeto sentirá eatisfacci6n, 

así,las metas tienden a establecerse por los sujetos miamos,máo 
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que por el ambiente y quien lo controlo y ee modifican din&nica 

mente con cada nueva experiencia·,(3),(6), 

El Aprendizaje ee conceptuado como el cambio apreciable del 

comportamiento más o menos permanente debido a la experiencia, 

ea abordado de manera diferente por cada una de eetae escuelas, 

Para loe neoconductiataa el aprendizaje ocurre de igue1 fo: 

ma para humanos y animalee,eoetienen que la conducta ee compone 

de actoe reeu1tantee de fuerzas o eet!mu1oe que el ambienta e­

jerce sobre al oreaniemo incluyendo las verbalizacionea del am­

biente humano,aa!,el comportamiento se va moldeando de manera 

tal que el aprendizaje ocurre constantemente y va dejando cam-­

bioa más o menos permanentes del comportamiento resultante de~ 

ea práctica. 

De acuerdo a esto el proceso da aprendizaje consiste en im­

pre eionee conductualee o testimonios conductualee de nuevos pa­

trones de reacci6n ante loa estímulos del medio ambiente sobre 

organismos flexiblee,eenaiblee y paaivoa,eepectantee a lo que 

ocurre en eee ambiente y as! el aprendizaje ee debe a una ac--­

ci6n recíproca de loa organismos y eue ambientoe,loe elementos 

básicos y máe importantes para loe conductietas eon loe estímu­

los y las respueatae o reacciones a esos estímulos dadas por ~ 

loe organismos ein ocuparse de lo ocurrido dentro del organismo 

mismo y centrándose siempre o enfatizando la importancia de la 

conducta observable y cuantificable. 

Dentro del neoconductiamo de Estímulo-Respuesta se conside­

ra que todo aprendizaje ea un condicionamiento más avanzado que 

el condicionamiento reflejo de Ivan P.Pavlov y del cual loe con 

ductietae y neoconductistaa distinguen el suyo com~ condiciona­

miento operanta(3). 

La concepci6n de aprendizaje postulada por loa gestaltis-­

taa parto desde el enfoque bloba1izante o unificado que ee su 

principal caracter!stica,ellos toman en cuenta tanto loe eat!mu 
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loe del ambiente,lo que sucede en el organismo que aprende,as! 

como sue respuestas o comportamientos visibles dando mayor én­

fasis a la explicaci6n de lo ocurrido al. organismo en cuesti6n 

durante el proceso de aprendizaje,la forma en que se aprende -

postulada por loe gesta1tistas es el llamado "insight" pa1abra 

en ingl6s cuyo significado puede traducirse como "inviei6n" o 

"comprenei6n" y que es explicada como el alcance del aprendiz 

a la comprensi6n del petr6n de hechos u operaciones necesari­

as para lograr la eoluci6n a un problema o pera terminar con 

las dudas respecto a a1gún tema o hecho,trunbién se le conside­

ra como la s~bita visi6n completa y persona1 de las relaciones 

de los hechos o sucesi6n de eventos necesarios o que son la so­

luci6n, la persona o el organismo a1canza el insight cuando por 

s! mismo ve toda la situaci6n bajo un nuevo aspecto o enfoque 

que previamente no había considerado y que incluye las relacio­

nes 16gicas o la percepci6n de las conexiones entre medios y -

los fines necesarios para la soluci6n o para la comprensi6n del 

fen6meno en cuesti6n (3)(6). 

También es considerado al insight como la modificaci6n per­

cia1 o total de las ideas o conocimientos previos del sujeto y 

en este sentido ven al aprendizaje como una empresa intencional 

explorativa y creativa del aprendiz apert&i.dose de la idea con­

ductista de que el aprendizaje sea un enlace estímulo-respuesta 

o asociación estímulo-respuesta y en lugar de ello se le consi­

dera como un proceso que involucra a1 pensamiento o cognición, 

es decir,una derivaci6n del conocimiento debida a la afrontaci6n 

de hechos,problemas o necosidadea,ae dá el insight cuando el i~ 

dividuo a1 perseguir sus fines, advierte o encuentr~ nuevos mo-­

doa de utilizar los elementos de su experiencia previa y de su 

ambiente incluyendo su propia estructura corporal. dendo a enten 

der que el aprendizaje lleva también la connotaci6n del alcance 

de nuevas ideas y significados(3). 

~L insight se presenta inici~lmcnte como una vaga senas---
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ci6n do la posible o real. relaci6n entre loe elementos disponi­

bles en ose momento para él,permitiéndole formular verbal o no 

verbalmente una hip6tceie de posible soluci6n can un posible p~ 

tr6n de acci6n sujetos a comprobaci6n o rechazo de eu parte (3). 

Loe geetaltietae aclaran (3) que dicha hip6teeie puede co­

mo tal ser fal.ea o cierta pero que el hacho de alcanzar a esta -

blecerla como resultado de la observaci6n de la relaci6n entre 

loe elementos disponibles o como un patr6n coneietonte de hechos 

ee ya un ineight que sin ser la deecripci6n física real y apeg~ 

da a los hechos del ambiente es una interpretaci6n individual. y 

estructurada del sujeta aprendiz que puede ser enteramente pro­

pia o compartida pero que le permite alcanzar alguna explicaci6n 

o eoluci6n,una comprensión o una decisi6n respecto a ln expe-­

r~encia que afronta,un ineight puede eer cierto o falso pero ee 

de todas maneras una comprenei6n,también aproximada,exacta o e­

quivocada que permite al aprendiz dirigir eu comportamiento o 

tomar decieiones,aeí el aprendizaje por ensayo y error bien pu! 

de explicarse como una serie de comportamientos decididos y ej! 

cutadoe tentativamente hasta aproximarse y luego acertar a una 

eoluci6n adecuada al problema planteado,cualquier grado de sen­

sibilidad o 11 eeneaci6n de un patr6n110 11 comprenei6n de lae rela-­

cionee" de loe eventos ee aprendizaje por insight y loe gestaJ.­

tietae afirman que involucra una reestructuración perceptual y 

cognitiva (3),(6). 

En lo referente a lae relaciones ·de la Psicología de la 

Gestal.t con la Teoría Cognocitivieta de Jean Piaget y los neo-­

cognocitivietae encontramos que al plantear el desarrollo del 
\ 

pensamiento y de la inteligencia del niño capecíficamente al. ha 

blar del desarrollo de las percepcionee,Piaget sin apegarse co~ 

pletamente a la psicología de la Gestalt utiliza los términos 

"constancia ae la forma" y "constancia del tamal'lo"así como 11 cam­

po01refiriéndose al. campo visual como referencias perceptuaJ.es 
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vigentes y aceptadas para equipararlas con sus propias nociones 

de las operaciones del pensamiento específicamente la de Conso~ 

vacidn proponiendo la equivaJ.encia entre las Constanoias PerceE 

tual.es (Percepcidn ) y las Coneervaciones Operatorias (Pensa--­

miento e I~teligencia)(l3). 

En lo referente a las relaciones de la psicología de la Ge~ 

talt con la teor!a del Procesamiento de la Informacidn,encontr~ 

moa en el área de la Interpretacidn de la Informacidn se consi­

dera a la Percepcidn como al proceso de interpretar o extraer -

informacidn contenida en las seffales nerviosas procedentes de -

loe drganoe sensorial.es y que es llamada informaci6n sensorial 

o de "entrada"(l4). 

El propdei to del proceso perceptual es dar une. interpreta-­

cidn confiable del mundo circundante,de manera que el oreanismo 

pueda actuar de acuerdo con lae condiciones de ese mundo y en -

f'uncidn de eue necesidades presentes. 

Profundizando ya en el estudio e interpretacidn del sistema 

perceptual y de los procesos que involucra encontramos en el l! 

bro de Serafín Mercado D. "Procesamiento Humano De La Informa­

cidn" (14) ,el planteamiento del problema de saber como el siste­

ma visual separa a las entidades o eeffales perceptuales u obje­

tos para su percepcidn 1 

"Existen evidencias de que la separacidn de objetos es un 

proceso básico de tod~s las otras operaciones visue1es que apa­

recen dependiendo de ~eta". 

"La cstructuracidn de las figuras está determinada por las 

propiedades topol6gicas de las miemas,como el cierre del canto~ 

no y las relaciones de inclusidn y exclusidn,así como las leyes 

de Pragnanz que inducen la percepcidn de la estructura más sim 

ple posible,la cua1 tambi~n depende de las fluctuaciones volun­

tarias e involuntarias de la atencidn". 
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"Le. segregación de le.e figuree ea el primer paeo;el so8WldO 

ea le. integraci6n de estructurae supreordinariae,Algunae de lae 

leyes que establecieron loe peicol6goe de la escuela de la gcs­

teJ. t tienen eu apliceci6n aqu!,por ejemplo:lae de la cercanía, 

lae de la similitud y lae del destino común", 

"Une. vez que ee han estructurado las figuras sobre el fondo, 

ee plantean doe problemas: el de la naturaleza de los límites -

de la figure. o contorno y el de la naturaleza de le forma", 

"Los límites de la fie;ura,o eean los contornos,se producen 

por variaciones o discontinuidades de brillo.El ojo parece tener 

un mecanismo ánalizador de lae diferencias de brillo,que hace -

resaltar los contornos al nivel de lee conexiones celulares de 

le. retina misma;de manera que le. información de loe oontornos -

se envía directamente del ojo al cerebro.En este mecanismo jue­

gan un papel preponderante los movimientos involuntarios del o­

jo''• 

"Bl segundo problema ea el reconocimiento de le. forme. de la 

figura.La forma de le. figure. depende de le. dirección de loe con 

tornos.Los contornos pueden eer suetitu:!dos por l!neae que ind! 

quen el cambio de brillo sin necesidad de que el tirea comprend! 

da mantenga uniformidad de ilwnine.ci6n", 

"Ae! como la existencia del contorno depende de un cambio o 

diferencia en el brillo o reflectancia de un drea,así la forma 

depende de modificaciones en la dirección de un contorno.Loe -­

contornos más simples eon,por eupueeto,la línea recta,que impl! 

ca que no existe cambio de dirección y la línea con curvatura -

constante,donde por su fijeza,el cambio es previsible", 

"Por implicaci6n,lae figuras m1fa simples son el c!rculo,fi~ 

ra encerrada en una línea de curvatura constante; y el cuadrado 

figura con contornos rectoe iguales y con ángulos rectos que p~ 

recen más simples que otros", 

"Un principio que la escuela de la gestalt enfatiz6 en rela-
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ci6n con la percepci6n fue el llemado principio de Pragnan~.De 

acuerdo con esta ley,la figura más simple y continuada posible 

se percibe mejor.As! pues,el principio de Prnenanz puede formu_ 

laree en tárminoe de que,en eituaci6n de varias alternativas,el 

sujeto percibirá la figura que posea menor contenido informati­

vo", (14)(Paga.30 a 35), 

Respecto a las relaciones de la Psicología de la Gestalt 

con la Peicoling(.(!etioa encontramos una forma o método geatált! 

co o globalizante en la manera de ensefiar a leer y eacribir en­

tre loa diversos métodos empleado para ello en México,la ense-­

flanza de la lectura y escritura por métodoa globalizantea com-­

prende las siguientes características generales 1 

1,- Aprovechan los intereses peculiares del aprendiz 

2.- Usan la oraci6n completa como la unidad en la ex 

presi6n del pensamiento. 

3,- Son generalmente analíticos. 

4.- Generalmente aceptan la simultaneidad en la ense 

fianza de la lectura-escritura, 

5.- Relacionan la ensefianza con el mayor ndinero de -

actividades y fwiciones del aprendiz. 

6.- Brindan mayor oportwiidad a la expresi6n espont! 

nea de los intereses del aprendiz.(15), 

De esta manera ee ha revisado la paicolog!n de la Gestalt 

desde sus ant~cedentes más antiguos,en aue orígenes más proba-­

bles mencionando a los autores y sus investigaciones más cerca­

nas a y originadoras de la Geetalt como hoy la conoceraoa,ae re­

visaron también las caracter!eticsa de su contenido y a loe au­

tores que la impulearon,as! como loe campos o áreas de la psic~ 

log!a donde aue aportaciones fueron pertinentes y por último se 

exploraron las posibles relaciones,coincidencias y diferencias 
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entre 1a psicolog!e de la Gestalt y algunas otras eproximecio-­

nes como la Conductual o Conductista,la Coenocitivista,le Teo-­

r!a de1 Procesamiento de la Informaci6n y alguna parte de la -­

Paicolingil!atica. 
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MARCO TEORICO DE REPl:.'RENCIAS. 



CAPITULO l DEL MAHCO TEORICO DE REFERENCIAS 

;'TEORJ A Dl!."'L CAJ1JPO DE KURT J,E'liJN", 



"TEORIA nr;L CAMPO DE lWRT LEY/IN" 

Kurt Lewin fue un paicdlogo alemdn nacido en 1895 y fa11e­

c1do en 1947,en 1921 fue profesor en la Universidad de Berlín -

donde colabor6 en experimentos de la Psicología de la Gestalt ·­

con Max V/ertheimer,Kurt Kofka y Wol:fgang K6hler;desde 1935 fue 

profesor de Psicología en la Universidad de Cornell en loe Es­

tados Unidos (l),pa!s en el que Viv16 desde 1926 (2). 

Antes de iniciar esta exposicif>n de los conceptos de K,Le 

viin es necesario señalar que lo que •m ~·eor!a a;oorta a la Fsi­

cología es el m~todo de representación de la re~lidad de la 

personalidad humlllla y no los verdaderos conceptos o hechos fí­

sibos en s! mismos.Leviin estd considerado como el investigador 

que cred la aplicación de la Teoría del Campo a todas las ra 

mas de la Psicología y su Teoría se considera como un conjunto 

de conceptos llama.dos"constructos hipotéticos"por me1110 de loe 

cuales· es posible representar y explicar la realidad psico16g~ 

ca de manera suficientemente amplia como para poder explicar -

muchos tipos de comportamientos individuales y sociales como -

para rer,resentar a una persona definida en una situación con -

creta. 

Esta Teoría de la. Personalidad como muchos planteamientos 

de la Psicología de la Gestalt es manifestación de la influen­

cia de la Teoría F!sica del Campo elaborRda a partir de las i~ 

vestigaciones de Farad.9y ,r.tP.xwell y Hertz sobre los campos ele5_'. 

tromaenéticos y culminada por Einstein con su Teoría de la Re­

latividad, partiendo del t>rincipio fundamentGl de la Psicología 

de la Gcstalt que sostiene que cada objeto es percibido de una 

manera determinndA por el contexto o confi{!Uración totF.l en el 

que está incluído (2) (3). 



Lewin desarrolla una Teoría de la Pcr~onalid~d y cu desen~ 

volvimiento como un campo o confir:uración que va inter.rando -

sus componentes básicos hasta or~nnizarse y completarse snti~ 

factoriamente.Lewin tomó ale;unos símbolos de las matemáticas, 

especialmente de la Geometría para crear los conceptos y sig­

nos para representar la conducta, estos símbolos son no-métri­

cos y estan tomados de la Topolog!a,sirven como representación 

de los espacios donde se representa a los sujetos,son no-métr~ 

cos porque en ellos las distancias,tamafios as! como las canti­

dades no tienen importancia,solo hay referencias del lugar y 

relación entre los eventos en su~ representaciones geométricas 

Lewin no se consideraba a sí mismo como un matem~tico, ni 

su téor!a sobrepasó las etapas de definición y representación 

ff?"áfica,tampoco sus diagramas establecen reglas para operacio­

nes matemáticas;Lewin se sirve de los signos matemáticos por 

considerarlos más dtiles para la representación de la conducta 

relaciones entre personas,. características de la personalidad 

y condiciones de esa personalidad, (1). 

Las principales características de la teoría lewiniana del 

campo pueden ser resumidas as! : 

1) La conducta es una función del campo geográfico existente en 

el momento en que esa conducta tiene lugar. 

2) El análisis comienza considerando la situación como un todo 

a partir del cual se diferenc!an las parten componentes y 

3) La persona concreta en una situación concreta puede ser ma­

temáticamente rerresentada. 

Lewin destaca también la presencia de las fuerzas subyace!! 

tes en el individuo como determinantes de la conducta y de loe 

vectores que esas fuerzas toman con dirección y sentido para 8! 
canzar la resolución de dichas fuerzas y expresa su preferenciá 

por la descripc.ión psicol6gica del campo en lugar de la f!sica 

o 1a fisiológica, 

Lewin define e;t "campo" como"la totalidad de los· hechos 
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coexistentes concebidos como mutuamente interdependientes"(4) 1 

su ~eor:Ca del Campo o Psicolop:Ca Topol6gica concibe al "campo" 

como todas las actividades que er-t:>n en funci6n de la tote.lidad 

de factores coexistentes que además son mutuamente interdepen­

dientes, este campo incluye el mundo total en que vive una per­

sona con su pasado presente y futuro psicol6gicos 1 la realidad 

concreta e imaginaria,todos aspectos simultáneos de la situa -

ci6n actual (5). 

Este autor pensaba que el efecto neto de las fuerzas nsico 

16gicas simultáneas que operan en un ca~po psicol6gico de un 

individuo,fomenta la organizaci6n y reorganizaci6n de ese crun­

po y de esa forma proporciona las bases de la conducta. 

De esta manera su concento básico y más importante es el de 

el Espacio Vital que incluye todo lo que se necesita saber so-
' bre una persona con el fin de comprender su conducta concreta 

en un ambiente específico en un momento dado,tambien incluye -

tanto a la persona que se esta estudiando como a su ambiente 

paicol6gico,el uso del concepto del Espacio Vital significa que 

no es posible comprender porque se comporta un individuo como 

lo hace,conociendo simplemente las características de tal in­

dividuo o las de su ambiente,en vez de alguno de ellos,es pre­

ciso conocer ambos y los puntos o aspectos en que se influyen 

mutuamente (5). 

La meta de Kurt Lewin fue he.cer que los conceptos de la -

Psic~log:Ca del Camno tuvieran suficiente alcance para poder a­

plicarse a todos los tipos de conductas y uor otra parte,fue -

ran lo b~stente esnec:Cficos par& permitir la renresentaci6n de 

una persona definida en una situaci6n concreta,pensabe que la 

objetividad en Psicología exi~!a la renresentaci6n adecuada y 

precisa del campo,tal como existe para el individuo en un momen 

to dado,haci~ndose nece~ario observar las situaciones tal como 

las per.cibe la persona que se estudia, 

La Fsicoloría del Campo de Lewin eo conocida taínbien como 
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Psicolop,!a Topo16p;ica y Vectmrial, Lewin tomo la Torolol'"Ía de 

la Geometría y los vectores de la Física para renresentar ea -

quemátic1unente la realidad paico16~ica de acuerdo con las rela 

ciones del campo de una persona con su runbiente y sus propias 

motivaciones,conceptos ,ideas,recuerdos o uensrunientos.De este 

tipo de representaciones Lewin propende a de~errollar y a usar 

teorías,hip6tesis y conceptos inventados,en su opinión las to~ 

rías desempefian dos funciones coordinadas:explican lo que se -

conoce de la personalidad y señalRn el camino para ls búsqueda 

de nuevos conocimientos haciendo de su método no solo la obser 

vaci6n y clasificación de los datos sino trunbien la formulación 

y comrrobaci6n de sus hip6tesis,{5),en 1936 escribió : 

"Solamente con la ayuda de las teorías es posible determi­

nar las relaciones recíprocas causales.Una ciencia sin teoría 

estará n ciegas,puesto que carecerá del elemento único capaz 

de organizar los hechos para darle sentido a la investigación. 

Incluso desde un punto de vista práctico la simple reunión do 

datos tiene un valor limitado.No puede resnonder a la nregunta 

más importante para todos los fines útiles,es decir 1 ¿que debe 

hacerse para obtener un efecto deseado en casos concretos?.Pa­

ra responder a esa pregunta,es necesario disponer de una teo -

ría que sea emnírica y no especulativa.Esto quiere decir que 

las teorías y los hechos deben estar estreche.mente relaciona -

dos entre sí" 1 (3). 

La finalidad de Lewin fue la de formular leyes que predigan 

la conducta de personas individuales en ous esn~ cios vi tales 

esrec!ficos.Est<1ba convencido de que para poder comnrender y 

predecir el comrortamiento,es preciso considerar a'una per .. ona 

y a su ambiente como un patrón ñe hechos y funciones interde -

pendientes. AdemRs consideraba como leeítimos a 'oodo~· lbsr even­

tos ocurridos en el espacio de vidR de una ~1er.f!ona, inclu~o los 

acontecidos una. sola vez, así, en lugHr de enfatiz:?.r solo un pr~ 
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medio matemático de tnntos casos diferentes como fuera posible 

centr0ba ou atenci6n en descripciones cuidadosas y comnletas -

de s1tuA.cioncs narticularos entre las pcrnonns y nus ambientP.s 

(5). 
En 1951 escribió de acuerdo o a nropósito de esto : 

"Las leyes generales de la Psicología son enunciados de 

las relaciones empíricas entre esos elementos constructivos o 

algunas de sus propiedades.Es posible constituir un número in­

finito de constelaciones (espacios vitaleo)que vayan de acuer~ 

do con esas leyes;cada una de esas constelaciones corres 0onde~· 

rá a un caso individual en un momento dado"(6). 

CONSTRUC'l'OS MA'.rEMATICOS DE LA TEORIA IJEI, CAMPO. 

' A continuación son expuestos los conce·tos ideados por Lewin 

para.explicar como puede representarse la personolidad del hom 

bre y como funciona de acuerdo a su teoría,estos conceptos rri!! 
cipales son llamados generalmente "constructos matemáticos" y 

han sido tomados de la Geometría y la Física,son no-m6tricos y 

describen relaciones espaciales en términos no euclidianoa,so­

lo determinan interconexiones entre regiones espaciales sin 

considerar su tamaño,ni su forma (4).Se les llama"conetr.uotos" 

porque son conceptos o elaboraciones básicas que nos hacen co~ 

prensibles los fen6menos aunque como elaborkciones no tengan -

lugar en el espacio y "matemáticos" por ser tomados de las cien 

cias exactas. 

TOPOLOGIA 

Se trata de la descripción,forma y resolución de los espa­

cios que representan a la personalidad paz:a diferenciarla de -­

los dem~s seres y objetos (3). 
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ESTRUCTURA DE LA PERSONALIDAD 

Para Lewin lo primero que ee requiere para la definici6n -

de 1e persona como concepto eetructura1,ee repreeenterla como 

una entidad separada de cualquier otra coea de1 mundo,ein em­

bargo,la diferenciaci6n mediante conceptos verbal.ea no satief! 

ce a Lewin que opta por 1ae representaciones topo16gicae que 

son espaciales,que pueden ser tratadas matemáticamente y que 

sirven para definir todos los componentes estructurales de 1 e. 

personalidad.Estas representaciones segÚn Lewin pueden revela« 

mediante la realización de diversas operaciones matemáticas,i~ 

formaciones y solucionar diversas incógnitas de la personalidad 

y permiten formulaciones precisas,ecuaciones racionales y dif~ 

rentes conexiones dinFÚnicas de las estructuras de la persona -

lidad que son relaciones funcionales entre la persona y su me­

dio ambiente.Debido al carácter no m~trico y a su descripción 

de las relaciones espaciales (Topoloeía),los c~quemas de Lewin 

esti!..n d·ef\tinados a representar las interconexiones entre regi~ 

nea de representaoi6n espaciales que conforman el ambiente psi­

cológico de una persona {2). 

LA PERSONA. 

La separaci6n de la persona del resto del universo se expre~ 

se mediante el dibujo de una figura cerrada cuyo contorno def~ 

ne los límites de la entidad conocida como Persona,todo cuanto 

No P. (~ ... · .·P· .•.. ··.· .... ·· ... ··Nof' \"' . ) 
\....:. ..... / .•... 

Fi&:)lra: .J 
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existe dentro de esos límites eR "P" (la PereonR) y todo lo que 

está fuera de ellos es"no-P" no imnorta t'i l" fi/(\lrR que lR re 

presenta es circular o cuadrada o irregular en tanto este ce -

rrada (fiF,Ura 1),así ln nersone renresentada como sepnrada de 

una totalidad mayor y a la vez incluída dentro de ella,análor,~ 

mente a esta representación pueden considerarse a la piel o a 

la ropa,como límites reales y visibles que separan a la perso 

na del mundo que es mayor ~ue ella y dentro del cual se mueve 

y al que evidentemente pertenece. (2), 

AJi!BIENTE ·PSICOLOGICO 

i'El ambiente psico16eico es representado ~or Lewin dibujando 

otra figura mayor y cerrada alrededor del círculo que represeE 

ta e. la persone. (P), su forma y truna.ño no im,.,ortan mientrps sea 

mayor,incluya en su interior a la personn y no comparto ninf'U­

na sección del límite del círculo oue representa a la nersona, 

le. región entre los dos perímetros es el' .•robiente Psicológico, 

(A), (Fig, 2). 

'Figura 2 

J:;l iirea totnl üenu•o de la eli)'lse incluvenilo .al círculo ee 

el Espacio Vital (V) y el espacio fuera de_ la elipse repreRcr., 

ta los aspectos no psicológico" del u~iverso (2), 
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ESPACIO VI'l'AL 

El Espacio Vita.l. ee el todo de le. realidad pa1col6gica del 

hombre,contiene la totalidad de loe hechos posibles capaces de 

determinar la conducta de una persona, incluye todo cuanto ea 

necesario conocer para comprender a un indiViduo específico en 

un ambiente peicol&gico en determina.do momento. 

Figura 3 

La conduota ea una funci6n del Espacio Vital,(2) 1 

C "' (f) V 

Lewin afirmaba a eete respectos 

"La tarea de la psicología dinámica ea derivar un:l'.vocamen 

te la conducta de un individuo dado .de la totalidad, de loe he­

chos peicol6gicos que existen en el espacio vital. en un cierto 

momento" (3). 

Xl. hecho de que el Espacio vital esté conformado en una zo-

-8-



na del mundo f!eioo y rodeado por el miemo,no significa que fo~ 

me parte,necesariamente de ese mundo,(Fig,3),tanto el Espacio -

Vital. como el espacio que está más aJ.lá de ~l son regiones eep~ 

radas y diferenciadas de una entidad o total.idad mayor que am~ 

bae,la posibilidad de que esa totalidad mayor,el universo sea 

mayor o menor,finita o infinita,intereea a la Psicolog!a solo 

en lo referente a loe acontecimientos cercanos o adyacentes a 

loe límites del Espacio VitaJ.,la llamada "Corteza Externa del 

Espacio VitaJ."(2),se trata de loa hechos o eventos del mundo f! 

sico cercanos e inmediatos que pueden influ!r y modificar loe -

hechos psicol6gicos ocurridos en el ambiente peicol6g;i.co,Ae! m!a 

mo,los hechos del ambiente nsicol6eico pueden producir cambios 

en el mundo físico,puesto que entre ambos dominios exicte una 

d9ble comunicaci6n,Lewin cice que el límite entre ellos es más 

semejante a una membrana permeable que a una pared o una b6ve­

da rígida y que esta dotado de una permeabilidad como nropie 

dad de permitir la mutua interacción entre el ambiente psicol~ 

gico y el espacio físico,es decir,un hecho debe cxi~tir en el 

ambiente psicológico antes de poder influir sobre la persona o 

ser infl.u!do por ella,pueden ser ieom6rficoe y parAl.eloe en el 

espacio f!eioo y en el espacio Vital, 

Es necesario considerar otra caract~rística del espac~o vi 

tal,es el hecho de que aunque la persona (P) se encuentre rode 

ada de su Ambiente Psicol6p.ico (A),la persona no constituye u­

na de sus partes.ni esta incluida en él,el ambiente psicol6gi­

.co termina en el perím.etro del círculo,del mismo :nodo oue el 

mundo no psicológico concluye en el perímetro de la,elipse;no 

obstante como ese perímetro es permeable,los hechos físicos ~ 

bientales pueden influir en la persona y a su vez loe hechos -

person,1les pueden influir sobre el "-'"bientc, (2), esto fue expr~ 

sado por Lewin por las fórmulas 
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p H (A) donde P es la persona 

H Ron los hechos ocurridos 

A es el ambiente físico. 

Esta formula establece que los hechos (H)ocurridos en el 

ambiente físico (A),afectan a la persona (P). 

A= H (P) donde ; P es la persona 

H son los hechos personPles o­

curridos 

A es el ambiente físico 

Esta fórmula establece que los hechos (H} personales o e~ 

pecíficos de la persona (P) afectan o influyen tsmbien al am -

miente físic,o (A) que la rodea, 

LA P~RSONA DIFERENCIADA 

Segun Lu·.vin la personalidad esta estructurada de manera he 

teroe~nea,es decir,el interior esta dividido en partes sepa~a­

das pero intercominicadas e interdependientes entre sí,esto es 

renresentado dividiendo el círculo originRl en dos conc~ntri -

cos, el exterior representa la región Perceptual-loiotora (P-l•!), 

la sección central es la Personal-Interna (P-I),rodead" por 

la ree;i6n Perceptual-Motora de manera que no tiene cont,,cto -

directo con el límite que separa a la persona del ambiente , 

(Fig.4). 

P-M 

()) 



Lewin considera que lR re1•i6n l'erceptual-Motora actila co­

mo una unidPd i nte{'TAda tot.nlme1ite yP. que rePli?.a acciones que 

involucran tanto a lR motricidad <:orno a la percepción del cucr 

po sincronizadas y correctrunente coordinadas por lo~ue es un3 

región global y sin divisiones.La reeión Personal-Interna esta 

dividida en celdas o células de dos tipos,las adyacentes a lA 

reeión Perceptual-Motora se llaman celdillP.s períféric,,.s "P" y 

r;quellaR dentro del c!rculoque son denominrtdas celdillas "c", 

ambos tipos de celdillas o c~lulas se vnn formando con el desa 

rrolo del sujeto a partir de la diferenciaci6n y la intearacim 

de eu pereoneüidad,(Fig.5). 

Figura 5 

Al•illIENTE FSICOI.OGICO DI!'i:.l!ENCIADO 

Un ambiente psicol6e-i co homogéneo o no ·diferenciado eer!a 

aquel cuyos hechos y re!"ione" 1nfl11yeren e obre la persone! <ie!!! 

pre de ls misma manerR y en tnl ambiente la )Jerson" tenñr!R to 

da libertad de moVil'lientos ya que !"O cncontr11r!a bnrrerp "l[".l­

na a sus rirop6si tos, como tal runbiente ".JSicol6!"ico no exiEte, I_: 
win considera necesario Bubdi vidirl o en rer,iones pnrciAles y 

diversas que son consideradas eemejantes,por lo que cnelquiPr 

dibujo con líneas entrPcrurPdas &erd suficiente, (l'ir.6)(2)(A). 
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Firura 6. 

P-M t: RC.C?ION .,~\l..Ge.PTUAL.-Mott'f'A 

P-I:: r,,;c;10N Pl=R5o><AL- •HfeF-tlA 

: AMe\et..t"Tl:! P~'GoldG\CO 

COHElCIOHES ENTRE LAS REGIONES. 

Teniendo al Espacio Vital representado por la Persona Di 

ferenciada y rodeada por un Ambiente ~sicológico Diferenciado, 

trazando líneas que limitan a las regiones encontrnmoa al.am­

biente convertido en regioneA interconectadas con límites pe! 

meables entre sí que las hacen interdependientes.Paro explicar 

las conexiones entre las regiones supone que cada una continne 

un hecho psicológico y que tal hecho o hechos solo aparecen -

en una reeión a la vez,I,ewin usa la palabra "hecho" para deno­

tar no solo un objeto o un fenómeno observable sino tambien p~ 

ra una exoeriencia o algún fenómeno hipouético no observable 

o solrunente inferible (2), (4),cs decir cualquier cosa ·,,entida 

o inferid?. constituye un "hecho"en lR terminoloe;ía de Lewin, 
\ 

Se dice oue dos ref(iones C8tán conectadRs cuando un hecho 

de una re¡;ión estn en comunicaci6n con otro de diferente ree:i6n 

pnr ejemnlo,Lewin afirma que el Fujeto esto conr.ctP.do con el 

ambiente ]loraue un fon6meno del medio fideo puede aJ terar 1 de~ 

pla?.ar,disminuír o modificRr 1 os hechos dentro de su nmhiente 
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psicológico , es decir, el ambiente físico puede crunbier c.l su­

jeto y el su·neto puede nfectnr a.l amhiente físico que le rodea 

Lewin afirma que las regionP.s en lo referente a sus lími­

tes son permeables cuando los hechos de una son accesibles a 

los de la otra y en este sentido son regiones conectadas, esto 

es representado gráficamente por las regiones cerca una de otra, 

afirma tambien que las regiones se tienen una mayor y fuerte 

influencia debido a la accesibilid!ld de' sus contenidos, (2) (4), 

(Fig,7) • 

• . Figura 7 

Cuando lns regiones estan lejanas su influencia es dóoil 

ya que el n~mero y espesor de las regiones que existen entre -

.una y otra representan la extencidn de la influencia mutua 

que se ejercen, este tipo de representación es llamada dimensión 

"cercan:!a-lejanía", (F'ig,8) • 

• 
Fiftura 8 
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r.os límites pueden ser tanto "permeables" como "reoisten­

tes",es él.ecir,unn rep:ión 11uede no Aer totnJmente permeable en 

todas pi;rtes y así tener fuerte influencia en JEi región cerca­

na pero no ser fuertemente influída por esta región cercana,e~ 

to es representado ¡¡ráficrunente con una línea eruesa que sepa­

ra dos re¡üones cercenas pa.ra indicur lo firme o débil del ac­

ceso de las re¡;ioneR,a este fenómeno Lewin le llama "dimensión 

firmeza-dcbilidad",Tambien hay otra forma de representar las -

interconexiones entre la.s diversas regiones conocida como "flu 

"fluidez-rigidez" en la que se toma en cuenta lo flexible y lo 

blando de cada reEión cercana,cuando una reeión es de límites 

flexibles y blandos,Lewin la considera fluíde e influenciable, 

en tanto que una región de límite considerado de contenido rí­

gido y duro es menos flexible o inflexible y resiste a la in -

fluenciA y al cambio, (Fig,9), 

Figura 9 

Mediante el uso de conceptos como Firmeza-Debilidad, l'lui­

dez-Rigidez o Cercanía-Lejanía,pueden representarse la mayoría 

de las posibles conexiones de lns regiones del Espacio Vital. 

Es necesario tener en cuenta que los dibujos representan 

situacionP.A momentáneas que nadi; tienen de estático o fijo Y" 

que esten en constante CP.l!lbio debido a la acción d~ fuerzas di 

námicns,un límite nuede disolverse re)'cntinmnente 'o•un límite 

dábil volverse fuerte,repioneA nrart8das pueden aproximarse,un 

medio r!~ido puede ablandarse y uno flexible endurecerae,incl~ 

so el nilmero de ree;iones puede disminuír o aumentar inesperad~ 

mente,de esta manera por el cambio con~tante o contínno de le 

realidr-.d p~icol6eica,estas mi~mas representaciones tienon un 
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VAlor momentáneo,Lewin afirma que no hay rasf'os fijos u otras 

conntantee de ln pereonnlid~d qur: tir hE1n representarse 

riempre de lP. mismn manera (2). 

NUlllEl!O DE REG ION~;s 

El número de reeiones está determinado por la cantidad de 

hechosp1Hcol6gicos distintos.y separados que existRn en el su­

jeto en cuelouier momento dado,al surl?'ir un nuevo fen6meno,unn 

regi6n nueva empieza a diferenciarse en el espacio vital,una -

reei6n desaparece cuando un hecho tembién desaparece o ne fusio 

na con otro, un hecho psicol6gico está coordinado con una re -

gi6n psicol6gicn del Esnacio Vita.l y el número de re{'iones tnm 

bién esta determinado por la cantidad de hochos personalee que 

exísten. 

r.os fen·6::-,onos en la regi6n Personal-Interna son llam'idos 

nor Lewin "Necesidades" y ceda necesid?.d ocupa una ?.ona separ!; 

da en esta regi6n,a las del Ambiente Psicol6gico lae llama "Va­

lencias"siendo estas valencias la carga de atracci6ri y repulsi6u 

que el sujeto asigna a los objetos y que tienen cada una su pr~ 

.~iá regi6n en el Ambiente Psicol6gico,para explicar las regio-­

nes,su conformaci6n y la soluci6n de sus necesidades Lewin em-­

plea las formas de interacci6n de la personalidad topol6gicas -

que explicaremos más adelante (2)(4), 

L.\ P~::;ONA EN EL All!BI!'.NTE 

En cuHnto el Ambiente se vuelve diver~o en regiones lir.iit_'.! 

las y definid?s,lR posici6n o plano donde r:e encu. 0 ntre el cír­

culo.oue represente lH r~ei6n Personal-Interna,los hechos y 

contenjdos de la región m~s cercana o cerc('nns del CPmno rnic~ 

ló~ico tendrán más influencia sobre óicha reei6n(tambien llama 

da 11Pcreonaº por I,e•t:in) ,C"!Ue A'?Uellos de CUR.lquier otra Í"ee,::i6n, 

por lo tanto es necesa1·io sPber en ñnnde se encuentrA la región 

Personal-Interna ¡mra comprender l" sj tuaci6n ps1col6¡dca que 

prevalece ( 2). -15-



LOCOMOCION Y COMUNlCACION 

J,q J.ocomoci ón y J n Comunicación ~"n cvrntos rcsul tnnt.ns 

de la interacción de los hechos psicolót•icns que poseen sus 

respecti vns regiones en el eRn::icio vi tn.l, e$ ñ ecir, un "evento" -

representa la manera en que se relacionan dos o m~s regiones; 

Lewin afirma que para derivar eventos como la locomoción y ln 

comunicación deben seeuirse tres princinios: 

a) Principio de Relación,que establece que un evento es siem 

pre resultPdo de una interacción entre dos o m~s hechos,un he­

cho po~ si solo,no puede cau~ar un evento,para que ocurra 

una locomoción es necesaria la participación de por lo menos 

dos hechos. 

b) Principio de Concretidad,que dice solo aquellos hechos -

concretos pueden tener efectos,un hecho concreto es el que rea~ 

mente existe psicológicamente en el espacio vital; hechos pos~ 

bles o probables que no acontecen en ese momento no pueden cau 

aar tampoco eventos actuales, 

c) Principio de Contemnoraneidnd, que establece que s6lo los 
hechos actuales pueden producir la conducta actual,aouellos fe 

nómenosque existieron alguna vez pero que ya desaparecieron no 

T'Ueden influ!r sobre el presente, Lewin afirma que los hechos -

de la infancia o la nifiez no tienen influjo sobre la conducta 

del añul to a menos que hllynn loerado permanecer latentes y pr~ 

sentes de al¡nrna m~nera a lo l!'rgo de la vida del sujeto, (2) (31 

(4). 

REESTRUC'rUR~CION DEL ESPACIO VITAL 

La locomoción y la comunicación no Fon los únicos eventos 

que pueden ocurrir cono restütedc de que una región (hecho) -

im~acte a otra región (otro hecho),pueden surgir otras diverens 

consecuencias como el aumento o disminución del ntlmero de re -
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p.iones,dependiendo de la aparición o desaparición de loe hechas 

en el Espacio Vital;trunbién ea nor.ible la alteración de las PE 

siciones de las re~iones,puede ocurrir el acercamiento o nlej~ 

·•. miento de dos o más regiones entre s! o con respecto a otras -

regiones y 'viceversa;también pueden ocurrir cambios en los l!­

mites,en cuanto a la permeabilidad,fluidez,flexibilidad o a la 

dureza,pueden darse fusiones de las repiones e incluso divisiE 

nes variadas de éstas,todos estos ce~bios estructurales son 

postulados por Lewin como la reestructuración del Espacio Vi-­

tal, (ll), (4), (6). 

NIVELES DE REALIDAD 

Para completar la representación del Espac~o Vital es n!: 

cesario una dimención más,que es el concepto o grado de reali­

dad e irrealidad.En tanto la realidad constituye un verdAde­

ro movimiento entre las zonas (locomoción),la realidad consti­

tuye para tewin un movimiento puram~nte imaPinario y entre la 

realidad y la imseinación pura, existen pTados o nivel•e", por e­

jemplo, una persona puede entrenerse,competir y volverse un a -

tleta de buena calidad,planear como hacerlo o simplemente ima­

ginar o fantasear en hacerlo,la planeación es un nivel interme 

dio entre la ejecución que es real y la fnntRs!a pura,os ésta 

un nivel previo pero esta ausente de la realidad. 

Lewin sostiene que mientras más se asciende desde la irrea 

lidad a la realidad,la facilidRd pare lF. 1ocomoción aumenta, 

los límites son menos r!eidos entre lne re~iones que vuelven 

Pus r:t•perficics más fluídfls , Lewin también rlrintefi ~ue el con­

cepto de los niveles de rePlidPd ee aplica adem~s d·e a la es -
' tructurl? del :>,.;pacio Vi tal trnnhién a la regi6n Fersonal-Inter-

na (2) (4). 

La ren.rer,entación c~tructural de la per~ona y su nmbien-
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te ya tiene todos los hecho~ que Re necesitan conocer o saber­

se parR intentar eY.pli car lr. ro~ibl e conducta del eujeto en un 

determinado momento,no ob~tante e~tn repreeentnci6n aún bien -

detallada no permite predecir como se va a comportar una pers~ 

na,es decir,estos conceptos estructurales por sí solos no pue. 

den eY.plicar y predecir conductas espécíficas del sujeto, para 

ese tiTio de exnlicnci6n se hacen necesarios los los conceptos 

dinilmicos tomndos de la Torolorís que plantean las formas de 

interacción de le. personalidad como son:energía,tensión,neces~ 

dad,valencia y vector o fuerza,(2)(4). 

b1iERGIAS 

Lewin comparte con le. mayoría de los te6ricos de la per­

sone.lidad la idea de que la. persone. es un complejo sistema de 

enereía,postula o denomina energía psíquica a la energía que -

realiza el trabajo psicol6gico,no considera necesario afrontar 

la cuP.etión de lF relación de esta energía psicol6gica con las 

otras clases de energía físice. ya que su teoría es de carácter 

exclusivmnente rsicol6gico. 

La energía es liberada cuando la persona (P) procura reco 

brar el equilibrio lueeo de haber estPdo en desequilibrio como 

resultado de un awl!ento de tensión en alguna parte del sistema 

conectado con el resto del mismo sistema o bien,tensión de les 

diversas partes que res:il te. de la estimu.1Pci6n venida del exte 

rior,cuando le tenei6n de las diversas partes del si~tema es i 

eue.lada, la de~c<'!rga de enere-ía Ae detiene y el siete.ma entero 

entra en reposo (2)(4). 

TENSION 

La tensión es un estado de la regi6n Personal-Interna en 

lo que se refiere a·una de sus llP.madp,s celdillas en rele.cíón 

a las dem~s celdHlAs,cunndo I,ewin se refiere a las pronieda -
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des de una reeión o celdilla de ·la región PTl.le llnmn "Riste­

ma" (4). 

La tensión tiP.ne doR importa.ntes propiedades,la primera -

de ellas es que un estado de tensi6n en.:in si~tema eEnecífico, 

(celdilla),tiende a ipualarse con la cantidad de tensión que l 

le rodea.El medio psicológico por el cunl se iguala la tensión 

es llama.do 11proceso 11 ,pcn,gar,sentir,actuar,anrender,recordBr en 

tre otroa son "procesos". 

Aunque la tensión siempre se dirige a la condición equil~ 

brada esta propiedad es aplicable sólo al sistema como totali­

dad y no necesariamente a todas sus partes o celdillas,una Pª! 

te puede volverse más tensa mientras que el resto de ellas se 

van equilibrapdo.Por otra pe.rte el estado de equilibrio no sir 

ni,fica ausencia de tensi6n en el sistema de celdillas sino m>'is 

bien que la tensión a lo largo del sistema esta i¡rual11de en t~ 

des las celdillas o que alguna de lRs celdillas más tense que 

las demás está bien aislada del resto ;Lewin piensa que •r.l ro 

gión tensa puede constituír una reserva de cncrcío nás o me -

nos permanente y cnpaz de auortnr tal ener¡;;ía continuamente. 

Tombien es afirmado que el equilibrio de la tensión de 

tales regiones nuede lorrarse a niveles altos,medie.nos o bajos 

una persona que ha establecido el e~uilibrio en un nivel ~lto 

de tensión es diferente de otra con un nivel br.jo de tensión -

Eostenida,el primero tendrá mayor presi6n en la regi6n motora 

y. probablemente un_. escape continuo de enerl'ía, es decir, tendrá 

¡?ran cantidP..d de conductr.s :! movimientos de inq,lietud y confu­

ci6n {2)(4), 

La seronda 11ro]'.'iedad de lt> tensi6n es oue ejerce rresión 

sobre los límites del sistemr., si es firme o rígida la difusión 

de la tensión de una celdilla a otra,~erá consietentemente im­

nedida,~ero si el límite es débil,fluir~ con facilidad de una 

celdilla e otras,en e<tos 

el límite de la celdilla 

casos la·resistenciA de u.~a pnrte de 

puede ser más débil que en otras de 
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~us partee,esto nermitirá que la tensión pase en ciertas dirc= 

ciones,más eficir.ntemr.nte que en otrns,ecto !Ci{'llifica que ln -

comunicación entre los sistemas es algo variaul e y puede cx-­

plicarse en lo referente a las direcéiones resultr'1ltes con loo 

"vectores" que tienen fuerza y dirección definidos.Dende un -

punto de vista dinámico un l!mi te es una reei6n de resistencia 

como barrera corresnonde a una furza restrictiva,pero Lewin 

piensa que en sí mismo no tiene propied~d de oer un siste~a en 

tensión (2) (4), 

NECESIDAD 

El aumento en la tensión o la descarga de la enere:!a en. 

una región P-I esta causada por el surgimiento de una necesidad; 

una nPcesidad puede ser una condición fisiolóeica como la sea 

el sexo o el hambre;puede ser un deseo por algo más complejo -

como una eeposa,un eutomóvil,puede ser una intención de hacer 

o comrletar algo, para Lewin la necesidRd es un término moti va­

cional equivalente a la pulsi6n,deseo,motivo o ure:encia (2) (4), 

Ceda necesidad es un hecho concreto y a menos que sea de~ 

crita en toda. su particularidad y detalles un.o no podrá ser ca 

paz de entender su verdadera realidad ·psicolóe:ica, 

Al hablar de neceFirl?des,Lewin establece que se nuer!en rlis 

tineuir tres estados,uno de hPJ!lbre,otro de saciedad y otro o e 

el último de sobresaturación,que corresponden a velenciP.s pos! 

tiva,neutral y nee:at.iva respectiv'lJ!lente, de J~s recionP.s de 

RCtividPñ oue est1fo relPciono.das con una neceoidad en particu­

lar, la e.nlP"'í"sacicdad sitrnifica q'J.e el oh jeto deseado nreviarne~ 

te se ha vuelto desagradable deb1ño n la exceeiva e*~osición a 

su "t'ref!:encia,Iiewin piensa que l?,s necesidades de cada persona, 

est~n determinadas en ¡rran parte por factores soéiales (2) (4). 

VAJ,h'NCIA 

1-a. VP.lenciA es una nropied ... ñ conceptual de una reei6n ·del 

ambiente psicol6gico y es el valur d.e esa región .p11r.a U!1R per­
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sona.,hriy rlos 1~ipof4 do vnlorcr.,ner:nt.ivos y positivos,unt:1 rerri~n 

con VAlor positivo er. ln que conticn~ un objeto o actividad e~ 

tisfactorios y que ejerce o provocM en el sujeto una conducta 

ele acercamiento o "adiPnte" cuando lEl valencia es positiva y 

nue reduce la tensión cuando la persona entra en tal región, 

mientras que una región con valor negativo,valencin nefativa, 

provocq en el sujeto una conducta de ale ,iiuniento o 11 abionte" -

'JU e hará aumentar la tensión (8). 

Cada valencia está coordiuada con una necesifü1cl y leo ne­

cesidades en conjunto imparten ve.lores al ambiente nsicolóp;ico 

y lo organizan en regiones atra.cti vn.s y repelentes que formrin 

una red de valencias que se ven influídas,tanto por lRs razo­

n~s psicológicas como biolóeica.s del sujeto,una valencia puede 

variar,puede ser fuerte,medio.nn o débil y esto dependerá de la 

necesidad y de su apoyo o razón biológica;una valencia no es -

una fuerza, es una direcci,fo que guía a la persona a través de 

su ambiente psicolóc,ico, sin prestarle el poder moti van te para 

realizar la locomoción. 

Las valencias en el ambiente pr.icológico se han consirlero­

do como dtiles para explicar por lo menos en parte el conflic­

to ~~tivacional del sujeto bajo tres modalidades: 

a) acerc~.miento - Rcerca~iento 

b). acercruniento - alejamiento 

e) -alejamiento Rlejemiento- (:?)(3)(4).-
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FUERZA O VECTOR 

Una locomoción ocurre cuando una fuer7.a de suficiente in­

tensidad actúa sobre la persona,una fuerzn o vector está coor­

dinada con la necesidad específica pero no es una tensión, una 

tensión es una propiedad del sistema nersonal interno mientras 

que un vector existe en el ambiente pr,icol6rico y es además la 

reeoluci6n de las fuerzRs que se encuentrnn en el contexto di-· 

n~mico de la personalidad. 

Las propiedades conceptuales de la fuerza o vector son:di 

rccci6n,intensidad y punto de aplicaci6n,eEtas propied0 des son 

representadas en forma de vector mr>.temático,su lone;itud repre­

senta la intensidad de la fuerza y el luear donde apunta el 

vértice de la flecha he.ce contacto sobre el límite exterior de 

la persona (P) y representa el punto de apJicaci6n,un vector 

siempre es renresentado fuera de +a nersona (P) y nunca e.den 

tro por~ue los vectores son fuerzas psicol6eicas que se mueven 

en el ambiente neicolóe;ico y no en el sujeto o persona (P), (F~ 

gura 10). 

p 

Figura ·10 • 
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Las locomociones son siempre resultados de la interacci6n 

de lr•s fuer7.as nrep.entes en el r'mbiente psicol6cico,La dirccc­

ci6n de . un vector esta direct¡,~1cnte determinfida por la local~ 

zaci6n de una rc{'i6n con un" valencia positi.va o neeativa, la 

intensidad de la valencia copec!fica y con lE1 relativa noten -

cia de otras valencias (2)(4). 

LOCOJ.lOCION 

La locomoción es el cambio específico que una per~ona re~ 

lizará al moverse a troves de su ambiente psicol6gica,(2)(4), 

l!BESTRlJC'l'U!<ACIC.N DIHAJHCA DEL P.lolBIE:ITE PSICOLOGICO 

La dinámica del ambiente psicol6tico puede car.1biar en 

cu~tro formas específicas : 

a) El valor de la re~ión puede cembiar cualitativemente,puede 

ser de monos ~oEitiva a más positiva¡pueden aparecer nue -

ves valencias y otras nueden desaporecer. 

b) Los vectores pueden ct·mbiur en fuerza o en dirección o en -

ambos asnectos 

c) Los límites se oueden volver más ddbilee o más fuertea 1 F.pa­

reccr o desa.1ir.recer. 

d) Las propiedades materi?.les de una región,como la fluídez o 

rieidez pueden nlterarse. 

J,e. rcestructure.ción del ambiente psicol6eico puede 11 eva;:: 

ee e. efecto como reFul t~do c_ip CP..mhio!" en lor. r-ioteoos óe ten -

!::iÓn de le. nereona o como resul teda de procesos CO[:"nOCi ti vos. 

' La reestructuraci6n coenoeci ti Vél r;e lleva a CAbo c11Pndo 1 

la 'nersona descubre una nueva forma de resolver un prolJlema(i!! 

si!'ht),recuercl11 r>.1vo oue he.bía oJviñrdo o J'ercibe all"O en su 

ambiente nuc no h~bfr notPdo r.nte.: .1.a ree~tructurRci6n tr..r::bien 

'ruede resultP.r de la intruci6n de factores ajenos al CP.mpo eY.-



terior en el e.mbientA nr,icoJór.ico (2), 

RE"rORNO AL F.QUILIBHIO 

La meta última de todo~ lo~ nrocesos psicológicos es reere 

Slll" Y mantener en estado de equilibrio a la persona,esta mota ~ 
puede a1canzarse de diversas maneras,segdn el proceso particu-­

lar y como lo seBa1aremos más adelante. 
EJ nesequiJ iorio ca acfinido como un estarlo de desieuaJ 

tensión entre los diversos sistemas de la persona,supone~mos -

que uno de estos sistemas de la persona interna se halla en es 

tado de tensi6n elevada mientr~s que el nivel de los restantes 

es be.jo 1 uno de los medios para Plcan7.ar el equilihrio Eierá la 

difusión de la tensión del primer sistema más tenso a trav~s do 

todoE los otros sistemas hasta lof'I'ar un nivel tensional uni -

forme en la esfera personal interna,si la energía de esta esf; 

ra no se pierde el resultado de la difu,,i6n será la elevación 

del ni ve1 tensionr>l de todo el l'dl'temP- y el aumento de la pr~­

si ón sobre el límite existente entre la esfera persongl ínter• 

na y la región percP.ptual motora,en tales condiciones se asume 

que el sujeto se hall8 en un estado de eran tensión interna y 

en el momento en que el límite de la reeión personal internn, 

ya .. no pueda detP.ner o re~istir 1w.fo la preai6n se pronucir.{ u­

na repentina aparición de enore!a en lr. re¡;ión perce,,ttrnl mot~ 

ra 1ue ha de producir un comportnmiento exAltado,esta es eef.Ún 

J,ev:in 12 explicación de lo que ocurre cuando unP .. persone F=ufrc 

un arrebato ñP RlefOI'Ía o un f'~.ceeo de ira. 

Si eJ límite entre la º"fero perAonPl interna y lR reeión 

]1ercP.~'tuA1 motora e~ Jo ~uficientemente permeable l¡i ten,,ión -

ruede ser dieipeda mediant0 une activid~d continua o incesante 

nue ee una forme rudimentarie ne reducir le tensi6n y que es m 

común en la in!ancia,por ejemplo,a medida que aumenta el hambre 

del pequei'lo,aumenta tambiE!n su inquietud 1lo qu.e contribuye a a­

liviar su tensión. 
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... 

1'.'ntre lns métodos rontos ppr'l nroducir el retorno Al eq'Qi.­

librio está el que conr-iste en 1~ Pjocuci6n a~ uns lncnmnci6n 

Pdecueda en el embjente nsicol6gico,es decir,unfl lor.ornoci6n ca 

paz de conducir a la perP.ona hacia la reeión del espacio vital 

donde se encuentra el objetivo BatiRf P.ctorio, por e jernplo el es 

tado de tensi6n que unR '(lerson>'. padece n caue~ de no tener em­

pleo, los constantes movimientoR de b1froueda y do preocnp~ción 

sirven ñe ali vio a la tensión hestn. que ~lcPn"" el fin de Rendo. 

La tensión puede ser reducida y restPurado el equi1 ibrio, 

mediante una locomoción su~titutiva,proceso que renuiere la e­

xistencia de dos necesidades íntimamente interdependientes de 

modo que la satisfo.cción de una de ella~ descareue 1 R ten,,ión 

del otro sistema de necesidad como podrío ser el aceptar una 

iqdemnización debido al despldo obligado nor reducción del pe~ 

sonal de una empresa. 

La tensión puede también reducir~e mediante locomociones 

puramente im~ein~rias,unR persona ~ue Re 1m~ein~ reRliv.ando -

una difícil hazaña o bien ocupando una posición popular o pr! 

vilegiada obtiene cierta satisfacción pasajera por la mera en 

sofiaci6n del áxi to, incluso, seirún Le•11in socialmente disponemos 

de ensuefios prefabricados .en forma de novelns, niezgs de teatro 

y cine,en nuestro pAÍS son notorios como tales las teleno­

vela~, los espéctáculos deportivos y televisivos,(2)(4)(7). 

CONDUCTA. PSICOLOGICA 

P.l referirse a la conducta, la PeicolOJ"ÍS del C"mno' dr.'Le­

v:in i.mplica unR locomoci6n,no necesariamentc-:_-uri~~o-·~·:~·va~~JEl·_;-cven;· 
tos fj Hiol6gicos, RlF-Uien 11uede 11 alejr.-'rse~~- ~ .... ~'8:~~~~~8~~~;~-a ·otra 

persona y no obste..nte no mo,,trar ninrune eviÓerl~Ia:'\ií~i.~~· vii.i 

ble de tales locomociones. 

J,a conducta J'Sicoló¡:ic11 tiene lugRr .. ·en el. EspaC!io Vital 

más que en alF,Ún eS]'~Cio direCt'lmente. ob!!erV!'lble,es más o me -

nos concicnte,verbPi o eímbolicn y puPde·enuipareree a lo oue 
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comunmente se llama expericncia,pcro definida de manera m6s am 

plia ,conducta sir:nific:a cunlauier cr>.mhio en un espacio vitol, 

oue esté sujeto a leyes psicolór,icns de modo que va dc~de un 

sencillo cambio en la ubicación relativa de unn pereonn y PU -

ambiente,hasta la total rPestructuración de su Espacio Vital; 

incluye también cualquier cr.mbio de valencia en cuf'.lquiera de 

sus áraa~.De esta manera., conducta psicológica y locomoción son 

conceJ'tos análop:os, el término"Conducta "describe los cambios -

funcionales simultáneos dentro del Espacio Vital de una perso­

na, en tanto que el de "Locomoción" se refiere a las posiciones 

relati v2s de la.s rer,iones rer:T'lecti Vft.e ne ] oe es!'ncioP vi te.les, 

temporalmente cont!nuos de una persona. 

CUand.o ea estudiada. una persom1 y su si tueción ambiental 

!lresente, la "Conducta." denota adecuadamente los cambios que se 

producen en el Eepacio Vital,sin emb~rgo,cuando tenemos en cuen 

ta el elemento tiempo entonces una per9ona parece ocupar una 

serie de es~acios vitales yuxta~ue8tos y cembient.~s.Los eopa­

cios vitales manifiestan habitualmente una continuidad,es de-­

cir,son similares poro no idénticos ye que van cambiando al p~ 

so del tiempo,ese cambio en loe espacios vitales es la "Locom~ 

ción",ae! es posible internretar cualouicr cl?rnbio 'Psicológico 

de acuerdo a le. locomoción, la conducta ee centra en como se e­

valúnn loe cosas y la locomoción en lo qne hace a la esfera 

personal interior, l'll pase.r el sujeto a nuevos e1rnAcioe vi teles 

ae!,la conducta ~sicolórica puede. ser : 

(5). 

A) Un acto intencion~l obPP.rVPble 

b) Un cambio de actitud 

c) IJn cembio en el valor percibido de un o:i>jetb o una ac­

tividad 

d) Une nueva relación epta.blecidA entre doE' o '.m?'.s eventos 
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RELACIONES ENTRE ESPACIO FISICO Y ESPACIO PSICOLOGICO. 

Desde hace tiempo se sabe que es importante el efecto psico-

16gico del medio ambiente sobre el desarrollo y la conducta de -

los sujetos;a este respecto para Lewin,se debe tener en cuenta -

la situaci6n total del sujeto en su individualidad concreta y m~ 

mentánea y su relaci6n directa con la estructura de su medio am­

biente psicol6gico y externo. 

En el medio ambiente :físico existen p'ara el sujeto y desde -

la niflez,muchos objetos y actividades que Lewin llama cuaei-fíei 

coa y cuasi-sociales por ser objetos y actividadea que van co---

. brando definici6n,significado e importancia conforme el desarro­

llb1expandi~ndoee al paso del tiempo para coda sujeto,por eso,la 

historia misma del sujeto,io que ha hecho y le ha pasado 1es trun­

bi6n un determinante psicol6gico importante en la teoría de Le-­

win,de manera que las cosas,personas y actividades que hay en el 

ambiente que rodea al sujeto poseen ciertas propiedades específ! 

cae que evitan que sean neutros. para el sujeto y que hacen que 

tengan sobre 61 algtÚl efecto en su comportamiento,muchas cosas -

pueden atraerlo como los alimentos,ios juegos o los amigos y co­

nocidos, otros pueden repelerla como las personas desconocidas, -

loe ruidos desae;radables,los animales o la obscuridad. 

Estos factores ambientales imperativos son llamados por Lc­

win "valencias" y son los factores que determinan la direcci6n -

de la conducta,particularmente desde el punto de vista de la di­

námica de la personalidad,las valencias,su sieno,intensidad y -­

distribuci6n deben considerarse entre las propiedades importan-­

.tes de la dinámica personal. 

La vaiencia de un objeto deriva de que el objeto es un medio 

para satisfacdr alguna necesidad del sujeto tiene directamente -

relaci6n con la eatisfacci6n de una necesidad,la cualidad o Bi§ 
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no positivo o negativo y la intensidad de la valencia de un obj! 

to u actividad depende directwnente de la condición momentánea -

de las necesidades del individuo en cueetión,la valencia de loe 

objetos ambientales y las necesidades del individuo son siempre 

correlativas,es decir,interdependientes,si una cambia,ese cambio 

afecta a la otra,la correlación entre valencia y ambiente condu­

ce a un cambio fundamental en la valencia al. cambiar las necesi­

dad es con el incremento en la edad,los cambios de actitudes o 

las satisfacciones obtenidas,los objetos que poseen valencia son 

diferentes para el beb6,el niflo preescolar,el adolescente o el ~ 

dulto. 

Las valencias cambian tambi6n eegiin el estado momentáneo de 

las necesidades del individuo en cuestión,cuando la necesidad de 

alimentarse o de leer,un poco de comida o un libro pueden atraer 

al individuo,es decir tienen valencia positiva y al acercarse o 

terminar de comer,cuando esas necesidades se hayan satisfechas,­

los objetoa como los libros o los alimentos resultan indiferen-­

tes al individuo y de llegar al estado de hipersaciedad de tales 

necesidades,adquirirán valencia negativa y serán desagradables 

al sujeto como cuando se ve bombardeado de anuncios de alimentos 

despu6s de haber comido. 

Lewin pensó que si partimos del ambiente psicológico y le 

prestamos la debida atención a su dependencia respecto a la con­

dición momentfillea del individuo sin descuidar ni dejar de tener 

en cuenta la estructura total de la situación existente que ro-­

dea al sujeto, entonces es P.osible decubrir principios válidos so 

bre los efectos dinámicos del medio ambiente sobre el individuo 

a lo que llamó "fuerzas wnbientaJ.es psicológicas" ell decir, el -­

conjunto de estímulos del medio ambiente que en el amb±ente psi­

cológico del individuo originan valencias que le atraen o rape-~ 

len y guían su comportamiento,pare estudiar el efecto que estas 

fuerzas ejercen en el sujeto,Levdn propone estudiarlas en el es-
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pacio vital. e.erupadas en lo que lle.me. "ce.mpoe de fuerza.e" (8). 

LA REGION DE LIBERTAD BE MOVIMIENTO 

Antee de describir loe ce.mpoe de fuerza.e y eue caracteríet! 

cae,ee preciso ubicar al. eujeto en cueati6n para comprender eu -

comporte.miento.Ademáe de la edad,el grado escolar y el estado ci 

vil,ee necesario detenminar el nivel peicol6eico en que se encu~n 

tra aeí como eu regi6n de libertad de movimientos,ee decir,cua~ 

lee zonas le son accesibles conductual,emocional e intelectual·-­

mente,por ejemplo,en una conversaci6n si es capaz de aportar al­

go nuevo· a lo ya dicho porque conoce el tema o bien aquellas o­

tras zonas que psicol6gice.mente existen pero que le son inacces! 

bles debido· a diversas razones,como cuando un niflo es incapaz de 

comprender la lectura de un libro de filosofía o de derecho deb! 

d¿ a sus escasos o nulos conocimientos al respecto o cuando un a 

dulto desconoce talee conceptos por ser marginado 1 por no haber -

estudiado más allá de la prime.ria o por limitacionee de retardo 

intelectual..El que esta región de libertad de movimientos sea -

grande o pequefla tiene eienificación para la conducta social -­

del individuo desde la niHez. 

Podemos entender eeta región de libertad de movimientos co 

mo el conjunto de zonas del espacio vital que son accesibles al 

sujeto y aquellas zonas que existen psicol6gicamente para ~l 

aunque no siempre sean del todo accesibles,pero que le permitan 

algunos de~plazamientoe peicodin~icos,corporeles y eocialee re 

preeentablos o posibles de entender mediante la representación 

·topológica. (8). 

PROPIEDADES FUNDA!t.E.11TALES DE LOS CAl•iPOS DE FUERZAS 

FUERZA 

Para determinar no· eolo cuales caminos eon poeiblee,sino -­

trunbi6n que desplazamientos.pueden producirse en un determinado 
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li!Omento,es necesario utilizar el concepto de"fuerza",una fuerza 

se define a través de tres propiedades: 

1) Dirección 

2) Intensidad 

3) Punto de Aplicación, 

La primera y la segunda propiedades son representadas a tre 

vés del concepto matemático del "vector" mientras que el punto -

de aplicaci6n se.indica en lae figuras por una punta de flecha, 

Dinámicamente la fuerza se correlaciona con los :1etplnza­

L!lientos psicol6gicos punto por punto."Un desplazamiento real -

tiene que ocurrir en cualquier caso de acuerdo a la dirección 

y la intensidad de la resultfUl:te de las fuerzas que act~an en 

ese momento" (8) .""Erl cualquier caso de desplazamiento existe un' 

una resul tente de fuerzas que van en su dirección" (8). 

La dirección que la valencia impone al. comportamiento varía 

de acuerdo al contenido de lae neceeidadee y deseos del sujeto -

pero pueden distinguirse desde temprana edad dos grupos de val.en 

cias de acuerdo al tipo de conducta inicial. que proponen o que -

ponen en marcha: 

(+) Las valencias positivas que producen movimientos de a­

proximación y 

(-) Las valencias negativas que producen movimientos de 

rechazo o alejamiento 

ACCIONES 

Lee "acciones",sicndo movimientos físicos corporales ejecu­

tados en dirección a la valencia,pueden manifestarse bajo la for 

ma de una conducta impulsiva e incontroiada o de upa actividad -

personalmente dirigida,en la nifiez predomina la primera y la se­

gunda se va estableciendo y desarrollando conforme el sujeto ma­

dura y se socializa adecuadamente a su medio,las acciones además 

pueden ser apropiadas o inapropiadas según el sistema de valen-­

cias y actitudes del sujeto en cuestión, 
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INHIBICIONES 

Existen también para el sujeto desde edades tempranas algu­

nos impedimentos a eue comportamientos ya sea que no se lo perm! 

tan loe demás o que físicamente le sea imposible a1 sujeto ya __ 

que se: las ve con barreras que Lewin llama "inhibiciones" que a 

diferencia de las valencias positivas y negativas que le impelen 

a hacer aleo,estas inhibiciones le impiden el acceso a algi.{n pro 
'-I?dsi to de cn&.lquier Vt1.1.encia, -

DIRECCION DEL CAJ/fPO DE FUERZA 

Pode!llllls comprobar que la valenc:l:a no se halla merelllente aso 

ciada a una experiencia psicoldgica de sirecci6n,eino que inter­

viene una fuerza rectora y determinante de la conducta en el he­

c~o de que un cambio en la poeici6n de los objetos o actividades 

atrayentes determina bajo las mismas circunstancias otro cambio 

en la dirección de los movimiento~ del sujeto. 

Se ha encontrado que la dirección de los campos de fuerza -

juega un papel importante en los comportamientos persistentes y 

propositivoe considerados como inteligentes que requieren la co~ 

.sietencia de las valencias en cuanto a su signo y presencia en -

el espacio vital del sujeto como cuando es necesario hacer un ro 

deo hacia una meta que se encuentra detrás de alguna barrera que 

hace que el sujeto realice un mayor y más sostenido esfUerzo pa­

ra alcanzarla (9) y en lo referente a la reestructuraci6n del -­

campo de fuerzas, ésta ocurre cufl?ldo se alcanza la meta luego del 

rodeo o luego de encontrar una soluci6n a algun problema semejB!! 

te (10). 

A estas al 1..urí'ls se hace necesario aclarar que la dirección 

del campo de 'fuerzas no necesariamente debe ser identificada -

con la d-irccci6n física nada más, sino que 'tiene que tiene que 

ser definida primordialmente en términos psicoló&icos,es de-­

cir,vectoriales y en lo referente a su sie;no además del compo~ 

tamiento o conducta observable, 
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INTENSIDAD DE LOS CAMPOS DE FUERZA 

Se trata del grado de la energía con que un campo de fuerzP 

se dirige hacia algÚna meta o actividad y exteriormente es conei 

derada como la urgencia del individuo por alcanzar tal meta o a~ 

tividad,para esta intensidad es de importancia tanto loe facto-­

res internos de la personalidad del sujeto en cuesti6n,como las 

regiones del espacio vital,su organizaci6n y dinrunica.aeí como -

el eetado momentáneo actual por el que están pasando sus necesi­
dades, como la fruetraci6n,sat~sfacci6n o ignorancia parcialeB o 

totales de esas necesidades,además, la intensidad de loe campos 

de fuerza que se derivan de una valencia es tambi&n dependiente 

de la poeici6n de la valencia en el espacio vital del sujeto y ~ 

de la presencia o ausencia de otras valencias,la intensidad de -

de la valencia aumenta con la proximidad espacial,psicol6gica o 

temporal del objeto o la actividad capaz de aliviar la tensi&n -

y satisfacer al individuo,la actividad física o comportamiento -

también aumentan con la proximidad del satisfactor,(8). 

ESTADO BE TENSION 

La oposioi6n de dos o más campos de fuerza en una ei~-uaci6n 

de conflicto o dificultad para escog~r o decidirse conduce direc 

temente a un estado de aumento total de la tensi6n del espacio -

vital del sujeto y especialmente cuando existe una barrera exte­

rior al sujeto que le impide acceder al satisfactor. 

"Especialmente en el caso de los nii\os, en loe que la delimi 

taci6n peicol6gica entre el yo y el medio ambiente es a•m ligera 

se suele reflejar gráficamente el incremento de la tensi6n am -­

biental.Se puede evidenciar esta sensibilidad en ei hecho de que 

un estado de ánimo triste o, por él contrario, euf6rico en el me-­

dio ambiente,los preparativos para un viaje,~l mal humor de la -

madre o cualquier otra exc1taci6n,sc transfiere usualmente al ni 

ño,incluso cuando se realizan toda clase de esfuerzos para ocul­

tarle estas circunstancias", (8). 
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Lewin afirma (8),que hasta en el caso en que el sujeto pre­

senta un comportamie~to inquieto,ew posible creer que tiene un -

estado de aumento general de la tenei6n y que ese comportamiento 

sea una descarga o intento de descarga que es difusa y no esta 

bien dirigida ya sea por la frustraci6n del sujeto o porque la -

meta no ea alcanzable,ee fugaz o ha deeap~ecido eituaci6n que 

en acuerdo a las fuerzas del ambiente puede originar exploe1onas 

de tipo emocional como las rabietas de loe nifios o los accesos -

de ira o descontento en los adultos, 

Aunque una conducta de inquietud sea una descarga difusa de 

energía,Lewin afirma que su"forma visible" depende de la s1tua-­

ci6n miema 1de su estructura espacial o temporal concretas del mo 

mento,por ejemplo,ei la conducta de inquietud de un nifio se dehe 

al hecho de que existe una barrera entre 61 y el eatiefactor de 
' valencia positiva como puede ser un juego o una golosina,loe mo-

vimientos d·e inquietud ocurren de tal manera que no aumentan la 

distancia que separa al nifio de la meta,ee decir, loe movimien-­

tos de inquietud se producen en la línea de equilibrio entre las 

fuerzas que impulsan al pequefio a acercarse y la fuerza de la b~ 

rrera que lo impide como puede ser la prohibición de los padres, 

la impoeibili~ed física o econ&mica,de cualquier manera,afirma -

Lev1in. que esos movimiento e: toman uña direcci&n pcrpendicullll! a 

la del vector que tiende hacia la· valencia, 

CA!r.FOS SOCIALES 

Desde la infancia la conducta de toda persona esta sujeta a 

diversos controles siendo así que el sujeto ya en la edad adulta 

gana control sobre su comportamiento sin dejar de estar del todo 

ajeno al ambiente social y cultural que le rodea desde la infan­

cia, 

El. humano,desde pequefio,ve su comportamiento sujeto al con 

trol de loa aoultoe y se enfrenta a diversas exigencias y difi--
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cultadee que para Lewin surgen de loe aspectos físicos del ombi_:n 

te y de lae propias limitaciones que le imponen al niílo sus pro­

pias capacidades y su manifestación,en el proceso de la sociali­

zación que se inicia en la infancia,Lewin considera importantes 

los factores sociales prevalecientes y especialmente la autori-­

dad y poderío de los adultos as! como la presencia y significado 

de los demás niílos, (8). 

Llientras que en el período neonatal las valencias dependen 
de las necesidades propiae y de la condición desvalida del menor 

én ese momento,en edades avar •• ·' J.S de la infancia el niílo perci­

be al adulto como a alguien con poderío y autoridad que prohíbe 

o permite el manejo de ciertos objetos,el ejercicio de loe jue­

gos y comunicaciones,quien caracteriza a la conducta como buena 

o mala y es quien tiene siempre una influencia directa y podero­

sa que puede tener valencia positiva o negativa pero que hace au 

mental' la realidad psicológica del pequeílo especialmente genera-

lizando su poderío hacia los demás adultos. 

U.uchos objetos del medio ombiente,muchos modos de comporta:: 

se y muchos objetivos a alcanzar adquieren valencia positiva o -

negativa ya no necesariamente debido a las puras necesidades del 

niño o el adolescente sino a través de la observaci6n e interac­

ción con otra persona que puede ser otro adulto,otro niño mayor 

o una imagen que sea un modelo más que un sujeto propiamente di­

cho como un hároe de ficción.Se puede obtener esta inducción me­

diante la prohibición o el mandato exprcsos,pero es para Lewin 

más importante la conducta que caracteriza a los adultos en cuan 

to a que es positiva o negativa a los ojos del niño o el adoles­

cente, incluso un menor de poca edad,posee una sensibilidod fina 

para la valoración social y para la valoración de las fuerzas -­

que intervienen en su medio ambiente. 

Al transcurrir el desarrollo del miomo adolescente,va part! 

cipando no sin convencerse cabulmente de esos mismos comporta--­

mientos con valencia positiva que observa en los adultos y que -
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al llegar e le edad adulta es posibl~ que sean suyoe,valoros y 

velencies,comportemientos,metee y fines positivamente valorados 
como prop;l.os, 

Desde la infancia le intensidad y le extonci6n de loe cem-­

poe de fuerza de les demás persones en el medio ambiente verían 

en extremo dependiendo especialmente aeeún Lewin de le aituaci6n 

econ6mica, del carácter de los ~edres,del número,sexo y cualida­

des del niffo o niffe mismos dentro de la familia y entre los ami­
gos o amigas que tenga (P.), 

Al avanzar en edad,el adolescente ve aumentando su esfera -

de poderío en amplitud.y fuerza de manera que su comportamiento 

y el de loa adultos poco a poco se va quedando sancionado y bajo 

le influencia de las instituciones que hacen una sociedad funcio 

nB.Jj· establemente y le influencie del campo de los padres empieza 

e compartir ese funci6n en le socializeci6n del individuo,dentro 

de les instituciones se encuentre le que desde le edad de los -­

sois o siete effos comparte con loa padres le formación cultural 

de los hijos que ea la escuele que de ser seguida hasta le uni-­

veraided tendrá el papel fundamental en la formeci6n de le pera~ 

nelided del sujeto. 

RELACION DE Lll !l.'hORlA DHL CAMPO DE K. LEWIN CON 

EL ENFOQUE TERAPEUTICO "B~ADO EN LA PERSONA", 

Le relaci6n más cercana entro estos dos enfoques que a~ 

borden la estructura de la personalidad humana se encuentra al 

revisar la manera fenomenol6gica en que Carl L.Rogere trata de 

formular una teoría de la Personalidad en basa o con los apor-­

tes de su experiencia terapéutica de muchos effoe. 

En une.serie de entrevistas realizadas por Richard I. E­

vane en 1975 (11),refiriendose al enfoque"no directivo" y "cen­

trado en el Cliente" de Rogare y discutiendo les diferencias y 

.lee posibles influencias de las demás teorías do la peraoneJ.idad 

-35-



Y la práctica de las demás terapias en la desarrollada por Ro-­

gere, encontramos el sieuiente diálogo: 

"E'IANS: La tendencia actual a enfocar la visi6n del campo pre-­

eente del cliente está en claro contraste con la noci6n 

freudiana de regresar en el pasado en la historia del 

paciente.A este respecto sus teorías son consistentes 

con la noci6n de la teoría del Campo de Kurt Lewin,la -

cual implica que la conducta es unn funci6n de la pers2 

na interactuando con su ambiente actual. 

¿Fue Usted afectado literalmente por el trabajo de Le-­

win? ,¿ee daba cuenta de ello?, 

ROGERS1 No me dí cuenta muy claramente de ello.Cuando me dí -

cuenta,realmente comprendí que estaba operando desde -

el punto de vista de la teoría del Campo en el sentido 

de analizar todas las influencias sobre el individuo -

en su si tuaci6n presente y no desde una teoría genáti­

ca en el sentido de anali2.ar el pasado hiat6rico del -

individuo", (11), 

En "Psicoterapia Centrada en el Cliente" del mismo C.R. Ro­

gera (12), encontramos en la parte III llamada"lmplicaciones pa­

ra La Teoría Paicol6gica", en el c~pítulo XI llamado "Una Teoría 

de la Personalidad Y de la Conducta" una serie de afirmaciones 

que Rogers llama "Proposiciones" que pueden considerarse en su 

mayoría como hip6tesis sujetas a confirrnaci6n o rcfutaci6n y -

que en conjunto como un todo son una teoría de la conducta que 

intenta explicar a la personalidad refiriéndose al sujeto en re 

laci6n a su ambiente desde un punto de vista semejante al del 

Campo de Kurt Lewin,en eu conjunto estas proposiciones son cono 

cidae como "Las Veintid6s Proposiciones de Cnrl Rogers Sobre. la 

Personalidad" y mencionaremos de ellas las que en su plantea--­

miento demuestren su relaci6n o' semejanza con la teoría del cam· 
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po de Lewin. 

Las Proposiciones son1 

l) "Todo individuo vive en un mundo continuamente cambiante 

do experiencias de las cueles es el centro". 

2) "El organismo reacciona ente el campo tal como lo exper_! 

menta y lo percibe.Este campo conceptual ee,para el indi 

Viduo la "realidad" ~ 

3) "El organiemo reacciona como una totalidad organizada en 

te su campo fenom~nico". 

4) "El organismo tiene una tendencia o impulso básico a ac­

tualizar1mantener y desarrollar el organismo experienci!:11 

te". 

5) "La conducta es básicamente el esfuerzo intencional del 

organismo por eatisfaoer sus necesidades tal como las ex­

perimenta, en el campo tal como lo percibe". 

7) "El mejor punto de Vista para comprender la conducta es 

desde el propio marco de referencia del individuo"• 

" 8) "Una parte del campo peroeptual total se diferenc:!a gra-

dualmente constituyendo el e:!-miemo (eelf)". 

9) "Como resultado de la interaccidn con el ambiente1y par;,. 

ticulormente como reeu1tado de la interaccidn valorativa 

con loe demáe 1se forma la estructura del sí-mismo (eelf)1 

una pauta conceptual organizada 1 flu:!da pero congruente, 

de percepciones de las oaracteríeticas y relaciones del 

"yo" o del "mí" conjuntamente con loe valor~e ligados a 

estos conceptos". 

10) "Loe valoree ligados a las experienciae,y loe valoree 

que son parte de la propia eetructura,en algunos casos -

son experimentados directamente por el organismo,y en o-
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troe oon valoree introyectadoe o recibidos de otroe,pe­

ro percibidos,de una manera distorcionada,com si hubis~ 

ran sido experimentados directamente", 

11) "A medida que se producen experiencias en la vida del -

individuo ~atas aon:a)simbolizadas,percibidas y organi­

zadas en cierta relaci6n con la estructura del sí-miemo 

b)ignoradas porque no se percibe ninguna relaci6n con 

la estructura del s~-mismo 1 c)se les niega la simboliza­

oi6n o se las simboliza distorcionadam~nte porque la e! 

periencia no ee compatible con la estructura del sí-mis 

mo". 

l.2) "La mayoría de las modalidades de conducta que el' orga­

nismo adopta son compatibles con el concepto de sí-mis-

mo". 

13) "La conducta puede eurgir,en algunos caeos,a partir de 

experiencias y necesidades orgt1nicae que no han sido 

simbolizadas.Tal conducta puede ser incompatible con la 

estructura del aí-mismo 1pero en esos casos el individuo 

no es "duef!.o" de sí", 

14) "La inadaptaci6n psicol6gica se produce cuando el orga­

nismo rechaza de la conciencia experiencias sensoriales 

y viscerales significativas,que en consecuencia no son 

simbolizadas y organizadas en la totalidad de la estruc 

tura de su sí-mismo.Cuando se produce esta situaci6n 

hay una tensi6n psicol6gica básica o potencial". 

15) "La adaptaci6n psicoléSgica existe cuando e1 concepto de 
' s:l'.-mismo es tal que todas las experiencias sensoriales 

y viscerales del organismo son, 0 pueden ser,asimiladaa 

en un nivel simb6lico en relaci6n compatible con el con 

cepto que tiene de sí", 

16) "Cualquier experiencia incompa-tible con la organiza---
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cidn o estructura de la persona puede ser percibida co­

mo una amenaza1y cuanto más nuineroeae sean esas percep­

ciones, más r!gidamente se organizará la estructura de -

la persona para preservarse", 

17) "En ciertas condiciones 1 que implican principal.mente una 

ausencia total de amenazas para la estructura del e!-mie 

mo 1ee pueden percibir y examinar experiencias incompat! 

blee,y se puede revisar la estructura del e!-mismo para 

aaimiler e inolu!r tales experiencias", 

18) "Ouando el individuo percibe y acepta en un sistema com 

patible e integrado todas sus experien~iae .sensoriales 

y viscerales,nsceeariemente comprende más a los demás y 

loe acepta como personas diferenciadas", 

19) "A medida que el indlviduo percibe y acepta más expe-­

rienciae orgdnioae en su estructura del e!-mismo,encue~ 

tra que está reemplazando su actual sistema de valores­

baeado en gran medida en introyeccionee simbolizadas de 

manera dietorcionada- por un proceso continuo de evolu­

cidn organ!emica" (1), (12). 

Todas estas proposiciones o afirmaciones de Rogere contie-­

nen conceptos que a partir del concepto del "Campo" y del de 

tener en cuenta la eituacidn presente del individuo pueden ha~ 

cerea equiparables con loe de la Teor!a de K,Lewin,el e!-mi~mo 

de Rogare podr!a ser el Núcleo Personal dentro del Espacio Vi~ 

tal de la teor!a ds Lewin,la Persona o "Yo" de Rogers podr!e -­

ser el Campo Vital de Lewin,los "valoree ligados a'(ae experie~ 

cias"planteadoe por Rogare pueden ser lee valencias que plantea 

Lewin en su teor!a,la eimbolizacidn planteada por Rogers puede 

ser la formacidn de lee celdillas del Núcleo Personal Interno -

que postula la teor!a Lewiniana y las "locomociones" que plan-­
tea Lewin pueden corresponder a lee proposiciones de Rogara re~ 
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pecto a como ee origina 1a conducta de1 individuo y a 1os fines 

que intenta al.canzer. 

Lae caracter!eticae de 1a din6mica de 1a personal.idad como 

1ae p1antea Lewin ee aeemejan a ioe conceptos de fuidez '1 con-­

gruencia de 1ae pautas del comportamiento de:¡. .sujeto en re1a -

cicSn con loe val.oree que asigna al. mundo externo '1 al.os demás -

sujetos ae! como a 61 mismo. 

En cuanto Rogere hace alucicSn a 1a peroepci6n que el sujeto 

tiene de sus experiencias sensorial.es '1 corporal.es que 1o dif e­

reno!an en su estructura de1 e!-miemo con respecto a 1a de 1oe 

demás sujetos hace al.uoi6n al. proceso de pau1atina diferencia-­

cicSn de 1ae zonaa de1 Espacio Vi tal p1anteada por Lewin y que -

hace diferente a la pereonal.idad en eu conjunto y reconocible 

como tal. ante loe de111áe ta1 como lo p1antea tambUn Rogere. 

CRITICAS A LA TEORIA DB K. LEWIN. 

M.G.Yarosheveky (13),dootor eov16tioo en Psicolog!a afirma 

que Lewin fue siempre proc1ive a la experimentacicSn y apagado a 

la 111etodo1og!a geeta1tieta y plantea que ee hellaba bajo la im­

presicSn o influencia del filcSsof o neokanteano B.Oaesier ideas , 

según lae cualeet 

"• •• el progreso de lae ciencias naturales dspenlle del cambio 

en el oarlicter de loe oonceptoe '1 oonstitu.,e,en particular, un 

e!n~oma de progreeo el paeo de loe conceptee "de cosas" a loe -

t'.de relaciones","• (13). 

Yaroeheveky dice que Lewin consideraba que la Psioolog!a ha 

de to111er de las ciencias naturales el procedimiento genera1 pe­

ra explicar loe fencSmenos e interpretarlos en categorías de "re 

laoiones" entre loe fencSmenoe conduotuales miemos '1 no de "co-­

eae" aisladas como· las zonas reeponeablee del comportamiento 

en el cerebro o en oauaaa dnicae del comportamiento, 
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"El. se1 · -~. de acudir a l.a metodolog;[a y aloe resultados de 

la Física,rcyi.~ Lewin,no consistía en reducir los conceptoo a~ 

peracionee ~el experimentador·como proponen Tolman y otros,ni a 

la traducción de los enunciados sobre los fen6menos de la con­

ciencia al lenguaje de la P!sica como postulaban Carnap y otros 

noepositiVistas,sino 1a reconstrucci6n del tipo mismo de pensa­

miento peicoldgicc tomando como modelo el pensamiento en 1ae -

ciencias exactae"(l3). 

Lewin expuso eu poeicidn en el trabajo llamado "Sobre El 

Modo Aristot4lico Y El Gali1eeno De Pensar" en el que reVisa co 

mo Galileo Galilei inicia la' nueva Física que sustituye e 1a e­

rietotálica observando el modo·de pensar de dichas &pocas y la 

evolución desde entonces del. modo de pensar y de explioar el -

comportamiento comparativamente con la Física, Yaroshevelcy p1an­

tea al finBJ. de la expoeici6n del trabajo de Lewin que 1 

"El mundo de la Psicólog:!a contemporánea, eegdn Lewin, era (e 

(en eu 4poca) tan heterog4neo como el mundo de la Física en los 

tiempos aristot4licos.Y mientras la Física del Siglo XX 1 siguie2 

do la tradici6n gal.i1eena ha 11egado a Einetein,la Psicología 1 

aunque había hecho suyos teies atributos de la ciencia postgal! 

1oena como loe métodos experimentales y matemáticos,por 1os pr~ 

cedimientos que entonces empl.eaba en el análisis causal de la 

conduota,permanecía ai1n en el. estadio pregalileeno"(13). 

Be claro que Lewin no se refer!a a las relaciones causal.ea 

o a todas las áreas del comportamiento sino a la forma en que -

por entonces se exp1icaban 1os or!genes o motivaci6n del compo~ 

tamiento 1 

"Precisamente respecto a1 probl.ema del motivo,la Peico1o­

g{a,a su juicio,hab!a permanecido dentro de loe límites del. Pº2 

semiento aristotélico.Todo el. ulterior trabajo de Lewin tandi6 

a afirmar el ex&nen "gal.ileano" de 1a motivaci6n.A pesar de al­

gunos puntos que le unieron con la gestaltpeychologie(ente todo 
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la concepcicSn del "campo dinámico"),su teoría y -~ ~ecuela han 

de considerarse como una orientaci6n independier.~z.De la escue­

la gestaltiana se diferenciaban ya por el hecho ~e tener ~sta, 

como categoría central,la de imágen,mientras que. Lewin tomcS co­

mo eje la categoría de motivo."(13). 

Continlia Yaroshevsky 1 

"Lewi.n crefa necesario superar la visicSn del motivo como -­

fuerza interna oculta que acttla independientemente del medio.La 

conducta siempre ha de considerarse como resultado de la acci6n 

recfproca entre el individuo 1 su medio ambiente inmediato.LeWin 

denomincS "espacio vital" al conjunto de factores que influyen -

sobre el sujeto en un lapso concreto de tiempo 11 .(13), 

"Mediante este t~rmino,la repreeentacicSn general de "campo" 

como "todo dindmico" se apliccS a la descripoicSn de las relacio­

nes entre el sujeto y su entorno.Para loa gestaltistas,el "cam­

po" en psicolog!a es una· estructura perceptiva.Para Lewi.n ea el 

"campo" una estructura en la cual se realiza la conducta1dicha 

estructura abaroa1de manera indivieible,lae tendencias motiva-­

cicnalea (intenciones) del individuo y loe objetos de esas ten­

denoiae1que existen fuera de 11"(13) 

"Lewin dirigi6 eue esfuerzos a transformar el saber peiool~ 

gico sobre la esfera motivacional (incluyendo todos loe niveles 

de eu organizaci6n) .ApliccS un mismo procedimiento de estudio a 

todas las manifestaciones de esta eefera,deede las inclinaciones 

elementales hasta loa actos "volitivos superiores"(l3),Todoa e! 

toa fen6menos se derivaban de una f6rmula general: la conducta 

ea una tunc16n del individuo y del medio.Las particularidades -

de la conducta .empfricamente dadas no pueden explicarse ni par­

tiendo del individuo por a{ mismo,tcmado en calidad de "esencia" 

independiente,ni partiendo del medio por s! solo y como tal",(l 

3). 

Para Yarosheveky LeWin ooncluyo 1 

"El psicolcSgo debe renunciar a la representacicSn de loe obj~ 
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toe (comportamientos como objetos de su inveetigaci6n) partien­

do de la categor:!a de "cose." y ha de pasar el pensamiento "me-­

diente relacionee",Bl concepto de"cempo linioo",de "espacio vi-­

te1" ha de coneolidar,aeglin el plan de Lewin,el nuevo procedi­

miento de"relacione11" para de·ecribir la conducta "reB1","(l3). 

Ledford S,Biechof (l) en eu "lnterpretacidn de las Teor!ae 

de la PersoneJ.idad",muy brevemente en el apartado correepondie~ 

te afirma de 11:,Lewin 1 

"lturt Lewin ha sido fuerza importante en le. psicología no! 

teamerioena,ante todo debido a su metodolog!a,Utiliz6 formas -

geom6trioas tomadas de las matemáticas para ilustrar 111111 conoeE 

toe,pero sin usar totalmente loe procedimientos matemáticoe"(l), 

Lewin muri6 j6ven (49 efioe),oon muohoe trabajos que repero~ 

ten en forsa operativa en la Peioolog!a Sooie1 y mu.oboe no han 

sido entendidos y muchos otros han 11ido dietorcione.doe,a 41 y a 

varios otros investigadores (OVeiBJlkina,Zeigarnik,Lippitt y Wh! 
te entre otros) lee llegaron a decir "Loe Rebeldes Sin M6todo", 

sin embargo eue evidencias eon claras y no se lee puede discu­

tir, todas sus investigaciones parten de un axioma. que dices "Bl 

Sistema Nervioso tiene una capacidad innata de orgenizaoi6n" -

axiloma del cual eurgi6 la Peicolog!a de la Geete1t inioiel.Jllente 

Loe experimentos de dichos investigadores demootraron que t2 

me.ron el m6todo experimental. de la ciencia como control eicperi_ 

menteJ. y este.dístico para cumplir como científicos pero tembi6n 

demostraron que la ciencia va más e1lá de esto pues tieno la -

funoidn de establecer las relaciones funcional.es entre loe even 

toe del ambiente incluyendo a la conducta de loe seres vivos. 
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CAPITULO 2 DEL MARCO TEORTCO DE REFh'RF.'NClAS 

TgORIA DEL CAJilPO COGNOCH1IVO 



ACLARACION PRrNIA 

Con el objeto de evitar la rcestructuraci6n de e3te capít~ 

lo, el autor considera necesario hacer la aclaraci6n de que ini­

cialmante la investigaci6n que llev6 a cabo incluye loe datos -

de seis áreas diferentes de exploraci6n del comportamiento del 

alumno universitario propuestas en el proyecto original para c~ 

nocer la influencia que tiene la instituci6n universitaria so­

bre sus alwnnos participantes en los cinco niveles curriculares 

propuestos para la investigaci6n,el marco te6rico do referen--­

cias,en especial este capítulo de la Teoría del Campo Coe;noeci­

tivo,esta desarrollado conforme al prop6sito de investigar esas 

seis áreas mencionadas pero por razones de espacio para loe re­

eul tadoe y de tiempo para la elaboraci6n,análieis e intorpreta­

ci6n estadística de loe datos de las seis áreas,por acuerdo del 

asesor da este trabajo y el autor,se realiz6 solo la elabora--­

ci6n,análisie e interpretaci6n de los datos del área que se re­

fiere al lugar de la concepci6n de la educaci6n universitaria -

en el crunpo coe;noecitivo del alumno universitario por conside-­

rarse la más directamente relevante y conveniente para las con­

clucioncs y que en la enumeración de las áreas como se mencio-­

nan en este capítulo es la IV, 

Cabe hacer también la aclnraci6n de que este capítulo eEta 

basado en loe plantoemientoe te6ricos del autor L!orrie L. Bigge 

(l),sobre la Teoría del Campo Cognoscitivo planteada,por 61 y 

otros autores y que trata de ser un avance sobre la Teoría del 

Campo de Kurt Lewin y de manifestar que los planteemientos,pri_ 

mero de K.Lewin y lueeo de J,\,L,Bigge con respecto e¡l. proceso e­

ducativo son las principales motivaciones del autor para la rea 

lizaci6n de la presente investigación. 
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ORIGEllES PILOSOFICOS DE LA TJ::ORI A DF.L CJ\lo1PO COGNOSCITIVO 

La base filos6fica que sirve de apoyo a la Teoría del Crun­

po Cocnoecitivo emana del llamado Relativismo Positivo o Positi 

vista de hace unos noventa ru1os y que es una forma de pronunci~ 

miento en contra de los planteamintos absolutistas dentro de la 

Filosofía y que contrasta con elEmpirismo L6gico, 

Los empiristas 16gicos suponían la existencia de una rcali 

dad última consistente en leyes naturales fijas que la definen 

como correspondiente de manera inmutable a la ley natural y en 

consecuencia absoluta e invariable,En contrasta,los relativis-­

taa positivos no aecet.tran ni niegan la existencia do absolutos, 

en,1ugar de ello definen la realidad psicológica como aquello -

que· hacemos con lo captado perceptual y materialmente de nuea~ 

tro ambiente,aeí como para un empirista 16gico la realidad es 

lo lo mismo que la existencia de un objeto,para el relativista 

poeitivo,la realidad ca psicol6gica,eeto ee,lo que se hace con 

la percepción del objeto real conocido y es por ello distinta -

de cualquier otra realidad objetiva trunbi~n obtenida con loe -­

sentidos y el razonamiento. 

fil aspecto,,relativiataude esta baso filos6fica se refiere 

al hecho de que en ella loe objetoe,sujetoe o loe conceptos de­

rivan eran parte de sus cualidades de sus relaciones con otros 

objetoe,aujetos o conceptoe,aeí,una persona de piel clara colo­

cada contra un fondo o paisaje nevado parecerá menos clara su -

piel de lo que en realidad es,mientrae que junto a personas mo­

renas y objetan obscuros eu blancura resaltará y parecerá inclu 

ea más clara de lo que ya es (1). 

El aspecto "positivo" del Relativismo Positivo se refiere 

a lo que es 16gicamente afirmativo y capaz de ser aplicado cona 

tructivamente,es decir 1 quienee aboGan por este positivismo nece 
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sitnn tener un conocimiento verdadero de la realidad y la disp~ 

sici6n y disponibilidad de medios para aplicarla de manera máa 

constructiva para obtener el mejor desarrollo de las capacida-­

dea del sistema o sujeto al que se aplica (1), 

Puede parecer que si el Relativismo es vl1J.ido,una persona 

no podr!a afirmar nunca nada de manera definitiva o tan solo de 

cir que"se acerca m!l:a que los· demás" o que se carga hacia "acá" 

o !;lacia "allá",sin embargo esta tendencia filos6fica resuelve -

este problema eligiendo un criterio o un punto de vista con ce~ 

teza y conveniente,ee decir,un punto de vista relativo y rafe-­

rente con respecto a lo cercano a algo bien definido y que re-­

sul ta conveniente para el prop6sito planteado,ejemplo de esto -

son las medidas físicas de madici6n lineal o los parámetros· -~ 

pvácticos de la vida cotidiana que son en realidad arbitrarios 

y pragmáticos como normas,pero relativamente establee y por ell:> 

v.U.idoe y útiles para ubicarae,eervirse de ellos o de la reali­

dad circundante a través de ellos (1), 
Un practicante del Relativismo Positivo pondrá en tela de 

juicio la búsqueda de una certeza Última y absoluta de cada fs­

n6meno investigado,se interesará poco en "verades absolutas~sin 

embargo,va a buscar realidades desde el punto do vista relnti~ 

vista v61.idas como conocimientos los cuales son considerados co 

roo comprensiones {ineights)(l) de loa fen6menos desarrollados y 

sostenidos por seres humanos uaando también métodos hu:nanoa, de 

manera que el conocimiento es una cuesti6n de interp~etaci6n h~ 

mana y no una deecripci6n literal de lo que existe exteriormen­

te al hombre y a su concepci6n de la realidad y en este sentido 

apunta hacia un cambio del absolutismo al relativismo científi­

co (1). 

La ley cient!fica,incluYendo las leyes de la Psicolog!a,se 

una declaraci6n que parece cierta a c~si todos loe especialis~ 

tae en una disciplina y la demostraci6n relativista de la ley -

en cuesti6n es la exactitud esperada de acuerdo a los pardme -
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troa comparntivoa previnmcnte establecidos y no una ríeida co-­

rrespondcncia con ley inmutable e incuestionable acerca del fe­

n6meno ,la exactitud predictiva en tanto sea taJ.,la hace general 

y de este modo para los relativistas no hay ninguna ley "eagra.­

da"o inmutable, buscan más bien el cambio continuo y positivo de 

lae leyes y principios ya conocidoa,Todo esto puede hacer pen~ 

sar que los conocimientos aswnidoa como válidos son efímeros y 

que cambian o pueden cambiar de persona a persona,lo cierto es 

que el Relativismo Positivo sostiene que los conocimientos esta 

blecidoe evolucionan y se transforman constantemente y que el -

ser humano es capaz de experimentar,conocer,medir y asumir esta 

evoluci6n (1), 

En lo referente al m~todo de investigaci6n,tanto los rela­

tivistas como los empiristas utilizan el m6todo científico como 

el más id6neo y válido para llegar a evidencias demostrables y 

comprobables pero difieren en la manera de definir el método 

mismo y en las finalidades que persieuen a través de sus inves­

tigaciones, para el relativista el pensamiento científico es 

cualquier forma de proceso intelectual que se basa en eviden--­

ciaa comprobables y que resulte productivo en cuanto al alce.neo 

de las metas del investigador,sua criterios de certeza son ªBI:! 
pedos en dos oonjuntos que son el de Adecuaci6n y el de Armonía 

de acuerdo a los datos obteniblea,para que una concluci6n sea 

adecuadamente científica debe armonizar todos loa datoa,ea de~ 

cir,encontrar el ajuste entre unos y otros,de acuerd~ al princ! 

pio de adecuaci6n,deben en cuenta todos loa hechos pertinentes 

conocidos sin pasar ninguno por alto ya que si un solo hecho p~ 

rece contradictorio o es inexplicable,entonces la cnncluci6n no 

ea ya confiable y hay que revisar toda la investigaci6n, 

Además de esta posici6n de bdaqueda de la mejor exactitud 

científica,el relativismo positivo trata de construír de menera 

más amplia a la ciencia y aplicarla a mayor ndmero de situacio­

nes preocupándose menos por la rígida jerarquía de las ciencias, 
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A1 ocuparae del eatudio del desHrrollo y funcionrunicnto 

poicold¡¡ico de la personalidad htunona, loa autores do la. Teoría 

del Crunpo Cognoscitivo bajo el enfoque relativista positivo tr~ 

tan de definir al sujeto como lo que él es debido a la interac­

cidn entre á1 mismo y su cultura,enfatizando que esta interac-­

cidn,la responsabilidad de su desarrollo y funcion::uniento,no -­

descansa en la persona sola ni en su ambiente físico y social 

por aí so1o,sino que es la uni6n intcrectuante do la persona y 

o con su ambiento (en un campo psicold¡¡ico),lo que la conforma 

como ser psicold¡¡ico (1). 

CARACTERISTICAS DE LA PSICOLOGIA DEI· CAMPO COGNOSCITIVO O 

TEORIA DEL CAMPO COGNOSCITIVO 

Este capítulo se ha escrito con la intencidn de ubicar 1ae 

áreas investigadas de la personalidad de loa alumnos como par-­

tes (las áreas) componentes de una regi.Sn del campo cognosciti­

vo (Espacio Vital) llamada 0 Educaci6n" y presente o eupueetame!: 

te presente en el Espacio Vital de cada uno de loa alumnos uni­

versitarios investigados y en general en cada persona que haya 

recibido o cate expuesta a cualquier tipo de actividad educati-

va. 

Para este prop.Ssito ea necesario seflalar varias de las ca­

racterísticas esenciales de la Teoría del Crunpo Cognoscitivo -­

planteadas por M.L.Bigge derivadas de la Psicología do1 Campo -

de K.Lewin,as! como la manera como ea entendido el aprendizaje 

por Lewin y por loa autores de la Teoría del Campo Cognoscitivo. 

La característica más destacada de la Teoría del Campo Co~ 

noecitivo ea su método relativista para estudiar la percepci6n 

y la concepci.Sn de le realidad,son también import<lrltes la inter 

pretacidn de la conducta intencional como inteligente,e1 énfa-
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sis en las :funciones psicol6gicae sobre el de la pura conducta 

observable y loa objetoa,as:! co~o su punto de vista sobre la si 

tuaci6n de cada individuo y el principio de oontempornneidnd,c~ 

mo entiende el aprendizaje como cambio en la estructura cognoa­

ci ti va y las :formas en que esto se lleva a cabo, 

La teoría del aprendizaje según el Campo Coc;no~citivo,des­

cribe como una persona puode comprender el mundo que la rodea y 

a a:! misma,en una aituaci6n en la que ou eer y eu ombiente com­

ponen una totalidad de eventos coexistentes y mutua.~ente inter­

dependientes; eata teoría se construye en torno a lee :finalida 

dee en laa que ae basa el comportamiento,laa metas implicadas -

en la conducta as! como loe procesos que laa personas utilizan 

pera comprenderse a eí mismas y a sus EU!lbientes,de acuerdo o 

et¡: :funcicSn de sus meta.a,de eota manera los :factores de un am-­

biente paicolcSgico adquieren significado cuando una persona :fo~ 

mula y desarrolla la oomprensión ó entendimiento (insight) so-­

bre los métodos adecuados para alcanzarlos, 

Dentro de la Teoría del Campo Coenoscitivo,el aprendizaje 

provisionalmente definido,es un proceso de interaccicSn en el 

cual una persona obtiene nuevas estructuras coenosciti~ae me-­

diente la comprenaicSn {inai¡¡ht) o cambia las anteriores,cambi~ 

do su comportamiento y su comprenai6n de s! misma y de su run--­

biente sin que se trate de un proceso mec~ico o asociacionista 

de conexi6n de estímulos que que se presenten y las respuestas 

emi tidaa por el organismo ante ellos (1), 

Para poder entender como funciona la teoría del Campo Cog­

noscitivo es necesario entender una a una las nociones previas 

que le dr.n sustento y entorno. 

DEFINIC!ON RELATIVISTA DE LA PERCEPCION Y LA REALIDAD, 

El principio básico del relativismo o interaccioniemo afi~ 

ma que nada es perceptible como un objeto en s! mismo y aislado 
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en lugar de eeo,todo se percibe y concibe en relaci6n con otras 

coeae,au umbiE>nte u origon,un objeto se percibe como una fie;u­

ra contra un fondo desde una direcci6n e<;pecífica de enfoque , 

una persona que percibe algo 1 no se muestra indiferente,para e-­

lla lo percibido tiene valor hasta cierto punto ya que en caso 

contrario no lo hubiera percibido;además la perccpci6n de tal -

objeto no solo incluye lo puramente fieiol6eico y sensorial si_ 

no te.mbién lo que uno piensa y esta dispueoto a hacer al reepe= 

to ,y esto a su vez depende de la persona misma, eus conocirnien-­

tos,su grado de rnaduraci6n o de sus metae;en consecuencia,rcla­

tivismo significa aquí que la realidad psicol6gica ee define no 

en términos físicos puramente conductuales,sino en términos pe~ 

col6gicos y perceptuales,es decir,la realidad consiste en lo -­

que· cada quien hace con lo que obtiene por medio de sus scnti 

doe y capacidades para conocer a1 mundo o a sí mismo (1). 

De acuerdo con la posici6n del ceinpo cognoscitivo,la única 

realidad que un hombro puede llegar a conocer o a trabajar con­

ella es su propia interpretaci6n de su ambiente,así para un in­

dividuo la realidad es lo que percibe por medio de sus sentidos 

y el modo como lo evalúa con su pensruniento y en consecuencia , 

el espacio vital en que se encuentra dicho individuo y su com-­

portamiento no se describen en términos puramente conductuales, 

sino en la forma que existe para ese individuo en ese momento -

específioo 1 en la psicología del campo cognoscitivo el concepto 

de persona es más r.mplio que ol del biol6gico de oreanismo,por 

lo que es contemplado al espacio vital o campo cognoscitivo con 

la porcopci6n y el pennamiento del individuo como la unidad o -

concepto que define a cada persona,ni el oreanismo ~i el ambien 

te por sí solos constituyen el factor principal,en vez de ello, 

la persona y su ambiente psicol6gico son consideradas como una 

interacci6n simultánea y constantemente en movimiento entre sí 1 

tsmbi6n la percepci6n como aquí se entiende de tal modo que a-­

barque todas las maneras en que el individuo puede ponerse en -
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contacto con la informaci6n de au ambiente fÍoico,apnrcntemente 

en una misma oituaci6n,una perP.ona ruede percibir en diversas o 

cacionee varios aspectos y comportarse do acuerdo a elloe,demo= 

trando que no hay nada obsolutrunente fijo en la percepci6n,en -

luenr de ello interpretamos todo de acuerdo con la situacidn en 

conjunto,lo que percibimos como nuestra realidad consiste en lo 

que parecemos o podemos ser nosotros mismos y nuestro ambiente, 

dependiendo de loe hábitoe,la comprensi6n o entendimiento que ~ 

fectan a una persona en una ocaci6n dada,parece dar sienificado 

y establecer un orden para las cosas,de acuerdo a sus propias -

necesidades o metas, 

De acuerdo a esta opci6n relativista,la Psicología del C~ 

po Cognoscitivo evita usar conceptos que describen rasgos fijos 

o patronee rígidos de la personalidad,considerando a la eviden­

cia como provicional e inetrumental,es decir,nunca definitiva;e 

vitará tPJ!lbien las declaraciones dogmáticas del hombre o de su 

runhiente y en luear de eso un enunciado es considerado como vá­

lido, debido a eu exactitud predictiva y al. consenso de las per­

sonas competentes en tal. cosa,es preciso enfatizar también que 

la definici6n relativista de la realidad no excluye de mnnera -

alguna el valor de las evidencias establecidas,aunque en térmi­

nos auténticamente relativos a la situaci6n y momentos en que -

se manifiestan (1), 

INTENCIONALIDAD DE LA CONDUCTA 

La psicología del CrJDpo Cognoscitivo os intencional,presu­

pone que una persona,en el nivel de comprensi6n hace las cosas 

no solo por hacerlas,sino despuea de haber encontrado una fina­

lidad y un sentido en lo que hace,de modo que los procesos inte 

lectuales se ven afectados por las metas de un individuo y que 

tanto metas y propdsitos son fundamentales para la teoría del 

aprendizaje del campo cooioscitivo, 

Debido a esto las actividades de aprendizaje,incluyendo la 
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:fonna.ci6n de h~bi tos, tienen oricntaci6n hacia lna metas oeoffi -

loa rmtores rola.ti viGtaa !.lorris L.llif,1'.C, Jruncs Ilugentnl, H"dley -

C"1!tril,Arthur Comba o Morton Dcutch, esto h11ce contraste con 

las teorías E-R (estímulo - respuenta),que pasan por alto com-­

pletemente lna metas o propósitos del aujcto que nprende o lao 

consideran periféricas o accidentalea(l), 

Esta teoria del Cnmpo Coenoscitivo hace én:fasie en la " e­

lecci6n de eituaci6n '',esto significa que en cualqqier mornento 

de loa espacios vitales contínuoe y sobrepuestos de una persona 

esta persona podrá escoger con relativa facilidad hacia que la 

do de su espacio vital se volverá a continuaci6n para dirigir -

su atenci6n o su conducta,ejerciendo de esta manera su capaci-­

dad de elecci6n pereonnl,permancciendo dentro de la situaci6n -

d~. que se trata, en la que ea posible sostener o cambiar las me­

tas que se pcrsieuen,todo lo cual ee considerado como ejercicio 

de la inteligencia,como una intenci6n inmanente o perteneciente 

a la aituaci6n en la que se encuentra tal persona, 

Inmanente signi:fica permanecer dentro de la situaci6n de -

que se trata,de modo que el hecho de que al¡;uien se muestre in­

tencional de mnnera inmanente significa que las metao propias 

se presenten dentro de su propio mundo o concepto de su mundo -

de experiencias sin extenderse n~s allá de ese mtmdo del propio 

sujeto 1así se entiende como la intcncionalidad relativista es -

inmanente.La o las metas hacia las que tiende el individuo exia 

ten psicol6eicamente en su espacio vital actual o presente de -

tal individuo quien entonces ejercerá su capacidad de elección 

del procedimiento necesario para alcanzar su o sus metas en la 

:forma mejor posible (1). 

Dentro de la Psicología del Campo Coenosci ti vo, "intencio 

nal" ea sinónimo de "inteligente" y aienifica que la intencion~ 

lidad no ea necesario que sea concicnte,cuando una persona se -

com¡1orta intencionalmente, esta Rieuiendo o persieuiendo sus 'lle­

tas a largo o a corto plazo que son sus propios intereses ~ lo 
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hará de acuerdo a las comprensiones (insiehto) de que disponga 

o haya alcanzado y conforme vaya nlcnnznndo ous metas,se eotard 

comportando inteligentemento;las metas,una o varias h11cia las -

que se dirige existen paicoldgicamente en su espacio vital. pre­

sente aunque hayan tenido su origen en espacios anteriores,es-­

tan presentes en cuanto que sigUen siendo importnntes para el -

comportamiento del sujeto;para los tedricoe del campo cognosci­

tivo, el fendmeno de una meta es tal que la espectativa de lo--­

grarla (y no tanto la realizaci6n misma)es su impulso ni!n cuan­

do el contenido de una meta puede encontrarse en el futuro o no 

presentarse en absoluto,dicha meta,como hecho psicoldgico,ropo­

sará necesariamente en el espacio vital. presente. 

Cuando alguien se comporta intencionalmente,eatará persi-­

guiendo sus propias metas de acuerdo a las comprensiones o insi 

ehts de que disponga y es en ese sentido propositivo en el que 

los tedricos del Campo Cognoscitivo consideran que su comporta­

miento en inteligente (1). 

El!PASIS EN LAS FUNCIONES PSICOLOGIOAS 

Una tercera característica de la psicología del campo CO§ 

noscitivo ea el ~nfasis que se hace en los eventos o funciones 

psicoldgices,en contraste con los movimientos o con los objetos 

físicos en relaci6n al comportamiento. 

El t~rmino "psicoldgico" se interpreta aquí en el sentido 

de algo que va de acuerdo con la ldgica y la intenci~n de una -

inteligencia o del pensamiento conciente para describir psicol~ 

gicrunente una situaci6n,un teórico del Campo Coenosoitivo debe_ 

rá indicar lo mejor posible la situación a la quo se enfrenta 

el individuo estudiado tal como éste la ve,dicha situacidn ea -

considerada como el conjunto de lea relaciones de la persona 

con su ambiente físico y psicoldeico,relacionnes que una vez e~ 

tablecidae son explicadas tnnto en su estructura como en au di­

n~.mica a través de conatructos hipotéticos que van más allá de 
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los datos ob~ervnblee,su ümpleo proporciona un medio Útil para 

salvnr lo. dint8ncia entre loe hechos o funciones de personas in 

dividua.les y las leyes generales que pueden explicarlos y el u­

so de esos conutructos es entonces útil para representar adecua 

da.11ente la situ,.ción de un caso individual o de varios, 

Un constructo es una explicación teórica,un concepto gene­

ra1izado no observable directa11ente sino fonnado con datos que 

se observan,su finalidnd es la de establecer una correlación en 

tre una ge.ma muy runplia de datos que tienen similitud funcional 

básica,un ejemplo de constructo es el de la "va1encia",puesto -

que no tiene dimenciones físicas observables se reconoce su pr! 

sencia en la conducta de los individuos que persiguen metas es­

pecíficas, 

,· Los significados de todos los constructos hipotéticos de -

la PsicologÍa del Campo Cognoscitivo son mutuamente interdepen­

dientes cada uno de ellos,para poder derivar u obtener su pro-­

pio sienificado,cada uno depende de los significados de todos -

los demás constructos y de esta 1nanera es como una aproximaci6n 

te6rica intentará definir al. aprendizaje.Como se utiliza aquí -

la pa1abra significudo,se refiere a todos los elementos person~ 

les presentes o pasados que son importantes para determinar la 

dirección del comportamiento del eujeto, así como el nivel y la 

estabilidad a la que se llevan las funciones psicol6gicas de -

dicho sujeto (l}. 

PRINCIPIO DE CONT!1.1PORAllEIDAD, 

"Un cP.mpo cognoscitivo o espacio vi tal. es un constructo de 

naturaleza ta1 que contiene todo lo psicológico que ocurre en -

relación con una persona específica en un momento dado~es decir 

contemporaneidad aquí significa litcra1mente,todo s1 mismo tiem 

po,debido a que es todo a 1n vez,tambi6n se ha tomado como el -

significado de "campo"(l),para indicar una extensa gama de even 
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toe simul.tdneos que ocurren en wta amplia zona o zonas de la -

personeJ.idad de un humano (1), 

Como ee desprende del cep:!tulo sobre la Tcor:!a del Campo de 

Kurt Lewin,el uso del concepto del C9mpo Psicol6gico implica 

que todo lo que afecta a la conducta en un 1nomento dudo oe rc-­

present&·á en el campo existente pero será la represcntaci6n de 

ese momento presente dado y de hechos que afectan la conducta y 

que forman parte de ese campo en ese preoente y no en otro, 

El campo psicológico de una persona que existe en un mame~ 

to dado contiene además del ambiente preeente,las opiniones de 

dicho individuo sobre su pasado y eu futuro aunque ee necesario 

seneJ.ar que cualquier pasado o futuro psicolóeicos son partes -

eimultdneae de un campo psicolóeico que existe en el presente, 

ea decir,para esta aproximación teórica,psicológicamente no hay 

pesado ni futuro,excepto por lo que se refiera a su participa-­

ción en el presente,(1),(2), 

El principio de Contemporaneidad tnr.ibién oie;nifica que loe 

eventos psicológicos se determinllll por las condiciones prevale­

cientes en el momento presente en que se produce la conducta,ee 

decir,no contempla el derive.miento de la conducta prosente del 

futuro posible o del pasado terminado como taJ.ee,eino del pnpel 

que tenean o no en el momento presente, 

La psicología de campo cognoscitivo plontea una continui-­

dad de los diversos espacios vitales de una persona en la que 

loe espacios vitales del pasado tienen reeiduos,"trai.ae" o "hue 

llas" que influyen en la conducta de la persona.,"traza" o "hue­

lla" es una cara.cterístice. o condición de un espacio vitel ac-­

tual que tiene similitud con alc;una o Rleunas caraater!etican -

de espacios vi tales anteriores, en otras paJ.abras "traza" o "hu; 

lla" sir;nifica que existe una similitud entre reeiones de espo.­

cios vitales suceaivoe,esta es la base psicoló¡p.oa de la memo-­

ria,cuando una persona al resolver un problema presente usa un 

coi.cepto, comprensión o insieht adquirido enteri ormente, dicho i!! 
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sic;ht será ejemplo de "huella" o "traza" y se incorpora AJ. pre­

nonte del i n<li vicluo. 

Es probable riue el principio de contcrnporaneidnd tcnc;a i~1-

port'1lltes implicaciones para la eduoaci6n cuando por medio de -

la continuidad el pasado entra en el presente modificándolo pr~ 

ciEllmente o contribuyendo a su mcjorMiicmto o a su cnmbio defi­

nitivo, el conocimiento de ese po.sado y su paso al presente ad-­

qui ere sic;nifica11cia al derivar en u.na direcci6n o sentido en -

que Vil cambiBndo el campo coc;noscitivo de la persona conforme -

se va educando,ce dccir1 conforme Vil modificándose al ser cxpue~ 

ta a eea compleja actividad llamada "educaci6n". 

Es de entenderse que en la presente investigaoi6n que se ~ 

poya en los planterunientos de la Teoría del Campo de K.Lewin y 

en las de la Teoría del Campo Coe;noscitivo tenea. como prop6sito 

encontrar o por los menos buscar encontrar si existe esta cent! 

nuidad modificadora de algunas característico.e de la personali­

dad do una muestra de alumnos universitarios explorendo pF<rtc 

de su clOJ!lpo coenoecitivo presente en cinco niveles o periodos ~ 

ducativoe,empezando en el Bachillerato e investigando en semeo­

tres iniciales 1 intermedios y avanzados del nivel de licenciatu­

ra para conocer, encontrar o el menos busce.r las semejanzas o d! 

fert!nciae en las "huellas" o 11 trazas 11 ,es dccir,en conccptos,co~ 

portamientos y actitudes comunes a todos ellos y presentes en -

sus campos cognoscitivos o ecpacioe Vitn1es. 

EL .APRE!IDIZAJE SEGUN LA TEORIA DEL CAJ.1PO COGllOSCITIVO 

Ln teoría del nprendiz~.je del Ct"lllpo cognoscitivo no equip:; 

ra al aprendiznje 1 que es el c~mbio del comportamiento según sus 

experiencille 1 como el desenvolvimiento o como expresi6n de lae -

propias necesidndes del individuo,trunpoco se treta de un proce­

so de condicionamiP.nto procedente del hecho de que el ambiento 

active desde fuera 1 sobre un organiemo biol6eico 1 en luear de eso 
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loa psicol6eos del Campo Cognoscitivo encuentran indicioe cobre 

el sioiificado del nprundi:mjo en los aepectos de una aitun:.. __ 

ci6n en la que se reune unn persona con ~u ombi,,nte p<Jicol6eico 

en su espacio vital.. 

La finalidad de la Psicología del C8lllpo Co¡;noscitivo es la 

de formulnr relncionee comprobadas que puedan explicar y precle­

cir la conclucta de personas en sus espacl.os vitnles propioa,con 

el fin de comprender,aprender y predecir esa conducta,deber1os -

tener en cuenta o considcrnci6n a una persona y su ~~biente ps~ 

col6gico como un patrón de hechos comportrunientos y funciones -

interdependientes,la psicología del campo cooioscitivo integra 

loa factores biolóeicoa con loa sociales y trota a las perso-­

nas como si interactuara con ellos. 

En el proceso interactivo se considera que una persona y -

su ambiente psicol6eico son varinbleo interdependicntcs,cn esa 

forma una persona no es dependiente ni independiente de su run-­

biente, asi mismo,el ambiente de una per•ona no es obra suyu ex 

clusivrunente,ni es interdcpendiente de él solrunente. 

Dentro de esta psicoloeía el aprendi7.aje es una modificu-­

ci6n de la concepci6n y percepci6n del mundo de una persona tal 

como se representa parn esa persona y explicado a trav~s del mo 

delo planteado por K.Lewin, es decir, el aprendiz.aje es el alcan­

ce o encuentro de la comprensión o Insight de lo que ocurre en 

el espacio vital de quien aprende. 

El. Espacio Vi tal contiene a la Persona misma, su .·Ambiente -

Psicol6eico,las finnlidades que persigue,los hochos o posibili­

dades "negativas" que trata de evitar,los obstiiculos para el ~ 

canee de sus objetivos,así como los caminos posibles o reales -

para alcanzarlos, (ver capítulo de K.Lewin). 

El. nspecto "cooioscitivo" de la teoría dol Campo Co¡:nosci­

ti vo se ocupa del problema de como lle¡;en lns personas a com--­

prender (con insiehts) n su a~biente y a sí mismas y como actú_ 

a.n en relaci6n con sus medios,utilizando suo conocimientos. 
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El napecto de "campo" consiste en lRB interrelaciones en 

competencia de unR pernona con su r.mhicnte psicol6eico,es por 

esto que la teoría que tratamos se centra en la idea de que to­

das las actividades psicol6&icHB de una persona en un momento -

dado,están en funci6n de la totalidad de factores coexistentes 

de la persona y que son mutuamente interdependientes, (1), 

Los psicol6gos empleon el vocablo "campo" para describir 

al mundo psicol6eico total en que vive una persona en un momen­

to dado,incluye un pasado,un presente y un futuro psicol6gicos, 

además de una realidad concreta y otra imaginaria interpretánd~ 

se toda esta informaci6n como aspectos simultáneos de una situa 

ci6n actual,temporalmente presente.La comprensi6n (insieht) que 

tenga un individuo de su campo,es decir,aquello que ha aprendi­

do;es la estructura coenoscitiva de su espacio vital, 

Insight definido de m~nera concisa es un sentimiento bási­

co de las relaciones entre los evcntoa,se trata de un discerni-

,k miento particularizado o gencralizado,un insieht generalizado ! 
qui vale a una co1nprensi6n, el insieht es t=bi'1n el entendimien­

to de una situaci6n que suele ser o resultar más profunda que -

las palabras, as!, se trata de la comprensi6n del sentido real de 

un asunto,el mecanismo básico de una situaci6n,por ende insight 

de una situaci6n es su aignificado y el sienificado,utilizado 

en este sentido denota lo que seflala un objeto o una idea en -

su significado,en un sentido del patrón o relaci6n real de una 

situaci6n viva o de la vida real,(l), 

El encuentro o alcance de un insieht significa captar una 

idea o comprender una situaci6n,se adquiere insi&llt haciendo al 

eo real o simb6licamente o hiendo lo que sucede,el enfoque del 

aprendizaje se ejerce sobre la observaci6n y en ese punto se a­

cepta una definici6n más amplia del ver,equiparable tambien con 

el captar o entender la idea de que se trata realmente y no con 

el re&istro pasivo de imágenes del ambiente,pueden estar inclui 
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dos cuaJ.esquiera de los sentidos o todos ellos y la ncci6n acn­

aorial oer muy pronunciada, o bien, ce poBi.ble que sea tan rudi 

mentaria que la persona implicada apenas se de cuenta de lo que 

eucede, 

Una persona puede obtener insight mediante una sola expe-­

riencia; sin embar¡¡o, los insiehts más vnliooos p,on los confirma­

dos por un número suficiente de casos similares para permitir -

la generaliznci6n de una noci6n o conocimicnto,un insight eene­

ralizado ea un aianificado o comprensi6n de la explicaci6n o 

estructuraci6n que se puede aplicar a muchos procesos,fen6menos 

o situaciones similares,pero no necesariamente id~nticas,ee de­

cir,ee convierte en una regla explicativa y válida para el suj~ 

to que la ha encontrado y que queda en adelante a su diepoei--­

ci6n para aplicarla a nuevos fen6menos, 

Los insiehts de una persona constituyen colectivamente la 

estructura cognoscitiva de su espacio vital y aunque el t~rrnino 

"estructura coi:;noscitiva" es considerado como ein6nimo de "insi 

ght'', la estructura cognoscitiva significa el modo en que perci­

be una pereona los aspectos psicol6gicos del mundo personal.,fí­

eico y sociaJ.,este mundo incluye a la persona con todos sus he­

chos,conceptos,crecncias,reeuerdoe y espeetativas;en consecuen­

cia, loe crunbios on J.a estructura coe;nosci ti va de los espacios -

vitales prevalecen en el desarrollo del leneuaje,en las emocio­

nes,en las actitudee,los actoo y lae interrelaciones sociales, 

En el caso de la presente investigaci6n donde no,s ocupamos 

del desarrollo de las actitudes y de la adquicisi6n de loe hf<bi 

tos y conocimientos universitarios tratando de encontrar las s~ 

mejanzaa o diferencias de loe ¡;l"Upos o muestras de alwnnos uni­

versitarios que se indagan a través de lae seis diferentes ~--­

reas de hábitos y dominios pertenecientes a la parte del campo 

coe;noecitivo conocido o caracterizado como la "Educaci6n Univer 

si taria" que seguramente ocupa eJ.i:;ún luear en la personalidad -

de loe alumnos.Se hace necesario postular la posibilidad de que 
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la Educaci6n Universitaria como unn zonn del espacio vitaJ. (c!lJ! 

po coenoscitivo) de cada universiterio,ae vuya formondo,e~truc­

turando,enriqueciendo1empobreciendo o numcntnndo en tamn.f'lo e im 

portRncia mediante la acumulaci6n,articu1aci6n y estructnraci6n 

tal vez jerárquica de loa variados y múltiples insighte qne va 

alcanzando el alumno universitario desde el bachillerato hasta 

el doctorado y que sea asa acwnu1aci6n la que aJ. ir cambiando -

demuestra lo planteado por la psicología del campo cognoscitivo 

n snber,que el aprendizaje es un cambio en el insight o cnmbio 

en la estructura cognoscitiva que da origen a la llamada rees-­

tructuraci6n cognoscitiva del espncio vital o campo cognosciti­

vo, (1), 

EL APRENDIZAJE COMO CAJ;!BIO EN LA ESTRUCTURA COGNOSCITIVA 

El aprendizaje es un proceso din~ico por medio del cuRl,a 

través de una experiencia interactiva (interacci6n del sujeto -

con su ambiente) se cambian los insighte o las estructuras CO§ 

noscitivae de loe espacios vital.es subsecuentes del individuo -

de tal modo,que lleguen a eer dtiles como guías para el futuro, 

loe insights son respuestas a cirtae preguntas,taJ.ee como de -

que esta hecho algo,para que sirve,que principio lo mueve,como 

hacer algo; y pueden ser verbo.les,preverbalee o no verbales; 

loe psicol6goe del campo coe;noecitivo afirman que es posible 

lograr. ineie:ht antes de poder expresarlo con palahras o bien , 

simult~eamente o mediante el uso del lenguaje(l), 

Loe insights se derivan de las mejores interpretaciones 

que puede dar un individuo a lo que percibe que le sucede o a 

lo que le intercsa,pucden ser profundo~ o ligeros y es trmbién 
posible que sirvan como v.iíae confiables para el comportamien­

to y mm resultar perjudiciales para el sujeto que loe alcanza, 

Los seres humnnos curu1do se comportan inteligenten~nte,se 

supone que tienen siempre un prop6si to y r¡ue su aprendizaje se 

relaciona con sus intenciones y con sus metas,de acuerdo con -
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la psicoloeía del Campo Coenoecitivo,una pereona,niflo o adoles­

cente en una si tuaci6n de uprendizaje se irá dife1•enciando de -

loe otros y reestructurará tanto a su persona como a BU runbicn­

te y a Bus operaciones escolares y sociales, y con ello obten-­

drá nuevos insiehts que modificar~ a los anteriores (1), 

Como ejemplos del proceso de insight puede mencionarse el 

caso de cuand~ un jueador de futbol llega a sentir cual es la 

poeici6n apropiada del pie para darle el efecto al vuelo de la 

pelota que patea¡otro ejemplo ea cuando una persona aprende a 

conducir un autom6vil o cuando un niflo capta la idea de la mul­

tipli caci6n luego de aprenderse de memoria las tablas de mul ti­

plicar, 

El aprendizaje por Insieht o Comprenei6n,tambi~n conocido 

como discernimiento,se produce en relaci6n con la conducta diri 

¡;ida a un fin,las actividades dirigidas e intencionales de una 

persona en su espacio vital,dependen de su estructura coenosc! 

tiva,es necesario recordar brevemente que un espacio vital con­

tiene a una persona o personalidad así como a su ambiente psic~ 

16eico y que mediante la obtenci6n y modificación de insiehts , 

estructura coenoscitivamente ambos aspectos,idea que trata de 

demostrar o al menos de esbozar la presente investigaci6n, 

Una situaci6n completrunente nueva no será eetructurada co~ 

noacitivamente en fonna rápida o automática,en ella una persona 

no tendrá conocimiento de que evento o fenómeno conducirá o se­

flalerá a que fen6meno o evento,~sí que su conducta s&ría entera 

mente aleatoria,cxploratoria en la búsqueda de los primeros in­

sighta en que apoyarse para logrex ali:ún cntcndimiento,sin em-­

bareo,cs raro o poco frecuente que una persona funcione en una 

situaci6n carente de ostructura,lo m~s frecuento es que encou-­

tremos a los estudiantes en situaciones estructuradas inadecua­

damente o oin e.rmonía,esto sienifica que tienen problemas y ne­

cesidades y que es preciso que amplíen sus insi{;hts o compren-­

siones, es decir,para cambiar les estructuras coenoscitivas de -
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oue espacios vitnlee. 

La conducta d~ una persona depende en ertm parte de la eo­

tructura coenosci ti va de AU l'C¡mcio vi tal, los resul tndot1 del a­

prendizaje para loerar las "trazas" o "huellne" psiool6eicas 

que contribuyen a la estructuraci6n y a la din&nica de loe esp~ 

cios Vitales del futuro,efectan en esa forma a las conductos fu 

turae,loe procesos de la memoria se refieren a las similitudes 

COEf\Oscitivae estructuradas entre loa espacios vitnles sucesi-­

voe de un individuo que existen en diferentes momentos,el e.pre~ 

dizaje tiene valor para una persona debido a la continuidad de 

sus espacios vitales y de sus estructuras coenoscitivas(l),(2}. 

Un buen insight o discernimiento de un espacio vital o una 

situaci6n presente,tiende a proporcionar una excelente visión 

d? la estructura coenoocitiva posible de loe espacios vitaJ.cs 

futuroa,de eeta manera el aprendizaje empieza a entenderse como 

un proceso dinámico dentro del cual el proceso de la compren--­

sión que constantemente se extiende,llega a abarcar el nrundo -

psico16gico y personal continu¡¡n¡ente en expaneión.(l). 

En el momento de eu nacimiento,ol mundo psicológico del ni 

fio ea muy pequefio e indiferenciado,no obstnnte,a su nivel,trat~ 

rá de comprenderlo,intentará comprender como obtener alimentos, 

pronto buscará el calor y la comodidad y posteriormente buscará 

y encontrará medios para llamar la atención,a medida que crezca 

y con el fin do influír de manera más adecuada en su propia co~ 

ducta,buscnrá insights o comprensiones del embiento,hasta el -­

punto en que lo afecten. 

Por todo esto,afirmRn los psicológos del Campo Co&nosciti­

vo,para quien utilice el método del pampo cognoecitivo,aprendi­

zaje si¡;nifica el desarrollo de un sentido de dirección o in--­

fluencia a que se ve sometida tanto la persona como su ambiente 

psicológico,que puede emplear como gu!a para la conducta.Todo -

esto significa que el aprendizaje ce un desarrollo o alcance -­

tanto de metes como de direcciones y tendencias del individuo. 
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La estructura coe;noecitiva de un espacio vitBJ. corresponde 

BJ. conocimiento aienificativo de una peroona que se deflne en 

el sentido más amplio y personal poeible,aeí el aprendizaje es 

el descubrimiento del sie;nificado del mundo, 

Puede producirse un cambio de estructura coe;noecitiva en -

cualquier parte de un espacio vitBJ. de una persona,incluyendo -

la huella que quedó del pasado, el presente o el posible futuro 

psicol6gico 1 ai se definen todos loa aprendizajes como los crun­

bioe de conducta derivados del alcanzar los insiehts o compren­

siones ,se evitará se¡:dn los psicólogos de esta orientaci6n,la -

formaci6n de la dicotomía de conocimientos en contraposici6n a 

las motivaciones,la formación de esta dicotomía ha conducido a 

establecer una distinción bastante clara entre el aprendizaje -

de los hechos y el desarrollo de la personalidad,el carácter y 

las actitudes. 

El presente trabajo explora los cambios y su magnitud. del 

conjunto de insights o comprensiones del campo cognoscitivo del 

alumno universitario,articulados todos como una estructura cog­

noscitiva específica y asumida como de las más importantes de -

la personalidad,conocida como Educación Universitaria. 

CAJ.iBIOS DE LAS ESTRUCTURAS COGNOSCITIVAS 

Kurt Lewin dentro de su concepci6n del aprendizaje plantea 

cuatro tipos de cambios a saber: 

1) Cambio a la Estructura Cognoscitiva 

2) Cambio en la Llotivaci6n 

3) Cambio en la Pertenencia al Grupo o Establecimiento de una 

Ideología en el Sujeto 

4) Control Propio de la Musculatura y el Autocontrol 

Lewin distinguió de manera clara las dos primeras afirma~ 
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r"rnnirn1 ''" 1n·1;<'f<'l;<'nLii n·.úíc r\'i1~íf,\,;~(.oi11~·,idnc:1,;i6n con nl 

er11po n 1!l tcl,Polo1~:frÍ ,tlnl".-~-~~:~:~i:~~~-<~:~'~{-c·l~;-/1r~~~110 ,1r. lns c:1ra~jcln-
rlon »ocinlrE',iÚ1plicn :tnm1>1t<n: ¡>f>rcH·pcin•lnA prlmnrina de uno min­

mo y tle lna clrmu'is p•!l";tonnn,:1id ·como cln 1na ni.l.unnlunco ~rupnlnn 

de manorn que c¡u<'rlr1 nujc·~o como ln 111otivnci~n nl c11mhio en la -

Hflt.rucl.Url\ coen:o~Citivn clol f':1pncio vil.ttl }'r'l1pio cln C.Htln t:ujol.o. 
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c1unhindo de hr.-choa y vnl.orc!.I y un cnmhio en el mun,lo ~~oc.i.n.1 pe_: 
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ni vPr:d t.H.l''in p·rr.nento nn mas c:ornrion co¡71onr.i t.:i.vou. 
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~~':·~'· - , 

u) PrNH>ncl n dPl cónociiiiíiéntO • .í;cúÚmi<Jo<y ~rl;~Ín:l~t;~ti vo do ln 

llNAl~ en el cnmpo n~,:n~k~i q.~º ~~i'n\1\:;"~J;1.~ .:Y · -
, ·······.···;e·· /T.·· .:,/jº \A ,. 

J 1 t) Ni vol clo nnclimillrifo ,;;,C()iflr;:;1.y~{ ".!' •l~;~t~Ú Y'nrcétiviclrÚI 
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IV) 

V) 

ci6n r.ooi nl 

nlumno, 

'Í•. 

VI) Compnrnci 6n de ln prrnencl fl 

la UTIAM y 1 oo medios m~f'i.vos ñe 

A contint1nci6n ocr/ln dc•mrroll ndnn 111s -Lrcs 11f.irni1ici.on<•s i 

nioinlco <le Knrt LPwin, flrii:il ~·ndo cunl. o cU:riJ.cs de lno oeis tiro­

na oxplorn dicha nfi.rmnci6n, con cu•-J.es rE'nctivoo del cuestionn­

rio rl.1•.l>orndo n tr'1v6s del Difercnci .. 1 Sem;'.n·tico del i<li omn co-

tpru1ol y como i;e juo\.ificn "" elecci6n,:is:C como ln mruwrn "" r¡uc 

corresponden a los plnnteruniontos de J,pwin rer•pecto n como se -

1 J cvn n cubo al cambio de cotructurn CO['JIOr.c l t.i VA.. 

1) 1n, APHt:llDIZAJt: COll.O CMf.'lIO l•l'l J.A r::i'l'ltUC1'lmA 

cor.NoSOITIVA 

' L:iR formns en qne pu~de oumbinr ln cntn.,ct.urn COCJlOflci-

t.ivn r·f't".'l~n J.c>wi.n L:on : 

n) Ul l•'léKJ..llClAClON COCllOS1;J'1'IVA 

Diforencinci6n es el proce-•fo clC'ntro-d.ri cunl 111s-ro¡J.ioncs __ 

del cnmpo coenoscitivo se oubdividen en otrns m/llÍ .pr.c¡ucfíns,en -

ln <lifcrenci nci 6n, rc("i onos rPlttti vnmt!nt·e vn¡:;:ia y no . rn\.ruc ~nrn­

dac de un cnpu.cio vi tnl 11 f'r;n.n n cr~·.\,ruc1.urflrtl,c coenoc.ni ti vtur.cn-
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te y a hacerse m~s específicas,de mrnera que diferenciaci6n si~ 

nifica discernimiento de cnda vez más ucpectos del nmbiente pr~ 

pio en que se encuentra uno,nepectoe que corresponden seedn I.c­

viin a secciones de cada reei6n que van cstructur:1ndose cognosc~ 

tivrunente de manera más específica,así vamos diferenciando deo­

de nifios,dentro de una misma reei6n entre animeJ.es,por ejemplo, 

entre gatos,leonee,tieree,leopardos,etc,(1). 

Leviin afirma que la difercnciaci6n se lleva a cabo a rit-­

mos distintos y en épocas diferenetes en cada quien,aeí como d~ 

rante loe períodos críticos como la adolescencia y con lae·di~ 

versus fluctuaciones. 

A medida que crece el nifio se va diferenciando u sí mismo, 

es decir,su personalidad y su embiente entre sí,un pasado y un 

futuro psicol6gicos con respecto al presente,su preeente,así co 

m~ loe niveles de realidad del nivel concreto de su espacio Vi­

tal.éstas dos dltimas,diferenciaci6n en la perspectiva del tie~ 

po y de la diferenciaci6n entre lo imaginativo y la realidad -­

concreta, son para Lewin los responsRbleo del desarrollo humano 

que lleva consigo,no solamente la umpliaci6n de la perspectiva 

cronol6gicu que le da un lugar a la rnemoria,los recuerdos y u 

lP.s espectativae,sino también a la diferenciaci6n de las dimen­

siones concrtetas e imaginativas de los espacios vitales pro--­

pios, es decir,tal como se utilhe.n en la psicolog:!a del Campo -

Cognoscitivo,los procesos imaginativos son el desear,el sofiar,­

e~ inaginarse propositivamente,las espectutivas,los proceoos -­

simbólicos (pensamiento y lenguaje) y las prácticas asociadas a 

todos ellos. 

En la presente investigaci6n la diferenci~ci6n cognosciti­

va ha sido explorada a través de la aplicaci6n de las frasea -­

del Diferencial semántico,afirmacionea que cada alumno va u ca­

lificar eraduelrnente en base a doe adjetivos opuestos presenta­

dos en forma de escala de seis espacios, (ver capítulo de Proce­

dimientos y el Ap&ndice 2). 
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De las eeie áreas explorRdas son consideradas corno pcrti-­

nentee las cinco frases del área I son: 

l.- Las escuelas de la UNAM son 

4.- Los planteles de la ENP eon 

9,- Los alumnos que srü.en de la ¡;;¡¡p son 

17.- Los profesionistas salidos de la UHAM son 

23.- Los profesionistas ealidoa de las universidades particula-

res son 

Estas frases y sus escalas exploran la distinci6n o dife­

re¿ciaci6n inicial,todav!a poco específica y generalizada entre 

lRs diversas instituciones de educaci6n superior entre las cua­

les se encuentra la UNAM 1 eus egresados y sus eecuelas,es decir, 

aspectos de la misma regi6n educativa del campo cognoscitivo -­

del alumno as! como hasta donde ha desarrollado esa diferencia­

ci6n, 

También son consideradas cinco frases del ~rea III que son: 

5.- Desde que eotoy en la illlAM varios temas me llaman la aten­

ci6n 

16,- Desde que estoy en la UNAM loe componentes de cada concep­

to que aprendo me parecen 

24,- Las definiciones y conceptos quo ~::;tuy ap1•endiendo son 

39.- La comprensi6n de las partes de una 

sintetizarla (ap~ndice 2). 

materia sirve para 

Estas frases tratan de explorar los diferentes impnctoe p~ 

siblee de lee diversas materias temas sobre el crunpo del alumno 

as! como la presencia,conocimiento y dominio de loa conceptos,­

definiciones y teorías adquiridas con la educaci6n univereita-­

ria sin ir a lo estrictamente acad~mico sino tomando su presen­

cia como componentes variados de las m~ltiples subdivisiones e~ 

p~cificas que configuran la regi6n educativa de la estructtU·a -

cognoscitiva del alumno y en que diversos grados se ha desarro-
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1lado en loa alumnos de diveroos avancea curriculo.rce, 

De 1a misma manera son considerad11.s pertinentes p~ra enta 

exploraci6n de la diferencinci6n cogn~scitiva las cinco frnoce 

de1 área VI que eon 1 

20.- Proporciona todos 1os conocimientos que me ayudarán a ao-­

brevivir en el futuro 

26,- Su capacidad educativa es amplia,profunda y personal 

29.- Su capacidad educativa es simple,superficial,limitada e im 

personal 

35.- Es el medio educativo más completo y avanzado que se ha 1o 

grado (Apéndice 2), 

Esta.a frasee exploran de mWlera general las diferencias en 

t~e la educaci6n universitaria más cercana a los alumnos y los 

aspectos educativos que tengan los medios masivos de comunica-­

ci6n,diferenciae presentes en diversos e;rados en el campo cog-­

noscitivo de loe alumnos explorados, 

b) GENERALIZACION COGNOSCITIVA 

El. concepto de Kurt Lewin acerca de la Gcneralizaci6n Cog-­

noeci ti va es el de un proceso por medio del cual se formu1a una 

idea o un concepto genérico mediante el discernimiento o alcan­

ce de a1¡¡Ún insight acerca de ciertas características comunes n 

o de nu.~erosos casos individuales y su identificaci6n como una 

clase o tipo especifico de ideas u objetos,as! uti1izando térm! 

nos del campo coenoscitivo puede hacerse una generalizaci6n por 

medio de la clasificaci6n que formula una persona acerca de una 

o ciertas subzonas en una regi6n unificada de su espacio vital., 

cuando un nifio llega a saber que las manzanas,nar8njae y erana­

das son frutas o cuando un estudiante aprende que sus· espectat! 

vas y esperanzas,sus sueños y sus creencias son subzonas de una 
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~ regi6n futura o ¡1or formarse en su ccpacio vital contcmpor:1nco, 

estarán generali~nndo, 

Aunque comunmcnte la gcnerRlizaci6n es considerada co~o o­

puesta a la diferenciaci6n,en la Psicoloeía son conceptos com-­

plementarioa,Lewin afirma que la genera1izaci6n ea el proceso 

mediante el cua1 se agrupa cierto nmnero de objetos,fen6menos o 

funciones particulares bajo una categoría dada,así,ae generel.i­

''ª cuando se forma un concepto que incluye c.spcctos previamente 

conr.iderados como inconexos de uno mismo o de eu ambiente,cuan­

do un niffo aprende que los gatos,los caballos y loa pájaros 

aon animales,eatará generalizando y más tarde en combinaci6n 

con la diferenciaci6n será capaz de dividir a los animales en 

especies diversas (1), 

Laa frasea del cuestionario aplicado que exploran la gera­

lizaci6n coenoscitiva son laa siguientea,empezando con el lh'ea 

III 1 

31.- Luego de haber cursa.do una materia puedo sintetizar breve­

mente su contenido 

38.- Los conocimientos de las materias actual.es me serán útiles 

en las materias posteriores 

42.- Voy sintetiza.i1<10 las materias anteriores en nuevos conoci­

mientos 

44.- Una definici6n clara es una síntesis de los datos que re-­

sultan de ejemplos y experimentos 

45.- Formar y definir un concepto significa eeffalar con preci-­

si.Sn el grupo de objetos y fen6mcnos reflejados en ~l 

Estas frases exploran las capacidades de an~li'sis, sínteois 

de abstracci6n y generalizaci6n de los alumnos y son afirmacio­

nes que requieren tener dominados loa componentes que son comu­

nes a un mi~mo fen6meno, 

Del lh'ea VI también son consideradas las siguientes frases: 
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28.- Su capacidad cducRtiva ca amplia,profunda y persona!. 

29.- Su pncncidad educativa ea •;imple,euperficial,l.imitRda e 1m 

personal 

35.- Ea el. medio educativo más completo y avanzado que so ha lo 

grado 

Estas frasee exploran la general.iznci6n en cuanto se afir­

man de manera elobal, características, conocimie;1tos, principio e y 

experiencias ncercR de l.a educaci6n universitaria frente a ca­

racteríeticae similares de los aspectos educativos que pu~dan -

tener loa medios masivos de comunicaci6n a que ost~ expuesto el. 

alumno universitario. 

c )· REESTRUCTURACION COGNOSCITIVA 

La rcestructuraci6n del. espacio vital o campo cognoscitivo 

de una persona sienifica que dicha persona llega a tener una ma 

yor perspicacia,una más el.ara aplicaci6n de sus conocimientoa o 

bien que da un sentido diferente y propio a su mundo y a eí mi~ 

ma,una persona no solo diferencia y generaliza su espacio vital. 

en nuevas regiones sino que al mismo tie~po reestructura su es­

pacio vi tal, cambia los sie;nificadoa de lae regiones respecth as 

en relaci6n con l.a persona misma y entre ellas. 

Dentro del. proceso de reestructuraci6n,la persona define o 

redefine direcciones en el. espacio vi tal, además de q1le aprende 

que ciertos actos le llevarán a detrminadoe resultadoe,lo har~ 

así por medio de la perccpci6n de lne relaciones significati­

vas de las diferentes reeiones funcionales del espacio vital, 

aeí,la reestructuraci6n consiste de la separaci6n de ciertas -

regiones que habían estado conectadas y en la conexi6n de al~ 

nas reeiones que estaban desconectadas o que no podían conec-­

tarao por falta de conocimientos,elementos o actividades afi-­

nes que las reestructuren.(l). 
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Lcwin afirma que a medida riue una pornona va apren•liemlo, 

ait'Ue diferenciando y generali•.anüo su '"'hi•mte y a H:Í mhmn,p! 

ro también reestructurando las reeionee diferenciadas y genor~ 

lizadaa de su espacio vital con el fin de darles nuevos senti­

dos y nuevos ei¡:nificaños, en esta forma, una persona se hnce o 

por lo menos deber:!a hacerse un pensador cnda vez mejor (1). 

La reestructuraci6n no solo incluye extenciones de las --­

perspectivas de tiempo y de mayor diferenciaci6n del nivel imaN 

ginativo y el concreto de la realidad,sino que cambia también -

de motivos e identificaciones de grupos y modifica la coordina­

ci6n corpora1,el cambio de motivaci6n de una persona eeeún Le 

win,se produce al ver regiones o factores de su espacio vital 

bajo nuevas perspectivas (1),(2). 

El grupo de frasea del cuestionario o instrumento que ex-­

ploran la reeatructuraci6n cognoscitiva estan tomadas de las á­

reas IJI y IV,laa del área III son las siguientes : 

3.- La manera en que estudio es 

8.- Los conocimientos que me da la universidad puedo aplicar-­

loe en la vida diaria 

13.- Loe conceptos me quedan más claros cuando participo en las 

demostraciones y experimentos 

25.- Desde ahora analizar la realidad me resulta 

30.- LEte práct.icas y ejercicios de la escuela me han permitido 

alcanzBr\lll pensamiento más ordenado 

43.- Todo lo que voy aprendiendo me va dando una viei6n genera­

lizada más real y más rica del mundo que me rodea 

Estas frases son afirmaciones de como el alun~o aplica o 

puede aplicar ou inteligencia apoyada en sus conocimientos y ex 

ploran como el alumno le da sentido y BignificP.do a su mundo o 

regi6n "uni verei taria" tal corno la vi ve en el presente y tam---
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bi~n exploran el posible reconocimiento de sus pro1•iflB c'l.pRcid~ 

des y de como se van reeutxucturando eoAe ree:t onco r·rpec{ficne 

de eoa reei&n de su espacio vital que ea la ec1vcncic5n t>rlivorni­

taria. 

LRB frl'.ses del t!rea VI consideradas non las sieuicntee ; 

20.- Proporciona todos loe conocimientos que me ayudexán a oo-­

brevi vir en el futuro 

34.- La velocidad con que puede asimilarse lo que enseña me pe!: 

mi te see;uir su ritmo facilmente 

Fueron consideradas porque son afirmaciones personalizadao 

quo pueden coincidir con la aplicaci6n de las capacidades del ~ 

lumno,como las vive y las conceptúa.A la vez las frasee permi-­

t~ explorar comparativamente si en la reei6n del c<mpo co01oc­

ci ti vo son considerados con capacidades educativas a loe medios 

masivos de comunicaci6n comparados con la universidad, 

2) CAJ.íBIO EN LA MOTIVACION 

El aprendizaje como cambio en la motiveci&n es un cembio -

de valencias y valores que resulte. de las ten~.iones orieinadae 

en las necesidades de loe individuos,involucra los constructos 

matemdticos,propucstos por K.Lewin,de TensiiSn,Valencia y Locom~ 

ci6n de eu Topoloeía (1),(2),(3) y (4),ticnen lugnr en la Rc--­
gi6n Personal Interna de lP. Person,..lidad según Lewin y llevan a 

cabo una din~mica motivacional que se origina en la necesidad -

de cada individuo y determina la locomoci&n o movimiento di­

rigido hacia el objeto o la actividad satisfactorias. 

Como fue estRblecido en el cP.pítulo nnterior,lt>. libert>ci6n 

de enereía en alguna regi6n personnl interna debida aJ. aumento 

de tensi6n de esa regi6n son fen6menos originados por la apari-
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ci6n de aleuna necesidad como el hrunbre,el sexo o la Red,o bien, 

el deseo de algo como un ernpleo,una r·elaci6n,tm objeto o una c­

ducaci6n,la intensi6n de hacer algo de modo que la ncccsidDd,c~ 

roo la conceptúa Lewin,implica un concepto motivacional. equiva-­

lente al dcaco,impulso o motivo.En la presente investigaci6n la 

necesidad suyaco causante de tcnsi6n y valencia en alguna par­

te de la Rcgi6n Personal Interna,ea identificada como la inten­

si6n,necesidad,deseo,impu1so o apremio de alcanzar y completar 

una educaci6n universitaria completa y productiva en cada estu­

diante universitario investigado o por lo menos sus presencias, 

corno las del reato de los estudiantes de la UNJ\M hacen suponer 

en ellos la presencia de esta motivaci6n en sus respectivas re­

giones personales internes, 

La necesidad origina una energía que produce tensi6n en la 

zona o c~lula específica de la regi6n personal interna Vincula­

da con otras pertenecientes o pertinentee a la misma esfera de 

actividad en que ha surgido dicha nccesidad,el estado de ten-­

ai6n del sujeto confiere una valencia o valoraci6n positiva a 

la actividad,deaeo o intensi6n de la presencia del eatisfactor 

pe.re la necesidad,ea decir,la Valencia como propiedad conceP--­

tual de una regi6n personal interna consistente en el ve.J.or que 

eea regi6n o celdilla tiene pare la persona.Toda vnlcncia esta 

coordinada con una necesidad y su valor positivo o negativo de­

pende del sistema o celdilla en estado de tonsi6n pexcial o gl~ 

bal,las necesidades le imparten valores al ambiente o·rganizánd~ 

lo en regiones atractivas y repelentes pare la persona,lo que a 

su vez origina conductos o vías de acercamiento o de alejamien­

to (5). 

En el caso de esta investigaci6n ee postula que la ncceai­

dad de alcanzar,curaar y completar una educaci6n ,miversitaria, 

hace que entren en tcnai6n las regiones o celdillas de la esfe­

ra que contiene todo lo relacionado con dicha ea· •ci6n univer-
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sitaria, como son lR cRrrera curARtle, lRs metas trazndas por el ! 

lumno,los cambios que va teniendo el propio "lu1.mo en '1U n~reo­

ne y en sus intenciones,sus relaciones con los otros alumnos y 

profesores,así como los conceptos del lugar,la fonna y conteni­

do de la instrucción que recibe, 

Toda la tensión de estas celdillas lleva nl nlumno a valo­

r?..r, suponcmos, a plantear una vaJ.encia positiva o negativa,atra­

ycnte o repelente a las actividades y conceptos presentes en 

su inetrucción (red de valencias positivas y negativas). 

Una valencia es una cantidad variable,débil,mediana o fuer 

te cuyo poder depende de la fuerza de la necesidad y de los fac 

toree circunstanciales que la redean,sin ser una fuerza hace 

destacar alguna actividad o satisfactor necesarios para la per­

spna, en nuestro caso la valencia que el sujeto llamado estudi~ 

te hace de las carreras,actividades escolares o de sí mismo a 

estos respectos,le confiere un papel mayor o menormente destac! 

do a la educaci6n universitaria como para originar en él moti­

vos para cursarla, 

La fuerza motivadora necesaria para llevar a cabo la acti­

vidad satisfactoria o que hace alcanzar la meta es llamada por 

Lewin Vector y fuerza o vector es w1a energía con dirección y 

sentido i;ue actúa sobre la persona con la suficiente intenuidad 

como para activarla y producir w1a locomoci6n que hRce a la 

persona buscar,encontrar o alc~nzar los satisfactores o reali--

7,ar las actividades satisfactorias que ha valorado c;omo útilas 

para sus necesidades equilibrando sus tensioncs,Lewin lleina"pr~ 

ceoos" a las formas de equilibrar las tensiones (5). 

Completar los estudios,delinenr metas,conocer el medio run­

biente social o laboral,conocerse a sí mismo,conocer a los com­

pn!ieros,avanzar en los cursos,aceptar o rechazar las propias m~ 

dificaciones,reconocer las intensiones,son algunas de las for-­

mae de equilibrar la tensión o vectores que investiga en sus -­

cambios o presencias en los universitarios la presente invcsti-
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gacicSn, todas lne soluciones o po!'lil:·lee soluciones oncon trndae -

por los al1Unnoe pRra n::iao tcnsionco orieinarlRo por la nt'Ccnidad 

postul.nda de alcan?.ar una educacl 6n 1tni ver si taria, 

A diferencia de las frases que exploran el cambio en la ea 

tructura COl>!loecitiva donde es posible identificar lne frasee 

de Diferenciaei6n,Generalizaci6n y Reestructuraci6n Cognosciti­

va, en la exploraci6n del Cambio en la Motivaci6n,las frases que 

lo exploran se considera que llevan implícitas la necesidad,la 

tensi6n,la valencia,el o loe vectores y la locomoci6n como pro­

cesos participantes en la motivación y su satiefacci6n que ee-­

gún Lewin son procesos que se suceden dinámicamente en forma in 

mediata,uno despuás de otro,desde la aparici6n de la necesidad 

que inicia la motivaci6n hasta el alcance de su satiefactor,al­

gunae de las frases exploran específicamente valencias,otras e~ 

tados de tenei6n o vctoree,debido a esto son presentadas en co~ 

junto como intentos de explorar el crunbio en la motivaci6n debi 

do al aprendizaje y al ser alwnnos universitArios,agrupadas por 

las áreas a las que pertenecen son: 

AREA II 

2.- Cursar la Preperatoria completa es 

6,- El horario en que se cursan las materias es 

11,- La Difusi6n Cultural por parte de la UN.'IM es 

19.- La construcci6n y funcionamiento de las escuela~ de la UNA 

M es 

22.- Loe tr&nites burocráticos en la UNAM son 

AREA IV 

7 ,- Mis relaciones con la UNAM son 

14 ,- J.iis relaciones con mis compal'leros de la UllAJ.1 son 

15.- La educaci6n Universitaria me permite conocer el medio am-
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b:I ontll !\e m'ln(?ra 

18,- A medida que voy avan•.ando <m mis e9tuilios \UÚ.Versit>trloa 

mis convicciones se van volviendo 

21.- Las metas personales que me permitirá alcanzar la educa-­

ci6n universitaria oon 

32.- A medida que voy aprendiendo en la Universidad, el espacio 

interior de conocimientos se me va ensanchando 

33.- La educaci6n universitaria me permite conocerme a mí mismo 

de manera 

36.- La educaci6n universitaria me ha permitido una comprensi6n 

clara de lo que existe en mi propia vida 

41.- RI. aprendizaje que he tenido en la universidad ha dejado ~ 

na modifioaoi6n o cambio en mi personalidad 

La forma en que los alumnos evalden o califiquen estas 

frasee a trav6e de las escalas de adjetivos que propone el Dif! 

rencial Sem~ntico del idioma Espaf!ol,intenta dar la direcci6n -

hacia donde la motivaci6n y su cambio causado por el aprendiza­

je,las diferencias en estas evaluaciones de un grupo a otro y 

entre todos intentará dar una idea de la direccidn o sentido 

máe frecuente,si los tiene,hacia donde se produce el cambio de 

motivaci6n debido a la educaci6n universitaria a la que estan -

expuestos los alumnos investigados. 

3) CAl>ffiIO EN LA PERTENENCIA AL GRUPO O A LA IDE-OLOGIA 

En esta investigacidn se explora a la participacidn y desa 

rrollo,probablemente paulatino de la convicci6n o cbncepto en -

el alumno de pertenecer o de ser parte activa,significativa y -

participante de una comunidad educativa que ocupa buene parte -

de sus horas diarias cotidianamente durante varios af!os de su -

Vida.Esta sensaci6n o conocimiento de pertenencia a algdn grupo 
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específico bien diferenciado en unn socicdad,cstn conceptun1iz~ 

da por K.Lewin tomando en cuenta la posici6n ñr. la pcrsonn den­

tro o fuera de los diversos e;rupos sociales existentes,lo cual 

permite conocer su posici6n respecto a las diversas actividades 

y metae de los grupos. 

La posici6n del sujeto,la vecindad de otros grupos (regio­

nes adyacentes en el espacio vital) y el movimiento o loco~o--­

cidn del sujeto en su grupo o entre los grupoa cercanos tienen 

como efecto la adaptaci6n de la persona a los grupos y la scn­

sacidn de pertenencia al grupo en el sujeto que se adapta (3). 

La adaptaci6n es un fen6meno de habituaci6n en el sentido 

de armonizar con la atm6sfera del grupo,mientras que la Perte-­

nencia al grupo equivale a tener una posicidn dentro o fuera de 

él que determina los derechos y deberes de la persona (3). 
Ya dentro de la Pertenencia al grupo estudiada como fen6m! 

no social pera K.Lewin la visi6n de la vida del grupo c~nsiste 

en una situacidn en la cual un miembro o un grupo se halla en -

movimiento (locomocidn) hacia regiones {actividades) que tie-­

nen valencia positiva (atractivae,dtilee,neceearias) y alejdndo 

se de regiones que tienen valencia negativa (repulsidn),Lewin -

postula en términos generales el comportamiento cuiado por fin~ 

lidades gl"Upales,la direccidn de tal comportamic~to {su vector) 

refleja el campo de fuerzas de acci6n y las fUerzas del grupo -

que inducen cambios en el comportamiento de aus miembros (cohe­

ei6n)(3). 

La Coheeidn es definida general.mente como coheai6n social, 

significando la conexidn entre los componentes de un grupo so-­

cial, resultante principalmente de la comunidad de m~tivacionee 

y objetivos (6). 

Dentro de la teoría de K,Lewin la cohesicSn es definida co­

mo "la totalidad de las fuerzas del cr.mpo que actdan sobre los 

miembros a fin de m!'ntenerlos en el ¡¡rupo"(7) y es tratada como 

relutado o dependiente de condiciones tal.es como el énfasis en 
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en sue actlvidedee 

50.- Me identifico con la UNJ\11! porque MÍ he ~¡irondido mlls de 

lo que me servirá para sobrevivir 

El .concepto de locomoci6n es conceptuado por K.Lcwin corno 

el cnmino específico que una persona realizará al moverse a tra 

vée de su ambiente psicol6gico,una locomoci6n puede ser un 

movimiento en el espacio :f!sico,puede ser un avance o retroceso 

social,la solución de un problema o el procreso intelectual. 

Este concepto se aplica tanto al grupo considerodo como un 

todo,como e los miembros tomados individualmentc,a :fin de ori­

entarse hacia une meta u objetivo cornún,un grupo dobe comunicar 

se y poseer cierto erado de cohcsi6n,es decir,un erupo debe ve~ 

cer ostácu1oe en la búsqueda del cumplimiento de sus rnetae,con 

loe elementos de coheei6n ,establecer la uni6n necesaria entre 

sus miembros y avanzar colectiva e individualmente hacia ol cll!!! 

plimiento de lae metas (7). 

Las frasee del cuestionario de esta investieaci6n que ex-­

ploran el reconocimiento de los obstáculos y metas que afronten 

los estudiantes universitarios en términos Benera1es e inmersos 

en la sociedad mexicana del presente, son las siguientes 1 

AREA V 

10.- Los problemas sociales que afrontará el :futuro profesioni:! 

ta mexicano me parecen 

27 .- Con respecto a los problcme.e de J.lllxico,la educación en la 

UNAM es 

37.- El avance oientífico y cultural del pa:!e depende de que 

lee relaciones entre la UNAM y el pa!s sean 

40.- Le afirmación de que el pa!o necesita las soluciones cpor­

tades por los pro:fesionistes de sus uni verside.li~e ea 

49,- En le UNAM se preparan personas que producirán bienes y 
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la coopernci6n en lugnr de la compctencia1la atm6ofcra democrá­

tica del erupo,os! como la nfiliaci6n y la evRluaci6n que bacon 

del e;rupo sus mi ~mbroe,de manera que se rlcc.prc,nde que los miPm­

~roe con buena cohesi6n,se¡;¡dn Lcwin 1 tiendcn a ser más atentos o 

a reconocer a loe demás miembros,eon más propensos a las in--­

fluencias,a loe cambios y a internalizar lne normas y vnlorcs -

del grupo.Con estas características es probable que los f;Tllpoe 

con alta cohesi6n resistan mejor las pruebas y la fruetraci6n 1 

(7). 

La presente inveetigaci6n intenta explorar la cobesi6n de 

loe cinco grupos universitarios de alumnos por eeparado,psra t~ 

ner una Visi6n conjunta,de los cinco grupos,de como va apare--­

ciendo,aumentando,estabilizándose o estancándose,si es que algo 

de todo esto ocurre,conforme el alumno avanza en los gradoe u­

ni versi tarioe, 

Las frasee del instrumento que exploran la coheei6n del 

¡;rupo,universitEll"io dentro de la pertenencia a la UNAM son1 

AREA IV 

7 .- Mis relaciones con la UNAM son 

12.- El ser eetudiante de la UN.014 ya forma parte de mi persona­

lidad 

14.- L!is relaciones con mis compañeros de la UN/\J.1 son 

18,- A medida que voy avanzando en mis estudios univ<)rsi tarioe 

mis convicciones se van volviendo 

26.- El ser estudiante universitario tiene para mí una import~ 

cia 

46.- ~li sensaci6n de pertenecer a la Universidad se hace cada 

d!a más 

47.- Yo soy quien decide qué tan importante es mi relsci6n con 

la Univeroidad 

48,- Soy parta de la comunidad universitaria porque participo 
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servicios pos'i ti voe para el pfl!e 

F.l Último grupo de frases, explora nl erado de influer>cin -

que pueden tener los medios maeivoe de comunicaci6n en el cnm-­

bio de la estructura cocnoscitiva del alumno universitario, 

En un estudio de ecología psicológica,K,Lewin investiga o 

menciona el haber investigado los CBJ!lbios de hábitos y el desa­

rrollo de tendencias sociales y culturales que influyen en el -

cambio de loe hábitos de un grupo ~.mplio de personas (3), 

Estas frases del cuestionario comparan la efectividad edu­

cativa de la UNPJ~ frente a la que puedan tener los medios masi­

vos de comunicación como son la TV,la radio o la Prensa escrita 

las frasee son : 

AREA VI 

20,- Proporciona todos loe conocimientos que me ayudarán a so-­

brevivir en el futuro 

29.- Su capacidad educativa es simple,superficinJ.,limitnda e im 

personal 

28,- Su capacidad educativa ea BJ!lplia profunda y personal 

34.- La velocidad con que puede similarse lo que eneeffa me per­

mite seguir su ritmo facilmente 

35.- Es el medio educativo más completo y avanzado que se ha lo 

grado 
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CAPITULO DE PROCEDIMIENTOS 



WTllODUCCION 

En esta secci6n se descr:: :·~. los objetivos y espectati"'" 

vas de esta investigaci6n,lae nip6tesis experimentales y las -

hip6tesis nulas,así como la m6todoloeía empleada,es decir,el -

Diferencial Semiíntico del Idioma Esp&fiol con las modificaciones 

que fueron necesarias,la construcci6n del cuestionario utiliz~ 

do y las muestras de la poblaci6n estudiantil donde fue nplic~ 

do para obtener los datos. 

OBJETIVOS 

Se trata de loe objetivos generales de la inveetigaci6n 

inicialmente planteada con seis áreas a explorar. 

1.- Conocer cual es el concepto que tiene el alumno de la 

educaci6n universitaria y si tiene alguna correepon -

dencia con eu rea1ided, 

2.- Descubrir ei la conducta del alumnado esta basada en 

el establecimiento do metas conductualee (hábitos de 

estudio),intelectualQB (b~~queda del conocimiento) y 

sociales autoelegidae o si solamente ee tJ!llta de cum­

plir loe objetivos curriculares. 

3.- Decubrir como se encuentran definidas para el el.umno 

las relaciones 1 maestro - alumno 

aula - el.umno 

compe.liero - alumno 

contenido acnd6mico - alumno 

4.- Descubrir ei el alumno comprende la perticipaci6n de 

eu propia personalidad en el proceso educativo unive~ 

sitario,es deoir,ei considera que este proceso ea ac­

tivo y vel.ioeo para su exietencia,si eue capacidades 

ee han puesto en juego pare alcanzar satisfacciones -

que correspondan a eue necesidades. 
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5.- Explorar ei ee identifica el al.umno con eus demás compall~-­

roe universitarios y con la instituci6n,ee decir que ten 

en eu campo cognoscitivo eetá presente la universidad, 

Debido al volumen de datos obtenidos y al tiempo que ee re­

q~er1a para proceearloe e interpretarlos eetad1eticamente,eolo 

eetoe doe dl.timoe objetivos No.4 y No.5 fueron tomad.ce en conei 

deracidn para formular lee conclucionee de eeta inveetigaci6n, 

De acuerdo con loe oonceptoe quela Teoría del Campo Cogno~ 

citivo plantea para explicar al aprendizaje como el cambio de -

la estructura cognoecitiva,la diferenciaci6n cognoecitiva,la B! 

neraJ.ieaci6n cognoecitiva,la raee~ructuraci6n cognoecitiva,el -

cambio en la motivaci6n en loe al.umnoe,eu camb~o en la pertene~ 

cia al grupo o ideología· principal.mente y el lugar que ocupa en 

la pereonal.idad1 ee espera encontrar aJ.guna1 aJ.gunae o ninguna de 

lee eiguientee poeibilidadee 1 

l.- Loe alumnos manejan una concepci6n realista de la e­

ducaci6n universitaria. 

2.- Loe alumnos establecen por e1 miemos lll&tas eecolaree 

activas y consruentae con la educaci6n universitaria. 

3.- Loe al.umnoe manejan lea relaciones eecolaree de mane­

ra participativa. 

4.- Loe alumnos obtienen eatiefaccionee de eu participa-­

ci6n escolar y ee identifican con la inetituci6n uni­

versitaria. 

Del miemo modo que en loa objetivos y por lae mismas raz~ 

nea solo fueron tomadae en cuenta lae eepectativaa 3 y 4 para 

la elaboraci6n de las conclucionee de eeta inveetigaci6n. 

-2-



HIPC- _, .. 

En esta eecci6n ea enumeran las Hipdteeie Experimentales 

en general da la inveetigaci6n, en especial o particular del J,­

rea IV y en eepec!fico de cada una de sus fraees.Tambi~n ee e­

numeran lae Hip6tesie Nulas una porr·cdda frase. 

Lae frasee del área IV eon las que e~ploran el lugar de 1 

la e1ucacidn universitaria en el campo cognocitivo del alumno 

y que tan perteneciente a la comunidad universitaria se conei 

dera a e! mismo el alumno. 

De acuerdo el planteamiento de K.Lewin acerca del papel 

del aprendizaje como uno de loe agentes capacee de modificar -

la estructura cognocitiva del individuo originando cambios en 

su motivacidn y cambios en su concepci6n de pertenencia al ~ 

po establecido como comunidad universitaria y su ideolog!a, es 

de esperarse el encontrar algunas diferencias ante estos con-­

ceptos o actitudee:en loe cinco grupos de alumnos investigados 

y que estas diferencias tomen aleuna direcci6n conforme se com 

parcir las actitudes desde loe alumnos de estados iniciales ha­

cia loe de estado más avanzado en le educaci6n universitaria. 

HIPOO'ESIS EJCPERIMBN'l'ALBS 

H. E.GENERAL 

Es posible encontrar evidencias eetad!eticamente eignific~ 

tivae r.J. 0.05 de que el alumno unj,vereitario 1 

l.- Maneje una concepci6n realista de la educaci6n u 

niversitaria. 

2.- Establezca metas escolares propias y activas en 

congruencia con la educacidn univerei~aria. 

3.- Maneje las relaciones escolares en concordancia 

con loe dieeffoe curriculares. 
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4.- Se identifica ce 

niverei tnria. 

institución u-

Si el alumno realiza estas actividadel y alcanza estas ac 

titudee,puede considerarse que el aprendizaje y le. convivencia 

en le. comunidad universitaria participan en la estructuración 

y reestructuración de le. personalidad de los alumnos, 

H,E, del AREA IV 

La reestructuración del campo cognocitivo en la persona­

lidad del alumno universitario depende de que el aprendizaje -

que va teniendo produzca cambios en su motivación personal y 

grupal y cambios en en su concepto o actitud de pertenencia a 

la ideología grupal de loe universitarios (identificación), 

H.E. Frase por Frase 1 

P.7 Mis relaciones con la U.N.A,M, son 

H,E, A medida que avanza en el curso de su educación univsrsi~ 

taria las relaciones del alumno con le institución se van 

acercando y fortaleciendo. 

2,12 XI. ser estudiante de la u.N.A.M, ya forma parte de mi pe! 

sonalidad 

B,E, El grado de pertenencia e identificación en que se consi~ 

dera el alumno va configur4ndose he.eta ocupar una regi6n 

bien diferenciada de su espacio personal interno, 

P.14 Mis relaciones con mis compafieroe de la universidad son 

H.E. La participaci6n del alumno universitario en la formaci6n 

y coneolidaci6n de la cohesión del grupo universitario es 

paulatinamente mayor y mlis frecuente, 

P.15 La educación universitaria me permite conocer el medio am 

biente de manera 
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H.E. El ,avance en la educaci6n universitaria origina en el es­

tudiante la motivaci6n de acercamiento y cuestionamiento 

hacia el ambiente que le rodea. 

F. 18 A medida que voy avanzando en mis estudios universitarias 

mis convicciones se van volViendo 

H.E. El efecto del avance en los estudios universi*li.rios perm! 

te al estudiante descubrir los cambios en sus actitudes y 

motivaciones. 

F.21 Las metas personales que me permitirá alcanzar la educa-­

ci6n universitaria son 

H.E. El avance en loe estudios universitarios permite al estu­

diante conocer sus verdaderas necesidades y las capacida-

des con que cuenta para satisfacerlas. 

P.26 El ser estudiante universitario tiene para m! una impor-­

tencia 

H.E. El grado de identificaoi6n y pertenencia hacia la inetitu 

ci6n que va formdndose en la personanlidad del alumno va 

creciendo en importancia conforme avanza en los estudios 

universitarios. 

P.32 A medida que voy aprendiendo en la universidad el espacio 

interior de conocimientos se me va ensanchando 

H.E. Conforme avanza en loe estudios universitarios el estudian 

te va desarrollando y satisfs.aiendo la necesidad de nue-­

vos conocimientos. 

P.33 La educaci6n universitaria me permite conocerme a m! mis­

mo de manera 

H.E. XI. avance en loa estudios universitarios permite al ali!! 

no conocer eua verdaderas motivaciones para valorarse más 

objetivamente. 

F.36 La educaci6n universitaria me ha pemitido alcanzar una 

comprenai6n clara de lo qµe existe en mi propia Vida 
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H,E,El. e.vWl.ce • . ·,, estudios universitarios permite al alumno 

compara! ··us motivaciones y actitudes previas con ·1as 

motive.c:~nes y actitudes que desarrolla como universita 

rio. 

P.41 El aprendizaje que he tenido en la universidad ha dejado 

una modificaci6n en mi personalidad 

H,E, Al acercarse al t~rmino de los estudios universitarios la 

comparaci6n terminal de las motivaciones,valoraciones,a= 

titudee y tendencias Wlteriores con las actuales demues~~ 

tra que las dltimas de ellas son más claaas y objetivas -

que las Wl.teriores, 

P,46 Mi seneaci6n de pertenecer a la universidad se hace cada 

d!a más 

H,B, Mientra.e más tiempo efectivo permWl.ece el elwnno univers! 

tario participando en la instituci6n,máe positivaa y atr~ 

tivas le parecen y mayor es su integraci6n al grupo uni­

versitario. 

F,47 Yo soy quien decide que tWl importWl.te es mi relaci6n con 

la universidad 

H,E, Conforme avanza. en loe estudios universitarios el alumno 

va considerándose más afiliado,máe cercano,máe involicr2-

do e identifica.do con las actividades universitarias, 

P,48 Soy parte de la comunidad universitaria porque participo 

en sus actividades 

H,E, El avWl.ce en la carrera universitaria origina en el alwnm 

un comport91Jliento que enfatiza la cooperaci6n,la afilia""-' 

ci6n y la evaluaci6n pooitiva de las actividades y de loe 

miembros del grupo universitario al que pertenece, 

P,50 Me identifico con la universidad porque ah! he aprendido 

más de lo que me servirá para sobrevivir 
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H •E. El curi;ar y avnn:mr en unn cnrrera uni ver si tnria orif!ina 

en el nlumno una cohe~i6n IJTUpnl que le hace reconocerse 

como eemejante,cercano y con el mismo valor de loe dom~e 

miembros de la comunidad universitaria. 

F. 7 !,"is relncíones con la U.N.A.l!,son 

H.A. lln ln percpci6n que los alumnos estnblecen sobre sus rela 

ciones con lP.. u.r;. r,,¡,¡., se encontrar;fu diferenci ns "ir.iif~ 

cativas al 0.05 entre las resnuestaa de los p:rupos comno­

raclos,obtenidas con el cuestionario del fliferencíal Se"l~n 

,· tico Fodificl?do y nnn1 i?.Pd~s <>cted:!'.etic<>.'llente con la "·t" 

de :;tudent. 

~'.·... P.J? !n ser entud.:J.an+.e de lP. univerF:iñ'1d yP. formA ~~rte 1e !"li 

perr.nnnl2 dad 

ll •. ~. !·:n J & prrcenci6n <me los aJ.U!:lnos establecen ~obre el hecl"t­

óe nue ecr estu1inntes de la univereidnd ya oca parte ce 

su personalided,~e encontrar~n diferencias eienificnti -• 

vna e.l 0.05 entre 1 q_s re:n··c!<>i;tps de loP f.T't.,os co:r.parmlos 

obtenid~s con el. cuestionario del Iliferenci!ll Se·n.!ntico -

l'odif:.c,-,do y r.nr:\li7.P.dAa eritnr.:!'.stice.r.1e:nte con ln "t" rlc S:Ji 
udent. 

F.14 ),;is relaciones con mis comp?..ñeroo de la universidad son 

H,A. 1:.n la percenci6n C!UC los P..lu.'T'.nos est?blecen sobre etts ro­

lar:iones con E:us comuafíoros de la m:1i vorsidnd, SE' cnco!1tra 

r!"..n difcrcnc:los cirnific~.tiva" 111 0.05 flntre las rP-spuea,-_ .. 

tns de loa erupos c<>mp'.'trados,obtenid11s con el cucstionn-­

rio del DiferenciE'l Se:nántico ~:odi:ficndo y Pnalil'rd~!" t'E:­

ta1Hsticr>mente ccin ln "t" de Stutlent. 
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bientc dp mnnern 

11. A. En ln percepción aue lns rlu•nnop rr~tkhlccr.n r:obrc ln m~ne 

ra en riue lo erluc[lci 6n univoroí tnrin lnr. rinrr:d-tc conocer 

el medi.o nmbiente, ne encontrnr~n dJ f nrencine sirni 1'ic1'lti­

vas al 0.05 entre ].Pn rern1teGtA.s do ion e.runos comnn.rados 

obtr.nid«e con el cnestiom1rio del Diferencial Sem-':ntico 

1:or1ificado y anf.l.li7.ndo.s cstP.dÍE.tic ... "lent.e con ln 11 t 11 de 

studcnt. 

F .18 A me~l.da rrie voy nvrm:,,indo en mis estu:lios uni vcr"l t''rios 

mis convicciones oe vnn voJvi.endo 

H.A. F.n la nercepción que loe 1>1.umnos el"tf'blecen FOhre el mo­

vimiento de FV.s convicciones a mBdida que aven7.R en los 

~studios universitarios,"º er>c~ntr~.r;ln diferenci'ls sit:"I:!; 

ficPtivA~ t=tl 0.05 Pntrc les rP.~"'·tes.tai; de los ['1"1""ºª co~ 
r.nrriGos,obteniñes con e1 CUC'eti.onH-rio r1e-l DiferenciE'l 'se 

mñntico 1.:odificado y &naliz~cii:" eet,.~.íeticrtlroente con 1 El 

"t" de Student. 

F. 21 . LRs metas pereon?J.ee nue me tJcn1i tirá alcPnzer 111 educe.­

ci6n uni ver Pi t nrl a son 

11. A. I-Xl ln percencj 6n ,,ue loe !?1 urrr os eetPblecen e obre cuE.les 

metns personnles les permitirá alcer?7r-r lR cduce.ci6n tmi 

ver,,:i 1 Bri", se enccntrnr~.n diferencie.e ,,:i 0 nifice1;i va?. al 

(•.05 entre les resruestas de los f'rllf'OE comn~r,,dos,obte­

nior.s con el cucE>tionr·.rio del Diferencif.l :-;e:rAntico i."odi 

ficedo y FnPliz.ades eetadísticemente con la "t" de Stud!! 

nt. 

P.26 El ser estudiante univereiterio tiene nara mí une impor­

tP.neia 

H.A. =:n ln ,..crccpción q~e los nltmnoFt. c"t~~l~cen'•,,:ohre la irn-
. ; ·. ·.::'- .. ' '. . 

norta.'1.cia qUo ti<>ne_ piira ell?s ser .in1ivereÜRr~.o~;-Pe en-
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ron1;r,.rf.11 r1ifer:+1ci{i~ ,fr,_.,;;!;i r.;:'t,i VH:~)1 0~(J5 ~utr~ 1,,~ 
r.r:i· 11111~r: tf'Jr- el~-·~ ir~~:-_.~~t\>1i~:~:·._¿·;>;:;)~·~·.:_.~~~~~, ·;lJ~.~!j;;i-t1!·~:~.:_ ~~.: el 

í!u.cr: ~. i.nnr~rió: _ ~1 ~f · u}~:~;~rr.~c_i-~.j. ·;;'e1·:~!~1t j ~-~ i-;n·~1.1··~--c: 1 :j·~ v un~1-
li1.mlaR est!i<lí~ticn!Ticnt~ CO':l la ".t" ele_ iitutl~-!nt. 

i•',.1? A·.roedidn ouc voy a1lrP.nrl:ienlln '?'1 , .. , 'mjvnrr:.lr111 a.,-el c~:nn-­

cio interior <le conocirtientof.I se me VA. enn1:1nchr:nr10 

H.A. Rn le. nerce~ici6n r1ue los alnmros e8tF•.l1lr~cen fiohre a1 riu-­

mento en el espacio interno de conocimientos CEl.Ur:Rdo ''ºr 

el 1rnrendi•.r.je en la univerEidna, se encon1.rflr~n diferen-­

cifls sip;nificativRs al 0,05 entre laF< reqiv.e.stas de loo -

¡;rupos corr.r.>nrados, obtenidas con el cuestionP.rio del Dife­

rencial Serr.1lntico J.'.odificn<lo y analin\!las eFtnñí,.ticr!!lcn­

te con la "t" de Student. 

F,33 La c<lucPción universitaria me roermite conocerme a rr>Í mis­

mo de m1mera 

H, /,. F.n Je percepción r;ue loe P.1u:mos estebl.ecen r•cerce de ln 

m1merR ccr.io la educación universi torie les ~·ermi te cono 

ceree, se encontrarán diferencifls eipni ficB1· i VHS ol 0,07 -

entre les respuestas de los grunos corr.pnrndos,obtenid?.s 

con el cuestionf'.rio del DiferenciF.l Sert~..ntico l"odificP.co 

y EUlf•J izadaR estndístictmente con la "t" de Studcnt, 

l'. 36 La educación uni versi tariR me ha pero:i ticlo al can zar nnP 

comprensión clara de lo que existe en mi propie vicia 

H.A. lm lo r.erce;1ción que loe fllU.'LT\os establecen sobre ln com­

nrensién de sus pro-pies vidfs ulcP.n7-P.dP. a trnvés de la e­

duci;ción uni ver si tarie., se encontre.rP.n cJ.iferencias eipnif~· 

cu.ti vas al 0,05 entre lP.s reepuestns de los' rrruros compa­

rndos,obtenidas con el cuestionf!Xio del Diferencial Sen:P.n 

tic o J.'od ifi cP..do y anr-liop.fü1s ""'tPdÍP.ticr.mente con J n "t" 

de Student. 

l".41 fil acrendi?aje que he tenido en 1E: uni-..·ersiclH<l he drjedo 

unu modificnción en mi personalidad 
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H.A. h'n ln l'~··rcr.r:ci.Ón r.uc lo:=: n111rr.nor:: C1'~tnblocrm ucnrcP rlP nl. 

el aprr.r11li7» je unl vorf;i t•ll'io hn u~;i,.do nlnmr· '""'¡ i fic••ci6n 

en su porsonr-lidnü, se ericontrnrñn di fcrrmciRs ni¡;,,ificr•.t! 

vas al. 0.05 entre lns rcRpueatae de los grupos col'.lpararlos 

obtenióHs con el cucntionnrio del JJiferencittl Serr.óntíco -

J.lodif'icr.do y Annlizadas cetnd:foticam1mte con la "t" de S 

tudent. 

F .46 l·ii eent'.ncí6n de pcrter1ecer a la uni vur!'ítlad ae lrnce CHda 

día mé:s 

H.A. ~Ji la percepción que los alumnos establecen ncerca de la 

('Voluci6n ele f'IU pertenencia a la inetítuci6n v.nivcrsita-­

ria,se encontrar@ diferencias sí¡mifícativas al 0.05 en­

tre las respuestas de los grupos comparados,obtcnidas con 

el cucs:tionario del Diferencial Ser<P.ntico 1.:odificado y a­

nRliz<?dP.f! e"tad:!atic1m1ente con la "t" de Stuolent. 

l",q·, 'io so~· quien decide que tan importante es mi relaci6n con 

la univeraidad 

11, A. '·" la !'lercepción que los alumnos estnblecen Hcercn ele ser 

quienes decideL el gredo de importencia que tiene su rela 

ci6n con ln univereidnd,se encontrarén diferencine si01i­

ficntivas o.l 0.05 entre las resnueetaP de los aruros com­

p,.re.dos,obtenidas con el cuestionFrio del Diferencial Se­

m~ntico Eodificsdo y nnelizedCTs cate.<líeticumente con ln -

"t" de Student. 

F.48 Soy p?.rte de la co¡:¡unidad universiteria ror,:ue rr-.rticipo 

en sua actividarles 

H.A. En lff percenci6n que loe alumnos establecen di¡l ser ,,,-.rte 

de la comunidad 1miversitaria debido a la pnrticipAción -

n11e tienen en f'US nctividrrdes,se e11contrarifn diferencie.a 

f'lipnific"tiVf'S nl C,05 t>ntre }PS respnestr>S f.R 1<''1 .-rapos 

comn~rnilos, obtenid!1r; con eJ cucstionnrio del lli.fe:-encl nl 

Se'!lif.ntico l'odi.ficHdo y nnnli~.nñaa ef'tml:!sticr•mente con la 
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! ,.. iricntj~·~,...., en., 1· 11.rt. "-.,·.w1r,,.u1 ··\i{ ~·~-e: ......... r1·1rl1tln !~r~~ 
~~ur:i ·30 qu~ nr · f.:rvjn~ n· r;l ·~·n!¡TL-vi·J~r 

11.A. I;n 11'1 nerccnci6n que los alumrioi; e3t1wlecen Pcr,réa de tiu 

iüentif'icaci6n con ln univeraido·d ~eliirJr, al fl.pren<li''"•je -

de mu.chas miis co;incimientoo neccsnrios solo !")o.ra HOlJreVi­

vir,se cncontrn.rFtn diferencj~.r~ sie-nificntivns nl íJ,ú5 en­

tre las renpuestas de los p:rupos comnnr:u-doa,obtenidns 

con el cuestionario del Diferencial Semf.ntico J.:ocli fi c<lrlo 

y AnnlizP-das estBdÍF.tico:nente con la 11 t" de :1tudent, 

NULAS 

Frase por frase las Hip6tesis Nulas som 

F7- Mis relaciones con la l1.N.A.M. son 

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia sifll1ificativa -

al 0.05 entre los resultados de los grupos comparados en 

lo referente a las relaciones de los alumnos con la tr.N.A. 

M.en las respuestas de los alumnos obtenidas a traves de 

la Escala de Actitudes del Diferencial Sem~ntico ¡,;edifica 

do y analizados estadísticamente con la "t" de Student,, 

F 12 El ser estudiante de la universidad ya forma parte de mi 

personalidad 

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa 

al 0.05 entre los resultados de loo grupos comnt>.rndos en . 
lo referente a conniderar que el ser estudiante de la uni 

versidad forme parte de la personalidad en las respuestas 

de loe alumnos obtenidas a traveo de lA E.~cala de Acti tu­

des del Diferencial Semántico Modificado y analizados es­

tnd:!eticamente con la "t" de Student, 
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F i4 ¡,Jis reis.ciones con mis compai'leros de le. univ~rsidad son 

H.N. No se espere. encontrar nin¡;.uns. diferencie. sir;nificativs. 

s.i 0.05 entre los resultados de ios erupos comparados en 

io referente s. is.e relaciones con loe comps.i'leroe univers! 

ts.rios en is.e respuestas de los alumnos obtenida.e s. trs. 

ves de is. Eses.is. de Actitudes dei Diferencis.1 Semántico 

Modificado y analizados estadísticamente con la "t" de 

Student. 

F i5 La educaci6n universitaria me permite conocer ei medio U!!! 

biente de manera 
H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa 

ai 0.05 entre ios resu1tados de ios grupos comparados en 

lo referente s. como permite conocer s.1 medio ambiente ia 

educs.ci6n universitaria en le.s respuestas de ios aiumnos 

obtenida.e s. trs.vee de ia Escs.ia de Actitudes dei Diferen 

cis.1 Semántico Modificado y anaiizados estadísticamente 

con ia "t" de Student. 

F is A medida que voy s.vs.nzando en mis estudios universitarios 

mis convicciones se vs.n voiviendo 

H.N. No se espere. encontrar nine;uns. diferencia significativa. 

s.1 0.05 entre los resuitados de ios grupos comparados en 

io referente s.l efecto dci e.vanee en ios estudios univer­

si ts.rios sobre is.e propia.e convicciones en is.s respuestas 

de ios aiumnos obtenida.e s. travee de le. Eecs.1a de Actitu­

des dei Diférenciai Semántico Modificado y anaiizados es­

tadísticamente con le. ·1t" de Student. 

P 2i Le.e mete.e persons.1es que me permitirá s.ics.nzs.r is. educs.-­

ci6n universitaria son 

H.N. No se espera encontrar ninguna. diferencie. significativa 

s.i 0.05 entre los resultados de ios grupos comparados en 

io referente a lRe metas aicanzablos por la educaci6n uni 
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vcrsitaria en las respuestas de loe alumnos obtenidRs a 

traves de la Escala de Actitudes del Diferencial Semánti­

co Modificado y analizados estad:!stica'!lent.e con la "t" de 

student. 

F 26 El ser estudiante universitario tiene para m! una impor -

tancia 
H.N. ¡¡0 se espera encontrar ninguna diferencia significativa 

a1 o.05 entre los resultados de los grupos comparados en 

lo referente a la importancia que tiene para el alwnno el 

ser estudiante de la universidad en las respuestas de loe 

alumnos obtenidas a traves de la Escala de Actitudes del 

Diferencial Semibitico l1lodiíicado y analizados estadístic~ 

mente con la "t" de Student. 

P 32 A medida que voy aprendiendo en la universidad,el espacio 

interior de conocimientos ee me va ensanchando 

H.N. No ee espera encontrar ninBUila diferencia ei&nificativa 

al 0.05 entre loe resultados de loe grupos comparados en 

lo referente al efecto del aprendizaje sobre el espacio -

de conocimientos del alumno en loe respuestas de los alum 

nos obtenidas a travee de la Escala de Actitudes del Dife 

rencial Semántico lfadificado y analizadas est!ldíeticamen­

te con la "t" de Student. 

F 33 La educaci&n universitaria me permite conocerme a mí mis­

mo de manera 

H.N. No se espera encontrar nine;una diferencia significativa 

al 0.05 entre loe resultados de los g1:upoe comfiaradoa en 

lo referente a como permite conocerse al alumno la educa­

ci&n universitaria en las respuestas de loe alumnos obte­

nidas a traves de la Escal.a de Actitudes del Diferencial 

Semántico Modifico.do y analizado.a estad!sticruncnte con la 

"t" de Student. 
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F 36 La educación universitRria me ha permitido alcanzar una 

comprensión clara de lo que existe en mi propia vida 

H,N, No ss espera encontrar ninguna diferencia sienificativa 

al 0,05 entre loe resultados de loe grupos compnrndoe en 

lo referente a la comprensión de la propia vida del estu­

diante mediante la educación universitaria en las reepue~ 

tas de loe alwnnoe obtenidas a travee de ln Escala de Ac~ 

titudee del Diferencial Semántico Modificado y aneJ.izados 

este.d:!sticamente con la "t" de student, 

F 41 El aprendizaje que he tenido en la universidad ha dejado 

una modificación en mi personalidad 

H,N, No se espera encontrar ninguna diferencia significativa 

al 0,05 entre los resultados de los grupos comparados en 

lo referente a si la educación universitaria modifica la 

personalidad del estudiante en las respuestas de los alum 

nos obtenidas a traves de la Escala de Actitudes del Dife 

rencial Semántico Modificado y analizados estad:!sticamen­

te con la "t" de Student, 

P 46 lo!i sensación de pertenecer e. la universidad se hace cada 

d:!a más 

H,N. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa 

al 0,05 entre los resultados de los grupos comparados en 

lo referente a la sensación de pertenecer a la universi-­

dad en el estudiante en las respuestas de los alumnos ob­

tenidas a traves de la Escala de Actitudes del Diferen -­

cial Sem~ntico Modificado y analizados estadísticamente 

con la "t" de Student, 
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F 47 Yo or"· 

la. u 

Len decide que t··n importnnte es mi relaci.Sn con 

·1rsidad 

H.N. No ,. P.spera. encontrar nin¡;una diferencia significativa. 

aJ. 0,05 entre loe resultados de loe erupos compara.dos en 

lo referente a la. importancia que tiene para el eatudian­

te su relaci.Sn con la. universidad en les respuestas de 

los alumnos obtenidas a traves de la EscaJ.a de Actitudes 

del Diferencial Semlntico J.lodificado y analizados estad:!s 

ticamente con la "t" de Student. 

F 48 Soy parte de la comunidad universitaria porque participo 

en sus actividades 
H.N, No se espera encontrar nin¡;una diferencia. significativa 

' al 0,05 entre loe resultados de los grupo e comparRdos en 

lo referente a que el estudiante se considere como partf 

cipe de la.e actividades de la comunidad universitaria en 

las respuestas de los alumnos obtenidas a troves de la -

Escal.a. de Actitudes del Diferencial Semt!.ntico l·iodificado 

y anRlizados estadísticamente con la "t" de Student, 

F 50 Me identifico con la. universidad porque ahí he aprendido 

más de lo que me servirá para sobrevivir 

H.N. No se espera encontrar nin¡;una diferencia sienificativa 

al. 0.05 entre los resultados de los grupos comparados en 

lo referente a si el estudiante se identifica con la. uni­

versidad m~s aJ.lá de las razones del puro aprendizaje ac~ 

démico en las respuestas de los alumnos obtenidas a tra-­

ves de la Escala. de Actitudes del Diferencial Semántico -

Modificado y analizados ·estadísticamente con la 11t 11 de 

Stu<ient. 
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r,:¡.;TOIJOJ,OGIA 

INSTRIJl>lFJlTO DE MEDICION 

El sie:nificado de los estímulos como las palabras o las 

fra~es,los sie;nos y objetos,camo fenómeno nnteriormente de in~ 

ter6s de filósofos y linE;(!istas es ahora también del interós -

de los psicológos que solo recientemente han investi 

gado en el.sienificado y han elaborado teorías acerca·de dicho 

fenómeno. 

Probablemente quienes más impulso han de.do n la lingüisti­

ca fueron los antropólogos quienes tienen en este estudio uno 

de sus principales intereses debido a su necesidad de conocer 

las fonnas comunicativas de las culturas que investigan. 

En épocas recientes la lingüistica adquiere una nueva 

importencia para la Psicología con la obra de los cstructuralie 

tas que sirruiendo la obra de Noern Chomsky han desarrollado las 

teorías estructurales del significado abriendo amplios c"rnpos 

a la investigación. 

El problema de la naturaleza psicológica del significado 

adquiere consistencia cuando son considerados a los psicolóeos 

en unión con los line;Uistas investigando este complejo fenóme-

no. 

En forma sucinta se pueden establecer dos grandes ~ 

pos o cateeorías de aproximación al problema del sie;nificado, 

las teorías estructurales y las de proceso psicoló-­

eico, Uno de los enfoques estructuralistas aborda este proble"111 

a tres niveles o dimensiones del sie;nif'icado que aon: 

1.- El nivel "Denotativo",es decir,el Bignificado c¡ue rcGul­

ta de la relaci6n signo-objeto. 

2.- El nivel "Estructural"producido por las relccJ.nnns cicno­

signo, 
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3.- El nivel "Contextual" que deriva de lP. relaei6n de la P!!; 

lnbra con eJ cnmpo "" '!Ue oe 11~ 1 relación sir:no-objeto-si¡:nn. 

l:.'Y.inte una dimensión ndicionnl del siL'.llificado, la llamuda 

dimensi6n "connotativa" producida por la relación sieno-objeto 

-persona que le abrió las posibilidades a la aplicación de las 

teorías e investi¡:nciones del proceoo mental o psicol6gico ¡:ie;: 

mitiendo la investiP,ación a psicológos también (2). 

Cuando los psicológos empiezan a investigar esta dimensión 

connotativa del sienificado le llaman "Sienificado Subjetivo" 

y de estas investigaciones la realizada por Ch. Osgood y publ! 

cadn en 1952 {3),nació la técnica del Diferencial Semillttico co 

mo técnica de exploración y medida paicol6gica del siF,Ilificado 

subjetivo. 

" En su trabajo del '52 Oseood hace tres proposiciones que 

le dan la lógica al método del Diferencial Semántico: 

La primera se refiere a que el resultado del proceso de 

calificación o juicio de ali;ún concepto puede concebirse como 

el lugar que ocupa ese concepto de un continuo experiencial co 

nocido por el sujeto y definido por dos términos polares,es de 

cir dos calificativos opuestos entre sí. 

La segunda se refiere a la característica del lenguaje y 

del pensaniento que permite instr~nentar un método objetivo de 

medición del sienificado,puesto que supone la equivalencia da 

los continuos experienciales,cs decir los calificativos opues­

tos,y por ello la posibilidad de representarlos por 1nedio de d 

dimensiones dnicas. 

La tercera pronosición sostiene que un ndmP.ro limitsdo d 

de los continuos puede ser utilizado para definir el espacio s 

emántico dentro del cual cualquier concepto o estímulo ser~ es 

pecificado,es decir,existe o debe existir un universo limita~ 

do de pnrejns de calificativos opuestos utilizables,esta prop~ 

sición se fundamenta en la comprobación por medio del análisis 

fnctorial estadístico de la existencia de ese m!mero limitado 
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tlp parcj~H3 de cn]ifica~ivoA <limr.ncionn.les o f:!ctore3 r:;uficicn­

tcs para 1liferencinr lo:o oir:nif"icndos de lo~ conceptos o cntí­

mulos escoe,idos al azur (2). 

También nurei6 la neccoidnd de dcterminllr haota que punto 

las relaciones aem/{nticas son dependientes de la cultura o de 

determinnntes fundamentales y comunes a to:l.a la capecie humana 

Osp;ood trató de despejar esta incÓL'lli ta usanilo datos tomados il 

de estudios antropol6eicos en los que encontr6 concordancias A. 

lentndoras entre diversas culturas (2). 

La revisión sistemática de las teorías del sienificado 

llevó a Osgood a la lnfoqueda de un marco te6rico sustentado so 

bre evidencia experimental que le permitiera el desarrollo de 

técnicas adecuadas de medida del significado aubjetivo,apoyán­

dose en las teorías de Hu11 propuso la "llip6tesis de la r.iedia­

ción" (3), (4). El problema teórico del significado subjetivo es 

ta centrado en la posibilidad de determinar las diferentes co 

condiciones en las que un conjunto de estimulos puede conver .• 

tirse o no en "signo", en este contexto el objeto-estímulo (E ) 

ea "cualquier conjunto de estímulos que produce reacciones de 

parte de un organismo" y el signo (@] ) es "cualquier conj:mto 

de estímulos que no es(E)pero que produce reacciones pertinen­

tes a (E), siendo las condiciones bajo l¡or, cuales esto acontece 

el problema de la teorización en este ca11po" (3) .Signoe y obj; 

tos nunca son idénticos,entre las palabras y los objetos repr; 

sentados no hay identidad. 

A partir de la hip6tesis de la mediación el problema es­

planteado por Osgood de la sie;uiente manera: " ••• un patr6n de 

estimuleción que no es el objeto es sieno de éste ei produce 

en el oreanismo una reacci6n media<1ora que: 

a) es una parte o fracción del compor'tamicnto total evocado 

por el objeto y 

b) produce autoestimulacioncs distintivas que mediatizan re~ 

puestas que no ocurrirían sin la asociación previa entre los p~ 
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tron~·r•r!<J c~timulnci6n ñel objeto y loa del no-oh~nto(,,,ir-no)"(3). 

lle O.cuerdo a l" hip6tcciu de mcrlinci6n,un Aif.TIO se dcsa-­

rrolla de la si~iente manera: 

1.-Un objeto-estímulo (por ejemplo,la percepci6n visual de 

cualquier objeto)producc unpatrón de comportamiento de 

complejidad variable (Rt). 

2<-Partes o elementos de este comportamiento total se con­

dicionan a la pr1labra que representa al objeto. 

3.-La repetici6n·'del signo sin la presencia del objeto re­

duce a una mínima intensidad el proceso de mediación,p= 

ro incluye atin algunas de las respuestas originales. 

4.-Esta reacción mediatizada produce a su vez un patrón 

distintivo de autoestimulaci6n (Sm) que puede dar ori-­

cen a varias conductas abiertas (Rx).(2). 

De estos planteamientos sintetizadoe brevemente,Díaz Gue­

rrero y Salas concluyen que los sienificados que diferentes pg 

personas tienen para los mismos sienos o palabrae,eon distin--

ton en la medida en que varíen: 

a) BUS conductas hacia los objetos que representan 

b) la frocuen.cia con que el objeto y el signo se asocien 

c) la frecuencia de la asociaci6n de un sip:no con otros si~ 

nos. "••.,la variacl.6n de las conductas hacia loe objetos -

repre.:entados por el signo, se debe al proceso de medie.ci6n qué 

es,en otras palabras,el sienificado de a~uél.El proceso media­

torio eE totalmente dependiente de la cor.iposición de la conduo . 
ta total que ocurre mientras el proceso mediatorio del signo -

se está estableciendo y de la repetici6n de e eta conducta. A -­

partir de estAs últimas concluciones surcen inumerAblcs alter­

nativas, tanto decde el punto de vista de la medición del sie;n~ 

ficado como de la utilizoci6n de éste.Así por ejemplo,si se 
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put:Ucn clctorrninar lno difcrcnci:1s tlc uir~r.ifj cndo cnt1·1 peroo­

ne.s1[7upoa,culturas,etcétern1se podrán hncor inferencias y pr~ 

nósticos reopecto e. las conductas de los individuos o erupoa -

frente a los objetos reprosentndos por los sienas.De esta man~ 

rn,la mEldida del sienificado sería una fonna de medir las acti 

tudos" (2). 

Descripción del Diferencial Semi'íntico 

El D,S,es une. técnica psicol6eica ideada y desarrollada -

por el Dr. Charles Osgood y colabor&dores del Instituto de Psi 

oolineüística de la Universidad de Illinois de los Estados Uni 

dos,pretende medir el sienificado emocional o afectivo de los 

conceptos subjetivos a lo que se llama sentido o significado -

qicológico de las palabras,conceptos,entidades o entes y las 

sas en general.Como lo afirma Osgood,el sentido o significa­

do de los conceptos lo den en todos los lone;uajes,fundamental~ 

mente los adjetivos. 

En r.:éxico fué desarrollado el Diferencial Serr.•Ú1tico del I 

dioma Espaf\ol por el Dr. Rogelio Díaz - Guerrero y Miguel Salas 

para medir el sienificado emocional de los conceptos del idio­

ma español utilizvndo una serie de escalas adjetivales que si~ 

vieron para estudios de comparación transcultural y que fueron 

las que en el an~lisis factorial transcultural aparecieron aLt~ 

mente correlacionadas con las utilizadas en todos los aemds p~ 

!ses a manera de que el instrumento tuviese el mismo signific~ 

do en todos los países de habla hispana,es decir, un"metrón", 

medida o "metro" utilizable en forma estnndnr, (5). 

Eocalas Bipolares 

En la construcci6n del instrumento de medición de la pr= 

sente investieaci6n se s~guió el procedimiento normal del dife 

rcncial semántico de expresar un concepto,en este caso,un con­

cepto acerca de la educación universitaria seguido de diez es­

calas de adjetivos calificativos opuestos con siete espacios 
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entre ellos,'"' d<'cir niete intcrvnlos y el nujcto cnli:ficn el 

conceT>to DeFÚn la pcrcepci6n que tione de la relación entre la 

frase y uno de loo polos de la oscala,por ejemplo si un indiv! 

duo califica ln frese "loa nlu'11?10S de ln universidad" en la 

escala activo-pasivo en la casilla de la ext1·omn iz']uierdn, es 

decir la más pr6ximn al adjetivo activo cota indicando que a 

oocia ln frase con el calificativo activo : 

Activo X 
:--:--:--:--:--:--:--: Pasivo 

en otra escala puede ser 

Fuerte :--:--:--:--:--:--:-X-: Débil 

lá calificación puesta en el extremo derecho más cerca.no al ad 

jetivo débil indica la aaociaci6n y rolaci6n de la frase con 

ese calificativo. 

J,a calificación en ~l interv<J.lo central indica ')Ue el su­

jeto considera la frase como neutra,es decir,que ln relaci6n y 

asociación es equivalente para los dos extremos de ln escala o 

que la escala en sí no es silO'lificativa y por ello no es apl! 

cable a la frase o co11cepto en cuesti6n. 

Las calificaciones indice.n la dirección e intensidad de 

la relnción de la frase con los edjetivos,si en la escala er~ 

de pequeño la frase anterior se califica así: 

Grande :--:--:--:--:--:}-:--: Pequeño 

esta indicando que considera a los alu.nnos más bien pequeños -

aunque no enextremo como a los escol ':lres de erndos ~1revios co­

a los de primaria o menorcs,(2). 

Una escala gcnP.ralmontc 1?sta constituida ""'!: 

La pareja de adjetivos ant6nimor, 1 es decir contrarios. 

Los siete intervalos de los cuales el central es de-
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nominado "neutral" esta marcado con O ; lns posiciones de 1 ae 

consideran "lie;er .. mente" ;las posiciones de 2 "bast!lnte" y las 

posiciones de 3 "extremndamente",una escala como esta mide la 

direcci6n de una reacci6n y también su intensidad desde lie;era 

hasta extrema.y las eveluaciones ante diversos estímulos se 

convinan para analizar los sentimientos o actitudes de la per­

sona, En el caso de la presente investie;nci6n se realizaron al­

gunas modifica.ciones al D,S, con objeto de hacer más práctica 

la aplicaci6n y el entendimiento de los alumnos a la forma de 

responder al cuestionario elaborado pues el D.s. es poco cono­

cido entre los alumnos universitarios en las investigaciones e 

en que participan, en los espacios de las escalas se utiliz.6 un 

orden del 1 al 7 en lugar del O al 3 hacia cada lado,los adje-

Bueno:--:--:--:~:--:--:--: Malo 
+3 +2 +1 o -1 -2 -3 

Bueno:--:--:--:--:--:--:--: Me.lo 
1 2 3 4 5 6 7 

tivos se colocaron siempre el positivo en el lado izquierdo y 

el negativo al extremo derecho de la escala resultando el es 

pacio 4 el "neutro"; el 3 y 5 los "ligeramente" ; el 2 y 6 los 

"bastante" y el 1 y 7 loa "extremadamente", en la aplicaci6n se 

explic6 a los participantes este procedimiento de manera que -

les resultara más fácil calificar cada estímulo y que a la vez 

no les tome.rn demaeiado tiempo calificar los 50 estímulos, 

llientras c¡ue en el D,S, original los valores de los espn-­

cios se tornE<n a partir del O,+l,+2 y +3 hacia el adjetivo po­

sitivo y -1,-2 y -3 hacia el adjetivo negativo,en ei D.s. mo­

dificado que se aplica en la presente investigaci6n,ee coneid~ 

r6 que evitando esos números positivos y negativos se evitaron 

confusiones a los alumnos y solo se retom!U"on cuando se celifi 

c6 y analiz6 estadísticamente el resul tl'.do de cnda eecnla(5 )(6), 

-22-



-DIMBllSIONJ::S Dh"L Dil'l':JU.1lCJAL SE.Ht.NTICO 

El D.S,esta construído con tres dimensiones fundamentales 

respecto del sentido o ~ienificpdo afectivo de los conceptos. 

Estas tres dimen~iones son Actividad,Evaluaci6n y Poten-­

cia,son independientes del sienificado e independientes entre 

sí y a 1R vez ortogonPles entre eí,es decir,se cruzan en ángu­

lo recto dando por resul.tado un espacio tridim<=nsionsl. (5). 

Evaluaci6n 

E+ ~ 

Pasividad_r/" 
; 

; 

P-

; 
' ; 

P+ 
A+ ,, 

; 

/ Actividad . ...._ 

~ 
Potencia 

P-

Espac i o Semántico (5). 

La dimensi6n Evaluación está asociada a la polaridad semántica 

de diversos adjetivos como: bueno-malo,bonito-feo,sano-enfermo 

valioso-sin valor,estos adjetivos forman escalas que implican 

unn valoración del concepto. 

La dimensi6n Potencia esta asociada a términos que de una u o­

tra forma representan fuerza o poder como: pesado-lieero,fuer­

te-débil,erande-pequeño,profundo-superficial o poderoso-impo-­

tente. 

La dimensión Actividad esta asociada a .adjetivos bipolares que 

denotan movimientos como:jóven-viejo,r~pido-lento,quieto-in--­

quieto,activo-pasivo,vivo-muerto, (2), (5), (6), 
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Un cuestionario o folleto de investieaci6n con el D,S,se 

construye enunci1U1do primero el concepto o la frnee que lo co!! 

tenga y despues se enlistan las escalas de adjetivos opuestos, 

con los siete espacios entre ellos,los autores recomiendan un 

máximo de diez escnlae bipolares para cada concepto y un máxi­

mo de bincuenta estímulos o frasee con conceptos,ejcmplo 

Aeente de Tránsito 

Pasivo :--:--:--:--:--:--:--: Activo 

Chico :--:--:--:--:--:--:--: Grande 

Blando 1--1--1--:--1--:--:--1 Duro 

lilalo :--1--:--1--1--:--1--: Bueno 

Joven :--:--:-~ :-..:.:~ =·~-~ :-~: --: Viejo 

Lento 1--1--:~:--:--:--:--: M.pid9 

Fuerte :--:--:--:--:--:--:--: Dábil 

Admirable :--:--:--:--:--:--:--: Despreciable 

Simpático :--:--:--:--:--:--:--: Antipático 

Agradable :--:--:--:--:--:--:--: Deseeradable (2). 

En al coso de la presente inveetigaci6n el cuedernillo de 

encues~a aeta formado por cincuenta frases relacionadas con la 

educaci6n universitaria y su relaci6n con diversas áreas de la 

personalidad de los alumnos ~jemplo: 

Las escuelas de la U.N.A,!·1, son 

Responsables :--:--:--:--:--:--:--: Irresponcables 

Conocidas 

Nuevas 

Abundantes 

Chicas 

Utiles 

Buenas 

:--:--:--:--:--:--:--: EY.trnffae 

:--:--:--:--:--:--:--: Viejos 

:--:--:--:--:--:--:--: Escasas 

:--:--:--:--:--:--:--: Grandes 

:--:--:--:--:~-:--:--: Inútiles 

1--:--:--:--:--:--:--: liialae 
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\ f~ 

Trabajndoras :--:--:--:--:--:--:--: Perezosas 

Admirables :--:--:--:--:--:--:--: Desprecinblea 

Muchas :--:--:--:--:--:--:--: Pocas 

En la elaboraci6n de los cuadernillos t<mbién se recomien 

da mezclar las escalas poniendo indistintrunente escalas evalua 

tivas,de actividad y potencia pero poniendo por lo menos tres 

de cada una y en desorden así como poniendo el adjetivo posit! 

vo de la escala también indistintamente a la derecha o a la iz 

quierda en la escala (2), 

En la elaboraci6n de las escalas bipolares del cuaderni-­

llo de esta investigaci6n por razones de aplicaci6n para los 

a~!Unnos y para su calificaci6n e interpretaci6n estadística, el 

adjetivo positivo de la escala bipolar siempre fue colocado en 

la pante derecha de la escala de manera que resultara menos di 

fícil de entender para los alumnos y facilitara la estadística 

y su interpretación,el lineamiento de elaborar por lo menos 

tres escalas de cada dimensi6n y de mezclarlas fue cumplido co 

esta planteado (2), 

El cuestionario resultante que se aplicó en esta investi­

gaci6n es un cueetionario que inveetiea las actitudes de los ~ 

lumnoe con respecto o hacia la cducaci6n universitaria y sus 

relaciones con : l.) Otrne Instituciones de Educaci6n Superior 

2) El funcionamiento Académico ~· Administra 

tivo de la U.N.A.r.r. 

3) Los propios hdbitos de estudio del alum-

no, 

4) La Identificación y pertenencia del alum 

no con la U.N.A,M. 

5) La Influencia social. de la U.N.A.M. en e 

el País. 

6) La Efectivid~d Educativn de loe Medios 
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Mneivos de ComunicRción. 

CARACTARISTICAS PSICOME.'rRICAS DEL DIFERBNCIAL sm.tANnco 

A todo instrwnento de medición de aleún fenómeno psicológ~ 

co se le exieen estadísticamente las siguientes característi -

cae : Objetividad,Confiabilidad,Sensibilidad,Validez y Campar~ 

bilidad. 

Es necesario tener en cuenta que el D.S. no es un Test pe 

psicológico sino un instrumento ecpécífico con reactivos y ca­

lificaciones específicos que constituye una técnica de medida 

que puede ser generalizable y que exige adaptación a su forma 

y contenido segiín el tipo de concepto que se quiere explorar. 

A pesar de que ni loe conceptos que se evaldan ni las es­

calas bipolares que se usan pare calificarlos pueden conside -

raras típicos ye que dependen de los propósitos de la investi­

geci6n y pueden ser distintos en cada investigación,de todos 

modos tienen que cumplir con estos requisitos mencionados ya 

que serán analizados estadísticamente como se analiza a cual 

quiere de los Teste conocidoe,(2). 

ODJ E.'r I VID AD 

Con objetividad se define la cual.idad que debe tener todo 

instrumento pera permitir a varios investigadores encontrar 

los miemos resultados con el mismo instrumento bajo las mismas 

condiciones y el D.S.puede ser considerado como una técnica ob 

jetive ya que cualquier investigador puede entender y aplicar 

las escalas bipolares de siete intervalos y llegar a los mis -

moa resultados.(2). 

CONFI AilILIDAD 

En términos generales se define a la confiabilidad como e 

el grado en que se obtienen las mismas calificaciones o medi--
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das cuando un objeto o un fen6meno es medido repetidamente, 

Osgood(7),en el caso del D.s. distineue tres aspectos de 

la confiabilidad : a) confiabilidad del ítem, 

b} confiabilidad del puntaje de factor, 

c} confiabilidad del significado del conceE 

to, 

En el caso del D,S. la medida básica es la que está repr; 

sentada por la calificaci6n que el sujeto hace en una escala -

de siete intervalos, 

La confiabilidad del ítem se refiere a la posibilidad de 

reproducir estas medidas básicas.La agrupaci6n de estos punta­

jes en factores (potencia,evaluaci6n y actividad} y la posibi­

lidad de reproducirlos es la confiabilidad del puntnje de fac~ 

tbr.Los tres puntajes de factor obtenidos para un concepto PºE 

miten ubicar a este concepto en un punto del espacio semántico 

con el que se define el significado del concepto,la reproduc-­

ci6n de la localizaci6n del concepto en el espacio semántico 

es la confiabilidad del significado del concepto (2}, 

SENSIBILIDAD 

La sensibilidad que corresponde a un instrumento como una 

de sus cualidades de medici6n subyace fundamentalmente en su ~ 

confiabilidad y validez y se refiere a la capacidad que tiene 

el inetrumento de hacer distinciones sutiles en el objeto o f; 

n6meno que mide,es decir, un instrumento es sensible en Jamedi 

da en que permite discriminaciones medibles o mensurables en e 

el material medido, 

La sensibilidad del D,S, está representada por la detec-­

ci6n que hacen las escalas bipolares de pequeftas diferencias -

de significado.Los estudios realizados hasta ahora proporcio-­

nan evidencia sobre la capacidad del D.S.para hacer discrimin~ 

ciones precisas de sie;nificado y adem~s tienden a comprobar -­

que dichas discriminaciones son congruentes con las que la ge~ 
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te utiliza eeneralmente en la elaboraci6n de sus juicios (2). 

VALIDEZ 

La validez de un instrumento es su adecuaci6ri .para medir 

el fenómeno que pretende medir.En el caso del D.S. puede habl!:l' 

se ,de validez si loa resultados obtenidos con su aplicación -

se correlacionaran significativamente con ale;ún criterio exter 

no de significado. 

Debido a que en el caso específico del sie;nificado,es di~ 

cil encontrar criterios externos con loa cuales ae ~uedan com­

parar los resultados obtenidos con el D.S.,ha sido necesario a 

proximarse al problema de la validez utilizando en primer lu-­

gar la validez"de facie"o validez aparente que consiste en co!!! 

parar los resultados obtenidos por medio del D.S. con la forma 

en que la mayoría de las personas analizan el fenómeno.En el -

caso del D.S. esta validez se obtiene comparando las agrupaci~ 

nea de diferentes términos obtenidas con esta técnica con las 

agrupaciones que de los mismos términos hacen las personas en 

eeneral,entre mayor sea la semejanza de las agrupaciones,mayor 

es la validez del instrumento.(2). 

COJ.1PARABILIDAD 

En el caso del D.s. hay dos formas de comparación que es­

tan suficientemente apoyadas por los datos: las comparaciones 

entre sujetos y las comparaciones entre estímulos. 

Las comparaciones entre sujetos se han realizado con ma·J" 

yor frecuencia utiliz.ando grupos de Eujetos con característi-­

cas comunes como en las investigaciones realizadas para deter­

minar las diferencias posibles de significado entre neuróticos 

y normales o entre neuróticos y psicóticos o entre hombres y -

mujeres o entre erupos ligUísticos diversos etcétera. 

La comparabilided entre conceptos no está tan sólidamente 

apoyada como la comparabilidad entre sujetos.Obtener escalas -
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paralelas en las cuRles se loere el mismo sirnificado,indepen­

dientemente del concepto juzgado es hasta ahora una de las ma­

yores dificultades para el D,S,,esto parece definirlo comG una 

técnica más que como un test ya que debe ser construído,adecu~ 

adecuado modificado y adaptado según las necesidades de le in­

vestigaci6n en que será requerido. 

ELABORACION DEL CUESTIONARIO QUE EXPLORA EL CAJtIPO 

COGNOCITIVO DEL ALUMNO UllIVERSITARIO A TRAVES DEL 

DIFERENCIAL SEMANTICO LíODIFICADO 

_La elaboración del cuestionario de esta inveetigaci6n con­

si~ti6 en:la redacci6n de las 113 frases que integran el con -

junto del que se escogerían las definitivas 

Ares I 10 frases 

Area II 11 frases 

Area III 23 frases 

Area IV 23 :frases 

Area V 13 :frases 

Area VI 33 :frases ( ver anexo 

la construcción de las escalas bipolares que acompa­

fiarán a las :frases,los adjetivos fueron tomados de 

la lista de las 60 escalas bipolares utilizadas en 

el desarrollo del D,s. en México ( Pág. 61 de (2),se 

escogieron: 3 escalas de Potencia 

3 escalas de Actividad 

3 o 4 escalas de Evaluación. 

de manera que cada frase tuviese 10 escalas bipola -

res,se escoffieron : 

EVALUACION l.- AeradE!ble-Desagradable 
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ACTIVIDAD 

POTENCIA 

3.- Abundante-Escaso 

8.- Admirable-Despreciable 

16.- Simpático-Antipático 

17.- Tonto-Intelieente 

25.- Divertido-Aburrido 

30.- Seguro-Pel.i¡µ-oso 

33.- Perfecto-Imperfecto 

35.- Mucho - Poco 

40.- Responsable-Irresponsabl.e 

41.- Cierto - Falso 

43.- Bueno - !.!al.o 

55.- Excel.ente-Pésimo 

58.- Util. - Indtil. 

60.- Extraffo-Conocido (2) Pág. 61). 

5.- J6ven-Viejo 

14 .- Pere2.0zo-Trabajador 

42.- Activo-Pasivo 

44.- Rápido-Lento 

13.~"Fuerte-Débil. 

20.- Profundo-Superficial. 

36.- Soportable-Insoportabl.e 

4 9. - Menor-Mayor ( 2 Pág. 61) • 

Se imprimieron cuestionarios con l.as 113 frases,eeparen­

dol.oe haciendo 6 cuestionarios diferentes,uno para cadg_ 

una de J.g_s 6 áreas del. proyecto para real.i?.ar una apl.ic!! 

ci6n piloto a modo de escoeer l.as frases más frecuentem~n 

te entendidas,l.as que parecierP.n más el.ares y directe.s o 

bien que resultaran más representetives del. área que ex­

pl.oren. 

Se aplicaron. los 6 cueP.tinBrios a 120 alumnos de Sexto a 
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año de bachillerato. 

De las frases más frecuentemente señalAdas como más -

clarae,directas y representativas se elabor6 el cues­

tionario definitivo a aplicarse a loe 5 grupos de la 

investieaci6n como lo plantea el proyecto,lae cantida 

des de frases quedaron 

Area I 5 fraaee,eon: 

1,4,9,17,23. 

Area II 5 frases,son 1 

2,6,11,19,22. 

Area III 15 fraees,eon 

3,5,8,13,16,24,25,30 

31,38,39,42,43,44,45. 

Area IV 15 fraeee,son : 

7,12,14,15,18,21,26, 

32,33,36,41,46,47,48 

50. 

Area V 5 fraees,son 

10,27,37,40,49. 

Area VI 5 frasea,son : 

20,28,29,34,35. 

(ver anexo 2). 

El cuestionario resultante tiene 50 frases con 10 es­

calas bipolares,cada una con 7 espacios entre los ad­

jetivos,enwnerados del l al ?,siempre de izquierda a 

derecha y cada escala con el adjetivo positivo a la -

izquierda y el otro a la derecha,las frased estan mez 

cladae lo más posible para que resulte variado el 

cuestionario para su lectura y calificaci6n. 
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-. 
l•iUESTRA POBLACIONAL 

La aplicaci6n del cuestionario definitivo se hizo en la p~ 

blaci6n normal da alumnos de Bachillerato y Facultad de e­

dades entre 17 y 26 al'ios en 5 grupos representativos del -

desarrollo del ciclo universitario,cada uno de 50 alumnos 

denominados de la siguiente manera ; 

Quinto afio de Bachillerato QUIBAC 

Sexto afio de Bachillerato SEXEAC 

Segundo P.emestre de Facultad SEGFAC 

Quinto semestre de Facultad QUIFAC 

Noveno semestre de Facultad NOVFAC 

Los grupos fueron denominañoe de esta manera para s~ man! 

jo estadístico de sus datos de manera más eficiente a tr~ 

vea de subfilee de computadora para obtener loe resulta-­

dos. 

Los grupos del Bachillerato se escogieron de la E.N.P. 

No. 5, U.N.A,M. y los de Facultad fueron de la Facultad 

de Ciencias tembUn de la U.N.A,M. 

Durante todas las aplicaciones se les explic6 a los alum­

nos la forma correcta de calificar las frases leyándoles 

las instrucciones en voz alta y asegurándose de que las 

entendieron,lae instrucciones de todos los cuestionarios 

o cuadernillos dicen lo siguiente : 

"A continuacicSn encontrarás una serie de frasee refe­

rentes a la educacicSn universitaria que van seguidas de 

varias escalas evaluativas formadas por parejas de adjet! 

vos calificativos con siete espacios entre cada pareja , 

luego de leerla evaluarás cada frase escogiendo hacia que 

lado del adjetivo estás más de acuerdo o el que describe 

más fielmente la realidad de tu propio caso,debes recor-
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dar en todo momento que es requisito indispensable -­

llenar en coda rengl6n solamente un solo espacio de 

loe siete disponibles"• 
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CAPITULO DE RESULTADOS 



INTRODUCCION 

Este cap!tu1o contiene todos loe reeu1tados numéricos y 

gráficos a los que se llegó en e ta inveetigación,deecribe el 

tratamiento estadístico que se dió a loe datos obtenidos y re­

coge las evidencias que apuntan hacia e.1guna posible conclu--­

ción. 

TRATAMIENTO ESTADISTICO 

Para obtener resultados que permitieran llegar a conclu-­

cionos dtiles de esta investigación se encontró que la cant! 

dad de datos obtenidos rebasa ampliamente las posibilidades 

prácticas de análisis e interpretación estadísticos adecuados­

y detal1ados,ee decir,la cantidad y complejidad de los datos -

obligaban a una inversión de tiempo y recursos mucho mayores -

de 1o esperado por lo que se decidió ana1izar e interpretar -

estanf Rticamente solo una de las seis áreas propuestas en el -

proyecto original de esta investigación considerándose como la 

más P~•"1nente la número IV que explora el lugar que ocupan la 

educación y la actividad universitarias en el campo cognociti­

vo del alumno,misma área que ofrece alguna idea del grado de 

pertenencia e identificación con la institución en que se con­

sidera o se siente el alumno. 

Asimismo debido a la cantidad de datos obtenidos se hizo 

necesario tomar en cuenta solamente la Dimensión Evaluativa de 

las respuestas de los alumnos participantes en las escalas bi­

polares ante la posibilidad de requerir mucho más tiempo para 

obtener los tres puntajes factoriales de cada frase de cada -­

cuestinario de cada alumno de cada grupo. 

En las operaciones estadísticas se procedió de la siguie~ 

te manera : 
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I Obtenci6n de 1os Puntajes Pactoria1es de las Escalas 

Evaluativas 

Primero se obtuvieron todos los puntajes factoriales de 1ae 

tres o cuatro escalas bipo1ares de cada una de las 15 frasee -

del área IV del proyecto según las instrucciones del D.S.del I 

dioma Español (2,Apéndice "D",Pág.104) .El resultado fueron 52,­

puntajes factoriales por grupo,260 en totel,a continuaci6n fue 

ron promediados entre 3 o 4 eegiin cada escala bipolar dando 15 

promedios por grupo siendo 75 en total (ver Cuadro I). 

II Conversi6n de los Puntajes Factoriales 

Estos promedios de los puntajes factoriales fueron transfor 

~ados en cantidades equivalentes dentro de una escala del 0.00 

a1 7.00 debido a que esto permitiría hacer gráficas con los v~ 

lores obtenidos donde se seflalar!a e1 grado de avance de los a 

lumnos en el desarrollo de las actitudes investigadas y permi~ 

tieran comparar visualmente ese avance reuniendo las gráficas 

de loe cinco grupos frase por frase y resultando 15 gráficae,­

una por frase y con 5 barras cada una una por cada grupo. 

Además esta traneformaci6n ayud6 a decidir que grupos van 

a compararse entre e! y se escogieron aquellos entre loe c:cua­

lee existiera una diferencia de 0.50 o más dentro de esta esca 

la d~l O.OC e1 7.00 para hacer con estos grupos las comparaci!:. 

con la "t" de Student pareja por pareja y frase por frase de -

las que resultaron 47 comparaciones en 14 frasee ya que en la 

frase No. 14 no hubo ninglin grupo con diferencias de más del 

0.50,(cuadro II). 

III Desviaciones Standard y Promedios 

Previo a las comparaciones con la "t" de Student se obtu-­

vieron las Desviaciones Standard necesarias de las 3 o 4 esca-
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las bipolares de la dimenai6n Evaluativa de cada una de las 15 

frases de cada uno de loa alumnos de cada grupo que se campar~ 

ron,resultando 176 desviaciones que se redujeron a 51 al prom~ 

diarae siendo eatos promedios lo que se tom6 para obtener la -

.i•t" de Student,(cuadro III). 

IV Comparaciones "t" de Student. 

Las 47 comparaciones "t" de Student se calcularon con la -­

f6rrnula : 

Donde 

t (3) 

t = "t" de Student 

~ = Media del grupo de alumnos con mayor puntaje facto 

rial a compararse (cuadro II). 

ltl2 Media del grupo de alumnos con menor puntaje facto 

rial a compararse (cuadro II). 

Nl Ndinero de alumnos del grupo con mayor puntaje facto 

rial a compararse (50), 

w2~=~Ni!mero de alumnoe del grupo con menor puntaje facto 

rial a compararse (50). 

e
1 

Desviaci6n Standard del grupo de alumnos con mayor 

puntaje factorial a compararse (cuadro III). 

e1 Deeviaci6n standard del grupo de alumnos con menor 

puntaje factorieJ. a compararse (cuadro III). 
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Todas las comparaciones fueron hechas por parejas de gru­

pos dentro de la misma frase y en varias frases un mismo grupo 

por ejemplo NOVFAC Noveno Sem. de Fac.) fue comparado con 2 

o m~s de los otros 4 grupos o con todos,por ejemplo: 

NOVFAC VS, QUIBAC 

NOVFAC VS, SEJCBAC (ver cuadro IV), 

V Significatividad 

Todos los valores de "t" obtenidos fueron 47 y se busc6 su 

significatividad en la tabla A-1 "tabla de t" en (1) P"1g. 417 •• 

Solo dos de las 47 comparaciones tuvieron una sie;nifican-­

cia de 0.05 para ser.· consideradas como significativas para las 

concluciones,algunas otras se aproximaron y el resto tuvo sig­

nificatividad alejada del 0.05, (ver cuadro IV). 
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CUADRO 1 

MEDIAS DE LAS ESCALAS EVALUATIVAS 

Grupo QUillAC 
Frase Escalas Ftje. Promedio Conv. 

7 Conocidas - Bxt:t:añas 1.32 1.06 5.94 

Simpáticas- Antipáticas o.ge 
Admirable - Despreciable 0.96 

------------------------------ -----
12 

14 

15 

Cierto - Paleo 

Conocido- Extraño 

Util - lrn1til 

2.30 

2,34 

2,26 

Admirable - Despreciable 1.54 

Conocidas - Extrañas 

Simpáticas- Antipáticas 

Utiles - Inútiles 

1.84 

1.66 

1.88 

Admirables- Despreciables 1,22 

Conocida - Extra.i'la 1.52 

Admirable - Despreciable 1.06 

Util - lnút~l 2,04 

2.11 4.89 

1.65 5.35 

1.54 5.46 

-~~------~-------------------------------------:---------------
18 

21 

26 

Conocidas - Extrañas 2.06 

Admirables - Despreciablesl.22 

Utiles - Inútiles 1.96 

Conocidas - Extrañas 

Utiles - Inútiles 

2.20 

2.36 

Abundantes - Escasas 2,00 

Conocida - Extraña 2.38 

-5-

1.74 5.26 

2.18 4.82 
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QUIBAC 

. 26 

32 

33 

Util - Inútil 2.48 

Admirable- Despreciable l.74 

Cierto - Falso 

Conocido - Extrafio 

Util - Inútil 

1.82 

1.88 

1.94 

Divertido- Aburrido l.20 

Divertida - Aburrida 1.42 

Util - Inútil 2.26 

Admirable-Despreciable ~.l.. 48 

Perfecto - Imperfecto 1.86 

l.71 5.29 

l.75 5.25 

----------------~-----------~------------------------=----
,36 

41 

46 

Cierto - Pal.so 2.26 

Frecuente - Escaso 1.84 

Conocida - Extraíla 2,18 

Util - Inútil 2.04 

Excelente - Pásimo 2.18 

Conocido - Extraílo 2.32 

Frecuente - Escaso 2.04 

Util. - Intltil 2.40 

Conocido - Extrafio 2.14 

Simpática~Antipática l.46 

Admirable-Despreciable 1.64 

Util - Intltil 2.12 

2.065 4.92 

2.235 4.77 

l.64 

------=-~---------------------------------------------------
47 Cierto - Fal.eo 2.12 2~05 4,95 

Conocido- Extrafio 1.92 

Util Inútil 2.12 

48 Cierto - Falso l.72 l.786 5,22 
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QUIBAC 

48 

50 

Grupo 

Frase 

7 

Conocido - Extral'io 

Util. - Inútil 

Cierto - Fa1so 

Conocido - Extraflo 

Util - Im1til. 

SEXBAC 

Escal.ae 

Conocidas - Extraflas 

Simpáticas- Antipáticas 

Admirables- Despreciabl.ee 

1.82 

1.82 

Ptje. 

1.46 

1.02 

o.68 

4.91 

Prom. Conv. 

1.053 5.95 

,;¡,;.; __________________________________________ _ 

12 

14 

15 

18 

Cierto - Fa1so 

Conocido - Extra!'lo 

Util. - Im1til. 

2.34 

2.38 

2.28 

Admirable - Despreciabl.e l..64 

Conocidas - Extraflaa l..94 

Smpáticaa - Antipáticas l..60 

Util.es - Inútil.es 2.00 

Admirables- Despreciables 1.08 

Conocida - Extrafla 1.92 

Admirable - Despreciabl.e 1.24 

Util. - Inútil 2.24 

Conocidas - Extra!'las 2.28 

Admirables- Despreciables 1.42 

Util.es - Im1tiles 2,36 

4.84 

1.65 5.35 

l..80 5.20 

4.98 

--------------------------------------------------------------
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SEXBAC 

21 Conocidas - Extrafias 

Utiles - Inútiles 

2,48 

2.58 

Frecuentes- Excasas l,84 

1--------------------------------------:...:.::::..:_ _ _.;;:.;.:::.:.."""'. 
26 

32 

. 33 

46 

Conocida 

Util 

- Extrafis 

- Inútil 

2,54 

l.94 

Admirable - Despreciable l,68 

Cierto 

Conocido 

Util 

- Falso 

- Extrafio 

- Inútil 

2,24 

2,28 

2,40 

Divertido - Aburrido l,44 

Divertida - Aburrida 

Util - Inútil 

Admirable - Despreciable 

l,46 

2,42 

l.52 

Perfec~o - Imperfecto l.98 

Cierto - Falso 

Frecuente - Escaso 

Cono.cid a 

Util 

- Extralla 

- Inútil 

Excelente - Pésimo 

Conocido - Extre.flo 

Frecuente - Escaso 

Util - Inútil 

Conocido - Extre.flo 

Simpática - Antipática 

2,06 

l,80 

2,06 

2,28 

2,16 

2.20 

l,86 

2.52 

2.44 

l.90 

Admirable - Despreciable l,04 

Util - Inútil 2,62 

2.09 

l.845 5.16 

2.05 4,95 

2.185 4.82 

2.00 5,00 

--------------------------------------------------------------
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SEXBAC 

47i 

48 

50 

Cierto - Fa1so 

Conocido- Extrafio 

Util - Inútil 

Cierto - Fa1so 

Conocido- Extraf'io 

Util - Inútil 

Cierto - Falso 

2.54 

2.28 

2.54 

1.88 

1.88 

2.18 

2.18 

Conocido - Extrafio 2.12 

Util - Inútil 2.24 

Grupo SE<n'AC 

Frase 

7 

12 

Escalas 

Conocidas - Extrallas 

Ptje. 

1.84 

Simpáticas -r Antipáticas 1.18 

Admirables - DespreciablesO. 70 

Cierto - Falso 1.78 

Conocido - Extral'l.o 1.96 

Util - Inútil 1.82 

Admirable - Despreciable 0.94 

2.453 4.55 

1.98 

2.18 4.82 

Prom. Conv. 

1.24 5 .• 76 

1.625 5,38 

--------~----------~---------------------------------------
14 

15 

Conocidas - Extral'l.as 1.82 

Simpáticas - Antipáticas 1,82 

Utiles Inútiles 1.78 

Admirables - Despreciables 0,98 

Conocida - Extrafia 2.18 

Admirable - Despreciable 1,20 

Util - Inútil 2,08 

1,60 5.40 

1.82 5.18 

--------------------------------------------------------------
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SECP'AC 

18 

21 

26 

32 

33 

36 

41 

46 

Conocidas - Extreñas 2.04 

Admirables - Despreciables 1.14 

Utiles - lndtiles 2.28 

Conocidas 

Utiles 

- Extrañas 

- lmitiles 

2.52 

2.56 

Frecuentes - Escasas 1.96 

Conocida - Extreña 

Util - lndtil 

2.20 

2.34 

Admirable - Despreciable 1.12 

Cierto - Falso 

Conocido - Extraflo 

Util - lndtil 

Divertido - Aburrido 

Divertida - Aburrida 

Util lndtil 

2.12 

2.14 

2.32 

0.92 

1.00 

2.00 

Admirable - Despreciable 1.12 

Perfecto - IDperfecto 1.76 

Cierto 

Frecuente 

Conocida 

Util 

- Pal.so 

- Escaso 

- Extrafia 

- lndtil 

.Excelente - Páeimo 

1.52 

1.38 

1.74 

1.94 

1.62 

Conocido - Extrafto 1.74 

Frecuente - Escaso 1.56 

Util - lmítil l, 96 

Conocido - ExtraBo 
-10-

J..92 

1.82 5.18 

2.346 4.66 

1.886 5.12 

1.875 5.13. 

1.47 5,53 

1,645 5,36 

1.72 5.28 

1.795 5.21 



SEGFAC 

46 

47 

48 

Simpática - Antipática 

Admirable - Despreciable 

Util - Indtil 

Cierto 

Conocido 

Util 

Cierto 

Conocido 

Util 

- Falso 

- Extraf!o 

- Indtil 

- Falso 

- Extraf!o 

- Indtil 

1.66 

1,38 

2.22 

2,44 

2,32 

2,36 

l.38 

1.54 
1.44 

2,373 4.63 

1.453 5,55 
-."" .;:.._-;:·-:. 

-----------------------------------------------~;.;:,_-:..;;.;.·;.;,~~:...:.:~~;,;.--'~:;;,:.· 

50 

Grupo 

Frase 

7 

12 

14 

Cierto 

Conocido 

Util 

QUIFAC 

Escalas 

Conocido 

Simpáticas 

Admirables 

Cierto 

Conocidos 

Util 

Admirable 

- Falso 

- Extraf!o 

- Indtil 

- Extraf!o 

- Antipáticas 

- Despreciables 

- Falso 

1.58. 

1.60 
1,92 

Ptje, 

1.40 

o.so 
0.40 

2,16 

- Extraflos 2,00 

- Indtil 2,00 

- Despreciable 1.02 

Conocidas - Extraflas 1.60 

Smpáticas - Antipáticas 1.54 
Utiles - Indtiles 1.94 

Admirables - Despreciables 1,08 

Prom. Conv, 

0,866 6.14 

1.795 5.21 

1.54 5,46 

---------------------------------------------------------------
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QUll>AC 

15 

18 

21 

26 

Conocida - Extrafia 1.40 

Admirable - Despreciable 0.74 

Util - Inútil 1.60 

Conocidas - Extraflas 1.86 

Admirables - Despreciables 1.20 

Otiles - Inútiles 1.64 

Conocidas - Extraflas 

Utiles - Inútiles 

Frecuentes - Escasas 

Conocida - Extrafla 

2.02 

2.12 

1.40 

l.82 

Util - Inútil 1.96 

Admirable - Despreciable 1.20 

1.246 5.754 

1.566 5.44 

1.846 5.16 

1,66 5.34 

-----~--------------------------------------------------------; 
32 

33 

36 

Cierto - Falso 

Conocido - Extre.flo 

Util - Inútil 

Divertido - Aburrido 

Divertida - Aburrida 

Util - Inútil 

Admirable - Despreciable 

Perfecto - Inperf ecto 

Cierto - Falso 

Frecuente - Escaso 

Conocida - Extarña 

util - Indtil 

1.82 

1.70 

1.78 

1.28 

0.94 
1,46 

0.90 

1.16 

0.92 

0.74 
0.96 . 

1;12 

1.645 5.36 

l.l.15 5.89 

,,·é 

0.935 6;o7 

,•,•,e:.¡'.•'' ·::· .• 

---------------------------------------------------------------
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·-· 

QUIPAC 

41 Excelente - Pésimo 1.50 1.515 5.49 

Conocido - Extraflo 1.56 

Frecuente - Escaso 1.32 

Util - Imitil 1.68 
- . ' . ----------------------------------------------------------------

46 Conocido - Extraflo 1.24 1.45 

Simpática - Antipática 1.20 

Admirable - Despreciable 1.76 

- Inútil 
. ' 

Util J..60 ' 
-,·, 

-------------------------------------------------~:!;~~----·. 
47 Cierto 

Conocido 

Util 

- Pal.so 

Extraflo 

Inútil 

2.04 

J..88 

1.62 
' .--,_----.e,,.. ----------------------------------------------------------

48 Cierto 

Conocido 

Util 

- Falso 

- Extraflo 

Inútil 

0.60 

0.62 

0.86 
··.'.·.·· ·.~.-:e:.· --;, .· .. · 

------------------------------------------~:-.:.:.;.;~_.;;.::_~;:_ 

50 

Grupo 

frase 

7 

J.2 

Cierto 

Conocido 

Util 

NOVFAC 

Escalas 

Conocidas 

Simpáticas 

Admirables 

Cierto 

Conocido 

Falso 

- Extraf!o 

Inútil 

- Extraflas 

- Antipáticas 

Despreciables 

- Paleo 

- Extraño 

-13-

1.08 lól86· ·<;5.82 
,-.e· 

l.J.6 

1.32 
__ ,,,"·:.__ --

Ptje. Prom. Conv. 

0.90 0.606 6.40 

0.52 

0.40 

1.305 5.70 



NOVFAC 

12 Util - Inútil 1.42 

Admirable - Despreciable0.96 

14 Conocidas - Extrañas 1.575 

Simpáticas - Antipáticas 1.66 

Utilee - Inútiles 1.76 

Admirables - Despreciables 1.46 

---------------------------------------------------------------
15 Conocida - Extraña 1.62 

Admirable - Despreciable 1.30 

Util - Inútil 1.64 
-· -'.'.."} '. 

----------------------------------------------------~------~~--- ; 

16 Conocidas - Extrañas 1.76 1.486 cJ 
---

Admirables Despreciables 1.00 - ->,e ;o 

• '--o·~'.-~ ;~,.>.: 

Utiles Inútiles 1.70 

--------------------------------------------·:... ___ ..:.~~~-~-~:~-~---
21 Conocidas - Extrañas 

Utiles - Inútiles 

2.20 

2.10 

1.62 
,,. 

;.:,:,?;·: '."""' 
;i.f,,_ 

Frecuentes - Escasee 1.16 ·- )~i"' : -... 
------------------------------------------:__;~:..;,~~:.:~~'..:.;;;;.~~~-

26 Conocida Extrafla 1.92 1.·f¡; ;':h/§.2~ 

32 

Util - Inútil 2.00 

_Admirable - Despreciable 1.30 

Cierto - Falso 1.56 

Conocido - Extraf'lo 1.50 

Util - Inútil 1.54 

Divertido - Aburrido 1.06 

Divertida - Aburrida 1.10,. 

Util - Inútil 1.68. 
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!IOVFAC 

33 

36 

Admirable - Despreciable 

PerSecto - Imperfecto 

Cierto - Falso 

Frecuente - Escaso 

Conocida - Extraña 

Util - Im1ti1 

1.08 

1.38. 

1.40 

1.38 
1.26. 

1.40 

1.36, 5.64 

________________________________________________ ..:., _____ -_;.;,· ______ & 

41 

46 

47 

48 

50 

Excelente 

Conocido 

Frecuente 

Util 

- Pésimo 

- Extraño 

- Escaso 

Inútil 

Conocido - Extraño 

Simpática - Antipática 

1.40 

1.48 

.::;1.;·· ···._-

1.47 ;;. 5•53 .. 
.;;,.., 

:3\tt. -, 
1.34 L} 2'' .}• 
1.66 .:> >· ·:: 

,~-~-¡~~;~~_:;:; ''--"-=-·~º 

'.".': .. _·.c. 

1. 36. ~, 1:475,: 5:53 

1.30 'i':·· 
Admirable - Despreciable 1.08 

Util - Inútil 1.96 

Cierto - Falso 

Conocido - Extrsfio 

Util - Inútil 

Cierto - Falso 

Conocido - Extrsfio 

Util Im1t11 

Cierto - Falso 

Conocido - Extraño 

Util - Inútil 
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1,62 

1.76 

0.20 

0,44 

0.10 

0,88 

0.98 

1.38 

1.746 5,26 

0,446 6.56 

1.08 



CUADRO II 

RESU!ilEN DE PROMEDIOS DE LOS PUNTAJES FACTORIALES CONVERTIDOS 

A UNA ESCALA DE 0.00 A 7.00 

Frase 7 ~ase 12 Frase 15 Frase 14 

QUIBAC 5.94 QUIBAC 4.89 QUIBAC 5.46 QUIBAC 5.35 

SEXBAC 5.95 SEXBAC 4.84 SEXllAC 5.20 SEXBAC 5.35 

SEGFAC 5.76 SEGFAC 5.38 SEGFAC 5.18 SEGFAC 5.40 

QUIFAC 6.14 QUIFAC 5.21 QUIFAC 5.75 QUIFAC 5.46 

NOVFAC 6.40 NOYFAC 5.70 NOVFAC 5.48 NOVFAC 5.43 

Frase 18 Frase 21 Frase 26 Frase 32 

QIJIBAC 5.26 QUIBAC 4.82 QU!BAC 4 .80 QUIBAC 5.29 

SEXBAC 4.98 SEJCBAC 4.70 SEJQlAC 4.95 SEXBAC 4.91 

SEGFAC 5.18 SEGFAC 4.66 S;EGFAC 5.12 "SEGFAC 5.13 

QUIFAC 5.44 QUIFAC 5.16 QUIFAC 5.34 QUIFAC 5.36 

NOVFAC 5.52 NAVFAC 5.18 NOVFAC 5,3¡;; NOVFAC 5,59 

Frase 33 Frase 36 Frase 41 Frese 46 

QUIBAC 5,25 QUIBAC 4.80 QUIBAC 4.77 QUIBAC 5,16 

SEXBAC 5,16 SEXBAC 4.95 SElCBAC 4,82 SEXBAC 5,00 

SEGFAC 5,53 SEGFAC 5.36 SEGFAC 5,28 SEGFAC 5.21 

QUIFAC 5.89 QUIFAC 6.07 QUIFAC 5,49 QUIFAC 5,55 .. 
NOVFAC 5.69 NOVPAC 5.94 NOVFAC 5.53 NOiPAC 5,53 

Frase 47 Fraee 48 Frase 50 

QUIBAC 4,95 QUIBAC 5.22 QUIBAC 4,91 

SEJCBAC 4,55 SEXBAC 5,02 SEXBAC 4,82 

SEGFAC 4.63 SIDPAC 5.55 S.EXlFAC 5,30 

QUIFAC 5,16 QUIFACJ 6.31 QUIFAC 5.82 

NOVFAC 5.26 NOVFAC 6.56 NOVFAC 5.92 

-16-



CUADRO III 

DESVIACIONES STANDARD POR COMPARACIONES 

GRUPOS ESCALAS DESV, PROM, 

Frase 7 
SEGFAC Conocidas - Extral'las 2.507 2,947 

Simpá.ticas - Antipá.ticas 2.903 
Admirables - Despreciables 3,431 

UOVFAc Conocidas - Extraf\as 3,437 3.657 
Simpáticas - Antipáticas 3,730 

Admirables - Despreciables 3.806 

----------------------------------------------------------------
Jiras e 12 Cierto - Falso 3,171 3.015 
NOVPAC Conocido - Extraf!o 2.824 

Util - Inútil 2.853 
Admirable - Despreciable 3.213 

SEGFAC Cierto - Falso 2.645 2.703 
Conocido - Extraño 2,390 
Util - Inútil 2.519 
Admirable - Despreciable 3.260 

QUIFAC Cierto - Falso 2.157 2,545 

Conocido - Extraño 2.394 
Util - Inútil 2.515 
Admirable·· - Despreciable 3.216 

SEJCBAC Cierto - Falso 1.900 2.042 

Conocido - Extraño 1~690 

Util - Inútil 1.969 
Admirable - Despreciable 2,610 

QUIBAC Cierto - Paleo 2.104 2.263 

Conocido - Extrafio 2.084 
Util - Inútil 2.055 
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QUIBAC Pl2 Admirable - Despreciable 2.810 

Frase 14 NINGUNA COMPARACION. 

Frase 15 

QUIFAC Conocida - Extra!'ia 2.969 3,091 

Admirable - Despreciable 3.542 

Util - Inútil 2,762 

SEGFAC Conocida - Extraña 2.025 2.450 

Admirable - Despreciable 3.077 

Util - Inútil 2.249 

SEXBAC. Conocida - Extraña 2.415 2.516 

Admirable - Despreciable 3.103 

•,• Util Inútil 2.030 

--------------------------~-----------------------------------

Frase 18 

NOVFAC Conocidas - Extrañas 2.490 2.786 

Admirables - Despreciables 3.238 

Utiles Inútiles 2.630 

SEJCBAC Conocidas - Extrallas 1.927 2.215 

Admirables - Despreciables 2.867 

Utiles - Inútiles 1.851 

Frase 21 

NOVFAC 2.460 Conocidas - Extrañas 2,040 

Utiles - Inútiles 2.245 

Pre cuentes - Escasas 3.097 

QUIPAC 2.470 Conocidas - Extrañas 2.217 

Utiles - Inútiles 2.138 
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Frase 21 

QUIFAC Frecuentes - Escasas 3,057 

SEGFAC Conocidas - Extrafias l.,641 1.858 

Utiles - Inútiles l.577 

Frecuentes - Escasas 2.356 

SEXBAC Conocidas - Extrafias 1.702 1.913 

Utiles - Inútiles l.,622 

Frecuentes - Escasas 2.415 

Frase 26 

NOVFAC Conocida - Extrsfle. 2,424 2.522 

Util - Inútil 2.213 

Admire.bl.e - Despreciable 2.931 

QUIPAC Conocida - Extraña 2.498 2.680 

Util Inútil 2.432 

Admirabl.e - Desprecie.ble 3.110 

QUIBAC Conocida - Extrsfla 2.045 2.222 

Util. - Inútil. l.969 

Admirable - Desprecie.ble 2.653 

----------------------------------------------------------------
Frase 32 

NOVPAC 2,795 Cierto - Falso 2.591 

Conocido - Extraflo 2.699 

Util. - Inútil. 2,714 

Divertido - Aburrido 3,178 

Cierto - Falso 2.099 SEXBAC 2.187 

Conocido - Extraf'io l.937 

Util. - Im1til l..884 

Divertido - Aburrido 2.828 
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Frase 33 

NOVFAC Divertida - Aburrida 3,165 2,933 

Util - Inútil 2.595 
Admirable - Despreciable 3,090 
Perfecto - Imperfecto 2,882 

QUIFAC Divertida - Aburrida 3,350 3,176 

Util - Inútil 2.867 
Admirable - Despreciable 3,347 
Perfecto - Imperfecto 3.142 

SEXllAC Divertida - Aburrida 2.759 2.385 
Util - Inútil 1.823 
Admirable - Despreciable 2.695 
Perfecto - Imperfecto 2,263 

QUIBAC Divertida - Aburrida 2.896 2.568 
Util - Inútil 2.123 
Admirable - Despreciable 2.672 
Perfecto - Imperfecto 2.583 

------------------------------------------------------
Frase 36 

NOVFAC Cierto Falso 2.948 3.033 
Frecuente - Escaso 3.229 
Conocida - Extrafla 2.986 
Util Inútil 2.969 

QUIFAC Cierto - Falso 3,337 3.426 
Frecuente - Escaso 3.650 
Conocida - Extraña 3,458 
Util - Inútil 3.219 

SEGFAC Cierto - Falso 2.740 2.637 
Frecuente - Escaso 2.924 
Conocida - Extrafla 2,543 
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Prase 36 

SEGFAC Util - Inútil 2.343 

SEXllAC Cierto - Fa1so 2,254 2.218 

!'recuente - Escaso 2.432 

Conocida - Extra!'ia 2.189 

Util - Inútil 2.000 

QUIBAC Cierto - Pa1so 2.118 2.282 
~·recuente - Escaso 2.441 

Conocida - Extrafla 2.189 

Util - Inútil 2.381 

-----------------------------~---------------------------------

Frase 41 

NOVPAC Excelente - Pésimo 2.920 .. 2.8550·. 

Conocido - Extral'io 2.842 

Frecuente - Escaso 2.938 

Util - Inútil 2.721 

QUIPAC Excelente ..: Pésimo 2.938 2.677 

Conocido - Extraflo 2.828 

Pre cuente - Escaso 3,050 

Util - Inútil 2.695 

SElCBAC Excelente - Pésimo 2.175 2.086 

Conocido - Extraflo 2.050 

Frecuente - Escaso 2.420 

Util Inútil 1.702 

QUIBAC Excelente - Pésimo 2.171 2.107 

Conocido - Extraflo 1.958 

Frecuente - Escaso 2.364 

Util - Inútil 1.937 

----------------------------------------------------------------
Frase 46 

NOVPAC Conocido - Extrafio 2.924 2,889 
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Frase 46 

NOVFAC Simpática - Antipática 3.020 
'• 

Admirable - Despreciable 3.276 

Util - Inútil 2.338 

QUIPAC Conocido - .E:..:traño 2.853 3.085 

Simpática - Antipática 3.181 
Admirable - Despreciable 3.516 

Util - Inútil 2.792 

SEX:BAC Conocido - Extraño 1.784 2.091 
Simpáfica - Antipática 2.390 
Admirable - Despreciable 2.622 

Util - Inútil 1.571 

----------------------------------------------------------------
Frase 47 

NOVPAC Cierto - Paleo 2.661 2.101 

Conocido - Extraño 2.867 
Util - Inútil 2.595 

QUIPAC Cierto - Falso 2.258 2.489 
Conocido - Extrafio 2.415 
Util - Inútil 2. 795 

SEGFAC Cierto - Paleo 1.749 1.824 

Conocido - Extraño 1,895 

Util - Inútil 1.829 

SEXBAC Cierto - Falso 1.684 1.756 
Conocido - Extrafio 1.927 
Util - Indtil 1.659 

----------------------------------------------------------------
Frase 48 Cierto - Falso 4.203 3.957 

NOVPAC Conocido - Extrafio 3.958 
Util - Indtil 3.711 
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Frase 48 
QUIFAC Cierto - Paleo 3,933 3,780 

Conocido - Extraño 3.819 
Util - Imtti1 3,588 

SEGPAC Cierto - Falso 3,106 2,983 

Conocido - Extraño 2.896 
Util - Indti1 2.948 

SEX:BAC Cierto - Falso 2,555 2,3l.l 

Conocido - Extraño 2.303 
Util - Indtil 2,075 

QUIBAC Cierto - Falso 2.649 2,623 
Conocido - Bxtrefio··,; ·':•2,591 
Util - Indtil. 2.630 

-------------------------------------------------~------------

l'r·fúle 50 

NOVFAC Cierto - Paleo 3,602 3.363 
Conocido - Extraf'lo 3.449 
Util - Inútil 3.040 

QUIFAC Cierto - Paleo 3,398 3.291 
Conocido - Extraño 3,282 

Util. - Inútil. 3,194 

SEGPAC Cierto - Paleo 2,853 2,679 
Conocido - Extraño 2,813 

Util - Indtil 2.373 

SEJCBAC Cierto - Paleo 2,161 2.l.19 
Conocido - Extrafio 2.166 

Util - Inútil. 2.030 
QUIBAC Cierto - Paleo 2.466 2,359 

Conocido - Extraño 2,403 

Util - Indtil 2,208 

----------------------------------------------------------------
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CUADRO IV 

RESULTADOS DE LAS COMPARACIONES CON LA "t"' DE STUDENT, 

Fraoe .. · Gpo,; Mnyor 

7 NOVFAC vs. 

12 NOVFAC vs. 
NOVFAC vs. 
SEGFAC vs. 
SEGFAC vs. 
SEGFAC vs. 

Gpo. Menor 

SEXlFAC 

QUIBAC 

SElCBAC 

QUIFAC 

QUIBAC 

SElCBAC 

Valor de "t" Signfican, 

0,955 0,4 

1.494 0.2 

1.641 0.2 

1.121 0,3 

0,974 0.4 

1.118 0,3 

----------------------------------------------------------------
14 NINGUNA COMPARACION, 

~~f-------------------------------------------------------------

15 

18 

21' 

26 

32 

33 

QUIFAC 

QUIFAC 

NOVFAC 

NOVFAC 

NOVFAC 

QUIFAC 

NOVFAC 

QUIPAC 

NOVFAC 

NOVFAC 

QUIFAC 

vs. 
vs. 

vs. 

vs. 
vs. 
vs. 

vs. 
vs. 

vs. 

vs. 
vs. 

SElCBAC 

SEGFAC 

SElCBAC 

SEXBAC 

SEGFAC 

SEXlFAC 

QUIBAC 

QUIBAC 

SEXBAC 

SEXBAC 

QUIBAC 
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0.966 

1.012 

1.062 

1.078 

1.181 

1.133 

1.166 

1.370 

1.343 

0,4 

0.4 

0.4 

0.3 

o.3 
0.3 

0~2 . 

0~2 

. 0.2 

0,4 

0~3 



50 NOVl'AC vs. SElCBAC l..940 0.1 

NOVl'AC vs. SEGFAC 1.009 0.4 
QUIFAC vs. QUIBAC 1.574 0.2 
QUIFAC vs. SEJCBAC 1.788 0,1 

QUIFAC vs. SEGFAC o.858 0.4 

SIDFAC vs. SEJCBAC 0.985 0.4 

#######ti# #t'##### #fi#l!!!###f.l###il#### 11 !!!/#R#lj ·i ####!!### 1.'#11 '.·# #1/l!#fill## # 
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EVIDENCIAS FRASE POR FRASE CON LAS HIPOTESIS NULAS 

F. 7 Mis relaciones con la U.N.A.M. son 

H.11. No ee espera encontrar ninguna diferencia significativa al 

0.05 entre los resultados de los ¡;rupos comparados en lo -

referente a las relaciones de los alumnos con la U.N.A.V.. 

en lne respuestas de los alumnos obtenidas a traves de la 

Escala de Actitudes del Diferencial Semántico Modificado -

y anali1.adoe estadísticamente con la "t" de Student. 

Evidencias 

La hipcStesis nula se acepta,estadísticamente no hay dtfc-. 

rencias significativas entre los resultados de.los ¡¡rupos comp~ 

rados en lo referente a las relaciones de los alumnos con la u. 
N.A.M., probablemente estas relaciones pon iguales para·l6s al~ 

nos desde el bachillerato hasta loa últimos semestres de la Fa­

cultad,laa gráficas dejan entrever la posibilidad de que estas 

rel~~~onos sean diferentes en la facultad que en el bachillera-~ 

to F~~o en ambos .l.as relaciones en cuanto a los motivos que 

anali~a esta investigacicSn,son igualee y no llegan a ser sicni­

ficativas sus diferencias estadísticas. 

F. 12 El ser estudiante de la universidad ya forma parte de mi 

personalidad 

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia sienificativa n 

al 0.05 entre los resultados de los grupos comparados en -

lo referente a considerar que el ser estudiante de la uni­

versidad forme parte de la personalidad en las respuestas 

de los alumnos obtenidas a traves de la Escala de Actitu-­

des del Diferencial Semántico Modificado y analizados esta 

dísticamente con la "t" de Student. 

-';7-



Evidencias 

La Hip6tesis nula se acepta,estadísticr.mente no hay dife~ 

rencias significativas entre los grupos comparados en cuanto a 

que el alumno considere que el ser estudiante de la universidad 

forme parte de su personalidad,las gráficas dan leves indicios 

de que los alumnos de facultad del noveno semestre pudieran es­

tar más concientes de esta afirmaci6n pero no hHy diferencias -

lo suficientemente sgnificativas. 

F. 14 Mis relaciones con mis compafieros de la universidad son 

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa al 

0.05 entre los resultados de los GTUpos comparados en lo -

referente a las relaciones con los compafieros universita-­

rios en las respuestas de los alumnos obtenidas a traves -

de la Escala de Actitudes del Diferencial Semihltico Modifi 

cado y analizados estadíaticamente con la "t" de Studcnt. 

Evidencias 

La hip6tesis nUla se acepta,no hay diferenciaa estad!sti~ 

camente siBrlificativas en lo referente a las relaciones con los 

demás compafieros de la universidad por parte de los alumnos in­

vestigados,posiblemente las relaciones son siempre iguales des­

de el bachillerato al final de la carrera • 

F. 15 La educaci6n universitaria me permite conocer el medio ~ 

biente de manera 

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia sie;nificativa al 

0.05 entre los resultados de los grupos comparados en lo -

referente a como permite conocer al medio ambiente la edu­

caci6n universitaria en las respuestas de loe alumnos obte 

nidas a traves de la Escala de Actitudes del Diferencial -
Semántico Modificado y analizados estadtlt'stieDJDente con -
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la "t" de Student. 

Evidencias 

La hip6tesis nula se acepta,no haydiferencias estadística 

mente significativas entre loe grupos comparados en lo referen­

te a como permite conocer al medio ambiente al alumno la educa­

ci6n universitaria, 

F. 18 A medida que voy avanzando en mis esLudios universitarios 

mis convicciones se van volviendo 

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa al 

0,05 entre los resultados de loe ¡¡rupos comparados on lo -

referente al efecto del avance en los estudios universita­

rios sobre las propias convicciones en las respuestas de 

los alumnos obtenidas a.través de la Escala de Actitudes -

del Diferencial Semántico Modificado y analizados estadís 

ticamente con la •t• de Student, 

Evidencias 

La hip6teeis nula se acepta,no hay diferencias estadística­

mente significativas entre los grupos comparados en lo referente 

al efecto del avance en los estudios universitarios sobre las -­

convicciones de los alumnos,sin lleear a ser significativos hay 

ligeros indicios que apuntan en la direcci6n de que las convic-­

cionee si sufren un efecto paulatino del avance de los estudios 

específicamente en la facultad como sugieren leo gráficas, 

F, 21 Las motas personales que me permitirá alcan2.ar la educaci6n 

universitaria son 

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa al 

0,05 entre los resultados de los grupos comparados en lo r! 

ferente a le.s metas alcanzables por le. educaci6n universita 

ria en las respuestas de los alumnos obtenidas a través de 
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la Esca.la de Actitudes del Diferencia). Semi1ntico Modificado 

y analizados estad:l'.sticamente con la "t" de Student, 

Evidencias 

La hip6tesis nula se acepta 1 las diferencias estad:l'.sticas no 

son lo suficientemente significativas entre los grupos compara-­

dos en lo referente a las metas personales de los alumnos alcan­

zables por la educación universitaria,por las gráficas aparecen 

leves indicios en los grupos más avanzados de la facultad de que 

los alumnos s! creen poder alcanzar esas metas personal.es debido 

a la educaci6n universitaria aunque estad:l'.sticamente no alcancen 

diferencias significativas con respecto a los demás grupos, 

F.26 El ser estudiante universitario tiene para ro:!'. una importan­

. cia 

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa al 

0.05 entre los resultados de los grupos comparados en lo 

referente a la importancia que tiene para el alumno el ser 

estudiante de la universidad en las respuestas de los al~ 

nos obtenidas a través de la Esca.la de Actitudes del Dife­

rencial Semántico Modificado y analizados estad:l'.sticamente 

con la "t" de Student. 

Evidencias 

La hip6tesis nula se acepta,no hay diferencias estad:l'.stica­

mente significativas entre los grupos comparados en le referente 

a la importancia que tiene para cualquier alumno del bachillera­

to o de la facultad el ser estudiante universitario,las eráficas 

dan leves indicios de que probablemente los alumnos le van dando 

mayor importancia al hecho de ser estudiantes de la universidad 

porque en cada grado o grupo esto va aumentando pero sin llegar 

a establecer diferencias significativas. 

-30-



P. 32 A medida que voy aprendiendo en la univereidad,el espacio 

interior de conocimientos se me va ensenchando 

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa al 

0.05 entre loe resu1tadoe de loe grupos comparados en lo r! 

ferente al efecto del aprendizaje sobre el espacio de cono­

cimientos del alumno en las respuestas de los alumnos obte­

nidas a traves de la escala de Actitudes del.DiferenciaJ. Se 

mántico Modificado y analizados estadísticamente con la "t" 

de Student. 

Evidencias 

La hip6tesis nUla se acepta,no hay diferencias estadísticas 

significativas entre los grupos comparados en lo referente al e­

fecto del aprendizaja en el espacio interior de conocimientos de 

los alumnos,lae gráficas dejan ver indicios leves de que proba-­

blemente en la•facultad si se dé paulatinamente este efecto por­

que las gráficas de cada grupo de la facUltad ven aumentando su 

tamal'lo aunque sin llegar a diferencias significativas,ee posible 

que se trate de una t•ndencia que necesite observarse .máe deta­

lladamente. 

P. 33 La educac'i6n universitaria me permite conocerme a mí mis­

mo de manera 

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa al 

0.05 entre los resultados de loe grupos comparados en lo r! 

ferente a como permite conocerse al alumno la.educaci6n uni 

vereitaria en las respuestas de los aJ.umnos obtenidas a ~ 

través de la Escala de Actitudes del Diferencial Semántico 

Modificado y analizados estadísticamente con la "t" de Stu­

dent. 

Evidencias 
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Evidencias 

La Hipótesis Nula se accpta,no hay diferencias estadística­

mente significativas entre los grupos comparados en lo referente 

a como le permite conocerse a sí mismo la educación universita-.. 

ria a cualquier alumno del bachillerato o de la facultad. 

F. 36 La educación universitaria me ha permitido alcanzar una 

comprensión clara de lo que existe en mi propia vida 

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa al 

0.05 entre los resultados de los grupos comparados en lo re 

ferente a la comprensión de la propia vida del estudian~e -

debida a la educación universitaria en las respuestasde los 

alumnos obtenidas a trav~s de la Escala de Actitudes del Di 

ferencial Semántico Modificado y analizados estadísticamen"" 

te con la "t" de Student. 

Evidencias 

La hipótesis nula se accpta,no hay diferencias estadística­

mente significativas entre los grupos comparados en lo referente 

a la consideración por parte de los alumnos de que la educación 

universitaria lee permita comprender ~laramente eus propias vi­

das,las gráficas dejan entrever que a este respecto,existen di­

ferencias entre los alumnos del bachillerato y de la facultad -

en la dirección de que los de la facultad tienden a alcanzar o 

parecen tender a alcanzar dicha comprensión sin lleGar a demos­

trarse estadísticamente. 

F. 41 El aprendizaje que he tenido en lB universidad ha dejado 

una modificación en mi personalidad 

H.N. Uo se espera encontrar ninguna diferencia significativa al 

0.05 entre los resultados de los grupos comparados en lo re 

ferente a si la educación universitaria modifica la person~ 
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lidad del estudiante en las respuestas de loe alumnos ob­

tenidas a traves de la Escala de Actitudes del Diferen--­

cial Semántico Modificado y analizados estadísticamente 

con la "t" de Student. 

Evidencias 

La hip6tesis nula se acepta,estadísticamente no haydifere~ 

cias significativas en los grupos comparados en lo referente a -

si la educaci6n universitaria modifica la personalidad de los a­

lumnos del bachillerato o de la facultad,las gráficas dan ligeros 

indicios de que tal vez exista una tendencia a dicha modificacicfn 

en los alumnos de la facultad aunque estadísticamente no alcan-­

cen diferencias sir;nificativas. 

F; 46 Mi sensaci6n de pertenecer a la universidad se hace cada 

día más 

H.11. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa al 

0.05 entre los resultados de los ¿:rupos comparados en lo re 

ferente a la sensaci6n de pertenecer o pertenencia a la uni 

versidad en el estudiante en las respuestas de los alumnos 

obtenidas a través de la Escala de Actitudes ~el Diferen--­

cial Semántico Modificado y analizados estadísticamente con 

la "t" de Student, 

Evidencias 

La hip6tesis nula se acepta,no hay diferencias estadística­

mente significativas entre los grupos comparados en lo referente 

a la presencia de la convicci6n de pertenecer o identificarse -­

con la universidad en los alumnos del bachille~ato y facultad, -

las gráficas muestran pocas variaciones y puede ser que dicha -­

convicci6n sea igual o sea poco frecuente en ellos. 
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F. 47 Yo soy quien decide que tan importante es mi relación 

con la universidad 

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa al 

0,05 entre los resultados de los grupos comparados en lo re 

ferente a la importancia que tiene para el estudiante su re 

laci6n con la universidad en las respuestas de los alumnos 

obtenidas a trav6s de la Escala de Actitudes del Diferen .-­

cial Semántico Modificado y analizados estadísticamente con 

la "t" de Student. 

Evidencias 

La hip6tesis nula se acepta,no hay diferanciae estadística­

mente significativas entre los grupos comparados en lo referente 

a la importancia que tiene para los alumnos su relaci6n con la 

universidad,lae gráficas muestran leves indicios de que existen 

diferencias mínimas a este respecto entre loe alumnos de los se­

mestres más avanzados de la facultad y el resto de los aJ umnos. 

;p 48 Suy parte de la comunidad uníversitaria porque participo 

om sus actividades 

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa al 

0,05 entre los resultados de los grupos comparados en lo ·r~ 

ferente a que el estudiante se considere como partícipe de 

las actividades de la comunidad universitaria en las res-­

puestas de los alumnos obtenidas a traváe de la escala de 

Acti tudee del Diferencial Semántico Modificado y analizados 

estadísticamente con la "t" de Student. 

Evidencias 

La hip6tesis nula se rechaza,se encontraron diferencias es~ 

tadísticamente significativas en las comparaciones del noveno -­

semestre de la facultad con el sexto afio del bachillerato y del 

-34-



quinto semestre de la facultad con sexto afio del bachillerato en 

lo referente a que el alumno se considere como partícipe de las 

actividades de la comunidad universitaria.Esta concepción de la 

participaci6n va aumentando paulatinamente a medida que el alumro 

avanza en los estudios y en los grados co~o lo indican las grá­

ficas de los semestres de la facultad,el resto de las comparaci~ 

nes a pesar de no alcanzar diferencias estadísticamente sic;nifi­

cati vas dejan ver indicios que apuntan en la dirección de que e~ 

ta concepci6n de la participación va aumentando y de que los a-­

lumnoe de la facultad más que los del bachillerato están concien 

tes de su participaci6n en las actividades de la comunidad uni-­

versi taria • 

. ~; 50 Me identifico con la universidad porque ahí he aprendido 

más de lo que me serviré . para sobrevivir 

H.N. No se espera encontrar ninguna diferencia significativa al 

0.05 entre loe resultados de los grupos comparados en lo -

referente a si el estudiante se identifica con la universi 

dad más allé'de las razones del puro aprendizaje académico 

en las respuestas de los alumnos obtenidas a través de la 

Escala de Actitudes del Diferencial Semántico Modificado y 

analizados estadísticamente con la "t" de Student. 

Evidencias 

La hipótesis nula se acepta,no hay diferencias estadístic~ 

mente significativas entre los grupos comparados en lo referente 

a si el alumno se identifica con la universidad más allá de las 

razones del aprendi2.aje,hay muy leves indicios de una posible i­

dentificaci6n o de que puede empezar a haberla a partir del se-­

gundo eemestre de la facultad hacia el noveno o por lo menos a_ 

puntan en esa direcci6n los resultados sin alcan2.ar las diferen­

cias estadísticas que lo comprueben. 
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RESU!t.EN DE EVIDENCIAS 

TomP.ndo en cuenta que la mayor parte de los hipóte~ir- -

nulas se aceptaron, muchos de los resulte.dos probeblernente solo 

son direcci6nee hacia donde apuntan el comporte.miento y las a,: 

titudes de loe alumnoe univeri::i tr>.rj_os de loP cinco nivelec in.i.i 

V~P.tieados mi entras que une e-ola hi ,,6teEie nul?. se rechaza ace 

acent~.ndose la hinótesiE eY.perimental lo que ón por resultado 

un order. de im11ortancia óe ] o flncontrE-do 

1) La Rctividad participativa y lF. co1wicci6n de considerarse 

como parte intef'T'ante de les actividades de l< universidad 

rlf>bido e e~=.:i p2.rticipeci6n va nument?..ndo y conJ?oJ.id~nó0f'!e -

conforrr,e Ee ave.r.7a en la carrera.universitaria (F48). 

2) Existen indicios de que probablemente el alumnado empieza a 

desarrollar una identificación positiva con la instituci6n 

a partir del EO[Undo semestre de ln facul tpd o ror lo we -

nos esa parece ser la óirecci6n en que apuntan loF- resulta 

dos . (F. 50) • 

3) Aparecen indicios que apuntan hacia la presencia de la con­

vicción en los alumn~s de facultad de que la educación uni­

versitari~ les ha ayudado m!nimBJ11ente a comprender lo que -

existe en sus vidas (F. ~6 )., 

4) Se detectan leves indicios de que para loe alumnos de facu! 

tad la educación universitaria en que participan les va de­

jando una paulatina o por lo meno~ ligera modificación en -

su personAJ idad,efft'os indiciot~ eolo er.bozan una dirección. 

5) Hubo ligeros indicios de que para los alumnos de bachiller~ 

to y facultad la importa~cia de ser alumno universitario p~ 

rece ir aumentando conforme se avanza en la carrera. 

6) E-..:i~ten leveF- indicios de ciue Ja educación universitaria de 
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i 03 :"]f"l~n f'frcto r~n. ~1 r?!"'T'lt'lfdo i.nt· r"'nr d~ ~npot"'i"'lt,,..,,f..ni::- r),.. -

l ri~ n1urrtn0!'4 ñ P. f~·~IJl t.r 1. :-:j n 11 f'-•rnr ~ ;.-.1 r TTifi~ oue ttn M~horo 

de unP probRl>le direnei6n (F.32), 

7) En cuanto a l.Ps relnr.:! ones con la U. N. /\ ,J,1, se encontrr•ron s 

nolo lP.Ves in<1ic:::icj one~ de ,,ue tinnen unA. definici6n 1Jn po­

co m~s clerR p'lr' los alumnos de la f'·cult!'d (i''.7). 

8) Hay muy leves indicios que ""untan en lF direcci6n que indi 

ca '1Ue la.s convi1.1cionP.s de los a1umnos de l'l ff'cultad sufren 

el efecto pAulatino del avance en los estv.dios universitR • 

rios (F,18). 

9) Solo los estudiantes de noveno Femestre de ln facultad die­

ron leves indicios de considerar que el ser estudinnte uni­

versi tRrio es parte de su personalidad sin ser más Que el -

(esbozo de una ~osible dirP.Cr.:i6n. 

10) A pe.recen leves indicios que esbo7a.n una posibD ide.d de nue 

los '1umno!: do quinto ::iemest.re de Facu1tad en adelante por 

lo menos son quienes deciden la importancia de eu relaci6n 

con la universidad (F,47), 

DISCUSION 

Retomnndo los plnnte~mientos básicos de la Teoría del Apr~n 

di?aje del Campo Cognocitivo (Cau.2 del ~arco te6rico de refe• 

renciae),recordaremos que esta teoría trata de descubrir como 

una persona nuede entender al mundo qur le rodeB y e sí misma 

en una eituaci6n en la qua e~a persona y su ambiente co~ponen 

una totalidad de eventos coexistentes e i1lterdependientes, de !: 
so~ eventos intPre:-~n a 0s.ta invPstie;aci6n los fendctenos cono­

cidos como "aprendiz&.je" y que esta teoría plantea como el e~ 

bio de le. estructura cognocitive de unn nereonc- y específica -

mente si el aprendizaje produce en les r-,11~nnos los cf•mbios l'ln 

ulanteacios nor esta teoría e invefc'tieados en eRte i;rabajo, 
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lle l'•S cuntro formas en que cambia la estructura cornoci l i 

va interesan dos para lao conclucioneo de estn inver.tigación -

que son : 

a) C~mbio en la pertenencia al r,rupo o ideología,es de~ 

cir el estableci~iento y aceptación de los valores,c 

conocimientos y principios de una determinada postu­

ra o actitud grupal o ideología, 

b} C~.mbio en la motivación o motivaciones de los sujo-­

tos del grupo 

Ambos conceptos son investigados en las quince frases del 

Area IV del cuestionario aplicado a los alumnos y que fue es­

cogida para lleger a las concluciones,esta área explora la pe~ 

tenencia o identificación del alumno universitario con la ins­

titución educativa que es la U,N.A,t•:.,de manera que los resul­

tados que arroje.re esta investigación sirvieran para apuntar o 

al menos esbozar una o varias direcciones hacia donde se diri­

ge la reestructuración cognocitiva de los alumnos investigados 

en lo referent~ a estos dos conceptos,cabe aclarar que algunas 

de las frases del ,Area IV sirven al mismo tiem~o para cuestio 

nar acerca de la identificación y la motivación de los alumnos, 

Luego del e..nálieis estadístico que da solo dos comparac!~ 

cienes sie;nificativas de cuarenta y siete y una serie de aprox 

ximaciones o leves indicios para formular las conclucionos, 

COJICLUCIOI\BS 

Esta investigación deje ontr,,ver :oue sí ocurre l!I recs· -­

t.ructurR.ci6n cocnoci ti vu del ::>l u.-nno uni varsi 1.ario í Pbido P.. su 

participación en el proceso educativo en la uni verE'idad lo que 

le lleva a i?entirse identificRdo con la institución positiva -

mP.nte,Runoue es !10torio que este proceso ocurre deede los ee-­

mestres intermed:.os en la f?c~~.t~d en ndelFL'lte ht'.sta el fin de 
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del ciclo,~el recto ñe los result~ños es tal uue hA.ce dividir -

l:--!s concluc1oncs re~tante~ en ño~. secciones, la de los indicios 

de ln presencia de 'tennencias a la ider,tif'icación. y al crunbio 

de motivación debidos a la educación universitaria y la secci6n 

de la ausencia cnmp1et.a de co.mbios o reestructuraciones esper~ 

das o planteadas. 

r..os indicios eebonm lB. po~ibiJidaC. de que se inicia in~! 

pientementc o r~ue no se comp1.e1.;1 eir,iii'ic·:·tivamente lF:i itlenti­

ficaci6n y ci.:mbio de mntivaci6n Pn J.oe a!3-!)ectos de : 

l) Aparición de la convicción ñe ser eyudado,; por la educa­

ción universitaria a la comprensión de sus vidas, 

?.) hlodific~cione 0 en lA person~lidad de lo>" ~lu'!lnos 

3) Freeencia de la consideración en los alu.~no• reRnecto a 

la magnitud de la importa.~cie oue tiene el ser alu.~no u­

niverritario, 

4) La consideración del efecto de la educnción univer~ita-­

ria en el espacio interior de conocimientos de los alum-

nns. 

5) ~~tablecer relaciones significativae y en que magnitud -

uun la institución universitaria • 

5) La c<insideraci6n de que le. educP.ci6n universitaria ori­

fine cambioe en lae conviccionee personales de loe n1um~ 

nos. 

7) La consid~raci6n por parte de los alumnos de oue el ser 

est•.1dian':e u..~iversitario forme parte de !"U personalidad, 

8) La considerPci6n por parte de los almn."IOS de ser ello!.' -

quien~s d~ciden la importancia de su relaai6n con la uni 

v~rsi dad. 

Queda la SP.ccicln il0nde "e in~ica que no ~e encontraron i!; 
ñicioe: OP ~1inrun~ ~jgrlif:lrancia cor: rP~nectC' r.o lC'l~ P.flT\~rto!:l -

-39-



sie;uient.r:ii: : 

1) Goneiderar IJ\JP. l'""~ eAncaci6n universi-:.r::p'ia le pPrm:!t.~ al­

P.lumno conocerse a eí mi~mo. 

2)··Qne P-1 e],1mno ~e coneidere cea~ vez ~.,fts perteneciente o 

apegado a la institucidn univereitariú, 

3) Consider?r nor -rnrtc cie los nlurnno~ ~uá metP.s personales 

les permi tiri{ alcanzer la educr'ción uni ver si taria. 

4) Le consideraci6n de qqe la educ::-.ci6n universitaria per­

mita al alumno conocer el medio ambiente que le rodea. 

5) El establecimiento de claras relaciones intetpcrsonales 

con los campe.fieros de la U.N.A.M. 

De todas estas consideraciones se desprende que son pocos 

los alumnos de la universidad quo realmente experimentru1 csm,~ 

bias y reestructurací6n cognocitiva de Ja personalidad debidos 

a la educación universitaria y que la mayoría de e~os asiate y 

participa en las actividades para alcanzar mejores nivel!es pr~ 

fesionales,intelectuales o académicos,o bien para alcanzar em­

pleos profesionales que mejoren sus ingresos econ6micos y les 

permitan llegar a mejores estratos sociales,laborales o polí~ 

ticos, 
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J\llE>:O 1 

l'jUJ,;ER GRUPO JJE ESCALAS Y PRJ\SES 

PARA Lh ELARO!l1\Cl0li DE'L CUES~'ION/,HIO 



-.1-

5RRIB llE RF.ACTIVOS PARA ELABORAR ""L INSTRUllll!NT0 

DE .EXPLORACION El> LA TESIS SO!lRE EL PAPEL DE LA 

llDUCACIOJ; UNIV?RSITARIA EN LA PERSONALIDAD DE 

LOS ALllt.l!IOS. 

ARFA I Conocimiento de lH presencia de la illliVersidacl corno ins­

ti tución iifcrencinda de las otras instituciones de edu· 

cación euoerior. 

Posibles escalas bioolares ap"licabl~s: 

Conocido- -Desconocido 

Cerca :Le jos 

Nuevo Viejo 

Chico Grande 

Familiar- - - - Nofwniliar 

Inútil Util 

n~ 'llponsable Irre S'lon sable 

Muchas - - Pocas 

Males Buenas 

Admirables Desoreciables 

Frases ~ue serán evaluadas cc.n lHs escnlas bipolares: 

l.- Las escuelas de la S.E,P.son 

2.- Los planteles de la E.N.P. son 

3.- El conjunto de las escuelae del I.P.N. son 

4.- El conjunto de univPrsidedes particulares son 

5.- La E e scue ln8 de la U,N,A.l.i.son 

6.- Los profesionistas egresados de la S.E.P. son 

1.- Los orofei::ionistns egresados del I.?.N. son 

8.- I.os nlu.wos errr(• sadoo de ln E .N, P. an 

9.- Los profesionistas ee:resados de las universidades 'larticul:nres 
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son 

10.- Los profesionistas egresados de la U.N.A.I•'.. son 

ARRA II Presencia del conocimiento del funcionruniento académi­

co y administrativo de la UNAM en el camoo cognocitivo 

del alu'llnO. 

Posibles escalas bipolares aolicables 

Aeradable - D~segrndable 

Rát:1ido - Tardado 

Util - Im1til 

Divertido - Aburrido 

Res~onsable - Irresoonsnble 

Pasvo - Activo 

Sooortable - Insooortable 

Desoreciable - Admirable 

Cansado l)escansaao 

Superficial - Proftmdo 

Fácil Difícil 

Eficiente - Ineficiente 

Frases que serán evaluadas con las P.scalas bipolares 

1,- El uso de la bibliotecu es 

2.- Cursar la !'reparatoria completa es 

3.- El horario en que se cursan las materias ea 

4.- El eistema de exposición de clase de los maestros es 

5,- Los trámites burocráticos en la U.N.A.l•l. son 

6,- La construcci6n y funcionamiento de las escuelas de ln 

U.N.A,N,.es 

7.- Las decicionea de directores,aocrstarios y maestros de la 

escuela son 

8.- El Si!':tema de evaluación l)Or exruoenea en la U.N.A.M. ea 
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9.- Lns relaciones maestro-alumno en la escuela son 

10.- El sistema de materias seriadas er1 el plan de eetudioE <>s 

11.- Lr. difución cultural nor parte de la U.11.A.lf:. ee 

AllFA Ill E>::>roraci{n de la conducta eEcolar y EU efectividP.d 

dentro del camoo cognocitivc del alu;nno. 

Posibles escalas billolares aulicables : 

In te re ee.n te 

Cierto 

Efectivo 

Concreto 

Tedioso 

Difícil 

Satisfactorio -

Orgnniznda 

Pasivo 

Superficial 

Poco Interesante 

Paleo 

Inefectivo 

Abstracto 

Divertido 

Fácil 

In sn ti sfactorio 

De eorgP.ni znda 

Activo 

Profundo 

Posibles frase que serán evaluadas con las escalas binolnree 

l.- La mP.nera en que e e tu dio es 

2 •. - La asimilación y recuerdo de las definiciones que estoy a­

prendiendo es 

3.- Desde que estudio en ln U.N.A.r:. nuedo distinguir clnrrunen­

te los com1'Joncntes de cada concento que me e>:olican 

4.- Los conocimientos anteriores a lo,; que he ª"rendido en la 

universidaá comoarndos con los de ahora resultan 

5.- Debido a lo que ahora ya sé,el nnrÍlisis de ln realidad que 

me rodea me resulta 

6.- Los conocimientos oue me da la universidad lJUedo aolicarlos 

en la vida die.ria 

1.- Dosd~ nue cE\tudio rn lo U.N.A.M.he df>scubierto varios temas 

que me lla.~an ln atenc16n 
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8 .- Puedo separe.r loi; r.onocimientos de las difC'rente" 1nRteriaE 

que me serán ll.tiles en las m!lterias que cursaré dns"luos 

9.- Luego de hnber cursado una materia puedo analizar cada uno 

de sus componnntes y contenidos 

10.- Lue¡p de haber cursado WlR inaterin ,,uedo sintetizar brev~­

mente su contenido 

11.- Cusr.do anrendo una mnterin nueva descubro quo voy ointeti­

zando ".larte de les materirs a.">teriores en 1m nuevo conjw>­

to de conocimientos 

12.- Puedo sintetizar l.a totalidad eener1'1 de una obr•i o de un 

libro a pe.rtir de l. onáliBis de cada una de sue narte s 

13.- La comorensión de las "artes rlP un~ materia oor senarlldo e 

es ta.mbien útil para la síntesis de toda la materia 

14 .- Las prácticas y e jercici.os de la e scuelu me han nermi ti do 

alcanzar un pensamiento más ordenado 

15.- La observación y análisis de los fenómenos vistos en la es. 

cuela me ha permitido formular nuevas definiciones aue me 

ayudan a en tenderlos 

16.- Con l.a ayuda de l.os maestros he podido establecer los carac­

teres esenciales de loa fen6menos uara poder fo?"lllular de­

finiciones claras 

17.- Con la ayuda de l.os maestros he uodido establecer l.as ca -

racter!sticas esenciales de los fen6menos para ..,oder fonnu­

le.r juicios claros 

18.- Una definición el.ara es una síntesis de aquellos datos que 

me hllil comunicado mediente U."l análisis exolicativo de los 

ejempl.os con que le. il.ustra el maestro 

19.- Cualauiera que mP. pregunte lo ~ue estudio me entenderá'cl1<­

rwnPntc las definiciones,juicios y conceatos que le expli­

que 

20.- Todo l.o que voy nnrendien·io m~ va dando una visión Benera-

1.izada mÁe real y ricP del 'nundo QUE' me rodea 
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2l.- Los concentos y definicinn<'s m~ r¡u~dn.'1 m"s claros cuando 

!"lartici no c:m las di::!mostrncione s y e :xnerim~nt'.oCione~ 

22.- For.nar y definir un concento significa sefialnr con precisión 

el eruno de fen6menoe y objetos reflejados en él 

23.- He a~rendido a generalizar de las nrooiedades de loe va -

rios fen6menos conocidos,concentos comoletos que los exoli­

can claramente 

Aii?A IV Lugar de la educució. U.'1i versi tari& <'n el enrono co¡;no­

ci tivo del alumno wti.versitario,explora que tan nerte­

neciente e la universidad se considera e sí mismo el a 

alu.11no y ou~ tan en él esta nresente la univcrsidad,vi 

v.i.nLu desde le teor{a gestéJ.tica del Campo Cognocitivo 

~.c::-i•rnda de la Teoría del Cnropo de Kurt Lewir!. 

Posibles escalas binol••TE>s a.,licables 

Interior 

Ausente 

Personal 

Cercano 

Interactivo 

Propio 

sunerficial 

Simpático 

Cierto 

Admirable 

Fa'lliliar 

Significativo­

Denendiente 

lltil 

Prefernet!' 

-5-

F.xterior 

Presente 

Impersonal 

Lejano 

Interdepen4ientc 

Ajeno 

Profundo 

Antbático 

Pa.lso 

Dos,reciable 

Rxtraño 

lns1€J1ificante 

Indenendien te 

Inútil 

Indifert1nte 
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PosiblPs fn1ses qu• serán evaluadas "ºr las Ascalas bino­

lRres : 

1.- Mis relaciones con la U.11.A.lr.. son 

2.- El ser estudiante universitario ya fonna nRrte de mi uerso-

nalidad 

3.- ras relaciones con mis compañeros de la universidad r.on 

4.- Lo que ocurre en la universidad me es 

5.- ti.is relaciones con mis .naestros en ln universidad son 

6,- El ambiente nue hay en la universidad me es 

7.- Creo que parte del runbiente de la univcrsidRd esta en mí 

misno eeto me resulta 

8,- F.l aprendizaje aue he tenido en la universidad ha dejado u­

na modificación en mi personalidnd 

9·- Las metns personales que me nennitirá alcanzar le educa -

ción universitaria son 

10.- La educación universitaria me uenni te conocer al medio am­

biente social de manera 

11.- A medida que voy anrendiendo en la escuela,el eanacio into­

rior de conocimientos se me va ensunchando 

12.- J.a educación universitaria me nenni te conocerme a mí m~smo 

de manera 

13.- Gran narte de mi actividad nensnnte se encuentra relacio­

nada con la educación universitaria 

14.- La narte de mi actividad uensante QUe esta relacionada con 

la educAción universitaria, se relaciona de mwieru 

15.- La edueación universitaria me ha ner.ni ti do alcanzar una 

corn~rensión generalizado de lo nuc existe en mi nronia vi­

da 

16.- M;í' sensación de perten.,cer e le U.11.A.M. se hace cndn día 

más 

17.- Fl ser estudiente universitario tiene nArn mí unn inioortan-
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16.- Las actividades de J;; universidad tienen nara mí U."la im­

portancia 

19.- Yo soy nuien decide que t...n 1mnortant0 es mi relaciifo con 

la escueln,esto me ha resultnno 

20.- Soy narte de la comunidad universitaria pornue pRrticino -

en sus activid~dP.s 

21.- A medida oue voy avanzando en mis eetuC.ios universitarios, 

mis convicciones ~e ven volviendo 

22.- Me identifico con la U.t\.A.M.uornue Ahí he anrendido mil.a de 

1o que me servirá nar& aobrevivir 

2).- La educación universi "tnria es una elección de ln si tuRCiÓn 

educativa que uara mí ha resaltado 

AR~A V Presencia del conocimiento de li. influencia de la U.N. 

A.M.en la form11ción social de Mi!xico dentro del ca..,,oo -

cognocitivo del alumno. 

Posibles escalas bi1ola.res a'llicnbles: 

Relacionadas 

Indeuendiente s 

Concordantee 

Fuertes 

Nuevas 

Presentes 

Abundantes 

Insienificantes 

Pelir;rosas 

Utiles 

Peeivas 

-?-

No Relacionadas 

Interdeoendientes 

Contraouestas 

Débiles 

Viejas 

Ausentes 

Esca sor; 

Significati vns 

Seguras 

Inútile" 

Activas 
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Posibles frases ".'Ue serán evaluadas ccn lns eecalas bi :iolu-

res 

1.- Las relaciones entre la U.N.A.!f. y la sociedad mexicru1a son 

2.- La investigaci6n científica y social universitario Y lne ne-­

cesidades de la noblnción :ne>:icana tienen relacionce 

3.- Los nroblemas de nuestra sociedad son abordados nor la U.N. 

A.M. en forma 

4.- Los problem&e e:ciales que afrontará el futuro orofeEionis­

ta me xi e ano son 

5.- Con respecto a los problemas sociales de México,la educación 

en la U.N.A.M.es 

6,- Los ,,rofesioniat!ill egrel!edoe de la U.N.A.M. y los proble -

mas de lR sociedad mexicana nueden relacionarse 

7 .- La e.firn,ación de que México ne ce si ta las soluciones ª'Porta­

das por Jos nrofesionistas e¡;resados de sus univPrsidaes es 

8.- Los profesionistas egresados de la U.11.A.r•. y las institu­

ciones sociales y culturales del país tienen relaciones 

9.- Las soluciones que la U.N.A.M. anorta a los nroblemas del 

ue!s han sido 

10.- Los profesionistas egresades de la U.N.A.M. y loa llamados 

marginados de la sociedati. mexican" tienen relacioneo 

11.- Llis institucionee. universitarias de servicio al público y 

los problemas del país tienen relaciones 

12.- En la U.N.A,ll.sc oroducen bicneo y servician uara la so­

ciedad atr1wes de ln urenRración de nersonas que nu~den 

producir y prouorcionur lr.lcs bienPs y servicios 

13.- El avance científico y cultural de ~léxico de.,ende de que -

las relaciones entre el oaís y la U.N.A.M. sean 

- e-



ARFA VI Comnaración de la nresencia y efectividad Pducativa 

y formativ" ace<iémice. y culturalm<'nte ent.re la U.N.A. 

1'..y los medios masivos de comunicación. 

Posibles escalas bi "ºlares atilicRbles: 

U,N,A.I•'., T.V. 

Periódicos U.N.A.~:. 

Discos U.N.A.N.. 

U.N.A.11, Cine 

Libros U,t·1 .A.M. 

U.N.A.11'., Radio 

U.N.A.M. Videocintas 

T.V. Revistas 

Radio Cine 

Revistas U.N.A.I!.. 

Posibles frases que serán evaluadas cor. las esce.las bipolares 

1.- Su alcance educativo es más amplio aue el del otro 

2.- Genel"'tt más valores cultural.es predominantes en la sociedad 

3.- Su ~ontenido educativ• es má~ rico y más Útil 

4.- Es una actividad de mi vida a la que le dedico el mayor -

esfuerzo 

5 .- Le t'edico mé.s tiemoo norque a!lrenclo más coses 

6 .- Los canee -tos y hábitos que ª"rendo en uno me convencen más 

oue los que anrendo en el otro 

7.- La validez de sus ense!lnnzas es algo en lo que estamos de e· -

cuerdo todos 

8.- Define todos los comnortornientos que me ayudará~ e sobrevivir 

en el futuro 

9.- Proporciona todos los conocimientos oue me ayudarán a sobrevi­

vir en el futuro 
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10.- Sirve nara div~rtir no nara educar 

11.- Sirve nara educar no para divertir 

12.- Los hábitos y costumbres que ahí se anrenden son más tÍtiles 

parn entender la vida 

13.- Son medios educativos oue Ayudarán n nrepararse a culll.nuicr 

estudiante 

14.- Ofrece educación divertida 

15·- Ofrece educación más nrofunda 

16.- Son los medios con los oue se nuede lograr una educación -

al alcance de toda la noblnci6n del pe.:l'.s 

17.- Produce una educación sunerfici1ü,ligera y aimrilificada 

18,- su capacidad educativa es limitada, suoArficial e imnersonal 

19.- su caoacidad cclucativa es 1ouy amnlia,profunda y personal 

20.- Deja para la cutura valores duraderos que enriquecen al país 

21.- Deja valorea pasajeros o puram>?nte utilitarios 

22.- Los conocimientos que muestra son científicrunente nvroa:ados 

23.- Los conocimientos que mueatra son científicamente atrasados 

o ya e stan supe rudos 

24 .- Rn forma de exnoner los nuevos conocimient s científicos es 

ráoidn,gráfica y demostrativa 

~~.- ~~ forma de exooner los nuevos conocimientoa científicos es 

lenta,verbal,demostrntiva y narticioativa 

26.- Tiene sistemas de comunicación y enseñanza más efectivos 

27.- La llamada cultura de masas es su objetivo 

28.- PuPde· ilustrnr ricrunonte todos los avances científicos que 

enseña 

29.- Puede ilustrar uarticiryativa y nalpablemente todos los avan­

ces oUP enseñn 

30.- La velocidad con nue nue:le nsimilarse lo oue enseña me penni­

te seguir su ritmo de ex~osición ur0ductivamonte 

31.- Es el medio educativo •n1'.s comrileto y avanzado que se ha lo -

grado 
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32.- Es el mPdio educr ... tivo 11ue me pnrinitirá nlcnn2ur mis pro;i.i·~E 

metas 

33,- Es el mP.dio atraves del cual nuede alcrutzarsP la educación 

más comnleta 
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ANEXO 2 

SIDUNDO GRUPO DE FRASES PARA LA BLABORACI01' 

DBit OUBSTIOHABIO. 



Segundo Gru,,o de Fraoes ouc "X1Jlor•m el Cam"o 
Cognocitivo d!' los alumnos UniverRitarios m~­
diante el Diferencial Semóntico, 

Los criterios que se tomfar·on en cuenta fuet·on lus tendencias 
hacia los extremos noti.tivo o nec?.tivo i;n las escalas de adjetivos 
calificativos,le exnctitud o nreelci6n en el conccpto,contcnido o 
si tuaci6n n.ue protende ex,,lorr,.r la frase y finalmente la claridad 
!l el cor. tenido de las fr1.scs que permire entend<'rlas sin problemas. 

AllEA Conocimiento d( la nrerJencíe. de la universidad como unH 
insti tuciór, d~ educación sup~rior. 

l.- Loe planteles de le Escuela Nacional Prc,paratorin son 
2.- Las escuelas de la u.n .A.11. son 
3 .- Los alumnos que salen de la Escuela Nacional Preparatoria son 
4 .- Los profesioniEtas salidos de las universidades particulares 

son 
5.- Los profesionistas salidos de la U.N.A.M. 

AREA Jl Presencia del conocimiento del funcionamiento académico 
y administrativo de la UNAJr. en el camno cognocitivo del 
alwnno. 

l.- Cursar la Preparatoria comnleta es 
2.- El horario en que oc cursan las materias es 
).- La difusión cultural nor parte de la U.N.A.11'.es 
4 .- Los trámites burocráticos en la U.N.A.f.'. son 
5 .- La construcción y funcionw:iiento de las escuelas de la U.N .A.l•'· 

es 

AREA III Exploración de la conducta escolRr y su efectividad 
dentro del camoo coenocitivo del alUJ!lilo, 

l.- La mrmera en que eotudio es 
2 .- Las definiciones y conceotos que estoy aprandiendo sen 
3 .- Desde que, estoy en la ll.N.A.r.;. los componentes de cada concepto 

que aprendo me parecen 
4.- Desde ahora cnalizar la realidad me resulta 
5.- Desde que estc•y en la U.N.A.!f.. verioe temas me llaman la aten-

ción 



(.' 

6 .- Los conocimientoc; ·~UR me da ln univereidad ouedo aplice.rloe rn 
lá vida diaria 

7 ,- Los. conocir1:ic1~tos dE las materias actuales me serón Útiles en 
las materias ~osteriores 

Be.- Luego de haber cursado 1ma materia puedo eintetizar brevemento 
ºsu contenido 

9 .- Voy sintetizando las materias anteriores en nuevos conocimien­
tos 

10.- La comprensión de las nartes de unt::. materi& sirve nara. sinte-­
tizarla 

11.- Las prúctic'"' y c,jercicior; cie la eecuela me ben uermitido al­
cunzar un rier.zamiento más ordcnhdo 

12.- Unh. definición el ara es una síntesis de los datos que re­
cultan de ejemplos y experimentos 

13.- Todo lo que voy aprendiendo me va dando un& visión generaliza­
do mús renl y más rica del mundo que me rodea 

14.- Los conceptoe m& quedan más claros cuando participo en las -
demostrncionec y experimentoc 

15.- Formar y definir un concepto significa scñulnr con precisión 
,. el ¡¡rupo de fenómenao y objetos renejados en él 

An~A IV Lugar de la educaci6n universitaria en el ca~po coenoci­
tivo del alur:mo,e>.olora que tan oertcneciente a la univer~ 
sidad se considere a sí mimw el alumno y que tan en su 
campo co¡¡noci tivo esta presente la univorei dad. 

1.- n:is relacione e con la U.N .A.l•:. son 
2.- Mis relaciones con miscompañeros de ln universidad son 
3 .- La ~ducación univerei taria me permite conocer el medio ambien­

te de manera 
4.- 111 sensación de pertenecer a la univP.rsidad se hace cada día 

más 
5.- A medida que voy avanzando en mis estudios universitarios,mia 

conviccionec se van volviendo 
6.- El ser estudiante de la universidad ya form" parte de mi peroo­

nalidad 
7.- Fl unrendizúje que he tenido en la universidad ha dejado una 

modificación o ca~bio en mi personalidad 
8.- Las metas pert1onnles que me nermi tirá alcanzar la educación 

t.Uliv~roitarin son 
9.- A medida que voy aprendiendo en la universidnd,el esryacio in­

terior de conocimientos se me va ensanchando 
10.- La educación universitnria me permite conocerme a mí mismo -

de maners 
11.-cc La educacitÍn univP.rsi tnria me ha permitido alcanzar una com­

prensión clara de lo que existe en mi propia vida 
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12.- El ser estudiante universitario tie-ne unra mí unu imryortan­
cia 

13.- Yo soy quien decide oue tan im~ortnnte es mi relación con la 
universidad,esto es 

14 .- Soy parte de la comuni dnd uni vcrsi taria noroue partici no en 
sus actividades 

15.- Me identifico con ln U.N.A.rt.. porque e11Í he nprendido más de 
lo ~ue me servirá n~rn sobrevivir 

AREA V Cono cimiente de la influencia de 111 U.N, A. f!. en la fonna­
ción social de !·:éxico presente en el camoo cognoci tivo 
dPl alumno 

1.- Loe proble:nas aocialee ~ue afrontai-f. el futuro n:rofesionista 
mi:rlca.'10 mi: Tlnraccn 

2.- Con r·especto a loa nroblemas de :réxi.co,la educación en la U.N. 
A.ti:. es 

~ .. - El avance científico y cultural del naís denende de oue las 
relaciones entre el naís y la universidud ee1U1 

-4.- La afirmación de ouc.el nnís n~cesita les soluciones nnortadas 
por los nrofesionistus salidos de sus univDrsidades es 

5.- En la ll.N.A.M.se preparan personas ~ue producirán bienes y 
servicios positivos ~ara el país 

ARFA VI Comparación dP la oresencia y efectividad educativa 
entre la U.!1.A.r.y los medi.os masivos de comunicación. 

l.- su contenido educativo es más rico 
2.- su contenido educativo es más Útil 
3,- :<s una actividad de mi .vida a la que le dedico el mayor esfuer­

zo 
-4 .--Pronorciona 1.orloe los conocimientos oue me ayudnrón a- solirevi­

vir en el futuro 
5.- Ofrece: Qducnción más profunda 
6.- Su ca'?'Jncirlql edac~!tiva eo ni·n:->lP,sl.lryerfici1.1l,li1'l.lt:~.1h\ e i11per-

sonaJ 
7.- Su C&naci:lucl educativa es amnlia,profunde. y ":lersonal 
8.- La velocidad con ~ue pueda asi'Oil11rse lo nue ensena me pennite 

se¡;uir su ri trno facilmente 
3.- Es el medio educativo más comnleto y av@1zado que se hn lacra­

do 
10.- Es el :nedto ed~1cativo t']Ue mP. ner.ni tiré alcanzar mis urooins 

metas 
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AHE.'XO 3 _ 

CUESTIONARIO DEFiiiI'l'IVO QUE EY.:PLOHA 

EL C/Ji.PO COGJIICITIVO DEL ALUJl!NO " 1.'RAvgs 

DEL DI?IDUllClAL S<JUJ~TICO 



Conjur..to de Rtmctivos Que EYplorAn Pl Crun¡10 

Cognoci ti vo del Alumno Uni vcri;i tr.rio a ~'ra­

v~s Del Uso Del Diferencial Semántico J,:odi­

ficado. 

DatoE del Alumno: 

Nombre 
Edad 
Sexo 
Pecha 

Afios Masco 

Instrucciones 

A continuaci6n encontrarás una serie de fraees referentes a 
la educaci6n universitaria que von r-er:uidaE de V?.rinn eRcalas 
evaluativas fonnadas por parejas de adjetivos calificativos -­
con siete espacios entre cada pareja,lueeo de leerla evaluarás 
cada frase escogiendo hacia que lado del adjetivo eEtás más de 
acuerdo o el que describe más fielmente la realidad de tu pro­
pio coso,debes recordar que es requisito indispensable llenar 
en ende. rent:l6n solo.mente un espacio de los Fiete disponibles. 

FRASES 

l.- Las escuelas de la U.N.A.J.1. son 

Responsables :y-:--:--:--:--:--:-7: Irresponsables 

Conocidas :1-:--:--:-:--:--:-7: Extrañas 

J6venes : 1-:~:~:-:-:--:-7 : Viejas 

Abundantes :y-:-~:--:--:--:--:-7 : Escusas 

Mayores :1-:--:--:--:--:--:-7: Menores 

Utiles : 1 ::--:--:;._i--:--:-7: Inútiles 

Buenas :y-:~::;:'-:~-:~;:;:c~"".":-:~-:-7 : Malas 
Pocas :1-:.--:--:-:--:--:-7: ~luchas 
Admirables :1-:.::·.,'.¡-:-:_¡;.;. --:--:-1: Despreciables 

Trabajadoras :1 : 7-:-:~:,...- ~-:--:-7 : Perezosas 
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:>, - Cureo.r la Prepe~Ptoria Completa e~ 

Superficial -: 1 :--:-,-: . .c~:,.....:i,-.~.-7 : Profundo 

Agradable 

Util 
: 1-:-:--:-::..~::""'.':'.':-..::-7 : Desagradable 

=r=--•--=-~.=:--:--:-7 : Inútil 
Divertido : 1-:-:-:...;:,..,;:;¡...:.::.::'.::...;:-~: Aburrido 

Responsable :1-:--:--:--:--:--:.-7 '. Irresponsn.ble 

Activo 

Admirable 

Cansado 

Inteligente 

Perfecto 

'r- •:::-=.o-::-•,..::=;,·:-=-- =-1' 
•r-=--=--=--:•.--=-- =-1' 

;i=:;~~l~!:~:-==:==:=;: 
é 'o__::,_. ::E..:~~-::~-~;;.::., -.,,,,__, __ ,, ' -

.,.:., 

~ ' ;f-!:i_ ~ . ·,_,_ -
3.- La rnanere en c¡ue estudiÓ_Hl!! 

Despreciabl" 

Descansado 

Tonto 

Imperfecto 

Excelente :1-::...'.::.:-:-,-:--:--:-7: Pésima 

Profunda :1-:-,-:--:""-:-:--:--:-7: Superficial 

Divertida :1-:-:-:--:-:--:-7: Aburrida 

Perfecta :1-:--:...:::--:.;.;,..:--:-7: Imperfecta 

Activa . :1-:--:-:--:-:-:-7: Pasiva 

Ore;anizada :1-:-_.:--:--:--:--:-7: Desorganizada 

Cierta :1-:--:--:--:--:--:-7: Falsa 

Inteligente :1-:--:-:,..-::..-:--:-7: Tonte 

Interesante : 1-:--:-:--:-M:-•:~7 : Poco Interesante 

Abstracta :1-:--:-:--:--:--:-7: Concreta 
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~.-~os planteles de la Escuela Nacional Preparatoria son 

Conocidos :1-:--:-:--:--:--:-7: Desconocidos 

Responsables: 1-:--:--:--:--:--:-7: Irresponsables 

Cercanos 

J6venes 

Mayores 

Utiles 

Buenos 

Muchos 

Admirables 

:1-:-:--:--:--:--:-7: Lejanos 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Viejos 

:y-:--:--:--:--:--:-7: 
:y-:--:-.1--:--:-:-7: 

•1-:--:--:--:--:--:-7: 
:y-:-:--:--:--:--:-7: 

Inútiles 

ll•alos 

Pocos 

Despreciables 

Trabajadores:¡-:--:-...;:--:~-:--:--;¡: Perezosos 

5.- Desde que estoy en la U.N.A.rr.. ve.ríos temas me llaman 

la atenci6n 

Profundo :1 :--:--:--:-. .:::--:-7 : Superficial 

Excelente :1-:--:--:--:...;-::-T:-7:· Pdsimo 

Cierto :¡:--:-:--:'-~!.--:-:¡: Falso 

Divertido :1-:--:--:--:.:.::·:---:-7: Aburrido 

Perfecto : 1-:-~:--:--,:--.:--:-7 : Imperfecto 

Activo ::¡;-:...;-:--:·--:--:--:-7: Pasivo 

Organizado :y-:--:--:--:--;-~:-7 : Desorganizado 

Inteligente :1-:--:,-.:::.,.-:--:--:-7: Tonto 

Interesnnte :y-:--:--:--:--:--:-7: Poco Interesante 

Frecuente :1-:--:--:--:-- --:-7: Escas6 
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6.- El horario en que se cursan las inatérias ·en 1°. U.N.A.M. 

es 

Agradable 

Soportable 

Ril.pido 

Uti1 

Divertido 

Activo 

Admirable 

Descansado 

:¡-!--:--:.:::..:<::,..~:-;¡:.Desagradable 
:¡-:--:-:--:i.:::2:-;¡i Insoportable 

:1-:--:--:-:--:--:-7: Lento 

:¡-:-...;:--:-.-:;.;,..::--:-;¡: Inútil 

:¡-:--:--:--:~-:--:-;¡: Aburrido 

:1-:--:-:-.-:::-.. :--:-7: Pasivo 

:¡-:--:-:--:--:--.:-;¡: Despreciable 

:¡-:--:-:-:--:--:--;¡: Cansado 

Inteligente :1-:--:--:--:--:--:-7: Tonto 

Perfecto :1-:--:-:--:--:-:-1: Imperfecto 

7.- Mis relaciones con la u.N.A.M.son 

Independientes :1-:-:-:-:--:--:-7: Dependientes 

Activas 
Significativas :1-:--:--:--:--:--:-7: Insignificantes 

Conocidas :1-:-:-:--:-:--:-;¡: Extra.~as 

Profundas 

Simpil.ticas 

Personales 

Cercanas 

Admirables 

Util.es 

:¡-:--:-:'-:-:--:-;¡: Superficiales 

:1-:-:-:--:-:-:-7: Antipáticas 

:1-:--:--:--:--:--:-;¡: Impersonales 

:¡-:-:--:--:--:--:-7: Lejanas 

:¡-:'--:-:·.:....:--:--:-7: Despreciables 

:¡-:-:-1--:--:-:-7: Inútiles 
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8.- Los conocimientos que me da la universidad puedo aplicar­

los en la vida diaria 

Cierto 

Profundo 

Divertido 

Excelente 

Perfecto 

Activo 

•1-:--:--:--:--:--:-7: Falso 

:1-:--:--:--!--:--:-7: Superficial 

: 1-:--:--:--:--:--:~7 : Aburrido 

: 1-:--:--:--:--:--:~7 : Pésimo 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Imperfecto 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Pasivo 

Organizado :y-:--:--:--i--:--:-7: Desorganizedo 

lntelieente •y-:--:--:--:--:--:-7: Tonto 

Interesante :y-:--:--:~:--:--:-7 : Poco Interesante 

Frecuente 

9.- Los alumnos que salen de la Escuela Nacional Preparatoria 

son 

Responsables 

Conocidos 

Cercanos 

J6ven'e., 

Menores 

Utiles 

Buenos 

Muchos 

Admirables 

•y-:--:--:--:--:--:-7: 
:y-:--:--:--:--:--:-7: 
•y-:--:--:~:--:--:-7: 

•y-:--:~:--:--:--:-7: 

•y-•--=-:-:=-,~:--:--:-7l 
:y-:--:~:--1--:--:-7: 

=r•""-=f;:,:.:-.i--=--=-1 1 

:~=~E=ifI:;c:==::=:=;: 
'l'rulmjador~s ~ ::y-: :.:;:;:.'.~~:_:,,;.1,"';'".'c--:-71 
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Irresponsables 

Desconocidos 

Lejanos 

Viejos 

Mayores 

Indtiles 

Malos 

Pocos 

Despreciables 

Perezosos 



10.- Los problemas sociales que afrontará el futuro profesio­

nista mexicano me parecen 

Significativos :1-:--:-:-:--:--:-7: No Significativos 

Importantes 

Fuertes 

Viejos 

Conocidoo 

Abundanteo 

Agudos 

Activos 

Frecuentes 

Seguros 

=r-:--:-:--:--=--=-7= 
=r-=--:--:--:--:--:-7: 
:¡-:--:--:--:-:--:-7: 

Sin Importancia 

D~bi1es 

J6venes 

:1-:--:.-;.-:.o--:•-::-:--:-7: Extra.flor.: 

=r-:--,:--:;..-=~-:--:-7 : Escasos 

: 1-:--=--~:~o-=-::-:-;..:-7 : Ligeros 

:1-:--:-:-:--:-:"'7: Pasivos 

:1-:-;.;:;.-:_¡...;:,_;_:"'7: E~cesos 

:1-:-:-:-:-:--:-7: Peli¡;rosoe 

11.- La difusión cultural por parte de la U.N.A.M.es 

Agradable 

Responsable :1-:-:-:--:--:--:-7: Irresponsable 

Profunda :1-:--:-:--:-:--:-7: Superficial 

Amplia 

Uti1 

Divertida 

Efectiva 

Activa 

:¡-:-:-:--:--:-:-7: 

:¡-:--:--:--:--:-:"'7: 

:n::-:-= ...... =--=-:-7: 

Estrecha 

Inútil 

Aburrida 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Inefectiva 

:1-:--:-:-:-:-:-7: Pasiva 

Admirable :¡-:--:-:--:--:--:"'7: Despreciable 

Inteligente :1-:--:-:-:--:--:"'7: Tonta 
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12.- El ser estudiar:tE de la Univ·ereidf,d 'ya forrn& pi:.rte dG 

mi personalidad 
':..:~' . ,~;.._-> . :~ 

Sicnificativo 

Cierto :~=:=:==;==:;;~[i~=ú~: ·~~:~enificativo 
Propio 

Conocido 

Profur.do 

Simpático 

Util 

Admirable 

Personal 

Cercano 

: l : ;-: "'.;;:-~.=:~t \~~f :,~7: Ageno 
: 1-:--:--:,~:;--:--:-:-:-7 : Extraño 

:1-:-.. :-:-:~-?~t:.;-::-7 : Superficial 

:1- :--:,:--:J-:;::,:, .. :-:::-. .:..:-7: Antipático 
Inútil 

Despreciable 

::¡:-::.:.:::--'-:'"~;::.:.:::--:-7: 

::¡:- :--:~--·--":--:--:-7: 
:1-:--: :--:.--.:-- :-- :-7 : Impersonal 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Lejano 

13.- En la escuela los conceptos me quedan más claros cuando 

participo en las demostraciones y experimentos. 

Cierto 

Excelente 

Frecuente 

Profundo 

Divertido 

Perfecto 

::¡:-:--:--:--:--:--:-.,: 

::¡:-:--:--:~:--:--:-7: 

::¡:-:--:--:~:~:--:-7: 

::¡:-:--:--:--:--:--:-7: 
::¡:-:~:--:~ --:--:-7: 

=1:--:~:~:--:--:-7: 

Falso 

Pésimo 

Escaso 

Superficial 

Aburrido 

Imperfecto 

Organizado :1-:--:--:"'."":--:--:-7: Desorganii:.ado 

Interesante: 1--:--;:: :;:;;:;·: ~·:::::f-'-'-: - 7: Poco Interesante 

Inteligente:1-:-- :--: .. -:--:--:-7: 'ron to 

Abstracto ::¡:-:~:--:--:--:--:-7: Concreto 
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ll .- Mi~ relncioriee con mis compañeros de ia uni vereida.:. E"on 

Significativas :1-:--i--:2-:--:...:·-_:-7: No 3ienificativas 

Activas 

Dependientes 

Conocid11e 

l'rofundns 

Sirnpáticar. 

Fersonn.1es 

Cercanas 

Utiles 

Admirables 

:1-:--:;...-:-..::·...:...:.:--:-7: Pasivas 

: 1-:--:-~:-- --•--:-7: Independientes 

: 1-: -- : -- i--: :..._: -- : - 7 : E>:trañas 

:1-:--:.:...-:.--:--:--:-7: surer:ficinles 

:¡-:--:--:--:--:--:-7• P.ntipátiCLS 

:1-:-- :--:--:--:--:-7: !re.personales 

:¡-:--:--:--:-:--:-7: LejanLs 

:1-:--:--':--:--:--:-7: Inútiles 

: 1~:--:--:--:--:--:-7 : Desprr,ciables 

15.- La educaci6n universitaria me permite conocer el medio 

ambiente de manera 

Significativa :¡-:--:--:-:--:--:-7: No Sienificativa 

Activa 

Dependiente 

Conocida 

Profunda 

Personal 

Cercana 

:1-:--:--:--:-:-:-7: Pasiva 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Independiente 

:1-:--:--:--:--1--:-7: Extraña 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Superficial 

:~-:--:--:--:--:--:-7 : Impersonal 

: 1-:-:--:--:-:--i~7 : Lejana 

Admirable : 1-:--:~-!--¡--:-:-7 : Despreciable 

Independiente :1-'::•::-.--._': ... _:--_:--:-7: Dependiente 

Util :1-:--:--:-:...:--:--:-7: Inútil 
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16.- Desde q'.le estoy en la U.N.i .. M.los cor.iponentes de cada con 

cepto que aprendo me parecen 

Excelentes 

Profundos 

Divertidos 

Perfectos 

:y-:--:--:--:--:--:-7: Pésimos 

:y- :--:-:--:--:--:-71 

:y-:--:-:-:--:--:-7: 
:y-:--:-1--:--:--:-7: 

Superficial es 

Aburridos 

Imperfectos 

Organizados :y-:--:--:--:--:--¡-7: Desorganizados 

Ciertos :y-:--:--:--:--:--=-7: Fa1sos 

Inteligentes 

Interesantes 

Vigentes 

Concretos 

:y- :--:--.1--:--:--:-7: 

:y-:--:--:--:--:--:-7: 
:y-:--:--:--:--:--:-7: 

Tontos 
Poco Interesantes 

Superados 

:y-:--:--:~-:--:--=-7 : Abstractos 

--- - --•--·-

17.- Los profesionistas sálidos d:e la U,1':,A,tr..son 

. " 
Responsables :y-:--'-:--=~.=·-;..:--1-7 : IrresponsabLes 

Conocidos :1 :--:-...;:--·:--!--:-.,:· Desconocidos 

Cercanos :y-:--:--:--:~:--:-7 : Lejanos 

Menores :y-:--:--:--:--:--:-7: Mayores 

J6venes :Í-:--:--:--:--:--:-7: Ancianos 

Utiles :1-:--:--:--:--:--:-1: Inútiles 

Buenos :y-:--:--1--:--:--:-7: Malos 

Muchos :y-1--:--:-1--:--:-71 Pocos 

Admirables :y-:--:--:--:--:--:-7: Despreciables 

Trabajadores :y-:--:-:--:--:--:-7: Perezosos 
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18.- A medida que voy evanze.ndo en mis estudios universitarios 

mis convicciones se ve.n volviendo 

Independientes :1-:--:--:--:--:--:-71 Dependientes 

Activas :1-:--:--:--:--=--=-7: Pasivas 

Significativas :1-:--1--:--:--!--:-7: No Significativas 

Conocidas 

Profundas 

Personales 

Ciertas 

Cercanas 

Admirables 

Utiles 

: 1-:--:~:--:--:--:-7 : Extrañas 

:1-:--:--:--:--:--:-7'. Superficiales 

: 1-:--:--:--:~:--:-7 : Impersonales 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Fa1sas 

:1-:--:--:--l--t--:-7: Lejanas 

:1-:--:--:--:--:--'-7: Despreciables 

:1-:--:--:--'--=--:-7: Inútiles 

19.- La construcci6n y funcionamiento de las escuelas de la 

U.N.A.M.es 

Responsable 

Adecuada 

Amplia 

Agradable 

Util 

Divertida 

Soportable 

Admirable 

Descansada 

Perfecta 

:y-:~:--:--;~:~i-7 ; Irresponsable 

:y-:--:--!--:--!--:-:;: Inadecuada 

:1-:--:--:--:--i--:-:;: Estrecha 

:¡-:--:~:--:--:--:-7 : Desagradable 

:¡-:--:--:--:--:--:-7: Inútil 

:¡-1--:--:--:--:--:-7: Aburrida 

1¡-:--:~:--:~:--:-7: 

:¡-:--1--:--:--:--:-7: 
:¡-:--:~:--:--:--:-7: 
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Insoportable 

Despreciable 

Cansada 



20.- Proporciona todos loe conocimientos que me ayudarán a 

sobreviVir en el futuro 

U.H.A.M. 

U.N.A.M. 

U.N.A.M. 

U.N.A.1'1. 

U.N. A.?•1. 

:¡-:--:--:--:-~:--:-7: 

:¡-:--:--:--:--l--:-7• 
:¡-:--:--:--:--:--:-7: 
:1-:--:--:--:--:--:-7: 
=1-:--:--:--:--:--:-7: 

Periódicos 

Televisión 

Discos 

Cine 

Libros 

U~ll.A.M. :¡-:--:--:--:--:--:-7: Rndio 

U.J>.A.M, :1-:--:--:--:--:--:-7; Revistas 

Cine :1-:--1--:--:--:--:-7: Televisión 

Cine :1-:--:--:--:--:--:-7: Radio 

ReV'istas :¡-:--:--:--:--:--:-7 =. Televisión 

21.- Las metas personales que me permitirá a1cnnznr la educa­

ción universitaria son 

Significativas 

Conocidas 

Profundas 

Personales 

Cercanas 

Utiles 

Activas 

Frecuentes 

Interiores 

Propias 

:¡-:--:~:--:--:--:-7: 

:y-1--:--:--:--:--:-7: 

•y-:~:--:--:--:--:-7: 

:¡-:--:--:--:--:--:-71 
:y-:--:--:--1--:--:-7: 
:¡-:--:--:--:--:--:-7: 

No Sie;nificativas 

Ex trallas 

Superficinles 

Impersonales 

Lejanas 

Imitiles 

: 1-1~:--:--:--:--:-7 : Pasivas 

:y-:--:--:--1--:--:-7: Escasas 

:1-1--:--:--:--:--:-7: Exteriores 

11-:--:--:--:--:--:-7: Ajenas 

-11-



22.- Los trámites bnrocr~ticos en la'U.N.A,l.:. son 

Responsables : 1-:--:--:--:--:-:~7 : Irresponsables 

Profundos :1-:--:--.:.--:--:--:-7: Superficiales 

Agrade.bles 

llápidoe 

Utiles 

Divertidos 

Activos 

Descansados 

Perfectos 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Desagradables 

:1-:--:--:--:--:--:-1: Lentos 

:1-:-:--:--:--=--:-7: Inrttilea 

:1-:--:-:--:--:--:-1: Aburridos 

:1-:--:--:--:--:--:-1 : Pasivos 

:1-:--:--:--:--:-::-7: Cansaóos 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Imperfectos 

Inteligentes :r-:--:--:--:--:--:-7: Tontos 

23.- Los profesionistas salidos de las universidades particu­

lares son 

Responsables :1-:--:--:--:--:--:-7: Irresponsables 

Conocidos :1-:.--:--:--:--:--:7 : Desconocidos 

Cercanos :1-:--:--:--:--:--:-7: Lejanos 

Admirables :1-:--:--:--:--:--:-7: Despreciables 

Buenos :1-:--:--:--:--:--: 7 : ralos 

Familiares 

Menores 

Jóvenes 

Utiles 

b:uchos 

=1-:-:--:--:--:--:-7: 
=1-=--:--:--:--:--:-7: 
=1-:--:--:--:--:--:-7: 
=1-:--:-:--:--:--:7: 
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No Familiares 

Mayores 

Viejos .. 

Inítiles 



24.- Las definiciones y conceptos que estoy aprendienáo en ln 

universidad son 

Interesantes :Í-:--:--:--:--:--:-7: Poco Interesantes 

Excelentes 'í-:--:--:--:--:--:-7; Pésimos 

Profundos :Í-:--:--:--:--:--:-7: Superficiales 

Divertidos 

Perfectos 

Activoe 

Organizados 

Ciertos 

:Í-:--:--:--:--:--:-1: Aburridos 

:y-:--:--:--:--:--'-7: Imperfectos 

:y-=--l--:--:--:--:-7: Pasivos 

:¡-:--:--:--:--:--:-7: Desorgenizadoe 

!¡-=--:--:--:--:--:-7: Fe.leos 

Inteligentes :¡-:--:--:--:~-:--:-7: Tontos 
Abstractos :¡-:--:--:--:--:--:-7: Concretos 

25.- Desde ahora analizar la realidad me resulta 

Interesante :1-:--:--:-:--:--:-7: Poco Interesante 

Excelente '¡-=--:--:--:--:--:-7: Pésimo 

Profundo 

Divertido 

Perfecto 

Activo 

Organi?.ado 

Inteligente 

Abstracto 

Ligero 

:1-:--:--:-:--:--:-7: Superficial 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Aburrido 

=1-=--:--:--:--:--:-7: 
:¡-:--:--:--:--:--:-7: 
=1-:--:--:-:--:--l-7: 
=1-=-=:-:-= ... -:--=--:-7: 

lmper:f acto 

Pasivo 

Desorganizado 

Tonto 

=1-:--:--1--:--:--:-7: Concreto 

:--:--:--:--:--:--:--: Pesado 

-13-



26,- El ser estudiante universitsrio tiene para mí una 

importancia 

Significativa : 1-:--:-:~:--:--i,-7 : No Significativa 

Conocida : 1-:--:--=-:~-:--:-7 : Extrafia 

Total 

Personal 

Util 

Interior 

Admirable 

Propia 

Cercana 

Reciente 

::¡:-:--:--:--:--:--:-7: 

:y-:--:--:--.:-:-:-=--:-7: 
=r-:-="'-=:-:-;.:--=--=-7: 

Parcial 

Impersonal 

Im1til 

:1-:--:--:--:.'."-:--:-7: Extrerior 

:1-:--:--:--:--:--•-7: Despreciable 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Ajena 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Lejana 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Pasada 

27 .- Con respecto a los problemas de M~xico,la educación en la 

U.N.A.M. es 

Significativa :1-:--:--:--i--:--:7 : !lo Significativa 

Independiente :1-:--:--:--:--:--:-7: Dependiente 

Relacionada :y-:--:--:--:--:--:-7: No Relacionada 

En Acuerdo 

Oportuna 

J6ven 

Conocida 

Abundante 

Activa 

Util 

:1-:--:--:--:--:--•-7: En Desacuerdo 

=r-=--:--:--:--=--=-7= 
=r-•--:--:--:--:--:-7= 
•1-:--:--:--:--:--:-7: 

Inoportuna 

Vi eje. 

Extrafla 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Escasa 

:y-:--:--:.'."-':--:--:-7: Pasiva 

•y-:--:--:--:--:--:-1: Indtil 

.-14-



28, - Su capacidad· é'lJcB.ti vn. e's omp~'ia;~rofund a y personP.l 

U•N~A~M~ :~~f#!~~H¡:-c_;:__:;~;: -Periódicos 

- u;N.A~M'/ ·1-:--:--:--:--:--:-7: Televisión 

U.N.A.M. :~:;_.:.::...'=;.;..;_:,;_;_·:.::-:-7 : Discos 

U.N.A.rr:. :1-:.--:--:--.:--:--:-7: Cine 

U.N~A.M. :1..::-.::.:.:¡_;_·:.:...::--:-
7

: Libros 

U.N.A.J,:. :¡-:--:-.::-:.:;:::..:.:.:.-:-
7

: P.adio 

U.N,A.J,:. :1-:--:--:-'-:--:--:'-
7

: Revisto.a 

:1-:-:- •-:-; :--·:-.:..:.:--:-.7: Televisión 

:1-:-- :~-:--":-...,:--:-7 : Radio 

Revistas :¡-:--:~.;..:~-:-.;..:--:-7 : Tclevi~ión 

Cir.e 

Cine 

29.- Su capacidad educativa es amplia,aimple,superficial e 
impersonal. 

U.N.A.M. 

U.N.A.~1. 

U.N.A.lr!. 

:¡-:-:-:--:-:--:--:-7: 
11-=--:-- :-'.".=--=--:-7 = 

=¡-1!.....:--:--:-:--:-7: 

Periódicos 

Televisión 

Discos 

U.N.A.M. :1-:-'-:--:--:--:--:-7: Cine 

U.N.A.J.l. :¡-1--::--:--:-:--:-7: Libros 

U.N.A.M. r¡-:--:--:-:--:--:-
7

: Radio 

U.N .A.M. :¡-_: .. :-::::::::::_:-_~:.-_:.:.-.-:_-7 :_ ReVistas 
Cine 

Cine 

Revistas 

:¡-:--:--:--:--:--:-7: 

=1-:-:"'"':-...,:--:--:7: 
::¡:-:--:--:--:--:--:-7: 
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Televisión 

Radio 

Televisión 



30,- Las prácticas y ejercicios de ln e~cueln me hn.n permiti­

do alcanzar un pensamiento més ordenado 

Interesante :y-:--:--:--:--:--:-7 : Poco Interesante 

Cierto 

Excelente 

Frecuente 

Proi"undo 

Divertido 

Perfecto 

Oree.nizado 

:1-:--:--:--:--:--:-7: F'also 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Pésimo 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Esca~o 
:1-:--:--:--:--:--l-7: Superficial 

•r-•--•--=--=--=--=-;¡= 
=1-=--=--=--:--•--'-1' 
•¡-:--:-,-::- :--1--:-7: 

Aburrido 

Imperfecto 

Desoreanizado 

Intelieente : 1-:--:--:--'~-¡--:-7 : Tonto 

Abstracto :1-:--:--:--:--:--:-7: Concreto 

31.- Luego de haber cursado una materia puedo sintetizar 

brevemente eu contenido 

Interesante :1-:--:--:--:--:--:-7: Poco Interesante 

Cierto 

Excelente 

Frecuente 

Profundo 

Divertido 

Perfecto 

Oreanizado 

•1-:--:--:--:--:--:-71 
:¡-:--:--:--:--•--i-7i 
:y-:-:--:--:--:--:-7: 
:¡-:-:--:--:~-:--:-7: 

:y-:--:--:--:--:--:-7: 

•1-·--·:-- •--:-- •--=-1 1 

:¡-:--:--:--:--:--:-7: 

Falso 

Pésimo 

Escaso 

Superficial 

Aburrido 

Imperfecto 

Desorennizado 

Inteligente :1-:--:--:--:--:--:-7: Tonto 

Abstracto :1-:--:--:-:--:--:-7: Concreto 

-J.6-



32,- A mea:ida Que voy aprendiendo en la univerFidad,el e"pa­

ció 'interior de conocimientos se me va ensanchando 

Signif'icativo 

Cierto 

Conocido 

Profundo 

Cercano 

Util 

Jl.mplio 

Activo 

Perfecto 

Divertido 

•r-•--•--:--:--•--•-7: 
:¡-:--:--:--•--:--:-7: 'r_, __ , __ , __ , __ , __ ,_7' 

'r-•--•--:--:--•--•-7• 
'r-•--:--:--:~-·--•-7• 

•¡-:--:--::..-:--:--:-y: 
•r-:.--:--:--•--•--•-¡¡= 

No Significativo 

Pruso 

Extrafio 

Superficial 

Lejano 

Im1til 

Estrecho 

:1-:_,....,_:.., ... :t:-;.,--:--:-7: Pasivo 

:1- :--:--:-:--•"'-:-:-- :-7: Imperfecto 

:1-:--:--:--•.--:--:-7: Aburrido 

33.- La educacidn universitaria me permite conocerme a m! 

mismo de manera 

Significativa : 1-:--:~-:--:--:--:-7 : No Significativa 

Profunda 

Divertida 

Interior 

Interesante 

Util 

Admirable 

Cercena 

Perfecto 

Preferente 

:1-:--:--:--:--:--:-7: superficial 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Aburrida 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Exterior 

•r-:--:-:-:--:--:-7: Poco Interesante 

: r- :--:-: ;.._ :--:-- :-;¡:"';Inútil 

: 1-:-:--:--:~-:--:-7 : Despreciable 

:1-:--:--:,..-:--:-y:-7: Lejana 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Imperfecto 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Indiferente 

-17-



34.- La velocidad con que puede asimilarse lo que enseffa me 

permite nef!Uir su ritmo fácilmente 

U.N.A.lñ. :¡-:--:--:--l--:--:-7: -Peri6dicos 

U,N.A,J.:, :¡-:--:--:--:--:--:-7 : Televisi6n 

U.N,J;..lli, :¡-:--:--:.--:--:--:-1 : Discos 

U,N,A,bl, :¡-:--,:--:--i.:.-:--:-7: Cine 

U,N,A,bl, :¡-:--:--:--:--:--:-1 : Libros 

U,N.A,IJ, :y-:--:-"'.:-.:;;\.;.-:--:-1: Radio 

U,N.A,Ll, :1-:-.;.:-..::-;.;;:--:--:-7: Revistas 

Cine 

Cine 

:1-:--1--:--:--:--:-7: Televisi6n 

:y-:--:--:--:--:--:-7: Radio 

Revistas •y-:--:--:--:--:--:-1 : Televisi6n 

35.- Es el medio educativo más completo y avanzado que se he 

logrado 

U,N.A.M, :y-:--:--:--:--:--:-7: Peri6dicos 

U,N.A,lli. :1-:--:--:--:--:--:-7: ~elevisi6n 
U,N,A,M. :y-:--:--:~:--:--:-1 : Discos 

U.N.A,lli, :¡-:--:--:--:--:--:-7: Cine 

U,N.A.lli. :¡-:--1--:--:--:--:-7: Libros 

U,N,A.M, 

U.N,A.M, 

Cine 

Cine 

:¡-:--:--:--:--:--:-7• 
:1-:--:--:--:--:--:-7: 

=¡-:--:--:--:--:--:-7: 
11-:--:--:--:--:--:-7: 

Radio 

Revistas 

Televisi6n 

Radio 

Revistas :¡-:--1--:--:--:--:-7: Televiei6n 

-l.8-



36.- La educación universitaria me ha permitido alcanzar una 

comprensión clara de lo que existe en mi propia vida 

Significativa 

Cierta 

Frecuente 

Conocida 

:y-:--:--:--:--:--:-7: 

:y-:--:--:--:--:--:-7: 
:y-:--:--:--:--:--:-7: 

No Significativa 

Falsa 

Escasa 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Extrañe. 

Util 

Cercana 

Profunda 

Interior 

Admire.ble 

Preferente 

:y-:--:--:--:--:--:-7: 
:¡-:--:--:--:--:--:-:;: 

:y-:--:--:--:--:--:-7: 

=r-=-:-.:.:=-"".=--=--=--=-1• 
'I"".:--:--:--:--:--:-7: 

=1-:--:--:--:--:--:-7: 

Inútil 

Lejana 

Superficial 

Exterior 

Despreciable 

Indiferente 

J7.- El avance ciéntífico y cultural del país depende de que 

las relaciones entre el país y la universidad eean 

Significativas :1-:--:--:--:--:--:-7: No Significativas 

Dependientes 

En Acuerdo 

Fuertes 

Prolongadas 

Conocidas 

Abundantes 

Activas 

Segurae 

Perfectas 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Independientes 

:¡-:--:--:~:--:--:-7: 

:y-:--:--:--:--:--:-7: 
:y- :--:--:--:--:-'=i-7: 

:¡-:--:--:--:--:--:"""?: 

:y-:--:--:--:--:--:-7: 
:y-:--:~:-~:--:--:-7: 

En Desacuerdo 

Débiles 

Breves 

Extrañas 

Escasas 

Pasivas 

:1-:"".-:--:--:--:--:-7: Peligrosas 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Imperfectas 

.:.:19-



38.- Los conocimientos de las materias actuales me serán úti­

les en las materias posteriores 

Interesante :1-:--:--:--:--:--:-7: Poco Interesante 

Cierto 

Excelente 

Profundo 

Divertido 

Perfecto 

Activo 

Organizado 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Falso 

: 1-:--:--:--:-~:--:-1 : Pásimo 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Superficial 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Aburrido 

:1-:--:--:--:-~:--:-7: 

:y-:--:--:--:--:--:-7: 
:y-:--:--:--:--:--:-7: 

Imperfecto 

Pasivo 

Desorganizado 

lnteliBente :1-:--:--:--:--:--:-7: Tonto 

Frecuente :1-:--:--:--:--:--l-7: Escaso 

39.- La comprensión de las partee de una materia me sirven 

para sintetizarla 

Interesante :1-:--:--:--:--:--:-1: Poco Interesante 

Excelente 

Cierto 

Frecuente 

Profunda 

Divertido 

J;.'fectivo 

Organizado 

Inteligente 

Abstracto 

:1-:--:--:--:--:--:-7: P~simo 
:1-:--:--:--:--:--:-7: Falso 

::¡:-:--:--:--:--:--:-7: Escaso 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Superficial 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Aburrido 

:y-:--:--:--:--:--:-7: 

::¡:-:--:--:--:--:--:-7: 
=1-=--:--:~:--:--:-7: 
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Inefectivo 

Desorganizado 

Tonto 



40,- La af'irmación de que el país necesita las ~oluciones 

aportadas por los profasionistas salidos de las univer­

sidades es 

Significativa :1-:--:--:--:--:--:-7: No Sienificativa 

Cierta 

Util 

Real 

Importante 

Relacionada 

Frecuente 

.Fuerte 

Activa 

Neceoaria 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Falsa 

:1-:--:--:--:--:--:-7: In~til 
:1-:--:--:--:-:-:--:-7: Irreal 

:1-:--:--::-:-:--,:,--:-7: Sin Importancia 

:1-:--:--:--:--:--:-7: No Relacionada 

:-1 :--:...,-:--'-:-.-:--:-7: Escasa 

•1-:--:--i--:--:--:-7: D~bil 
:y-:--:--·:--:--:--:-7: Pasiva 

:y-:--:--:--:--:--:-7: Innecesaria 

41,- El aprendizaje que he tenido en la universidad ha dejado 

una modificación en mi personalidad 

Significativo :1-:--:--:--:--:--:-7: No Sienificativo 

Cierto :1-:--:--:--:--:--:-7: Paleo 

Profunda 

Excelente 

Conocida 

Personal 

Amplia 

Frecuente 

Util 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Superficial 
:
1

-:---:.:.:;;,;...:.:,_.:;¡ __ ,_
7

, Pásima 

=1-:--:--:-,...:...,.-:--:-7: Extraña 
=1- ,_,..·,.:._,_c;: __ ,:.._,.;.7' 
•r:•--•;,:-':'i-.:.::.._, __ ,_7' 

:~=:==·'.}}:_==~==:==:=~: 
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Impersonal 

Estrecha 

Escasa 

In~til 



42.- Voy sintetizando las materias anteriores en nuevo~ cono­

cimientos 

Interesante :1-:--:--'i..:.-:_;:::.;L:-1:Poco Interesante 

Cierto :y-:--:--:--:--:--:-7: .Falso 

Intelie;ent~ :1-:--:-~:--:--:--:-7 : Tonto 

Frecuente 

1'.'xcelente 

Profundo 

Divertido 

Perfecto 

Ore;aniz.ado 

Abe:tracto 

:y-:--:--:·.,;.-:--:--:-1: Escaso 

:y-:--:--:-~:--:--:-7 : Pásimo 

:1-:--:--:--:--:--:-1: Superficial 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Aburrido 

•1-:--:--:--:--:--:-7: 
•1-:--:--:-:--:~:-7: 

•1-:--:--:--:-~:--•-7• 

Imperfecto 

Desore;anizado 

Concreto 

43.- Todo 10 que voy aprendiendo me va dando una visi6n gene­

,-alizada más real y más rica del mundo que me rodea 

Interesante :1-:--:--·:--:-:--:-7: Poco Interesante 

Exce1ente 

Cierto 

Frecuente 

Profundo 

Divertido 

Perfecto 

:1-:-:--:--:-:--:-7: Páeimo 

:y-:--:--:--:--:--:-1: Falso 

:y-:--:--:-:--:--1-7: Escaso 

·:1-:--:--•--:--:--:-7: Superficial 

:y-:--:--:--1~:--:-7 : Aburrido 

:1-:--:--:--::__:--:-7: Imperfecto 

O~genizado :y-:--:--:--:--:--:-7: Desorganizado 

Inte1igente :1-:--:--:--:~:--:-7 : Tonto 

Abstracto :1-:--:--:--:--:--:-7: Concreto 

-22-



44 .- Una definici6n clara es wrn síntesis de los datos que 

resultan de ejemplos y experimentos 

Interesante :1-:--:--:--:--:--:-7: Poco Interesante. 

Intelieente :1-:--:--:--:--:--:-7: Tonto 

Abe tracto 

Perfecto 

Cierto 

Excelente 

Frecuente 

Profundo 

: 1-:--:--:--:--:--:~7 : Concreto 

:¡-:--:--:--:--::-:-7: Imperfecto 

:1 :--:':-:--:"--:'--:-7: Paleo 

=r :-- :-- :-- :,..-, =-- :-7 = 
:¡-:--:--:--:--:--:-7: 

:¡-:--:--:--:--:--:-7: 

Pésimo 

Escaso 

Superficial 

Oreanizado :1-:--:--:--:--:--:-7: Desorganizado 

Divertido : 1-:~:--:--:~:--:-7 : Aburrido 

45.- Formar y definir un concepto significa seílalar con pre­

cisión el erupo de fenómenos y objetos reflejados en él 

Int~resante :1-:--:--:--:--:--:-7: Poco Interesante 

Inteligente :1 :--:--:--:--:--:-7: Tonto 

Abstracto : 1-:--:--:~:--:--:-7 : Concreto 

Cierto : 1-:--:--:--:~:~:-7 : Falso 

Amplio : 1-:~:--:--:~:--:-7 : Estrecho 

Excelente :1 :--:--:--:--:--:-7: Pésimo 

Frecuente : 1-:~:--:--:--:--:-7 : Escaso 

Profundo :1-:--:--:--:--:--:-7: Superficial 

Organizado :1-:--:--:--:--:--:-7: Desorganizado 

Divertido :1 :--:--:--:--:--:-7: Aburrido 
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,;-_-. 

1¡6,- Mi sensación de pertcnocer a i.a universidad se hace cada 

día más 
:··{ >/' . .' 
''< ·-·~. -

Independiente ::¡:-:--:--:-"-.:--:=:-:'-7: Dependiente 

Conocida 

Profunda 

Simpática 

Persona1 

Cercana 

Admirab1e 

Util 

:1-:--:-..:i-:..::..:--:-7: Extrafia 

=1-:--::..~:-:~-:--:-7 : Superficial 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Antípática 

:1-:--:--:-:..:--:--:-7: Impersonal 

=¡-:--:--:--:--:--:-7: 
:¡-:--:-~:--:--:--:-7: 

=:¡:-:--:--:-:--:--:-7: 

Lejana 

Despreciable 

Imiti1 

47.- Yo soy quien decide aue tan importante ea mi relación 

con la Universidad 

Significativo :1 :--:-:--:-:--:""7: Insignificante 

Cierto 

Conocido 

Total 

Pereona1 

Util 

Propio 

Cercano 

Profundo 

Intoresante 

::¡:-:-:--:--:--:--:-7: Falso 

:1 :--:--:--:--:--:-7: Extraflo 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Parcial 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Impersonal 

::¡:-:--:~-:-:--:--:-7 : Inútil 

::¡:-_:._-:.i--:_::-:--;--:-7: Ajeno 

:1-:--:--:--::..-:--:-7: Lejano 

:1 :--:-:--:--:--:-7: Superficial 

::¡:-:--:--:.--:--:--:-7: Poco Interesante 
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48.- Soy parte de la comunidad universitaria porque participo 

en sus actividades 

Sienificativo :1-:--:--:-:-:::;:::;;.-;:;-i."'."'7 :No Sie;nificativo 

Interesante : 1-: -- :--:-_; ¡·;::.,: :-:.:·:-7 : Poco Interesante 

Cierto 

Conocido 

Totalmente 

Peroonal 

Util. 

Propio 

Cercano 

·Profundo 

:1-:--:--:--:_;-:--:-7: Falso 

:1-:--:--:--.,'.y.:::--:-7: ·EY.trailo 

:~:==:==:=~:;j:~=:=~: :::~:~:::te 
:1-:-.::--:..::-:::..::.::-:-7: Inútil 

: 1-:--:--:--:--:--:~7 : Ajeno 

:1-:--:--:--:--:--:-7: Lejano 

:1-:--:--:--:--:--:_7: Superficial 

4'9.- En la U.H.A.M. se preparan personas que producirán ser­

vicios positivos para el país 

significativo :1-:--:--:--:--:--:-7: Insignificante 

Cierto 

Util. 

Importante 

Relacionado 

Correcto 

Frecuente 

J6ven 

Conocido 

Bueno 

:1-:--:--:--:--:--:-7: 
=1-:--:--:--:--:--:-7: 
:1-:--:--:-:--:--:-7: 
=1-:--:--l_;,.:--:-~:-7I 

:r-:--:--::..-:--:--:-7: 

=1-i--:--:-:--:--:-7: 
:1-:-:..:.:.-::--::--:-- :-7: 

Falso 

Inútil 

Sin Importancia 

No Relacionado 

Incorrecto 

Escaso 

Viejo 

: 1_;:-_;:~-:_;-::--:--:-7 : Extra!'io 

=r:-:~:~1-:-:,: Malo 
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50,- Me identifico con la U.N.A,M. porque ahí he aprendido 

más que lo que me servirá para sobreVivir 

Interesante :1-:--:--:--:--:--:-7: Poco Interesante 

Cierto· 

Presente 

Conocido 

•r-:--:--:--:--:--:-7: 
•r-•--•--=--•~-:--:-7: 

•¡-:--:--:--:--:--:-7: 

Pala o 

Ausente 

Extrafio 

Totalmente :y-:--:--:--:~:--:-7 : Parcialmente 

Personal :y-:--:--:--:--:--:-7: Impersonal 

Util :y-:--:--:--:--:--:-7: Inútil 

Propio :1-:--:--:--:--:--:-7: Ajeno 

Cercana : 1-:~-:--:--:--:--:-7 : Lejana 

Profundo :1-:--:--:--:·--:--:-7: Superficial 

Significativo :y-:--:--:~:--:--:-7 : Insignificante 
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ANEXO 4 

LEYES DE J:;DUCACIO!I DE : 

"LAS SIETE PARTIDAS" 

DE ALFONSO EL SABIO REY DE ESPJl.PA. 



PAR'rIDA :n:GIJNDA 

TITULO XXXI 

LEY I 

QUE COSA ES ESTUDIO,ET CUANTAS r:;ANERAS SON DEJ,,ET -

POR CUYO 1.:A.NDATO DEBE SER FEc;.¡o 

LEY II 

m: QUE LOGAR DEBE SER E3TAllLESCIDO EL ESTUTilO, ET c~ 

J.íO DZ!JEN SEE!l SEGUROS L0S 1.:.~ESTROS ET LOS E!;COLARES 

QUE Y VINIEREN A LBER ET APRENDER 

LEY III 

CUANTOS ¡,;AESTROS A LO MENOS D".'Dr::N ESTAR EN EL ESTU­

DIO GENERAL, ET A '.1UE PLAZO L!lS DEBE SEER PAf;AlJO SU 

SALARIO 

LEY IV 

EN QUE l(!\NERA DEREN LOS J.;AE!;THOS l·cOSTHAR LOS SPJJERES 

A LOS ESCOLARES 

LEY V 

EN QUE LOGA.'lES DE9EN SER OR!>FJL'\.DAS LAS ES'JUF.LAS DE 

LOS l.'.AESTROS 

LEY VI 

COMO LOS lo:AESTROS ET ESCOLARES PUEDEN FACER AYNTA -

InENTO ET HE!IJ.'.A!IDJ\D ENTRE SI, E.'T E::>COGER UNO QUE LOS 

CASTIGUE 



LEY VII 

CUAJ,ES JUl·:cm; PUimm; .•.PJH:.'.IA!l A LOS ESCOLlúlES 

LEY VIII 

QUE HON!lAS D<.llEN llABI::R LOS lf.AEST!lOS, ET SE!:ALADAl·:EN­

TE LOS DE LAS LEYES 

LEY IX 

corm DEBEll PROBA'l AL ESCOLAR '.lUE QUIERE SEER J.!A<."S -

THO AllTE QUEJ, OTORGUEN LICJfüCIA 

LEY X 

COr.10 TODOS LOS BSCOLARES DEL ES'fUDIO DEBEN HABER UN 

¡.:m;sEGEllO A QUE LJ,Af,'.AN BEDSL, <.'T CUAL ES su OFICIO 

LEY XI 

Tomado de : 

COf,iO LOS EST!!DIOS Gh!IERALES DE..'IJEN H/,BER ESTACIONA -

RIOS QUE TmlGAN TIE!IDAS DE LIBHOS PARA ENXEJ.~PL!JlIOS 

A1f'onso El Sabio "A!ITOLOGIA" 
Las Siete Partidas,Sevi11a 1491 en el 

espnfiol original. 

Edit. Pornia Col."Sepan Cuantos ••• "No.229 

Págs. 130 a 136. 

r:.6xico D.F.,Primera F.dici6n 1973. 
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