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INTRODUCTION

En la prictica cotidiana se observan mltiples diferen
cias entre los nifios; los qde son apfticos, los que participan
en clase, los que no respoden a ciertas preghntas del maestro,
los que siempre estdn molestando a sus compafieros, todas estas
situaciones nos llevan a pensar que existen ciertas caracteris
ticas de los padres, que influyen en las caracterfsticas de —-—
personalidad de los nifios. Es posible que estas caracterfisti-
cas afecten el aprendizaje del nifio, y tal vez influyan en -=—

cuanto a la reprobacién.

Sabemos que afio con afio aumenta el Iindice de reproba--
cibr en las escuelas primurias,.existiendo un 10.7¢% en la pobla
cibn del D.F., especialmente en 20. y 50. grado, (Pevista del-
Congejo Nacional Técnico de la Educacidn), ésto se debe a mGl~-
tiples factores: a una falta de estimulacién de los padres, a
la dinfmica familiar, a la falta de oportunidades culturales,-
a las diferentes limitaciones tanto ffsicas como psicolégicas=-
de los nifios, o la falta de tiempo de los padres para cimentar
buenas relaciones con su hijos; todos estos factores son de su

ma importancia para el logro de un buen aprendizaje escolar.

£l sentido comfn indica que algunas de las caracter{s-
ticas de la personalidad de los padres, guardan una estrecha -

relacibn, con la reprobacibn de los nifios, Para estudiar este



aspecto de la reprpbacibn existen varias dificultades, una de
ellas es ia metodologia; ya que un problema de las Ciencias -
Socinles es el aislar una variable del resto de las demis. En
tal caso, este estudio es una nosibilidad de estudiar las di-
ferencias de algunas caracteristicas de las personalidades de

los padres con hijos aprobados y padres con hijos reprobados.

La importancia de realizar este trabajo consiste en -
conocer algunas diferencias de los rasgos de personlidad de -~
los padres con hijos aprobados y padres con hijos reprobados,
para poder determinar que caracteristicas son positivas para
el aprendizaje escolar y poder orientarlos sobre la manera de
establecer una buena relacién padre-hijo que favorezca é}rdé-
sarrollo de la personalidad del nifio y disminuir el fndice -
de reprobacibn. .

Por tal motivo, realizaremos la siguiente interrogan-
te: ¢Existen diferencias de algunas caracteristicas-de la per
sonalidad de padres con hijés aprobados y padres con hijos re
probados?. Para contestar dicha pregunta se efectub el pre--
sente trabajo en una escuela primaria, con una poblacién de -
700 alumnos de la cual se obtuvieron dos muestras: una de los
alumnos reprobados y‘otra de alumnos qgue no habian reprobado -
ningln afio escolar; se aplicaron dos test psicolbgicos a los-
padres de los nifios, uno de inteligencia y otro de personalir-

dad, para determinar si existen o no algunas diferencias en~--



tre la pergonalidad de los dos grupos.

Este trabajo consta de cinco capftulos: en el primero
se habla de las aportaciones que han hecho algunos autores so
bre el concepto de personalidad organizado en orden cronol6gi
co, asi como de algunos elementos de la “feoria de las rela--
ciones interpersonales” de Suvillan. En el segundo capitulo-
se mencionan los estudios mis recientes que estén relaciona--

dos con el tema.

En el tercer capfitulo, se especifica 1; metodologia-~
que se llevé a cabo para la solucibén del problema mencionado.
En el cuarto se exponen los resultados de la investigacibn, -
asi también el anilisis de datos correspondiente y en el quin
to y filtimo capitulo se mencionan las conclusiones que se ob-

tuvieron y las limitaciones que existieron en este estudio.

i
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CAPITULO I

MARCO TEORICO EN RELACION AL CONCEPTO PERSONALIDAD



El estudio de la personalidad es muy extenso, por tal-
motivo se estudiarf el concepto de personalidad a través de va

rios autores, siguiendo un orden cronolSgico,

Al principio, el hombre considera a la personalidad co
mo un aspecto migico -~ religioso. FEsto se‘observa en los he--
breos, quienes crefan que el hombre tenfa poderes internos, —--
que gobiernan su conducta y que tratar de estudiar los era maw--

lo. Por lo tanto se lo dejaban a sus dioses (Cueli, 1985).

En cambio, la cultura griega muestra un enfoque filos6fi-
o relacionadc con los elementos que forman el mundo y al individuo.---
Empé&docles del afio 490 al 430 a.C., sugiere cuatro factores ex
ternos al hombre: el fuego, la tierra, el agua, el aire, y que
tenian como caracterfisticas: el calor, la sequedad,la humedad-
y el frfo. Estos elementos se relacionan con un humor org8ni-
co y son los siguientes: para el fuego la sangre en el cora--
z6n; la tierra, con la flema en el cerebro; el agua, en la bi-
lig amarilla del higado, y el aire, en la bilis negra del ba--
zo, Intervienen el amor o el odio, uniendo o separando estos-

elementos y recordindonos en algo la ‘teoria pufsional de Freud

(1. Zax, 1985).

{

Otro griego, del afio 460 al 377 a.C., es Hipbcrates,--
quien relaciona al mundo con el hombre, al mencionar que la --

|
personalidad esti formada por la naturaleza en, su totalidad y-



considera esto como el macrocosmos y qua dicha naturaleza se
encuentra constituyendo al hombre; por tal motivo el hombre--
es el microcosmos, y para estudiarlo se sirve de.la clasifica
ciaﬁ de cuatro temperamentos que estén relacionados con las-- ’
estaciones del afio y con los cuatro humores de Empédocles —=--

(Allport, 1968}, quedando de la sigulente manera:
_A) El Temperamento Sanguineo

Se basa-en el humor sangre-coraz6n y en la estacifn -

de la- primavera, ya que as hﬁmedo-caliente, relacionado con=«

i el elemento aire.
B) . EL Temperamento Melancblico
Se asienta en la bilis negra-el bazo.y, es imaginati-
vo, uniéndose a la estacibén del otofio, que es seca y frfa; el
elemento es la tierra.

C) El 'fempera:hento Colérico

Se basa en: 1a bilis amarilla—higado y, se complementa

D) El Temperamento Flemitico

Se sustenta en la flema-cerebro, relacionada con la eg



tacifn del invieino, hfimedo-frfo y, el elemento agua. (C.Cohen,
1978) .

En este cuadro puede apreciarse un complemento de la =
teorfa de Empfdocles con sus cuatro elementos; ademis de estu=
diar la personalidad a través de relacionar lo interior yfeitg*

rior del hombre.

El pensador griego, SScrates (470 - 399, a.C..}, marca-
un paso muy lmportante, debido a que.menciona un factor esen--
cial para la clencia, el razonamiento, como el camino para lle
gar al control de uno mismo. Esto lo reafirma en su méxima ma
yeGtica “"Conbcete a tf mismo", utilizando el diilogo, el méto-
do introspectivo y dando mayor importancia a la formacibén moral

del hombr . (M, %ax, 1985).

Otros siguieron las ideas atomistas, como por ejemplo:
Dembcrito de Abdera (472 - 370 a.C.) quien menciona que el ser
humano esta formado por &tomos, los cuales se mezclan entre s§
en combinaciones infinitaé y cambiantes, dando origen a dife--
rentes cuerpos; en tal caso, todos lo hombres se componen de -
los mismo elementos, distinguiéndose solamente por el orden y-
el lugar que ocupan los dtomos. Este autor sefiala la indivi--
dualidad que tiene cada uno de los seres humanos, aungque se =-=

tenga la misma constitucidn bioldglica (Sanabria, 1980).
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En el aflo. 427 al 347 a.C., situamos a Platén, discfpu
lo de sb6crates, quién también relac‘iona lo material con lo ---
psicolbégico del hombre. Déndole mayor importa}\cia a lo ante-
rior, expresa que el hombre esti compuesto de mente y de mate
ria, siendo masg importante la primex:e; porque es la que for;l|a-
la realidad Gnica, localizada en el cerebro; la segunda era--—
considerada inferior, por ser la minima expresibn del mundo.
Ademds reafirma esto al dividir el alma en dos partes: una =
racional y otra irracional, la primera domina a la segunda y-
es inmortal,la itracional es mortal, ademds de ser el origen-
de la emociones, Se encuentra una relacidn con ,ei “y&' y el-
"ello" de Freud, ya qae el "ello" es el.que siempre trata de-
aAﬁisface; los instintog, en cambio, el "yo" es el que deci-
}léy controla al "ello"‘para enconttrar un. ajuste adecuado al-

medio enque se encuentra inmerso (M. Zax, 1985).

Arist6teles (384 - 322 a.C.), tiene un enfoque mis psi
colégico, ya que menciona que el alma es puramente im:.ernu y -
su funcibn es lo material y lo inmaterial. ‘:‘.h lo material se-
encuentra .la sabidurfia, 1la memoria; pero en lo inmaterial, la-
templanza y el valor, dando ademés, un ejemplc de totalidad,--

porque maneja estas dos partes como una unidad (C. Cohen,1978)

Tal autor, tiene una gran similitud con algunos concep
tos de Freud, especialmente con el "ello", el "yo" y el "super

yé"; menciona que existen tres clases de alma o vida que son:
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A} Alma vagetativa, que se basa en el crecimiento y -

la reproducci8n (plantas) .-

B) Alma sensitiva, ademis de las funciones vegetativas

tiene el conocimiento sensible, el apetito & la locomocibn.

C) Alma intelectiva es la que renuncia a las dos almas
anteriores.y, cuenta con la inteligencia y la voluntad (Sana-~

bria, 1980).

A este pensador griego, también se le cosidera como el
precursor de la figionomfa debido a sus ideas del estudio de -
la personalidad a través de los rasgos fisicos del individuo y
especialmente en las expresiones de la cara. Se le atribuye--

la creacién del primer tratado de Fisionomfa (C. Cohen, 1978).

En el afio 319 a. ., aparece un discfpulo de AristSte-
les llamado Teofastro, que muestra las primeras descripciones~
de la personalidag, basindose en los aspectos literarios. Es-
to consistia en una breve descripcién del hombre comfin, para -
que fuera reconocido por cualquiera.Esto venia a ser una ima-
gen simplificadora o un modelo. Describfa. Primero el rasgo do-
minante, para seguir con un tipico ejemplo, mostrando el rasgo
en plena accién, demostrando asi la fuerza descriptiva dello -
fisico, sin tomar en cuenta los procesos internos del homb;e--—z”/

{Allport, 1968}.
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Al conocer la Cultura Griega, notamos la importancia-
que tenfan los factores internos como externos, para el cono-
cimiento de la personalidad., Estos conocimientos importantes
influyeron a otras culturas. Como ejemplo se puede mencionar
la Cultura Romana, que a pesar de dominar a los griegos en la

guerra, fueron influenciados en su cultura,

Se transforman nuevas ideas como las de Asclepiadeg--
{no hay fecha exactal, que siquif las ideas de Demberito de -
Andera, quien concebia al dtomo como lo bisico del mundo. As
clepiades dice que el hombre esti compuesto de &tomos exig---
"cieﬁdo espacios entre ellos, que se atraen y rechazan mutua--
;nente y algunas veces son bloquedos, impidiendo su movilidad-
en tal caso, se deberfa ayudar al paciente para que sus fto-
mos volvieran a tener su motilidad, esto se lograba emplean-

do medios de fisioterapia (M. Zax, 1985}

En el afio 106 al 43 a.cC., Cicerbn habla de una expli
cacibn puramente interna (ésicol&gica) y separa la mental de=
lo fisico, porque indica una diferencia entre las enfermeda--
des Vfrisicr:as y psicolbgicas; las primeras son resultado de fac
tores externos que afectan el cuerpo y las segundas se basan- '
en la omlsi6n de la razén. Al separar lo f£isico y lo psicol§
gico le da una im’pértancia mayor al razonamiento en lo mental
sin omitir que’ lo emo‘clonal puede afectar lo fisico (Allport,

1968). -
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Entonces, en el afio 3¢ al 90 4.C., aparece Arxateo, --
quien a diferencia de Cicerfn estudia al hombre como un siste
ma inico, en donde los pacientes son los causantes de sus =--
trastornos emocionales, pofque menciona que sOn meras exagera
ciones de las caracteristicas de la personallidady aquf no se-
le da importancia a los factores externos al hombre(M. Zax, -

1985) .

Posteriormente, del afio 130 al 200 d. C., se le da im
portancia a diferentes factores psicolbgicos y se menciona su
localizacién anatbmica, de acuerdo con Galeno. S¢& menciona --
que el centro de las funciones psiquicas es el cerebro y el -
alma estd dividida en dos partes: una racional y la otra irra
cional, esta (ltima se constituye por una parte racional que-
controla las funciones internas, tales como: el juicio, la--
memoria, la percepcibén y el movimiento. Y tamhién las exter--
nas que estdn formadas por los cinco sentidos. Las dos par-
tes irracionales se localizan en el corazbn y el hfgado, sien

do el impulso o las emociones del individuo (M. Zax, 1985 ).

En la Edad Media, existe una marcada influencia del -
clero, que se fundamenta en la fe cristiana, sin aceptar ----
otros caminos para llegar al conocimiento; se deja de lado al
razonamiento siendo la base principal del conocimiento ci:ent!;

fico, por tal motivo se produce un estancamiento. Existen so

lamente las personalidades moralistas, celestiales y demonfa
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cas, tan aferradas en 'el cristianismo.
: .

Reafirmando &sto, San Agustfin (354 - 430 d.C.) mencio-
na que el hombre tiene un alma espiritual e inmortal y, para-
que entienda 15 verdad necesita de una iluminacién divina. Mu-
chos de los grandes pensadores de esta 8poca, se vieron jpe-ww
fluenciados por las ideas teol8gicas, dejando &. un lado la ob-

servacibn y el razonamiento (Sanabria, 1980).

Los estudios del siglo XIV y XV sobre la personalidal
es tin influenciados por la supersticifn demonfaca, que en to
da conducta se le considera anormal; existe la brujerfa y por-
consiguiente, la caza de brujas, consider@ndolas conductas psi
cbticas, a las que no se les di6 la suficiente importancia en =
su estudio, consecuencia de las creencias religiosas que pensa
ban en el bien y en el mal, por lo tanto se les daba una orien
tacién demoniaca, lo cual produjo un estancamiento en la cien-

cia, por no existir el razonamiento (Kolb, 1983).

Durante el siglo XVI, en el Renacimiento, el hombre -
se encuentra a sf mismo, empezando una nueva etapa y dando=-~-
paso al humanismo,'por tal motive, se regresa al estudio de -~
los ciésicos, asf como tambifn se le otorga importancia al ra-
zonamiento, por lo que se producen incontables descripciones -
de casos y, hay un florecimiento de las clasificaciones cons--

tantes de la conducta (Kolb, 1983},
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Del afio 1596 al 1649 d.C., se da mayor importancia al
pensamiento del hombre, antes que a la divinidad celestial, --
por lo tanto René Descartes, dice: "pienso, luego existo" =--
asignado mayor importancié a sus idea que forman el pensamien-
to razonado -del mundo donde est§ el homﬁre inmerso; existe--
una marcada diferencia entre cuerpo y alma, aungue se encuen;—

tran unidos (Sanabria, 1980},

En esta etapa, que es el Renacimiento, surge la libeg
tad de conocimiento, de tal manera se forman diversas y dife--
rentes formas para el conocimiento del hombre, Para conocer--
la personalidad se toman en cuenta desde el cerebro con cada--
una de sus partes, hasta la descripcién de las caracteristicas
externas. Empezando en el afio 1758 al 1828, aparece el frenf-
logo Franz Josep Gall, quien afirma que la mente y el cuerpo--
estln relacionados de alg(in modo, porgue se pueden exteriori--
zar las caracterfsticas internas por medio de las externas, ba
sindose en el cerebro como 6rganoc principal de la mente y, se-
puede establecer un dignéstico a través de las formas del cere
bro (primordialmente el créneo); sus seguidores son: Christian
Wolf, Thomas Reid Pouglald Stewart. Esta corriente tuvo mu---
chas criticas sobre el método de dlagnéstico y los fundamen--
tos; el autor es considerado como uno de los fundadores de la-
psicologfa diferencial y de la psicologfa f£isiol6gica. fhll---
port, 1968),



T

Posteriormente, se les da a los- enfermos mentales un =«
trato humaniéta, graclas a que en 1792, philippe Pinel, consi
derado como el fundador de la psiquiatrfa moderna, destacb=---
que se diera atencidn médica, como a cualquier ser humano y -
no tratarlos como inhumanos, ai aplicarles castigos despiada-
damente. El trat6 de clasificarlos de acuerdo con las carac-
teristicas que presentaban y que son observables (Sarason, --

1981) .

Fué entonces cuando aparecieron las diferentes claal-
ficaciones que tenfan como base la literatura, En el siglo--
XIX, aparece John Stuart Mill, quien traté de dar forma a una v
nueva ciencia exacta de la naturaleza humana. a la que nombr6-
"BEtologia" creando problemas en la utilizacifn del concepto,
ya que se referfa al carficter humano, en el sentido amplio de
la palabra y, fue mal utilizado por los biblogos y psicolégi
cos quienes utilizaron el de la ciencia de laconducta instin-
tiva; sus fundamentos son el andlisis de proverbios, las méxi
mas y otras expresiones que marca la sabidurfa tradicional-
Los seguidores de esta corriente fueron: Alexander Shad, con
la doctrina de los sentimientos; Mc. Dougall, quien afirma «-
que los hombres empiezan la vida con la misma cantidad de ins
tintos y el britfnico Alexander Bain, quien public6 en 1862-

"On the estudy of character" (Allport, 1968),

Se crea el primer laboratorio psicol8gico en Leipzing
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en 1879, En 1884 se aplica el m8todo experimental a todas las
ciencias, sin faltar. la psicologfa. Y es Francisco Galton --
quien menciona los estindares para abrir paso a la experimenta
eibn y aplicacién directa al estudio de la conducta, aduciendo
que "el carfcter es el que modela muestra conducta por ser una
cosa persigtente y definida, por lo que est§ justificado, el =~

intentar medirlo" (ibidl.

Por tal motivo, para describir la personalidad a tra--
vef de palabras, se forman las categorfas que se dividen en -
rasgos y tipos. Los rasgos son un cGmulo de respuestas simila
res que ocurren y varfan en forma conjunta; se enuncian a tra;
v8s de un adjetivo, y varios rasgos crean un tipo que se enun-
cia.con un sustantivo, lo que facilita la clasificacibn, al ~--
ser realizado por medio de un término, infiriendo el rasqo y -

asignado el adjetivo o sustantivo determinado.

Los psicolfgicos observaron que ciertos tipos de perso
nalidad se repetfan constantemente, por tal motivo describian-~
a la personalidad con tipos preécriptivog, formando las dife--
rentes dimensiones clinicas habituales, las cuales se han pueg
to de acuerdo con los atributos del ser humano (¢, Cohen, 19781,

y son los siguientes:

A} Conductuales. D) De acuerdo con su funeibn:.

B) valor e interés, biolégica.{
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cl Inblingcibn oultural, £) Las actitndes,

Ademfs, Cohen divide a los tipos prescriptivos eni —-
principales y secundarios, los primeros son los que dan el ox
den general de la personalidad, y los segundos, s&lo muestran
rasgos superflues, Por lo tanto, solamente se Fomar&n en —
cuenta los tipos prescriptivos principales, de acuerdo con ==
los atributo.s proplamente enunciados,

Los conductuales son los mfs conocidos y los més estu
diados, ya que estfn de acuerdo con la conducta que presenta
cada individuo; se localiza la extroversiSn-introversiftn de--
CG Jung; el autoritarismo -no autoritarismo de Edward M. --
Bewnett y Larry R. Cohen; la inseguridad- seguridad de !i.l!.——
Maslow. Cada autor muestra un lado positivo y otro negativo~-

de la conducta (C. Cohen, 1373).

El segundo grupo de atributos, son los de valores, -
que se basan en la conducta de acuerdo con los intereses del-
hombre y su medio ambiente cultural, un ejemplo claro, es Ed-

ward Spranger, quien menciona la siguiente clasificacidn:

a) El hombre tebrico e} El hombre politico

h) "1 hombre econémico £} BY hombre religioso

¢) E1 hombre estético .
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d) 21 hombre social

El tercer grupo, est8 integrado por lo tipos prescrip-
tivos, de acuerdo con las inclinaciones culturalesy como ejem-
plo se puede mencionar a Rusell Lyms en su "The test Makers" -
guien habla del intelectual, el semi-intelectual y el no inte-

lectual.

El cuarto, estd formado por la relacibn que existe en-
tre los tipos prescriptivos y la relacifin biol6gica; tal es el
caso de W.H, Sheldon, quien menciona que las personas son tri-
cot6micas, es decir, que el ser humano esti formado por tres—-
elementos: A) el viscerotbnico B) el somatotbnico C) el ce-

rebrot6nico,

Bl viscerdtbnico,se relaciona con las vigceras del -=-
tracto-gastro-intestinal; el somatotbnico, relacionado con la-
estructura somitica o del movimiento. El cerebroténico, con el-
sistema nervioso cerébral; de estos tres elementos el ser-
humano es el que decide cufl accionar, para el resultado de -

su conducta.

El quinto grupo, el tipo prescriptivo principal, esti-
de acuerdo con las actitudes, que pueden ser positivas o nega
tivas, personales o grupales, ademis de agregarle el sufijo de

filiaci6bn; si es positivo: "filo", quedando la palabra "negro-
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£110" o en caso negativo o rechazante; se agrega el prefiio--

"anti" a la palabra para quedar "antinegro" o antinazi' (C,-~
cohen, 1978) .

Otros autores toman en cuenta las motiviaciones de la

personatldad, por ejemplo, Harry A, Murray y la Harward Psy--

chological Clinie, que

personalidad,

1

2}
3)
4)

5)

6)

o
“

9)

La

La

La

La

La

La

EL

La

Bl

10)EL

dominacibn
deferencla
autonomfa
agresién

degradaéidn

realizacidn

sEeX0

sensibilidad

exhibicionismo

kjuego

11)

12)
13)
14)

1%)
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-

a7

18)

19}

20}

exponen 20 motivos para describir la-

(ibld, 1978) y son los siguientes:

La aplicacién
El rechazo’
Elgauxilio
La crianza

La avitacidn de 4a respon
sabilidad

La evitacién de la infe--

rioridad.

La defensa

La oposicién

La‘ evitacién del daflo

E1 orden.
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Todos los rasgos y tifios antes mencionados, se han --
utilizado para la formacifn de items y en la elaboracifn de -

test psicom@tricos.

En la actualidad, los autores contemporineos, como lo
es Sigmundo Freud, habla de tres sistemas mentales del aparato
psfquico: el inconsciente, el preconsciente, y el conscien-~
te; el primero es una serlie de procesos y contenidos que no -
son conscientes, y, que esti impedidos para penetrar en la ~-
conciencia, por una fuerza interna. El segundo es el precons
ciente, contiene elementos que pueden llegar a ser conscien--
tes a trav8s de un esfuerzo de atencibn., Y el tercero que es
el consciente, se manifiesta por el momento en que se mantie-

ne la atencién (Cuelf, 1985).

Posteriormente, en 1923, Freud expone su teorfa es~--
tructural, que contiene tambi&n tyeg elementos que son: el -=-
"ello", el "ego" y el "superego"., La primera estructura, el-
*ello” conoce solamente-el principio del placer y surge desde
el nacimiento porque es heredado, es una energfa que no respe
ta las leyes sociales, sblo toma en cuenta las actitudes natu

rales del hombre, a esta energfa se le nombra "ILibido" (ibid),
-

ﬁa segunda estructura es el "ego" del cual su funcibn
principal es la de gular la energfa hacia un logro que esté -

de acuerdo con el principio de 15 realidad.
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La tercera y (ltima estructura es el "superego" y se-
forma a través de lo &tico-moral, siendo idealista y buscando
la perfeccibn, es el que indica. sl algo estd bien o mal de--
acuerdo con las reglas de la socledad a la que pertenece y ha

ya aceptado cada individuo.

Existen otros autores que se hasan menos en el aspec-
to biolSgico, perc fijan su atencidn en las fuerzas social. s~
y en la cultura, Este es el caso de Fromm, que considefa a=-
los diferentes caracteres, como el resultado de las relacio--~
nes entre la persona y su mundo de identificacién, y puede te
ner una orientacién productiva o una orientacién improductiva
de cuatro caracteres que son: 1) el receptivo 2) el explota

dor 3) el acaparador y 4) el comerciante (ibid). -

Otro autor, Riesman, caracteriza una tipologfa tripaxr
tida, de las etapas de desarrollo de la sociedad a la que per

tenece cada individuo.

Sn primer lugar, menciona la etapa avanzada de la "so

ciedad antigua" que produce personalidades "tradicionalistas".

La sequnda etapa de desarrollo es la sociedad que ex-
perimenta un cambio répido de poblacibn y necesita personali-

dades de direccibn interna.

En la tercer etapa, se encuentra laasociedad que de=-
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ja de aumentar la poblacifn y tiene los recursos para satis--~
facer las necesidades de sus miembros; &sta sociedad produce

personalidades de direccifn ajena (Allport, 1968).

Estos dos autores muestran la importancia que tienen -
las relaciones individuo-ambiente social, en la formacibn de-
la personalidad, que puede ser negativa o pogitiva. Sin em=--
bargo, otros autores creen en la evolucién y naturaleza del -
hombre, como Karen Horney, que dice: la naturaleza cambiante-
y la evolucién del hombre sirven para llegar a mejores metas—
y fines, sl es ayudado por las cualidades positivas que solu-
clonen su neuroticidad; agrega que la solucién de la neurosis

da como resultado una sociedad mejor y mis sana.

Ademds dice que el carfcter gse estructura a través de-
la acumulacibén de las experiencias, que se inician desde que-
se nace hasta que se muere, en tal caso, la personalidad no-
queda eskablecida en la infancia, sino que evoluciona constan
temente gracias a las potencialidades que posee cada ser huma

no (Ledford, 1985).

Sin embargo, Jung menciona que la personalidad posee -
varios sistemas que son 3 el "yo", el "self", los estados de-
conciencia e inconciencia, las funciones, las personas, las -
actitudes & introversién y extroversién, los sistemas de-

energfa psfquica y fisica, culminando en el "self" a través -
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de la cuallidad polar de la existencia en forma total. Menclo
na un sin6nimo de personalidad que es el "psique" con dos com
ponentes primordiales: el inconciente colectivo y el inconci-

ente individual (ibid).

Al igual que Jung, se menciona la importancia de la soQ
" siedad para otros autores, ejemplo de ello es .Erik Hamburg -
Erikson, quien expresa: la personalidad en su desarrollo y --
origen va de acuerdo con la predisposicibn de la persona en -
el crecimiento del radio social, que cada vez es mis amplio y
dentro de E&ste toma conciencia e interactda dentro de si mis-

mo (Cueli, 1985),

Sullivan, es otro autor que da importacia a las rela--
cliones, sociales, pzro no olvida el aspecto biolbgico del individuo,=-.
que menciona: la per'sonalidad es la suma del sustrato biolf--
gico mis el producto de las interacciones con otros seres huma
nos, debido a que las fuerzas personales y sociales actGan --

desde el nacimiento (Sullivan, 1968}.

Murray, menciona que el término personalidad es una es
tructura hipotética de la mente, para los procesos y estable-
cimi.entos consistentes, que se manifiestan repetidamente tan-
to en procesos internos como externos y forman la vida del in
dividuo, en cualguier momento de su historia, constituidos---

jerfirquica, problemitica e imperceptiblemente, y es el &rgano-
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gobernante del cuerpo, localizf&ndose en el cerebro, al mismo-
tiempo de la total y compleja reserva de propiedades psicol6-
glcas entre relaciones dependiéntes de la sustancia y la es--

tructura elemental asociativa y organizacional (Cueli, 1985}.

ORIGEN Y CLASIFICACION DEL CONCEPTO

PERSONALIDAD.

Se ha revisado el concepto de personalidad a través de
su historia, por tanto, se explica su origen filol&gico, que-
proviene del vocablo latino "pergona", el cual se refiere a-;
cualquiera de las muchas miscaras que utilizaron los actores-
en el teatro griego; otra explicacibn es que la palabfa "per-
sona" se compone de dos vocablos: ‘"per" que significa "a tra-
vEs de" y "sonare" , "sonar"., Por lo que‘se refiere al ha---
blar ante el pfiblico a trav8s de la boca abierta y perforada-

de la miscara (Aguilar, 1985},

Actualmente, se encuentran diferentes definiciones del
concepto personalidad, una de ellas se pueée localizar en el~
dicclionario psicol6gico "Glogario de términos.Psiquiftricos"~~
(Masson, 1969), que dice:

"rLa personalidad es el conjunto de caxa8teres resultan
tes de la integracién de los factores psicoiéqicoa (inteli--
genclia, efectividad, pulsiones, voluntad) y 41015g1cos (fisio
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logfa y morfologfa) que diferencia a un individuo determinado”.

Otra mas'én.el dicclonario Webster, en 1961, (citado por

hguilar, 1985), donde se explica lo siguiente:

A) "BEs la cualidad o estado de la persona y no una abs

traceibn, o una cosa o algo inferior",

B) "Complejo de caracterfsticas que distinguen a sus in-
dividuos particulares, individualizando o caracterizando sus--

relaciones con otros",

C) " La organizacifn de los rasgos del carfcter, las ac~

titudes, los hibitos que distinguen al individuo”.

Las clasificaciones  que existen sobre el concepto de --
personalidad, son mGltiples y difieren, de acuerdo con la opi
nif6n de cada autor, cayendo en un sin fin de ellas, por tan-~
to, s8lo se presentan algunas que son mAs sobresalientes o sig

nificativas.

Allport (1968}, divide los conceptos de personalidad an-

tres grandes grupos.

£l primero, integrado 'por. el efecto exterior de la perso
"nalidad.

El segundo, se basa en la estructura interna de la per-
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sonalidad.

Y el tercexo, que se forma de acuerdo a una estructura

positivista,

“n el primer grupo las definiciones se producen: gra--
cias al afecto de una impresifn que tiene la persona de los -
demés, esto se refiere a la aprehesifn de la eficacia y atrac
cién social del iridividuo, que egtd de acuerdo con su forma -
de actuar y comportarse, El individuo también toma en cuen-
ta las respuestas de otros, como un estfmulo, y da importan--~

cia "a lo que piensan los demis.

Zn el segundo grupo, definen la personalidad como una-
entidad objetiva, que existe relativamente con una historia--
propia, un caso es la que ofrece W. Stern (1923) (Citado por-
Allport, 1968) que dice: "es el conjunto de todas las dispo
siciones, impulsos, tendencias, apetencias e instintos biolégi
cos innatos del individuo que se encuentran unidas a las dis-
posiciones y tendencias que son adquiridas por la experien---

cia",

0 la de H.C. Warrien y L, Camichel (1930], (Citado por
Allport, 1968 ) quienes especiffcant " La personalidad es -~

una organizacién mental del hombre en cualquier estado de dex
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sarrollo, comprendiendo todos los aspectos del caridcter huma“
no, como son el intelecto, el temperamento, la habilidad, la-
moral y toda actitud que es elaborada en el curso de la vi---

da".

Otros ponen &nfasis en algGn aspecto sobresaliente,co
mo podrfa ser el cognoscitivo; en tal caso, P. ‘Lecky (1945) --
(Citado por Allport, 1968) dice que, "el aspecto cognosciti-
vo es subjetivo de la organizacién interna, donde la perso-
nalidad es un esquema unificador de experiencians; ademfis de =~

organizar los valores consistentes entre sf"

En el tercer y Gltimo grupe se, establecen las ope-
raciones de la pergonalidad y se resigna a las conjeturas pa-
ra conceptualizarlas, pero no se va mis allf del m8todo cien-
tfficos un representante de tal grupo es; Mc. Clelland en—-~
1951, (Citado por Allport, 1968) quien dice: "la conceptualiza
cibén mis adecuada de la conducta de una persona, enmarca to-
do el detalle que pueda dar un cientifico, en un momento de--

terminado”.

En suma, se ha hablado tanto del concepto de personali-
dad que algunos autores opinan que no deberfa existir el con--
cepto de personalidad, si se cuenta aon los estimulos y las --
respuestas, mas no se debe procurar por una variabla interme--

dia, como lo es la personalidad; ésta es una clara posicibn ==



conductista (ibid}.
' Otra clasificacifén importante, por reunir una gran -~
cantidad de conceptos de personalidad y tener un' estudio his

térico, es la que menciona Allport (1968), en cinco grupos:

1} Las aditivas 4) Las de ajuste
2} Las integrativas . 5} Las Gnicas

3) Las jer8rquicas

En el primer grupo, que son las aditivas, se caracteri
zan por estar compuesta de climulos agregados en conjunto 0 en

suma,

Un ejemplo claro, es la definicifn de P;:ince (Cita-
do por .Allport, 1968) &1 dice: "la personalidad es la suma--
de todas las disposiciones, los impulsos, las tendencias los-
,apetitos e instintos biol6gicos que son innatos en el hombre-
.y se encuentran unidos a las disposiciones y tendencias adqui

ridas por la experiencia”,

En el segundo grupo, estfn las integrativas, que se -
caracterizan por la organizacibn de los atributos personales.
Como ejemplo se expone la definicién en donde Gesell explicas

"Es una superpauta persistente que expresa la integridad y la
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individualidad conductual caracterfstica del organismo"” (Ge-~~

sell, 1977}.

Zn el tercer grupo, se encuentran las jerirquicas, gqua-
acentGan los seflalamientos de los iimites ‘de varios niveles de
integracifn u organizacifn; al respecto Mc. Dougal Bridges y -
Martin, mencionan " la personalidad se localiza en estratos a-
niveles de disposicibn, que son acompafiados generalmente por -
un principio unificador o integrador que ocupa lo mfs alto"---

{(Aguilar, 1985},

El cuarto grupo, lo integran las de ajuste, considera«-
das como un producto de la evolucién, asf también como un modo
de supervivencia, entre &stas esti la de Kempt, quien afirma-
®la personalidad es la integracifn de sistemas de h&bitos que-
representan los ajustes al medio ambiente, que son caracter{s-

t icas del individuo" (Allport, 1968).

El quinto grupo, io integran las distintivas, tambi&n lla
madas "Ginicas", mené¢ionan que la personalidad no tiene un tipo
particular de actividad. Un ejemplo: Woodworth, mencionas --
‘;‘J;a personalidad no est& ligada a ningln tipo particular de ac
tividad, como es el hablar, el recordar, el pensar o el amar,-
sino que el sujeto puede revelar la personalidad en cualquier-
modo diferente. Dandose mayor importancia a la individualidad

del ser humano" (Aguilar, 1985},
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por Gltimo, un caso mezclado gon las de ajugte amblente
en donde se ubica al autor Allport, quien expresa: "la persona
lidad es la organizacifn dindmica en el interior de un indivi-
duo, de los sitemas psicoffsicos que determinan la conducta y~-
los pensamientos caracterfsticos", en donﬁe aclara los concep
tos: "organizacifn dinfmica", por estarse refiriendo a "la or-
ganizacién mental, donde jerflrquicamente se ordenan las ideas
y hibitos, que dirigen dinfmicamente la actividad, la integra-
cifn y otros procesos de organizacibn, acepténdose para expli-
car el desarrollo y la estructura de la personalidad, también-
nos muestra la desorganizacifn que existe en las personalida-~--
des anormales, que llegan a una progresiva desintegracién" ---

(Allport, 1968).

Lo referente a "sistema” se enmarca en un complejo ele-
mento de una mutua interaccifn, siendo igualque la costumbre,
el rasgo u otra caracterfstica, que representan a un sistema;-
slendo 8stos los potenciales para lograr la actividad, que pue

de ser cualquier estilo de conducta.

Lo que menciona sobre'psicoffsicos} es que la personali
dad no es solamente mental, ni tampoco neuronal (ffsical, ya--
que es una conjugacibn de estas dos partes para el buen funcio

namiento de unidad.

La palabra "determinan", especifica que la personalidad
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es "algo" que hace "91go", ya que los sistemgs psicofisicos, -~
siempre latentés son llamados a la acciQn, motivando o dirigien
do, una actividad o un pensamiento, consider@ndoseles como ais.-
temas que influyen y dirigen sobre todos lo aspectos adaptati--
vos, expresivos, por medio de los cuales se identifica a la per
sonalidad.

N\

En lo referente a "conducta" y "pensamiento" se habla--
de una tabla rasa, donde se designa todo lo que puede hacer el-
sujeto, siendo lo principal el ajuste al medio ambiente, ademfs
que se refleja en 81 y trata de dominarlo consiguiéndolo para -
lograr la supervivencia y crecimiento que es dirigido y elegido

por los sistemas psicoffsicos (Allport, 1968},
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Algunos conceptos de la Teorfa de las

Relaciones Interpersonales

El autor de esta teorfa es Harry Stack Sullivan, quien
se caracteriza por ser un investigador empirico, ademis de --
ser uno de los investigadores que da mayor importancia a las-
relaciones interpersonales para la "formacifn de la persona-
lidad. Eméecemos por conocer lo que dice acerca de la estruc

tura de la personalidad.
Estructura de la personalidad,.-~

Sullivan habla de la personalidad como una entidad hi-
pot8tica que no se puede estudiar, ni observar fuera de lag -
situaciones interpersonales, debido a que la unidad de estu--

dio son las relaciones interpersonales y no la persona.

En la organizacibn de la personalidad, se encuentran =
una serie de acontecimientos que son interperponales antes ==
que intrapsfquicos. Esto.se manifiesta cuando la persona ac-
t@a con uno o varios individuos que pueden estar © no presen-
tes, siendo figuras ilusorias o inexistentes, un ejemplo cla-
ro es: el nifio que se relaciona con un héroe de la historia
de las caricaturas, otro es el carfcter de los procesos psico
l6gicos, tales como: el percibir, el recordaf, el pensar, o -

el imaginar. Tambi&n debe sumarse a los suefios porque refle-
v

'
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jan las relaciones entre el que suefia y los demis individuos,

siendo igual que los anteriores en el aépecto interpersonal,

Por tal motivo, la personalidad constituye el centro~

dindnico de los diferentes procesos ‘que tienen lugar en una-’
serie de campos interpersonales, Sullivan concede niveles =
sustanciales para algunos procesos, de acuerdo con su denomi
nacibn, identificacibn y conceptuallzacifn de sus propieda=--
des  {Sullivan, 1968).

Algunas de las conceptualizaciones m&s importantes =-

de Sullivan, son:

A) Los dinamismos
B) Las personifitaciones

C) Los procesos cognoscitivos

Los dinamismos son la menor unidad conceptual aplica-
ble al estudio del individuo, traducible en una actitud, ac-
cibén o sentimiento, recurrente o habitual, que tilene uno, de
los demfis (Cueli, 1985), También se le considera como una =
pauta relativamente duradera de la transformacibn de la ener
gia que se repite y caracteriza al organismo, mientras sube-

siste (citado en Gardner L, 1984)}.

La transfo;macidn de la energfa puede 'ser de dos for=-
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mas: manifieéta y plblica, como el hablar, o ser encubierta=-
y privada, como es el pensar, imaginar o fantasear. Uno ==
de los dinamismos m8s conocidos es el del miedo que sienten-
los nifios ante los extrafios, o la reaccibn habitual, que pre
senta ante las personas en forma de sentimiento, actitud o -

. cualquier accibn manifiesta (cueli, 1985),

A Estos ge les localiza en todos los seres humanos, --
varian en su expresi6n de acuerdo con la situacién que se vi
ve, la experiencia que se tiene y se relacionan con una deter
minada zona corporal, por medio de la cual interact@an con -
el medio ambiente. Esta zona corporal debe poseer un apara-
to receptor, gue sea sensible a los estfmulos del medio que-
rodea a; sujeto. Un aparato "efector" que realiza la accifn
y de un conectadqr que se localiza en el sistema nervioso -
central, que es llamado "eductor", siendo su finica funcibn -
la Jde unir al aparato receptor con el efector (Sullivan, ===

1968} .

La finalidad de los dinamismos es la de satisfacer --
las necesidades bfisicas del organismo. Y entre ellos desta-
ca uno que es muy importante y que se desarrolla gracias a -
la ansiedad, y se le da el nombre de "s! mismo" o "sistema ~

del sf mismo",

El sf mismo se forma por la constante, ansiedad que~-
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el sujeto vive en sus relacioneé interpersonaies, empezando-
por la relacifn madre-hijo o cualquier otra persona signifi-
cativa, y posteriormente por la amenaza de la seguridad. En-
los dos casos el individuo trata de reducir la ansiédad, que
puede ser real o imaginaria, (potencial), a través de inten-
tar adaptar diversas medidas protectoras o controles que «-=
gufan su conducta. Debido a lo anterior el sujeto aprende ==,
a evitar el castigo, ya que el nifio satisface los deseos de-
pap&, estableciendo asl ciertas medidas de seqguridad, for~-
nindose el si mismo, el cual tiene dos concebciones: el g%, -
mismo bueno, que sanciona ciertas conductas, y el si mismo--

malo que prohibe algunas conductas.

El si mismo tiene el cardcter del guardiéin de la segu
ridad y tiende a aislarse del reéto de la personalidad debi-
do a que realiza la funcibn de excluir cierta informacifn ==
que no se encuentre de acuerdo con la organizacibn presente:
por tal motivo, frustra algunas veces los beneficios que da-~
la experiencia durante la vida. El aspecto de proteger al -
sujeto de la énsiedad, hace que el si mismo sea estimado y =.
defendido de toda critica, pero también impide una clara for |
macidén de los juicios objetivos de su conducta, disimulando-
las contradicciones existentes entre el si mismo real y el -
sl mismo que se ha formado en cada sujeto, creando una confu

8ibn.
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Cuando la ansiedad aumenta, el sf misno se envanece,-
acrecentindase la disociaéiGn con el resto de la personali--
dad. Esto sirve para reducir la ansiedad pero también inter
fiere en la capacidad del individuo para lograr una conviven
cia constructiva. sullivan (1968), menciona que el sf mis=-
mo es producto de los aspectos irracionales de.la sociedad -
Esto se observa claramente, cuando un nifio siente ansiedad--
al mostrar una conducta ante sus padres, y para evitar el -~
castigo, simula una conducta favorable que est& de acuerdo -
con ellos, manejando la ansiedad al esforzarse y adoptar —=-
medidas que no son naturales, ni reales en &l; &sto no se ve

rfa en una sociedad gue fuera mis racional,

Ll segundo aspecto importante, son las personificacio
nest simplemente im8genes que tiene el sujeto de sf mismo --
y de otras personas. Estas son un complejo du sentimjentos-
actitudes y voncepciones que ;e desarrollan por las experien
cias Jde satisfaccibn de las necesidades, asf como Jde la an--
siedad. Un ejemplo es: el bebé que desarrolla la personifie
cacibn de la "madre buena® al estar siendo anamantado y aca-
riciado por la madre: esta relacibn interpersonal que retri-
buye satisfacciones, tiende a estructurar una liragen favora-

ble (e la madre satisfactora.

Las personificaciones que se tengan de la madre (bue-

na o mala), se sumarin posteriormente a cualquier otra que -
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se forme, fundi&ndose‘_ vy elaborando una personificacibn mSs -
"compleja” y estructurada, que persiste e influye en lasg ac-
titudes que se tomardn hacia otras personas significativas -
Esto dar& una fusién reductora de tensiones, las cuales inter
feririn en sus relaciones interpersonales, por ejempio: la -
personificacibn del padre que es mezquino y avaro se proyec-
tard a otros hombres que tengan significado para el nifio: «-
por ejemplo, su maestro, el policfa o el patrfn de la empre-
sa que intervengan en las relaclones lnterpersonales futuras.
Las imagenes que se forman estin cargadas de ansiedad, produ

ciendo distorsiones posteriores,

Las personificaciones, pueden ser: buenas, si las re-
laciones interpersonales son positivas y recompensantes. Las
"malas se forman gracias a las situaciones productoras de an-
siedad; o las que son compartidas por grupos numerosos de =--
personas, llamadas "estereotipos". Estas concepciones son -
vilidas consensualmente, debido a que son ideas aceptadas =~-
ampliamente y son transmitidas de generaci®n a gencracibn, -

por los misnos miembros. '
Para Sullivan (1968), los procesos cognoscitivos son-
importantes porque son las experiencias que tiene el indivi-

duo en el transcurso de la vida. Los divide en tres modos:

A) Modo prototizico
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B) Modo paratixico

C) Modo sint8xico

. Las experiencias prototfiixicas, las-considera como una
serie discreta de estados o sensaciones mowmentineas del.orga
nisgmo sensible y son las m8s puras: ocurren al azar, son muy-
vividas durant2 los primeros dias'y meses, dejando cierta --
huella mnémica. Estas experiencias son una condicibén para -
la aparicién de los siguientes modos. Gracias a estas exbe—
riencias, el beb& se da cuenta del mundo que le rodea, en -~
una forma gradual, especialmente con los seres gue convive -

(Cueli, 1985).

El modo paratfxlco, consiste en la aparicién Jde las -
pexcepciones de relacifn causal entre los acontecimientos que
suceden simultineamente, no existiendo una relacibn l6gica, -
En tal caso, se cree que gran parte de nuestro pensamiento -
no llega mis alld del modo paratdxico, encontrindose conexio
nes causales entre experienciasdesvinculadas unas de otras--—
se considera que el producto de ésto, son los prejuicios y =

superticiones (ibid).

por dltimo, el modo sintixico, se muestra a través --
de la actividad simb8lica consensualmente ¢§lida, de und ¢n-
dole verbal, que es obtenido por un grupo de personas que ==

estdn de acuerdo con otorgar un significado estindar. Esta-
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actividad es pyesentada en,.palabras y nfimeros, Este nivel de
pensaniento se encuentra estable y contiene un orden l8gico -
en sus experlencias, dando a las personas la capacidad de co-

municacibn entre sf,

La importancia del funcionamiento cognoscitivo es -
la de prevenir, ya que el hombre esti de acuerdo con el pre-=
sente y el pasado, ademis de su futuro inmediato, para poder=-
explicar sus pensamientos y acciones. Asi, la prevencibin es~
tf de acuerdo con la memoria del pasado y la buena interpretg .

cibn del presente (Sullivan, 1968).
La dinimica de la personalidad.

La dindmica de la personalidad, es conocida Como un =
sistema de energla, con la funcibn especial realizar activi--

dades que reduzcan la tensibn,

La tensifn se encuentra en el organismo como un siste-
ma de tensiones,-ésta puede presentarse como una relajacidn -
absoluta, también llamada "euforia" -y la tensibn absoluta pue

de llegar al terror extremo (psicosis o neurosis).

Existen dos fuentes principales de tensiones: a) lag --
necesidades del organismo y b) la inseguridad social. Lag ==
primeras se encuentran conedtadas con las necesidades fisio-~

quicicas, estas necesidades del organismo pueden ser de carfc
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ter qeneral,'como es el hambre, o especffico, como tomar a=~-
gua de lim8n. Estdn relaéionadas especialmente con una re--
gi8n del cuerpo (como el chupeteo), se ajustan a un orden --
jer8rquico satisfaciendo desde lo mis bajo a lo mis alto, «=
produciendo una reduccibn de las necesidades por medio de la
satisfaccibn. Esto se produce porque la tensibn es una nece
sidad de transformaciones, energlticas particulares y deg---
pués se disipa, aunado con un cambio de estado mental de la-

conciencia.

En caso contrario, cuando se expone a una insatisfac-
cibn prolongada de las necesidades, el sujeto crea un dina-~
mismo de apatfa que a su vez genera una disminucifn total -~

de las tensiones.

La gegunda fuente de tensgifn es el resultado de las =
experiencias de ansiedad que tiene el sujeto a través de la-
amenaza de la seguridad, que puede ser imaginaria o real. -=-
La intensidad de la tensibn varia de acuefdo con la gravedad
de la amenaza y de la eficiencia de los dispositivos de segu

ridad que se tenga o se haya alcanzado.

Sullivan cree que la ansiedad en sus formas menores es la-
primera influencia altamente educativa, esta ansiedad, se -=
 transmite desde la infancia, a través de la figura materna -

en sus miradas, en su tono de voz y generalmente en todag -=-
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- sus conductas que existen durante 1a relacidn madre-hijos =~
también se involucra a los objetos del &mbito inmediato que-
llegan a estar cargados de ansiedad, debido al modo paratfxi
co que asocia las experiencias contiguas. Un ejemplo, es ~-=
el pezbn malo, el cual produce recacclones de evitacibn al loc
tante,y por.contingencia tanbi€n rechaza las actividades u obje-<
tos que aumenten su ansiedad. porque en caso contrario, --
se crea, el dinamismo de desapego somnoliento: el cual con--
siste en dormirse, este dinamismo es la contraparte de la --
apatia y es provocado por las constantes necesidades insatig
fechas del sujeto, Sullivan (1963), agrega, que la tarea =~
de la psicologia, es el descubrir los aspectos de la rela---

ci6n interpersonal, vulnerables bisicamente a la ansiedad.
Transformacifn de la energfa.

La transformacifn de la energfa se logra a travég dew.
la ejecucifn de cierto trabajo. La accifn donde se incluye-
a los mfisculos estriados del cuerpo y toda actividad mental,
como €l percibir, el recordar y el pensar, &sto es lo que -~
constituye un trabajo, el cual alivia la tensi6n y es condi-

cionado por la sociedad en que se encuentra el individuo.

El sujeto aprende a comportarse de tal o cual manera,

ée acuerdo con los resultados de sus posibles interacciones que haya te

nido con otros y no porque posca imperativos innatos para -
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cierto tipo-dé acciones,
Desarrollo de la personalidad.

Para Sullivan, el desarrollo de la perssnalidad, esta
.blece claramente la secuencia de spituaciones interpersonales
que son registradas desde el nacimiento hasta llegar a ser =
adulto, Su importancia radica en la contribucién a la for-
macién de la personalidad, el enfoque es del crecimiento psi
cosocial debido a que reconoce las contribuciones de las re-

laciones humanas, sin descartar los factores biolBgicos.

Sullivan hace una clasificacibn del desarrollo de la~

personalidad, considerando los perfodos siguientes:

1) Infancia

2) Nifiez

3) Etapa juvenil

4} Preadolescencia -

5) Adolescencia temprana
6) Adolescencia tardfa

7) Adultez.

El primer perfodo, la infancia, comprende desde e) na
_ cimiento hasta la aparicifn del lenguaje, abarca de cero a -

los dieciocho meses, En la zona oral es donde recibe las -
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primeras interagcciones del medio ambiente, al suministrar -=
le su alimento a través del pezén de’ la madre o la tetina --
del biber8n; se desarrollan las diversas concepciones del -
pezbn, que van de acuerdo con las experiencias que tiene -
el bebé,

Las concepciones pueden ser, el pezSn bueno, al refe
rirse a‘la buena sefial de amamantar y la aproximacifn de ---
la satisfaccién. El pezdn bueno pero no grato, es cuando -=-
el beb# no tiene hambre., La otra concepcifn es el pezfn ---
malo, por no dar leche, guedando insatisfecho el bebé y pro-
duce una sefial de rechazo, ocasionando 1a‘bﬂsqueda de otro--
pezdbn que le d& lra satisfaccifn. Una concepcidn m&s, es el-
pez8n malo, que proviene de la madre que es ansiosa, produ--
ciendo una sefial de evitaci8n, provocando en el bebé el «di--

namismo de apatfa o el desapego somnoliento.

Otras caracterfsticas importantes son: la organiza---
cién de las personificaciones en la que tiene influencia -la
madre buena por ser sosegada y satisfactoria. La madre mala
que es ansiosa, rechazante y frustadora. Asi tambifn son im
portfxntes: las experiencias que se organizan por medjo del -
aprendizaje, la aparicién de los primeros indicios del sf -~
misno, la diferenciacién gue hace el beb& de su propio cuer-
po, aprendiendo a aliviar las tensiones, independientemente-

de la madre, Empezando el aprendizaje de los movimientos ==



coordinados: ojo-mano, mano-boca, y ofdo voz.

Para pasar al siguiente perfodo, la transici8n se lo-
gra gracias al aprendizaje del habla y a la organizacifn ---

de las experiencias, de acuerdo con un nivel sintfxico.

La nifiez comprende un perfodo de los 18 o 20 meses, «
hasta los 4 o 5 afios, desle que aparece el lenguaje articula
do hasta la necesidad de un compafero de juego. EI habla --
permite la fusibn de diferentes personificaciones, cono la -
madre buena con la madre mala, Y también se da la integra--
cién del sf mismo, en una estructura m&s coherente, empezan-
do a desarrollar la nocién de sexo a través de la constante=-
identificacifn del varoncito con el rol masculino del padre,
y de la 'uiﬁa con el de la madre, de acuerdo con la socledad-'
en la que se ecsénvuelve, en tanto la capacidad simbSlica --
le permite jugar a ser adulto, a este aspecto se le nombra -
"dramatizaciones”, en donde el niiio representa las preocupa-
ciones de sus intereses tanto en las actividades implfcitas-
‘como en las explicitas, iae cuales son de utilidad para evi-
tar el castigo.

En este perfodo aparecen "las transformaciones malévo
lag" que es la sensacibn de vivir entre enemigos y al inten-
sificarse llegan a impedir la expresién positiva de las dife

rentes manifestaciones de afecto que le presente el medio --
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ciroundante, tal actitud puede conducir al aislapiento o cre

ar una regresifn al perfodo anterior.

Otro suceso importante es la,"sublim_acién", la cual -

es una sustitucién involuntaria de una pauta de conduycta que

. 8e anfrenta a la ansiedad o choca con el gf mismo; dando ===
camo resultado una nueva pauta de conducta o de actividad ~--
que es aceptada por la sociedad y satisface parcialmente, --
el sistema motivacional, siendo el causante de tal perturba=-
cién, Si hay exceso de tensidn que no se ha 'descargado por="
la sublimacidén, @sta es empleada en la realizaciSn simb6ilica

Un ejemplo, son los sueiios.

En el tercer perfodo se describe la etapa juvenil, «-
que se considera desde los 5 o 6 .aﬁoa hasta los 11, es la e~
dad en que el nifio estf en la escuela primaria, es un perfo~
do de socializacién b&sicamente, donde se adquiere la expee=-
riencia de subordinacifn social, reveldndose algunas veues =
en contra de las figuras de autoridad que son ajenas a su nf
cleo faniliar. Tambidn surge la competividad y cooperacién
del nifio, en grupo, desarrollaﬁdo el sentimiento de pertenen
cia y desprecio al ser rechazado por el giupo. Aprende a 80
bre llevar : las circunstancias externas que no tienen interés
y a supervisar su conducta a través de controles internos, -
que crean actitudes esterotipadas. ﬁnpieza a Jdesarrollar --

nuevas y mas efectivas formas de sublimacién, asf como un ma
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yor julicio entre la fantasfa y lo real.

Uno de los puntos mfs importantes se constituye cuan-
do aparece la nocifn de orientaciébn en la vida, lo cual le -
sirve como gufa y va de acuerdo con las medidas que se le --
han sefialado o que le han sido inducidas a formular datos -~
de tipos diversos: como las tendencias integradoras, que vie
nen a ser las necesidades con una caracterigtica propia en -
las relaciones interpersonales. As{ también las circunstan-
cias apropiadas para la satisfaccibn y la descarga relativa-
mente libre de ansiedad, agregando los fines mis o menos an-—
teriores y por cuya aproximacifén se renuncia a las oportuni-
dades intercurrentes de satisfaccifén o aumento del prestigio

mismo., (Sullivan, 1966).

En la preagolescencia, que empieza de los 1l y termi-
na‘a los 13 afios de edad, es cuando se encuentra en la secun
daria (escuela); la zona corporal de importancia es la geni-
tal, el self es mis o menos estable; sus experiencias son --
sintiticas. Las relaciones interpersonales bisicas, son la-
necesidad de compafieros del mismo sexo, en el cual se puede-
confiar y encontrar apoyo en la resolucibén de los problemas-
de su vida diaria; empiezan las relaciones genuinas, sin la-
dependencia de los padres, pero sf con la solidaridad, igual

dad y reciprocidad.
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En oasc de no contar con un amigo fntimo, sucederi --

vque el preadolescente llegue a una soledad desesperada,

El quinto perfodo, corresponde a la alolescencia tem-
prana y es de los 15 a los 17 aiios; el individuo ge encuen--
tra en nivel preparatoria. El si mismo se enclentra confus;
pero continfa estabilizfindose; las experiencias cognogciti--

vas gon sinticticas y orientadas al aspecto sexual.

Las relaciones interpersonales son divididas en: nece
sidades er6ticas y necesidades de intimidad. En las prime--
ras, el miembro de relacibn es del sexo opuesto y en las sem ..
gundas se basa en un individuo del mismo sexo, en caso que -
no ocurra un divorcio en estos dos aspectos, se tiende a una’
orientaci6n homosexual, antes que heterosexual,

Los conflictos se originan en las.necesidades opuestas
como son: las necesidades de gratificacifn sexugl, las de se
guridad e intimidad. El perfodo termina cuando se encuentra
una pauta de realizacibén estable que satisface los impulsos—

genitales,

En el gexto periodo se considera la addleﬁcencia tare-
dfa, que comprende un tiempo de iosyiﬁ a los 20 afios . ‘EL -

sujeto se encuentra. en la Univérs;did; las pautas preferen--

ciales de actividad son génigaie‘f~ Sg,llega a un momento ~-
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estable, logrado a travBs de diversos proceso educativos, dan
do como resultado las relaciones humanas totalmente maduras-
de acuerdo con sus opoftunldades personales y culturales, —-

siendo totalmente independiente.

Al alcanzar la madurez, se inician los privilegios -
los deberes, las satisfacciones y responsabilidades de la vi
da social, es donde se establecen plenamente las relaciones-
interpersonales, incrementindose las experiencias sintéxicas
el si mismo adquiere estabilidad y se instituyen las mis pode.

rosas medidas Je seguridad contra la ansiedad.

En el séptimo y Gltimo perfodo, se caracteriza la a--
dultez, que comprende de los 20 y los 30 afios en adelante --
el sistema del sf mismo se encuentra estable, sus experien--
cias son completamente sintéxicas y se encuentra a un indivi
duo que ha sido transformado por sus relaciones interpersona
les; de un organismo animal a un ser humano. {Sullivan, —---

x968).



‘CAPITULO II
" LAS RELACIONES PADRES - HIJOS
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IMPORTANCIA DE LAS RELACIONES PADRES - HIJOS

18 de suma importancia destacar la relacibn padres =--~
hijos, porque es la primera relacibn social del nifio y es la-

base para la formacibn de las futuras relaciones interpersona

les,

El ser humano es un ente social y normalmente vive en-
constantes interacciones con otros seres humanos, especialmen

te en los primeros afos de vida.

Por su dependencia biolBgica el nifio es cuidado por --
suB padres, 165 cuales le dan afecto, seguridad, atencién, es
tableciendo asf una relacibn de satisfaccibn mutua. Esta re-
lacifn de socializacién es el principio de una gran via hacia
un mundo social m3s amplio con sus compafieros de clase, maes-
_tros, amigos, vecinos, etc. Los primeros vinculos afectivos =

~mAs fntimos del individuo y su familia. ejercen gran influen=-

cia a lo largo de su vida,

El proceso mgdiante el cual el nifio ad;uiege las cos~~
tumbres, los valores, las creencias, las destrezas y otras ca
racterfsticas propias de la sociedad, es la soclalizacibn; =--
en este proceso se transmite la cultura de un; generacibn a -
otra, puede ser tomada a través de la eseuela} iglesia o cual

)
quier otra instituci®dn; o informal, a través de las padres, -

.
'
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hérﬁanos;y familiares siynificativos,

. La socializacibn se realiza por las constantes rela=-
ciones interpersonales que tiene'elyindividuo, especialmente
en‘lé imitacibn y la identificaci6n. En estos procesos el -
hiﬁo incorpora a su personalidad elementos del medio amkien=-
te social, dando preferencia a la asimilacidn interna de nor
mas morales, asi como a la capacidad de autocontrol que pos-
teriormente formard la conciencia y la aparici6n . de los pa=-

peles sexuales a través de la identificaci6n con los padres.

Los efectos que produce el amblente gon canalizados =
a través de la madre, debido a que efectfin mis relaciones -«
con el nifio que el padre. De acuerdo con el modo de cuidare~
lo produce en el nifio una dependencia que se puede originar-
por una crianza inconsistente, ya sea por separacibn o por -
una conducta materna errbnea, 8sto lo observamos en el estu-
dio de Stendler (PFeryuson, 1985}, donde selecciont una mues-
tra de 20 nijlos de priwaria, calificados como exageradamente
dependientes, a travéé de varios criterios que son los resal
tados en las calificaciones de los maestros, las conductas -
de bGsqueda, de ayuda, de contacto y cspecialmente en oposi-
cibn a que se hiciera una separaci6n de la madre. De las =
20 madres que utilizé solamente seis de ellas cumplieron con
el aspecto de sobreproteccifn maternal, que consistfa en a--

lentar la dependencia del nifo con respecto a 'sus padres y-



obstaculizar todo intento de autosuficiencia. Por tal moti-
vo, lbs nifios tienden a ser dependientes fisicamente con una
autoestima baja. Los otros 14 restantes, presentaron patro-
nes de conducta diférentes, de dependencia emocional debido-
a que habién sufrido serias interrupciones en el cuidado in-~
‘fantil, durante el perfodo de los seis meses a los tres aiios
En este lapso de tiempo Bolwby (citado por Musen, 1976} men-
ciona que dicho perfode es considerado como critico para el

desarrollo de la dependencia infantil.

En el estudio, tambi&n agrega que las madres tendfan-
a ser inconsistentes al manejar la dependencia del niiio, &s
to increments la ansiedad y la blisquedad de la seguridad a -
través de las solicitaciones que implicaban una ulterior de-

pendencia.

En la Teorfa Psicoanalitica se da también mucha impor
tancia a las relaciones del nifio con sus padres. Esto se ob
serva claramente en el caomplejo de Edipo donde se forma una~
kuente libidinal de dependencia hacia la madre para posterior
mente ser conclente que el padre es un rival y resistir el -
compartir la atencifn y el efecto de la madre, Pero también-
Be puede dar cuenta de la superioridad del padre, asf como -
del afecto y culdado que 81 le brinda y llegar a una rela=--

cibn positiva,
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Esta relacifn edfpica se resualye cuqndé la relacibn-
de objeto con la madre le sirve de modelo para sus relaclio--
nes heterosexuales y renuncia a sus impulsos sexuales hacia-
ella, reprimiendo entonces su hostilidad competitiva hacia -
el padre, llegando a igualarlo y aliarse con €1 procurando -
tener su poder y sus atributos. Ciertas neurosis se relacio
nan con el fracaso parcial y asi resolver la situacibn edfpi
ca, o en el uso exagerado de modelos defensivos. Asi el mu
chachio que transfiere la mayor parte del afecto a sus padres
puede repetir el patrfn conliuctual al relacio-na:se pasivamen’

te con otros hombres.

En esta Teorfa del complejo de Edipo, se da mucha im=-
portancia a las relacibnes tempranas de afecto que tiene el-
nifio con sus padres, ya que exist;e una ambivalencia hacia ==
ellos en los mecanismos de ocontrol de la hostilidad, los de-
la sexualidad y el uso de los padres como un modelo.para =~

formar la propia conducta.

El moldleamiento de la conducta del nifio se logra a --
través del aprendizaje observaéional. Es asf como el nifo-
ge encuentra ante un anmbiente con difure‘htcs gamas de esti--
mulacibn, las cuales darén la oportunidad de formar asocia--
ciones, las que poco a poco se perfcccionarfn con su experien
cia, Este moldeamiento se realiza por medio del aprendizaje

obgervacional, al estar imitando a los primeros modelos de -
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sus relaciones interpersonales, que vienen a ser los padres,

hermanos, maestros, tfos y otras figuras significantes.

Bandura (citado por Ricks D.F. 1975) dice que el suje
to debe producir una respuesta para que la experiencia dé'--
origen a una consecuencia contigua que refuerce dicha resg---
puesta parecida al padre y, de su experiencia al realizarla-
tal consecuencia reforzari positiva o negativamente sus res-

puestas: moldeando poco a poco su conducta.

Se plantean dos puntos importantes para el moldeamien-

to, que son los siguientes:

a) Se exige que el sujeto realice las respuestas en -

- una forma aproximada antes de haberla aprendido.

b) Las teorfas tradicionales sobre la conducta supo--
nen ¢que el individuo suspende de algGn modo el aprendizaje-

hasta que se realiza la consecuencia que refuerza la respues

ta.

Tambidn. es de suma importancia destacar que los con-
tactos con modelos en la vida real, ejecutados en forma in--
tencional o no, dan la pauta de la conducta que puede ser --
imitada por otra persona, estimulando asf una gran parte del

aprendizaje social, siendo lo mis eficaz para la transmisibn
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de nuevas pautal de c'pnducta la combinacidn de procedimien~~
tos verbales con demostraciones prScticas; y son &stas en su
mayoria las que tiene gl padre con su hijo en sus primeros ~

afics de existencia.

pandura, afirma sobre el aprendizaje observaciomal,

de los padres a los hijos, lo siguiente:

I,- Los modelos adultos afectuosos y generosos son --

nis imitados que los que son mMenos generosos.

II.- Son imitados los modelos que tienen, en el ambien

te, poder de control y recompensa.

111,- Existe una relacifn entre el grado de imitacibn
y. el grado de intensidad de refuerzo en forma directa de la-

giecucibn de respuestas imitativas por parte del observador.

1V.~ Tambi&n se incluye directamente sl las recompen=

sag y los castigos se aplican directamente al.modelo.

V.- se tiende mis a imitar a los modelos mascullnos =

que a los femenincs.'

VI.~ Los modelos de mayor estatus social tienden a «-

provocar mayor aprendizaje observacional que los de estatus=
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inf er lox,

VII,- En forma general, cuando se le dice a la perso-
na que posee ciertas caracterfsticas o cualidades del modelo,
tiende a imitar las nuevas respuestas ejecutadas por el mode

lo.

El punto I y II, se observa en la investigacifn de --
Crandll V.J. (Musen, 1982}, que realiz6 con nifios de clase -
media y con madres protectoras afectuosas. Las madres comt;.g
taban el aérovechamiento escolar de sus hijos. Los nifios =~
obtuvieron buenas calificaciones escolares pero las nifias —-
tienden mis a destacar en su labor escolar, debido a que tie-
nen unas madres afectuosas en exceso, adenis de inducirles -

una conducta independiente,

El punto III y IV, se observa en la investigacifn de-
. W, Preston A. (citado por Musen, 1985). En una situacibn -
de juego libre el nific podfa escoger entre ﬁontar en bicicle
ta 0 seguir instrucciones para construir con cubos de maderaj
y las niflas podfan escoger entre jugar a lal casita, leer un-
libro o tratar de solucionar acertijos. En{:ontré que donde-
los padres estimulaban la conducta de orientacibn intelec---

tual era una relacibn-positiva, dando nejores calificaciones

y una fuerte motivacién de dominio intelect?al.
|
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El IV y VI, se observa en la investigaci&n de Rosen =~
Andrade en 1959 (Musen, , 1985}, con dos grupos de nifios de -
lo.s 9 a lo_s 11 ajfios de edad. El primer grupo lo formaron --
los niflos a los que el padre habfa contado muchos relatos --.
de logros, en cambio, en el sequndo grupo estaban los nifios= -
a los que sus padres no les contaron los relatos menciona--
dos, La diferencia en los.resultados fue que los nifios del
primer grupo ejecutaban eficazmente sus tareas escolares gue

los nifios del segundo grupo.

El punto V y VI, se olLserva en la investigaciSn de J.
J. Swenson (Musen, 1985), al estudiar el ambiente del hagar
de 40 nifios de escasos recursos econdmicos y bajo aprovecha~-
miento escolar, los compar$ con 40 nifios de elevados conoci-
mientos. Observé que el orgullo, el afecto, la confianza --
y el interfs de los padres hacia los hijos se refleja mis en
los de mayor aproyechamiento, observindose &sto @on m&s cla-
ridad e intensidad en las conductas paternas. Los nifios de-
elevado aprovechamiento mo§traron una conducta hacia los pa-
dres, de mayor respeto, mis confianza y una preocupacién por

agradar y corresponder al amor de los padres.

La relacifin padres - hijﬁqsmlk_xq?s.gd,o,,estudiada a través -

- deg

A) Los estudios iongitudinales.
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B) Los estudios transversales.

En 195 estudios lonyitudinales, se toma un grupo de -
sujetos de clierta edad al principio del proyecto y posterior
nente se les aplican exfmenes en diversas etapas del creci-

niento,

Los estudios mfs conocidos, de la infancia a la ado--

lescencia, sont

£l de Shaeter (1961} y Beacker (1964), (citados por -V/
Ferguson, 1935} quienes clasificaron las conducta de los pa
dres hacia los hijos, en di:nensionés que consisten en dos po
siciones contrarias, definidas arbitrariamente por cada au--

tor, dos de las més conocidas son:

La dimensibn de afectivo vs. hostilidad y

La dimensibn de control vs. permisividad.

En la primera dimensifn define sus conceptos como es-
-@l afectivo-hostilidad. El efecto en las conductas gue pre-
senta el padre hacia el hijo; de aceptacibn, aprobacibn, a--
fecto, comprensibn, amor, atencifn, interés, respuestas favo
rables a la Adependencia infan\:il, utilizacibn del razonamien
to y elogio para 1la disciplina y poca utilizacién del casti-

go fisico. El concepto de hostilidad es cuando el padre no=-
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presenta las conductas nencionadas, hacia el hijo.

En la segunda dimensifn, menciona el control permisi-
vidad; y define al control como el imponer y hacer cumplir -
estrictamente las normas en las siguientes actividades del -
nifio; el juego sexual, los modales que presente en la mesa,-.
el orden, la limpieza, el cuidado de los muebles de la casa,
el ruido, la obediencia, la agresifn a sus hermanos, compafige

ros, padres o maestros,

La permisividad es la tolerancia de los padres para =~
que los niflos realicen actividades como las gque ya han sido-

mencionadas,

A su modelo de estudio lo llama "circumplex" donde el-
dominio de la conducta maternal est§ representada en un ===
circulo y tiene dos elest 1) afectivo-hostilidad y 2) control
~pernisividad, encontriiidase la dimensifn de per;x\isividad con
tra el control, marcando el encuentro de dos polos psicolbgi

cos.,

Los efectos probables que tienen estas dimensiones -- .

en la conducta de los nifios son:

En los padres permisivos-afectivos los nifios presenta

ron conductas como: el ser-activos, extrovertidos, socialmen
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te mis acertivos, independientes, cordiales, afectivos e in-
dependientes en sﬁs labores escolares con una: notable falta-
de hostilidad, poca desobediencia; irrespetuosos especialmen
te en su casa, muestran voz de mando debido a la seguridad -4
y a la falta de respuestas punitivas severas de los padres;=

contienen sentimientos de hostilidad algunas veces.

&n log padres afectuosos-restrictivos, los nifios pre=-
sentan, en comparacifn con los anteriores, una mayor indepen
dencia, menos cordiales, menos creativos, una mayor hostili-
dad en sus fantasfas, con menos tendencia a dominar su me--
dio ambiente. Maccoby {(Mus:n, 1982) quien observé a los su
jetos en la adolescencia ( a los 12 afios), agrega que impo~-=-
nfan el orden y el control estricto de las normas, con ménos
agresibn patente, y menos desorganizacibn en la conducta ---
cuando no estfn los padres presentes, una mejor motivacibn -
para el trabajo. Encontrd un rasgo significativo, que cuan-
do habfa amor o afecto adecuado de'los padres, no habfa ca=-=-

sos de incapacidad neurdticq o delincuencia.

El modelo de padres hostiles-restrictivos, foaenta --
en el nifio una contrahostilidad qye no se permite expresarla
en la conducta ni traerla a la conciencia por medio de senti
mientos de hostilidad; otros autores, tales como Rosenthal y
Kessler 1966 (Musen, 1985) han encontrado este modelo de donlucta ‘par.par.

te de los padres, en los antecedentes de los nifios ncur6ti;-
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cos, este modelo conduce a presentar; autocastigo, tendén—--
cias suicidas, propensibn a tener accidentes, timidez, retra .
miento social, dificultad para relacionarse con sus compaiie-
ros, falta de motivacibn para adoptar papeles propios de los
adultos. Y generalmente esta combinacifn.d8 existencia a --
un gran resefntimiento, que se dirige al yo o se experimenta-

cano un conflicto intexior.

Los padres hostiles-permisivos, son un modelo por el
que presentan los nifios una elevada agresifn dirigida a sf -
mismog, un retraimiento social, un conflicto interno cuando-
la hogtilidad es encubierta y dificil de entender; actfa movi
do por el resentimiento. Los estudios de nifios delincuentes

tienden a proporcionar datos semejantes.

otro estudio es el del Instituto de Investigacibn --=

Felds, (Musen; 1985) realizado por Baldwin, quien observt -

- el ambiente familiar y las interacciones de padres-hijos y =~
redact8® un resumen crftico de lo observado, clasificando los
hogares en 30 escalas llamadas Fels Parent Behavior Rating -
Seales, Estas se agrupan en 9 aspectos: afeﬁto, posesividad
democracia, intelectualidad, restrictividad,iseveridad, in--
tromisifbn, ajuste y actividad; con 67 niiios de guarderfa de-
4 aflos de edad, cuyos hogares habfan sido visitados y evalua

dos.
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En los aspectos de la democracia y la restrictividad--

ge encontraron divergencias.

Los nifios de hogares democriticos fueron mis activos,~-
competitivos y extrovertidos, con agresividad, espiritu de ~-
mando, nés juguetones y crueles, curiosos, desobendientes e -
ingoriformes, encontrando relacién entre menor la interaccifn-
de los padres-hijos, la consecuencia de la atmbsfera fue me-—

nos notable,

En cambio, los nifos de hogares donde se ejercfa la --
restrictividad, presentaron un espiritu de pelea, negativismo
desobediencia, agresifn, juego, teﬁacidad o intrepidez. Un -
control elevado 4i6 nifios tranguilos, de buena conducta, ene-

migos de la resistencia y carentes de agresividad social.

En conclusifn, el hogar democrftico a diferencia del -
que no lo es, estimula al nifio, al participar en las activida
des de sus compafieros que tienen mayor &xito en ellas, son -~
w8s capaces de aportar ideas originales y creadoras en sus --

grupos de relacibn.

En los estudios transversales, las investigaciones se-
realizan con diferentes muestras de nifios, Je diversas edades
comparando 10s jrupos con nayor O con menor edad y utilizando

los m&todos sijuientes:
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aj Observacifn directa. ‘

b

—

Autoinformaci8n

¢} Entrevista y cuestionatib
d} Modelos

e} Disciplinarios

£) visitas al hogar.

Se han utilizado diferentes tEcnicas para el estudio -
de la relacibn padres-hijos, y el efecto que tiene en el apren
dizaje. Uno de estos estudios es el de Martfnez (1985) quien
realizd un estudio exploratorio para conocer las caracteristi
cas que presentan 18 familias, con hijos que tienen problemas
de aprendizaje. Utiliz8 el cuestionario de evaluacibn fami--
liar {C.E.F.), el Famlly Interaction Apergeption. Test (F.I.A.~
T,} y un registro anecdbtico de la entrevista. Sus resulta-

dos los clasific6 de acuerdo a cinco rangos:

1) Familia funcional 6ptima
2) Familia funcional normal
37) Familia disfuncional leve
4) Familia disfuncional moderada

S) Familia disfuncional severa

Encontrb sblo 3 familias con rango funcional 8ptima -
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y normal y las 15 restantes presentaron algln grado de disfun -
cionalidad}sugieren los fesultados que existe una . relacibn
entre los problemas de aprendizaje de los niios y las caracte

risticas disfuncionales de las familias.

Este estudio se bas6S en uno que fue realizado por Bra-
verman Rebeca (1982) sobre los patrones disfuncionales de la-
interaccibn familiar, com 71 fanilias y 58 pacientes ‘de tera~
pia familiar; una de sus variables m&s significativas son: --
patrones disfuncionales de interaccibn y diagndstico psiquifi-
trico, etapas de desarrollo familiar, nivel de ingresos, ni.—-.

vel socio-cultural; concluy® con cinco tipologlas:

-

a) Familia desarticulada, cabtica y rechazante

b

—

Familia amalgamada, cabtica y rechazante
c) Familia amalgamala, caBtica y sobreprotectora
d) Familia amalgamada, rfgida y rechazante

e) Familia amalgamada, rigida y sobreprotectora

Es de suma importancia denotar la dinfmica de la fami-
1lia, ya que las buenas relaciones ayudan a que el niio desarro
lle Bus capacidades mentales; un caso de esta influencia es -
el de Arrieta (1986). En su estudio describe la dindmica fa-
miliar tomando una muestra de nifios de un hospital psiquidtri

co infantil y de una escuela oficial con las mismas caracteris -
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ticas Bocioec@nomicab, que eran de lo., 20., 30., y 4o., gfado
y en el sexo. S8lo éife:ian en cuanto a sus problemas de ---
aprendizaje. Cont® con 20 familias del Hospital Psiquifitrico--
y 20 familias de la escuela oficial (padre-madre), se aplict -
cuestionario sobre la dinfmica familiar y las diferencias en--

contradas fueron:

En el aspecto de comunicacibn, en situaclones de fraca~-
so las familias anormales (Psiquiftrico) reaccionaban impulsi-

va, inadecuada, autodestructiva y dafiinamente,

En los roles, las familias normales son concientes de -
su posiciBn, utilizan el modelo tradicionalista m&s o menos <~
satisfechos, en cambio en las familias anormales se encuentra-
insatisfaccibn, existiendo una disputa por los roles, o no es-
tin definidos claramente; las madres son-mis responsables ya =
que el padre no colabora en el hogar ni en la educacibn de «--

los hijos.

En los lfmites: las familias normales, la disciplina --
es congistente y flexible, siendo respetada por los miembros,-
en cambio, la familia anormal presenta una disciplina rigida,=-

menos respetada, no es consistente.

En el aspecto de satisfaccibn: las familias .normales -
estin satisfechas por sus expectativas, en cambio en las fami-

lias anormales las madres presentan insatisfaccibn en sus re--
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laciones de éateja.

En el agpecto "ternura® las familias normales estén --
satisfechas con su situacifn actual. En cambio, en las fami
lias anorimales, se encuentra inconformidad porque tienen dife
rentes formas de expresar sue afectos entre pareja, especial=~

mente entre las madres de familia,

El aspecto individualidad-dependencia: las familiasg -~

normales a pesar que las madres no tienen muchas libertades,-

no se’sienten irconformes con da- Situacién ya que se enfoca co-"7

mo un deber del matrimonio. Y en las Familias anormales se = .
encuentra inconforme el padre poxdue no se le otorga 1a liber

tad que €l quisiera.

En conclusi®n, las familias de la escuela oficial fun-
cionan adecuadamente en t8rminos generales y se sienten satis

fechos con la situacifn actual,-

En las familias de hospital psiguiitrico, se encuentra
una disfuncibn en el desarrollo de la familia, una falta de -
preparacibn para educar adecuadamente y los hijos y de un me-
dio ambiente adecuado, para el desarrollo del nifio; los pro~--
blemas se ir)ician en la pareja ya que las dos personas,.ejer-
cen el poder (disfuncibn marital), por incompatibilidad, sien

do diferente en sus valores y expectativas.



Se remaroa m§§ la influencia que tienen las buenas re
laciones interpersonales tanto del padre como de la madre ==
que posterionnente influyen en el desarrollo de la propia pex

sonalidad de su hijo. Ya que una buena relacibn padres-hijo-
tendrd mayores expectativas.de &xito escolar gue una mala re=-
lacibn padres~hijos. Esto se observa en el estudio de Agui-;
rre (1987), donde utilizb 8 grupos de 50. afio de 4 escuelas -
oficiales, en total fueron 120 nifios, de los cuales eran 62 -
hombres y 58 mujeres con una edad de 10 a 12 afios, alumnos ==
regulares de nivel socio cultural medio-bajo, gque provinieran
de una familia constituida por papi-mami-hermanos; utilizf -
el cuestionario Clarke de relaciones padres-hijo, midiendo -- -
‘los sentinientos y percepclones que tiemen los sujetos de sus-
padres, una prueba de rendimiento escolar elaborada por el in
vestigador, para saber el rendimiento escolar de los alumnos;
encontrd dos puntajes: bajo de 6 a 7 y alto pronedio mayor de

B u B de calificacibn.

Encontrt que cuando la relacién padres - hijo - era -

agresiva o de negacifn, el rendimiento escolar era bajo.

Otro ejemplo es el estudio de Chivez (1984}, que uti-
1iz8 el cuestionario Clarke, en la delegacibn Gustavo A. Made
ro con una muestra de 1531 personas, dellas cuales eran 751--
hombres y 780 mujeres, con un rango de 15 a 30 afios y una me~

dia de 17,1 afios, y una desviacibn de 2.6 afios, encontrd en -
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1a 3a. aecciQn en el aspecto escolar que sus padres son es--
trictos y que utilizan el castigo fIsico para establecer las-
normas de comportamiento. ConcluyS que la base de la familia
es la socializ§cibn, y para yn buen logro académico de parte-
de los niilos, é los padres les corxesponde dar respeto, amor,
dignidad, y la oportunidad de descubirse a si mismos, ya gue ~
el aprovechamiento va unidocon la: influencia que ejerce la fa

milia.

Las buenas relaciones y el interés que observe el ni-
flo en el padre hacia el aprendizaie, creard en el nifio una ~
mejor relacién hacia el aspecto educativo, 8sto lo reafirma ~
Aguerio (190A), quien realiz6 un estudio con 200 nifios de seg'
to afio de 6 escuelas primarias oficiales, aplicé un cuestiona
rio sobre las relaciones padre-hijo, Sug conclusiones mis~
importantes son: a) para uh buen desempeiio escolar influye -~
el interés de los padres en las actividades escolares de los-
hijos, la buena convivencia en actividades recreativas, un ~-
ambiente agradable en el hogar, una organizacibn familiar efi
ciente, sin hostilidad peicol8yica, una percepcibn de acepta-
cibn reciproca y una mayor disponibilidad de; los padres hacia
los hijoa.

!

b} La familia educa mis con el ejenp}o, que den los -

padres en la vida personal y social, que en %troltipo de la~-

bor educativa. |
t

|
'
1
i
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o} has nmalas relaclones padrea-hijo,‘ orean un p8simo
desenpefio escolaf, debido a los obstficulos vividos en el pla
no afectivo, la hostilidad, hace que el nifio se torne mds re o
tratdo, con poca capacidad de concentracién, creando dificul

tades académicas,

bebemos destacar que la familia es el apoyo moral, =
gocial, afectivo, de mayor valor y que es la unidad que daag_
lidez a nuestra sociedad, de ah? la importancia de las buenas
relaciones padres-hijo, un aspecto claro donde intervienen-
los padres es la lectura, donde el padre conh sus conductas -
modela al nifio para que desarrolle patrones de conducta posi
tivas que favorecerén el parendizaje. Un estudio claro es «
el de Gonzdlez (1980), gue estudia a 22 alumnos de Go. afio =
de primaria, con sus respectivos padres, con una edad de los
10 a 14 afos; aplichd una prueba de lectura de la Facultad ==
de Fllosofia de la UNAM y la prucba de premisas socviocultura
les de la Pamilia Mexicana de Dfaz Guerrero. Concluyb que =
el ambiente familinr, afecta notablemente la capacidad de ==
lectura del nifio, encontrindose regularmente a un padre gue=
tiene habilidad en la lectura, pero que carece de motivacién
para ayudar al hijo. En cambio, la madre no tiene esa habi-

lidad, perzo tiene motivaci6n.

Se observa otro hecho muy importante, la motivacibne

del padre para realizar una relaci8n positiva gue ayudarf -=-
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en &}, aptewdizajé, pero que al no trar respuesta puede-—

generalivarse la relaciSn negativa hacia el maestro de clase.

En tal caso se deberfa educar a los padres para obte
rer bueaas relaciones interpersonales con sus hijos para el-
mejor deservolvimiento escolar. Esto se observa en la inves
tigacibn realizada por Uzcanga (2980), donde se ilevd a ca-
bo un programa psicolfgico, utilizando una t&ecnica de grupo,
un instrumento diagnbstico descriptivo, un tratamiento a los
Ppadres e hijos con dificultades de aprendizaje. Apoy8 su -
trabajo con objetivos pedagBgicos, modificS el ambiente fami
liar y aumentd la comunicacibn entre los miembros de la fami
lia. Los sujetos son 27 alumnos de 4 a 11 afios de Jardin de
Winos y Primaria, el nivel sociocecontmico es bajo y medio, =
@1 C.I. de Limitrofe hacia arriba, anormal, bajo y normal, -
con 27 madres y 2 padres de familia. Se trabajd 30 sesio-~
nes, dos cada semana con €l P.D.H. (Programa de Desarrollo -
Rumano) » Los resultados fueron que en la ClInica Psicopeda-
gBgica el 85.6% fue dado de alta y el 249.9% pertenecid al --

programa P.D.H.

Los puntos mAs impertantes a gue se lllegaron son los

siguientes:

a} (Que el B.D.H. es una tEcnica catirtica que. ayuda-
; )

a werbalizar 1jwq'uie'tu'd'es. P
'
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b} Existen canbios en el intercambio afecu\m, inter- |

cambioc verbal y promueve m§s contactos afectivos entre los —

niembros de la familia.

¢} Hay una mayor fluidez verbal, en la relacifn de —

los nifios con sus compaiieros y mejora el remdimiento escolar.

d) El P.D,H. estimula: memoria awditiva, concentra-——

cibn, ateacién e incremento de vocabulario.

Este trabajo demuestra la importamncia de orientar a-
los padres Bacia un beneficio posterior en los mifios. Otro—
trabajo que indica lo mismo es el de Marruenda {13864, con -
el programa de "El modelo de la familia ensefiante”, desarre-
llado en México por Ayala y Clrdenas (1978). fcitado por -
Marruenda, 1986). Utiliz8 10 madres y 3 padres de familia =
con un promedio de, 40 afos, un nivel escolar de Licenciatura
y un nivel sociceconbmico alto. El grupo experimental cont8
con 7 madres y 2 padres de hijos con problemas de aprendiza-
je y el grupo control con 3 madres y un padre con hijos con-
problemas de aprendizaje. Se adiestrd al grupo experimental
en la observacibn, definicifn, registro, elaboracibn y aplica
cifn de programas. Encontr® wn mayor incremento al espera-
do en las puntuaciones obtenidas del grupo -experimental, al-
comparar la evaluacibn inicial «¢on la evaluacidn final de --

los dos grupos, tambifn en pruebas escritas (Prueba Glcobal -
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Tebrica de 5 subtest) y ensayo conductual, mientras el con--

trol éde mantenia intacto.

Todos estos estudios nos indican un aspecto importan
tet que para obtener un buen rendimiento escolar el nifio de-
be tener buenas relaciones interpersonales en su familia ===
para que no se obstaculicen las futuras relaciones con sus -

conpaiieros o maestros.
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REVISbe DE ALGUNOS TRABAJOS REALIZADOS CON EL
INVENTARIO MULTIFASETICO DE PERSONALIDAD H.l.P.IX.

Los estudios seleccionados estfn ordenados cronolBgi~
camente, y se tomb como base la importancia de la.personali--

dad en el aprenlizaje o su relacibn con el inventario M.M.P.X.

En el trabajo de Natera R. (1970) (citado por Madaria
ga, 1980), estudi® 1la relacibn de personalidad interé&s y el-
8rea de estudio de 230 alumnos del 50, semestre de bachille-
rato, del sexo masculino; utilizb el test de "Doming”" , el --
inventario de referencias vocacionales “"Kuder" y el inventa--
rio de personalidad N.M.P.I.. Encontrb® que en las &rfeas: F{
sico-Matenfticas, Quimico-Biolézicas y Econbmico-Administrati
vas, se obtuvo un puntaje alto en la escala ocho, esquizofre=-
nia, tambi&n se encontr6 que la escala 4 desviacibn psicopfti
ca y la escala 7 psicastenia, se encontraban elevadas.

S8lo se encontré una capacidad intelectual superior--
a la normal en las disciplinas sociales, y en las demfs una =
capacidad intelectual normal, encontranlo una relacibn entre-

la manfa escala 9 y la capacidad intelectual.

También se ha preoccupado por el nivel soclocult@iral -
que es una de las fuentes mis importantes para el desarrollo-

de la personalidad. Esto lo demuestra el trabajo de S&nchez=-



(1970}, realizado con 91l alumnos: 672 hombres y 239 mujeres,
de clase nedia baja el 66.75% y clase alta el 18.33% aplict-
un cuestionario socioeconfmico y el Inventario de Personali-
dad M.M.P.I. cumérobb estadisticamente. que el perfil del -
adolescente mexicano es diferente al de los adolescentes —-=

norteamericanos, atribuyendo &sto a factores socioculturales,

Encontrd que el factor K no es sensible a factores -
socloculturales y las diferencias fueron que el perfil de --
los mexicanos presenta mayor posibilidad de elevacifn en las

'

escalas 2, depresibn y 8resquizofrenia.

otro estudio camparativo es el de Madariaga (19280),-
que también compara 2 grupos, uno de 56 estudiantes del &rea
Fisico-Matemiticas y el otro de 61 estudiantes del Area dis-
ciplinas sociales, con una edad de 17 a 30 afos, aplicando--
el M.M.P.I.; encontrb las siguientes diferencias de las esca
las: 5,femineidad-masculinidad y la 2, depresién. En los --
de Fisico-Matemfticas, tienen las siguientes caracteristicas:
.aparente aceptacifn de normas y valores morales establecidos-
por el medio amkiente, reservados en el manejo de sus rela--
ciones interpersonales. Los masculinos tienden a la depre--
8ibn y al pesimisio, las mujeres tienden a ser activas y po-
co sumisas, muestran inter&s por el estado corporal, tenden-

cias al orden, responsables y con intereses teBricos y pric~-
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ticos.

En cambio, los de las disciplinas sociales muestran-
algunas veces reacciones de madurez, Los masculinos presen-
tan inconformidad y rebeldfa ante normas sociales y acepta--
cibn de autoridad. Las mujeres son pasivas,-agresivas ante-
las autoridades, utilizan la manipulacién para el logro de -
sug objetivos, tienén dificultades. para relacionarse inter-
personalmente, los intereses se enfocan al aire libre, pero=-

también cientfficos-filosbficos.

Se observa que tiene diferencias marcadas dependien-
do de los intereses y oportunidades socioculturales gque haya
tenido el sujeto; los ’siguientes trabajos son mis recientes-

y se relaciona mis el M.M.P.I. con el aprendizaje.

Tal es el caso del twabajo de Solis (citado por Sin-
chez, 198l1), que comparb6 alumnos pronunciadamente irregula=-
res con alumnos de calificaciones discretas del 6o. y Bo. sge
mestre de la é.N.P. de Mixcoac; form® 3 grupos: 1} no repro-
bados 2) 1 &§ 2 materias reprobadas 31 3 6 4 materias reproba
das. Aplic6 el M.M.P.I. correlacionando las escalas y encon
tr® que habfa diferencias en la escala de omisibn de frases,
en el grupo 1 y 2. Diferencias en el grupo 1 y 2 en la esca
la "L" y "Hi" hipocondriasis. Lleg6 a la conclusi8n que los

estudiantes que reprcdbaron 3 materias o m8s, tienen mayor -~



. angustia y preocupacifn gemftica que los que no reprueban y -
que-. los perfiles de los sujetos aprobados muestran que son --
mfs convencionales, adaptables al medio social y menos inquie

tos que los reprobados,

La segunda investigaci8n donde se utilizf el M.M.P.I.
en relacién con el aprovechamiénto escolar, es el de Sénchez
(1981}, con 32 adolescentes de 20. afio de secundaria (Educa-
cibn Media BARsica), de los cuales eran 16 hombres y 16 nuje-
res de 14 a 15 afios de edad, con un C.I. de 20 a 109. Formd
dos grupos: el primero con alumnos sin materias reprobadas -

y el segundo grupo con 3 o mis materias reprobadas.

Posteriormente dividi6 estos grupos por el sexo, de -

la siguiente manera:

Grupo I.- masculinos ~ aprobados
Grupo II.- masculinos - reprobados.
Grupo I1I.- femeninos - aprobados

Grupo IV.~ femeninos - reprobados
Las diferencias fueron:

Grupo I y II.- escalas L, F, Si.

Grupo I y 1IV.- escalas L, ls, Dp, D, M.,t, Pt, Es.
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Grupo IX - XIIX,- escalas M.f, Si,

Grupo XIY y IV,~ escalas T, fis, D, Pt, 81,

" ObservB que existen grupos.de bajo. rendimiento esco--
lar con aspectos psicodinimicos y sociales de interaccibn que
complican el aprendizaje. Llegd a la conclusifn gue todo =---
impedimento o d&ficit del aprendizajé es al mismo tiempo un -
inpedimento o distorsibn de la personalidad para interaccionar

con el sujeto estudiado.

Los estudios demuestran que algunos aspectos de la «-~

personalidad influyen en el aprendizaije.



ESTA TESIS NO DEBE
SR D LA BBUOTECA

CAPITULO III

METODOLOGIA



© 80

PLANTEAMIENTO DEL PROBLZMA

La reprobacifn en M&xico, cada dfa aumenta considera-
blemente, especialmente en los grados de 20, y 50. de prima-
ria, debido a diferentes factores, ‘entre los que podemos cli-
tar: el bajo nivel econSmico, la mala alimentacifn, falta de
oportunidades culturales y académicas, mal uso de materiales
diddcticos, la deficiente preparaci8n de los maestros o la -
no preoccupacifn de los padres de familia para satisfacer las

necesidades de sus hijos,

Es muy importante remarcar que las relaciones inter-- .
personales entre los padres y los hijos son de suma importan
cia porque son la base para la fprmacmn de un ser humano so
clalizado, el cual se observarfi adaptado a su medio ambiente
social o serd rechazado, por no tener los medios necesarios-

para generar buenas relaciones interpersonales.

Algunés autores como Sullivan, Karen Horney entre - -
otros, toman r;\uy en cuenta las relaciones interpersonales, -
ya que son importantes para la formacifn de la personalidad-
de cada individuo, en tal caso, los rasgos de la personalidad
“de los padres son diferentes de acuerdo con las diversas re-
laciones interpersonales; entonces, nos hacemos la interro--

gante siguiente: ¢Existen diferencias entre los rasgos de ==



petéonalidaﬂ de los padres con hijos abrobadoe y padres con-

hijos reprobados?

para dar soluclifn a nuestra pregunta se realizé el si

gulente estudio.



82

HIPOTESIS,~ Las hipBtesin utilizadas en eate estudio son.
las siguientes: )

Hip8tesis afirmativa, tambidn llamada alterna:

Hy- "si hay diferencias entre algunos rasgos de la perso
nalidad de padres con hijos aprobados y padres con hijos repro-

bados",; en el M,M,P.TI,
Y la HipBtesis nula o general:

Hy- "No hay diferencias entre algunos rasgesa de la perag
nalidad de padres con hijoa aprobados y padres on hijoe repro-

bados’ en el M.M,P,T,
VARIABLES '

El prop8sito de} estudid es determinar ai pueden conside
rarse a los rasgos de §ersonalidad de los padres como variable
independiente, en tal caso, la varlable dependiente ser!q la -~
aprobacibn o reprobacibn, motivo por el cual no se especifican=

egte tipo de variables,

Las variables que se controlaron, en los padres de fami-

.



‘1la; son: .

a) “C.I.
bi La edad-
¢l El sexo
..d) . Pertenecer a la comunidad de San Andr8s Ahuayucan,

a)
bl
c)

d)

e)

£)

a)
bl
cl

[}]

Y en los nifios son las siguientes:

C.I.

La edad

El sexo

Haber cursado el aflo anterior en la Esc, "Maestro Adolfo =~
Valleg"

Esta£ inscritg de 2°a 6° grado en la Esc. "Maestro Adolfo-
Valles"

Tener una edad de 7 a 12 ajios,
Las variables extrafias son:

El método de ensefianza anterior,
El maestro del afic anterior {(personalidad)
Mayor interaccifn con la madre y menor con el padre.

La relacién padres-maestros-nifios,



DESCRIPCION DE LA MUESTRA,

La poblacifn con la que se rgbiizé el estudio se selec~
ciond de un plantel de Educacibén Primaria, llamado "Maestro &—-
Adolfo Vvalles" mismo que cuenta con un total de 710 aiumnos, de
26. a 60 grado, De estos alumnos, 90 habian reprobado el afic ==

escolar anterior y 620 lo habfan aprobado.

Conociendo la poblacidn Qnteriormente mencionada, se uti
1126 un muestreo Aleatorio para la obtencifn de la muestra de -~
investigacién, El procedimiento consisti6 en dividir la pobla--
cibn total entre el nGmero de la muestra, que serfan 30 sujetos
Para la obtencibén de la muestra de 30 alumnos aprobados, se di-
vidid la poblacién de aprobados 620 alumnos, entre el nfimero «-
30 de la muestra; dif como resultado el nGmero 20, en tal caso
se escogleron del registro de aprobacifn de la escuela primaria
cada 20 nmeros un sujeto,‘para formar la muestra "A", de nifios

aprobados (301},

En la obtencifn de la muestra de 30 nifios reprobados, se
dividi6 la poblacifn de reprobados, que eran 50 alumnos eﬂtre -
el nlimero 30 de la muestra; di6 como resultado el nGmero 3, por
tal motivo se escogieron del registro de reprobados de la escue

la primaria cada 3 nlmeros, un sujeto para formar la muestra --



*“B" de niifios reprobados (30},

SUJETOS~ Los sujetos que se utilizaron tienen las gi----

guientes caracterfsticas:

a)

b)

el

d)

el

£

—

Los nifios de la muestra "A" {aprobadosl

Haber sldo alumno de la Escuela Primaria "Maestro Adolfo ~--
valles” en el aiio anterior cursado,

ger de 20, a 6o, aflo.

Haber aprobado el afio escolar anterior,

Tener una edad de 7 a 12 afios.

Proven).r de ung familia de papd, mamd y hermanos.

Obtener un C.I, de 50 percentiles para arriba en la prueba -

da Raven escala espedal,

Pertenecer a la localidad de San Andrés Ahuayucan {determi--
nada con nivel socioeconSmico medio-bajo, Subdelegacibén de -

san André&s Ahuayucan, Xochimilco).
Los padres de la muestra "A* (aprobados),

Tener inscrito por lo menos un hijo, en la escuela "Haestro-

Adolfo Valles" gque haya aprobado el aflo anterior,



bl

cl

d)

al)

£)

a)

bl

c)

at

el

fl

Residir o tener su demicilic ubicado en 1a localidad ée ———
san Andrfs Ahuayucan,

Tener una edad de 20 a 40 afloa,

ser el padre o madre natural del hiﬂo.

.

Obtener un C,I, de 50 perceptiles para Arrﬁba, en el tast -

Raven para adultos.

Tener los mfnimos conocimientos de educaclén elemental: sa-

ber leer y escribir.

Loe nifios de la muestra "B" (reprobados).
|
Haber cursado el afio anterior én la eacuela primaria "Maes-
tro Adolfo valles",
Eatar en 20, 30., 40,, S50,, 6o,
Haher reprobado el afio escolar anterior,
Tener una edad de 7 a 12 afos,

Provenir de una familia de papi, mamd y hermanos,

Obtener un C.I, de 50 percentiles para arriba, en la prueba

de Raven escala especial,



g}

—

b}

c)

3%

—

e

£)

Pertenecaer - a la localidad de San Andrés Ahuayucan.
Los padres de la muestra "B" (reprobados)

Tener inscrito por lo menos un hijo en la escuela primaria-

""Maestro Adolfo Valles",

Residir o tener su domicilio en la localidad de San Andrés--

Ahuayucan.

Tener una edad de 20 a 40 afios.
Ser el padre o la madre natural del nifio,
Obtener un C,I, de 50 percentiles para arriha en el test —--

Raven {"ara adultos,

Tener los minimos conocimientos de educacidn elemental: sa--

ber leer y escribir.

Para reemplazar a 108 sujetos que no cumplfan con las ca

racterfsticas anteriormente mencionadas se obtuvieron sujetos -

al

azar de las poblaciones correspondientes, hasta completar 30

sujetos nifios con sus padres correspondientes (30 pap8s y 30 --

madresl,

ESCENARIO- El escenario donde se llevl a caho el estudio,
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fue en un salfn prefabricado de la escuela "Maestro Adolfo Va-
lles", dnica escuela primaria de la 1ocalidad;de San Andrésg --
Ahuayucan. El aula tiene buena Llur;\inaciﬁn y adecuada orienta-
cibn (oriente-poniente), la medida es de Bm., X 5m., dando un -
frea total de 40 mz., con B ventanaé, a la izquierda y 16 a la
derecha; en el fondo, al centro de la pared un pizarr8én verde-
que mide 2m. de largo X 1.50 m, de ancho, al frente dos escri-
torios de color gris y negro, de 1.80 m, de largo y 1.10 m, de
ancho, El mobiliario es de 46 sillas y 23 mesas, adecuadas a ~
los nifios de 6 a 12 afios, aunque fueron inc6modas para los pa-

dres durante la aplicacifn de pruebas psicolbgicas.

HORARIO DE APLiCACION.— Hubieron dos horarios de aplica’
cifdn de pruebas psiomlbgicas, uno para los nifios, que fue du--
rante 3 semanas de lunes a viernes, de las 8 A.M. a las 12 PM,
y los s8bados de 9:00 A.M, a 10:00 A.M. El otro horario fue -
para los padres de familia en 5 semanas de lunes a viernes de-
12:00 A.M, a 15:00 P,M., y los shbados de 9:00 A.M, a 14;00 PM,
s8dlo se trabajé 2 dias domingo de las 9:0(‘; A.M. a 14:00 P,M., -
para que los padres que trabajan entre semana participaran en-

la investigaci®bn,

INSTRUMENTOS,~ Los {nstrumentos utilizados son: para ==
medir la inteligencia de los nifios se utilizé el 5,C, Raven ==
escala especial, y para medir la inteligencia de los padres se

aplicé también el J,C. Raven con la escala para adultos. Este



instrumento se describe en el Apé&ndice A,

El segundo instrumento psicolbgico utilizado en la in--
vestigacifn es el inventario de personalidad M.M,P,I, que se -
aplic6 a la muestra de padres de familia,. para obtener algunos
rasgos de su personalidad, Una breve descripcifn del instrumen

‘to se encuentra en el apéndice B,

PROCEDIMIENTO, El procedimiento que se llev8 a cabo en-

la investigacibn consistid en cuatro etapas b8sicas, que son:

Primera etapat aplicacifdn del test Raven Escala Espe---
cial, en forma individual a la muestra "A" y "B" (30 nifios -~
aprobados y 30 reprobados}, 60 nifios de 7 a 12 afios, para obte

ner el C.”,

El primexr paso consisti8 en realizar una identificacibn
del nifio con el examinador, a travds de los datos personales -
del alumno: el nombre, la edad, el sexo, Y los datos familia--
res: nombre de los padres; edad, sexo trabajo, estudios. se —
continub con la explicacibn detallada de la prueba para su —--
adecuada solucifn; la duracidn de la aplicacibn fue de 28' a -

45' minutos, y s6lo ge hacfan aclaraciones como: fijate, obser

va bien, ten cuidado,cuando el sujeto realizaba el test con ra

pidez,
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Los sujetos que obtuvieron 50 pexcentiles o m#s, forma-
ron las muestras "A" aprobados, y la "B" reprobados, existien

do cero reemplazos en la’ muestra "pw y 5 en la muestra "B",

Posteriormente, al tener las éos muesﬁras con un C.I.==
de 50 percentiles o mis se inici8 la segunda etapa: que consig
ti6 en la aplicacibn del test Raven Escala General (adultos) -
para los padres de familia de las dos muestras, aprobados y e

probados .

El primer paso consisti® en citar a los padres de fami--
lia (120), para darles a conocer los objetiﬁos de la aplicaw=-=-
cibtn del inventario de personalidad, Se explicd, que era pnra'
conocer por qué existfan tantos alumnos reprobados, para poder
ayudar a los nifios en sus labores escolares, y el beneficio --
que traerfa si existfa colaboracibn de los padres. Se informb-
de los horarios de aplicaciéh, para que los padres eligieran ~
cudndo podfan asistir, por tal motivo se aplicd en forma indi-
- vidual (de acuerdo a los padres que asistfan de las 12:00 A.M.
a las 15:00 P,M,1,

Establecida la cita, se aplict el test de la manera si-
gulente: se dié el teat Raven Adultos, una hoja de respueataaf
un l8piz 2B y sacapuntas, La explicacién consitiB en dar un --
ejemplo que marca el Raven, en dar indicaciones y resolverlo,-

-para que el sujeto realizara el item nlmero 2 de la serie A y-
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con\probat'ai el sujeto habfa entendido las instrucciones, El -
tiempo de duracibn fue, en la muestra "A" de 45' a 60' minutos
y la muestra "B" de 45' a 98! minutos, Cabe resaltar que la —-
asistencia de los padres con hijos aprobados fue mayor que la-
muestra de padres de alumnos reprobados, suponiendo mayor inte
rés en lo referente a sus nifios. Se hicieron 5 reemplazos de-

los padres reprobados y 0 de la muestra de padres aprobados.

La tercera etapa: consistif en la aplicacidn del inven-
tario de personalidad M.M,P,I. a la muestra de 120 padres de -
familia, quedando en 4 muestras: 1)30 pap&s de hijos aprobados
2) 30 papfs de hijos reprobados 3130 mamis de hijos aprobados -
y 4} 30 mamfs de hijos reprobados. Se aplic6 en fomma colectiva
{de acuerdo con los padres que podfan asistir por motivos de -
trabajol .’ Se proporcion6 a cada padre de familia una hoja de -
respuestas, el cuadernillo de preguntas del M,M.P,I,, un l&piz
28, goma y sacapuntas.

1 .

Las instrucciones se dieron en el pizarrbn (se expli-
c6 y comprob8 la forma de'manejaxr el inventariolindividualmente
al contestar el ler, item y observar su respuesta,

Se preguntaron datos personales: edad, sexo, estudio
trebajo; para manejar la hoja de respuestas se dieron varios ejem
plos, remarcando que sblo existfan tres opciones: cierto, si -
mar caba el cfrculo de abajo y falso si marcaba el circulo de -

arriba, o no debfa contestar si no comprendfa la pregunta, Es-
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te aspecto fue comprobado individualmente al realizar el item-

nimero 1 y observar la forma de contestar de los sujetos.

La cuarta etapa: consistib en registrar a los padres de - ’
acuerdo con los resultados de gus hijos y ordenar los resulta-
dos de lag pruebas para obtener cuatro muestras: Al padres con
hijos aprobados B) Padres con hijos reprobados C} madres con -

hijos aprobados D) madres con hijos reprobados.

lLas caracteristicas de las muestras fueron las sigulen--

tes:
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\ _ CARACTERISTICAS DE LA MUESTRA

NINOS APROBADOS NINOS REPROBADOS
No. SEXO EDAD} GRADO | C.I. No. | SEXO EDAD GRADO | C.I,
le= M T 20, g0 l.-| F T 20, 50
2.~ F 7 20, 50 2.~ u 7 20, 50
3= M 7 20, 50 3. P 7 20, 50
4.- P 7 20, 50 4,-| M 8 20, 50
Se= M 7 20, 50 Se-f B 9 20, 50
64 M 7 20. 15 6= ™ 10 3o, 50
Tee B 8 3o. 50 Tee| P 9 30, 50
8.~ P 8 lo. 50 8.~ F 9 Jo. 50
9.~ P 8 o, 50 9.~ F 9 3o, 50
10.- M 8 3o. 50 10.-| P 9 4o, 0
1. M 8 3o. | 75 n.- 8 | o9 40. 50
12.-. F 9 4o, 75 12,-{ M 8 4o. 50
13,~ F 9 40, 50 13.-| M 10 4o, 50
14,- P 9 40, 50 14.-| P 9 40, %0
15.- M .9 40, 50 15.-| P 9 40, 50
16.~- P 9 40, 15 16.-f F 9 4o,. 50
17.- 1 10 40. 50 17.-} P 10 40, %0
18,~- F 10 50, 7% 18,-1 ® 9 . 4o0. S0
19,- P 10 50, 15 19,-| P 10 50, 0
20,- P 10 50, 75 20,-) M 10 50, %0
.- M 10 50. 15 2L.-| P 11 50, 50
22,~ P 10 50. 15 22,=] P 11 50, 50
23,- M 10 50, 15 23.-| M 11 50. %0
24, M 10 50. 75 24.,-1 M 11 So. 50
25¢= P 11 60, 15 25,-1 M 12 50, %
26,- M 11 60, 50 26.,=| P 11 S50. 50
27.- P 11 60. 50 27.-| F 12 60. %0
28,- P 11 60. 75 28,-| P 12 60, 50
29,- M 11 60. 75 29,-{ M, 12 60, 5
30,-_M 11 60, 50 30.-1_¢ 12 60, ;}
w13 | ¥=9.1{20.20 % |R=60.6 =17 =9.7(20.16.6% #£=50
M=17 3016.6% M=13 A 30,13, 3%
P=13,3% 40,20.% P=56,6% 40.30.0%
M=56,6:6 50,23, 3% h1=43.‘3‘.\': 50426.6%
60,20 % ) 60.1343%)

Se observa que los niflios aprobaﬂc{s tienen una media -
menor en edad, pero mayor en el C.I, ’




CARACTERISTICAS pg LA -MUESTRA

( PADRES DE PAMILIA ) .
MASCULINOS APROBADOS

TR

OCUPACION

No. ESTUDIO ENAD C.I,
le= Auxiliar 4o,.Primaria 64 50
2.~ .| Zapatero 3o.Primaria 39 50
3¢= | Obrero lo.Primaria 33 50
Ao | Militer 3o.Primoria 32 50
5em Fmnleado Secundaria 25 75
6.= | Obrero lo.Secundaria 50 50
Tem Comercisnte 20.Secundaria 38 75
8.~ | Comerciante 20, Secunderia 38 75
9= Comerciante Primaria 43 75

10,~ | Obrero Primaria 33 75

11l.- | Obrero Primaria 35 50

12.,~ | Odontologo Licenciatura 35 90

13.~ | Empleado Vocacional 32 75

“14.= | Fotdprafo Bachillerato 30 5

15.~ Bmnleado 20.Secundaria 31 75

16.,~ | Obrero 60.Primaria 32 50

17.- Camnesino 40,Primaria 46 50

18,~ Empleado Primaria 55 15

19.,- | Mecénico Secundnoria 1 75

20.~ | Mecdnico 1o.Vocacional 37 75

21, Fisioteraplata Licenciatura 49 90

22.- | Obrero Primarie 50 50

[ 23.~ | Médico Licenciatura 42 90

24 .- Comerciante 20, Secundaria 29 75

25, | Chofer 50,Primaria 37 50

26.- { Floricultor Secundaria 39 75

27.- { Obrero Secundaria 26 75

28, Tornero 1o.Secundaria 40 75

29,~ Chofer Primaria 319 50

30.- | Obrero lo.5ecundaria 45 50

’ R=38.50 %=66.5




( PADRES )

MASCULINOS REPROBADOS
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No.

OCUPACION ESTUDIO EDAD C.I.
1.~ | Obrero 3o.Primaria 49 50
2¢= | Comerciante Secundaria 36 75
J.—-{ Albafiil Primaria 35 50
4.~ | Comerciante Primaria a8 50
5e= | Obrexro Primaria 43 50
6+~ | Policia Primaria 27 50
7.~ | Obrero Primaria 49 50
8.~ | Operador Primaria kK 50
9,~- 1 Velador Primaria 30 50
10.~ | Campensino Primaria 30 50
11,- { Obrero Primaria 31 15
12,= | Policfa Primaria 30 15
13,~ { Obrero Primexria 30 50
14,- | Aux,Contab, Secunderia 33 15
15.~ | Obrero Primeria 47 50
16.~ | Tele-narvicio Primaria 29 50
17.~ | Chofer Secundaria 29 75
18,- | Campesino 50,Primaria N 50
19.= | Militer Primaria 26 15
20,~ | Comerciante Primaria 29 50
?1l.- | Obrero Primaria 36 50
22,~ | Obrero 60,Primaria 3 50
23.~ | Fmpleado Primoria 39 50
24,~ | Comerciante Primaria 40 50
25.~ | Emplendo Primaria 40 75
26, | Comerciante Primaria 68 50
27+~ | Comerciante Primaria 39 50
28,~ | Empleado Secundaria 33 %5
29,- | Operador 30.Secundaria 33 75
30.- ] Velador 60,Primaria 46 50
%=36.3 %=57.5

Bn comparacidn con los Padres Masculinoe Aprobados,—
se tiene una media menor en edad y en el C,I,




( PADEES )

FEMENINOS APROBADOS

96

No. OCUPACION ESTUDIO EDAD C.I1,
le= Hogar Primeria 32 ‘50
20 Hogar Secundaria 35 50
3e- Hogar Primaria 26 50
bom Empleada 30.Prim, 25 50
S Secretaria 3o.Sec. 21 75
Game Hopgar 50,Prim, 40 50
Tewm Hopar 60.Prim, 32 590
8o Hogar 20,8ec, 32 50
(<. Hogar Primeria 40 50

210 Hogar Primaria 3o 50
11.- Hogar 3o, Prim, 35 50
1212 g Hogar 20.Prim, 30 50
113 Hogar 3o0.Comercio 30 15
14.= Ho gar 30.5ec, 25 50
154~ Empleada Secundaria k) 3 50
16,~ Hogar Primoris 27 50
LT e Ho gor lo.Prim. 43 50

18.- Ho gar 30.5ec, 49 5

19,= Ho gar 3o,Cont.Priv, 32 15

20, Ho gar 3o,Prim. 30 50

21 Enfermera Preparatoria | 33 75

22,- Hogar 50.Frim, 48 50

234 Hogar 3o, Sec, 31 50

24,- Ho gar 3o.Sec, 35 . 50

25,= Ho gar 504 Prim, 35 50

26 4= Empleada 60,Prim, 40 50

27 e Hogar | 20.5ec, 35 50

28 o= Hogar - Primaria 39 50

29,= Ho gar 60.Comerc, 34 5

30.~ Ho gar Primaria 39 0

' 33,8 [R=55




7
( PADRRES )

- PEMENINOS REPROBADOS

No.' GOUPACION ESTUDIO EDAD C.1I.
1.~ | Empleada 4o0,Primeria 46 %0
Rem Ho gar 60, Primaria 31 50
3,= | Hogar lo.Primaria . 32 50
Jom Hogar S0,Primaria 36 50
5e=~ | Hogar 40,.Primaria 40 50
6.~ | Hogaer 50, Primaria 25 50
T o Hoaar 60,Primaria 30 50
8.~ | Profagora Lic. diologla n K4
9.~ | Hogar 60,Primaria 38 50

10.~ Auxilisxr 60,Primaeria n 50

11.~ | Eaplesda 30,%ecundaria 28 50

12,- Hoger 40.Primeria 26 50

13.~ | Hoger 40,.Primeria 28 50

14.~ | Hopar Secundaria 3 50

154~ | Hogor 50.Primaris 42 50

16,- | Hogar 3o.Primaria 29 50

17.~ | Hogar Secundaris 28 50

18.~ | Hogaer Primaria 27 50

19, Hogar 3o.Primaria 26 50

204 flogar Primaria 21 %0

21,~ | Hoger 50,Primaria 36 50

224= Hogar 60.Primeria 32 50

234~ Hogar 6oPrimaria 29 50

24,- | Comerciante 40,Primarin 39 50

25.~ | Hogar Primeria 35 50

26.,~ { Hogor lo,Primeria 47 50

27.~ | Comeroiante 3o.Primaria 38 50

28,~ | Hogar 60,Primaria 27 -1

29 ,~ Comerciante Secundaria 32 5

30,~ Hogar 60.Primarina 34 Q

, =25 =51.6

En comperacidn con las madres oon hijos aprobados, se

observa que tlenen uns media menor sn edad y en C.I.
H
1



CAPITULO IV

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION



a3
METODO ESTADISTICO

Despufs de haber obtenido los perfiles del Inventario
MultifasBtico de la Personalidad, M.M.P.I. de cada elemento-
que forma fa muestra, se prosiguib a organizar los datos —--

en cuatro grupos gue sontg

1}.- En el primero est® el grupo "A" formado por pa=--

dres de familia, con hijos aprobados,

2} .~ El segundo gque es el "B" ge integrb con padres -

de familia con hijos reprobados.

3).~ El tercer grupo "C" se form8 con madres de fami=-

lia con hijos aprobados.

4).~ Bl cuarto grupo "D" ge integr8 por madres de fa-

nilia con hijos reprobadas,

En cada uno de los cuatro grupos se organiz8 los pun-
tajes de cada uno de las 13 escalas, para ftcllitar el .proce

80 ea\:ad&stico, guedando como se muestra a gontinuacibn:



L
14«10
24=03
3o-11
4e=11
5405
64=07
Te=10
8411
908

10,-04
11.-08
12,-07
13.-07
14,-06
15.-12
16,09
17.-08
18,06
18,=06
20.-06
21.-07
22,-07
23.-03
24 ,-08
25,-07
26410
27.~00
28.~0%
29.—05

30,~08

(PADEES DE PAMILIA)

SULE

PUNTAJE EX BRUTO  MASCULINOS APROBADOS

P X
12 15
17 14
13 15
04 17
16 10
02 13
03 16
04 19
06 @1
06 13
10 11
02 16
05 15
02 11
04 12
04 17
14 15
08 08
04 14
04 14
14 10
12 14
04 12
14 24
10 16
04 15
16 o4
08 12
10 11
o7

17

HBs
17
12
17
03
13
o7
14
04
14
08
12
01
02
03
06
04
12
Qa7

ao

12
14
11
03
11
09
05
a7
1
17
11

D

27
20
31
25
3
23
29
21
25
17
23
25
20
23
20
21
24
26
24
22
23
23
17
27
23
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FORMULAS UTILIZADAS

Primer paso, se realiz6 la sumatoria de los puntajes pa
ra poderlos dividir entre el nfimero de elementos que forman ca
da grupc y se obtuvo la media de cada una de las 13 escalas de
los perfiles de cada grupo, con la ayuda de la £6rmula siguien
te:

X = E X

N .
El segundo paso consiste en localizar la desviacidn es-

tlndar de cada una de las muestras y se utiliza la f8rmula de-

puntajes crudos que es:

o=/ Ex* - x*

N

El tercer paso es el de localizar el error estlndar de--

cada medla, que consiste en estimar la desviacifn esténdar de-
la distribucifn muestral de medias, sobre la base de los datos
recogidos en una sola muestra. Se utilizé la férmula siguien--

te:

0Xa

—_— .
N -1

Bl cuarto paso consiste en localizar el error estfndar- -
de la diferencia, para lo cual se utiliza la f8rmula sigulen--

te:

2 =2
o daif, oX‘l + 0 X3

(Se utiliz8 1la calculadora Programable Texas Instrumen~

tos Programable Tl - 58/59.)
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El quinto paso consiste en convertir la diferencia en--
tre las medias muestrales a unidades de error estaﬁdar de la -

diferencia, para lo cual se utilizé la formula "T":

Ta % - X,

o0 dif,

El sexto paso se basa en 1la bdsqueda de los grados de -~
libertad, con la férmulas

gl=%8 + N, - 2

El s@ptimo paso consiste en.comparar la Razbn "T" obte-
nida, con la Raz8n "T" apropiada de las tabla "C", para poder
rechazar la HipStesis Nula al nivel de confianza de 0.05 con -
60 grados de libertad, siendo 15 raz6n calculada de 2.000 y al
nivel 0.01 es de 2.660; por lo tanto, se rechaza la Hipbtesis-

Nula si el puntaje "T" es mayor o igual que 2,000

Al finalizar el proceso estadfstico se obtuvo el resul-
tado del estudio, Los datos obtenidos en cada uno de 1os'pasba

realizados se pueden observar en las tablas siguientes:



TARLA 1
Gm’m IIA"
(PADRES)
MASCULINOS APROBADOS
ESCALA| X MEDIA | DESVIACION ESTANDAR | ERROR xsmmml
DE LAS MEDIAS DE LAS MEDIAS
L 60.23 8.9839 1.6683
P 60.20 13,2524 2,4609
K 53.27 7.0943 1.3174
1-Hs 62,27 15,5840 2,8939
2.D 66477 9.0025 1,677
3= 55,33 9,6620 1.7942
4-Dp 61.87 10,9961 2,0419
5-M, £ 58,97 7.,9769 1.4813
6-Pa. 55.87 11.0234 2,0470
T-Pt 60.47. 12,9273 2,4005
8-Es 67.93 17.7462 3.2954
g-Ma, 57.63 10.0316 1.8628
o-1s 60.10 10,0477 1.8658
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TABLA 2.
GRURO B
(PADRES)
MASCULINOS REPROBADOS
ESCALA | X MEDIA | DESVIACION ESTANDAR | RRROR ESTANDAR
. DE LAS MEDIAS DE LAS MEDIAS
L 59,90 11,31470 2,101 .
? 66,60 12,34670 2.2927
K 51,91 7.48990 1.3908
1-Hs 62.60 12,08194 2.2436
2-D 66,93 11,16220 2,0728
3-H4 55,10 12,31080 2,2861
4-Dp 62,53 11.00220 2,0430
S5-M.f 61,23 7.51300 1.3951
6-Pa 59,13 11.59520 2,1632
T-Pt 59.33 15,01180 2,7876
8-Es 70,20 14,67740 . 2,725
9-Ma 59,13 9.69410 1.8002
0-1s 60,70 5,83750 1.0840




i08

- PADRES DE PFAMILIA

MASCULINOS
mscata | pg A | magon 1| rineneaD | o A 8
DIPERENCIA GL= 0,05
L 2.6929 0.1230 2,000 | Se scepta H,
P 3.3634 1.9028 2,000 Se amcepta H2
K 1.9156 0,6786 2,000 e acepta H,
1-Hy 3.6618 0,0900 2,000 Se acepta H,
2-D 2,6630 0,0600 2,000 Se acepta 112
3-HL 2.9061 0,0791 2,000 Je meepta H,
4=Dp 2.885%0 0,2285 2,000 Se ecepta H,
S5-M, T 2.0348 1.1107 2,000 Se acepta H2
6~Pa 2.9709 1,0973 2,000 Se acepta 1-12
T-Pt 3.6707 0.3105 2,000 Se acepta 1(2
8-Es 4.2764 0.5300 + 2,000 Se ecepta M,
9.Ma 2.5905 : 0.57903 2,000 Se acepta l‘l2
0-Is 2,1579 || 0.2780 2.000 Se mcepta H,
)

Estedfsticemente: se acepta H2 en todo el perfil, Can
cluyendo: No hay diferencias en algunos rasgos de la persona-
11dad de padres con hijos aprobodos y padres con hijos repro-
bados, en el M.M.P.I.
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TAHLA 3
ORUFO "O®
(PADRES)
PEMBNINOS APROBADOS
DESVIACION ESTANDAR| ERROR RSTANDAR
ESCALA X MEDIA DE LAS MEDIAS DE DAS MEDIAS -
L 60.13 11.31470 1.8400
P 63.53 12.34670 1.7842
K 51.10 7.48930 1.2302
1-Hs 60.23 12.08194 1,6086
2-D 63.90 11.16220 1.2506
31 53.80 12,3180 1.3256
4-Dp 61.63 11.00220 1.9962
P 4 62,57 © 7.51300 1.1907
6-Pa . 60.20 11.54520 2.5914
7-P% 54,53 15.01180 2.,0699
8-Es | 64.23 14.67740 2.3453
9-la 1 52420 9,69140 2.0208
0-Is l e1a2 5.83700 0.9098
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ORURO "D"
{PADRES)
PEMENINOS REPROBADOS
ESCALA | X MEDIA | DESVIACION ESTANDAR | EREOR ESTANDAR
L 62.63 8.2965 1.5406
14 68,30 10.3155 1.9155
K 52,33 7.8965 1,4363
1-Hs €3,60 7.9061 1.4691
2.D 63.70 8.4622 1.5714
3-H4 58,73 7.9872 1.4832
4-Dp 67.03 9.7655 1.8134
5-M.f "60,70 7.6478 1.4200
6-Pa 66,76 10,1740 1.8993
7-Pt 59,03 8.3725 1.5547
8-Es .57 9.2075 1.7098
9-Ma 61.80 8.8521 1.6437
0-Is 62.83 544400 1.0103
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PADRES DB PAMILIA
PEMENINOS

ERROR RSTANDAR GRADOS DE |8E ACRPTA O SE

ESCALA DR LA RAZON T | LIBERTAD RECHAZA

DIFERENCIA GL= 0,05

L 25,1560 1.1596 2,000 Se acepta H2
4 2,6177 1.8220 2,000 Se acepta H,
X 1.9139 0.6426 2,000 Se acepta M,
1-Hs 2.,1778 1.5474 2,000 Se acepta H2
2-D 2,0083 0.0976 2,000 Se acepta HZ
3-Hi 1,9992 1.4729 2,000 Se acepta H,
4=Dp 2.9689 1.8189 2,000 Se acepta H,
S=M,f 1.8531 1.0091 2,000 Se mcepta H2
6=-Pa 3.2069 2.0458 2,000 Se rechaza H,
7-Pt 2,5888 1.7383 2,000 Se acepta H,
8-Es 2,9023 2,5290 2,000 Se rechaza H,
g-Ma, 2,6049 2.1498 2,000 Se rechaze H,
0-Is 1.3596 1.2209 2,000 Se acepta H2

Ooncluyendo estadfsticamentes

Se acepta H2 en las escelast L, K, P, 1-Hs, 2-D, 3-lli,
4-Dp, 5-M.f, 7-Pt, O-Is y se rechaza Hl de medres con hijos -
aprobados y madres con hijoa reprobados, en el M.M.P.I.

Se acepta PLL en las escalass 6~Pa, 8-Bs, 9-Ma y se re

chaza Hz. en madres con hijos aprobados y medres con hijos re-

probadoes

en el W.M,P,I.



112
INTERPRETACION CLINICA,

DIFERENCINS ENTRE LOS PERFILES GENERALES DE MADRES
CON HIJOS APROBADOS Y MADRES CON HIJOS REPROBADOS.

(El primer nimero representa el puntaje de madres con
hijos aprobados y el segundo nmero, el puntaje de madres --

con hijos reprobados).

ESCALA 6-Pa, 11 - 14

Las madres con hijos reprobados son mis desconfiadas,
cautelosas y excesivamente suspicaces, tendiendo a sobrein--
terpretar los estimulos del medio ambiente social, y a su vez
tienen descargas agresivas como defensa de anticipacibn y po
sibles ataques a su seguridad. Al sentirse limitadas por su
medio ambiente, crean dificultades en sus relaciones inter--
personales, debido a que perciben a los demis como la causa-

de sus problemas.

ESCALA 8~Es, 45 = 51

Las madres con hijloa reprobados presentan una mayor -
tendencia al aislamiento y utilizan mfs la fantasia para re-
solver sus problemas, &stos son bisicamente debidos a su ba-
ja capacidad de establecer relaciones interpersonales, com--

pensindose con la utilizacidn del mecanismo de fuga a la fan

tasia.
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ESCAIJ\‘ 9eMa, 22 - 24

Las madres con hijés reprobados se interaesan nis en a
actividades diversas, pero rara vez concluyen una, son desoxr
ganizadas en el aprovechamiento de su energla en diferentes-
acti.vidades pero con reducidos logros en la realidad y en sus
relaciones interpersonales. Tiene diffcultades en su planea

cibn y anticipacibn.
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DISCUSION

En mi eatudio se encontrf que las madres de familia con
hijos reprobados tlenen mayores problemas en sus relaciones in
terpersonales, afectando al nfcleo familiar, este rasgo es co

"rroborado por Aguerio (1984), Martinez (1987), quienes encon--
traron que las malas relaciones padres-hijo crean pesimo desem

pefio escolar.

Otro rasqgo importante es la impulsividad de las madres-
con hijos reprobados, gue al no saber manejarla causan agre---
8ibn, en sus relaciones interpersonales, esto también se ve -
reflejado en los estudios de Aguirre (1987), Arrieta (1986) en
donde se afirma que las relaciones padres-hijo son agresivas o

de negacifn causando un rendimiento escolar bajo.

También debo sefalar que las madres con hijos reproba--
dos muestran poco talento socdial con dificultades para expre--
sar su afecto, lo cual se reafirma en los estudios realizados-
por Uzcanga (1980}, Ch8vez (19ﬁ4) donde se plantea que cuanto-
mayor sea la comunicacifn afectiva entre los padres y los hi--

jos habré un mejor aprovechamiento escolar.

Por Qltimo, la desorganizacién en el aprovechamiento de
las energfas reduce los logros, de las madres con hijos‘repro—

bados, creando un modelo a segulr segfin Sullivan (1968} y Ague
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rio (1984), quienes consideran las relaciones madre-hijo como

fundamentales para las posteriores relaciones interpersonales.

En tal caso, debemos considerar que los rasgos gue ten
ga papd y mamd formarén un buen ambiente familiar que facili~
tard el aprovechamiento académico, o lo retendri ocasionando-

resultados deficientes en el rendimiento esgcolar.
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. ' CONCLUSIONYS

En base a los datos presentados se lleg8 a las slguien-

tes conclusiones:

1) Estadfsticamente a un nivel de significancia de 0.05
se acepta la HipBtesis MNula Hy en los perfiles generales de --
los padres la cual es anunciada de la siguiente manera: "No'--
existen diferencias entre los rasgos de personalidad de padres
con hijos aprobados y padres con hijos reprobados". FEncontrén-
dose solamente tres diferencias en los perfiles generales de--
madres de familia, que son las escalas: 6-Pa Paranoia, 8-Es =
Esquizofrenia, 9-Ma Manfa, Por tanto es aceptada la HipSte--
sis alterna Hi; la cual dice los diguiente: "Si existen diferen
cias entre los rasgos de personalidad de padres con hijos apro

bados y padres con hijos reprobados”.
2} Las diferencias clinicas fueron:

En sus relacliones interpersconales, las madres con hijos
aprobados tienden a aislarse mis y manejan su ansiedad a tra--
vés. de actos ritualistas y compulsivos; en cambio, las madres-
con hijos reprobados son més fantasiosas en sus relaciones in-
terpersonales, se basan mas en la agresifn y destruccibn de to
do lo socialmente establecido, son individualistas, agocéntri-
cas y resentidas, tienen conducﬁas hoscas y hostiles, ademfs--

.
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da ger demasiado impulsivas,

Tienen dificultades para expresar su afecto son descon
fiadas, cautelosas, y sobre interpretan los estimulos del me-
dio ambiente, lo cual dificulta la planeaci8n y la anticipa--

ci8n para la resolucibn de sus problemas;

Por lo tanto, considero que se deberfa trabajar en los
aspectos antes seifialados, a través de terapla de grupo o de -
terapia familiar para sefialar y tratar de cambiar las malase-
relaciones interfamiliares que perjudican el hprovechamienta-

escolar,
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LIMITACIONES
Las -limitaciones encontradas en este trabajo fuerontg

1} La participacifn de pocds elementos en las muestras

de trabajo.

2) La apiicaéi&n de una sola prueba psicolégica para -
medir los rasgos de personalidad y no poder reafirmar los da-

tos obtenidos,

3) La aplicacibn del estudio solamente en una escuela-

‘primaria, limitando el poder generallzar,

4] La no existencia de un mAtodo estadfstico aproplado

para medir correctamente los perfiles del M.M,P.I,
SUGERENCIAS

Investigar sobre la' personalidad del maestro, para sa-
ber un prototipo de personalidad o rasgos que facllitan el -

proceso enseiianza-aprendizaje,

Comprobar o diagnosticar los rasgos encontrados en las
madres de familia de nifios de: primer gr.ado, para prevenir de-

esta manera la reprobacifn y orientar a los padres en los as-
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pectos positivos de un aprendizaje mejor.

Obgervar qué rasgos de perasonalidad de los padres de -

familia influyen en la reprobacifn escolar,

Manejar una muestra mayor de casos, para ampliar la in

vestigacibn y poder generalizar.

Formacifén de grupos de trabajo entre padres con hijos~-
aprobados y padres con hijos reprobados, observando los aspec

tos de comunicacifn afectiva.

Trabajar con las madres de familia con hijos reproba--
dos en los aspectos de relaciones interpersonales y manejo de

la agresifn.
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APENDICE A
DESCRIPCION DEL TEST J.,C. RAVEN
Bl principal objetivo del J,C., Raven es medir la capa-

oidad de actividad intelectual, de ohservacibn, de compara---

cibn y pensamiento racional,
Las caracterfasticas principales del J,C., Raven son:

a). La aevaluacifn es muy breve, segura y 8gil de reali

zar en poco tiempo,

Bl, Se aplica a todo sujeto, cualquiera que sea su - ~

edad, educucién e idioma, ya que no es verbal.

¢}, Su administracifn es econdmica, porque tiene 3 for
maéx 1). la autoadministrable, 2}. la individual 3). la co-

lectiva,
d}, La duracifn es de 30' a 60' minutos,
@l, En su uso, existen 3 escalas; 1), la escala espe-~

cial que comprende de los 4 a los 1l afios de edad, 2] la for-

ma de tablero, para sujetos de 4 a 8 afdos y deficienteé‘, -
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3}, la eascala general, comprende de los 12 a‘los &5 afios,

En este estudio‘solamente se utilizé la escala espew~-
cial, para obtener el C.I. de la muestra de los nifios y la es
cala general para obtener el C,I, de la muestra de padres de
familia, . V

A su vez, la Escala especial cuenta con tres serids de
problemas y cada serie contiene 12 items, sumando las tres se

ries 36 1items,

En cambio, la Escala general tiene 5 series de proble~

mas con 12 items cada una, sumando 60 ltems en total,
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APENDICE B

DESCRIPCION-DEL INVENTARIO DE PERSONALIDAD M.M,P.I.

El objetivo ﬁrincipal del M,M,P,I, ea el de evaluar =~

la personalidad de los sujetos a los que se les administra.
Las caracterfsticas esenciales sont

al, La administracifn es fndividual o colectiva (en -

el estudio se aplicl colectivamente de § aujétohl-

b}, L& resolucifn tiene dos manerast por seleccifn de
tarjetas o por el llenado de la fioja de respuesta, Se esco-

gi6 la segunda forma por ser mis econSmica,

¢l, Contiene 566 frases que abarcan una gran variedad
de temas como son: sensihilidad, hibitos, relaciones marita~
les, familiares, masculinidad, femineidad, moral; siendo un

total de veintiseis temas,

- d}: Cuenta con tres escalas de valideg: "L", "F", y -
nyxn N

i
&}, Una escala de omisifn "?", por lab respuestas que

no contaesta el sujeto,
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¥}, Es flcil de'calificat; por plantillas o por compu

tadora, En este estudio se utflizaron las éluntillaa.
gl. Cuenta con 10 escalas clinicas,

h), Se ha aplicado en México en varias investigacio--

nes,

71); Eg el (test] inventarfd de personalidad mls cono-

EBxplicaci6n de las escalas de validez:

El M,M,P,T, cuenta con 3 escalas de validez: “L", "p%,

*K" y una de omisidén "?",

A la escala‘"L“ se le nombra "“mentiras" porque evalfa
el grado de franqueza con el que el individuo contesta la --
prueba, ya que los sujetos Fratarﬁn de dar una buena impre--
8i6n, negando sus fallas para obtener una aceptacibn soclal,

el contenido es de 15 frases,

La segunda escala, "F" o de frecuencia, mide 1la vali-
dez de la prueba, y consiste en detectar, la forma poco comfin
de contestar del individuo, de la comprensi8n del contenido~-

o una falta de cooperacifn adecuada para la resolucifin del -



S 133

inventario, por parte del nujetoi contiene 64 frases,

La tercera escala ﬁe validez, es la "K", su objetivo-
es Incrementar los indicadores de validez, es un medio de co
rreccién de las escalas clfnjcas: 1 -~ Hs, 4 - Dp, 7 - Pt, 8
Eg, y 9 -~ Ma, Remarca la actitud del sujeto ante la prueba-
ante sf mismo y los mecanismos de defensa que utiliza. Cuen::

ta con 30 frases.

La Escala de frases omitidas "?" también es considera
da de validez, ya que cheerva las frases que el sujeto no pu
do contestar y de acuerdo a cierta cantidad de frases sin con
testar, afecta el inventario en sus demis escalas, llegando-

a invalidar la brueba; cuando el nfimero de demasiado alto.

Este inventario también cuenta con 10 escalas clfni--
cas que son representadas con letras o nlmeros en el perfil,
y son las siguientes:

11, Hs - Hipocondriasis,

2}, D

Depresifin

31, Hi - Histeria.
3}, Dp - Desviacibn psicopitica,

51, M,f- Masculinidad/femineidad,
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&), Pa - Paranoia,

7]1. Pt - Psicastenia,
81, Es - Esquizof?enta.
91, Ma - Manfa.

01, Is - Sociabilidad.

A la escala Is se le otorgvb'el nfmeroc "O" en vex del-

nlmero 10 en el perfil, ' o
s

Las caracterfsticas mfs sobresalientes de 8stas, msont )

las que a continuacifn se describen: Vo
- | |

De entre las escalas clfnicas la que aparecis en pri-
mex lugar fue la l-Hs-Hiporcondriasis, que se caracteriza --
por conflictos emocionales expresados por via somdtica, ade-
mis de una exagerada preqcupacidn por sus funclones corpora-

les; eata escala contiene 33 frases.

La segunda escala clinica es la 2-D-Depresifn, es ma
tizada por sentimientos de tristeza, pesimismo, una falta de
motivacifn, una baja autoestima; es una de las escalas més -
fridgiles por los constantes cambios emocionales que presen--

tan los sujetos} cuenta con 60 reactivos,
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La tercexra escala clfnica es la 3-Hi-iligsteria, su ob-~
jetivo es localizar eh los sujetos; la utilizaci8n de meca--
nismos defensivos de tipo neurBtico, espe dalmente de histe-
ria de conversifn, Contiene 60 reactivos, es una de lag - -
tres integrantes de la triada neurética, unida con las esca-

las 1-Hs y 2-D,

La cuarta escala clinlca es la 4-Dp-Desviacifn psico-
phtica, ,que consiste en detectar las conductas asociales y -
amorales, con poca angustia o con ningdn sentido de malestar,
asi como la incapacidad de beneficiarse por medio de sus ex-

periencias, Contiene 50 reactivos.

La quinta escala es la 5-1f,£,- Nasculinidad/feminei--
dad, "explora los intereses y actitudes del sujeto, que estén
de acuerdo con las caracterfsticas propias’de su sexo. Con=

tiene 60 frases,

La sexta ascala cl:f.nlca, 6-Pa~-Paranoia, su importan--
cia radica en conocer los delirjos de persecusifn y los de -
grandeza, las ideas de referencia, una mala interpretacibn -
de las relaciones sociales, una notable rigidez en sus opi—

niones y una actitud sospechogsa, Contiene 40 frases,

La s@ptima escala clinica es la 7-Pt-Psicastenia, de-

tecta las caracterfsticas fébicas obsesivo-compulsivas, las=
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dudas excesivas, los actos compulmsivos, los actos ritualis--
tas, el perfeccionismo maniffesto a través de la angustia, =

inseguridad y desconfianza. Contiene 48 frases.

La octava escala clfnica es la G-Es;Esqulzofrenia, mi
de la incongruencia de afecto, el aislamiento emocional, el
fraccionamiento del proceso del pensamiento, la faita de in-
ter8s y la apatfa hacia el medio ambiente. Contiene 78 reac

tivos.

La novena escala clinica es la 9-Ha~-Manfa, se caracte
riza por una hiperactividad,. una excitacifn emocional, una-
fuga de ideas, sus relaciones son inestables, una actitud --
de desconfianza, presenta insomnio, hinertiroidismo, y fue -
creada para diagnosticar los estados maniaco-depresivos. Al
unirse con la escala 6-Pa, 7-Pt y B-Es, forman la t8trala =--

psicdtica. Contiene 46 frases.

La décima escala clfnica, O-Is-Introversifn social, -
tiene como finalidad el detegtar la tendencia a la introver-
8i8n social o a la extroversi8n, se conoce la bGsqueda o re
traimiento de los contactos y responsabilidades sociales, --
asf como el interés que se tiene por los demfs. Contiene 70

reactivos,
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