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I.!ITRODUCI.ON 

En la práctica cotidiana se observan mdltiples difere!!. 

cias entre los niños; los que son apáticos, los que participan 

en clase, los que no respoden a ciertas preg.untas del maestro, 

los que siempre están molestando a sus compañeros, todas estas 

situaciones nos llevan a pensar que existen ciertas caracterÍ:!_ 

ticas de los padres, que influyen en las características de -­

personalidad de los niños. Es posible que estas característi­

cas afecten el aprendizaje del niño, y tal vez influyan en --­

cuanto a la rcprobaci6n. · 

Sabemos que año con año aumenta el 1ndice de reproba-­

ci6n en las escuelas primarias, eKistiendo u~ 10. 7% en la pobl~ 

ci6n del o.~ •• especialmente en 2o. y So. grado, (Revista del­

Consejo Nacional Técnico de la Educaci6n), ésto se debe a mdl­

tiples factores: a una falta de estimulaci6n de los padr~s, a 

la dinámica familiar, a la falta de oportunidades culturales,­

ª las diferentes limitaciones tanto físicas como psicol6gicas­

de los ni~os, o la falta de tiempo de los padres para cimentar 

buenas relaciones con su hijos¡ todos estos factores son de s~ 

ma importancia para el logro de un buen aprendizaje escolar. 

r.1 sentido coman indica que algunas de las caracierís­

ticas de la personalidad de los padres, guar~an una estrecha -

relaci6n, con la reprobaci6n de lo.s niños. Para estudiar este 



aspecto de ia repr.,obaci5n existen varias dificuttades, una de 

ellas es la metodología, ya que un problema de las Ciencias -

Sociales es el aislar una variable del resto de las dem~s. En 

tal caso, este estudio es una ~osibilidad de estudiar las di­

ferencias de algunas características de las personalidades de 

los padres con hijos aprobados y padres con hijos reprobados. 

La importancia de realizar este trabajo consiste en -

conocer algunas diferencias de los rasgos de personlidad de -

los padres con hijos aprobados y padres con hijos reprobados, 

para poder determinar que características son positivas para 

el aprendizaje escolar y poder orientarlos sobre la manera de 

establecer una buena relaci6n padre-hijo que favorezca el de­

sarrollo de la personalidad del niño y disminuir el !ndice -

de reprobación. 

Por tal motivo, realizaremos la siguiente interrogan­

te: lZxisten diferencias de algunas características·de la pe~ 

sonalidad de padres con hijos aprobados y padres con hijos r~ 

probados?. Para contestar dicha pregunta se efectu6 el pre-­

sente trabajo.en una escuela primaria, con una poblaci6n de -

700 aiumnos de la cual se obtuvieron dos muestras: una de los 

alumnos reprobados y otra de.alumnos que no habían reprobado -

ning~n año escolar¡ se aplicaron dos test psicol6gicos a los­

padres de los niños, uno de inteligencia y otro de personali~­

dad, para determinar si existen o no algunas diferencias en-,-·-



tre la personali~.ad de los dos grupos. 

Este trabajo consta de cinco cap!tulos: en el primero 

se habla de las aportaciones que han hecho algunos autores s~ 

bre el concepto de personalidad organizado en orden cronol6g~ 

ca, as! como de algunos elementos de la 11 Teor:ta de las rela--

cienes interpersonales" de suvillan. En el segundo capítulo­

se mencionan los estudios más recientes que están relaciona-­

dos con el tema. 

En el tercer cap1tulo, se especifica la metodología-­

que se llev6 a cabo para la soluci6n del problema mencionado, 

En el cuarto se exponen los resultados de la investigaci6n, -

as1 tambi~n el análisis de datos correspondiente y en el qui!!. 

to y último capítulo se mencionan las conclusiones que se ob­

tuvieron y las limitaciones que existieron en este estudio. 

1 
1 
\ 
1 
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El estudio. de la personalidad es muy extenso, por tal­

motivo se estudiará el concepto de personalidad a trav~s de va 

rios autores, siguiendo un orden cronológico, 

Al principio, el hombre considera a la personalidad c~ 

mo un aspecto mágico - religioso. F.sto se observa en los he-­

brees, quienes cre1an que el hombre ten1a poderes internos, -­

que gobiernan su conducta y que tratar de estudiar los era ma-­

lo. Por lo tanto se lo dejaban a sus dioses (Cueli, 1905). 

lln cambio, la cultura griega muestra un enfaque filosófi­

co relacionacb con los eleircntos que forr.an el mundo y al individuo.--:-­

Emp~docles del.año 490 al 430 a.c., sugiere cuatro factores e~ 

ternos al hombre: el fuego, la tierra, el agua, el aire, y que 

ten1an como caracter1sticas: el calor, la sequedañ,la humedad­

y el frfo. llstos elementos se relacionan con un humor orgáni­

co y son los siguientes: para el fuego la sangre en el cora-­

z6n1 la tierra, con la flema en el cerebro¡ el agua, en la bi­

lis amarilla del hígado, y el aire, en la bilis negra del ba--

zo, Intervienen el amor o el odio, uniendo o separando estos-

elementos y recordándonos en algo la ·teoría de rreud 

(ti. Zax; 19 SS), 

Otro griego, del año 460 al 377 a.c., es Hip6crates,-­

quien relaciona al mundo con el hombre, al mencionar que la 
i 

personalidad está formada por la naturaleza en, su totalidad y-



. e. 

considera esto.como el macrocosmos y que dicha naturaleza se 

encuentra constituyendo al hombre1 por tal motivo el hombre--

es el microcosmos, y para estudiarlo se sirve de la clasific~ 

ción de cuatro temperamentos que.están relacionados con las-­

estaciones del año y con los cuatro.humores de Emp~docles 

(Allport, 1968), quedando de la siguiente manera: 

Al El Temperamento Sangu1neo 

Se basa.,en el- humor sangre-coraz6n y en la estaci6n -

de la primave'ra, yaq~~ -e~ húmedo-caliente, relacionado con--_ 

el elemento ·aire. 

B) El Temperamento Melanc6lico 

Se asienta en la bilis negra-el bazo.y, es imaginati­

vo, uni~ndose a la estaci6n del otoño, que es seca y fr!a1 el 

elemento es la tierra. 

C) El Temperamento Col4rico 

se basa en la bilis amarilla-h!gado y, se complementa 

con el verano; que es ·seco-caÜ.ente,~más-el elemento fuego. 

Dl El Temperamento Flemático 

se sus ten ta en la flema-cerebro, relacionada con la e! 



taci6n del invierno, hGmedo-fr1o y, el elemento agua. {C,Coheri. 

1978). 

En este cuadro puede apreciarse un complemento de la -

teor1a de Emp!!docles con sus cuatro elementos1 además de estu­

diar la personalidad a trav!!s de relacionar lo interior y ext~ 

rior del hombre. 

El pensador griego, S6crates (4 70 - 399, a .c .• ) , marca­

un paso muy importante, debido a que menciona un factor esen-­

cial para la ciencia, el razonamiento, como el camino para ll~ 

gar al control de uno mismo. Esto lo reafirma en su máxima m!!_ 

yetltica "Con6cete a t1 mismo", utilizando el diálogo, el m!!to­

do introspectivo y dando mayor importancia a la formaci6n moral 

del hombr-(f.!. 'Zax, 1985). 

Otros siguieron las ideas atomistas, como por ejemplo: 

Dem6crito de Abdera (472 - 370 a.c.) quien menciona que el ser 

humano esta formado por átomos, los cuales se mezclan entre si 

en combinaciones infinitas y cambiantes, dando origen a dife-­

rentes cuerpos; en tal caso, todos lo hombres se cnmponen de -

los mismo elementos, distingui!!ndose solamente por el orden y­

el lugar que ocupan los átomos. Este autor señala la indivi-­

dualidad que tiene cada uno de los seres humanos, aunque se -­

tenga la misma constitución biológica (Sanabria, 1980). 
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En el año 427 al 347 a.c., situamos a Plat6n, disc!p!!_ 

lo de S6crates, quién tambil!n relaciona lo material con lo ---. 

psicol6gico del hombre. Dándole mayor importancia a lo ante­

rior, expresa que el hom~re está compuesto de mente y de mat~ 

ria, siendo más importante la primera porque es la que forma­

la realidad única, localizada en el cerebro; la segunda era-­

considerada inferior, por ser la mínima expresi6n del mundo. 

/\demás reafirma esto al dividir el alma en dos partes: una •: 

racional y otra irracional, la primera nomina a la segunra y­

es inmortal,la irracional es mortal, además de ser el origen-. 

de la emociones, Se encuentra una relaci6n con .el "yo" y el­

" ello" de Freud, ya qoe el "ello" es el ·que sier.1pre trata de­

satisfacer los instintos, en cambio, el "yo" es el que deci­

de y control3 al "ello", para encontrar un ajuste adecuado al­

medio en que se encuentra inmerso ·(r1. Zax, 1985). 

Arist6teles (384 - 322 a.c.), tiene un enfoque más ps!_ 

col6gico, ya que menciona que el alma es ~uramente interna y -

su funci6n es lo material y lo inmaterial. 3n lo material se­

encuentra .la sabiduría; ta memoria1 pero en lo inmaterial, la­

templanza y el valor, dando además, un eje~plo de totalidad,-­

porque maneja estas dos partes corno una unidad (C. r.ohen,1978} 

Tal autor, tiene una gran simiiitud con algunos canee~ 

tos de Freud, especialmente con el "ello", el "yo" y el "supe! 

y6" 1 menciona que existen tres clases de alma o viña que son: 
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Al Alma vegetativa, que se basa en el crecimiento y -

la reproducci6n (plantas! • 

D) Alma sensitiva, adernSs de las funciones vegetativas 

tiene el conocimiento sensible, el apetito y la locomoci6n. 

C) Alma intelectiva es la que renuncia a las dos almas 

anteriores.y, cuenta con la inteligencia y la voluntad (Sana--

bria, 1980). 

A este pensador griego, tarnbi~n se le cosidera corno el 

precursor de la fisiononúa debido a sus ideas del estudio de -

la personalidad a trav~s de los rasgos f1sicos del individuo y 

especialmente en las expresiones de la cara, Se le atribuye--

la creaci6n del primer tratado de Fisionomía (C, Cohen, 19781, 

En el año 319 a .e • , aparece un discípulo de Arist6te-

les llamado Teofastro, que muestra las primeras descripciones­

de la personalidad, basándose en los aspectos literarios. Es­

to consistía en una breve descripci6n del hombre com6n, para -

que fuera reconocido por cualquiera.Esto venia a ser una ima­

gen simplificadora o un modelo. n>scrih!a. primero el rasgo do-

rninante, para seguir con un típico ejemplo, mostrando el rasgo 

en plena acci6n, demostrando así la fuerza descriptiva de lo -.. 
físico, sin tomar en cuenta los procesos internos del hombre---., .. ~ 

(Allport, 19GB) • 



12 

Al conoc~r la Cultura Griega, notamos la importancia­

que tenían los factores internos como externos, para el cono­

cimiento de la personalidad, Estos conocimientos importantes 

influyeron a otras culturas. Como ejemplo se puede mencionar 

la Cultura Romana, que a pesar de dominar a los griegos en la 

guerra, fueron influenciados en su cultura. 

Se transforman nuevas ideas como las de Asclepiades-­

(no hay fecha exacta} , que sigui6 las ideas de Dem6crito de -

Andera, quien concebía al átomo como lo básico del mundo. A! 

clepiades dice que el homb~e está compuesto de átomos exis~-­

tiendo espacios entre ellos, que se atraen y rechazan mutua-­

mente y algunas veces son bloquedos, impidiendo su movilidad­

en tal caso, se debería ayudar al paciente para que sus áto­

mos volvieran a tener su motilidad, esto se lograba emplean­

do medios de fisioterapia (11. Zax, 1985) 

En el año 106 al 43 a. c,, Cicer6n habla de una expl!_ 

caci6n puramente interna (psicol6gical y separa la mental de­

lo físico, porque indica una diferencia entre las enfermeda~­

des físicas y psicol6gicas¡ las primeras son resultado de fa~ 

tores externos que afectan el cuerpo y las segundm se basan­

en la omisión de la r~z6n. Al separar lo físico y lo psicol~ 

gico le da una importancia mayor al razonamiento en lo mental 

sin omitir que lo emocional puede afectar lo f1sico (Allport, 

1968}. 
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Entonces, en el año 30 al 90 d,C. 1 aparece Arateo, -­

quien a diferencia de Cicer6n estudia al hombre como un sist~ 

ma único, en donde los pacientes son los causantes de sus ---

trastornos emocionales, porque mcndiona que son meras exager! 

cienes de las características de la personalidad¡ aquí no se­

le da importancia a los factores externos al hombre(M. Zax, -

1985). 

Posteriormente, del año 130 al 200 d. c., se le da i~ 

portancia a diferentes factores psicol6gicos y se menciona su 

locallzaci6n ana t6mica, de acuordo con Galeno. SI! menciona 

que el centro de las funciones psíquicas es el cerebro y el -

alma estli dividida en dos partes: una racional y la otra irr!!_ 

cional, esta última se constituye po• una parte racional que­

controla las funciones internas, tales como: el juicio, la-­

memoria, la percepci6n y el movimiento. Y tambi€n las exter-­

nas que estlin formudas por los cinco sentidos. Las rlos par­

tes irracionales se localizan en el coraz6n y el higado, sie~ 

do el impulso o las emociones del individuo (M. Zax, 1985 l . 

En la Edad Media, existe una marcada influencia del -

clero, que se fundamenta en la fe cristiana, sin aceptar ---­

otros caminos para llegar al conocimiento; se deja de lado al 

razonamiento siendo la base principal del conocimiento cient~ .. 
fico, por tal motivo se produce un estancamiento. Existen s~ 

lamente las personalidades moralistas, celestiales y demon!~ 



14 

cas, tan aferradas en el cristianismo. 

Reafirmando ésto, San Agustín (354 - 430 d.C.) mencio­

na que el hombre tiene un alma espiritual e inmortal y, para­

que entienda la verdad necesita de una iluminaci6n divina. Hu­

chos de los grandes pensadores de esta época, se vieron in--~­

fluenciados por los ideas teol6gicas, dejando a un lado la ob­

servaci6n y el razonamiento (Sanabria, 1980). 

Los estudios del siglo XIV y XV sobre la personalidlti 

es tlin influenciados por la superstici6n domoñ1aca, que en t2_ 

da conducta se le considera anormal; existe la brujería y por­

consiguiente, la caza de brujas, consider5ndolas conductas ps~ 

c6ticas, a las que no se les di6 la suficiente importancia en -

su estudio, consecuencia de las creencias religiosas que pena~ 

ban en el bien y en el mal, por lo tanto se les daba una orie!!. 

taci6n demoníaca, lo cual produjo un estancamiento en la cien­

cia, por no existir el razonamicrnto (l<olb, 1983). 

Durante el siglo XVI, en el Renacimiento, el hombre -

se encuentra a sí mismo, empezando una nueva etapa y dando--­

paso al humanismo,'por tal motivo, se regresa al estudio de -­

los cl5sicos, así como también se le otorga importancia al ra­

zonamiento, por lo que se producen incontable~ descripciones -

de casos y, hay un florecimiento de las clasificaciones cons-­

tantes de la conducta (Kolb, l9sn, 
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Del· afio 1596 al 1649 d,c., se da m~yor importancia al 

pensamiento del hombre, antes que a la diviniñad celestial, 

por lo tanto Renl!i Descartes, dices "pienso, luego existo" --­

asignado mayor importanci~ a sus idea que forman el pensamien­

to razonado del mundo.donde está el hombre inmerso; existe--· 

una marcada diferencia entre cuerpo y alma, aunque se encuen-­

tran unidos (Sanabria, 1980) , 

En esta etapa, que es el Renacimiento, surge la libe~ 

tad de conocimiento, de tal manera se forman diversas y dife-­

rentes formas para el conocimiento del hombre, Para conocer-­

la personalidad se toman en cuenta desde el cerebro con cada-­

una de sus partes, hasta la descripci6n de las características 

externas. Empezando en el año 1758 al 1828, aparece el fren6-

logo Franz Josep Gall, quien afirma que la mente y el cuerpo-­

est5n relacionados de algún modo, porque se pueden exteriori-­

zar las características internas por medio de las externas, b~ 

s5ndose en el cerebro como 6rgano principal de la mente y, se­

puede establecer un dign6stico a través de las formas del cer~ ../" 

bro (primordialmente el cráneo); sus seguidores son: Christian 

Wolf, Thomas Reid Oouglald Stewart, Esta corriente tuvo mu--­

chas cr1ticas sobre el ml!itodo de diag n6stico y los funñamen-­

tos; el autor es considerado como uno de los fundadores de la-

paicolog1a diferencial y de la psicología fisio16gica, (All--­

" port, 1968); 
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Posteriormente, se les da a los· enfermos mentales un • 

trato humanista, gracias a que en 1792, Philippe Pinel, cons!_ 

derado como el fundador de la psiquiatr!a moderna, destac6--­

que se diera atenci6n m~dica, como a cualquier ser humano y ~ 

no tratarlos como inhumanos, al aplicarles castigos despiada­

damente. El trat6 de clasificarlos de acuerdo con las carac­

terísticas que presentaban y que son observables (Sarason, --

1981). 

Fu~ entonces cuando aparecieron las diferentes clasi­

ficaciones que ten!an como base la literatura, En el siglo-­

XIX, aparece John stuart Mill, quien trat6 de dar forma a una 

nueva ciencia exacta de la naturaleza hu:nnna. a la que nombr6-

"Etología" creando problemas en la utilizacil5n del concepto, 

ya que se refería al carácter humano, en el sentido amplio de 

la palabra y, fue mal utilizado por los bi6logos y psicol6g~ 

cos quienes utilizaron el de la ciencia de laa:>nducta instin­

tiva; sus fundamentos son el análisis de proverbios, las máx~ 

mas y otras expresiones que marca la sabiduría tradicional-· 

Los seguidores de esta corriente fueron: Alexander Shad, con 

la doctrina de los sentimientos; Me. Dougall, quien afirma -­

que los hombres empiezan la vida con la misma cantidad de in! 

tintos y el británico Alexander Bain, quien public6 en 1862-

"0n the estudy of character" (Allport, 1960), 

Se crea el primer laboratorio pstcoltlgico en Leipzing 
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en 1879. En iee4 se aplica el mAtodo experimental a todas las 

ciencias 1 sin faltar. la psicolog!a, Y es Francisco Gal ton -­

quien menciona los est1indares para abrir· paso a la experiment!. 

ci6n y aplicaci6n directa al estudio de la conducta, aduciendo 

que "el car1icter es el que modela muestra conducta por ser una 

cosa persistente y definida, por lo que estfi justificado, el -

intentar medirlo" (ibidl • 

Por tal motivo, para describir la personalidad a tra-­

ve6 de palabras, se forman las categor!as que se dividen en -

rasgos y tipos. Los rasgos son un c6mulo de respuestas simil!. 

rea que ocurren y varían en forma conjuntar se enuncian a tra­

v6s de un adjetivo, y varios rasgos crean un tipo que se enun­

cia con un sustantivo, lo que facilita la clasificaci6n, al -­

ser realizado por medio de un t~rmino, infiriendo el rasgo y -

asignado el adjetivo o sustantivo determinado. 

Los psicol6gicos observaron que ciertos tipos de pera~ 

nalidad se repet!an constantemente, por tal motivo describ!an­

a la personalidad con tipos prescriptivos, formando las dife-­

rentes dimensiones cl!nicas habituales, las cuales se han pue~ 

to de acuerdo con. los atributos del ser humano (C, Cohen, 1970)-, 

y son los siguientes: 

A) Conductualea. DI De acuerdo_ con su f
0

:inci6n 

Bl Va.lar e interAs, biolOgica., 
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CJ InclinaciOn cultural. El. Las actit'ldes, 

ArlemSs, Cohen divide a los tipos prescriptivos en1 

principales y secundarios, los primeros son los que dan el º!. 

den general de la personalidad, y los segundos, s61o muestran 

rasgos superfluos, Por lo tanto, solamente se tomarán en--~ 

cuenta .los tipos prescriptivos principales, de acuerdo con -­

los atributos propiamente enunciados, 

Los conductuales son los más conocidos y los más est~ 

diados, ya que están de acuerdo con la conducta que presenta 

cada individuo¡ se localiza la e~troversi6n-introversi6n de-­

C.G. JungJ el autoritarismo -no autoritarismo de Edward M. -­

llewnett y Larry R. Cohen¡ la inseguridad- seguridad de A.!1.-­

Maslow. Cada autor .muestra un lado positivo y otro negativo­

de la conducta (C. Cohen, 1973). 

El segundo grupo de atributos, son los de valores, -· 

que se basan en la conducta de acuerdo con los intereses del­

hombre y su medio ambiente cultural, un ejemplo claro, es Ed­

ward Spranger, quien menciona la siguiente clasificaciOn: 

al El hombre te6rico e) El hombre pol!tico 

bJ El hombre econ6mico fl El hombre religioso 

el El hombre est~tico 



19 

d) '!!l hombre social 

El tercer grupo, est4 integrado por lo tipos prescrip­

tivos, de acuerdo con las inclinaciones culturales1 como ejem­

plo se puede mencionar a Rusell Lyms en su "The test llakers" -

_quien habla del intelectual, el semi-intelectual y el. no inte­

lectual. 

El cuarto, está formado por la relaci6n que existe en­

tre loe tipos prescriptivos y la relaci6n biol6gica1 tal es el 

caso de W.H. Sheldon, quien menciona que las personas son tri­

cot6micas, es decir, que el ser humano esta formado por tres-­

elementos: Al el viscerot6nico ll) el somatot6nico C) el ce­

rebrot6nico, 

El viscorot6nico, se relaciona con las v1sceras del 

tracto-gastro-intestinal; el somatot6nico, relacionado con la­

estructura somática o del movimiento. El cerebrot6nico, con el­

sistema nervioso cerebral 1 de estos tres elementos el ser­

humano es el que decide cuál accionar, para el resultado de -

su conducta. 

El quinto grupo, el tipo prescriptivo principal, está­

de acuerdo con las actitudes, que pueden ser positivas o neg! 

tivas, personales o grupales, además de agregarle el sufijo de 

filiaci6n1 si es positivo: "filo", quedando la palabra "negro-
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filo" o en caso negativo o reoh.azante; ee agrega el prefijo-­

"anti" a la palabra para quedar "antinegro" o antinazi" (C,-­

Cohen, 1979), 

Otros autores toman en cuen·ta las motiviaclones de la 

personalidad, por ejemplo, llarry A, Murray y la llarward Psy-­

chological Clinic, que exponen 20 motivos para describir la­

personalidad, (ibid, 1978) y son los siguientes1 

ll La dominacJ.6n 111 La aplicaci6n 

2) La deferencia 121 El' rechazo · 

3) La autonomta 131 El .auxilio 

41 La agresi6n 14) La crianza 

Sl La degradaci6n lS) La evitacl.6n de 111 raspo~ 

sabilidad 

6) La rea1izaci6n 16) La evitaci6n de la infe--

rioridad, 

71 El sexo 171 La defensa 

8) La sensibilidad 18) La oposici6n 

9) El exhibicionismo 19) La·evitaci6n del daño 

101 El juego 201 El orden, 
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Todos los rasgos y ti~os antes mencionados, se han -­

util~zado para la formaci6n de items y en la elaboraci6n de -

test psicométricos. 

En la actualidad, los autores contemporgneos, como lo 

es Sigmundo Freud, habla de tres sistemas mentales del aparato 

ps!quico: el inconsciente, el preconsciente, y el conscien-­

te; el primero es una serie de procesos y contenidos que no -

son conscientes, y, que está impedidos para penetrar en la -­

conciencia, por una fuerza interna. El segundo es el precon~ 

ciente, contiene elementos que pueden llegar a ser conscien-­

tes a través de un esfuerzo de atenci6n. Y el tercero que es 

el consciente, se manifiesta por el momento en que se mantie-

ne la atenci6n (CueH, 1985) • 

Posteriormente, en 1923, Freud expone su teor!a es--­

tructural, que contiene también tres elementos que son: -el 

"ello", el "ego" y el "superega". La primera estructura, el-

'!!lle" conoce solamente el principio del placer y surge desde 

~l nacimiento porque es heredado, es una energ!a que no resp! 

ta las leyes sociales, s6lo toma en cuenta las actitudes nat~ 

ralea del hombre, a esta energ!a se le nombra "T,íbido" (ibidl • ... 
La segunda estructura es el "ego" del cual su funci6n 

principal es la de guiar la energ!a hacia un logro que esté -

de acuerdo con el principio de la realidad, 
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La tercera y Gltima estructura es el •superego•'y se­

forma a través de lo ético-moral, siendo idealista y buscando 

la perfecci6n, es el que indica· si algo está bien o mal de-­

acuerdo con las reglas de la sociedad a la que pertenece y h~ 

ya aceptado cada individuo. 

Existen otros autores que se basan menos en el aspec­

to biol6gico, pero fijan su atenciOn en las fuerzas social. a­

y en la cultura, Este es el caso de Fromm, que considera a-­

los diferentes caracteres, como el resultado de las relacio~­

nes entre la persona y su mundo de identif icaci6n, y puede te 

ner una orientaci6n productiva o una orientaci6n improductiva 

de cuatro cara.:teres que son: ll el i·eceptivo 2) el explot!!_ 

dor 3) el acaparador y 4) el comerciante (ibidl. 

Otro autor, Riesman, caracteriza una tipologta tripa!_ 

tida, de las etapas de desarrollo de la sociedad a la que peE_ 

tenece cada individuo. 

:::n primer lugar, menciona la etapa avanzada de la "s~ 

ciedad antigua" que produce personalidades "tradicionalistas". 

La segunda etapa de desarrollo es la sociedad que ex­

perimenta un cambio r~pido de poblaci6n y necesita personali­

dades de direcci6n interna. 

En la tercer etapa, se encuentra la sociedad que de-



23 

ja de aumentar la poblaci6n y tiene los recursos para satis-­

facer las necesidades de sus miernbros1 4sta sociedad produce 

personalidades de direcci6n ajena (Allport, 1968) • 

Estos dos autores muestran la importancia que tiene·n -

las relaciones individuo-ambiente social, en la formaci6n de­

la personalidad, que puede ser negativa o positiva. Sin em-­

bargo, otros autores creen en la evoluci6n y naturaleza del -

hombre, como Karen llorney, que dice: la naturaleza cambiante­

y la evoluci6n del hombre sirven para llegar a mejores metas­

y fines, si es ayudado por las cualidades positivas que solu­

cionen su neuroticidad; agrega que la soluci6n de la neurosis 

da como resultado una sociedad mejor y m!is sana. 

Además dice que el carácter se estructura a trav~s de­

la acumulaci6n de las experiencias, que se inician desde que­

se nace hasta que se muere, en tal caso, la personalidad no­

queda establecida en la infancia, sino que evoluciona consta!! 

temente gracias a las potencialidades que posee cada ser htµn~ 

no (Ledford, 1985) • 

Sin embargo, Jung menciona que la personalidad posee -

varios sistemas que son 1 el "yo", el "self", los estados de­

conciencia e inconciencia, las funciones, las personas, i,as -

actitudes ro introversi6n y extroversi6n, los sistemas de­

energía psíquica y física, culminando en el "self" a travlls -
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de la cualidad ~olar de la existencia en forma total. Manci~ 

na un sin6nimo de personalidad que es el ••¡:isique" con dos CO!!!_ 

ponentes primordiales: el inconciente colectivo y el inconci­

ente individual (ibid) • 

Al igual que Jung, se menciona la importancia de la s~ 

siedad para otros autores, ejemplo de ello es llrik llamburg -

Erikson, quien expresa: la personalidad en su desarrollo y -­

origen va de acuerdo con la predisposici6n de la persona en 

el crecimiento del radio social, que cada vez es más amplio y 

dentro de éste toma conciencia e interactda dentro de s! mis-

mo (Cueli, 1985). 

Sullivan, es otro autor que da importacia a las rela-­

ciones, sociales, ?"ro no olvida el aspecto biol6giro del individuo,-. 

que menciona: la personalidad es la suma del s~strato biol6-­

gico más el producto de las interacciones con otros seres hum~ 

nos, debido a que las fuerzas personales y sociales actdan -­

desde el nacimiento (Sullivan, 1968). 

Murray, menciona que el término personalidad es una e! 

tructura hipotética de la mente, para los procesos y estable­

cimientos consistentes, que se manifiestan repetidamente tan­

to en procesos internos como externos y forman la vida del i~ 

dividuo, en cualquier momento de su historia, constituídos--­

jerárquica, problemtltica e imperceptiblemente, y es el 6rgano-
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gobernante del cu,erpo, localizll.ndose en el cerebro, al mismo­

tiempo de la total y compleja reserva de propiedades psicol6-

gicas entre relaciones dependientes de la sustancia y la es-­

tructura elemental asociativa y organizacional (Cueli, 19851. 

ORIGEN Y CLl\SIFICACION DEL CONCEPTO 

PERSONl\LIDl\D. 

Se ha revisado el concepto de personalidad a trav~s de 

su historia, por tanto, se explica su origen filol6gico, que­

proviene del vocablo latino "persona", el cuai se reÚere a-­

cualquiera de las muchas máscaras que utilizaron los actores-

en el teatro griego1 otra explicaci6n es que la palabra '!per­

sona" se compone de dos vocablos: "per" que significa "a tra-

v~s de" y "sonare" , "sonar". Por lo que '·se refiere al ha---

blar ante el pOblico a trav~s de la boca abierta y perforada­

de la máscara (llguilar, 1985}, 

Actualmente, se encuentran diferentes definiciones del 

concepto personalidad, una de ellas se puede localizar en el-

diccionario psicol6gico "Glosario de 

(Masson, 1969), que dice: 

"!,a personalidad es el conjunto de ca~aeteres resulta!!. 

tes de la integraci6n de los factores psicoÍ6gicos Cinteli-­

gencia, efectividad, puleionee, voluntad! y ~iol6gicos (fisi~ 
1 
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log1a y morfolog!al que diferencia a un individuo determinado", 

Otra mAs·en.el diccionario Webster, en 1961, {citado por 

Aguilar, 1985), conde se explica lo siguiente1 

Al "Es la cualidad o estado de la persona y no una ab! 

tracci6n, o una cosa o algo inferior", 

Bl "Complejo de características que distinguen a sus in­

dividuos particulares, individualizando o caracterizando sus-­

relaciones con otros 11
, 

Cl " La organizaci6n de los rasgos del carlicter, las ao­

titudes, los hábitos que distinguen al individuo". 

Las clasificaciones . que existen sobre el concepto de -­

personalidad, son mGltiples y difieren, de acuerdo con la op~ 

ni6n de cada autor, cayendo en un sin fin de ellas, por tan-­

to, s6lo se presentan algunas que son m5s sobresalientes o si~ 

nificativas. 

Allport (1968), divide,los conceptos de personalidad en­

tres grandes grupos. 

El primero, integrado'por el efecto exterior de la pera~ 

nalidad. 

El segundo, se basa en la estructura intel.'na de la par,.. 
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sonalidad, 

Y e1 tercero, que se forma de acuerdo a una estructura 

positivista, 

Zn el primer grupo las definiciones se producen· gra-­

cias al efecto de una impresi6n que tiene la persona de los -

dem~s, esto se refiere a la aprehosi6n de la eficacia y atra~ 

ci6n socia1 del individuo, que está de acuerdo con su fema -

de actuar y ·comportarse, El individuo tambH!n toma en cuen­

ta las respuestas de otros, como un estímulo, y da importan-­

cia a lo que piensan los demás, 

Zn el segundo grupo, definen la personalidad como una-

entidad objetiva, que existe relativamente con una historia-­

propia, un caso es la que ofrece W, Stern (1923) (Citado por­

Allport, 1960) que dice: "es el conjunto de todas las disP!!_ 

siciones, impulsos, tendencias, apetencias e instintos biol6gl 

cos innatos del individuo que se encuentran unidas a las dis-

posiciones y tendencias que son adquiridas por la experien---

cia 11
• 

o la de 11.c. Warrien y L, Camichel tl930l., ·(Citado por 

Allport, 1960 l quienes especifícan1 " La personalidad es -­

una orgnni.zaci6n mental del hombre en cualquier estado Je de~ 
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sarrollo, compr~ndiendo todos los aspectos del car4cter hum~· 

no, como son el intelecto, el temperamento, la habilidad, la­

moral y toda actitud que es elaborada en el curso de la vi---

daº. 

Otros ponen énfasis en algGn aspecto sobresaliente,c!:!_ 

mo podr!a ser el cognoscitivo¡ en tal caso, P. Lecky (1945)-­

(Citado por l\llport, 19681 dice que, "el aspecto cognosciti­

vo es subjetivo de la organización interna, donde la perso­

nalidad es un esquema unificador de experiencias; adem~s de -

organizar los valores consistentes entre s!" 

En el tercer y Gltimo grup9 se, establecen las ope-

raciones de Ja personalidad y se resigna a las conjeturas pa­

ra conceptualizarlas, pero no se va más allá del método cien­

t!fico1 un representante de tal grupo es: Me. ele lland en---

1951, (Citado por l\llport, 1968) quien dice: "la conceptualiza 

ci6n más adecuada de la conducta, de una persona, enmarca to­

do el detalle que. pueda dar un cient!fico, en un momento de-­

terminado". 

E~ suma, se ha hablado tanto del concepto de personali­

dad que algunos autores opinan que no deber!a existir el con-­

cepto de personalidad, si se cuenta aon los estímulos y las -­

respuestas, mas no se debe procurar por una variabla interme-­

dia, como lo es la personalidad¡ ~eta es una clara posici6n --



"t. 29 

conductista (!bid), 

Otra clasificaci6n importante, por reunir una gran -­

cantidad de conceptos de personalidad y tener un' estudio his 

t6rico, es la que menciona Allport(l968), en cinco grupos: 

1) Las aditivas 41 Las de ajuste 

21 Las integrativas 51 Las llnicas 

31 Las jerárquicas 

En el primer grupo, que son las aditivas, se caracter~ 

zan por estar compuesta de cGroulos agregados en conjunto o en 

suma, 

Un ejemplo claro, es la definici6n de Prirce (Cita-

do por .Allport, 1968) t;l dice: "la personalidad es la suma-­

de todas las disposiciones, los impulsos, las tendencias los­

.apetitos e instintos biol6gicos que son innatos en el hombre­

. Y se encuentran unidos a las disposiciones y tendencias adqu~ 

rielas por la exveriencia". 

En el segundo grupo, están las integrativas, que se -

caracterizan por la organizaci6n de los atributos personales. 

Como ejemplo se expone la definici6n en donde Gesell explicas 

"Es una superpauta persistente que expresa la integridad y la 
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individualidad conductual caracter!stica del organismo• (Ge--­

sell, 1977). 

=n el tercer grupo, se encuentran las jerárquicas, que­

acentGan los señalamientos de los ~!mites ·de varios niveles de 

integración u organizaci6n1 al respecto Me. Dougal Bridges y -

Mart!n, mencionan " la personalidad se localiza en estratos a­

niveles de disposici6n, que son acompañados generalmente p~r -

un principio unificador o integrador que ocupa lo más alto"--· 

(Aguilar, 1985). 

El cuarto grupo, lo integran las de ajuste, considera~­

das como un producto de la evoluci6n,.as! tambi~n como un modo 

de supervivencia, entre ~stas está la de Kempt, quien afirma­

" la personalidad es la integraci6n de sistemas de hábitos que­

representan los ajustes al medio ambiente, que son caracter!s­

t icas del individuo" (Allport, 1968). 

El quinto grupo, lo intec¡ran las distintivas, tambil!n 11_! 

madas "linicas", mencionan que la personalidad no tiene un tipo 

particular de actividad. Un ejemplo: woodworth, monciona1 

. "1a personalidad no está ligada a ningtin tipo particular de ac 

tividad, corno es el hablar, el recordar, el pensar o el amar,­

sino que el sujeto puede revelar la personalidad en cualquier­

modo diferente. Dándose mayor importancia a la individualidad 

del ser humano" (Aguilar, 1905), 
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Por Gltimo, un caso mezclado son las de ajuste ambiente 

en donde se ubica al autor Allport, quien expresa1 "la person~ 

lidad es la organizaci6n din!lmica en el interior de un indivi­

duo, de los sitemas psicof!sicos que determinan la conducta y­

los pensamientos característicos", en donde aclara los concee_ 

tos: "organizaci6n din8mica", por estarse refiriendo a "la or­

ganizaci6n mental, donde jer8rquicamente se ordenan las ideas 

y hlibitos, que dirigen dinllmicamente la actividad, la integra­

ci6n y otros procesos de organizaci6n, aceptllndose para expli­

car el desarrollo y la estructura de la personalidad, también­

nos muestra la desorganizaci6n que existe en las personalida-­

des anormales, que llegan a una progresiva desintegraci6n" --­

(Allport, 1968] • 

Lo referente a ''sistema" se enmarca en un complejo ele­

mento de una mutua interacci6n, siendo igual que la costumbre, 

el rasgo u otra característica, que representan a un sistema;­

siendo ~stos los potenciales para lograr la actividad, que pu~ 

de ser cualquier estilo de conducta. 

Lo que menciona sobre"psicof!sicos~ es que la personal! 

dad no es solamente mental, ni tampoco neuronal (física], ya-­

que es una conjugaci6n de estas dos partes para el buen funci~ 

namiento de unidad. 

La palabra "determinan", especifica que la personalidad 
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es "algo" que hace "~lgo", ya que los sistemas psicof1sicos, -­

siempre latentes son llamados a la acciOn, motivando o dirigie~ 

do, una actividad o un pensamiento, considerándoselas corno sis­

temas que influyen y dirigen sobre todos lo aspectos adaptati-­

vos, expresivos, por medio de los cuales se identifica a la peE_ 

sonalidad. 

' 
En lo referente a "conducta" y "pensamiento" se habla-­

de una tabla rasa, donde se designa todo lo que puede hacer el­

sujeto, siendo lo principal el ajuste al medio ambiente, ademas 

que se refleja en él y trata de dominarlo consiguiéndolo para -

lograr la supervivencia y crecimiento ~ue es dirigido y elegido 

por los sistemas psicofísicos (hllport, 1960) , 
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l\lgunos conceptos de la Tecrb de las 

Relaciones Interpersonales 

El autor de esta teor!n es l!arry stack sullivan, quien 

se caract.eri~a por ser un investigador e.llp_1rico, adem1is ele -­

ser uno de los investigadores que Ja mayor importancia a las­

relaciones interpersonales para la for~aci6n de la persona­

lidad. Empecemos por conocer lo que dice acerca ele la estru~ 

tura de la personalidad, 

Estructura de la personalidad,-

Sullivan habla de la personalidad como una entidad hi­

potdtiea que no se puede estudiar, ni observar fuera de las -

situaciones interpersonales, debido a que la unidad de esta-­

dio son las relaciones interpersonales y no la persona. 

En la organizaci6n de la personalidad, se encuentran -

una serie Je acontecimientos que son interpersonales antes ~~­

que intraps!quicos. Esto .se manifiesta cuando la persona ac-

tQa con uno o varios inuiv iduos 

tes, siendo fi;¡uras ilusorias o 

ro es: el niño que se relaciona 

que pueden estar o no presen­

ine><istentes.l un ejemplo cla-
1 

con un hi!roe de la historia,.-

Je las caricaturas, otro es el car1icter \]e los procesos psic!:!_ 

16gicos, tales ~orno: el percibir, el recoruar, el pensar, o -
1 

el imaginar. Tambian uebe swnarse a los sueños porque ref le-
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jan las relaciónes entre el que sueña y los dem!s individuos, 

siendo igual que loe anteriores en el aspecto i_nterpersonal, 

Por tal motivo, la personalidad constituye el centro­

dinámico Je los diferentes procesos que tienen lugar en una­

ser ie de campos interpersonales, Sullivan concede niveles -

sustanciales para algunos procesos, de acuerdo con su denom~ 

naci6n, identif icaci6n y conceptualizaci6n de sus propieda-­

des · (Sullivan, 1968 l, 

Algunas de las conceptualizaciones m4s importantes -­

de Sullivan, son 1 

A) Los dinamismos 

B) Las personificaciones 

C·l Los procesos cognoscitivos 

Los 1linamismos san· la menor unidad conceptual aplica­

ble al estudio del individuo, traducible en una actitud, ac­

ci6n o sentimiento, recurrente o habitual, que tiene uno, de 

los demfis (Cueli, 1905), Tambi~n se le considera como una -

pauta relativamente duradera de la transformación de la ener 

g1a que se repite y caracteriza al organismo, mientras sub.,,­

siste (citado en Gardner L, 1984), 

La transformaci6n de la energ1a puede "eer de dos for-
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mas: manifiesta y pdblica, co.uo el hablar, o ser encubierta-

y privad~, corno es el pensar, imaginar o fantasear. Uno --

de los dinamismos más conocidos es el del miedo que sienten­

los niños ~nte los extraños, o la reacci6n habitual, que pr~ 

senta ante las personas en forma de sentimiento, actitud o -

cualquier acci6n manifiesta tcueli, 1995), 

A ~stos se les localiza en todos los seres humanos,-­

var1an en su expresi6n de acuerdo con la situaci6n que se v~ 

ve, la experiencia que se tiene y se relacionan con una det~r 

minaJa zona corporal, por rneJio de la cual interactGan con -

el medio ambiente. Esta zona corporal debe poseer un apara­

to receptor, que sea sensible a los estímulos del medio que­

rodea al. sujeto. Un aparato "efector" que realiza la acci6n 

y de un conectador que se localiza en el sistema nervioso -

central, que es llamado "eductor", siendo su !lnica funci6n -

la Je unir al aparato receptor con el efector (Sullivan, 

1969). 

La finalidad de los dinamismos es la de satisfacer -­

las necesidades básicas del organismo. Y entre ellos desta­

ca uno que es muy importante y que se desarrolla gracias a -

la ansieJad, y se le da el nombre de • s1 mismo" o "sistema -

del sí mismo". 

El s1 mismo se forma por la constante, ansiedad que--
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el sujeto vive en sus relaciones interpersonales, empezando­

por la relaci6n madre-fiijo o cualquier otra persona signifi• 

cativa, y posteriormente por la amenaza de la seguridad. En­

los dos casos el individuo trata d~ reducir la ansiedad, que 

puede ser real o imaginaria, (potencial l, a travtls de inten­

tar adaptar diversas medidas protectoras o controles que --­

guían su conducta. Debido a lo anterior el sujeto aprende --. 

a evitar el castigo, ya que el niño satisface los deseos cle­

pap1i, estableciendo así ciertas medidas ele seguridad, for-­

ru&ndose el sí mismo, el cual tiene dos concepciones: el s1:..: 

mismo bueno, que sanciona ciertas conductas, y el sí mismo-­

malo que prohibe algunas conductas. 

El sí mismo tiene el carácter clel guardi!in de la seg!!_ 

ridad y tiende a aiolarse del resto de la personalidad debi­

do a que realiza la funci6n de excluir cierta informaci6n -­

que no se encuentre de acuerdo con la organizaci6n presente: 

por tal motivo, frustra algunas veces los beneficios que da­

la experiencia durante la vida. El aspecto de proteger al -

sujeto de la ansiedad, hace que el sí mismo aea estimado y 

defendido de toda crítica, pero taml>itln impide una clara for 

maci6n de los juicios objetivos de su conducta, disimulando­

las contradicciones existentes entre el sí mismo real y el -

el mismo que se ha formado en cacla sujeto, creando una conf!!_ 

si6n. 
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Cuando la ansiedad aumenta, el et mi&no se envanece,­

acrecentándose la disociaci6n con el resto de la personali-­

dad, Esto sirve para reducir la ansiedad pero tambi6n inte~ 

fiera en la capacidad del individuo para lograr una convive~ 

cia constructiva. Sullivan (1960), menciona que el sí mis­

mo es producto do los aspectos irracionales de.la sociedad -

Esto se observa claramente, cuando un niño siente ansieJad-­

al mostrar una conJucta ante sus padres, y para evitar el -­

castigo, simula una conducta favorable que esté de acuerdo -

con ellos, manejando la ansiedad al esforzarse y adoptar --­

medidas que no son nat;.irales, ni reales en él1 ésto no se ve 

rta en una sociedad que fuera más racional, 

1.:1 se;¡undo aspecto importante, son be personificaci~ 

nea 1 simple1nente im:1genos que tiene el s.ijeto <le et mismo -­

y de otras personas. Estas son un complejo du sentL~ientos­

actituues y concepciones que se Jesarrollan por las experie~ 

cias Je satisfacci6n de las necesidades, así cono Je la an-­

siedaJ. :.Jn eje.~plo es: el beb!! que desarrolla la pcrsonif i,. 

caciiSn de la "madre buena" al estar siendo a.namantado y aca­

riciaJo por la madre: esta relaci6n interpersonal que retri­

buye satisfacciones, tiende a estructurar una Lnagen favora­

ble tle la madre sa tisfactora. 

Las personificaciones que se ten~an de la madre (bue­

na o mala), se sUJnarlln posteriormente a c11alquier otra que -
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se forme, fundH!n<lose' 'I elaborando una persoriificaci6n ro!s -

"compleja" y estructurada, que persiste e influye en las ac­

titudes que se to.11ar:in hacia otras personas significativas. -

Esto dará una fusión reductora de tensiones, las cuales inte~ 

ferir.1n en sus relacion"s interpersonales, por ejemplo: la -

personif icaci!ln del paclre que es mezquino y av¡¡.ro se proye.:..: 

tar:i a otros hombres que tengan significado para el niño: -­

por ejemplo, su maestro, el policía o el patrón de la empre­

sa que intervengan en las relaciones interpersonales futuras, 

Las imágenes que se forman est:in cargatlas de ansiedad, prod~ 

cienJo distorsiones posteriores, 

Las personificaciones, pueden ser: buenas, si las re­

laciones interpersonales son positivas y recompensantes. Las 

malas se forman gracias a las situacione!' proJuctoras de an­

siedad¡ o las que son compartidas por grupos numerosos de -­

personas, llamadas "estereotipos". Estas concepciones son -

válidas consensualmente, debido a qu" son ideas aceptadas -­

amplia:nente y son transmitidas de generaci6n a generación, -

por los mismos miembros, 

Para Sullivan (1968), los procesos cognoscitivos son­

importantes porque son las experiencias que tiene el indivi­

Juo en el transcurso de la vida. Los <livi<le en tres modos: 

Al tlodo prototS.:ico 
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B) Modo parat:Sxico 

C) Modo sintáxico 

Las experiencias prototáxicas, laa·considera cano una 

serie discreta de estados o sensaciones mo~entáneas del.org~ 

nismo sensible y son las más puras: ocurren al azar, son muy­

v!vid;is durante los pri.11eros d!as y meses, dejando cierta -­

huella ;nn~ica. Estas experiencias son una condici6n para -

la aparici6n de los siguientes modos. Gracias a estas expe­

riencias, el beb~ se da cuenta del mundo que le rodea, en -­

una forma gradual, especialmente con los seres que convive -

(Cueli, 1985). 

El modo paratáxico, consiste en la aparici6n Je las -

percepciones de relaciOn causal· entre loe aconteci.11ientos que 

suceden simultáneamente, no existiendo una rel;ici6n 16gica,­

En tal caso, se cree que gran parte de nuestro pensamiento -

no llega más alU del modo parat:ixico, encontrlindoae conexio 

nea causales entre experiencias desvirculadas unas de otras-­

se considera que el producto de asto, son loa prejuicios y ~ 

superticiones (ibidl, 

Por dltimo, el modo sint4xico, se muestra a trav~s -­

de la actividad simbOlica consensualmente ~álida, de un~ !n­

dole verbal, que es obtenido por un grupo de personas que -­

est.fo de acuerdo con ot.orgar un significado estándar. Esta-
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actividad es p¡esentada en;,palabras y nt1meros, Este nivel de 

pensamiento se encuentra estable y contiene un orden legico -

en sus experiencias, dando a las personas la capacidad de co­

municaci6n entre s1, 

La importancia del funcionamiento C1?9noscitivo es -

la de prevenir, ya que el hombre está de acuerdo con el pre-­

sente y el pasado, además de su futuro inmediato, para poder­

explicar sus pensamientos y acciones. As1, la prevenci6n es­

tá de acuerdo con la memoria del pasado y la buena interpret!_ 

ci6n del presente (Sullivan, 1968). 

La dinámica de la personalidad. 

La dinámica de la personalidad, es conocida como un -

sistema de energ1a, con la funci6n especial realizar activi-­

dades que reduzcan la tensi6n. 

La tensión se encuentra en el organismo como un siste­

ma de tensiones, ésta puede presentarse como una relajaci6n -

absoluta, tambifin llamada "euforia"· y la tensi6n absoluta pu!!_ 

de llegar al terror extremo (psicosis o neurosis), 

Existen dos fuentes principales de tensiones1 al las 

necesidades del organismo y bl la inseguridad social, Las 

primeras se encuentran conedtadas con las necesidades fisio~­

qu11aicas, estas necusidades del organismo pueden ser de car~c 



41 

ter general, como ea el hambre, o eapec1fico 1 como tomar a-­

gua de lim6n, Est4n relacionadas especialmente con una re-­

gi6n del cuerpo (como el chupeteo), se ajustan a un orden 

jerarquico satisfaciendo desde lo mfis bajo a lo mlis alto, 

produciendo una reducci6n de las neceaiJaJes por medio de la 

satisfacci6n. Esto se produce porque la tensi6n es una nece 

sidad de transformaciones, energéticas particulares y des--­

pués se disipa, aunado con un cambio de estado mental de la­

concienc ia. 

En caso contrario, cuando se expone a una insatisfac­

ciOn prolongada de las necesidades, el sujeto crea un dina-­

mismo de apat1á que a su vez genera una disminuciOn total -­

de las tensiones, 

La segunda fuente de tensi6n es el resultado de las -

experiencias de ansiedad que tiene el sujeto a trav~s de la­

amenaza de la seguridad, que puede ser imaginaria o real. -­

La intensidad de la tensi6n varia de acuerdo con la gravedad 

de la amenaza y de la eficiencia de los disposil:ivos de seg!:_ 

ridad que se tenga o se haya alcanzado, 

Sullivan cree que la iinsiedad en sus formas menores ea la­

primera influencia altamente educativa, esta ansiedad, se -~ 

transmite desde la infancia, a trav~s de la figura materna -

en sus miradas, en su tono de voz y generalmente en todas --
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sus conductas q<ie exrsten Jurante la relacidn madre-hi:lo1 -­

también se involucra a los objetos del ámbito inmediato que­

llegan a estar cargados de ansietlad, debido al modo paratáx~ 

co que aso=ia las experiencias contiguas, Un ejemplo, es -­

el pez6n malo, el cual produce reacciones de evitaci6n al la~ 

tante,y por .contin;¡ercia t.:imbilón rechaza las activi,.Jades u obje-..: 

tos que aumenten su ansiedad, Po~que en caso contrario, --

se crea, el dinamismo de desapego somnoliento1 el cual con-­

siste en dormirse, este dinamismo es la contraparte de la -­

apat1a y ea provocado por las constantes necesidades insati! 

fechas del sujeto, Sullivan (l9Ga), agrega, que la tarea -­

de la psicolog1a, es el descubrir los aspectos de la rela--­

ci6n interpersonal, vulnerables básicamente a la ansiedad, 

Transformaci6n de la energ 1a.1 

La transformaci6n de la energ!a ee logra a través de-. 

la ejecuci6n de cierto trabajo, La acción donde ee incluye­

ª los mllsculos estriados del cuerpo y toda actividad mental, 

corno e1 percibir, el recordar y el pensar, ésto es lo que -­

constituye un trabajo, el cual alivia la tensi6n y es condi­

cionado por la sociedad en que se encuentra el individuo, 

El sujeto aprende a comportarse <le tal o cual manera,. 

(je acuerdo con los resultados de sus J!OSibles int.erar;ci.ones que haya te 

nido con otros y no porque posca L~perativoe innatos para 
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cierto tipo•de acciones, 

Desarrollo de la personalidad, 

Para Sullivan, el desarrollo de la personalidad, esl:!. 

.blece claramente la secuencia <.le situaciones interpersonales 

que son registradas des<.le el nacimiento hasta llegar a ser -

aolulto 1 su importancia ratlica en la contribuci6n a la far-

1,iaci6n de la personalidatl, el enfoque es del crecimd.en.bo ps!_ 

cosocial debido a que reconoce las contribuciones de las re­

laciones humanas, sin descartar los factores biol6gicos. 

Sullivan hace una clasificaci6n del desarrollo de la­

personalidad, considerando los per!odos siguientes1 

ll Infancia 

2) Niñez 

3) Etapa juvenil 

4) Preadolescencia 

S) Adolescencia temprana 

6) Adolescencia tard!a 

7) At,ultcz. 

El pri:mer período, la infancia, canprende desde e~ na 

cimiento hasta la aparici6n del lenguaje, abarca de cero a -

los dieciocho meses, En la zona oral es donde recibe las 
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pri~eras intera~ciones del medio ambiente, al swninistrar 

le su alimento a través del pez6n de" la madre o la tetina 

del biberónr se desarrollan las diversas concepciones del -

pez6n, que van de ~cuerdo con las experiencias que tiene -

el bebé, 

Las concepciones pueaen ser, el pez6n bueno, al ref~ 

rirse a la buena señal de amamantar y la aproximaci6n ae --­
la satisfacci6n. El pezbn bueno pero no grato, es cuando -­

el bebé no tiene hambre, La otra concepción es el pez6n --­

malo, por no dar leche, quedando insatisfecho el bebé y pr~­

duce una señal de rechazo, ocasionando la basqueda de otro-­

pezón que le dO J.a satisfacci6n. Una concepci6n m1is, es el­

pezOn malo, que proviene de la madre que es ansiosa, produ-­

ciendo una señal de evitaci6n, provocando en el bebé el ·di-­

namismo de apa tia o el desaJ?e3o· somnoliento. 

Otras características importantes son1 la organiza--­

ci6n de las personificaciones en la que tiene influencia .. J.a 

madre buena por ser sosegada y satisfactoria. La madre mala 

que es ansiosa, rechazante y frustadora. As! tambiOn son il_!!. 

port'.'ntes: las experiencias que se organizan por medio del -

aprendizaje, la aparici6n de los prLneros indicios del sí -­

~isno, la diferenciaci6n que hace el bebé de su propio cuer­

po, aprendiendo a aliviar las tensiones, inclependicntemente­

de la madre, Empezando el aprendizaje de los movimientos -~ 
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coordinadoo1 · ojo"'ll\ano, mano-boca, y ofdo voz. 

Para pasar al siguiente periodo, la transici!Sn se lo­

gra gracias al apren:lizaje del habla y a la organizaci6n 

de las experiencias, de acuerJo con an nivel sint&xico. 

La niñez comprende un per!odo de los 18 o 20 meses, -

hasta los 4 o 5 años, desJe que aparece el lenguaje articul~ 

do hasta la necesidad de un canpa5ero de juego. El habla -­

permite la fusi5n de diferentes personificaciones, co•o la·­

madre buena con la madre mala, Y tambitln se da la integra-­

ci6n del s! mismo, en una estructura m5s coherente, empezan­

do a llesarrollar la noción de sexo a travtls ele la constante­

identif icaciOn del varoncito con el rol masculino del padre, 

y de la ••iiia con el <le la madre, ele acuerdo con la socic!dad­

en la q'1e se '1osonvuolve, en tanto la capacidad si;nb6lica -­

le permite jugar a ser adulto, a este aspecto se le nanbra -

"dramatizaciones" 1 en donde el niiio representa las preocupa­

ciones de sus intereses tanto en las actividades impl!citas­

·como en las expl!citas, las cuales son de utilidad para evi­

tar el casti;o. 

En este per!odo aparecen "las transformaciones maltlv~ 

las• que es la sensaci6n de vivir entre enemigos y al inten­

sificarse llegan a impedir la expresi6n positiva de las dif! 

rentes manifestaciones de afecto que le presente el medio --
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ar Una regresi!5n al periodo anterior. 

otro suceso importante es la."eublim~ci!5n", la cual -

es una sustituci6n involuntaria de una pauta de conducta que 

se enfrenta a la ansieJad o choca con el sl'. mismo¡ dando 

ccxno resultado una nueva pauta de conducta o de actividad 

que es aceptaJa por la sociedatl 'i satisface parcialmente, 

el sistema motivacional, siendo el causante de tal perturba­

ciOn. Si hay exceso de tensi6n que no se ha tlescargaJo per­

la sublL~aci6n, Osta es emplea~a en la' realización s1mbO~ica 

Un ejemplo, son los sueños. 

En el tercer petl'.odo se describe la etapa juvenil, 

que se consiJera desde loe S o 6 años hasta los 11, es la e­

dad en que el niño cst~ en la escuela primaria, es un per!o­

Jo de socializaciOn b~sicamente, donde se adquiere la eKpe-­

riencia de subordinación social, revelándose algunas ve~es -

en contra de las figuras de autoridad que son ajenas a su n~ 

oleo fa.niliar. También surge la competivitlad y cooperación 

del niño, en grupo, desarrollando el sentimiento de pertene!!_ 

cia y desprecio al ser rechazado por el grupo. AprenJe a s~ 

bre llevar ' las circunstancias eitternas que no tieoon interl!s 

y a supervisar su conducta a travl!s de controles internos, -

que crean actitudes esterotipadae. l:lnpieza a Jesarrollar -­

nuevas y :n1is efectivas formas de sublimación, as! como un m~ 
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yor juicio enti:e la fantasta y lo real. 

Uno de loe puntos mSs importantes ee constituye cuan­

do aparece la noci6n de orientaci6n en la vida, lo cual le -

sirve como gu1a y va de acuerdo con las medidas que se le 

han señalado o que le han sido inducidas a formular datos 

de tipos diversos: como las tendencias integradoras, que Vi!:_ 

nen a ser las necesidades con una caracteristica propia en -

las relaciones interpersonales. As1 tümbién las circunstan­

cias apropiadas para la satisfacci6n y la descarga relativa­

mente libre de ansiedad, agregando los fines más o menos an­

teriores y por cuya aproximaci6n se renuncia a las oportuni­

dades intercurrentes de satisfacci6n o aumento del prestigio 

mismo. (Sullivan, 1960). 

En la preadolescencia, que empieza de los ~l y termi­

na· a los 13 años de edad, es cuando se encuentra en la secu~ 

daria (escuelalr la zona corporal de L~portancia es la geni­

tal, el self es m5s o menos estable¡ sus experiencias son -­

sint!ticas. Las relaciones interpersonales b5sicas, son la­

necesidad de compañeros del mismo sexo, en el cual se puede­

confiar y encontrar apoyo en la resoluci6n <le los problemas­

<le su vida diariar empi.czan las relaciones genuinas, sin la­

depon<lencia _de los padres, pero si con la solidaridad, .liJua!. 

dad y reciprocidad. 
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que el preadolescente llegue a una soledad desesperada, 
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El quinto periodo, corresponde a la aJolescencia tem­

prana y es de los 15 a los 17 años¡ el individuo se encuen-­

tra en nivel preparatoria. El s1 mismo se encuentra confuso 

pero continaa estabilizándose1 las experiencias cognosciti-­

vas son sintácticas y orientadas al aspecto sexual. 

Las relaciones interpersonales son divididas en1 nec~ 

sidades er6ticas y necesidades de intimidad, En las prime-­

ras, el iuiembro de relaci6n es del sexo opuesto y en las se., .... 

gundas se basa en un individuo del mismo sexo, en caso que -

no ocurra un divorcio en estos dos aspectos, se tiende a una 

orientaci6n homosexual, antes que heterosexual, 

Los conflictos se originan en las.necesidades opuest!_B 

como son: las necesidades de gratificaci6n sexual, las de s~ 

guridad e intituidad. El periodo termina cuando se encuentra 

una pauta de realizaci6n estable que satisface los impulsos­

genitales, 

En el sexto periodo se considera· la adolescencia tar-­

d1a, que canprende un tiempo de los 17 a los.20 años , El -

sujeto se encuentra. en la Universidad; las pautas preferen-7 

ciales de actividad son genitales; Se llega a un momento 
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estable, logrado a travds de diversos proceso educativos, ~n 

do como resultado las relaciones humanas totalmente maduras­

de ncue,rdo con sus oportuni<la<les personales y culturales, -­

sien<lo totalmente independiente, 

Al alcanzar la madurez, se inician los privilegios 

los deberes, las satisfacciones y responsabilidades de la vi 

da social, as donde se establecen plenamente las relaciones­

interpersonales, incrementándose las experiencias sintáxica~ 

el sí mismo adquiere estabiliuau y se instituyen las más pod~_. 

rosas medidas \1e seguridad contra la ansiellad. 

En el s~ptimo y Oltimo período, se caracteriza la a-­

dultez, que comprende de los 20 y loo 30 años en adelante -­

el sistema del sí mismo se encuentra estable, sus experien-­

cias son completamente sintáxicas y se encuentra a un indiv~ 

duo que ha oiuo transformado por sus relaciones interpersoll!!. 

leer de un organismo animal a un ser humano. (Sullivan, --­

l:960l. 



.CAPITULO II 

LAS RELACIONES PADRBS - HIJOS 
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U!PORTANCIJ\ DE LAS nllLl\CIONES PADRES - HIJOS 

Ee de suma i~portancia destacar la relaciOn padreo 

hijos, porque es la prL~era relaci6n social del ni.~o y ee la­

base para la formaciOn de las futuras relaciones interperson~ 

lee. 

El ser humano es un ente social y nor~almente vive en­

conetantes interacciones con otros seres humanos, especialme!! 

te en los primeros años de vida, 

Por su dependencia biol6gica el niiio es cuidado por 

eue padres, los cuales le dan afecto, seguridad, atencidn, e!!. 

tableciendo as! una relaci6n de satisfacciOn mutua. Esta re­

laci6n de socializacidn ee el principio <le una gran vl'.a hacia 

un mundo social :n5s. amplio con suo compañeros de clase, maes­

tros, amigos, vecinos, etc. Los primeros v1nculos afectivos -

m&s 1nti~os del individuo y su familia. ejercen gran influen­

cia a lo largo de su vida, 

El proceso mediante el cual el niiio adFuie~e las cos-­

tumbrea, los valores, las creencias, las clesti:ezas y otras C!!_ 

1 
racter!sticao propias de la sociedad, es la socializaci6n; 

en este proceso se transmite la cultura de unh generaci6n a -

otra, puede ser tomada a travlls de la escuela·, iglesia o cua!_ 
: 

quier otra instituci6n1 o informal, a tr.:ivl!'is de los padres, -
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hermanos y famili11res si;nificativos, 

La socialización se realiza por las constantes rela·-. 

ciones interpersonales que tiene· el. individuo, especialmente 

en la imitación y la identificaci6n. E~ estos procesos el -

niño incorpora a su personalidat.1 ele:nentos del medio aml::ien­

te social, dando preferencia a la asimilación interna de no~ 

mas morales, ast como a la capacidad de autocontrol que pos­

teriormente formará la conciencia y la aparici6n. de los pa­

peles sexuales a travlis de la identificación con loa padres, 

Los efectos que produce el ambiente son canalizados -

a través de la madre, debido a que efec tGa más relaciones -­

con el niño que el padre. De ncuordo con el :nodo t.le cuidar­

lo produce en el niño una ::lepent.lencia que se puede originar­

por una crianza inco11sistente, ya sea por separaci6n o por -

una conducta matern.a err6nea, listo lo observamos en el estu­

dio de stendler (l"er;¡uzon, 1905), donJe seleccion6 una mues­

tra de 20 niiios de prLnaria,, calificados co.no exageradamente 

dependientes, a travlis de varios criterios que son los res·J~ 

tados en las calificaciones de los maestros, las conductas -

de basqucda, de ayuda, de contacto y especial.mente en oposi-

ción a que se hiciera una separación de la madre. De las -

20 madres que utiliz6 solamente seis <le ellas cumplieron con 

el aspecto de sobreprotección maternal, que consistta en a-­

lentar la dependencia del nU10 con respecto a 'sus padres y-
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obstaculizar todo intento do autosuficiencia. Por tal moti­

vo, los niños tienden a ser dependientes f1sicamente con una 

autoestima baja. Los otros 14 restantes, presentaron patro­

nes de conducta diferentes, de dependencia emocional debido­

ª que hal>l'.an sufrido serias interrupciones en el cuidado in-

. fantil, dur11nte el perfodo de los seis raeses a los tres años 

En este lapso de tiempo Bolwby (citado por Musen, 1976) men­

cion11 que dicho perl'.odo es consider11do como cr1tico para el 

des.:1rrollo de la depenuencia inf11ntil. 

En el estudio, tamL>iAn 11grega que l11s raadres tendl'.an­

a ser inconsistentes ill manej11r la dependencia del niño, A.!!. 

to increment6 111 ansiedad y la basquedad de la seguridad 11 -

travAs de las solicitaciones que implical.>11n una ulterior de­

pendencia, 

En la Teor1a Fsicoanal1tica se da tambiAn much11 impoE_ 

tanela a las rel11ciones· del niño con sus padres. Esto se o~ 

serva claramente en el complejo de Edipo donde se forma una­

fuente libidinal de dependenci11 h11ci11 la madre para poster.ior 

mente ser conclente que el padre es un rival y resistir el -

compartir 111 atenci6n y el efecto de la madre. Pero t11mbiAn­

se puedu d11r cuenta de la superioridad del padre, as! como -

del afecto y cuidado que ~l le L>rinua y llegar a una rela--­

ci6n pooitiva. 
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Esta relaci6n edtpica se resu6I.v-e cuando la relaci6n­

de objeto con la madre le sirve de modelo para sus relacio-­

nes heterosexuales y renuncia a sus impulsos sexuales hacia­

ella, reprimie11do entonces su hostilidad competitiva hacia -

el padre, llegando a igualarlo y aliarse con él procurando -

tener su poder y sus atributos. Ciertas neurosis se relaci~ 

nan con el fracaso parcial y as1 resolver la situaci6n ed1p! 

c .. , o en el uso exagerado de modelos defensivos. Asi el m!:!_ 

chacho que transfiere la mayor parte del afecto a sus padres 

puede repetir el patr6n conductual al relacionarse pasivame!i 

te con otros hombres. 

En esta Teorta del complejo de Edipo, se da mucha im­

portancia a las relacibnes tempranas de afecto que tiene el­

niño con sus.padres, ya que existe una ambivalencia hacia -­

ellos en los mecanismos de ron trol de la hostilidad, los de­

la sexualidad 'J el uso de los padres como un modelo para -­

formar la propia conducta. 

El moldeamiento de la conducta del niño se logra a -­

través del aprendizaje observacional. Es asi co¡no el niño­

se encuentra ante un ambiente con diferentes gamas de esti-­

mulacilin, las cuales dar5n la oportun.idad de formar asocia-­

clones, las que poco a poco se perfcccionar:in con su experien 

cia. Este moldeamiento se realiza por medio del aprendizaje 

observacional, al estar imitando a los primeros modelos de -
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sus relaciones interpersonales, que vienen a ser los padres, 

hermanos, maestros, t1os y otras figuras significantes. 

llandura (citado por l\icks D.F. 1975.l dice que el suj!!_ 

to debe producir una respuesta para que la e:tperiencia dd -­

origen n una consecuencia contigua que refuerce dicha res--­

puesta parecida al padre y, de su experiencia al realizarla­

tal consecuencia reforzarli positiva o neg .. tivaraente sus res­

puestas: moldeando poco a poco su coñducta. 

Se plantean dos puntos importantes para el moldeamien­

to, que son los siguientes 1 

al Se e:<ige que el sujeto realice las respuestas en -

una fer.na apro:<imada antes ele haberla aprendido. 

1.i) Las teor1as tradicionales sobre la conducta supo-­

nen que el individuo suspende de algCln modo el aprenclizaje­

haata que se realiza la consecuencia que refuerza la respue!!. 

ta. 

También es de suma importancia destacar que los con­

tactos con modelos en la vida real, ejecutados en forma in-­

tencional o no, dan la pauta de la conducta que puede se~ -­

imitada por otra persona, estimulando as1 una gran parte del 

aprendizaje social, siendo lo más eficaz para la transrnisi6n 
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de nuevas pauta'!! de c'onducta la combinaci6n ae procedimien-­

toa verbales con demostraciones pr5cticas¡ y. son éstas en su 

mayor1a las que tiene el padre con su hijo en sus primeros -

años de existencia. 

Oandura, afirma sobre el aprendizaje observacional,· 

de los padres a los hijos, lo siguiente: 

I:,- Los modelos adultos afectuosos y generosos son -­

mi\s imitados que los que son menos <]enerosos. 

II.- Son imitados los ,;iodelos que tienen, en el ambi'!_n 

te, poder de control y rec001pensa. 

III,- t~iste.una relacilln entre e,l grado de imitaci6n 

y el grado de intensiuad de refuerzo en forma directa de 111-

ejecucilln de respuestas Lnitativas por parte del observador. 

IV.- TambiGn se incluye directamente si las recompen­

sas y los castigos se aplican directamente al.modelo. 

v.- se tiende m!is a imitar a los modelos masculinos -

qUe a loa femeninos. 

VI.- Loa modelos üe mayor estatus social tienden a -­

provocar mayor aprendizaje observa::ional que los de estatus-
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inferior, 

VII,- t:n forma general, cuando se le dice a la perso-

na que posee ciertas caracter!sticas o cualidades del modelo, 

tiende a imitar las nuevas respuestas ejecutadas por el mod~ 

lo, 

El punto I y II, se observa en la investigaci6n de -­

Crandll V,J, (Musen, 1982), que realiz6 con niños de clase -

media y con madres protectoras afectuosas. Las madres come~ 

taban el aprovechamiento escolar de sus hijos. Los niños 

obtuvieron buenas calificaciones escolares pero las niñas 

tienden mfls a destacar en su labor escolar, debido '! que ti~ .. 

nen unas madres afectuosas en exceso, ademas de inducirles -

una conducta independiente, 

El punto III y IV, se observa en la imrestigaci6n de-

W, Prestan A. (citado por Mu1en, 1985) • En una situaci6n -

de juego libre el niño pod1a escoger entre montar en bicicl!!, 

ta o seguir instrucciones para construir con cubos de madera1 

y las niñas pod1an escoger entre jugar a la\ casita, leer un­

libro o tratar de solucionar acertijos. Enfontr6 que donde­

los padres estimulaban la conducta de orientaci6n intelec--­

tuai era una relaci6n·positiva, dando mejores calificaciones 

y una fuerte motivaci6n de dominio intelect~al. 
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El IV y VI, se observa en la investigaci6n de Rosen -

Andrade en 1959. (Musen,, 1905), con dos grupos de niños de 

los 9 a los 11 años de edad. ~l primer grupo lo formaron 

los niños a los que el padre hab!a contado muchos relatos 

de logros 1 en cambio, en el segundo grupo estaban los niños-

a los que sus padres no les contaron los relatos menciona--

dos, La diferencia en los resultados fue que los niños del 

primer grupo ejecutaban eficazmente sus tareas escolares que 

los niños del segundo grupo. 

El punto V y VI, se ol.:.serva en la investi;¡aoi.Sn de J. 

J. Swens~n (!lusen, 1985), al estudiar el ambiente del hogar 

dé 40 niños de escasos recursos econ6nicos y bajo aprovecha­

miento escolar, los compar6 con 4 O niños de elevados conoci­

mientos, Observ6 que el orgullo, el afecto, la confianza 

y el interl!s de los padres hacia los hijos se refleja mlls en 

los de mayor aprovechamiento, observándose ésto o:on m1is cla­

ridad e intensidad en las conductas paternas. Los niños de­

elevado aprovechamiento mostraron una conducta hacia los pa­

dres, de mayor respeto, mlls confianza y una preocupaci6n por 

agradar y corresponder al amor de los padres. 

La relacilln padres - hijos ha_ sido .estudiada a travGs 

de; 

Al Los estudios longitudinales, 
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B) Los estudios transversales. 

En l~s estudios lon;3itudinales, se toma un grupo de -

sujetos de cierta edad al principio del proyecto y posterioi;:. 

mente se les aplican exAmenes en diversas etapas del creci­

miento, 

Loe estudios mi!.s conocidos, de la infancia a la ado-­

lescencia, son1 

El de Shaeter (19611 y Beacker tl964l, (citados por ~¡,r· 

Ferguson, l93Sl quienes clasificaron las conducta de los p~ 

dres hacia los hijos, en di.1\ensiones que consisten en dos P2. 

siciones contrarias, definidas aruitrariamente por cada au-­

tor 1 dos de las mt.s coooc~as son1 

La dimensi6n de afectivo vs. hostilidad y 

La dimensi6n de control vs. permisividad, 

En la primera dimensi6n define sus conceptos como es­

el afectivo-hostilidad. El efecto en las conductas que pre­

senta el padre hacia el hijo; de aceptaci6n, aprobaci6n, a-­

fecto, comprensi6n, amor, atenci6n, inter~s, respuestas fav!:!_ 

rables a la .dependencia infantil, utilizaci6n del razon~mie~ 

to y elogio para la disciplina y poca utilizaci6n del casti­

go f1sico, Cl concepto do hostilidai.l es cuando el padre no-

,/ 
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presenta las co~ductas mencionadas, hacia el hijo. 

En la segunda dimensi6n, menciona el control permisi­

v idau 1 y uefinc al control como el imponer y hacer cumplir -

estrictamente las nor~as en las siguientes actividaues del -

niñor el juego seKual, los moJales que presente en la mesa,­

el orden, la limpieza, el cuidado de los muebles de la casa, 

el ruido, la obediencia, la agresi5n a sus hermanos, compañ!!_ 

ros, padres o maestros, 

La permisividad es la tolerancia de los padres para -

que los niños realicen actividades como las que ya han sido­

mencionadas. 

A su ruodelo fu estudio lo llama "cJ.rcumplex" donde el­

doroinio de la conducta maternal está representada en un 

c1rculo y tiene dos ejes1 ll afectivo-hostilidad y 21 control 

-~ermisividad,encontr5nuose la uimensi6n de permisividad co~ 

tra el control, marcando el encuentro de dos polos psicol6g~ 

cos. 

Los efectos probables que tienen estas dimensiones -­

en la conducta de los niños son: 

En los padres permisivos-afectivos los niños presenl:!, 

ron conductas ccxnot el sor activos, extrovertidos, socialmen 
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te m's acertivos, independientes, cordiales, afectivos e in­

dependientes en sus labores escolares con una·. notable falta­

de hostilidad, poca desobediencia¡ irrespetuosos espeoialme~ 

te en su casa, muestran voz de mando debido a la seguridad -

y a la falta de respuestas punitivas severas de los padres¡• 

contienen sentL~ientos de hostilidad algunas veces. 

En los paUres afectuosos-restrictivos, los niños pre­

sentan, en ccxnparaci6n con los anteriores, una mayor indepe~ 

dencia, menos cordiales, menos creativos, una mayor hostili­

dad en sus fantas!as, con ¡nenas tenüencia a dominar su .me--

Jio ambiente. Maccoby (Humn, 1902) quien observ6 a los s~ 

jetos en la adolescencia (a los 12 años), agrega que impo-­

nian el orden y el control estricto de las normas, con menos 

agresi6n patente, y menos desorganizaci6n en la conducta --­

cuando no están los padres presentes, una mejor motivaci6n -

para el trabajo, J¡:ncontr6 un rasgo significativo, que cuan­

do hal>ia amor o afecto adecuado de 
0 

los padres, no hacia ca-­

sos Je incapacidad neur6tic~ o delincuencia. 

El modelo de padres hostiles-restrictivos, faaenta -­

en el niño una contrahostilidad qqe no se permite expresarla 

en la conducta ni traerla a la conciencia por medio de senb!, 

mientas de hostilidad¡ otros autores, ta!es co:no Rosenthal y 

Kessler 1966 Cl-:usen, 1985) han erx::ontrado este modelo de con:h.x::ta 'f>9r.pa!'.. 

te de los padres, en los antecedentes ue los niños neur6ti--



.G2 

coa, este modelo conduce a presentarr autocastigo, tenden---

cias suicidas, propensi6n a tener accidentes, timidez. retr'!. 

miento social, dificultad para relacionarse con sus compañe­

ros, falta de motivaci6n para adoptar papeles propios de los 

adultos. Y generalmente esta combinaci6n .dti existencia a - · 

un gran resentimiento, que se dirige al yo o se ei<perimenta­

cano un conflicto interior. 

Los padres hostiles-permisivos, son un modelo por el 

que presentan los niños una elevada agresi6n dirigida a s:i. - · 

mismo~, un retraimiento social, un conflicto interno cuando-

la .h:>Stilidad es encubierta y dificil de entender; acttla :novt 

do por el resentimiento. Los estudios de niños delincuentes 

tienden a proporcionar datos semejantes. 

Otro estudio es el del Instituto de Investigaci6n --­

Felds, (Musen; 1985) realizado p_or Baldwin, quien observ6 -

el ambiente familiar y las interacciones de padres-hijos y -

redactO un resumen critico de lo observado, clasificando los 

hogares en 30 escalas llamadas Fels Parent Dehavior Rating -

Seales. Estas se agrupan en 9 aspectos: afetjto, posesividad 
1 

democracia, intelectualidad, restrictividad, ¡severidad, in--

tromisi6n, ajuste y actividad; con 67 niños de guardería de-

4 años de edad, cuyos hogares hab1an sido visitados y evalui!_ 

dos. 
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En los aspectos de la democracia y la restrictividad-­

se encontraron divergencias. 

Los niños tle hogares democr:!.tic:os fueron más activos,­

competitivos y extrovertitlos, con agresividad, esp:Critu de -­

mando, rnás juguetones y crueles, curiosos, desobendientes e -

inconformes, encontrando relaci6n entre menor la interacci6n­

de los padres-hijos, la consecuencia de la atm6áf era fue me-­

nos notable. 

En cambio, los niños de hogares donde se ejerc:Ca la -­

restrictividad, presentaron un esp:Critu de pelea, negativismo 

desobediencia, ngresi6n, juego, tenacidad o intrepidez. Un -

control elevado di6 niiioa tranquilos, de buena conducta, ene­

migos de la resistencia y carentes do agresividad social. 

En conclusi6n, el hogar democrático a diferencia del -

que no lo es, estimula al niño, al participar en las activid!!_ 

des de sus canpañeros que tienen mayor ~xito en ellas, son 

rn!is capaces de aportar ideas originales y creadoras en sus 

grupos de relaci6n. 

En los estudios transversales, las investigaciones se­

realizan con_ diferentes muestras de niños, Je di~ersas ..,iades 

comparando los ~rupos con ;:1ayor o con 111enor e:iad y utilizando 

los mtitodos si;uientes: 



al Obser~aciOn.directa. 

b) AutoinformaciOn 

el Entrevista y cuestionario 

d) Modelos 

e) Disciplinarios 

f) Visitas al hogar. 

Se han ut.ilizado diferentes t!!,cnicaa para el estudio -

de la relaci6n padres-hijos, y el efecto que tiene en el apr~n 

dizaje. Uno de estos estudios es el de Mart!nez (1985) quien 

realizO un estudio exploratorio para conocer las caracter!st~ 

cas que presentan 18 familias, con hijos que tienen problemas 

de aprendizaje. Utiliz6 el cuestionario de evaluaci6n fami-­

liar (C.E.F.), el Fainily Interaction l\peraeption Test (F.I.A .... 

T,) y un registro anecd6tico de la entrevista. 

dos los clasific6 de acuerdo a cinco rangos: 

ll Familia funcional Optima 

2) Familia funcional normal 

3) F~milia disfuncional leve 

41 Familia disfuncional moderada 

5) Familia disfuncional severa 

sus resulta-

Encontr6 s6lo 3 familias con rango funcional Optima -
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oionalidad)sugieren los resultados que existe una relaci6n 

entre los proble::ias de aprendizaje de los ni~os y las caract~ 

r1sticas disfuncionales de las familias. 

Este estudio se bas6 en uno que fue realizado por Bra­

vennan Rebeca (1982) sobre los patrones disfuncionales de la­

intoracci6n familiar, con 71 fa.~ilias y 59 pacientes ·de tera­

pia familiar; una de sus variables más significativas son: -­

patrones disfuncionales de interacci6n y dingnóstico psiquiá­

trico, etapas de desarrollo familiar, nivel de ingresos, ni-­

vel socio-cultural; concluy6 con cinco tipologías: 

al Familia desarticulada, caOtica y rechazante 

b) Fa:nilia amalgamada, ca6tica y rechazante 

c) Familia amalgarna.3.a, caOtica y sobreprotec tora 

d) Familia amalgamada, r1gida y rechazante 

e) Familia amalgamada, r1gida y sobreprotectora 

Es de suma importancia denotar la diná:nica de la fami­

lia, ya que las buenas relaciones ayudan a que el ni5o desar~o 

lle sus capacidades mentales; un caso de esta influencia es -

el de Arrieta ll9B6). En su estudio describe la dinam~fª fa­

miliar tomando una muestra de niños de un hospital psic¡uiátr!_ 

ca infantil y de una escuela oficial con las mis:nas caractert~ 
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ticas socioec611omica·s, que eran de lo,, 20. ,· 3ó, 1 y 4o, 1 grado 

y en el sexo, S6lo difertan en cuanto a sus problemas de 

aprendizaje, Cont6 con 20 familias del Hospital Psiqui~trico­

y 20 familias de la escuela oficial (padre-madre), se aplicó -

cuestionario sobre la din5mica familiar y las diferencias en-­

centradas fueron: 

En el aspecto de comunicaci6n, en· situaciones de fraca­

so las familias anormales (Psiqui~tricol reaccionaban impulsi­

va, inadecuada, autodestructiva y dañinamente, 

En los roles, las familias normales son concientes de -

su posición, utilizan el modelo tradicionalista m5s o menos ~­

satisfechos, en cambio en las familias anormales se encuentra­

insatisfacci6n, existiendo una disputa ~ar los roles, o no es­

tSn definidos claramente¡ las madres son·mSs responsables ya -

que el padre no colabora en el hogar ni en la educaci6n de --­

los hijos, 

En los ltmites1 las familias normales, la disciplina -­

es consistente y flexible, siendo respetada por los miembros,­

en 9ambio, la familia anormal presenta una disciplina rtgida,­

menos respetada, no es consistente, 

En el aspecto de satisfacci6n1 las familias .normales -

estAn satisfechas por sus expectativas, en·cambio en les fami­

lias anormales las madres presentan insatisfacci6n en sus re--
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laciones de pareja. 

En el appecto •ter~ura• las familias normales est4n -­

satisfechas con su situaci6n actual, En.cambio, en las fam!. 

lias ano::;nales, se encuentra inconformidad porque tienen dif!!. 

rentes formas de e~presar sus afectos entre pareja, especial­

mente entre las madres de familia, 

El aspecto individualidad-dependencia• las familias -­

normales a pesar que las madres no tienen muchas libertades,­

no ea.sienten in::onfarrnes con •la· situaci6n ya que se enfoca co­

mo un deber del matrimonio, Y en las familias anormales se -

encuentra inconforme el padre porque no se le otorga la libe!_ 

tad que ~l quisiera. 

En conclusi6n, las familias de la escuela oficial fun­

cionan adecuadamente en tArrninos generales y se sienten sati.!!. 

fechas con la situaci6n actual,-

En las familias de hospital psi~ui4trico, se encuentra 

una disfunci6n en el desarrollo de la familia, una falta de -

preparaci6n para educar adecuadamente a los hijos y de un me­

dio ambiente adecuado, para el desarrollo del niño; los pro-­

blemas se inician en la pareja ya que las dos personas, .,ejer­

cen el poder (disfunci6n marital), por incompatibilidad, sien_ 

do diferente en sus valores y expectativas. 
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Se remaioa ~s la influencia que tienen las buenas re 

lac!ones interpersonales tanto del padre corno de la madre 

que posteriormente influyen en el desarrollo de la propia pe!:_ 

sonalidad de su hijo, Ya que una buena relaci6n padres-hijo­

tendrá mayores expectativas.de ~xito escolar que una mala re­

laci6n padres-hijos. Esto se observa eq el estudio de Agui-­

rre (1987), donde utiliz6 8 grupos de So. año de 4 escuelas -

oficiales.,. en total fueron 120 niños, de los cuales eran 62 -

hombres y 58 mujeres con una edad de 10 a 12 años, alumnos -­

regulares de nivel socio cultural medio-bajo, que provinieran 

de una familia constituida por papá-mam5-hermanos; utiliz6 -

el cuestionario Clarke tle relaciones padres-hijo, midiendo -­

los sent~nientos y percepciones que tienon los sujetos de sus­

padres, una prueba de rendimiento escolar elaborada por el i~ 

vestigador, para saber el rendimiento escolar de los alumnos¡ 

encontr6 dos puntajes: bajo de 6 a 7 y alto pranedio mayor de 

8 u 8 de aalificaci6n. 

Encontr6 que cuando la relaci6n padres - hijo - era -

agresiva o de negaci6n, el rendimiento escolar era bajo. 

otro ejemplo es el estudio de Chávez (1984), que uti­

lizO el cuestionario Clarke, en la delegacilin Gustavo A. Mad!!_ 

ro con una muestra de 1531 personas, de las cuales eran 751-­

hombres y 780 mujeres, con un rango de 15 a 30 años y una me~ 

dia de 17,1 años, y una desviaci6n de 2.6 años, encontrli en -
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la 3a. sección en e1 aspecto escolar que sus padres eón es-­

trictos y que utilizan el castf9o f1sico para establecer las­

ncrmae de comportamiento. Concluy5 que la base de la fa.11ilia 

es la socializaci6n, y para un buen logro académico de parte­

de loe nifios, a los padres les corresFon~e dar respeto, a.11or, 

dignidad, y la oportunidad de descubirse a s1 misoos, ya c;¡ue -

el aprovechamiento va unido con la" influencia que ejerce la f~ 

milla. 

Las buenas relaciones y el interés qu~ observe el ni­

llo en el padre hacia el aprendizaje, crear!! en el niño una -

mejor relaci6n hacia el aspecto educativo, Osto lo reafirma -

Aquerio (1904), quien realiz6 un estudio con 200 niños de se~ 

to año de 6 escuelas primarias oficiales, aplic6 un cuestio"!!. 

rio sobre las relaciones padre-hijo. Sus conclusiones más-

~11portantes son1 a) para uh ·buen desempeño escolar influye -­

el interés de los padres en las actividades escolares de los­

hijou, la buena convivencia en actividades recreativas, un -­

ambiente agradable en el hogar, una orqanizaci6n familiar ef! 

ciente, sin hostilidad psicol5gica, una percepci6n de acepta-

ci6n reciproca y una mayor disponibilidad 

los hljos. 

del los 

1 

padres hacia 

b) La familia educa mSs con el ejernp~o, que den los -
i 

padres en la vida personal y social, que en otro tipo de la--
1 

bor educativa. 1 
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o) Las mulas relaciones padres•hi~o 1 orean un p6simo 

desempefio escolar, debido a loa obstdculos vividos en el pl!!. 

no.afectivo, la hostilidad, hace que el nifio se torne ml'.s r!!_ 

tra1do, con poca capacidad de concentraci6n, creando dificu~ 

tades acad~micas, 

Oebemos destacar que la familia es el apoyo moral, -

social, afectivo, Je mayor valor y que es la unidad que da B2, 

lidez a nuestra sociodad, de ah1 la importancia de las buenas 

relaciones padres• hijo., Un aspecto claro donde intervienen­

los padres es la lectura, donde el padre con sus conductas -

modela al niño para que desarrolle patrones de conducta pos!_ 

tivas que favorecerán el parend!zaje, Un estudio claro es -

el de Gonz4lez (1900) 1 que estudia a 22 alumnos de Go, a11o -

de primaria, con sus respoctivos padres, can una edad de loa 

10 a 14 años1 aplic6 una prueba de lectura de la Facultad -­

de F ilosof1a de la. Utlllll y la prueba de premi¡ms sociocultur!!. 

les de la l'ainilia ltexicana de O!az Guerrero. Concluy6 que -

el ambiente familiar 1 afect,a notablemente la capacidad de -­

lectura del niño, encontr4ndose regularmente a un padre que• 

tiene habilidad en la lectura, pero que carece de mÓtivaci6n 

para ayud.ir al hijo. En cambio, la madre no tiene esa habi• 

lid ad 1 pe: o tiene motivac i6n. 

Se observa otro hecho muy importante, la motivaci6n• 

del padre para realizar una relaci6n positiva· que ayudar4 --
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en el a~ndizaje• pero q¡¡e al no encontrar :s;espueata puede­

~enerali11arse la relacitln n<>qativa hacia el. maestro de clase. 

En ul caso se deberta educoir a los padres para obt~ 

ner bue.,as relaciones interpersonales con sus hijos para el-

>11ejor ..lesemiolvimiento ·escolar. Esto se observa en la inve~ 

ti9aci6n realizada por Uzcan9a ·(!l.980), donde se llev6 a ca­

bo un programa psicol~ico, utilizando una tknica de 9rupo, 

un instrumento diagn6stico descriptivo, un tratamiento a los 

padres e hijos con dificultades de aprendizaje. Apoy6 su -

trabajo con objetivos pedag5gicos, modific6 el ambiente faJJli 

itar y aument6 la comunicaci6n entre los miembros de la fami 

!1.ia. Los sujetos son 27 alumnos de 4 a 11 años de Jardín de 

'Niños y Primaria, el nivel socioecon&uico es bajo y medio, -

el ·c.I. de Limítrofe hacia arriba, anormal, bajo y normal, -

con 27 10aures y 2 padr·es de familia. Se trabaj6 30 sesio--

nes, d·on cada nemana con ·el P.D. H. (Programa de Desarrollo -

Rumano). Los resultados fueron gue en la Cltnica Psicopeda-

9·5gica el 85 •. 6% ful? dado ·de alta y ·el 4'9,'9% pertenecí!\ al -­

programa P.D. H. 

Los punt'O'S 'lllis ii.Juportantes ·a 'qtte 

si3Juientes; 

1 
se ¡llegaron son l:os 

.aa •Q>;i·e eD. l'.llJ.'11. ·es una 'b~C'ni.'Ca 'CaU¡r'l:ioa 'q¡N! ayuda­

~ verl!>aD.har bqu!l.et:.rd:es. 
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b\ Existen cambios en el intercanbio afecb.iro, inter­

cambio verbal y pr=ueve m!s contaetos úectivos entre los -

miembros de la fai:lilia. 

el Hay una mayor fluidez verb!ll, ·en la relacUln de -

los niños con sus compañeros y mejora ·el rendimiento 1'SCOlllr. 

·dl El P.D, H. esti:nula; mcrooria ·lluditivll, concentr.a­

cie,n~ atenci6n e increment·o d:e vocabulari-o. 

Este trabajo demuestr·ll l.a iJUportancia 'lle orientar a­

loe padres \\lle ia un benef ic i:o post"Cr ior en los niños. Ctro­

trabaj o que indica lo mismo ·es el de Marruenda {!l.~B·Gb, •con -

el programa de "El modelo de la familia enseñant·eTI • desarJ:'O­

llado en llb<ico por Ayala y ·c5.rdenas 'll'971ll. 1(cib·do por 

Marruenda, 1986). UtiHz5 10 madres y 3 padres ·de 'fami.!l.ia -

con un promedio de. 4·0 años, un nivel ·esco1ar de !Licenciatura 

y un nivel socioeconlimico alto. El grupo experimenta!!. cont5 

con 7 madres y 2 padres de nijos con problemas de aprendiza-

je y el grupo control con 

problemas de aprendizaje. 

madres y un padre con hijos con­

Se adiestr5 al grupo e>rper imental 

en la observac i5n., 

ciOn de programas. 

dafinid.5n,, regi"Str·o, elaboraci5n y aplic~ 

Encontrll un mayor incremento al espera-

do en las puntuaci:ones ·obteni:das del gropo ·experimental, ·al­

comparar la evaluaci5n inicial ~on !l.a eva1uaci5n final ·de -­

los dos grupos, tambit'.n en ¡;rucbas escritas (Prueba 'Gl·oba!I. -
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Te~rica de 5 subtestl y ensayo conductual, mientras el con-­

trol se manten1a intacto. 

Todos estos estudios nos indican un aspecto importa~ 

te1 que para obtener un buen rendimiento escolar el niño de­

be tener buenas relaciones interpersonales en su familia 

para que no se obstaculicen las futuras relaciones con sus -

compañeros o maestros. 
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Los estuüios seleccionaüos estlln ordenados cronol&gi­

camente1 y se tau6 como base la importancia de la.personali~­

dad en el {lprenJizaje o su relaci6n con el inventario !~.M.P. I, 

En el trabajo de !latera R. (1970). (citado por !:adari!_ 

ga, 19801, estudi6 la relación de personalidad interés y el­

lirea de estudio de 230 al~~nos del So. semestre de bachille-

rato, del sexo masculino1 utiliz6 el test de "Domin.6" , el -­

inventario de referencias vocacionales 11 Kudcr 11 y el inventa--

rio de personalidad t:.11.P. I.. Encontró que en las áreas: F1 

sico-llatemli ticas, Qu1'.mico-Biol6;¡ icas y l::con6mico-Administrat!. 

vas, se obtuvo un punto.je alto en la escala ocho, esquizofre­

nia, también se encontr6 que. la escala 4 desviaci6n psicopllt!_ 

ca y la escala 7 psicastenia, se encontraban elevadas. 

S6lo se encontr6 una capacidad intelectual superior-­

a la normal en las disciplinas sociales, y en las dem5s una ~ 

capacidad intelectual normal, encontranJo una relaci6n entre­

la man1a escala 9 y la capacidad intelectual. 

También se ha preocupado por el nivel sociocultúral -

que es una üe las fuentes mlls importantes para el desarrollo­

de la personalidad. Esto lo demuestra el trabajo de S5nchez-
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(19701, realizado con 911 alumnos: 672 hanbres y 239 mujeres, 

de clase tnedia baja el 66. 75\ y clase alta el 18 ,33\ aplic6-

un cuestionario aocioecon6mico y el Inventario de personali­

dad M.M.P.I, Comprob6 estad1sticrunente. que el perfil del -

adolescente mexicano es diferente al de los adolescentes ---

norteamericanos, atribuyendo ésto a factores socioculturales. 

Encontr6 que el factor K no es sensible a factores -

socioculturales y las diferencias fueron que el perfil de -­

los mexicanos presenta m~yor posibilidad de elevaci6n en las 

escalas 2, depresi6n y B•esquizofrenia. 

Otro estudio canparativo es el de lladariaga (1980) ,­

que también compara 2 grupos, uno de 56 estudiantes del área 

F1sico-Matcmáticas y el otro de 61 estudiantes del área die-

ciplinas sociales, con una edad de 17 a 30 años, aplicando-­

el U.M.P. I. ¡ encontr6 las siguientes diferencias de las ese~ 

las: 5,femineidad-masculinidad y la 2, depresi6n, En los -­

de F1sico-Matem~ticas, tienen las siguientes caracter1sticas: 

aparente aceptaci6n de normas y valores morales establecidos·· 

por el medio amtiente, reservados en el manejo de sus rela-­

ciones interpersonales. Los masculinos tienden a la depre--

si6n y al pesimis"'º' las mujeres tienden a ser activas y po-

co sumisas, muestran interés por el estado corporal, tenden­

cias al orden, responsables y con intereses te6ricos y prác-
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ticos, 

En cambio, los de las d!soiplinas sociales muestran­

algunas veces reacciones de madurez, Los masculinos presen­

tan inconformidad y rebeld1a ante normas sociales y acepta-­

ci6n de autoridad. Las mujeres son pasivas,-agresivas ente­

las autoridades, utilizan la manipulaci6n para el logro de -

sus objetivos, tienen dificultades. para relacionarse inter­

personalmente, los intereses se enfocan al airo libre, pero­

tambi~n cient1f icos-filos6f icos. 

Se observa que tiene diferencias marcadas dependien­

do de los intereses y oportunidades socioculturales que haya 

tenido el sujeto; los !siguientes trabajos son más recientes­

y se relaciona más el M.M.P.I. con el ~prendizaje. 

Tal es el caso del taabajo de Solis (citado por Slln­

chez, 1981), que caupar6 alumnos pronunciadamente irregula­

res con alumnos de calificaciones discretas del 60. y Oo. S! 

mestre de la E.N.P. de Mixcoac; form6 

bados 2} 1 6 2 materias reprobadas 3} 

grupos: 1) no repro-

6 4 materias reproh~ 

das. Aplic6 el M.M.P.I. correlacionando las escalas y enea~ 

trO que hab1a diferencias en la escal¡¡ de omisiOn de frases, 

en el grupo 1 y 2. Diferencias en el grupo l y 2 en la ese~ 

la "L" y "lli" hipocondriasis. Lleg6 a la conclusi6n que los 

estudiantes que repr<.baron 3 materias o mlls, tienen mayor --
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angust;ia y preocupaci6n sllltldtica que los que no reprueban y -

que.los perfiles de los sujetos aprol!tados muestran que son -­

m&s convencionales, adaptables al medio social y menos inqui~ 

tos que lo~ reprobados. 

La se0unda investigaci6n donde se utiliz6 el M.H.P.I. 

en relaci6n con el a.provecha."Tli<!nt.o escolar, es el de S!inchez 

(1901), con 32 adolescentes de 20. año de secundaria (Educa­

ci6n Media Dásica), de los cuales eran 16 hanbres y 16 muje­

res de 14 a 15 años de edad, con un e. I. de 90 a 109. Form6 

dos grupos• el primero con alumnos sin materias reprobadas -

y el segundo grupo con 3 o más materias reprobadas. 

Posteriormente dividi6 estos grupos por el sexo, de -

la sig~~ente manera1 

Grupo I.- masculinos - aprobados 

Grupo II.- masculinos - reprobados. 

Grupo III.- femeninos - aprobados 

Grupo IV.- femeninos - reprobados 

Las diferencias fueron1 

Grupo I y II .- escalas L, F, Si, 

Grupo I y IV.- escalas L, IIB, Dp, o, M,f, Pt, Es. 
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Grupo II - III,- escalas U,f, Si., 

Grupo ·III y IV,• escalas F, lls, D, Pt, Si, 

Observa que existen grupos.de bajo.rendimiento eaco-­

lar con aspectos psicodin:imicos y ~ociales de interacci6n que 

complican el aprendizaje. Lleg6 a la conclusión que todo 

i.mpeJimento o déficit del aprendizaje es al mismo tiempo un -

impedimento o distorsión de la personalidaJ para interaccionar 

con el sujeto estudiado. 

Los estudios demuestran que algunos aspectos de la -­

personalidad influyen en el aprendizaje. 
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PLANTEAMIENTO DEL PROBL~'IA 

La reprobaci6n en M~xico, cada día aumenta considera­

blemente, especialmente en los grados de 2o. y So, de prima­

ria, debido a diferentes factores, entre los que podemos ci­

tar: el bajo nivel econ6mico, la mala alimentaci6n, falta de 

oportunidades culturales y acad~micas, mal uso de materiales 

didácticos, la deficiente preparaci6n de los maestros o la -

no preocupacitln de los padres de familia pa.r.a satisfacer las 

necesidades de sus hijos, 

Es muy importante remarcar que las relaciones in ter-­

personales entre los padres y los hijos son de suma importa~ 

cia porque son la base para la formaci6n de un ser humano S!?_ 

cializado, el cual se observará adaptndo a su medio ambiente 

social o será rechazado, por no tener los medios necesarios­

para generar buenas relaciones interpersonales. 

Algunos autores como sullivan, Karen Horney entre - -

otros, toman muy en cuenta las relaciones interpersonales, -

ya que son importantes para la formacitln de la personalidad­

de cada individuo, en tal caso, los rasgos de la personalidad 

de los padres son diferentes de acuerdo con las diversns re­

laciones interpersonales¡ entonces, nos hacemos la interro-­

gante siguiente: ¿sxisten diferencias entre los rasgos da --
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personalidad de los padres con b..ijos aprobados y padres con­

hijos reprobados? 

Para dar eoluci6n a nuestra pre~unta se realiz6 el s!_ 

guiente estudio, 
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H!POTESIS,- Las hipetesia utilizadas en sats estudio son 

las siguiente!!: 

Uipetesie afirmativa, tambH!n llamada alterna• 

H1- "Si hay diferencias entre algunos rasgos de la pera!!_ 

nalidad de padres con hijos aprobados y padree con hijos repro-

bados 11 , en el M,M,P.I. 

Y la Uip6teeh nula o general 1 

a 2- "No hay dif~renciae entre algunos rasgos de la pera!!_ 

nalidad de padree con hijos aprobados y padree a:>n hijos repro­

bados'l en el M.11.P,r. 

VARIABLES 

El prop6eito del estudio es determinar ei pueden coneid! 

raree a los rasgos de personalidad de los padree como variable 

independiente, en tal caso, la variable dependiente eer!a. la -­

aprobaci6n o reprobnci6n 1 motivo por el cual no se eepecifican­

este tipo do variables, 

Las variables que se controlaron; en loe padres de fami-
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al c.x. 
bl La edad· 

el El sexo 

.. di Pertenecer a la comunidad de San AndrAs Ahuayucan, 

Y en los niños son las siguientes1 

a) C,I, 

bl La edad 

el El sexo 
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dl Haber cursado el año anterior en la Ese, "Maestra Adolfo -

Valles" 

el Estar inscrito de 2ºa 6° grado en la Ese. "Maestro Adolfo­

Valles• 

fl Tener una edad de 7 a 12 años, 

Las variables extrañas son1 

al El rnAtodo de enseñanza anterior, 

bl El maestro del año anterior (personalidad) 

el Mayor. interaceiOn con la madre y menor con el padre, 

di La relaci6n padres-maestros-niños, 
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DESCRIPCION DE LA MUESTRA, 

La pobleci6n con la que se re~liz6 eL estudio as salee~ 

cion6 de un plantel de Educación Primaria, llamado "Maestro ~~ 

Adolfo Valles" mismo que cuenta con un total de 710 alumnos, de 

2o. a 60 grado, De estos alumnos, 90 habtan reprobado el año 

escolar anterior y 620 lo habían aprobado. 

Conociendo la población anteriormente mencionada, se ut~ 

lizó un muestreo Aleatorio para la obtenciOn de la muestra de -

investigación, El procedimiento consistió en dividir la pobla-­

ción total entre el nl'.imero de la muestra, que ser!an 30 sujetos 

Para la obtención de la muestra de 30 alumnos aprobados, se di­

vidió la población de aprobados 620 alumnos, entre el nGmero -­

JO de la muestra; dió como resultado el número 20, en tal caso 

se escogieron del registro de aprobación de la escuela primaria 

cada 20 ntlmeros un sujeto, para formar la muestra "A", de niños 

aprobados ( 301 •. 

En la obtención de la muestra de 30 niños reprobados, se 

dividió la población de reprobados, que eran 90 alumnos entre -

el ntlmero 30 de la muestra: dió como résultado el número 3, por 

tal motivo se escogieron del registro de reprobados de la escu! 

la primaria cada 3 nCuncros, un sujeto para formar le muestre --
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"B" de niños reprobados (30l, 

SUJETOS- Los sujetos que se utilizaron tienen las si---­

guientes caracter!sticas1 

Los niños de la muestra "A" {aprobados! 

a) Haber sido alumno de la Escuela Primaria 11Maestro·Adolfo --­

Valles" en el año anterior cursado, 

bl ser de 2o, a 60, año, 

al Haber aprobado el año escolar anterior, 

dl Tener una edad de 7 a 12 años. 

el J?rovenir de una tamilia de pap4, mamt\ y hemanos, 

fl Obtener un c.r, de so percentiles para arriba en la prueba -

de Raven escala espe dal, 

91 J?ertenecer a la localidad de san Andrds Ahuayucan ldetermi-­

nada con nivel socioecon6mico medio-bajo, Subdelegac!6n de -

San Andrds Ahuayucan, Xochimilcol, 

Los padres de la muestra "A" (aprobados!, 

al Tener inscrito por lo menos un hijo 1 en la escuela "M11estro­

Adolfo Valles" que haya aprobado el allo antedor, 



bl Residir o tener BU domicilio ubicado en la iocalidad de 

San AndrAs Ahuayuoan, 

el Tener una edad de 20 a 40 afloa, 

di ser el padre o madre natural del n!J\o, 
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o) Obtener un c.r. de so perceptiles para arriba, en el teet -

Raven para adultos. 

fl Tener los mtnimos conocimientos de eduoaoi6n elemental1 Be­

ber leer y escribir. 

Los niflos de la muestre "B" (repi:obadoa) , 

ill tteber cursado el afio anterior en la escuela primaria "Meee­

tro Adolfo Valles", 

bl Estar en 20 1 30., 4o, 1 So, 1 60, 

el Haber reprobado el afio escolar anterior, 

dl Tener una edad de 7 a 12 anos. 

el Provenir de una familia de pap&, mam4 y hermanos, 

fl Obtener un c.r. de so percentiles para arriba 1 en la prueba 

de Raven escala especial, 
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i;¡l Pertenecer · a la localtdad de san Andl:& Ahuayucan. 

Los padres de la muestra "B" (reprobados) 

al Tener inscrito por lo menos un hijo en la escuela primaria­

'\Maestro Adolfo Valles", 

bl Residir o tener su domicilio en la localidad de San Andrés-­

Ahuayucan. 

el Tener una edad de 20 a 40 años, 

dl Ser el padre o la madre natural del niño, 

el Obtener un C,I, de SO percentiles para arriba en el test --­

Raven ¡' 1ra adultos. 

fl Tener los m!nimos conocimientos de educacidn elemental• sa-­

ber leer y escribir. 

Para reemplazar a l'os sujetos que no cumpltan con las C!, 

racter!sticas anteriormente mencionadas se obtuvieron sujetos -

al azar de las poblaciones correspondientes, hasta completar 30 

sujetos niños con sus padres correspondientes (30 papas y 30 

madres!, 

ESCENARIO- El escenario donde se llevó a caho el estudio, 
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fue en un sal6n prefabricado de la escuela "Maestro Adolfo va­

lles", Ünica escuela primaria de la localidad
0

de San Andrés -­

Ahuayucan. El aula tiene buena iluminaci6n y adecuada orienta­

ci6n (oriente-poniente}, la medida es de Bm. X 5m., dando un -

Srea total do 40 m2 ., con B ventanas a la izquierda y 16 a la 

derecha: en el fondo, al centro de la pared un pizarrón verde­

que mide 2m, de largo X l.50 m. de ancho, al frente dos escri­

torios de color gris y negro, de l.80 m. de largo y l.lo m. re 

ancho, El mobiliario es de 46 sillas y 23 mesas, adecuadas a -

los niños de 6 a 12 años, aunque fueron inc6modas para los pa~ 

dres durante la aplicacHln de pruebas p1Jicol6gicas, 

HORARIO DE APLICACION. - llubieron dos horarios de aplic~ 

ción de pruebas psio:>l6gicas, uno para los niños, que fue du--

rante semanas de lunes a viernes, de las B A.M. a las 12 PM. 

y los sábados de 9:00 A.M. a 10:00 A.M. El otro horario fue -

para los padres de familia en 5 semanas de lunes a viernes de-

12: 00 A.M. a 15:00 P.M. y los sábados de 9:00 A.M. a 14100 PM, 

sólo se trabajó 2 días domi.ngo de las 9: 00 A.M. a 14: 00 P.M. -

para que los padres que trabajan entre semana participaran en­

la investigaci6n, 

INSTRUMENTOS,- Los instrumentos utilizados son1 para 

medir la inteligencia de los niños se utilizó el J,C, Raven 

escala especial, y para medir la inteligencia de los padres se 

aplic6 también el J.C. Raven con la escala para adultos. Este 
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instrumento se describa an el J\¡?!!ndice A, 

El segundo instrumento peicol6gico utilizado en la in-­

vestigaci6n es el inventario de personalidad !l,M,P,I, que se -

aplicO a la muestre de padres de familia, para obtener algunos 

rasgos de su personalidad, Una breve descripci6n del instrume!!_ 

"to se encuentra en el ap!!ndice B. 

PROCEDIMIENTO, El procedimiento que se llev6 a cabo en­

la investigaci6n consisti6 en cuatro etapas b!sicas, que son: 

Primera etapa1 apl!cac16n del test Raven Escala Espe---

oial, en forma individual a la muestra "A" y "B" (30 niños 

aprobados y 30 reprobados}, 60 niños de 7 a 12 años, para obt~ 

ner el c.-. 

El primer paso cons!stiO en realizar una identificaci6n 

del niño con el examinador, a trav~s de los datos personales -

del alumno: el nombre, la edad, el sexo, Y los datos familia--

r~s: nombre de los padres¡ edad, sexo trabajo, estudios, se ~ 

continuo con la explicaci6n detallada de la prueba para su 

adecuada soluci6n¡ la duraci6n de la aplicaciOn fue de 28' a -

45 1 minutos, y s6lo se hacían aclaraciones comot fijste, obse~ 

va bien, ten cuidado,cuando el sujeto realizaba el test con r! 

pidez, 
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Los sujetos que obtuvieron SQ percentiles o m!s 1 forma­

ron las muestras "A" aprobados, y _la "B" reprobados, existie~ 

do cero reemplazos en la' muestra "A" y S en la muestra "B". 

Posteriormente, al tener las dos muestras con un C.I.-­

de SO percentiles o más se inici6 la segunda etapa1 que consi! 

ti6 en la aplicaci6n del test Raven Escala General (adultos) -

para los padres de familia de las dos muestras, aprobados y l! 

probados, 

El primer paso consieti6 en citar a loe padree de tami-­

lia (120), para darles_ a conocer los objetivos de la aplica•-­

ci6n del inventario de personalidad, s~ explic6, que era para 

conocer por qué exist!an tantos alumnos reprobados, para poder 

ayudar a los niños en sus labores escolares, y el beneficio -­

que traer!a si existía colaboraci6n de los padres. Se inform6-

de los horarios de aplicaci6n, para que los padres eligieran -

cu!ndo podían asistir, por tal motivo se aplic6 en forma indi­

vidual (de acuerdo a los padres que asistían de las 12:00 A.M. 

a las 15:00 P,M,}, 

Establecida la cita, se aplic6 el test de la maner~ si­

guiente: se di6 el test Raven Adultos, una hoja de respuestas­

un l!piz 2B y sacapuntas, La explicacién consiti6 en dar un -­

ejemplo que marca el Raven 1 en dar indicaciones y resolverlo,­

. para que el sujeto realizara el item número 2 de la serie A y-
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comprobar si el sujeto ha,b!a entendido las instrucciones, El -

tiempo de duraci6n fue, en la muestra "A" de 45• a 60 1 minutos 

y la muestra "B" de 45• a 9.9• minutos, Cabe resaltar que la -­

asistencia de los padres con hijos aprobados fue mayor que la­

muestra de padres de alumnos reprobados, suponiendo mayor int~ 

rés en lo referente a sus niños. se hicieron 5 reemplazos de­

los padres reprobados y O de la muestra de padres aprobados, 

La tercera etapa: consisti6 en la aplicación del inven­

tario de personalidad M.M,P.r. a la muestra de 120 padres de -

familia, quedando en 4 muestras: ll30 papás de hijos aprobados 

2)30 papás de hijos reprobados 3)30 mamás de hijos aprobados -

y 4l 30 mamás de hijos reprobados, Se aplic6 en fotma colectiva 

(de acuerdo con los padres que podtan asistir por motivos de 

trabajo).· Se proporcion6 a cada padre de familia una hoja de -

respuestas, el cuadernillo de preguntas del M,M,P,r., un lápiz 

2B, goma y sacapuntas. 

Las instrucciones se dieron en el pizarr6n lse expli-

c,d y comprob6 la forma de·manejar el inventariolindividualmente 

al contestar el ler, itero y observar su respuesta, 

se preguntaron datos personales: edad, sexo, estudio 

trabajo;para manejar la hoja de respuestas se dieron varios eje!!! 

ples, remarcando que sólo exist!an tres opciones: cierto, si 

rnarcnba el cfrculo de abajo y falso si marcaba el c!rculo de 

arriba, o no dob!a contestar si no comprendía la pregunta, Es-
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te aspecto fue CPmprobado individualmente al realizar el item­

nllmero l y observar la forma de contestar de los sujetos, 

La cuarta etapa: consisti6 en registrar a los padres de 

acuerdo con los resultados de sus hijos y ordenar los resulta­

dos de las pruebas para obtener cuatro muestras: Al padres con 

hijos aprobados B) Padres con hijos reprobados CI madres con -

hijos aprobados DI madres con hijos reprobados. 

Las cnracter1sticas de las muestras fueron las siguien--

tes: 
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OARAOTEBISTIOAS DE LA llllJESTRA 

HIROS APR>BAOOS NIRos R.KPOOBADOS 

No, SEXO EDAD Gl!ADO C,I, No, SEXO EDAD GRADO C,I. 
1,- M 7 2o. 90 l.- F 7 2o. 50 
2,- F 7 20, 50 2.- 'ª 7 2o. 50 
3o- M 7 2o, 50 3.- I!' 7 20. 50 
4.- F 7 2o, 50 4.- M 8 20, 50 
5,- M 7 2o, 50 5.- I!' 9 20. 50 
6,- M 7 20. 75 6,- M 10 3o. 50 
1.- F 8 3o. 50 7.- I!' 9 3o. 50 
8.- F 8 3o. 50 8.- F 9 3o. 50 
9.- P' 8 3o. 50 9.- F 9 30, 50 

10,- M 8 )o, 50 10.- I!' 9 4o. 50 
11.- M 8 )o, 75 11.- M 9 4o. 50 
12.- F 9 4o. 75 12.- M 8 40, 50 
13.- F 9 4o. 50 13.- M 10 4o. 50 
14.- F 9 4o. 50 14.- ¡1 9 40, 50 
15.- M 9 4o. 50 15.- ¡1 9 4o, 50 
16.- F 9· 4o. 75 16.- I!' 9 4o .. 50 
17.- M 10 4o. 50 17.- F 10 40, 50 
18,- F 10 5o. 75 18.- !& 9 4o, 50 
19.- F 10 5o. 75 19.- ¡1 10 5o, 50 
20.- F 10 5o. 75 20,- M 10 5o. 50 
21.- M 10 5o. 75 21.- P' 11 5o, 50 
22.- F 10 50. 75 22.- ¡1 11 5o. 50 
23.- M 10 5o. 75 23.- M 11 5o. 50 
24,- M 10 5o. 75 24.- M 11 5o. 50 
25.- P' 11 60. 75 25.- M 12 5o. 50 
26,- M 11 60. 50 26.- ¡1 11 5o. 50 
27.- F 11 60. 50 27.- ¡1 12 60. 50 
28.- F 11 60. 75 23.- ¡1 12 60. 50 
29,- M 11 60. 75 29.- M, 12 60. 50 
30,-_l_A _ ú 60. 50 

1"=13 X=9.1 20.20 fo lG6o.6 
M=l7 )o;J..6,6" 

11=43. 3'fo 4o.20.'fo 
M=56. 6;' 5o.23, 3'fo 

60,20 fo 

30.- tt- x:~.7 ~ l5o !1=17 20.16. 6:' 
M=l3 ~ 3o.13.3% 
F=56, fo 40.)0.0% 
hl-43.~\~ 50.26.6% 

' 
60.13.3~ 

' 1 
Se observa que los niftoe aprobadqs tienen una media -

menor en edad·, pero mayor en el C.I. 



No. 

1.-
2.-. 
3.-
4.-
5.-
6.-
7.-
8.-
9.-

10.-
11.-
12.-
13.-
14.-
15.-
16.-
17.-
18.-
19.-
20.-
21.-
22.-
23.-
24.-
25.-
26.-
27.-
213.-
29.-
30.-

CARACTERISTIOAS llB LA -MtlBSTRA 

PADRES DB P'AMILIA ) 

MASCULINOS APHOBAlX>S 

OCUPMION ESTUDIO En AD 

Auxiliar 4o, Primlll'ia 64. 
ZApatero 3o.PrirnAria 39 

·Obrero lo.Prlmoria 33 
Mili ter 3o, Primriria 32 
l'Jnnleado Secun,lnria 25 
Obrero lo .sccundRria 50 
Comerciante 20.Secw1doria 38 
Comerciante 2o, secundaria 38 
Comerciante Pri~ria 43 
Ob1·cro Primaria 33 
Obrero Primaria 35 
Odontologo Licenciatura 35 
Emplearlo Vocacional 32 
Fotócra:fo Dachilleroto 30 
Emnleado 20. Secundaria 31 
Obrero 60. Primaria 32 
Comneaino 4o.Primoria 46 
gmpleado PrimEJria 55 
Mec!Írlico Secundnria 31 
Mec!Írlico lo. Vocacional 37 
P'isioterapiata Licenciatura 49 
Obre1·0 Primaria 50 
M~dico Licenciatura 42 
Comerciante 2o,Sectinñnria 29 
Chofer 5o,Primnria 37 
P.l.oricultor Secundaria 39 
Obrero Secundaria 26 
Tornero lo. secundaria 40 
Chofer Primaria 39 
Obrero lo. SecundAria 45 

R=.lB.só 

O~I. 

50 
50 
50 
50 
75 
50 
75 
75 
75 
75 
50 
90 
75 
75 
75 
50 
50 
75 
75 
75 
90 
50 
90 
75 
50 
75 
75 
75 
50 
50 

!:66:5 



NO· 
l.-
2.-
),-

4.-
5.-
6.-
1.-
8,-
9.-

10.-
11.-
12,-
13.-
14.-
15.-
16.-
17.-
18.-
19.-
20.-
21.-
22,-
23.-
24.-
25.-
26,-
27.-
28.-
29.-
30.-

95 

( PADRES ) 

lllASOIJLINOS REPalBADOS 

OCUPACION ESTUDIO EDAD c.I. 
Obrero )o.Primaria 49 50 
Comerciante Secundaria 36 75 
A1baf'lil Primaria 35 50 
Comerciante Primaria 36 50 
Obrero Primaria 43 50 
Polic!n Primaria 27 50 
Obrero Primaria 49 50 
Operador Primaria 33 50 
Velr.i!or Primaria 30 50 
l!ampeAino Primaria 30 50 
Obrero Primnria 31 75 
Policía Primaria 30 75 
Obrero Primiu·ia 30 50 
iluY, Cent ab, Secundaria 33 75 
Obrero Primaria 47 50 
Tele-servicio Primaria 29 50 
Chofer Secw1d uria 29 75 
Campesino 5o. Primaria 31 50 
Mili ter Primaria 26 75 
Comerciante· Primru:·ia 29 50 
Obroro Primaria 36 50 
Obrero 60,Primeria 31 50 
F.:nplendo Primoria 39 50 
Comerciante Primaria 40 50 
Empleado Primaria 40 75 
Comerciante Primaria 68 50 
ComerciMte Primaria 39 50 
Emplearlo Sccw1deria 33 75 
Operador Jo.secundaria 33 75 
Velador 60,Primoria 46 50 

X=36.3 ~ 

.Qi oomparaci&n con loe Padree Maecul.inoe Aprobadoe,­

ae tiene una media menor en edad y en el C.I. 
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( PADRES ) 

PBMENINOS APl!OBAllOS 

No. OCUPACION ES'l'UDIO EDAD C.I. 

l.- Hogar PrimPria 32 50 
2.- Hoe:ar Secundaria 35 50 
3.- Hogar Primaria 26 50 
4.- Empleada 3o,Prim. 25 50 
5.- Secretaria 3o,Sec, 21 75 
6.- Hoe;ar 5o,Prim, 40 50 
7.- Hop.ar 60. Prim, 32 50 
8.- Hogar 2o,Sec. 32 50 
9.- Hoear Primaria 40 50 

10.- Hoe;ar Primaria 30 50 
11.- Hoear 3o,Prim. 35 50 
12.- Hoe;ar 2o,Prim. 30 50 
13.- Hogar 3o,Comercio 30 75 
14.- Hogar 3o.Sec, 25 50 
15.- Empleada Secundaria 31 50 
16.- Hoear Primaria 27 50 
17.- Hoe;er lo.l>rim. 43 50 
18.- Hogar 3o. Sec, 49 75 
19.- Hoear 3o,Cont.Pr1v. 32 75 
20.- Hogar 3o,Prim, 30 50 
21.- Enfermera Preparatoria 33 75 
22.- Hogar 5o,l'rim, 48 50 
23.- Hogar 3o,Seo, 31 50 
24.:.. Hoenr 3o.Sec, 35 50 
25.- Hogar 5o,Prim, 35 50 
26.- Empleada 60,Prim. 40 50 
27.- Hoenr . 2o,Sec, 35 50 
28.- Hoear · Primaria 39 50 
29.- Hoe;ar 60.Comero. 34 75 
30.- Hogar Primaria 

~ ...2Q.. 
t;55 



( PADRBS ) 

PBMBNINOS RBPllOBAOOS 

No.· CiCUP ACIO!f ESTUDIO 8DAl> o.I. 

l.- Empleada 4o.l'rimE>ria 46 50 
2.- Hoear 60.Primnria 31 50 
3.- Ho¡pr lo, Primaria 32 50 
4.- Hogar 5o , Pri m1tri a 36 50 
5.- Hogar 40,Prim1tria 40 50 
6.- Hoear So, Primaria 25 50 
7.- Hoear 60,Primaria 30 50 
13.- l'rofaoora Lic. •Jiolo ¡;i'.'n 31 75 
9.- Hogar 60, Primaria 38 50 

10.- /\1txiliar 60,PrimHria 31 50 
ll.- E:npleada )o,Secundaria 28 50 
12.- Hoeor 4o.Prim&ria 26 50 
13.- Hocur 4o,Prlmn·ia 28 50 
14.- Ho¡¡ur Secundaria 31 50 
15.- Hogor 5o,Primnria 42 50 
16.- Hogar Jo.Primaria 29 50 
17.- J!ogar Secundaria 28 50 
18.- Hoear Primaria 27 50 
19.- Ho¡¡ur )o.Primaria 26 50 
20.- !logar Primaria 21 50 
21.- Hogar 5o,Primnria 36 50 
22.- Hogar 60.Primaria 32 50 
23.- Hogar 60,Primaria 29 50 
24.- Comcrci11nte 4o,Primaria 39 50 
25.- llo¡¡ur Primaria 35 50 
26.- Hogar lo, Primaria 47 50 
27.- Comerciante Jo, Primaria 38 50 
211.- Hoear 60. Primaria 27 50 
29.- Comerciante Secundaria 32 75 
30.- !logar 60, Primaria 

~ x;;§~.6 ' 

1ih oom~araoi~n oon lee madrea oo~ hi~ou aprobados, se 

observa que tienen una media menor en edad 7 en 0.1. 
1 
) 

1 
1 



CAP.I:TULO :tV 

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION 
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METODO E.S'l'ADISTICO 

Despu6s de haber obtenido los perfiles del Inventario 

MultifasAtico de la Personalidad, M.M.P.I. de cada elemento­

que forma ila muestra, se prosigui6 a org~mizar los datos --­

en cuatro grupos que son1 

ll .- En el primero estS el grupo "A''- formado por pa-­

dres de familia, con hijos aprobados. 

2l .- El segundo que es el "B" se integr6 con padres -

de familia con hijos reprobados .• 

3) .- El tercer grupo "C" se form6 con madres de fami• 

lia con hijos aprobados. 

4),- El cuarto grupo •o• se integr6 por madres de fa­

~ilia con hijoa reprobados, 

En cada uno de los cuatro grupos se organiz6 los pun­
í 

tajea de cada uno de las 13 escalas, para ftcilitar el proc! 

so eatad1stico, quedando como se muestra a ontinuaci6n: 
1 



t 
1.-10 

2,-03 

3.-11 
41-ll 
5.-05 

6.-07 

1.-10 

B.~11 

9.-08 

10.~04 

11.-08 

12.-07 

13.-07 

14.-06 

15.-12 

16.-09 

17.-08 

1.8,-06 

191-06 

p 

12 

1.7 

1.3 

04 

16 

02 

09 

04 
06 

06 

10 

02 

05 
02 

04 

04 

14 

08 

04 
20.-06 04 

21.-07 14 

22.-07 12 

23.-03 04 

24.-08 14 

25.-07 10 

26,-10 04 
21.-00 16 

28,-05 08 

29.-05 10 

30,-08 07 

\ 

.·100· 
'I 

(PADaBS DR PAMILIA) 

PUNTAJB EN B!IUID 

lt-He D lli 

16 17 27 21 

14 12 20 23 

15 17 31. 25 

17 03 25 14 

10 13 31 18 

13 07 23 17 

16 14 29 26 

19 04 21 18 

21 14 25 29 

13 08 17 14 

11 12 23 19 

16 01 25 19 

15 02 20 24 

11 03 23 15 
12 06 20 16 

17 04 21 16 

15 12 24 28 

08 07 26 14 

14 00 . 24 16 

M.ASOULINOS Al'JIOBAOOS 

Dp M,f . Pa pt Bs 

21 24 09: 18 20 

24 25 26 34 50 

22 26 11 13 23 

12 23 08 08 09 

22 28 15 29 35 

12 22 05 05 05 

26 26 12 08 20 

10 27 05 04 09 

lB 20 08 07 16 

14 15 06 17 10 

20 27 11 12 19 

19 27 13 13 10 

15 21 05 14 09 

16 36 08 16 10 

09 25 07 ºª 07 
12 31 06 09 18 

29 28 13 17 24 

15 23 14 18 23 

18 23 09 06 06 

14 12 

10 14 

14 11 

12 03 

24 11 

16 09 

15 05 

04 07 

12 11 

11 17 

17 11 

22 28 23 

23 20 19 

23 20 20 

17 14 17 

27 17 18 

23 20 22 

25 16 14 

21 06 22 

21 14 18 

33 31 22 
21 22 19 

25 15 

26 09 

30 10 

25 05 

29 16 
25 10 

24 06 

26 16 

17" 05 

23 13 
21 15 

15 17 

09 17 

10 20 

21 19 

24 33 
13 22 

08 07 

33 39 
15 11 

22 22 
19 20 

Ma ta 
18 37 

26 32 

19 46 

14 38 
26 37 

14 26 

16 34 
16 26 

17 33 

17 .33 

17 38 
10 32 

19 27 

14 35 

15 37 
12 31 

21 3S 
21 40 

12 34 
20 28 

17 34 

19 33 

14 40 

18 44 

12 30 

13 33 

27 n 
11 36 
22 36 
17 26 
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(PADRES DB PAMILIA) 

PUN!l'AJBS BN BRUTO ll!ASOULINOS RBPillBAlXlS 

L P IC He D Hi ·np M.~ Pa pt Ea Ma IB 

1.- 09 05 12 12 19 21 20 25 13 l!7 26 20 31. 

2.- 08 18 17 21 29 31 30 36 17 19 25 21 36 

3·- 13 05 21 12 28 28 19 27 11 05 20 11 34 

4.- 11 04 14 12 27 26 21 29 l5 11 15 16 40 

5.- 09 21 08 16 25 26 25 28 15 16 24 16 42 

6.- 06 07 17 01 20 10 11 19 03 06 08 22 26 

1.- 08 02 16 04 24 20 10 25 08 07 05 13 )'.) 

a.- 02 05 0,1 01 11 01 11 29 04 11 13 21 37 

9.- 01 15 09 14 22 21 21 25 14 19 25 . 21 33 

10.- 10 16 17 16 27 31 23 27 17 12 25 16 31 

11.- 01 13 09 12 23 28 24 25 13 19 21 23 43 

12.- 09 13 21 13 30 25 25 33 12 18 21 17 35 

13.- 03 15 06 05 21 11 17 25 12 25 25 17 35 

14.- 02 03 08 06 21 10 15 23 05 12 19 15 31 

15.- 11 05 07 06 19 19 16 21 09 04 09 22 24 

16.- 06 07 10 06 24 13 18 23 07 19 20 26 36 

17.- 07 12 13 07 28 20 21 24 10 17 21 15 39 

18.- 04 05 10 05 17 09 15 27 09 09 16 20 31. 

19.- 07 16 13 16 30 22 28 22 22 33 41 25 40 

20.- 11 07 15 08 26 15 16 31 11 12 15 13 39 

21.- 07 02 16 07 24 22 12 25 11 05 08 10 32 

22.- 06 09 15 03 25 12 15 21 08 15 20 16 35 

23.- 02 09 13 11 23 15 18 19 09 16 15 14 43 

24.- 07 19 08 13 27 20 24 28 14 27 28 23 36 

25.- 10 13 17 13 29 26 22 30 12 11 19 12 34 

26.- 03 11 12 09 19 10 18 27 09 07 17 17 32 

27.- 10 21 14 12 23 21 18 30 14 27 35 20 39 

28.- 12 10 18 12 32 23 20 29 12 12 16 16 . 36 

29.- 09 06 16 06 22 23 21 26 10 05 13 21 24 

30.- 08 12 12 05 16 16 17 26 08 14 15 19 27 



L 

i.-07 

2.-10 

3.-06 

4.-04 

5.-10 

6.-09 

1.-05 

8.-07 

9.-06 

l0,:..02 

11,-09 

12.-07 

13 • ..09 

14.-10 

15 • ..04 

16.-11 

17.-02 

18,-10 

19,-05 

20.-08 

21.-05 

22 • ..05 

23 • ..07 

24~..08 

25.-08 

26.-06 

21.-10 

28.-11 

29.-05 

30.-07 

(PADRES DB PAMILIA) 

PtlN'l'AJES .EN BRU'IO P'EMENINOS APlll.BAIX>S 

P JP:. He· D Hi Dp M.f l'a Pt Es 

05 13 04 31 17 17 37 09 12 13 

04 14 06 29 26 14 29 08 06 10 

06 13 15 28 27 18 35 07 09 15 

06 14 06 26 21 19 32 05 08 09 

02 18 10 27 23 19 31 06 07 07 

09 18 16 21 23 25 33 16 ,13 21 

08 14 12 25 22 19 34 14 13 14 

18 15 06 25 20 25 31 17 22 21 

06 07 06 22 14 16 29 05 13 14 

07 09 09 24 18 19 33 11 12 12 

04 13 13 27 25 14 32 13 13 18 

02 11 06 25 21 15 33 05 14 15 

12 12 14 26 24 20 31 18 13 20 

15 10 16 24 27 26 26 15 14 23 

10 10 12 20 19 17 31 14 22 29 

09 18 18 29 30 19 33 11 07 14 

09 12 09 31 19 19 32 08 14 13 

10 18 14 31 29 17 34 16 16 21 

20 07 11 34 23 34 30 25 33 38 

06 14 14 23· 23 16 27 08 08 18 

08 lo· 14 22 24 18 34 14 24 21 

14 10, 13 25 21 16 32 11 16 21 

05 15 09 23 21 14 31 10 11 16 

07 21 12 28 25 21 29 11 07 15 

08 09 12 30 21 15 25 ºª 10 14 

14 10 12 29 19 22 37 14 28 35 

07 10 05 25 ll 12 30 ºª 12 13 

14 19 15 31 26 19 27 18 27 36 

08 10 16 24 24 17 28 16 24 23 

08 12 14 29 20 16 21 05 jia 29 
1 
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Ma :te 

17 33 

14 32 
17 28 

19 26 

16 36 
16. 39 

15 .31 
17 33 

13 3!1 

17 37 

12 40 

20 36 

20 29 

20 32 

29 29 

11 33 

09 )8 

12 39 

26 )!! 

14 40 

14 34 
21 39 

14 29 

12 35 

15 28 

21 ~ 

13 36 

14 41 

14 38 

19 YT 

r 
1 



(PADRES DR PAMILI.A) 
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PUNTAJBS EN BRUTO l'Em'NINOS REPil>BAOOS 

L P 1t He D H1 Dp M.f' Pa pt ~ Ma 111 

1.- 07 09 12 10 21 18 19 32 10 14 20 21 35 

2.:.. 05 08 06 10 23 18 25 29 15 22 32 15 34 

J.- 10 14 16 16 28 31 23 30 17 13 25 17 33 

4.- 08 16 13 20 31 28 17 34 14 18 24 19 n 
5.- 07 10 10 12 30 25 19 34 ·20 19 24 17 41 

6.- 10 16 19 10 22 24 28 36 18 14 21 18 39 

1.- 06 04 11 11 24 22 20 34 10 10 16 17 32 
8.- 05 08 19 01 26 21 26 36 14 01 15 17 31 

9,- 10 07 18 11 26 22 23 29 14 09 17 15 29 

10.- 09 07 09 20 35 26 17 30 11 27 30 18 39 
11.- 04 15 10 12 20 

12.- 09 12 13 10 27 
13.- 09 16 . 14 17 31 

14.- 06 09 14 14 25 

15.- 06 09 10 16 29 

16.- 11 01 19 01 19 

17.- 03 19 06 09 20 

18.- 12 10 19 16 35 

19.- 05 22 06 17 28 

20.- 06 15 15 13 25 

21.- 08 13 18 10 29 

22.- 03 14 09 15 27 

23.- 09 06 13 09 26 

24.- 11 09 14 19 26 

25.- 10 08 19 13 29 

26.- 08 12 10 14 29 

27.- 09 16 14 14 26 

26.- 11 08 17 12 32 

29.- 10 08 22 11 24 

30.- 10 05 16 12 17 

21 
20 

24 

28 

21 

17 

17 

30 
20 

22 

18 

23 

19 

27 

37 
22 

22 

25 

26 

26 

17 26 

19 30 

18 31 

18 37 

19 26 

11 30 

31 36 

19 26 

25 30 

20 31 

15 31 

27 35 

17 32 

20 31 

24 30 

25 34 

17 28 

19 22 

18 27 

21 35 

15 
12 

13 

15 

14 
06 

17 

14 
22 

13 

11. 

16 

061 
171 
13 
17¡ 

1 

13; 

24 

27 

18 

20 

16 

07 

34 
16 

29 

25 

17 

16 

17 

14 
08 

20 

25 
12¡ l~ 

1 

08 1 04 
12: 06 

1 
i 

32 

23 

26 

21 

28 

05 

42 

19 

36 
22 

26 

33 

09 

17 

17 

31 

33 

16 

11 

11 

21 

19 

17 

17 

19 

19 

27 

15 

30 

19 

18 
22 

17 

19 

17 

23 

19 

16 

11 

19 

33 
47 
42 

31 

44 

Z1 

36 
34 

39 
36 
n 
43 

34 
41 
):) 

40 

41 

36 
29 

35 
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FORMULAS UTILIZADAS 

Primer p~so, se realiz6 la sumatoria de los puntajes P!. 

ra poderlos dividir entre el nfunero de elementos que forman C!_ 

da grupo y se obtuvo la media de cada una de las 13 escalas de 

los perfiles de cada grupo, con la ayuda de la f6rmula siguie!:!. 

te: 
X= E X 

N 
El segundo paso consiste en localizar la desviacidn es-

t&ndar de cada una de las muestras y se utiliza la fdrmula de-

puntajes crudos que es1 

o =I ENX2 
x2 

El tercer paso es el de localizar el error est&ndar de--

cada media, que consiste en estimar la desviaci6n est&ndar de­

la distribuci6n muestral de medias, sobre la base de los datos 

recogidos sn una sola muestra. Se utiliz6 la f6rmula siguien--

te: 

o l( - s 

El cuarto paso consiste en localizar el error est&ndar- -

de la diferencia, para lo cual se utiliza la !6rmula siguien-­

te 1 

o dif. ~o + o x2 
2 

(Se utiliz6 la calculadora Programable Texas Instrumen-

tos Programable Tl - 58/59.) 
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El quiqto paso consiste en convertir la diferencia en-­

tre las medias muestrales a unidades de error estdndar de la -

diferencia, para lo cual se utiliz6 la forraula "T": 

T • 

o dif, 

El seMto paso se basa sn la hdequeda de los· grados de -

libertad, con la f6rmula: 

+ 

El séptimo paso consiste en. ·cGJmparar· la R11z6n "T" obte­

nida, con la Raz6n "T" ap!'opiada de las tabla "e", para poder 

rechazar la Hip6tesis Nula al nivel de confianza de O .os con -

60 grados de libertad, siendo la raz6n calculada de 2.000 y al 

nivel 0.01 es de 2.6601 por lo tanto, se rechaza la llip6tesis­

Nula si el puntaje "T" es mayor o igual que 2 ,ooo', 

Al finalizar el proceso estad!stico se obtuvo el resul-.. 
tado del estudio, Los datos obtenidos en cada uno de los pasos 

realizados se pueden observar en las tablas siguientes: 



TABLA l 

ESCALA 

L 

p 

K 

l•Hs 
2-n 

3-IU. 

4-Dp 

5-M,t 

6-Pa 

7-Pt 

8-Ee 

9-Ma 

o-Is 

GlllJl'O "A" 

(PADRES) 

MASCllJLlNOS APROBADOS 

! MEDIA DE~VIAOION ESTANDAR 
DE LAS MEDIAS 

60.'23 8,9839 

60.20 13. 2524 

53,27 7,0943 

62,27 15•5840 

66.77 9.0025 

,5,33 9,6620 

61,'37 10.9961 

5¡¡,97 7,9769 

55,87 ll..0234 

60.47· 12.9273 

67.93 l.7.7462 

57.63 10,0316 

60,l.O 10.0477 

106 

ERROR ESTANDAlll 
DE LAS Ml>'I>IAS 

1.6683 

2,4609 

l..3174 

2,0939 

1.6717 

1,7942 

2,041.9 

l..481.3 

2,04'70 

2.4005 

3,2954 

1.8628 

1.8658 



!l'Al!LA 2 -

ESOALA 

L 
p 

K 

1-He 

2-D 

3-lli 

4-Dp 

5-M,:f' 

6-Pa 

7-pt 

8-Ee 

9-Ma 

o-Io 

GllUPO 11 B'1 

(PADRBs) 

MABOULINOS RE:PB>IWÍOB 

! MEDIA DESVIACION ESTANDAR 
DE LAS MEDIAS 

59,90 11,31470 

66,60 12.34670 

51.91 7,49990 

62,60 12,08194 

66,93 11,16220 

55.10 12.31080 

62,53 11.00220 

61,23 7. 51300 

59,13 11.59520 

59.33 15,01180 

70,20 14.67740 

59.13 9.69410 

60,70 5,03750 

l 

1 

¡ 
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RllDOR BSTANDAR 
DE LAS MEDIAS 

2,1011 

2,2927 

1,3908 

2.2436 

2,0728 

2,2861 

2.0430 

1.3951 

2,1632 

2,7876 

2.7255 

1.0002 

1,0640 
.. 

-. 



ioo 

PADllBS I>B PAMILlA 

MASCULINOS 

ERROR ESTANDAll GRADOS DB 9B AOEP'l'A O SB ESCALA DB LA RAZON T LIBERTAD 
DIFERENCIA GL= 0,05 REaHAZA 

L 2.6'329 0,1230 2.000 Se acepta ~ 
p 3.3634 1,9028 2.000 Se acepta H2 
K lo'll56 0,6786 2,000 Se acep1Ja H2 

1-He 3.6618 0.0900 2,000 Se acepta H2 
2-D 2.6630 0,0600 2,000 Se acepta 112 
3-Hi 2.9061 0,0791 2.000 Se acepta H2 
4-Dp 2,8850 0,221\5 2,000 Se acepta H2 
5-M,f 2.0348 1.1107 2.000 Se acepta H2 
6-Pa 2,9709 1,0973 2.000 Se acepta H2 
7-Ft 3.6707 0.3105 2.000 Se acepta 112 
8-Ee 4.2764 0.5300 . 2,000 Se acepta H2 
9-Ma 2,5905 o. 57903 2.000 Se acepta H2 
O-le 2.1579 

¡ 
0,2780 2.000 Se acepta H2 1 

' 

Eetad!eticementel ee acepta 1'2 en todo el perfil, OCJ!!: 

oluyendo1 No hay diferenciae en al,gunoe rasgos de le pereona­

lidad de padree con hijos aprobados y pedrea con hijos repro­

bados, en el M.M,P,I, 



'l'Am:.A 3 

ESCALA t 
L 
p 

K 

1-Hs 

2-D 

3-111 

4-Dp 
5-M.:f' 

6-Pa. 

7-Pt 

8-Es 

9-1.fa 

o-Is 

GRUPO •e• 
(PADRRS) 

PBMBNINOS APOOBAJX>S 

DESVIACION ESTANDAR 
MEDIA DR LAS MEDIAS 

60.13 11.31470 
63.53 12.34670 

51.10 7.48990 

60.23 12.08194 

63.90 11.16220 

53.BO 12.]1080 

61.63 11.00220 

62.57 7 .51300· 
60,20 11.54520 

54.53 15.01180 

64.23 14.67740 

52.20 9.69140 
61.12 5,83700 

109 

ERliOR BSTANDAR 
DE LAS MEDIAS 

1.8400 
1.7842 

1.2302 

1.6086 

1.2506 

1.3256 

1.9962 

1.1907 

2.5914 
2,0699 

2,3453 

2.0208 

0,9098 



TABLA 4 

ESCALA 

L 

l.> 

K 

1-Ha 

2-D 

3-Hi 

4-Dp 

5-M.:t 

6-Pa 

7-Pt 

6-Ea 

9-Ma 

o-Ia 

ORIJPO "D" 

(PADRBS) 
PBMBNINOS REPOOBADOS 

1 MBl>IA DESVIAC!ON ESTANDAR 
""'T.•<.: ll1"nT•<: 

62,63 fl.2965 

66.30 10.3155 

52,33 7 ,8965 

6],60 7,9061 

63.70 8.4622 

56.73 7,9f\72 

67.03 9.7655 

60,70 7.6478 

66.76 10.1740 

59,03 0.3725 ,, 
71.57 9,2075 

61,80 8,f\521 

62,83 5,4400 

110 

~T~A~S!!:J!!>~ 

1,5406 

1.9155 

1,4363 

1.46'31 

1.5714 

1.4832 

1.8134 

1.4200 

1,8993 

1.55~7 

1.7098 

1.6437 

1.0103 
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P.lDBBS DI 1.UU:Lll 

PEl\!ENINOS 

ERHOR BS'l'ANDAJI GRADOS DB SB AOBPTA O SB 
ESCALA DB LA RAZON T LIBERTAD RECHAZA 

DIF'!!RENCIA GL= o.o; 

L 2.'l.560 1.1596 2.000 Se acepta 112 
p 2,6177 1,8220 2.000 Se acepta 112 
JC 1.9139 o.6426 2.000 Se acepta "2 

1-Hs 2.1778 1.5474 2.000 se acepte "2 
2-D 2,0033 0.0976 2.000 se acepta "2 
3-Hi l.9fl92 1.4729 2.000 Se acepte "2 
4-Dp 2.9689 1.8189 2.000 Se acepta "2 
5-!IJ.1' 1.8531 1.0091 2.000 Se acepte "2 
6-Pa 3,2069 2.0458 2.000 se rechaza tt2 
7_pt 2,5888 1.7383 2.000 Se acepte H2 

B-Ee 2.9023 2,5290 2.000 Se rechaza H2 

9-Ma 2.6049 2.1498 2.000 Se rechaza tt2 
O-le 1.3596 1.2209 2.000 Se acepte. "2 

Concluyendo eeted!atioementes 

Se acepta H
2 

en lae eecaleel L1 K1 P1 l-Ha 1 2-D, 3-lli, 

4-Dp, 5-M,f, 7-pt, O-la y ee rechaza H¡ de 118.dree oon hijoe -

aprobadoa y llltldree oon hijoe reprobe.dos, en el M,M.P.1, 

Se acepte H¡ en lee eecel.eel 6-Pa, B-Ee, 9-Ma y ee ?'!. 

chaza H
2

. en madree con hijos aprobe.doe y madree con,hijoe re­

probados. en el l~.M.P,I. 



INTERPRETACION CLINICA, 

DIFERENCIA"S ENTRE LOS PERFILES GENERALES DE V.ADRES 

CON HIJOS APROBADOS Y MADRES CON HIJOS REPROBADOS. 
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(El primer nCimero repr.esenta el puntaje de madres con 

hijos aprobados y el segundo ntlmero, el puntaje de madres 

con hijos reprobados! • 

ESCALA 6-Pa, 11 - 14 

Las madres con hijos reprobados son m!e desoonfiadas1 

cautelosas y excesivamente suspicaces, tendiendo a sobrein-­

terpretar los est1mulos del medio ambiente social, y a su vez 

tienen descargas agresivas como defensa de anticipaciOn y P2 

slbles ataques a su seguridad, Al sentirse limitadas por su 

medio ambiente, crean dificultades en sus relaciones inter-­

personales, debido a que perciben a los demás como la causa­

da sus problemas. 

ESCALA 8-Es, 45 - 51 

Las madres con hijos reprobados presentan una mayor :­

tendencia al aislamiento y utilizan mSs la fantas1a para re­

solver sus problemas, !!atoe son bli.sicamente debidos a su ba­

ja 0apacidad de establecer relaciones interpersonales, com-­

pensli.ndose con la utilizaci6n del mecanismo de fuga a la fa~ 

tasia. 
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ESCALA 9~1 22 ~ 2• 

Las madree con hijos reprobados ee interesan m!a en Q 

llctividadee diversas, pero. rara vez concluyen una, son dese!::_ 

ganizadas en el aprovechamiento de su energta en diferentes­

actividades pero con reducidos logros en la realidad y en sus 

relaciones interpersonales, Tiene dificultades en su plana~ 

ciOn y anticipaci6n. 
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DISCUSION 

En mi estudio se encontr6 que las madres de familia con 

hijos reprobados tienen mayores problemas en SUB relaciones i~ 

terpersonales, afectando al nl'.i.cleo familfar, este rasgo es c~ 

rroborado por Aguerio (1984), llart!'.nez (1907), quienes encon-­

traron que las malas relaciones pañres-hijo crean pesimo dese~ 

peño escolar. 

Otro rasgo importante es la impulsividad de las madres­

con hijos reprobados, que al no saber manejarla causan agre--­

si6n, en sus relaciones interpersonales, esto tambi~n se ve -

reflejado en los estudios de Aguirre (1987) , Arrieta (1986) en 

donde se afirma que las relaciones padres-hijo son agresivas o 

de negaci6n causando un rendimiento escolar bajo. 

Tambi~n debo señalar que las madres con hijos reproba-­

dos muestran poco talento social con dificultades para expre-­

sar su afecto, lo cual se reafirma en los estudios realizados­

por Uzcanga (1900}, Chávez (1904) donde se plantea que cuanto­

mayor sea la comunicaci6n afectiva entre los padres y los hi-­

jos habr~ un mejor aprovechamiento escolar. 

Por Qltimo, la desorganizaci6n en el aprovechamiento de 

las energ1as reduce los logros, de las madres con hijos'' repro­

bados, creando un modelo a seguir segdn sullivan (196Cl y Agu~ 
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rio tl994l, quienes éonsideran las relacioneu madre-hijo como 

fundamentales para las posteriores relaciones interpersonales, 

En tal caso, debemos considerar que los rasgos que te!!. 

ga papá y mam4 formarán un buen ambiente familiar que facili­

tar! el aprovechamiento acaddmico, o lo retendrá ocasionando­

resultados deficientes en el rendimiento escolar. 



CAPf~ULO V 

CONCLUS~ONBS 
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CONCLUSIONgs 

En base a los datos presentados se lleg6 a laa aiguien• 

tes conclusiones• 

l) Estad!sticamente a un nivel de signi~icancia de O •. os 
se acepta la Hip6tesis tlula u2 en los perfiles generales da -­

los padres la cual es anunciada de la siguiente manera1 "No' -­

existen diferencias entre los rasgos de personalidad de padres 

con hijos aprobados y padres con hijos reprobacbs". F.ncontrtin-

dose solamente tres diferencias en los perfiles generales de-­

madres de familia, que son las escalas: 6-Pa Paranoia, O-Es -

Esquizofrenia, 9-Ma Manía. Por tanto es aceptada la llip6te-­

sis alterna 11 1 la cual dice los diguiente: "Si existen difere!!. 

cias entre loa rasgos de personalidad de padres con hijos apr~ 

bados y padres con hijos reprobados". 

21 Las diferencias clínicas fueron: 

En sus relaciones interpersonales, las madres con hijos 

aprobados tienden a aislarse mBs y manejan su ansiedad a tra-­

v€s. de actos ritualistas y compulsivos¡ en cambio, las madres­

con hijos reprobados son más fantasiosas en sus relaciones in­

terpersonales, se basan más en la agresiOn y destrucci6n de t~ 

do lo socialmente establecido, son individualistas, agoc€ntri­

cas y resentidas, tienen con1uctas hoscas y hostiles, además--
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da ser demasiado.impulsivas, 

Tienen dificultades para expresar au afecto son deseo!!_ 

fiadas, cautelosas, y sobre interpretan los esttmulos del me­

dio ambiente, lo cual dificulta la planeaci6n y la anticipa-­

ci6n para la resoluci6n de sus problemas: 

Por lo tanto, considero que se deberte trabajar en los 

aspectos antes señalados, a trav~s de terapia de grupo o de -

terapia familiar para señalar y tratar de cambiar las malas•­

relaciones interfnmiliares que perjudican el aprovechamiento-

escolar. 

¡ 
1 

.1 
l \ 
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LIMITACIONES 

Las limitaciones encontradas en eate trabajo fderonl 

11 La participaci6n ne pocds elementos en las muestras 

de trabajo, 

21 La aplicaci6n de una sola vrueba psicol6gica para -

m~dir los rasgos de personalidad y no poder reafirmar los da­

tos obtenidos, 

31 La aplicaci6n 1el estudio solamente en una escuela­

. primaria, limitando el poder generalizar, 

41 La no existencia de un mdtodo estad!atico apropiado 

para medir correctamente los perfiles del M,M,P,I, 

SUGERENCil\S 

Investigar sobre la' personalidad del maestro, para ea­

ber un prototipo de personalidad o rasgos que facilitan el -

proceso enseñanza-aprendizaje, 

Comprobar o diagnosticar los rasgos encontrados en las 

madrea de familia de niños de: primer grado, para prevenir de­

esta manera la reprobaciOn y orientar a los padres en los as-
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pectos positivos de un aprendizaje mejor, 

Observar qué rasgos de personalidad de los padres de -

familia influyen en la reprobaci6n escolar, 

Manejar una muestra mayor de casos, para ampliar la i!!_ 

vestigaci6n y poder generalizar. 

Formaci6n de grupos de trabajo entre padres con hijos­

aprobados y padres con hijos reprobados, observando los aspe!:_ 

tos de comunicaci6n afectiva. 

Trabajar con las madres de familia con hijos reproba-­

dos en los aspectos de relaciones interpersonales y manejo de 

la agresi6n. 
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APBNDICS A 

DESCRIPCION DEL TEST 3,C, 11.P.VEN 

El principal objetivo del J,C, Raven ea medir la capa­

cidad de actividad intelectual, de obaervaci6n, de co~para--­

ci6n y pensamiento racional, 

Las caracter!eticas principales del J,C, Raven eon: 

al, La evaluaci6n es muy breve, segura y &gil de real~ 

zar en poco tiempo, 

ól, se aplica a todo sujeto, cualquiera que sea su - -

edad, educaci6n e idioma, ya que no ea verbal. 

el, Su administraci6n es econ6mica, porque tiene 3 fo~ 

mas1 11, la autoadministrable, 2). la individual 

lectiva. 

dl, La duraci6n es de Jo• a 60 1 minutos, 

Jl, la co-

el, En su uso, existen 3 escalaa1 ll, la eacala espe-­

cial que comprende de los 4 a loa 11 años de edad, 21 la for~ 

ma de tablero, para sujetos de 4 a e años r deficientes'', --
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31, la escala general, comprende 'de loa 12 a' loa 65 aRo•• 

En este estudio solamente se utiliz6 la escala eape--­

cial, para obtener el c.r. de la muestra de los niños y la e!!. 

cala general para obtener el c,r, de la muestra de padres de 

familia. 

A su vez, la Escala especial cuenta con tres eeri'és de 

problemas y cada serie contiene 12 iteme, sumando las tres B! 

ries 36 i tema, 

En cambio, la Escala general tiene 5 series de proble­

mas con 12 items cada una 1 sumando 60 items en total, 
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APENDICE B 

DESCIUPCION DEL INVENTARIO DE PERSONALIDAD M,M,P.I, 

El objetivo principal del M,M,P,I, es el de evaluar -

la personalidad de los sujetos a loe que 
0

se les administra. 

Las caracter!sticas esenciales aon1 

al, La administraciOn es individual o colectiva (en -

el estudio se aplicO colectivamente de 5 eujétoal, 

bl, La resoluciOn tiene dos manerast por selecciOn de 

tarjetas o por el llenado de la fioja de respuesta. Se esco­

giO la segunda forma por ser m&s econOmica, 

el, Contiene 566 frases que abarcan una gran variedad 

de temas como sene sensibilidad, hSbitos, relaciones marita­

les, familiares, masculinidad, femineidad, moral¡ siendo un 

total de veintiseis temas, 

· " . ""'"" "" "" º'"'" •• vo><••f, •L•, ''". , -

¡ 
lak 

1 
! 

el, una escala de omisiOn "?",por i:espuestas que 

no contesta el sujeto, 
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ll, Es f&cil de ·cali.ficar, por plantillas o por comp!!_ 

tadora, En esta estudio se utilizaron las plantillas, 

g}, Cuenta con 10 escalas cltnicas, 

h), se ha aplicado en México en varias inveatigacio--

nes,, 

il, Es el (testl inventarte de personalidad m&s cono-

cido; 

Explicaci6n de las escalas de validez1 

El H,M,P,I, cuenta con 3 escalas de validezt "L" 1 •r•, 
"K" y una de omisi6n "?", 

A la escala "L" se le nombra "mentiras" porque evalda 

el grado de franqueza co~ el que el individuo contesta la -­

prueba, ya que los sujetos 
0
tratarlln de dar una buena impre-­

siOn, negando sus fallas para obtener una ac~ptaci6n social, 

el contenido es de 15 frases, 

La segunda escala, "F" o de frecuencia, mide la vali­

dez de la prueba, y consiste en detectar. la forma poco comtln 

de contestar del individuo, de la comprensi6n del contenido• 

o una falta de cooperaci6n adecuada para la :resoluci6n del -
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inventArio, ·por pArte del sujeto¡ contiene 64 frAeee, 

LA tercera eecalA de validez, es la "K", su objetivo­

ea incrementar loa. indicadores de validez, es un medio de c~ 

rrecici6n de las escalas cl!n:tcas1 l - He, 4 - Dp, 7 - Pt, 

Es, y 9 - Ma, Remarca la actitud del sujeto Ante la prueba; 

ante s! mismo y los mecanismos de defensa que utiliza, Cue!!.'' 

ta con 30 frases, 

La Escala de frases omitidas 11 ?" tambil!n es ·consider! 

da de validez, ya que observa las frasea que el sujeto no p~ 

do contestar y de acuerdo a cierta cantidad de frases sin co!!. 

testAr, afecta el inventario en sus demSs escalas, llegando­

A invalidar lA prueba, cuando el ntlrnera de demasiada Alta. 

Este inventaria tAmbidn cuenta can 10 escAlaa cl!ni-­

c11a que san representadas con letrAs o ntlrneros en el perfil, 

y san las si9uientes1 

11, Hs - Hipocand'riAsiB, 

21. D Depresi6n 

31. Hi - Histeria. 

41. Dp - Desviación psicop&ticA, 

51. M,f- Masculinidad/femineid11d, 
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6}, l'a - Paranota, 

7l. Pt Psicastenia, 

Bl. Es EsquizofrenJ::a. 

91. Ma Manta. 

Ol, rs - sociabilidad, 

A la escala rs se le otorg6.el n6mero •o• en ves del­

ndmero 10 en el perfil, 

Las caracterl'.sticaa m!l.a sobresalientes de !latas, aon1 

las que a continuaciOn ae describen: 

De entre las escalas clínicas la que apareciO en pri­

meJ: lugar fue la l-Hs-Hiporcondriasis, que se caracteriza -­

por conflictos emocionales expresados pcr irta ·aom!l.tica, ade­

mas de una exagerada pre~cupaciOn por sus funciones corpora­

lesr esta escala contiene 33 frases, 

L~ segunda escala clínica es la 2-D-DepresiOn, es m! 

tizada por sentimientos de tristeza, pesimismo, una falta da 

motivaciOn, una baja autoestima¡ es una de las escalas m!is -

fdgiles por los constantes cambios emocionales que presen-.­

tan los sujetosr cuenta con 60 reactivos, 
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La terce.i::a escala cU.nica ea la 3-Ri-nieteria, 11u ob­

jetivo es localizar en los sujetos, la uttlizaci(\n de meca-­

nismos defensivos de tipo neur6tico, espe dalmente de histe­

ria de conversi6n. Contiene 60 reactivos, es una de las - -

tres integrantes de la triada neur6tica, unida con las esca-

las 1-Hs y 2-D. 

La cuarta escala cltnica es la 4-Dp-Desviac16n psico­

p&.tiaa, ,que consiste en detectar las conductas asociales y -

amorales, con poca angustia o con ningtln sentido de malestar, 

as1 como la incapacidad de benefictarse por medio cie sus ex­

periencias. Contiene 50 reactivos. 

La quinta escala es la 5-11, f, - llasculinidad/feminei-­

dad1 explora los intereses y actitudes del sujeto, que est&.n 

de acuerdo con las caracter!sticas propias 'de su se><o. Con­

tiene 6 o frases , 

La sexta escala cH.nica, 6-Pa-l>aranoia, su importan-­

cia radica en conocer los delirios de persecusi6n y los de -. 
grandeza, lae ideas de referencia, una mala 1nterpretaci6n -

de ~as relaciones sociales, una notable rigidez en sus epi~ 

niones y una actitud sospechosa, Contiene 40 frases, 

La sl>ptima escala cltnica es la 7-Pt-Psicastenia, de­

tecta las cnracter1sticas fóbicas obsesivo-compulsivas, las~ 
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dudas excesivas, loa actos compulsivos, loa actos ritualis-­

tas, el perfeccionismo manifiesto a trav6s de la angustia, ~ 

inseguridad y desconfianza. Contiene 48 frases. 

La octava escala cl!nica es la 8-Es-Esquizofrenia, m!. 

de la incongruencia de afecto, el aislamiento emocional, el 

fraccionamiento del proceso del pensamiento, la falta de in­

terds y la apatía hacia el medio ambiente. Contiene 78 rea~ 

tlvos. 

La novena escala cHnica ee la 9-lla-Manla 1 se caract!!_ 

riza por una hiperactividaJ,. una excitación emocional, una­

fuga de ideas, sus relaciones son inestables, una actitud -­

de desconfian~a, presenta insomnio, hi,ertiroidismo, y fue -

creada para diagnosticar los estados maniaco-depresivos. Al 

unirse con la escala 6-Pa, 7-Pt y 8-Es, fo1·man la tlitraJa 

psicótica, Contiene 46 frases. 

La d~cima escala cl!nica, O-Is-Introversión social, -

tiene como finalidad el detectar la tendencia a la introver­

sión social o a la extroversión, se conoce la bGsqueda o r!!_ 

traimiento de los contactos y responsabilidades sociales, 

as! como al inter6s que se tiene por los demds, Contiene 70 

reactivos. 
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